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HOOFSTUK 7 

NAVORSINGSRESULTATE 

7.1. INLEIDING: DDEL VAN DIE ONDERSOEK 

Soos in par. 1.1. gestel is die primlre doel van hierdie 

ondersoek om die invloed van bemeesteringsleer in klein

groepsituasies op die leerprestasie van milieugestremde 

kinders te bepaal. Die empiriese ondersoek is daarom spe

sifiek hierop toegespits. Om die werklike invloed van be

meesteringsleer teenoor nie-bemeesteringsleer in klein- en 

grootgroepsituasies op leerprestasie te bepaal moet ander 

faktore, wat ook n invloed op leerprestasie kan hi, ook in 

aanmerking geneem word. 

Dit het uit die literatuurstudie geblyk dat huislike omstan

dighede en die woonmilieu van milieugestremde kinders ook 

leerprestasie kan beinvloed. Faktore soos sosio-ekonomiese 

status, gesinsgrootte, aantal kinders, geboorteposisie, 

akademiese kwalifikasies van die ouers, beroep van die ouers, 

die akademiese verwagtinge van die ouers vir hulle kinders, 

die beroepsverwagtinge van die ouers vir hulle kinders en 

die fisiese woonmilieu van die kinders (eie kamer, leerplek, 

ens.) kan die leerprestasie van milieugestremde kinders ra

dikaal beinvloed. Vir die doeleindes van hierdie studie is 

dit baie belangrik om die interafhanklikheid en invloed van 

hierdie faktore op leerprestasie te bepaal en dit dan te 

stel teenoor die invloed wat bemeesteringsleer teenoor nie

bemeesteringsleer op leerprestasie het. Sodoende kan vas

gestel word watter faktor(e) die grootste invloed op leer

prestasie het. 

7.2. BESKRYWING EN GEBRUIK VAN DIE GEGEWENS 

7.2.1. Gegewens verkry uit BMDP2D-rekenaarprogram 

Hierdie program toon aan hoedat die proefpersone op die vrae 

in die biografiese vraelys (vgl. bylas I), gereageer het 
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(vgl. par. 6,7,2.1.) Dit gee n beeld van hoe die versprei

ding per veranderlike was. Statistiek soos die gemiddelde, 

standaardafwyking en varjansie per veranderlike word ook 

weergegee, 

Die verspreiding van die punte wat die proefpersone in die 

summatiewe taets (vgl. par. 6.6.3.) bebaal het (leerpresta

sie) word in figuur 7.1 en tabel 7,1, weergegee. Die ver

spreiding van die ander onafhanklike veranderlikes is slags 

gebruik as kontrole om vas te stel of daar nie bepaalde fouta 

met die pons van die gegewens gemaak is nie, 

fiGUUR 7,1. 

HISTOGRAM VAN VERSPREIDING VAN DIE LEERPRESTASIE 
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TABEL 7.1. 

FREKWENSIETABEL VAN VERSPREIDING VAN LEERPRESTASIE 

Waardes Frekwensie Persentasie 
interval Eenheid Kumulatief 

0 - 10 0 0 0 
11 - 20 1 0,5 0,5 
21 - 30 1 0,5 1,0 
31 - 40 7 3,5 4,5 
41 - 50 7 3,5 8,0 
51 - 60 35 17,5 25,5 
61 - 70 58 29,0 54,5 
71 - 80 54 27,0 81,5 
81 - 90 20 12,0 93,5 
91 - 100 13 6,5 100,0 

Uit figuur 7.1 en tabel 7.1 kan afgelei word dat 8% van die 

proefpersone tussen 0 an 50% in die summatiewe toets bahaal 

het terwyl 92% van die proefpersone meer as 50% behaal het. 

Die grootste persentasie proefpersone (56%) het tussen 

60-80% behaal. 

7.2.2. Gegewens verkry uit die BMDP4M-rekenaarprogram 

Die doel met hierdie program was om sinvolle onderliggende 

algemene faktore uit die gegewens te verkry en om hierdie 

faktore in ~ meervoudige regressie-analise te gebruik (vgl. 

par. 6.7.2.2.). ~ Faktor-analise is uitgevoer en die be

langrikste faktore wat geidentifiseer is, word in die gero

teerde faktor-matriks in par. 7.4.2. weergegee. 

7.2.3. Gegewens verkry uit die BMDP9R-rekenaarprogram 

Hierdie program is gebruik om die meervoudige-regressie

analise uit te voer terwyl korrelasiematrikse ook verkry 

is wat die verband tussen alle veranderlikes in die onder

soak aantoon (vgl. par. 6.7.2.3.). Vir die doeleindes van 

hierdie ondersoek is dit baie belangrike gegewens, aange

sien die interafhanklikheid van die faktore wat ook ~ in

vloed op leerprestasie kan he daaruit afgelei kan word. 
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Die belangrikste veranderlikes sowel as die veranderlikes 

wat die grootste korrelasies vertoon, word in tabel 7,2 

weergegee. 

7.2.4. Gegewens verkry uit die BMDP2V-rekenaarprogram 

In hierdie program is daar ~ twee-rigting variansie-analise 

van die gegewens gemaak, Vir die doeleindes van hierdie on-

dersoek, waar vier groepe leerlinge op vier verskillende me

todes onderrig is (vgl. par. 6,5.2.), is uit hierdie program 

die gemiddelde persentasies van elks groep ten opsigte van 

die afhanklike veranderlike (leerprestasie) verkry. Die in

teraksie tussen die onafhanklike veranderlikes bemeesterings

leer/nie-bemeesteringsl~er, kleingroep/grootgroep en die af. 

hanklike veranderlike sowel as die tersaaklike f- en t

waardes is oak hieruit verkry. Hierdie program is ook in 

verdere analises gebruik om die invloed van bogenoemde onaf

hanklike veranderlikes (bemeesteringsleer/nie-bemeesterings

lssr, kleingroep/grootgrosp) op lssrprestasie ts bepaal op 
die las-, gemiddelde- en hoe sosio-ekonomiese vlakke. 

7,3. HIPOTESES 

Die doelstellings soos geformuleer in paragraaf 7.1. lei tot 

die volgende hipoteses: 

Hipotese 1 

Daar is ~ verskil in die prestasies van die bemeesterings~ 

leergroep teenoor die nie-bemeesterinqsleergroep. 

Hipotese 2 

Daar is ~ verskil in die prestasies van die proefpersone wat 

in die klein groepe onderrig is teenoor di~ wat in die groat 

groepe onderrig is. 

Hipotese 3 

Daar is ~ verband tussen sosio-ekonomiese status en leer

prestasie. 

Hipotese 4 

Daar is ~ interaksie tussen sosio-ekonomiese status, groep

samestelling en metoda van onderrig. 
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Hipotese 5 

Daar is ~ verband tussen leorprestasie en die onafhanklike 

veranderlikes in tabel 7.5 genoem. 

7.4. ORieNTERING MET DIE OOG OP DIE ANALlSES WAT VOLG 

7.4.1. Interkorrelasies tussen die verskillende 

veranderlikes 

Ten einde ~ beeld te kry van hoe die afhanklike veranderlike 

(leerprestasie) en onafhanklike veranderlikes onderling 

korreleer, is die korrelasiekoeffisiente tussen di~ ver

anderlikes bereken. Die korrelasiekoeffisiente, gemiddel

des en standaardafwykings word in tabel 7.2. weergegee. 



TIBH 7.2.. 

INTERKDRR[LASI£5, C£1'HOO£LD£5 £~ STA,.OUROArWVKINCS VAN V[RANDEAUKES IN OJ[ DND£RSD£K 

""" 

voro 

hu•a k 

r ak - huis 
h ·n 

c. 

~ . . 
u 

- . 
-17 

04 

. 
0 
X . 
~x .. 
~· c. .. 
~D 

59 07 

0. , . 
" u 

~ 
c , . 
, 0 
ox 
%. 

5 04 40 
19 04 25 08 1 
16 07 09 -Q1 01 18 

-o 
. 2 

0 
0 
X 

X ~ 
0 D 

0. • . . . . . 
~ . oc 

-16 -08 

. , . 
X . 
0. . 
0 . . 
m 

06 26 -08 

" . 
~ 

: 

- 6 22 -02 l1 30 
1 -0 

4 08 o -06 -o6 08 -10 04 oo -as 01 
7 0 0 
l 08 

-l -o 
l 

n v d 06 -34 -02 -3S -o1 -ll -09 -14 -06 09 -27 -o 

1 -
r~~oada 02 01 - 7 -o 1 -o2 02 -06 -oz -11 -o 

2 20 7 OJ-06 1 08-091 
4 - 0 -

- 2 0 
_.oo_ - 6 -2 -z - 8 - s -os -o7 6 -u -o 
.....Q.l._ -6-6- l) 

-os o<J to n o9 02 10 u u -o7 t4 -oa 
-u -oJ 10 -o oa 02 o u 

0 09 09 1 
eo-o -02-o 

- 2 S -0 6 OS -08 OJ -02 -OJ 12 
-u o.z o4 -o1 o -o9 -02 o -01 
-o -o -2 oe -10 ... -oa 

-04 00 -08 -06 -0 -07 1 1 -
0 -0 OJ 00 -OJ 0 11 -0 OJ 

7 -04 22 J8 59 OS 03 1 -02 
14 -46 -01 -41 -28 -u -21 oo -o o 

0 02 2 02 8 2 19 -1 
oa -to -u -09 -o1 -o4 -2 -1 -1 1 -1 

-01 04 -02 0 0 11 0 
0 4 0 1 1 

-u to u oa -o7 u 16 29 to -o 
nia ... u 1 o 

-4 O-o-o 
1 54 110 95 1 90 1 18 1.0S 1 04 1 04 1,11 1,22 ,6 1, 0 1, 
0 49 9 1 0 

. . . 
~ 
X . . 
" c 
~ 

2 

. 
> . 
"" ~-"" ~-'·"-

-03 -ts 

0 -

. . 
0 . . . 

" . > 

m . 
0 
~ 

Z03 

~ 
c 

~ . . 
m • • c • • 

" > ~ . 
~ > • .... . ... ..... .. ., .... , 
~~ ~- ,-.~ i = ·j :: ~ 

24 22 -04 2 29 47 
-u -os -01 11 -10 -u -11 

- 1 -
-08 l 02 

-o _, 
0 -06 -06 

-oe oJ -11 -oz oz 
1 -02 0 

-05 1l OJ OJ 

-o 12 -08 

-1 

_, 

- 1 -

9 39 -o 
00 -03 57 

1 
00 10 -04 

-1 

,1) ,4 1, .o . 1 1. 

Ole nul en ko••• wool' die ayr•r• ln dl• korrelaale•atrlke 1• ••qgalaat. Daaro• •oat 28 9•1••• •ord •• 0,28 
an 04 •• 0,04. 

~ 
c 
~ 

m . . . .. :, 
!: 
m> 

08 

-04 -01 
16 04 -0 

9 
_., 00 -29 

1 -
- 1 - 1 

-1 

-o 

,0 1. 8 

.. 
c 

m . . . . . . .. 
"" ~-J; 

1 0 

m 
c 

m . . .. .. ,, .. 
0.0 .. 
0 
• c . . 
m> 

-07 -ll -1 

1 -1 
- 1 01 -1 -17 

1 -o 1 

oo -to -o -o1 a -a 

l -1 
-1 20 - 4 

o 02 -o 

-ll -16 19 
-0 -1 OB 

0 00 
l.O'J _!_~24,731,10 4 

0, 1 0 41 

I 

'i 
c . . 
m . 
m 

X 

~ 

-27 7 

. . . 
0 
0. . . 
0 
0 
D . 
u 

.. . 
0. 
~ 
~ 

D . 
~ 

. 
0. 
c 
0 
0 
~ 

" . . 
c 

m 

~ w 

. .. , 
cc 
~· "X ,. 
·~ %0 

0 
0. . . 
~ 
X . . ,. 

X . . . :: 
EE 

~ 
c ·- . 
·~ .. 
~. 
~. 

,_ 5 l 
-42 08 -20 

_12 -o ts - J 
.=.1Q._ -Ol -6-06 

:it :g2 
=10 -01 0! -01 

-0 4 06 4 
:as as 06 o 

-o• 
-OS 
-08 -01 

-o 

00 

- 2 - 4 0 
08 11 10 07 -07 

00 
07 - . -

89 1-09 2 )] 5 88 1 09 ] 65 08 5 4) 44 2 57 _.._lj ... t.: 
.... )7 0 29 1 20 0 )6 0 12 0 l1 0 8) 0 42 0 9S 0 57 0 82 0 ]) 0 47 0 42 0 4 



204 

Uit tabel 7.2 kan verskeie afleidings gemaak word ten op

sigte van milieugestremde kinders se ingesteldheid teenoor 

die skoal en hulle gesins- en woonmilieu. Dit word vervol

gens kortliks bespreek as algemene agtergrond waarteen die 

resultate van hierdie ondersoek bespreek sal word. Die af

leidings is tentatief. Die beduidenheid van die korrelasie

koeffisiente is nie bereken nie omdat die verbande tussen 

die betrokke veranderlikes, waar ter sake, later met meer

voudige regressie-analise vasgestel word. 

7.4.2. Afleldings uit tabel 7.2. 

7.4.2,1. Skoolverwante affek 

Dit blyk dat die houding teenoor die onderwyser taamlik 

hoog korreleer met die houding teenoor die skoal: r = 0,40. 

Daar is ook n relatief hoe korrelasie tussen die kind se 

houding teenoor die onderwyser en die besit van die nodige 

skooltoerusting: r = 0,47 en die kind se houding teenoor 
die skoal en die besit van die nodige skoolto8rusting: 

r = 0,25. 

Uit hierdie bevindings kan die afleiding gemaak word dat 

die houding van milieugestremde kinders teenoor die skoal 

grootliks verband hou en beinvloed word deur ander aspekte 

en faktore wat ook met die skoal verband hou. Vir die doel

eindes van hierdie studie is dit veral die kind se houding 

teenoor die onderwyser wat ~ besondere belangrike fakto~ 

is. Indian die onderwyser deur sy benadering en optrede 

n positiewe ingesteldheid by die kind kan bewerkstellig, 

kan dit ook n positiewe gesindheidsverandering ten opsigte 

van die skoal by die kind tot gevolg he. 
7,4.2.2. Die invloed van die vader 

Daar is n hoe korrelasie tussen die vadersorg en die belang

stelling van die vader in die skoolwerk van die kind: r = 0,55: 

tussen die vadersorg en die hulp wat die vader aan die kind 
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verleen: r = 0,29 en tussen die vadersorg en die liefde wat 

die kind vir die vader het: r = 0,50, Die korrelasie tussen 

die belangstelling van die vader in die skoolwerk van die 

kind en die hulp wat hy in di~ verband verleen, is 0,47. 

Hieruit kan afgelei word dat ~ positiewe ingesteldheid van 

die vader teenoor die kind gepaard gaan met belangstelling 

in en hulp aan die kind met sy skoolwerk. Die korrelasie

koeffisient tussen die liefde van die kind vir die vader 

en die skoolklere en ander klere wat die kind besit (r = 0,34: 

r = 0,21) dui verder daarop dat die belangstelling en sorg 

van die vader ook ten opsigte van die materiels geld. Die 

houding van die kind teenoor di~ benadering van die vader 

word weerspieel deur die hoe korrelasie tussen die sorg van 

die vader en die kind se liefde vir die vader: r = 0,50. 

Die akademiese- en beroepsverwagtinge van die vader vir die 

kind en die druiping van die kind op skoal toon ook nega

tiewe korrelasies: r = -0,35: r = -0,29, Dit impliseer dat 

hoe meer die kind op skoal druip hoe laer is die vader se 

akademiese en beroepsverwagtinge van die kind. Hierdie be

vindinge is in ooreenstemming met ander navorsing in hierdie 

verband (vgl. parr. 2.5.1. en 2.5.2.1. ). Die negatiewe kor

relasie tussen die akademiese verwagtinge van die vader en 

die ouderdom van die kind (r -0,34) dui verder daarop dat 

hoe ouer die kind in hierdie ondersoek, hoe laer is die aka

demissa verwagtinge van die vader vir die kind. 

7.4.2.3, Die invloed van die moeder 

Uit die gegewens in tabel 7.2 blyk dit dat die korrelasie

koeffisient tussen die moeder wat gereeld tuis is en die hulp 

wat die moeder verleen met die skoolwerk van die kind, rela

tief laag is (r 0,25) terwyl daar ~ negatiewe korrelasie is 

tussen die moeder wat gereeld tuis is en die vasts werk van 

die moeder: r = -0,29. Die afleiding kan gemaak word dat die 
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moeder wat greeld tuis is wel hulp aan die kind verleen 

met sy skoolwerk terwyl die moeder wat ~ vasts werk het 

minder tuis sal wees en dus minder hulp aan die kind sal 

verleen met sy skoolwerk. 

Die populasie vir hierdie ondersoek kom uit ~ geindustria

liseerde gemeenskap waar baie moeders voltyds (oak skofte) 

werk. Hierdie manse is dus vir bepaalde tye weg van hulle 

huise en hulls kan uiteraard nie so betrokke raak by die 

skoolaktiwiteite van hulls kinders nie. 

Die negatiewe korrelasiekoeffisiente tussen die akademiese 

verwagtinge van die moeder vir die kind en die tyd wat die 

kind aan huiswerk bestee (r ~ -0,25) dui daarop dat die aka

demissa verwagtinge van die moeder afneem namate die tyd wat 

die kind aan huiswerk bestee, verminder. 

7.4.2.4. Akademiese- en beroepsverwagtinge van die ouers 

vir die kind 

Dit blyk uit die gagewens in tabel 7.2 dat die beroepsver

wagtinge van die vader vir die kind baie hoog korreleer 

met die beroepsverwagtinge van die moeder: r = 0,79 terwyl 

die akademiese verwagtinge van die vader ook hoog korreleer 

met di• van die moeder, naamlik 0,57. Die korrelasiekolffi

sient tussen die akademiesa- en beroepsverwagtinge van die 

vader is egter baie laer: r = 0,21, terwyl di• van die moe

dar slags 0,09 is. 

Die afleiding kan gemaak word dat daar ~ groat mate van oor

eenstemming bestaan tussen die beroeps- en akademiese verwag

tinge van beida ouers vir die kind. Die fait dat die indivi

duals verwagtinge van beida ouers ten opsigte van hierdie 

twee veranderlikes egter radikaal laer is as hulle gesament

lika verwagtinge, dui daarop dat die verwagtinge wat die ouers 

saam vir hulle kinders koester, veal hoer as hulls persoonlike 

verwagtinge is. 
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verhouding teenoor andere. Die korrelasiekoeffisient tus

sen egskeiding en ~ gelukkige huwelik is -0,39 en tussen 

egskeiding en geluk in die gesinsmilieu is die korrelasie

koeffisient -0,26. Die afleiding kan gemaak word dat in

dien die ouers van milieugestremde kinders geskei is dit 

ongelukkigheid in die gesin en in die huwelik tot gevolg 

het. Die negatiewe korrelasiekoeffisient tussen egskeiding 

en die maats wat die kind by die skool het (r= -0,27) dui 

verder daarop dat di~ gesinsomstandighede die verhouding 

van die kind teenoor sy maats be1nvloed. 

7.4.2.7. Die fisiese woonmilieu 

Dit blyk dat die tipe woonplek (huis, woonstel, kamer) so

wei as die aard (grootte, fasiliteite, ensovoorts) daarvan 

ook die gesinsomstandighede kan be1nvloed. Die korrelasie

koeffisient tussen woonplek en huweliksgeluk is 0,42 en tus

sen woonplek en gebroke huwelike -0,42. Die afleiding kan 

gemaak word dat hoe beter die woonomstandighede is, hoe be

ter is die kanse dat dit in gesinsverband ook sal goed gaan 

en hoe swakker die woonomstandighede is, hoe groter is die 

moontlikheid van probleme in gesinsverband. 

Hierdie gevolgtrekking is in ooreenstemming met literatuur 

in hierdie verband. (Vergelyk Cresse, 1973: Tiedt, 1968). 

7.4.2.8. Eie akademiese aspirasies 

Die akademiese aspirasies van die kind korreleer hoog met 

die akademiese verwagtinge van die vader: r = 0,64 en ef

fens laer met die akademiese verwagtinge van die moeder: 

r = 0,49. Die invloed van die ouers op die akademiese as

pirasies van die kinders self is dus baie groot. 

Omdat die ouers van milieugestremde kinders gewoonlik mense 

is met lae akademiese aspirasies, kan verwag word dat hier

die benadering ook geprojekteer sal word op die kinders. 

Die kinders se eie akademiese aspirasies sal dus ook laag 



209 

wees en sukses en prestasie op skoal sal vir hulle min 

waarde en betekenis he. Hierdie benadering word weer

spies! in die hoe negatiewe korrelasiekoeffisient tussen 

die kind se eie akademiese aspirasies en druiping op skoal: 

r = -0,43 sowel as sy eie akademiese aspirasies en sy houding 

teenoor die skoal self: r -0,28. 

7.4.2.9. Vakverwante affek 

Volgens die gegewens in tabel 7.2 blyk dit dat verskeie on

afhanklike veranderlikes die houding van die kinders teenoor 

die vak (wiskunde) kan beinvloed. Die korrelasiekoeffisient 

tussen die kind se houding teenoor die vak en sy houding 

teenoor die onderwyser is: r = 0,25: die tyd bestee aan 

huiswerk: r = 0,25: die moeder wat gereeld tuis is: r = 0,28: 

druiping in die vak: r = -0,27 en die werktempo in die klas: 

r = -0,25. 

Hieruit kan afgelei word dat 

(i) hoe moer positief die kind se houding teenoor die 

onderwyser is, hoe meer posilief sal sy houding teenoor 

die vak wees; 

(ii) hoe meer tyd aan huiswerk bestee word hoe meer posi

tief sal sy ingesteldheid teenoor die vak wees: 

(iii) indien die moeder gereeld tuis is dit kan meehelp om 

~ positiewe vakverwante affek te bewerkstellig. Dit kan 

daaraan toegeskryf word dat die moeder meer beskikbaar is om 

hulp te verleen waar nodig (vgl. par. 7.4.2.3.). 

Druiping in ~ vak kan tot gevolg he dat die kind minder van 

die vak sal hou (vgl. par. 4.4.2.3.2.). Die werktempo in 

die klaskamer is dikwels vir milieugestremde kinders te 

vinnig, hulle raak progressief agter en verloor later heel

temal belangstelling in die vak (vgl. par. 2.6.3.2.3.). 

7.4.2.10. Selfbeeld en menseverhoudinge 

Dit blyk uit die gegewens dat die korrelasiekoeffisient 
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tussen die selfsiening van die kind en sy siening ten opsigte 

van maats 0,28 is terwyl dit ten opsigte van die onderwyser 

0,36 is. 

Dit impliseer dat namate die siening van die kind ten op

sigte van andere positief verander sy selfsiening ook po

sitief sal verander. Die bevinding is in ooreenstemming 

met die literatuur (vgl. par. 2.3.4.) waaruit dit duidelik 

blyk dat die selfbeeld van die mens in ~ groat mate bepaal 

en be1nvloed word in terme van hoe ander mense jou sien as

oak deur die beeld wat jy van ander mense het. 

7.4.2.11. Samevatting 

Uit die voorafgaande paragrawe kan die volgende afleidings 

gemaak word: 

(a) Indien die onderwyser deur sy benadering en optrede 

teenoor die kind~ positiewe ingesteldheid by die kind 

kan bewerkstellig, kan dit ~ positiewe gesindheids- en 

houdingsverandering ten opsigte van die skool by die 

kind tot gevolg he. 

(b) Die belangstelling en sorg van die vader sowel as die 

hulp wat die vader aan die kind met sy skoolwerk verleen, 

het tot gevolg dat die kind ook positief teenoor die va

der reageer en dat dit ~ positiewe verhouding tussen va

der en kind tot gevolg het. Dio hulp en sorg van die 

moeder word bepaal deur die feil of sy werk of nie en 

gevolglik meer of minder tyd het om aan die kind af te 

staan. 

(c) Daar is ~ groat mate van ooreenstemming in die akademiese 

en beroepsverwagtinge van beide ouers vir die kind. Die 

beroepskeuse van die kind self word egter grootliks deur 

die beroepskeuse van die vader vir die kind be1nvloed. 

Die kind word in sy eie akademiese aspirasies grootliks 

deur die ouers gelei en beinvloed. 
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(d) Gesonde huweliksverhoudinge skep ~ positiewe gesins

milieu terwyl gebroke huwelike en egskeiding ~ nega

tiewe invloed op gesinsverhoudinge het. 

Die fisiese woonmilieu en woonomstandighede is verder 

ook ~ belangrike bepaler van geluk of ongeluk in gesins

verband. 

(e) Die kind se belangstelling en houding teenoor ~ vak 

word bepaal deur sy suksesse of mislukkings in die vak·. 

Prestasie in~ vak gee aanleiding tot ~ positiewe in

gesteldheid teenoor die vak, en omgekeerd. 

(f) Die selfbeeld van die kind sowel as die siening wat hy 

van ander mense het, word grootliks beinvloed en bepaal 

in terms van hoe ander mense hom sien asook deur die 

beeld wat hy van ander mense het. 

7.4.2.12. Gevolgtrekking 

Uit tabel 7.2 is dit duidelik dat daar ~ onderlinge verband 

tussen die verskillende veranderlikes is. Dit is ook duide-

lik dat daar ~ onderlinge verband tussen die afhanklike ver-

anderlike en die onafhanklike veranderlikes is. Die varian-

sie in die afhanklike veranderlike kan dus nie net toegeskryf 

word aan die "suiwer" invloed van ~ onafhanklike veranderlike 

nie, maar moontlik ook aan die gesamentlike invloed van ver

skeie onafhanklike faktore. Om die "suier" invloed van sen 

van hierdie faktore op leerprestasie vas te stel, word van 

meervoudige regressie-analise gebruik gemaak. 

Meervoudige regressie-analise bied die moontlikheid om die 

invloed van ~ enkele veranderlike afsonderlik en oak die 

invloed van al die onafhanklike veranderlikes saam, op ~ 

bepaalde afhanklike veranderlike op ~ sinvolle wyse te ont

leed. Meervoudige regressie-analise word verderaan gebruik 

om die hipoteses, soos in paragraaf 7.3. gestel, te toets. 
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7.4.3. Redusering van veranderlikes deur faktor-analise 

In hierdie ondersoek is daar een-en-negentig onafhanklike 

veranderlikes (vgl. bylae I) wat die afhanklike verander

like, leerprestasie, kan be!nvloed. Die gegewens wat uit 

die biografiese vraelys verkry is, is deur middel van die 

BMDP2D-rekenaarprogram verwerk en die verspreiding in ver

anderlikes is vasgestel. ~ faktor-analise is uit.gevoer 

om sinvolle onderliggende algemene faktore uit die gegewens 

te verkry sodat hierdie faktore in ~ regressie-analise ge

bruik kan word in plaas van ~ die veranderlikes. Vier ver

anderlikes is heeltemal weggelaat omdat daar min of geen 

diskriminasie deur die vrae was nie. 

Die belangrikste gegewens wat verkry is uit die faktor

analise word in tabel 7.3. weergegee. 



213 
TABEL 7,3, 

G(RQT((RDE fAKTOR MATRIKS 

UERANDERLIKE5 
f AKTOR fAKTO~ fAKTOR fAKTOR f AKTOR fAKTOR f AKTOR f AKTOR fAKTOR fAKTDR 

1 2 ) 4 5 6 7 B 9 10 

E • akadamiese asoirasias 0 78)· 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o. 0 0 00 0.0 0.0 
Ak demissa verwa tin e van vade 0 0 0 0 0 
Akademiese verwagtinq~ van moedar 0 0 0 0 o n 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Ouderdom in maanda -o 0 0 

ante;l kare edrui - 1 - 26) 0 0 0 l24 0 0 0 0 0 
Woon lek 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

uo • eskai - 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Aa d an woon lek 0 - 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Celukkiga huwalik 0 0 0 95 0 0 0 278 0 )16 - 5 
Bero&c!iverwa tin e van vader 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

eroe sverwa tin a van moeder 0 .796 0,0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
eroe skeusa o,o 

Sorg van vade 0 
Hul van vader met skoo werk 0 0 0 0 0 0 0 649 0 0 0 25) 0 0 0 0 0 0 
Belan~stellin van vader n skoal war 0 0 0 7 0 0 644 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Lil!fPe v1r vader Q,O 
Houding teenoor onderw sers 0 0 0 0 0 0 74 0 0 0 0 . kkl in klas 0 u 0 0 0 0 15 0 0 0 0 
Skoo klare 0 0 0 0 0 0 0 0 DB 0 0 0 0 0 
;:)81 Sl.Bn n 0 0 0 
~j ktem in k as 0 0 0 0 - 15 0 0 
Be 1 van .uiskundi a taal 0 0 0 0 0 0 0 0 0 286 0 0 0 520 0 0 0 0 
Ceboorte osisie 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Blv_ in diesall"de huis 0 0 0 400 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Ouderdom van moedar in are 6 0 0 0 0 . q_.~; 
Aanta k n a s 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -0 )9 0 0 
Aka iss kwalifikasies van vade 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
Aka m sse kwalifikasies van r~oadar 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 
v n .. 0 0 

ta aktiwi tai ta 0 0 0 -0 256 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -0 1 
Ga aalda verhuisin 0 0 0 0 0 0 0 0 -
~~ding taenoor skoal 0 0 0 0 ~61 0 0 

Maats b ita skoal 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 o a 0 0 6 
Aantal skola basoak 
Belangstelling van IAO&der in skoal-

o.n n. 032 o.n n.n n.n n.n n.n .n 
0 0 u - 1 -

0 0 0 0 
loader ooroold tu is 0 0 0 2)9 0 0 0 0 0 

n w a _ b_yi SIUIIU"~ 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -0 457 0 0 0 
e eel tuis -0 84 0 -

0 9 
5 ok a 0 0 0 0 0 )48 0 0 0 0 0 0 0 ) 

0 0 )21 - 4 
an .. 0 0 0 0 -0 )1 0 , 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -0 ~ 

0 0 - 7 0 -0 
,; . 0 0 0 0 0 
T • k -0 0 

0 )11 0 
0 0 0 0 0 404 0 -

0 0 
8nder k.loro 0 .o 0 0 0 0 )47 0 416 0 0 0 

0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -
ito" n 0 ) ) 

0 0 - 6 0 
n - d - JBB 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 

n . 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 -
0 0 - n on si to van maats 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 01 0 a 

Leaf vaaar nog 0 0 0 0 0 0 0 0 0 u,u - ·"" o, 
;,al siening _tan op:ngte van 

o, )18 1ntal11gansia o,o o,o o,o o,o o,o o. J1 o,o o,o o,o 
Die a~rdes " n 0,0 in die faktormatriks betaken dat oie a .Leman e war .1.LKB waaraes van v, .:::::1 
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Uit die geroteerde faktorrnatriks is die belangrikste faktore 

ge!dentifiseer wat in ~ rneervoudige regressie-analise gebruik 

kan word. Die hoe ladings ten opsigte van bepaalde verander

likes onder ~ sekere faktor is as rnaatstaf gebruik: die ver

anderlikes is saamgegroepeer en onder ~ omvattende groepnaarn 

geplaas. Oi~ gegewens word in tabel 7.4 saamgevat. 

TABEL 7 .4. 

FAKTORE GE!DENTIFISEER UIT FAKTORMATRIKS 

FAKTOR- VERA ~IDE RL IKES WAT HOOG MET GROEPNAAM NOMMER FAKTOR KORRELEER 

1 Eie akademiese aspirasies Akademiese ver-
Akademiese verwagtinge van wagtinge 
vader 
Akaderniese verwagtinge van 
moeder 

2 Woonplek: grootte, ens. Gesinsmilieu -
Aard van woonplek: huis, fisies, huwelik 
woonstel, ens. 
Bly in dieselfde huis 
Ouers geskei 
Geluk in huwelik - gesin 
Sorg en belangstelling: 
vader en moeder 

3 Beroepsverwagtinge: vader en Beroepsverwag-
rnoeder tinge 
Beroepskeuse 

4 Sorg van vader: hulp van vader Gesinsrnilieu -
Belangstelling van vader vaderversorging 
Liefde van vader 
Werk van vader 

5 Druiping op skoal Skoolverwante 
Houding teen oar onderwysers affek 
Gelukkig in klas 
Skoolklere 
Houding 'teenoor skoal 
Houding teenoor skoolvakke . 
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6 Selfsiening Verhouding tot 
Selfsiening ten opsigte van ander: selfsiening 
maats 
SelfsiBning ten opsigte van 
intelligensie 
Verhouding tot maats 
Ander Familia in huis 

7 Werktempo in klas Vakverwante affek: 
Begrip van wiskundige taal selfsiening 
Hulp van moeder 
Sosio-ekonomiese status 
Hooding teenoor wiskunde 
Optrede in klaskamer 
Selfsiening ten opsigte van 
maats, intelligensie 

8 Geboorteposisie Geboorteposisie: 
Aantal kinders A an tal kinders 

9 Akademiese kwalifikasies: Akademiese kwali-
vader en moeder fikasies: beroep 
Beroep van vader en moeder van ouers 

10 Gereelde verhuising Skala besoek; 
Aantal skole besoek hooding teenoor 
Hooding teenoor skoal skoal 
Maats buite skoal Maats 

Uit die faktoranalise blyk dit dat 

(i) al die faktore (behalwe faktor 9) nie eenduidig is nie: 

(ii) faktor 9 redelik eenduidig is en random die sosio

ekonomiese status van die gesin 18. 

Op grand van hierdie bevinding is besluit om in"die verdere 

analises 

(1) die faktore 1 tot 8 en 10 as gewone veranderlikes in 

die analises te hanteer; 

(2) om sosio-ekonomiese status te definieer as die totaal 

van die veranderlikes waaruit faktor 9 opgebou is. 

Hierdie veranderlikes met faktorladings is: aantal 

kinders (-0,40); akademiese kwalifisasies van die va

der (0,65); akademiese kwalifikasies van die moeder 

(0,61); vriende in huis (0,52); buitemuurse aktiwiteite 
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(-0,51): aard van vader se werk (0,40) en aard van 

moeder se werk (0,28). ~ Nuwe veranderlike wat be

staan uit die totaal van bogenoemde veranderlikes is 

dus gevorm en die betrokke veranderlike vervang al die 

bogenoemde veranderlikes. (Hierdie metoda word volledig 

in Kukuk en Baty, 1979, p.278-289 bespreek). 

7.4.4. Resultate van meervoudige regressie-analise 

Meervoudige regressie-analise is gebruik om die gegewens te 

ontleed en die invloed van die onafhanklike veranderlikes op 

die afhanklike veranderlike te bepaal. Die relatiewe bydrae 

van elks onafhanklike veranderlike tot die kwadraat van die 

meervoudige korrelasiekolffisilnt (R 2
) mord ook weergegee. 

Die bydrae tot R2 betaken dat dit die bydrae van ~ spesifieke 

onafhanklike varanderlike tot die variansie in die afhanklike 

veranderlike is, indian die invloed van alle ander verander

likes konstant gahou word. 

Die onafhanklike veranderlikes verklaar gesamentlik 56% van 

die variansie in die afhanklike veranderlike, leerprestasie. 

Die verband tussen die onafhanklike veranderlikes gesamentlik 

met leerprestasie is bedJidend (F(69;116) = 2,12: p = 0,0002). 

Die p- en t-waardes asook ander statistiek ten opsigte van 

die variansie verklaar deur die veranderlikes afsonderlik 

word in tabel 7.5 weergegee. Hierdie gegewens word gebruik 

by die ontleding, interpretering en evaluering van die hipo

teses. 
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218 

7.5. RESULTATE 

7.5.1. Inleiding 

Deur die gebruik van die BMDP2V-rekenaarprogram is die ge

middelde toetsprestasies van elkeen van die vier groepe 

wat op vier verskillende wyses onderrig is, bepaal. Uit 

hierdie gegewens kan die gemiddeldes bereken of afgelei 

word van die leerlinge wat volgens n bepaalde matode (be

meesteringsleer/nie-bemeestoringsleer} in die kleingroep-

of grootgroepsituasie onderrig is, die gemiddeldes van al 

die leerlinge wat onderrig is volgens die bemeesteringsleer-

,metode, die nie-bemeesteringsleermetode, in die groot

groepsituasie en in die kleingroepsituasie. Hierdie ge

gewens word in tabel 7.6 weergegee. 

TABEL 7.6. 

GEMIDDELDE TOETSPRESTASIES (IN PERSENTASIE UITGEDRUK) 
VAN VERSKILLENDE GROEPE IN BEMEESTERINGSLEER/NIE-BEMEES
TERINGSLEER EN KLEINGROEP-/GROOTGROEPSITUASIES 

MET ODE VAN ONDERRIG EN AARD VAN GROEP- GEMIDDELDE 
SAME STELLING PERSENTASIE 

Bemeesteringsleer in grootgroepsituasie 69,0 

Bemeesteringsleer in kleingroepsituasie 76,6 

Nie-bemeesteringsleer in grootgroep-
situasie 63,9 

Nie-bemeesteringsleer in kleingroep-
situasie 65,9 

Albei bemeesteringsleergroepe 
gesamentlik 72,6 

Albei nie-bemeesteringsleergroepe 
gesamantlik 64,9 

Albei grootgroepe gesamentlik 66,5 

Albei kleingroape gesamantlik 71,0 

Hierdie gagawens word, onder andere, vervolgens gebruik by 

die ontleding, interpretering en evaluering van die verskil

lende hipoteses. 
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7.5.2. Hipotese 1: Die invloed van bemeesteringsleer 

Hipotese: Daar is ~ verskil in die prestasies van die be

meesteringsleergroep teenoor die nie-bemeesteringsleergroep. 

Dit blyk uit die variansie-analise dat daar ~ beduidende 

verskil in die leerprestasie is van die groep wat volgens 

die bemeesteringsleermetode onderrig is teenoor die groep 

wat volgens die nie-bemeesteringsleermetode onderrig is: 

f(1:198) = 16,3: p = 0,0001. Die invloed van bemeesterings

leer blyk u,it die gemiddelde persentasies wat deur die on

derskeie groepe behaal is, naamlik 

(a) deur die bemeesteringsleergroep: 72,6% 

(b) deur die nie-bemeesteringsleergroep: 64,9% 

(vgl. tabel 7.6.) 

Volgens die meervoudige regressie-analise verklaar die onaf

hanklike veranderlike bemeesteringsleer teenoor nie-bemees

teringsleer 2,3% (R 2 alle veranderlikes in regressieverge

lyking - R2 alle veranderlikes behalwe een - 0,023) van die 

variansie in leerprestasie as die invloed van al die arttier 

faktore konstant gehou word. Hierdie verband is beduidend: 

t = 2,43: p = 0,017 {vgl, tabel 7.5), Hipotese 1 word dus 

aanvaar. 

Ten opsigte van die invloed van die metodes van onderrig op 

leerprestasie kan die afleiding gemaak word dat die leerlinge 

wat volgens die bemeesteringsleermetode onderrig is bater 

presteer het as diegene wat volgens die nie-bemeesterings

leermetode (of tradisionele metoda) onderrig is. 

Die bevinding dat die bemeesteringsleergroep bater presteer 

het as die nie-bemeesteringsleergroep, is oak in ooreenstem

ming met die bevindinge van Suchaniak en Larsen {1975), 

Torshen (1977), Kim {1971), Smith en Wick (1976) en Bloom 

et. al. (1977). Dit is ook in ooreenstemming met Bloom 



220 

se skoolleerteorie (vgl. par. 4.4.) waar uitgegaan word van 

die standpunt dat die meeste leerlinge dit kan leer wat die 

skool aanbied, mits elke individu die~ toegelaat word 

wat hy nodig h~t om die taak te voltooi en mits die kwali

teit van onderrig aanpas by elkeen se persoonlike behoef

tes. 

Volgens Bloom et. al. (1977, p.55) kan meer leerlinge, deur 

die bemeesteringsleermetode, gehelp word om beter te pres

tear terwyl Smith en Wick (1976) tot die gevolgtrekking kom 

dat n groter persentasie van die leerlinge die slaagpeil 

kan bereik indien hulle volgens die bemeesteringsleermetode 

onderrig word. Kim (1971, p.55-60) het in mikro- en makro-

vlak-studies bevind dat, ongeag die duur van die studies, 

alle bemeesteringsgroepe beter presteer as nie-bemeesterings

groepe. Deur die bemeesteringsleermetode kan die gemiddelde 

persentasie van die meeste, indien nie alle, leerlinge ver-

hoog word. (Torshen, 1977, p.BB). 

7.5.3. Hipotese 2: Die invloed van groepsamestelling 

Hipotese: Daar is n verskil in die prestasies van die proef

persone wat in die klein groepe onderrig is teenoor di~ wat 

in die groot groepe onderrig is. 

Uit die variansie-analise blyk dit dat daar n beduidende ver

skil is in die leerprestasies van die proefpersone wat in 

die klein groepe onderrig is teenoor die wat in die groat 

groepe onderrig is: F(1;198) = 6,06; p = 0,015. In die 

kleingroepsituasie is die gemiddelde persentasie 71~ ter-

wyl dit in die grootgroepsituasie 66,5% is (vgl. tabel 7.6.). 

Dit blyk egter uit die meervoudige regressie-analise dat 

daar nie n beduidende verband tussen grootgroep/kleingroep 

en leerprestasie is nie. Di~ onafhanklike veranderlike ver

klaar 0,3% van die variansie in leerprestasie as die invloed 

van al die ander faktore konstant gehou word. Hierdie verband 

is nie beduidend nie: t = 0,84; p = 0,40 (vgl. tabel 7.5.) 
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Di~ resultate van die variansie-analise en die meervoudige 

regressie-analise is oenskynlik teenstrydig. Met meervou

dige regressie-analise is vasgestel dat die variansie in 

leerprestasie wat deur die aard van groepsamestelling ver

klaar word, nie beduidend is nie, terwyl met variansie

analise aangetoon is dat daar wel ~ beduidende verskil is. 

Die verklaring hiervoor is dat met die meervoudige regres

s~:a~b&e-4ie bydrae van ~ spesifieke onafhanklike ver

anderlike tot die variansie in die afhanklike veranderlike 

bepaal word, terwyl die invloed van alle ander faktore kon

stant gehou word. Die gevolg hiervan was dat die effek van 

die aard van groepsamestelling deur die gebruik van meer

voudige regressie-analise uitgewis is. ~ Hoe korrelasie 

tussen groepsamestelling en ~ ander veranderlike of tussen 

groepsamestelling en sekere ander veranderlikes gesamentlik 

en ~ hoe korrelasie tussen leerprestasie en sekere verander

likes gesamentlik, is waarskynlik daarvoor verantwoordelik 

dat groepsamestelling - met die invloed van alle ander fak

tore konstant gehou - nie variansie in ieerprestasie bedui

dend kan verklaar nie. 

Met variansie-analise was die toedeling in die verskillende 

groepe ewekansig. Daar kan dus aanvaar word dat die verskil-

lends groepe ~ hoe mate van ooreenkoms vertoon het en dus 

vergelykbaar was. Op grand van die resultate van die vari

ansie-analise word dus aanvaar dat daar ~ verskil in die 

leerprestasies van die kleingroep teenoor die leerprestasies 

van die grootgroep is en dat die leerlinge wat in die klein

groepsituasie onderrig is beter presteer het as diegene wat 

in die grootgroepsituasie onderrig is. 

Die bevinding dat die leerlinge wat in die kleingroepsituasie 

onderrig is beter presteer het as diegene wat in die groot

groepsituasie onderrig is, is in ooreenstemming met verskeie 

kort- en langtermyn ondersoeke. (Jorgenson, 1973, Torrance, 

1972: Watson, 1968: Goldschmidt, 1971: Scott, 1971: vgl. ook 

par. 3.3.1.). Uil die resultate van hierdie ondersoeke blyk 
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dit dat wanneer leerlinge in die kleingroepsituasie saam

werk hulle meer effektief leer as in die gewone klassikale 

opset, vera! ten opsigte van die leerstofinhoude, soos Wis

kunde, wat ~ probleemoplossingsbenadering vereis, 

7.5.4. Hipotese 3: Die invloed van sosia-ekonomiese status 

Hipotese: Daar is ~ verband tussen sosio-ekonomiese status 

en leerprestasie. 

Die onafhanklike veranderlike sosio-ekanomiese status ver

klaar 0,2% van die variansie in leerprestasie as al die ander 

faktore konstant gehou word, Hierdie verband is nie bedui

dend nie: t = 0,72: p = 0,47 {vgl. tabel 7.5.) Daar moat 

dus aanvaar word dat daar nie ~ verband tussen sosia-ekono

miese status en leerprestasie bestaan nie. 

Hierdie bevinding is teenstrydig met die bevindinge van Bloom 

{1964): Boocock {1972) en Curry {1962) wat bevind het dat 

die prestasievlak van milieugestremde kinders verband hou 

met hulle sosio-ekonomiese agtergrond en dat dit ~ belang

rike voorspeller van leerprestasie is (vgl. par. 2.6.4,2.3.). 

Die verklaring vir die bevinding in hierdie ondersoek is dat 

met die meervoudige regressie-analise, wat vir die ontleding 

van die gegewens gebruik is, die bydrae van sosia-ekonomiese 

status tat die variansie in leerprestasie bepaal word terwyl 

die invlaed van al die ander faktore konstant gehou word. 

Die gevalg hiervan was dat die effek van sasia-ekonamiese 

status deur die gebruik van meervaudige regressie-analise 

uitgewis is. 

7,5,5, Hipatese 4: Interaksie tussen sosio-ekanomiese 

status, groepsamestelling en metoda van onderrig 

Hipatese: Daar is ~ interaksie tussen sasio-ekanamiese sta

tus, graepsamestelling en metoda van anderrig. 

Uit die resultate van die meervaudige regressie-analise 

blyk dit dat die interaksie tussen bagenoemde anafhanklike 
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veranderlikes geen variansie in leerprestasie verklaar as 

alle ander faktare kanstant gehau ward nie: r 0,2~; p = 
0,84 (vgl. tabel 7.5). Die bydrae van die interaksie tat 

die variansie in leerprestasie is 0,000. Daar is nie ~ 

beduidende verband nie en dit moet aanvaar word dat daar 

geen interaksie is tussen sasio-ekonamiese status, greep

samestelling en metoda van onderrig nie. 

Vir die doeleindes van hierdie andersaek ward anderskei 

tussen lae-, gemiddelde- en hoe sosia-ekonamiese statu&

groepe (vgl. par. 6,3,). Deur die gebruik van die BMDP2V

rekenaarprogram is die gemiddelde persentasies van die 

praefpersone in elkeen van die vier groepe (bemeestering/ 

nie-bemeestering; kleingroep/graatgroep) bepaal op elkeen 

van die bagenaemde sosia-ekanomiese vlakke. Die gegewens 

word in tabel 7,7. weergegee. 

TABEL 7,7, 

GEMIDDELDE TOETSPRESTASIES (AS PERSENTASIE UITGEDAUK) VAN 
HOe, GEMIDDELDE EN LAE SES-GAOEPE VIR BEMEESTEAINGSLEER/ 
NIE-BEMEESTERINGSLEER EN KLEINGADEP/GRODTGAOEPONDERRIG 

Bemeesteringsleer Nie-bemeesteringsleer 

Graatgroep Kleingraep Grootgroep Kleingroep 

Hoe SES 79,8 69,8 68,8 58,6 

Gemiddelde 
SES 74,1 67,9 67,2 67,4 

Lae ~s 76,1 69,1 61,4 66,5 

Die gemiddelde persentasies van die anafhanklike verander

likes bemeesteringsleer/nie-bemeesteringsleer en kleingroep/ 

grootgroep ten opsigte van die verskillende sasio-ekonomiese 

statusvlakke, word in tabel 7.8. weergegee. 
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TABEL 7.8. 

GEMIDDELDES ( IN PERSENTASIE) VAN GROEPE OP VERSKILLENOE 
SES-VLAKKE 

Bemeesterings- Nie-bemees- Groot- Klein-
leer teringsleer groep groep 

Hoe SES 75 63 72 64 

Gemiddelde 
SES 71 67 70 67 

Lae SES 72 64 69 68 

Die gegewens word in paragraaf 8.2.4, gebruik waar die in

teraksies tussen bemeesteringsleer/nie-bemeesteringsleer en 

kleingroep/grootgroeponderrig op die verskillende sosio

ekonomiese-vlakke bespreek word. 

7.5.6. Hipotese 5 

Die proporsie variansie in leerprestasie word deur die on

afhanklike veranderlikes, soos byvoorbeeld beroepskeuse, 

egskeiding, ensovoorts, in tabel 7.5. verklaar. Uit die ge

gewens van tabel 7.5. is dit duidelik dat bepaalde verander

likes afsonderlik die proporsie variansie in leerprestasie 

beduidend verklaar. Hierdie veranderlikes is in tabel 7.9. 

saamgevat. 
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TABEL 7.9. 

VERANOERLIKES WAT PAOPORSIE VAAIANSIE IN LEEAPAESTASIE 

BEDUIDENO VERKLAAA 

Variansie in 
Onafhanklike veranderlike t-waarde p-waarde leerprestasie 

(pe£'sentasie) 

Positiewe houding teenoor 
skoal 2,45 0,016 2,2 

Maats by skoal 2,47 0,015 2,3 

Woonplek 3,31 0,001 4,2 

Siekte 2,75 0,007 2,9 

Hulp van vader 277 0,007 2,9 

Akademiese verwagting van 
vader 2,28 0,025 2,0 

Aard van woonplek 2,41 0,017 2,2 

'Ander familielede in gesin 2,37 0,019 2,1 

Eie akademiese aspirasies 3,52 0,001 4,7 

Uit tabel 7.9. blyk dit dat die kind se eie akademiese as

pirasies die onafhanklike veranderlike is wat die grootste 

persentasie van die variansie in leerprestasie verklaar, 

terwyl dit oak duidelik is dat die woonplek n baie belang

rike invloed op leerprestasie hat. Die hulp wat die kind 

van die ouers, in besonder die vader, tuis ontvang ten op

sigte van sy skoolwerk sowel as sy eie fisiese toestand, 

verklaar oak n relatief groat persentasie van die variansie 

in leerprestasie. 

In die skoolsituasie self is dit die kind se houding teenoor 

die skoal sowel as sy maats by die skoal wat n relatiewe 

groat persentasie van die variansie in leerprestasie verklaar. 

In die geheel gesien blyk dit dat die faktore buite die skool

opset n belangriker rol speel as die faktore binne die skoal

situasie. 
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Uit n vergelyking van die variansie in leerprestasie wat 

deur die verskillende onafhanklike veranderlikes verklaar 

word, blyk dit dat ten opsigte van die skoolopset die me

tode van onderrig (bemeesteringsleer/nie-bemeesterings

leer), die kind se houding teenoor die skoal en sy maats 

by die skoal n relatief groat persentasie van die variansie 

in leerprestasie verklaar (2,3%). Dit verklaar egter n re

latief kleiner persentasie van die variansie in leerpresta

sie vergeleke met die onafhanklike veranderlikes buite die 

skoolsituasie soos byvoorbeeld die hulp van die vader (2,9%), 

persoonlike fisiese omstandighede (2,9%), woonplek (4,2%) 

en eie akademiese aspirasies (4,7%). 

Die effek van sosio-ekonomiese status (0,1%) sowel as die 

aard van die groepsamestelling (0,3%) is baie klein verge

leke met die ander onafhanklike veranderlikes in tabel 7.9. 

genoem. 




