HOOFSTUK 2
MILIEUGESTREMDHEID

2.1. INLEIDING

Milieugestremdheid is m universele verskynsel wat inter-
nasionaal op alle samelewingsvlakke voorkom. Die inten-
siteit van die voorkoms daarvan in verskillende samele-
wings en in verskillende lande word deur W groot ver-

skeidenheid verbandhoudende en nie-verbandhoudende fak-—

tore bepaal.

Alhoewel miliesugestremdheid geld ten opsigte van volwas-
senes sowel as kinders wys Beck en Saxe- (1965, p.64)
daarop dat volgens skatting ongeveer 20% van alle kinders
alleen in die V.S.A. as milisugestremd beskou kan word en
dat ongeveer 30% van alle kinders in die groot stede van
die wéreld in hierdie kategorie val. Wat die R.5.A. be-
tref kan ssekerlik aanvear word dat die posisie bykans die-

selfde is.

Die effek van milieugestremdheid kan op byna alle terreine

van die samelewing waargeneem word. Ekanomlas is milisu-

gestremde volwassenes en hul;g_kinders»gnwaonkik gedoem

tot m lae lewenstandaard terwyl hulle onvermoe om aan dle

gise van die’ praktyk te voldoen h stremmende ultmerklng

op uooru;tgang en ontmlkkelxng het Sosiaal is die mense
gewoonllk n las vir die staat en die samelewing en proble-
me soos drankmisbruik, misdaad, jeugmisdaad, ensovoorts

is dikwels die resultaat van hulle swak omstandighede. B
Jie onderwys van milieugestremds kinders stel as geuofa
van hulle besondere omstandighede, unieke eise aan die
skool en die onderwysers. Dit vra dikwels 'n anderscorti-
ge benadering, ! besondere werkwyse en insig in dis lewe

gen die probleme van hierdie kinders.



Die kinders van vandag is die uolwassene;yxgglmaggt Wat
kan die onderwyser if die klaskamer doen om die milieu=
gestremde kinders van vandag nie-milieugestremde volwas~
senes van mire te maak? Deur elke andluldu in sy uniek-
heid as ultgangspunt te gsbruik moet dxe onderwysers dig
drlngende b;ﬁgggtes van hierdie kinders probeer insien

en verstaan° dlE huidige leerstofinhoude so wysig en aags
“pas (nie afwater nie) sodat dit vir hierdie kinders meer
sin en betekenis kry; in die metodes van onderrig meer
klem op totallteltsvarmlng laat val om die kinders so-

doende te help om aan te pas en uit te styg bo hulle om-

gewing.,

In hierdis ondersoek word afgewyk van die tradisionels
onderrigmetodes en m an&ersoortiga benadering (bemses~
teringsleer in kleingroepsituasies) in die onderrig van
Wiskunde word geimplementeer, Die prim@re ocogmerk is om
deur hierdie benadering die leerlinge sistematies te help
an te lei om in die klaskamer te presteser. Skoolprestasie
kan meehelp om hierdie kinders se benadering teenoor onder-
wys en opleiding te verander en hulle langer op skool te
hou sodat hulle beter toegerus en voortereid deur die
praktyk en dis samelewing opgsneem kan word en n mens-
waardige bestaan kan voer.

2.2, WIE IS MILIEUGESTREMDE KINDERS?

Milieugestremde kinders verwys na dié_ kinders wat op 'm

s ‘E?,_Lge. we,k,.car_u;m:_ ese.en sosiale. status, les_opvo ‘? d,k 9.'1@.% ge
kwalifikasies, werkloosheid, beperkte deelname aan gemeen=-
skapsaktiwiteite, beperkte bevorder;ngspoten81aal, inm
mindere of meerdere mate sanwesig is. Die kinders toon 'n

ho#d mate van sosiale wanaanpassing, gedragsversteurings,



fisiese ongeskiktheid, akademiese gestremdheid en ver-

standel%ke abnormalltelt (Gorden e.a.: 1966, p.1-4).
Dit het uroee 9k06T" rIaﬁlng en mlslukklngs tot gevolg

wat verlora mensepotensxaal beteken ‘met W lae lewsnstan—
daard, {(Deutsch e.a.; 1967, p.31}.

firesceN(1973, p,91) s& dat milieugestremdheid verband hou

met Sosiale en ekonomlese status van sekere beuolklngsdele

en gevolglike gebrekklge ondermysprestaSLP deur die kin-
ders u1t sodanlge hu;se. Hy noem hulle kultureel-sosiaal
se_mlsdagidga+umansg mat .. ele,subkultuur

en 30510—egqn
wat vreemd is aan die kultuur wat algemeen aanvaar word as
die'ﬁpgﬁgﬁrooﬁgw Wanneer kinders uit sulke gesinne die .

skacl hesnek, is hulle reeds in did opsig gestrem dal hul~
le kultuur'nie in daardie ervaringe voorsien wat deur die
onderwys veronderstel word as deel van die toerusting van

die kind wanneer hy die skool besoek nie.

Die agtergrond van hierdie kinders het tot gevolg dat hul=-
le nie gereed is vir die skool en die vereistes wat die
skool stel met betrekking tot die sogenaamde middelklas-

kind nie.

Chazan, Laing é.a..}(1976 p.8) sien die wmilieugestremde
Kind™ asg’ dlé kind wat die naodsaakllke matpriele en_emg-
sionele ver;;;fﬁa“EEIZfEE"ln sy omgew1ng waarin hy gpgroei,
moet ontheer waar faktore soos armoede. oorbevolking,. ge-
brekklgéagaFg, gebroke families gn eqs « ..n_helangrike
iﬁi—fggg;, Ook die basiese noodsaaklike Fasllltelt 5008
spBelruiTEELWEEEEBQDPiﬂﬂﬁﬁaall‘telte

gie ontbreek in dle omgemlng. Hierdie tekortknmlnge word

kulturelgdstxmula-
sn,balg—ggbéiie deur die skool versterk as gevolg van die
onvermog om in die opvosdkundige behoeftes van die kinders
te voorsien en sodoende hulle selfbeeld te verbeter.
Deutsch (1967, p.39) beweer dat as gevolg van die omgeuwing
die kinders akademies swak toegerus is en dat die effekti-

witeit van die skool as onderwyskundige en opvoedkundige
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inriglting grootliks verminder word. Vir baie milieuge-
stremde kindets is die skool 'm verskrikking; "a long ob-
stacle course$ all along the way are signs wilh arrows
pointing to the nearest exit”. (Loretan en Umans, 1966,
p.1).

Vir die doeleindes van hierdie ondersoek is milieugestrem-
de Kkinders die kinders wat deur hulle fisiese omstandig-
hede verheoed word om aan die eise wat die skool en die sa-
melewing stel te voldoen en wat deur hulle mllleu so ge-
strem word dat hulle nie alleen deurrdle grense wat hulle
omhul, kan breek €n bo hulle omstandlghede kan uitstyg nie.

Dit impliseer dat die kinders

(a) 1in die algemeen wel oor die vermo&ns en potensiaal
beskik om op skool te presteers

(b) deur huislike, sosiale en ekonomiese omstandighede
verhoed word om tot hulle reg te kom en te presteef:

(c) geensins of baie min deur ander volwassenes (ouers,
familie, vriende) en hulle omgewing aangemoedig, ge-
motiveer en gestimuleer word om te leer, toekomsver-

wagtinge te koester en lewensideale te h& nie.

2,3, | KENMERKEfVAN DIE MILIEUGESTREMDE KIND
4

2,3.1., Inleiding

Soos reeds aangetoon is milieugestremde kinders 'n hetero-
gene groep wat in hulle opvoeding en opvoedingsmilieu (en
nie hulle basiese aanleg nie) gestrem word sodat hulle te-
korte ondervind ten opsigte van daardie soort leer wat
noodsaaklik is vir suksesvolle vordering op skool. (Gar-
bers, 1968, p.81).

Wannecer daar oor die kenmerke van die milieugestremde kind
gepraat word, is dit so dat nie alle milisugestremde kin-

ders die simptome van die sogenaamde onthberingsindroom sal
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vertoon-miw. By sommige kinders kan hierdie simptome in
'n meerdere of 'm mindere mate afwesig wees, Vervolgens
word slegs aan did kenmerke aandag gegee wat die alge-

meanste voorkom en wat ter sake is in hierdie ondersoek.

2.3.2. Ontoereikende fisiese amgewing an bialogiese
ntoersikends.

misdeeldheid
eeicherd

Navorsers stem saam dat die bevredigipg van die sogenaam—
de basiese behoeftes van die mens noodsaaklik is voordat

T I . ST
hy hom enigsins kan its op @n betrokke raak by hodr

vliakfunksies. In die 'geval van kinders is gebalanseerde,

voeding, slaap en rus onontbeerlik ten einde aan die eise

wat die skool stel, te voldoen. ARangename huigslike om-
standighede, voldoende kleding, oefening en mediese sorg
dra verder by om die werkvermg€ en effektiwiteit van die
kind te verhoog., (Bloom e.a., 1965, p.8).

Gewoonlik is die gesinne waaruit milisugestremde kinders

kom_relatief groot en die gesinsipkomste gewoonlik onder
die.gaemiddelde. Die broodwinner is meestal ongeskoold en
werkloosheid kom dikwels veoor. (Bolleman, 1970, p.9). As

gevolg van die finansiBle druk is dit vir die ouers dikwels
nie moontlik om in die basiese behoeftes van dis kinders te

voorsien nie. (Kok, 1972, p.9).

Dit is statisties bewys dat orgaandefekte meer algemeen by
mxi1euQE§E§gm@gwgigggg§_ygggggaj’ Die toestand van die oE,
brawégﬂtande het meestal in 'n mindere of m meerdere mate

sorg en aandag nodig terwyl siektes, veral tuberkulose en
parasitiese siektes, meer onder hierdie mense voorkom. As
gevolg van hierdie defekte en siektes is die energieperk

van die kinders ook te laag vir die eise wat die leersitu-

asie daaraan stel, Die lesure en skooldag is te lank vir

hulle aandagskonsentrasie en deurseftingsvermo®, (Gordon

———me 2 AT M s
en Wilkerson, 1966, p.27). Hierdise leerlinge is dan meer
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gerig op onmiddellike doelstellings en minder op verafge-
lég'dqglsta;};ngs. Die onderwyser het dikwels te kampe
meé“ﬁ’fatalistiese gesindheid, met passiwiteit en selfs
vyandigheid. (Bloom e.a., 1965, p.%9).

Swak behuising en ' gebrek aan voldoende woon- en slaap-
£sztgﬁiom VEy. ‘algemeen voor by milieugestremde families.
Th die oorvol huise is daar nie sprake van privaatheid nie
en studiefasiliteite is uiters beperk of bestaan glad nie.
Die ontwikkeling van veral jonger kinders word geaffekteer
deur die gebrek aan speelruimte binne en buite die huis.
Onderlinge verhoudings tussen lede van die familie word
versteur deur hierdie ingeperkte wyse van samelewing ter-
iyl uitputting as gevolg van onvoldoende rus, deurdat ver-
keie lede van die gesin in dieselfde kamer en in dieselfds
'ed moet slaap, aan die orde van die dag is. {(Chazan e.a.,
976, p.l1l0).

23.37 Taal

' Taalgestrende kind nd is 'n leergestremde kind. Mllleuga-

itremde kinders is taalgestremde kinders. {Kok, 1972, p.11}

‘aal is die voorwaarde en instrument vir alle abstrakte
lenke en dus vir die feitelike benutting van die ontplooi-
ng van die kind se talente. (Garbers, 1968, p.83).

'ie taal wat hierdie kinders in hulle milieu leer, is
irootliks onbruikbaar in die skooplsituasie omdat dit hoof-
saaklik bestaan uit gebare, geluide (nie woorde nie) en
woorde wat eie aan hulle omgewing is. Digaﬁigggiﬁ_an,oudi—
Hulle hoor nie klanke s00S ons dlt ultspreeLJnle- hulle
elimineer baie klanke om hulle (insluitende die onderwyser
se stem). Wanneer hulle hisrdie woorde en klanke hoor, het
dit nie noodwendig dieselfde betekenis vir hulle as wat dit

vir ons het nie. .Daar is weinig of geen behoefte om deur
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middel van die taal te kommunikeer nie. Inteendeel, taal,
net soos die skool, is bedoel vir andere en nie vir hom
nie. (Loretan en Umans, 1966, p.4)}. Verdere kenmerke van
die taal van milieugestremde kinders 13”5§§"EIZ“E€§¥EEH“"

grammatlkale en

Uit kort, vae en onvoltooide sinnes ha

sintaktiese o juisthede? min d1FFarensxasle in. moordvorme'
uxters heperkte onrdeskat' harhaalda_gebxulkwmn dleselrde
Eg;mﬂmmet”Qap@grgQQQQQg_bgyggzngsf (Bolleman, 1970, p. 10)

Bogenoemde tekortkominge lei daartoe dat diéd kinders nie
die taal wat die onderwyser gebruik, kan verstaan en inter-
preteer nie. Dit het tot gevelg dat begripsvorming op die
lang duur baie bemoeilik word. (Bloom e.a., 1965, p.13-14).

Baie navorsers beklemtoon die feit dat taal en die ontwik-
keling daarvan 'n voorvereiste is vir die aanleer van kog-
nitiewe vaardighede. Die denke word ook dsur taal bein-
vioed. (Chazan e.a., 1976, p.12). In die lig van boge-
noemde is dit kenmerkend van milisugestremde kinders om
leserstofinhoude van buite te leer en dit wat hulle gelesr

het gou weer te vergeet.

Op feitlik elke gebied van taalontwikkeling wat in verskil-
lende ondersoeke bestudeer is, funksioneer die milieuge-
stremde kind op 'n lasr peil as die gemiddelde kind. Wat
skoolwerk betref, is hulle veral agter ten opsigte van daar-
die tipes leer wat slegs ovorgedra kan word van volwassene

na kind deur middel van die taal. (Bereiter en Engelman,
1966, p.23-43).

,3.4. Selfbeeld

' Mens se saelfsiening (selfbeeld) word in m ho¥ mate be-

invloed sn bepaal deur hoe ander mense Jjou beoordeel en

waardesr., Dit befnvloed ook jou optrede na buite en jou
PR .
benadering -teenoor die werklikheid. {(Kek, 1972, p.10}.
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Die milisugestremde kind openbaar 'n groot gebrek aan self~-
vertroue en n negatiewe selfbeeld. (Bolleman, 1970, p.11).
Hy devalieer homself en benader sy skoolwerk met ' gevoel
dat sukses en selfverwesenliking onmoontlik is, Hierdie
siening van homself word in die skoolsituasie bevestig
deur druiping en die onvermo® om aan die wise wat die
skool en die onderwyser stel, te voldeoen. {Loretan en
Umans, 1966, p.4)., Hy ontwikkel ' wantroue in sy eie ovor-
deel en pogings wat hom maklik vir suggesties in ander si=-
tuasies vatbaar maak. (Kok, 1972, p.11}.

In die huidige opset in die skoolsituasise is daar baie min
geleentheid vir die milieugestremde kind om sy sslfbeeld

te verbeter. Hierdie selfbesld word bepaasl deur die tos-
stande en omgewing waarin die kind lewe en opgroei en die
skonl kan ' belangrike bydrae lewer ten opsigte van die
vorming van ' meer positiewe selfbeeld by die kind. Die
onderwysers behoort hierdie kinders ook te motiveer tot 'n
near positiewe benadering vir die huidige sowel as die toe-
coms. {Deutsch, 1967, p.90).

Milieugestremde kinders is nie gemotiveerd om te leer nie.
Hulle huislike omstandighede én % verskeidenheid omgewings-
faktore dra daartoe by dat hulle en hulle ouers die skool
as van weinig waarde beskou. {(Loretan & Umans, 1966, p.4).

Volgens Passow (1967, p.320-323) toon miliesugestremde kin-
dars baie min intrinsieke motivering om te leer. Hullse

kom van kulturele en familieomgewings waarin leer op sig-
self van minder belang is en waar daar min of geen tradisie
ten opsigte van leer bestaan nie. UDie ouers self is gemooh—
lik nie howog geskoold nie en toon dus baie min of geen be-

langstelling in die skoolaktiwiteite van hulle kinders nie.
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Die kinders word weer beinvloed deur die gesindheid van
die ocuers en omgewing en word geensing gestimuleer en ge-

motiveer ten opsigte van die verkryging van kennis nie,

EkstrlnSleke motluerlng (verkryglng van statuq, ego be-

[ i .

uredlglng, plestlge, “ensavoorts) ontbraek emanepns. Die
ouers en dis 0mgew1n§A7:ABg;;aB 1ngestel om tevrede te
wees met hulle huidige situasie. Hulle stel nie belang
daarin om hulle eie posisie te verbeter nie en is heelte-
mal tevrede solank hulle npet in hulle basiese behoaftes

kan voorsien.

As gevolg van hulle tipiese gerigtheid op die huidige en

die nuttige, het die 'verder afgeled doefgggilzgéérvir die
miiieﬁgéstrémde kindyweinig waarde as motivering tot pres-
tasle. Die minimum ékoolpeil word met die ovog op beroeps-
Toontlikhede nagestreef {Garbers, 1968, p.85). Lae akade-
miese aspirasies lei uiteraard tot lae berocepsaspirasies.
(Cordon & Wilkerson, 1966, p.17).

In die lig van die voorafgaande bespreking is dit duidelik
dat dit in die praktyk uviters moeilik is om milieugestremde
kinders te motiveer om te leer en volgens hulle vermogns

te presteer. Volgens Bolleman (1966, p.11-12) is dit egtef
noodsaaklik dat ! verandering teweeggebring moet word ten
opsigte van hulle benadering sn houding. Hulle is hiervoor
hoofsaaklik aangewese op faktore en instansies buite hulle
eie huislike~ en sosiale milieu. Die skool is onder andere
so m instansie wat hierdie kinders kan help om bokant hulle
omstandighede uit te styg. '

2.,3.6, 1Intelligensie

Wanneer kinders vir die eerste keer die skool besosk, is
dit byna vanselfsprekend dat daar verskille tussen hulle
sal wess ten opsigte van hulle gereedieid om te leer asook
om die lesrstofinhouds waarmee hulle gekonfronteer word,

te verwerk.,
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Verskille in die leerlinge se I,K. is tot onlangs hoofsaak=—
lik toegeskryf aan oorerwing en baie min hiervan is toege-—
skryf aan die effek van die omgewing. Meer resente navor-
sing het bewys dat die I.K.-tellings van klnders wat in
ongunstigs omstandighede opgroei en ontwikkel, heelwat

laer is en dat dit verhoog kan word met tien tot vyftien
punte deur slegs die leefwdreld van hierdie kinders te ver-
ander. (Bloom e.a., 1965, p.12). Hierdie verandering gasn
gepaard met ' coresnkomstige verbetering van hul leervermod
op skool. (Gordon en Wilkerson, 1966, p.12-15).

Dit is veral dis stimulering deur volwassenes wat sulke
veranderlngs temeegbrlng. veral wanneer daar beter voor-
sxenxng is vir algemene leer, die kinders‘beter hulp en
modelle het in hulle taalontwikkeling en die ouers hulle
aanmoed;g en belangstelling toon in hulle leerprestasies,
{Garbers 1968, p.85).

Die gemete I.K, toetstellings van die milieugestremde kind
moet baie versigtig hanteer sn geinterpreteer word omdat
dit nie die plafon, potensiaal of peil van sy intelligensie
of leervermul weerspiegl nie, maar eerder '™ diagnostiese
instrument is om remediBring mse te beplan. {(Fishman e.a.,
1967, p.155-169),

2.4, OIE BELANGRIKHEID VAN DIE MILIEU OP DIE ONTWIKKELING
VAN DIE KIND -

Die kind is 'n totaliteitswese en in sy opvoeding en ont-
wikkeling word hy dus in sy totaliteit betrek. Sy ganse
leefwdreld (histories, kultureel, sosiaal, ekonomies, geo=
grafies, linguisties, religieus, ens.) laat onuitwisbasar
en onmiskenbaar ' stempel op sy volwassewording. {Kok, .
1968, p.4). '
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Mialaret (aangehaal deur Gresse, 1973, p.92) het aangetoon
dal wanneetr die kind in die wéreld kom, hy sekere moontlik-—
hede as oorgefrfde toerusting besit en dat die ontwikkeling
van hierdie potensialiteite in noue verband staan met die
stimuli wat die milieu voorsien. Hy kom tot die gevolg-
trekking dat die ontwikkeling van die genetinse potensiaal
ten nouste saamhang met die milieu waarin die kind ontwik-

kel.

Jensen, (1967, p.4-20) bLeweer weer dat genetiese faklore
belangriker is as omgewingsfaktore in die bepaling van in-
telliyensie en dat dic omgewing dien as 'n drumpelverander-~
like. Uitersle swak omstandighede kan Verhuéd dat die kind
presteer volgens sy genetiese potensianl terwyl uiters
gunstige toestande nie tot gevolg sal hé& dat die kind bo

hierdie potensiaal sal presteer nie.

Ander navorsers snos Kagan (1969, p.274-277) en Huant (1969,
p.278-300) heklemtoon die sterk invloed van die omgewing
op gemete intelligensie. Die inherente struklure van die
brein het ryk nageboortelike stimulasie nodig ten einde
voldoende te ontwikkel. Wiseman (aaongehaal deur Chazan,
1973, p.17) aanvaar dal intelligensie ' genetiese basis
het en dat alle kinders nie diesellde opvoedingspotensiaal
het nie, maar beklemtoon oek dat intelligensie n ontwik-
kelingskonsep is en dat die aard van stimulasie 'n aansien-
like effak het op sy ontwikkeling. Tekortkominge in die
omgewing - dit sluil die skool en die huis in - is verank-

wnordelik vir ' groot persentasie verlore talent.

Die aontwikkeling van die gevoelslewe van die kind stel
hom in staat om laler deel te h& aan dic gesinslewe in
bresr verband en dit is ook die bren waarop die denke en
intelligensie antplooi. m Gebrek hieraan in die vroed
kinder jare lei tet ontsporings en kontakverlies mel die
wéreld van die volwassene in die puberteits- en adoulos-—

sensie jare.
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Die fisiese milieu waarin die kind opgroei en ontuwikkel,
is 'm baie belangrike faktor. So sal byvoorbeeld die le-
wenstyl van die ouers, beskikbare leef- en speelruimte,
kontak na buite met die omgewing, skool, ens. 'n direkte
invloed h& op die vorming van die kind in sy totaliteit.

(Gresse, 1973, p.92-94}.

Navorsing in die jongste tyd beklemtoon toenemend die be-—
langrikheid van die invloed van die totale omgewing op die
sukses wal die kind in die skool behaal. Mays (1967, p.66}
s& ".... the type of home and type of neighbourhood are two
of the most powerful, if indeed not THE wost powerful, con-
ditioning forces, which determine to a large measure a
child's school percformance, and further the general quali-

ties of his 1life and attitudes”.

2.5, DIE GESIN VAN DIE MILIEUGESTREMDE KIND
2.5.1. 1Inleiding

Die ontwikkeling van die kind in die algemeen word deur 'n
groot verskeidenheid faktore befnvlued en bepaal. Van hier-
die Faktoréﬂiérdie huislike milieu een van die belangrikste
en mees gekompliseerde omdat die kind hom in sy vroeg voé—
mingsjare hoofsaaklik in hierdie milieu bevind. Deur na-
vorsing is herhaaldelik bewys dal die huis en die gzsin die
belangrikste invlioed het op die intellektuele en emosionele
ontwikkeling van die kind, veral in die voorskoolse jare.
(Bloom e.a., 1965, p.69).

Lank voordat die kind skool besoek, het hy reeds die gesins-
gewoontes, houdings, neilgings, swakhede, ens. geabsorbeer

gn deel van homself gemaak. Hy bevind ham - in n unieke leef-
wéreld en kan homself nie losmaak van die warklikhede daar-
van nie. Inteendeel, namate die grense van hierdip.: leef=
wéreld uitbrei, word hierdie nuwe werklikhede verander en
aangepas by die lewenspatroon van die gesin (Cowles, 1969,
v. 54).
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Die milieugestremde kind kan nie ten volle reageer op skool-
onderrig nie, tensy daar in sy basiese behoeftes by die huis

voorsien word.

Rich, (1976, p.30) beklemtoon die belangrikheid van die
huislike milieu ten opsigte van onderwys en opvoeding.
Die ouers is die eerste en die belanarikste opovoeders
en onderwysers van hulle kinders terwyl die huis dié

mees kritiese en belangrikste maak-of-breek-onderwys-

ﬁaélgagiige sukses op skodi bepaal

Wiseman (aangehaai deur Chazan, 1973, p.13) gaan verder en
beklemtoon dat huisinvloede wat 'm invloed het op skoolpres-
tasie faktore insluit soos moederlike versorging, ouerlike
houdings teenoor onderwys, ensovoorts. Skanlprestasie word
nie net deur materiBle gebrek beinvloed nie, maar word be-
paal deur ' balans tussen materi&le, sosiale en opvoedkun-
dige bronne. (Chazan, 1973, p.144).

Die opvoedingspraktyke wat gewoonlik eie aan die ouers van

milieugestremde kinders is, is heeltemal ontoereikend in
soverre dit die voorbereiding en toerusting vir die skool_
se aktiwiteite aangaan. Basies sien hierdie ouers min
waarde in onderwys en kan dus hulle kinders se toekoms
moeilik met skoolse onderwys in verband bring. (Kok, 1972,
p.7). Hierdie ouers behoort deur die skool gehelp te word
om die onderwys en opvoeding in die regte perspektief te

n, terwyl die kinders gelei word om die "vreemde" kul-

ele waardes te verwerk sn nie in die lig te sien dat

op hulle afgedruk word nie. Daar behoort van die kind

gie ervaring uitgegaan te word om kontak met hom te maak

die milieu te verstaan waarin hy lewe.

_doel van die skool is om die kind los te maak van die

prkings .van sy omgewing, om ' kultuurverandering tedeeg
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te bring en om die kinders met ™ beperkte agtergrond toe

te rus om aan die eise van die praktiese lewe te voldoen.
(Chazan, 1973, p.22). Musgrove (1963, p.169) stel dit so:
"The only regret is that the schools had been pathetically
inadequate in their task of cultural transformation, in
eradicating values and attitudes, habits and inclinations,
which for some observers may have an antique picturesque-
ness, but which are a serious liahility to a young man or
woman with a living to earn and perhaps a life to make out-

side the backstreets in which he was reared."
2.5.2. Kenmerke van die gesin van die milieugestremde kind
2.5.2.1. Persoonsbeeld van ouers en kinders

Ouers van milieugestremde kinders is gewoonlik pessimisties
ingestel ten opsigte van die toekoms, hulle is agterdogtig
en toon ' sterk samehorigheidsgevoel tot hulle gesin en

’bloedverwante. Hulle glo dat kinders gesien en nie gehoor

moet word nie.

Die kinders sien die buitew&reld as 'n bedreiging - hulle
Staam aggressief,..maar ook magteloos daarteencor. Hulle
word alleenlik tot prestasie gemotiveer as materi8le belo-
ning onmiddellik na afhandeling van % taak volg. Die kin-
ders word gekenmerk deur 'n geringe selfvertroue en hulle
éﬁ}béaér n negatiewe selfbeeld. (Gresse, 1973, p.96). Die
kinders sien hulleself meermale as onsuksesvol en onbelang-
rik. Mislukkings op skool versterk dikwels hierdie gevoel.
Wanneer hulle deur die skool of gesin verwerp word, soek
hulle aanvaarding by hulle portuurgroep deur onaanvaarbare
gedrag of onttrek hulle andersins van die werklikheid.
(Tiedt, 1968, p.10).

2.5.2.2. Gesinsinkomste en besteding

Die gesinsinkomste is in hierdie kinderryke gesinne gewoonlik
laag omdat die broodwinner ongeskoolde werk verrig en dik-

wels werkloos is. (Bolleman, 1970, p.9).
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ie wéreld al hoe meer geindustrialiseerd, verteg-
v geoutomatiseerd raak, word dié ongeskoolde en
ylde werkers eerste geraak. Die moontlikhede,

lie beperkinge van die gesinne word bepaal deur

sinkomste “as materi8le basis. (Gresse, 1973,

egter nie Veralgeméen en aanvaar word dat swak

nuodwenaig onderwysmislukking tot gevolg sal h8
nie, Daar is huise waar gesinsinkomste laag is, maar waar
die kinders skolasties presteer terwyl daar ook huise is
waar die ouers finansieel beter daaraan toe is, maar waar
die kinders swak presteer as gevolg van 'n gebrek aan hulp

en belangstelling deur die ouers. (Chazan, 1973, p.13).

Ongeveer die helfte van die gesinsinkomste word gewoonlik
bestee om in die basiese behoeftes te voorsien terwyl vele
luukse artikels in hierdie huise aangetref word. Dit be-~
staan gewoonlik uit items scos 'n hoB8troustel, elektro-

niese orrel, klavier, ens. Die besit van hierdie artikels
moet kompenseer vir gevoelens van onsekerheid, onbehae en

frustrasie. (Gresse, 1973, p.95).
2.5.2.3. ° Behuising en woonmilieu

Die gesin van die milieugestremde kind bly meestal in 'n om-
gewing waar veropuderde huise en krotwonings voorkom, d.w.s.

in agterbuurtes. Die behuising is dus swak, oorvol met

meermale n oormaat van lawaai. (Gresse, 1973, p.95).

Die aesinne is aewoonlik kinderryk en in baie gevalle word
dieselfde huis deur twee of meer families of éelfs ander
familielede bewoon. Dit is nie ongewoon dat volwassenes
en kinders dieselfde slaapkamer deel nie en in baie gevalle

slaap 'n hele paar kinders in.dieselfde bed.

Fasiliteite vir die kinders om te leer sen huiswerk te doen

bestaan nie en dikwels gebeur dit dat kinders hulle weg
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moet vind in dieselfde vertrek waar die hoBtroustel of te-
levisie vol~pop aan is en kleiner ‘boeties en sussies ver-

dere staopornisse wveroorsaak. {Tiedt, 1768, p.8).

Voeding, kleding en nagrus van dié kinders is onvoldoende.
Maaltye word nie saem genuttig nie en dikwels moet die Kin-
ders self daarvoor sorg. Gpuoedkundlge speelgoed en ander
stimulerende voorwuerpe oﬁzgféek wat tot gevolg het dat,
onder aﬁaégéf'die kognitiewe mntwlkkellng van die kind ge-

strem word;' (Gresse, 1973, p.95).
2,5.2.4. Beroepsuitcefening

Die ouers bheoefen gemoonllk m genvoudige bereep wasrvoor

‘EEZEEQ eblexdlng Todig is. Doar is duidelike tekens van
EE§EEE§§;£unuanneId onder hierdie mense en die kinders
doen dikwels dieselfde werk as die ouers, Nie-skoolplig-
tige kinders help gewoonlik om die gesinsinkomste aan te

vul.

Die geringe skoolopleiding van die ouers ocefen m invloed
uit op die skoolprestasie van die kinders en dit het ' bose
kringleoop tot gevolg, Die ouers toon min belangstelling
“in die skoolprestasies en -aangelesenthede van hulls kinders
en gevolglik koester die kinders ook minder ho8 verwagtings
ften opsigte van hulle skool- en beroepsloopbasan. (Gresse,
1973, p.95).

Dit is betekenisvol om daarocp te let dat die ocuers van na-
genoeg 80% van die tipiese vroed skoolverlater self aok nie
sekondére onderwys voltooi het nie. Hulle is self apaties
of negatief ingestel teenoor die onderwys en onderwysers

en beskou skoolvoltooiing ook as nie van belang vir hulle
kinders se toekoms nie. (Schreiber, 1963, p.15-20),

2,5.2.5. Taal (leesbelangstelling)

Die taal wat in die huis van dies milieugestremde kind gs-
bruik word, is 'n baie beperkte taal. {"public language").
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Die beparktheid van die taal word,verder bsvorder deur-

dat belangstplllng lnboeke en “legs TlY sanyeiiugdigowerd

nie, maar eorder ontmoedig word. In baie van die huise

is geen opvoedkiundige boeke beskikbaar nie en waar die
kind tog in sommige gevalle deur die skool aangemoedig
word om te lees, word dit by die huis as ' mors van tyd
beskou en word die kind doelbewus onderbreek en verklei-
neer. (Gresse, 1973,'p.95—98).

Die beperkinge t,o.v, die taal en die gebruik daarvan het
n direkte invloed op die skoolprestasie van die milieu-
gestremde kind. ' Taalgestremde kind is 'n leergestreomde

kind., {vergelyk par. 2.3.3.).

Rupp {aangehaal deur Gressa, 1973, p.99) noem die volgende

kenmerke van die taal van die milieugestremde gesin:

(i)__Kort, grammatikaal eenvoudig, dikwels onvolledige
en 51ntaktlegmgebrekklge sinne, Meestal 15 sinne in die

bedrywende vorm.

(ii) Eenvoudlga en_ herhaalde gebruik van voegwoorde en

bywoorde soos dus, en, toe, wat.
{iii) Bysinne word selde gebruik.

(iv) Onvermog om in die loop van dle gesprpk by dle onder-

werp van bespreklng te hou.

(v) Beperkts. .gebruik.van byveeglike nsamwoorde en bywoor-
de.

(vi) B8y redenasies word rede en gevolgtrekkings wille-

keurlg deurme r gebruik. en.sodeende kom kategoriese be-

wmggizgi_gikmsls na vore.
{vii) _Herhaalde gebruik van woordse scos né, Jjy weet, nie

waar nie, ens. om krag te verleen aan wat gese word.
\-.‘___ e

{viii) Idiomatiese u1tdrukk1nge wat eie aan dle individu is,

kom dlkmals voor.

(ix) Belangrikste van alls kenmerke: dit wat bedoel word,

word nie eksplisiet gemaak.deur die taal nise.
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In sy huislike milieu, lank voordat hy op skool kom, blyk
dit dat kommunikasie met die kind gekenmerk word deur m
onverfynde taalgebruik. Die taal wat met die kind gepraat
word, is wvan 'n baie konkrete aard. (Garbers, 1972, p.23).
Dit is juis een van die grootste probleme van die milieu=-
gestremde kind dat hierdie taal nie aansluiting vind by
die taal wat in die skool gebruik word nie. As gevolg
hiervan het hierdie kinders 'n onmiddellike agterstand ten
opsigte van die kinders wat uit meer gegoede huise kom
waar die invloed van die verborge leerplan tot gevolg het
dat die lesrproses maklik en sonder konflik verloop.
(Strodtbeck, 1967, in Passow, 1967, p.244-260).

2,5.2.6, Motivering

Motivering van die milieugestremde gesin is meestal baie
laag of ontbreek heeltemal. 0Ouers koester weinig verwag-
tinge van hulle kinders en kinders groei op in ' klimaat

van ongemotiveerdheid. Die wil om te presteer ontbreek.

Baie volwassenes en kinders het onrealistiese verwagtinge
ten opsigte van opvoedings-~ en beroepsdoelwitte en word
telkemale ontmoedig as hierdie verwagtinge misluk. (Bloam,
1976, p.93). (Vergelyk par. 2.3.5.).

2.5,2.7, Samsvalting

Uit die vuorafgaande paragrawe is dit duidelik dat die be~
langrikbheid van die gesin en die huislike milieu van die
milieugestremde kind nie oorbeklemtoon kan word nie. Slegs
deur 'n drastiess en langdurende verandering in die huls te-
waeq te bring in die benadering van diegene wat in die in-
tieme daaglikse kontak met die kind is, kan ™ radikale ver-
betering in die kind se ontwikkeling plaasvind. In die woor-
de van Vernon (1969, p.71) "... the ultimate solution must

involve changes in the home environment®.
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Ouers behoort voorgelig te word ten opsigte van verbe-

tering van intellektuele en sosiale ontwikkeling en moet
meer betrokke raak by skoolaktiwiteite. Op hierdie wyse
kan die groot gaping wat tussen die skool en die huis be-

staan, in 'n mate oorbrug word.

As onderwysers en opvoeders is ons deeglik bewus van die
belemmeringe en tekortkominge wat in die gesin en omgewing
van milieugestremde kinders bestaan. Om dit onmiddellik
reg te stel sal sekerlik die ideale situasie wees, maar
dit is voor-die-hand-liggend dat dit 'n langtermynprojek is
wat geslagte kan duur en dan is dit nog feitlik seker dat
slegs ! klein persentasie van die betrokkenes hierdeur ge-

raak sal word.

Met die milieu, gesin en omstandighede van hiefdie kinders
in gedagte sal daar in hierdie ondersoek gepoog word om

deur 'n andersnortige benadering en metodes in die skool-
situasie van dié belemmeringe en tekortkominge oor die kort-
termyn te elimineer en ! groter aandeel te h& aan positiewe

totaliteitsvorming van hierdie kinders.
2,6, DIE MILIEUGESTREMDE KIND EN SY LEERHANDELINGE
2.6.1, Die milieugestremde kind in die skool

Alle kinders is nie almal rwe goed touegerus vir die leer-
taak by skooltoetrede nie. Soos reeds aangetoon, is dit
die milieugestremde kind wat " groot agterstand toon ter
opsigte van die hoeveelheid en verskeidenheid ervaringe
waarop die skonl begin bou. Hierdie agterstand kan daar-
aan toegeskryf word dat die wmateriaal, die scorte aktiwi-
teite, die kommunikasie en die verhoudinge in die klas min
'raakpunte het met milieungestremde kinders se beperkte er-
varinoe. (Knk. 1972. p.14).
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Die kind uit die miliéugestremde omgewing stel in die begin

van sy skcolloopbaan wel belang in die nuwe skoolervarings,

maar besit geen agtergrond om die uitdagings te verwerk nie.
(Bloom e.a., 1965, p.21).

Die tempo waarteen daar in die skoolsituasie gewerk word,
is onmiddellik vir hierdie kinders te hoog - nie omdat hul-
le nie die vermoE€ns het nie, maar doodeenvoudig omdat die
potensiaal onderontgin is en hulle nie skoolgereed is nie.
In hierdie verband skryf Sheels (aangehaal deur Kok, 1972,
p.15) "It seems obvious that under presentday conditions
there are still countless infants born with sound biolo-
gical constitutions and potentialities for development

well within the normal range who will become mentally re-
tarded and noncontributing members of society unless

appropriate intervention occurs."

Bereiter & Enéelménn (1966, 'p.5) is die mening toegedaan
dat omdat die milieugestremde kind 'm agterstand het verge-
leke met die gemiddelde kind, daar met skoolaanvang van

hom verwag word om vinniger te werk om in pas te kom. Dit
het tot gevolg dat hy progressief agter raak en dat die ga-
ping tussen milieugestremde kinders en gemiddelde kinders
met tydsverloop groter word. Dit gee aanleiding tot groter
frustrasie, mislukking en vervreemding van die skool en
skoolwerk. In die skool skep die metodes van onderrig so-
wel as die leerstofinhoude, wat gerig is op die gemiddelde
kind, vir die milieugestremde kind groot probleme. Die
leerverwagtinge van die skool is te hoeog vir die kind wat
nie leergereed is nie omdat hy nooit geleer het om te leer
nie. Dit lei tot frustrasie vir die onderwyser en die kind
albei (Bloom e.a., 1965, p.20).

Desnieteenstaande behoort die onderwys van die milieu-

*,
gestremde kind deur die onderwyser met groter optimisme
aangepak te word omdat die milieugestremde kind nie 'n hope-

lose geval is nie en omdat subnormale funksionering nie
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noodwendig ™ subnormale potensiaal voorstel nie. {Carbers,
1968, p.82). Om sukses met die onderrig van die milieu-
gestremde kind te behéal moet onderwysers afwyk van die
tradisioneel verbaal~oorheersdes onderrigtegnieke en die
klem meer laat val op multi-sensoriese leermateriaal en
ander opvoedkundige media. 0ie kind kan aktief betrek

word deur gebruik te maak van 't wye reeks onderrigmedia
waardeur motivering en belangstelling in verskillende vak-
ke gewek word. Die klaskameropset moet nie die tradisio-
nele wees nie, maar banke, tafels en stoele moet op M meer
informele wyse gerangskik wees sodat die kinders op 'n meer
ontspanne wyse kan leer en hulle vaardighede beoefen. Die
klaskamermure kan selfs verskuif word om die totale skool-
omgewing en woonomgewing van die kinders te betrek. (Tiedt,
1968, p.17-21}).

Webster, (1966, p.476-482) s8 dat kinders in die algemeen
en die milieugestremde kind in die -besonder leerstofinhoude
beter verstaan as hulle deur ervaring en met konkrste leer=-
materiaal leer. Konkrete illustrasies, voorbeelde en ver-
duidelikings moet in die onderwysmetode geintegreer word

as die onderwyser enigsing die asandag van die milieuge~
stremde kind wil behou. ({Cook, aangehaal deur Tiedt, 1968,
p.21). ™ Verskeidenheid van onderrigmetodes sowel as ge-
durige veranderinge in die onderrigprogram hou die belang-
stelling van die kinders en werk verveeldheid tee. (Hebb,
1958, p.109-13). Die milieugsstremde kind stel belang in
die hede en nie in die verlede of die toekoms nie. Teorie
sonder praktiese toepassing word as vermorsing van tyd be-
skou.

Omdat een van die belanorikste funksies van die skool die

intellektuele ontwikkeling van die kind is en omdat intel~

-lektuele ontwikkeling n stadige en aanhoudende proses is
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wsarin daar enorme hoeveelhede leer en verleer, oefening,
ensovoorts by betrokke is om slegs n treetjie te vorder
moet onderwysers onthou dat die milieugestremde kind nie
skielik kan en sal verander nie. Deur die onderwys be-
hoort die vitgangspunt eerder te wses om die leefuwdreld
van hierdie kinders baie stadig en baie sistematies te
vergroot. Cowles (1969, p.24) s& dat die skool nie net
ingestel mouet wees op die gee van informasie en die memo-
riseer van feite nie, maar dat dit serder die kind moet
leer om te dink, leserstofinhoude te vefstaan en in verband
te bring met sy leefwé@reld, te interpreteer en in die prak-

tyk te gebruik.
2.6.2, Kognitiewe ontwikkeling
2.6,2.1. Begripsomskrywing

Vir die doeleindes van hierdie sludie word daar nie onder-
skei tussen die begrippe kognitiewe en intsllektuele ont-
wikkeling nie en word hierdie begrippe deurgaans as Sino-

niems gebruik.

Bogenoemde begrippe dui op die progressief, kumulaﬁ;gwa
ontwikkeling wat in die mens (kind) plaasvind én wat deur
leer beV¥nvloed word. Leer lei tot die verwerwing van ken-
nis en die bemeestering van vaardigheds. Intellektuele
ontwikkeling is die resultaat van leer en word deur faktore

soos ryping, ervaring en sosiale interaksie belnvloed.
2.6,2,2. 1Inleiding

Uit die literatuur oor die kognitiewe ontwikkseling van mi-
lisugestremde kinders is dit duidelik dat daar n groot mate
van ooreenstemming onder navorsers is dat die invloed van
die omgewing op kognitiewe ontwikkeling die grootste is op
vroeld ouderdom en det baie skade berokken kan word voordat

die kinders skool toe gaan.
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Bloom (aangehaal deur Chazan, 1973, p.29) het na aanleiding
van longitudinale studies ocor N tydperk van sewentien. jaar
in die V.S.A. tot die gevulgtrekking gekom dat net soveel
intellektuele ontwikkeling plaasvind tussen geboorte .en
vier jarige ouvderdom as in die daaropvolgende dertien jaar.
Die tempo van menslike groei ten opsigte van alle aspekte
is op sy maksimum gedurende die eerste vier jaar. Elkind
(1969, p.319-337) beweer op grond van Piaget se teorie da£
die periode ses tot twaalf jaar uiters belangrik is met be-
trekking tot latere akademiese prestasie. Bernstein (1970,
p.282) beklemtoon ook dat die voorskoolse jare belangrik is,
maar dat dit onsin is om te beweer dat enderwyservaring na
sewe jarige ouderdom minder ipvloed het op kognitiewe ont-
wikkeling. Hushak (1973, p.115) se ook dat die variansie
in kognltlewe ontwikkeling vermlnder namate kinders op
Skool vorder en dat d;gﬁgermlnderlng in variansie toege-

skryf kan word aan die invloed van die skool.

2,6,2.3. Dle kognltlewe ontwlkkellng van die milieuge-

stremde kind

Ten einde die eerste ksnnismaking met die skool aangenaam,
suksesvol en algemeen aanvaarbaar vir die kind te maak is
dit noodsaaklik dat elke kind met skoolaanvang, onder andere,
op kognitiewe vlak reeds in ' sekere mate agtergrondskennis
sal h& en dat hy sekere basiese vaardighede reeds sal be-

meester het.

Volgens Gagné (1970, p.1-2) word die normale kind se vermo8
om te leer en kognitief te ontwikkel hoofsaaklik deur die
kind se milieu (huis, omgewing, skool) bepaal. Dit impli-
‘seer dat by skoolaanvang daar reeds m verskil in kognitiewe
ontwikkeling tussen milieugestremde en nie-milieugestremde
kinders bestaan. Milieugestremde kinders het 'n groot ag~

terstand in vergelyking met hulle portuurgroep. Hierdie
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agterstand word progressief groter as die onderwyser nie
besondere aandag aan hierdie kinders se behoeftes en pro-

bleme gee nie.

n GCestremde omgewing laat onuitwisbare tekens in kognitie-
we en verbale funksionering en in die basiese vaardighede
wat noodsaaklik is vir sukses op skool. (Cowles, 1969,
p.90-91). Die eerste en een van die belangrikste faktore
wat leer op skool en dus kognitiewe ontwikkeling befnvloed,
is taal en die gebruik daarvan. Skoolonderrig self is in
'n groot mate gebaseer op taalvaardigheid en diegene uwat
nie hierdie vaardigheid besit nie, kan ook nie aan die
eise voldoen wat die kurrikulum stel nie. (Bernstein,
1958, p.160).

Taalgestremde kinders raak progressief agter in kognitiewe
ontwikkeling en in skoolleer (Deutsch, 1967, p.81). Milieu-
gestremde kinders is taalgestremde kinders en daarom gebeur
dit dikwels dat hulle skoolaanpassingsprobleme het. (Mosley
en Spicker, 1975, p.73). Milieugestremde kinders betree die
skool met m andersoortige taal en gedrayspatrone wat nie in=-
skakel by die skoolmilieu en die kurrikulum nie. Hulle kom
uit huise wat baie minder verbaal georiénteerd is en waar
kortaf kommunikasie en gebare aan die orde van die:daq is.
Hierdie verbale en linguistiese agterstand het tot gevolg
dat die kinders minder in staat is om probleme te bere-

deneer en op te los.

Deutsch (1967, p.150) s& dat die belangrikheid van die ver-—
bale agtergrond van die kinders vir leer en denke nie oor-
beklemtoon kan word nie. Probleme waarvan die oplossing
deur verbale bemiddeling gesnek word, is nie net beperk tot
verbale probleme of probleme wat selfs verbaal gestel is
nie. 1In baie nie-verbale probleme speel taal 'n belangrike
rol en baie nie-verbale probleme word deur middel van die
taal opgelos.
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Uit die voorafgaande paragrawe is dit duidelik dat kogni-
tiewe ontwikkeling van die milieugestremde kind meer nor-
maal kan verloop indien die taalafwykings en —tekortkominge
reggestel kan word. Die moontlikhede volgens Ginsburg (1972,

p.189) is, onder andere, die volgende:

(a) dat addisionele hulp aan die kind verleen sal word
veral ten opsigte van lees in die skoolaanvangsfases

(b) dat die skool self aanvanklik minder klem sal 1&

>0p lees: ’

(c) taalgebreke en leestekortkominge moet op m informele
en spontane wyse bygebring word:

(d) stel voor dat lees as sulks nie deel Qan die kurri-
kulum is nie, maar stadig daarby geintegreer word as 'n

newe-produk van ander denkaktiwiteite.

'n Tweede belangrike faktor wat kognitiewe ontwikkeling kan
beinvloed is die interaksie tussen die volwassenes en die
kind. Die volwassene dra sy eie kennis en vaardighede deur

die taal aan die kind oor.

'n Derde faktor wat kognitiewe ontwikkeling beinvloed, is
die ontwikkeling van perseptuele meganismes wat gewoonlik
deur omgewingsgeleenthede en invloede bepaal word. Die be-
langrikheid van effektiewe visuele en ouditiewe onderrig
kan nie oorbeklemtoon word nie en mecet steeds verband hou
met die kind se taalvaardigheid. Visuele en ouditiewe dis-
kriminasie kan nie plaasvind sonder dat die kind die voor-
werp of woord ken nie en daarom is agtergrondskennis, er-

varing en oefening noodsaaklik. (Deutsch, 1967, p.83-85).

Die vermo®8 om met aandag en belangstelling na die aanbieding
van leerstofinhoude te luister is een van die voorvereistes
vir leer, Die mate van aandag wat gegee word, word bein-
vloed deur die aard van die kind en die wyse waarop die sti-

mulus aangebied word. Dit is voor-die-handliggend dat
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perseptuele en linguistiese ontwikkeling in ! meerdere of

'n mindere mate betrek sal word.

Die motivering van die milieugestremde kind in die skool-
situasie is 'm verdere belangrike faktor wat kognitiewe
ontwikkeling befnvloed. 'm Kind wat verlore voel omdat

die eise wat gestel word te hoog is en leerstofinhoude on=-
bekend en nie-verbandhoudend is met sy eie leefwéreld, sal
nie aandag gee aan die stimuli wat aangebied word nie. Aan-
dagspan word beinvloed deur die kind se agtergrond en vori-
ge ervaring. (Deutsch, 1967, p.155-158).

Om in die subkultuur en in die breBr kultuur in te pas moet
die kind ' selfbeeld ontwikkel wat positiewe verwagtings
bewerkstellig ten opsigte van die teenswoordige sowel as

sy potensigle toekomsverwagtings. Oit is noodsaaklik vir
leer en kan lei tot 'n positieswe benadering teenoor die skool.
Negatiewe aanmerkings deur byvoorbeeld die onderwyser lei
weer tot 'n negatiewe selfbeeld met gepaardgaande negatiewe
instelling teencor leer en die skool. (Bloom e.a.. 1965,
p.71).

Uit die voorafgaande paragrawe is dit duidelik dat tekort-
kominge in taal, beperkte ervaringsveld, beperkte stimula-
sie op kognitiewe vlak en motivering kognitiewe tekort-
kominge verocorsaak. Onderwysers moet hiermee in die klas-
kamersituasie rekening hou en hulle benadering en metodes
so wysig en aanpas dat dit positief kan meehelp om hierdie
kinders te stimuleer. Kognitiewe stimulasie wat deur milieu-
gestremde kinders met hulle beperkinge verwerk kan word, is
absoluut noodsaaklik vir sukses op skool en ' positiewe in-
gesteldheid teenoor die skool en skoolwerk. (Deutsch, 1967,
p.81).
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2.6.3, LlLeerprobleme
2.6.3.1. Inlsiding

Wanneer die milieugestremde kind vir die eerste keer skool
toe gaan, begin hy sy skoolloopbaan met m agterstand ten
opsigte van kennis, ervaring en skoolgereedheid., Hierdie
agterstand kan toegeskryf word aan dic milieu {(vergelyk
par. 2.4.) waarin hy opgroei en die gesinsomstandighede
{vergelyk par. 2.5.) waarin hy homself bevind. Die ag-
tgrstand en beperkinge van milieugestremde kinders het 'n
nagatiewe houding en ingesteldhelid ten opsigte van leer
en die skool tot gevelg., Hierdie negatiewe houding, wat
verband hou met dis lae sosio~ekonomiese status van die
kinders, lei tot f nsgatiswe selfbeeld met gepaardgaande
gebrek aan motivering. Dit het tot gevolg dat milieu-
gestremde kinders op skool nie na wense vorder nie en

ernstige lesrprobleme ondervind.
2.6,3.2. Faktore wat leerprobleme veroorsaak
2.6,3.2.1, Taal

Taal is een van die belangrikste faktore wat leerprobleme
by milieugestremde kinders veroorsaak. (Vergelyk par.
2.6,2,3.). Die onvermod van hierdie kinders om die taal
wat eie aan die skoolopset is te praat, te verstaan en te
interpreteer skep vir milieugestremde kinders Qemeldige
probleme.

ten van die algemeenste foule wat dikwels in die skoolprak-~
tyk gemaak word, is dat aanvaar word dat kinders antwoorde
moet verbalisser ten sinde te bewys dat hulle geleer het.
Milieugestremde kinders in basonder kan nie teoretiese ge-
dagtes maklik formuleer nie, maar hulle kan wel probleme

oplos wat deur hierdie gedagtes beInvloced word, Die feit

dat verbale response nie noodwendig vereis word nie, beteken
nie dat hierdie kinders nis hulp nodig het in taalontwikkeling
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nie. Dit beteken slegs dat formele verbalisering nie nodig
is om te bewys dat leer wel plaasgevind het nie en dat
leerlinge nie gedwing moet word om antwoorde te formuleer
nie. (Loretan & Umans, 1966, p.16). Gallagher (1964,
p.356) voeg hier by dat daar in besonder nie van milieu-
geétremde kinders in die konkreel operasionele stadium
(skoolaanvangsfase en junior primére skoolfase) verwag

moet word om teoretiese gedagtes te formuleer en te in-

terpreteer nie.

Die milieugestremde kind het ook leesprobleme wat leerpro-
bleme in die hand werk. Die media van kommunikasie het
egter met verloop van tyd so vermeerder (byvoorbeeld ra-
dio, film, televisie, ensovoorts) en verander dat die ge-
middelde mens in die samelewing homself kan handhaaf met
'n mindere male van leesvaardigheid as in die verlede.
Desnieteenstaande is dit uiters belangrik dat, veral ten
opsigte van die milieugestremde kind, meer klem gel® sal
word op leesonderriq en dat ander kommunikasievaardighede
soos byvoorbeeld ouditiewe instelling en gebaretaal meer
positief gerig en aangewend sal word. (Gordon & Wilker-
son, 1966, p.16).

2.6.,3.2.2., Metade van leerstofaanbieding

In die geval van milieugestremde kinders speel die metode
van leerstofaanbieding W baie belangrike rol. Om kennis
en vaardighede effektief aan milieugestremde kinders oor
te dra is dit noodsaaklik dat die onderwysers hierdie kin-
ders se beperkinge en tekortkominge, as gevolg van hulle

leefwdreld, in gedagte sal hou.

Volgens Piaget (aangehaal deur Loretan en Umans, 1966,
p.12) kan baie van die leerprobleme van milieugestremde
kinders ondervang en uitgeskakel word indien die ontwik-

kelingsgang van die kinders in gedaqte gehou word en
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leerstofinhoude én onderrigmetodes sangepas word om by hier-
die unlmikkeling aan te pas. Hy bépleit veral onderrig-
metodes waardeur dif leerlinge betrek kan word sonder om
verbaal betrokke te raak. (Vergelyk par, 2.6.3.2.1.)

Bruner (1960, f1.203-204) s& dat die'leerprobleme van
milieugestremde kinders grootliks verminder of heeltemal
witgeskakel kan word as hierdie kinders se konkrete ar-
wvarings tesame met eiescortige kommunikasievaardighede
isoos gebare en taal in dies onderrigprogram ingébou word.
y verwys daarna as "intervening opportunities® wat vir
die kinders die geleenthsid skep vir die ontwikkeling van
&Dgnitieme en perseptuele vaardighede wat noodsaaklik is
vir leer. Bloom e.a. (1975, p.71) beklemtoon ook dat in
gedagte gehou moet word dat wmilieugestremde kinders nie
abstrak kan dink en veralgemeen nie en dat die leerstof-
inhoude en die aanbieding daarvan gekoppel moet word aan

die konkrete uit die leefwdreld van hierdie kinders.

Die leertake in die skoolsituasie moet sinvel en logies
wees en in n bepaalde volgorde aangebied word. Bruner
{1960, p.12) teklemioon die belangrikheid van M onderrig-
struktuur en s8 dat wannesr die kind die struktuur ken,

hy die individuele feite maar kan vergeet aangesien hulle
maklik weer gerekonstrueer kan word in die sisteem. Boge~
noemde is veral belangrik vir die milievgestremde kind
omdat hy, meer as enige ander kind, die basiese vaardig-
hede en begrippe van die fisiese en sousiale wéreld beno-
dig (dit wat oorgedra kan word van een situasie na 'n an-
der of van een vak na ! ander). Hy het betoafte aan ™
denkmetode, en probleemoplossingsmetode wat buigbaar en
aanpasbaar is. So 'n metode kan alleen effektief wees as
die lesrlinge stap-vir-stap van sen ervaring na 'n ander ge-

lei word en indien die stappe eksplisiet en klein is. Ten
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einde effektieswe leer te bewerkstellig is dit ook belang-
rik om te verseker dat alle voorafgaande leerstofinhoude
sers behoorlik verstaan word voordalt oorgegaan word na
nuwe lesrstofinhoude (Loretan en Umans, 1966, p.13).

Wanneer milisugestremde kinders in die klaskamer deur ™
toepaslike metode van onderrig gehelp kan word om te
presteer sodat hulle suksesse meer as hulle mislukkings
is, kan dit daartoe lei dat die negatiewe houdings en be-
naderings wat dikwels teenoor die vakke en die leerstof-
inhoude bestaan, omskep word in positiewe houdings en be-

naderings.
2,6,3.2.3. Werktempo in klaskamer

'n Faktor walt baie leerprobleme vir die milieugestremde kind
kan vercorsaak, is die tempo waarteen daar in die klaska-
mer gewserk word., In die praktyk is hierdie tempo gewoon-
lik vir die milieugestremde kind te vinnig, hy kan nie in
pas bly nie en verloor belangstelling. Wanneer die metode,
soog in par. 2.6.3,2.2. viteengesit, gevolg word, word die
tempo egter outomaties deur die individu, of in die geval
van groepwerk, deur die groep bepaal. Dit kan dien as mo=-

tiveringsfaktor veral vir die leerlinge wat stadig leer.
2.6.4, Lleerprestasie
2,6,4.1, Inleiding

Die skoaolervaring is vir die milieugestremds kind W marte-
ling. Hy bevind homself in ' milieu waavrby hy geen aan-—
klank vind nie, wat vir hom bedreiginge inhou en wat geen
verband hou met sy eie agtergrond nie. Die ocorsake van

dié ongunstige leerinstelling by die milieugestremde kind

18 hoofsaaklik by sy sosiale omstandighede, ekonomiese uit—
buiting, die skool en 'n gemeenskap wat nie die belangrik-
heid van sy mensemateriaal besef nie. Die skool weerspieBl
in ' groot mate die mislukking van die samelewing. (Deutsch
1967, p.35).
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Die skool is in die praktyk meestal afgestem op middel-
klaskinders en daar word nie rekening gehou met die beperk=-
te en ervaringsarme . w8reld van die milisugestremde kind
nie. Hy ervaar gevolglik herhaalde mislukkings op skool
omdat hy te kort skiet ten opsigte van daardie vaardighede
en ervaringe wat onderwysers as vansselfsprekende toerusting
van die middelklaskind aanvaar. (Gresse, 1973, p.97). Hy
word in die algemeen vergelyk met die middelklaskind, die
standaard aanvaarde norme en dikwels met die hoogspreste-
rende kind in die klas. (Dsutsch, 1967, p.270).

Die skoolprestasie van die milieugestremde kind word geken-
merk deur 'm kumulatiewe agteruitgang mst btekortkominge in
taélontwikkeling, perseptuels vaardighede, aandagsvaardig-—
hede en motivering. In die gewone skoolopset verswak dié
prestasiepatroon van die milieugestremde kind toenemend in
vergelyking met die middelklaskind. Gemiddeld is hierdie
kinders na agt jaar op skool ongeveer drie jaar agter
volgens norme vir lees, wiskunde en ander vakks. Hierdie
effek is veral opvallend by milisugestremde kinders van ge-
middelde en ondergemiddelde intellektuele vérmodns. Tn Ge-
volg van hierdie kumulatiewe agterstand is vroe®d skoolver-
lating en beperkte moontlikhede in die berocepswéreld.
{(Bloom, 1964, p.73-74).

Die onvermo® van die kinders om in pas te bly met die eise
wat die skool stel, lei tot negatiewe wisselwerking tussen
die kinders en onderwysers en tussen die skool en die ouers.
Tydsverloop bring meer frustrasie, minder selfvertroue ter-
wyl wantrove steeds toeneem. (Bolleman, 1970, p.12). Dik=-
wels is die onderwysers in die klaskamer onbewustelik ne-

gatief ingestel teenoor die kind uit die skoolvreemde milieu.

Dié kind word gesien as iemand wat nie wil leer nie en n

negatiews verwsgtingspatroon word van hom gekoester. Sy
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taalpatroon, uiterlike en ander gewoontes is vir dis onder-
wysers vreemd en onaanvaarbser. Hy is gedurig in dis moei-
likheid; hy kan nie stil sit nie; kan nie copdragte uitvoer
nie: kan .nie voorskrifte volg nie en skep die indruk van
totale onbevoegdheid, {(Cowles, 1969, p.164). Dit het n
afname in sy inisiatief en konsentrasie tot gevolg en 'n ver-
swakking in sy verhouding teencor sy onderwyser en sy werk-

gewoontes, {Garbers, 1972, p.25).
2.6.4.2. Faktore wat leerprestasie befnvloed
2.6.4,2.1. Taal

£en van die belangrikste belemmerende faktore wat lesrpres-
tasie beinvloed, is, soos reeds aangetoon, die gebrekkige
en antoersikende taalvermos en taalgebruik van die milieu~
gestremds kind. In die skoolsituasie verstaan hy nie wat
gesé word nie omdat hy nie gewoond is om te luister nies
stories, verduidelikings en opdragte beteken baie min of
niks omdat hy nie die ervaring het om sy aandag op iets te
fokus of aom te konsentreer nie. (Cowles, 1969, p.164).

Bernstein {(aangehaal deur Passow e.a., 1967, p.171) skryf
algemene akademiese ontoereikendheid toe aan tekortkominge
in taalontwikkeling. Hy beklemtoon dat die eiesocortige
taal van die milieugestremde kind nie die eienskappe het
vir die ontwikkeling van abstrakte konsepsuele denkse of
vooruitbeplanning van enige sinvolle aard nie, Taal word
'n al hoe groter knelpunt in skoolleer namate skooltake
toensmend uitgebreide taal vereis vir die oplossing van
verbandhoudende en hipotetiese probleme. {vergelyk parr.
2.6.2.3. sn 2.6,3.2.1).

2.6,4.2,2. Motivering

Vir die milieugestremde kind stel die skool onverstaanbare

eise. Dit gsan gewoonlik gepaard met vels mislukkings wat
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'n toenemende negatiewe selfbeeld van sy eie intellektuele
en skolastiese moontlikheds bewerkstellig. 0Oig milieuge-
stremde kind kan nie die suksesss wat hy behaal positief
interpreteer en dis teenslas en mislukkings in die for-
mele skoolopset verwerk nie. As hy misluk, het by gewoon-
lik ook nie die ondersteuning van die skool, die gemeenskap
of sy gesin nie, maar staan hy alleen., {Deutsch, 1967,
p.66).

As die milieugestremds kind nie bewustelik tot akademiess

leer gelei word nie, sal sy negatiswe gedrag voortgaan om-
dat hyself geen hoop het om te prestesr of die nut daarvan
kan insien nie. Swak prestasie bevesting sy eie siening van

persoonlike onbevoegdheid.

McBee en Duke (1960, p.3-8) hst die effek van intelligensie
en skolastisse motivering en die inter-afhanklikheid van
hierdie faktore wet akadomiese prestasie ondersosek en tot
die gevolgtreklting gekom dat daar n sterk, positiewe ver~
band bestaan tussen skolastiese motivering en prestasie.

Die verband tussen skolastiese motivering en prestasie blyk
duidelik in vakke soos reksnkunde, lees en die wetenskappe,
maar is minder belangrik in tasal en sosiale studies. ' Toe-
name in skolastiese motivering het naastenby dieselfde toe-

name in prestasie tot gevolg ongeag die intellektuele vlak.

Die resultate van hierdie en ander soortgelyke studies be-
‘klemtoon die belangrikheid van motivering deur die nnder=-
wyser in die skooglsituasie len einde die leerprestasie van
milieugestremde kinders te verbster, Hierdie kinders be-
/hoort weer betrek te word in klaskameraktiwiteite en intel-
lektuels ontwikkelingsprosesse. Suksss in die klaskamer
kan tot gevolg h8 dat die kind minder uéees sal ervaar, sy
'eié onvermog sal vergest en meer energie en aandag op leer
sal fokus. Dit is belangrik dat hy sal leev om te leer,
(Cowles, 1969, p.164).
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Yolgens Bereiter en Engelmann (1966, p.B5-88) is dit bais
moeilik om die milieugestremde kind, as gevolg van sy uniske
aomstandighede, op die normale wyse te motiveer. Hierdis
kinders kan nie vergoeding of goedksuring in verband bring
met die bemeestering van nuwe konsepte of gelewerde pres-—
tasie nie, Dit is daarom noodsaaklik-.dat ' motiverings-
brug gebou sal word waar die kind aanvanklik vergoed word

in terme van dit wat alreeds iets vir hom beteken. Die
vergoeding dien dan as brug om latere verbale prysing te
bevestig., Die gedagte is dat met verloop van tyd uiterlike
motivering sal afneem en innerlike motivering by die kind
self sal toeneem. Hierdie benadering impliseer dat elke
onderwyser wat met milieugestremde kinders werk, ' eie
unieke motiveringsmetode moet bedink om elke individuele
lesrling op 'n besondere wyse tot beter prestasis te inspi-
rear. Ten einde die individu te motivesr tot beter pres—
tasies behoort elkeen sy eie kontrolebron te wees en be-
hoort die onderwyser elke sukses wat die kind behaal te
vergelyk met sy eie vorige suksesse of mislukkings en nie
met die van andeﬁe nie., Op hierdie wyse kan die kumulerende
Frusirasies grootliks uitgeskakel word, persoonlike motiveri
versterk word en meer positiewe konsepte geskep word ten op-
sigte van die self en eie intellektuele aktiwiteite., (Deuts
1967, p.290).

2.6.4,2,3, Sosio—ekanomisse status

Kinders uit milieugestremde omgewings wat ekonomies gestrem
word, toon n hoB mate van passiwiteit, traagheid en m nega-
tiewe houding tsenoor skoolwerk terwyl diegens uit middel=-

klas omgewings aktief, nuuskierig, optimisties en voortdu-

rend betrokke is by bepaalde leer en bemessteringspatrone.

(Chazan, 1973, p.30).

Bloom (1964, p.46) het bevind dat die prestasievlak van mi-

lieugestremde kinders verband hou met hulle sosio—ekonomiese
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agtergrond en dat 'n vermeerdering van tot twintig punte in
hulle I.K. tellings teweeggebring kan word deur veranderinge
in hulle leefwdreld. Dit gaan weer gepaard met ' verbeter-

ing in hulle leervermog& en skoolprestasie.

Boocock (1972, p.37) s& dat sosio-skonomiese status die be-
langrikste voorspeller van akademiese prestasie is. Hoe
ho8r die sosio-ekonomiese status, hoe ho8r is akademiese
prestasie terwyl lae sosio-ekonomiese status m direkte
invloed het op en aanleiding gee tot swak prestasie. Hill
en Giammatteo (1963, p.265-270) en Knief en Stroud (1959,
p.117-120) kom in verskillende ondersoeke tot dieselfde
gevolgtrekking.

Curry (1962, p.46-49) het in W ondersoek vasgestel dat daar
'n beduidende verskil is in skolastiese prestasie tussen
kinders met 'n gelyke I.K. maar uit verskillende sosio-
ekonomiese omgewings. Hy het tot die gevolgtrekking gekom
dat:

(a) in die ho8 I.K.-groep daar geen beduidende verskil

was nieg

(b)‘ in die medium I.K.-groep was daar ' beduidende verband
tussen sosio-ekcnomiese status, taalprestasie en totale
prestasie, maar dit was nie van toepassing op lees en wis-
kunde nie:

(c) in die lae 1.K.-groep was daar W beduidende verband
tussen lees, taal en totale prestasie en sosio-skonomiese

status.

Hy kom tot die gevolgtrekking dat namate I.K. afneem van
hoog ha laag, neem die effek van sosiale en ekonomiese toe-
stande op skolastiese prestasie grootliks toe. Slegs wis-
kunde blyk nie aan hierdie invloed onderwerp te wees nie.
In die ondersoek is bewys dat as die kind m bo-normale I.K.

het, hy heelwaarskynlik die effek van die huislike omgewing
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te bowe sal kom, maar namate die I.K. afneem, het huisliks,
sosiale en ekonomiese omstandighede m meer ernstige effek

agp skoolprestasie.
2.6.4.2.4. Aspirasies en doelstellings

Die milieugestremde kind koester, net soos sy ouers en die
omgewing waaruit hy kom, nie ho¥ verwagtinge nie -~ sy aspi-
rasiepeil is laag en hy is hoofsaaklik ingestel op die on-
middellike verwesenliking van doelstellings. As gevolg van
'n gebrek aan duidelike doelstellings by milieugestremde ge-
sinne en die feil dat korttermyn oogmerke nagestreef word,
is daar byna geen sprake van toskomsbeplanning nie. Daar
is geen bepaalde lewensstruktuur nie en die kinders weet
nie wat om te verwag of wat van hulle verwag word nie.
{Cowles, 1969, p.58).

Hierdie benadering het tot gevolg dat die skool vir die
milieugestremde kind onaanvaarbaar is omdat die skool meer
ingestel is op onsigbare langtermyn doelstellings. 0Die be-
haal van bepaalde kualifikasies wat in die toekoms toegang
sal verlsen tot ho8r maatskaplike posisies en materiBle ver-
goeding, is byvoorbeeld nie voldoende motivering vir die
milieugestremde kind om te leer nie omdat die tydperk van
voorbereiding. tot die werklike bekleding van die posisie
relatief lank is. (Gresse, 1973, p. 97-98). ‘

Volgens Boocock (1972, p.60) word kinders deur die aspira-
sies van hulle ouers beInvloed. Hoe ho8r die aspirasies
van die ouers is, hoe hoBr is die aspirasies en prestasies
van die kinders. Lae klas ouers wat met hulle eie status
ontevrede is, oefen druk op hulle kinders uit om hulle eie
posisie te verbeter. Ouers wat met hulle eie posisie te-
vrede is, het geen ho8r ideale vir hulleself en hulle kin-
ders nie,

In die skoolsituasie is daar 'n groot mate van interasksie

tussen opvoedkundige doslstellings en prestasie en hulle
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beinvlosd mekaar wedsrsyds. Aan die een kant sal diegene
wat swak gemotiveerd is om te presteer, onderwys devalueer
terwyl aan die ander kant diegene wat swak presteerders is,
onderwys sal devaluser en hulle onderwyskundige aspirasies
sal wysig. ({Passow, 1967, p.277-278).

Wilson (aangehaal deur Passow, 1967, p.171~173) het aspi=
rasiepatrone en skoolprestasie vergelyk en tot die gevolg-
trekking gekom dat die aspirasies van die mesrderhsidsgroep
in die klaskamer 'n aansienlike effek het op die prestasise
van alle lserlinge, Waar milieugestremde kinders dan in ™
klasgroep saamgetrek is, sal die lae aspirasiepeil van dise
groep lei tot swak prestasie. As milieugestremde kinders
egter esrs 'n behoefte het om te presteer blyk dit dat hul-
le sosiale agtergrond hulle nie terughou nie. {Rosen,

aangehaal deur Boocock, 1972, p.60).

Om die milieugestremde kind dus in die skoolsituasie te

motiveer om te wil presteer, moet daar vir hom bereikbare
doelstellings in die vooruitsig gestel word en moet alles
in die werk gestel word om hom te lei om daardie doelstel-
lings te bereik. Daaropvolgende sukses en prestasie sal

dan nie net beteken dat hy "kan®” nie, maar dit sal ook lei
tot verdere groei, 'n eie selfbewustheid, ' sie identiteit

en n positiewe selfbeeld.
2.6.4.2.5, Gesins~ en huislike omstandighede

Die gesin en die huislike omstandighede van milieugestrem-
de kinders is een van die belangrikste determinante van
prestasie op skool. Coleman (aangehaal deur Rich, 1976,
p.30) stel dit dat daar n baie ho& korrelasie bestaan tus-
sen huislike agtergrond en skoolpregtasis. Hy het bevind
dat huislike agtergrond 'n baie belangrike voorspeller van
skoolprestasie is. Backman, Green en Wirtanen (1971, p.12)
ss bevinding is dat huislike agtergrond en verbale vaardig-
heid die bélangrikste voorspellers van skoolprestasie is.
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Dager, Williams en Malec (1969, p.68-~77) het in m scort-
gelyke ondersoek ook tot dieselfde gevolgtrekking gekom.
Stroup (1978, p.75) beklemtoon die belangrikheid van die
huislike agtergrond op skoolprestasie en wys daarop dat
die skool nie alleen die agterstand kan opmaak wat as ge-

volg van ontosreikende huislike agtergrond ontstaan nias.

In die gesinssituasie self is daar ' hele aantal faktore
wat leerprestasie op skool kan belnvlved. Navorsingsresul-
tate verkry dsur Boocock (1972, p.80); Cardon {1968,
p.427-434); Marchiony (1970, geheel) en Wozencraft (1963,
p.21-27) wys daarop dat geslagq, ongeag dis milieu, ! be-
langrike invloed op skolastiese prestasie het, Dogters
presteer, veral in die prim@re skool, beter as seuns., Dog-
ters se akademiese produktiwiteit neem eqter na skool sterk
af, Omdat milieugestremde kinders se prestasievlak laer

is as dis van nie-milieugsstremde kinders, kan aanvaar

word dat milieugestremde seuns, op grond van bogenoemde

studies, van die laagste presteerders op skool sal wees.

Cresimbeni en Shelton (aangehaal deur Touliatos e.a. 1972,
p.27) het in verskillende ondersoeke die invloed van die
ouers op lesrpresltasie ondersoek en tot dis gevolgtrekking
gekom dat die kinders wat sasm met hulle natuurlike ouers
leef, beter presteer as die kinders wat uit gebroke huise
kom. Alhoewel die ouers van milieugestremde kinders in die
algemeen meer apatiss teenoor die leergebeurs staan, bshoort
.die kinders nogtans beter te presteer as die milieugestremde
kinders wat as gevolg van hulle omstandighede in weeshuise,

by familie, by vriende en op ander plekke bly.

Die aantal kinders in die gesin is 'n verdere belangrike
faktor wat leerprestasie kan befnvliced. Touliatos e.a.
(1972, p.27) kom tot die gevolgtrekking dat kinders wat
uit kleiner gesinne kom, beter presteer as diegene wat uit
groot gesinne kom terwyl die ouer en jonger kinders in M

gesin gewoonlik beter presteer as dis middelste kinders.
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Milieugestremde kinders kom gewoonlik uit groot gesinne wat
by implikasie beteken dat hulle in 'n meerdere mate as nie-
milieugestremde kinders verhinder word om op skool te pres-—
teer. Die houding van die ouers, familie en vriends teen-—
oor leer het verder tot gevolg dat die aarnmoediging en mo-

tivering in groot gesinne hesltemal ontbreek.

Barnard (1979, p.486-493) wys op die invloed van gesonde
gesinsverhoudinge op skolastiese prestasie. Hy beklemtoon
veral die affektiewe verhouding tussen ouers en kinders.

Vir die opgrosiende kind wat self iemand wil wees, is dit
belangrik om te weet dat hy deur ander mense aanvaar word

as mens. Hy sovek ouerliefde en toegeneBntheid in die gesins-—
kring, hy wil "behocrt aan"” en "deel wees van" die werklik-
heid waarin hy homself bevind., Gesonde gesinsverhoudinge
kan tot gevolg h8 dat m meer positiewe affektiewe verhouding
geskep word tussen die leerling en die skool en skoolleer-
stof wat direk aanleiding kan gee tot beter leerprestasie.

In baie milisugestremde gesinne is daar geen sprake van 'n
positiewe affektiewe verhouding tussen cuers en kinders nie
en wannser dit wel bestaan, is dit eerder in 'n negatiewe
sin. Bowley (1947, pl18) s& dat kinders om m verskeidenheid
redes deur die ouers verwerp word. In milieugestremds ge~
sinne is die hoofoorsaak die geboorte van onbeplande en on-~
gewenste babas wat die ekonomiese druk op die gesinne steads
verhcoog. {Bakwin, 1942, p.181). Hierdie kinders word op 'n
subtiels of openlike wyse deur die ouers verwerp deur '
traak-my-nieagtige onverskillige en afsydige houding en daar
word nie omgesien na hulle belange en behoeftes nie. (Hur-
lock, 1964, p.661). In die praktyk word hierdie kinders aan
hulle self oorgelaat {(Jersild, 1969, p.203), deur ander men-
se {familie. grootouers, ensovoorts) grootgemaak en beland
baie keer in kinder~ en weeshuise, Die omstandighede waarin
hierdie kinders oor die algemeen in opgroei, is geensins be~

vorderlik vir prestasie op skool nie.
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Uit die voorafgaande bespreking is dit duidelik dat milieu-
gestremde kinders deur baie faktore buite die skoolsituasie
gekortwiek en verhoed word om op skool te presteer. Alhoe-
wel die skool as sulks sekerlik nie baie kan doen om die
gesinsomstandighede en woonmilieu van hierdie kinders te
verbeter nie, is dit uiters belangrik dat hierdie kinders
se omstandighede en behoeftes in gedagie gshou sal word by
leerstofaanbieding. ' Popsitiewe, hulpvaardige benadering
deur die onderwyser is absoluut noodsaaklik en kan daartoce
lei dat die skool en die onderwys ' ander sin en betekenis

vir hierdie kinders kry.

2.7. HULPVERLENING AAN DIE MILIEUGESTREMDE KIND -
IMPLIKASIES VIR OPVOEDING EN ONDERWYS

2,7.1, Inleiding

Uit die voorafgaande paragrewe is dit duidelik dat milieu-
gestremde kinders in die skoolsituasis, 'n situasie wat vir
tulle vreemd en onaanvaarbaar is, dringend hulp nodig het
om in te pas en aan te pas by die "vreemde” eise wat die
skool stel, Die skool moet vir die kinders meer aanvaar~
baar gemaak word, die leerstofinhoude moet aangepas word
by dié kinders en hulle moet ontmoet word waar hulle werk-
lik is en nie waar die skool dink of hoop hulle is nie.
Mays (in Craft e.a., 1967, p.12) stel dit dat "the school
must be made a more meaningful and relevant experience for
children who do not come from bookish homes and who are
not stimulated by ambitious parents to make a personal
success of their academic years."

In die gewone klaskamer is die milieugestremde kind magte-
loos om homself te handhaaf en behoort kompensersnde onder-—
wys 'n belangrike deel van hisrdie kinders se onderrigpro-
gram uit te maak. Deur die nodige verhelpingsprogramme te
implementeer kan vir die agterstand wat as gevolg van hulle
opvoedingsmilieu ontstaan het, gekompenseer word. (Kok,

1972, p.15). In die primfre skool is die hoofdoel om die
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ophopende agterstand van die milieugestremde kind so gou
moontlik in te haal en di# ontwikkelingstendens te keer.
Findley en Shepherd (aangehaal deur Garbers, 1968, p.88)

onder andere het reeds empiries bewys dat dit moontlik is.

2.7.2. MWat is kompenseringshulp?

Met kompenseringsonderwys word bedoel alle vorme van hulp
wat nodig geag mag word om die milieugestremde kind beter
toe te rus om optimale steun na volwassewording te kry uit
die beskikbare onderwys- en opvoedingsvoorsienings. (Gresse,
1973, p.116). Bloom e.a. (1965, p.6) stel dit dat kompen-
geringshulp 'n "besondere tipe onderwys is wat veral inge-
stel is op besondere hulpverlening aan milieugestremde kin-

ders sonder om die kwaliteit van onderrig af te water."

Jie kompenserende onderwysmaatre®&ls wat in die algemeen ten
opsigte van die milieugestremde kind geneem word, is baie
uiteenlopend van aard. Dié praktyk is enersyds, of voor-
komend en ontwikkelingsmatig gerig, &f andersyds kompen-
serend en remedi@rend van aard. Hiervan is die oorgrote
meerderheid programme juis gerig op die voorskoolse kind
net die doel om hulle skoolweetrbaar te maak .en 'n gunstige
skoolbegin te verseker. Dit is noodsaaklik dat elke be-
trokke kind betyds geidentifiseer en by die regte hulp-
program betrek sal word. (Garbers, 1972, p.26).

Jm aan die eise wat die skool stel te voldoen moet die kind
deur middel van die programme geleer word om te leer, moet
hy gemotiveer word om te leer, om 'n luisterhouding aan te
kweek, te kan konsentreer en daarna te streef om langtermyn
pogmerke te verwesenlik. (Bolleman, 1970, p.13). Uit die
bre8 spektrum van tipes programme wat hier gebruik word,
kan die volgende genoem word: gesinsbeinvloedings-, psigo-
notoriese rypheidspeil-, taal-, denk-, spelleidings-,

skspressie-, positiewe selfbeeld- en getalsbegripsprogramme.



Ten einde bogenoemde oogmerke te bereik is daar byvoorbeeld
in "The Great Cities Program for School Imbrovement“ dise
volgende algemene maatre&ls geimplementeer: spesiale klas-—
se is gere8l, voorligting aan ouers gegee, indiensopleidings-
programme vir onderwysers geregl, milieugestremde kinders
is vroeBr as ander kinders tot die skool toegelaat, huis-
besoek is gedoen en kompenserende onderwys gegee. Behaluwe
kompensering en verryking van die onderwys aan die milieu-
gestremde kind word ook remedi8rende maatregls getref, be-
sondere aandag gegee aan die voertaal en voorligting en
terapie gegee aan kinders wat allerlei aanpassingsprobleme
het. (Garbers, 1968, p.89).

2.7.3. Die milieugestremde kind en kompenseringsonderwys

in die klaskamer
2.7.3.1. 1Inleiding

Broussard (1978, p.83-86) s& dat alhoewel baie opvoedkundi-
ges uitgaan van die standpunt dat kompenserende programme
as sulks die sleutel tot die suksesvolle onderwys van mi-
lieugestremde kinders is, daar ook ander aspekte is wat m
baie belangrike invloed uitoefen op die onderwys van hier-
die kinders. Hierdie aspekte word vervolgens kortliks be-

spreek.
2.7.3.2, Belangrike aspekte in kompenseringsonderwys
2.7.3.2.1. Die onderwyser

Onderwysers bepaal in 'm groot mate wat en hoe die kind on-
derrig moet word. Alhoewel hulle nie die onafhanklike be-
palers van die kurrikulum is nie, besluit hulle tog self
watter fasette meer en watter fasette minder beklemtoon sal
word, watter metodes gevolg sal word en watter doelstellings
nagestreef word. As gevolg van hierdie enorme invloed wat

onderwysers kan uitoefen in die klaskamer, kan hulle beskou
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word as die dominante veranderlike wat die skoolprestasie
van milieugestremde kinders kan beinvloed. (Mosley en
Spicker, 1975, p.76).

Die onderwys van milieugestremde kinders stel besondere
eise aan die onderwyser. Vir die suksesvolle onderrig van
milieugestremde kinders is daar baie faktore wat die on-
derwyser in gedagte most hou. Dit sluit onder andere die

volgende in:

(i) Die onderwyser moet alle leerlinge in die klaskamer
aanvaar en geen vooroordele, negatiewe houdings en anta-

gonisme teenoor enigeen openbaar nie.

(ii) Die onderwyser moet 'n professionele verantwoordelik-
heid openbaar teenoor ouers en leerlinge en nie in sy eie

belang of vir persoonlike gewin werk nie.

(iii) Die druipingsindroom moet by milieugestremde kinders
vernietig word en metodes en prosedures moet gevind word
waardeur sukses vir alle leerlinge verseker kan word. On-
derwysers moet in gedagte hou dat alle leerlinge sekere
vaardighede besit en sal presteer as die metode van onder-
rig en leerstofinhoude aansluiting vind by hierdie vaardig-
hede. (Broussard, 1978, p.83).

(iv) Die kind se gevoelens moet in gedagte gehou word.

(v) Verstewig die verhouding met elke leerling deur
persoonlike kontak. Dit kan ook lei tot 'n positiewe af-
fektiewe verhouding tussen onderwyser en leerlinge. (Cas-
taneda, 1974, p.40). )

(vi) Geen veronderstelling moet gemaak word in verband
met die vorige kennis wat 'n kind tuis of in die buurt ont-
vang het nie. Elke leerling se peil in elke vak moet be-
paal word en dadr moet begin word, afgesien van sy ouder-
dom of die klas waarin hy hom bevind.
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(vii) Daar moet m positiewe selfwaarderingspatroon van

sy skolastiese vermog by die kind geskep word.

(viii) Elke leerling se onderwystempo moet bepaal word en
geen aanvaardings moet gemaak word van sy begrip voordat

hy nie in staat is om dit in 'n verskeidenheid kontekse

te demonstreer nie. (Goldberg in Passow, 1967, p.395-396).

(ix) Die onderwysers moet besef dat die druiping in die
skool nie toegeskryf kan word aan gemeenskapsdinamika en
omliggende omgewingskragte nie, maar eerder aan die onder-
wysers se onvermo8 om bogenoemde te analiseer en te gebruik
in klaskamersituasies. Dit word te maklik aanvaar dat mi-
lieugestremde kinders nie die vermog het om te leer nie en
dat mislukking op skool, toegeskryf moet word aan genetiese,

intellektuele en sosiale faktore.

(x) Onderwysers moet voortdurend die verhouding tussen
die beloning wat hulle gee en die gedrag waarvoor sulke be-
loning gegee word, evalueer. In die skoolsituasie val die
oorheersende klem in die meeste gevalle op eenvormigheid
eerder as kreatiwiteit, op dissipline eerder as onafhanklik-
heid en op stilte en orde eerder as die vreugde van self te
ontdek. O0Onderwysers moet vir hulleself duidelik kry ....
"whether they reward youngsters who conform, are obedient
and resﬁectful of those who perform." Onderwysers moet van
die leerlinge verwag om te presteer en elke individu se
moontlikhede, verantwoordelikheid, inisiatief en kreatiwi-

teit verdéer stimuleer. (Broussard, 1978, p.83).

Die onderwysprobleem van milieugestremde kinders is 'n kom-
plekse probleem waarby die onderwyser in die klaskamer in-
tens betrokke is. Dit is nie 'n probleem wat opgelos kan
word deur byvoorbeeld 'n handboek te verander, 'n metode te
verander of om 'n meer gunstige leerling-onderwyser-verhouding
te skep nie. Daar moet begin word met die kind waar hy is

en hy moet sorgvuldig, sistematies en baie oordeelkundig
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gebring word tot op die vlak waar hy net so goed as ander
kinders onder dieselfde omstandighede kan leer en presteer.
Dit vereis 'n gekaBrdineerde interaksie tussen onderwyser,
leerling, leerstofinhoude, metodes van aanbieding, enso-~-

voorts.
2.7.3.2.2., Die skool

Dit is baie onwaarskynlik dat milieugestremde kinders van-
uit hulle eie gesin of omgewing gestimuleer en bemoedig sal
word tot betere skoolprestasis. Daarom is dit noodsaaklik
dat die skool die uvitdagings sal stel en die motiverings-
faktor sal wees vir betere akademieée prestasie en posi-
tiewe sosiale aanpassing. (Uergelyk par, 1.1.). Die skool
kan allesn die kind tot 'n positiewe ingesteldheid bring as
daar wedersydse aanvaarding bestaan tussen kind en skool:
as die kind met sukses die vitdagings wat die skool stel,
kan verwsrk terwyl die skool dasarin die geleenthede tot

verdere motivering en opheffing sien.

Dit impliseer dat die funksies van die skool uibgsbrei moet
‘word. Die sknol moet nie net die kind voorberei vir n be~-
paalde beroep nie, maar ock die kulturele en tradisionele
waardes van sy learlinge in ag neem. Die ontwikkeling van
selfrespek ern eie identiteit moet gestimuleer word,
{Broussard, 1973, p.83).

Alhoewel die skool die middelpunt vorm van hulpverlening

aan die milieugestremdes kind, is die hulp en bagrip van die
puers en die gemeenskap onontbeerlik. Deur spanwerk kan

die milieugestremde kind die optimum hulp en leiding na aan-
leiding van elkeen se besondere behoefte gegee word om so-

doende na die volle mate van sy potensiaal te ontwikkel.
2.,7.3.2.3. Die kurrikulum

Wanneer daar van die kurrikula vir die milieugestremde kind
gepraat word, is die uitgangspunt dikwels dat dit
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versenvoudig moet word; dat hulle minder nodig het; dat
slegs die basiese vaardighede beklemtoon moet word. Dit
is baie duidelik dat onderrigprogramme wat op hierdis
uitgangspunte gebaseer is, afgewater is en M wesenlike

gebrek aan inhoud vertoon.

Dit is, ironies genoeg, juis die milieugestremde kind wat,
as gevolg van sy beperkte en gestremde leefw8reld, m
dringende behoefte het aan verryking, stimulasie, motivering
en uitdagende leerstofinhoudse, Dit is veral belangrik in
die aanvangsfase van hierdie kinders se skoolloopbaan.
(Garbers, 1968, p.89). In hierdie periode moet daar deur
middel van die leerstofinhoude, ™ sinvelle brug gebou word
tussen hierdie kinders se bekende en uiters beperkte leef-
wdreld en die "nuwe" wéreld van die skool en die werklik-
heid. Volgens Casteneda (1974, p.17) kan dit bewerkstellig
word deur in die kurrikulum die moontlikhede in te bou wat
dié kinders in staat sal stel om m gesonde self-~identiteit
te ontwikkel, kulturele- en waardekonflikts tot W minimum
te beperk sn te leer op wyses en volgens metodes waarmee
hulle vertroud is uit die aard van hulle gemeenskaps~ en
huislike omstandigheds,

Die kurrikula moet aangepas word by die behgeftes van die
milieugestremde kinders. Dit moet gerig wees op die teens-
woordige, dit moet verbeeldingryk en vol inhoud wees. Desur
dis metode van onderrig moet uitdagings gestel word, uwat
sal lei tot betrokkenhsid en samewerking, tot die kom van
gevologtrekkings, veralgemenings uit eie ervaring, en tot
lesrprestasie. {Loretan & Umans, 1966, p.11). Konkrete
grvarings moedig die kinders aan om veralgemenings te maak
en konsepte te formuleer sodat dit deel van die toerusting

kan word in die leergebeure. Uit die konkrete ervarings
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word veralgemenings gevorm wat lei tot die abstrakte. Nuwe
verbandhoudende uitdagings moedig die leerlinge aan om hul=-

le kennis in nuwe situasies toe te pas.

In die leerprogramme moet dooie punte voorkom word. Akti-
witeite moet van so m aard wees dat hulle inmekaar vlcei.
Elke oplossing skep nuwe probleme wat verdere ondersoek
vereis. "Knowledge should not be accumulated as in a
stockpile, but should be a catalyst at times and a trig-
ger at other times."” {Loretan en Umans, 1966, p.11).
Kennis moet die individu lei tot nuwe kennisvelde en ge-

dagterigtings.

Ten einde skoolonderrig meer effektief te maak en die in-
vloed van die kurrikulum as m bron van skoolmislukking te

verminder, beveel Castaneda (1974, p.40) aan:

(i) dat die kurrikulum gehumaniseer moet word veral

wanneer wiskundige en wetenskaplike konsepte onderrig word:

(ii) dat die kurrikulum verpersoonlik moet word deur die
persoonlike ervarings en belangstellings van die kinders

in verband te bring met die kurrikulum:?
{(iii) dat grospwerk aangemoedig moet word.

Wysigings in die kurrikula sal meebring dat meer effektiewe
onderrig sal plaasvind en dat baie van die probleme wat mi~
lieugestremde kinders in die skool ondervind, geBlimineer

sal word. Vroe® regstellings kan tot gevolg h8& dat die be-
staande onderwysprogfamme op latere stadiums meer effektief

sal word en dat minder aanpassings dan nodig sal wees.
2.7.3.2.4, Die leerstofinhoude

Dit is noodsaaklik dat, veral in die geval van die milieu-
gestremde kind, leerstofinhoude sinvol, logies en in ' be-

‘paalde volgorde aangebied moet word. (Vergelyk par.
2.7.3.2.3.). Die aanbiedingsfasette most klein en spesifiek
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wees sodat daar weinig kans vir mislukking is. Die kind
moet eers elke voorafgaande faset bemeester het, voordat
oorgegaan word tot die daaropvolgende fasette. (Castaneda,
1974, p.14).

Goldberg (aangehaal deur Passow, 1967, p. 395-396) beklem~

toon dat ten opsigte van die milieugestremde kinds:

(i) die leerstofinhoude verband moet hou met die w8reld
van die kind, maar nie beperk moet word tot sy onmiddellike
milieu nie;

(ii} alle leerstofinhoude 'm ho8 mate van struktuur most
besit, sodat die kind presies en te alle tye sal weet wat
van hom verwag word en hy nég verwar nég in die versoeking

gestel word om grense af te tas deur ontoelaatbare gedrag;

(iii) die leerstofinhoude moet, veral aan die begin, die
maksimum aan positiewe en die minimum aan negatiewe aan-
moediging inhou en moontlike foute moet tot m minimum be~
perk word. Garbers (1968, 0.89) s8 in hierdie verband dat
in die aanvangsfase van die milieugestremde kind se laer=-
skoolloopbaan die kind net sukses in die bemeestering van

klein takies moet srvaar en nie mag druip nie.
2.7.3.2.5, Metode van onderrig

Die primére doel met alle vorme van onderwys is om die ter
saaklike leerstofinhoude aan die leerlinge ocor te dra sodat
hulle dit verstaan en dit bydrae tot kognitiewe ontwikkeling

en die bemeestering van sekere vaardighede.

Dit is, veral in die geval van die milieugestremde kind,
belangrik dat 'n bepaalde metode van onderrig ten opsigte
van sekere leerlinge en sekerse leerstofinhoude in bepaalde
situasies aangewsnd sal word. Die uitgangspunt behoort in
alle gevalle die kind met sy vermolns, tekortkominge, ont-

wikkelingspeil, vaardighede, ensovoorts, te wees en die
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onderwyser moet, met inagneming ven al die versnderlikes,
dié metode selekteer waardeur die leerstofinhoude siste—
maties, sinvol en logies aan die leerlinge oorgedra kan

word.

In hierdie studie is dit juis die uitgangspunt om deur die
metode van onderrig elke individuele leerling intensief te
betrek, die leerstofinhoude sistematies in klein elemente
te laat ontplooi en te verseker dat alle voorafgaande ele-
mente eers bemeester word voordat nuwe lesrinhoude aange-—
bied word. Dit gaan egler nie net om kognitiewe ontwik-
keling nie. Deur te verseksr dat elke leerling presteer
en in groepverband as meng erken en aanvaar word, kan dit
bydrae tot meer positiewe totaliteilsvorming van die kin-

ders.

2,8. SAMEVATTING

Milieugestremde mense is diegene, volwassenss sowel as
kinders, wat fisies en intellektueel normaal is, maar wat
so deur hulle woon=- en leefmilieu gestrem word dat hulle
die opvoedings~, onderwys— en ontwikkelingsgeleenthede wat

bestaan, nie optimaal kan benut nie.

In die R,.5.,A. kan n relatief groot persentasie van die blanke
bevolking as milieugestremd bestempel word. 1In die huidige
sosio~ekonomiese opset in hierdie land, waar daar ' gewel-
dige groot vraag na geskoolde arbeid bestean, is dit seker-
lik een van die belangrikste en stremmendste fFoktore wat

ontwikkeling en vooruitgang beinvloed.

Ten opsigte van milieugestremde kinders, in besonder, kan
die belangrikheid ven die leef- en woonmilieu nie ovor-
beklemtoon word nie. In hierdie milieu word daar op M eie-
soortige wyse voorsien in hulle basiese behopeftes, vind hul=-
le taalontwikkeling plaas, ontwikkel hulle m eie identiteit
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en selfbeeld, word hulle "gemotiveer”™ en moet intellektuele
ontwikkeling plaasvind. Die ironie is egter dat, gqemeet
aan normale samelewingstandaarde, dsar baie min positiewe
invloede ten opsiqgte van bogenvemde aspekte in hierdie
milieu bestaan, Dit het tot gevolg dat milieugestremdea
kinders hulle lewe dikwels begin met ' agterstand wat met
tydsverloop progressief groter word, Hulle volg dikwels in
die voetspore van die ouers, beocefen dieselfde beroep, doen
halfgeskoolde of ongeskoolde werk en bevind hulle as volwas-

senes in dieselfde of soortgelyke woon- en leefmilieu's.

Ten opsigte van die ontwikkeling van die kind is die voor-
skoolse en prim8re skoolfase uiters belangrik. In hierdie
tydperk word sekere gewoontes, houdings, neigings en swak-
hede aangeleer en is die kind uiters vatbaar vir die in=-
vloede van volwassenes. Sekere lewensbeginsels en norme
word Qasgelé, wat indien dit in stryd is met aanvaarde sa-
melewingsnorme en beginsels, uiters moeilik verander en
aangepas kan word. In die werklikheid ontstaan daar gewoon-
lik vir milieugestremde kinders 'n konfliksituasie omdat die
beginsels uit hulle bekende woon~ &n leefmilieu dikuwels in

stryd is met die samelewingswerklikheds.

Milieugestremde kinders vind uiters moeilik aansluiting
by die skool met sy eiesgortige sise. Die opvoedings~ en
onderwyspraktyke by die skool en tuis verskil grootliks.
Die dikwels negatiewe henadering en ingesteldheid van die
ouers teenoor die skool en alles wat daarmee verband hou,
bepaal ook in m groot mate die kinders se benadering en
houding. Deur die ouers word die aansluiting tussen dié
kinders en die skool dikwels nog verder bemoeilik.

Elke jaar neem die skooclloopbaan van duisende kinders %
aanvang. Van hulle is 'n groot persentasie milieugestremd,
kinders wat fisies en intellektueel normsal is, maar wat

as gevolg van hulle woon- en leefmilieu so gestrem is dat
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hulle nie skoolgersed en skoolweerbaar is nie. Vir hulle
is die skool ' vreemde, vreesaanjaende en onbekende opset

waarin hulle geensins tuis voel nie.

Uit die voorafgaande paragrawe is dit duidelik dat daar
veelvuldige tekortkominge en probleme is wat tot gevolg

het dat milieugestremde kinders by skoolaanvang kognitief
en andersinds minder ontwikkel is as hulle portuurgroep

uit m nie-gestremde milieu. Daar behoort dus in die skool-
aanvangsperiode eerstens besondere voorsiening gemaak ts
word vir positiswe skoolaanpassing en die bewerkstelliging
van ! positiewe gesindheid teencor die skool en skoolwerk.
Tweedens behoort die leeraktiwiteite en kognitiewe ontwik-
keling van milieugestremde kinders op ™ andersoortige wyse
aangepak te word sodat die optimale ontwikkeling van elke
kind se potensiaal bewsrkstellig kan word. In bhierdie stu-

die is die laasgenoemde aspek van besondere belang.

Omdat die gebruik, begrip en interpretasie van die taal een
van dié belangrikste faktore is wat leerprestasie by milieu-
gestremde kinders beinvloed, is dit noodsaaklik dat daar in
die klaskamersituasie afgewyk sal word van die tradisionesl
verbaal-corheersde onderrigtegnieke. 1In hierdie ondersoek
is daar in M groot mate gebruik gemaak van sketse en illu-
strasies om probleme te stel en leerstofinhoude aan te bied
terwyl die taalgebruik andersinds so eenvoudig moontlik ge-

hou is.

Dit impliseer nie noodwendig dat daar nie aan taalafwykings
en tekortkominge aandag gegee word nie. Die uitgangspunt
is dat dit sistematies genormaliseer en reggestel behoort
te word maar dat dit nie dié bepalende faktor behoort te
wees wat kognitiewe ontwikkeling beinvloed nie.

‘In hierdie ondersoek is die eksperimentele groepe leerlinge
onderrig volgens die bemeesteringsleermetode in klein- &n
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grootgroepsituasies. Volgens hierdie benadering word elke
individuele leerling sistematies en stapsgewys gelei en ge-

help om die leerstofinhoude te bemeester en te presteer.

Hierdie onderrigmetode hou vir milieugestremde kinders
veral besondere moontlikhede in. Die feit dat elke in-
dividuele leerling eers bewys moet lewer, deur diagnos-
tiese toetse, dat hy die tersaaklike leerstofinhoude ver-
staan voordat oorgegaan word tot die aanleer van nuwe
leerstofinhoude, skakel grootliks die moontlikheid uit dat
leerlinge met tydsverloop progressief agter raak, moed ver-
loor en !n negatiewe benadering openbaar, Dit kan uiteraard

ook ' belangrike motiveringsfaktof wees.

'n Verdere belangrike kenmerk van hierdie metode van onder-
rig is dat elke leerling self, nie die onderwyser of die
groep nie, sy eie leertempo bepaal. Vir milieugestremde
kinders is dit baie belangrik omdat die tempo waarteen

daar gewoonlik in die klaskamer gewerk word vir hulle heel-

temal te vinnig is.

Baie ouers van milieugestremde kinders kan nie of stel nie
belang om hulle kinders tuis met hulle skoolwerk te help
nie. In plaas van te verwag dat die kinders bepaalde ba-
siese opdragte tuis moet voltooi, behoort die uitgangspunt
van die onderwyser eerder te wees dat elke individuele
leerling die basiese leerstofinhoude in die skoolsituasie
moet bemeester en dat tuiswerk hoofsaaklik verrykingstof

sal wees.

In die 1ig van die voorafgaande bespreking is dit duidelik
dat ten einde milieugestremde kinders meer tot hulle reg
te laat kom, die skool M groter verantwoordelikheid vir
hierdie kinders se opvoeding en onderwys behoort te aan-

vaar. Geen moeite of koste is te groot dat dit nie gewaag
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kan word om op die lasrskoolstadium die kumulatiewe nega-
tiswe tendens in die milieugestremde kind se ontwikkeling

te probeer keer nie.

In die praktyk beteken dit dat daar deur die skool aanpas-
sings, nie toegewings en afgewaterde onderwysprogramme nie,
gemaak moet word. Dit kan in die vorm van kompenserings-
programme wees, n aangepaste houding en benadering van die
onderwysers ten opsigte van hierdie kinders, andersoortige
metodes van onderrig, ensovoorts. Op hierdie wyse kan '
meer aanvaarbare ingesteldheid van hierdie kinders teenoor
die skool bewsrkstellig word wat sal lei tot positiewe sa~
mewerking met gepaardgaande prestasie in belang van hierdie

kinders self.





