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BYLAE A
BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES
HANDLEIDING EN LEERSTOFINHOUDE

GROEP 1 - METODE 1

1.0, LEERELEMENT 1
1.1. LOKALISERENDE INLIGTING

(a) Onderwerp: Breuke - Heelgetalle em breuke -

verskille

Kamponente van ' breuk -

skryfwyse
(b) Tydsduur: 1 uur
(c) Doelstellings: 1. Aanleer van nuwe begrippe =

interpretasie daarvan

2, Belangstelling in Wiskunde
stimuleer

3. Positiewe affektiewe inge-
steldheid teenoor die vak
bewerkstellig

4, Positiewe selfbeeld ont-
wikkel a.g.v. vermo8 om
die leerstof te bemeester
en te presteer

(d) Hulpmiddels: 1. Skryfbord

. Transparante
1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS

Gee aan elke leerling ! kopié van Werkkaarte 1 en 2
(Wk. 1.1; Wk. 1.2.)
Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke,
nl.
(a) Wat is 'm heelgetal?
Dit is 'n hele - m eenheid
Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer
Verwys na (i) op Transparant 1,1, (Tr. 1.1.)
Voltooi vraag 1 op Wk. 1l.1.
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(b) Wat is n breuk?
Ean of meer gelyke dele van 'n hele
Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer
Yerwys na (ii} op Tr. 1.1,
Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1.
{(c} Hoe skryf m mens m breuk neer?
Il1lustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv.
—%-'7 —%— H —%— , ens, Sien ook Tr., 1.1,
Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1,
(i) Kontroleer antwoorde - Laat leerlinge hulle
eie werk nasien
{ii) Vra elke groepleier hoeveel lede van sy
groep al die antwoorde reg het.
(iii} Identifiseer probleme deur individue te
vra wyaarmee hulle probleme ondervind het.
{iv} Verduidelik probleme kortliks.
PROBLEEMSTELLING

Kondig aant Vandag gaan ons nog meer van breuke leer,

naamliks

{a) Hpe ons heelgetalle en breuke elke dag in die
praktyk gebruik.

(b) Wat n teller is.

{c) Wat m noemer is.

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse leue.

FASE 2 -« MIDDELFASE

Aanbieding van leerstof

(a)

Metode van onderrig
Kombinasie van (i} Verhalende metode
{(ii) Vraag en antwoordmetode

(iii) Probleemaplossingsmetode
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(b) Leerinhoud
Die volgende begrippe moet behandel words:

(i) Heelgetal
(ii) Breuk
(iii) Verdeellyn
(iv) Noemer

(v) Teller

(c) Prosedure by aanbieding
BAIE BELANGRIK:

(i) Elke leerling het 'n kopié van
Werkkaart 1.2. (Wk. 1.2,).

(ii) Laat hulle hulle name bo-aan skryf
(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak
word
(d) Behandeling van die leskomponente

L.W. (i) U gaan nou weer transparant %
(Tr. 1.1.) gebruik

(ii) Na die afhandeling van elke leskom-
ponent deur die onderwyser doen dise
leerlinge onmiddellik die verband-
houdends vraag

LEERLING=

KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT

(a)

Heelgetal (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(a)

(ii) Dien as aansluiting
by nuwe leerstof

(b)

Breuk (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1,
Reeds behandel onder
1.2.(b)

(ii) Dien as aansluiting
by nuwe leerstof

(iii) Indien nodig skryf
enkele addisionsle
voorbeelde op dis
skryfbord neer

(iv) Wys daarop dat
breuk uit drie kom-
ponente nl. m tel-
ler, m noemer en M
verdeellyn bestaan
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LEERL ING~
MPONENT
KOMPO ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT
(c}) Verdeellyn (i} Verwys na (i) op Voltnoi vraag

Tr. 1.2, 1.1.
(i1) Verdeel hele in dele | <ontroleer
antwoorde

(iii) Skei teller en
noemer

{iv) Staan tussen teller

en noemer
(d) Noemer (i} Verwys na {ii) op Voltooi vraag
Tr, 1.3, 2,

{(ii)} Staan altyd gnder~ ngtrolger
kant die verdeellyn, ahtwoorde
bv.

3
{iii) Dui aan in hoeveel
dele die hale ver-
deel is.
{e) Teller {i) Verwys na (iii) op Valtooi vraag
Tr. 1.3. 3.
s Kantroleer
{(ii) Staan altyd baokant
die vardesllyn bv. antwoorde
2
(iii)} Dui aan hoeveel van
die gslyke dele
waarin dise hele ver-—
desl is, geneam
word.
1.5, SAMEVATTING
Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van
Tr. 1.1, Tr. 1.2. en Tr. 1.3,
Skep geleentheid vir vrae indien enige
Laat die groepleiers dis werkkaarte opneem.
1.6. FASE 3 ~ FUNKSIONALISERINGSFASE
1.6.1. Toepassing
{(a) taat die groepleiers aan elke leerling m kopié

van Werkkaart 1.3.

(Wi,

1.3.) gee.

{b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf,




1.6.2,

{(c)

{(d)

(e)

()

(g)
{(h})

295

Laat die lesrlinge nou as groepe die probleme
bespreek en voltooi. Moedig hulle aan om sers
as groep te besluit oor die korrekte antwoord

voordat hulle die werkkaart voltooi.

Onderwyseres beweeg tussen die groepe. U verleen

net hulp as u daarom gevra word.

Na voltooiing van die werkkaart laat u die groep-
leiers terug rapporteer oor hulle vordsring en

probleme.

Verskaf die antwoorde - laat die leerlinge hulle

eie werk nasien.
Identifiseer probleemareas en stel reg.

Laat die groepleiers die werkkaarte opneem.

Evaluering

(a)

(b}
(c)

(d)

{e)

(f)
(g}

Laat die groepleiers aan slke leerling 'n kopié
van diagnostiese toets 1.1, (DT 1.1.) gese.

Maak seker dat slkeen sy naam bo-aan skryf.

Laat die leerlinge nou individuesl (nie as grosp

nie) die vrae voltooi.

Gebruik u eie ocordeel ten opsigte van die tyd wat
u hiervoor toelaat, Probeer egter dat elkeen

die tyd wat hulle nodig het, hiervoor kry.

U verduidelik kortliks hoe die punte vir elke
korrekte antwoord toegeken word.

lLaat elkeen nou self sy eie vraestel nasisn.

Die persentasie wat elke individu behaal sal die

verdere oplrede bepaal.
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VERDERE OPTREDE

Die leerlinge wat in diagnostiese toets 1 (DT 1)
tagtig persent of meer behaal het word beskou as
dat hulle die bemeesteringsvlak bereik het en dus_

hierdie leerelement met sukses voltooi het.

Hierdie leerlinge kan nou op een of meer van die vol-

gende wyses in die klaskamer betrokke raak:

U kan hulle gebruik as onderwysershulp om die leerlinge

te help wat nie die tagtig persent peil bereik het nie.
Met diegene wat u nie gebruik nie handel u as volg:

(a) U laat hulle groepe van vyf vorm;

(b) Laat hulle op bepaalde plekke plaasneem.

(c) U gee aan hulle verrykingsprogram 1 (VP 1) wat
hulle individueel moet deurwerk. (Maak asseblief
seker dat hulle hulle name op die program aan-
bring).

(d) Laat hulle as groep hulle antwoorde met mekaar

vergelyk en terug rapporteer aan u.

Met die leerling wat nie in diagnostiese toets 1
(DT 1) tagtig persent behaal het nie gaan u as volg

te werk:

Op grond van hulle antwoordstelle identifiseer u die

probleemareas.

Besluit op toepaslike remedigringsmaatregls. Dit kan

een of meer van die volgende insluit:

(a) addisionels hulp deur die onderuwyser selfs

(b) addisionele hulp deur 'n mede-groeplid:

(c) addisionele hulp deur lede van die groot groep:
(d) alternatiewe onderrigmetodes byvoorbeeld meer

konkrete leermateriaal gebruik.
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Nadat u tevrede is dat almal se probleme uitgeskakel
is gee u aan elkeen mn kopid van diagnostiese toets 2
{DTH2). Dit word nou van hierdie leerlinge verwag
om die 80% peil te bereik. Indien nie sal op ver-

dere optrede besluit word.

1.7.3, Uitgaande van die standpunt dat al die leerlinge die
80% peil in die toegelate tyd bereik het word nou

oorgegaan na leerelement 2.

BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES
LEERELEMENTE 2, 3 EN 4

Die beginsels wat in leserelement 1 van toepassing was, sowel
as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude is
ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf., Tydens die aan-
bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van
onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die

aard van die verskillende leerstofinhoude wat aangebised is,
aan te pas. Die leerstofinhouds wat in hierdie leerelemente

behandel is, is die volgende:

(a} Leerelement 2: Breuke -aanlesr van die begrip "gelyk~
waardigheid” en die praktiese toepas-

sing daarvan,

(b) Leerelement 3: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheidsbeginsel:
vermenigvuldiging.

{c) Leerelement 4: Breuke - gelykwaardigheid {vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheidsbegin-
sel: deling.

Eenvoudigste vorm.

Tydens die smanbieding van die leerstofinhoude en die afneem vai
diagnostiese toetse is dear in alle gevalle van toepaslike

werkkaarte, transparante en tostse gebruik gemaak.
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B
BEMEESTERINGSLEER IN GROOTGROEPSITUASIES
HANDLEIDING EN LEERSTOFINHOUDE
GROEP 2 METODE 2
LEERELEMENT 1
LOKALISERENDE INLIGTING
(a) Onderwerp: Breuke - Heelgetalle en breuke -
verskille
Komponente van 'n breuk - skryfwyse
(b) Tydsduur: 1 uur

(c) Doelstellings: 1.

(d) Hulpmiddels: 1.
2.

Aanleer van nuwe begrippe -
interpretasie daarvan

Belangstelling in Wiskunde
stimuleer

Positiewe affektiewe ingesteld-
heid teenoor die vak bewerk-
stellig

Positiewe selfbeeld ontwikkel
a.g.v. vermoe om die leerstof
te bemeester en te presteer

Skryfbord

Transparante

AKTUALISERING VAN VOORKENNIS

Gee aan elke leerling 'n kopié van werkkaarte 1 en 2

(Wk 1.1.5 Wk. 1.2.).

Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke, nl.

(a) Wat is m heelgetal?

Dit is ' hele - 'n eenheid

Gebruik konkrete voorbeeld om te illustreer
Verwys na (i) op Transparant 1 (Tr. 1.1,)
Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1.
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(b) Wat is 'n breuk?
Een of meer gelyke dele van 'm hele
Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer
Verwys na (ii) op Tr. 1.1.
Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1.

(c) Hoe skryf ' mens ' breuk neer?
Il1lustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv,
1 2 1

2 37 —3. ens. Sien ook Tr. 1.1,
Voltooi vraag 3 op Wk 1.1.

(i) Xontroleer antwoorde - Laat leerlinge hulle
eie werk nasien
(ii) Vra aan die klas hoeveel van hulle al die
antwoorde reg het.
(iii) Identifiseer probleme deur individue te vra
waarmee hulle probleme ondervind het.

(iv) Verduidelik probleme kortliks.

1.3. PROBLEEMSTELLING
Kondig aan: Vandag gaan ons nog meer van breuke leer,
naamliks:
(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elke dag in die
praktyk gebruik.
(b) Wat m teller is.
(c) Wat m noemer is.

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewse.
1.4, FASE 2 -~ MIDDELFASE

1.4.1. Aanbieding van leerstof
(a) Metode van onderrig
Kombinasie van (a) Verhalende metode
(b) Vraag en antwoordmetode

(c) Probleemoplossingsmetods
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Die volgende begrippe moet behandel word:
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(i) Heelgetal
(ii) Breuk
(iii) Verdeellyn

(c)

(iv) Noemer
(v) Teller

Prosedure by aanbieding
BAIE BELANGRIK

(i) Elke leerling het 'n kopié van Werkkaart
1.2, (Wk. 1.2.).

(ii) Laat hulle hul name bo-aan skryf.

(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak

word.
(d) Behandeling van die leskomponente
L.W. (i) U gaan nou weer transparant 1,1.
(Tr. 1.1.,) gebruik.

(ii) Na die afhandeling van elke leskom-
ponent deur die onderwyser doen die
leerlinge onmiddellik die verband-
houdende vraag.

LEERL ING~
KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT
(a) Heelgetal (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(a)
(ii) Dien as aansluiting
by nuwe leerstof
(b) Breuk (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(b)

(ii) Dien as aansluiting
by nuwe leerstof

(iii) Indien nodig skryf
enkele addisionele
voorbeelde ap die
skryfbord neer

(iv) Wys daarop dat n
breuk uit drie kom-—
ponente nl. n tel-
ler, 'm noemer en 'n
verdeellyn bestaan
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LEERLING-
KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT
(c) Verdeellyn (i) Verwys na (i) op Voltooi vraag
Tr. 12, 1.
L. R Kontroleer
(ii) Verdeel hele in dele antwoorde
(iii) Skei teller en noe-
mer
(iv) Staan tussen teller
en noemer
(d) Noemer (i) Verwys na (ii) op Voltooi vraag
Tr. 83, 2.
L. Kontroleer
(ii) Staan altyd onderkant antwoorde
die verdeellyn, bv,
3
(iii) DOui aan in hoeveel
dele die hele ver-
deel is
(e) Teller (i) Verwys na (iii) op Voltooi vraag
’ Tr. 3. 3.
. Kontroleer
(ii) Staan altyd bokant
die verdeellyn, bv. antwoorde
2
(iii) Dui aan hoeveel van
die gelyke dele
waarin die hele ver-
deel is, geneem
word

1.5. SAMEVATTING
Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van
Tr. 1.1, Tr. 1.2, en Tr. 1.3.
Laat vier of vyf leerlinge die werkkaarte bymekaar

maak .

1.6, FASE 3 - FUNKSIONALISERINGSFASE
1.6.1. Toepassing
(a) Laat 'n paar leerlinge aan elke leerling 'n kopid
van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee. ‘
(b) Meak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf.
(c) .Laat die leerlinge nou individueel die werkkaart
voltooi.
(d) DOnderwyseres beweeg tussen die leerlinge. U

verleen net hulp as u daarom gevra word.
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(e) Verskaf die antwoorde - laat dis leerlinge

hulle eie werk nasien.

(f} Na voltooiing van die werkkaart stel u vas of
daar algemene probleme is. Stel sover moont-—
lik reg.

{g) Laat m paar leerlinge die werkkaarte opneem.

1.6,2., Evaluering

(a) Laat m paar leerlinge aan elke leerling '™
kopié van diagnostiese toets 1 (DT. 1.1.) gee.

(b) Laat die leerlinge nou individueel die vrae
voltooi.

{c) Gebruik u eie ocordeel ten opsigte van die tyd
wat u hiervoor toelaat, Probeer egter om toe
te laat dat elkeen die tyd wat hy/sy nodig
het hiervoor kry. i

{(d) U verduidelik kortliks hoe die punte vir elke

korrekte antwoord toegeken moet word,

{e) Laat slke leerling nou self sy eie vraestel

nasien.

{(f) Die persentasis wat elke individu behaal sal
die verdere optrede bepaal.

1.7. VERDERE OPTREDE

1.7.1. Die leerlinge wat in diagnostiese toets 1 (DT. 1.1.)
tagtig persent of meer behaal het word beskou as
dat hulle die bemeesteringsvlak bereik het en dus

hierdie leerelement met sukses voltooi het.

Hierdie leerlinge kan nou op een of meer van die

volgende wyses in die klaskamer betrokke raak:
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U kan hulle gebruik as onderwysershulp om die leer-

linge te help wat nie die tagtig persent peil bereik

het

Met

nie.

diegene walt u nie gebruik nie, bhandel u as volg:

{a) Laat hulle op bepaalde plekke sit.

(b) U gee aan hulle verrykingsprogram 1 (VP. 1.) wat
hulle individueel moet deurwerk, (Maak seker dat
hulle hul name op die program aanbring.)

(¢) Laat hulle dan onderling hulle antwoorde met
mekaar vergelyk en terug rapportesr aan u.

Met die leerlinge wat nie in diagnostiese toets 1

(DT, 13) tagtig persent behaal het nie gaan u as volg

te werks

(a} Op grond van hulle antwoordstelle identifiseer
u die probleemareas.

(b) Besluit op toepaslike remedidringsmaatre8ls.

Dit kan een of meer van dis volgende insluits:
(i) addisionele hulp deur dis onderwyser selfy
(ii) addisicnele hulp deur 'm mede-leerling:
{(iii} =alternatiewe onderrigmetodes byvoorbeeld
meer kankrete leermateriaal gebruik,

{c) Nadat u tevrede is dat almal se probleme uitge-
skakel is gee u aan elksen n kopié van diagnos-
tiese toets 2 (DT,1.2).

Dit word nou van hierdie leerlinge verwag om die 80%

peil te bereik. Indien nie sal op verdsre optrede

besluit word.

Uitgaande van die standpunt dat al die leerlinge die

80% peil in die toegelats tyd bersik het word nou

oorgegaan na leerelement 2.
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BEMEESTERINGSLEER IN GROOTGROEPSITUASIES
LEERELEMENTE 2, 3 EN 4

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel
as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude, is
ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan-
bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van
onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die

aard van die verskillends leerstofinhoude wat aangebied is,
aan te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie lesrelement

behandel is, is die volgende:

(a) Leerelement 2: Breuke - aanleer van die begrip "gelyk-~
waardigheid"” en die praktiese toepassing

daarvan.

{(b) Leerelement 3: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheidsbegin-~

sal: vermenigvuldiging.

{c) Leerelement 4: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheidsbegin-
sel: deling.

Eenvoudigste vorm.

Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude en die afneem
van diagnostiese toetse is daar in alle gevalle van toepas—

like werkkaarte, transparante en toetse gebruik gemaak.
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BYLAE C
NIE-BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES
GROEP 3 - METODE 3
1.0. LEERELEMENT 1

1.1. LOKALISERENDE INLIGTING

(a) Onderuwerp: Breuke - Heelgetalle en breuke =
verskille
(b) Tydsduur: 1 uwur

(c) Doelstellings: 1. Aanleer van nuwe begrippe =
interpretasie daarvan

2. Belangstelling in Wiskunde
stimuleer

3., Positiews affektiewe inge-
steldheid teenoor die vak
bewerkstellig

4, Positiewe selfbeeld ontwik-
kel a.g.v. vermoé& om die
leerstof te bemeester en
te presteer

(d) Hulpmiddels: 1. Skryfbord

2. Transparante

1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS
Gee aan elke leerling !n kopié van Werkkaarte 1.1. en
1.2, (Wk. 1.1; Wk. 1.2.).
Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke,
nl.
(a) Wat is ' heelgetal?
Dit is ' hele - ! eenheid
Gebruik konkrete voorbeeld om te illustreer
Verwys na (i) op transparant 1.1. (Tr. 1.1.)
Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1.
(b) Wat is ' breuk?
Een of meer gelyke dele van m hele
Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer
Verwys na (ii) ep Tr. 1.1.
Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1.
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Hoe skryf 'm mens m breuk neer?
Illustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv.
1 2 1 ens. Sien ook Tr. 1.1,

4 ' 3 2
Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1,

(i) Kontroleer antwoorde - Laat leerlinge hulle
eie werk nasien

(ii) Vra elke groepleier hoeveel lede van sy
groep al die antwoorde reg het

(iii) Identifiseer probleme deur individue te
vra waarmee hulle probleme ondervind het

(iv) Verduidelik probleme kortliks

1.3. PROBLEEMSTELLING

Kondig aan: Vandag gaan ons nog meer van breuke leer,

naamliks?

(a)

(b)
(c)
(d)

1.4. FASE

Hoe ons heelgetalle en breuke elke dag in die
praktyk gebruik.
Wat m teller is.
Wat 'm noemer is.

Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe.

2 - MIDDELFASE

1.4.1. Aanbieding van leerstof

(a)

(b)

Metode van onderrig
Kombinasie van (i) Verhalende metode
(ii) Vraag en antwoordmetode

(iii) Probleemoplossingsmetode

Leerinhoud
Die volgende begrippe moet behandel word:
(i) Heelgetal
(ii) Breuk
(iii) Verdeellyn
(iv) Noemer
(v) Teller



(c)
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Prosedure by aanbieding
BAIE BELANGRIK

(i}
(ii}

(iii)

Elke leerling het W kopié van Werk-
kaart 1.2, (Wk. 1.2.}.

Laat hulle hul name bo-aan skryf

Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak

word

(d) Behandeling van die leskomponante

L.W. (i) U gaan nou weer transparant 1.1.
(Tr. 1.1.) gebruik
(ii) Na die afhandeling van elke les-
komponent deur die onderwyser
doen die leerlinge onmiddellik
dis verbandhoudende vraag.
LEERLING=
KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITELT
(a) Heelgetsl (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(a)
{(ii) Dien as aansluiting
by nuwe leerstof
(b) Breuk (i) Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(b)
{(ii) Dien as aansluiting by
. nuue leerstof
(iii) Indien nodig skryf en-
kele addisionele voor-
beelde op die skryf-
bord neer
(iv) Wys daarop dat 'n brauk
uit drie komponente nl|
'n teller, 'n noemar en
n verdeellyn bestaan
(c) Verdeellyn (i} Verwys na (i) op Tr. Voltooi vraag
.2, 1.
. X Kontroleer
{ii} Verdeel hele in dale antwoords
(iii) ©Skei teller en noemsr
(iv) Staan tussen teller
an noemer
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] LEERLING-
KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT
(d) Noemer (i) Veruwys na (ii) op Tr. |Voltooi vraag 2
1.3. Kontroleer
(ii) Staan altyd onder- antwoorde
kant die verdeellyn,
bv.
3
(iii) Dui aan in hoeveel de-
le die hele verdeel is
(e) Teller (i) Verwys na (iii) op Tr.|Voltooi vraag 3
1.3. Kontroleer
(ii) Staan altyd bokant antwoorde
die verdeellyn bv.
2
(iii) .Dui aan hoeveel van
die gelyke dele waar-
in die hele verdeel
is, geneem word.
1.5. SAMEVATTING
Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van
Tr. 1.1,, Tr., 1.2. en Tr. 1.3.
Skep geleentheid vir vrae -~ indien enige.
Laat die groepleiers die werkkaarte opneem.
1.6, FASE 3 ~ FUNKSIONALISERINGSFASE
1.6.1. Toepassing
(a) Laat die groepleiers aan elke leerling 'mn

(b)
(c)

(d)

kopié van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee.
Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf.

Laat die leerlinge nou as groep die probleme
bespreek en voltoci. Moedig hulle aan om
eers as groep te besluit oor die korrekte
antwoorde voordat hulle die werkkaart vol-

tooi.

Onderwyseres beweeg tussen die groepe. U

verleen net hulp as u daarom gevra word.




1.6.2.

(e)

()
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Na voltooiing van die werkkaart verskaf u
die antwoorde. Laat elke leerling sy eie
werk nasien en die persentasie in die reg-
terhandse boonste hoek skryf. Laat die
groepleiers terugrapporteer oor die groep

se vordering en probleme.

Identifiseer die probleemareas en verdui-

delik weer waar nodig.

Evaluering

(a)

(b)
(c)

(d)

(e)

()

(g)

(n)

Elke leerling het ! kopié van die Werkkaart
1.4. (Wk. 1.4.).

Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf.

GCee opdrag dat die leerlinge nou individueel
(nie as 'n groep nie en geen onderlinge same-

werking nie) die vrae op Wk. 1.4. voltooi.

Gebruik u eie oordeel ten opsigte van die tyd
wat u vir die voltooiing van Wk. 1.4. toelaat.

(15 minute behoort genoeg te wees).

Laat die leerlinge nou hulle eie werk nasien.
U verskaf die antwoorde &f mondelings &f u

kan dit op die skryfbord aanbring.

Stel dit duidelik aan die leerlinge hoeveel

punte vir 'n korrekte antwoord gegee moet word.

Laat hulle die punte wat hulle behaal het in
die regterhandse boonste hoek van die werk-—

kaart neerskryf.

Hiermee word leerelement 1 as afgehandel be-

skou.
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NIE~-BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES
LEERELEMENTE 2, 3 & 4

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel
as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude, is
ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan-
bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van
onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die aard
van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, aan
te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelemente be-

handel is, is die volgende:

(a) Leerelement 2: Breuke -~ aanleer van die begrip "gelyk-
waardigheid" en die praktiess toepassing

daarvan.

(b} Leerelement 3: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg}.
Toepassing van gelykwaardigheidsbegin-

sels vermenigvuldiging.

{c)}) Leerelement 4: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheidsbe—
ginsel: deling.

Eenvoudigste vorm.
Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude is daar in alle

gevalle van toepaslike werkkaarte, transparante en toetse

gebruik gemaak.
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BYLAE D

NIE-HBEMEESTERINGSLEER IN  GROOTGROEPSITUASIES
GROEP 4 - METODE 4

1.0. LEERELEMENT 1
1.1. LOKALISERENDE INLIGTING

{a) Onderwerps: Breuke -~ Heslgetalles en bresuke -
verskills.
Komponente var 'n breuk -
skryfuyse

(b} Tydsduurs 1 uur

{c) Doelstellings: 1. Aanleer van nuwe begrippe -
interpretasie daarvan

2. Belangstelling in Wiskunde
stimuleer

3., Positiswe affektiswe inge-
stoldheid teenoor die vak
bewerkstellig

4, Positiewe selfbeeld ont-
wikkel a.g.v. vermoé om
die leerstof te bemees-
ter en ts prestser

(d} Hulpmiddels: 1. Skryfbord

2, Transparante
1.2, AKTUALISERING VAN VODRKENNIS

Gee aan elke leerling 'n kopid van Werkkaarte 1 en 2
(Wk. 1.1, en Wk. 1.2.}.
Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke,
nl.
{a) Wat is M heslgetal?
Dit is 'n hele - ' esnheid
Gebruik konkrete voorbeeld om te illustresr.
Verwys na (i) op transpearant 1.1. (Tr. 1.1.).
Volteoi vraag 1 op Wk, 1.1,
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(b) Wat is m breuk?
Een of meer gelyke dele van 'm hele
Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer
Verwys na (ii) op Tr. 1.1.
Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1.

(c) Hoe skryf ' mens m breuk neer?
Illustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv.

—%—7 —%—: —%—, ens. Sien ook Tr. 1.1.

Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1.

(i) Kontroleer antwoorde -~ laat leerlinge
hulle eie werk nasien

(ii) Vra aan die klas hoeveel van hulle al die
antwoorde reg het

(iii) 1Identifiseer probleme deur individue te
vra waarmee hulle probleme ondervind het

(iv) Verduidelik probleme kortliks

1.3. PROBLEEMSTELLING
Kondig aan: Vandag gaan ons nog meer van breuke leer,

naamlikse

(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elke dag in die

praktyk gebruik
(b) Wat m teller is
(c) Wat 'm noemer is
(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe.
1.4, FASE 2 - MIDDELFASE
1.4.1., Aanbieding van leerstof

(a) Metode van onderrig
Kombinasie van (i) Verhalende metode
(ii) Vraag en antwoordmetode

(iii) Probleemoplossingsmetode



(b)

(c)

(d)
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Leerinhoud

Die vol

(i)
(ii)
(iii)
(iv)

gende begrippe moet behandel word:

Heelgetal
Breuk
Verdeellyn

Noemer

Prosedure by aanbieding

BAIE BE
(i)
(ii)

(iii)

LANGRIK

Elke leerling het 'n kopié van Werkkaart
1.2, (Wk. 1.2,)

Laat hulle hul name bo-aan skryf

Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak
word

Behandeling van die. leskomponente

L.W.

(

(i) U gaan nou weer transparant 1.1.
(Tr. 1.1,) gebruik

ii) Na die afhandeling van elke les-~
komponent deur die onderwyser doen
die leerlinge onmiddellik die ver-
bandhoudende vraag

KOMPONENT

LEERLING=

ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIH

(a)

Heelgetal

(i)

(ii)

Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2, (a)

Dien as aansluiting
by nuwe leerstof

(b)

Breuk

(i)

(ii)

(iii)

(iv)

Verwys net hierna op
Tr. 1.1.
Reeds behandel onder
1.2.(b)

Dien as aansluiting
by nuwe leerstof

Indien nodig skryf
enkele addisiocnele
voorbeelde op die

skryfbord neer

Wys daarop dat '
breuk uit drie kompo=~
nente nl. n teller, m
noemer en n verdeel-
lyn bestaan




314

LEERLING-
KOMPONENT ONDERWYSERAKTIWITEIT AKTIWITEIT
(e) Verdeellyn (i) Verwys na (i) op Voltooi vraag
Tr. 1.2. 1.
(ii) Verdeel hele in dele Kontroleer
antwoorde
(iii) Skei teller en
noemer
(iv) Staan tussen teller
en noemer
(d) Noemer (i) Verwys na (ii) op Voltooi vraag
Tr. 1.3. 2.
.. Kontroleer
(ii) Staan altyd onder- antuoorde

kant die verdeellyn,
bv.

3

(iii) Dui aan in hoeveel
dele die hele ver-

deel is
(s) Teller (i) Verwys na (iii) op Voltooi vraag
Tr. 1.3. 3.

Kontroleer

(ii) Staan altyd bokant antwoorde

die verdeellyn, bv.
2

(iii) Dui aan hoeveel van
die gelyke dele
waarin die hele ver-
deel is, geneem
word

1.5. SAMEVATTING
Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van
Tr. 1.,1., Tr. 1.2, en Tr. 1.3,

Laat vier of vyf leerlinge die werkkaarte bymekaar
maak .
Skep geleentheid vir vrae indien enige.

1,6, FASE 3 — FUNKSIONALISERINGSFASE

1.6.1. Tospassing
' (a) Laat 'n paar leerlinge aan elke leerling ' kopié
van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee.




1.6,2.

(b)
(c)

(d)

(e)

(f)
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Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf.

Laat die leerlinge nou individueel die werkkaart

voltooi.

Onderwyseres beweeg tussen die leerlinge. U ver-

leen net hulp as u daarom gevra word.

Na voltooiing van Wk. 1.3. verskaf u die ant-
woorde. Laat elke leerling sy eie werk nasien
en die persentasie in die regterhandse boonste

hoek skryf.

Beantwoord vrae en verduidelik waar nodig.

Evaluering

(a)

(b)
(c)

(d)

(e)

(f)

(g)

(h)

Flke leerling het m kopié van die werkkaart 1.4,
(Wk. 1.4.)

Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf.

Laat die leerlinge hijerdie werkkaart elkeen

individueel voltooi.

Gebruik u eie ocordeel ten opsigte van die tyd wat
u vir die voltooiing van Wk. 1.4. toelaat (15

minute behoort egter genoceg te wees.)

Laat die leerlinge nou hulle eie werk nasien.
U verskaf die antwoorde 6f mondelings &f u kan

dit op die skryfbord aanbring.

Stel duidelik aan die leerlinge hoeveel punte

vir n korrekte antwoord gegee moet word.

Laat hulle die punte wat hulle behaal het in die
regterhandse boonste hoek van die werkkaart nesr-

skryf.

Hiermee word leerelement 1 as afgshandel beskou.
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NIE-BEMEESTERINGSLEER 1IN GROOTGROEPSITUASIES

LEERELEMENTE 2, 3 & 4

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel
as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude, is
ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan-
bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van
onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die aard
van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, aan
te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelemente be-

handel is, is die volgende:

(a) Leerelement 2: Breuke - aanleer van die begrip "gelyk-
waardigheid" en die praktiese toepassing

daarvan.

(b) Leerelement 3: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheids-

beginsel: vermenigvuldiging.

(c) Leerelement 4: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg).
Toepassing van gelykwaardigheids-
beginsel: deling.

Eenvoudigste vorm.
Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude is daar in alle

gevalle van toepaslike werkkaarte, transparante en toetse

gebruik gemaak.
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(i)

(ii)

{iii)
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£
TRANSPARANTE
LEERELEMENT 1
(Tr.
Heelgetal

Byvoorbeeld: 13 207y 2001, ens.

Breuk

'n Breuk is een of meer gelyke dele
van ‘'n hele,

Breuks skryfuwyses:

L, 2, 3. 4
4 5 g s e

1.1.)
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'n Breuk het DRIE dele (komponente)

(i) '™ Verdeellyn
(ii) ™ Noemer

(iii) "™ Teller

(i) Verdeellyn
Lyk so:z
Let op: Dit is horinsontaal

Dit staan tussen die

teller - 3
noemer 5

Dit dui aan hoeveel dele UIT 'm hele geneem

word.,



(ii)
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Tr. 1.3.

Noemer

(a) Dit staan altyd onderkant die verddellyn

(b) Dui aan in hoeveel dele die hele verdeel

is
Byvoorbeeld:
— «@— \lgrdeellyn
4 ~=—— Noemer
Hierdie hele word in 4 dele verdeel.
(iii) Teller
(a) Dit staan altyd bokant die verdeellyn
(b) Dit dui aan hoeveel van die gelyke dele
waarin die hele verdeel is, geneem word.
Byvoorbeeld:
3 ATeller Verdeellyn

'n Breuk lyk dus sa:

3 .
Teller Verdeellyn

4 ~-——Npemer
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LEERELEMENT 2, 3 EN 4

TRANSPARANTE

Transparante is, net soos in die geval van leerelement 1,
ook op toepaslike plekke en tye tydens die aanbieding van
die leerinhoude van leerelement 2, 3 en 4 gebruik. Elke
onderwyseres het tesame met elke handleiding ook m stel
transparante ontvang wat op voorgeskrewe tye gebruik moes

word.

Die uitgangspunt was deurgaans om ten opsigte van elke as-
pek wat in die verskillende leerinhoude (vgl. p. 297)
behandel moes word, gebruik te maak van 'n toepaslike trans-
parant. Deur hierdie benadering is 'n ho€ mate van een-
vormigheid met die aanbieding van die leerinhoude, deur

verskillende onderwyseresse, bewerkstellig.
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BYLAE F
WERKKAARTE ~ LEERELEMENT 1
Wk, 1.1,
VAN: ... . VOORNAME ....iciuvacnnnn et
1. Beantwoord die volgende vrae deur 'n kruisie in die
regte blokkie langsaan te trek:
(a) Dit is ! hele rugbybal Ja | Nee 2
Is dit 'n deel van 'n rugbybal? ]Ja } Nee 2
(b) Is dit m hele lemcen? Ja | Nee 2
Is dit m deel van 'n lemoen? Ja | Nee 2
(c) Is dit 'm hele tennisbal? Ja | Nee 2
Is dit 'n deel van m tennisbal?| Ja | Nee
(d){:;::;ﬁs dit 'n hele motor? Ja | Nee
() Is dit m deel van 'n motor? Ja | Nee 2
2. In hoeveel dele is die volgende figure verdeel:
(a) (b) (c) 6 (a) 2
(b) 2
N N ceeaaa (c) 2
(d) 2
(a)
3., Skryf in breukvorm neer:
Byvoorbeeld: 'n half = —%—
(a) n kwart = 1
(b) een vyfde = 1
(c) twee derdes = 1
(d) drie kwart = 1
(e) een agste = 1
(f) vyt tiendes = 1
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LEERELEMENT 1 Wk.

Trek 'n sirkel om dié breuke waarvan die
verdeellyne op die regte plekke is:

() 3 ()% (& 3

(a)

() —5 () 7— () 2 (n -

(a) Aan watter kant van die verdeellyn staan
die noemer altyd? ........ ceae e

(b) Trek sirkels om die noemers van dle
volgende breuke:

L1 .7, _2

3 8 ' 10 '

1 . 2
2

Wat sien jy? ..ieiieniiiieinscansns

(a) Aan watter kant van die verdeellyn staan
die teller altyd? .....ccv0000

(b) Trek sirkels om die tellers van die
volgende breuke:
4 ' 10 '’ 8 5 3

Wat sien jy? (.iuieieirnnencecennns

(c) Skryf 'n breuk met 'n teller 6 en 'n
. —
noemer 8

Skryf m breuk met m teller 7 en 'n

noemer 10




VAN:

LEERELEMENT 1 Wk

cevisnesesssess VOORNAME: tveiieneennecannennn .

Kyk in elke geval na die diagram en
beantwoord dan die vraag wat volgs:

(a) FEEEEEﬂ I I l

ceceee.. Ol is gekleur:

dit is s.ee. uit ....3 dit is %
(b)[

===l

.eves. dele is nie gekleur nies

dit is seee. uit ..... 3 dit is —%—
O[T T I T T E=

Die teller is +..... en die noemer is .....

(d) | ]

Dit stel m .... voor. (Breuk of hele?)

Skryf die volgende as breuke:

Teller | Noemer | Breuk
2 5 2
3 4
6 8
1 3
4 4
1 2
5 10
3 6

NN N NN
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Watter breuk van die volgende versamelings
is gekleur?

., @00 , 290 0@
()()0 ()O@O()O

= tee. ULt ... = ... uit ... = ... uit ...

£ ]

———— —e

0
O O O]

() ——o

(b) —a

(c) ———

S
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LEERLEMENT 1 Wk. 1.4.
UANZ veveevecceeanaee VOORNAMES vuveeneennnnnens

1. Kyk na die volgende versamelings en beantwoord
dan die vrae wat volg:

(a)O'O Die teller is ...; die noemer is ...

die breuk 1S%T seeeacees

(b) <:><:>®Die teller is .....; die noemer is ..
&0

die breuk 1is: .seessee

(c)C>©® Die teller is ....; die noemer is ...

O@O die breuk is

(d)®® Die teller is ....; die noemer is ...:

die breuk iss .c.ces.

2., Voltooi die volgende tabels

Breuk | Teller | Noemer
S
6
2 4
1
3 3
. 5
10
A _—
7 10
2.
5
. 1
4

'S

. N N N N
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Watter breuk van elke versameling is gekleur?

() O ®O ) @O @
ON @00

= ,,. uit ... ' = ... uit .

) O 90®O
(c) .O (d) 000

= ... uit ... = ... uit ...

(a) Skryf 'n breuk neer met noemer 8
en teller 3 = ..... .o
(b) Skryf 'm breuk neer met noemer 12

en teller 5 = .,.0e0.

(a)
(b)
(c)
(d)

Eo B I N
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WERKKAARTE

LEERELEMENTE 2, 3 EN 4

Die uiteensetting van die werkkaarte in leerelemente

3, 4 en 5 is basies dieselfde as in leerelement 1. Die
aantal werkopdragte per werkkaart is bepaal deur die aard
van die leerstofinhoude en die doelstellings wat daarmee

in elke leerelemenl nagestreef word.

Die vrae gestel per werkkaart was as volg:

Werkkaart { Werkkaart | Werkkaart | Werkkaart
4

1 2 3
Leerelement 2 4 3 4 4
Leerelement 3 3 3 2 3

lLeerelement 4 3 3 3 3
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BYLAE G
DIAGNOSTIESE TOETS =~ LEERELEMENT 1
DT.
VAN: ...ceeeeaeeco. VODRNAME:............ crre e
1. 1Is dit reg om te s& ' breuk

(a)
(b)
(c)

(d)
(e)

het net
het net

kan uit
bestaan

het net

kan uit
bestaan

twee dele
vier dele

enige aantal gelyke dele

vyf dele

een of meer gelyke dele

Die getalle in die volgende breuke moet

noemers wees.

3

Skryf hulle op die regte

2 =0
O O
(@ 5 =0
o O

Die getalle in die volgende breuke moet

tellers wees.

(a)

(c)

2 -

%

o

ofcP

Skryf hulle 6die t

(b)

"

(d)

oo

o

e

JA | NEE
JA | NEE
JA | NEE 2
JA | NEE
JA | NEE 2
almal
plekke in:
(a) 2
(b) 2
(c) 2
(d) 2

almal

plekke in:

(a)

(b)

(c)

(d)

NN I N
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4, Voltooi die volgende tabel:

Breuk | Teller | Noemer
1
- 1 4
3 6
To— 5
2 3
=
8
2 5
- 1
L 10
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LEERELEMENT 1

VAN:

1.

teesesasssseeses VOORMAME: ...vvinerennnennnnnnnns

Kan m breuk uit enige aantal gelykse

dele bestaan?

Trek 'n sirkel om die breukse:

2 7 2
ST 2 1t o

DT. 1.2.

Skryf enige breuke met die volgende noemers neer:

6; 2: 4 103 5

Skryf enige breuke met die voljende tellers neer:

3 5+ 8: 10: 4

Watter breuk van elke versameling is ingekleur?

(2)9—888 (b)o.ooo

O @ OO
e 00

v

JA | NEE 2
e
15
15
(g
)Oo 3
- 3
3
3
3
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DIAGNOSTIESE TOETSE

LEERELEMENTE 2, 3, & 4

In hierdie ondersocek is twee diagnostiese toetse per leer-
selement gestel, Al die vrae in die diagnostiese toetse is
gebaseer op dis leerstofinhoude wat in die verskillende

leerelemente behandel is sowel as op die werkopdragte wat

die leerlinge op die werkkaarte moes voltooi.

Die vrae wat per leerelement in elke diagnostiese toets

gestel is, is as volg:

Diagnostiese Diagnostiese
toets 1 toets 2
Leerelement 2 3 3
Leerelement 3 2 3
Leerelement 4 3 - 3
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BYLAE H
VERRYKINGSPROGRAM - LEERELEMENT 1

VP. 1.

VAN: .oveenneeennes VOORNAME: oot inenneennennnas

s O N (NN NN NN N NN BN

Kleur 5 ele in. Skryf die breuk neer:

2. | 1 | ] ]

Kleur een deel in. Skryf die breuk neer:

A ——| [ 3

Skryf die teller neer [::] Skryf die noemer neer [::]

4. [T T T T T 1

Kleur g in, Kleur nou die helfte in.

Wat sien jy? .ceieieecivnennennnas

CHEPN N ——— ——— I ) =

Watter prentjie stel % voor? a b
Watter prentjie stel i voar? a b
Is % gelyk aan : ? Ja Nee

6.(a) L_1T T T T T T 1T T ]
() | T [ [ | ]

Kleur 2 dele van (a) in. Skryf die breuk neer:
Kleur 1 deel van (b) in. Skryf die breuk neer: -———gm

Wat sien jy?



7.(a)
(b)
(c)
(d)

Hgeveel
Hoeveel
Hoeveel

Hoeveel

Daaroms:

333

halwes maak een hele?
derdes maak een hele?
sesdes maak een hele?

tiendes maak een hele?

o

10
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VERRYKINGSPROGRAM

LEERELEMENTE 2, 3 & 4

In hierdie onderscek is daar slegs een verrykingsprogram
per leerelement gebruik. Die vrae in elke verrykings-
program is gebaseer op die leerstofinhoude wat in die
verskillende leerelemente behandel is sowel as op die
vrae wat op die verskillende werkkaarte voorgekom het.
Die moeilikheidsgraad van die vrae in die verrykings-
program is heelwat verhoog in vergelyking met die werk-

opdragte en die vrae in die diagnostiese toetse.

Die aantal vrae per leerelement in die verskillende ver-

rykingsprogramme is as volgs:

Rantal vrae in
elke program

Leerelement 2 4

Leerelement 3 2

Leerelement 4 3




BYLAE I

7.

8.

9.

BIOGRAFIESE

335

Vans ceeeeeionecctsosennnnons

Volle voOrname: ..eeceeseeeeses

Geslag: Seun

Dagter

Volledige woonadres:

sess e

VRAELYS

Geboortedatums:

Dag Maand

Jaar

SKOOLl: et ieeecenecevssassesssscsanasancs

Hoe lank is jy in hierdie skool?

minder as

Hoeveel skole hat jy vanaf graad een

besoek?

1
1

vt W N

Jjaar
jaar
Jjaar
Jjaar
jaar
jaar

jaar

net een skool

twee skole
drie skole
vier skole

vyf skole

meer as vyt skole

Hoeveel keer het jy vanaf graad een

gedruip?
nog nooit
een keer

twee keer

meer as twee keer

Hou jy van hierdie skool?

Njojwnibhliwin e

ajnibiwin]e

dlwiNniE

NEE




10.
11.
12,
13.
14.

15.

16.

17.

18.

19. .

20,
21.
22,
23,
24,
25,
26,
27.
28.
29,
30.

31,
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Indien ja, hoekom? ceeveeieceeenensseosnaranas

Indien nee, hOEKOm Ni€? eeeenneeeconnenennnn

Hou jy van jou onderwyser/onderwyseresse? NEE
Indien ja, hoekom? ..eeuisveencerecccncas

Indien nie, hoekom? ..eecevesccscnsnccss

Het jy genoeg tyd om jou huiswerk by die

huis te doen?

Is daar mense wat jou pla as jy jou huis-

werk wil doen? NEE

Het jy m plek waar jy alleen kan leer

en jou huiswerk doen? JA | NEF

Het jy baie maats? By die skool JA } NEE
Buite die skool JA | NEE

Watter soort werk wil jy eendag graag doen?

I R R O P O I I I I I I N S P S T R R R

Woon jy by jou ouers? NEE
Indien nie, waar woon JY? ceereiorcencnnes |

Eet jy gereeld? JA | NEE
Is jy dikwels siek? . JA | NEE
Kry jy gereeld sakgeld? 13A | NEE
Het jy skoolklere? JA | NEE
Het jy baie ander klere? JA | NEE
Neem jy aan buitemuurse aktiwiteite deel? JA | NEE

Indien ja, watter? (.ceceecrerececnccsee

Leef jou vader nog? NEE

Hoe oud is hy? ...eieiancenccccssncccnces

Is jy baie lief vir jou vader? ‘



32,

33.
34,

35.

36.
37.

38.

39.

40.

41.

42,
43.
44.

45.

337

Hoe ver het jou vader geleer?

Standerd ses

sewe

agt

nege

tien

bWl

na skool {universiteit, ens.)

Het jou vader m vaste werk? JA NEEI

Waar werk jou vader? ..eeesocscscosacecs

Watter soort werk doen jou vader?

D R R O L I I RN I A S I I

Sorg jou vader goed vir jou? JA | NEE

Stel jou vader belang in jou skoolwerk? JA | NEE

Help jou vader jou dikwels met jou
skoolwerk?

Hoe ver wil jou vader h& moet jy leer?

Standerd 6 1
7 2
8 3
9 4
10 5
Universiteit, kollege, ens. 6
Watter soort werk wil jou vader h& moet jy
e8Ndag dOBN .eeeeevsesescscessessasavssanse
Is jou vader gereeld by die huis?
(Saans, nauweke) Ja |NEE
Leef jou modler nog? JA | NEE

Hoe oud is SY? .ieceeccsssscscscas

Is jy baie lief vir jou moeder?

Hoe ver het jou moeder geleer?



46,
47.
48,

49,
50.

51.

b2.

53.

54.

55.

56.

57.

58.
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Standerd ses
sewe
agt
nege
tien
Na skool (universiteit, ens.)
Het jou moeder 'n vaste werk?

Waar werk jou mo@der? ..eseesrvnsncsane

Watter soort werk doen jou moeder?

Sorg jou moeder goed vir jou?
Stel jou moeder belang in jou skoolwerk?

Help jou moeder jou dikwels met jou skool-
werk?
Hoe ver wil jou moeder h& moelt jy leer?
Standerd ses

sewe

agt

nege

tien

na skool {universiteit, kollege, ens,)

Watter soort werk wil jou moeder h& moet

jy 2endag doen? (.. siecsesercssnvssesans

Is jou moeder gereeld by die huis? {(Mid-
dae, saans, naweke).

Leef jou oguers gelukkig saam?
Is jou ouers geskei?
Is julle as gesin gelukkig?

Hoeveel kinders is daar in julle gesin?
Een
twee
drie
vier

vyf

1

2

3

4

5

6

JA NEEI
JA | NEE
JA | NEE

1
2
3
4
5
6
JA INEE
JA JNEE
JA NEE
JA [NEE
1
2
3
4
5




59.

60.

61,

62,

63,

64.

65.
66,
67.
68.

69.
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ses

meer as ses

Hoeveel boeties het jy? Een
twee
drie
vier

meer as vier

Hoeveel sussies het jy? Een

twee

drie

vier

meer as vier

Hoeveel van jou boeties en/of sussies
is ouer as jy? Geen

een

twee

drie

vier

Hoeveel van jou boeties en/of sussies

is _jonger as jy? Geen
een
twee
drie
vier

Bly julle almal in dieselfde huis?

Woon daar ander familie by julle in
die huis?

Indien ja, hoeveel 1ede? ..cicesccsscss
Woon daar vriende by julle in die huis?
Indien ja, hoeveel lede? ...cceesescacs

Trek julle dikwels?

Indien ja, hoBKOM? ...iecensccorsccnccans

NI blwlin| = Nl o

NI Dl Wl N =

bl Wil e

Nibiwln] =

nee |

NEE



340

70. Woon julle in™m huis 1
woonstel 2
losieshuis 3
hotel 4
loseer privaat 5
ander 6
71. Indien julle 'n huis bewoon
het julle dit gekoop? 1
huur julle dit 2

72. Beskryf julle woonplek deur ' kruisie
in die toepaslike blokkies te trek.

Getal slaapkamers 1 1 2 3
Sitkamer 1 0
Eetkamer 1 0
Kombuis 1 [0]
Badkamer 1 0

73. Het jy jou eie slaapkamer?

74. Indien nie hoeveel ander mense slaap saam
met jou in die kamer? (.......)

75. Het elke 1lid van julle gesin sy eie bed? JA | NEE
76. Het julle m motor? Hoeveel? ......... JA | NEE
77. Het julle m motorfiets? JA | NEE
78. Het julle m TV stel? Ja | NEE
79. Het julle 'n klavier? JA NEE
80. Het julle m orrel? JA } NEE
81. Het julle ' radio? Hoeveel? ......... JA | NEE
82. Het julle 'n platespeler? JA I NEE
83. Het julle ! yskas? JA | NEE
84. Het julle m vrieskas? Ja | neEE
85. Het julle 'n swembad? JA | NEE
86. Het jy m fiets? JA | NEE




87.
88.

89.

90.
91.
92.

93.

94.

95,

96.
97.
98.
99,

100.
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Gaan julle gereeld met vakansie?
Is jy gelukkig in jou klas hierdie jaar?

Hoe ver wil jy graag leer? Standerd ses
sewe
agt
nege
tien

na skool (universiteit, kollege, ens.)
Hou jy van Wiskunde?
Indien ja, hoBkOom? (.eecescecscecsss

Indien nee, hoekoOmM? .ceeeeeescecesans

Verstaan jy die taal wat die onderwyser in

die Wiskunde klas gebruik?

Werk die onderwyser in die Wiskunde-klas
te vinnig
te stadig

net reg

As jy iets in die Wiskunde nie verstaan nie

vra jy die onderwyser

bly jy stil

Maak jy maklik maats met ander kinders?

Dink jy ander kinders hou van jou?
Dink jy die onderwysers hou van jou?
Dink jy die onderwysers dink jy is slim?

Waar is dit vir jou die lekkerste
by die skool
by die huis

JA | NEE
JA | NEE
1
2
3
4
5
6
JA NEE'

JA

NEE

JA

NEE

JA

NEE

JA

NEE




342

BYLAE J
SUMMATIEWE TOETS

LEERELEMENTE 1 - 4 ST.

1. Voltooi die volgende tabel:

Breuk Teller Noemer
A
4
3 5
10 5
2 3
S
8
2 2
- 1
3 6
3.
5
20 4

2. Watter breuk van elke versameling is ingekleur?

(20000 = O00® -169®®0 (a)

= ... Uit ... = eu. Uit ... = ... ULt ... (b)

(c)
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Skryf getalle in die raampies sodat die versameling
gelykwaardig sal wees:

'00.9.9.9Q

(a) 5

6
= g;) (a)

(b)

(c)

]

I

(b)
S;;l (c)

Trek sirkels om die gelykwaardige breuke in die
volgende versamelings:

(a)

(b)

(c)

~
[y

[Ey
o |o 0w uvw

Sit een van die volgende tekens tussen die breuke
sodat die getallesin waar sal wees.

< = kleiner as
> = groter as
= = 1is gelyk aan
1 ..o
(a) —5-
(b) 3 turnn..
6

(c) 6 .......
10

oo e

1
2
S
8
3
6
(d) 3
a4

6
8

Bereken gelykwaardige breuke in elk van die volgende
gevalle:
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1 = 5 4 =

(a) —3- - (b) 35 5 6
1 = 5 4 = 6
3 5

Dus 1 = 5 Dus 4 =
3 20 5

7. Skryf die volgende breuke in hulle eenvoudigste vorm:

4 _ 6 = 8
(a) == = (b 5~ = (e) 3 2
2
2
8. Trek m sirkel om die breuke in die volgende ver-
samelings wat in hul eenvoudigste vorm geskryf is:
6, 3. _12
(@) =5~ 77 16 1
4 12 2 1
) = 157 5





