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BYLAE A 

BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES 

HANDLEIDING EN LEERSTOFINHDUDE 

GRDEP 1 METDDE 1 

1.0. LEERELEMENT 1 

1.1. LDKALISERENDE INLIGTING 

(a) Onderwerp: 

(b) Tydsduur: 

(c) Doelstellings: 

(d) Hulpmiddels: 

Breuke - Heelgetalle e~ breuke -

verskille 

Komponente van ~ breuk -

skryfwyse 

1 uur 

1. Aanleer van nuwe begrippe -
interpretasie daarvan 

2. Belangstelling in Wiskunde 
stimuleer 

3. Positiewe affektiewe inge­
steldheid teenoor die vak 
bewerkstellig 

4. Positiewe selfbeeld ont­
wikkel a.g.v. vermoe om 
die leerstof te bemeester 
en te presteer 

1. Skryfbord 

2. Transparante 

1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS 

Gee aan elke leerling ~ kopi~ van Werkkaarte 1 en 2 

(Wk. 1.1: Wk. 1.2.) 

Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oar breuke, 

nl. 

(a) Wat is ~ heelgetal? 

Dit is ~ hele - ~ eenheid 

Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer 

Verwys na (i) op Transparant 1.1. (Tr. 1.1.) 

Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1. 
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(b) Wat is n breuk? 

Een of meer gelyke dele van n hele 

Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer 

Verwys na (ii) op Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1. 

(c) Hoe skryf n mens n breuk near? 

Illustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv. 

1 2 1 
~·: --3- : --2- , ens. Sien ook Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1. 

(i) Kontroleer antwoorde - Laat leerlinge hulle 

eie werk nasien 

(ii) Vra elks groepleier hoeveel lade van sy 

grasp ~ die antwoorde reg hat. 

(iii) ldentifiseer problema deur individue te 

vra waarmee hulle problema ondervinrl hat. 

(iv) Verduidelik problema kortliks. 

1.3. PROBLEEMSTELLING 

Kondig aan: Vandag gaan ons nag meer van breuke leer, 

naamlik: 

(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elks dag in die 

praktyk gebruik. 

(b) Wat n teller is. 

(c) Wat n noemer is. 

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe. 

1.4. fASE 2 - MIDDELfASE 

1.4.1. Aanbieding van leerstof 

(a) Metode van onderrig 

Kombinasie van (i) Verhalende metode 

(ii) Vraag en antwoordmetode 

(iii) Probleemoplossingsmetode 
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(b) Leerinhoud 

Die volgende begrippe moet behandel word: 

( i) Heelgetal 
(ii) Breuk 

(iii) Verdeellyn 
( i v) Noemer 

(v) Teller 

(c) Prosedure by aanbieding 

BAlE BELANGRIK: 

(i) Elke leerling het ~ kopi~ van 
Werkkaart 1.2. (Wk. 1.2.). 

(ii) Laat hulle hulls name bo-aan skryf 

(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak 
word 

(d) Behandeling van die leskomponente 

L.W. 

KOMPONENT 

Heelgetal 

Breuk 

(i) U gaan nou weer transparant 1 
(Tr. 1.1.) gebruik 

(ii) Na die afhandeling van elke leskom­
ponent deur die onderwyser doen die 
leerlinge onmiddellik die verband­
houdende vraag 

ONDERWYSERSAKTIWITEIT LEERLING-
AKTIWITEIT 

( i) Verwys net hierna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(a) 

(ii) Dian as aansluiting 
by nuwe leerstof 

( i) Verwys net hie rna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(b) 

(ii) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

(iii) lndien nodig skryf 
enkele addisionele 
voorbeelde op die 
skryfbord neer 

(iv) Wys daarop dat ~ 
breuk uit drie kom-
ponente nl. ~ tel-
ler, ~ noemer en ~ 
verdeellyn bestaan 
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KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT LEERLING-
AKTIWITEIT 

(c) Verdeellyn (i) Verwys na (i) op Voltooi vraag 
Tr. 1.2. 1.1. 

(ii) Verdeel hele in dele Kontroleer 
antwoorde 

(iii) Skei teller en 
noemer 

(iv) Staan tussen teller 
en noemer 

(d) Noemer (i) Verwys na (ii) op Voltooi vraag 
Tr. 1. 3 .• 2. 

(ii) Staan altyd ~-
Kontroleer 

kant die ve·rdeell yn, antwoorde 

~ 

3 

(iii) Dui aan in hoeveel 
dele die hale ver-
deal is. 

(e) Teller {i) Verwys na (iii) op Voltooi vraag 
Tr. 1.3. 3. 

(ii) Staan altyd bokant 
Kontroleer 

die vardeallyn bv. antwoorde 

_2_ 

(iii) Dui a an hoeveel van 
die gelyke dele 
waarin die hele var-' 
deal is, gene em 
word. 

1.5. SAMEVATTING 
Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van 

Tr. 1.1, Tr. 1.2. en Tr. 1.3. 

Skep geleentheid vir vrae indian enige 

laat die groepleiers die werkkaarte opneem. 

1.6. FASE 3 - FUNKSIONALISERINGSFASE 

1.6.1. Toepassing 

(a) laat die groepleiers aan elks leerling ~ kopi~ 

van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee. 

(b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 
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(c) Laat die leerlinge nou as groepe die problems 

bespreek en voltooi. Moedig hulls aan om ears 

as groer te besluit oor die korrekte antwoord 

voordat hulls die werkkaart voltooi. 

(d) Onderwyseres beweeg tussen die groepe. 

net hulp as u daarom gevra word. 

U verleen 

(e) Na voltooiing van die werkkaart laat u die groep­

leiers terug rapporteer oor hulls vordering en 

problems. 

(f) Verskaf die antwoorde - laat die leerlinge hulls 

eie work nasien. 

(g) Identifiseer probleemareas en stel reg. 

(h) Laat die groepleiers die werkkaarte opneem. 

1.6.2, Evaluering 

(a) Laat die groeplelers aan elke leerling ~ kopi~ 

van diagnostiese toets 1.1. (DT 1.1.) gee. 

(b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

(c) Laat die leerlinge nou lndividueel (nie as groep 

nle) die vrae voltool, 

(d) Gebruik u eie oordeel ten opsigte van die tyd wat 

u hiervoor toelaat. Probeer egter dat elkeen 

die tyd wat hulls nodig het, hiervoor kry. 

(e) U verduidelik kortliks hoe die punts vir elke 

korrekte antwoord toegeken word. 

(f) Laat elkeen nou self sy eie vraestel naslan. 

(g) Die persentasie wat elks individu behaal sal die 

verdere optrede bepaal. 
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1.7. VERDERE OPTREDE 

1.7.1. Die leerlinge wat in diagnostiese toets 1 (DT 1) 

tagtig persent of meer behaal het word beskou as 

dat hulle die bemeesteringsvlak bereik het en dus 

hierdie leerelement met sukses voltooi het. 

Hierdie leerlinge kan nou op een of meer van die vol­

gende wyses in die klaskamer betrokke raak: 

U kan hulle gebruik as onderwysershulp om di~ leerlinge 

te help wat nie die tagtig persent peil bereik het nie. 

Met diegene wat u nie gebruik nie handel u as volg: 

(a) U laat hulle groepe van vyf vorm: 

(b) Laat hulle op bepaalde plekke plaasneem. 

(c) U gee aan hulle verrykingsprogram 1 (VP 1) wat 

hulle individueel moet deurwerk. (Maak asseblief 

seker dat hulle hulle name op die program aan­

bring). 

(d) Laat hulle as~ hulle antwoorde met mekaar 

vergelyk en terug rapporteer aan u. 

1.7.2. Met die leerling wat nie in diagnostiese toets 1 

(DT 1) tagtig persent behaal het nie gaan u as volg 

te werk: 

Op grand van hulle antwoordstelle identifiseer u die 

probleemareas. 

Besluit op toepaslike remedi6ringsmaatre6ls. Dit kan 

een of meer van die volgende insluit: 

(a) addisionele hulp deur die onderwyser self: 

(b) addisionele hulp deur ~ mede-groeplid; 

(c) addisionele hulp deur lede van die groat groep: 

(d) alternatiewe onderrigmetodes byvoorbesld meer 

konkrete leermateriaal gebruik. 
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Nadat u tevrede is dat almal se problema uitgeskakel 

is gee u aan elkeen ~ kopi~ van diagnostiese toets 2 

(DT~2). Dit word nou van hierdie leerlinge verwag 

om die 80% pail te bereik. Indian nie sal op ver­

dere optrede besluit word. 

1.7.3. Uitgaande van die standpunt datal die leerlinge die 

80% pail in die toegelate tyd bereik hat word nou 

oorgegaan na leerelement 2. 

BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES 

LEERELEMENTE 2, 3 EN 4 

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel 

as die metoda van uiteensetting van die leerstofinhoude is 

oak in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaa~ Tydens die aan­

bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metoda van 

onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die 

aard van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, 

aan te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelemente 

behandel is, is die volgende: 

(a) leerelement 2: Breuke -aanleer van die begrip "gelyk­

waardigheid" en die praktiese toepas­

sing daarvan. 

(b) leerelement 3: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbeginsel: 

vermenigvuldiging. 

(c) leerelement 4: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbegin­

sel: deling. 

Eenvoudigste vorm. 

Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude en die afneem ~ar 

diagnostiese toetse is daar in alle gevalle van toepaslike 

werkkaarte, transparante en toetse gebruik gemaak. 
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BEMEESTERINGSLEER IN GROOTGROEPSITUASIES 

HANDLEIDING EN LEERSTOFINHOUDE 

GROEP 2 METODE 2 

1.0. LEERELEMENT 1 

1.1. LOKALISERENDE INLIGTING 

(a) Onderwerp: 

(b) Tydsduur: 

(c) Doelstellings: 

(d) Hulpmiddels: 

Breuke - Heelgetalle en breuke -
verskille 
Komponente van ~ breuk - skryfwyse 

1 uur 

1. Aanleer van nuwe begrippe -
interpretasie daarvan 

2. Belangstelling in Wiskunde 
stimuleer 

3. Positiewe affektiewe ingesteld­
heid teenoor die vak bewerk­
stellig 

4. Positiewe selfbeeld ontwikkel 
a.g.v. vermoe om die leerstof 
te bemeester en te presteer 

1. Skryfbord 

2. Transparante 

1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS 

Gee aan elke leerling ~ kopid van werkkaarte 1 en 2 

(Wk 1.1.: Wk. 1.2.). 

Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke, nl. 

(a) Wat is ~ heelgetal? 

Dit is ~ hele - ~ eenheid 

Gebruik konkrete voorbeeld om te illustreer 

Verwys na (i) op Transparant 1 (Tr. 1.1.) 

Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1. 
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(b) Wat is ~ breuk? 

Een of meer gelyke dele van ~ hele 

Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer 

Verwys na ( ii) op Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1. 

(c) Hoe skryf ~mens~ breuk neer? 

Illustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv. 

1 2 1 --;r- ~ -3-~ -2-. ens. Sien ook Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 3 op Wk 1.1. 

(i) Kontroleer antwoorde - Laat leerlinge hulle 

eie werk nasien 

( i i) 

(iii) 

Vra aan die klas hoeveel van hulle ~ die 

antwoorde reg het. 

Identifiseer problems deur individue te vra 

waarmee hulle problems ondervind het. 

(iv) Verduidelik problems kortliks. 

PROBLEEMSTELLING 

Kondig aan: 

naamlik: 

Vandag gaan ons nog meer van breuke leer, 

(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elke dag in die 

praktyk gebruik. 

(b) Wat ~ teller is. 

(c) Wat ~ noemer is. 

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe. 

1.4. FASE 2 - MIDDELFASE 

1.4.1. Aanbieding van leerstof 

(a) Metode van onderrig 

Kombinasie van (a) 

(b) 

(c) 

Verhalende metode 

Vraag en antwoordmetode 

Probleemoplossingsmetode 
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(b) leerinhoud 

Die volgende begrippe moet behandel word: 

(i) Heelgetal 
( ii) Breuk 

(iii) Verdeellyn 
(iv) Noemer 

(v) Teller 

(c) Prosedure by aanbieding 

BAlE BELANGRIK 

(i) Elke leerling het ~ kopi~ van Werkkaart 
1. 2. ( Wk • 1. 2. ) • 

(ii) laat hulle hul name bo-aan skryf. 

(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak 
word. 

(d) Behandeling van die leskomponente 

L.W. (i) U gaan nou weer transparant 1.1. 
(Tr. 1.1.) gebruik. 

KOMPONENT 

Heelgetal 

Breuk 

(ii) Na die afhandeling van elke leskom­
ponent deur die onderwyser doen die 
leerlinge onmiddellik die verband­
houdende vraag. 

LEERLING-
ONDERWYSERSAKTIWITEIT AKTIWITEIT 

( i) Verwys net hierna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2. (a) 

( i i) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

( i) Verwys net hierna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(b) 

(i i) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

(iii) lndien nodig skryf 
enkele addisionele 
voorbeelde op die 
skryfbord neer 

(i v) Wys daarop dat ~ 
breuk uit drie kom-
ponente nl. 'n tel-
ler, ~ noemer en ~ 
verdeellyn bestaan 
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KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT 
LEERLING-
AKTIWITEIT 

(c) Verdeellyn ( i) Verwys na ( i) op Voltooi vraag 
Tr. 1·2. 1. 

(ii) Verdeel hele in dele 
Kontroleer 
antwoorde 

(iii) Skei teller en noe-
mer 

( iv) Stc.an tussen teller 
en noemer 

(d) Noemer ( i) Verwys na ( ii) op Voltooi vraag 
Tr. fJ. 2. 

( i i) Stc.an altyd onderkant Kontroleer 

die verdeellyn, bv. 
antwoorde 

3 

(iii) Dui a an in hoeveel 
dele die hele ver-
dee! is 

(e) Teller ( i) Verwys na (iii) op Voltooi vraag 
Tr. 1.:3. 3. 

(ii) Staan altyd bokant 
Kontroleer 

die verdeellyn, bv. 
antwoorde 

_2_ 

(iii) Dui a an hoeveel van 
die gelyke dele 
waarin die hele ver-
dee! is, gene em 
word 

1.5. SAMEVATTING 

Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van 

Tr. 1.1. Tr. 1.2. en Tr. 1.3. 

Laat vier of vyf leerlinge die werkkaarte bymekaar 

maak. 

1.6. FASE 3 - FUNKSIONALISERINGSFASE 

1.6.1. Toepassing 

(a) Laat ~ paar leerlinge aan elke leerling ~ kopi~ 

van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee. 

(b) Meak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

(c) ,Laat die leerlinge nou individueel die werkkaart 

val tooi. 

(d) Onderwyseres beweeg tussen die leerlinge. U 

verleen net hulp as u daarom gevra word. 
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(e) Verskaf die antwoorde - laat die leerlinge 

hulls eie werk nasien. 

(f) Na voltooiing van die werkkaart stel u vas of 

daar algemene problema is. Stel saver moont­

lik reg. 

(g) Laat ~ paar leerlinge die werkkaarte opneem. 

1.6,2, Evaluering 

(a) Laat ~ paar leerlinge aan elke leerling ~ 

kopi~ van diagnostiese toets 1 (DT. 1.1.) gee, 

(b) Laat die leerlinge nou individueel die vrae 

voltooi. 

(c) Gebruik u eie oordeel ten opsigte van die tyd 

wat d hiervoor toelaat, Probeer egter om toe 

te laat dat elkeen die tyd wat hy/sy nodig 

het hiervoor kry. 

(d) U verduidelik kortliks hoe die punta vir elke 

korrekte antwoord toegeken moet word. 

(e) Laat elke leerling nou self sy eie vraestel 

nasien. 

(f) Die persentasie wat elke individu behaal sal 

die verdere optrede bepaal. 

1.7. VERDERE OPTREDE 

1.7.1. Die leerlinge wat in diagnostiese toets 1 (DT. 1.1.) 

tagtig persent of meer behaal het word beskou as 

dat hulle die bemeesteringsvlak bereik het en dus 

hierdie leerelement met sukses voltooi het. 

Hierdie leerlinge kan nou op een of meer van die 

volgende wyses in die klaskamer betrokke raak: 
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U kan hulls gebruik as onderwysershulp om die leer­

lings te help wat nie die tagtig persent pail bereik 

het nie. 

Met diegene wat u nie gebruik nie, handel u as volg: 

(a) Laat hulle op bepaalde plekke sit. 

(b) U gee aan hulls verrykingsprogram 1 (VP. 1.) wat 

hulle individueel most deurwerk. (Maak seker dat 

hulle hul name op die program aanbring.) 

(c) Laat hulle dan onderling hulle antwoorde met 

mekaar vergelyk en terug rapporteer aan u, 

1.7.2. Met die leerlinge wat nie in diagnostiese toets 1 

(DT. 1~ tagtig persent behaal het nie gaan u as volg 

te werk; 

(a) Op grand van hulle antwoorastelle identifiseer 

u die probleemareas. 

(b) Besluit op toepaslike remedieringsmaatreels. 

Dit kan een of meer van die volgende insluit: 

(i) addisionele hulp deur die onderwyser self: 

(ii) addisionele hulp deur n mede-leerling: 

(iii) alternatiewe onderrigmetodes byvoorbeeld 
meer konkrete leermateriaal gebruik. 

(c) Nadat u tevrede is dat alma! se problems uitge­

skakel is gee u aan elkeen n kopi~ van diagnos­

tiese toets 2 (DT,1.2). 

Dit word nou van hierdie leerlinge verwag om die 80% 

peil te bereik. Indian nie sal op verdere optrede 

besluit word. 

1.7.3. Uitgaande van die standpunt datal die leerlinge die 

80% pail in die toegelate tyd bereik het word nou 

oorgegaan na leerelement 2. 
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BEMEESTERINGSLEER IN GROOTGROEPSITUASIES 
LEERELEMENTE 2, 3 EN 4 

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel 

as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude, is 

oak in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan­

bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van 

onderrig is kleinere aanpassings slags gemaak om by die 

aard van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, 

aan te pas, Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelement 

behandel is, is die volgende: 

(a) Leerelement 2: Breuke - aanleer van die begrip "gelyk­

waardigheid" en die praktiese toepassing 

daarvan. 

(b) Leerelement 3: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbegin­

sel: vermenigvuldiging. 

(c) leerelement 4: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbegin­

sel: deling. 

Eenvoudigste vorm. 

Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude en die afneem 

van diagnostiese toetse is daar in alle gevalle van toepas­

like werkkaarte, transparante en toetse gebruik gemaak. 
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BYLAE C 

NIE-BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES 

GROEP 3 METODE 3 

1.0. LEERELEMENT 1 

1.1. LOKALISERENDE INLIGTING 

(a) Onderwerp: Breuke - Heelgetalle en breuke 
verskille 

(b) Tydsduur: 1 uur 

(c) Doelstellings: 1. Aanleer van nuwe begrippe -
interpretasie daarvan 

2. Belangstelling in Wiskunde 
stimuleer 

3. Positiewe affektiewe inge-
steldheid teenoor die vak 
bewerkstellig 

4. Positiewe selfbeeld ontwik-
kel a.g.v. vermoe om die 
leerstof te bemeester en 
te pre steer 

(d) Hulpmiddels: 1. Skryfbord 

2. Transparante 

1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS 

Gee aan elke leerling ~ kopi~ van Werkkaarte 1.1. en 

1. 2. (Wk. 1.1 ~ Wk. 1. 2. ) . 

Sluit aan by standerd 2 werk wat handel oor breuke, 

nl. 

(a) Wat is ~ heelgetal? 

Dit is ~ hele - ~ eenheid 

Gebruik konkrete voorbeeld om te illustreer 

Verwys na (i) op transparant 1.1. (Tr. 1.1.) 

Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1. 

(b) Wat is ~ breuk? 

Een of meer gelyke dele van ~ hele 

Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer 

Verwys na (ii) op Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1. 

-
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(c) Hoe skryf n mens n breuk neer? 

Illustreer d.m.v. voorbeelde op skryfbord, bv. 

__!_. 2 1 ens. Sian auk Tr. 1.1. 
4 . -3-: -2-

Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1. 

(i) Kontroleer antwoorde- Laat leerlinge hulls 
eie werk nasien 

(ii) Vra elks groepleier hoeveel lede van sy 
grasp ~ die antwoorde reg hat 

(iii) Identifiseer problems deur individue te 
vra waarmee hulls problema ondervind hat 

(iv) Verduidelik problema kortliks 

1.3. PRDBLEEMSTELLING 

Kondig aan: 

naamlik: 

Vandag gaan ons nag meer van breuke leer, 

(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elks dag in die 

praktyk gebruik. 

(b) Wat.n teller is. 

(c) Wat n noemer is. 

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe. 

1.4. FASE 2 - MIDDELFASE 

1.4,1. Aanbieding van leerstof 

(a) Metoda van onderrig 

Kombinasie van 

(b) Leerinhoud 

(i) Verhalende metoda 

(ii) Vraag en antwoordmetode 

(iii) Probleemoplossingsmetode 

Die volgende begrippe moat behandel word: 

(i) Heelgetal 

(ii) Breuk 

(iii) Verdeellyn 

(iv) Noemer 

(v) Teller 



(a) 

(b) 

(c) 
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(c) Prosedure by aanbieding 

BAIE BELANGRIK 

(i) Elks leerling hat n kopi~ van Werk­
kaart 1.2. (Wk. 1.2.). 

(ii) Laat hulls hul name bo-aan skryf 

(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak 
word 

(d) Behandeling van die leskomponente 

L.W. (i) U gaan nou weer transparant 1.1. 
(Tr. 1.1.) gebruik 

(ii) Na die afhandeling van elks les­
komponent deur die onderwyser 
doen die leerlinge onmiddellik 
die verbandhoudende vraag. 

KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT LEERLING-
AKTIWITEIT 

Heelgetal ( i) Verwys net hie rna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(a) 

( ii) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

Breuk (i) Verwys net hierna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(b) 

(ii) Dian as aansluiting by 
nuwe leerstof 

(iii) Indian nodig skryf en-
kale addisionele voor-
beelde op die skryf-
bard near 

( i v) Wys daarop dat n breuk 
uit drle komponente nl 
n teller, n noemer an 
n verdaellyn bastaan 

Verdaellyn (i) Verwys na (i) op Tr. Voltooi vraag 
1. 2. 1. 

(ii) Verdeel hela in dele Kontroleer 
antwoorde 

(iii) Skei teller en noemer 

(iv) Staan tussan teller 
en noemer 



(d) 

(a) 

1. 5. 
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KOMPONENT ONDERWYSERSAKTIWITEIT LEER LING-
AKTIWITEIT 

Noamar ( i) Varwys na ( i i) op Tr. Voltooi vraag 
1.3. Kontrolaar 

( i i) Staan altyd onder- antwoorda 

kant die vardaallyn, 
iW:'"""" 

3 

(iii) Dui a an in hoe vaal de-
la die hale vardeal is 

Taller ( i) Varwys na (iii) op Tr. Voltooi vraag 
1.3. Kontrolaar 

( i i) Staan altyd bokant antwoorda 

die verdes llyn bv. 
__ 2_ 

(iii) Dui a an hoBVBBl van 
die galyka dale waar-
in die hale vardeel 
is, geneem word. 

SAMEVATTING 

Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van 

Tr. 1.1., Tr. 1.2. en Tr. 1.3. 

Skep geleentheid vir vrae - indian enige. 

Laat die groapleiers die werkkaarte opneem. 

1.6. FASE 3 - FUNKSIONALISERINGSFASE 

1.6.1. Toepassing 

(a) Laat die groepleiers aan elks !earling ~ 

kopi~ van Werkkaart 1.3. {Wk. 1.3.) gee. 

(b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

(c) Laat die leerlinge nou as groep die problema 

bespreek en voltooi. Moedig hulls aan om 

ears as groep te besluit oor die korrekte 

antwoorde voordat hulls die werkkaart vol­

tooi. 

(d) Onderwyseres beweeg tussen die groepe. U 

verleen net hulp as u daarom gevra word. 

2 

3 
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{e) Na voltooiing van die werkkaart verskaf u 

die antwoorde. Laat elke leerling sy eie 

werk nasien en die persentasie in die reg­

terhandse boonste hoek skryf. Laat die 

groepleiers terugrapporteer oar die groep 

se vordering en problems. 

{F) Identifiseer die probleemareas en verdui­

delik weer waar nodig. 

1.6.2. Evaluering 

{a) Elke leerling het ~ kopi~ van die Werkkaart 

1.4. {Wk. 1.4.). 

{b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

{c) Gee opdrag dat die leerlinge nou individueel 

{nie as ~ groep nie en geen onderlinge same­

werking nie) die vrae op Wk. 1.4. voltooi. 

{d) Gebruik u eie oordeel ten opsigte van die tyd 

wat u vir die voltooiing van Wk. 1.4. toelaat. 

{15 minute behoort genoeg te wees). 

{e) Laat die leerlinge nou hulle eie werk nasien. 

U verskaf die antwoorde 6f mondelings 6f u 

kan dit op die skryfbord aanbring. 

{F) Stel dit duidelik aan die leerlinge hoeveel 

punte vir ~ korrekte antwoord gegee moet word. 

{g) Laat hulls die punte wat hulls behaal het in 

die regterhandse boonste hoek van die werk­

kaart neerskryF. 

{h) Hiermee word leerelement 1 as afgehandel be­

skou. 
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NIE-BEMEESTERINGSLEER IN KLEINGROEPSITUASIES 

LEERELEMENTE 2, 3 & 4 

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel 

as die metoda van uiteensetting van die leerstofinhoude, is 

ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan­

bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metoda van 

onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die aard 

van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, aan 

te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelemente be­

handel is, is die volgende: 

(a) Leerelement 2: Breuke - aanleer van die begrip "gelyk­

waardigheid" en die praktiese toepassing 

daarvan. 

(b) Leerelement 3: Breuke - gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbegin­

sel: vermenigvuldiging. 

(c) Leerelement 4: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheidsbe­

ginsel: deling. 

Eenvoudigste vorm. 

Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude is daar in alle 

gevalle van toepaslike werkkaarte, transparante en toetse 

gebruik gemaak. 



BYLAE D 
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NIE-BEMEESTERINGSLEER IN GRODTGROEPSITUASIES 

GROEP 4 METODE 4 

1.0. LEERELEMENT 1 

1.1. LOKALISERENDE INLIGTING 

(a) Onderwerp: Breuke - Heelgetalle en breuke 
verskille, 
Komponente van 'n breuk -
skryfwyse 

(b) Tydsduur: 1 uur 

(c) Ooelstellings: 1. A an leer van nuwe begrippe 
interpretasie daarvan 

2. Belangstelling in Wiskunde 
stimuleer 

3. Positiewe affektiewe inge-
stoldheid teen oar die vak 
bewerkstellig 

4, Positiewe selfbeeld ont-
wikkel a.g.v. vsrmoe om 
die leerstof te bemees-
ter en te pres tear 

(d) Hulpmiddels: 1. Skryfbord 

2. Transparante 

1.2. AKTUALISERING VAN VOORKENNIS 

Gee a an elks leer ling 'n kopU van Werkkaarte 1 en 

(Wk. 1.1. en Wk. 1.2.). 

-

Sluit a an by standard 2 werk wat handel oor breuke, 

nl. 

(a) Wat is '11 heelgetal? 

Oit is '11 hale - 'n eenheid 

Gebruik konkrete voorbeeld om te illustreer. 

Verwys na (i) op transparent 1.1. (Tr. 1.1.). 

Voltooi vraag 1 op Wk. 1.1. 

2 
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(b) Wat is ~ breuk? 

Een cif meer gelyke dele van ~ hele 

Gebruik konkrete voorbeelde om te illustreer 

Verwys na (ii) op Tr, 1.1. 

Voltooi vraag 2 op Wk. 1.1. 

(c) Hoe skryf ~ mens ~ breuk neer? 

Illustreer d.m,v. voorbeelde op skryfbord, bv. 

1 2 1 
--2-~ --3-~ ~· ens. Sien oak Tr. 1.1. 

Voltooi vraag 3 op Wk. 1.1. 

(i) Kontroleer antwoorde - laat leerlinge 
hulle eie werk nasien 

(ii) Vra aan die klas hoeveel van hulle al die 
antwoorde reg het --

(iii) Identifiseer probleme deur individue te 
vra waarmee hulle probleme ondervind het 

(iv) Verduidelik probleme kortliks 

1.3. PROBLEEMSTELLING 

Kondig aan: 

naamlik: 

Vandag gaan ons nag meer van breuke leer, 

(a) Hoe ons heelgetalle en breuke elke dag in die 

praktyk gebruik 

(b) Wat ~ teller is 

(c) Wat ~ noemer is 

(d) Die belangrikheid hiervan in ons alledaagse lewe. 

1.4. FASE 2 - MIDDELFASE 

1.4.1. Aanbieding van leerstof 

(a) Metode van onderrig 

Kombinasie van (i) Verhalende metode 

(ii) Vraag en antwoordmetode 

(iii) Probleemoplossingsmetode 



(a) 

(b) 
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(b) Leerinhoud 

Die volgende begrippe moet behandel word: 

( i) Heelgetal 

( i i) Breuk 

(iii) Verdeellyn 

( i v) Noemer 

(c) Prosedure by aanbieding 

BAIE BELANGRIK 

(i) Elke leerling het ~ kopi~ van Werkkaart 
1.2. (Wk. 1.2.) 

(ii) Laat hulle hul name bo-aan skryf 

(iii) Gee opdrag dat die werkkaarte toegemaak 
word 

(d) Behandeling van die leskomponente 

L.W. (i) U gaan nou weer transparant 1.1. 
( Tr. 1.1.) gebruik 

(ii) Na die afhandeling van elke les­
komponent deur die onderwyser doen 
die leerlinge onmiddellik die ver­
bandhoudende vraag 

KDMPONEIH ONDERWYSERSAKTIWITEIT LEERLING-
AKTIWITE Il 

Heelgetal ( i) Verwys net hie rna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1. 2. (a) 

(ii) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

Breuk ( i) Verwys net hie rna op 
Tr. 1.1. 
Reeds behandel onder 
1.2.(b) 

( ii) Dien as aansluiting 
by nuwe leerstof 

(iii) Indien no dig skryf 
enkele addisionele 
voorbeelde op die 
skryfbord neer 

(iv) Wys daarop dat ~ 
breuk uit drie kompo-
nente nl. 'n teller, 'n 
nuemer en ~ verdeel-
lvn bestaan 
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KOMPONENT ONDERWYSERAKTIWITEIT LEER LING-
AKTIWITEIT 

(c) Verdeellyn ( i) Verwys na (i) op Voltooi vraag 
Tr. 1. 2. 1. 

(ii) Verdeel hele in dele Kontroleer 
antwoorde 

(iii) Skei teller en 
noemer 

(iv) Staan tussen teller 
en noemer 

(d) Noemer ( i) Verwys na (ii) op Voltooi vraag 
Tr. 1.3. 2. 

(ii) Staan al tyd onder- Kontroleer 

kant die verdeellyn, antwoorde 

~ 

3 

(iii) Dui a an in hoeveel 
dele die hele ver-
dee! is 

(e) Teller ( i) Verwys na (iii) op Voltooi vraag 
Tr. 1.3. 3. 

(ii) Staan altyd bokant Kontroleer 

die verdeellyn, bv. antwoorde 

_2_ 

(iii) Dui a an hoeveel van 
die gel yke dele 
waarin die hele ver-
dee! is, gene em 
word 

1.5. SAMEVATTING 

Vat kortliks in geheel saam deur gebruik te maak van 

Tr. 1.1., Tr. 1.2. en l:r. 1.3. 

Laat vier of vyf leerlinge die werkkaarte bymekaar 

maak. 

Skep geleentheid vir vrae indien enige. 

1.6. FASE 3 - FUNKSIONALISERINGSFASE 

1.6.1. Toepassing 

(a) Laat ~ paar leerlinge aan elke leerling ~ kopid 

van Werkkaart 1.3. (Wk. 1.3.) gee. 
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(b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

(c) Laat die leerlinge nou individueel die werkkaart 

vol tooi. 

(d) Onderwyseres beweeg tussen die leerlinge. U ver­

leen net hulp as u daarom gevra word. 

(e) Na voltooiing van Wk. 1.3. verskaf u die ant­

woorde. Laat elke leerling sy eie werk nasien 

en die persentasie in die regterhandse boonste 

hoek skryf. 

(f) Beantwoord vrae en verduidelik waar nodig. 

1,6,2. Evaluering 

(a) Elke leerling het ~ kopi~ van die werkkaart 1,4, 

(Wk. 1.4.) 

(b) Maak seker dat elkeen sy naam bo-aan skryf. 

(c) Laat die leerlinge h~erdie werkkaart elkeen 

individueel voltooi. 

(d) Gebruik u eie oordeel ten opsigte van die tyd wet 

u vir die voltooiing van Wk. 1.4. toelaat (15 

minute behoort egter genoeg te wees.) 

(e) Laat die leerlinge nou hulle eie werk nasien. 

U verskaf die antwoorde 6f mondelings 6f u kan 

dit op die skryfbord aanbring, 

(f) Stel duidelik aan die leerlinge hoeveel punta 

vir ~ korrekte antwoord gegee moet word. 

(g) Laat hulle die punte wat hulle behaal het in die 

regterhandse boonste hoek van die werkkaart neer­

skryf. 

(h) Hiermee word leerelement 1 as afgehandel beskou. 
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NIE-BEMEESTERINGSLEER IN GROOTGROEPSITUASIES 

LEERELEMENTE 2, 3 & 4 

Die beginsels wat in leerelement 1 van toepassing was, sowel 

as die metode van uiteensetting van die leerstofinhoude, is 

ook in leerelemente 2, 3 en 4 gehandhaaf. Tydens die aan­

bieding van die leerstofinhoude volgens hierdie metode van 

onderrig is kleinere aanpassings slegs gemaak om by die aard 

van die verskillende leerstofinhoude wat aangebied is, aan 

te pas. Die leerstofinhoude wat in hierdie leerelemente be­

handel is, is die volgende: 

(a) Leerelement 2: Breuke - aanleer van die begrip "gelyk­

waardigheid" en die praktiese toepassing 

daarvan. 

(b) Leerelement 3: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheids-

beginsel: vermenigvuldiging. 

(c) Leerelement 4: Breuke- gelykwaardigheid (vervolg). 

Toepassing van gelykwaardigheids­

beginsel: deling. 

Eenvoudigste vorm. 

Tydens die aanbieding van die leerstofinhoude is daar in alle 

gevalle van toepaslike werkkaarte, transparante en toetse 

gebruik gemaak. 
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BYLAE E 

TRANSPARANTE 

LEERELEMENT 1 

( Tr. 1.1.) 

( i) Heelgetal 

Byvoorbeeld: 1; 20; 2001, ens. 

(ii) Breuk 

n Breuk is ean of meer gelyke dele 

van n hale. 

('iii) Breuk: skryfwyse: 

1 
--"4 

2 
-3-

_3_. 4 
4. -5- ens. 
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Tr. 1.2. 

'n Breuk het QB...!£ dele (komponente) 

(i) ~ Verdeellyn 

(ii) ~ Noemer 

(iii) ~Teller 

( i) Verdeellyn 

Lyk so: 

Let op: Dit is horinsontaal 

Dit staan tussen die 

teller 
noemer 

3 
-5-

Dit dui aan hoeveel dele Qli ~ hele geneem word. 
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Tr. 1.3. 

(ii) Noemer 

(a) Dit staan altyd onderkant die verddellyn 

(b) Dui aan in hoev8el dele die hele verdeel is 

Byvoorbeeld: 

--- Verdeellyn 
4 -Noemer 

Hierdie hele word in 4 dele verdeel. 

(iii) Teller 

(a) Dit staan altyd bokant die verdeellyn 

(b) Dit dui aan hoeveel van die gelyke dele 

waarin die hele verdeel is, geneem word. 

Byvoorbeeld: 

3 -Teller Verdeellyn 

~ Breuk lyk dus so: 

3 -Teller Verde ellyn 

4 --Noemer 
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LEERELEMENT 2, 3 EN 4 

TRANS~ARANTE 

Transparante is, net soos in die geval van leerelement 1, 

oak op toepaslike plekke en tye tydens die aanbieding van 

die leerinhoude van leerelement 2, 3 en 4 gebruik. Elke 

onderwyseres het tesame met elke handleiding oak ~ stel 

transparante ontvang wat op voorgeskrewe tye gebruik moes 

word. 

Die uitgangspunt was deurgaans om ten opsigte van elke as­

pek wat in die verskillende leerinhoude (vgl. p. 297) 

behandel moes word, gebruik te maak van ~ toepaslike trans­

parant. Deur hierdie benadering is ~ ho~ mate van een­

vormigheid met qie aanbieding van die leerinhoude, deur 

verskillende onderwyseresse, bewerkstellig. 
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BYLAE F 

WERKKAARTE LEERELEMENT 1 

Wk. 1.1.9 

30 
. ................... . VAN: ..............• VOORNAME 

1. Beantwoord die volgende vrae deur ~ kruisie in die 
regte blokkie langsaan te trek: 

2. 

3. 

(ale:::> Dit is 'n hele rugbybal 

Is dit •n deel van 'n rugbybal? 

Ja Nee 

Ja Nee 

(b) 
ols 

dit 'n hele lemoen? 

Is dit 'n deel van 'n lemoen? 

Ja Nee 

Ja Nee 

(c) dit •n hele tennisbal? Ja Nee 
Dis 

Is dit 'n deel van 'n tennisbal? Ja Nee 

dit 'n hele motor? (d)~s 
0 Is dit 'n deel van 'n motor? 

In hoeveel dele is die volgende 

(a) (b) I I I I 
....... . ....... 

(d) ~ .......... 

Skryf in breukvurm neer: 

Byvoorbeeld: 'n half = 

(a) 'n kwart 

(b) een vyfde = 
(c) twee dordes 

(d) drie kwart = 
(e) een agste = 
(f) vyf tiendes 

1 
-2-

(c) 

figure 

e 
. ...... 

Ja Nee 

Ja Nee 

verdeel: 

(a) 

(b) 

(c) 

(d) 

2 

2 

2 

2 

2 
2. 

2 

2 

m 
1 

1 

1 

1 

1 

1 
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LEERELEMENT 1 Wk. 1.2. 

G 
1. Trek 'n sirkel om dHi breuke waarvan die 

verdeellyne op die regte plekke is: 

(a) 1 (b) 1 (c) 2 (d) 
-3-

-2- __!.__ -3- 5 

(e) 4 (f) 5 (g) 3 (h) 7 --7 9-- a- .2.0 

2. (a) A an watter kant van die verdeellyn staan 
die noemer altyd? ............... 2 

(b) Trek sirkels om die noemers van die 
volgende breuke: 

1 _7_, 2 1 2 

Efj -3- 1 8 TO -2- "-4 

Wat sien jy? ..................... 
3. (a) A an watter kant van die verdeellyn staan 

die teller altyd? ............ 2 

(b) Trek sirkels om die tellers van die 

volgende breuke: 

(c) 

3 7 5_2_.2 ~I 

w:t sie~0 jy: .. ~ ••.••• ~.: ••• ~..... cfu 
Skryf 'n breuk met 'n teller 6 en 'n B 
noemer 8 _.. I I 2 I 
Skryf ~ breuk met ~ teller 7 en ~ 

__,_ I 2 noemer 10 . 
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LEE RE LE ~1ErJT 1 

VAN: ••••••••••••••• VOORf,AME: ••••••••••••••••••••• 

1. Kyk in elke geval na die diagram en 
beantwoord dan diH vraag wat volg: 

<a> ~I ~r==r=I~ 
deel is gekleur; 

dit is ••••• uit •••• ; dit is 

(b) Cl I§33::ID 8 
dele 

dit is 

is nie gekleur nie~ c=J 
uit • • • • • , di t is D 

(cl[l :(J[J[J[J[Jb§~j~~~~ 
Die teller is ••••• en die noemer is 

(d) 

Dit stel ~ •••• voor. (Breuk of hele?) 

2. Skryf die volgende as breuke: 

Teller Noemer Breuk 

2 5 2 
5 

3 4 

6 8 

1 3 

4 4 

1 2 

5 10 

3 6 

5 

·1'---+--5~ 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 
' 
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3. Watter breuk van die volgende versamelings 
is gekleur? 

•••• ui t 

_u 
D 

(b) ••o 
000 

••• ui t 

0 
D 

•.• uit 

=D 
D 
(e.)--~ 
(b) --- 4 

(c) -- 4 
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LEE HLE~lEfH 1 Wk. 1.4. 

VAN: ••••• ~ •••••••••• VOORNAt"IE: •••••••••••••••••••••• 

1. Kyk na die volgende versamelings en beantwoord 
dan di~ vrae wat volg: 

<a>oeo Die teller is • • • I die noemer is 

die breuk is: ......... 
(b) oo•Die eo die 

teJler is • • • • • I die noemer is 

<c>Oe>G ••o 
(d) •• 

Oct 

breuk is: ....... 
Die teller is •••• : die noemer is 

die breuk is ••••••• 

Die teller is •••. : die noemer is 

die breuk is: 

2. Voltooi die volgende tabel: 

Breuk Teller Noemer 

5 
"""6 

2 4 

1 3 -3-

5 
1'0 

4 
8 

7 10 

2 
-5-

1 
4" 

·2 

2 

~ 

2 

2 

2 

2 

2 
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3. Watter breuk van elke versameling is gekleur? 

<a>oeo (b) eo• 
o• •oo 

(a) 4 
uit ... uit . .. 

(b) 4 

(c) 4 

(c) o.o (d) •o•o (d) ••o• 4 

. . . uit ... uit . .. 

4. (a) Skryf 'n breuk neer met noemer 8 

en teller 3 = ....... EB (b) Skryf 'n breuk neer met noemer 12 

en teller 5 = ....... 
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WERKKAARTE 

LEERELEMENTE 2, 3 EN 4 

Die uiteensetting van die werkkaarte in leerelemente 

3, 4 en 5 is basies dieselfde as in leerelement 1. Die 

aantal werkopdragte per werkkaart is bepaal deur die aard 

van die laerstofinhoude en die doelstellings wat daarmee 

in elke leerelement nagestreef word. 

Die vrae gestel per werkkaart was as volg: 

Werkkaart Werkkaart Werkkaart Werkkaart 
1 2 3 4 

Leerelement 2 4 3 4 4 

Leerelement 3 3 3 2 3 

Leerelement 4 3 3 3 3 
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BYLAE G 

DIAGNOSTIESE TOETS LEERELUlENT 1 

DT. 1.1. 

VAN: •••••••••••••• VOORNAME: •••••••••••••••••••• 

1. Is dit reg om te se 'n breuk 

(a) het net twee dele 

(b) het net vier dele 

(c) kan uit enige aantal gelyke dele 
bestaan 

(d) het net vyf dele 

(e) kan uit een of meer gelyke dele 
bestaan 

2. Die getalle in die volgende breuke moet 

noemers wees. Skryf hulle op die regte 

(a) _Q_ _Q_ (b) 2 _Q_ 
6 0 0 0 

(c) 0 0 (d) _5_ 0 
3 0 0 u 

JA NEE 2 

JA NEE 2 

JA NEE 2 

JA NEE 2 

JA NEE 2 

almal 

plekke in: 

~::Ei2 
(c) 2 

(d) 2 

3. Die getalle in die volgende breuke moet almal 

tellers wees. Skryf 

2 0 (a)- = --

~ ~ 
(c) -6- Q 

plekke in: 

~::~2 
(c) 2 

(d) 2 
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4. Voltooi die volgende tabel: 

Breuk Teller Noemer 

1 1 4 ~ 

3 6 2 

10 5 2 

2 
3 

2 

5 2 
""""8 

2 5 2 

""""6 1 2 

1 10 2 
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LEERELEMErH 1 DT. 1.2. 

VAN: •••••••••••••••• VOOR~JAME: •••••••••••••••••••••• 

1. Kan 'n breuk uit enige aantal gelyke 

dele bestaan? I JA I NEE I I 2 

2. Trek 'n sirkel om die breuke: 

2 7 2 1 2 I 3 ""3 : 10 : : ""6" 

3. Skryf enige breuke met die volgende noemers neer:. 

6: 2: 4: 10: 5 I 115 

4. Skryf enige breuke met die volgende tellers neer: 

3: 5: 8: 10: 4 115 

5. Watter breuk van elke versameling is ingekleur? 

(a)~~8~ (b)o.o0o <c>oo• 3 

3 

3 ••o le) 0 0 
(d) ••• 00 

3 

3 

---
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DIAGNOSTIESE TOETSE 

LEERELEMENTE 2, 3, & 4 

In hierdie ondersoek is twee diagnostiese toetse per leer­

element gestel. Al die vrae in die diagnostiese toetse is 

gebaseer op die leerstofinhoude wat in die verskillende 

leerelemente behandel is sowel as op die werkopdragte wat 

die leerlinge op die werkkaarte moes voltooi. 

Die vrae wat per leerelement in elke diagnostiese toets 

gestel is, is as volg: 

Diagnostiese Diagnostiese 
toets 1 toets 2 

Leerelement 2 3 3 

Leerelement 3 2 3 

Leerelement 4 3 - 3 
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BYLAE H 

VERRYKINGSPROGRAM LEERELEMENT 1 

VAN: .••••..•••.••• VOORNAME: 

1. 

Kleur 5 ele in. Skryf die breuk neer: ~ 
~----~----~----~ 2. 

Skryf die breuk neer: B 
~~s=:C=:JI 

Kleur een deel in. 

3. 

Skryf die teller neer r==J Skryf die noemer neer c==J 
4. I 

3 
Kleur ~ in. Kleur nou die helfte in. 

Wat sien jy? •••••••••••••••••.•. 

5. Ca>l (b) 

Watter prentjie stel 1 voor? -2-

Watter prentjie 2 
stel--;r voor? 

1 gel yk 2 ? Is - 2- a an ""4""" 

6. (a) 

(b) 

Kleur 2 dele van (a) in. Skryf die breuk 

Kleur 1 deel van (b) in. Skryf die breuk 

Wat sien jy? 

a b 

a b 

Ja Nee 

neer: fLg neer: 
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7. (a) Hoeveel halwes maak een hele? 

~ (b) Hoeveel derdes maak een hele? 

(c) Hoeveel sesdes maak een hele? 

(d) Hoeveel tiendes maak een hele? 

Daarom: 0 0 0 0 
-2- -3- """'6 TO 
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VERRYKINGSPROGRAM 

LEERELEMENTE 2, 3 & 4 

In hierdie ondersoek is daar slags een verrykingsprogram 

per leerelement gebruik. Die vrae in elke verrykings-

program is gebaseer op die leerstofinhoude wat in die 

verskillende leerelemente behandel is sowel as op die 

vrae wat op die verskillende werkkaarte voorgekom het. 

Die moeilikheidsgraad van die vrae in die verrykings­

program is heelwat verhoog in vergelyking met die werk­

opdragte en die vrae in die diagnostiese toetse. 

Die aantal vrae per laerelement in die verskillende ver­

rykingsprogramma is as volg: 

A an tal vrae in 
elke program 

Learelement 2 4 

Leerelement 3 2 

Leerelement 4 3 
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B YLAE I 

BIDGRAFIESE VRAELYS 

1. Van: ••.•.•••••..••••••••••••• 

Volle voorname: 

2. Geslag: Seun 

Dogter 

3. Volledige woonadres: 

4. Geboortedatum: Dag I Maand I Jaar I 
5. Skool: 

6. Hoe lank is jy in hierdie skool? 

minder as 1 jaar 

1 jaar 

2 jaar 

3 jaar 

4 jaar 

5 jaar 

6 jaar 

7. Hoeveel skole het jy vanaf graad sen 
besoek? 

8. 

9. 

Hoeveel 
gedruip? 

net sen skool 

twee skole 

drie skole 

vier skole 

vyf skole 

meer as vyf skole 

keer het jy vanef 

nog nooit 

een keer 

twee kee!' 

meer as twee keer 

Hou jy van hierd1e skool? 

graad een 

4 

JA NEE 
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10. Indien ja, hoekom? 

11. Indien nee, hoekom nie? •••••.•••.•••••••••• 

12. Hou jy van jou onderwyser/onderwyseresse? 

13. Indien ja, hoekom? ••••••••••••••••••••• 

14. Indien nie, hoekom? ••••.••••••••••••••• 

15. Het jy genoeg tyd om jou huiswerk by die 
huis te doen? 

16. Is daar mense wat jou pla as jy jou huis­
werk 1vil doen? 

17. Het jy ~ plek waar jy alleen kan leer 
en jou huiswerk doen? 

18. Het jy baie maats? By die skoal 

Suite die skoal 

19. Watter soort werk wil jy eendag graag doen? 

20. Woon jy by jou ouers? 

21. Indi~n nie, waar woon jy? •••••••••••••••• 

22. Eet jy gereeld? 

23. Is jy dikwels siek? 

24. Kry jy gereeld sakgeld? 

25. Het jy skoolklere? 

26. Het jy baie ander klere? 

27. Neem jy aan buitemuurse aktiwiteite deel? 

28. Indien ja, watter? ••••••••••••••••••••• 

29. leef jou vader nag? 

30. Hoe oud is hy? 

31. Is jy baie lief vir jou vader? 

I JA I NEEI 

I JA I NEEI 

I JA I NEEI 

JA NF:F 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

I JA I NE El 

I JA I NEE' 
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32. Hoe ver het jou vader geleer? 

33. 

Standerd ses 

sewe 

agt 

nege 

tien 

na skool (universiteit, ens.) 

Het jou vader ~ vaste werk? 

34. Waar werk jou vader? ••••••••••••••••••• 

35. Watter soort werk doen jou vader? 

36. Sorg jou vader goed vir jou? 

37. Stel jou vader belang in jou skoolwerk? 

38. Help jou vader jou dikwels met jou 
skoolwerk? 

39. Hoe ver wil jou vader he moet jy leer? 

Standerd 6 

7 

8 

9 

10 

Universiteit, kollege, ens. 

40. Watter soort werk wil jou vader he moet jy 

41. 

42. 

43. 

44. 

et3ndag doen •••••••••••••••••••••••••••••• 

Is jou vader gereeld by die huis? 
( Saans, naweke) 

Leef jou mo~er nog? 

Hoe oud is sy? 

Is jy baie lief vir jou moeder? 

45. Hoe ver het jou moeder geleer? 

6 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

I JA I NEE I 
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Standard ses 

sewe 

agt 

nege 

tien 

Na skool (universiteit, ens.) 

46. Het jou moeder n vaste werk? 

47. Waar werk jou moeder? ••••••••••••••••• 

48, Watter soort werk doen jou moeder? 

49. Sorg jou moeder goed vir jou? 

50. Stel jou moeder belang in jou skoolwerk? 

6 

JA NEE 

51. Help jou moeder jou dikwels met jou skool- I I I 
werk? JA NEE 

52. Hoe ver wil jou moeder h~ moat jy leer? 

Standard ses 

S9UI8 

agt 

nege 

tien 

na skool (universiteit, kollege, ens,) 

53, Watter soort werk wil jou moeder he moet 

jy eendag doen? •••••••••••••••••••••••• 

54. Is jou moeder gereeld by die huis? (Mid­
dae, saans, naweke). 

55. Leef jou ouers gelukkig saam? 

56. Is jou ouers geskei? 

57. Is julle as gesin gelukkig? 

58. Hoeveel kinders is daar in julle gesin? 

Een 

twee 

drie 

vier 

vyf 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 
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60. 

61. 

339 

ses 

meer as ses 

Hoeveel boeties het jy? Een 

twee 

drie 

Hoeveel sussies 

Hoeveel van jou 
is ouer as jy? 

vier 

meer as vier 

het jy? Een 

twee 

drie 

vier 

meer as vier 

boeties en/of sussies 
Geen 

een 

twee 

drie 

vier 

62. Hoeveel van jou boeties en/of sussies 
is jonger as jy? Geen 

een 

twee 

drie 

vier 

63. Bly julle alma! in dieselfde huis? 

64. Woon daar ander familia by julle in 
die huis? 

65. lndien ja, hoeveel lede? •••••••••••••• 

66. Woon daar vriende by julle in die huis? 

67. 

68. 

Indian ja, hoeveel lede? 

Trek julle dikwels? 

69. I ndien ja, hoek om? ••••••••••.••••••••••• 

5 

JA NEE 
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70. Woon julle in n 

71. lndien julle n huis bewoon 

huis 

woonstel 

losieshuis 

hotel 

loseer privaat 

ander 

het julle dit gekoop? 

huur julle dit 

72. Beskryf julle woonplek deur n kruisie 
in die toepaslike blokkies te trek. 

Getal slaapkamers 
Sitkamer 
Eetkamer 
Kombu is 
Badkamer 

73. Het jy jou eie slaapkamer? 

74. Indien nie hoeveel ander mense slaap saam 
met jou in die kamer? ( ••••••• ) 

75. Het elke lid van julle gesin sy eie bed? 

76. 

77. 

78. 

79. 

80. 

81. 

82. 

83. 

84. 

Het julle n motor? Hoeveel? 

Het julle n motorfiets? 

Het julle 'n TV stel? 

Het julle 'n klavier? 

Het julle 'n orrel? 

Het julle n radio? Hoeveel? 

Het julle 'n platespeler? 

Het julle 'n yskas? 

Het julle n vrieskas? 

85. Het julle TI swembad? 

86. Het jy n fiets? 

......... 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 

JA NEE 
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87. Gaan julle gereeld met vakansie? JA NEE 

88. Is jy gelukkig in jou klas hierdie jaar? JA NEE 

89. Hoe ver wil jy graag leer? Standard ses 1 

sewe 

agt 

nege 

tien 

na skoal (universit.eit, kollege, ens.) 6 

90. Hou jy van Wiskunde? JA NEE 

91. Indian ja, hoekom? ••••••••••••••••• 

92. Indian nee, hoekom? .••••••••.••••••• 

93. Verstaan jy die taal wat die onderwyser 
die Wiskunde klas gebrJik? 

94. Werk die onderwyser in die Wiskunde-klas 
te vinnig 

te stadig 

net reg 

in 

95. As jy iets in die Wiskunde nie verstaan nie 

vra jy die onderwyser 

bly jy stil 

96. Maak jy maklik maats met ander kinders? 

97. Dink jy ander kinders hou van jou? 

98. Dink jy die onderwysers hou van jou? 

99. Dink jy die onderwysers dink jy is slim? 

100. Waar is dit vir die lekkerste 

r----
1 

~ 

JA 

JA 

JA 

JA 

jou 

by die skoal 

by die huis IB 

NEE 

NEE 

NEE 

NEE 
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BYLAE J 

SUMMATIEWE TOETS 

LEERELEMENTE 1 4 2.!..:__1. 

1. Voltooi dio volgende tabel: 

Breuk Teller Noemer 

1 
""""4 

3 5 2 

10 5 2 

_2_ 3 2 

5 a- 2 

2 2 
2 

"""6 1 2 

3 6 2 

3 
-5- 2 

"""2'0 4 2 

2. Watter breuk van elke versameling is ingekleur? 

<a>eoeo <c>ee•eo (b) ooe 
• . • ui t . . . ui t 

8- . 8 
(a)§B 
(b) 4 

(c) 4 
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3. Skryf getalle in die raampies sodat die versameling 
gelykwaardig sal wees: 

(a) 1 Q_Q _Q_ 0 _Q_ 
-2- 8 10 4 20 60 

(b) 3 (a) 8B -r 8 

_Q (b) 

(c) 1 (c) -5- 10 

4. Trek sirkels om die gelykwaardige breuke in die 
volgende versamelings: 

(a) 1 3 6 
-2-: -5-: 10 

(b) 4 3 2 
~: a-: -3-

(c) _3_: __§__: _2 _ 

6 10 5 

5. Sit een van die volgende tekens tussen die breuke 
sodat die getallesin waar sal wees. 

< kleiner as 

> grater as 

is gelyk a an 

(a) 1 ....... 1 
-2- -r 

(b) 3 ....... 5 
~ a-

(c) 6 ....... 3 
IO ~ 

(d) 6 ........ 3 a- -r 
6. Bereken gelykwaardige breuke in elk van die volgende 

gevalle: 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 



(a) 1 
-3-

1 
-3-

Dus 1 
-3-

7. Skryf die 

4 
(a) 6"""" 

_5_ 

_5_ 

_5_ 

volgende 
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(b) 

Dus 

breuke 

(b) 6 
10 

4 
20 

4 

4 
20 

in hulls 

BE -5-

-5-

-5-

eenvoudigste vorm: 

(c) 8 
T2 

8. Trek ~ sirkel om die breuke in die volgende ver­
samelings wat in hul eenvoud~gste vorm geskryf is: 

(a) 
6 _3_. 12 a-: 4 . 16 

(b) 4 12 2 --g-: 18 ; -3-




