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on.~skryf d1t TWEE DirE 
qrondtal vyf. 

ene oor 

STAP 3 

Geskryf 13 

STilI' 

VYF 

STAP 5 

• 2 qroepe van vyf en 
ene oor 

STAp 

Geskryf 2lyyf • 

IHierd!e eenheid is so op die band qeplaas dat qroepe 
1 en 4 een keer, groepe 2 en 5 twee keer en qroepe 3 en 
6 drle keer na die yoorles1nq moes lUister, terwyl 
transparant V12 die hele tyd op die skerm qeprojekteer 
iSl. 

291 

BYLAE A (vervolg) 

JUankop band 

V12 Koa ons kyk na nog ~ voorbeeld: 

STAP 

Hoe word 13 ene in grondtal 
tien geqroepeer en ge.kryf? 

STAp 

V12 

STAP 

13· 

STAP 

Tran.paran~ 

GRONDTAL T1tH 

" " . . " " 

2 

qroep van 10 en 3 ene OOr. groep van 10 en 3 

STilI' 

en ons skryf 13. 

STilI> 4 

Hoe word 13 ene 1n qrondtal 
vyf qeqroepeer? 

STAP 5 

• 2 qroepe van 5 en 3 ene. 

STilI' 6 

Hoe skryf ons d1t 1n qrondtal 
vyf? 
on.~skryf d1t TWEE DirE 
qrondtal vyf. 

ene oor 

STAP 3 

Geskryf 13 

STilI' 

VYF 

STAP 5 

• 2 qroepe van vyf en 
ene oor 

STAp 

Geskryf 2lyyf • 

IHierd!e eenheid is so op die band qeplaas dat qroepe 
1 en 4 een keer, groepe 2 en 5 twee keer en qroepe 3 en 
6 drle keer na die yoorles1nq moes lUister, terwyl 
transparant V12 die hele tyd op die skerm qeprojekteer 
iSl. 

291 



BYLAE B 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

T4 

292 

Xlank op band 

STAP 

A8 ons EEN VIER en TWEE 

ORIE qrondtal vyf bymekaar 

tel, 18 die antwoord noq 

dieselfde as wanneer ons 14 

en 23 in qrondtal tien 

bymekaar tel? 

STAP 2 

Is die antwoord nog 371 

STAP 

Nee, want in grondtal vyf 

werk on8 met groepe van 

vyf en nie met groepe van 

tien nie. 

STAP 4 

EEN VIER vyf is mos 11x5) 

+ 4 ene. 

ITS op volgende bladsy) 

Transparant 

T4 
STAP 

14vyf + 23vy f 

STAP 2 

14+23 37 

STAP 

® '.. . • • • 

STAP 

14vyf • (1xS) + 4 ene 

BYLAE B 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

T4 

292 

!(lank op band 

STAP 

As ons EEN VIER en TWEE 

ORIE grondtal vyf bymekaar 

tel, is die antwoord nog 

dieselfde as wanneer ons 14 

en 23 in grondtal tien 

bymekaar tel? 

STAP 2 

Is die antwoord nog 377 

STAP 

Nee, want in grondtal vyf 

werk on8 met groepe van 

vyf en nie met groepe van 

tien nie. 

STAP 4 

EEN VIER vyf is mos 11xS) 

• 4 ene. 

ITS op volgende bladsyJ 

T4 
STAP 

Transparant 

14vyf· 23vy f • 7 

STAP 2 

14 • 23 37 

STAP 3 

(j) .:. 

STAP 

(1x5J • 4 ene 

BYLAE B 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

T4 

292 

!(lank op band 

STAP 

As ons EEN VIER en TWEE 

ORIE grondtal vyf bymekaar 

tel, is die antwoord nog 

dieselfde as wanneer ons 14 

en 23 in grondtal tien 

bymekaar tel? 

STAP 2 

Is die antwoord nog 377 

STAP 

Nee, want in grondtal vyf 

werk on8 met groepe van 

vyf en nie met groepe van 

tien nie. 

STAP 4 

EEN VIER vyf is mos 11xS) 

• 4 ene. 

ITS op volgende bladsyJ 

T4 
STAP 

Transparant 

14vyf· 23vy f • 7 

STAP 2 

14 • 23 37 

STAP 3 

(j) .:. 

STAP 

(1x5J • 4 ene 



'1'5 

Klank op band 

A5 on. £EN VI Ell grondtal 
vy! en TWEE DIIIE qrondtal 
vyf bymekaar wil tel,gaan 

ona ao te werlt' 

STAP 

One tel eers die ene bymeltaar. 
Dit is 4 ene • 3 ene • 7 ene 
• 1 qroep van vy! + 2 ene. 

STAP 

On8 Itan egter nie 7 ene neer
skryf nie, want as ona met 
grondtal vy! werk,ia daar nie 
~ getal aoo& 7 nie. 
In grondtal vyf ia 1 nou gelyk 
aan 11x5) + 2. 

STAP 3 

On. skryf nou die 2 ene onder 
die ene neer en dra die een 
groep van vyf oor. 

S'I'AP 4 

Nou tel ona die groepe van vyf 
bymekaar • 11+2) • 1 groep 

van vy! wat ona oorgedra het 
• 4 qroepe van vyf. 

STAP S 

Nou .kryf ons die vier onder 
die qroepe van vyf neer. 

S'I'AP 6 

en die antwoord is dan VIER 

TWEE grondtai vyf. 

BYLAE B (vervolg) 
Transparant 

'1'5 14vYf 

+ Dvyf 
-L 

STAP 

(4 + 3) 
• • · ... · .. . 0' · . . 

• 1 groep van vyf en 2 ene 

STAP 

7 • 11xS) + 2 

STAP 

STAP 

, 14vy f 

23vy f 

2' 

11 + 2) + 1 groep van vyf 

• 4 groepe van vyf 

STAP 5 

l 14vyf 
23vyf 

i.!vyf 

STAP 6 

Antw. 42vy f 
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TS 

Klank op band 

As ons EEN VIER grondtal 

vyf en TWEE DUE grondtal 

vyf bymekaar wil tel. gaan 
ons so te werk: 

STAP 

Ons tel eers die ene bymekaar. 

Dit is 4 ene • 3 ene • 7 ene 
~ 1 groep van vyf • 2 ene. 

STAP 2 

Ona kan egter nie 7 ene neer
skryf nie, want as ons met 
grondtal vyf werk,is daar nie 
~ getal soos 7 nie. 
In grondtal vyf is 7 nou gelyk 
aan (1x5) • 2. 

STAP 

On. .kryf nou die 2 ene onder 
die ene neer en dra die een 
groep van vyf oor. 

STAP 

Nou tel ons die groepe van vyf 
bymekaar • 11.2) • 1 groep 
van vyf wat on& oorgedra het 
• 4 groepe van vyf. 

STAP 

Nou ,kryf ona die vier onder 
die groepe van vyf neer. 

STAP (, 

en die antwoord is dan VIER 

TWE! grolldtal vyf. 

BYLAE B (vervolg) 

T5 

STAP 

(4 • 

Transparent 

14vyf 

• llvyf 
-1. 

)) 

•• .... -.. . 0--. . 
• 1 groep van vyf en 

STAP 2 

7 • 11x5) • 2 

STAP 

STAP 

2 ene 

11 • 2) • 1 groep van vyf 

• 4 groepe van vyf 

STAP 

• 

5 

114vy f 

23vy f 

i!vyf 

STAP (, 

Antw. 42vy f 
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TS 

Klank op band 

As ons EEN VIER grondtal 

vyf en TWEE DUE grondtal 

vyf bymekaar wil tel. gaan 
ons so te werk: 

STAP 

Ons tel eers die ene bymekaar. 

Dit is 4 ene • 3 ene • 7 ene 
~ 1 groep van vyf • 2 ene. 

STAP 2 

Ona kan egter nie 7 ene neer
skryf nie, want as ons met 
grondtal vyf werk,is daar nie 
~ getal soos 7 nie. 
In grondtal vyf is 7 nou gelyk 
aan (1x5) • 2. 

STAP 

On. .kryf nou die 2 ene onder 
die ene neer en dra die een 
groep van vyf oor. 

STAP 

Nou tel ons die groepe van vyf 
bymekaar • 11.2) • 1 groep 
van vyf wat on& oorgedra het 
• 4 groepe van vyf. 

STAP 

Nou ,kryf ona die vier onder 
die groepe van vyf neer. 

STAP (, 

en die antwoord is dan VIER 

TWE! grolldtal vyf. 

BYLAE B (vervolg) 

T5 

STAP 

(4 • 

Transparent 

14vyf 

• llvyf 
-1. 

)) 

•• .... -.. . 0--. . 
• 1 groep van vyf en 

STAP 2 

7 • 11x5) • 2 

STAP 

STAP 

2 ene 

11 • 2) • 1 groep van vyf 

• 4 groepe van vyf 

STAP 

• 

5 

114vy f 

23vy f 

i!vyf 

STAP (, 

Antw. 42vy f 

293 



BYLAE C 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN VOORKENNISLEERINHOUD 

V2.2 

n .. nk ap band 

" .. t beteken 5 p 3? 

Oi t beteken 5 fakulteit 

qedeel deur 5 minus 3 fakul

tei t. 

Kyle IIICI01 no. die !:ranIIpIIrant en dan 
sal julle .,en w .. t dit beteken. 

Die 5 voar die P word 51 tfakul

teitl gedeel deur die 5 voor die 

P .,inus die 3 na dle P en dit 

word ook .. fakuiteit • 

• II I fakulteltl 
2! I f .. kulteit) 

(Sleq8 een lteer vir ane groepel. 

Transparant. 

V2.2 

"at beteken 5 P 31 

r SP3• 51 

~ 
51 
"IT 

V2.l w .. t beteken 7P3? I V2.l 
7P) beteken 71 (fakulteit) P 

-rr::JTT (fakulteltl 7 3 

Dle oyfer net voor die P kom be 

dle lyn met 8y fakulteittelten 

en die l a9ter die P word afge

trek van die 7. oaaraqter word 

oak .. fakultei ttelten gepla .... 

(V2.3 i8 &0 ap die band qeplaas 

dat qroepe 1 en 4 een keer, 

qroepe 2 en 5 twee k:eer en 

",roepe l en 6 drie keer na die 

voorlesinq JftOea lUiater, tervyl 

transparant V2.3 die hele ty~ 

op die slter .. geprojekteu ial. 

7Pl 7 ! 
r'f-3IT 

V2.4 Wat i8 ll P4? V2.4 

1 

11! 

l1 P4 is gelyk aan 11 fakulteit 

qedeel deur 11-4 fakulteit. 
(Hlerdie eenheid is 50 op die 

ll P4 

l1 P4 
f~ 

294 

b .. nd geplaas dat 'lraepe 1 en 4 

een lteer, qroepe 2. en 5 twee 
keer en qroepe 3 en 6 dr le keer 

ne. die voorleslnq daarvan IbOeS 

lulster I tervyl transparant 

V2.4 die hele tyd op die skerm 

geprojekteer is I. 

BYLAE C 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN VOORKENNISLEERINHOUD 

V2.2 

Uank op band 

lIat beteken SP)? 

Oit beteken S fekulte1t 

qedeel deur 5 minu.) fakul

teit. 

~yIt RXl1 ... d18 tnInBp!Irant en dan 
sal julle sien wat dit beteken. 

01e 5 voor dle P word 51 Ifakul

teit) gedeel deur die 5 voor die 

P mlnus die 3 na die P en dit 

word ook .. fakultei t • 

• II (fakultelt) 

21 (fakulteitl 

151"'.18 een It"er ylr .lle groepe). 

Transparant 

V2.2 

lIat beteken Sp)? 

I • 
Sf)_ ~ 

L..!:===1 .. 

SI 
n 

V2.) lIat beteken 7P)? V2.l 

V2.4 

7
P

3 beteken ~ ::~:i~:i~l 7PJ 

Die syfer net voor die P ko .. bo 

die lyn .... t ay fakulteittelten 

en die ) aqter die P word afge

trek yan die 7. Daaraqter word 

ook .. fakulteitteken qeplaas. 

(V2.3 i8 so op die band qapla ... 

dat 9roepe 1 en 4 een keer, 

qroepe 2 en 5 twee keer en 

groepe ) en 6 drle keer na die 

voorleslnq lOOe. lUiater. terwyl 

transparant V2.) die hele tyd 

op die sker .. 9eprojekteer U). 

Wat ia 11 P47 V2.4 

71 
( "..-;:--nT 

111 

ll P4 i. gelyk .an 11 fakulteit 

qedeel deur 11-4 rakulteit. 
(Hierdie eenheid ls 50 op die 

band geplaas det groepe 1 en 4 

een keer, 9foepe ;2 en 5 twee 

keer en qroepe 3 en 6 dr le keer 

na die voorlesing daarvan JbOeS 

lulstert terwyl transparant 

V2.4 die hele tyd op die sker .. 

qeprojekteer lal. 

(11 - 411 
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BYLAE C 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN VOORKENNISLEERINHOUD 

V2.2 

Uank op band 

lIat beteken SP)? 

Oit beteken S fekulte1t 

qedeel deur 5 minu.) fakul

teit. 

~yIt RXl1 ... d18 tnInBp!Irant en dan 
sal julle sien wat dit beteken. 

01e 5 voor dle P word 51 Ifakul

teit) gedeel deur die 5 voor die 

P mlnus die 3 na die P en dit 

word ook .. fakultei t • 

• II (fakultelt) 

21 (fakulteitl 

151"'.18 een It"er ylr .lle groepe). 

Transparant 

V2.2 

lIat beteken Sp)? 

I • 
Sf)_ ~ 

L..!:===1 .. 

SI 
n 

V2.) lIat beteken 7P)? V2.l 

V2.4 

7
P

3 beteken ~ ::~:i~:i~l 7PJ 

Die syfer net voor die P ko .. bo 

die lyn .... t ay fakulteittelten 

en die ) aqter die P word afge

trek yan die 7. Daaraqter word 

ook .. fakulteitteken qeplaas. 

(V2.3 i8 so op die band qapla ... 

dat 9roepe 1 en 4 een keer, 

qroepe 2 en 5 twee keer en 

groepe ) en 6 drle keer na die 

voorleslnq lOOe. lUiater. terwyl 

transparant V2.) die hele tyd 

op die sker .. 9eprojekteer U). 

Wat ia 11 P47 V2.4 

71 
( "..-;:--nT 

111 

ll P4 i. gelyk .an 11 fakulteit 

qedeel deur 11-4 rakulteit. 
(Hierdie eenheid ls 50 op die 

band geplaas det groepe 1 en 4 

een keer, 9foepe ;2 en 5 twee 

keer en qroepe 3 en 6 dr le keer 

na die voorlesing daarvan JbOeS 

lulstert terwyl transparant 

V2.4 die hele tyd op die sker .. 

qeprojekteer lal. 

(11 - 411 

294 



BYLAE D 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMEl'lT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

Klank op band Tranaparant 

T4 Kom ons los die volgende .probleem I Te 
op. 
Hoeveel kombinasies van 3 letters 
kan ons uit die 5 letters 
AB C D E vorm7 
On thou dat die voZgo~de nou nie 

meer saak maak niB. 

Oaar is vir ons nie meer n ver
skil tussen ABC en BAC nie. 

Orie letters uit 
A BC 0 E 

ABC en SAC is nou die
selfde. 

T5 Ons moet 3 letters u1 t 5 letters I '1'5 
lA B C D El vorm sonder inagne
ming van die voI9o~d. van die 
letters. 
Ons w1l verduidelik dat dit 

SP3 
--rr 

moontlikhede sal wees. 

(T6 op volgende bladay) 

orie letters uit 

A BC D E 

SP3 
--rr 

vorm 

moontlikhede 

295 

BYlAE D 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

Klank op band Transparant 

T4 Kom one 105 die volgende .probleem T4 

op. 
Hoeveel kombinasies van 3 letters 
kan ons uit die 5 letters 

AB C 0 E vorm? 
On thou dat die volgorde nou ni. 

meer saak maak n'e. 
Oaar i8 vir ons nie meer n ver
ski1 tUB.en ABC en BAC nie. 

Drle letters uit 
AB C D E 

ABC en BAC is nou die-
8elfde. 

TS Ons moet 3 letters uit 5 letters T5 
fA B C D El vorm sonder inagne
mlng van die volgord. van die 
letters. 
Ons viI verdu1delik dat dit 

moontlikhede sal wees. 

(T6 op volgende bladsyl 

Dr1e letters uit 
A B C D E vorm 

1IIOontl1khede 

295 

BYlAE D 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

VOORBEELD VAN TOEPASSINGSLEERINHOUD 

Klank op band Transparant 

T4 Kom one 105 die volgende .probleem T4 

op. 
Hoeveel kombinasies van 3 letters 
kan ons uit die 5 letters 

AB C 0 E vorm? 
On thou dat die volgorde nou ni. 

meer saak maak n'e. 
Oaar i8 vir ons nie meer n ver
ski1 tUB.en ABC en BAC nie. 

Drle letters uit 
AB C D E 

ABC en BAC is nou die-
8elfde. 

TS Ons moet 3 letters uit 5 letters T5 
fA B C D El vorm sonder inagne
mlng van die volgord. van die 
letters. 
Ons viI verdu1delik dat dit 

moontlikhede sal wees. 

(T6 op volgende bladsyl 

Dr1e letters uit 
A B C D E vorm 

1IIOontl1khede 

295 



1'6 

296 

J(lank op band 

As die volqorde van ,die letters 
vir onS belanqrik 1s, sou Ons 

qekry het dat daar 
Sp,) moontl1khede was 

5 P) 51 
~ 

BYLAE D (vervolg) 

1'ransparant 

1'6 

As on8 dip. votgol"de ir. og 

geneem ~et sou ons drie 

letters uit vyf moe. kies 

en 5P) moontlikhede qehad 

het. 

51 I 5P) 
TI 

5! 
(s:Jl! 

5 x 4 x 3 x 2 x 1 

2 x 1 

Die 2 onder die lyn deel in d1e 
2 be die lyn en die t onder d1e 
lyn deel in die 1 be die lyn. 

Dus het ens 5 x 4 x ) 

60 moontlikhede 

51 
'IT 

5x4x3xlx 
t x I 

5 x 4 x ) 

60 moontllkhede 

T6 

296 

1(1"1'11< op band 

As die volgorde van .die letters 

vir ons bel"ngrik lS, sou ons 

gekry het dat da .. r 
SP3 moontlikhede was 

5
P

3 Is :131! 

51 
iT 

5 x 4 x 3 x 2 x 1 

2 " 1 

Die 2 onder die lyn deel in die 

2 bo die lyn en die 1 onder dle 

lyn deel in die I bo d1e lyn. 

DUB het <riB 5 " 4 x 3 

60 moontlikhede 

BYLAE D (vervolg) 

Transparant 

T6 

Ao 0'1'18 d£p. l}otgcrde it; of! 

geneem het sou ona drle 

letters uit vyf moes kle5 

en 5P3 moontlikhede gehad 

het. 

5! 
cs::-rrT 

51 
TT 

5 x 4 x x ~ x 1 
t x I 

5 x 4 x 

60 moontlikhede 

T6 

296 

1(1"1'11< op band 

As die volgorde van .die letters 

vir ons bel"ngrik lS, sou ons 

gekry het dat da .. r 
SP3 moontlikhede was 

5
P

3 Is :131! 

51 
iT 

5 x 4 x 3 x 2 x 1 

2 " 1 

Die 2 onder die lyn deel in die 

2 bo die lyn en die 1 onder dle 

lyn deel in die I bo d1e lyn. 

DUB het <riB 5 " 4 x 3 

60 moontlikhede 

BYLAE D (vervolg) 

Transparant 

T6 

Ao 0'1'18 d£p. l}otgcrde it; of! 

geneem het sou ona drle 

letters uit vyf moes kle5 

en 5P3 moontlikhede gehad 

het. 

5! 
cs::-rrT 

51 
TT 

5 x 4 x x ~ x 1 
t x I 

5 x 4 x 

60 moontlikhede 



BYLAE E 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

OEFENBLAD VIR VOORKENNISLEERINHOUD 

NAAM, 

VIUIAG 

A B c D 

Groepe Aantal Getal gukryf 
Vera .... el1ng van ene tot 

vyf cor grondtal vyf 

VOORBEELD (:) . la .. ' . 1 2 12vyf 

VRAAG : XXXxXxXx: x 
lb 

XX x x l! x 
x x x 

VlUlAG 

A B c D 

Gewone getaUe Groepe Aantal Getala1111bool 
9rondtal tien van ene tot 

vyf cor grondtal vyf 

VOOIlllEELD 

2a 13 2 3 23vyf 

~ 
7 2b 

VRAAG 3 

la 16 .0 vyf 

297 

BYLAE E 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

OEFENBLAD VIR VOORKENNISLEERINHOUD 

NAAH, 

VRAAG 

A 8 c D 

Groepe Aant_l Getel vulcryf 
VerauelJ.nv van ene tot 

vyf cor vrondtel vyf 

"OOIlBEELD CD> . 12vyt I_ ... . 1 2 

jlfRAAG x xxx x xxx x 
lb X x x x 

XX x x I x 

x x x 

VRAAG 

A B c D 

Gawone vetalle Groepe Aantal Getala1J11bool 
vrondtal tien van ene tot 

vyf oor vrondtal vyf 

~IUIEELD 
13 2 1 2Jvyt 2a 

~G 
7 2b 

VRAAG 1 

3e 16 .0 vyf 

297 

BYLAE E 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

OEFENBLAD VIR VOORKENNISLEERINHOUD 

NAAH, 

VRAAG 

A 8 c D 

Groepe Aant_l Getel vulcryf 
VerauelJ.nv van ene tot 

vyf cor vrondtel vyf 

"OOIlBEELD CD> . 12vyt I_ ... . 1 2 

jlfRAAG x xxx x xxx x 
lb X x x x 

XX x x I x 

x x x 

VRAAG 

A B c D 

Gawone vetalle Groepe Aantal Getala1J11bool 
vrondtal tien van ene tot 

vyf oor vrondtal vyf 

~IUIEELD 
13 2 1 2Jvyt 2a 

~G 
7 2b 

VRAAG 1 

3e 16 .0 vyf 

297 
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BYLAE G 

GRONDTAL 5-EKSPERlMENT 

ANTWOORDBLAD VOORKENNISTOETS 

'1'OE'l'S 1 

NAAlI: 

VRAAG 1 

Skryf die vo1gende getalle cor in 9rondtal vyf getalle. 

a 14 .0 vyf b 11 s Qf 
c 6 U~f d 24 . Qf 
e 23 OVYf 

VIW\G 2 

Skryf die vo1gende 9rondtal vyf getalle oor in ge~one 9rondtal 
tien getalle. 

a 
13vyf -0 c 

22vyf . 0 
c 

31vyf ·0 d 
10vyf . 0 

e 
14vyf : 0 

299 

BYLAE G 

GRONDTAL 5-EKSPERlMENT 

ANTWOORDBLAD 

ro£'I'S 1 

NAAII: 

VRAAG 1 

VOORKENNISTOETS 

Skryf die volqende qetalle oor in grondtal vyf getalle • 

a 14 . OVYf b 11 . Or! 
c 6 . QYf d 24 . OYf 
e 23 OVYf 

VRAl\G 

Skryf die vclgende grondtal vyf getalle oor in gewone grondtal 
tien getaUe. 

a 
13vyf -0 c 

22vyf -0 
c 

31vyf -0 d 
10vyf ·0 

e 
14vyf 0 

299 

BYLAE G 

GRONDTAL 5-EKSPERlMENT 

ANTWOORDBLAD 

ro£'I'S 1 

NAAII: 

VRAAG 1 

VOORKENNISTOETS 

Skryf die volqende qetalle oor in grondtal vyf getalle • 

a 14 . OVYf b 11 . Or! 
c 6 . QYf d 24 . OYf 
e 23 OVYf 

VRAl\G 

Skryf die vclgende grondtal vyf getalle oor in gewone grondtal 
tien getaUe. 

a 
13vyf -0 c 

22vyf -0 
c 

31vyf -0 d 
10vyf ·0 

e 
14vyf 0 

299 



BYLAE H 

GRONOTAL 5-EKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD TOEPASSINGSTOETS 

WETS 

HAM: 

SKOOL: 

STAHDERO: 

OUOEP.OOM: 

WAT WAS 

SEUN 0 
JOU WISKUNOEPUNT OP 

oor;Tl'!R 0 
JOU LAASTE RAPPORT? 

VRAAG 

Verstaan jy hoe om in qrondtal vyf op te tel? 
Maak n kru1sie in die blokkie SOOS jy voel. 

a. Ja, ek verstaan besl1s: 

b. Ek 1s n1e meker of ek verstaan n1e: 

c. Nee, ek verstaan beslls n1e: 

VRAAG 

a. 12vyf h. 23vyf 
+14 Vyf 

-YJ.!. -YJ.!. 

d. 24 vyf e. 2vyf 
+14vyf +~ 

-YJ.!. ..Yrl 

c. 

f. 

MOENIE OMBLAAI 

o o o 

14vyf 
+33 Vyf 

-YJ.!. 

12yyf 
+44yyf 

-YJ.!. 

NIE 
--------------------
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BYLAE H 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD TOEPASSINGSTOETS 

TOETS 

NAAM: 

SKOOL: 

STANDERD: 

OUDERDOH: 

WAT WAS 

SEUN 0 

VRI\AG 

JOU WISICUNDEPUNT OP JOU LAASTE 

DOGTER 0 

Verstaan jy hoe om in grondtal vyf op te tel? 
Maak n kruisie in die blokkle soos jy voel. 

a. Ja, ek verstaan beslis: 

b. Ek 1s n1e seker of ek verstaan n1e: 

c. ~ee, ek verstaan beslis nie: 

VRAAG 

a. 12vyf h. 2lvyf 
+14

VYf +12vyf 

~ ~ 

d. 24vyf e. 2vYf 
+ 14Vyf .~ 

~ ..:a.! 

RAPPORT? 

c. 

f. 

o o o 

HVYf 
+33Vyf 

~ 

12 vyf 
+44Vyf 

~ 

HOBNlE OMBLAAI NIE 
--------------------

300 

BYLAE H 

GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD TOEPASSINGSTOETS 

TOETS 

NAAM: 

SKOOL: 

STANDERD: 

OUDERDOH: 

WAT WAS 

SEUN 0 

VRI\AG 

JOU WISICUNDEPUNT OP JOU LAASTE 

DOGTER 0 

Verstaan jy hoe om in grondtal vyf op te tel? 
Maak n kruisie in die blokkle soos jy voel. 

a. Ja, ek verstaan beslis: 

b. Ek 1s n1e seker of ek verstaan n1e: 

c. ~ee, ek verstaan beslis nie: 

VRAAG 

a. 12vyf h. 2lvyf 
+14

VYf +12vyf 

~ ~ 

d. 24vyf e. 2vYf 
+ 14Vyf .~ 

~ ..:a.! 

RAPPORT? 

c. 

f. 

o o o 

HVYf 
+33Vyf 

~ 

12 vyf 
+44Vyf 

~ 

HOBNlE OMBLAAI NIE 
--------------------

300 



BYLAE H (vervolg) 

TOns 

VRAAG 3 

verstaan jy hoe om in grondtal vyf aftrekaomme te maak? 
Maak ~ kru181e 1n d1e blokk1e soos jy voel. 

a. Ja, ek verstaan bes11s, 

b. Ek 1s n1e seker of ek verstaan n1e, 

c. Nee, ek verstaan bes11s n1e: 

VRAAC 

a. 22vyf b. 22vyf 
-~ -14Vyf 

~ ~ 

d. 31vyf e. 142vyf 
-22Vyf - 24Vyf 

-!I! ~ 

c. 

f. 

o 
o 
o 

42vyf 
-Bvyf 

-!I! 

402"yf 
-103 
~ 

~ 

301 

BYLAE H (vervolg) 

TOE'!'S 3 

V!W\G 

Verstaan jy hoe om in grondtal vyf aftrekaomme te maak? 
Maak n kru18ie in die blokkie BOOS jy V08l. 

a. Ja, ek verstaan beslis: 

b. Ek is nie seker of ek verstaan nie: 

c. Nee, ek verstaan bealls nie: 

VIlAAG 4 

a. 22vyf b. 22vyf 
-13Vyf -14Vyf 

~ ~ 

d. 31vyf e. 142vyf 

-~ -~ 

-Y:J.! ~ 

c. 

f. 

o 
o 
o 

42vyf 
-23VYf 

-Y:J.! 

402"yf 

-~ 

~ 

301 

BYLAE H (vervolg) 

TOE'!'S 3 

V!W\G 

Verstaan jy hoe om in grondtal vyf aftrekaomme te maak? 
Maak n kru18ie in die blokkie BOOS jy V08l. 

a. Ja, ek verstaan beslis: 

b. Ek is nie seker of ek verstaan nie: 

c. Nee, ek verstaan bealls nie: 

VIlAAG 4 

a. 22vyf b. 22vyf 
-13Vyf -14Vyf 

~ ~ 

d. 31vyf e. 142vyf 

-~ -~ 

-Y:J.! ~ 

c. 

f. 

o 
o 
o 

42vyf 
-23VYf 

-Y:J.! 

402"yf 

-~ 

~ 

301 



BYLAE 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD VOORKENNISTOETS 

TOETS 

NAAM. 

VRAlIG 

Wat beteken 111 ? 

VRMG 

Wat beteken 81 

VRMG 3 

Skryf die volqende in fakulteitnotasie: Skryf op die kort 
manier 

12 x 11 x 10 x 9 x 8 x 7 x 6 x S x 4 x 3 x 2 x 1 

VRAlIG 

Skryf die volqende 1n fakulte1tsnotasie: Skryf op die kart 
man1er 

41 x 40 x 39 x 38 x 37 --------- x 3 x 2 x 1 

MOENIE OMBLAIII NIE 

302 

ant ... 

antw. 

BYLAE 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD VOORKENNISTOETS 

TOETS 

NIINh 

VIlAAG 

Wat beteken 111 ? 

VRMG 

Wat beteken 81 

VRMG 3 

Skryf d1e volqende 1n fakulte1tnotasie, Skryf op d1e kort 
man1er 

12 x 11 x 10 x 9 x 8 x 7 x 6 x S x 4 x 3 x 2 x 1 

VRMG 

Skryf d1e volqende in fakulteitsnotasie, Skryf op die kort 
manier 

41 x 40 x 39 x 38 X 37 --------- x 3 x 2 x 1 

MOENIE OMSLAAI NIE 

302 

antw .. 

antw. 

BYLAE 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD VOORKENNISTOETS 

TOETS 

NIINh 

VIlAAG 

Wat beteken 111 ? 

VRMG 

Wat beteken 81 

VRMG 3 

Skryf d1e volqende 1n fakulte1tnotasie, Skryf op d1e kort 
man1er 

12 x 11 x 10 x 9 x 8 x 7 x 6 x S x 4 x 3 x 2 x 1 

VRMG 

Skryf d1e volqende in fakulteitsnotasie, Skryf op die kort 
manier 

41 x 40 x 39 x 38 X 37 --------- x 3 x 2 x 1 

MOENIE OMSLAAI NIE 

302 

antw .. 

antw. 



TOETS 

VRJ\J\G 5 

Bereken ,P2 

VRAAG 6 

Bereken gP. 

VRJ\J\G 7 

Bereken 6P5 

BYLAE I (vervolg) 

VOORKIlIiNISToETS 

MOENIE OMBLAAI NIE 

303 

BYLAE I (vervolg) 

TOETS 2 VOORKENNISTOETS 

VRJlAG s 
Bereken 

VRJlAG 6 

MOENIE OHBLAAI NI! 

303 

BYLAE I (vervolg) 

TOETS 2 VOORKENNISTOETS 

VRJlAG s 
Bereken 

VRJlAG 6 

MOENIE OHBLAAI NI! 

303 



BYLAE I (vervolg) 

TOETS VOOIUtENNISTOETS 

VRAAG 8 

Op hoeveel maniere kan ons die volqende 4 letters IG A M D) 
ranqskik? 

VRAAG 9 

Op hoeveel maniere kan ons die volqende 7 letters (K L M N 0 P 
QI rang8kik? 

VRAAG 10 

Op hoeveel maniere ken ons die volgende 11 letters (D ErG H 
I J K L M N) rang8k1k? 

MOEIII E OMBLAAI NI E 

304 

BYLAE I (vervolg) 

TOETS VOORXENNISTOETS 

VRAAG 8 

Op hoeveel manIere kan ons dIe volqende « letters CG A M 0) 
rangsklk? 

VRAAG 9 

Op hoeveel manIere kan onS die volgende 7 letters (K L M N 0 P 
Q) rangskIk? 

VRAAG 10 

Op hoeveel maniere kan ons dIe volgende 11 letters CD E F G H 
I J K L M N) rangskIk? 

MOENIE OMBLAAI NIE 

304 

BYLAE I (vervolg) 

TOETS VOORXENNISTOETS 

VRAAG 8 

Op hoeveel manIere kan ons dIe volqende « letters CG A M 0) 
rangsklk? 

VRAAG 9 

Op hoeveel manIere kan onS die volgende 7 letters (K L M N 0 P 
Q) rangskIk? 

VRAAG 10 

Op hoeveel maniere kan ons dIe volgende 11 letters CD E F G H 
I J K L M N) rangskIk? 

MOENIE OMBLAAI NIE 

304 



BYLAE I (vervolg) 
TOE'I'S VOClRX£lIIIISTOE'I'S 

VRAAr- 11 

Our is 10 lede in die akaakklub. Hul noe is C 0 F G H J 
J( !. M N. Ons ""'et 1'1 bestuur van 4 komi teelede ki ... 
~oeveel moontlikhede is daar? 

VRMG 12 

Heeveel IIIOOntlike 3 letter kodewoorde kan uit die "oord 
!. U C JI gevora word deur elke letter sleg8 eenmaal per woord 
te gebruik? 

VRMG 13 

Hoeveel 3-syfer getaHe kan 9"0"'" word uit die syfere 5, 6, " 
8 en 9? 

VRAAG 14 

10 kinders reis in.1'I kOllbi. Hulle .try om op die 49terste 
sitplek vat net drie pIekke het te sit. Die onderwyser ,,11 
9raa9 regverdi9 wees en reiH Clot elkeen 1'1 beurt kry om op elke 
S1tpIek van die 49terste bank I".t 3 si tplekke het} te ai t. 
Hoeveel IIIOOntl1khede is dear? 

305 

BYLAE I (vervolg) 
TOETS VOORJ.£IIIiIIS'I'OETS 

VRAAr. 11 

Daar is 10 lede in die skaakklu.b. Hul nUe 15 C D F G R J 
I( L M N. Ons moet 'n bestuur van 4 kom i tee lede k iea. 
Foevee1 moontlikhede is daar? 

VRAAG 12 

Roeveel IIIOOntlike 3 letter kodewoorde kan uit die woord 
L U C K gevom word deur elke letter 81eg8 eenm&al per woord 
te gebruik? 

VRAAG 13 

Hoeveel 3-ayfer getaH .. kiln geVOrlll word ui t die syfere 5. 6. 7. 
8 er> 9? 

VRAAG 14 

10 Unders reU in.1'I komb!. Hulle atry om op die agterste 
sitplek wat net dri .. plekke het te Bit. Die onderwyser w11 
graag regverdi9 wees en reH dat elkeen 1'1 beurt kry 0111 op elke 
sitplek van die 19terste bank (wat 3 sitplekke hetl te Bit. 
Roeveel moontl1khede 15 d .... r1 

305 

BYLAE I (vervolg) 
TOETS VOORJ.£IIIiIIS'I'OETS 

VRAAr. 11 

Daar is 10 lede in die skaakklu.b. Hul nUe 15 C D F G R J 
I( L M N. Ons moet 'n bestuur van 4 kom i tee lede k iea. 
Foevee1 moontlikhede is daar? 

VRAAG 12 

Roeveel IIIOOntlike 3 letter kodewoorde kan uit die woord 
L U C K gevom word deur elke letter 81eg8 eenm&al per woord 
te gebruik? 

VRAAG 13 

Hoeveel 3-ayfer getaH .. kiln geVOrlll word ui t die syfere 5. 6. 7. 
8 er> 9? 

VRAAG 14 

10 Unders reU in.1'I komb!. Hulle atry om op die agterste 
sitplek wat net dri .. plekke het te Bit. Die onderwyser w11 
graag regverdi9 wees en reH dat elkeen 1'1 beurt kry 0111 op elke 
sitplek van die 19terste bank (wat 3 sitplekke hetl te Bit. 
Roeveel moontl1khede 15 d .... r1 

305 



BYLAE J 

KOMBINASIES-EN-PERMUTASIESEKSPERIMENT 

ANTWOORDBLAD 
TOETS 

TOEPASSINGSTOETS 
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NMII: 

S~OOL: 

STIINoERo: 

OUDEROOlh 

WilT WJIS JOU WIS~UNDEPUNT OP JOU LJIASTE RAPPORT? 

SEUN 0 DOGTER 0 

VIlAAG 

Verstaan jy die verduideliking van hoe OlD" komb1nalies te bere
ken aa die volgorde nie saalt maak nie? 

l'Iaak 'h krul.ie in die blokkie soo. jy voel. A.twoord bale 
e"rl1k. 

a. 

b. 

c. 

VRAAG 

Ja, ek verstaan beslls: 

Et ls nie seker of ek verstaan nie: 

Nee, et veestaan bcslis nle: 

o 
o 
o 

Ek het 11 letters {bv. 11 BeD E F G H I J Ml tot my beskikk1n'.! 
en moet en1'.!e kombina.ie van 7 letters daaru1t .. uk. Hieruit 
moet komb1nao1es 800S COB J K H F gemaak word. Die volgorde 
maak n1e .oak n1e. Hoeveel kOlllbina8ie. is IlOOntl1k? 

VRAIIG 

~Tulle is 10 kinde:rs in die klas en die onderwyser wil groeples 
van deie vorm. Die volqotc'i'e ntaak nie saak nle. Hoeveel moont
like kornbinasies tan dle onderW'yser JI'Iaak? 
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NAAM: 

SKOOL: 

STANDERD: 

OUDEROOM: 

WAT WAS JOU WISKUNDEPUNT OP JOU LAASTE RAPPORT? 

SEUN D OOGTER D 

VIlAAG 

Verstaan jy die verduideliking Van hoe o~ kombinasies te be re
ken 48 die volgorde l'Iie seak maak nie? 

Maak 'n krui.1e 11'1 die blokkie S005 jy voel. Ant"oord ba1e 
eecUk. .. 
b. 

c. 

VIlAAG 

Ja, ek verstaan beslis: 

EX 1s nle ,elter of ek verstaan nie: 

Nee, ek ver.taan boslls nle: 

D 
o 
o 

Ek het 11 letters (bv. A BeD E f G H I J ~l tot ay beskikking 
en moet en1ge kombinasle van 7 letters daarult aaak. Hlerult 
moet komb1n ... ie. 8005 C D B J K H f gemaak word. Die volgorde 
meak nie s.Jak nle. Hoeveel komblnasles ls I\OOntllk1 

.Tulle is 10 kll'lders in die kla. en die onderwyser wll groepie. 
van drie vorm. Die vol.qor<ie maalt nle saak nle. Hoeveel moont
like kombinasies tan die onderwyser maak? 
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BYLAE J (vervolg) 

VRAAG 

Daar 1s 14 tennisspelers. Hulle speel entelapel met ander 
woorde 2 apalers op ~ teer. As elke apeler teen elke ander 
speler moet speel hoeveel 1ndel1nqs of kombinasies sal ek 
moat maak? 

VRAAG 5 

Ek het 12 balle van verskillende kleure en wil hulle 1n qroe
pies van 4 ranqsk1k. Roeveel moont11khede 1s daar as die 
volqorde nie saak maak nie? 

VRAAG Ii 

Ek het 15 verkere wat ek 1n spanne van 3 viI laat saaaverk. 
Reeveel moontlikhede is daar as die volqorde nie seak maak 
nie? 
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VRAAG 4 

Daar is 14 tennisspelers. Hulle speel enkelspel met ander 
woorde 2 spelers op b keer. As elke speler teen elke ander 
speler meet speel hoeveel 1ndel1nqs of kombinasies sal ek 
moat maak? 

VRAAG 5 

Ek het 12 balle Van verskillende kleure en wil hulle in qroe
pies van 4 ranqskik. Hoeveel moontlikhede is daar a. die 
volqorde nie saak maak nie? 

VRAAG 6 

Ek het 15 werkera wat ek in apanne van 3 wil laat .aa.verk. 
Hoeveel moontlikhede ls daar a. die volqorde nie .eak meak 
nie1 
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INSTROKSIES AAN PROEFLEIER 

1. SA aan die kinders,·Vandaq gaan ona n interesaante 800rt 
wiskunde leer vat julle nie op skool leer nie. Ons viI 
kyk hoe qoed die program werk, daarom moet elkeen van 
julle asseblief sy uiterste bes doen. Ons gaan n band 
speel en julle moet mooi luister en kyk of julle die ver
duidelikings op die transparante verstaan. 

Daarna gaan ons kort toetsies gee om te sien of juIIe die 
werk verstaan. Julle 8al duidelike instruksies ontvang. 
Probeer konsentreer om die werk so goed as moontlik te 
verstaan w • 

2. Stop die band na transparant V 1.4 

Deel die antwoordblad, voorkennis, ko.binasies-en-permuta
sies uit. Speel dan die instruksies. 

Stop weer die band en laat ••• minute toe sodat die proef
persone toets 1 vraaq 1 tot 4 kan beantvoord. 

3. Stop die band net na die instruksies na transparant V 2.6 
en laat •.• minute toe sodat die proefpersone toeta 2 vrae 
S, 6 en 7 kan beantvoord. 

4. Stop die band ne die instruksies na transparant V 3.15 en 
laat ••• minute toe sodat die proefperBone toets 3, vrae 
8, 9 en 10 kan beantvoord. 

5. Stop die band na die instruksies na transparant V 4.5 
en laat ..• minute toe sodat die proefpersone toets 4 vrae 
11, 12, 13 en 14 kan beantvoord. 

6. Deel vullerblaaie uit en laat .,. minute toe. 

7. Gee n ruspouse van 10 minute. 

8. Stop die band na transparant T 16 en deel die toepassings
antvoordblaaie uit. Speel dan die instruksies en laat 
die proefpersone toets 5 beantvoord. 
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INSTRUKSIES AAH PROEFLEIER 

1. Sf aan die ktnders,'Vandaq qaan ons n 1nteressante soort 
Wiskunde leer wat julle nie op skool leer n1e. Dna wil 
kyk hoe goed die program werk, daarom moet elkeen van 
julle asseb11ef sy ulterate bes doen. Ons qaan n band 
speel en julle meet moot lu1ster en kyk of julle die ver
duide11kinq5 op die transparante verstaan. 

Daarna qaan ons kort toetsie. gee om te sien of julle die 
werk verstaan. Julle sal duidelike instruksies ontvanq. 
Probeer konsentreer om die werk so goed as moontlik te 
verstaan-. 

2. Stop die band na transparant VI •• 

Deel die antwoordblad, voorkennis, ko.binasies-en-permuta
sies uit. Speel dan die instruksies. 

Stop weer die band en laat ••• minute toe sodat die proef
persone toets 1 vraaq 1 tot 4 kan beantwoord. 

3. Stop die band net na die lnstruksies na transparant V 2.6 
en laat ..• minute toe sodat die proefpersone toets 2 vrae 
5, 6 en 7 kan beantwoord. 

4. Stop die band na die instruksies na transparant V ).15 en 
laat ..• minute toe sodat die proefperBone toets 3, vrae 
8, 9 en 10 kan beantwoord. 

S. Stop die band na die instruksies na transparant V 4.5 
en laat •.• minute toe sodat die proefpersone toets 4 vrae 
11. 12, 13 en 1. kan beantwoord. 

6. Deel vullerblaaie uit en laat ... minute toe. 

7. Gee n ruspous. van 10 minute. 

8. Stop die band na transparant T 16 en deal die toepassings
antwoordblaaie uit. Speel dan die instruksies en laat 
die proefpersone toets 5 beantwoord. 
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4. Stop die band na die instruksies na transparant V ).15 en 
laat ..• minute toe sodat die proefperBone toets 3, vrae 
8, 9 en 10 kan beantwoord. 

S. Stop die band na die instruksies na transparant V 4.5 
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GRONDTAL. 5-EKSPERIMENT 

I NSTRUKSIES AMI PROEFLEIEP 

1. 

t) 

Sf aan die kinders! 'Vandag gaan ons ~ intere.sante soort 
Wiekunde leer wat julle nie op stool leer nle. One wil 
kyk hoe qoed die program verk, daarom moat elkeen van 
julle aasebltef sy uiterate bes doen. Ona gaan ~ band 
speel en julle moet mooi lut.ter en kyk of julle die ver
duidelikinqa op die transparante verstaan. 

Elksen gaan b oefenblad kry. Skryf jou naam op en draai 
die blad om. Kyk noukeurig na die transparante en volg 
die vsrduldelikinq8 totdat jy die opdrag kry a. op jou 
oefenblad te verk. 

Daarna q88n ons toets of julle die werk verstaan. Julle 
sal elke keer duidelike instruksies ontvanq. Probeer 
konsentreer om dle werk so goed as moontltk te verataan". 

2. Gee aan elke proefperaoon ~ oefenblad en laat hulle hul name 
opekryf en dis blaais daarna omdraai. 

3. Stop die band na transparent V 13 en laat ••• minute 
toe om vraag lb te beantwoord. 

4. Stop die band na transparant V 15 en laat ••. minute 
toe 0lIl vraaq 2b te beantwoord. 

5. Stop die band na transparant V 18 en laat ••• minute 
toe om vraag 3a te doen. 

6. Stop die band na tranaparant V 19 
Ne .. die oafenblaaie in. 

1. Deel voorkennisantwoordblaaie toets 1 uit. 

8. 

Speel nou die band tot aan die einde van die instruksiea 
om vraag 2 te beantwoord. 

Vulleraktiwitelt vir III1nute. 

9. Ruspouse van 10 mlnute. 

10. Neem die toetsblaaie ln en speel die band verder "toepas
sing van voorkennls". 
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GRONDTAL 5-EKSPERIMENT 

INSTRUKSIES AAN PROEFLEIEP 

Sf aan die klndere. 'Vandag gaan one n tnteressante soort 
Wlskunde leer wat julle nie op skool leer nie. Ons wl1 
kyle hoe goed die program werk. durom _t elk"n van 
julle assebllef sy ulterste bel doen. Ons gaan n band 
speel en julle moet mool luister en kyk of julle dle ver
duidellleinga op dle transparante verataan. 

Elk .. n gaan n oefenblad kry. Skryf jou naam op en draai 
dle blad om. Kyle noukeurig na die transparante en volg 
dle verduideliking8 totdat jy die opdrag kry ca op jou 
oefenblad te werk. 

Dearna g88n ons toets of julle die werk verataan. Julle 
sal elke keer duldellke Instruks1es ontvang. Probeer 
konsentreer om die werk 80 goed a8 moontl1k te verataan·. 

2. Gee aan elke proefpersoon n oefenblsd en laat hulle hul name 
opskryf en die blaaie daarna omdraa1. 

3. Stop die band na transparant V 13 en laat .•• minute 
toe om vraag lb te beantwoord. 

4. Stop die band na transparent V 15 en la at ••. m1nute 
toe om vraag 2b te belIntwoord. 

5. Stop die band na transparant V 18 en laat ••• minute 
toe om vraag 3a te doen. 

6. Stop die band na transparant V 19 
Neam d1e oefenblule 1n. 

7. Deel voorkennisantwoordblaaie toeta 1 uit. 

8. 

Speel nou die band tot aan die elnde van die instruks1es 
om vraag 2 te beantwoord. 

Vullerakt1w1te1t v1r lIinute. 

9. Ruspouse van 10 minute. 

10. Neem die toetsblaaie in en speel die band verder ·toepas
sing van voorkennis·. 
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BYLAE L (vervolg} 

11. Stop die band na transparant T 6. 
Deel die antwoordblad van toepaaain9 van voorkennlstoets 
2 uit. 

12. speel die band met dle instruksies en stop die band na 
• As jy daar .... e klaar ls Dloenie OIIIbla.ai n1e". 

13. Laat d1e proefpersone toets 2 beantwoord. 

14. As hulle klaar is, laat hulle die antwoordblad OMDRAAI 
- s' hulle aan om weer op te let en speel die res van die 
band. 

15. Na transparent T 9 vo19 die Instruk81es - laat d1e proef
persone daarna toeta 3 beantwoord. 

(it 
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11. Stop die band na transparant T 6. 
Deel d1e antwoordblad van toepasa1ng van voorkenn1stoets 
2 u1t. 

12. Speel d1e band met die 1natruks1es en stop d1e band na 
"As jy daarmse klaar is moenie omblaai nle". 

13. Laat dle proefperaone toets 2 beantwoord. 

14. As hulle klaar ia, laat hulle dle antwoordblad OMDRAAI 
- a& hulle aan om ~eer op te let en speel dle res van die 
band. 

15. Na transparant T 9 volg die 1nstruksles - laat d1e proef
persone daarna toeta 3 beantllOOrd. 
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