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1. 

HOOFSTUK 1 

INLEIDING 

1.1 PROBLEEMSTELLING 

Die doel van hierdie ondersoek is om die klassifikasievermo~ van die vier­

tot agtjarige kind te ontleed. Klassifikasievermoe vorm •n belangrike faset 

van die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind. Verder 

maak die kognitiewe ontwikkeling van die kind •n belangrike deel van sy to= 

tale ontwikkeling uit. Vervolgens word die probleem wat in hierdie studie 

ondersoek word in meer besonderhede ontleed. 

Gedurende die afgelope tien tot vyftien jaar was daar in oorsese lande en 

veral in die V .S .A. •n geweldige toename in belangstelling in die kognitiewe 

ontwikkeling van die kind. In 1957 is die eerste satelliet, Sputnik, suk= 

sesvol deur die Russe gelanseer. Hierdie gebeurtenis het verskeie vrae 

o.a. oor die doeltreffendheid van hulle onderwys by die Amerikaners laat 

ontstaan. Een van die gevolge van bogenoemde was die toenemende aandag wat 

in die navorsing aan die kognitiewe aspekte van die ontwikkeling van die 

kind gegee is. (Mussen, Conger en Kagan, 1969, p. 20). 

•n Verde re faktor wa t die navorsing oor die kognitiewe ontwikkeling van die 

kind momentum gegee het, was die groter aandag wat aan die milieugestremde 

kind gegee is. Die werk van Bloom (vgl. Bloom, 1964), Deutsch (vgl . Deutsch, 

1964), Hunt, (vgl. Hunt, 1961), e.a. het veral in die beginstadium tot hier= 

die aspek •n pertinente bydrae gelewer. 

Derdens het die werk van Piaget oor die kognitiewe ontwikkeling van die kind 

•n besondere invloed op die verdere navorsing ·oor en belangstelling in die 

kognitiewe ontwikkeling van die kind gehad. In 1962 het Flavell die volgen= 

de kornmentaar in hierdie verband geskryf: "However, unless all signs are amiss,! 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



2. 

there seem to be definite indications of something like a 'Piaget revival' 

which has been gaining momentum over the last five years or so." (Flavell, 

1970, p. 13). Sedert 1962 het die invloed van Piaget geweldig toegeneem 

en gelei tot talle navorsingsprojekte oor verskillende aspekte van die kog= 

nitiewe ontwikkeling van die kind. 

Samevattend stel Mussen, e.a. dit soos volg: "These events, and the social 

pressures stemming from them, became major spurs to research in cognition. 

Educational practices had to be improved, which required a better understan= 

ding of the development of perception, learning, thinking, language ability, 

concept formation, techniques of problem-solving, and creativity. In addi= 

tion, problems of the effects of early stimulation and deprivation on these 

cognitive processes assumed immense importance, As a r e sult, research in 

cognitive development has gained tremendously in both quantity and quality 

in recent years. Compared with cognitive research of 20 years ago, contern= 

porary investigations are much broader in scope, more rigorous, systematic, 

ingenious, and challenging . Moreover, new studies are closely linked with 

theories that are particularly (although not exclusively) Piaget's ." (Mus= 

sen, Conger en Kagan, 1969, p. 20, 21). 

In Suid-Afrika is daar oor die kognitiewe ontwikkeling van die kind op hier= 

die stadium nog weinig navorsing gedoen o Dwarsoor die wereld en ook in 

Suid-Afrika is daar •n toenemende belangstelling in pre- prime re onderwys . •n 

Studie oor die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind be= 

hoo rt op ve rske ie te rre ine lig te we rp . Ee rs tens kan di t lei tot •n be te r 

insig in die kognitiewe ontwikkeling van die Afrikaanssprekende voorskoolse 

kind . Op sy beurt kan dit die pre-prim~re onderrig in •n bepaalde rigting 

be'invloed . 

Uit die navorsingsresultate oor die kognitiewe ontwikkeling van die kind blyk 

dit dat die kind op ongeveer ses- of sewejarige ouderdom •n belangrike oor= 

gang in sy denke, nl . van voor-operasionele na konkreet- operasionele denke 

beleef . (Piaget en Inhelder, 1969, p . 92 e.v.). Hierdie oorgang vind dus in •n 

minde re of •n meerdere mate met die aanvang van die prime re skoolonderwys 

plaas . Die kind se skolastiese vordering in die aanvangsklasse van die pri= 
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3. 

mere skool gaan in •n groot mate bepaal word deur die wyse waarop hy hier= 

die oorgang beleef het. •n Studie oor die kognitiewe ontwikkeling van die 

vier- tot agtjarige kind kan dus ook •n bydra.e tot beter aanvangsonderrig 

in die primere skool lewer. 

Aangesien die oorgang van voor-opera.sionele na konkreet-opera.sionele denke 

deur •n studie soos hierdie ontleed sal word, behoort dit ook meer lig te 

werp op die probleem van die sinvolle aansluiting van die pre-primere- by 

die primere skoolonderwys. 

In hierdie ondersoek is •n studie van die klassifikasievermoE! van die vier­

tot agtjarige kind gemaak, omda t die ontwikkeling van klassifikasievermoe 

so •n belangrike plek in die kognitiewe ontwikkeling van die kind inneem. 

Dit blyk ook uit vorige navorsingsresultate dat klassifikasievermoe •n sen= 

tra.le plek in die kognitiewe ontwikkeling van die kind beklee. Vir die ver= 

werking van inligting en vir begripsvorming is klassifikasievermoe van die 

uiterste belang en ook vir die ontwikkeling van die kind se abstra.kte en 

logiese denke. Klassifikasie is ook •n voorvereiste vir die ontwikkeling 

van die kind se getallebegrip en leesvermoe. In verskeie intelligensietoet= 

se word ook klassifikasie- items in die vorm van ma trikse aangetref. Dit 

beklemtoon verder die belangrikheid van klassifikasievermo~. Die klassifi= 

kasievermoe van •n kind is ook •n goeie aanduiding van die mate waarin hy 

reeds die oorgang van voor-opera.sionele na konkreet-opera.sionele denke be= 

leef het. Laasgenoemde is moontlik omdat daar •n duidelike ontwikkelings= 

gang in die kind se klassifikasievermo~ te bespeur is. (Vgl. hoofstuk 4). 

Die onderste grens vir die ondersoek is op vier jaar geneem omdat die kind 

teen ongeveer vier- of vyf jarige ouderdom die tweede stadium in die ont= 

wikkeling van klassifikasievermoe betree. In hierdie tweede stadium is daar 

vir die eerste keer werklik spra.ke van klassifikasie aangesien die eerste 

stadium slegs •n voorstadium vir werklike klassifikasie is. (Vgl. para.gra.af 

3.4.1 en 4.2.3.2). 

Die gebrekkige taalontwikkeling van kinders wat jonger as vier jaar is, is 

verder •n belangrike beperkende faktor en hulle bied ook moeilik samewerking 

aan •n vreemdeling by die afneem van toetse. 
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4. 

Die boonste ouderdomsgrens van die ondersoek is op agt jaar geneem, omdat 

daar in die meeste studies gevind is dat die meeste agtjarige kinders 

reeds die oorgang ·na konkreet-operasionele denke beleef het. (Vgl. para= 

graaf 4.2). 

Verskeie studies oor die ontwikkeling van klassifikasievermo~ is al onder= 

neem. (Vgl. hoofstuk 4). In die lig van bogenoemde skyn dit dan sinloos 

te wees om nog •n studie in Suid-Afrika in die verband te loads. Daar is 

uiteenlopende kulturele verskille in die ontwikkeling van klassifikasie= 

vermo~ gevind. (Vgl. paragraaf 4.3). •n Studie oor die klassifikasiever= 

mo~ van die Afrikaanssprekende kind teenoor die van antler kulturele groe= 

pe behoort dus belangrike lig op die probleem te werp. In •n sekere sin 

kan hierdie studie dan •n bydrae tot die steeds groeiende aantal kruis­

kulturele studies lewer. 

1.2 DOEL VAN ONDERSOEK 

Die doel van hierdie ondersoek is om : 

1.2.l die ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind se klassifikasie= 

vermo~ deur die invloed van ouderdom, geslag en intelligensie op 

die ontwikkeling van klassifikasievermo~ te ontleed en te ondersoek. 

Die ontwikkeling van die klassifikasievermo~ van die kind sal ver= 

al ondersoek word soos weerspie~l in die gebruik van verskillende 

kriteria; die vermo~ om die kriteria waarvolgens geklassifiseer word 

te herken en in die gebruik van verskillende klassifikasiestyle; 

1.2.2 die oorgang van voor-operasionele na konkreet-operasionele denke te 

ondersoek soos dit in die kind se klassifikasievermo~ weerspie~l 

word. Hierdie oorgang word veral bestudeer in die lig van die kind 

se vermo~ om klasinlsuitingsprobleme op te los. 
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s. 

1.3 PROGRAM VAN ONDERSOEK 

Hierdie ondersoek val in twee dele uiteen, nl. eerstens •n litera tuuroor= 

sig oor die hele onde rsoekterrein (hoof stuk 2 tot 5) en tweedens die empi= 

riese ondersoek (hoofstuk 6 tot 9). 

Die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermo~ kan nie bestudeer word 

sonder om dit teen die agtergrond van die kognitiewe ontwikkeling in die 

algemeen te sien nie. Dusdoende word in hoofstuk twee van hierdie disser= 

tasie eers •n ontleding van die kognitiewe ontwikkeling van die kind in die 

algemeen gedoen. Teen hierdie agtergrond word dan verder in hoofstuk twee 

die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind bestudeer, om 

dan as die verwysingsveld vir die klassifikasievermoe van die vier- tot 

agtjarige kind te dien. 

Voordat die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermoe bestudeer kan 

word, moet daar eers in hoofstuk drie oor klassifikasie as sodanig besin 

word om saam met hoof stuk twee as agtergrond waarteen die ontwikkeling van 

klassifikasievermoe bestudeer kan word, te dien. In hoofstuk drie sal ge= 

poog word om die volgende vrae te beantwoord:-

1:- Wat is die verband tussen denke en klassifikasie? 

1< Wat i •n klas en wa t is die eienskappe van klasse? 

1< Watter verskillende klasse is daar en wa t is tiperend van elkeen? 

Nadat die basis vir die bestudering van die ontwikkeling van klassifikasie= 

vermoe in hoofstuk twee (kognitiewe ontwikkeling in die algemeen en die kog= 

nitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind) en hoofstuk drie (klas= 

sifikasie as sodanig) gel@ is, kan in hoofstuk vier oorgegaan word tot •n be= 

studering van die ontwikkeling van klassifikasievermoe. In hoofstuk vier word 

eerstens die belangrikheid van klassifikasievermoe in die kognitiewe ontwik= 

keling van die kind ontleed . Tweedens word die ontwikkeling van klassifika= 
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6. 

sievermot5 bestudeer, asook die faktore wa t die ontwikkeling van klassifika= 

sievermoe be!nvloed. Derdens volg dan 1n ontleding van klassifikasiemetodes, 

omdat die kind se klassifikasievermo~ en die ontwikkeling daarvan in die 

metode waarvolgens hy klassifiseer, weerspie~l word. 

Na die ontleding van die ontwikkeling van klassifikasievermo~ in hoofstuk 

vier, i dit belangrik om te bepaal of hierdie ontwikkel ing deur doelgerig= 

te onderrig versnel kan word. Dit behoort ook riglyne te verskaf vir die 

onderrig in die kleuterskool, sowel as in die aanvangsk1asse van die prime= 

re skool. Om die rede word in hoof stuk vyf oorgegaan tot 1n bespreking van 

die onderrig van klassifikasie. 1n Verdere rede waarom hierdie aspek ook 

behandel word, is om daarmee die probleem van die moont ikheid om d.m. v. doel= 

gerigte onderrig operasionele denke te laat ontwik el, te ondersoe • 

In hoof stuk ses kom die metode van ondersoek aan die orde en in hoof stuk 

sewe tot nege volg 1n ontl eding en bespreking van die resultate van die em= 

piriese ondersoek. In die laaste hoof stuk hoof tuk t i en) volg 1n samevatting 

en die gevolgtrek ings van die ondersoek. 
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7. 

HOOFSI'r K 2 

DIE KOGNITIEWE ONTWIKKELING VAN DIE VIER- TOT A 1TTARILTE KIND 

2 .1 DIE KO(;NITIEWE ONTWIKKELING IN DIE ALDEMEEN 

2.1.1 Die kognitiewe in perspektief 

Wanneer die kognitiewe ontwikkeling van die kind bestudeer word, moet dit 

nie l os van die kind se totale ontwikkeling gesien word nie. (Boyle, 1969, 

p. 21). So is daar byvoorbeeld •n noue verband tussen die kognitiewe en af= 

fektiewe aspekte van die kind se ontwikkeling. Piaget en Inhelder stel dit 

soos volg : 1'When behavior is studied in its cognitive aspect, we are con= 

cerned with its structures; when behavior i s considered in its affe ctive 

aspect, we are concerned with its energetics . n (Piaget en Inhelder, 1969, 

p. 21). Hierdie twee aspekte kan nie tot •n enkele aspek herlei word nie en 

kan ook nie van mekaar losgemaak word nie. Eintlik is hulle komplement~ r. 

Die stimulering van kognitiewe ontwikkeling deur onderrig laat nie net sy 

spore op die kogni tiewe aspekte van die kind nie. Di t be 'tnv1oed ook verskeie 

ander aspekte in sy ontwikkeling. (Laycock en Munro, 1966, p. 6). 

Wannee r die kognitiewe ontwikkeling van die kind ontleed word, word daarmee 

nie bedoel om dit ge1soleerd te doen nie. Daar word slegs beoog om vir die 

doel van hierdie studie net op die kognitiewe aspekte van ontwikkeling te kon= 

sentreer. 

2.1.2 Die kognitiewe omskryf 

Die woo rd nkognitief !f kom van die La tynse woo rd ncogno sce re n wa t beteken 1'om 

te ken, t e leer, te herken . ff Die kognitiewe verwys na die verwerwing van ken= 
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8. 

nis deur middel van persepsie, geheue, die ontwikkeling van nuwe idees, 

evaluering, redenering en assosiasie. In die abstrakte sin beteken die 

kognitiewe die losmaak van die denke van die onmiddellike waarnemings 

sodat begripsvo:rming kan plaasvind sonder direkte verwysing na die kon= 

krete. (Johnson, 1972, p. 18; Mu sen, Conger en Kagan, 1969, p. 429). 

Dit kan ook omskryf word in te:rme van struktuurvo:rming waardeur die indiwidu 

in staat gestel word om inligting te ve rwerk of gebeurtenisse met mekaar 

in verband te bring. Die kind is aktief betrokke by struktuurvo:rming en 

nie passief soos by die vo:rming van assosiasie s nie. Kognitiewe ontwikke= 

ling word dan omskryf as 1n verandering in kognitiewe strukture wa t groot= 

liks deur ervaring bepaal word. Anders gestel, kognitiewe ontwikkeling is 

•n dialoog tussen die indiwidu (kind) se kognitiewe strukture en sy omge= 

wing se strukture. (Kohlberg en Mayer, 1972, p. 457). 

Drie van die belangrikste eindprodukte van kognitiewe ontwikkeling is die 

ve:rmoe om abstrak te dink, om induktief en deduktief te redeneer en om by 

nuwe situasies aan te pas. Al hierdie ve:rmo~ns vereis die vaardigheid om 

begrippe en simbole te gebruik. (Olmsted, Parks en Rickel, 1970, p. 67). 

2.1.3 Stadia in die kognitiewe ontwikkeling 

Hoewel ontwikkeling kontinu is, word telkens in die literatuur na ontwikke= 

lingstadia verwys. Die kognitiewe ontwikkeling word ook meestal in stadia 

ontleed. (Kessen, 1970, p. 55, 56; Szeminska, 1970, p. 611). Die indeling 

van die kognitiewe ontwikkeling in stadia is hoofsaaklik die bydrae van 

Piaget . (~'reeberg en Payne, 1967, p. 81.). In die huidige navorsing oor kog= 

nitiewe ontwikkeling word hoofsaaklik uitgegaan van die indeling in stadia 

en veral word die oorgang van die een stadium na •n volgende bestudeer. Hier 

word ve rwys na die oorgang van voor--0-perasionele na konkreet~perasionele en 

van konkreet~perasionele na fo:rmeel~perasionele denke. (Bart, 1971, p. 141, 

142; Gruen, 1965, p. 963; Inhelder, Bovet, Sinclair en Smock, 1966, p. 160). 
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9. 

Volgens Beilin kan die tenn "stadium" op twee maniere gebruik word, nl. 

" ••••• first, as representing an empirical generalization of a type of 

developmental data and, second, as a construct within a fonnal develop= 

mental theory whose principal function is that of explaining devel opmental 

phenomena.n (Beilin, 1971 b, p. 172, 173). 

Piaget beskou die volgende as kriteria vir die indeling van die kognitiewe 

ontwikkeling in stadia: hit:!rargie, integrasie, konsolidasie, strukturering 

en ewewig. (Pinard en Laurendeau, 1969, p. 124):) Elk van hierdie kriteria 

word vervolgens bespreek. 

Hi~rargie 

Hierdie kriterium stel die noodsaaklikheid van 1n vaste orde in die opeenvol= 

ging van die verskillende stadia of vlakke van ontwikkeling. Die vaste orde 

in die opeenvolging van die verskillende stadia s@ egter niks van die onde r= 

skeie ouderdomme waarop bepaalde stadia betree word nie. Die moontlikheid 

dat die fisiese, sosiale of kulturele milieu die beweging deur die stadia mag 

versnel of vertraag of selfs die bereiking van 1n bepaalde stadium mag verhoed, 

is dus nie uitgesluit nie. 

Integrasie 

Hierdie kriteriurn veronderstel die vorige kriteriurn en sluit ook die volgen= 

de aspekte in : dit wat in 1n bepaalde stadium (s~ s2) verwerf word, rnoet dit 

wa t in die vorige stadium ( s@ s1) verwerf is, integreer. Hierdie integrasie 

Vd.n s1 in s2 rnoet nie ge!nterpreteer word as blote vervanging van s1 deur s2 
nie , of as naasmekaarstelling van s1 en s2 nie, of die byvoeging van s2 tot 

s1 nie soda t S1 in s2 ingesluit is. Die integrasie van s1 in s2 word bewerk= 

1. Hierdie kriteria is van toepassing by die indeling in stadia 
soos in paragraaf 2 .1.4.2 bespreek. 
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10. 

stellig deur die omskepping van s1 in s2 ,d.m.v. herstrukturering en ko~r= 

dinasie. 

Die proses van herstrukturering tree veral in werking in die verskynsel van 

vertikale struktuurverskuiwing. Piaget praa t van vertikale !'decalage 11 .1) 

Hierdie term word gebruik om aan te toon dat probleme wat op •n bepaalde 

struktuurniveau opgelos kan word, op •n ho~r niveau weer terugkeer op •n ana= 

lo~ wyse. Wat herhaal word, is nie die oplossing van die probleem nie, 

ook nie die metode wa t tot die oplossing lei nie, maar slegs •n analo~ funk= 

sionering met antler strukture op •n ander niveau. (Dumont, 1970, p. 83) • 

Konsolida sie 

Hierdie kriterium dui daarop dat elke stadium uit twee aspekte bestaan, nl. 

die bereiking van •n bepaalde denkstruktuur en die voorbereiding vir die vol= 

gentle stadium in die denkontwikkeling. 

Vir die bereiking van •n bepaalde denkstruktuur binne •n bepaalde stadium, bied 

horisontale struktuurverskuiwing •n verklaring. Dit is verskuiwinge op die= 

selfde struktuurniveau maar tussen verskillende handelings- of begripsisteme. 

So bv. begryp die kind die verskillende tipes konservasie
2

) soos konservasie 

van getalle, gewig en volume op verskillende ouderdomme binne die konkreet­

operasionele stadium. Hierdie verskillende konservasies is logies eenders, 

maar het tog kwalitatief verskillende inhoude. (Dumont, 1970, p. 84). 

1. "Decalage" is •n s .nw. wa t af gelei is van die Franse werkwoord "decaler" 
wat beteken "om te verskuif of te verplaas." "Decalage" beteken dus "die 
handeling om te verskuif of te verplaas~ en verder: "die verskil of ver= 
skuiwing tussen die denke en sy uitdrukkingsvorm." Dumont vertaal"de= 
calage" met"struktuuurverskuiwing". (Dumont, 1970, p. 83). 

2. Vgl. paragraaf 4.1.4 vir •n volledige bespreking van konserva sie. 
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S trukture ring 

Hierdie kriterium handel oor die werklike organisasie van die intellektuele 

gedrag wa t tipies van •n bepaalde stadium is. Die denkstrukture van •n bepaal= 

de stadium ontstaan nie bloat langs mekaar nie, maar dit word onderling met 

mekaar verbind om eenheidstrukture te vorm. 

Ewe wig 

Ewewig is die laaste kriterium vir die indeling in stadia. Binne die verskil= 

lende stadia word opeenvolgende ewewigsvlakke aangetref. (Pinard en Lauren= 

deau, 1969, p. 125 - 146 ) • Ewewig soos dit deur Piaget gebruik is, is •n 

baie moeilik definieerbare begrip. Furth omskryf dit soos volg: 

"It is conceived as the factor that internally structures the developing in= 

telligence. It provides the self-regulation by which intelligence develops 

in adapting to external and internal changes. Equilibration coordinates the 

various forces that came from physiological maturation and from the physical 

or social environment and that bear on the growing intelligence." (Furth, 

1969, p. 206). 

Hoewel Pinard en Laurendeau ewewig as een van die kriteria vir die indeling 

in stadia neem, kom hulle tog uiteindelik tot die gevolgtrekking dat ewewig 

nie noodwendig by •n bepaalde stadium tuis.hoort nie. Dit speel •n rol in die 

hele ontwikkelingsgang van die kind. (Pinard en Laurendeau, 1969, p. 145). In 

die lig van bogenoemde omskrywing van Furth moet met hierdie gevolgtrekking 

van Pinard en Laurendeau saamgestem word. 

Baie kritiek is al teen die gebruik van verskillende stadia uitgespreek. 

(Vgl. o.a. Beilin, 1971 b, p. 172, e.v.; Nel, 1968, p. 166, e.v.; Perquin, 

1962, p. 43 e. v. ). Afgesien van die kritiek wa t al daarteen uitgespreek is, is 

daar tog besluit om die indeling in stadia te gebruik en wel om die volgende 

redes : -

~~ Die uiteensetting van die kriteria vir die indeling van die kog= 

nitiewe ontwikkeling in stadia het duidelik laat blyk dat dit nie 
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die kontinu!teit van ontwikkeling geweld aandoen nie. Die kog= 

nitiewe ontwikkeling verloop kontinu en die verklaring daarvan 

met behulp van horisontale en vertikale struktuurverskuiwing be= 

klemtoon hierdie kontinulteit verder. 

1~- Die feit dat daar nie definitiewe ouderdomsgrense vir die stadia 

is nie, gee ook •n aanduiding van die soepelheid waarmee dit ge= 

bruik kan word. 

~~ Die indeling in stadia kan vrugbaar gebruik word om verskeie as= 

pekte van die kognitiewe ontwikkeling te verklaar. 

~~ Aangesien •n groot deel van hierdie studie op die werk van Piaget 

berus, vorm sy indeling van die kognitiewe ontwikkeling in stadia 

•n belangrike verwysingsveld waarbinne die navorsing ge!nterpre= 

teer kan word. 

2.1.4 Verskillende beskouings oor kognitiewe ontwikkeling 

2.1.4.1 Inleiding 

Deur die jare is daar baie na versing oor die kognitiewe ontwikkeling van 

die kind gedoen. Die belangrikste bydrae oor hierdie onderwerp is deur o.a. 

die volgende persone gelewer : Bruner (vgl. Bruner, 1966), Piaget (vgl. 

Piaget, 1950 en verskeie ander publikasies van horn), en die Russie se psigo= 

lo~ socs Vygotsky (vgl. Vygotsky, 1962), Zaporozhets (vgl. Zaporozhets, 1969 

en ook 1970), Elkonin (vgl. Zaporozhets en Elkonin, 1971), Luria (vgl. Lu= 

ria , 1957 en 1969) en Galperin. (Vgl. Galperin, 1957 en 1969). 

Gedurende die afgelope tien tot vyftien jaar het die meeste navorsing oor 

die kognitiewe ontwikkeling rondom die werk van Piaget, Bruner en die Rus= 

siese psigolo~ gesentreer. Die werk van Piaget en die Russe is maar rede= 

lik onlangs eers in Engels vertaal, hoewel hulle reeds sedert die dertige r= 

jare navorsing oor die kognitiewe ontwikkeling gedoen het. Ander navorsers 
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oor kognitiewe ontwikkeling soos BUhler (vgl. BUhler, 1918), Speannan 

(vgl. Speannan, 1930), Isaacs (vgl. Isaacs, 1933), Werner (vgl . Werner, 

1948) en Gesell (vgl. Gesell, 1954) het haas geen invloed meer op die 

huidige navorsing nie. 

Daar die werk van Piaget, Bruner en die Russiese psigolo~ tans die meeste 

aandag kry, sal vervolgens t.w.v. die nodige agtergrond 1n kort oorsig 

oor elk van hierdie drie benaderings gegee word. 

2.1.4 .2 J. Piaget 

Piaget is, soos hy dit self stel, naturalisties in sy benadering. (Inhel= 

der, 1972, p. 104). Sy navorsing is hoofsaaklik daarop gerig om die kog= 

nitiewe ontwikkeling van die kind van geboorte tot adolessensie te ontleed. 

(Johnson, 1972, p. 98; Richmond, 1970, p. 63; Vgl. ook Piaget, 1950). 

Volgens horn is die kognitiewe ontwikkeling van die kind gerig en lei dit 

tot beter aanpassing van die indiwidu aan die werklikheid. (Inhelder, 

1972, p. 103 ). Hierdie aanpassing vind plaas a.g.v. assimilasie en akkom= 

modasie. Assimilasie beteken die opneem van nuwe kennis deur hierdie so 

te verander dat dit deur die bestaande denkstrukture opgeneem kan word. 

Die denkstrukture word dus nie hierdeur gewysig nie. By akkommodasie moet 

die bestaande denkstrukture egter eers gewysig word om die nuwe kennis te 

kan opneem. (Berlyne, 1967, p. 462, 463; Piaget, 1969, p. 144, 145). In 

hierdie aanpassingsproses moet n6g assimilasie n6g akkommodasie oorheers. 

Kognitiewe ontwikkeling het slegs plaasgevind indien 1n toestand van ewe= 

wig tussen assimilasie en akkommodasie bestaan. (Furth, 1969, p. 205 e.v.). 

1n Basiese uitgangspunt van Piaget is dat die kind se leefw@reld (erva ring, 

kognitiewe strukture) totaal van die van die volwassene verskil. Die kind 

se denke is nie onlogies nie, maar is anders logies as die van die volwas= 

sene. (Smock, 1970, p. 29; Zaporozhets, Zinchenko en Elkonin, 1971, p. 195). 

Die kognitiewe ontwikkeling van die kind vind plaas op grond van sy gerigt= 

heid en aktiwiteit. Denke volg op aktiwiteit. Piaget onderskei twee tipes 

aktiwiteit, nl. logies-wiskundige- en fisiese aktiwiteit. Eersgenoemde is 
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daarop gerig om te orden, te klassifiseer, ens. en objekte dien slegs 

as hulpmiddels. Die fisiese aktiwiteit is op •n ontleding van die werk= 

likheid gerig. (Inhelder, 1970, p. 18). 

Volgens Piaget moet kognitiewe gedrag beskou word as •n kombinasie van 

ryping, ervaring, sosiale oordrag en ewewig. (Hooper, 1968, p. 42 3; 

Maier, 1969, p. 94). Verder omskryf hy kognitiewe ontwikkeling in terme 

van stadia. (Piaget, 1950, p. 123). Die stadia is kortliks die volgen= 

de:-

1. Die sensories-motoriese stadium,d.w.s. van geboorte tot omtrent 

twee jaa r oud. 

2. Die konkreet-operasionele stadium (twee tot elf jaar). 

2.1 Voor-operasionele stadium (twee tot sewe jaar). 

2.1.1 Voorbegripsmatige stadium (twee tot vier jaar). 

2.1.2 Intuitiewe stadium (vier tot sewe jaa r) • 

2.2 Konkreet-operasionele denke (sewe tot elf jaar). 

3. Formeel-operasionele stadium. (elf jaar en ouer), 

By bogenoemde indeling in stadia moet in ag geneem word da t die ouderdomme 

wat aangegee is slegs aanduidings is en dat dit van kind tot kind kan ver= 

skil. Verder is daar ook nie •n duidelike begin - en eindpunt vir elke sta= 

dium nie. Die kriteria vir die indeling in hierdie onderskeie stadia is 

reeds in paragraaf 2.1.3 bespreek. 

2.1.4.3 i.s. Bruner 

Bruner se werk staan sterk ender die invloed van Piaget en die Russiese ge= 

leerdes Luria, Elkonin en Zaporozhets. (Vgl. voorwoord in Bruner, Olver 

en Greenfield, 1966, p. x, xi, xii). 
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Volgens Bruner vind die kognitiewe ontwikkeling net so veel plaas ttfrom 

the outside in as from the inside outtt. (Bruner, 1966, p. 2) 0 Kogni= 

tiewe ontwikkeling bestaan vir horn grootliks uit die verwerwing van teg= 

nieke om inligting te verwerk. Deur verinnerliking vorm hierdie tegnieke 

die basis van die drie verwerkingsisteme, nl. aktiverende, ikoniese en 

simboliese voorstellinge. Hierdie drie sisteme verteenwoordig die ver= 

skillende vlakke van kognitiewe funksionering wat met die kognitiewe ont= 

wikkeling ooreenkom. Die aktiverende voorstellinge (volgens Bnmer) vorm 

die eerste stadium en word gekenmerk deur aanpassing op die motoriese 

vlak. 

Die tweede stadium word deur die ikoniese voorstellinge gekenmerk. In 

hierdie tydperk, teen die einde van sy eerste lewensjaar, interpreteer die 

kind sy omgewing in terme van die waarneembare en konkrete beelde en een 

aspek soos kleur of vorm domineer gewoonlik sy interpretasie van die om= 

gewing. Daar tree nou stelselma tig •n verwydering tussen die kind en sy 

werklikheid in. 

Die simboliese voorstellinge word in die derde stadium van die kind se kog= 

nitiewe ontwikkeling aangetref. Die kind is nou in staat om abstrakte idees 

in woorde en getalle uit te druk. Taal is daarom een van die belangrikste 

voorbeelde van simboliese voorstellings. (Bruner, 1964, p; 11; Bruner, 1966, 
p. 6, 12, 21, 29; Hyde, 1970, p. 30). 

2.1.4.4 Die Russiese beskouing 

Die ontwikkeling van •n wetenskaplike teorie oor die kind se kognitiewe ont= 

wikkeling het in die Sowjet-psigologie besondere voorrang geniet. Aanvank= 

lik was prominente Sowjet-psigolo~ soos Blonsky en Vygotsky nie krities ge= 

noeg nie en het o.a. baie van Piaget en BUhler oorgeneem. (Zaporozhets, 

Zinchenko en Elkonin, 1971, p. 206)0 Die grootste invloed het egter van 

Vygotsky (1896-1934) uitgegaan. Sy belangrikste bydrae was oor die sg. ver= 

innerlikingshipotese waarvolgens innerlike bewuste aktiwiteite uit uitwen= 

dige gedragsvorme ontstaan het. Uitwendige taalgebruik word gaandeweg deur 

innerlike onhoorbare taal vervang. Hierdie innerlike taal rig die kind se 
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handelinge waardeur die wilsaktiwiteit ontstaan en die tipies menslike 

denkvorme ontwikkel. 

Sedert 1956 het •n nuwe belangstelling in Vygotsky se werk ontstaan en 

gevolglik is baie van die la tere Russiese werk •n verdere uitbouing van 

sy sg. verinnerlikingshipotese. Ver-al Galperin, wie se benadering tans 

die invloedrykste in Rusland is, het op die verinnerlikingsbeginsel van 

Vygotsky voortgebou. (Van Parreren en Carpay, 1972, p. 22-30) . Vir 

Galperin val die klem op die verinnerliking van eksterne handelinge wat 

lei tot die ontstaan van men tale handelinge of' denkhandelinge. Die men= 

tale handeling is •n materrnle handeling met voorwerpe wat eers d.m.v. die 

uiterlike en daarna die innerlike spraak tot denke verwerk is. (De Wet, 

1970a, p. 6, 7). Men tale handelinge steun dus in •n sekere sin op ma teri~le 

objekte, terwyl die waardevolste mentale handelinge egter op verbale han= 

delinge steun. Verder het verbale handelinge vir die mens •n orrnnteren= 

de funksie omdat dit horn in staat stel om van die moontlike gevolge van 

•n bepaalde uitwendige handeling vooraf •n min of meer noukeurige beeld 

te vorm. (Van Parreren en Carpay, 1972, p. 31, 32). 

Afgesien van Vygotsky en Galperin het ander Russiese wetenskaplikes ook 

•n belangrike bydrae tot •n beter begrip van die kind se kognitiewe ontwik= 

k ling gelewer. Die werk van Zaporozhets, Leontiev, Zinchenko, e.a. het 

veral oor persepsuele ontwikkeling gehandel. Die persepsuele ontwikkeling 

van die kind verloop nie spontaan nie , maar dit vind plaas onder invloed 

van l ee r en oefening. Die assimilasie van sosiale sensoriese ervarings 

speel veral •n belangrike rol. Volwassenes bied aan die kind metodes om 

homself t.o.v. sy omgewing te ori~nteer. Die ontleding van sy omgewing 

d.m.v. die taal is veral belangrik. Die volwassene het dus die taak om 

orde in die kind se persepsuele ontwikkeling te bring. (Zaporozhets, 1970, 

p. 647, 665, 666). 

Hoewel Zaporozhets die werk van Piaget sterk gekritiseer het, (Zaporozhets, 

Zinchenko en Elkonin, 1971, p. 195 e.v .) het ander Russe soos .Turkowski, 

Putkiewicz en Fleszner heelwat navorsing oor klassifikasie langs die lyne 

van Piaget se bena.dering gedoen en tot byna dieselfde gevolgtrekkings ge= 
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kom. Fleszner het aangetoon dat hoewel dit belangrik is dat die kind van 

die konkreet-operasionele na die formeel-operasionele oorgaan, hy ook die 

omgekee rde moet kan doen. Di t ge beur soms da t iemand wa t a bstrak kan 

dink nie praktiese probleme kan oplos nie. (Szeminska, 1970, p. 611, 61 5, 

621). 

Samevattend kan die Sowjet-siening van kognitiewe ontwikkeling soos volg 

gestel word:-

1. Die kind word gesien as aktief betrokke deur o.a. selektief aan= 

dag te gee en die eksplorerende gebruik van taal. Die kind is 

dus nie net reseptief nie. 

2. Die kognitiewe ontwikkeling van die kind word grootliks deur 

ander persone wat horn in sy interpretasie van die werklikheid 

steun, gevorm. Dit vorm deel van die Russe se teorie van dialek= 

tiese materialisme. 

3. Taal vorm die belangrikste instrument vir die kommunikasie tussen 

kind en volwassene. 

4. Daar is •n noue verband tussen kognitiewe en taalontwikkeling. 

5. As gevolg van bogenoemde het vroe~ onderrig of stimulering ver= 

al d.m.v. die taal •n besondere betekenis. (De Wet, 197oa, p. 4; 

Zaporozhets en Elkonin, 1971, Voorwoord deur U. Bronfenbrenner, 

p. x - xii). 

2.1.4.5 Samevatting 

Hoewel die doel van hierdie samevatting nie is om in die lig van die voor= 

gaande kursoriese opmerkings oor Piaget, Bruner en die Russe •n kritiese ont= 

leding van elk te gee nie, is dit tog nodig om enkele kritiese opmerkings te 

maak. Piaget se naturalisme is vir die Christen-wetenskaplike 
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onaanvaarbaar. Hierdie naturalisme lei Piaget daartoe om •n belangrike 

rol aan aanpassing in die kognitiewe ontwikkeling toe te ken. Kognitie= 

we ontwikkeling is immers veel meer as net aanpassing en sluit o.a. ook 

vorming in. Alhoewel daar nie met Piaget se na turalistiese benadering 

saamgestem kan word nie, is daar tog baie in sy teorie wat •n groot by= 

drae gelewer het om die verloop van die kognitiewe ontwikkeling bloot te 

l@. 

Soos reeds aangetoon, is die invloed van Piaget op beide Bruner en die Rus= 

siese psigologie duidelik merkbaar. Die Russe erken dit self dat Piaget 

se invloed so wyd strek. (Zaporozhets, Zinchenko en Elkonin, 1971, p. 195) ., 

Bruner s@ in hierdie verband die volgende van Piaget: 11 ••••• unquestion= 

ably the most impressive figure in the field of cognitive development. 11 

(Bruner, 1967, p. 6, 7). 

Piaget se gebruik van assimilasie en akkommodasie om die kognitiewe ont= 

wikkeling te verklaar, dui daarop dat hy as uitgangspunt het die interak= 

sie tussen erflikheid en omgewing. Bruner gaan egter van die benadering 

uit dat die omgewing se invloed die grootste is. Daarom is vroee intensio= 

nele onderrig nie net belangrik nie, maar ook nodig. Die Sowjet- psigoloe 

stem hiermee saam met Bruner. (De Wet, 1970 b, p. 6, 7). 

Vir Piaget volg denke op aktiwiteit. Die kind is dus aktief betrokke by 

lee r. By Vygotsky tref •n mens byna iets soortgelyks aan as hy s@ dat in= 

nerlike bewuste aktiwiteite uit uitwendige gedragsvorme ontstaan. 

Brune r het meer as die ander die vorming van voorstellings beklemtoon, ter= 

wyl die Russe besondere aandag aan taal gee. In die Russe se benadering is 

taal ook meer prominent as by Piaget. Die waarde van sosialisering vir die 

kognitiewe ontwikkeling speel by die Russe ook •n veel groter rol as by 

Piaget en Bruner. 

Piaget en Inhelder het dit by geleentheid gestel dat hulle nie Bruner se werk 

in opposisie met hulle eie s'n sien nie , maar eerder as komplement@r. Hulle 

glo dat die verwerkingsisteme wat Bruner ondersoek belangrik is , maar dat 

dit nie verwar moet word met denkstrukture wat inligting ko~rdinee r nie. 

(Hyde, 1970, p. 210). 
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2.2 DIE KOGNITIEWE ONTWIKKELING VAN DIE VIER- TOT 

AGT.TARIGE KIND 

2.2.l Inleiding 

19. 

Dit . is nie moontlik om die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agt= 

jarige kind los van sy voorafgaande ontwikkeling te sien nie. Decarie. 

meen selfs dat dit nodig is om by die bestudering van •n bepaalde onderdoms= 

groep die vooraf gaande en daaropvolgende stadia te bestudeer. Dit plaas 

dan die stadium wat bestudeer word in die regte perspektief. (Decarie, 

1965, p. 10). 

In die lig van die feit dat Piaget die sensories-motoriese ontwikkeling 

beskou as die basis vir alle verdere kognitiewe ontwikkeling, behoort dit 

vooraf ontleed te word ten einde die vier- tot agtjarige kind se kognitie= 

we ontwikkeling in perspektief te plaas. (Piaget, 1970, p. 30; Piaget en 

Inhelder, 1969, p. 28). Die sensories-motoriese ontwikkeling sal egter 

nie in besonderhede behandel word nie. Slegs die verband tussen die voor= 

begripsmatige en die sensories-motoriese stadium sal behandel word om daar= 

mee die oorgang na voorbegripsmatige denke te beklemtoon. Aangesien die 

vier- tot agtjarige kind se kognitiewe ontwikkeling binne die intuitiewe 

stadium (± vier tot sewe jaar) en die aanvang van die konkreet-operasione= 

le stadium (van~ sewe jaar oud af) val, sal hierdie twee stadiums, sowel 

as die voorbegripsmatige stadium as voorafgaande stadium behandel word. 

Die intu!tiewe stadium gaan egter nie afsonderlik behandel word nie, maar 

as uitbreiding van die voorbegripsmatige stadium. (Vgl. paragraaf 2.2.2.2). 

2.2.2 yoorbegripsmatige denke 

2.2.2.1 Verband met die sensories-motoriese stadium 

Gedurende die voorbegripsmatige stadium ontwikkel die kind se denke van die 

sensories-motoriese tot die verinnerliking van handelinge, nl. denkhandelinge. 

(Boyle, 1969, p. 90). Die voorbegripsmatige bou dus voort op dit wat geduren= 
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20. 

de die sensories-motoriese stadium bereik is. Die vraag is egter wat met 

die sensories-motoriese ge1ntegreer moet word om konkreet-operasionele 

denke te bereik of om begripsvorming moontlik te maak. Flavell meen dat 

die kind se denke tydens die voor-operasionele stadium verander word van= 

af uiterlike sensories-motoriese handelinge na denke wat verinnerlik is, 

terwyl simboolvorming intree. (Flavell, 1963, p. 151). 

Tydens die voorbegripsmatige stadium moet die beperkinge van die sensories­

motoriese dus oorbrug word om begripsvorming moontlik te maak. Sensories­

motoriese denke bestaan hoofsaaklik uit die ko~rdinasie van •n aantal waar= 

nemings en bewegings. Hierdie waarnemings moet nou tydens die voorbegrips= 

matige stadium ontwikkel tot die vorming van omvattende verinnerlikte voor= 

stellings. Verder lei sensories-motoriese intelligensie net tot sukses= 

volle handelinge en nie tot werklike denke nie. Wat sy omvang betref, han= 

del sensories-motoriese denke net met realiteite en elke handeling beweeg 

maar •n baie kort af stand tussen subjek en objek. Werklike denke breek weg 

van die onmiddellik waarneembare om as operasionele denke bekend te staan. 

Die voorbegripsmatige denke is dus nie net •n voortsetting van die sensories­

motoriese op •n simboliese vlak nie, maar •n totale herstrukturering op •n 

nuwe vlak. (Dumont, 1970, p. 214, 215; Piaget, 1950, p. 120 - 122). Daarom 

vertoon voorbegripsmatige denke sekere eienskappe wat dit van die sensories­

motoriese onderskei, maar terselfdertyd het dit ook bepaalde beperkinge wat 

dit voorbegripsmatig maak en dus van operasionele denke onderskei. 

2.2.2.2 Verband met die intu!tiewe stadium 

Intu!tiewe denke ontwikkel volgens Piaget van omtrent vierjarige ouderdom 

en loop ten einde met die oorgang na konkreet-operasionele denke. (~ sewe 

jaar oud) (Piaget, 1950, p. 123). 

Net die feit dat •n mens al met die vierjarige •n gesprek kan voer, vrae kan 

stel en redelike konstante antwoorde kan kry, dui daarop dat hy anders is 

as byvoorbeeld die driejarige. Piaget beskou dit alleen al as belangrik 

genoeg om van •n nuwe stadium te praat, nl. die intu1tiewe stadium. (Piaget, 

1950, p. 129). 
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21. 

Vanaf vier- tot sewejarige ouderdom vind geleidelike begripsvorming 

plaas wat tot operasionele denke lei. Hierdie begripsvorming is egter 

nog op die intu!tiewe vlak en dus meestal pre-logies. Dit is reeds 

meer gevorderd as voorbegripsma tige denke. Piaget som dit so op : :1In= 

tuition, being concerned essentially with complex configurations and no 

longer with simple half- individual, half- generic figures, leads to a· 

rudimentary logic, but in the form of representative regulations and not 

yet operations.!' (Piaget, 1950, p. 130). 

Hoewel voorbegripsmatige en intu!tiewe denke verskil, gebruik albei nog 

voorstellende simbolisme, maar nie op die vlak van operasionele denke 

nie. Beide intu!tiewe en voorbegripsmatige denke is nog voor-operasioneel 

en vertoon dus dieselfde beperkinge, nl. sentrering, egosentrisme, trans= 

duksie en •n gebrek aan omkeerbaarheid. (Piaget, 1950, p. 138). 

Die intu1tiewe stadium sal a.g.v. die volgende oorwegings nie afsonderlik 

nie, maar saam met die voorbegripsmatige stadium behandel word: 

beide voorbegripsma tige en intu!tiewe denke is voor-operasioneel; 

~*' albei vertoon min of meer dieselfde beperkinge; 

~*' verskeie skrywers behandel die twee-tot sewejarige kind se 

denkontwikkeling as •n eenheid onder die voorbegripsma tige 

denke. (Flavell, 1963, p. 150; Pulaski,- 1971, p. 25; 

Wadsworth, 1971, p. 64).Dumont behandel ook die twee- tot 

sewe jarige kind se denkontwikkeling as •n eenheid, maar toon 

dan duidelik aan hoedat o.a. spel en simboliese voorstel= 

linge in hierdie tydperk ontwikkel en verskil by die twee­

tot vierjarige en die vier- tot sewejarige kind. (Dumont, 

1970, p. 228 e.v.). In een van Piaget se jongste werke 

behandel hy die stadium van twee tot sewe of agt jaar self 

as •n eenheid sonder substadia. (Piaget, 1970, p. 30). 
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22. 

2.2.2.3 Eienskappe van voorbegripsmatige denke 

2.2.2.3.1 Ontwikkeling van die semiotiese
1

) funksie 

Die voorbegripsmatige stadium kan ook die simboliese stadium genoem word. 

Die kind se kognitiewe ontwikkeling word in hierdie stadium hoofsaaklik 

deur simboliese gedrag oorheers. Dit is juis een van Piaget se groot by= 

draes, nl. dat hy die saambindende simboliese karakter van verskillende 

aktiwiteite soos nabootsing, spel en taal in hierdie stadium blootgel~ 

het as voorloper tot operasionele denke. (Furth, 1969, p. 85). 

Die tweejarige kind word in staat om voorstellings te vorm en dit noem 

Piaget die simboliese funksie. (Piaget, 1950, p. 124). In meer resente 

geskrifte praat hy van die semiotiese funksie. (Furth, 1969, p. 86; Piaget, 

1970, p. 31). Die semiotiese funksie stel die kind in staat om objekte of 

gebeurtenisse wat nie teenwoordig is nie te herroep d.m.v. simbole of te= 

kens. 

Die semiotiese funksie behels die vorming van voorstellings. Die kern van 

die vorming van voorstellings is dat die kind begin differensieer tussen 

die betekenende (simbool, teken) en die betekende (dit waarna in die werk= 

likheid met die teken verwys word), waarby terselfdertyd die moontlikheid 

ontstaan om tekens en simbole op te roep en te hanteer om daarmee na die 

betekende werklikheid te verwys. Simbole word gebruik om die betekende 

werklikheid voor te stel. Daar is •n noue ooreenkoms tussen die simbool 

en die betekende werklikheid. Simbole ontstaan in die tweede jaar met die 

begin van simboliese spel. Verskillende indiwidue gebruik verskillende 

simbole. Tekens se betekenis berus op konvensie en daar is geen ooreenkoms 

1. Semioties: Dit kom van die Griekse woord ttsemeiontt wat ttteken n beteken. 
"Semiotics tt word soos volg omskryf: tta general philosophical theory of 
signs and symbols that deals especially with their function in both ar= 
tificially constructed and natural languages and comprises the three 
branches of syntactics, semantics and pragmatics.n (Webster's third 
international dictionary. London, Bell, 1961). 
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23. 

tussen die teken en die betekende werklikheid nie. Taal is die bekend= 

ste tekensisteem. (Dumont, 1970, p. 215, 21 6; Flavell, 1963, p. 154, 155). 

In die lig van die feit da t Piaget tussen t ekens en simbole onderskei, is 

dit duidelik waarom hy van die semiotiese funksie i.p.v. di e simboliese 

funksie praat. Indien hy van die simboliese funksie gepraat het, sou dit 

verwarrend wees omdat dit dan moontlik net in verband met die gebruik van 

simbole gebring kon word maar nie in verband met die gebruik van tekens 

nie. Tekens was dan buite rekening gelaat,terwyl 

en simbole saam een funksie vorm. Daarom verkies 

miotiese funksie i.p.v. die simboliese funksie. 

Piaget en Inhelder, 1969, p. 51). 

die gebruik van tekens 

Piaget deesdae die se= 

(Piaget, 1970, p. 31; 

Vervolgens sal kortliks aangetoon word hoe die semiotiese funksie tot ui= 

ting kom in nabootsing, simboliese spel en taal. 

2.2.2.3.2 Nabootsing 

Nabootsing begin reeds in die sensories-motoriese stadium van die kind 

ontwikkel. Aanvanklik vind •n mens net sporadiese nabootsing van klanke; 

later meer sistematiese nabootsing van klanke; verder ook nabootsing van 

bewegings en laastens uitgestelde nabootsing. Uitgestelde nabootsing 

(soos verderaan verduidelik sal word) kom aan die einde van die sensories­

motoriese stadium en aan die begin van die voorbegripsmatige stadium voor. 

Slegs by uitgestelde nabootsing is sprake van verinnerliking. Tussen die 

waarneming van die nagebootste model en die nabootsing self verloop •n sekere 

tyd. Die nabootsing is dus losgemaak van die onmiddellike handeling en is 

dus verinnerlik. (Dumont, 1970, p. 219 - 221). 

Nabootsing word as •n produk van akkommodasie beskou. Akkommodasie as na= 

bootsing voorsien die kind in die sensories -motoriese stadium met sy eerste 

tekens wat horn tot die vorming van voorstellings in staat stel. Met die 

ontwikkeling van nabootsing raak die kind geleidelik in staat tot innerlike 

en uiterlike nabootsing. (Flavell, 1963, p. 152). 
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24. 

Van twee jaar oud af ontwikkel die voorstellende funksie van nabootsing 

baie vinnig saam met die snelle taalontwikkeling van die kind. Naboot= 

sing is tot ongeveer sewejarige ouderdom •n uiting van egosentrisme. As 

gevolg van die kind se egosentrisme weet hy nie of hy naboots of nageboots 

word nie. (Dumont, 1970, p. 221, 222). 

2.2.2.3.3 Simboliese spel 

Die kind se spel ontwikkel parallel met sy nabootsing en die vorming van 

voorstellings in die algemeen. Piaget beskou simboliese spel as die kli= 

ma.ks van kinderspel. Vir die kind se affektiewe en intellektuele ewewig 

is dit belangrik dat hy homself nie net aanpas aan die werklikheid nie, 

maar dat hy die werklikheid ook assimileer. Spel vervul juis hierdie rol, 

want simboliese spel vind plaas a.g.v. assimilasie. 

Taal as instrument vir sosiale aanpassing word deur volwassenes aan die 

kind oorgedra. Dit is dus nie eie aan die kind nie en kan dus nie deur 

horn gebruik word om sy behoeftes en ervaring mee uit te druk nie. Die kind 

het dus •n stel simbole nodig wat hyself ontwerp het om horn mee uit te druk. 

Dit is tipies die eienskap van simboliese spel en daarom vervul dit so •n 

belangrike funksie. Simboliese spel is nie bloot •n assimilasie van die 

werlikheid deur die kind, soos wat die geval is met gewone spel nie. Dit 

is •n assimilasie wa t moontlik gemaak word deur •n simboliese 11taal 11 wa t 

deur die kind self ontwikkel word en deur horn verander kan word om by sy 

behoeftes aan te pas. (Piaget en Inhelder, 1969, p. 58, 59). 

In die stadium van twee tot vier jaar onderskei Piaget drie tipes simbo= 

liese spele wat die ontwikkeling van die simboliese aandui, nl. 

1. projeksie van simboliese en nabootsingskemas op nuwe objekte; 

2. eenvoudige assimilasie van die een objek aan die ander en van 

jouself aan ander objekte en 

3. simboliese kombinasies. 
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25. 

Van vier tot sewe jaar neern bogenoernde vorrns van sirnboliese spel af in 

die sin dat die kind horn geleidelik rneer op die werklikheid rig. Voor 

vier jaar oud is sy spel opvallend ongeorden, rnaar daarna korn •n toene= 

rnende mate van ordening in sy spel voor. Laastens vind •n mens dat die 

kind se spel rneer sosiaal word. Dit hang saarn met die afnarne in egosen= 

trisrne. (Dumont, 1970, p. 222 - 228). 

2.2.2.3.4 Taal 

Met die ontwikkeling van die serniotiese funksie, verrneerder die norrnale 

kind se taalverrnoe drama.ties. Tydens die laaste gedeelte van die senso= 

ries-rnotoriese stadium is die kind se gebruik van woorde nie sirnbolies 

nie, rnaar staan dit in noue verband met sy handelinge. Dit vergesel eint= 

lik net sy handelinge. Van orntrent twee jaar oud af begin die kind toe= 

nemend woorde op •n sirnboliese wyse gebruik. (Ginsburg en Opper, 1969, p. 

81, 82). 

Die serniotiese funksie rnaak die denke los van die handelinge, om sodoende 

voorstellings te vorrn en taal speel hierin •n baie belangrike rol. Volgens 

Piaget kan taal denke se ornvang en snelheid verrneerder. In die voorbegrips= 

ma tige stadium stel taal die kind in staa t om •n hele aantal handelinge in 

taal weer te gee. Verder bevry taal die kind se denke van die onrniddellike 

en la.at dit die denke in •n sekere sin tyd en ruirnte oorskry. Deur rniddel 

van die taal raak die kind ook nou in staat om voorstellings van verskeie 

elemente gelyktydig te vorrn. (Piaget en Inhelder, 1969, p. 86, 87). 

In hoofsaak korn die taalontwikkeling in die voorbegripsrnatige stadium daar= 

op neer dat die kind vorder van taal as sirnbole na taal as tekens. Met die 

bereiking van operasionele denke raak hy in staa t om hoofsaaklik taal as 

tekens te gebruik. (Richmond, 1970, p. 21). 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



26. 

2.2.2.4 Die tekortkorninge van voorbegripsrnatige denke 

2.2.2.4.1 Egosentrisrne 

In die voor'""perasionele stadium is die kind egosentries in sy denke. Hy 

is nog nie in staat om hornself in iernand anders se posisie in te dink nie. 

Hy sal selfs die werklikheid verdraai om sy eie siening te bevredig. In 

die kern van egosentrisrne is die kind se onverrnoe om tussen die subjektie= 

we en objektiewe te onderskei. Die kind se siening van die werklikheid 

is hoofsaaklik subjektief en affektief gekleur. (Flavell, 1963, p. 156; 

Richmond, 1970, p. 27, 29). 

Die kind se egosentrisrne korn veral in sy taal duidelik na vore. Al drie 

tipes taal wat hy op hierdie stadium gebruik, nl. herhaling, rnonoloog en 

kollektiewe rnonoloog word as egosentries getipeer. Die doel van herhaling 

is nie om te kornrnunikeer nie, rnaar eerder herhaling t.w.v. die vreugde van 

herhaling. Daarorn is dit egosentries. Monoloog kan op twee wyses egosen= 

tries wees. Eerstens kan rnonoloog •n tipe fantasie wees soos wanneer die 

kind nie in staat is om •n swaar kas te verskuif nie, en dan s@ hy vir die 

kas om op •n ander plek te gaan staan. Dit korn veral in sy spel sterk na 

vore. Tweedens korn rnonoloog voor ornda t die kind nie tussen sy woorde en 

handelinge kan onderskei nie. Die woord is vir horn deel van die voorwerp. 

Ten opsigte van kollektiewe rnonoloog geld ook bogenoernde verduidelikings, 

rnaar dan praat die kind net in •n groep. Van vier jaar oud af begin ego= 

sentrisrne geleidelik afneern om met die bereiking van operasionele denke 

te verdwyn. (Ginsburg en Opper, 1969, p. 89, 90). 

2.2.2.4.2 Sentrering 

Sentrering is in die voor'""perasionele stadium een van die grootste beper= 

kinge in die kind se denke. Hy gee soveel aandag aan een aspek van •n 

saak dat hy alle ander aspekte buite rekening laat. Sy denke is gevolglik 

verdraai en bied nie •n geheelbeeld nie wa t begripsvorming vertraag. (Fla= 

vell, 1963, p. 157). In verskeie konservasie~ksperirnente bv. korn sentre= 
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ring duidelik na vore. (Vgl. paragraaf 4.1.4 vir meer oor konservasie). 

As gevolg van die remmende invloed van sentrering op die kind se denke is 

desentrering een van die belangrikste aspekte in die denkontwikkeling van 

die kind ten einde operasionele denke te betree. 

2.2.2.4.3 Transduksie 

In die voor-operasionele stadium kan die kind nog nie induktief of deduk= 

tief redeneer nie. Hy redeneer egter transduktief, nl. van besondere na 

besondere. 

Transduktiewe redenering val uiteen in twee tipes denkpatrone, nl. naas= 

mekaarstelling en sinkretisme. In naasmekaarstelling konsentreer die kind 

so op die onderdele van •n aangeleentheid dat hy nie in staat is om dit 

tot •n sinvolle geheel te integreer nie. So sal hy bv. die verskillende dele 

van •n vliegtuig langs mekaar teken wanneer hy •n vliegtuig wil teken, sender 

om dit tot •n sinvolle geheel te integreer. 

Sinkretisme is wanneer die kind enigiets met enigiets anders verbind om so 

tot •n slotsom te kom. (Flavell, 1963, p. 160).•n Voorbeeld hiervan is die 

volgende: 

"At 4:0. (Adult) 'How does the bicycle go? r 

'With wheels. 1 

'And the wheels?' 
1 They are round. 1 

'How do they turn?' 

'It's the bicycle that makes them turn. 1 n 

(Aangehaal deur Richmond, 1970, p. 25 uit: Piaget, 

1930, p. 201) • 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



28. 

2.2.2.4.4 Ornkeerbaarheid van denke 

Seker een van die heel belangrikste beperkinge van voor-operasionele -

denke is sy gebrek aan ornkeerbaarheid. Denke is ornkeerbaar as dit •n be= 

paalde rigting in die redenasie volg en weer na die oorspronklike posisie 

kan terugkeer. (Flavell, 1963, p. 159 ). Ornkeerbaarheid van denke word 

deur Piaget met behulp van verskeie eksperimente in konservasie en klas-si= 

.fikasie geUlustreer. (Vgl. o.a. paragraaf 3.2.2). 

2.2.3 Konkreet-operasionele denke 

Teen ongeveer sewe jaar oud vind die tweede groot verandering in die kind 

se kognitiewe ontwikkeling plaas. Die eerste oorgang was teen die einde 

van die tweede jaar van die sensories-motoriese na die voorbegripsmatige 

denke. Die tweede oorgang vind plaas van die voor-operasionele na die 

konkreet-operasionele denke. Hierdie oorgang word hoofsaaklik gekenmerk 

deur die verdwyning van egosentrisme, die verwerwing van die vermoe tot 

ornkeerbaarheid van die denke en desentrering. (Flavell, 1963, p. 162, 163). 

Piaget beskryf hierdie oorgang soos volg: "· ••••• operations, on the con= 

trary, are found formed by a kind of thawing out of intuitive structures, 

by the sudden mobility which animates and co-ordinates the configurations 

that were hitherto more or less rigid despite their progressive articula= 

tion. 11 (Piaget, 1950, p. 139). 

Die belangrikste eienskap van logiese denke is dat dit operasioneel is. 

Operasionele denke of denkhandelinge is verinnerlikte handelinge. Daar is 

•n groot verskil tussen •n handeling en •n denkhandeling. •n Enkele denkhande= 

ling is egter nie operasioneel nie, maar dit is slegs •n eenvoudige intu1= 

tiewe voorstelling. Denkhandelinge bestaan dus nie ge1soleerd nie, maar 

hulle vorm sisteme . Hierdie sisteme ontstaan a.g.v. die verbinding van 

verskeie voorstellings met mekaar. Slegs as verinnerlikte handelinge of 

intuitiewe voorstellinge hulleself so in stelsels organiseer word dit as 

denkhandelinge geklassifiseer. (Piaget, 1950, p. 33 - 36; Richmond, 1970, 

p. 44). 
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Die ontwikkeling van operasionele denke is outonoom en nie onderworpe 

aan die invloed van faktore soos persepsie, leer en taal nie. 

Omkeerbaarheid van denke word as •n verdere belangrike eienskap van ope= 

rasionele denke beskou. Operasionele denke ontwikkel soos volg: eerstens 

is daar die begin van ko~rdinasie tussen die verskillende onderdele van 

uiterlike gedrag; daarna word die aanpassings verreikend genoeg sodat dit 

toenemend verinnerlik word en uiteindelik word dit omkeerbaar. (Inhelder 

en Piaget, 1964, p. 291). 

Piaget onderskei tussen twee tipes omkeerbaarheid, nl. omkering (inverse) 

en wederkerigheid. Voorbeelde van omkering (inverse) is o.a. die volgende: 

+A se inverse is -A; inverse is verder as •n kombinasie van voorstellings 

deur •n skeiding van hierdie kombinasie gevolg word. Die wederkerige van 

A< Bis B <A. (Piaget en Inhelder, 1969, p. 97). Tydens die konkreet­

operasionele stadium is die kind slegs in staat om een van hierdie twee 

vorme op •n slag te hanteer sonder om albei met mekaar te integreer. OnF 

kering (inverse) verwys na die denkhandelinge by klassifikasie en weder= 

kerigheid na die denkhandelinge by verhoudinge. (Inhelder, 1970, p. 20). 

Die oorgang na konkreet"°"perasionele denke word ook beskou as die oorgang 

van subjektiewe sentre ring (o.a. egosentrisme) op alle terreine na •n de= 

sentrering wat terselfdertyd kognitief en sosiaal is. Hierdie desentre= 

ring verwys dus nie net na die fisiese nie, maar ook na die interpersoon= 

like sfeer. Dit impliseer dat die kind homself van ander se menings moet 

vergewis en dit met sy eie moet versoen. (Piaget en Inhelder, 1969, p. 95, 

128) . 

Samevattend kan operasionele denke dan omskryf word as verinnerlikte hande= 

linge wat omkeerbaar is, en nie onderworpe aan sentrering is nie. Hierdie 

verinnerlikte handelinge is geko~rdineer in sisteme. 

Konkreet"°"perasionele denke vertoon nog die volgende beperkinge :-

1. Die denke is nog konkreet"°"perasioneel, m.a.w. gebind aan die 

persepsuele . Die kind kan nog nie •n probleem net in verbale vorm 

oplos nie. 

2 . Aanvanklik kan die kind nie verder as die onmiddellik beskikbare ge= 

gewens redeneer nie. 
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3. Die twee vonns van ornkeerbaarheid bly afsonderlik funksioneer 

en is nog nie met mekaar ge1ntegreer nie. 

4. Aanvanklik is die kind nog beperk in sy begrip van die verskil= 

lende vonns van konservasie. So bv. begryp hy konservasie van 

getalle gedurende die ouderdom van ses tot agt jaar, gewig ty= 

dens agt- en negejarige ouderdom en volume in •n mindere of •n meer= 

dere mate tussen elf- en twaalfjarige ouderdom. Dit is •n voor= 

beeld van horisontale struktuurverskuiwing. (Richmond, 1970, p. 

43-47). 

2.3 SAMEVATTING 

In hierdie hoofstuk het hoofsaaklik twee belangrike sake aan die orde ge= 

kom, nl. eerstens •n ontleding van die kognitiewe ontwikkeling van die kind 

in die algemeen om dusdoende as agtergrond vir •n ontleding van die vier­

tot agtjarige kind se kognitiewe ontwikkeling te dien. 

Daar is verskeie benaderings om die kognitiewe ontwikkeling van die kind 

te bestudeer. Alhoewel daar baie besware bestaan teen die gebruik van sta= 

dia, kan die indeling in verskillende stadia tog waardevol wees om as ver= 

wysingsveld te dien waarbinne die kognitiewe ontwikkeling bestudeer kan 

word. 

Uit die eietydse literatuur is dit duidelik dat Bruner, Piaget en die Rus= 

siese psigoloe die grootste invloed op die navorsing oor die kognitiewe ont= 

wikkeling het. Om die rede is hierdie drie benaderings kortliks ontleed. 

Elk van hierdie drie benaderings het vele fasette. Dit lyk egte r veilig om 

te konsta t eer da t Piaget se grootste bydrae tot die kennis van die kognitiewe 

ontwikkeling daarin l@ dat hy die kognitiewe ontwikkeling van die kind van 

geboorte tot adolessensie sistematie s ontleed en beskryf het. Bruner se be= 

langrikste bydrae het hy gelewer met betrekking tot die inligtingsverwerk= 

ingsistemeJ nl. die vonning van aktiverende, ikoniese en simboliese voorstel= 

lings. Die Russiese psigoloe se groot bydrae l~ daarin dat hulle besondere 
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aandag aan die vorming van mentale handelinge deur verinnerliking gegee 

het. 

Bogenoemde hoofrigtings in die navorsing oor die kognitiewe ontwikkeling 

het meegebring dat die kognitiewe ontwikkeling van die kind in •n totaal nu= 

we lig gesien is. Dit het veral groot veranderinge laat plaasvind op die 

gebied van pre-prim~re onderrig en ook die aanvangsonderrig in die prim~re 

skool. 

Vervolgens is teen hierdie agtergrond tot •n ontleding van die vier-· tot agt= 

jarige kind se kognitiewe ontwikkeling oorgegaan . Om hierdie kognitiewe 

ontwikkeling in die regte perspektief te sien, moes ook kortliks aandag aan 

die ontwikkeling wat voor vierjarige ouderdom plaasvind,gegee word. Die 

kognitiewe ontwikkeling verloop kontinu, en daarom is daar •n duidelike ve:r= 

band tussen die sensories-motoriese en voorbegripsrnatige denke. 

Van ongeveer twee- tot sewejarige ouderdom is die kind se denke voor-ope= 

rasioneel. Gedurende hierdie ouderdomsfase ontwikkel die semiotiese funk= 

sie by die kind. Hierdie ont-wikkeling kom veral tot uiting in die vorrn van 

nabootsing, simboliese spel en ta.al. Die kind se denke, afgesien van boge= 

noemde ontwikkeling, vertoon ook bepaalde tekortkominge soos egosentrisme, 

sentr ring, transduksie en •n gebrek aan ornkeerbaarheid van denke. 

Tyden die ouderdom van sewe jaar vind die oorgang van voor-vperasionele na 

konkreet--0perasionele denke plaas. Die handelinge raak nou verinnerlik en 

die denke word ornkeerbaar en minder aan sentrering onderworpe. Die kind~ i.p. v ·I 
transduktiewe denke, word nou vir induktiewe en deduktiewe denke bevoeg. 

Die kind is ook nie meer egosentries in sy denke gerig nie . 

Dit blyk dus da t daar tussen vier- en agtjarige ouderdom verskeie belangrike 

veranderinge in die kind se kognitiewe ontwikkeling plaasgevind het. In hier= 

die studie word gepoog om hierdie veranderinge soos dit in die kind se klas= 

sifikasieve rrno~ weerspie~l word, te ontleed. Klassif'ikasieverrno~ van die kind 

kan slegs geanaliseer word nadat die hele omvang van klassifikasie as sulks 

van nade r be kou is. 
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HOOFSTL"K 3 

KLASSIFIKASIE: 'N ORIENTERING 

3.1 KIASSIFIKASIE EN DIE DENKE 

Vir Piaget bestaan daar hoofsaaklik drie kennisterreine, nl. die logiese­

fisie e- en sosiale kennisterrein . Die belangrikste verskil tussen die 

logiese en fisiese kennis is dat eersgenoemde op die innerlike denkproses 

van die kind gebaseer is, terwyl fisiese kennis op inligting verkry van 

die fisiese werklikheid gebou is. Piaget verdeel logiese kennis soos 

volg: -

A. Logie s- wiskundige denke: 

1. klassifika.sie; 

2 . reeksvo nning en 

3. getalle. 

B. Ruimt lik-tempo rale denke : 

1. ruimtelike denke en 

2 • tempo rale denke • 

(Kamii en Radin, 1970, p. 91, 92). 

In bostaande skema is kla ssifikasie •n onderafdeling van logies- wiskundige 

denke. 'Die probleem is egter wat die v rband is tussen logies-wiskundige 

en intellektuele strukture. •n Antwoord op hierdie vraa.g sal tegelyk ook 

die verband tussen klassifikasie en intellektuele strukture aantoon. Vir 

Piaget vonn bepaalde logies-wiskundige strukture goeie modelle vir die 

verklaring van die denke van die prim~re en sekond~re skoolkind. As hy 

bv. se dat die agtjarige kind die vennoe tot die logiese additiewe groe= 

pering van klas e besit, beteken dit dat die kind se denke m.b.t. klassi= 

fikasie die eienskappe van hierdie lcgies-algebra1ese struktuur (nl . addi= 

tiewe groepering van klasse )ve rtoon. Hierdie logies-algebra!e e struk='= 

tuur het bepaalde eienskappe soos omkeerbaarheid, asso siatiwiteit, ens. 

en die kind se kognitiewe gedrag openbaar dat sy kognitiewe struktuur die= 
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selfde eienskappe het. Hierdie wiskundige gebruik kom neer op •n nie­

kwantita tiewe gebruik daarvan om die kognitiewe gedrag en strukture te 

verklaar. (Flavell, 1963, p. 169). 

As verklaringsmodel vir die logies-wiskundige denke gaan Piaget uit van 

die wiskundige terme nl. ngroepel!l) (Engels: "groups") en 11tralies 112
) 

(Engels: ::1a ttices 11 ). In die verklaring van die denke het Piaget daar= 

in geslaag om die volwassene se denke in t e rme van die algebra1ese groep 

te verklaar, terwyl die kind se denke nog nie so verloop nie. Tralies 

is nou verwant aan die kind se verstandelike aktiwiteite, want dit ver= 

wys na klassifikasie. Hierdie verwantskap bestaan egter net in die for= 

meel-ope rasionele stadium, omdat tralies op die abstrak-simboliese vlak 

funksioneer. Konkreet-operasionele denke word gekenmerk deur semi-tralies 

of onvolledige tralies. (Boyle, 1969, p. 50, 58). 

In Piaget se pogings om •n geskikte model te vind om die kind se logies­

wiskundige denke te ve rklaar, het beide die groep en die tralie horn nie 

heeltemal bevredig nie. Hy het vervolgens •n nuwe begrip, nl. groeperinge 

1. Groep: Die volgende is •n vereenvoudigde definisie van •n groep: •n 
Groep is •n stelsel bestaande uit •n nie-le~ versameling A tesame met 
•n tweeledige bewerking 1:- (bv. optelling) wa t die volgende voorwaardes 
bevredig: (Vgl. paragraaf 3.2.2 vir •n volledige. praktiese voorbeeld 
van •n groep) . 

i) vir a en b uit A is a -lt b weer •n element van A; 

ii) 

iii) 

die bewerking is assosiatief, 
met a, b en c elemente van A; 

d.i. (a * b) * c =a * (b * c), 

daar bestaan •n element, s e e, uit A sodanig dat a -lt e = e ~~ a 
= a vir alle elemente a uit A. Ons noem e ook die identiteits= 
element van A e.n 

iv) vir elke element a uit A bestaan daar •n element b uit A sodanig 
data .;~ b = e. Ons noem b die inverse van a t.o.v. die bewerk= 
ing ~(- . 

2. Tralie: Die volgende is •n vereenvoudigde definisie van •n tralie: •n 
Trane is •n stelsel bestaande uit •n nie - lee versameling X t e same met 
•n ordening ( s) wa t aan die volgende voorwaardes voldoen: -· Vir elke paar 
elemente a en b uit X bestaan daar 

i) •n element c uit X sodanig dat c ~ a en c ~ b en 

ii) •n element d uit X sodanig da.t d:S:: a en d s b. (Vgl. paragraaf 
3 . 2.2 vir •n volledige praktiese voorbeeld van •n groep). 
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(Engels: "groupings 11 ) geskep wa t nou verwant is aan die groep en die 

tralie. (Flavell, 1963, p. 170). Psigologies gesien, bestaan •n groe= 

pering uit •n bepaalde vonn van ewewig van denkhandelinge. Logies-wis= 

kundig is •n groepering •n goed gedefinieerde struktuur. (Piaget, 1950, 
p. 36, 37). 

3.2 GROEPERINGE 

3.2.1 Eienskappe van groeperinge 

Groeperinge bevat die vier eienskappe wat •n mens by •n groep vind,nl. ge= 

slotenheid., assosia tiwiteit, algemene identiteit en ornkeerbaarheid of 

inverse, asook die spesiale identiteite van tralies (soos deur Piaget ge= 

formuleer), nl. resorpsie en toutologie.
1) (Boyle, 1969, p. 55, 59). 

Groeperinge het verder die volgende algemene eienskappe:-

Eerstens is groeperinge in die algemeen nie kwantitatief van aard nie, want 

dit het met klasse van enige grootte te make. 

Tweedens word groeperinge gebruik om o.a. die struktuur van die kind se 

klassifikasie te beskryf. 

Derdens is groeperinge •n abstraksie wa t die basiese denkprosesse van die 

kind blootl0, en daarom beskryf dit potensialiteite eerder as net die blote 

handelinge van die kind. Deur middel van die klassifikasiehandelinge van 

die kind word sy venno~ dus op •n sekere wyse blootgel~. 

Vierdens vonn groeperinge •n getntegreerde stelsel soosuit paragraaf 3.2.2 

sal blyk. Daarom kan geen enkele respons van die kind na aanleiding van 

•n sekere klassifikasie-opdrag in isolasie beskou word nie. "His response 

1. Vgl. paragraaf 3.2 .2 vir •n bespreking van hierdie eienskappe. 
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presupposes a complex structure, and it is this which Piaget describes 

as the Grouping. The Grouping in other words, describes the mental 

operations which make it possible for the child to 'really' understand 

classification. 11 (Ginsburg en Opper, 1969, p. 132, 133). 

Piaget gebruik dus groeperinge om daarmee die operasionele aspekte wat 

wesenlik vir logiese klassifikasie is, te definieer. Verder herlei hy die 

hele klas- en relasielogika tot agt eenvoudige groeperinge waarvan vier 

op klasse en vier op relasies betrekking het. Eersgenoemde dui op klas= 

sifikasie en laasgenoemde (relasies) op reeksvorming. Hierdie groeperinge 

kan verder additief of mul tiplika tief
1

) wees. (Dumont, 1970, p. 124). 

Vervolgens sal in die lig van die huidige studie net kortliks die vier 

groeperinge wat met klassifikasie te doen het, bespreek word. 

3.2.2 GROEPERING I EN II ADDITIEWE GROEPERING VAN KLASSE 

In •n ontleding van groepering I en II kom die vier eienskappe van •n groep, 

nl. geslotenheid, assosiatiwiteit, algemene identiteit en omkeerbaarheid 

(inverse), sowel as die spesifieke identiteite van tralies, nl. resorpsie 

en toutologie duidelik na vore. 

Geslotenheid veronderstel dat as twee elemente van •n stelsel gekombineer of 

saamgestel word, is die resul taa t •n element van die stelsel, bv.: as geel 
I 

primulas (A) gekombineer word met primulas (A ) van ander kleure, is die 

resultaat die algemene klas pr;i.mulas (B). Dit kan soos volg voorgestel 
I 

word: A + A = B. •n Verde re voorbeeld is waar geel primulas (A) gekollF' 

1. •n Groepering is additief as dit •n additiewe bewerking het, soos bv. 
om te kombinee r. (V gl. pa ragraaf 3. 2. 2). 

•n Groepering is mul tiplika tief as di t •n mul tiplika tiewe bewerking het, 
nl. •n tipe vermenigvuldiging. (Vgl. paragraaf 3.2 .4). 
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bineer word met alle primulas (B) en dan is die resultaat alle primulas 

(B). •n Mens kan bogenoemde soos volg voorstel; A + B = B. 

Bogenoemde voorbeelde beskryf die kind se vermoe om •n hi~rargie te begryp. 

Hy kan operasioneel •n groter klas vorm deur sy subklasse te kombineer. 

Assosiatiwiteit kan ge1llustreer word soos volg: veronderstel •n mens wil 

drie klasse, nl. geel primulas (A), primulas (B) en blomme (C) kombineer. 

Eerstens kan die geel primulas en die primulas gekombineer word : A + B = 

B. Die resultaa t is dan primulas. Hierdie resul taa t (B) kan dan met blonF 

me (C) gekombineer word om blomme te kry, nl. B + C = C. Samevattend kan 

dit so voorgestel word: (A + B) + C = c. Op dieselfde wyse kan aangetoon 

word dat A+ (B + C) = C. Hieruit volg dus dat (A+ B) + C =A+ (B + C). 

Wanneer die kind tot hierdie tipes klassifikasie in staat is, beteken dit 

dat hy klasse in verskillende volgorde kan kombineer en begryp, sodat die 

resultate dieselfde is. 

Algemene identiteit beteken dat daar •n besondere element in die stelsel 

voorkom wat die volgende eienskap besit: die samestelling van hierdie ele= 

ment met •n willekeurige element (A) lewer weer die element A. Ons noem 

hierdie element die identiteitselement van die stelsel. Ter illustrasie: 

As geel primulas (A) met die klas 0 (nul) wat geen primulas bevat nie, ge= 

kombineer word, is die resultaat geel primulas (A) - dit kan so voorgestel 

word: A+ 0 =A. 

Omkeerbaarheid of inverse beteken dat vir elke element of klas in •n stelsel 

daar •n ander element (die inverse) is wat as dit met die eerste gekombineer 

word die resultaat die identiteitselement is. •n Mens kan dit so voorstel: 

A+ (-A) =O . 

Die inverse kan ook gebruik word om klasinsluiting te verduidelik. Ver= 

onderstel ons begin met die klas primulas (B) en voeg daarby die inverse 

(-A) van die primulas wat nie geel is nie (A), die resultaat is dan die 

geel primulas (A'). Dit kan so voorgestel word: A'= B +(-A). Hierdie 
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is 1n tipiese voorbeel°d van konkreet-operasionele denke waar die kind o .a. 

in staat is om te begryp dat daar meer primulas as geel primulas is. 

Dit is die sg. insluitingsprobleem. 

Die laaste tiperende eienskap van groepering I is die spesifieke identi= 

teite, re sorpsie en toutologie wat die eienskappe van tralies is. Tou= 

tologie kan soos volg ge!llustreer word: indien die klas geel primulas 

met homself gekombineer word, is die resultaat die klas geel primulas, 

nl. A +A =A. In die geval van resorpsie word die kla.s geel primulas 

(A) gekombineer met primulas (B) en dan is die resultaat primulas, nl. 

A + B = B. In 1n sekere sin kan die insluitingsprobleem ook op hierdie wy= 

se benader word. (Ginsburg en Opper, 1969, p. 130, 131; Dumont, 1970, 

p. 125) . 

3. 2.3 Groepering III: Een- meerduidige ooreenkoms 

Waar groepering I en II additief van aard was, is groepering III en IV 

multiplikatief van aard. Volgens Dumont is groepering III nie van veel 

waarde vir die verklaring van die denke nie. (Dumont, 1970, p. 124). 

Ter illustrasie van een- meerduidige ooreenkomste kan sekere familiever= 

wantskappe in •n matriks voorgestel word soo s volg : 

Seuns van X Kleinseuns van X Agterkleinseuns 
van X 

Broers + + + 

Neef s - + + 

Klein= - - + 
neef s 

Die blokkies wat met 1n + gemerk is, dui aan dat hierdie blokkies wel lede 

kan bevat en die met 1n - geen l ede. So byvoorbeeld kan seuns van X net 

broers wees en nie neefs of kleinneefs nie . Die verwantskap strek dus van 

een moontlikheid t ot meer moontlikhede. (Boyle, 1969, p. 62, 63) . 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



38. 

3.2.4 Groepering IV: Een- eenduidige ooreenkoms 

Een- eenduidige ooreenkomste word die beste deur die volgende matriks ge= 

!llustreer: 

' Al Al 

A2 A1A2 
I 

A1A2 

' ' ' A 2 AlA 2 Al A2 

Die ma triks word verkry deur die klasse A2 met A1 te "vermenigvuldig" en 
' ' die resultaat is A1A2; so ook A2 met A1 en die resultaat is A1 A2; ens. 

Die vertikale klasse toon een-eenduidige ooreenkomste met die horisontale 

klasse. (Boyle, 1969, p. 64). 

Groepering IV: impliseer die vermo~ om volgens meer as een kriterium op •n 

slag te klassifiseer. Hierdie vermo~, nl. om volgens meer as een krite= 

rium op •n slag te klassifiseer, kom in die kind se kognitiewe ontwikkeling 

eers in die konkreet-operasionele stadium na vore. 

3.2.5 Implikasies van logiese groeperinge vir kognitiewe gedrag 

In Piaget se teorie beklee die groeperinge •n sentrale plek in sy verklaring 

van konkreet-operasionele denke. Die kind in die konkreet-operasionele 

denkstadium se kognitiewe gedrag kan in terme van groeperinge verklaar word 

en die in die voor--0perasionele stadium nie. Dit kan o .a. daarvan afgelei 

word dat die sewe- tot elfjarige kind meer sistematies is in sy kognitiewe 

gedrag en dat sy kognitiewe gedrag meer geko~rdineerd is. •n Verdere baie 

belangrike eienskap van konkreet-operasionele denke is dat dit omkeerbaar 

is wat direk in verband staan met groeperinge. (Vgl. paragraaf 3.2.2) 

(Flavell, 1963, p. 189). 
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Die kind in die konkreet-operasionele stadium is in staat om hi~rargie~ 

van klasse te vorm en te ontbind (Groepering I), terwyl hy in die 

voor-operasionele stadium nie daartoe in staa t is nie. Verder kan hy 

klasse omkee r en van die teenoorgestelde kant af begin. Hy kan ook 

klassifikasiestelsels verander, m.a.w. dieselfde materiaal volgens ver= 

skeie kriteria klassifiseer. 

Uit die bespreking van die groeperinge het dit ook geblyk watter plek 

die insluitingsprobleem inneem. In die voor-operasionele stadium be= 

sit die kind nie die vermo~ om klasinsluiting te begryp nie. 

3. 3 KIASSE NADER OMSKRYF 

3.3.1 Definisie van •n klas 

•n Klas is nie sander meer •n versameling objekte , woorde, simbole, ens. 

nie. Dit is eerder •n groepering van elemente wa t vanuit •n bepaalde ge= 

sigspunt aan mekaar ekwivalent is. (Dumont, 1970, p. 122).0lmsted, e.a. 

omskryf •n klas so : •n Klas 11 ••••••••• may be defined as the grouping of 

instances on the basis of one or more observable or inferred characteris= 

tics. n (Olmsted, Parks en Rickel, 1970, p. 67). Klassifikasie berus dus 

op meer as net blote waarneembare aspekte. 

•n Klas kan ook omskryf word op grand van sy intensie en ekstensie. Die 

intensie van •n klas kom daarop neer da t die lede van die klas •n bepaalde 

ooreenkoms het wat sterk beklemtoon word. Wanneer alle sirkelvormige ob= 

jekte saamgevoeg word om sodoende •n bepaalde klas te vorm, is sirkelvor= 

migheid die intensie van die klas. 

Verder kan •n klas ook omskryf word in terme van •n lys van sy lede. So 

kan die lede van •n klas slegs opgenoem word, bv. blou sirkel, swart sir= 

kel, ens. sander om die gemeenskaplike eienskap alleen uit te lig. Dit 

staan dan bekend as die ekstensie van die klas. (Ginsburg en Opper, 1969, 

p. 121). 
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Vir die operasionele hantering van klasse stel Piaget die volgende kri= 

teria:- Eerstens moet die kind in staat wees om •n klas te definieer op 

grond van die intensie van die klas; in terme van •n meer algemene klas 

en een of meer spesifieke verskille. Tweedens moet hy die klas in terme 

van ekstensie kan omskryf. 

klasinsluiting te begryp. 

Laasgenoemde kom o.a. neer op die vermo~ om 

(Inhelder en Piaget, 1964, p. T) • Anders ge= 

stel, die definierende eienskap van •n klas bepaal wat in •n bepaalde klas 

ingesluit moet word, m.a.w. intensie definieer ekstensie. (Ginsburg en 

Opper, 1969, p. 121). 

Daarom is die sentrale probleem van klassifikasie die differensiasie en 

toenemende koordinasie van ekstensie en intensie. (Inhelder en Piaget, 

19 64' p • 16 ). 

3.3.2 Eienskappe van klassifikasie 

Klassifikasie vertoon kortliks die volgende eienskappe:-

1) Elke element behoort tot een of ander klas. Alle elemente moet 

dus geklassifiseer word en as daar net een element van •n bepaal= 

de soort is, vorm dit •n klas op sy eie. 

2) Vir elke klas A met die eienskap (a) in •n stelsel bestaan daar •n 

klas B in daardie stelsel wat die eienskap (nie-a) het. Hierdie 

klas B is die komplement~re klas van A. 

3) •n Klas A sluit alle elemente met die eienskap (a) in. 

4) •n Klas A sluit slegs die elemente met die eienskap (a) in. 

5) Alle klasse in •n besondere stelsel is onderling disjunk. 

6) Elke klas word ingesluit in •n klas wat hoerop in die hierargie 

l~. Dit is die kern van klasinsluiting. 
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7) Elke klas kan op grond van intensie en/of ekstensie gevorm word. 

8) As •n klas op grond van •n bepaalde kriterium in twee disjunkte 

klasse verdeel kan word, sal elke ander klas waarop hierdie kri= 

terium toegepas kan word bogenoemde eienskap besit. (Inhelder 

en Piaget, 1964, p. 48). 

3.4 DIE VERSKILLENDE TIPES KLASSE 

3.4.1 Grafiese versamelings 

Wanneer die kind nog nie werklik in staat is om te klassifiseer nie, vorm 

hy net grafiese versamelings. Die grafiese versameling is •n ruimtelike 

rangskikking van die elemente wat geklassifiseer moet word. Hierdie ruim= 

telike rangskikking speel •n belangrike rol in die oe van die persoon wat 

vir die grafiese versameling verantwoordelik is. Die kind wat •n grafiese 

versameling vorm, is nie in staat om intensie en ekstensie te ko~rdineer 

nie. •n Grafiese versameling is ook geensins •n aanduiding van die vermoe 

om tussen ekstensie en intensie te differensieer nie. (Inhelder en Piaget, 

1964, p. 18). 

Daar is verskeie vorme van grafiese versamelings wat bespreek sal word by 

die stadia in die kind se klassifikasievermoe. (Vgl. paragraaf 4.2 .3). 

Die vraag ontstaan egter wat die verband tussen grafiese versamelings en 

werklike klassifikasie is. Grafie se versamelings vorm •n belangrike voor= 

stadium vir werklike klassifikasie. Intensie kom egter nie tot sy reg 

nie, want in grafiese versamelings word nie op grond van ooreenkomste of 

verskille geklassifiseer nie. Waar by werklike kla ssifikasie die inten= 

sie van •n klas op •n besondere wyse sy ekstensie bepaal, is dit soms by 

grafiese versamelings net andersom. Die ekstensie domineer dan die kind 

se klassifikasiehandelinge. (Inhelder en Piaget, 1964, p. 30, 45). 
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Laastens _blyk dit da t nie een van die eienskappe van klassifikasie 

(vgl. paragraaf 3.3 .2) by graf ie se versamelings voorkom nie. 

3.4.2 Nie-grafiese versamelings 

Waar grafiese versamelings so element~r is dat daar nie eers sprake van 

werklike klassifikasie is nie (moontlik pre- of para- klassifikasie), kan 

nie-grafiese versamelings omskryf word as kwasie-klassifikasie. Nie­

grafiese versamelings vertoon enkele van die eienskappe van klassifika= 

sie, maar nie al die eienskappe nie. Nie-grafiese versamelings kan bv. 

die volgende eienskappe van klassifikasie vertoon: alle elemente word 

geklassifiseer; twee of meer klasse word gevorm; elke klas bevat al die 

elemente van •n bepaalde soort en nie ander nie. Die onderskeid tussen 

nie-grafiese versamelings en werklike klassifikasie, word in die feit ge= 

vind dat by eersgenoemde nie klasinsluiting voorkom nie. 

Inhelder en Piaget se eksperimentele werk dui daarop dat daar oorgange is 

van grafiese na nie-grafiese versamelings; dat daar selfs gedeeltelike 

terugreiking is van nie- graf iese na grafiese versamelings en da t mengsels 

van die twee in die kind se klas sifikasiehandelinge voorkom. Nie-grafiese 

versamelings ontwikkel egter direk uit grafiese versamelings. 

•n Belangrike ooreenkoms tussen grafiese en nie-grafiese versamelings is 

dat albei berus op die konkrete teenwoordigheid van dit wat geklassifiseer 

moet word. Dit lei, wat bogenoemde betref, tot •n groot beperkende faktor . 

Inhelder en Piaget, 1964, p . 47 - 58; Vgl. ook Dumont, 1970, p. 246 - 250) . 

3.4.3 Klasinsluiting 

Inhelder en Piaget definieer klasinsluiting soos volg: " · •••••• the fun= 

damental extensive relation which subsist as between a subclass 

and an enveloping class (= ' all'), where both are fully determined 

number of intensive relations or qualities." (Inhelder en Piaget, 

p. 59). 

(= 1 some 1 ) 

by a 

1964, 
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Elke klas word dus ingesluit in •n klas wat ho~rop in die hi~ra.rgie l@. 

Begrip van •n stelling soos 11alle A is sommige B" is essensieel vir insig 

in klasinsluiting. Dit veronderstel weer •n goeie begrip van die tenne 

"alle" en "sommige." Dusdoende bestaan daar ook •n verband tussen klas= 

insluiting en hi~ra.rgiese klassifikasie soos uit die volgende gegewe blyk: 
I 

A = B + B • (Kohnstamm, 1967, p. 112). 

3.4.4 Komplement~re klasse 

•n Komplement~re klas is •n klas wa t met •n gegewe klas A gekombineer word 

om die volgende hoer klas te vonn. •n Mens dui hierdie komplement~re klas 

aan met A 
1

• •n Voorbeeld van komplemen t@re klasse is die volgende: - As A 

is A' (vo~ls anders as eende) 

B~ (diere wat nie vo~ls is nie) 

die klas eende is, B vo~ls en C diere, dan 

die komplement van A met be trekking tot B· 
' 

die komplement van B met be trekking tot c. Skematies lyk dit soos volg: 

C (Die re). 

B (Vo~ls) B~ (Nie- vo~ls) 

A (Eende) A' (Nie-eende) 

Uit bostaande skema blyk dit duidelik dat die begrip van komplement@re 

klasse nou verwant is aan klasinsluiting. (Inhelder en Piaget, 1964, p. 

119 - 150). 

3.4.5 Matrikse 

Die klassifikasietipes wat tot dusver behandel is, ressorteer almal onder 

additiewe klassifikasie. Matrikse verwys gewoonlik na "vermenigvuldiging" 

van klasse. Logies beskou, is ma trikse •n baie moeiliker tipe klassifika= 
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sie as die vorige. Dit word egter meestal grafies voorgestel en word op 

die self de stadium as klasinsluiting baasgeraak. Beide ma trikse en klas= 

insluiting kan dan gebruik word om die teenwoordigheid van konkreet-ope= 

rasionele denke aan te toon. 

•n Voorbeeld van ma trikse is die volgende : Gegee : A1 = vierkante, 

A~ = sirkels; A2 = rooi elemente en A~= blou elemente. Geklassifiseer 

volgens die kriterium van vonn (A 1 en A~) en op grond van •n tweede kri= 
I 

terium, nl. kleur (A 2 en A2) is die resultaat die volgende : 

Al 
I 

Al 
I 

Az A1A2 Al .Az 
I I I 

Az A1A2 Al Az 

Verskeie kriteria kan dus gelyktydig by klassifikasie met behulp van ma= 

trikse in ag geneem word soos kleur, vorm en funksie. ():nhelder en Piaget, 

1964, p. 151 - 195). 

3.5 SAMEVATTING 

Uit hierdie hoofstuk is dit duidelik dat bepaalde logies-wiskundige struk= 

tu re ge bruik kan word as modelle vir die ve rkla ring van die kind se denke. 

Groepe en tralies het in hierdie opsig nie heeltemal vir Piaget bevredig 

nie, en hy het •n nuwe begrip, nl. groeperinge geskep. Uit die behandeling 

van die verskillende groeperinge wat op klassifikasie betrekking het, blyk 

dit dat groeperinge •n belangrike plek in die verklaring van konkreet­

operasionele denke beklee. Ten einde hierdie groeperinge effektief in die 

verklaring van konkreet-operasionele denke en selfs die oorgang na konkreet­

operasionele denke te gebruik,was dit nodig om klasse en klassifikasie 

nader te bekyk. Dit het gelei tot •n ontleding van die eienskappe van klas= 

sifikasie en •n bespreking van die verskillende tipes klasse, nl. grafiese 
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versamelings, nie-grafiese versamelings, klasinsluiting, komplement@re 

klasse en matrikse. 
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HOOFSTUK 4 

DIE BELANGRIKHEID EN ONTWIKKELING VAN KLASSIFIKASIEVERMOE 

4.1 DIE BELANRIKHEID VAN KLASSIFIKASIEVERMOE IN DIE KOGNITIEWE 

ONTWIKKELING VAN DIE KIND 

46. 

4.1.1 Klassifikasievermo~ en kognitiewe ontwikkeling in die algemee~ 

Die vermoe om te kan klassifiseer, word as •n baie belangrike bestanddeel 

van die kognitiewe ontwikkeling van die kind beskou. Verskeie skrywers 

het hierdie siening in hulle navorsing bevestig. (Vgl. o.a. Furth en Mil= 

gram, 1965, p. 320; Lovell, Mitchell en Everett, 1962, p. 175). So bv. 

word Piaget se werk oor klassifikasie deur Braine beskou as die belangrik= 

ste deel van Piaget se navorsing oor die kognitiewe ontwikkeling van die 

kind. (Braine, 1970, p. 39). In die werk van Bruner word ook besondere 

aandag aan die ontwikkeling van klassifikasievermo~ gegee. (Bruner, Olver 

en Greenfield, 1966, p. 68 e.v., p. 257 e.v.; Tanaka, 1968 a, p. 1). 

Die belangrikheid van klassifikasievermoe in die kognitiewe ontwikkeling 

van die kind word verder daardeur onderstreep dat die vermoe om te kan 

klassifiseer die basis van logiese denke by die kind vorm. Dit is nie 

net •n bestanddeel van logiese denke nie, maar ook •n voorvereiste vir lo= 

giese denke. (Sigel, 1970, p. 3; Stones, 1966, p. 161). Die vermoe om 

logi es te dink en te redeneer, word eers verwerklik as die kind ondubbel= 

sinnig kan klassifiseer en die kriteria waarvolgens hy klassifiseer, kan 

herken. Die herkenning van kriteria is van die uiterste belang by klas= 

sifikasie. Vir die denkontwikkeling van die kind word klassifikasie eers 

basies wanneer hy daartoe in staa t is om die kriteria waarvolgens hy klas= 

sifiseer,te herken. (Inhelder en Piaget, 1964, Inleiding deur Lunzer en 

Pape rt, p. xv) • 

Die vermoe tot klassifikasie is vervolgens ook •n voorvereiste vir abstrak= 

te denke. (Roeper en Sigel, 1970, p. 78). Braine stel dit soos volg: 
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"Quite apart from Piaget 1 s particular viewpoint, however, an account of 

the development of a concept of class must occupy a central position in 

any theory of the ontogeny of reasoning since so much of the verbal be= 

havior often vaguely, called 1abstract thinking 1appears to consist of 

reasoning about classes and class membership. 11 (Braine, 1970, p. 40). 

Ten einde die kognitiewe ontwikkeling van die kind te bevorder, is dit 

van die uiterste belang dat die indiwidu in staat moet wees om inligting 

vinnig en doeltreffend te verwerk. Klassifikasie speel hierin ook 1n rol. 

Klassifikasie is 1n kortpad om inligting te verwerk, sodat die inligting 

betekenis kan h~ vir die een wat klassifiseer, sowel as vir ander mense. 

(Charlesworth, 1968, p. 9). Die kind se vermoe om die verskeidenheid in 

sy omgewing sinvol te verwerk, berus op sy vermoe om te klassifiseer. 
1n Mens kan nie met elke voorwerp of gebeurtenis as 1n unieke voorwerp of 

gebeurtenis handel nie, maar is verplig om hierdie voorwerpe of gebeur= 

tenisse te klassifiseer vir die sinvolle integrasie van kennis. (OlnF= 

sted, Parks en Rickel, 1970, p. 69). 

Die belangrikheid van die vermoe tot klassifikasie, word verder daardeur 

beklemtoon dat klassifikasie-items soos matrikse in verskeie intelligen= 

sietoetse ingesluit wo rd. (Parker, Rieff en Sperr, 1971, p. 1779). 

Verder blyk dit ook dat die vermoe om te klassifiseer die bewaring van ge= 

leerde stof bevorder. (Bruner en Olver, 1963, p. 127). 

Uit die voorafgaande blyk dit dat die vermoe om te kan klassifiseer belang= 

rik is vir die kognitiewe ontwikkeling van die kind in die algemeen soos 

bv. vir die ontwikkeling van logiese en abstrakte denke, vir die bewaring 

van geleerde stof en vir die verwerking van inligting. Klassifikasie-items 

soos matrikse vorm ook 1n deel van verskeie intelligensietoetse. 

Die vermoe tot klassifikasie, is verder ook basies vir begripsvorming, vir 

die oorgang na konkreet-operasionele denke, vir 1n begrip van konservasie, 

vir die ontwikkeling van die getallebegrip en van die leesvermoe. Elkeen 

van hierdie vyf faktore sal vervolgens in besonderhede bespreek word om 

daarmee die verband tussen elkeen (begripsvorming, die oorgang na konkreet­

operasionele denke, 1n begrip van konservasie, die ontwikkeling van die ge= 
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tallebegrip en van leesvennoe) en klassifikasievenno~ aan te toon. Op 

hierdie wyse sal die belangrikheid van klassifikasievennoe in die kog= 

ni tiewe on twikkeling van die kind ve rde r beklemtoon word. 

4.1.2 Begripsvonning 

Begripsvonning word deur twee essensiele stappe voorafgegaan. Die eerste 

stap in die rigting van begripsvonning is diskriminasie. Diskriminasie 

is terselfdertyd ook •n voorvereiste vir klassifikasie. Die kind en die 

volwassene moet voortdurend diskrimineer tussen kleure, vonns, groottes, 

afstande, ens. Diskriminasie lei tot persepsuele differensiasie op vyf 

terreine, nl. objekte, ruimte, gebeurtenisse, voorstellings en simbole 

in stygende orde van ingewikkeldheid. Die kind sal dus eerste tussen die 

uitstaande kenmerke van objekte soos kleur en vonn kan diskrimineer en 

daarna t.o.v. byvoorbeeld ruimte en gebeurtenisse. (Gagn~, 1965, p. 157). 

Voordat die kind kan klassifiseer, moet hy dus eers goed kan onderskei 

tussen •n verskeidenheid kenmerke. 

Sodra hierdie diskriminasievennoe ontwikkel het, is die volgende stap 

om die elemente wa t vanuit •n bepaalde gesigspunt aan mekaar ekwivalent is, 

saam te groepeer. Dit is klassifikasie. Nadat die venno~ om te klas= 

sifiseer ontwikkel het, is begripsvonning eers werklik moontlik 0 Gagn~ be= 

skou egter diskriminasieleer as voorvereiste vir begripsvonning sonder 

dat klassifikasie as •n tussenstap genoem word. In Gagne se uiteensetting 

van die verskillende leervonne is dit o.i. •n tekortkoming dat hy nie tus= 

sen diskriminasieleer en die leer van begrippe ook die aanleer van klassi= 

fikasie bespreek nie. (Gagne, 1965, p. 172). 

Vir begripsvonning is dit belangrik dat die kind kan onderskei tussen die 

eienskappe van voorwerpe of gebeurtenisse en in staat moet wees om te ver= 

algemeen. Lovell omskryf •n begrip soos volg: "A concept may be defined 

as a generalization about data which a re related; it enables one to respond 

to, or think about, specific stimuli or percepts in a particular way. 

Hence a concept is exercised as an act of judgment. 11 (Lovell, 1961, p. 13). 
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Volgens Annett behels be grippe die klassifikasie van ervarings. (An= 

nett, 1959, p. 223). 

Iemand wa t bv. die be grip "hond 11 verwerf het, kan honde van ander diere 

onderskei, kan hulle eienskappe beskryf, kan alle soorte honde saamgroe= 

peer as honde. rn Kind wa t die dinge in sy omgewing verdeel het in byvoor= 

beeld dier, groente en vrugte se kennis is georganiseer volgens die 

moontlikhede en beperkinge van sy eie vennoe. Hy kan, m.a.w., objekte 

volgens sy eie stelsel klassifiseer. Hy ken nou die tenne of woorde om 

elke klas mee te beskryf en dit stel horn in staat om met ander mense te 

kommunikeer. Hierdie kognitiewe struktuur kan hy nou gebruik om nuwe 

kennis te assimileer en om probleme op te los. Sulke kognitiewe struk= 

ture stel die kind in staat om vir horn sin uit •n andersins sinlose w@reld 

te maak. In hierdie hele proses,soos hierbo uiteengesit, beklee die ver= 

moe om te klassifiseer •n sentrale plek. (Johnson, 1972, p. 29). 

Uit die voorafgaande blyk dit dus dat klassifikasievennoe basies vir be= 

gripsvonning is. 

4.1.3 Die oorgang na konkreet°""'perasionele denke 

Tussen ses- en agtjarige ouderdom vind die oorgang van voor-operasionele 

na konkreet°""'perasionele denke plaas. Soos voorheen aangetoon, (vgl. 

paragraaf 3.2.1 tot 3.2.5) kan die kind in die konkreet°""'perasionele sta= 

dium se kognitiewe gedrag in .tenne van groeperinge verklaar word en di~ 

in die voor°""'perasionele stadium nie. Dit beteken dus dat die venno~ tot 

klassifikasie as kriterium gebruik kan word om te bepaal of die kind hier= 

die oorgang van voor°""'perasionele na konkreet°""'perasionele denke beleef 

het. Vir die bepaling van hierdie oorgang moet klassifikasievennoe egter 

nie in isolasie gebruik word nie, maar in samehang met o.a. reeksvonning 

en konservasie. 1) 

1. Persoonlike mededeling in onderhoud met prof. D. Elkind, University 
of Rochester, New York 12/12/1972. 
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In •n studie deur Smedslund waarin hy die oorgang van voor-operasionele 

na konkreet-operasionele denke probeer bepaal het, het hy uit •n totaal 

van nege verskillende toetse twee klassifikasietoetse, nl. klasinsluiting 

en die vennenigvuldiging van klasse ingesluit. (Vgl. paragraaf 3.4.3 

t.o.v. klasinsluiting en paragraaf 3.4.5 t.o.v. die vennenigvuldiging van 

klasse). In hierdie ondersoek het dit geblyk dat klasinsluiting begryp 

word deur alle kinders ouer as sewe jaar en sewe maande terwyl min kin= 

ders jonger as ses jaar en sewe maande dit begryp het. Klasinsluiting, 

wa t •n vonn van klassifikasie is, is dus •n baie belangrike bestanddeel van 

konkreet-operasionele denke. (Smedslund, 1964, p. 8 e.v.). 

Een van die belangrikste eienskappe van konkreet-operasionele denke is 

omkeerbaarheid van denke. Ten einde die klasinsluitingsprobleem te be= 

gryp (bv. in die geval van wit en bruin houttolle), moet die kind die 

klas bruin houttolle en die klas wit houttolle saamvoeg om die insluiten= 

de klas houttolle te kry. Hy moet ook hierdie denkhandeling kan omkeer 

om byvoorbeeld die klas wit houttolle te verwyder uit die klas houttolle 

om so die klas bruin houttolle te vonn. Die kind moet dus in staa t wees 

om •n deel (bv. bruin houttolle) met die geheel te vergelyk , (houttolle). 

In plaas daarvan vergelyk die kind in die voor-operasionele stadium slegs 

•n deel (bv. bruin houttolle) met •n ander deel (bv. wit houttolle). 

(Richmond, 1970, p. 38, 39). Omkeerbaarheid as een aspek van die oor= 

gang na konkreet-operasionele denke kan dus ook sinvol d.m.v. klasinslui= 

ting as •n vonn van klassifikasie aangetoon word. Dit onderstreep ve~ 

der die belangrikheid van klassifikasievenno~ vir die bepaling van die 

oorgang in die denke. 

Klasinsluiting is •n voorbeeld van additiewe klassifikasie, maar ook 

in die geval van multiplikatiewe klassifikasie soos by matrikse, kan die 

venno~ tot operasionele denke duidelik aangetoon word. By matrikse moet 

die kind in staat wees om volgens twee kriteria gelyktydig te klassifi= 

seer. In die voor-operasionele stadium kan die kind meer as een krite= 

rium herken, maar hy vergeet alles van die eerste kriterium as hy met 

die tweede een begin werk. (Inhelder en Piaget, 1964, p. 175). Ook hier= 

die vonn van klassifikasie kan dus gebruik word om die oorgang na konkreet­

operasionele denke aan te toon. 
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By die behandeling van die verskillende stadia in klassifikasievermoe 

(vgl. paragraaf 4.2.3) sal dit verder duidelik word watter belangrike 

plek die vennoe om te klassifiseer in die oorgang na konkreet-operasio= 

nele denke inneem. 

4.1.4 Konservasie 

Die verwerwing van insig in konservasie is •n belangrike bestanddeel van 

die kognitiewe ontwikkeling. Flavell omskryf konservasie soos volg: 

" ••• the cognition that certain properties (quantity, number, length, 

etc.) remain invariant (are conserved) in the face of certain transforma= 

tions (displacing objects or objects parts in space, sectioning an ob= 

ject into pieces, changing its shape, etc.)" (Flavell, 1963, p. 245). 

Daar sal vervolgens gepoog word om aan te toon da t daar •n parallel tussen. 

klassifikasie en konservasie is,en dat insig in konservasie afhanklik van 

klassifikasievennoe is. 

Een van die belangrikste elemente van die oorgang van voor-operasionele 

na konkreet-operasionele denke is die vermoe om die verskillende tipes 

konservasie te begryp. (Piaget en Inhelder, 1969, p. 97). Soos in die 

vorige paragraaf aangetoon, (vgl. paragraaf 4.1.3) is klassifikasievermoe 

ook •n belangrike aanduiding van die oorgang na konkreet-operasionele den= 

ke. In hierdie opsig is daar dus •n parallel tussen konservasie en klas= 

sifikasie. 

Soos reeds aangetoon is, vereis die vennoe om te klassifiseer omkeerbaar= 

heid van denke. (Vgl. paragraaf 3.2.2). In die geval van konservasie 

speel omkeerbaarheid van denke ook •n belangrike rol. Wallach en Sprott 

het bv. konservasievennoe positief be:tnvloed deur die kinders ervaring 

van omkeerbaarheid te laat opdoen. (Wallach en Sprott, 1964, p. 1065). 

In hierdie opsig is daar dus ook •n parallel tussen konservasie en klas= 

sifikasie. 

Sigel en Hooper het selfs •n verband gevind tussen die vennoe om die ver= 
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menigvuldiging van klasse en konservasie in die algemeen te begryp. 

(Aangehaal deur Shantz en Sigel, 1967, p. 5, 6). 

Afgesien van die verwantskap wat tussen klassifikasievermoe en insig in 

konservasie bestaan, het antler skrywers selfs verder gegaan en klassifi= 

kasievermoe as •n voorvereiste vir die verwerwing van insig in konserva= 

sie omskryf. (Charlesworth, 1968, p. 9; Sigel, 1970, p. 3). Sigel het 

byvoorbeeld aangetoon dat kinders wat in klassifikasie onderrig is kon= 

servasie van getalle,massa en gewig beter kon begryp as kinders wat geen 

onderrig in klassifikasie ontvang het nie. (Sigel, 1970, p. 3). In •n 

vroeer studie het Shantz en Sigel egter gevind dat klassifikasievermoe 

•n minima.le bydra.e gelewer het, behalwe in die geval van konservasie van 

oppervlakte,tot die verwerwing van insig in konservasie in die algemeen. 

Hierdie verwantskap kan verklaar word op grond daarvan dat konservasie 

van oppervlakte en klassifikasievermoe in noue verband met mekaar staan, 

omdat albei deel-geheel probleme behels - ruimtelik in die geval van kon= 

servasie van oppervlakte en logies in die geval van klassifikasie. 

(Shantz en Sigel, 1967, p. 37, 39, 40). Kinders wat baie geleentheid 

gehad het om voorwerpe op grond van ooreenkomste te klassifiseer, behoort 

dus gouer in staat te wees tot opera.sionele denke soos weerspieel in 

konservasie as kinders wat nie sulke geleenthede gehad het nie. (Almy, 

1966, p. 125, 126). 

4.1.5 Die getallebegrip 

Piaget se siening van die getallebegrip word kernagtig deur Churchill soos 

volg saamgeva t: !! the little child's world is so completely different 

from the adult's that f or him number means something very different from 

the meaning the adult gives it. 11 (Churchill, 19 58, p. 42) • Piaget be skou 

•n begrip van getalle nie bloot as die vermoe om die eenvoudige bewerkings 

soos optel en aftrek te kan doen nie. Vir •n deeglike begrip van getalle 

is daar antler meer basiese denkpa trone om baas te ra.ak, bv. •n begrip van 

een-eenduidige ooreenkomste en konservasie van getalle. Soos reeds aange= 

toon, (vgl. para.gra.af 3.2.4) verwys een-eenduidige ooreenkomste na ma= 

trikse waar volgens meer as een kriterium gelyktydig geklassifiseer word. 
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Die stadia in die verwerwing van die getallebegrip kom ook eereen met die 

stadia in klassifikasieo Die eerste stadium kom byvoorbeeld ooreen met 

die stadium van grafiese versamelings. Die kind se getallebegrip is dan 

ook ruimtelik georrnnteerd.9 want hy beskou byvoorbeeld twee ewe lang rye 

albasters bestaande uit 4 en 8 onderskeidelik as ewe veel. (Sigel en 

Hooper, 1968 , p. 54; vglo ook Ginsburg en Opper , 1969, p. 142 - 147). 

Daar is •n noue verband tussen die kind se getallebegrip en sy begrip van 

klasinsluiting en reeksvorming. Die getallebegrip ontwikkel uit •n ko{Sr= 

dinasie van insig in klassifikasie en reeksvorming. In terme van klassi= 

fikasie kan die getal 8 byvoorbeeld die 8 objekte van •n klas aandui en in 

terme van reeksvorming kan die 8 tussen 7 en 9 geplaas wordo (Lovell .9 

1961 .9 p. 51 , 52). Die groepering (optel) van klasse is kwalitatief van 

aa r , terwyl optel van getalle kwantita tief van aard is. Beide klassifi= 

kasievermoe en die getallebegrip is gebaseer op groeperinge, en die een 

kan nie los van die antler begryp word nieo Die kind se onvermo~ om klas= 

insluiting te begryp kan soos volg verduidelik word ~ Kwalitatief begryp 

hy dat •n tol beide bruin en van hout kan w~es, maar kwantitatief ka.n hy 

dit nie in twee klasse , nl. bruin en hout gelyktydig plaas nie. Sodra die 
/ 

kind na •n deel kyk, vergeet hy van die geheel. Copeland, 1970, p. 86, 87, 

90) . 

Die gemeenskaplike basis van klassifikasie en die getallebegrip is gele~ 

daarin dat albei multiplikatief en additief kan ees. Piaget, 1941, 

Voorwoord p. viii en p. 181 • 

Daar is nie net •n verband tussen klassifikasievermo~ en die getallebegrip 

nie , maar behoorlike insig in klassifikasie is •n voorvereiste vir •n goeie 

begrip van getalle. So kan •n reeks positiewe heelgetalle beskou word as 

•n hrnrargiese klassifikasie waar elke getal •n kl.as vorm wa t die voorafgaan= 

de getalle insluit, bv. die getal 5 sluit in 4, 3, 2 en 1. Die kind wat 

klasinsluiting nie begryp nie , het maar •n gedeeltelike begrip van getalle. 

Die getallebegrip ontwikkel dus geleidelik parallel met die kind se klas= 

sifikasievermo~. (Inhelder en Piaget, 1964, Inleiding deur Lunzer en 

Papert, p. xvii). 
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Rekene is niks anders as gekwantifiseerde logiese denke nie. Die getal= 

lebegrip ontstaan as logiese klassifikasie en logiese reeksvorming saaIIF 

vloei tot een denkhandeling, nl. die getal waar die hooftelwoorde die 

klassifiserende en die rangtelwoorde die reeksvormende aspek vorm. •n 

Sintese van logiese klassifikasie en reeksvonning is dus •n kernvoorwaarde 

vir die getallebegrip. (Dumont en Kok, 1970, p. SO, 51). 

4.1. 6 Leesvermoe 

•n Basiese uitgangspunt by aanvangslees is da t die kind eers meet kan ana= 

liseer voordat hy sinvol kan lees. Leesonderrig meet dus ender andere 

daarop gerig wees om die kind te leer om te analiseer. Dit impliseer die 

vermoe om te kan klassifiseer voordat die kind kan lees omdat analise en 

klassifikasie so nou verwant aanmekaar is. (Dumont en Kok, 1970, p. 48). 

Volgens Ausubel (aangehaal deur Parker en Parker, 1972, p. 2) is klassi= 

fikasievermoe baie nou verwant aan leesvennoe. Lees betrek •n aantal klas= 

sifikasietake wat vereis dat klank (foneme) en visuele kodes (letters van 

die alfabet) geklassifiseer word. Hierna word klank en visuele kodes saam 

geklassifiseer volgens die f onologiese reels. Uiteindelik word die woo:r= 

de in die verskillende woordsoorte geklassifiseer. 

4.2 DIE ONTWIKKELING VAN KI.ASSIFIKASIEVERMO~ 

4.2.1 Inleidiilg 

Daar is •n duidelike ontwikkelingsgang in kinders se klassifikasievenno~. 

Die eerste stappe in hierdie ontwikkeling begin reeds in die sensories­

motoriese stadium. In •n volgende paragraaf (vgl. paragraaf 4.2.2) sal aan= 

getoon word hoe klassifikasievennoe sy oorsprong in die sensories-motoriese 

stadium het. 

In die ontwikkeling van klassifikasieve nnoe word verskillende stadia on= 

derskei. Hierdie stadia strek van omtrent twee- tot elf jarige ouderdom 
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en weer pieel o .a. die oorgang van voor-operasionele na konkree t-ope= 

rasionele denke. Ten einde die ontwikkeling van klassifikasievermoe in 

meer besonderhede te ontleed ,sal die drie stadia in die ontwikkeling van 

klassifikasievermoe bespreek word. (Vgl. paragraaf 4.2.3). 

Die ontwikkeling van klassifikasievermoe vind egter nie in •n lugleegte 

plaas nie, rnaar word deur verskeie faktore beinvloed. Om die rede sal 

hierdie faktore ook van nader beskou moet word . (Vgl. paragraaf 4.2.4). 

Een van die belangrikste vrae by die bestudering van die ontwikkeling 

van die kind se klassifikasievermoe, handel oor die wyses waarop die 

klassifikasievermoe in sy klassifikasiehandelinge weerspieel word. Die 

kind se vermoe om te klassifiseer, word veral weerspieel in sy gebruik 

van en verandering van kriteria, sowel as in die klassifikasiestyl wat 

hy gebruik. Al hierdie faktore word saamgevat onder die opskrif"klas= 

sifikasiemetodes. " (Vgl. paragraaf 4.3\ 

4.2.2 Klassifikasie en die sensories-motoriese stadium 

Daa r is •n duidelike verskil tussen persepsuele strukture en operasionele 

denke. Klassifikasie het nie net sy oorsprong in persepsie alleen nie, 

rnaar in die ontwikkeling van sensories-motoriese skernas in die geheel. 

Die sensoriese modaliteite funksioneer in noue samewerking met mekaar. 

Vanaf die ouderdom vier tot vyf rnaande begin daar by die baba ko~rdinasietus= 

sen die gesigswaarneming en die grypaksie kom. Van daardie stadium af is 

die visuele persepsie nou verbonde aan die gevoelspersepsie. Dit impli= 

seer •n noue verbondenheid tussen persepsie en handelinge. Volgens Piaget 

volg persepsie op handelinge. Die kind in die sensories-motoriese stadium 

neem nie objekte en sy eie bewegings los van me kaar waar nie. Hy neem 

objekte waar as dinge wat deur sy handelinge ve rander kan word. (Vgl. 

Inhelder en Piaget, 1964, p. 11 - 15). 
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Aanvanklik kan hy nog nie diffe r ensiee r tussen homself en sy omgewing 

nieo Objekte buite homself besit ook geen pennanensie vir horn nie. 

Mettertyd ontwikkel hy die sin om in •n toenemende mate tussen homself en 

sy omgewing te differen ieer, en •n begrip van pennanensie van objekte te 

vorm. (Olmsted, Parks en Rickel, 1970, Po 68 ). 

Reeds voor tweejarige ouderdom, voor die verwerwing van taal, weerspie~l 

sekere gedragswyses van die kind elemente van klassifikasie, byvoorbeeld 

wanneer •n bekende voorwerp aan die kind gegee word, herken hy sy moont= 

like gebruike. Die objek wo rd in sy bestaande skemas, bv. van skud, gooi 

en slaan geassimileer. Op •n bekende voorwerp word weer die reeds bestaan= 

de skema s toegepaso Hierdie gedragsvorme is element~re praktiese vorms 

van klassifikasie wat nog voor die ve rwerwing van taal bestaan. 

•n Belangrike eienskap van •n sensories-motoriese skema is da t sy verskil= 

l ende toepassingswyses nie gelyktydig benut kan word nie. Gevolglik kan 

ekstensie en intensie nie met mekaar geko~rdineer word nie. 

Uit bostaande is dit duidelik dat klassifikasievermoe sy oorsprong in die 

sensorie s- motoriese stadium het. (Inhelder en Piaget, 1964, p. 11 - 15). 

4 .2.3 Stadia in die ontwikkeling van klassifikasievermoe 

4.2.3.1 Stadia in die algemeen 

Verskeie navorsers het in hulle studie van die ontwikkeling van klassifi= 

kasievermoe opeenvolgende stadia in hierdie ontwikkelingsgang blootgel~. 

So bv. het Lovell, e.a. opeenvolgende stadia in die ontwikkeling van klas= 

sifikas i eve rmoe gevind . (Lovell, Mitchell en Everett, 1962, p. 176). 

Kuhara en Hutano het in Japan die ontwikkeling van klassifikasievermoe on= 

dersoek en drie duidelike stadia onderskei. Kinders in die eerste stadium 

kon nie volgens bepaalde kriteria klassifiseer nie; die in die tweede 

stadium kon klassifis er op grond van die intensie wat hulle induktief af= 

gelei het en dit op ander stimuli toepas; laastens het die kinders in die 

derde stadium geklassifiseer op grond van hipoteties deduktief afgeleide 

kriteria. Ongelukkig is hier nie •n aanduiding van ouderdomme waarop die 
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kind in ·taa t is tot die ver killende tipes klassifikasie nie. Miura 

het ook in Japan 1n ontwikkeling ~gang in klassifikasievermo~ in opeen= 

volgende tadia gevind. (Tanaka en England, 1972, p. 713). 

Piaget onder kei drie duidelike stadia in die ontwikkeling van die kind 

se kla ~ ·ifikasi vermoe. Die eer te twee stadia is voor-operasioneel 

(van twee tot sewe jaar) en die derde stadium is konkreet-operasioneel . 

(van sewe tot elf jaar). (Jin8burg en Opper, 1969, p. 121; Olmsted, 

Parks en Rickel, 1970, p. 68). 

Piaget se indeling van klas -·ifikasievermoe in stadia is die volledigste 

van die wa t bekend is. Daarom ·al daar vervolgens •n oorsig gegee word 

van die drie stadia in klassif ikasieve rmoe volgens Piaget en laastens 

•n ontleding van die probleem van struktuurve rskuiwing in die verwerwing 

van insig in klassifikasie. 

Stadium I -.-.......-"""'.,....,.,,_ 

Di . twee - tot vyf jarige kind val binne die eerste stadium in die ontwik= 

keling van kla sifika. ieve.nnoe. Op hie rdie stadium is sy denke nog voor­

operasioneel en grootlik voorbegrip~matig. Hierdie voorbegripsmatige 

denke lei tot die vorming van grafie e versamelings waar persepsuele en 

ruimtelike eienskappe van voorwerpe hulle klaslidmaatskap bepaal. (Parker, 

Clayton, 0 'Neil en Heiner, 1972.9 p. 1; Ginsburg en Opper, 1969, p. 121). 

In hierdie stadium gaan die kind op ve. killende maniere te werk om voor= 

werpe te kla sifise.er. Eerutens kla sifiseer hy so dat hy klein gedeel= 

telike line~ re ve rsamelings vo rm. Di t is •n ba ie primi tie we manie r van 

klassifika ie. In plaas daarvan om al die objekte voor horn te klassifi= 

seer, vorm die kind •n aantal ona:fhanklike versamelings met sommige van 

die objekte ~ terwyl hy die re s van die materiaal nie gebruik nie. •n Be= 

langrike kenmerk van hierdie gedeeltelike onvolledige versamelings is dat 

hulle altyd line~r i s . 

Die kind vorm hierdie tipe ver ameling soos volg: Hy neem •n objek en 

soek •n ander een wat op een of ander wyse hie rmee ooreenkom en plaas dit 
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langs horn. Di de rde objek wo r d dan langs die tweede geplaas sonder dat 

die kr ite rium -w-a t die er t twee verbind in ag gene em word. In hierdie 

geval word nou na een o ande r oo r enkoms tussen die tweede en der= 

de ge oek onaf hanklik van die e rste o So gaan die kind dan voort met die 

ander objekte. Daar is geen vooropge ' telde plan van klassifikasie nie. 

Tweeden kla ifi ee r die kind op hi rdie s tadium so da t hy kontinue li= 

ne~re versameling met wis elende kriteria vorm. Die verandering van kri= 

t e rium oo s wat die kind me t sy kla s ifika s i e vorder, is die belangrikste 

k nme rk van hierdie tipe ver amel ing. Die kind is nog nie in staa t om •n 

skema. te ontwe rp aar alle objekte volgens •n bepaalde oorkoepelende krite= 

rium gekla i.fis .er kan word nie . Hy plaas alle o bjekte wa t •n bepaalde 

krit rium bevredig langs mekaar in •n ry, bv . alle driehoeke. Die laaste 

driehoek in die ry is geel en nou plaa hy langs horn •n geel sirkel, dan 

•n geel vierkant en gaan ve rde r met vi rkante van enige kleur. Wanneer 

die kriterium ve rande r word, onthou hy nie mee r sy eerste kriterium nie, 

want die begin van die ver ameling is beide in tyd (geheue) en ruimte 

(persep ie) verwyder van sy huidige klassif ikasiehandelinge . Die veran= 

de ring van krite rium dui du die belangrike rol wat line@re opeenvolging 

in ruimte en tyd s pee l aan o Di t is e rde r •n aanduiding van die kind se 

onve rmoe om intensie en ekst nsie t e koo rdineer. 

Derden kan graf i es ve r samelings 6 gevo rm word dat dit nog line~re ver= 

ameling nog ollektiewe of komplekse obj ekte vorm. Kollektiewe of konF 

ple k e obj kte i s grafie ·-e ver ameling~ wat in meer as een dimensie gevonn 

word. So kan •n aantal lin ~ re ver amelings wat verskillend t.o.v. mekaar 

geori~nteerd is, gevorm word i.p. v. •n enkele line@re versameling. •n An= 

de r moontlikheid is da t grafie ver ~a.melings kan begin as •n enkele line@re 

ver ameling wat later meer- dimen ioneel ontwikkel. 

Vie r den5 kan kollektiewe objekt gevorm word wa t •n twee- of drie- dimen= 

sionele versameling van eender e elemente is en saam •n eenheid vorm. Hier= 

die k lek i we obj ekte kan se .is oorgaan in •n nie-grafiese versameling. 

Stadium II , paragraaf 4 .2.3.3 • Die nie - grafiese versameling en kollektie= 

we objekte bestaan albei ui homogene elemente, ma.ar in die geval van kol= 

lektiewe obj ekte mo t die ve r sameling •n bepaalde vorm aanneem. Voorbeelde 

van k llektiew obj ekte i die olgende ~ Die kind plaas •n groot blou vier= 
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kant bo 1n klein blou vierkant en onder hulle 1n groat blou sirkel bo 1n 

klein blou sirkel. Regs van hierdie versameling plaas hy van bo na on= 

der in dieselfde volgorde 1n groat geel sirkel, 1n klein geel sirkel, 1n 

groat geel vierkant en ~ klein geel vierkant. 

Laastens openbaar grafiese versamelings hul in die vanning van komplekse 

objekte wat op geometriese en posisionele inhoud gebaseer is. Die vorm van 

die geheel oorheers nog die kind se waarneming en die ooreenkomste of ver= 

skille tussen die onderskeie elemente van die geheel word buite rekening 

gelaat. Deel-geheel-verwantskappe is dus prim~r, terwyl ooreenkomste 

en verskille van sekond@re belang is. Om hierdie rede kom komplekse ob= 

jekte meer voor as kollektiewe objekte. 1n Voorbeeld van 1n komplekse ob= 

jek is twee blou vierkante langs mekaar, regs daarvan 1n blou vierkant en 

links 1n blou sirkel. 

Na hierdie ontleding van die verskillende vorms van grafiese versamelings 

is dit nou nodig om kortliks die verband tussen grafiese versamelings en 

werklike klassifikasie aan te toon. In die geval van grafiese versame= 

lings is die kind nie in staa t om die intensie van hierdie versamelings · 

uit te put soos in die geval van logiese klassifikasie nie. By logiese 

klassif ikasie bepaal die intensie van ooreenkomste en verskille die wyse 

waarop geklassifiseer word, terwyl by grafiese versamelings die intensie 

deur faktore van verwantskap bepaal word. In hierdie eerste stadium is 

die kind nie in staat om tussen logiese en pre-logiese strukture t.o.v. 

klassifikasie te onderskei nie. As gevolg van hierdie onvermo~ om te 

differensieer, is hulle geneig om soms 1n mengsel van grafiese en nie-gra= 

f iese versamelings te vorm. 

By logiese klassifikasie vind 1n mens ko~rdinasie tussen ekstensie en in= 

tensie, maar nie by grafiese versamelings nie. 1n Kind sal bv. in die 

eerste stadium twee eenderse objekte bymekaar sit, m.a.w., die intensie 

bepaal die ekstensie soos by logiese klassifikasie. Pas hierna sal hy 

egter 1n derde voorwerp byvoeg om 1n bepaalde vorm te voltooi en hier is dit 

dan ekstensie wat sy handeling bepaal, m.a.w. ekstensie bepaal die inten= 

sie. (Vgl. InhelderenPiaget, 1964, p. 17-46). 
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4.2.3.3 Stadium II 

Kinders van vyf- tot sewejarige ouderdom val binne die tweede stadium 

van ontwikkeling van die klassifikasievermo~. Die kind se denke is dan 

nog voor-operasioneel en dit word duidelik weerspie~l in die wyse waar= 

op hy klassifiseer. Tydens die tweede stadium word nie-grafiese versa= 

melings gevorm. Dit word versamelings genoem, omdat hier nog nie sprake 

is van hrnrargiese klassifikasie en klasinsluiting nie. 

Nie-grafiese versamelings ontstaan direk uit grafiese versamelings en 

duidelike oorgange van die een na die antler is waarneembaar. Daar is ook 

nie •n direkte oorgang van grafiese versamelings na logiese klassifikasie 

nie. Gedurende die tweede stadium kom telkens •n terugkeer van grafiese 

na nie - grafiese versamelings voor, sowel as mengsels van die twee tipes 

ve rsamelings. 

Die eenvoudigste vorm van nie - grafiese versamelings is waar •n aantal klein 

versamelings gemaak word wat op verskillende kriteria gebaseer is, terwyl 

•n aantal voorwerpe ongeklassifiseerd gelaa t word. •n Mate van oorvleue= 

ling tussen die verskillende versamelings kom ook voor. 

Op •n ho~r vlak is die vorming van klein versamelings ook op •n verskeiden= 

heid kriteria gebaseer, maar sonder da t voorwerpe ongeklassifiseerd en 

sonder oorvleueling gelaat word. 

Die volgende stap bou voort op die vorige behalwe da t hier nie •n verskei= 

denheid kriteria gebruik word nie, maar slegs volgens een kriterium soos 

kleur of vorm geklassifiseer word. 

Die mees gevorderde tipe nie-grafiese versameling is waar die kind begin 

deur aanvanklik volgens een duidelik waarneembare kriterium soos vorm te 

klassifiseer, bv. alle reghoeke, vierkante, sirkels en halwesirkels saam. 

Hierna gaan hy verder en klassifiseer reghoeke en vierkante saam met as 

afgeleide kriterium "reguit kante" (B) en a.lle sirkels en halwesirkels 

saam met as afgeleide kriterium "geboe kante. " Ten opsigte van die reg= 

hoeke (A) en vierkante (A' ) kan dit soos volg voorgestel word: B = A + A' • 
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Dit is egter nog •n voor-operasionele klassifikasie want die kind is nog 

nie in staa t tot omkeerbaarheid nie, nl. A = B - A' • Verder begryp hy 

ook nie die volgende nie: A< B. 

Tydens die tweede stadium is die kind ook nog nie in staat tot die sis= 

tema tie se ko(S rdina sie in die ge bruik van "alle s ff ( ffalle ff) en ff sommige 11 

nie. "Sommige 11 het nog vir horn •n absolute betekenis, want dit beteken 

vir horn •n klein hoeveelheid en dus die self de as ffalles ff. 

Hie rdie voo r-ope ra sionele ge bruik van ffalle s ff is die gevolg van die kind 

se onvermo~ om tussen intensie en ekstensie te differensieer. Dit is op 

sy beurt weer so a.g.v. die feit dat hy nog nie in staat is om duidelik 

tussen die klas en die objek te differensieer nie, want sy denke is nog 

intu!tief en sy versamelings pre-logies. Die gevolg hiervan is dat hy 

nog nie klasinsluiting kan begryp nie. (Vgl. I nhelder en Piaget, 1964, 

p. 47 - 99). 

4.2.3.4 Stadium III 

Die derde stadium in die ontwikkeling van die klassifikasievermo~ van die 

kind val binne die stadium van konkreet-operasionele denke ,nl . vanaf on= 

geveer sewe- tot elf jarige ouderdom. •n Belangrike kenmerk van konkreet­

operasionele denke is dat die denke omkeerbaar is en hierdie vermo~ tot 

omkeerbaarheid word in die kind se klassifikasiehandelinge geopenbaar. 

So kan hy bv. die volgende begryp : B = A+ A1 en ook die omgekeerde daar= 
I 

van, nl. A = B - A • Hierdie is •n voorbeeld van klasinsluiting; •n vorm 

van additiewe klassifikasie. Die kind is in die derde stadium dus in 

s taa t om kla sinslui ting en ve rmenigvuldiging van kla s se te begryp. Iaa s= 

genoemde is •n voorbeeld van mul tiplika tiewe klassifikasie. (Vergelyk 

t.o.v. klasinsluiting en die vermenigvuldiging van klasse paragrawe 3.4.3; 
3.4.5 en 4.1.3). 

In die voor-operasionele stadium is die kind nie in staat om meer as een 

kriterium sistematies te ko~rdineer nie en is hy geneig om op die opval= 

lendste persepsuele faktore te konsentreer. (Overton, Wagner en Dolinsky, 

1971, p. 1956). Met die oorgang na konkreet-operasionele denke raak die 
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kind egter in staat om meer as een kriterium op •n slag te gebruik. 

Parker en Day het bv. aangetoon dat die kind tussen sewe- en negejarige 

ouderdom die vermoe om die vermenigvuldiging van klasse te begryp, ont= 

wikkel. Matriksprobleme is soos volg deur ses-, sewe-, agt- en negeja= 

riges geslaag: 41%, 57%, 74% en 79%. (Parker en Day, 1971, p. 312 en 

317). Lovell, e.a. het egter gevind dat min agtjariges die derde sta= 

dium in die ontwikkeling van klassifikasievermoe bereik. (Lovell, Mit= 

chell en Everett, 1962, p. 176). In die huidige ondersoek sal •n paging 

aangewend word om te bepaal of Afrikaanssprekende kinders voor agtjarige 

ouderdom die derde stadium bereik. Vir hierdie doel is •n klasinsluit= 

ingstoets ingesluit. (Vgl. paragraaf 6.2.2). 

4.2.3.5 Struktuurverskuiwing 

In die bespreking van die verskillende stadia in die kognitiewe ontwik= 

keling van die kind was daar van struktuurverskuiwing sprake. (Vgl. pa= 

ragraaf 2.1.3). By die stadia in die ontwikkeling van klassifikasiever= 

mo~ kom struktuurverskuiwing ook na vore by die ontwikkeling van insig 

in ma trikse. Die kind begryp ma trikse wa t op verskillende maniere saam= 

gestel is op verskillende ouderdomme. Sesjariges het beter in persepsueel 

x persepsueel-matrikse as in funksioneel x funksioneel-matrikse gedoen, 

terwyl agtjariges ewe goed in albei tipes matrikse gevaar het. Negeja= 

riges het ook ewe goed in hierdie twee tipes matrikse gevaar, maar veel 

swakker in a bstrak x a bstrak-ma trikse. Insig in •n kombinasie van persep= 

suele eienskappe verskyn dus eers, dan van funksionele eienskappe en 

laastens van a bstrakte eienskappe. (Parker en Day, 1971, p. 317). 

Die feit dat daar opeenvolgende stadia in die ontwikkeling van klassifi= 

kasievermo~ is, is •n aanduiding van vertikale struktuurverskuiwing. 
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4.2.4 Faktore wat die ontwikkeling van klassifikasievenno~ 

be1nvloed 

63. 

Verskeie faktore soos taalvenno~, sosiale status, intelligensie, kulture= 

le faktore, persepsie, voorstellingsvennoe en klassifikasiemateriaal 

speel •n rol by die ontwikkeling van klassifikasievennoe. 

Die rol van taal is groter by klassifikasie as by reeksvonning, terwyl 

persepsuele faktore belangriker by reeksvonning is. Oleron en Affolter 

se klassifikasiestudies (aangehaal deur Inhelder en Piaget, 1964, p. 3) 

met dowe kinders het aangetoon dat hulle dieselfde element@re klassifi= 

kasies as normale kinders kan doen. Met ingewikkelder tipes klassifika= 

sie het hulle egter baie swakker gedoen. Die verandering van kriteria 

het veral probleme opgelewer. Luria en Yudovich (aangehaal deur Lovell, 

Everett en Mitchell, 1962, p. 175) het gevind dat •n verbetering in taal= 

vennoe klassifikasievennoe bevorder het. 

In •n ander studie met dowe kinders het dit geblyk dat •n vroee gehoorsver= 

lies die ontwikkeling van die algemene kognitiewe ervaring baie gestrem 

het. Norma.le kinders se omgang met taal stel hulle in staat om met •n 

verskeidenheid voorwerpe en hulle eienskappe bekend te raak. •n Interes= 

sante bevinding in hierdie studie was dat agtjarige dowe kinders swak= 

ker geklassifiseer het as normale kinders, terwyl sestienjarige dowe en 

normale kinders ewe goed gevaar het. Furth en Milgram kom dan oor hier= 

die saak tot die volgende gevolgtrekking: "One can simply conclude that 

the lag between deaf and hearing Ss observed at age 8 on this particular 

task has disappeared by age 16, if not so.oner." (Furth en Milgram, 1965, 

p. 332) 0 

Greenfield, e.a. meen dat as persepsuele analise nodig is vir die klassi= 

fikasie dan is taal uiters belangrik as •n analitiese instrument. Waar •n 

persepsuele analise soos by kleurwaarneming, nie noodsaaklik is nie, is 

taal minder belangrik. (Greenfield, Reich en Olver, 1966, p. 316). 

Uit bostaande is dit dus duidelik dat klassifikasievennoe nie uitsluitlik 
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van taalvermoe afhanklik is nie. Taal kan egter •n groot bydrae lewer om 

die ontwikkeling van klassifikasievermoe te versnel. 

•n Volgende faktor wat •n belangrike rol by die ontwikkeling van klassifi= 

kasievermo~ speel, is sosiale status. Daar is opvallende verskille tus= 

sen die klassifikasievermo~ van kinders in die laer- en die gemiddelde 

sosiale klas. Kinders wat onder die laer sosiale klas ressorteer, vaar 

swakker wanneer twee-dimensionele voorwerpe soos foto' s geklassifiseer 

moet word. Die klaarblyklike rede is die swak ontwikkelde voorstellings= 

vermoe by hierdie spesifieke kinders. Hierdie tekortkoming is alleenlik 

geldig by vrye klassifikasie, maar nie by die vermenigvuldiging van klas= 

se nie. Die rede hiervoor is dat by vrye klassifikasie die kind self oor 

•n kriterium moet besluit. By matrikse is dit makliker want die kriterium 

is reeds gegee, en die kind moet dit net ontdek. In hierdie geval is die 

opdrag dus in •n baie groter mate gestruktureerd. (Overton, Wagner en 

Dolinsky, 1971, p. 1952, 1954 en 1955). 

Die sosiale status van die kind bepaal ook in •n groot mate sy gebruik van 

verskillende tipes kriteria by klassifikasie. (Vir •n vollediger bespre= 

king hiervan vergelyk paragraaf 4.3.2). Ook t.o.v. klassifikasiestyl is 

daar verskille waarneembaar. (Vgl. paragraaf 4.3.3). 

Die intelligensie van •n kind bepaal ook in •n groot mate hoe hy sal kl.as= 

sifiseer. Daar is bv. gevind dat die klassifikasievermoe van vyftienjarige 

swakbegaafde kinders op dieselfde peil van ontwikkeling was as die van 

sewe- en agtjarige normaalbegaafde kinders. •n Interessante bevinding is 

dat swakbegaafde kinders beter geklassifiseer het deur van gevoel eerder 

as visuele persepsie gebruik te maak. Sommige swakbegaafde kinders kon 

klassifiseer, maar was nie in staat om die kriterium te noem nie. (Lovell, 

Mitchell en Everett, 1962, p. 182, 187). In •n ander studie is ook gevind 

da t swakbegaafde leerlinge wanneer verbale faktore bykom, swakker as nor= 

maalbegaafde leerlinge geklassifiseer het. (Furth en Milgram, 1965, p. 

331) • ~ 

Ten opsigte van die gebruik van kriteria by klassifikasie is daar ook •n 

duidelike verskil tussen swakbegaafde en normaalbegaafde kinders. (Vgl. 

verder paragraaf 4.3.2). 
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Klassifikasievermo~ word ook deur kulturele faktore be1nvloed. In die 

toepassing van verskillende kriteria by klassifikasie spreek die kultu= 

rele agtergrond soms sterk mee. So bv. is •n vark nie eetbaar vir Mos= 

lems nie, rnaar wel in die geval van Christene. (Olmsted, Parks en 

Rickel, 1970, p. 69). In •n ondersoek met Tiv-kinders in Nigerie is ge= 

vind dat geskoolde en ongeskoolde kinders minder afhanklik van die kon= 

krete was namate hulle ouer geword het. (Price-Williams, 1962, p. 59). 

Verskeie kruis-kulturele studies t.o.v. klassifikasievermo~ is a.l gedoen 

soos o.a. die van Reich met die Eskimo's; die van Greenfield met die 

Wolofs in Senegal (vgl. Greenfield, Reich en Olver, 1966, p. 270 e.v.); 

die van Schmidt en Nzimande met Zoeloes (vgl. Schmidt en Nzimande, 1970, 

p. 140 e.v.) en ook verskeie studies waarby die Neger betrek is. (Vgl. 

o.a. Olmsted en Sigel, 1970, p. 1025 e.v.). Uit hierdie studies blyk 

dit veral dat daar •n duidelike verskil tussen verskeie kulturele groepe 

se gebruik van kriteria is (vgl. paragraaf 4.3.2) en ook die aanwending 

van •n bepaalde klassifikasiestyl. (Vgl. paragraaf 4.3.3). 

•n Volgende faktor wa t •n rol by klassifikasievermo~ speel, is persepsie. 

Persepsie speel egter •n groter rol by reeksvorming as by klassifikasie. 

Lank voordat die kind objekte kan klassifiseer, neem hy hulle reeds waar 

in terme van ooreenkomste en verskille. Daar is egter •n verskil tussen 

persepsuele klasse en logiese klasse. Die ekstensie van •n persepsuele 

versameling word deur ruimtelike nabyheid (vir die visuele en gevoels= 

persepsie) of deur tydelike nabyheid (vir gehoorspersepsie) bepaal, ter= 

wyl die ekstensie van •n logiese klas onafhanklik is van die nabyheid van 

sy lede. Persepsie kan dus nie •n bydrae tot die verwerwing van insig in 

klasinsluiting lewer nie. •n Klas kan ook nie net deur persepsie gevorm 

word nie. Nadat •n aantal objekte waargeneem is, moet •n aantal abstraksies 

en veralgemenings volg om die intensie van die klas te bepaal. Wat •n 

indiwidu dus waarneem, is nie die klas self nie, maar •n bepaalde ruimtelike 

orientering van die samestellende elemente. (Inhelder en Piaget, 1964, 

p. 5 - 10) 0 

Inhelder en Piaget som die rol van persepsuele faktore soos volg op: 

"Thus the only structures attributable to perception which come near to 

classificatory behaviour are (1) perceptual similarity in schematic member= 
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ship - where the schema itself is not a product of immediate perception, 

and (2) partitive membership based on spatial proximity • 11 (Inhelder en 

Piaget, 1964, p. 10). 

Daar is ook •n verband tussen klassifikasievermo~ en voorstellingsvermoe. 

(Vgl. o.a. Sigel en McBane, 1966, p. 3). By die milieugestremde kind is 

daar bepaalde leemtes in sy voorstellingsvermoe blootgel~ deur van ver= 

skillende tipes klassifikasiemateriaal soos werklike voorwerpe en swart­

en-wit-asook kleurfoto 1 s daarvan gebruik te maak. Die milieugestremde 

kinde rs he t bv. ba ie pro bleme on de rvind om swart-en-wit f o to 1 s van be ken= 

de voorwerpe wat hulle kon benoem, te klassifiseer. (Sigel, Anderson en 

Shapiro, s.j., p. 2). Soos deur Annett aangetoon, bepaal die klassifika= 

siemateriaal ook die kriteria wat die proefpersoon gebruik. (Annett, 

1959, p. 234; Vergelyk verder in hierdie verband paragraaf 4.3.2). 

Die doelgerigte onderrig van klassifika sie is waarskynlik een van die 

belangrikste faktore wat die ontwikkeling van klassifikasievermoe beinvloed. 

As gevolg van die omvang van die navorsing wat reeds oor die onderrig van 

klassifikasie gedoen is en die belangrikheid daarvan, word •n afsonderlike 

hoofstuk aan die onderwerp gewy. (Vgl. hoofstuk 5). 

Uit die voorafgaande blyk dit dat verskeie faktore die ontwikkeling van 

klassifikasievermoe beinvloed. In die volgende paragraaf word vervolgens 

•n ontleding van die ontwikkeling van klassifikasi~vermoe soos dit in die 

gebruik van kriteria, die klassifikasiestyl en die verandering van krite= 

ria weerspie~l word, gemaak. 

4. 3. KLASSIFIKASIEMETODES 

4.3.1 Omskrywing 

Die metodes waarvolgens kinders klassifiseer, word die beste weerspieel 

in die tipe kriteria wat hulle gebruik, hulle vermoe om van die kri= 

teria te verander en ook hulle klassifikasiestyl. So is sommige kinders 
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bv. meer geneig om kleur as kriterium i.p.v. vorrn of funksie te gebruik. 

Die kind wat meer soepel in sy denke is, sal makliker van die een krite= 

rium na die ande r kan oo rskakel. 

Klassifikasiemetodes kan deur •n verskeidenheid faktore bepaal word soos 

die materiaal wat gebruik word, die ouderdom van die kind, die kind se 

doel met •n bepaalde klassifikasie en die omgewing waaruit die kind kom. 

(Annett, 1959, p. 223). 

4.3.2 Die gebruik van verskillende kriteria 

Die ontwikkeling van klassifikasieverrnoe word weerspie~l in die tipes 

kriteria wat die kind as basis vir sy klassifikasiehandelinge gebruik. 

Verskeie kriteria soos kleur, vorrn, funksie en materiaal kan gebruik word. 

Die soepelheid in klassifikasieve:nnoe met betrekking tot die gebruik en 

verandering van kriteria neem met ouderdom toe. (Kofsky en Osler, 1967, 

p. 930). 

Die kriterium wat gebruik word, is gewoonlik verwant aan die indiwidu se 

vorige ervaring. (Bruner en Olver, 1963, p. 127). jonger kinders is oor 

die algemeen meer in staat om ooreenkomste in plaas van verskille te be= 

gryp. (Thompson, 1941, p. 125). Pufall en Shaw het egter onlangs aange= 

toon dat die klein kind veral verskille waarneem en ooreenkomste ignoreer. 

(Pufall en Shaw, 1972, p. 67). Die ve:nnoe om •n klasnaam toe te ken, ver= 

onderstel die ve:nnoe om die eienskappe van die klas te herken. As rede 

vir die swakker klassifikasieverrnoe van jonger kinders kan aangevoer word 

dat hulle nie die klasnaam in hulle woordeskat het nie, of dat die klas= 

naam nie vir hulle dieselfde betekenis as vir ouer kinders het nie. 

(Thompson, 1941, p. 125). Verd.er is hulle ook nie in staat om die alge= 

mene raak te s ien nie • J onge r kinde rs onde rvind ook pro bleme om die ve r= 

skeidenheid eienskappe van voorwerpe te onderskei, en hulle kan ook moei= 

lik meer as een kriterium op •n slag gebruik. In die gebruik van kriteria 

is daar dus ook •n duidelike ontwikkelingsgang. Vroeg reeds is die kind 

in staa t om kri te ria wa t ui t pe rsoonlike e rva ring sprui t te ge bruik, sowel 

as kriteria wat op die persepsuele soos kleur en vo:nn berus. Normaalweg 
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gebruik hulle egter kleur voor vonn. Kriteria, wat op die abstrakte ge= 

baseer is, soos bv. materiaal word eers later gebruik. {Goldman en Le= 

vine, 1963, p. 659, 663, 664). 

Parker en Day het aangetoon dat sesjarige kinders persepsuele eienskappe 

as basis vir klassifikasie gebruik, en dan geleidelik meer funksionele en 

abstrakte eienskappe. Funksionele kriteria word die meeste gebruik ty= 

dens agt- en negejarige ouderdom, terwyl abstrakte kriteria geleidelik 

meer gebruik word namate die kind ouer word en meer onderwys ontvang het. 

{Parker en Day, 1971, p. 312). In •n ander studie is gevind da t sewejari= 

ges meer persepsuele kriteria as negejariges gebruik het, terwyl negeja= 

riges meer begripsmatige kriteria as sewejariges gebruik het. Die sewe= 

jariges het ook meer funksionele en tematiese kriteria as die ouer kin= 

ders gebruik. Die moontlike rede hiervoor is dat die jong kind meer ge= 

bonde tot die konkrete is, en dus eerder funksionele kriteria gebruik. Die 

grondliggende rede hiervoor is da t dit moeiliker vir die kind is om voor= 

werpe as verteenwoordigend van klasse materiaal te sien. (Sigel, 1953, 

p. 135, 137, 139). 

By kinders met die ouderdom van ses jaar en vyf maande het Parker en 

Schwartz t.o.v. die gebruik van kriteria die volgende orde gevind: lokali= 

teit, kleur, orientasie, getal, vonn en skakering {van die moeilikste tot 

die maklikste). (Parker en Schwartz, 1972 a, p. 8). 

Die feit da t die kind kleur bo vonn as kriterium gebruik, word verklaar 

op grond van sy ontwikkelende sensitiwiteit vir die betekenis of funksie 

van •n voorwerp en die verdwyning van sy belangstelling in die meer primi= 

tiewe eienskappe. Ander navorsers verklaar dit a s die ontwikkeling van 

die verbale vennoe waarby benoemings soos driehoek, sirkel, ens. die fisiese 

eienskappe soos kleur oorheers. {Harris, Schaller en Mitler, 1970, p. 178). 

In die studie van Descoeudres {aangehaal deur Harris, Schaller en Mitler, 

1970, p. 178) is gevind da t drie-tot sesjariges eerder kleur as vonn by 

geometriese voorwerpe gebruik, maar eerder vonn as kleur by bekende voor= 

werpe. Dit is makliker om bekende voorwerpe te benoem, en daarom word 

vonn meer as kleur gebruik. By sewejariges oorheers vonn kleur as krite= 

rium by beide geometriese en bekende voorwerpe, maar vonn word nog die 
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meeste gebruik by bekende voorwerpe. 

Die gebruik van persepsuele kriteria verminder van 47% by die sesjarige 

na 27% by die agtjarige en uiteindelik na 2<Y/o by die elfjarige. Die ge= 

bruik van funksionele kriteria toon duidelike verskille namate die klas= 

sifikasiemateriaal varieer. By prente wat geklassifiseer moet word, word 

veel minder funksionele kriteria as by verbale klassifikasie gebruik. Die 

gebruik van funksionele kriteria in die geval van verbale klassifikasie 

neem ook met die ouderdom van die kind toe, nl. 49% op sesjarige ouderdom 

tot 7g/o op elfjarige ouderdom. (Olver en Hornsby, 1966, p. 80, 81). 

Daar is ook gevind dat dit makliker vir die kind is om te klassifiseer as 

die kriteriurn woordeliks vir horn gegee word as wanneer hyself deur na die 

voorwerpe te kyk op •n kriterium moet besluit. (Charlesworth, 1968, p. 25). 

Uit die voorbeelde wat tot dusver genoem is, blyk dit dat kleur bo vorm 

as kriteriurn gebruik word. Birch en Bortner het aangetoon dat dit nie so 

is a.g.v. die kind se onvermoe om ander kriteria te gebruik nie, maar dat 

hy voorkeur aan kleur as kriteriurn gee. Jonger kinders het dus die ver= 

moe om ander kriteria as kleur, bv. funksie te gebruik, maar uiterlike 

ooreenkomste soos kleur oorheers op hierdie stadium. Persone met breinbe= 

skadiging gebruik ook uiterlike ooreenkomste as kriteria eerder as funk= 

sie. (Birch en Bortner, 1966, p. 201, 202). 

In een studie (Kagan en Lemkin aangehaal deur Harris, Schaller en Mitler, 

1970, p. 178, 179) is gevind dat dogters meer as seuns van vorm as krite= 

riurn gebruik gemaak het. As rede word aangevoer dat dogters se taalver= 

moe beter is as di~ van seuns. Harris, e.a. het egter geen verskil tus= 

sen seuns en dogters gevind t.o.v. die gebruik van vorm en kleur as kri= 

teria nie. (Harris, Schaller en Mitler, 1970, p. 190). 

Verskeie studies het die gebruik van kriteria deur kinders uit verskillen= 

de milieus ondersoek. Kinders uit •n swak milieu het baie probleme onder= 

vind om twee-dimensionele swart-en-witfoto 1 s van bekende voorwerpe wat 

hulle kon benoem, te klassifiseer. Die rede hiervoor is hulle onvermoe 

om voorstellings te vorm. In die geval van werklike voorwerpe kon hulle 

dit korrek klassifiseer, maar hulle kon nie die kriteria vir hulle eie 
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klassifikasie weergee nie. Dit is tipies naasmekaarstelling in die kind 

se denke sonder die vermoe om die verwantskap in f ormele taal weer te 

gee. (Sigel, Anderson en Shapiro, s.j., p. 2, 11). 

Charlesworth het gevind dat kinders uit die middelklas meer logiese 

kriteria as kinders uit die laer klas gebruik . het. Logiese kriteria sluit 

die korrekte gebruik van kleur, vorm,begripsmatige, funksionele,assosia= 

tiewe, materiaal en getal as kriteria in. Die kinders uit die laer klas 

het ook meer kleur en ander assosiasies as kriteria gebruik. Die ouer 

kinders uit die laer klas het meer logiese kriteria as die jongeres van 

dieselfde klas gebruik. Die verklarings van die kinders uit die laer 

klas vir die gebruik van bepaalde kriteria was baie swakker as die van 

die kinders uit die middelklas. Die rede hiervoor is hulle swak taal= 

vermoe. (Charlesworth, 1968, p. 15, 16, 23). Die oorma tige gebruik van 

kleur as kriterium deur kinders uit die laer klas is ook deur Sigel en 

McBane bevestig. (Sigel en McBane, 1966, p. 12, 18). Uit •n studie wat 

van Israeli-kinders uit die laer klas gemaak is, is ook gevind dat kleur 

as kriterium domineer. (Sharan en Weller, 1971, p. 593). 

Die milieugestremde kind gebruik oor die algemeen minder kriteria as die 

kind uit die middelklas. Slegs lo% van die milieugestremde kinders kon 

drie kriteria gebruik teenoor 45% van die middelklas. Wei, e.a. sugge= 

reer dan dat hierdie verskille tussen die twee groepe moontlik deur I.K.­

verskille eerder as die omgewing veroorsaak kan word. (Wei, Lavatelli en 

Jones, 1971, p. 923, 925). Sigel en Anderson het egter geen verwantskap 

gevind tussen die I.K. van die kinders en die tipes kriteria wat hulle 

gebruik nie. (Sigel, Anderson en Shapiro, s.j., p. 16). 

Shimizu het in Japan die kriteria wat swakbegaafde en normaalbegaafde vier­

tot negejarige kinders gebruik, ondersoek. Die swakbegaafde kinders het 

eenvoudiger kriteria soos kleur gebruik. (Tanaka en England, 1972, p. 713). 

Daar is dus nie eenstemmigheid oor die verband tussen intelligensie en die 

gebruik van kriteria nie. Dit lyk egter logies dat die swakbegaafde kind 

eenvoudiger en selfs minder kriteria sal gebruik. Die swakbegaafde kind 

se skraler taalvermoe sal ook sy vermoe om verklarings vir sy klassifika= 

sie te gee, be perk. 
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Dit is •n erkende feit da t die swakbegaafde kind •n swak ontwikkelde voor= 

stellingsvermoe besit en ook dit sal sy klassifikasieverrnoe en gebruik 

van kriteria in sekere opsigte benadeel. 

Die gebruik van kriteria verskil ook by verskillende kulturele groepe. 

By Moslem Hausa-kinders in Nigerie het kleur by drie- tot vyftienjariges 

as kriterium oorheers. Vyf- tot veertienjarige Zoeloe-kinders het ook 

meestal kleur as kriterium gebruik. Zoeloe-skoolkinders het egter stelsel= 

matig met die toename in ouderdom weg van kleur as oorheersende krite= 

rium beweeg. (Schmidt en Nzimande, 1970, p. 141, 146). 

In •n studie met voorskoolse Negerkinders is gevind dat kleur as kriterium 

by die klassifikasie van werklike voorwerpe oorheers het. In 61% van die 

gevalle is kleur gebruik en slegs in 20% vorm. Vorm as kriterium het eg= 

ter oorheers by die klassifikasie van geometriese voorwerpe. (Olmsted en 

Sigel, 1970, p. 1028, 1030). 

Uit •n vergelyking tussen die gebruik van kriteria deur Eskimo- en blanke 

kinders het geblyk dat 50% van die jonger Eskimo-kinders persepsuele fak= 

tore as kriteria verkies teenoor 20% van die blanke kinders. Funksionele 

kriteria is deur 34% van die jonger Eskimo-kinders gebruik teenoor 73% van 

die jonger blanke kinders. By die Eskimo-kinders was daar t.o.v. die ge= 

bruik van persepsuele kriteria •n afname by die jonger kinders (So%) na die 

ouer kinders (lo%). Die ouer Eskimo-kinders het dus meer funksionele kri= 

teria gebruik. (Greenfield, Reich en Olver, 1966, p. 279). 
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4.3.3 Klassifikasiestyl 

4.3.3.1 Klassifikasiestyl en kognitiewe styl 

Klassifikasiestyl verwys na: " the individuals preference for parti= 

cular bases for classification when presented with items which provide 

various alternative criteria by which grouping can be organized. Since 

all objects and events are polydimensional, the individual has a number 

of alternatives he can use as bases for grouping items. 11 {Sigel en Mc= 

Bane, 1966, p. 4). Klassifikasiestyl verwys dus na die kind se konsek= 

wente kognitiewe gedrag in •n verskeidenheid situasies waar hy moet klas= 

sifiseer. So kan die kind bv. herhaaldelik vorm as kriterium gebruik en 

vorm word geklassifiseer onder die deskriptiewe-klassifikasiestyl. 

Daar is •n verwantskap tussen die kind se klassifikasiestyl en sy kognitie= 

we styl. Die integrasie van die persoonlikheid en die kognitiewe vind 

uitdrukking in die kognitiewe styl. Die kognitiewe styl van •n kind kan 

die kwaliteit van sy prestasies be!.nvloed. So bv. kan impulsiwiteit sy 

begripsvorming be:tnvloed, want hy is oorhaastig en neem nie tyd om te dink 

nie. Dit alles word duidelik in sy kognitiewe styl weerspieel. (Sigel 

en Hooper, 1968, p. 515, 516). 

In die werk oor klassifikasiestyl is daar hoofsaaklik twee rigtings, nl. 

die van Sigel en Bruner en hulle medewerkers. 

4.3.3.2 Sigel 

In verskeie werke van Sigel, e.a. word gebruik gemaak van hulle bepaalde 

indeling in klassifikasiestyle. {Vgl. o.a. Kagan, Moss en Sigel, 1970; 

Sigel, 1965; Sigel en McBane, 1966). Hulle groepeer alle moontlike klas= 

sifikasies onder die volgende drie hoof de: deskriptiewe-response, verwant·­

in-konteks-response en kategories afgeleide-response. Onder elk van hier= 

die drie word weer verdere groeperings aangetref. Die deskriptiewe-styl 

sluit alle klassifikasies in wat gemaak word op grond van persepsuele eien= 
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skappe soos vonn, kleur en samestelling. 

Die verwant-in-konteks-styl verwys na klassifikasies waar daar •n inter= 

afhanklikheid is tussen twee of meer eienskappe van die klassifikasie= 

materiaal. Hierdie verwantskap is egter net beperk tot die bepaalde 

konteks. Hierdie styl word onderverdeel in funksionele, tematiese en 

kontekstuele response,. Funksionele klassifikasie beteken in hierdie ver= 

band dus dat objekte op grond van hulle interaksie binne die konteks 

saamgegroepeer word, bv. jy kan •n geraas rnaak deur •n tol met die bottel= 

oopmaker te slaan. As objekte aan mekaar verwant is in •n bepaalde ver= 

haalorde word die begrip tema ( tema ties) daarvoor gebruik, bv. •n sigaret 

en koppie word saamgegroepeer want jy rook •n sigaret terwyl jy koffie 

uit •n koppie drink. Wanneer •n mens objekte vind wat op dieselfde plek 

aangetref word, en daarom saa~gegroepeer is, word van kontekstuele res= 

ponse gepraa t bv. "di t hoo rt in die kombuis. 11 

Die derde tipe klassifikasiestyl is kategories afgeleide- response waar 

elke o bjek in die klas op grond van funksionele verwantskap (bv. "•n mens 

speel daannee ") of klasnaam (bv. speelgoed) saamgegroepeer word. (Sigel, 

1965, p. 1; Sigel, Anderson en Shapiro, s.j., p. 8). 

Navorsing het aangetoon dat deskriptiewe- response geleidelik toeneem na= 

mate die kind ouer word. Deskriptiewe-klassifikasie, veral die wat op 

struktuur en vonn gerig is, is •n aanduiding van die vennoe om te differen= 

sieer. Dit vereis abstraksie en veralgemening. •n Deskriptiewe-respons 

vereis dus denke en die beheersing van irnpulsiwiteit. Kleur as onderaf= 

deling van die deskriptiewe is egter •n makliker tipe klassifikasie. 

Verwant-in-konteks-response verrninder namate die kind ouer word. Daar is 

•n negatiewe verwantskap hiertussen en analitiese intelligensie en •n posi= 

tiewe verwantskap met afhanklikheid en beheer van irnpulsiwiteit. Hierdie 

klassifikasiestyl gee •n aanduiding van kognitiewe onvolwassenheid, die 

gebruik van konkrete ervaring en die toepassing van kriteria wa t •n mini= 

mum objektiwiteit vereis. 
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Van al drie klassifikasiestyle is die kategories afgeleide die naaste 

verwant aan begripsvorming. Daar kan dus verwag word dat min kinders 

volgens die kategories afgeleide-styl sal klassifiseer. (Sigel en Mc= 

bane, 1966, p. 5, 6). 

In •n ondersoek na die klassifikasiestyl van Negerkinders uit die laer-

en middelklas het Sigel, e.a. (Sigel, Anderson en Shapiro, s.j., p. 12, 

e.v.) gevind dat: kinders uit die middelklas meer deskriptiewe-respon= 

se met weinig variasie tussen werklike voorwerpe en hulle foto 1 s gee; 

verwant-in-konteks-response minder terwyl kategories afgeleide die min= 

ste is. Kinders uit die laer klas het die verwant-in-konteks-response die 

meeste gebruik, dan die deskriptiewe en laastens die kategories afgelei= 

de. Die kinders wat die verwant-in-konteks-styl met werklike voorwerpe 

gebruik het, het in die kategorie swakker met foto 1 s gevaar. Die kind= 

ers uit die middelklas het dus klem op ooreenkomste in terme van fisiese 

eienskappe en funksie gel~, terwyl die kind uit die laer klas funksionele 

en tematiese verwantskappe beklemtoon het. 

Dogters uit die middelklas het die beste gedoen en die deskriptiewe-styl 

die meeste gebruik. Daar is ook bevind dat hulle minder verwant-in-kon= 

teks-response gee. Dit is ook opvallend dat daar geen verwantskap tus= 

sen die klassifikasiestyl en I.K. gevind is nie. 

Enkele ander studies is ook binne die raamwerk van Sigel se interpretasie 

van klassifikasiestyl gedoen. Sharan en Weller het dit met verskillende 

groepe Israeli-kinders gedoen (vgl. Sharan en Weller, 1971); Sigel self 

het die rol van geslagsverskille en angsvlak ten opsigte van klassifika= 

siestyl van kinders van die prim~re skool ondersoek (vgl. Sigel, 1965) 

terwyl Sigel en McBane ook die klassifikasiestyl van vyf jariges ondersoek 

het. (Vgl. Sigel en McBane, 1966). Die resultate van hierdie ondersoeke 

sal verder bespreek word in samehang met die resultate van die ondersoek 

wat met vier- tot agtjarige Afrikaanssprekende kinders gedoen is. (Vgl. 

hoof stuk 8 ) • 
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4. 3 • 3. 3 Bruner 

Bruner praa t nie van klassifikasiestyl nie, maar van 11grouping stra te= 

gies. 11 Die betekenis daarvan is egter die self de as wa t tot dusver onder 

klassifikasiestyl verstaan is. 

Bruner onderskei drie tipes style, nl. oorkoepelende begripsvorming, kom= 

pleksvorming en tematiese groepering. In oorkoepelende begripsvorming 

word al die elemente op grond van een of meer gemeenskaplike eienskappe 

geklassifiseer. Die eienskappe kan o.a. funksioneel en persepsueel, wees. 

Oorkoepelende begripsvorming word onderverdeel in algemene oorkoepelende 

groepering en spesifieke oorkoepelende groepering. By algemene oorkoepe= 

lende groepering word •n toeter en •n klokkie bv. saamgegroepeer, omda t 

albei •n geraas maak. In die geval van spesifieke oorkoepelende groepe= 

ring het die elemente ook •n gemeenskaplike basis, maar die eienskap van 

elk word eksplisiet genoem, bv. •n klokkie maak •n geraas en •n toeter maak 

ook •n geraas. 

Kompleksvorming vind plaas as die kind slegs geselekteerde eienskappe 

van die versameling neem sonder om die hele versameling aan een enkele 

eienskap of stel eienskappe te onderwerp. Daar is vyf verskillende tipes 

kompleksvorming onderskeibaar, nl. assosiasiekompleks, sleutelringkom= 

pleks,randafparingskompleks, kollektiewe- en veelvuldige groeperingskom= 

pleks. By •n assosiasiekompleks maak die kind •n assosiasie tussen die 

eerste twee elemente. Hy gebruik dan hierdie assosiasie om ander elemente 

by die versameling te voeg, bv. •n klokkie en •n toeter maak geraas en as 

jy •n koerant vou, maak dit ook •n geraas. Die sleutelringkompleks bestaan 

daaruit da t een element geneem word en da t alle ander elemente daaraan 

verbind word deur eienskappe op •n byna geforseerde wyse van elke element 

af te lei, bv. •n boek het swart drukwerk in, op •n radio en •n telefoon is 

ook geverf. 

By die randafparingskompleks word assosiasies gevorm tussen die laaste en 

die nuwe element van •n groep, bv. •n pie sang en •n perske is albei geel, dan 

word die vorm van die perske bekyk en vervolgens •n aartappel bygebring om= 

dat dit ook rond is. Hierna word vleis saam met die aartappel geklassi= 

fiseer, omdat albei saam bedien word. Op hierdie wyse word •n kettingver= 

sameling gevorm waarvan die kriteria voortdurend wissel. 
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Die versameling bestaan uit •n aantal elemente wat komplement~re, kon= 

trasterende of selfs verwante eienskappe besit, maar dit bind nie die 

elemente saam nie, bv. •n klokkie is swart, •n toeter is bruin en •n tele= 

foon is blou . 

Laastens is daar die veelvuldige groeperingskompleks waar •n aantal sub= 

groeperings gevorm word. In dieselfde groep kom •n aantal subgroepe voor 

sonder dat die kind in staat is om dit tot een klas saam te bind. 

Die derde tipe klassifikasiestyl is tematiese groepering. •n Voorbeeld 

hiervan is waar •n oortrektrui, jas, sambreel, huis en infeksie saamge= 

groepeer en soos volg verklaar word : "As jy infeksie het, mag jy nie uit 

die huis gaan nie, maar as jy wel uitgaan, sal jy •n sambreel neem en as 

dit re~n, sal jy •n oortrektrui en jas aantrek." Dit is •n baie onekono= 

miese wyse van klassifikasie en kan tot in die oneindige voortgaan. 

In •n ondersoek het dit geblyk dat algemene oorkoepelende groepering met 

ouderdom toeneem. Dit het ook gedui dat kompleksvorming egter met ou= 

derdom afneem. Daar het ook interessante verskille tussen die onderskeie 

geslagte geblyk, nl. dat dogters in graad een in dieselfde kategorie ge= 

klas sifiseer het as seuns in standerd twee. In standerd vier het die on= 

dersoek getoon dat beide geslagte weer gelyk is. Die moeilikste items in 

die ondersoek is die meeste volgens kompleksvorming geklassifiseer, ter= 

wyl die makliker items meer volgens oorkoepelende begripsvorming geklas= 

sifiseer is. (Bruner en Olver, 1963, p. 129 e.v.; Olver en Hornsby, 1966, 

p. 74 - 76). 

Uit die vooraf gaande is dit duidelik da t die klassifikasiestyl •n goeie aan= 

duiduiding van die ontwikkeling van klassifikasievermo~ aantoon. 
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4.3.4 Die verandering van kriteria 

Die vennoe om van kriteria te verander, stel die kind in staa t om •n groep 

objekte uit verskillende hoeke te benader. Hierdie vennoe om verskillen= 

de benaderingswyses of kriteria toe te pas, is eerder begripsma tige as 

persepsuele aktiwiteit. (Inhelder, 1970, p. 31). 

Kofsky en Osler he t aangetoon dat soepelheid in die gebruik en verandering 

van kriteria by klassifikasie met ouderdom toeneem. jong kinders se 

grootste beperking by klassifikasie is dat hulle nie van kriteria kan ver= 

antler nadat hulle sekere voorwerpe volgens •n bepaalde kriterium geklassi= 

fi ee r het nie. Slegs 37 % van die vyfjariges kon van vorm na grootte as 

kriterium verander, terwyl 88% van die elfjariges van vorm na grootte ver= 

antler het. Van die vyfjariges het 17% al vier kriteria (vorm, kleur, 

grootte,hoeveelheid) gebruik terwyl 7'Jfo van die ouer kinders dit gedoen 

het.(Kofsky en 0 ler, 1967, p. 927, 930). 

Sigel het ook gevind dat die verandering van kriteria makliker vir ouer 

kinders is. Daar is egter duidelike indiwiduele verskille selfs by sewe= 

jariges t.o.v. die verandering van kriteria. Die verandering van kriteria 

by nege - n elf jariges het ve ral uit kombinasies van klasse bestaan. 

Sigel beskou die kind se vennoe om van een klassifikasieskema na •n antler 

(bv. persepsuele na begripsmatige) te verander as die sleutel tot insig 

in die kind se begripsmatige denke. (Sigel, 1953, p. 140, 141). 

Dit blyk dus dat die verandering van kriteria ook •n belangrike rol speel 

in die ontwikkeling van klassifikasievennoe. 

4.4 SAMEVATTINQ. 

In hierdie hoofstuk is eerstens die belangrikheid van die vermoe tot klas= 

sifikasie beklemtoon. Die belangrikheid van klassifikasievennoe is deur 

verskeie navorsers benadruk. Klassifikasievennoe vonn die basis vir die 

ontwikkeling van logiese en abstrakte denke, vir die verwerking van inlig= 

ting en vir begripsvonning by die kind. Verd.er is klassifikasievermoe 

ook •n voorvereiste vir die ontwikkeling van die getallebegrip en vir lees= 
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vennoe. Die belangrikheid van klassifikasievennoe word verder beklem= 

toon deur die feit dat klassifikasie-items · in die vonn van matrikse in 

verskeie intelligensietoetse ingesluit word. In die oorgang van voor­

operasionele na konkreet-operasionele denke beklee klassifikasievennoe 

ook •n belangrike plek. Die verwerwing van insig in konservasie en klas= 

sifikasie verloop parallel, en daar is selfs aangetoon dat insig in klas= 

sifikasie die in konservasie bevorder het. Klassifikasievennoe is dus 

een van die belangrikste aspekte in die kognitiewe ontwikkeling van die 

kind. 

In •n vorige hoofstuk (vgl. hoofstuk 2) is die kognitiewe ontwikkeling 

van die vier- tot agtjarige kind ontleed. Aangesien die klassifikasie= 

vennoe van die vier- tot agtjarige kind die kernopset van hierdie studie 

is, moes die ontwikkeling van die klassifikasievennoe ook binne die raam= 

werk van die kognitiewe ontwikkeling in die algemeen ontleed word. Om 

die rede handel die tweede onderafdeling van hierdie hoof stuk oor die ont= 

wikkeling van klassifikasievennoe van die kind. Hierdie ontwikkeling 

verloop by die twee- tot elfjarige kind in drie stadia. Die eerste twee 

stadia, nl. tot by sewejarige ouderdom val binne die voor-operasionele 

denkstadium, en daarna volg die derde stadium wat in die konkreet-ope= 

rasionele denkstadium val. 

In verskeie oorsese lande is hierdie ontwikkelingsgang van die klassifi= 

kasievennoe by verskillende kulturele groepe al bestudeer. Hierdie stu= 

dies het klassifikasievennoe ontleed soos dit in die gebruik en verande= 

ring van kriteria by klassifikasie, sowel as die klassifikasiestyl van 

die kind aangetoon is. Dit het ook geblyk dat verskeie faktore soos taal= 

vennoe, sosiale status, intelligensie, kulturele faktore, persepsie, voor= 

stellingsvennoe en klassifikasiemateriaal die klassifikasievennoe be1nvloed. 

Die ontwikkeling van klassifikasievennoe word sterk deur kulturele faktore 

be1nvloed. Aangesien nog geen studie oor die ontwikkeling van die Afri= 

kaanssprekende kind se klassifikasievennoe onderneem is nie, is dit in 

die lig van bostaande belangrik om ook •n beeld van sy klassif ikasievermoe 
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te kry. Op hierdie wyse kan ook beter insig in sy kognitiewe ontwik= 

keling in die algemeen verwerf word. 

In die lig van die vooraf gaande sal die klassifikasievennoe van die 

vier- tot agtjarige Afrikaanssprekende kind aan die hand van die vol= 

gende algemene hipoteses ontleed word: 

~~ dat daar •n verband tussen ouderdom en klassifikasievenno~ 

is; 

~~ daar •n verband tussen geslag en klassifikasievenno~ en 

~~ •n verband tussen intelligensie en klassifikasievennoe is. 

In al drie hierdie hipoteses sluit klassifikasievennoe verskeie aspekte 

in, bv. die gebruik van verskillende tipes kriteria; die gebruik van 

verskillende klassifikasiestyle; die vennoe om die kriteria waarvolgens 

geklassifiseer word te omskryf en laastens die vennoe om klasinsluitings= 

probleme op te los. Die vennoe om klasinsluitingsprobleme op te los, 

behoort ook •n aanduiding te gee van die mate waarin die oorgang van voor-

operasionele na konkreet-operasionele denke ervaar is. 
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HOOFSTUK 5. 

DIE OJDERRlG VAN KlAS IKASIE 

5 .1 DIE ONDERRIG VA OPERAS IO IBLE DENKE 

5.1.1 benaderings van onderrig 

Die doelgerigte ond rrig van. kla.ssifikasie i wa.arskynlik een van die be= 

langrik te faktore wa:t die ontwikk ling van kla . ~ifika · ievermoi:! betnvloed. 

(Vgl. paragraaf 4. 2 .4). Daarom sal die onderrig van klassifikasie teen 

die agtergrond van di ontwikkeling van die kind se kla sifikasievermo~ 

bespreek word. 'Vgl. hoofstuk 4). 

Voordat oor die onderrig van klassif ika ie be ·in word, sal eers kortlik 

aan enkel problem wat rondom di verhouding leer n ontwikkeling sen= 

treer; aandag ge~k nk word. Dit i egter nie die do el van hierdi para.= 

gra.af om die he le prob e m van di verhouding tu n leer en ontwikkeling 

te ontgin ni ·, maar eerde r om van enkele benadering wa t bepa.alde riglyne 

t.o.v. die nderrig van klas ifikasie daar kan stel,kennis te neem. 

Die vra.ag ont t4an e r t ns of doelge igte onderrig effektie~ kan wees 

voorda t sek re inne rlike ryping by die kind plaasg vind het. Vol.gens die 

predetermini · ti se pva tting van G ,sell kan die klnd ni , ~ f ktie leer 

voordat innerlike ryping plaa..:·gevind het nfo. Die teorie -van Piag t sluit 

beide rypings~ en milieu- invloede in~ t e rwyl die Rus e wee r die m ning 

toegedaan i s da t 1 · r ontwikkeling m et voora gaan. De Wet, 197ob, p. 

3 - 6). 

In die vorig h of ~ tukke i..: vera.l aan Piaget e b nade ring aandag gegee. 

In Piaget ·e rklaring van die kind e denkontwik eling speel die oorgang 
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van voor-opera ionele. na konkreet-operasionele denke •n belangrike rol, 

so ook die oorgeing van konkree t-operasionele na f orrneel·-operasionele 

denke o Binne die raamwerk van hierdie studie is veral die eerste oor= 

gang van kardinale bela.ng. Moet die kind slegs gela.at word om hierdie 

oorgang spontaan te belee1 J> (if kan doelgerigte onderrig lei tot •n ver= 

snelling van die oorgang na konkreet-operasionele denke ? Alle sg. on= 

derrig tudie5 is op een of ander stadium om hierdie vra.ag gesentreer. 

Piaget en ' Y medewerke r se. doel met die onderrig wa ~ daa.rin gelee da t 

hulle hulle benadering van e'\vewig in die denke wou verdedig. Beilin 

omskryf hierdie ewewig oos volg ~ ''The entire sy ·tern of logical thought 

develops under the control of a self-regulating mechani m which Piaget 

denote as e quilibrn tion. Equilibra.tion, opera ting in conjunction with 

maturation and experience , is the central mechanism by which development 

occur • It i the proce s by virtue of which the individual constructs 

logical · chemes out of the elements of his experience as well as from 

already constructed opera tion.s. 11 (Beilin, 1971 a ll p. 82, 83) o Hierdie 

benadering van Piaget is teen tellend met die behavioristiese benade= 

ring van Hull, Skinnerjl e.a. 

Beilin het in sy navorsing oor die onderrig van operasionele denke 

hoof aaklik drie strominge onderskei. Die eer te groep het hierdie na= 

vorsing vanuit Piaget s benadering aangepak. Die tweede groep het 

uiteenlopende vertrekp nte gehad en •n ver keidenheid metodes gebruikj) 

terwyl die derde groep •n terugkeer na Piaget ~e benadering getoon het. 

Soo s reeds ge::stel .? was die e rste groep se werk daarop gerig om die bena= 

dering vc1.n ewe·wig te verdedig. Beilin het in hierdie verband na die stu= 

die s van Piaget, Smed lund en Wohlwill verwy • Smedslund het veral suk= 

ses gehad met sy sgo konflikmetode van onderrig wat daarop gerig was om 

kognitie\ve konflik by die proefpersoon te laa t ontstaan a .g. v. •n gedwonge 

wanbalan in sy denke. Smedslund kon slegs opera. ionele denke deur sy 

onderrig la.at om; ikkt::l by kinders wa t voor d:ie onderrig reeds tekens van 

operasionele denke geto n het. Piaget het op grond van hierdie studi es 

•n onderskeid tu sen die onderrig va.n f isies kennis en van logies-wiskun= 

dige kennis gemaak. Hy het tot die gevolgtrekking gekom dat fisiese ken= 

nis wel suks vol onderrig kan word, maar nie logie -wi kundige kennis nie. 
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(Beilin, 1971 a, p. 83). Die belangrikste verskil tussen logies-wiskun= 

dige en fisie e kennis i dat eersgenoemde op innerlike faktore soos wa t 

die kind glo gebaseer is, terwyl fisiese kennis op kennis verkry uit die 

fisiese omgewing geba s er is. Daarom is die onderrig van logie - wiskun= 

dige kennis baie moeilik. (Kamii en Radinj 1970, p. 91 9 92). 

Die tweede stroming het in tw·ee opsigte van Piage t se benadering verskil . 

Eerstens het hulle beswaar gemaak teen Piaget se strenge indeling van die 

kognitiewe ontwikkeling in stadia. Hierdie indeling lei in •n groot mate 

tot •n bepe rking van die verwerwing van operasionele denke by di onderrig. 

Gevolglik was hulle die mening toegedaan dat operasionele denke vroe~r 

verwerf kon word deur doelgerigte onderrig. Piaget wa s baie krities teen= 

oor hierdie Amerikaanse en Russiese strewe om denkontwikkeling te ver nel. 

Die tweede verskil is meer omvattend. Baie navorsers aanvaar verskeie van 

Piaget se sienings glad n.ie. Hieronder ressorteer die probleem van ewe= 

wig in die denke , omkeerbaarheid van denke as belangrike voorvereiste vir 

konkreet-operasionele denke j die hele siening van kla s sifikasie en klas= 

insluiting se plek in die verwerwing van konkreet-operasionele denke, ens. 

Verskeie onderrigstudies word tans neg langs hierdie weg voortge sit. 

•n Derde benade ring van die onderrigstudies is tans aan die ontwikkel. 

Hierdie navorsing i s nie so seer daarop gerig om ewewig in die denke in 

teenstelling met die behavioristiese benadering t e ve rduidelik nie, maar 

eerder om die aard van die veranderinge wat, a.g.v. ontwikkeling plaasge= 

vind het, te verklaar. Piaget het in 1970 erken dat die ewewigteorie nie 

die oorgange tussen die verskillende stadia in die denkontwikkeling bevre= 

digend verklaar nie. Hierdie nuwe benadering is daarop ge rig om veral 

die oorgange in die denkontwikkeling beter te verklaar. Pia.get en sy me= 

dewerkers is gevolglik be ig om hulle siening van onderrig t e wysig. Die 

moontlikheid be staan selfs dat hierdie onderrig, hoewel nie gerig op die 

versnelling van denkontwikkeling nie , •n bydrae mag lewe r tot die ontwikke= 

ling van operasionele denke. (Beilinj) 1.971 a, p. 83_11 84). Die volgende 

voorbehoud geld egter nog ~ "They a s se rt quite vigorou ly that pre-opera= 

tive children do not acquire true opera tivity even with training. Al= 

though learning may accelerate development, acceleration is limited by 

the condition of assimilation and children assimilate les of this learn= 
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ing in earlier stages of development. 11 (Beil.in, 1971 a, p. 101). 

5.1.2 Metode van onderrig_ 

Soos in die vorige paragraaf gestel, het verskeie navorsers, af hangende 

van hulle uitgangspunt, volgens verskillende metodes onderrig gegee . Een 

benadering by onderrig is om te probeer vasstel wat die oorsaak van •n be= 

paaldc leerresultaat i s . In o •n gevd.l word ne t met en veranderlike ge= 

werk . •n Ander uitgangspunt kan wees om te probeer vasstel of dit wel moont= 

lik is om •n bepaalde l ee rre sultaat te bereik en dan viord verskillende ver= 

anderlike s gebruik. Die mening van Kohnstamm was dat die beste r esultate 

met lg. metode bereik kan word. Hy he t dit a s hoogs onwaarskynlik beskou 

da t ingewikkelde denkpa trone w-a. t ti pies van ouer kinders is aan jonger 

kinders onderrig kan word deur slegs een metode te gebruik. 

Indien die navorser daarop gerig is om •n bepaalde leerresultaat te bereik 

sonder om op een enkele metode te konsentree r , (een veranderlike) lewer 

dit probleme op om die metode van onderrig te standaardiseer. Die onder= 

rigstudies van Piaget en sy medewerkers, van Kohnstamm en van die Russe 

Obuchova en Teplenkaya i s nie s treng gestandaardisee r nie. Kohnstamm om 

bogenoemd soos volg op : "Obviously a good teacher in teaching a child 

will adapt the 'lesson' to his particular needs which he infers from the 

child 's answe rs. Since both we and our Rus :ian colleague s identified our= 

selves more with the teacher than with the detached experimental psycholo= 

gist, we chose flexible didactic methods. As far a s w~ are concerned this 

is legitimate a s l ong as the aim i s to estimate whether a given lea.ming 

result is po s . ible. 11 {Kohnstamm, 1967, p. 120 - 122) . 

Die metodes van die mees t e Amerikaanse onderrigstudies is streng gestan= 

daardiseer. Die eksperimentele psigolo~ vermy didaktiese metode omda t 

dit die leersituasie komplisee r ,en omdat dit volgens hulle mening die 

resultate se waarde ve rminder. 
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5.1.3 Die resultate van onderrtg 

Indien •n kind met die Joel onderrig is om die oorgang na konkreet-ope= 

rasionele denke te betree,is dit problernatie om vas te stel 01 hy na 

onderrig werklik in die konkreet-operasionele denkvlak is. •n Volgende 

vraag wat hieruit vo rtvloei is ~ hoe permanent i die betrokke leer= 

resul ta te en wa t is die oordragmoontlikhede daarvan? 

Ten einde te bepaal of die kind na onderrig werklik in die konkreet-ope= 

rasionele denkvlak is, kan verskeie toetse in konservasie, klasinsluiting, 

veelvuldige klassifikasie en reeksvorming gedoenword. Dit is belangrik 

dat die resultate van een toets nie voldoende is om die oorgang na ope= 

rasionele denke t e bepaal nie. Dit is wenslik om •n paar verskillende 

toetse aam toe te pas. 

Onderrig het slegs waarde indien dit •n sekere perinanentheid besit. Ten 

einde te bepaal hoe permanent die leerresultate i , is die praktyk om na 

•n tydperk van •n week tot ses rnaande w er vir die verworwe vaardighede te 

toets. In •n teorie wat die kognitiewe ontwikkeling in terme Vdn stadia 

verklaar, is die uitgang punt dat indien •n bepaalde stadium bereik is dit 

onmoontlik is om na die vo rige stadium terug te beweeg . Daarom is die 

eis van perrnanentheid van leerresultate so belangrik vir diegene wat vol= 

gens Piaget se benadering werk. 

•n Ander rnanie r om die moon tlike pe rmanen the id van lee rre sul ta te te illus= 

treer, is om te bepaal of die kind na •n bepaalde tydperk , s edert die ver= 

werwing van sy kennis, gouer sal neem om dieselfde werk wee r te leer. 

Nog kriteria vir die bepaling van die perrnanentheid van leerre ul ta te is 

weerstan.d t een uitwissing en teen~ uggesties en die vermoe om antwoorde 

in e ie taal te v rklaar. Laastens ka.n pennanenth i d ook bepaal word in= 

dien die proefpe r ·oon en proefleier sukse vol rolle k.an ruil. Die proef= 

persoon moet dan in s taat wee om die probl me saam te t el en te formu= 

leer soos die pro ,f l.eier dit gedoen he to 
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Onderrig wat die leerder sleg in staat gestel h t om sy kennis op die 

aangeleerde stof toe te pas, is nie van veel waarde nie. Daarom is dit 

belangrik da t onderrig moet lei tot soepelheid. in die denke en oordrag. 

Kohnstamm som dit soos volg op ~ 11 ••• the farther a transfer operates 

and the wider the field of application the better it is • As such, this 

crite rion is the mo st convincing of all. 11 (Kohnstamm, 1967, p. 124 - 131). 
Dit is egter moeilik om die grense van oordrag te bepaal. Moet onderrig 

in klassifikasie bv. oordra na insig in konservasie '? Parker is van me= 

ning dat dit onbillik en selfs onmoontlik is om te verwag dat oordrag 

van s~ klas sifikasie na konservasie moet pla&svind. Volgens horn moet 

die vraag na oordrag beperk word tot die veI'!Ilo~ om ander probleme van 

dieselfde tipe as w~t aangeleer is, op te los.1
) Hy prdat selfs van 

11 • • • • the irrationality of expecting transfer to pro bl ems quite different 

from those on which the child was instructed. 11 (Day, Danielson en Par== 

ker, 1972, p. 4). Kohnstamm glo ook dat die opvatting dat oordrag na an= 

der denkstrukture moet oorgaan op teorie en nie op feite nie gebaseer is. 

(Kohnstamm, 1967, p. 149). 

5.1 .4 Samevattin_g 

Eerstens is kenni geneem van die verskillende benaderir1gs van die on= 

derrig van operasionele denke. Drie verskillende trominge in die onder== 

rigstudies is ge1dentifiseer. Die verskeidenheid van benaderings tot 

onderrig het tot die aanwending van verskillende metodes gelei. Die in= 

terpreta ie van leerresultate word ook vanuit verskillende gesigspunte be= 

nader. Teen die agtergrond van die bespreking van die onderrig van ope= 

rasionele denke in die algemeen, volg •n oor ·ig van die pogings wat aange= 

wend is om klassifikasie te onderrig. 

1. Persoonlike mededeling in onderhoud met prof. R.K. Parker van die 
City University of New York, New York op 21/12/1972. 
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5 • 2 DIE ONDE RRIG VA!. KIA SS IFIKASIE 

5.2.l Tipes klassifikasie onderrig 

Die meeste navorsing is tot dusver oor die onderrig van konservasie gedoen. 

(Beilin, 1971 a, p. 102). Studies oor die onderrig van klassifikasie het 

eers in die afgelope paar jaar vinnig momentum begin kry. Hier word ver= 

al gedink aan die reeks studies wat Parker en sy medewerkers aan die ein= 

de van 1972 afgehandel het. Die mee te van hierdie studies e resultate 

is nog nie gepubliseer nie.
1 

Drie verskillende tipes klassifikasie is reeds onderrig, nl. enkelvoudige 

klassifika.sie of klassifikasie waar slegs cen kriterium op •n slag hanteer 

word; veelvuldige klassifikasie waar meer as een kriterium aangewend word 

soos veral by matrikse aangetref en laastens klasinsluiting. 

By •n bespreking van die onderrig van hierdie verskil. ende tipes klassifi= 

kasie sal agtereenvolgen aandag gegee word aan die metodes van onderrig 

en die resultate daarvan. Elke studie of reeks studies sal volgens hier= 

die patroon be preek word . 

5.2 .2 Die onderrig van enkelvoudige klassifikasie 

Tanaka het kla sifikasie aan sesjarige (die ouderdomme het ge~rissel tussen 

7 3 7 5 en 8 5 ma.an de) proef pe rsone on de rrig . V gl. Tanaka ;i 19 68 b) • Die 

proefpersone he t bestaan uit Negers, Puerto Ricane en Blankes. Die doel 

van die ondersoek was om twee metodes van onderrig t e vergelyk~ nl. die 

1. •n Volledige stel ongepubliseerde navorsingsverslae is van Parker 
ontvang. Vgl. paragraaf 5.2.3 vir •n bespreking van hierdie stu= 
dies. 
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voorwerp- hanteringsmetod en die prente - verbalise ring metode . Die be= 

langrikste verskille tussen die twee metodes was die onderrigmateraal 

wat gebruik is, sowel a5 die proefperson se interaksie m .t die ender= 

rigmateriaal. In die een metode (metode A) i voorwerpe gebru.ik wat 

die proefper...cne moes hanteer. In die ander metode (rn tode B) is prente 

gebruik en di(> proef persone moes die prente inte rpretecr en daaroor ge= 

sels. Elke onderrigsessie was by albei meted s daarop ingest~l om aanvank= 

lik persepsuele dimens ies soos kleur, vorm, grootte, g~tal en •n kombina= 

sie hiervan t e beklemtoon t.o.v. die voorw rpe en die prente . Hie rna i, 

die proef persone gelei om ander eienskappe oo s f unk. ionele eien kappe 

(goed om aan te trek, goed om te ry, ens .) of begripsmatige eienskappe 

(diere, plante , ens .) te herken. Die onderrig het bestaan uit agt ses= 

sies van dertig minute elk wa t oor •n tydperk van t"wee weke a.fgehandel is. 

Na die onderrig het dit geblyk d.a t die voorwt' rp-hanteringsme tode be ter ge= 

werk het as die prente~verbaliseringsmetode. By die ouer kinders was 

daar egter geen verskil tussen hulle vermo~ om te klassifiseer met prente 

of voorwerpe nie. Die meer versta.ndelik be gaafde proefpersone het meer 

by die onderrig d.m.v. die prente - verbalise ringsmetode gebaat. 

Tanaka noem die moontlikheid na aanleiding van die we rk van Bern · tein en 

Bereiter da t die minder begaaf de proefpersone moontlik meer baa t sou ge= 

vind het met •n meer ge struktureerde verbale metode w<L t op drilwerk ou 

neerkom. Hoewel die voorwerp-hante ringsmetode di be s te metode van on= 

derrig is , mag dit egter op die lang duur vertra.gend werk vir die begaaf= 

de proefpe r one. 

Tanaka het nie veel gedoen om die hoeveelheid oordrag va& te stel nie . Sy 

het slegs gevind da t onderrig me t die voorwerp~ha.nteringsmetode die ver= 

moe om prente te kla .. ifisee r~ positief be!nvloed het. 

Tanaka se studie was slegs daarop ingestel om die doeltreffendheid van 

twee metode van onderrig met mekaar te vergelyk en nie om die oorgang na 

konkreet- operasionele denke, d.m.v. onderrig te bewe rk t llig nie. •n 

Verde re tekortkoming van haar studie is da t sy nie na •n sekere tyd getoets 

het vir die perma.nentheid van die leerresultate nie. 
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•n Volgende studie in hierd.ie verband is die van Shantz en Sigel. (Vgl. 

Shantz en Sigel, 1967). Hulle het klassifika ie aan proefpersone tu sen 

die ouderdom van vyf jaar en vier maande en vyf jaar en tien maande on= 

derrig. Die doel van die onderrig van kla ssifikasie was om daarmee kon= 

servasievermoe te laa t ontwikkeL Hulle wou dus aantoon da t die oorgang 

na operasionele denke, d.m.v. die onderrig van klassifikasie moontlik is. 

(Shantz en Sigel, 1967, p. 6 - 18). 

Hulle het twee metodes van onderrig gevolg, nl. benoemings-klassifikasie­

onderrig en diskriminasie-geheue-onderrig. Die doel van ecrsgenoemde meto= 

de was om die proefpersone te onderrig om te anali~ee r en die verskeidenheid 

eienskappe soos kleur, vorm, ens. te benoem. Verder was die doel om een= 

voudige klassifikasievaardighede te onderrig. (Vgl. Shantz en Sigel, 1967, 

bylae c, p. C - 1 tot C - 7 vir volledige program van onderrig). 

Die doel van diskriminasie-geheue-onderrig wa om die proefpersone te leer 

om die volgorde van •n aantal handelinge te onthou~ om prente se detail te 

ontleed en te onthou en om die proef'persone se uitdrukkingsvermoe te ver= 

beter. (Vgl. Shantz en Sigel, 1967, bylae C, p. C - 8 e.v. vir volledige 

program van onderrig). 

Shantz en Sigel het gevind dat na onderrig met behulp van bogenoemde twee 

metodes die proefpersone e klassifikasievermo~ en vermoe om omkeerbaar= 

heid te begryp aansienlik verbeter het. Albei metode het ewe veel byge= 

dra tot hierd.ie verbetering. 

Die onderrig van klassifika ie het tot •n beter begrip van konservasie by= 

gedra. Oordrag het dus veral na die konse rvasie van getalle en hoeveel= 

heid plaasgevind en minder na die kon ervasie van OpJY~rvlakte. 

Na •n hele reeks to tse kom Shantz en Sigel tot die gevolgtrekking by hul= 

le proefper one> da t reeksvorming, klassifikas ie en omkee rbaarheid onafhank= 

lik van mekaar is. Omkeerbaarheid is egter verwant aan konservasie en OitF 

kee rbaarheid is sukse vol onderrig. Daar is du •n sterk aanduiding dat 

die onderrig bygedra het tot die ontwikkeling van operasionele denke. 
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In 'Il ander studie het Sigel en Olms ted bogenoemde stUdie ·va.n Shantz en 

Sigel opgevolg. (Vgl. Sigel en Olmsted, s.j •
1>). Die doel van hierdie 

studie was om te bepaal hoe pennanent die leerresultate na die onderrig 

van klassifikasie na 1n lang tydperk nog wa s . Shantz en Sigel het gevind 

dat albei metodes van onderrig wat hulle gebruik het ewe effektief ~as . 

Sigel en Olmsted het nou geredenee r da t daar 1n oorvleueling t usstm hie!"= 

die metodes moet wees, en hulle wou deur aanpassing van hierdie mietodes 

probeer bepaal watter een die doeltreffe·ndste is. Hulle het verder pro= 

beer vasstel wa t die invloed van klassifikasie~nderrig aan proef per -one 

wat reeds onderrig is sal wees. Vervolgens wou hulle die invloed van 

klassifikasie-onderrig aan vyf- en sesjariges vergelyk. 

Die belangrikste resultate van hie;rdie studie i s die volgende:-

1. Kinders wa t onderrig ontvang het, het werklike voorwerp~ en prant~ 

weliswaar nog verskillend geklassifiseer. Hulle voorstelling~ 

venno~ het, af gesien van die onderrig,dus nie na wense ontwikkel 

nie. 

2. Kinders wat voorheen klassifikasie~nderrig ontvang het, het 

na agt. maande nie beter as 1n kontrolegroep geklassifiseer nie. 

Hierdie resultaat benaagteken die bydrae vaµ klassifikasie­

onderrig in ·die oorgang na konkreet~pera.sionele de~e. 

3. Kinders wat onderrig is, kon egter 1n groter verskeidenheid kri::::; 

teria gebruik as di~ wat nie onderrig is nie. 

4. Kinde rs wa t voorheen klassifikasie~nderrig ontvang het9 het 

na •n tweede onderrigsessie beter gevaar as di~. wa t nie oorspronk= 

lik onderrig is nie, maar wel saam met die eksperimentele groep 

se tweede sessie onderrig i s . 

5. In hierdie studie het onderrig nie 'Il bydra.e gelewer ·tot die ont= 

wikkeling van operasionele denke en die verwerwing van insig in 

konservasie nie. 

1. Waarskynlik ni 1970. 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



90. 

Dit blyk uit die bostaande dat oordrag nie in teenstelling met Shantz 

en Sigel se studie plaasgevind het nie. 

Olmsted, Parks en Rickel (vgl. Olmsted, Park · en Rickel, 1970) het ook 

klassifikasie aan klein groepies kinders onderrig. Die onderrig het 

in die vorm van vraag- en - antwoord plaasgevind, om sodoende die kind 

tot •n herkenning van die multi-dimensionaliteit van voorwerpe te lei. 

Die resultate dui daarop dat kinders wat onderrig is se klassifikasie= 

vermoe aansienlik verbeter het, sowel as die kwaliteit van hulle verba= 

lisering en ook hulle vermoe om •n verskeidenheid kriteria te gebruik. •n 

Jaar later is hierdie kinders weer getoets en hulle het veel beter ge= 

klassifiseer as di~ wat geen onderrig ontvang het nie. 

Okonji het elf- en twaalf jarige Nigeriese Ibo-kinder~ onderrig in klas= 

sifikasie gegee deur gebruik te maak van apparaat wat kleur, vorm en 

grootte beklemtoon . Die ekspe rimentele groep het na klassifikasie­

onderrig aansienlik beter as die kontrolegroep geklassifiseer. Geen po= 

sitiewe oordrag kon egter vasgestel word nie. (Okonji~ 1970, p. 21, 22). 

Samevattend blyk uit bogenoemde gegewens dat ~ 

10 klassifikasie wel suksesvol onderrig kan word; 

2. daar nie eenstemmigheid is oor die permanentheid van die leer= 

re sul ta te nie ; 

3. daar ook nie eenstemmigheid is oor die mate van oordra.g wa t moont= 

lik i nie; 

4. dat die doeltreffendheid van die metode s van onderrig verskil en 

5. dit nog •n ope vraag is of kla . sifikasie-onderrig tot die oorgang 

na operasionele denke kan bydra. 

In die lig hiervan is daar nog baie ruimte vir navorsing om bogenoemde on= 

duidelikhede op te klaar. 
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5.2.3 Die onderrig van veelvuldige klassifikasie 

Waar Sigel en sy medewerkers tot dusver die belangrikste bydrae tot •n 

bestudering van die onderrig van enkelvoudige klassifikasie gelewer het, 

was di~ van Parker en sy medewerkers die grootste, t.o.v. veelvuldige 

klassifikasie . Parker, e.a. het veelvuldige klas s ifikasie soos volg 

omskryf: 11 the ability to define a class by two or more attributes 

sirnultaneously. 11 (Parker, Rieff en Sperr, 1971, p . 1779). 

Parker e.a. het tot dusver die volgende studies gedoen :-

1. Die onderrig van veelvuldige klassifikasie d .m.v . die voltooi= 

de matriks aan vier- en-•n-half-, ses- en sewe - en-'n-half ja rige 

kinders . (Parker, Rieff en Sperr, 1971) . 

2 . Die onderrig van veelvuldige klassifikasie d.m.v . die voltooide 

matriks aan vyf- en - •n - half -, ses - en - •n - half- en sewe -

en - •n - halfjarige kinders . In hierdie studie is gepoog om 

probleme wat met die vorige studie ontstaan het uit te stryk . 

(Parker, Sperr en Rieff, 1972). 

3 . Die onderrig van veelvuldige klassifikasie d .m.v . die onvoltooi= 

de ma triks en oorvleuelende ringe aan 6, 7- - jarige kinders . 

(Parker en Ambron, 1972 ). 

4. Die onderrig van veelvuldige klassif ikasie aan agtjariges deur 

persepsuele, funksionele en abstrakte eienskappe te beklemtoon . 

(Day, Danielson en Parker, 1972) . 

5. Die onderrig van veelvuldige klassifika sie met behulp van die 

onvoltooide matriks aan 6,7 '- jarige kinders . (Parker en Schwartz, 

1972 b) . 

6 . Die onderrig van veelvuldige klassifikasie aan kinders wat ses jaar 

:; en vyf maande oud is . Hulle bet van aktiewe en passiewe klassifi= 
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ka ~·ie by onvoltooide matrikse gebruik gemaak. (Parker, O'Neil 

en Clayton, 1972 • 

7. Die onderrig van veelvuldige klassifikasie aan vyfjariges deur 

per epsuele en funksionele faktore te beklemtoon. (Parker, 

Flore cue, O'Neil en Clayton, 1972). 

By elk van bogenoemde studies is die metode van onderrig op een of ander 

wyse gewysig. 1n Gemeenskaplike eienskap van die metode van onderrig van 

elk van bogenoemde studies, is egter dat daar van Gagne se taakontledings= 

tegniek gebruik gemaak i • Dit kom daarop neer dat die uiteindelike doel= 

stelling van die onderrig geformuleer word en dan word hierdie doelstel= 

ling in tenne van die proefpersoon se gedrag wee rgegee. Daar word da.n ge= 

vra na die gedrag w-a t hierdie d.oelstelling mo et voorafgaan. Op hierdie 

wyse word d.a.n 1n hierargie saamgestel wa t van maklik na moeilik strek. 

(Parker, Rieff en Sperr, 1971, p. 1780). 

Op grond van hulle navor ing het Parker en sy medewerkers 1n taksonomie 

van klassifikasie saamge tel. Parker, 1972). Hierdie taksonomie bestaan 

uit twee dele, nl. eer stens •n hierargie van begrippe
1
Jn tweed.ens •n hrnrar= 

gie van enkelvoudige en meervoudige klassifika ie:) Die hierargie van be= 

grippe bestaan uit vier tipes, nl. per epsuele,klasname, funksionele en 

abstrakte. Soos uit ond.er taande kema blyk, is kleur die maklikste per= 

sepsuele begrip en posisie die moeilikste. Elk van die vier tipes begrip= 

pe is op hierdie wy e opgebou uit •n reeks begrippe wat van maklik na moei= 

lik strek. 

1. Vgl. blads y 93. 
2. Vgl. blad y 95. 
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93. 

HIERARGIE VA.~· BEGRIPPE 

1) 
Om n.a te kyk 

Om na te luister 

Om deur te kyk 

Om lig te gee Goed wat le= 
·Kendig is 

Posisie Mu iek instru.= Om mee te slaan Goed wa t buite 
mente i s 

Ori~ntasie Diere Om mu iek mee te Voor ~ agter 
maak 

Grootte Beskerming Om in te bly Aan - af 

Getalle Voertuie Om in te ry Nag dag 

Vo rm Speelgoed Om mee te speel Jonk - oud 

Skakering Klere Om aan te trek Sag - hard 

Kleur Voedsel Om te eet Warm - koud 

lo Persepsuele 2. Klasname 3. Funksionele 4. Abstrakte 
be grippe be grippe be grippe 

Die hi~rargie van die twee tipes klass ifika s ie word saam met die hierar= 

gie va.n begrippe gebruik om die orde vir die onderrig van kla ssifikasie 

te bepaaL Indien die einddoel i s om die proefpersoon die vermo~ te laat 

verwerf om kleur x vorm- matrikse te begryp word die stappe van een tot 

veertien soos in die uitgewe rkte voorbeeld gevolg. Eers word op die kleur 

gekonsentreer en die proefpersoon moet dit op verskeie maniere benoem, her= 

ken, beskryf en ooreenkomste en verskille beklemtoono Hie rna word die= 

selfde met vorm gedoeno Die laaste reeks stappe van ses tot veertien volg 

dan met kleur en vorm ge1ntegreer in bv. •n rooi vie rk.ant of •n rooi sirkel_, 

ens. Op die self de wyse kan enige ander kombina ie van begrippe onderrig 

word om tot •n begrip va.n bepaalde matrikse te lei. Nada.t •n bepaalde stap 

onderrig is en die proefpersoon nog nie die bepaalde standa.a.rd bereik het 

nie, word dit me t remedi~rende werk opgevolg. (Parker, Rieff en Spe rr, 

1971, Po l783P 1784). 

1. Die rigting van die pyle dui die orde van moeilikheid vir elke tipe 
begrip a.a.no 
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Hierdie taksonomie van kla ss ifikasi word ook gebruik om te bepaal of 

sekere oordragtake naby of verder aan die stof wat onderrig i , verwant 

is. Indien kleur x vorm- matrikse onderrig is, sal kleur x grootte (moaow. 

nie-vorm) na by verwant wees aan die ma trikse wa t onderrig is, en posisie 

(m.a .w o nie - kleur) x grootte (m.a .w. nie - vorm) sal verd.e r verwant wees . 

(Vgl. taksonomie opp. 95) . 

Die eerste twee studies ( vgl. Parker, Rieff en Sperr, 1971; Parker, Sperr 

en Rieff, 1972) het die hi~rargies-geordendemetode t.o.v . voltooide ma= 

trikse gebruik. Na onderrig het hulle tot die gevolgtrekking gekom dat 

die oue r kinders mee r by die onderrig gebaat het as die jonge r kinders. 

In die eerste studie het die vier- en - •n - half jariges geen beduidende 

vordering gemaak nie. Die be ter vordering van die ouer kinders i s •n aan= 

duiding daarvan da t sewe - en - •n - half ja.riges die oorgang na konkreet­

operas ionele denke betree het deur onderrig, dat esjariges in die oor= 

gangsperiode is n dat vie r - en - •n - half jariges nie die oorga.ng kon 

betree ten spyte van die onderrig nie. (Parke r , Rieff en Sperr, 1971, 

p. 1787, 1788) . In die tweede studie het hulle tot die gevolgtrekking ge= 

kom dat die jonger kinders nie gebaat het by die hierargie s- geo rdende me= 

tode van Gagne a.g.v. hulle naa.smekaars tellende denke nie . Hulle is dus 

nie in staa t om die verskillende tappe logies met mekaar "' verbind nie. 

(Parker, Sperr en Rieff, 1972, Po 194) o 

In albei tudies is ma tig oordrag by die ou r kinde rs bevestig.9 maar geen 

cord.rag by die jonger kinders nie . Die oordra.gtake het be t-aan uit a.nder 

tipes matrikse a s wat in die onderrig gebruik i ' . Die een gn:ep matrikse 

was naby verwant a.an die wat in die onderrig gebruik is, nL kleur x nie­

vorm en nie-kleur x vorm, terwyl die antler gr ep verd ·r v rwant was aan 

di~ wat tydens die onderrig gebruik is, nL nie-vorm x nie~kleur. By die 

eerste groep matrikse is die een eienskap onderrig en die tweede nie , ter= 

wyl by die t-weede groep ma trikse albei eienska.ppe nie onderrig i nie. 

Die sewe - en - •n - half jariges het in beide die naby en verder verwante 

oordragtake beduidend beter as die antler ouderdomsgroepe gevaar. (Parker, 

Rieff en Sperr, 1971, p. 1787). 
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Kleur 
1 • . rooi 
2. blou 
3. geel 
4. ens. 

Vorrn 
L Vierkant 
2. Sirkel 
3. Driehoek 
4. ens. 

.. 
IITERARGIE VAN TWEE TIPES KIASSIFIKASIE 

Enkelvoudige klassifikasie 

1,00 Benoeming 

2,00 Herkenning 

IC 3, 00 Be skrywing 

4,00 Ooreenkomste 1 
I 

5, 00 Verskille I 

1, 00 Benoeming 

2,00 Herkenning 

~ 3,00 Beskrywing 
I 

4,00 Ooreenkomste I 
I 

5, 00 Verskille I 

Meervoudige klassifikasie 

6,oo Benoeming 

7,00 Herkenning 

Kleur x vorrn 
8,oo Beskrywing 

1. rooi vierkant ~ 9,00 Ooreenkomste 

2. rooi sirkel 10, 00 Verskille 
3. blou vierkant 

4. blou sirkel ~11,00 Sortering 

5. ens. 12,00 Ooreenkomste en 
verskille 

13,00 Meervoudige klas= 
lidmaatskap 

14,00 Matriksprobleme 

'° Ln . 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



96. 

In die derde studie het die skrywers weer van die hierargiese metode, 

t.o.v. voltooide en onvoltooide matrikse sowel as van oorvleueJ ende ringe 

gebruik gemaak. Al drie hierdie me todes het dieselfde positi we resultate 

gelewer. Geen erband is tussen die verwerwing van klassifikasi~vermoe 

en geslag en tussen klass ifikasievermoe en lee vermo~ gevind nie. Die 

meeste oordrag het na onderrig met oorvleuelende ringe plaasgevind. 

(Parker en Ambron9 1972, p. 15, 22, 23). 

In die vierde s tudie het Day, e .a. veel vuldige klassifikas i e aan 1n klein 

groepie agtjariges onderrig. Aan elkeen van die onderskeie drie groe pe 

is iets anders wat as voorvereiste vir veelvuldige klassifikas ie beskou 

is, onderrig, nl. die herkenning van persepsuele, funksionele en abstrakte 

faktore. •n Vierde groe p het net met die onderrigma t e riaal gespeel. In. 

elk van hierdie groepe is die onderri.g hrnrargies gestruktureer. · Day, 

Danielson en Parker9 1972, p. 7). 

Na genoemde onderrig het dit geblyk dat die proefpersone wat in die her= 

kenning van persepsuele faktore onde rrig is, veel bete r gevaar het as die 

proefpersone wat in die herkenning van funksionele en a bstrakte faktore on= 

derrig i s. Die proefpersone wat net met die apparaat gespeel het, is ver 

oorskadu deur die wat in die herkenning van funksionele en ab-·tra.kte fak= 

tore onderrig is. Die resultate t.o .v. oordrag het die elfde patroon ge= 

volg, nl. dat die wat onderrig is, d.m.v. persepsuel e he rkenning die beste 

gevaar het. 

Parker en Schwartz het in hulle onder oek vyf groepe van twintig proefp rsone 

elk (6,7 jaar oud) soos volg onderrig ~ 

-l~ deur stof' wa t hrnrargies georden is; 

* waar die orde van die stof geskommel i s; 

* omgekeerde orde; 

* insidentele kontak met die onderrigmate riaal en 
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97. 

* waar daar geen kontak met die onderrigmateriaal gemaak i s nie. 

Hulle het persepsuele, funksionele en abs trakte stimuli gebruiko Die 

onderrig het ge kied in klein groepies van vier en agt proefpersone elk. 

(Parker en Schwartz 9 1972 b, p. 8 - 17). Die proef persone wat onderrig 

is, het uiteindelik die beste gevaar toe daar wee r vir klassifikasiever= 

mo~ getoets i~. Die hi~rargies-geordende metode het ook in die geval 

die beste resultate gelewe ro 

In die laaste twee studies is veel vuldige klassifikasie onderrig deur op 

verskillende maniere van pers .psuele en funksionele f aktore gebruik te 

maak. (Parker, O'Neil en Clayton, 1972_9 p. 4 - 16; Parker, Florescue 9 

O'Neil en Clayton, 1972, p. 9). In albei geva l l e Wds die onderrig suk= 

sesvol. Die onderrig wat persepsuele en funksionele fa ktore in die on= 

derrig gewissel het, het egter die be ·te r esultate gelewe r. (Parker, 

O'Neil en Clayton, 1972, p. 22; Parke r, Flore cue , 0 1 "eil en Clayton, 

1972, p. 14). Die meeste oordrag he t ook pl aasgevind waar pe r sepsuele 

en funksionele faktore deurmekaar onderrig is. 

Bogenoemde is slegs •n kort sameva tting van enkele t e rsa.aklike aspekte 

van Parker en sy medewerkers se navorsing oor die onderrig van veelvul= 

dige kl.assifikasie. Een opvallende ontbrekende aspek hie r in h da t daar 

nie toetse gedoen is om die pe rmanentheid van die leerresultate vas te 

stel nie. 

In twee ander studie s is veelvuldige klassifikasie ook onderrig nadat 

die stof hH!rargies georden i s . (Resnick, Siegel en Kresh, 1971; Jacobs 

en Vandeventer, 1971). Re nick, e.a. het aangetoon dat voorskool ~e kind= 

ers ma trikse suksesvol kan aanleer indien die aanbieding van die eenvou= 

dige na die moeilike leer tof georden is. Hierdie . tudie bevestig die 

belangrikheid van •n gedetailleerde taakontleding. (Resnick, Siegel en 

Kresh, 1971 , p. 148, 149). 

Jacobs en Vandevente r he t vier maande nadat veelvul.dige klassifika ie on= 

derrig i s weer daarvoor getoets. Die eksperimentele groep het aansienlik 

beter as die kontrolegroep gevaar en oordrag het ook beduidend mee r by 

hulle voorgekom. Dit lei die ondersoekers tot die gevolgtrekking dat graad 
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I- leerlinge se prestasie in veelvuldige klassifikasie na onderrig ver= 

hoo g kan word, en da t die re sul ta te van die on de rrig na vier ma.ande no g 

blywend is. Na •n ontleding van die kriteria vir die bepaling van ope= 

rasionele denke korn hulle tot die slotsorn dat die onderrig van veelvuldige 

klassifikasie •n bydrae tot die oorgang na operasionele denke gelewer het. 

(Jacobs en Vandeventer, 1971, p. 155, 157). 

Laastens kan •n mens verwys na die studies van Popp en Raven (Popp en Raven9 

1972) en van Raven. (Raven9 1970). In albei hierdie studies is kla si= 

fikasie suksesvol onderrig, nada t die verskillende tipes kla. sifika. ie in 

volgorde van ma.klik na rnoeilik onderrig is. 

Sarnevattend kan die volgende, rn.b.t. die onderrig van veelvuldige kla.ssi= 

fikasie gestel word :-

1. Veelvuldige klassifikasie kan suksesvol aan kinders onde rrig 

word. 

2. Die onderrig van veelvuldige klassifikasie is veral su.ksesvol 

aan kinders wat nie te jonk is nie. 

3. Indien die kind reeds in die oorgangstadiurn na konkreet-operasio= 

nele denke is9 kan sodanige onderrig die oorgang versnel. 

4. Die rnetode van hierargiese ordening van die leerstof bied groot 

rnoontlikhede vir die onderrig van veelvuldige klass ifikasie. 

Die klassifikasie taksonornie van Parker het in hie rdie ops ig 

veral •n bydrae gelewer. 

5. Verskillende vonne van oordrag het voorgekorn na die onderrig 

van veel vuldige klassifikasie. 

6 . Oor die pennanentheid van leerresultate is daar nog onduidelik= 

heid aangesien net een ondersoeker daarvoor getoets het. 
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99 0 

In die lig van bostaande is dit duidelik dat die onderrig van ve.elvuldige 

klassifikas ie meer sistema ties ondersoek is as die onderrig van enkelvou= 

dige klassifikasie. Verde re ondersoek hiervan, veral met die oog op die 

opvoedkundige implikasies is egter nog nodig. 

5.2.4 Die onderrig van klasinsluiti_gg 

Studies oor die onderrig van klasinsluiting kom veel minder voor as die 

ander onderrigstudies in klassifikasie. 

Morf sover bekend, was in 1959 die eerste navorser oor hierdie bepa.alde 

onderwerp. Hy het gevind dat dit nie moontlik is om konkreet-<)pe rasionele 

denke te laat ontwikkel deur klasinsluiting te onderrig nie. (Beilin, 

1971 a, p. 102, 103). 

Hierna het Kohnstamm in 1967 met •n studie gevolg met die va s te oortuiging 

dat die onderrig van klasinsluiting kan lei tot die ontwikkeling van ope= 

rasionele denke. Kohnstamm se onderrig in klasinsluiting wa~ nie daarop 

gerig om een gestandaardiseerde onderrigmetode te gebruik nie , maar ee rder 

om onderrig op alle moontlike maniere te gee. Hy stel dit so: " ····we 

chose flexible didactic methods. As far a s we are conce rned this is legi= 

timate as long as the aim is to estimate whether a given learning re sult 

is possible " . (Kohnstamm , 1967.9 p. 122). Beilin som dit soos volg op: 

"The Kohnstamm training approach was to provide a total educational ex= 

perience, which included the pointing out of wrong answers j explaining 

how the answers were incorrect, the use of leading questions, and the use 

of both verbal and nonverbal materials. " (Beilin, 1971 a, p. 103 ) . 

Kohnstamm wa s sukse svol in sy onderrig en hy het aangetoon dat dit wel 

moontlik is om d.m.v. onderrig die oorgang na operasionele denke te be= 

werkstellig. Drie weke na die onderrig was die leerresultate nog teen= 

woordig en dit is •n aanduiding dat die leerresultate •n redelike permanent­

heid besit het. (Kohnstamm, 1967, p. 67, 119). Ten opsigte van oordrag 

het hy die volgende uitgangspunt gehad: "All problem solving processes, 

at least at this early age , no matter if they are taught or are spontanecu , 

are more isolated and less connected to underlying structures than is 
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hypothesized in Piaget's theory." (Kohnstamm, 1967).Dit stem in 1n mate 

ooreen met Parker se s iening dat dit onbillik is om te veel, t.o.v. oor= 

drag te ve rwag. (V gl. pa ragraaf 5. 2. 3) . 

Laurendeau (aangehaal deur Beilin, 1971 a, p. 104) het Kohnstamm se ek= 

speriment herhaal en ook positiewe leerre sultate gevind. Hy het verder 

gevind dat sy proefpersone meer sukse svol was met klasinsluitingsprobleme 

wat met behulp van voorwerpe aangebied is as met verbale probleme. 

Inhelder en Sinclair (aangehaal deur Beilin, 1971 a, p. 104) het ook in 

opvolging van Kohnstamm se werk probeer om klasinsluiting te onderrig. 

Met dieselfde kriteria as die van Kohnstamm vir die bepaling van suk es 

het hulle positiewe resulta te behaal. Na die toepassing van strenger 

kriteria het hulle die moontlikheid om enigsins operasionele denke d.m. v. 

onderrig te la.at ontwikkel, bevraagteken. 

Ahr en Youniss het nadat hulle vasgestel het dat 1n groep ses- en agtjariges 

nie kla sinslui ting kon do en nie, pro beer om a.an hulle di~ onde rrig te gee . 

Hulle het die een helfte van die kinders onderrig met die doel m die sub= 

klas duidelik van die oorkoepelende klas te onderskei. Hulle het om in 

bogenoemde te slaag, die vrae soos volg gestel~ '~s daar meer troetel= 

die re, meer honde of meer ka tte'?" Op hierdie wyse word die twee subkla sse 

en die oorkoepelende klas goed vanmekaar onderskei. 

Aan die tweede helfte van die proefpersone het hulle die klasinsluitings= 

vraag soo s gewoonlik gestel, nl. "Is daar meer troeteldiere of meer katte?" 

Elke verkeerde antwoord is dan reggestel, om sodoende die kind in staat 

te stel om die onderskeid tussen die subklasse en die oorkoepelende klas 

te ontdek. 

Na die onderrig het dit geblyk dat die tweede metode van onderrig die be = 
te leerresultate getoon het. Die ouer kinders he t veral die meeste by 

die onderrig gebaat. Die belangrikste fout wat die kinde rs gemaak het, was 

om die subklasse met mekaar te vergelyk, i.p.v. die een subklas met die 

oorkoepelende klas. Ahr en Youniss het die grater sukses met die tweede 
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metode van onderrig soos volg beskryf ~- Deur verkeerde antwoorde van die 

kind reg te stel, ontdek hy wat eintlik van horn verwag word, nl. om een 

subklas met die oorkoepelende klas te vergelyk. Die moontlikheid bestaan 

dat hierdie kinders reed die vermoe tot operasionele denke besit het, 

rnaar nie in staat was om dit in die konkrete situasie te aktualiseer nie. 

Die onderrig het daarom nie tot die ontwikkeling van operasionele denke 

bygedra nie, rnaar het eerder net die aktualisering van •n bestaande den.k= 

struktuur verwesenlik. (Ahr en Youniss, 1970, p. 137 - 142). 

In •n ander s tudie het Youniss die tweede metode (regstel van verkeerde ant= 

woorde) van onderrig in ve rband met die kinders se insig in klassifika i 

in die algemeen verder ondersoek. Hy het dan tot die gevolgtrekking ge= 

kom dat : "· •• having appropriate classification schemes available is not 

a sufficient condition to bring about opera tory inclusion performance . 11 

(Youniss, 1971, p. 179). In hierdie studie het hy ook vir oordrag getoet 

deur ander klasinsluitingsprobleme as die wat onderrig i s aan die proef= 

persone te stel. Dit het geblyk dat oordrag wel plaasgevind het. 

Youniss het na hierdie ondersoeke Kohnstamm se siening dat onderrig in 

klasin luiting operasionele denke kan laa t ontwikkel, bevraagteken. Die 

probleem was verder dat daar met langdurige onderrig moe ilik tussen leer 

en ontwikkeling onderskei kan word. Kan die sukses wa t sewejariges bv. 

behaal het na ses rnaande van onderrig toegeskryf word aan die gevolg van 

die onderrig, of aan die gevolg van norrnale kognitiewe ontwikkeling, of 
aan albei? (Youniss ~ 1971, p. 181, 181). 

Sheppard het klasinsluiting aan sesjariges onderrig deur die onderrig in 

stappe van maklik na moeilik te laat verloop. (Sheppard, 1973, p. 380, 381) . 

In •n vorige ondersoek het dit geblyk dat dit vir die kind rnakliker is om 

klasinsluiting te begryp as daar •n klein verskil in die verhoudinge tussen 

die twee subklas e i, bv. 5:4, 6:5, ens. (Ahr en Youniss, 1970, p. 135). 

Op grond hiervan het Sheppard soos volg te werk gegaan:- Eers het hy ewe 

veel voorwerpe aan die kind gegee en horn deur be preking gelei om oor "meer ii 

en "minder" t.o.v. die subklasse en die oorkoepelende klas te besluit. 

Daarna het hy twee subklas e gebruik, waarvan een subklas een voorwerp min= 

der as die ander gehad het en wee r soos in die vorige geval die kind tot 
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•n gevolgtrekking gelei. Hierdie prosedure is by subklasse waar daar gro= 

ter verskille voorgekom het, voortgesit. 

di~ sin dat dit die proefpersone in staat 

begryp. (Sheppard, 19739 p. 381, 382). 

Die onderrig was sukse vol in 

gestel he t om klasinsluiting t e 

Sameva ttend kan die volgende t.o. v. die onderrig van kla insluiting ge ~t 1 

word:-

1. Dit is moontlik om kla.sinsluiting te onderrig - ve ral aan ouer 

kinde r s . 

2. Daar i s nie een stemmigheid daaroor of die onderrig van klasin= 

sluiting •n bydrae tot die ontwikkeling van opera ionele denke 

kan lewe r nie • 

3. Daar is nog nie genoe g s istema tiese ondersoeke gedoen na die 

he le probleem van die onderrig van klas insluiting nie. Die 

implikasies daarvan vir die onderwys behoort ook nog ondersoek 

t e word. 

5.3 Klas sifikasie--0nderrig en die ond~ 

5.3.1 Pre- prim@re onderwys 

By die onderrig van die voorskoolse kind behoort die volgende as uitgangs= 

punt te dien ~ "It should perhaps be emphasized aga i n that the role of 

preschool education is not to try to teach the opera.tions but to lay the 

foundation for their eventual development. 11 (Sonquistj Kamii en De rman
9 

1970, p. 103). In die navors ing oor klas sifikas i e-onderrig het dit ook 

geblyk dat onde rrig in baie ops igte nie daartoe bygedra het dat voorskoolse 

kinders opera ionele denke ontwikkel het nie. (Vgl. paragraaf 5.2.3) . Daar= 

om behoort die pre-prim~re onderrig nie eerstens inges tel te wees op die 

onderrig van veelvul di ge klassifikasie en klasinsluiting nie. Wat eint= 

lik onderrig moet wo rd om as basis vir latere ope ra s ionel e denke te dien, 
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bly 1n ope vraag. Die leerstof wat hierdie basis moet help vorm, behoort 

aan sekere vereistes te v~ld~en. 

Volgens Piaget is die bela.ngrikste voorvereistes vir die vermoe om t e kl.a ·- · 

sifiseer die volgende: 

1. die verwerwing van die begrip van die permanensie van objekt .; 

2. die vermoe om voorwerpe te benoem en 

3. die vermoe om voorwerpe se eienskappe te beskryf. (Olmsted, Park 

en Rickel, 1970, Po 73)o 

Aan elk van hierdie drie aspekte behoort dus voldoende aandag tydens die 

voorskoolse onderrig gegee te word maar steeds moet die klem eerder op die 

kwalitatiewe- as op die kwantitatiewe aspekte van voorwerpe vaL (Kamii en 

Radin, 1970, Po 93, 94)o 

Die kernprobleem t.oov. die permanensie van objekte is dat die kind met 

begryp dat 1n voorwerp dieselfde bly ongeag sy posisie. Rondom hierdie ge= 

dagte kan dan verskeie speletjies gespeel word, nl. deur voorwerpe weg te 

steek, uit te haal en die kinders daartoe te lei om te besef da t dit die::.-= 

selfde voorwerp i s . 

Die vermoe om voorwerpe te benoem, moet doelbewus ontwikkel wordo Die on= 

derwyseres moet in hierdie verband op haar taalgebruik let. Kinders moenie 

toegelaa t word om na 1n 11ding" te verwys nie, maar moet elke voorwerp se 

naam noem. Hierdie aktiwiteite kan na prente uitgebrei word, omdat die 

voorskoolse kind se voorstellingsvermoe nog swak ontwikkel is. Die kind 

moet dus ook gelei word om die onderdele van 1n prent te benoem en te in= 

terpreteer. Die milieugestremde kind het veral probleme hie rmee. 

Die vermoe om die eienskappe van voorwerpe te beskryf, behoort ook deur doel= 

gerigte onderrig ontwikkel te word. Deur middel van speletjies kan die kin= 

ders gelei word om verskillende voorwerpe se eienskappe te beskryf soos 

lldie blokkie is geel, 11 "die blokkie is rond n; "die blokkie is van hout ge= 

maak; 11 ndie blokkie is 1n speelding", ens. Hierdie benadering behoort die 
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kind in staat te stel om te begryp dat alle voorwerpe multi-dimensioneel 

is. Die vermoe om die multi~dimen ionaliteit van voorwerpe te begryp, 

behoort •n belangrike bydrae te lewer tot die ontwikkeling van die vermo~ 

om volgens meer as een kriterium te klassifiseer, sowel as om van kriteria 

te verand r. 

Hierna kan verskillende aktiwiteite al lei tot eenvoudige kla ifika ie 

soos: "soek vir my al die motortjies wa t soos hierdie een lyk? 11 "bring 

vir my al di koppies 11 ; ens. Elke kind kan aanges~ word om iet te soek 

wa t •n bepaalde eienskap het soos bv. rrbring vir my iets wa t rooi is; ll of 
•n ingewikkelder opdrag: 11soek vir my iets wat rond en rooi is'? rr 

Verskeie antle r element~re klassifikasie~peletjies is moontlik, bv. 

1. verskillende voorwerpe word vir die kind in •n sak geplaas om deur 

te voeL Die kind moet nou elkeen se e ienskappe beskryf' ; daarn.a 

word die voorwerpe vir die kind uitgegooi om te klassifi eer. 

2. Die onderwyse res neem verskillende voorwerpe, s y benoem e lke 

eien kap daarvan en die kinders moet die korrektheid van haar 

benoeming probeer kontroleer. 

3. Die onderwyse re s plaas alle eensoortige voorwerpe bymekaar, en dan 

moet die kind.ers die aard van die ooreenkoms bepaaL 

Die tipe apparaat vir die kleuterskool behoort so gekies te word dat dit aan 

bogenoemde doeleinde s kan voldoen. 

Venier behoort die ruimtes vir sekere aktiwiteite so gerangskik te word dat 

die kinders duidelik tussen die verskillende ruimtes, die aktiwiteite en 

materiaal wat daarby hoort, kan onderskeL Die Mreplek van die verskillende 

apparaa t hang nou hiermee saam. Apparaa t wa t op diesel de plek geMre word~ 

behoort een of antler geme en skaplike eienskap te be s it. 
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Die oorspronklike onderwyseres sal in staat wees om in die lig van bostaan= 

de nog talle moontlikhede vir die ontwikkeling van die klassifikasieve rmoe 

van die kinders te s i en. (Vgl. Olmsted, Parks en Rickel, 1970, p. 73 e.v.; 

Kamii en Radin, 1970, p. 93 e.v.; Sonquist, Kamii en Dennan, 1970, p. 104 

e.v.; Stendler-lavatelli, 1970, p. 81 e.v.). 

In die voorskoolse onderrig kan die ondervryseres ook d.m.v. verskeie een= 

voudige klassifikasie take die stand van die kind se kognitiewe ontwikke= 

ling naastenby bepaal. Met die beplanning van moontlike remedierende onder= 

rig, behoort dit haar te help. 

In die voorgaande gegewe is telkens na die onderwysere s verwys , maar ver= 

skeie van hie rdie moontlikhede is ook vir die huislike opvoeding van toe:= 

passing, bv. die taalgebruik wa t spesifiek moet wees, bv. "gee vir my a sse= 

blief die appelkooskonfyt'? 11 ; die Mre van speelgoed of skottelgoed volgen 

een of ander gemeenskaplike e ienskap. 

5. 3 • 2 Prim~ re on de rw;y:§_ 

Die verband tu sen kla ssifikasievermoe en die onderrig in die prim~ re skool 

word soos volg deur Formanek en Morine saamgeva t~ "Consequently, a child 's 

ability to categorize would seem to bear some relation to his ability to 

understand much of the modern elementary school curriculum. " (Formanek en 

Morine, 1972, p. 154). So vereis taalstudie die vermoe om te klassifiseer, 

in Wiskunde moet die kind kan onderskei tussen die elemente van twee versa= 

melings,in Natuurweten kap moet hy tussen plante en diere kan onderskei, le= 

wendige en nie-lewendige voorwerpe, ens. By aanvangslees moet hy in staat 

wees om die vorms van die verskillende letters te kan onderskei. So kan 

voortgegaan word om nog voorbeelde te noem van leerstof in die prim~re skool 

wat klassifikasievermoe vereis. 

Die Transvaalse Onde rwysdepartement het vir aanvang onderrig •n program in 

persepsuele ontwikkeling ingevoer met die doel om skoolgereedheid daarmee 

te bevorder. In hierdie program beklee klassifikasie ook •n belangrike plek. 

Die volgende i.v.m. klassifikasie kom o.a. in hierdie program voor ~ 
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"2.2.1 Leerlinge wys na verskillende voorwerpe in die kla.skamer, bv. 

(a) ron.de voorwerpel' 

(b) rooi voorwerpe, :r ens. 

112.2.2 Leerlinge soek voorwerpe wat anders lyk. 11 

112.2.3 Sortering." 

11 2.2.4 •••••••• Leerlinge soek voorwerpe wat gevra word uit •n sorteerkas." 

(Transvaalse Onderwysdepartement, 1972, p. 33). 

Dit blyk uit bostaande dat klassifikasie wel •n plek in die program vir per= 

sepsuele ontwikkeling beklee. Volgens die program word veral aandag aan 

klassifikasie volgens soort, kleur, grootte en vorm gegee. Die meer abstrak= 

te kriteria by klas ifikasie soos die gebruik van funksionele en abstrakte 

begrippe word nie in die program behandel nie. (Vgl. Parker se taksonomie 

van klassifikasie in paragraaf 5.2.3). In die program is ook nie sprake 

van die verandering van kriteria nie, sowel as die ontwikkeling van die 

vermoe om volgens me r as een kriterium gelyktydig te klassifiseer. 

Die insluiting van kla sifikasie in die program vir die perseps ele ontwi -

keling van die kind, is •n stap in die regte rigting. Dit wil egter voorkom 

of die werklike waarde van die vermoe om te klassifiseer nog nie ten volle 

besef word ni • Kla sifikasie-onderrig behoort •n belangriker plek in die 

aanvangsonderrig in te ne em, bv. om as basis vir die onderrig van aan:vangs= 

lees en - rekenkunde te dien. 

Verskeie leerprobleme ontstaan in die aanvangsklasse van die prim~re skoolp 

omdat die kind nog nie die oorgang na konkreet-operasionele denke ervaar het 

nie. Deur middel van eenvoudige klassifikasietoetse soos matrikse en kla = 
insluiting kan va gestel word in hoe •n mate sy denke nog op die voor-ope= 

rasionele vlak is. Indien die kind in sy denke nog op die voor-opera.siom:= 

le vlak i , sal hy veral pro bleme in Rekenkun.de ondervind. Di t baa t dan 

nie om horn in Rekenkunde te onderrig nie. Dit sou in so 1n geval beter wees 

om die kind d.m.v. klassifika.s ie-onderrig (al drie tipe ) te help om die 
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oorgang na konkreet-operasionele denke te ervaar. Eers daarna sal Reken= 

kunde-onderrig van nige waarde wees. 

Uit bostaa.nde is dit duidelik da t klassifikasie--0nderrig be ·li te impli= 

kasies vir die primere onderwys het. 

5.4 ~MEVAT'!'_;WG 

Uit die voorafgaande bespreking van die onde rrig van klas ifikasie blyk 

dit dat verskeie navorsers die verskillende vorms van klassifikas ie ,_uk= 

sesvol onderrig het. Die onderrig van veelvuldige kla ~ ifikasie i s meer 

sistematies ondersoek as die onderrig van enige antler tipe kla sifikasie . 

Verske ie navorse r s het nie voldoende aandag a.an die permanentheid van die 

leerresultate en aan oordrag geskenk nie. Hierdie tekortkoming bestaan 

weens die verskil by die onderskeie navorsers in uitgangspunte i.v.m. die 

spesifieke doelstellings van die onderrig. 

Sommige onderrig tudie het oenskynlik bygedra tot die ontwikkeling van 

operasionele denke. Oor hierdie saak is daar egter uiteenlopende menings . 

Een van die grootste probleme in hierdie verband is s kynbaar die gebrek 

aan eenstemmigheid oor die kriteria vir die bepaling van operasionele denke . 

Bellin stel dit so ~ "There is an additional difficulty in the ma ·urement 

definition of opera tivity. Disagreements about the nature of opera tivity 

make it difficult to agree on the use of such measurement crit ria a re= 

sistance to extinction, tran f e r, verbal representations of stra tegie ~ 

time delay~ and nonverbal pe rformance criteria.!! (Beil.in, 1971 a., p. 113). 

Voordat verder met sukses navorsing oor die onderrig van kla.ssifikasie ge= 

doen ka.n word, behoort daar eers indringend bes in te word oor die oorgang 

na operasionele denke. Dit behoort dan 1n bydrae tot die daarstelling van 

kriteria vir die bepaling van operasionele denke te lewer. 

Die feit da t die verskillende tipes klassifikasie suksesvol onderrig is.9 

en dat sommige 'Il bydrae tot die ontwikkeling van operasionele denke gel.ewer 

het, het besliste implika ie vir die onderrig van die voorskoolse kind.9 

sowel as die aanvangsonderrig in die prim~re skool. Dit is juis een van 
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die groots te tekortkominge van die studies oor die onderrig van kla ~ ifi= 

kasie da t daar nie voldoende aandag aan die implikasies daarvan vir die 

onde rwyspraktyk gegee is nie. 
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1 9. 

HOOFSTUK 6 

METODE VA r ONDERSOEK 

6 .1 Inle idi.:Q.g 

Die doel van hie rdie onde r soek i om die klas ifikasi eve rmoE! ·van die ier­

tot agtjarige kind te ontleed. Hierd.ie ontleding probeer lig werp op die 

verban tus en die klas ifika ieve rm e van die kind en y ouderdom, sy ge= 

slag en sy intelligensie. 

Bogenoemde doelste lings het bescndere eise aan die metode Vd.n navo r s ing ge= 

stel. Eers t en s moe s klassifikasieto~tse gebru.ik word om die proefperson s e 

kla sifika.sievermo\:l te bepaal. Tweeden · moes •n intelligen · i e t ets gtbruik 

word om die in igt ing so verkry, te gebruik om die Yerband tussen die kind 

se klassifikasie· ermo~ en sy intelligen . i e te bepaal . 

Die besondere implikasie van bogenoemde vir dfo keu e van meetinstru.mente, 

die a mestelling "V-a.n die ;-t~ekproef .9 die insa.meling van die gegewen · en die 

verwerking daarvan word verv lgens besprclek. 

6.2 Meet ins trumente 

6.2.1 Sigel-Olm~ted-klassifika ietoats 

Die Sigel-Olm ted- kla sifilisietoet~· bestaan uit twe ho fafd.e ing ·, nl. die 

o.c .. (Object Ca.tegorization Test) en die P.c.r. (Picture Cate gorization 

Te s t) . (Sigel en Olmsted, s. j ., p. 8). 
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Die P.C.T. is nie in hierdie ondersoek gebruik nie , omdat die P.C.'I'. gr ot= 

liks daarcp gerig is om voorstellingsvermo~ te toe ts. Die 0 .c. T. i om 

die volgende redes gebruik:-

Eerstens is dit die enigste klassifikasietoets met duidelike riglyne vir die 

toepassing en na ien daarvan wat opgespoor kon word. 

Tweedens is toetsgegewens van hierdie toets reeds vir ander groepe be skikbaar 

en dit bied •n basis vir vergelyking. 

Derdens gebruik hierdie toets werklike voorwerpe, soda t voorste· ling ·Ye rmo~ 

nie •n rol speel nie. 

Vierdens bied hierdie toets die moontlikheid om klassifikasiestyl bloot te l~. 

Vyfdens is die toets so opgestel dat vier- en vyfjarige ~ ook met redelike ge= 

mak getoets kan word. 

Die groot verskeidenheid kriteria wat die proefpersone kan gebruikj verhoog 

ook die waarde van die toets, want daardeur word die ontwikkeling van di klas= 

sifikasievermoe van die kind goed blootgele. 

6.2.1.2 Doel van die toets 

Die doel van die O.C.T. i s hoofsaaklik om klassifika . ievermoe b. oot t ia 
soos ~ mens dit vind in die gebruik van kriteria en die venno~ m verklarings 

vir die gebruik van bepaalde kriteria te gee. Die gebruik van kriteria gee 

weer •n aanduiding van die klassifikasiestyl. 
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6.2 • .l.3 Ontstaan van die toets 

Sigel het in 1953 sy eerste publikasie oor klassifikasie die lig laat sien. 

(Vgl. Sigel, 1953). In hierdie ondersoek het hy gebruik gemaak van vier-· 

en-twintig speelgoedvoorwerpe waarvan net een groter as vyf duim was; swart­

en -witfo·to' s van die vier-en-twintig voorwerpe en twee stelle kaarte met 

een voorwerp se naam op elk. Van die proefpersone is verwag om die ver= 

skillende voorwerpe, die foto' s en een stel kaarte waarop die name van die 

onderskeie voorwerpe gedruk is, te klassifiseer. Laastens is •n ander stel 

kaarte, waarop die name van die voorwerpe verskyn, gebruik om voorwerpe 

wat saamgegroepeer is, bymekaar neer te skryf. In hierdie studie het hy 

veral daarin belanggestel om die primere skoolkind se abstraheringsvermo~ 

bloot te le. Dit het geblyk dat kinders op verskillende ouderdomme verskil= 

lende tipes kriteria gebruik het, en dat daar •n ontwikkelingsgang te be= 

speur was in die ge bruik van kri te ria • Na mate die kinde rs oue r gewo rd 

het, het hulle minder persepsuele en meer begripsmatige kriteria gebruik. 

Die rede vir die gebruik van die foto' s en die naamkaarte was om te bepaal 

of die proefpersone eenders met verskillende vonns van dieselfde voor= 

werpe klassifiseer. Dit word egter nie eksplisiet genoem nie. 

Uit die resultate en bespreking word ook nie na bogenoemde verwys nie. 

In hierdie ondersoek het Sigel een basiese fout gemaak, nl. om die voor= 

stellingsvennoe van die kind buite rekening te laa t. Speelgoedvoorwerpe 

is reeds voorstellings van werklike voorwerpe, · en die foto's en die name 

van die voorwerpe is nog meer gekompliseerde vonns van voorstellings •. By 

verskillende groepe kinders, veral by die milieugestremde kind, sal hier= 

die fa~tor belangrik vir die samestelling van •n toets vir die bepaling 

van klassifikasievermoe wees. 

In 1966, dertien jaar later, het Sigel en McBane in hulle pogings om •n 

klassifikasietoets saam te stel tot die volgende ontdekking gekom: "To 

our surprise the children had difficulty grouping these pictures," en 

verder "It was found that the lower-class children were significantly less 

consistent in categorization of pictures as compared to three-demensional 

life-sized objects." (Sigel en McBane, 1966, p. 3). 
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Op grond van hierdie gevolgtrekking het Sigel en sy medewerkers •n toets 

vir die bepaling van klassifikasievermo~ saamgestel. In die opskrif van 

hierdie paragraaf word daarna as die Sigel-Olmsted-klassifikasietoets 

verwys, omda t Olmsted naas Sigel die belangrikste bydrae in die samestel= 

ling van die toets gelewer het. Op verskeie plekke in die literatuur word 

na die twee hoofafdelings van die toets as die O.C.T. (Object Categoriza= 

tion Test) en die P .c. T. verwys. (Picture Categorization Test). (Vgl. 

Sigel en Olmsted, s.j., p. 8 en Sigel en McBane, 1966, p. 7, 8). 

6.2.1.4 Vorige toepassings 

Die O.C.T. en P.C.T. is deur Sigel en sy medewerkers op verskillende groe= 

pe toegepas. (Vgl. Sigel en McBane, 1966; Sigel, Anderson en Shapiro, 1966). 

Hierdie groepe sluit voorskoolse Neger- en Blankekinders uit die laer-

en middelklas in, sowel as kinders uit Head Start-sentra. 

Verder kon net een studie opgespoor word waar die O.C.T. en P.C.T. buite 

die V.S.A. toegepas is,nl. in Israel deur Sharan en Weller. Hulle het Joodse 

kinders in graad een uit die laer- en middelklas met Westerse en Midde-Oos= 

terse agtergronde gebruik. (Vgl. Sharan en Weller, 1971). 

6.2.1.5 Samestelling van die toets 1) 

Die apparaat wat vir die toets gebruik word, is die volgende twaalf werklike 

voorwerpe: vuurhoutjies in •n blou houertjie, houtblokkies, •n wit plastiek 

lepel, •n geel potlood, •n blou draaitol, •n gewone pyp om mee te rook, •n geel 

koppie, •n wit notaboek, •n blou bal, •n sigaret, kleurkryt in •n geel dosie en 

•n blink metaal botteloopmaker. 

Die eerste deel van die toets bestaan daaruit dat die kind elke voorwerp 

moet benoem. Dit kan dan later tydens die toets help om te bepaal wat die 

proefpersoon bedoel, indien hy bv. na die draaitol as die "blou speelding" 

verwys. 

1. Vgl. bylae A vir volledige toets. 
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Die tweede deel van die toets is die sg. aktiewe klassifikasie. Al die 

voorwerpe word volgens die volgende patroon voor die kind gepak: 

1. Vuurhoutjies 2. Blokkies 3. Lepel 4. Potlood 

8. Notaboek. 7. Koppie. 6. Pyp. s. Tol 

9. Bal. 10. Sigaret. 11. Kryt. 12. Botteloop= 
maker. 

Uit hierdie groep word dan eerstens die potlood geneem en eenkant geplaas. 

Die proefpersoon moet dan alle voorwerpe wat op een of ander wyse met die 

potlood •n ooreenkoms het, neem en by horn neersit. Hierna moet die proef= 

persoon •n verklaring vir sy klassifikasie gee. Vervolgens word dan met 

elke voorwerp dieselfde metode gevolg. Die aktiewe klassifikasie bestaan 

dus uit twaalf klassifikasiepogings. 

By die aktiewe klassifikasie moet die proefpersoon op grond van die een voor= 

werp wat eenkant geplaas is self op •n kriterium besluit, en dan uit die 

groep die voorwerpe neem wat aan sy eie kriterium beantwoord. Die geel pot= 

lood bied byvoorbeeld die moontlikheid om kleur (geel) as kriterium te 

kies, of om sy funksie, nl. skryf as kriterium te neem, of om sy vorm, nl. 

lank of rond te neem, of die ma teriaal waaruit dit bestaan, nl. hout. 

Die derde deel van die toets is passiewe klassifikasie. Die proefleier 

pak agtereenvolgens groepe van twee of drie voorwerpe saam, en dan moet die 

proefpersoon die basis van klassifikasie aandui. Twaalf verskillende korrF 

binasies van voorwerpe word so gevorm.
1

) By die passiewe klassifikasie 

word van die proefpersoon verwag om die kriterium wat die proefleier gebruik 

het, te ontdek, of om dan sy eie kriterium wat die hele klas omskryf af te 

lei. 

1. Vgl. bylae A. 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



602.1.6 Puntetoekenningl) 

Die tabel op bladsy 115 is by die puntetoekenning t.o.v. die passiewe en 

aktiewe klassifikasie af sonderlik gebruik. 

Vir elke respons word twee punte toegeken, nl. een vir die vlak van verba= 

lisering en een vir die klassifikasiestyl. 

Die vlak van verbalisering val uiteen in drie hoofgroepe (vgl. tabel 6.1). 

Altesaam tien moontlike kategoriee bestaan en die volgende oorwegings 

geld vir die toekenning van punte:-

0 Toepaslike verklarings 

Alle voorwerpe wat saamgeklassifiseer is, moet deur •n duidelike omskrywing 

vergesel word, bv. •n klasbenoeming. •n Voornaamwoord word ook aanvaar, bv. 

"hulle is almal rond. 11 Wanneer elke voorwerp afsonderlik genoem word, word 

daar ook •n punt toegeken, bv. 11hierdie een is geel en daardie een is geel. " 

1. Aanvullende verklarings 

Hierdie ka tegorie kom ter sprake as die kind nie •n duidelike omskrywing gee 

nie, maar slegs •n kort antwoord wa t die voorwerpe wa t saamgeklassifiseer 

is, omskryf, bv. 11geel 11 , "rook 11 • So ms wys die proefpe rsoon na di t wa t die 

voorwerpe gemeenskaplik besit, soos die kleur of die vorm, en dan word 

daar ook •n punt toegeken. 

2. Benoemingsfoute 

In hierdie geval het die proefpersoon voorwerpe Wdt eenders is, saamgekla = 
sifiseer maar verkeerd benoem. Die proefpersoon plaa bv. blou voorwerpe 

saam en s~ dan "hulle is geel." 

2. Vgl. bylae B vir antwoordblad. 
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Tabel 6. 1; Puntetoekenning by die O.C.T. 

A-Verbalisering. B-Klassif ikasiestyl. 
K}roepering Nie-groepering Verkeerd Deskriptief Verwant- in- Kategories 

konteks afgelei ---- - . 
I 

.,...; s:: !I !I 
PASSIEFl) AKTIEF2) II ~ Jk ii 

II Q) b.() I r-1 
r-1 0 0 '+-; (/.) Q) 

.~ Q) ·rl ·rl -0 (/.) ·rl Q) 0 b.() µ "d Q) Q) Q) '[fl (/.) 
~ s:: b.() ~ § •rl (/.) . ~ s:: s:: b.() (/.) r-1 Q) ::::! ~ ~ ·rl Q) s:: .µ rll 

~ ~ .~ ~ r-1 s:: (/.) .µ s:: s:: r-1 r-1 •r1 .µ • ......, ~ <il H Q) Q) 0 Q) IZl ~ ::::! (/.) ...-1 E r-ll:l.lN § Q) Q) Q) (/.) "d .µ ~ .µ ·rl ·rl ~ '+-; ct--! a ~ Q) Q) •rl r-1 ·rl p.. r-1 H r-1 b.() H (/.) (/.) .µ Q) 
0 .µ Q) "d ~ . ..., Q)r/.IQ).IJ~Q) 0 ·rl s:: s:: E ~ Q) ~ ~ 

.µ b.() r-1 b.0...-1 Q) s:: s:l ::::! "d Q) (/.) ~~ o:::s "d > r-1 Q) (j.) Q) E s:: s:: <il Q) 0 Cl) 0 <il Q) 0 Q) s:: •r1 ·rl S:: • H o H S:: 5 .~ ~ ~ 0 ,-i <il :::l Q) 0 j~ 0 Q) E-; < c:o ct--! 0 Cl>.µ i::::i J:.:i rl.I 0 '>-! H <il > ::ii:: rn ~ 8 ::.:: ::c: s:: 
0 1 2 3 4 5 6 7 8 9 0 1 2 3 4 5 6 7 8 

1) 123,(56789 1 

-+ 
Py.s.v . 10 :t1 12 

12345678}1 
,_ 

Ko.Bo.L . 2 10 11 12 

N.Po.Kr. 
123456789 

3 /¢ 11 12 
Ba .Bl. T. 123456789 4 10 jf 12 
Ba.T.V. 123456789 5 I 

10 11 ti 
Po .Kr.Ko. 1234567$9 

10 11 12 6 

L.S .N. 123456189 7 10 11 12 
Po .Py .S. 12345~789 8 10 11 12 
Ba. T .Ko . 1234b6789 9 10 11 12 
V.Kr.N. f 23456789 

10 11 12 10 

1~3456789 
..---

Bo. T. 11 10 11 12 -
Bl.Py .Po. 122456789 12 rn 11 12 

z 
1. Vgl. bylae A vir hierdie afkortings . 
2 . VP"l- hvl~e R vi-r n -rne v~n ;i;rnh -lenin,-,.~ 

b.() 

.~ 
E 
Q) 
0 
s:: 
Q) 

p 
Ul 

~ 
::.:: 
9 

...... 

...... 
Vt . 
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116. 

Kategoriee o, 1 en 2 gee •n duideli.ke aanduiding van klassifikasie, terwyl 

kategoriee 3 tot 7 nie as klassifikasie omskryf kan word nie. 

3. Gedeelteli.ke- en disjunktief 2- verklarings 

Gedeeltelike klassifikasie kom daarop neer dat die proefpersoon een omskry= 

wing gee wat slegs sommige van die voorwerpe insluit. •n Voorbeeld hier= 

van is die volgende: hy klassifiseer die bal, die tol en die lepel saam, 

en s~ dan : 11hierdie een (wys na bal) en hierdie een (wys na tol) i s blou. 11 

Disjunktief 2 is wanneer twee of meer omskrywings vir een klassifikasie 

gegee word. Die proefpersoon klassifiseer, bv. die bal, die tol en die le= 

pel saam en se dan: "hierdie is blou (wys na tol en bal) en hierdie is 

wit. 11 (Wys na bal en lepel). 

4. Disjunktief 1-verklarings 

In hierdie geval omskryf die proefpersoon verskillende eienskappe van ten 

minste twee voorwerpe sonder om al die lede van die klas onder een krite= 

rium in te sluit, bv. "die bal is blou, •n mens speel met die tol en die 

koppie is rond. 11 Dit is tipies naasmekaarstellende denke. Nog voorbeelde 

van disjunktief 1 is die volgende : 11hierdie (wys na bal en tol) is blou 

en hie rdie ( wys na koppie) is nie blou nie, " of "•n mens drink ui t die kop= 

pie en eet met die lepel. 11 

5. Enkel assosiasies 

By enkel assosiasies gee die proefpersoon slegs •n omskrywing van een van die 

voorwerpe wat hy in die klas insluit. 

6. Groeperingsfoute 

Die proefpersoon maak •n groeperingsfout as hy voorwerpe wat verskillend i s, 

saam klassifiseer en dan •n gemeenskaplike eienskap wa t nie bestaan nie be= 

noem. Hy klassifiseer bv. die bal, die tol en die koppie saam en s@ dan 

"hulle is almal blou, 11 terwyl die koppie geel is. 
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7. Irrelevant en anders 

Hier gee die proefpersoon response soos die volgende : "hulle het punte 11 

(wys na hoeke), "sit die bal in die koppie, n ens. 

8. Onvoldoende inligting 

Hierdie kategorie sluit voorbeelde soos die volgende in: ''Ek weet nie, t1 

"hulle is eenders, t1 ens. 

9. Geen keuse 

Slegs by aktiewe klassifikasie is dit vir die proefpersoon moontlik om 

geen keuse te doen nie ~ en dus nie te klassifiseer nie. 

Vervolgens sal kortliks •n ontleding van die verskillende kategoriee ge= 

ma.ak word waarin klassifikasiestyl uiteenval. Drie tipes klassifikasie= 

style word onderskei, nl. deskriptief, verwant-in- konteks en kategories 

afgelei (vgl. paragraaf 4.3.3.2). Elk van hierdie style sluit drie ka= 

tegorieE! in. Die volgende ontleding word aan die hand van tabel 6.1 ge= 

doen:-

O. Geen 

•n Antwoord wa t nie onder enige van die ander nege geklassif i seer kan word 

nie, ressorteer hieronder. 

Die volgende drie kategoriee word as die deskriptiewe- styl (vgl. paragraaf 

4.3.3.2) omskryf : 

1. Vorm 

Response soos rond, plat, klein, ens. val hieronder. 
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2. Kleur 

Hieronder word enige gebruik van kleur as kriterium ingesluit. 

3. Samestelling 

Samestelling as kriterium verwys na die materiaal van die voor= 

werp soos hout, meta.al, ens. en ook na eenderse onderdele soos 

handvatsels, punte , ens. 

Die volgende drie kategoriee val onder die verwant-in-konteks-styl. 

(Vgl. paragraaf 4.3.3.2). 

4. Funksioneel 

Hierdie is die eerste kategorie van die verwant-in-konteks-styl. 

Daarom is hier slegs sprake van funksionaliteit in soverre as 

wa t dit verwant is aan iets anders, bv. "steek die sigaret met 

die vuurhoutjies aan." Funksionele verwantskappe tussen •n per= 

soon en indiwiduele voorwerpe val ook hieronder, bv. "skryf 

met •n potlood en rook •n sigaret. 11 

5. Terna ties 

Indien •n handeling tussen twee of meer ingevoerde voorwerpe in die 

klas plaasvind, sta.an dit as tema ties bekend, bv. "maak die koel= 

drank met die oopmaker oop en drink dit uit die koppie. 11 "Koel= 

drank " is in hierdie voorbeeld die ingevoerde voorwerp. 

Soms bring die proef persoon die voorwerpe ook met mekaar in verband in •n 

storievorm, bv. "rook •n sigaret terwyl jy •n koppie koffie drink. 11 

6. Konteks 

Hierdie kategorie sluit response in waar voorwerpe saamgeklassi= 

fiseer word, omdat hulle op dieselfde plek aangetref word, of 

aan dieselfde persoon behoort, bv. "hierdie goed kry •n mens in 
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die kombuis ii ' of "my pa het sulke goed." 

Laastens volg •n bespreking van die drie kategoriee van die kategories 

afgeleide-stylo (Vgl. paragraaf 4.3.3.2). 

7. Laag funksioneel 

Slegs een voorwerp word in hierdie geval in verband met die sti= 

mulusvoorwerp gebring, omdat albei vir dieselfde doel aangewend 

word, bv. "•n mens skryf met hulle." 

8. Hoog funksioneel 

Twee of meer voorwerpe word gekies om saam met die stimulusvoor= 

werp te gaan, omdat almal vir dieselfde doel gebruik word. 

9. Klasbenoeming 

Een term word gebruik om twee of meer voorwerpe wat in die klas 

ingesluit word, te benoem, bv. "speelgoed." 

6.2.2 Klasinsluitingstoets
1

) 

6.2.2.1 Motivering 

Die klasinsluitingstoets is om die volgende redes gebruik ~ -

Eerstens behoort dit saam met die 0 oC. T. •n goeie aanduiding van die ontwik= 

keling van die kind se klassifikasievermoe te gee. 

Tweedens is hierdie tipe toets van die geskikste om die oorgang na konkreet­

operasionele denke aan te dui. (Vgl. paragraaf 4.2). 

Derdens is in die samestelling van die toets wat in hierdie ondersoek ge= 

bruik word, rekening met die mees resente navorsing oor klasinsluiting ge= 

1 . Vgl. paragraaf 3.4 . 3 vir •n bespreking van die klasinsluitingsprobleem. 
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hou (vgl. paragraaf 6.2.2.3). Op hierdie wyse kon beter toetsitems 

as wat in die verlede gebruik is in die toets ingesluit word. Die resul= 

tate van die klasinsluitingstoets kan dus ook met die resultate van vo= 

rige navorsing vergelyk word. 

6.2.2.2 Doel van die toets 

Die doel van die klasinsluitingstoets in hierdie studie is eerstens om 

saam met die O.C.T. die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermoe 

aan te toon. Tweedens is die doel van die klasinsluitingstoets om aan te 

toon in watter mate die kind die oorgang na konkreet-operasionele denke 

ervaar het. (Vgl. paragraaf 2.2.3 en 3.4.3). 

6.2.2.3 Ontstaan van die toets 

Na •n bestudering van die literatuur is die toetsitems self saamgestel. 

Vorige toepassings van klasinsluitingstoetse het aan die lig gebring dat 

die resultate sterk betnvloedbaar is deur die tipe toetsitems en die aan= 

biedingswyse. Dit het selfs geblyk dat die tipe toetsitems en aanbie= 

dingswyse daartoe kan lei dat die kind later as gewoonlik die vermoe open= 

baar om klasinsluitingsprobleme baas te raak. (Ahr en Youniss, 1970, p. 131). 

Die eerste oorweging by die samestelling van •n toets vir klasinsluiting is 

die vraag of prente-items en/of verbale-items gebruik moet word. Inhelder 

en Piaget het gevind dat kinders swakker vaar met verbale-items as met 

prente. Wohlwill het egter die teenoorgestelde gevind. •n Beduidende ver= 

skil is gevind tussen die gemiddelde aantal korrekte antwoorde by prente= 

items (0,87) en by verbale-items. (2,27). Nie een kind het in die prente­

items beter gevaar as in die verbale-items nie. (Wohlwill, 1968, p. 450, 

451). Jennings het ook gevind dat veral jong voor-operasionele kinders swak= 

ker gevaar het in toetsitems wat uit prente bestaan het, as in toetsitems 

wat net verbaal aangebied is. (Jennings, 1970, p. 358). Op grond van bo= 

genoemde is besluit om beide prente en verbale toetsitems te gebruik. 
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Aangesien die klasinsluitingsprobleem so gevoelig is vir die tipe toets= 

items wat gebruik word, het die vraag ontstaan wat die beste rangskikking 

van prente vir bereiking van die beste resultate moet wees. Wohlwill het 

drie tipes rangskikkings van prente soos volg gebruik :-

1. Die subklasse (identiese prente van elke voorwerp) is afsonder= 

lik in groepe op •n groot kaart gerangskik, sodat dit met die 

eerste oogopslag duidelik was dat daar bv. ses hemde byrnekaar 

en twee hoede langsaan is. 

2. Die subklasse (nie-identiese voorwerpe van elke subklas) is deur= 

mekaar geplaas, sodat die proefpersoon die hele samestelling eers 

goed moes ontleed om te sien hoeveel van elk daar is. 

3. Die subklasse is soos in 2 deurrnekaar geplaas, maar tussen-in is 

twee prente geplak wa t •n heel nuwe klas vorrn. So is daar bv. 

by die ses hemde en twee hoede •n klok en •n beuel gevoeg. 

Daar is gevind dat die proefpersone die meeste klasinsluitingsprobleme kon 

oplos waar die subklasse deurrnekaar geplaas is met tussen- in prente wat 

•n nuwe klas vonn. (Vgl. derde rangskikking van Wohlwill hierbo). Dit 

word in die volgende tabel weerspieel: 

Tabel 6.2 Punte behaal in drie verskillende rangskikkings 

van prente-items by klasinsluiting 

Rangskikking van prente. 

Gemiddelde ouderdom 1 2 

5 jaar 5 rnaande o,s 0,7 

5 jaar 9 rnaande 0,3 0,4 

6 jaar 10 rnaande o,6 0,9 

(Die maksirnurn moontlike punte vir elke rangskikking is 4). 

3 

1,2 

0,9 

1,3 
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Uit tabel 6.2 blyk bv. dat proefpersone met •n gemiddelde ouderdom van 

vyf jaar en vyf maande •n gemiddelde punt van C, 5 uit •n moontl ike 4 by 

die eerste rang kikking · en 1,3 uit 4 met die derde rangskikking van 

prente gekry het. 

Die beter prestasie met die derde tipe rangskikking kan moontlik daaraan 

toegeskryf word dat die oorkoepelende klas duidelik gekontrasteer word 

met die nuwe kla wat bv. deur die klok en die beuel gevorm word. Die 

proefpersoon is dan minder geneig om slegs in terme van die grootste sub= 

klas te reageer. Deur die teenwoordigheid van die antler klas word hy ge= 

dwing om die oorkoepelende klas te ontdek. (Wohlwill, 1968, p. 457, 458). 

Bogenoemde feite is in aanme rking geneem by die samestelling van die pren= 

te-items vir hierdie kla insluitingstoets. 

Eerstens is nie- identiese prente van dieselfde subklasse volgens geen vas= 

te patroon deurmekaar geplak. 

Tweedens is op elke kaart ook twee prente van •n antler klas as die oorkoe= 

pelende of subklasse geplak. (Vir meer besonderhede vgl. paragraaf 6.2.2.4). 

•n Volgende faktor wat •n rol gespeel het, is die verhouding tussen die twee 

subklasse by elke toet item. Ahr en Youniss het verskillende verhoudings 

geneem soos 7:1, 8:0, 3: 5, 4:4, 6:2, ens. en het probeer bepaal in watter 

gevalle die proefpersone die beste gevaar het. Hulle het gevind dat hoe 

kleiner die verskil tussen die twee subklasse was hoe meer was die proef= 

persone in taat om die klasinsluitingsprobleme op te los. Dit was veral 

die geval met jonger kinders. •n Toename in die verskille tussen die twee 

subklasse het die foute laat toeneem. Die ouer kinders (tienjariges) was 

minder gevoelig vir verskille tussen die subklasse. (Ahr en Youniss, 1970, 

p. 135). 

Om bogenoemde rede is die verhoudings tussen die subklasse in die klasin= 

sluitingstoets wat saamgestel is so klein as moontlik, en wel soos volg 

gehou: 
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Tabel 6.3 ~ Verhoudings tussen subklasse in klasinsluitingstoets 

Items. 1 2 3 4 

Verbaal. 2:4 6:4 5:7 8:6 

Prente. 5:4 4:3 6:4 4:3 

Ten einde klasinsluiting te begryp, moet die proefpersoon die terme 11meer 11 

en rrminder:1 begryp. Ahr en Youniss het met die aanvang van hulle klas= 

insluitingstoets eers •n gedeelte ingevoeg om te bepaal of die kind die 

verskil tus sen rrmeer" en nminderrr begryp. Sodra hy hierdie terme begryp, 

kan daar eers sinvol voortgegaan word om te bepaal of hy klasinsluiting 

begryp. Dan kan sy onvermoe om klasinsluitingsprobleme op te los nie 

toegeskryf word aan sy onvermoe om 11meer rr en 11minder 11 te begryp nie. 

(Ahr en Youniss, 1970, p. 132). 

Om hierdie rede is in hierdie kla s insluitingstoets ook vooraf •n gedeelte 

ingevoeg met die doel om deur enkele vrae aan hulle te stel, te bepaal 

of die kinders 11meer 11 en 11minder rr begryp. Alle proefpersone het "meer 11 

en rrminder': begryp en gevolglik i s niemand uitgeskakel nie. 

6 2 2 1 d
. 1) 

• • .4 Sameste ling van ie toets 

Die toets het uit drie afdelings bestaan. In die eerste a f deling is die 

doel slegs om te bepaal of die proefpersoon 11meer 11 en "minderrr begryp het. 

Vier agtereenvolgende regte antwoorde is •n aanduiding da t die proefpersoon 

rrmeerrr en nminder" begryp het,. en dan kan met die res van die toets voort= 

gegaan word. 

Die tweede afdeling het uit vier verbale- items bestaan wat elkeen uit twee 

dele bestaan het, nl. die klasinsluitingsvraag en dan die verklaring vir 

die proefpersoon se antwoord. Die eerste item lyk so: 

1. V gl. by lae C. 
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1a. 11 Buit e is twee dogters en vier seuns. Is daar meer 

kinders of meer seuns? 

b. Hoekom s~ jy so?" 

Die derde afdeling bestaan uit vier prente-items. Hier word die klas= 

insluitingsvraag ook deur •n verklaring gevolg. Die items bestaan uit 

die volgende prente: 

1. vyf wilde diere, vier mak diere, •n vliegtuig en •n motor; 

2. vier uile, drie papegaaie, twee honde en twee bokke; 

3. ses treine, vier motors, •n aap en •n papegaai en 

4. vier vr uens, drie mansJ> •n sebra en •n hond. l) 

6.2.2.5 Puntetoekenning2) 

Die volgende tabel is by die puntetoekenning gebruik: 

Tabel 6.4 Puntetoekenning by die klasinsluitingstoets 

Verbaal Verklarinl! Prente Verklaring 
Q) Q) 

"O ~ "O ~ 
Q) 0 c1! Q) 0 cl! 

"O "O Q) cl! "O "O Q) cl! 
~ 0 0 ~ ~ 0 0 ~ 
Q) Q) "O Q) Q) Q) "O Q) 

[/) Q) 0 r-i ~ Q) 0 r-i ~ a ~ "O 0 ~ "O 0 
Q) bO r-i ~ ::s bO r-i 8 ::s ...., (].) Q) 0 Q) Q) Q) 0 Q) 
H ~ > > 0 ~ ~ > > ' 

~ 

1 

2 

3 

4 
~ 

1. Vgl. bylae C vir volledige vrae. 
2. Vgl. bylae D vir antwoordblad. 
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Volgens Jennings behoort punte vir die proefpersoon se antwoord op die 

klasinsluitingsvraag, sowel as vir sy verklaring toegeken te word. Ve:r= 

der stel hy dit dat die proefpersoon se begrip van die vraag ook gemeet 

behoort te word. In sy eie, sowel as in hierdie ondersoek kon dit nie 

gedoen word nie. (Jennings, 1970, p. 358). 

Tabel 6.4 is gebniik om aan te dui of die proefpersoon die klasinsluitings= 

vraag reg of verkeerd beantwoord het en of sy verklaring voldoende, onvol= 

doende of deurmekaar was. 

6. 2. 3 Good.enough-Ha rris-teken toe ts 

6.2.3.1 Motivering 

Een van die doelstellings van hierdie hele ondersoek is om te bepaal wat 

die verband tussen die kind se I.K. en sy klas sifikasievermoe is. Vir 

die bepaling van die I.K. is daar hoofsaaklik voor twee probleme gestuit. 

Eerstens is vierjariges ook by die ondersoek betrek en dit is moeilik om 

•n geskikte toets te kry om hulle I.K.' mee te bepaal. 

Tweedens was daar praktiese probleme. Die meeste kinders is by hulle 

huise besoek en getoets en die afneem van •n volwaardige intelligensie= 

toe ts saam met die 0 .c. T. en die klasinsluitingstoets sou meer as •n uur 

in beslag geneem het. 

Daar is besluit om die Goodenough-Harris-tekentoets te gebniik, omdat 

dit vinnig af geneem kan word. Die toets bied ook die moontlikheid om 

die proefpersone in bekwaamheidsgroepe te verdeel. 

Harris het ook van die standpunt uitgegaan d.at die _kindertekening •n wee:r= 

spieeling is van die kind se diskriminasievermoe wat op sy beurt verwant 

is aan begripsvorming. 
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6.2.3.2 Doel van die toets 

Die doel van die toets i s nie hoofsaaklik om •n punt wat identies aan die 

proefpersoon se I.K. i s, te verkry nie, hoewel die korrelasie tussen die 

re sultate van •n indiwiduele intelligensietoets en die Goodenough-Harris­

tekentoets hoog is vir kinde rs tussen vyf- en tien jaar oud. Die toets 

kan egter met vrug gebruik word om kinders in verskillende bekwaamheids= 

groepe te verdeeL (Harris, 1963, p. 246, 247). 

6.2.3.3 Ontstaan van die toets 

Die Goodenough-Harris-tekentoets is •n verbetering van die bekende Good= 

enough se Draw-a- Man- toets. Laasgenoemde toets het sy ontstaan in 1926 

gehad. In 1953 het stemme begin opgaan vir •n hersiening van die punte= 

toekenning en ook •n herstandaardisas ie van die toets. Dit het o.a. daar= 

toe gelei dat Harris die toets in al sy fasette hersien het. (Harris, 

1963, p. 1). 

In die hersiening van die toets het Harris van die volgende standpunt uit= 

gegaan: 11The child 1 s drawing of any object will reveal the discriminations 

he has made about that object as belonging to a class j i.e. as a concept. 

In particular it is hypothes ized that his concept of a f requently expe= 

rienced object, such a s a human being, becomes a useful index to the grow= 

ing complexity of his concepts generally. 11 (Harris, 1963, p. 7). 

6.2.3.4 Samestelling van die toets 

Daar word van die proefpersoon verwag om met •n potlood •n mannetjie en •n 

vroutjie te teken. (Harris, 1963, p. 240). 

6.2.3.5 Betroubaarheid 

Die betroubaarheid van hierdie toets is op twee wyses ge~valueer, nl. eerstens 

die konstantheid waarrnee verskillende persone •n bepaalde stel tekeninge 

evalueer, en tweedens die konstantheid waarmee kinders in die toets pres= 
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teer. 

Ten opsigte va.n die konstantheid waarmee veq;killende pe rso_ne •n bepaalde 

stel tekeninge evalueer, is verskeie ondersoeke gedoeno In een studie 

het die korrela.sies gestrek van O, 80 tot 0,960 In •n ander studie is sy= 

fers gevind van tussen 0,91 en 0, 98 . (Harris, 1963, Po 90, 91). Schaefer 

en Sternfield het •n korrelasie van 0,94 in die geval van die Kwalite it= 

ska.al en 0, 91 vir die Puntskaal van die Goodenough-Harris- tekentoets ge= 

vind. (Schaefer en Sternfield, 1971, p. 998). 

Die tweede aspek van betroubaarheid, nlo die konstantheid w~armee kinders 

in die toets presteer, is ook ondersoeko Vier groepe kinders is op tien 

agtereenvolgende dae getoets. In nie een van die gevalle is •n sta tisties 

beduidende verskil tussen die toetsprestasies gevind nie. 

6.2.3.6 Geldigheid 

•' 

Die geldigheid van •n toe ts kan eers oorweeg word nada t sy betroubaarheid 

bepaal is, want die betroubaarheid bepaal die plafon vir die maksimum . ~ ... 
geldigheid van die toetso (Fox, 1969, p . 367). 

Die toets onder bespreking besit •n ho~ mate van betroubaarheid. In die 

lig hiervan kan vervolgens na enkele geldigheidsondersoeke gekyk word. 

Eerstens is die invloed van sp~sif~~~e ervaring en onderrig op tekentoets= 

resultate ondersoeko Harris · h~t t~t · die gevolgtrekking gekom dat kinders 

wat kunsonderrig ontvang het nie beduidend beter gevaar het, as die wat 

geen kunsonderrig ontvang het nie. (Harris, 1963, Po 94). 

Tweedens is die toetsresultate statisties met ander intelligensietoetse 

se resultate gekorreleer. Harris het verskeie ondersoeke waarin •n ver= 

skeidenheid intelligensietoetse se resultate met Goodenough se Draw-a­

Man-toets gekorreleer i s, opgesom. Daarna het hy Goodenough se Draw­

a - Man-toets met die hersiene Goodenough-Harris- tekentoets gekorreleer. 

Korrelasies met Goodenough se Draw-a-Man-toets is o.a. die volgende : 
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Tabel 6.5 Korrelasies tu~sen I.K.-toe t se en Goodenough 

se Dra.w-=a -Man- toets 

Toe ts Onde rsoeke r Korrelasie 

1. Primary Mental Ansbacher 0,41 
Abilities (P.M.A.) in 1952 

2. P .M.A. Harris 0,46 

3. Stanford-Binet. Rottersman in 0,36 
1950 

4. Stanford-Binet. -Johnson, et al. 0,48 
in 1950 

•n Vergelyking tussen Goodenough se Draw-a-Man-toets en die hersiene Good= 

enough-Harris-tekentoets het korrelasies opgelewer van tussen 0,91 en 0,98. 
(Harris, 1963, p. 96 - 99). 

•n Meer resente geldigheidsondersoek is deur Schaefer en Sternfield gedoen · 

t.o.v. die hersiene Goodenough-Harris - tekentoets en die WI S C. Hulle 

het die volgende resultate gekry: 

Tabel 6.6 : Vergelyking tussen W I S C en Goodenough-Harris- tekentoe ts 

T t .oe s G 'dd ld I K em1 e e . . Sta d n aar daf k' wy: mg 

1. Goodenough-Harris-
Puntskaal 93, 54 11,83 

2. Goodenough-Harris-
Kwaliteitskaal 92, 59 19,73 

3. W I S C 91,57 13,90 

Geen beduidende verskille is tussen die verskillende I.K.' s verkry nie. 

Die Pearson korrelasieko~ffisi.ent tussen die Kwaliteit-en Puntskaal was 

o, 81 . (p < 0,01). Die Puntskaal het •n korrelasiekoeffisient van 0,35 met 

die W I S c. Ten spyte van die hoe korrelasie tussen die Punt- en Kwali= 
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teitskale het dit geblyk dat die Puntskaal •n geldiger instrument as die 

Kwaliteitskaal vir die bepaling van intellektuele ontwikkeling is .(Schaefer 

en Sternfield, 1971, p. 998). 

In die huidige studie i s van die Puntskaal gebruik gemaak. In die lig van 

bogenoemde resultate word die gevolgtrekking gemaak dat die Harris....f"...ood= 

enough-tekentoets •n meetinstrument vir die bepaling van die intelligensie 

is. 

6.2.3.7 Puntetoekenning 

Die puntetoekenning is volgens die skale in Harris se boek gedoen. (Harris, 

1963, p. 248 e.v.). Daar is nie gebruik gemaak van die Kwaliteitskaal nie~ 

maar slegs van die Puntskaal. Hierna is die roupunte verwerk na standaard= 

punte volgens die tabelle in Harris se boek. (Harris, 1963, p. 294 e.v.). 

6.3 Steekproef 

6. 3 .1 Algemeen 

Die kinders wat vir die steekproef gebruik is, is gebore in Januarie, Febru= 

arie en Ma.art van 1.965, 1966, 1967, 1968 en 1969. Daar is om die volgende 

redes besluit om slegs kinders wat in januarie, Februarie en Ma.art gebore 

is, te neem: 

Eerstens is dit nodig om •n redelike ouderdomsverskil tussen die kinders wat 

in verskillende jare gebore is te kry, sodat die ontwikkeling van klassifi= 

kasievennoe makliker aangetoon kan word. Indien kinders wat in al die maan= 

de van die jaar gebore is, geneem sou word, kon dit bv. gebeur dat •n kind 

wat op 15 Oktober 1968 gebore is, en op 20 September 1973 getoets is, as 

vierjarige vergelyk kon word. met •n vyfjarige wat op dieselfde datum getoets 

is en op 15 September 1973 vyf jaar oud geword het. Dit is duidelik dat die 
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verskil in ouderdom dan te klein sou wees . 

Tweedens het die keuse van hierdie drie geboortemaande die voorskoolse 

kinders tot die geboortejare van 1968 en 1969 beperk. Soos uit die vol= 

gende paragraaf (6.3.2) sal blyk, het daar heelwat probleme onts taan om 

•n verteenwoordigende steekproef van die voorskoolse kinders te kry. Daar= 

om was dit belangrik om liewer minder voorskoolse kinders in die steek= 

proef in te sluit. Die proefpersone wat in 1967 gebore is, het egter 

probleme opgelewer. Daar was slegs enkele kinders wat in die eerste drie 

maande Vdn 1967 gebore is wat nie in 1973 in die skool was nie. Dit is 

egter onmoontlik om die aantal wat nie in 1973 skool toe is nie, te be= 

pa.al. Na baie pogings is slegs drie sulke kinders in Potchefstroom op= 

gespoor. Hulle is nie in die steekproef ingesluit nie. 

6.3.2 Die voorskoolse kinders 

Die voorskoolse kinders wa t in die steekproef gebruik i :J is beperk tot 

Afrikaanssprekendes wa t in Potchef stroom woona.gtig was en wa t in die 

eerste drie maande van 1968 en 1969 gebore is. 

Die volgende stappe is gevolg om •n verteenwoordigende ewekansige steek= 

proef te kry : 

Eerstens is met behulp van •n kaart van Potchefst room •n lys van alle straat= 

nommers gemaak. Die strate is ook genommer. Daar is met behulp van ewe= 

kansige tabelle (Hoel, 1960, p. 241, 242) altesaam 160 s traatnommers ge= 

trek. Om hierdie 160 moontlikhede nog verder uit te brei, is besluit om 

indien daar nie •n kind wa t in die eerste drie maa.nde van 1968 en 1969 ge= 

bore is , by die gekose nommer is nie, die huise in die onmiddellike na= 

byheid volgens die volgende patroon te besoek: 

(x is die gekose straatnommer) 

GJ 
D 
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Dit beteken dat elke gekose straatnommer ses moontlikhede gebied het. 

Nada t honde rd huise vo lgens hie rdie patroon be soek is, is no g nie •n en= 

kele voorskoolse kind wat in 1968 en 1969 se eerste drie maande gebore 

is,, gekry nie • 

Die patroon op bladsy 130 is hierna na die volgende uitgebrei: 

DJ ~ [;] ~ [I] 

GJ D GJ GJ GJ 
Slegs een kind wie se ouers geweier het dat hy getoets mag word, is so 

gevind. Hierna is hierdie metode laat vaar. 

Vervolgens is toegang tot die kliniek van die munisipaliteit se gesond= 

heidsafdeling se rekords verkry. •n Lys van name en adresse van kinders 

wa t aan die vereistes voldoen, is saamges·tel. Ten einde te bepaal of •n 

groot genoeg populasie deur hierdie adresse te gebruik in die hande gekry 

kon word, en dan daarna •n steekproef saam te stel, is die adresse opeen= 

volgend besoek. Na baie besoeke, kon slegs enkele kinders so opgespoor 

word aangesien die meeste intussen verhuis het. Hierdie metode is ook 

op grond van ondoeltreffendheid laat vaar. 

Hierna is die geboorteregister van die landdroskantoor gebruik, maar dit 

het dieselfde probleme a s die vorige metode opgelewer. 

Die ondersoeker het toe voor die keuse ges taan om, of die ondersoek net 

tot skoolgaande kinders te beperk, of om alle voorskoolse kinders wat 

in die hande gekry kon word, te toets. Soos vroeer aangetoon is, be= 

leef die kind •n oorgang na konkreet""'perasionele denke teen ses- of sewe= 

jarige ouderdom. Om hierdie oorgang soos dit in die kind se klassifi= 

kasievermoe weerspieel word goed waar te neem, i s dit nodig dat die kind 

wa t jonger as ses- of sewe jaar is ook bestudeer moet word. Indien die 

voorskoolse kinders uitgesluit sou word, sou dit die hoofdoel van die stu= 

die laat skipbreuk ly het . 
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Daar is toe besluit om alle voorskoolse kinders wat in die eerste drie 

maande van 1968 en 1969 gebore is, en wat opge poor kon word, te toets. 

Die kleuterskole is besoek en enkele kinders is so opgespoor. Verder 

is ook in prim~re skoolklasse navraag gedoen en die adresse van moontlike 

proefpersone is op die wyse gekry. Uiteindelik is sestien seuns en ses= 

tien dogters wat in die eerste drie maande van 1968 gebore is, opgespoor 

en getoets. Slegs twaalf seuns en twaalf dogters wat in die eerste drie 

maande van 1969 gebore is, is opgespoor en getoets. 

Die feit dat die voorskoolse groep nie 1n verteenwoordigende steekproef 

is nie, is 1n baie belangrike beperkende faktor in hierdie studie . Soos 

uit bostaande blyk, kon hierdie probleem egte r nie oorbrug word nie. Die 

voorskoolse groep wat getoets is, het soos volg daar uitgesien: 

Tabel 6.7 : ~sonderhede van voorskoolse proefpersone 

jaar van Steek= Ge slag Gemiddelde Gemiddelde Beroep van vader 

geboorte proef ouderdom I.K.1) Prof es= Klerk= Am bags= 
sioneel lik man 

1968 16 Seuns 5, 6 jaar 90 43,8% 43,8% 12, s% 
1968 16 Dogters 5, 5 jaar 92 56, Jfo 18,8% 25% 

1969 12 Seuns 4, 6 jaar 84 58, Jfo 16,7% 25% 

1969 12 Dogters 4, 6 jaar 102 25% 41, 7% 33, Jfo 
• 

Die gemiddelde I.K. van die hele voorskoolse groep was 92. Die beroepe 

van die vaders was vir die hele groep soos volg verdeel: Professioneel 

46,4%, klerklik 30,4% en ambagsmanne 23,2%. Die persentasie kleuterskool= 

kinders in die voorskoolse groep was 37,5%. 

1. I .K . verwys hier na die standaardpunt volgens die Goodenough-Harris­
teken toe ts. Verde raan sal telkens hie ma ve rwys word as die I .K. 
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6.3.3 Die skoolgaande kinders 

Die skoolgaande kinders is beperk tot Afrikaanssprekendes wat in die eerste 

drie maande van 1965, 1966 en 1967 gebore en in die volgende ses Potchef= 

stroomse primere skole was: Mooirivier Laerskool, Laerskool President 

Pretorius, Laerskool M.L. Fick, Laerskool Hendrik Potgieter, Mooibankse­

en Baillieparkse Laerskool. 

Daar is om •n verteenwoordigende steekproef saam te stel soos volg te werk 

gegaan: 

Af sonderlike lyste vir elke onderskeie geboorte jaar vir die seuns en dog= 

ters is van alle kinders in bogenoemde skole gemaak wat in die eerste drie 

maande van 1965, 1966 en 1967 gebore is. Aan elkeen van die kinders is •n 

nommer toegeken en op •n ewekansige wyse is •n steekproef verkry met behulp 

van ewekansige tabelle.(Hoel, 1960, p. 241, 242) . In die plek van kinders 

wat siek was, is toe weer op dieselfde wyse as bogenoemde ander getrek. 

Die steekproef van skoolgaande kinders het soos volg daar uitgesien: 

Tabel 6,8: Besonderhede van skoolgaande proefpersone 

Jaa:r van Popu~ Stee!F Ge slag Gemiddelde Gemidd lde Beroep van vader 
geboorte lasie proef ouderdom I .K. Prof es- Klerk= Am bags-

sioneel lik man 

1965 52 16 Seuns 8,6 jaar 100 12,5% 37,5% 50% 

1965 49 16 Dogters 8,6 jaar 95 6, 3 % 31, J}'o 62, S'/o 

1966 53 16 Seuns 7,6 jaar 106 12, 5% 18,8% 68,8% 

1966 48 16 Dogters 7,6 jaar 101 12,5% 37,5% 50% 

1967 so 16 Seuns 6,6 jaar 98 12,5% 18,8% 68,8% 

1967 46 16 Dogters 6,6 jaar 106 CY'/o 5CY'/o 50% 

Die gemiddelde I.K. van die skoolgaande kinders was 101. Die beroepe van 

die vaders was vir die hele groep soos volg verdeel: Professioneel 9,4%, 

klerklik 32,3 % en amba.gsrnanne 58,3%. 
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Tabel 6.9: Verspreiding van alle proefpersone se I.K, 

I.K. Seuns Dogters Totaal 

115 + 11 15 26 

105 - 114 6 13 19 

90 - 104 31 26 57 

80 - 89 16 9 25 

Onder 80 12 13 25 

76 76 152 

6.4 Die insameling van gegewens 

Die gegewens was deur twee dames met opvoedkundige kwalifikasies en •n goeie 

kennis van klein kinders ingesamel. Die toetse is tussen 4 September 1973 

en 20 Oktober 1973 afgeneem. Die proefpersone was indiwidueel getoets. 

Die meeste was by hulle huise getoets,of in •n bekende omgewing soos byvoor= 

beeld die kleuterskool of skool. Al drie toetse (die O.C.T ., die klasin= 

sluitingstoets en die Goodenough-Harris-tekentoets) is met een sitting af= 

geneem. Die toetse is in die volgende volgorde afgeneem: 

Eers moes die proefpersoon die mannetjie teken van die Goodenough-Harris­

tekentoets. Die meeste kinders hou daarvan om te teken en deur daarmee te 

begin, stel dit horn op sy gemak en is dit ma.kliker om sy samewerking te kry. 

Hierna is die O.C.T. gedoen. Na die O.C.T. moes die proefpersoon die 

vroutjie teken, sodat dit as afwisseling kon dien voordat die klasinsluit= 

ingstoets heel laaste gedoen is. 

Ten einde te verseker dat die twee proefleidsters die toetse eenders a~neem, 

is die volgende stappe gedoen : 

Eerstens is die toetse en die toepassing daarvan volledig met hulle bespreek. 

Vir die O.C.T . bestaan daar •n standaardmetode van toepassing (vgl. bylae A) 
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en so ook vir die Goodenough-Harris-tekentoets. (Vgl. Harris, 1963, p. 

239 - 242). Die aanwysings vir die toepassing van die klasinsluitingstoets 

is ook volledig neergeskryf. (Vgl. bylae C). Voor genoemde bespreking 

is die instruksies van elke toets tot hulle beskikking vir bestudering 

gestel. 

Hierna moes elkeen net vir oefening drie toetse afneem. Hierdie toetse 

is in besonderhede nagegaan en weer met die proefleidsters gesamentlik 

bespreek. 

As laaste stap moes een van die proefleidsters in die teenwoordigheid van 

die antler een al drie toetse toepas . Na •n finale bespreking, was dit dui= 

delik dat die proefleidsters die toetse eenders sou kon afneem. 

Tydens die toetsprogram is ook van ~yd tot tyd van die twee proefleidsters 

se resultate met mekaar vergelyk om seker te maak dat geen afwykings van 

die standaardtoepassingsmetode voorkom nie. 

6.5 Verwerking van die gegewens 

6.5.1 Prosedure 

Nadat die proefpersone se toetse volgens die metode in paragraaf 6.2.1.6 

en 6.2.2.5 aangegee, nagesien is, was daar t.o.v. klassifikasievermo~ vir 

elke proefpersoon vyf stelle punte beskikbaar, nl. vir aktiewe klassifi= 

kasieverbalisering, aktiewe klassifikasiestyl, passiewe klassifikasiever= 

balisering, passiewe klassifikasiestyl en klasinsluiting. Hierdie gege= 

wens, sowel as die ouderdom en intelligensie van elke proefpersoon is toe 

·op kaarte gepons. Hie ma is die gegewens deur die rekenaar van die P .U. 

vir C.H.O . statisties verwerk. 
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6.5.2 Statistiese tegnieke gebruik 

6.5.2.1 Aard van die gegewens 

Die resultate van die ondersoek is in terme van intervalgegewens en in die 

opsig kan parametriese statistiek gebruik word. Die aanname van •n nonnale 

verspreiding kan egter nie met sekerheid gemaak word nie. Daar is dus be= 

sluit om van nie - parametriese statistiek gebruik te maak. Die kragdoel= 

treffendheid van die toetse wat gebruik gaan word, is tewens baie hoog. 

Die kragdoeltreffendheid van elke toets is soos volg : 

* die van die eenrigting variansie-analise van Kruskal­

Wallis is 95,Sfo vergeleke met die parametriese F- toets . 

(Siegel, 1956, p. 192, 193) ; 

~~ die van Wilcoxon se T- toets is 95.11 5 % vergeleke met die 

parametriese t - toets (Siegel .11 1956, p. 83) en 

* die van Spearman se rangorde-korrelasieko~ffisi~nt is 

ongeveer 91% vergeleke met Pearson se r.(Siegel, 1956.11 

p. 213). 

Hierdie toetse is dus uitstekende alternatiewe vir die parametriese toetse. 

6.5.2.2 Die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis 

Die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis vereis •n kontinue ver= 

spreiding en ten minste ordinale meting van die veranderlikes. Die ge= 

gewens voldoen aan hierdie vereistes en hierdie toets is dus gebruik om 

hipoteses soos die volgende te toets : daar is •n verskil tussen die onder= 

skeie ouderdomsgroepe, (of intelligensiegroepe) t.o.v. sekere van die 

kolomgegewens van tabelle 6.1 en 6.4. 

Die volgende is •n voorbeeld van •n spesifieke hipotese: daar is •n versldl 
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tussen die onderskeie ouderdomsgroepe se groepering- en nie- groeperingre= 

sponse by aktiewe klassifikasie. In terme van die nulhipotese kan dit 

soos volg gestel word : daar is geen verskil tussen die onderskeie ouder= 

domsgroepe se groepering- en nie - groeperingresponse by aktiewe klassifika= 

sie nie. 

Die volgende stappe word in die berekening van die eenrigting variansie ­

analise van Kruskal-Wallis gevolg :-

Eerstens word die rangorde van al die kolomgegewens wa t by die berekening 

betrokke is, bepaal. (Vgl. Siegel, 1956, p. 184 - 194 vir volledige be= 

spreking van die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wal lis). 

Hierna word die sorn van elke kolom se rangorde af sonderlik bepaal. 

Derdens word H dan uit die volgende f ormule bereken : 

H= 
12 

N(N+l) 

k 

~ 
j = 1 

Rj2 
Nj - 3 (N + 1) 

waar : N = totale aantal proefpersone vir analise gebruik § 

Rj = som van die range in die j-de kolom; 

Nj = aantal proefpersone in die j--de kolom en 

k 
~= som van al die kolomme. 

j = 1 

Om •n regstelling vir puntebotsings by die toekenning van range te maak, 

word te werk gegaan soos volg : -
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Eers wo1'4 T soos volg bereken: T = t 3 - t 

Waar: t = aantal puntebotsings in •n bepaalde 

rang. 

Hienla. word die waarde bereken van 

Waar: 

H = 

1 -
T -

N3- N 

T = som van berekende puntebotsings; 

N = totale aantal proefpersone in al die kolonune. 

H word in die gevalle waar puntebotsings voorkom 

d.an soos volg bereken: 

k 
12 z 

j = 1 N(N + 1) 

1 -

.Jll2 
n,j 

2:T 
N3- N 

- 3(N + 1) 

Die volgende stap is om die grade van vryheid (G.V.) te bereken, nl. 

G.V. = k - 1. 

waar: k == aantal kolonune. 

Laastens word die beduidendheid van H bepaal deur die waarde van H in •n 

~2-,tabel op te soek. (Vgl. tabel in Siegel, 1956, p. 249). 

In die geval van klein steekproewe waar k = 3 en die aantal range per 

kolom 5 en minder is, word •n spesiale tabel gebruik om die beduidend= 

heid van H te bepaal. (Vgl. ·tabel in Siegel, 1956, p. 282, 283). 
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6.5.2.f WilcoXQn se T-toets vir afgepaarde gegewens1) 

Die Wilcoxon- toets vereis ten minste afhanklike gegewens op die ordinale 

vlak. Die gegewens van hierdie ondersoek voldoen aan hierdie vereistes. 

Hierdie toets is uitmuntend geskik om hipoteses soos die volgende te toets~ 

daar is •n verskil tussen die gegewens van twee kolomme of groepe kolomme 

van dieselfde proefpersone. (Vgl. kolomme in tabelle 6.1 en 6.4). 

Die volgende is •n voorbeeld van •n spesifieke hipotese g daar is •n verskil 

by die onderskeie ouderdomsgroepe tussen die gee van groepering- en nie­

groeperingresponse by aktiewe klassifikasie. In terme van die nulhipotese 

kan dit soos volg gestel word: daar is geen verskil in die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen die gee van groepering- en nie-groeperingresponse by 

aktiewe klassifikasie nie. 

Die volgende stappe word in die berekening van die Wilcoxon- toets gevolg: -

Eerstens word die verskil tussen elke proefpersoon se af gepaarde gegewens 

bepaal. (Vgl. Siegel, 1956, p. 75 - 83 vir •n volledige uiteensetting van 

die Wilcoxon- toets). 

Twee dens word a.an die ve rskille wa t be reken is range toegeken, sonde r in:::; 

agneming van die tekens van die verskille se waarde. 

Derdens word aan elke rang •n teken (+ of -) volgens die teken van die ver= 

skil toegeken, 

Hierna word T se wa.arde soos volg bereken: bepaal die som van die positiewe 

en negatiewe range afsonderlik. T =die kleinste som van die twee range. 

Vir N < 25 word die beduidendheid van die verskille bepaal deur T se waarde 

in •n spesiale tabel op te soek. (Vgl. tabel in Siegel, 1956, p. 254). 

Vir N > 25 word eers die waarde van z uit die volgende formule bereken: 

1. Verderaan af gekort tot Wilcoxon-toe ts •. 
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waar 

z = 

T - N(N + 1) 
4 

j NJN + 1) (2N + 1) 
24 

T = die kleinste som van die twee range en 

N = aantal proefpersone. 

140. 

Hierdie waarde van z word dan gebruik ten einde die beduidendheid van die 

verskille uit •n spesif ieke tabel te bepaal. (Vgl. tabel in Siegel, 1956, 

p. 247). 

6.5.2.4 Spearman se rangorde -korrelasiekoeffisient 

Spearman se rangorde-korrelasiekoeffisient vereis dat beide veranderlikes 

op die ordinale vlak moet wees, en verder dat die proefpersone in twee rang= 

ordes verdeel kan word. Die gegewens voldoen aan hierdie vereistes . Hier= 

die tegniek kan gebruik word om hipoteses soos die volgende te toets z daar 

is •n verband tussen die gegewens van twee kolomme of twee groepe kolomme in 

tabel 6 .1 en 6.4. Die volgende is •n voorbeeld van •n spesifieke hipotese : 

daar is •n verband tussen die gee van groeperingresponse by aktiewe en by 

passiewe klassif ikasie. 

Die Spearman se rangorde-korrelasiekoeffisH!nt ( r ) word soos volg bereken :­
s 

Eerstens word die rangorde van elke veranderlike afsonderlik bepaal . (Vgl . 

Siegel, 1956, p. 202 - 213 vir •n volledige uiteensett • g van Spearman se 

rangorde korrelasiekoeffisient). 

Tweedens word die ve rskil tussen die rangorde (d .) vir elke proef pe rsoon 
l 

bepaal. 

Vervolgens word hierdie verskil gekwadreer. 

Die volgende formule word hierna vir die berekening van r gebruik indien s 
min puntebotsings voorkom : 
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waar: 

r 
s 

N 
I) 

i = 1 

N 
6 E d .

2 
l. 

= 1 -
i ;:: 1 

d . 
2 

= die sorn van die kwadra te van al 
l. 

die proef persone se verskille tus= 

sen rangorde s; 

N = aantal proefpersone en 

f s = Spearman rangorde­

korrelasieko~ffisient . 

1n Regstel ling vir puntebotsings word soos Yolg gernaak: 

Waar: 

Bereken T uit: 

T t 3 - t 
= 12 

t = die aantal puntebotsings t.o.v. 1n bepaalde rang en 

T = die korreksiefaktor. 

Vervolgens word r 
s 

bereken uit: 

waar: 

r 
s 

L) x 2 

L) y 2 

= 

= 

N3 - N 
12 - L) Tx 

N3 - N 
12 - L) Ty 

x en y die twee veranderlikes is. 

Die beduidendheid van r Yir N < 10 word bepaal deur die waarde van r in 
s s 

•n spesiale tabel op te soek. (Vgl. Siegel, 1956, p. 284). Vir N > 10 word 

eers die waarde van t uit. die volgende f orrnule bereken: 
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waar: 

t = N - 2 --2 
1 - r 

s 

N = aantal proefpersone is. 

Hierna word die grade van vryheid (G.V.) soos volg bereken: 

G.V. = N - 2 

142. 

Die beduidendheid van r word bepaal deur die waarde van t wat hierbo bere= 
s 

ken is in •n spesiale tabel na te slaan. (Vgl. tabel in Siegel, 1956, p. 

248). 

6.6 Samevatting 

In hierdie hoofstuk is die metode van ondersoek uiteengesit. Eerstens is 

die verskillende meetinstrumente bespreek, nl. die Sigel--Olmsted-klassifi= 

kasiestoets, die klasinsluitingstoets en die Goodenough-Harris-tekentoets. 

Hierna is •n ontleding van die steekproef gegee t.o.v. die voorskoolse en 

skoolgaande kinders. 

Nadat aangetoon is hoe die gegewens ingesamel is, is aandag aan die ver= 

,werking van die gegewens gegee. Die volgende sta tistiese tegnieke is hier 

bespreek: die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis, Wilcoxon 

se T-toets vir af gepaarde gegewens en Speannan se rangorde-korrelasiekoef= 

fisient. 
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HOOFSTUK 7 

RESUL'l'ATE EN BESPREKING : VERBALISERING VAN KRITFlUA BY AK= 

TIEWE EN PASSIEWE KLASSIFlKASIE 

7.1 INLEIDJNG 

Uit die literatuur orsig (vgl. hoofstuk 2,3,4 en S) het dit geblyk 

dat die ontwikkelin.g van die vermo~ tot klassifikasie •n belangrike 

deel van die kind se kognitiewe ontwikkeling vorm. •n Bestudering van 

die vier- tot agtjarige kind se klassifikasievermo~ het besondere 

eise aan die metode van ondersoek gestel. (Vgl. hoofstuk 6). Die 

gegewens vir die empiriese ondersoek is met behulp van verskeie meet= 

instrumente versamel (vgl. paragraaf 6.2) en daarna is hierdie ge= 

gewens met behulp van sekere statistiese tegnieke verwerk. (Vgl. 

paragraaf 6.5.2). 

Die verwerkte navorsingsresultate sal vervolgens ontleed en bespreek 

word. Hierdie analise val hoof saaklik in die volgende drie dele uit= 

een: 

* die vermo~ om die kriteria waarvolgens geklassifiseer 

word te herken en te omskryf (verbalisering van kriteria; 

vgl . hoofstuk 7); 

* die klassifikasiestyl en tipes kriteria gebruik (vgl. 

hoof stuk 8) en 

* die vermo~ om klasinsluitingsprobleme op te los. (Vgl. 

hoofstuk 9). 

7 . 2 VF.RBALISERJNG VAN KRITERIA BY AKTIEWE EN PASSIEWE KLASS!= 

FIKASIE 

Vir die denkontwikkeling van die kind word klassifikasie eers basies wan= 

neer hy daartoe in staat is om die kriteria waarvolgens hy klassifiseer, 

te herken en te omskryf. (Vgl. paragraaf 4.1.1). Verbalisering van 
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die kriteri.a i s die pr efpersone e omskrywing van die kriteria wat vir· 

die kla ~~ifikasie g .buik i • I n die gedeelt e wat volg, word die 

vie r- t t agtjarige kind se venno~ m die kriteri.a wat hy by sy 

klassi fika ·i e gebruik, t e herken en te omskryf, ontleed . 

Soos in paragraaf 6.2.106 aangeto~n, word die verbalisering van 

krite ri.a by aktiewe ~n pa si~we klas •. ifikasie deur die Sigel­

Olmsted-klassifikasi etciet in drie kategoriee inged~el, naamlik, 

groe~ring, nie~groepering f!n v.:: rkce rde antwoorde . Groepering 

i s die enigste van die drie kategorie~ wat as we rklike klassi= 

fikasie mskryf kan w rd. Di gebruik van groepering en nie­

groepering kan dus •n goeie aanduiding van die kind se klassi= 

fikasievennoe gee. Groepe ring sluit die volgende drie onder= 

af delings in: toepaslike verklarings, aanvullende verklarings 

en benoemingsfoute. Nie- groepering s luit die volgende vyf on= 

derafdelings in: gedeeltelike en disjunktiewe 2-verklarings, 

disjunktiewe 1-verklarings, enkel assos iasies, groeperings= 

foute en irrelevante en anderse verklarings. Verkeerde ant= 

woorde sluit die volgende in ~ onvoldoende inligting en geen keu= 

se. (Vgl. paragraaf 6.2.1.6 vir volledige bespreking van al boge= 

noemde onderafdelings) . 

Die twee kategoriee groepering en nie~groepering by aktiewe en 

passiewe klassifikasie word vervolgens ten ops igte van ouder= 

doms-, geslags- en intelligensieverskille ontleed. As gevolg 

van die groot hoeveelheid gegewens word die verskillende onder= 

afdelings van groepering en nie- groepering nie in besonderhede 

ontleed nie. 

7. 3 GROEPERING EN NIE-GROEPERING 
~~--~~~~~~~ 

7.3.1 Aanbieding en ontled:i.ri,,,g van die resultate 

7.3.1.l Aktiewe klassifikasie 

Die beduidendheid van die verskille tussen die gebruik van groe= 

pering en nie- groepering by die verbalisering van kriteria by ak= 

_J 
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tiewe klas sif ikasie 1) is eers vir alle p1·oefpersone met behulp van die 

Wilcoxon-toets bepaal. Hierdie resultate word in tabel 7.1 uiteeu= 

gesit. 

Tabel 7 .1 : Beduidendheid van die verskille tussen groepering 

en nie-gr.oepe:ring by verbalisering van kriteria by 

aktiewe klassifikasie ( alle proefperson~J..: 

Waar: 

T. N. Beduidend= z. heid 

308,00 9Jl9 2 147 x 

x Beduidend op die 0,5%~peil . 

T = die klein te som van die r ange met dieselfde 

teken; 

N = aantal proefpersone is. 

Uit tabel 7.1 blyk dit dat daar •n beduidende verskil op die 0,5%­

peil was tussen die voorkoms van groepering en nie-groepering by 

die VKA. •n Analise van die resultate toon aan dat vier~ tot agt= 

jarige kinders by die VKA. meer groepering- as nie-~r eperingres= 

ponse gegee het. (Vgl . t abel 7.8). 

Tipiese gr eperingresponse is die volgende: 

* 17hulle is almal geel; 11 

* die proefpersoon wys na elke voorwerp en s~: "hierdie 
een is rond en hier d:ie een is :rund en hi.erdie een is 

rond11 en 

1. Verbalisering van kri teria by ak iewe klas ·ifikasie: verder= 
aan af gekort tot VKA. 
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~~ 11dis almal speelgoed. 11 

Tipiese nie-groeperingresponse is die volgende: 

* die proefpersoon klassifiseer die potlood, die koppie 

en die bal saam en s~: "hierdie een (wys na potlood) 

is geel en hierdie een (wys na koppie) is geel;" 

* of hy omskryf sy klassifikasie in die vorige geval 

soos volg: "hierdie twee {wys na potlood en koppie) 

is geel en hierdie een (wys na bal) is blou;" 

* "•n mens kan die bal in die koppie sit 11 en 

* "die potlood en die koppie het kante. 11 

Uit bogenoemde voorbeelde van groepering en nie~groepering is dit 

duidelik dat groeperingresponse aan een van die kernvoorwaardes vir 

klassifikasie beantwoord» naamlik die diff erensiasie en koBrdinasie 

van ekstensie en intensie. (Vgl. paragraaf 3.3.1). Nie-groepering 

se tweede voorbeeld hierbo is tipiese naasmekaarstellen.de denke 

(vgl. paragraaf 2.2.2.4.3) en intensie en ekstensie word nie geko= 

l)rdineerd geb:ruik nie, Ekstensie domineer soos •n mens di t vind by 

grafiese versamelings. (V 1. paragraaf 3,4,1). 

In die lig van bogenoemde bespl'ekin.g van groepering en nie-groeperin.g, 

en teen die agt -rgrond van die onderskeie stadia in die ontwikkelin.g 

van kla sifikasievermo~ (vgl. paragraaf 4.2.3) is dit verbasend dat 

vier- tot agtjarige Afrikaanssprekende kinders beduidend meer groe= 

pering- as nie-groepering:cesponse by die VKA. gegee het. 

•n Mens sou eerder ve:rwag het dat die jon.ger proefpersone meer nie­

groepering- as groeperingr esponse sou gee omdat daar in vorige na= 

vors ing ( vgl. paragraaf 3. 3 .1) gev.ind is da t die vier- en vyf j arige 

kind nog nie in staat is om intensie en ekstensie gekoUrdineerd te 

gebruik nie. 

Die vraag ontstaan egter of daar binne die onderskeie ouderdoms-, 

geslags- en intelligensiegroepe ook beduidende ver skille tussen die 

gebruik van groepering en nie-groepering by die VKA. bestaan. 
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Tabel 7.2 

147. 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdom groepe (alle proef persone ) tussen groe= 

pering en nie - groepering by verbalisering van 

kriteria by aktiewe klass i f ika ie 

Ouderdom T. z. N. Beduidend:::: 
heid 

--
4 jaar 10,50 o,ooo 22 x 

5 jaar 15,00 4,656 32 x 

6 jaar 3,00 4,801 Jl x 

-- · 
7 jaar 16, so 4,536 31 x 

8 jaar 22,50 4,419 31 x 

x Beduidend op die 0,5 %-peil . 

Uit tabel 7 ,2 i dit duidelik dat daar by elke ouderdomsgroep 

(seuns en dogter ~ :·aam) •n beduidende verskil op die o, 5 %-peil 

tussen die gebruik van groepering en nie-groepering by die VKA 

was. •n Analise van die re ul ta t e to on da t alle oude rdomsgroepe 

meer groepering~ a s nie ~groeperingresponse by die VKA . gegee het. 

Selfs vierjariges wa ' meer tot groepering in staat . (Vgl. tabel 

7.8). 

Vervolgen blyk uit tabel 7 .3 dat die verskille tu. s .n die ge= 

bruik van groepering en nie ~groepe ring by die onden;keie ge= 

slagte (alle ouderdonnne t;;aa.m), en ook volgens die ouderdomme 

afsonderlik ook op die O~ 5 %-peil beduidl.': nd wa · • •n Analise 

van die resultate toon dat alle ouderdoms- en geslagsgroepe 

meer groepering- a nie - groeperingre sponse gegce het. (Vgl. 

tabel 7. 8). 
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Tabel 7.3 

148. 

Bedui dendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen groepering en nie- groepe= 

ring by ve balisering van kriteria by aktiewe klas= 

sifika ie (geslag groepe afsonderlik) 

b.O Beduidend= Ouderdom ell T. N. r-i z . heid fl) 
(!) 

~ 

4 jaar 
s 1, 00 o,ooo 11 x 

D 3,50 o,ooo 11 x 

5 jaar s 4, 50 o, ooo 16 x 

D 3,50 o, ooo 16 x 

s , oo o, ooo 15 x 
6 jaar 

D o, oo o, ooo 16 x 

s 1,00 o, ooo 15 x 
7 jaar 

D 10, 00 o, ooo 16 x 

8 jaar s 6,oo o, ooo 16 x 

D 5, 00 o,ooo 15 x 

4 tot 8 jaar s 67 , 00 7 , 056 73 x 

D 86, 50 7, 008 74 x 

x Beduidend op die 0, 5%-peil. 
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By die er::.kil e de intelligensiegroepe, naamlik seuns en. dogters 

saam ( gL tabel 7 o4) e t:>eur..s en dogters afsonderlik ( glo tabe 

7.5))1 was di.e v r ski tu er.. die gebruik van groeper ing en nie­

groepering by die VKA. ook bed·· ide_d socs in die tabelle aangetoo __ • 

1490 

Tabe 7.4 Beduid .ndh id an die erskille by die onderskeie L~tel i= 

gensiegroepe (alle proe persone} tussen groepering en nie­

grocpering by verbalise:r:'ing van kri teria by aktiewe 

Bedl...ldend= 
I .Ko r z N heid 

115+ 3, 50 o,ooo 25 x 

105-114 2,00 o,ooo 19 x 

90-104 37, 50 6, 137 55 x 

80-89 18,50 o,ooo 25 x 

Onder 80 · 19,00 o, ooo 23 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil . 

•nAnalise van die resultate (vgl. tabel 7.9) toon aan dat alle 

intel igen iegroepe meer groepering- as nie-groeperingsresponse 

gegee het. 

Samevatten kan die v-olgende waarnemings ten opsigte van die 

vers il tu sen die gebruik van groepering en nie-groepering by 

die VKA. gegee word: 

~~ vier- to t agtjarige kinders het beduidend meer 

groepering- a nie-groeperingresponse gegee; 

* elke ouderdomsgr ep van vier- tot agtjarige ou= 

, 
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150. 

Tabel 7 .5 Beduidenheid an die >Yer skille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tusse groepering en nie­

groepering by verbalisering van kriteria by ak= 

tiewe klassifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) · 

~ 
I.K. ~ T. z. 

s 3,00 o,ooo 
l15+..· . r·, 

D o.oo o.ooo 
s o,oo o,ooo 

105-114 
D 1,00 o,ooo 
s 9,00 4, 597 

90-104 D 11,00 2,537 -· 

s 7,00 o,ooo 
80-89 

D 4,50 o,ooo 
s 1,00 o,ooo 

Onder. 80·-' 
D 9,00 o,ooo '. ,.,' 

.. 

xxx B d idend op die 2,5%-peil. 

xx BeduiderJd op di~ 1%-peil. 

x Beduidend op di 0,5%~peil. 

Beduidend= 

N. heid 

10 x 

15 x 

6 xxx 

13 x 

30 x 

25 x 

16 x 

9 x:xx 

11 x 

12 xx 

derd m het beduidend m r groepering- as nie­

gro perin response gegee; 

1t by die onderskei geslagsgr epe van vier­

tot agtjarige ouderdom het groep ring bedui= 

d nd mee a nie-gr oepe ing oorgekom en 

?t all i elligensiegroepe het beduidend meer 

groeperi.ng~ as nie-gr eperin.g response gegee. 

Aangesien dit it b taande amevatting duidelik is dat vier­

tot agtjarige kinders meer g oeper ing- as nie-groeperingrespon= 
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se by die VKA. gegee het, is die vraag hoedanig die proefpersone 

in die onderskeie ouderdoms- en intelligensiegroepe se groepering­

en nie-groeperingresponse was. Die eenrigting variansie-analise 

van Kruskal-Wallis is vervolgens gebruik om die beduidendheid van 

die verskille ten opsigte van die groepering- en nie-groepering= 

response by die VKA. vir die verskillende ouderdoms- en intelli= 

gensiegroepe te bepaal. Dit blyk uit tabel 7.6 dat die verskillen= 

de ouderdomsgroepe beduidend verskillend op die 0,5%-peil groe= 

peer het. 

Tabel 7 .6 Beduidendheid van die verskille by die verskillende 

ouderdomsgroepe se groepering- en nie-groepering= 

response by verbalisering van kriteria by aktiewe­

en passiewe klassifikasie . ~ 

Aktiewe klassif ikasie 

H. I .G1.V. 'Beduidend= 

Groepering 22,62 4 

Nie-groepering 3,05 4 

x Beduidend op die 0,,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

Waar: G,V, = 

heid 

x 

0 

Passiewe 

' H; :. 

21,67 

2,06 

grade van vryheid en 
_k Ri 2 

12 z ~ : 3 (NH) 
m N(N+1) j=1 nj H. 

1 -
;ET 

(Vgl. paragraaf 6.5.2.2). 

klassifikasie 

G.V. Beduidend= 
he id 

4 x 

4 0 
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•n Analise van die resultate (vgl. tabel 7 .8 ) toon aan dat vier= . . . 
jarige proefpersone minder groeperingresponse (58 !! 3%) as agtjari= 

ges (81,8%) geg~e het. Die beduidendheid van die verskille by die 

onderskeie ouderdomsgroepe ten opsigte van di e gebruik · an gr e= 

pering dui dus op •n ontwikkelingsgang. Hier die ontwikkeling8= 

gang word deur grafiek 7.1 ge1llustr eer. •n Inte· essante tende~s 

wat uit die graf iek na vore kom, is dat die hoogste punt vir 

groepering op sesjarige ouderdom behaal word, naamli.k 87,2%. 

Grafiek 7.1 _: Vier- tot agtjarige kinder s se gebruik van 

groepering by aktiewe klassifikasie 

100 

80 

pl) 

e 
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e 
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Ouderdom in jare. 

1. Persentasie verwys by hierdie en die volgende soortgelyke 

grafieke na die persentasie response per ouder doms- of irF 

telligensiegroep. 
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Na sesjarige ouderd m vind daar •n geringe mate van afplatting plaas. 

Hierdie resultate dui daarop dat die kind se vermo~ tot groepering by 

die VKA. betreklik vinnig van vier- tot sesjar ige uderdom ontwik= 

kel. Die hoogtepunt wat vanaf sesjarige ouderdom bereik word, kan 

op die oorgang in die denke van voor-operasioneel na konkreet-ope= 

rasioneel dui. Dit is egter baie moeilik m met behulp van die 

kind se verbalisering van kriteria die oorgang van v or-operasio= 

nele na konkreet-operasionele denke te bepaal. 

Grafiek 7.2 
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Volgens die resultate in tabel 7 .6 blyk dit dat daar by vier~ t ot 

agtjarige kinders nie •n beduidende verskil was ten opsigte van die 

gebruik van nie-gt\Jepering by die VKA. nie. 

Grafiek 7.2 illustreer di e vier- tot agt jar i ge kinde:cs se n' e-grof.= 

peringresponse by die VKA. Hierdie graf iek toon dat daar ni e juis 

algemene tendense ten opsigte van n:ie-groeperlng waarneembaar :is 

n:ie. 

By die onderskeie intell igensiegroepe was daar volgens tabel 7.7 
nie •n beduidende verskil ten opsigte van die gebrdk van groepe= 

ring by die VKA. nie. Ten opsigte van die gebruik van nie-gro€P 

pering was daar volgens t abel 7.7 ook nie •n beduidende verskil 

by die onder skeie intelligensiegroepe nie . 

Tabel 7.7 

Groepering 

Beduidendheid van die verskille ·by die ver sk:illerr-"" 

de intelligensiegroepe se gNepering- e n. i.e~groepe:--= 

ringresponse by verbaliser ing van k.dtel·i a by akt i e= 

we en passiewe klassifikasie . 

. 

Aktiewe kl as sif ikas ie Passiewe klassifikasie 

H. G.V. Beduidend= H. GoV. Beduidi;;nd""' 
heid hei d 

6,09 4 0 5,23 4 0 
. 

Nie-groepering 3,97 4 0 16,54 4 :xx 

xx Beduidend op die 1%-peil . 

o Onbeduidend. 

Grafiek 7.3 en 7.4 illustr eer die gebruik van groepering en nie­

groepering by di e VKAo Hoewel grafiek 7.3 aan.toon dat kinders 

met •n baie lae intelligensie minder gr eper i.ngresponse as kinders 

met •n gemiddelde intelligensie gegee het, was die verskille volgens 

tabel 7.7 nie beduidend nie. 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



Grafiek 7.3 
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Die verskillende intelligensiegroepe se 

gebruik van groepering by aktiewe klas= 

sifikasie 

80-89 90~104 105- 114 115+ 
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Grafiek 7 .4 · : Die verskillende intelligensiegroepe 

se gebruik van nie-groepering by ak== 

tiewe klassifikasie . 
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Tabel 7 .8 

Ouderdon 
4 jaar. 

5 jaar . 

6 jaar. 

7 jaar. 

8 jaar . 

i57· 

Verbalisering van kriteria volgens ouderdom by aktiewe 

klassifikasie . (persentasie response)~) 

Groepering. Nie-groepering. Verkeerde antwoorde. 

s:: s:: 
rn d) rn rn d) rn rn s:: 
~ ~ ~ ~ ~ d) f/J 

rn d) rn v rn d) rn v rn d) ~ s:: +" §to s:: +" s:: +" s:: +" rn v 
::s bD ~ bD ::s bD ::s bD s:: +" 
d) 0 d) 0 0 d) 0 d) 0 ::s bD 
fl) l=l fl) "O fl) l=l fl) '"d fl) l=l d) 0 

fl) '"d 

% % % % % % % % % 
54,2 ' 62,5c 58 , j ~ 6,9 9,0 7,9 38,9 28 , 5 33,Y 

78,1 73,9 76,0 11,9 11,9 11 ,9 9,9 14, 1 11,9 

85,9 88,5 87,2 6, 8 3,7 - 5, 2 7 ,3 , 7,8 7,6 

91,1 78,7 84,9 5,7 17,7 11,7 3, 1 3,6 3,4 

83,3 80,2 81,8 15,6 17 ,2 / 16,4 - 1,1 2,6 1,8 " 

Samevattend kan die volgende gevolgtrekkings ten opsigte van die gebruik 

van groepering e~ nie-groepering afscinde r l i k by .die VKA. by .die onder= 

ske"ie ouderdoms- en i ntelli gensiegroepe gemaak word g 

~~ die onderskeie ouderdornsgroepe het groepering beduidend 

verskillend gebruik (agtjarige proefp rsone gebruik groe= 

pering rneer as vierjariges); 

* ten ops igte van die gebruik van nie-gr oepering was daar 

by die onderksReie ouderdomsgroepe nie •n beduidende 

verskil nie en 

1. Persentasie response verwys in hierdie en die volgende tabelle 

waar dit ter sprake kom na die persentasie response per ou= 

derdorns- of intelligensiegroep. 
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Tabel 7.9 Verbalisering van kriteria volgens intelligensie by 

aktiewe klassifikasie (p~e tasie response) . 

Groepering . Nie-gr0eperi.ng . Ver eerde antw ordw , 

I.K. 

115+ 

105-114 

90-104 

80-89 

Dnder 80 

s:::: s:: s:::: 
rll Q) rll rt) Cl) 11) '/) Q) rll 

~ ~ ~ ~ ~ ~ 
rll Q) 11) Q) tl.l Cl) iJl Q) rll Q) l1l Q) 

~ to § ti s:::: µ s:::: µ 

~ 
µ s:::: +-' 

::s bj) ::s b.O bj) i-S bj) 

0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 0 Q) 0 

tr.> A tr.> "'O tr.> A \I) "'O tr.> A tr.> "'O 

% % % % % % % % % 

84,1 82,2 83,0 14,4 5,€) 8;9 1,5 12 8 
' 

8.0 

77 ,8 81,4 80,3 0 10,3 7,0 22,2 8,3 12,7 

84,7 82,4 83,6 8,9 13,1 10,8 6,5 4s5 5,6 

76,6 72,2 75,0 14:1 18,5 15,7 9,4 9,3 9,3 

68,8 62,2 65,3 5,6 15,4 10,7 25,7 22,4 24,0 

* ten opsigte van die gebruik van groepering en nie-groepe= 

ring was daar by die onderskeie intelligensiegroepe nie 

•n beduidende vers il nie. 

7. 3.1.2 Passiewe klassi£ikasi 

I 

Ver olgens is die gebruik van groeperlng en nie~·groep ·r ing by die ve1= 

balisering van kriteria by passiewe klas~ifikasie1 ) ondersoek. Dle 

beduidendheid van die verskille tussen die g bruik an groepering en 

nie-groepering by die VKP. is met behulp va _ d·· e Wil oxon~toet: b --

paal. 

1. Verbalisering van kriteria by passiewe klassifika ie : verderaan 

afgekort t ot VKP. 

I 
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Tabel 7 .10 Beduidendheid van die verskille tussen groepering 

en nie-groepering by verbalisering van kr · teria by 

passiewe klassifikasie (alle proefpersone) , 

Beduidend= 
T. z N. heid 

3694,00 2,581 140 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Uit tabel 7.10 blyk dit dat daar by vier- tot agtjarige kinders 

•n beduidende verskil op die 0,5%-peil tussen die gebruik van groe= 

pering: en nie- groepering by die VKP. was. •n Analise van die resul= 

tate toon duidelik aan dat groepering oor die algemeen meer as nie­

groepering gebruik word. (Vgl. tabel 7.15). 

Na •n ondersoek van die verskil in die gebruik van groepering en nie­

groepering by die verskillende ouder domsgroepe (seuns en dogters 

saam), blyk dit dat daar nie by alle ouderdomsgroepe •n beduidende 

verskil was nie. (Vgl. tabel 7.11). Dit is duidelik dat daar slegs 

by vyfjariges (beduidend op die 2,5%-peiJ) en by sewejariges ( bedui= 

dend op die 1%-peil) •n beduidende verskil tussen die gebruik van 

groepering en nie-groepering by die VKP. was. By vier-, ses - en 

agtjariges kon geen beduidende verskil gevind word nie. •n Analise - an 

die resultate (vgl. tabel 7.15) toon dat: 

* vierjariges omtrent ewe veel groeperLng- (25,4%) en 

nie-groeperingresponse (28,t%} gegee het; 

* vyfjariges meer groepering- (47,1%) as nie-groe= 

peringresponse (32,3%) gegee het (volgens tabel 

7 .11 was hierdie verskil beduidend op die 2, 5%-peil); 
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Tabel 7.11 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderd msgroepe (alle proefpersone) tussen groe= 

pering en nie-groepering by verbalisering van kri= 

teria by passiewe klassifikasie. 

Ouderdom T. z. 

4 jaar 139,00 o,ooo 

s .iaar 144,00 2,tn8 

6 jaar 217, so 0,597 

7 jaar 110, 50 2,509 
. 

8 jaar 142,50 1,377 
. . . 

:x:x:x: Beduidend op die 2, 5"~-peil.. 

xx Beduidend op die 1%-peil. 

o Onbeduidend. 

N. 
Beduidend= 

heid 

20 Cl 

~ 

31 .,, >: ), 

31 0 

30 xx: 

28 0 

~ 

-it· sesja:riges meer groepering-· (48,2%) as n.ie~groe= 

peringresponse (38,3%) gegee het (volgens t abel 

7 .11 was hierdie verskil nie beduidend rde); 

160. 

~~ sewejariges IDeer groepering- ( 55, 9%) as u.ie--groe= 

pering:i•esponse ( 33, 3%) gegee het ( vo1gens tab el 7 .11 

was hierdie verskil beduidend op di e 1%~peil) en dat 

·li· agtja1·iges meer groepering~ ( 53, 1%) as nie~g.coepe= 

ringresponse (35,7%) gegee het. {Volgens tabel 

7.11 was hierdie verskil nie beduidend n.ie) . 
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Die feit dat daar by vierjariges nie •n beduidende verskil tussen 

die gebruik van groepering en nie-groepering by die VKP. was nie, 

kan verklaar word in die lig van die f eit dat vierjariges nor= 

maalweg nie in staat is om die kriteria waarvolgens hulle klas= 

sifiseer te herken en te omskryf nie. (Vgl. paragraaf 4.2.3). 

Die onbeduidende verskil tussen die gebruik van groepering-

en nie-groepering by die VKP. deur ses- en agtjariges kan nie 

verklaar word nie. 

Tabel 7.12 toon dat daar tussen die gebruik van groepering 

en nie-groepering by die VKP. die volgende op te merk is: 

* by vyf jarige seuns was daar beduidende verskil 

op die 1%-peil; 

i~ by sewejarige seuns was daar •n beduidende verskil 

op die 2,5%-peil; 

i~ by agtjarige dogters was daar •n beduidende verskil 

op die 2,5%-peil; 

i~ by vier- tot agtjarige dogters was daar •n beduiden= 

de verskil op die 1%-peil en 

i~ dat daar by alle antler geslagsgroepe nie beduidende 

verskille was nie. 

1n Analise van die resultate (vgl. tabel 7.15) toon aan dat al boge= 

noemde verskille ten gunste van groepering was. Bogenoemde bedui= 

dende en onbeduidende verskille is binne die raamwerk van hierdie 

studie onverklaarbaar. 
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Tabel 7.12 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen groepering en nie-groepe= 

ring .by verbalisering van kriteria by passiewe 

klassifikas ie (geslagsgroepe af sonderlik) . 

b.O 
<II 

t--1 

Ouderdom r11 T. 
r~ z. 

s 33,00 o,ooo 
4 jaar D 36,50 o,ooo 

s 20,00 o,ooo 
5 jaar D 56,50 o,ooo 

s 67,50 o,ooo 
6 jaar D 39,00 o,ooo 

s 22,50 o,ooo 
7 jaar D 36,50 o,ooo 

s 61,00 o,ooo 
8 jaar 

D 13,50 o,ooo 
s 991,50 1,468 

4 tot 8 jaar 
D 845,50 2,323 

xxx Beduidend op die 2,5%-peil . 

xx Beduidend op die 1%-peil. 

o Onbeduidend. 

Beduidend= 

N. heid 

9 0 

11 0 

15 xx 

16 0 

16 0 

15 0 

15 xxx 

15 0 

15 0 

13 xxx 

70 0 

70 xx 

In tabel 7.13 en 7.14 is die beduidendheid van die verskille in die 

onderskeie intelligensiegroepe se gebruik van groepering en nie­

groepering by die VKP. opgesom. Dit blyk dat daar die volgende ver= 

skille by die gebruik van groepering en nie-groepering by die VKP. 

was: 

-lr by kinders met •n I.K. van 115+ op die O, 5%-peil; 

-lr by seuns met •n I.K. van 115+ op die 1%-peil; 
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* by dogters met •n I.K. van 115+ op die O, 5%-peil; 

* by kinders met •n I.K. tussen 80 en 89 op die O, 5%­

peil; 

* by dogters met •n I.K. tussen 80 en 89 op die O, 5%-peil 

en 

* by alle antler intelligensiegroepe was die verskille 

onbeduidend. 

•n Analise van die resultate (vgl. tabel 7.16) toon dat al boge= 

noemde verskille ten gunste van groepering is. Dit is aanneemlik 

dat kinders met •n hol! I.K. ( 115+) in staat behoort te wees om be= 

duidend meer groepering, as nie-groeperingrespon e te gee. Die be= 

duidende verskil by kinders met 1n I.K. tusse _ 80 en 89 kan egter 

nie verklaar word nie . 

Tabel 7.13 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen 

gNeperin.g en ni.e- groepering by verbaliserin.g van 

kriteria bx pa~~iewe ~lassifikasie. 

-

I.K, T. z. 
-

115+ 31,00 3,670 

105- 114 76,00 o,ooo . 

90- 104 587,50 1,133 

80-89 46,50 o,ooo 
-

Onder 80 101,00 o,ooo 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

Beduidend= 
N. he id 

26 x 

17 0 

53 0 

23 x 

21 
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Tabel 7 .14 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen groeperin.g en nie-groe= 

pering by verbalisering van kriter ia by passiewe 

klassifikasie (geslagsgroepe afsonder lik). 

~ 

I.K. ~ T. z. 

s 5,50 o,ooo 
115+ 

D 10,00 o,ooo 
s 9,00 o,ooo 

105- 114 
D 34,50 o,ooo 
s 207,50 0,216 

90-104 
D 101,00 o,ooo 
s 31,00 o,ooo 

80-89 
D o,oo o,ooo 
s 30,50 o,ooo 

Onder ·80 
D 21,50 o,ooo 

xx Beduidend op die 1%-peil. 

x Beduidend op die 0,5%~pe.il. 

o Onbeduidend. 

Beduidend= 
N. heid 

11 :xx 

15 x 

6 0 

11 0 

29 0 

24 0 

14 0 

9 x 

10 0 

11 0 

Tabel 7.15 Verbalisering van kriteria volgens ouderdom by 

passiewe klassifikasie (per sentasie re sponse). 

Groeperingo Nie-groeperingo i\Terkeerde antwoorde 

s:::: s:::: s:::: 
f/l Q) f/l t/) Q) t/) f/l Q) f/l 
J... J... J... J... J... J... 

t/) Q) ti) Q) ti) Q) ti) Q) ti) Q) f/l Q) 

§ +' s:::: +' s:::: +' s:::: +' s:::: +' §to bO ::s bO ::s bO ::s bO ::s bO 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 

l'J) A l'J) "d l'J) A l'J) "t:i l'J) A l'J) "d 

Ouderdom % % % % % % % % % 

4 jaar 25,7 25,0 25,4 27,8 28,5 28,1 46,5 46,5 46,5 

5 jaar 54,2 40,1 47,1 28,6 35,9 32,3 17,9 23,9 20,6 

6 jaar 45,9 50,5 48,2 41,7 34,9 38,3 12,5 14,6 13,5 

7 jaar 56,8 55,2 55,9 31,3 35,4 33,3 11,9 9,4 10,7 

8 jaar 48,9 57 ,3 53,1 40,6 30,7 35, 7 10,4 11,9 11,2 
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Tabel 7.16 : Verbalisering van kriteria volgens intelligensie by 

passiewe klassifikasie (persenta ie response) . 

Groepering Nie-groepering Verkeerde antwoorde . 

s:: s:: s:: 
fl) d> fl) fl) d> fl) fl) d> fl) 
J.. J.. ~ ~ ~ ~ 

fl) d> fl) d> fl) d> fl) d> fl) d> fl) d> 

§ .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ 
b.(l ::s b.(l ~ b.(l ::s b.(l ::s b.(l ::s b.(l 

d> 0 d> 0 0 d> 0 d> 0 d> 0 
ti,) ~ ti,) "'C ti,) ~ ti,) "'C t/.l ~ tl.l "d 

I.K. % % % % % % % % % 

115+ 67,4 50,0 57 ,4 22,7 21,7 22,1 9,9 28,3 20,5 
105-114 43,1 47 ,4 46,1 38, 9 40,4 39,9 18,1 12,2 14,0 
90-104 46,8 49,7 48, 1 38,7 34,3 36,7 14,5 16,0 15,2 

-

80-89 46,9 58,3 51,0 29,2 25,9 28,0 23,9 15,7 21,0 
Onder 80 33,3 28,2 30,7 38,2 42,9 40,7 28,5 28,8 28,7 

Samevattend kan die volgende gevolgtrekkings ten opsigte van die ver= 

skil tussen die gebruik van groepering en nie-g1'0epering by die VKP . 
gemaa.k word: 

-ii. vier- tot agtjariges het beduidend meer groepering as 

- nie-groepering gebruik; 

1~ vyf- en sewejariges het beduidend meer groepering as 

nie-groepering gebruik; 

-lf- vyf jarige seuns, sewejarige seuns en. agtjarige dogters 

het beduidend meer groepering as nie-groepering ge= 

bruik; 

-lf- vier- tot agtjarige dogter.s het beduiden.d meer groepe= 

ring as nie-groepering gebruik; 

-lf- kinders met •n I.K. van 115+ en tussen 80 en 89 het 

beduidend meer groepering as nie-groepering gebruik en 
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* dogters met 'Il I.K. tussen 80 en 89 het beduidend meer 

groepering as nie-groepering gebruik. 

Die eenrigting variansie~nalise van Kruskal...Wallis i s vervolgens 

gebruik om die beduidendheid van die verskille ten opsigte van die 

gee van groeper ing- en nie-groeperingr esponse by die VKP. vir die 

onderskeie ouderdoms- en intelligensiegroepe te bepaal. Dit blyk 

uit tabel 7.6 dat die verskillende ouderdomsgr oepe b~duidend ver= 

skillend op die O, 5%-peil groepeer het. 

1n Analise van die resultate toon dat vierjarige proefpe r soP-e min= 

der groepeer (25,4%) h.et as agtjarige proefpersone. (53, 1%)(Vgl. 

tabel 7.15). Hierdie ontwikkelingsgang in die gebruik van groe= 

pering by die VKP. word deur grafiek 7.5 ge1llustreer. Die gra= 

fiek toon dat daar vanaf vierjarige ouder dom 1n ontwikkeling plaas= 

vind wat vanaf sewejarige ouderdom •n hoogtepunt bez~ ik. Dit is 

moontlik dat hierdie ontwikkeling op •n oorgang in die denke op 

sewejarige ouderdom kan dui. Geen definitiewe gevolgtrekkings 

kan egter hieruit af gelei word n.ie. 

Volgens die resultate in tabel 7.6 blyk dit dat daar by vier­

tot agtjarige kinders nie •n beduidende ver skil was ten opsigte 

van die gebruik van nie-groepering by die VKP. nie. 

Grafiek 7.6 illustreer die vier- tot agtjarige kinders se nie­

groeperingresponse by die VKP. Hierdie grafiek t oon dat daar nie 

algemene tendense ten opsigte van nie-groeper ing waarneembaar is 

nie. 
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By die onderskeie intelligen iegroepe was daar volgens tabel 7.7 
nie •n beduidende verskil ten opsigte van die gebruik van g·roe= 

pering by die VKP. nie. Grafiek 7.7 illustreer hierdie resultate. 

Die grafiek illustreer •n mate van ontwikkeling van vierjarige ou= 

derdom af, maar as gevolg van die feit dat die verskille nie be= 

duidend was nie, kan geen gevolgtrekkings hieruit gernaak word nie. 

Tabel 7.7 toon dat die onderskeie intelligensiegroepe se gebrui.k van 

nie-groepering by die VKP. beduidend op die 1%-peil verskil het. 

Grafiek 7.8 illustreer hierdie resultate. Die onre~lrnatige ge= 

bruik · deur die onderskeie intelligensieg!I'oepe van nie-groepering 

by die VKP. kan egter nie verklaar word nie. 
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Grafiek 7.8 
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Samevattend kan die volgende ten opsigte van die gebruik van groe= 

pering en nie-groepering afsonderlik by die VKP. by die onderskeie 

ouderdoms- en intelligensiegroepe gestel word: 

~~ die onderskeie ouderdomsgroepe het groepering beduidend= -

ve skillep.d gebruik ( agtjarige proefpersone .. het groepe= 

ring meer as vierjariges gebruik); 

* ten opsigte van die gebruik van nie-groepering was 

daar by die onderskeie ouderdomsgroepe nie •n bedui= 

dende verskil nie; 

* ten opsigte van die gebruik van groepering was daar by 

die onderskeie intelligensiegroepe nie •n beduidende 
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verskil nie en 

* die onderskeie intelligensiegroepe het nie-groepering 

beduidend verskillend gebruik. 

Voordat finale gevolgtrekkings oor die gebruik van groepering en nie­

groepering by die VKA. en VKP. gemaak kan wordy sal eers na vorige 

navorsing oor hierdie onderwerp gekyk moet word. Sover vasgestel 

kon word, is die Sigel-Olmsted-klassif ikasietoets die enigste klas= 

sifikasietoets wat voorsiening maak vir die toekenning van punte 

vir die herkenning en omskrywing van kriteria. In nie een van 

die studies wat opgespoor kon word waarby die Sigel-Olmsted-klas= 

sifikasietoets gebruik is, is resultate ten opsigte van die ver= 

balisering van kriteria en die invloed van ouderdoms-,geslags- en 

iiltelligensieverskille gerapporteer nte . . (Vgl . o.a . Sigel 

en McBane, 1966; Sigel, Anderson en Shapiro, 1966). In hier= 

die ondersoek word, sover bekend, vir die eerste maal •n poging 

aangewend om met behulp van die resultate van die Sigel-Olmsted­

klassifikasietoets verkry, die verbalisering van kriteria siste= 

maties aan die hand van ouderdoms-, geslags- en intelligensie= 

verskille te ontleed en te interpreteer. 

Inhelder en Piaget het deur middel van die kliniese metode baie 

navorsing oor klassifikasie gedoen. In hierdie navorsing het 

hulle veral aandag aan die kind se verklarings vir sy klassif i= 

kasie gegee. (Vgl. Inhelder en Piaget, 1964). Hierdie navor= 

sing is egter nie statisties verwerk nie. In paragraaf 4.2.3 
is besondere aandag aan Inhelder en Piaget se werk gegee. Vol= 

gens hulle navorsing is die kind nie voor omtrent sewejarige 

ouderdom in staat om tussen intensie en ekstensie te differen= 

sieer en dit met mekaar te koBrdineer nie. Die herkenning van 

gemeenskaplike kriteria by klassifikasie speel by intensie en 

ekstensie •n belangrike rol. 

In die lig van Inhelder en Piaget se werk kan dus verwag word dat 

vier- tot ses- of sewejarige kinders meer nie-groepering as 
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groeperingresponse sal gee. In die huidige ondersoek is egter die 

teendeel gevind. •n Moontlike verklaring hiervoor is dat die na= 

vorser met behulp van die kliniese metode (soos deur Inhelder en 

Piaget gebruik) beter kan vasstel of die kind werklik in staat is 

om die kriteria waarvolgens hy klassifiseer, te herken en te omskryf. 

Strenger maatstawwe as by die Sigel-Olmsted-klassifikasietoets vir 

die herkenning en omskrywing van kriteria is moontlik deur Inhelder 

en Piaget toegepas. 

•n Ander verklaringVirdie verskil tussen die resultate van Inhelder 

en Piaget en die van die huidige ondersoek kan moontlik by die 

klassifikasiemateriaal gesoek word. Inhelder en Piaget het veral 

geometriesevoorwerpe gebruik, terwyl in die huidige ondersoek be= 

kende werklike voorwerpe gebruik is. Dit kan wees dat dit vir 

die kind makliker is om die kriteria waarvolgens hy bekende werk= 

like voorwerpe klassifiseer, te herken en te omskryf. 

Die enigste studie wat opgespoor kon word wat oor die verband tus= 

sen intelligensie en die vermo~ om kriteria te omskryf handel, is 

die van Lovell, en andere. Hulle het gevind dat swakbegaafde kin= 

ders nie in staat is om die kriteria waarvolgens hulle klassifiseer, 

te omskryf nie. (Lovell, Mitchell en Everett, 1962, p. 182,186). 

In die huidige ondersoek kon geen beduidende verskille ten opsigte 

van die onderskeie intelligensiegroepe se gebruik van groepering 

gevind word nie. Hierdie bevinding kan nie verklaar word nie. 

7.3.2 Gevolgtrekkings 

In die bespreking van groepering- en nie-groeperingresponse is die 

VKA. en die VKP. afsonderlik behandel. Die rangorde-korrelasie= 

ko~ffisi~nt van Speannan tussen groepering by die VKA. en groepe= 

ring by die VKP. is 0,2437. (Vgl. tabel 8.37). Hierdie korrela= 

sie is baduidend op die 0,5%-peil . Daar kan dus verwag word dat 

proefpersone wat by die VKA. in groepering goed doen ook by die 

VKP. in groepering goed sal doen. 
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Die rangorde-korrelasieko~ffisi~nt van Spearman tussen nie-groe= 

pering by die VKAo en nie-groepering by die VKP. is 0,0584. 

(Vgl. tabel 8.37). Hierdie korrelasie is onbeduidend. Daar kan 

dus verwag word dat proefpersone wat by die VKA. baie nie-groe= 

peringresponse gee nie noodwendig by die VKP. ook baie nie­

groeperingresponse sal gee nie. 

Samevattend kan die volgende ten opsigte van die gebruik van 

groepering en nie-groepering by die VKA. en die VKP. gestel word: 

* yier- t ot agtjarige kinders he t by bei de die VKA. 

en VKP. beduidend meer groepering- as nie-groe= 

peringresponse gegee; 

* die onderskeie ouderdomsgroepe het groepering 

beduidend verskillend by beide die VKA. en die 

VKP. gebruik; 

~~ die onderskeie ouderdomsgroepe het nie-groepering 

nie beduidend verskillend by beide die VKA. en die 

VKP. gebruik nie; 

* vier- tot agtjarige seuns het by die VKA. beduidend 

meer groepering- as nie-groeperingresponse gegee en by 

die VKP. was hierdie verskil onbeduid nd; 

* vier- tot agtjarige dogters het by bei de die VKA. en 

die VKP. beduidend meer groepering- as nie- groepering= 

response g gee; 

* di onderskeie intelligensiegroepe het by die VKA. 

beduidend meer groepering- as nie-groeperingresponse 

gegee; 

* slegs twee intelligensiegroepe naamlik die met •n I.K. 

van 115+ en tussen 80 en 89, het by die VKP. beduidend 

meer groepering- as nie-groeperingresponse gegee; 
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* die onderskeie in.telligensiegroepe het groepering 

by beide die VKA. en VKP. nie beduidend verskillend 

gebruik nie; 

* die onderskeie intelligensiegroepe het nie-groepering 

by die VKA. nie beduidend verskillend gebruik nie, 

maar 

* by die VKP. beduidend verskillend. 

Uit bostaande samevatting en die voorafgaande bespreking kan die 

volgende gevolgtrekkings ten opsigte van die Afrikaanssprekende kind 

se venno~ om die kriteria waarvolgens hy klassifiseer, te herken 

en te omskryf, gemaak word: 

* vier- tot agtjarige kinders was in staat om tussen 

intensie en ekstensie te differensieer en om in= 

tensie en ekstensie te koBrdineer - •n gevolgtrekking 

wat strydig is met die van Inhelder en Piaget; 

~~ die vermo~ tot differensiasie en kotsrdinasie van in= 

tensie en ekstensie is veral ten opsigte van vier­

tot agtjarige dogters aangetoon; 

~k geen duidelike gevolgtrekkings kan oo.r die invloed 

van intelligensie gemaak word n.ie en 

* dit was n.ie moontlik om die oorgang in die denke 

van voor-operasioneel na konkreet-operasioneel aan 

te toon nie. 
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HOOFSTUK 8 

RESULTATE EN BESPREIC KLASSIFIK.ASIESTYL EN DIE GEBRUlK 

VAN VORM EN KLEUR AS KRITERIA 

8.1 Deskriptiewe- , verwant- in-konteks- en kategories afgeleide­

klassifikasiestyl 1) 

8.1.1 Aanbieding en ontleding van die resultate 

8.1.1.1 Aktiewe klassifikasie 

Soos in paragraaf 4.3.3 aangetoon is, is die tipe klassifikasiestyl 

wat die kind gebruik •n aanduiding van die ontwikkeling van sy klas= 

sifikasievermo~. Daarom word die gebruik van die vers illende tipes 

klassifikasiestylg vervolgens ten op igte van ouderdoms-, geslags - en 

intelligen ieverskille ontleed. 

Die gebruik van die deskriptiewe-, verwant-in-konteks- en kategories 

afgeleide-kla sifika ie tyl is eersten by aktiewe klassifikasie ont= 

leed. Die beduidendheid van die verskille tu sen die gebruik van 

die verskillende klassifikasie tyle is met behulp van die Wilcoxon­

toets bepaal. Dit blyk uit tabel 8 .1 dat daar by vier- ot agtja= 

riges •n beduidende verskil op die O, 5%-peil was , tussen die gebruik 

van die deskriptiewe- en die verwant-in.-konteks -klass i f ikasiestyl 

by aktiewe kla sifikasie. Tabelle 8.2 tot .5 toon da daar by 

alle ouder dom ·-, geslags- en intelligen iegroepe wat in die onder= 

soek betrek was , beduidende verskille tussen die gebruik van die 

deskriptiewe- en die verwant-in-konteks-klassifika iestyl was. 

1. Vgl . paragraaf 4.3. 3 en 6 . 2. 1. 
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•n Analise van die resultate (vglo tabel 8.16 en 8.17) toon aan 

dat alle ouderdoms-, geslags- en intelligensiegroepe aansienlik 

meer van die deskriptiewe- as van die verwant-in-konteks-klas= 

sifikasiestyl gebruik gemaak het. 

Tabel 8.1 

Tabel 8.2 

4 

5 

6 

7 

8 

Beduidendheid van die verskille tussen deskrip= 

tiewe- en verwan.t-in-konteks -klassifikas iestyl 

by aktiewe klassifikasie (alle proefpersone) 

Be du id end= 
T. z. N. heid 

49,50 10,567 151 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Beduidendheid van die verskille· by die onderskeie 

ouderdomsgroepe ( alle proefpersone ) tussen de= 

sk:d.ptiewe- en verwant- in-konteks -kl as sif ikasie= 

styl by ak iewe klassifika ie 

Ouderdom T. N. Beduidend= 
Zo heid 

jaar 1,00 o,oo 23 x 

jaar o,oo 4,936 32 x 

jaar 1,50 4,908 32 x 

jaar 2,50 4,889 32 x 

jaar 3,00 4,880 32 x 

x Bedui dend op die 0,5%-peil. 
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Tabel 8.3 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen deskriptiewe- en verwant­

in-konteks -klassifikas.iestyl by aktiewe klassifi= 

kasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

Ouderdom ~ T. N. Beduidend= 
r-i z. heid en 
Q) 

e> 

4 jaar s 1,00 o,ooo 11 x 

D o,oo o,ooo 12 x 

s o,oo o,ooo 16 x 
5 jaar 

D o,oo o,ooo 16 x 

s 1,50 o,ooo 16 x 
6 jaar 

D o,oo o,ooo 16 x 

s o,oo o,ooo 16 x 
7 jaar 

D 2,00 o,ooo 16 x 

s 1,00 o,ooo 16 x 
8 jaar 

D 1,00 o,ooo 16 x 

s 13,50 7 , 453 75 x 
4 tot 8 jaar 

D 13,50 7, 504 76 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

177. 
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Tabel 8.4 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen de= 

skriptiewe- en verwant-in-konteks-klassifikasie= 

styl by aktiewe klassifikasie 

Beduidend= 
I.K. T. z. N. heid 

115+ o,oo 4,457 26 x 

105-114 o,oo o,ooo 19 x 

90-104 6,oo 6,519 57 x 

80-89 2,50 o,ooo 25 x 

Onder 80 6,oo o,ooo 24 x 

x Beduidend op die 0, 5%-peil. 
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Tabel 8.5 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen deskriptiewe-en verwant­

in-konteks-klassifikasiestyl by aktiewe klassifikasie 

(geslagsgroepe afsonderlik) 

' 

bl) 
cd ,..., 

I.K. (/.) T. z. Q,) 

Cl 

- s o,oo o,ooo 
115+ D o,oo o,ooo 

s o,oo o,ooo 
105-114 D o,oo o,ooo 

s 1,50 4,830 
90-104 D 2,00 4,406 

s 2,50 o,ooo 
80-89 D o,oo o,ooo 

s 1,00 o,ooo 
Onder 80 

D 2,50 o,ooo 

xxx Beduidend op die 2,5%-peil. 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Beduidend= N. heid 

11 x 

15 x 

6 xxx 

13 x 

31 x 

26 x 

16 x 

9 x 

11 x 

13 x 

Dit blyk uit tabel 8 .6 dat daar by vier- tot agtjariges •n beduiden= 

de verskil op die 0,5%-peil was tussen die. gebruik van die deskrip= 

tiewe- en die kategories afgeleide-klassifikasiestyl by aktiewe 

klassifikasie. 

•n Mens kan van tabelle 8.7 tot 8.10 aflei dat daar by alle ouder= 

doms-, geslags - en intelligensiegroepe wat by die ondersoek betrek 

was •n beduidende verskil tussen die · gebruik van die deskriptiewe­

en kategories afgeleide-klassifikasiestyl by aktiewe klassifikasie 

was. 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



180. 

•n Analise van die resultate (vgl. tabel 8.16 en 8.17) dui daarop dat 

alle ouderdoms-, geslags- en intelligensiegroepe aans"enlik meer van 

die deskriptiewe- as van die kategories af geleide-klassifikasiestyl 

gebruik gemaak het. 

Tabel 8.6 : Beduidendheid van die verskille tussen deskriptiewe­

en kategories afgeleide--klassifikasiestyl by ak= 

tiewe klassifikasie ( alle proefpersone) 

T. N. Beduidend= z. he id 

16,00 10,594 150 x 

x Beduidend op die 0, .5%--peil . 

Tabel 8.7 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe ( alle proefpersone) tussen des= 

kriptiewe- en kategories af geleide--klassifikasie= 

styl by aktiewe klassifikasie 

Ouderdom T. z. N. Beduidend= 
he id 

4 jaar o,ooo 4,936 32 x 
I 

5 jaar 1,00 4,917 32 x 

, 

6 jaar 1,00 4,917 32 x 

7 jaar 1,00 4,917 32 x 

8 jaar 1,00 4,840 31 x 

x Beduidend op die 0,,5%~peil. 
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181. 

Tabel 8.8 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie ou= 

derdomsgroepe tussen deskriptiewe- en kategories af= 

geleide-klassifikasiestyl by aktiewe klassifikasie 

(geslagsgroepe afsonderlik) 

bO Beduidend= ell 
..-i heid Ouderdom Ul T. z. N. 
c°5 

s 1,00 o,ooo 11 x 
4 jaar 

D o,oo o,ooo 12 x 

s o,oo o,ooo 16 x 
5 jaar 

D o,oo o,ooo 16 x 

s 1,00 o,ooo 16 x 
6 jaar 

D o,oo o,ooo 16 x 

s o,oo o,ooo 16 x 
7 jaar 

D 1,00 o,ooo 16 x 

s o,oo o,ooo 16 x 
8 jaar 

D 1,00 o,ooo 15 x 

s 6,oo 7,493 75 x 
4 tot 8 jaar 

D 3,00 7 ,508 75 x 

x Beduidend op die d,5%-peil. 
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182. 

Tabel 8.9 Beduidendheid van die ver skille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen deskrip= 

t i ewe"°"'.en kategories · afgeleide-klassifikasiestyl " by~ktiewe 

klassifikasie 

Beduidend= 
I.K. T. z. No heid 

115+ o,oo 4,457 26 x 

105- 114 o,oo o,ooo 19 x 

90-104 3,00 6,542 57 x 

80-89 o,oo o,ooo 25 x 

Onder 80 3,00 o,oo 23 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 
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Tabel 8.10 

I.K. , 

115+ 

105-114 

90-104 

80-89 

Onder 80 

183. 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen deskriptiewe- en kate= 

gories af geleide-klassifikasiestyl by aktiewe klas= 

sifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

-
~ iBeduidend= 

~ T. z. N. heid 

s o,oo o,ooo 11 x 

D o,oo o,ooo 15 x 

s o,oo o,ooo 6 xxx 

D o,oo o,ooo 13 x 

s 1,00 4,840 31 x 

D 1,00 4,431 26 x 

s o,oo o,ooo 16 x 

D o,oo o,ooo 9 x 

s 1,00 o,ooo 11 x 

D 1,00 o,ooo 12 x 

xxx Beduidend op die 2,5%-peil. 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Volgens tabel 8 .11 was daar by vier-tot agtjariges nie •n beduidende 

verskil tussen die gebruik van die verwant- in-konteks- en kategories 

af geleide-klassifikasiestyl by aktiewe klassifikasie nie. 

Tabelle 8.12 tot 8.15 toon aan dat daar by alle ouderdoms-, geslags­

en intelligensiegroepe wat in die ondersoek betrek was nie beduiden= 

de verskille tussen die gebruik van die verwant- in-konteks - en kate= 

gories af geleide-klassifikasiestyl was nie. 

•n Analise van die resultate (vgl. tabel 8.16 en 8.17) dui daarop 

dat alle ouderdoms- , geslags - en intelligensiegroepe omtrent ewe min· 

van die verwant- in-konteks- en kategories af geleid -klassifikasie= 

styl by aktiewe klassifikasie gebruik gemaak het. 
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Tabel 8 .11 Beduidendheid van die verskille tussen verwant-in­

konteks- en kategor ies af geleide-klassifikasiestyl 

by aktiewe klassifikas i e ( alle proefpersone) 

T. No 
Beduidend= z . heid 

1165, 00 o,ooo 18 0 

o Onbeduidend. 

Tabel 8.12 Beduidendheid van die v rskille by die onderskeie 

ouderdornsgroepe (alle proefpersone) tussen verwant­

in-konteks- en kategories afgeleide-klassifikasie= 

styl by aktiewe klass i fikasie 

Ouderdorn T. N. Beduidend= 
z. heid 

4 jaar o,oo o,ooo 2 0 

5 jaar 31,00 o,ooo 2 0 

6 jaar 59,50 o,ooo 6 0 

7 jaar 62,50 o,ooo 4 0 

8 jaar 93,00 o,ooo 3 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.13 

185. 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen verwant- in-konteks - en 

kategories afgeleide-klassifikasiestyl by aktiewe 

klassifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

bO 
rd Beduidend= rl 

Ouderdom tl'.l T. z. N. heid 
~ 

s o,oo o,ooo 2 0 

4 jaar D o,oo o,ooo 0 0 

s o,oo o,ooo 1 0 

5 jaar 
D 16,00 o,ooo 1 0 

s 27' so o,ooo 6 0 

6 jaar 
D o,oo o,ooo 0 0 

s o,oo o,ooo 2 0 

7 jaar 
D 30,50 o,ooo 3 0 

s 16,00 o,ooo 1 0 

8 jaar 
D 31,00 o,ooo 2 0 

s 218,50 o,ooo 12 0 

4 tot 8 jaar 
D 369,00 o,ooo 6 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.14 

I.Ko 

115+ 

105- 114 

90- 104 

80-89 

Onder 80 

Beduidendheid van die verskille by die onder= 

skeie intelligensiegroepe (alle proefper sone) 

tussen verwant- in-konteks- en kategories afge= 

leide-klassifikasiestyl by aktiewe klassifika= 

sie 

T. z. N. Beduidend= 
heid 

25,50 o,ooo 2 0 

o, oo o,ooo 0 0 

213,00 o,ooo 10 0 

48,50 o,ooo 3 0 

25,00 o,ooo 3 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.15 

I.K. 

115+ 

105-114 

90-104 

80-89 

Onder 80 
- . 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen verwant-in-konteks- en 

kategories afgeleide-klassifikasiestyl by aktiewe 

klassifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

b.() 
I'll Beduidend= r-! 
(/) T. Q) z. N. heid 

0 -

s o,oo o,ooo 1 0 

D 15,00 o,ooo 1 0 

s o,oo o,ooo 0 0 

D o,oo o,ooo 0 0 

s 57 ,oo o,ooo 7 0 

D 50,50 o,ooo 3 0 

s 16,00 o,ooo 2 0 

D 9,00 o,ooo 1 0 

s o,oo o,ooo 2 0 

D 13,00 o,ooo 1 0 

o Onbeduidend. 

187. 

Samevattend blyk die volgende ten opsigte van die gebruik van die ver= 

skillende klassifikasiestyle by aktiewe klassifikasie: 

* alle ouderdoms-, geslags - en intelligensiegroepe wat in 

die ondersoek betrek was , het die deskriptiewe-klassi= 

fikasiestyl beduidend meer as die ander twee klassifi= 

kasiestyle gebruik en 

~~ daar was nie •n beduidende verskil by alle ouderdoms-, 

geslags - en intelligensiegroepe tussen die gebruik van 

verwant- in-konteks- en kategories afgeleide -klassifi= 

kasiestyl nie. 
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'f'abel 8. 16 

Ouderdom. 

4 jaar 

5 jaar 

6 jaar 

7 jaar 

8 jaar 

Tabel 8. 17 

~ 

I.K. ,. 

115+ 

105-114 

90-104 .,,,., 
-

80-89 

Onder 80 

188. 

Aktiewe klassifikasiestyl volgens ouderdom 

i.£ersentasie response) 

Deskriptief Verwan.t-in·-konteks 
Kategorie 

afgelei 
p s:: s:: 

Cl) Q) Cl) I'll Q) 00 IZl Q) VJ 
s... s... s... ~ H 

IZl Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) f/l Q) f/l Q) 
s:: .µ s:: .µ s:: +> s:: .µ s:: .µ s:: .µ 
::s b.() ::s b.() ::s b.() ::s b.() ::s b.() ::s b.() 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 

ti.) A ti.) "O ti.) A ti.) "O ti.) A ti.) "O 

% % % % % % % % % 
59,7 71,5 65,6 0 0 0 1,4 0 0,7 

89,1 86,9 88,o 0 0) 5 0,3 1,0 0 0,5 

83, 9 94,8 89,3 3,7 0 1,8 5,2 0 2,6 

94,8 88,5 91 , 7 0 5,2 2,6 l , 0 3,1 2,1 

93.~ 8 91,2 92,5 4,7 5,2 4, 9 0,5 1,0 0,8 

Aktiewe klassifikasiestyl volgens in.telligensie 

Kategori s Deskrip ief v rwant- in-kon eks af gelei 

I 

s:: d s:: 00 IZl Q) IZl rl) Q) i:/) I'll Cl) ~ h h i:... h M 
IZl <!) f/l Cl) II> rt.l Q) IZl Q) Cl) Cl) 

0 .µ s:: .µ s:: .µ 0 .µ s:: .µ s:: .µ 

g b.() ::s bD ::s b.() ::s b.() :::! b.() ::s b.() 

0 Q) 0 Q) 0 Q) -0 Q) 0 Q) 0 

ti.) A ti.) "O ti.) A ti.) "O ti.) A ti) "O 

% % % % % % % % % 

96,9 86,7 91,0 0 o, 6 0,3 o,8 0 0,3 

77, 8 95,5 89,9 0 0 0 0 0 0 

88,4 90,4 89,3 l,9 3,2 2,5 2,9 1,9 2,5 

84,4 88,9 86,o 4,7 1,9 3,7 1, 6 0 1,0 

72, 9 73,1 73, 0 0 5, 1 2,7 1 ~ 4 1,3 1,3 

' 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



' 

189. 

Tabel 8.18 Beduid ndheid van die ve kille by die ver killende 

oud r dom·g:roep se gebruik van die drie tipes klas= 

~ifikas i yl by ak iew 

Aktiewe klas 

Tipe klassifika= H. Ge -e 
sie tyl 

Deskriptief 34,04 4 

Verwant- in-kon= 2,79 3 tek 

Kategories afge= 
1 i 4,29 4 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

o Onbedui dend. 

lfikasie 

Beduidend::: 
hid 

x 

0 

0 

iewe klassif ika ie 

Pas~i w klas~if lka ie 

H. G. Beduidend= 
0 he i d 

5, 63 4 0 

4,73 4 0 

6,80 4 0 

Tabel 8.19 Beduidendheid van die verskille by di verskillende intel= 

ligensiegroepe se gebruik van die drie ipes la sifikasie= 

styl by n passiewe klassifika ie 

Aktiewe klassifikasie Pas iewe klassifikasie 

Tipe klassifika= H. G. Bedui dend= H. G.V. Beduidend= 
ie tyl 0 heid h id 

Deskriptief , 78 4 0 1,38 4 0 

Verwant- in on= 2,79 3 0,53 4 teks 0 0 

Kategories afge= 1, 52 3 0 1,17 4 0 lei 

o Onbeduid nd. 
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190. 

Die eenrig ing variansie-analise van Kru kal-Wallis · s vervolgens gtr= 

bruik: om die beduidendheid van die v r kille ten opsigte van die gtr= 

bruik van die deskrip · we- , v rwant- in · on eks - en kategorie afgtr= 

lei de-klass i fikas "estyl by aktiewe kla sif ika ie vir die onderskeie 

ouderdoms- en int lligen iegroepe te bepaal. Dit blyk uit tabel 8018 

dat die ver killende ouderdomsgro p die deskripti w ~klassifikasitr= 

tyl bedui dend ve skillend op di 0, 5%-peil gebruik het. B ide die 

verwant-in- konteks - en at gories afgel id -klassifikasie tyl is nie 

beduidend verskillend d ur die onderskeie ouderdomsgroepe gebruik 

nieo 

Die gebruik van die des ripti we- las ifikasiestyl d die onder= 

skeie ouderdomsgroepe by aktiewe klas i f ika ie wo d deur grafiek 

8.1 ge1llustreer. Di blyk dat daar by inders tus en vi r- en 

vyfjarige ouder dom •n vinnige to name in die gebruik van die de= 

sk iptiewe-klassifikasiestyl was . 

Van tabel 8.16 maak •n men die aflei ding da o min pro fpersone 

die verwant- in-kontek - en kategorie afgeleide - la sifika iestyl 

gebruik het dat dit ge n doel dien om die re ul a d ur middel 

van grafieke te besp eek nie. 

Tabel 8.19 toon dat daar by die onderskei 

nie •n beduidende v skil en opsigt van di 

in ellig nsiegroepe 

gebruik van die des= 

kriptiewe- , verwant- in-kon eks - n kat gorie af geleide-klassifi= 

ka iestyl by aktiewe klassifikasi was nieo Die ver killende in= 

t lligensi groepe h net oos in die geval van di ond rskeie 

ouderdomsgroepe baie m·n van dle verwan.t - in-kontek - en kategories 

afgeleide- klassifika iestyl gebruik g maak. Die gebruik van die 

deskriptiewe-kla sifikasie tyl deu die on.derskeie int lligensitr= 

groepe word deur grafiek 8.2 ge~llus reer. Di bly uit die gra= 

f iek dat daar by di ho~r in . oep •n t nden.s was om 

meer a die laer in elligensiegroepe van d"e deskripti w -klas= 

sifikasiestyl gebruik te maak. Soos eds aangetoon., was hierdie 

verskil gter nie beduidend nieo 
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193. 

8.lol.2 Passiew klassifikasie 

Vervolgens is die beduidendheid van die verskil tussen die gebruik van 

die deskriptiewe-y verwant-in-konteks- en kategories af geleide-klas= 

sifikasiestyl by passiewe klassifikasie met behulp van die Wilcoxon­

toets bepaal. 

Volgens tabel 8.20 was daar by vier- tot agtjariges •n beduidende 

verskil op die 0,5%-peil tussen die gebruik van die deskriptiewe­

en verwant-in-konteks -klassifikasiestyl by passiewe klassifikasie. 

Tabelle 8.21 tot 8.24 toon aan dat daar by alle ouderdoms- en 

geslagsgroepe •n beduidende verskil was tussen die gebruik van die 

deskriptiewe- en verwant- in-konteks-klassifikasiestyl. By die in= 

telligensiegroepe was daar by almal, behalwe by die seuns met •n I.K. 

van tussen 105- 114, •n beduidende verskil tussen die gebruik van die 

deskriptiewe- en verwant-in-konteks -klassifikasiestyl. 

•n Analise van die resultate (vgl. tabel 8.35 en 8.36) dui daarop 

dat alle ouderdoms-, geslags- en intelligensiegroepe aansienlik 

meer van die deskriptiewe- as van die verwant- in-konteks -klassi= 

fikasiestyl gebruik gemaak het. 

Tabel 8.20 Beduidendheid van die verskille tussen deskriptiewe­

en verwant-in-konteks-klassifikasiestyl by pas= 

siewe klassifikasie (alle proefpersone) 

T. z. N. Beduidend= 
he id 

103,00 10,318 147 x 

x Beduidend op di e 0,5%-peil. 
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Tabel 8.21 

4 

5 

6 

7 

8 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe ( alle proefpersone) tussen deskrip= 

tiewe- en verwant- in onteks -klassifikasiestyl by 

passiewe klassifikasie 

Ouderdom T. N. Beduidend= z. he id 

jaar 10,00 o,oo 20 x 

jaar o,oo 4,936 32 x 

jaar 5,50 4,833 32 x 

jaar 9,00 4,768 32 x 

jaar 1,00 4,840 31 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 
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Tabel 8.22 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 
ouderdomsgr oepe tussen deskriptiewe - en verwant-

in kontek -klassifikasiestyl by pa si.ewe klassifi= 

kasie (geslagsgr oepe af onderlik) 

Q{) Bedui dend= Ouderdom cd 'I • r-i z. • hei d l'Jl ' 
Q) 

C) 

s 6,oo o,ooo 
4 jaar 

D 1, 00 o, ooo 

s o, oo o, ooo 
5 jaar 

D o, oo o,ooo 

s 4, 00 o,ooo 
6 jaar 

D o, oo o,ooo 

s o, oo o, ooo 
7 jaar 

D 5, 50 o,ooo 

s o,oo o,ooo 
8 jaar 

D 1,00 o, ooo 

s 22;50 7;300 
4 tot 8 jaa 

D i1 ~ sd 7 ~ 2C)4. 

:x:x:x: Beduidend op die 2, 5%- peil. 

x Beduidend op die 0, 5%-·peil. 

9 :x:x:x: 

11 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

15 x 
.. 
73 x 

74. x 
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Tabel 8.23 Beduidendheid van die ver kille by .die onderskeie 

intelli.gensiegroepe (alle proefpersone) tussen 

deskriptiewe- n verwant- in-konteks -klassifikasie= 

styl. by passiewe klas ifikasie 

Beduidend= 
IoKo T. z. No heid 

115+ o,ooo 4,457 26 x 

105- 114 1,00 o,ooo 18 x 

90- 104 32,00 6, 312 57 x 

80-89 1,00 o,ooo 24 x 

Onder 80 6,oo o,ooo 22 x 

x Beduidend op die 0, 5%-peil. 
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Tabel 8.24 Bedui dendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen deskriptiewe - en verwant­

in-konteks -klassifikasiestyl by pass i ewe klassifi= 

kasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

b.O 
ell 
rl 

I.K. 00 
To Q) 

b 

s o,oo 
115+ 

D o,oo 

s 1,00 
105-115 

D o,oo 

s 6, 50 
90-104 

D 11 , 00 

s o,oo 
80-89 

D l,OO 

s 3, 00 
Onder 80 

D 1, 00 

xx Beduidend op die 1%-pei l. 

x Bedui dend op di e 0, 5%-peil . 

o Onbedui dend. 

Bedui dend= N. z. heid 

o,ooo 11 x 

o,ooo 15 x 

o,ooo 5 a 

o,ooo 13 x 

4,732 31 x 

4, 177 26 x 

o,ooo 16 x 

o,ooo 8 xx 

o,ooo 10 x 

o,ooo 12 x 
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198. 

Hierna is die beduid nd.h " ~d van die ver skil tussen die gebruik van die 

deskriptiewe- en di e kategor i s af g l eid -kla sifikasi e tyl onde soek. 

Volgens abel 8.25 .was daar by vier- tot ag ja ige •n beduidende ve:r= 

skil op die O, 5%-p il tussen. die gebruik van die deskt·iptiewe- en die 

kategories afgeleid -kla ifikasie tyl by passiewe klassifikasie. 

Tabelle 8.26 tot 8. 9 toon dat daar by alle ouderdomsr , ge lags- en 

intelligensiegroepe beduidende v rskill tussen die g bruik van die 

deskriptiewe- en di kat gories afgel i de- kla sif ikasi styl was. 

•n Anali e van die re ultate (vgl. tabel 8. 5 en 8.36) toon dat alle 

ouderdoms -, geslags - en intelligensiegroepe aansienlik meer van die 

deskriptiewe- as van die kategories afgeleide klassifika iestyl ge= 

bruik gemaak he • 

Tabel 8.25 Beduid nd.heid van die verski lle tussen d kr iptiewe­

en kategories afgeleide las ifikasi styl by passie= 

we klas ifikasie ( alle pro one) 

B duid n.d= 
T. z. N. heid 

56, so 10,518 150 x 

x Beduid nd op die 0, 5%-p il. 
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Tabel 8.26 

4 

5 

6 

7 

8 

B duidendheid van di ver kille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe (alle pr oefper one) tu sen des= 

kriptiew - en kategori s afgeleide-klas ifikasie= 

tyl by passiew 

Beduidend= 
Ouderdom T. 2.. N. heid 

jaar 11,00 o,oo 22 x 

jaar 1,50 4,908 32 x 

jaar o,oo 4,936 32 x 

jaa 7,00 4,805 32 x 

jaar o,oo 4,936 2 x 

x Bedui d nd op die 0, 5%-peil. 
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Tabel 8.27 

200. 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie ouder= 

domsgroepe tu sen deskriptiewe- en kategori s afgeleide ­

kla sifikasiestyl by passiew klas ifikasie (geslagsgroe= 

pe afsonde lik) 

~ 
rl Beduidend= Ouderdom iZl T. No Q) Zo 

heid 0 

s 7,00 o,ooo 
4 jaar 

D 1,00 o,ooo 

s 1,00 o, ooo 
5 jaar 

D o,oo o,ooo 

s o,oo o,ooo 
6 jaar 

D o,oo o,ooo 

s o,oo o,ooo 
7 jaar 

D 5,00 o,ooo 

s o,oo o,ooo 
8 jaar 

D o,oo o,ooo 

s 15,50 7,391 
4 tot 8 jaar 

D 13,50 7,504 

xxx Beduidend op die 2,5%-peil. 

x Beduidend op di 0,5%-peil. 

10 :xxx 

12 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

16 x 

74 x 

76 x 
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201. 

Tabel 8. 28 : Beduidendheid van die ver kille by die onderskeie 

intellig n iegroepe (alle proefpersone) tussen 

deskriptiew - n kategori afgeleid -klassifikasie== 

styl by pas iewe klas ifikasie 

B duidend= 
IoKo T. z. N. heid ' 

115+ o,oo 4,457 26 x 

105-114 4,50 o,ooo 19 x 
' I 

90-104 5.50 6,523 57 x 

.. 
80-89 3,00 o,ooo 25 x 

Onder 80 3,00 o,ooo 23 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 
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Tabel 8.29 Beduidendheid van di v r kille: by die onderskeie 

inte.lligen...:iegro pe tuss n d -ripti · l'!e- en kate=;: 

go ie • afgeleide · lassiflka iestyl by pas iewe 

kla ifikasie (geslagsgroepe afsonde lik) 

blJ 
I'd Beduidend= r-i 

I.K. Cl) T. z. N. heid Cl> 
(!) 

s 0,00( o,ooo 11 x 
115+ D o, oo o,ooo 15 x 

s 1,00 o,ooo 6 xxxx 
105-114 D 2,00 o,ooo 13 x 

s o,oo 4,8 59 31 x 
90- 104 D 4,00 4,355 26 x 

s 1,00 o,ooo 16 x 
80-89 D 1,00 o,ooo 9 x 

s 3,00 o,ooo 10 x 
Onder 80 

D o,oo o,ooo 13 x 

xxxx Beduidend op die 5%-peil. 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 
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203. 

Laastens is die verskil tussen die verwant - in·-lrnnteks = en kategories 

afgeleide-klassifikasiestyl by passiewe klassifika ie ondersoeko Tabel= 

le 8.30 tot 8.34 va die resultate hiervan saam. Eerstens blyk dit uit 

tabel 8 .30 dat daar by vier~ tot agtjariges •n beduidende verskil tussen 

die gebruik van die verwant- in-konteks - en kategories afgeleide klas= 

sifikasiestyl by passiewe klassifikasie op die o, .5%-peil was. Volgens tabel 

8 . 32 blyk di t da t daar slegs by vier- tot agtjarige ogte rs 1n beduidende 

verskil tussen die gebruik van verwant- in-konteks- en die kategories afge= 

le ide klassifikasiestyl was. 

By die onderskeie intelligensiegroepe (vgl. tabel 8.33 en 8.34) was 

daar nie •n beduidende verskil tussen die gebruik van die verwant- in­

konteks- en kategories af geleide-klassifikasiestyl by passiewe klas= 

sifikasie nieo 

•n Ontleding van die resultate (vgl. tabel 8.35 en 8.36) toon dat 

alle intelligensiegroepe omtrent ewe min van die verwant- in·-kon= 

teks - en kategories afgeleide-klassifikasiestyl gebruik g maak 

het. 

Tabel 8.30 Beduidendheid van die v rskille tussen verwant- in­

konteks - en kategories afgeleide-klassifikasiestyl by 

passiewe klassifikasie (alle proefpersone) 

T. N. Beduidend= z. heid 

4575, 00 35,394 52 x 

x B duidend op die 0,5%-peil. 
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Tabel 8.31 

204. 

B dui d ndheid van die verskille by die onder keie ouder= 

dom groepe ' alle p oefper on , tussen verwant-in- kon= 

tek - en kat gories afgeleide-kla sifika iestyl by pas= 

Ouder dom T. z. N. Beduidend= 
hid 

4 jaar o,oo o, ooo 2 0 

5 jaar 17ojoo o,ooo 10 0 

6 jaar 170,00 ~ 0:; 000 10 0 

7 jaa 228, so o,ooo 14 0 

8 jaar 123,00 o, ooo 20 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.32 Bedui den.dheid van di e verski lle by di e onderskeie 

ouderdomsgr oepe t ussen verwant - i n-konteks - en 

kategori s afgel eide-klassif ikasiestyl by passie= 

we kl as i f ikasie (ge l agsgroepe afsonder l ik) 

bD 

~ Bedui dend= 11) 

Oude rdom Q) To z. N. he i d C) 

s o, oo 
4 jaar 

D o,oo 

5 jaar s o,oo 
D 44, 50 

s 42, 00 
6 jaar 

D 45, 00 

s 42, 00 
7 jaar 

D 64, 50 

s 37, 00 
8 jaar 

D 28, 00 

s 953, 00 
4 t ot 8 jaar 

D 1345, 50 

x Beduidend op die 0, 5%-peil . 

o Onbedui dend. 

o, ooo 1 0 

o,ooo 1 0 

o,ooo 2 0 

o,ooo 4 0 

o,ooo 6 0 

o,ooo 4 0 

o,ooo 5 0 

o,ooo 9 0 

o,ooo 11 0 

o,ooo 9 0 

o,ooo 25 0 

27 , 784 27 x 
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Tabel 8.33 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen ver= 

want-in-konteks ~ en kategories afgeleide- klassifika= 

siestyl by passiewe klassifikasie 

. 

I.K. T. N. Beduidend= z. 
he id 

115+ 112, so o,ooo 9 0 

105-114 61,50 o,ooo 8 0 

90-104 761,50 o,ooo 21 0 

80-89 87,50 o,ooo 7 0 

Onder 80 154,00 o,ooo 7 0 

o Onbeduidend. 
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207. 

Tabel 8 .34 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie intel-­

ligen~iegroep~ tµ~~~~ x~rwant-in-konteks- en kategories 

af geleide klassifikasiestyl by passiewe klassifikasie 

(geslagsgroepe afsonderlik) 

tl.O 

I.K. ~ T. N. Beduidend= 
~ 

z. heid 

115+ s 26,00 o,ooo 5 0 

D 29, 00 o,ooo 4 0 

s 5,00 o,ooo 3 0 

105-114 D 32,00 o,ooo 5 0 

90-104 s 186, 50 o,ooo 11 0 

D 155,00 o,ooo 10 0 

80-69 s 14,50 o,ooo 3 0 

D 21,00 o,ooo 4 
' 

0 

Onder 80 s 33, 00 o,ooo 3 0 

: D 45, 00 o,ooo 4 0 
; 

·~- ...... -- --
, I 

o Onbeduidehd. 
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208. 

Samevattend blyk die volgende ten opsigte van die gebruik van die ver= 

skillende klassifikasiestyle by passiewe klassifikasie ~ 

Tabel 8.35 

~*" alle ouderdoms-, geslags - en intelligensiegroepe (seuns 

met •n I.K. van 105 tot 114 by deskriptiewe- en verwant­

in- konteks- klassifikasie styl , is uitgesonder) wat in 

die ondersoek betrek was, het die deskriptiewe- klassi= 

fikasiestyl beduidend meer a.s die ander twee klassifika= 

siestyle gebruik en 

* by vier- tot agtjariges was daar •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van die verwant- in- konteks- en kategories 

afgeleide - klassifikasiestyl. Hierdie beduidende verskil word 

verder slegs by vier- tot agtjarige dogters aangetref. By 

alle ander ouderdoms-, geslags- en intelligensiegroepe was 

daar nie •n beduidende verskil tussen die gebruik van die 

verwant- in- konteks- en kategories afgeleide- klassifikasie= 

styl nie. 

Passiewe kla.ssifikasiestyl volgens ouderdom (persenta. ie 

response) 

I Ka. te go rie s Deskriptief Verwant-in~konteks 
afgelei 

- . - ~ ~=~· 

s:: s:: I s:: 
rJJ Q) rJJ rJJ Q) rJJ rJJ Q) rJJ 
H H H H H H 

rJJ Q) rJJ Q) rJJ Q) rJJ Q) rJJ Q) rJJ Q) 
s:: .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ s:: .µ 
;:3 ~ ;:3 ~ ;:3 ~ ;:3 ~ ;:3 ~ ;:3 ~ 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 

' 
Q) 0 ~ ~ ,g Ul A Ul '"d Ul A Ul '"d Ul A 

Ouderdom % % % % % % I % % i i % 

4 jaar 50;i 0 52 , 8 69, 3 1, 4 0 0, 7 I 2, 9 0, 7 1, 7 

5 jaar 77, 1 71 , 9 74, 7 1 9 0 4, 2 2, 6 I 4)1 7 2, 1 3, 1 

6 jaar 70, 3 77, 1 73, 7 9, 4 5, 7 7, 6 
'1 

8, 3 2, 6 5)) 5 

7 jaar 78 , 7 70 )1 8 74, 5 4, 7 12, 5 8, 6 3, 7 9)) 4 6, 5 

8 jaar 71 , 4 67, 2 69 .9 3 13, 5 15, 6 14, 6 6, 3 6, 3 6, 3 
- ,~ 
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Tabel 8 .36 

I.K. 

115+ . 

105-114 

90-104 

80- 89 

·onder 80 

Passiewe klassifikasiestvl vole:ens intellie:ensie 

(£ersentasie re . ponse) 

I 
' I 

Ka tegories Deskriptief Verwant- in- konteks 
! 

af gelei 

d d I d 
(/) Q) (/) (/) (I) (/) (/) CD (/) 

~ ~ ~ ~ ~ ~ 
(/) Q) (/) Q) (/) Q) (/) Q) (/) Q) (/) Q) 

§ .j-l § to § .j-l d .j-l § .j-l § to bO bO ;::$ bO bO 
Q) 0 Q) 0 (I) 0 Q) 0 (I) 0 (I) 0 

Cl) A Cl) '"d Cl) A Cl) '"d Cl) A Cl) "d 
'I 

% % % % % % % % % 

76,5 67, 2 71,2 6,8 3, 3 4,8 6,, 8 1, 7 3, 9 

63, 9 69 , 9 67, 9 6, 9 9, 6 8, 8 ! 9, 7 8, 9 9, 2 

73, 9 65, 6 71 , 5 7' 5 9, 9 8, 6 4, 8 5, 1 4, 9 

67 , 7 75, 9 70, 7 3, 1 8, 3 5, 0 ,, 5, 7 1, 9 4, 3 

' 63, 2 64, 7 64,0 6, 3 7, 7 7, 0 i 2, 1 2, 6 2, 3 

209. 

Die eenrigting ya riansie-anali e van Krukskal Wallis i vervol gens ge= 

bruik om die beduidendheid van die verskill e ten op igte van die ge= 

bruik van die deskriptiew ~, verwa.nt- in- kontek"'- en kategorie s af gelei= 

de - klassifikasiestyl by pa iewe kla sifika ie vir die onder keie ou= 

derdoms- en inte ligens iegroepe te bepaal. 

Uit tabel 8.18 en 8019 lei~ mens af dat a l le ouderdoms- en intell igen= 

siegroepe die deskriptiewe-, verwant- in- kontek - en kategorie af gel eide­

klassifikasiestyl by passiewe kla ssif ikasie nie beduidend verskillend 

gebruik het nie. Graf iek 8.3 en 8.4 illu treer die gebruik van die 

deskriptiewe- k assifikasie tyl deur die onder keie ouderdoms- en in= 

telligensiegroepe. Hierdie grafieke toon duidelik geen ontwikkeling 

in die gebruik van die deskriptie-we -klassifikasiestyl by pass i ewe klas= 

sif ika.sie nie. 

In paragraaf 4.3.3.2 is reeds •n oor ig van vorige navorsing oor klas ifi= 

kasiestyl gegee. Dit blyk daaruit da t die gebruik van die de skript:ie= 

we-klassifikasiestyl •n aanduiding van die vermo~ om te differensieer 

gee. Daarom neem die gebruik van die deskriptiewe-kla sif ika sie styl 

toe met ouerwording. (Sigel en McBane , 1966, p.5). Ten spyte van die 
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210. 

feit dat Sigel en McBane bevind het dat die gebruik van die deskrip= 

tiewe - klassifikasiestyl met ouerwording toeneem, het Sigel en andere 

in 1967 gevind dat vierjariges besonder baie van die deskriptiewe­

klassifikasiestyl gebruik maak. (Sigel, Jarman en Hane sian, 1967, p. 12). 

In die huidige studie het vierjariges ook besonder baie response (65, 6% 

by aktiewe en 69,3% by passiewe klassifikasie) met betrekking tot die 

deskriptiewe- klassifikasiestyl gegee. (Vgl. tabel 8.16 en 8 .35). 

Slegs ..by aktiewe klassifikasie was daar by die verskillende ouder= 
) 

domsgroepe ten opsigte van die gebruik van die deskriptiewe - klassi= 

fikasiestyl •n beduidende verskil. (Vgl. tabel 8.18). Graf iek 8.1 

illustreer hierdie ontwikkeling in die gebruik van die deskriptiewe­

klassifikasiestyl. Dit is egter nie moontlik om met behulp van 

hie rdie re sul ta te •n oo rgang in die denke aan te toon nie • 

Tabel 8.3 

p 
e 
r 
s 
e 
n 
t 
a 
s 
i 
e 

Vier- tot agtjarige kinders se gebruik van die de= 

skriptiewe- klassifikasiestyl by passiewe klassif ika= 

sie 

100 

80 

60 

;;io 

20 

4 5 6 7 8 

Ouderdom in jare. 
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Grafiek 8.4 

100 

80 

p 

e 
r 60 s 
e 
n 
t 
a 40 s 
i 
e 

20 

- 79 

211. 

Die verskillende intelligensiegroepe se gebruik van die 

deskriptiewe-klassifikasiestyl by passiewe klassifika= 

s~ . 

80-89 90- 104 105- 114 115+ 

I.K. 

Die onbeduidende verskil by die verskillende ouderdomme se gebruik van 

die deskriptiewe- klassifikasiestyl by passiewe klassifikas ie kan egter 

nie verklaar word nie. Volgens verwagting behoort ouer kinders by 

passiewe klassifikasie ook '"meer as jonger kinders van die deskriptie= 

we-klassifikasiestyl gebruik te maak. Dit was egter nie die geval nie. 

Die verwant- in- konteks- klassifikasiestyl weerspie~l kognitiewe onvol= 

wassenheid, en daarom is in vorige navorsing gevind dat die gebruik daar= 

van met ouerwording verminder. (Sigel en McBane, 1966, p.6) . In hier= 

die ondersoek kon nie •n beduidende verskil ten opsigte van die onde r= 

skeie ouderdomsgroepe se gebruik van die verwant-in- konteks-klassif i= 

kasiestyl by aktiewe en passiewe klassifikasie gevind word nie. 
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212. 

Die kategories afgeleide - klassifikasiestyl is baie naby aan begrips= 

vorrning verwant, en daarom gebruik min jong kinders hierdie klassifi= 

kasiestyl. (Sigel en McBane , 1966, p. 7). In die huidige ondersoek 

kon nie •n beduidende verskil ten opsigte van die onderskeie oude r= 

domsgroepe se gebruik van die kategories afgeleide - klassifikasiestyl 

by aktiewe en pa.ssiewe klassifikasie gevind word nie. (Vgl. tabel 

8.18). 

Soos in die studie van Sharan en Weller (Sharan en Weller, 1971, 

p. 591) het alle ouderdomsgroepe in die huidige ondersoek ook be= 

duidend meer van die deskriptiewe- klassifikasiestyl as van die an­

der twee style gebruik gemaak. Daar was egter nie •n beduidende ver= 

skil ten opsigte van die verskillende ouderdomsgroepe se gebruik 

van die verwant- in- konteks- en kategories af geleide- klassifikasie= 

styl nie. 

Die invloed van intelligensie op die gebruik van die verskillende 

tipes klassifikasiestyle is al in verskeie studies ondersoek. Die 

resultate van hierdi e s tudiesis egter uiteenlopend. {Vgl. opsom= 

ming in Sigel, Jarman en Hanesian, 19 67, p. 15). Na nog •n onde r= 

soek hieroor kom Sigel en andere tot die gevolgtrekking dat dit •n 

ope vraag bly of intelligensie wel die gebruik van die verskillen= 

de tipes klassifikasiestyl e be!nvloed. In hierdie ondersoek kon ook 

nie beduidende verskille tu·ssen die verskillende intel ligensiegroepe 

se gebruik van die deskriptiewe- , verwant- in- konteks- en katego= 

ries afgeleide - klassifikasiestyl gevind ·word nie. {Vgl. tabel 8.19). 

Die verskillende intelligensiegroepe het egter beduidend meer van 

die deskriptiewe- klassifikasiestyl as van die ander twee style gebruik 

gemaak. {Vgl. tabel 8 .4 en 8 .9). 

8 .1.2 Gevolgtrekkings 

In die vooraf gaande bespreking is die drie tipes klassifikasiestyle 

afsonderlik by ak:tiewe en pa.ssiewe klassifikasie behandel. Deur die 
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213. 

gebruik van die Spearman- fonnule (vgl. tabel 8.37) is die volgende korre= 

lasies gevind tussen : 

~~ deskriptiewe-klassifikasiestyl by aktiewe en passiewe 

klassifikasie •n korrelasie van O, 3816 (beduidend op 

die o, 5%-peil); 

* verwant-in-konteks-klassifikasiestyl by aktiewe en passie= 

we klassifikasie •n korrelasie van O, 3431 (beduidend op die 

0,5%-peil) en tussen 

i~ ka tegories afgeleide-klassifikasiestyl by aktiewe en pas= 

siewe klassifikasie •n korrelasie van O, 2569 (beduidend 

op die 0,5 %-peil). 

Bogenoemde korrelasies dui ®arop da t proefpersone wa t by aktiewe klas= 

sif ikasie in elk van die drie klassif ikasiestyle goed gedoen het ook 

by passiewe klassif ikasie in elk van die drie klassif ikasiestyle goed 

gedoen het. Beide aktiewe en passiewe klassifikasie kan dus ewe suk= 

sesvol gebruik word om die gebruik van die verskillende klassif ikasie= 

style te illustreer. 

Samevattend kan die volgende ten opsigte van die gebruik van die drie 

tipes klassifikasiestyle by aktiewe en passiewe klassif ikasie gestel 

word: 

* alle ouderdomsgroepe het by beide aktiewe en passiewe 

klassif ikasie beduidend meer van die deskriptiewe - klas= 

sif ikasiestyl as van die ander tipes klassif ikasie= 

style gebruik gemaak ; 

i~ by die onderskeie ouderdomsgroepe was daar tussen die 

gebruik van die verwant-in-konteks- en kategories af= 

geleide-klassifikasiestyl by passiewe klassif ikasie 

•n beduidende verskil en by aktiewe klassifikasie nie •n 

beduidende ve rskil nie ; 

i~ die deskriptiewe-klassifikasiestyl is by aktiewe klas= 

sifikasie beduidend verskillend deur die onderskeie 
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ouderdomsgroepe gebruik; 

-lf. die deskriptiewe- klassifikasiestyl is by pa.ssiewe klassifi= 

kasie, en die verwant- in- konteks- en kategories af geleide­

klassifikasiestyl by aktiewe en pa.ssiewe klassif ikasie nie 

beduidend verskillend deur die onderskeie ouderdomsgroepe 

ge bruik nie ; 

-l~ alle geslagsgroepe het by beide aktiewe en pa.ssiewe klas= 

sifikasie beduidend meer van die deskriptiewe- klassifikasie:i= 

styl as van die ander twee tipes klassifikasiestyle ge= 

bruik gemaak; 

* by vier- tot agtjarige dogters was daar by pa.ssiewe klas= 

sifikasie •n beduidende verskil tussen die gebruik van die 

verwant- in-konteks- en kategories afgeleide-klassifika= 

siestyl; 

-l~ by alle geslagsgroepe by aktiewe klassifikasie, en by 

vier- tot agtjarige seuns by passiewe klassifikasie was 

daar nie •n beduidende verskil tussen die gebruik van die 

verwant- in-konteks- en kategories afgeleide- klassifika= 

siestyl nie; 

-lF by aktiewe klassifikasie is die deskriptiewe-klassifika= 

siestyl deur al die intelligensiegroepe beduidend meer 

as die ander twee tipes klassifikasiestyle gebruik; 

-l~. by pa.ssiewe klassif ikasie is die deskriptiewe-klassi= 

fikasiestyl deur al die intelligensiegroepe (die seuns 

met •n IoKo van 105 tot 114 by deskriptiewe- en verwant­

in- konteks- klassifikasiestyl is uitgesonder) beduidend 

meer as die ander twee tipes klassifikasiestyl e gebruik en 

-l~ die verskillende intelligensiegroepe het nie een van die 

drie tipes klassif ikasiestyle by aktiewe en passiewe klas= 

sifikasie beduidend verskillend gebruik nieo 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



215. 

Uit bostaande samevatting en die voorafgaande bespreking kan die vol= 

gende gevolgtrekkings met betrekking tot die Af rikaanssprekende kind se 

gebruik van die verskillende klassifikasiestyle gemaak word : 

-i~ vier- tot agtjariges het meer van die deskriptiewe- klas= 

sifikasiestyl as van die ander twee tipes klassif ikasie= 

style gebruik gemaak; 

* die deskriptiewe- klassifikasiestyl is by aktiewe klassif i= 

kasie so verskillend deur die verskillende ouderdomsgroe~ 

pe gebruik dat daar •n moontlike ontwikkelingsgang van 

vier- tot agtjarige ouderdom bestaan; 

-i~ die verwant- in-konteks- en ka tegories afgeleide -klas= 

sifikasiestyl is baie ' min deur alle ouderdoms- , geslags­

en intelligensiegroepe gebruik; 

-l~ dit skyn asof intelligensie geen invloed op die gebruik 

van enige van die drie tipes klassifikasiestyle het nie 

en 

-i~ dit was nie moontlik om die oorgang in die denke van voor­

operasioneel na konkreet-operas i oneel aan te toon nie. 

8 .2 Die gebruik van vorm en kleur as kriteria 

8.2.1 Aanbieding en ontleding van die resultate 

8 .2.1.1 Aktiewe klassifikasie 

In die vorige paragraaf is aangetoon dat die deskriptiewe- klassifi= 

kasiestyl meer as die ander tipes klassifikasiestyle gebruik is. Die 

deskriptiewe-klassifikasiestyl bestaan uit die volgende onderafdelings : 

kleur, vorm en samestelling. Die meeste navorsing tot dusver is oor die 

gebruik van kleur en vorm as kriteria gedoen. (Vgl. paragraaf 4.3.2 ) . 
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Tabel 8.37 : . Spearman s.e rango:rrl.e-ko.r.:r:ela.siekoeffisient 

Omskrywing r -s 

1. Tussen groepering by die VKA. en groepering by die VKP. 9,4437 

2 . Tussen nie-groepering by die VKA. en nie - groepering by die VKP. o, 0584 

3. Tussen deskriptiewe-klassifikasiestyl by aktiewe en pa.ssiewe klassifi= 

kasie. 0,3816 

4. Tussen verwant- in-konteks-klassifikasiestyl by aktiewe. en pa.ssiewe 

klassifikasie. 0,3431 

s. Tussen kategories afgeleide-klaasifikasiestyl by akti~we en pa..ssiewe 

klassif ikasie. 0,2569 

6. Tussen regte antwoorde by prente- .en verbale- kla.s.insluiting •. . 0,4754 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

Waar : r = korrelasiekoef fis i ent; 
s 

T - r 2 j N - 2 
s 1 - r

5 

en 

G. V • = grade van vryhe id. 

t. 

J,076 

0,716 

5,055 

4,473 

3,255 

6, 618 

G V ! Beduidend~ 
• • I h - d ~ _ ei 

150 ! x 

150 ~ : 0 

~ • 
150 x 

150 x 
l 

150 x 

150 : x 

N 
I-' 

°' . 
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217. 

Uit vorige navorsing blyk dit dat die gebruik van kleur en vonn as krite= 

ria •n aanduiding van die ontwikkeling van die kind se klassifikasiever= 

moE! kan gee. Om hierdie rede word die gebruik van vonn en kleur as kri= 

teria vervolgens ten opsigte van ouderdoms-, geslags- en intelligensiever= 
I 

skille on tleed. 

Die beduidendheid van die verskille tussen die gebruik van vonn en kleur 

as kriteria is by aktiewe klassifikasie met behulp van die Wilcoxon­

toets bepaal. 

Uit tabel 8.38 blyk dit dat daar by alle proefpersoene •n beduidende 

verskil op die 5%-peil tussen die gebruik van vonn en kleur as kri= 

teria by aktiewe klassifikasie was. •n Analise van die resultate 

(Ygl. tabel 8.45) toon aan dat kleur meer as vonn as kriterium ge= 

bruik is. 

Tabel 8.38 Beduidendheid van die verskille tussen vorm en kleur 

as kriteria by aktiewe klassifikasie (alle proefper= 

sone 

T. N. 
Beduidend= z. heid 

' 

3625,50 1,898 109 xxxx 

xxxx Beduidend op die 5'.fa-peil. 

Na •n ondersoek van die beduidendheid van die verskille tussen die 

ge bruik van vo rm en kleur as kri te ria deur die ve rskillende oude r= 

domsgroepe, blyk dit dat daar slegs by vier-· en vyfjariges •n beduiden= 

de ve rskil was. (V gl. ta be 1 8. 39) • •n Analise van die re sul ta te ( vgl. 

tabel 8.45) toon da t vier- en vyf jariges oo·rwegend kleur as kriterium 

gebruik het. Sesjariges het ook nog meer kleur as vonn as kriterium 

gebruik, maar die verskil was nie beduidend nie. Sewe- en agtjariges 

het weer meer vorm as kriterium gebruik, maar ook in hierdie geval 

was die verskil nie statisties beduidend nie. Hierdie resultate kan 

daarop dui dat daar op sewejarige ouderdom •n oorgang in die denke 

plaasvind. 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



Tabel 8.39 

. 

218. 

Beduidend.heid van die verskille by die onderskeie ouder= 

domsgroepe (alle proefpersone) tussen vorm en kleur as 

kriteria by aktiewe klassifikasie 

Ouderdom T. z. 

4 jaar o,oo o,ooo 

5 jaar 98,00 3,104 

6 jaar 192,00 1,097 

7 jaar 239,.00 0,176 

8 jaar 209,00 1,028 

x Beduidend op die o,5f.,-peil. 

o Onbeduidend. 

Beduidend= 
N. heid 

23 x 

32 x 

31 0 

31 0 

32 0 

Die beduidend.heid van die verskille tussen die gebruik van vorm en kleur 

as kriteria by aktiewe klassifikasie deur die verskillende geslagsgroepe 

word in tabel 8 .40 saamgeva t. Dit blyk da t daar by vier- tot agtjarige 

seuns •n beduidende verskil op die 5%-peil tussen die gebruik van vorm en 

kleur as kriteria was. •n Analise van die resultate (vgl. tabel 8.45) toon 

dat vier- tot agtjarige seuns kleur oorwegend as kriterium by aktiewe 

klassifikasie gebruik het. By vyf-, ses-, sewe- en agtjarige seuns 

onderskeidelik was daar nie •n beduidende verskil tussen die gebruik 

van vorm en kleur as kriteria nie. (Vgl. tabel 8.40). •n Analise van 

die resultate (vgl. tabel 8.45) toon egter aan dat seuns van alle ou= 

derdomsgroepe van vier- tot agtjarige ouderdom kleur oorwegend as kri= 

terium gebruik het. 

Vorige navorsing beklemtoon dit dat die gebruik van kleur ~ meer primi= 

tiewe respons as vorm is. Om vorm as kriterium te gebruik, vereis •n 

beter kognitiewe ontwikkeling as in die geval van kleur. 

andere paragraaf 4.3.2 en Sigel en McBane, 1966, p. 5). 

(Vgl. onder 

Dit blyk dus 

uit bostaande dat vier- tot agtjarige seuns se kognitiewe ontwikkeling 

' nog nie sodanig was da t die gebruik van vorm as kriterium oorheers het 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



nie; inteendeel, die gebruik van kleur as kriterium het oorheers en 

die verskil was statisties beduidend. Volgens tabel 8.45 het agtja= 

rige seuns kleur en vorm byna ewe veel gebruik (49, 5% teenoor 42, 7%). 
Laasgenoemde resulta te kan daarop dui da t seuns eers teen omtrent agt== 

jarige ouderdom, of later •n oorgang in die denke beleef. 

By vier- tot agtjarige dogters was daar nie •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria by aktiewe klassifi= 

kasie nie. (Vgl. tabel 8.40). Nadere ontleding van die resultate toon 

egter dat vier- en vyfjarige dogters kleur beduidend meer as vorm as 

kriterium gebruik het. (Vgl. tabel 8.40 en 8.45). Verder was daar 

by agtjarige dogters •n beduidende verskil op die Slb-peil tussen die 

gebruik van vorm en kleur as kriteria. •n Analise van die resultate 

(vgl. tabel 8.45) toon aan dat agtjarige dogters vorm oorwegend as 

kriterium gebruik het. Sesjarige dogters het oorwegend kleur en se= 

wejarige dogters oorwegend vorm as kriterium gebruik. In albei laas= 

genoemde gevalle was die verskille tussen die gebruik van vorm en kleur 

as kriteria egter nie statisties beduidend nie. 

Hierdie resultate dui daarop dat sewe- en agtjarige dogters kogni= 

tief sodanig ontwikkel het da t hulle reeds vorm in plaas van kleur 

as kriterium gebruik. Sewe- en agtjarige dogters is dus kognitief 

verder ontwikkel as sewe- en agtjarige seuns. Hierdie resultate kan 

verder daarop dui dat dogters teen omtrent ses- of sewejarige ouder= 

dom •n oorgang in die denke beleef. 

By die verskillende intelligensiegroepe (vgl. tabel 8.41) was daar nie 

·n~ beduidendeverskil tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria 

by aktiewe klassifikasie nie. 
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Tabel 8.40 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen vorm en kleur as kriteria 

by aktiewe klassifikasie (geslagsgroepe afsonder= 

lik 

bD 

~ Beduidend= Ouderdom [/) 
T. N. Q) z. heid 0 

4 jaar s o,oo o,ooo 11 x 
'· 

D o,oo o,ooo 12 x 

s 38,oo o,ooo 16 0 

5 jaar 
D 13, so o,ooo 16 x 

s 41,50 o,ooo 15 0 

6 jaar 
D 60,00 o,ooo 16 0 

'· 
s 61,SO o,ooo 16 0 

7 jaar ~ 

n " 48,50 o,ooo 15 0 

s 65,00 o,ooo 16 0 

8 jaar 
D 34,50 o,ooo 16 xxxx 

s 1039' 50 1,874 74 xxxx 
4 tot 8 jaar 

D 1313,00 o, 591 75 0 

xxxx Beduidend op die SfO"""peil. 

x Beduidend op ,d,ie O, 5%-peil. 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.41 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie intel= 

ligensiegroepe (alle proefpersoene) tussen vorrn en kleur 

as kriteria by aktiewe klassifikasie 

I.K. T. N. Beduidend= z. heid . 

115+ 72,00 o,ooo 21 0 

105-114 34,00 o,ooo 14 0 

90-104 392,50 0,034 39 0 

80-89 
· I 

114,00 o,ooo 18 0 

Onder 80 82,50 o,ooo 17 0 

o Onbeduidend. 

Uit tabel 8.42 is dit egter duidelik dat daarl by seuns met •n I.K. 

tussen 80 en 89 •n beduidende verskil op die 5%-peil tussen die gebruik 

van vorrn en kleur as kriteria was. As •n mens die resulta te ontleed 

(vgl •. tabel 8.45), blyk dit dat bogenoemde seuns oorwegend kleur as 

kriterium gebruik het. Seuns en dogters met •n I.K. laer as 80 het ook 

beduidend meer kleur as kriterium gebruik. By die ander intelligen= 

siegroepe was daar nie •n beduidende verskil ' tussen die gebruik van vorrn 

en kleur as kriteria nie. Die laer intelligensiegroepe skyn dus kog= 

nitief nie in staat te wees om vorm as kriterium te gebruik nie. 

Die verskille tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria by ak= 

tiewe klassifikasie kan soos volg saamgevat word : 

~~ vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer van kleuT 

as van vorrn as kriterium gebruik gemaak; 
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Tabel 8.42 

222. 

Beduidendheid van die verskille by die onderskeie intel= 

ligensiegroepe tussen vorm en kleur as kriteria by ak= 

tiewe klassifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

tlD 

~ Beduidend= 
I .K. C/l T. N. 

~ 
z. heid 

s 27,00 o,ooo 11 0 

115+ 
D 44,00 o,ooo 15 0 

s 9,00 o,ooo 6 0 

105-114 
D 43,50 o,ooo 13 0 

s 183,50 1,007 . 30 0 

90~104 
D 167,50 o,ooo 25 0 

s 33,00 o,ooo 16 xxxx 
80-89 n 21,50 o,ooo 9 0 

Onder 80 s l0,00 o,ooo 11 xxx 

D 7,00 o,ooo 13 x 

xxxx Beduidend op die 5% -peil. 

xxx Beduidend op die2,5 %-peil. 

x Beduidend op die 0,5 %-peil. 

o Onbeduidend. 

~~ by vier- en vyf jarige kinders was daar •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria ten gun= 

ste van kleur,; 

~~ by agtjarige dogters was daar •n beduidende verskil ten 

gunste van vorm as kriterium; 

~~ by vier- tot agtjarige seuns was daar •n beduidende ver= 

skil tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria ten 

guns te van kleur en 

~~ by die laer intelligensiegroepe wa s daar •n beduidende ver= 

skil tussen die gebruik van vorm en klelilr as kriteria en 
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223. 

wel ten gunste van kleur. 

Vervolgens is die eenrigting variansie-anlalise van Kruskal-Wallis gebruik 

om die beduidendheid van die verskille by die verskillende ouderdoms-

en intelligensiegroepe se gebruik van kleur en vorm as kriteria by ak= 

tiewe klassifikasie te bepaal. Volgens tabel 8 .4 3 blyk dit da t die 

onderskeie ouderdomsgroepe beduidend verskillend (op die 5%-peil) van 

vorm en van kleur as kriteria by aktiewe klassifikasie gebruik gemaak 

het. Grafiek 8.5 · toon die gebruik van vorm as kriterium deur 

vier- tot agtjarige kinders aan, terwyl grafiek 8.6 die gebruik van 

kleur as kriterium illustreer. Dit blyk uit grafiek 8 .5 dat die ge= 

bruik van vorm as kriterium •n duidelike ontwikkelingsgang van vier-

tot agtjarige ouderdom aantoon. Die gebruik van kleur as kriterium 

het :weer met ouerwording afgeneem. (Vgl. grafiek 8.6). 

Grafiek 8 .5 

p 
e 

100 

80 

r 60 
s 
e 
n 
t 
a 40 
s 
i 
e 

20 

Vier- tot agtjarige kinders se gebruik van vorm 

as kriterium by aktiewe klassifikasie 

Ouderdom in jare. 
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Tabel 8.6 Vier- tot agtjarige kinders se gebruik van kleur as 

kriterium by aktiewe klassifikasie 

100 

80 

60 

40 

20 

4 5 6 7 8 

Ouderdom in jare. 

224. 

By die verskillende intelligensiegroepe is kleur en vorm as kriteria 

by aktiewe klassifikasie nie beduidend verskillend gebruik nie. 

(Vgl. tabel 8.44). Grafiek 8.7 illustreer die gebruik van vorm as 

kriterium en grafiek 8.8 die gebruik van kleur as kriterium by ak= 

tiewe klassifikasie "deur die verskillende intelligensiegroepe. 

Hoewel die verskille nie statisties beduidend was nie, blyk dit 

tog uit grafiek 8.7 dat daar by die laer intelligensiegroepe •n ten= 

dens· was om minder as die hoE!r intelligensiegroepe van vorm as krite= 

rium by aktiewe klassifikasie gebruik te ma.ak. 
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Grafiek 8 .7 
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225. 

Volgens grafiek 8 .8 was daar by die laer intelligensiegroepe •n tendens 

om meer as die ho~r intelligensiegroepe van kleur as kriterium by ak= 

tiewe klassifikasie gebruik te maak. 

Samevattend kan die volgende ten opsigte van die verskillende ouder= 

doms- en intelligensiegroepe se gebruik van vonn en kleur as kriteria 

by aktiewe klassifikasie gestel word ~ 

~*" die verskillende ouderdomsgroepe het vorm as kriterium 

beduidend verskillend gebruik; 

~*" die verskillende ouderdomsgroepe het kleur as kriterium 

beduidend verskillend gebruik en 
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~*' by die verskillende intelligensiegroepe was daar nie 

•n beduidende ve rskil ten opsigte van die ge bruik van · 

vorm en kleur as kriteria nie. 

Grafiek 8 . 8 
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Tabel 8.43 

Vo rm 
11 

,Kleur 
a; 

Beduidendheid van die verskille by die verskillende 

ouderdomsgroepe se g,:; ' ;.r\:ik van vorm en kleur as 

kriteria by aktiewe en passiewe klassifikasie 

227. 

Aktiewe klassifikasie Passiewe klassif ikasie ,_ 

H. G.V. Beduidend= H. G.V. Beduidend= 
heid - heid 

9, 85 4 xx:xx 7,97 4 0 

10,55 4 :xxxx 11,57 4 :xxxx 

·:xxxx Beduidend op die 5fcr-peil. 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.44 Beduidendheid van die verskille by die verskillende 

intelligensiegroepe se gebruik van vorm en kleur as krite= 

ria by aktiewe en passiewe klassifikasie 

Aktiewe klassifikasie Passiewe klassifikasie 

Beduidend= Beduidend= 
H. G.V; heid H. G.V. heid 

, 

' . 
Vo rm ·5, 74 4 0 2,82 4 0 

Kleur 1,95 4 0. 5, 63 4 0 
-

o Onbeduidend. 

I 

802.1.2 Passiewe klassifikasie 

Die beduidendheid van die verskille tussen die gebruik van vonn en 

kleur as kriteria by passiewe klassifikasie is vervolgens met behulp 

van die Wilcoxon-toets bepaal. Uit tabel 8.47 blyk dit dat daar by 

alle proefpersone •n beduidende verskil op die O, 5f.,.-peil tussen die ge= 

bruik van vorm en kleur as kriteria waso •n Analise ·van die resul= 

tate (vgl. tabel 8.52) toon dat kleur meer as vorm as kriterium ge= 

bruik iso 

Tabel 8.48 toon dat daar slegs by vier- en vyfjarige proefpersone •n 

beduidende verskil tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria 

was. •n Analise van die resultate {vgl. tabel 8.52) toon dat kleur 

oorgewend as kriterium gebruik is • . 



Tabel 8.45 Vorm en kleur as kriteria volgens ouderdom by aktiewe 

klassifikasie (persentasie response) 

Vo rm Kleur 
c c 

Cl) Q) Cl) Cl) Q) Cl) 

i.,. i.,. i.,. i.,. 
Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) 

§ .µ § to c .µ §to bl) ::s bl) 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 

Cl) A Cl) otj Cl) A Cl) otj 

229; 

Ouderdom % % % % % % 

4 jaar 1,4 0 0,7 56,9 71,5 64,2 

5 jaar 27,6 15,6 21,6 60,9 70,8 65,9 

6 jaar 28,7 31,8 30,2 55,2 62, 5 58,9 

7 jaar -40,6 60,4 50, 5 53,1 27,7 40,4 

8 jaar 42,7 69,8 56,3 49,5 20,8 35,2 

Tabel 8.46 Vorm en kleur as kriteria volgens intelligensie by ak= 

tiewe klassifikasie (persentasie response) 

Vo rm Kleur 
c c 

Cl) Q) Cl) Cl) Q) Cl) 
i.,. i.,. H H 

Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) 

§ .µ §to c .µ § tn bl) ::s bl) 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 

Cl) A Cl) otj Cl) A Cl) otj 

I.K. % % % % % % 

115+ 55,3 30,0 40,7 40,9 56, 7 50,0 
-

105-114 44,4 51,3 49,1 33,3 44,2 40,8 

90-104 30,9 47,8 38,6 56,7 41,9 50,0 

80-89 19, 3 42,6 27,7 63, 5 45,4 57,0 

Onder 80 9,0 7,7 8,3 63,2 64,7 64,0 
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Tabel 8.47 Beduidendheid van die verskille tussen vonn en kleur as 

kriteria by pa.ssiewe klassifikasie (alle proefpersonel 

To N. Beduidend= z. heid 
, -.. 

4881,00 2,885 122 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Dit blyk dus dat vier- en vyfjarige proefpersone kognitief sodanig 

ontwikkel het dat hulle nog nie oorwegend vonn as kriteriurn by passie= 

we klassifikasie gebruik het nie. Hierdie bevinding stem ooreen met 

vorige navorsing in hierdie verband.(Vgl. paragraaf 4.3.2). 

•n Ondersoek na die verskillende geslagsgroepe se gebruik van vonn en 

kleur as kriteria, toon dat daar by vier- tot agtjarige seuns •n be= 

duidende verskil op die 5%-peil tussen die gebruik van vonn en kleur 

as kriteria was. (Vgl. tabel 8.49). •n Analise van die resultate 

(vgl. tabel 8.52) toon aan dat vier- tot agtjarige seuns kleur meer 

as vonn as kriterium by passiewe klassifikasie gebruik het. Hierdie 

resultate stem dus ooreen met die van aktiewe klassifikasie, en is •n ver= 

dere aanduiding daarvan dat agtjarige Afrikaanssprekende seuns moontlik 

nog nie •n oorgang in hulle denke beleef het nie. •n Analise van die 

resultate (vgl. tabel 8.52) toon aan dat agtjarige seuns omtrent ewe 

veel van vonn en kleur as kriteria gebruik gemaak het. Dit kan daarop 

dui dat daar by seuns op agtjarige ouderdom •n verandering in die kog= 

nitiewe ontwikkeling begin intree het. 

By vier- tot agtjarige dogters was daar nie •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van vonn en kleur as kriteria by passiewe klassifi= 

kasie nie. (Vgl. tabel 8.49). By vier- en vyfjarige dogters was daar 

•n beduidende verskil onderskeidelik op die O, 5%-peil en 1%-peil tussen 

die gebruik van vonn en kleur as kriteria by passiewe klassifikasie. 

(Vgl. tabel 8.49). •n Analise van die resultate (vgl. tabel 8.52) toon 
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aan dat vier- tot sesjarige dogters kleur oo:nvegend as kriterium ge= 

bruik het, terwyl sewe- en agtjarige dogters weer meer van vorm as kri= 

terium gebruik gemaak het. 

Tabel 8.48 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe (alle proefpersone) tussen vorm en 

kleur as kriteria by passiewe klassifikasie 

Ouderdom T. N. Beduidend= z. heid 

4 jaar o,oo o,oo 20 x 

5 jaar 143,00 2,262 32 xx 

6 jaar 171,00 1,508 31 0 

7 jaar 237,50 0,102 30 0 

' 
8 jaar 258,00 o, 112 32 0 

xx Beduidend op die 1%-peil. 

x Beduidend op die 0,5fo-peil. 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.49 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie oudeP:::: 

domsgroepe tussen vorm en kleur as kriteria by passiewe 

klassifikasie (geslagsgroepe af sonderlik) 

bD 
Beduidend= rd 

T. N. Ouderdom 
~ z.. heid (I) 

~ 

s o,oo o,ooo 9 x 
4 jaar 

D o,oo o,ooo 11 x 

s 52,50 o,ooo 16 0 

5 jaar D· 21,50 o,ooo 16 xx . 

- - ~ 

s 40,50 o,ooo 15 0 

6 jaar - - ~ 

D 50;00 0~000 16 l 
0 

s 61,50 o,ooo 16 0 

7 jaar n 60,50 o,ooo 14 0 

s· 59, 00 o,ooo 16 0 

8 jaar 
D 61,00 o,ooo 16 0 

s 995,00 1,790 72 xxxx 
4 tot 8' jaar 

D 867,00 1,342 65 0 

·-
xxxx Beduidend op die 5%-peil. 

xx Beduidend op die 1%-peil. 

x Beduidend op die o, 5%-peil. 

0 Onbeduidend. 
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By ses- tot agtjarige dogters was daar egter nie •n sta tisties beduiden= 

de verskil tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria by passiewe 

klassifikasie nie. In die geval van aktiewe klassifikasie was daar by 

agtjarige dogters •n beduidende verskil tussen die gebruik van vorm ~n 

kleur as kriteria, en wel ten gunste van vorm. (Vgl. tabel 8.40 en 

8.45). Bogenoemde resultate by passiewe klassifikasie kan daarop dui 

dat dogters op ses- of sewejarige ouderdom begin om •n verandering in 

die denke te beleef. 

Die verskillende intelligensiegroepe (vgl. tabel 8.50) het nie bedui= 

dend verskillend van vorm en kleur as kriteria by passiewe klassifi= 

kasie gebruik gemaak nie. By die verskillende geslagsgroepe was daar 

onderskeidelik op die 5%-peil en die 0,5%-peil by seuns met •n I.K. van 

tussen 80 en 89 en by dogters met •n I.K. onder 80 beduidende ve r skille. 

(Vgl. tabel 8.51). •n Analise van die resultate toon aan dat die gebruik 

van kleur by die laer intelligensiegroepe sterk oorheers het. Hierdie 

bevinding stem ook met vorige na vorsing ooreen, naamlik da t kleur wa t 

•n baie makliker respons as vorm is deur die minder intelligente kin= 

ders bo vorm as kriterium gebruik word. (Vgl. paragraaf 4.3.2). 

Tabel 8.50 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie intel= 

ligensiegroepe (alle proefpersone) tussen vorm en kleur as 

kriteria by passiewe klassifikasie 

Beduidend= 
I.K. T. z. N. he id 

115+ 135, 00_ o,ooo 24 0 

105-114 48,50 o,ooo 17 0 

90-104 567,00 1,444 42 0 

80-89 142,50 o,ooo 20 0 

O;nder 80 67, 50 0,090 19 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 8.51 Beduidendheid van die verskille by die onderskeie intel= 

ligensiegroepe tussen vorm en kleur as kriteria by 

passiewe klassifikasie (geslagsgroepe afsonderlik) 

QIJ 

C'd 
~ Beduidend= 11.l 

I.K. <!) 
C;) . T. . z. N. heid 

115+ s 28,50 o,ooo 10 0 

D 50,00 o,ooo 15 0 

105-114 s 8,oo o,ooo 5 0 

D 43,50 o,ooo 13 0 

- -s 201,50 0,911 31 0 

90-104 D 153,00 o,ooo 24 0 

s 35, 50 o,ooo 16 xxxx 
80-89 D 19,50 o,ooo 8 0 

s 11,50 o,ooo 10 0 

Onder 80 D 1, 50 o,ooo 13 x 
-

xxxx Beduidend op die 5%-peil. 

x Beduidend op die 0,5 %-peil. 

o Onbeduidend. 

Die verskil tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria by passiewe 

klassifikasie kan soos volg saamgevat word : 

~f vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer van kleur 

as van vorm as kriterium gebruik gemaak; 

~~ vier- tot agtjarige seuns het beduidend meer van kleur as 

van vorm as kriterium gebruik gemaak, terwyl daar by vier­

tot agtjarige dogters nie •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria was nie; 
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~f by vierjarige seuns en dogters, sowel as by vyf jarige dog= 

ters was daar •n beduidende verskil tussen die gebruik van 

vorm en kleur as kriteria, en wel ten gunste van kleur en 

~~ by seuns met •n I.K. tussen SO en S9, sowel as by dogters 

. met •n I.K. laer as So was daar •n beduidende verskil tussen 

die gebruik van vorm en kleur as kriteria, en wel ten gun= 

ste van kleur. 

Die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis is vervolgens ge= 

bruik om die beduidendheid van die verskille by die verskillende ou= 

derdoms- en intelligensiegroepe se gebruik van vorm en kleur as krite= 

ria by passiewe klassifikasie te bepaal. Volgens tabel S .43 was daar 

by passiewe klassifikasie ten opsigte van die gebruik van vorm as kri= 

terium deur die verskillende ouderdomsgroepe nie •n beduidende verskil 

nie. Grafiek S.9 illustreer hierdie resultate. 

Grafiek S.9 

p 

e 
r 
s 
e 
n 
t 

Vier- tot agtjarige kinders se gebruik van vorm as 

kriterium by passiewe klassifikasie 

100 

so 

60 

a 40 
s 
i 
e 

20 

4 5 6 7 s 

Oude rdom in ja re • 

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
None set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
MigrationNone set by NWUUSER

NWUUSER
Sticky Note
Unmarked set by NWUUSER



236. 

Tabel 8.52 Vorm en kleur as kriteria volgens ouderdom by passiewe klas= 

sifikasie (ruµ:sentasie response) 

Vo rm Kleur 
-

s:: s:: 
ti) Q) ti) ti) Q) ti) 
s... s... s... s... 

ti) Q) ti) Q) ti) Q) ti) Q) 

§ µ §to s:: µ s:: µ 
bl) ::s bl) ::s bl) 

Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 
U) i:::i U) "C U) i:::i U) "C 

Ouderdom % % % % % % 

4 jaar 1,4 0 0,7 48,6 52,l 50,4 

5 jaar 29, 7 11,9 20,8 46,9 59,9 53,4 

6 jaar 21,9 30,2 26,0 47,9 45, 8 46,9 

7 jaar 35,9 44,3 40,1 41,7 25, 5 33,6 

8 iaar 30.7 36.9 33.9 38.5 29.7 14.1 

Tabel 8.53 Vorm en kleur as kriteria volgens intelligensie by pas= 

siewe klassifikasie (persentasie response) 

Vorrn Kleur 

-
s:: s:: 

ti) Q) ti) ti) Q) ti) 
s... s... ~ s... 

ti) Q) ti) Q) I ti) Q) ti) Q) 
s:: µ s:: µ s:: µ §to ::s bl) ::s bl) ::s bl) 
Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 
U) . i:::i tll "C U) i:::i U) "C 

I.K. % % % % % % 

115+ 32,6 30,0 31,1 40,2 37,2 38,5 

105-114 40,3 33,3 35,5 23,6 35,3 31~6 

90-104 28,2 30, 5 29,2 45,4 37,5 41, 8 

80-89 18,8 30,6 23,0 48,4 43, 5 46,7 

Onder 80 11, 1 1,9 6, 3 51,4 62,8 57,3 
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Volgens grafiek 8.9 was daar •n tendens om met ouerwording meer van vorrn 

as kriteriurn gebruik te maak. Hierdie verskil was egter nie statisties 

beduidend nie • 

Dit blyk uit tabel 8.43 dat daar by die verskillende ouderdomsgroepe 

•n beduidende verskil op die Sfo-peil ten opsigte van die gebruik van 

kleur as kriterium by passiewe klassifikasie was. Hierdie resultate 

word deur grafiek 8 .10 getllustreer. Volgens grafiek 8 .10 was daar by 

jonger kinders •n tendens om minder van kleur as kriteriurn as ouer kin= 

ders gebruik te maak. 

By die verskillende intelligensiegroepe was daar egter nie •n beduiden= 

de verskil ten opsigte van die gebruik van vorrn en kleur as kriteria 

by passiewe klassifikasie nie. (Vgl. tabel 8.44). Grafiek 8.11 

illustreer die verskillende intelligensiegroepe se gebruik van vorrn 

as kriteriurn by passiewe klassifikasie. 

Grafiek 8 .10 
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Grafiek 8.11 
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Die verskillende intelligensiegroepe se gebruik van vorm 

as kriterium by passiewe klassifikasie 
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I.K. 

Volgens grafiek 8.11 was daar by die laer intelligensiegroepe •n tendens 

om minder as die hoer intelligensiegroepe van vorm as kriterium gebruik 

te maak. Hierdie verskille tussen die verskillende intelligensiegroe= 

pe se gebruik van vorm as kriterium was egter nie statisties bedui= 

dend nie. 

Die verskillende intelligensiegroepe se gebruik van kleur as kriterium 

word deur grafiek 8.12 ge1llustreer. Volgens grafiek 8.12 was daar by 

die laer intelligensiegroepe •n tendens om meer as die hoer intelligen= 

siegreepe van kleur as kriterium gebruik te maak. Hierdie verskille 

tussen die verskillende intelligensiegroepe se gebruik van kleur as 

kriterium was egter nie statisties beduidend nie. 
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Die verskillende ouderdoms- en intelligensiegroepe se gebruik van vorm 

en kleur as kriteria by aktiewe klassifikasie kan soos volg saamgevat 

word: 

* die verskillende ouderdomsgroepe se gebniik van vonn as 

kriterium was nie beduidend verskillend nie; 

~~ die verskillende ouderdomsgroepe het kleur as kriterium 

beduidend verskillend gebruik en 

~~ by die verskillende intelligensiegroepe was daar nie 

•n beduidende ve rskil ten opsigte van die ge bruik van 

vorm en kleur as kriteria nie. 

Graf iek 8 .12 
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In paragraaf 4.3.2 is reeds vorige navorsing in verband met die gebruik van 

vorm en kleur as kriteria bespreek. Die gebruik van kleur as kriterium is 

minder gekompliseerd en gevolglik rnakliker, terwyl vorm moeiliker is om 

as kriterium te gebruik. Om vorm as kriterium te gebruik, vereis selfs 

•n meer ontwikkelde voorstellingsvermoe as wanneer kleur as kriterium 

gebruik word. Sigel en McBane som dit soos volg op : HForm, then, in 

contrast to color, may require greater facility with re presentational 

ability to use it at all, and particularly consistently." (Sigel en 

McBane, 1966, p. 19). Jonger kinders se voorstellingsvermoe is swak= 

ker ontwikkel as die van ouer kinders, en daarom kan verwag word dat 

jonger kinders minder van vorm en meer van kleur as kriterium gebruik 

sal rnaak. In verskeie studies is ook gevind dat jonger kinders meer 

van kleur as van vorm as kriterium gebruik gernaak het. (Vgl. onder 

andere Harris, Schaller en Hitler, 1970, p. 178; Goldman en Levine, 

1963, p. 659, 663, 664). 

In hierdie ondersoek het die vier- en vyf jariges ook oorwegend kleur as 

kriterium gebruik. 

Sommige navorsers het selfs geslagsverskille ten opsigte van die gebruik 

van vorm en kleur as kriteria gevind. Kagan en Lemkin (aangehaal deur 

Harris, Schaller en Mitler, 1970, p. 178, 179) het gevind dat dogters 

meer as seuns van vorm as kriterium gebruik rnaak. Harris, en andere 

het egter nie •n verskil tussen seuns en dogters gevind ten opsigte van 

die gebruik van vorm en kleur as kriteria nie. (Harris, Schaller en 

Mitler, 1970, p. 190). In die huidige ondersoek het vier- tot agtja= 

rige seuns kleur beduidend meer as vorm as kriterium gebruik. By aktiewe 

klassifikasie het dogters weer beduidend meer vau vorm as kriterium 

gebruik gernaak. By dogters was daar •n tendens om vanaf sewejarige ouder= 

dom meer van vorm as kriterium gebruik te maak. Daar is dus •n mate van 

ooreenkoms tussen die bevindings van Kagan en Lemkin en die van hier= 

die studie. 

Oor die invloed van intelligensie op die gebruik van kriteria is daar 

nie eenstemmigheid nie. Shimizu het byvoorbeeld in Japan gevind dat 

swakbegaafde kinders eenvoudiger kriteria soos kleur gebruik het. 

(Tanaka en England, 1972, p. 713). In hierdie ondersoek kon slegs by 

enkele van die laer intelligensiegroepe •n beduidende verskil tussen 
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die gebrui.k van vorm en kleur as kriteria gevind word, en wel ten gunste 

van kleur. Hieruit kan egter nie •n duideli.ke gevolgtrekking oor die in= 

vloed van intelligensie op die gebruik van kriteria gemaak word nie. 

In vorige ondersoeke is ook kulturele verskille by die gebruik van kri= 

teria gevind. So het kleur as kriterium, byvoorbeeld oorheers by drie-tot 

vyftienjarige Moslem Hausa-kinders in Nigerie en by vyf- tot veertien= 

jarige Zoeloe-kinders. Die enigste groep Amerikaanse prim@re skool= 

kinders wat kleur bo vorm as kriterium verkies het, was dowe kinders. 

Die gebruik van vorm as kriterium het dus by die antler kinders 

oorheers. (Schmidt en Nzimande, 1970, p.141, 146). 

In hierdie ondersoek het vier- tot agtjarige Afrikaanssprekende kin= 

ders oorwegend van kleur as kriterium gebruik gemaak, alhoewel agtja= 

rige dogters by aktiewe klassifi.kasie beduidend meer van vorm as 

kriterium gebrui.k gemaak het. Dit wil dus voorkom of die Afrikaansr= 

sprekende kind vroeer as die Zoeloe- of Moslem Hausa-kind van kleur na 

vorm as kriterium sal oorgaan. Hierdie verskil kan die gevolg van 

die meer Westerse opvoeding van die Afrikaanssprekende kind wees. 

8.2.2 Gevolgtrekkings 

Die gebrui.k van vorm en kleur as kriteria is in die voorafgaande para= 

graaf afsonderli.k ten opsigte van aktiewe en passiewe klassifikasie 

behandel. Samevattend kan nou die volgende ten opsigte van die gebrui.k 

van vorm en kleur as kriteria by aktiewe en passiewe klassifikasie ge= 

stel word : 

1~ vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer van kleu~ 

as van vorm as kriterium gebrui.k gemaak; 

~~ die verskillende ouderdomsgroepe het kleur as kriterium 

by beide aktiewe en passiewe klassifikasie beduidend 

verskillend gebrui.k; 

* die verskillende ouderdomsgroepe het vorm slegs by ak= 

tiewe klassifikasie beduidend verskillend gebruik; 
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~~ vier- tot agtjarige seuns het beduidend meer van kleur 

as van vorm as kriterium gebruik gemaak, terwyl daar by 

vier- tot agtjarige dogters nie •n beduidende verskil tus= 

sen die gebruik van vorm en kleur as kriteria was nie; 

~~ vierjarige seuns en dogters sowel as vyf jarige dogters 

het beduidend meer van kleur as van vorm as kriterium c 

gebruik gemaak; 

agtjarige dogters het by aktiewe klassifikasie beduidend 

meer van vorm as van kleur as kriterium gebruik gemaak; 

~~ die laer intelligensiegroepe het beduidend meer van kleur 

as van vorm as kriterium gebruik gemaak en 

~~ die verskillende intelligensiegroepe het beide kleur en 

vorm as kriteria nie beduidend verskillend gebruik nie. 

Uit bostaande samevatting en die voorafgaande bespreking ·.kan nou die 

volgende gevolgtrekkings ten opsigte van vier- tot agtjarige Afrikaans= 

sprekende kinders se gebruik van vorm en kleur as kriteria gemaak word: 

~~ vier- tot agtjariges se kognitiewe ontwikkeling was nog so= 

danig dat die gebruik van kleur as kriterium oorheers het; 

~~ ten opsigte van die gebruik van vorm as kriterium was daar 

•n tendens om met ouerwording meer van vorm gebruik te maak; 

~~ ten opsigte van die gebruik van kleur as kriterium was daar 

•n tendens om met ouerwording minder van kleur gebruik te 

maak; 

* daar bestaan geslagsverskille ten opsigte van die gebruik 

van vorm en kleur as kriteria, naamlik by vier- tot agtja= 

rige seuns het die gebruik van kleur as kriterium oorheers 

en by dogters was daar •n tendens om vanaf sewejarige ou= 

derdom meer van vorm as van kleur as kriterium gebruik te 

maak; 
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* dit wil dus voorkom asof seuns nie voor agtjarige ouderdom 

die oorgang in die denke van voor-operasioneel na konkreet­

operasioneel beleef het nie; terwyl dogters moontlik vanaf 

ses- of sewejarige ouderdom reeds hierdie oorgang beleef 

het en 

* die minder intelligente kinders het meer van kleur as van 

vorm as kriterium gebruik gemaak, terwyl daar by die 

meer intelligente kinders nie •n duidelike gevolgtrekking 

gemaak kan word ten opsigte van die gebruik van vorm en 

kleur as kriteria nie. 
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HOOFSTUK 9 

RESULTATE EN BESPREKING : KLASJNSLUITINGl) 

9.1 Aanbieding en ontleding van die resultate 

9.1.1 Verbale-klasinsluiting2) 

Soos in paragraaf 3.4.3 en 4.1.3 aangetoon, kan die kind se vermo~ 

om klasinsluitingsprobleme op te los •n goeie aanduiding van sy kog= 

nitiewe ontwikkeling en in die besonder van die ontwikkeling van 

sy klassifikasievermo~ gee. Verder kan die kind se vermo~ om klas= 

insluitingsprobleme op te los ook •n aanduiding wees of hy die oo:r= 

gang van voor-operasionele na konkreet-operasionele denke beleef 

het. 

In hierdie ondersoek is eerstens van verbale- items gebruik gemaak om 

die kind se vermo~ tot die oplossing van klasinsluitingsprobleme 

te bepaal. (Vgl. paragraaf 6.2.2 vir •n volledige uiteensetting 

van die klasinsluitingstoets wat gebruik is). 

In hierdie ondersoek word verder van die proefpersoon verwag 

om elke antwoord wat hy op •n klasinslui tingsv aag gee, te verklaar. 

Op hierdie wyse kan dan vasgestel word of die p oefper soon werklik 

die klasinsluitingsprobleem begryp het. Indien daar du verderaan 

•n beduidende verskil tussen regte antwoorde en voldoende verkla= 

rings gekry word, kan dit •n aanduiding wees dat die betrokke proef= 

persone nie werklik die klasinsluitingsprobleem begryp het nie. •n 

Onbeduidende verskil tussen regte antwoorde en voldoende verkla= 

1. Vgl. paragraaf 3.4.3 en 4.1.3. 
2. Vgl. paragraaf 6.2.2. 
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rings kan op sy beurt •n aanduiding wees dat die betrokke proefpersone die 

klasinsluitingsprobleem begryp het, en gevolglik in staat was om hulle 

regte antwoorde ook reg te verklaar. 

Die beduidendheid van die verskil tussen die gee van regte antwoorde en 

voldoende verklarings is met behulp van die Wilcoxon-toets bepaal. Dit 

blyk uit tabel 9.1 dat daar by vier- tot agtjarige kinders •n beduidende 

verskil op die o,5%-peil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende 

verklarings was. •n Analise van die resulta te ( vgl. tabel 9 .8) toon aan 

dat vier- tot agtjarige kinders meer regte antwoorde as voldoende verkla= 

rings gegee het. Hierdie resultate dui daarop dat vier- tot agtjariges 

baie regte antwoorde gegee het, sonder da t hulle in staa t was om hierdie 

antwoorde te verklaar. 

Tabel 9.1: Beduidendheid van die verskille tussen regte antwoorde 

en voldoende verklarings by verbale-klasinsluiting 

(alle proefpersone) 

T z N Beduidendheid 

5050,00 39,715 52 x 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

Die verskille tussen die gee van regte antwoorde en voldoende verklarings 

by die verskillende ouderdomsgroepe (seuns en dogters saam) is vervolgens 

bepaal. Tabel 9.2 toon aan dat daar by nie een ouderdomsgroep afsonderlik 

•n beduidende verskil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende ver= 

klarings was nie. 

Volgens geslagsgroepe ontleed,blyk dit egter (vgl. tabel 9.3) dat daar by vier­

tot agtjarige seuns •n beduidende verskil op die O, 5%-peil tussen die gee van 

regte antwoorde en voldoende verklarings was. 'Il Analise van die resultate 

(vgl. tabel 9.8) toon aan dat vier- tot agtjarige seuns meer regte antwoorde 

as voldoende verklarings gegee he~ By vier- tot agtjarige dogters was daar 
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Tabel 9.2: Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe (alle proefpersone) tussen regte 

antwoorde en voldoende verklaring·s by verbale­

kla sinslui ting 

Ouderdom T z N Beduidendheid 

4 jaar 45,00 o,ooo 15 0 

5 jaar 171,00 o,ooo 14 0 

6 jaar 228,00 o,ooo 8 0 

7 jaar 228,00 o,ooo 8 0 

8 jaar 203,00 o,ooo 7 0 

o Onbeduidend. 

Tabel 9.3: Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe tussen regte antwoorde en voldoende 

verklarings by verbale - klasinsluiting (geslagsgroepe 

afsonderlik) 

bD 

~ 
rl'l 

Ouderdom ~ 

4 jaar s 
D 

5 jaar s 
D 

6 jaar s 
D 

7 jaar s 
D 

8 jaar s 
D 

4 tot 8 s 
jaar 

D 

T z N Beduidendheid 

10,00 o,ooo 8 

15,00 o,ooo 7 

36,oo o,ooo 8 

55,00 o,ooo 6 

45,00 o,ooo 3 

66,oo o,ooo 5 

55,00 o,ooo 6 

31,00 o,ooo 2 

58,oo o,ooo 4 

45,00 o,ooo 3 

1128, 00 19, 687 29 

1431,00 o,ooo 23 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

x 

0 
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nie •n beduidende verskil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende 

verklarings nie. 

Die groat verskil tussen regte antwoorde en voldoende verklarings by vier­

tot agtjarige seuns kan •n aanduiding wees dat: 

~~ vier- tot agtjarige seuns nog nie werklik in staa t was om klas= 

insluitingsprobleme op te los nie; 

* vier- tot agtjarige seuns minder as vier- tot agtjarige dogters 

in staat was om klasinsluitingsprobleme op te los en dat 

* vier- tot agtjarige seuns nog nie die oorgang -van voor-operasio= 

nele na konkreet-operasionele denke beleef het nie. 

laasgenoemde gevolgtrekking stem ooreen met die bevinding t.o.v. vier- tot 

agtjarige seuns se gebruik van vonn en kleur as kriteria. (Vgl. paragraaf 

8.2). 

By nie een van die onderskeie intelligensiegroepe was daar •n beduidende ver= 

skil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende verklarings nie. (Vgl. 

tabel 9.4 en 9.5). 

Samevattend kan die volgende t.o.v. die verskil tussen die gee van regte 

antwoorde en voldoende verklarings by verbale-klasinsluiting gestel word: 

* vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer regte antwoorde 

as voldoende verklarings gegee; 

7~ vier- tot agtjarige seuns het beduidend meer regte antwoorde as 

voldoende verklarings gegee; 

* die verskil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende ver= 

klarings was by vier- tot agtjarige dogters nie beduidend nie en 

by 

~~ die onderskeie ouderdoms- en intelligensiegroepe was daar nie •n 

beduidende verskil tussen die gee van regte antwoorde en voldoende 

verklarings nie. 
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Tabel 9.4: Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen 

regte antwoorde en voldoende verklarings by 

verbale-klasinsluiting 

I .K • . 

115 + 

105-114 
~ 

90-104 

80-89 

1
Dnder 80 

J_ 

f 

T. z N Beduidendheid 

120,00 o,ooo 5 0 

70,00 o,ooo 4 0 

666,00 o,ooo 21 0 

120,00 o,ooo 10 0 

91,00 o,ooo 12 0 

o Onbeduidend. 

Tabel 9.5: Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen regte antwoorde en vol= 

doende verklarings by verbale-klasinsluiting 

(geslagsgroepe afsonderlik) 

bO 

~ 
C/l 

I.K. ~ T z N Be duidendheid 

115 + s 21,00 o,ooo 2 0 

D 42,00 o,ooo 3 0 

105-144 s 6,oo o,ooo 3 0 

D 13,00 o,ooo 1 0 

90-104 s 210,00 o,ooo 11 0 

D 136,00 o,ooo 10 0 

80-89 s 45,00 o,ooo 7 0 

D 21,00 o,ooo 3 0 
~ 

Onder 80 s 21,00 o,ooo 6 0 

D 28,00 o,ooo 6 0 

o Onbeduidend. 
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249. 

Tabel 9.6: Beduidendheid van die verskille by die verskillende 

ouderdomsgroepe se klasinsluitingsresponse 

Verbale-klasinsluiting Prente-klasinsluiting 

H G.V • . Beduidend= H G.V. Beduidend= 
heid heid 

Regte antwoorde 11, 69 4 xxx 6, 43 4 0 

Voldoende ve rkla rings 5, 39 3 0 6,03 4 0 

xxx Beduidend op die 2,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

Tabel 9.7: Beduidendheid van die verskille by die verskillende 

intelligensiegroepe se klasinsluitingsresponse 

Regte antwoorde 

Voldoende ve rkla rings 

Verbale-klasinsluiting Prente-klasinsluiting 

H G.V. Beduidend= H G.V. 
heid 

23,44 4 x 9,66 4 

4,63 4 0 2,63 4 

x Beduidend op die 0,5%-peil. 

o Onbeduidend. 

Beduidend= 
heid 

x 

0 

Die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis is vervolgens gebruik om 

die beduidendheid van die verskille by die verskillende ouderdoms- en intel= 

ligensiegroepe se klasinsluitingsresponse t.o.v. verbale-klasinsluiting te be= 

pa.al. Dit blyk uit tabel 9.6 dat die verskillende ouderdomsgroepe regte ant= 

woorde by verbale-klasinsluiting beduidend verskillend op die 2,5%-peil gegee 

het. Hierdie resultate word deur grafiek 9 .1 geillustreer. Dit blyk dat daar 

van ses- na sewe- en agtjarige ouderdom •n redelike toename in die persentasie 

regte antwoorde was. Hierdie toename is van 21,9% by sesjariges, na 42,2% by 

sewejariges en 51,6% by agtjariges. (Vgl. tabel 9.8). Laasgenoemde resultate 

kan daarop dui dat daar vanaf sesjarige ouderdom •n oorgang in die denke van 
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Oud~:r= 
dom 

4 jaar 

5 jaar 

6 jaar 

7 .. jaar 

8 jaar 

250. 

voor-operasioneel na konkreet-operasioneel plaasvind. Die afname in die 

persentasie regte antwoorde van vier- na sesjarige ouderdom kan egter nie 

verklaar word nie. 

Tabel 9.8: Klasinsluiting : Regte antwoorde en voldoende ve:r= 

klarings (verbale-en prente-items) volgens . ouderdom 

(persentasie response) 

Verbaal Prente 

Voldoende Voldoende 
Re.e: verklarings Re.e: ve rkla rin 7 s 

d d d d , 
[/) Q) [/) [/) Q) [/) [/) Q) [/) [/) Q) [/) 

H H H H H H H H 
[/) Q) [/) Q) [/) Q) [/) Q) [/) Q) [/) Q) [/) Q) [/) Q) 

s .µ d .µ d .µ §to § .µ § to § .µ d .µ 
bO ;::$ bO ;::$ bO bO bO ;::$ bO 

Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) a Q) 0 Q) 0 Q) 0 
U) A U) '"ti U) A U) '"fJ U) tll -0 tll A tll "O 

% % % % % % % % % % % ~ ; 

31, 3 35,4 33,3 0 0 0 31, 3 18,8 25,0 2,1 0 1, 0 

26, 6 28,1 27,4 6, 3 12,5 9,4 17,2 17,2 17,2 7, 8 6, 3 7,0 

15,6 28,1 21,9 9,4 12,5 10,9 21,9 14,1 17,9 14,1 4,7 9,4 

42, 2__ 42~2 ,42,2 25,0 34,4 29,7 18,8 21,9 _20,3 10,9 15,6 13,~3 

40,6 62, 5 51,6 31,3 46,9 39,1 21,9 25,0 ' 23,4 ' 15, 6 15, 6 15, 6 

I 

~ 

~ 

-. 
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I.K. 

115 + 

105-llL 

90-104 

80-89 

nn<'IP. r Rn 

251. 

Tabel 9.9 : Klasinsluiting: Regte antwoorde en voldoende 

verklarings (verbale- en prente-items) volgens 

;intelligensie (persentasie response) 

Verbaal Prente ·-
Voldoende Voldoende 

Reg verklarings Reg verklarings 

Q Q Q 
Cl) Q) Cl) Cl) Q) Cl) Cl) Q) Cl) Cl) 

~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ 
Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) Cl) Q) 

§ .µ § hn Q .µ Q .µ § .µ Q .µ § .µ 
bO ::s bO ::s bO bO ::s bO bO 

Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 Q) 0 
U') A U') 'O U') A U') "d tll A Cl) "d U') A 

% % % % % % % % % % % 

61,4 33,3 45,2 52,3 16, 7 31,7 34,1 23,3 27,9 27,3 10,0 

45,8 34,6 38,2 16, 7 28,9 25,0 16, 7 9,6 11,8 4,2 3,9 

22,6 47,,1 33,8 10,5 25,9 17, 5 16, 9 21,2 18,9 7,3 13,5 

23,4 58,3 36,o 4, 7 44,4 19,0 20,3 19,4 20,0 10,9 13,9 

20 2 21 1 26.0 6.1 0 1.0 27.l 21.2 2Ll. .O 6.1 0 

Q 
Q) Cl) 

~ 
Cl) Q) 

§ hn 
Q) 0 
tll "d 

% 

17,3 

3,9 

10,1 

12,0 

3.0 



Grafiek 9 .1: Vier- tot agtjarige kinders se regte antwoorde 

by verbale-klasinsluiting 
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Ouderdom in jare. 

Grafiek 9.2: Vier- tot agtjarige kinders se voldoende verklarings 

by verbale- klasinsluiting 
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Grafiek 9.3 : Die verskillende intelligensiegroepe se regte 

antwoorde by verbale-klasinsluiting 
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Grafiek 9.4 : Die verskillende intelligensiegroepe se voldoende 

rerklarings by verbale-klasinsluiting 
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255. 

Die verskillende ouderdomsgroepe het nie beduidend verskillend voldoende 

verklarings by verbale-klasinsluiting gegee nie. (Vgl. tabel 9.6). Hier= 

die resultate word deur grafiek 9.2 geillustreer. Dit blyk dat die persen= 

tasie voldoende verklarings, soos in die geval van regte antwoorde, ook 

van ses- na sewe- en agtjarige ouderdom redelik vinnig toegeneem het. Hier= 

die toename wissel van l0,9% by sesjariges na 29,7/o by sewejariges en 39,1% 

by agtjariges. (Vgl. tabel 9.8). Laasgenoemde resultate kan daarop dui 

dat daar vanaf sesjarige ouderdom •n oorgang in die denke van voor-operasio= 

neel na konkreet-operasioneel plaasvind. Ten spyte van die feit dat die 

verskillende ouderdomsgroepe nie beduidend verskillend voldoende verkla= 

rings gegee het nie, is bogenoemde tendense tog waarneembaar. 

Die onderskeie intelligensiegroepe het regte antwoorde 

sluiting beduidend verskillend op die 0,5%-peil gegee. 

Hierdie resultate word deur grafiek 9.3 ge!llustreer. 

by verbale-klasin= 

(Vgl. tabel 9.7). 

Dit blyk da t daar by 

..:::. .•. :: :'...aer intelligensiegroepe •n tendens was om minder regte antwoorde as die 

hoer intelligensiegroepe te gee. 

Vervolgens is die beduidendheid van die verskille t.o.v. die onderskeie 

intelligensiegroepe se voldoende verklarings by verbale-klasinsluiting be= 

pa.al. (Vgl. tabel 9.7). Dit blyk dat die onderskeie intelligensiegroepe 

nie beduidend verskillend voldoende verklarings by verbale klasinsluiting 

gegee het nie. Die persentasies voldoende verklarings deur die onderskeie 

intelligensiegroepe word deur grafiek 9.4 ge!llustreer. Dit blyk dat daar 

by die laer intelligensiegroepe •n tendens was om minder voldoende verkla= 

rings as die hoer intelligensiegroepe te gee. 

Die verskillende ouderdoms- en intelligensiegroepe se vermoe om regte ant= 

woorde en voldoende verklarings by verbale-klasinsluiting te gee, kan 

soos volg saamgevat word : 

~~ die verskillende ouderdomsgroepe het regte antwoorde beduidend 

verskillend gegee; 

~~ by die onderskeie ouderdomsgroepe was daar nie •n beduidende ver= 

skil t.o.v. die gee van voldoende verklarings nie; 
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256. 

,f die verskillende intelligensiegroepe het regte antwoorde bedui= 

dend verskillend gegee en 

,f by die onderskeie intelligensiegroepe was daar nie •n beduidende 

verskil t.o.v. die gee van voldoende verklarings nie. 

9.1.2 Prente-klasinsluitingl) 

Die beduidendheid van die verskil tussen die gee van regte antwoorde en 

voldoende verklarings by prente-klasinsluiting is met behulp van die 

Wilcoxon-toets bepaal. Dit blyk uit tabel 9.10 dat daar by vier- tot agt= 

jarige kinders •n beduidende verskil op die 0,5%-peil tussen die gee van reg= 

te antwoorde en voldoende verklarings was. •n Analise van die resultate (vgl. 

tabel 9.8) toon dat vier- tot agtjarige kinders meer regte antwoorde as vol= 

doende verklarings gegee het. 

Tabel 9.10 : Beduidendheid van die verskille tussen regte antwoorde 

en voldoende verklarings by prente-klasinsluiting (alle 

proef pe rsone) 

T z N Beduidendheid 

5671,00 56,052 46 x 

x Beduidend op die o,5%- peil. 

Soos in die geval van verbale-klasinsluiting wil dit dus voorkom asof vier­

tot agtjarige kinders by prente-klasinsluiting ook nie werklik klasinsluiting 

begryp het nie, en gevolglik nie in staat was om al die regte antwoorde te 

ve rklaa r nie • 

1. Vgl. paragraaf 6.2.2. 
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Die rangorde-korrelasiekoeff isient van Spearman tussen regte antwoorde 

by prente- en by verbale-klasinsluiting is 0,4754. (Vgl. tabel 8.37). 

Hierdie korrelasie is beduidend op die 0,5%-peil. 

257. 

•n Korrelasie van o, 47 54 is betreklik hoog en dit dui daarop da t daar •n 

verband is tussen die gee van regte antwoorde by verbale- en by prente­

klasinsluiting. Bogenoemde korrelasie kan daarop dui da t die prente-items 

van die klasinsluitingstoets wat gebruik is, goed saamgestel is. (Vgl. 

paragraaf 6.2.2.3). In vorige navorsing is gevind dat proefpersone deur= 

gaans daarin geslaag het om verbale-beter as prente-klasinsluitingsprobleme 

op te los. (Jennings, 1970, p. 358 ; Wohlwill, 1968, p. 450, 451). Vo= 

rige navorsing i.v.m. die samestelling van prente-items by klasinsluiting 

is sodanig in ag geneem by die samestelling van die ' prente-items vir hier= 

die ondersoek dat die proefpersone die minimum verwar is. (Vgl. para= 

graaf 6.2.2.3 vir volledige uiteensetting). Dit kan wees dat laasgenoem= 

de samestelling van die prente-items daartoe bygedra het dat daar so •n 

hoe korrelasie tussen regte antwoorde by verbale- en by prente-klasinslui= 

ting was. 

Tabel 9.11: Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

ouderdomsgroepe (alle proefpersone) tussen regte 

antwoorde en voldoende verklarings by prente­

klasinsluiting 

Ouderdom T z N Be duidendhe id 

4 jaar o,oo o,ooo 0 0 

5 jaar 252,.00 o,ooo 9 0 

6 jaar 231,00 o,ooo 11 0 

7 jaar 177,00 o,ooo 6 0 

8 jaar 177,00 o,ooo 6 0 

o Onbeduidend. 
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258. 

•n Analise van die resultate (vgl. tabel 9.8) toon aan dat elke ouderdoms= 

groep •n ho~r persentasie vir regte antwoorde by verbale- as by prente-klas= 

insluiting gekry het. Dit is veral opvallend dat agtjariges 51, f:f/o antwoorde 

by verbale-klasinsluiting reg gehad het teenoor 23,4% by prente-klasinslui= 

ting. Daar is dus •n aanduiding dat die proefpersone in hierdie ondersoek 

ook verbale-klasinsluiting beter as prente-klasinsluiting kon oplos. Hier= 

die aspek behoort in •n ander studie breedvoeriger ondersoek te word, omdat 

bogenoemde verskynsel moontlike implikasies vir die gebruik van onderwys= 

hulpmiddels en taal by die pre-primere onderrig en aanvangsonderrig in die 

primere skool het. 

Tabel 9.12 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie ouder= 

domsgroepe tussen regte antwoorde en voldoende verklarings 

by prente- klasinsluiting (geslagsgroepe afsonderlik). 

bO 
ct! 

.--1 
(/) 

Ouderdom <U 
Cl T z N Beduidendhe id 

4 jaar s 10,00 o,ooo 8 0 

D 21,00 o,ooo 6 0 

5 jaar s 58,00 o,ooo 4 •O 

D 66,oo o,ooo 5 0 

6 jaar s 66,oo o,ooo 5 0 

D 55,00 o,ooo 6 0 

7 jaar s 58, oo o,ooo 4 0 

D 31,00 o,ooo 2 0 

8 jaar s 45,00 o,ooo 3 0 

D 45,00 o,ooo 3 0 

14 tot 8 s 1378,00 o,ooo 24 0 

jaar D 1441,00 o,ooo 22 0 

o Onbeduidend. 
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Tabel 9.13 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe (alle proefpersone) tussen 

regte antwoorde en voldoende verklarings by prente­

klasinsluiting 

I.K. T. z N Beduidendhe id 

115 + 171,00 o,ooo 8 0 

105-114 91,00 o,ooo 6 0 

90-104 707,00 o,ooo 14 0 

80-89 135,00 o,ooo 6 0 

Onder 80 91,00 o,ooo 12 0 

o Onbeduidend. 

259. 

Vervolgens is met behulp van die Wilcoxon-toets die beduidendheid van 

die verskille tussen die gee van regte antwoorde en voldoende verklarings 

by prente-klasinsluiting deur die onderskeie ouderdoms-, geslags- en in= 

telligensiegroepe bepaal. Dit blyk uit tabel 9.11 tot 9.14 dat daar by 

nie een ouderdoms- , geslags- of intelligensiegroep •n beduidende verskil 

tussen die gee van regte antwoorde en voldoende verklarings by prente­

klasinsluiting was nie. Hier resultate kan •n aanduiding daarvan wees dat 

die onderskeie ouderdoms- , geslags- en intelligensiegroepe meestal in staat 

was om hulle regte antwoorde ook reg te verklaar. Hierdie venno~ om regte 

antwoorde reg te verklaar impliseer •n redelike begrip van die klasinslui= 

tingsprobleem. 

Samevattend kan die volgende t.o.v. die verskil tussen die gee van regte 

antwoorde en voldoende verklarings by prente - klasinsluiting gestel word: 

~~ vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer regte antwoorde 

as voldoende verklarings gegee en 
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~~ by die onderskeie ouderdoms- , geslags- en intelligensiegroepe 

was daar nie •n beduidende verskil tussen die gee van regte ant= 

woorde en voldoende verklarings nie. 

Die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis is hierna gebruik om 

die beduidendheid van die verskille by die onderskeie ouderdoms- en in= 

telligensiegroepe se klasinsluitingsresponse t.o.v. prente - klasinsluiting 

te bepaal. Dit blyk uit tabel 9. 6 dat die onderskeie ouderdomsgroepe 

nie regte antwoorde beduidend verskillend gegee het nie. Die persentasie 

regte antwoorde by prente - klasinsluiting deur die verskillende ouderdoms= 

Tabel 9.14 : Beduidendheid van die verskille by die onderskeie 

intelligensiegroepe tussen regte antwoorde en vol= 

doende verklarings by prente -klasinsluiting (geslags= 

groepe afsonderlik). 

bO 
c1l 

..-i 
ill 

I.K. ~ T z N Beduidendheid 

115 + s 21,00 o,ooo 2 0 

D 45,00 o,ooo 6 0 

105-114 s 6,oo o,ooo 3 0 

D 36,oo o,ooo 3 0 

90-104 s 243,00 o,ooo 9 0 

D 120,00 o,ooo 5 0 

80-89 s 58,oo o,ooo 4 0 

D 17,00 o,ooo 2 0 

Onder 80 s 21,00 o,ooo 6 0 

D 28,00 o,ooo 6 0 

o Onbeduidend. 
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groepe word deur grafiek 9.5 ge1llustreer. In laasgenoemde grafiek is 

geen bepaalde tendens waarneembaar nie. 

Die onderskeie ouderdomsgroepe se voldoende verklarings was ook nie be= 

duidend verskillend nie. (Vgl. tabel 9.6). Die persentasie voldoende 

verklarings by prente-klasinsluiting deur die verskillende ouderdoms= 

groepe word deur grafiek 9 .6 ge1llustreer. Volgens laasgenoemde grafiek 

is daar •n ontwikkelingstendens in die gee van voldoende verklarings van 

vier- tot agtjarige ouderdom waarneembaar. 

Grafiek 9.5: Vier- tot agtjarige kinders se regte antwoorde 

by prente-klasinsluiting 
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Grafiek 9 .6: Vier- tot agtjarige kinders se voldoende . . 

verklarings by prente-klasinsluiting 
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Tussen die verskillende intelligensiegroepe is daar •n beduidende verskil 

op die o,5%-peil t.o.v. die gee van regte antwoorde by prente-klasinslui= 

ting. (Vgl. tabel 9.7). Die oersentasie regte antwoorde deur die verskillen= 

de intelligensiegroepe word deur grafiek 9.7 ge1llustreer. Die feit dat 

kinders met •n I.K. van 105 tot 114 so min regte antwoorde gegee het, kan nie 

verklaar word nie. Geen bepaalde tendense word verder deur grafiek 9.7 ge= 

ge1llustreer nie. 

Die onderskeie intelligensiegroepe het nie beduidend verskillend voldoende 

verklarings by prente-klasinsluiting gegee nie. (Vgl. tabel 9.7). Die 

persentasie voldoende verklarings deur die verskillende intelligensiegroepe 
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word deur grafiek 9 .8 gelllustreer. Geen bepaalde tendense is in hier-= 

die grafiek waarneembaar nie, behalwe da t dit blyk da t baie min voldoende 

verklarings by prente -klasinsluiting gegee is. 

Die verskillende ouderdoms- en intelligensiegroepe se vennos om regte ant= 

woorde en voldoende verklarings by prente - klasinsluiting te gee, kan 

soos volg saamgevat word : 

1~ by die onderskeie ouderdomsgroepe was daar nie •n beduidende 

verskil t.o.v. die gee van regte antwoorde nie ; 

1~ by die onderskeie ouderdomsgroepe was daar nie •n beduidende ve r= 

skil t.o.v. die gee van voldoende verklarings nie; 

1~ by die onderskeie intelligensiegroepe was daar •n beduidende ver-= 

ski l t.o.v. die gee van regte antwoorde en 

-Y<- by die onderskeie intelligensiegroepe was daar nie •n beduidende 

verskil t.o.v. die gee van voldoende verklarings nie. 

Uit vorige navorsing oor klasinsluiting blyk dit dat kinders in die voor­

operasionele stadium nie in staat is om klasinsluitingsprobleme op te los 

nie. Kinde rs in die konkreet-operasionele stadium is in staa t om klasin= 

sluitingsprobleme op te los. (Vgl. paragraaf 3.4.3 en 4.1.3). Die ouder-= 

dom waarop die oorgang van voor-operasione l e na konkreet-operasionele denke 

plaasvind, verskil van kind tot kind. Oor die algemeen word aanvaar da t 

die oorgang in die denke tussen ses- en agtjarige ouderdom plaasvind. 

Die resultate van hierdie ondersoek dui daarop dat daar vanaf sesjarige ou= 

derdom moontlik •n verandering in die denke plaasvind. (Vgl. o.a. grafiek 

9.1 en 9.2). Dit wil egter voorkom of seuns nie voor agtjarige ouderdom 

•n oorgang in die denke beleef nie (vgl. o.a. tabel 9.1), ofskoon •n ontle= 

ding van die resultate (vgl. tabel 9.8) op di e moontlikheid dui dat seuns 

ook vanaf sesjarige ouderdom •n oorgang in die denke beleef. 
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Grafiek 9.7 : Die verskillende intelligensie- groepe se 

regte antwoorde by prente-klasinsluiting 
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Grafiek 9.8: Die verskillende intelligensiegroepe se 

voldoende verklarings by prente- klasin= 

sluiting . 
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9.2 Gevolgtrekkings 

In die lig van die vooraf gaande ontleding van die proefpersone se klas= 

insluitingsresponse by verbale - en prente- klasinsluiting kan die resul= 

tate van hierdie ontleding soos volg saamgevat word : 

i~ by beide verbale- en prente- klasinsluiting het vier- tot 

agtjarige kinders beduidend mee r regt e antwoorde as voldoen= 

de verkl arings gegee; 

* by beide verbale- en prente- klasinsluiting wa s daar by nie een 

ouderdomsgroep •n beduidende verskil tussen die gee van regte 

antwoorde en voldoende verklarings nie; 

i~ by verbale-klasinsluiting het vier- tot agtjarige seuns be= 

duidend meer regte antwoorde as voldoende verklarings gegee; 

-l~ by dogters was daar nie •n beduidende verskil tussen die gee 

van regte antwoorde en voldoende verklarings by prente - en 

verbale-klasinsluiting nie en 

i~ by nie een intelligensiegroep was daar •n beduidende verskil 

tussen die gee van regte antwoorde en voldoende verklarings 

by prente- en verbale-klasinsluiting nie. 

Uit bostaande samevatting en die voorafgaande bespreking kan nou die vol= 

gende gevolgtrekkings t.o.v. vier- tot agtjarige Af rikaanssprekende kin= 

ders se klasinsluitingsresponse gemaak word ~ 

i~ vier- tot agtjariges se kognitiewe ontwikkeling was nog sodanig 

dat hulle baie van hulle regte antwoorde by klasinsluiting nie 

kon verklaar nie; 

i~ daar was •n tendens om vanaf sesjarige ouderdom heelwat meer regte 

antwoorde by verbale- klasinsluiting as by vier- en vyf jarige ou= 

de rd.om te gee; 
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* daar was •n tendens om met ouerwording meer voldoende ver= 

klarings te gee; 

267. 

~~ vier- tot agtjarige seuns het vir baie van hulle regte ant= 

woorde by verbale-klasinsluiting nie voldoende verklarings 

ppen~; 

~~ by verbale-klasinsluiting was daar •n tendens by die hoer in= 

telligensiegroepe om meer regte antwoorde en voldoende ver= 

klarings as by die laer intelligensiegroepe te gee en 

~~ dit wil voorkom asof daar vanaf ongeveer sesjarige ouderdom •n oor= 

gang in die denke van voor-operasioneel na konkreet-operasio= 

neel plaasvind. 

9.3 Samevatting van alle navorsingsresultate 

In hoof stuk sewe tot nege is daarna gestreef om die doelstellings van 

die ondersoek te verwesenlik, nl. eerstens om die ontwikkeling van die 

vier- tot agtjarige kind se klassifikasievermo~ deur d~e invloed van ou= 

derdom, geslag en intelligensie op die ontwikkeling van klassifikasiever= 

mo~ te ontleed. Hierdie doelstelling is na aanle iding van die vier- tot 

agtjarige kind se prestasie op die volgende drie terreine ondersoek : 

~t sy vermoe om die kriteria waarvolgens hy klassifiseer, te herken 

en te omskryf; 

~~ die klassifikasiestyl en tipes kriteria wat gebrui.k is en 

~~ sy vermo~ om klasinsluitingsprobleme op te los. 

In al bogenoemde gevalle was die invloed van ouderdoms-, geslags- en in= 

telligensieverskille in berekening gebring. 
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Die tweede doelstelling van hierdie ondersoek is om die oorgang van voo:r= 

operasionele na konkreet-operasionele denke soos dit in die kind se klas= 

sifikasievermoe weerspieel word,te ondersoek. 

Vervolgens word die bevindings van hierdie ondersoek wat op die eerste doel= 

stelling betrekking het, nl. die ontwikkeling van die vier- tot agtjarige 

kind se klassifikasievermoe t.o.v. ouderdoms-, geslags- en intelligensie­

invloede op die ontwikkeling van klassifikasievennoe saamgevat: 

Die invloed van ouderdom 

vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer groepering- as nie­

groeperingresponse gegee , wat •n aanduiding daarvan kan wees dat vier­

tot agtjarige kinders in staat is om tussen intensie en ekstensie 

te differensieer en om intensie en ekstensie te ko~rdineer; 

die verskillende ouderdomsgroepe het beduidend verskillend gegroe= 

peer; 

vier- tot agtjarige kinders het die deskriptiewe-klassifikasie= 

styl beduidend meer as die verwant-in-konteks- en kategories af= 

geleide-klassifikasiestyl gebruik; 

~~ die onderskeie ouderdomsgroepe het die deskriptiewe-klassifikasie= 

styl beduidend verskillend gebruik en daar was •n tendens om die 

deskriptiewe-klassifikasiestyl met ouerwording meer te gebruik; 

~~ vier- tot agtjarige kinders het kleur beduidend meer as vonn as 

kriterium gebruik; 

~~ kleur as kriterium was beduidend verskillend deur die onderskeie 

ouderdomsgroepe gebruik,maar met •n duidelike tendens om by oue:r= 

wording minder van kleur as kriterium gebruik te maak; 

~~ daar was •n tendens om met ouerwording meer van vorm as kriterium 
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gebruik te maak; 

1~ vier- tot agtjarige kinders het beduidend meer regte antwoorde 

as voldoende verklarings by klasinsluiting gegee; 

1~ daar was by klasinsluiting •n tendens om na sesjarige ouderdom 

baie meer regte antwoorde as voor sesjarige ouderdom te gee en 

~~ daar was ook by klasinsluiting •n tendens om met ouerwording meer 

voldoende verklarings te gee. 

Uit bostaande samevatting bl yk dit dus dat daar met ouerwording •n ontwik= 

kelingsgang by die herkenning en omskrywing van kriteria (groepering en 

nie-groepering); die gebruik van die verskillende klassifikasiestyle; 

die gebruik van vorm en kleur as kriteria en die klasinsluitingsresponse 

van die vier- tot agtjarige kind te bespeur is. 

Die invloed van geslag 

1~ Vier- tot agtjarige seuns en dogters het beduidend meer groepering 

as nie- groeperingresponse gegee , alhoewel daar by dogters •n ten= 

dens was om meer as seuns tussen intensie en ekstensie te diff eren= 

sieer en met mekaar te ko~rdineer ; 

* all e geslagsgroepe het die deskriptiewe- klassifikasiestyl beduidend 

meer as die antler twee tipes klassifikasiestyle gebruik ; 

-l~ die verskillende geslagsgroepe het die verwant- in- konteks- en. ka te= 

gories af geleide- klassifikasiestyl nie beduidend verskill end gebruik 

nie; 

-l~ vier- tot agtjarige seuns het kleur beduidend meer as vorm as kriteriuIJ 

gebruik; 

~~ by vier- tot agtjarige dogters was daar nie •n beduidende verskil 

tussen die gebruik van vorm en kleur as kriteria nie ; 
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* vier- en vyf jarige dogters het kleur beduidend meer as vorm en 

agtjarige dogters vorm beduidend meer as kleur as kriterium ge= 

bruik; 

~~ vier- tot agtja.rige seuns het by klasinsluiting beduidend meer 

regte antwoorde as voldoende verklarings gegee, terwyl daar by 

dogters nie •n beduidende verskil was nie; dogters was o~nskynlik 

meer as seuns in staat om hulle regte antwoorde by klasinsluiting 

te ve rklaa r. 

Uit bostaande samevatting blyk dit dus dat daar geslagsverskille t.o.v. 

die he rkenning en omskrywing van kri te ria; die ge bruik van vo rm en kleur 

as kriteria en die klasinsluitingsresponse was. Die onderskeie klassifi= 

kasiestyle is nie verskillend deur die geslagsgroepe gebruik nie. Wat ver= 

al van belang is, is dat vier- tot agtjarige dogters oenskynlik kognitief 

verder ontwikkel is as vier- tot agtjarige seuns. 

Die invloed van intelligensie 

7~ Die invloed van intelligensie kon nie t .o. v. die herkenning en om= 

skrywing van kriteria aangetoon word nie; 

~~ ten opsigte van die gebruik van die verskillende klassifikasiestyle 

kon ook nie intelligensie- invloede aangetoon word nie; 

7~ die la.er intelligensiegroepe het beduidend meer van kleur as van 

vorm as kriterium gebruik gemaak,terwyl daar by die ho~r intelli= 

gensiegroepe slegs •n tendens was om vorm meer as kleur as kriterium 

te ge bruik en 

* by die klasinsluitingsresponse kon nie intelligensie- invloede a.an= 

getoon word nie. 
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Uit bostaande samevatting blyk dit dus dat dit twyfelagtig is of intelligen= 

sie •n sterk invloed op die ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind 

se klassifikasieverrnoe het. 

Wat die tweede doelstelling van hierdie ondersoek betref, nl. om die oor= 

gang van voor-operasionele na konkreet-operasionele denke te ondersoek, is 

die volgende bevind ~ 

* statisties kon die oorgang van voor-operasionele na konkreet-opera= 

sionele denke nie bevredigend aangetoon word nie ; 

i~ die feit da t vier- tot agtjarige seuns kleur beduidend meer as 

vorrn as kriterium gebruik het, kan •n aanduiding wees da t seuns 

tot agtjarige ouderdom nog nie die oorgang van voor-operasionele 

na konkreet-operasionele denke beleef het nie; 

* die feit dat agtjarige dogters vorrn beduidend meer as kleur as 

kriterium gebrui k het, kan •n aanduiding daarvan wees dat agtjarige 

dogters reeds klaar die oorgang van voor-operasionele na konkreet­

opera.sionele denke beleef het; 

i~ laasgenoemde oorgang het moontlik by dogters reeds op ses- of sewe= 

jarige ouderdom plaasgevind en 

i~ die klasinsluitingsresponse het •n tendens getoon dat die oorgang 

in die denke vanaf ongeveer ses- of sewejarige ouderdom plaasvind. 
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HOOFSTUK 10 

SAMEVATTING,GEVOLGTREKKINGS EN AANBEVELINGS 

10.1 Doel van die ondersoek 

Die doel van hierdie ondersoek was om : 

10.l.1 die ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind se kla s sifika= 

sievermo~ deur die invloed van ouderdom, geslag en intelligensie op die 

ontwikkeling van klassifikasievermo~ te ontleed en te ondersoek. Daar 

is veral gepoog om die klassifika s ievermoe van die kind op grond van sy 

vermoe om kriteria te herken en te omskryf te ontleed; sy gebruik van die 

verskillende klassifikasiestyle; sy gebruik van vorm en kleur as kriteria 

en sy klasinsluitingsresponse; 

10.1.2 die oorgang vanvoor-operasionelena konkreet-operasionele denke 

te ondersoek soos dit in die kind se klassif ikasievermoe weerspieel word. 

Daar is veral gepoog om hierdie oorgang te ontleed in die lig van die 

kind se vermoe om klasinsluitingsprobleme op te los . 

10.2 Literatuuroorsig 

Die literatuuroorsig het veral gehandel oor : 

~~ die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind 

(vgl. hoofstuk 2); 

* klassifikasie en die eienskappe daarvan (vgl. hoofstuk 3) ; 

~~ die belangrikheid en ontwikkeling van klassifikasievermo~ 

(vgl. hoofstuk 4) en 
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7~ die onderrig van klassifikasie. (Vgl. hoofstuk 5). 

Elk van bogenoemde aspekte word vervolgens kortliks saamgevat. 

10.2.1 Die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtiarige kind 

Die kognitiewe ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind is teen die 

agtergrond van die kognitiewe ontwikkeling van die kind in die algemeen 

ontleed. 

Eerstens het dit uit •n bespreking van die kognitiewe ontwikkeling in die 

algemeen geblyk dat daar veral onder die invloed van Piaget en sy mede= 

werkers van stadia in die kognitiewe ontwikkeling van die kind gepraat 

word. Hierdie stadia in die kognitiewe ontwikkeling van die kind dien 

as basis vir •n verklaring van die kognitiewe ontwikkeling van die kind 

van geboorte tot adolessensie. (Vgl. paragraaf 2.1.3). 

Tweedens het dit duidelik geword dat die werk van Piaget, Bruner en die 

Russiese psigolo~ oor die kognitiewe ontwikkeling van die kind die 

grootste invloed op huidige navorsing gehad het. In die lig hiervan 

is die benadering van Piaget, Bruner en die Russiese psigolo~ kortliks 

ontleed. (Vgl. paragraaf 2.1.4.1). 

Vervolgens het dit uit •n oorsig van die literatuur geblyk dat die vier­

tot agtjarige kind belangrike veranderinge in sy denke beleef. Van 

vier- tot sewejarige ouderdom is die kind se denke nog voor-operasioneel 

en gevolglik beperk deur egosentrisme, transduksie, sentrering en •n on= 

vermo~ tot omkeerbaarheid van denke. Teen ongeveer sewejarige ouderdom 

vind daar •n verandering in sy denke van voor-operasionele na konkreet­

operasioneel plaas. Hierdie oorgang lei daartoe dat die kind se hande= 

linge verinnerlik word en sy denke word nou omkeerbaar. Verder is die 

denke nou nie meer egosentries en transduktief nie, maar ook minder aan 

sentrering onderworpe. (Vgl. paragraaf 2.2). 
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Ten einde die vier- tot agtjarige kind se klassifikasievermoe teen die 

agtergrond van sy kognitiewe ontwikkeling te on.tleed, moes vervolgens 

eers •n omskrywing van klassifikasie gegee word. 

10.2.2 Klassifikasie en die eienskappe daarvan 

274. 

Sekere logies- wiskundige strukture kan as modelle gebruik word om die 

kind se denke te verklaar. Piaget het die groepering geskep as •n konF 

binasie van die wiskundige terme 11groepe" en 11tralies ", om die denke van 

die kind te verklaar. Groeperinge beklee veral •n belangrike plek in 

die verklaring van konkreet-operasionele denke van die kind; verder het 

dit ook noue verband met reeksvorming en klassifikasie . Die doelstellings 

van hierdie studie was uitsluitlik op groepering I tot IV wat op klassi= 

fikasie betrekking het, gekonsentreer. (Vgl. paragraaf 3.2). 

Hierna is klasse omskryf, sowel as die eienskappe van kl a s se. (Vgl. para= 

graaf 3.3). 

Dit het geblyk dat daar verskillende tipes klasse is, nl. grafiese ver= 

samelings, nie - grafiese versamelings, kla s insluiting, komplement~re klasse 

en matrikse. (Vgl. paragraaf 3.4). 

10.2.3 Die belangrikheid en ontwikkeling van klassifikasievermoe 

•n Oorsig van die litera tuur het eerstens aan die lig gebring da t die vermoe 

tot klassifikasie •n belangrike aspek van die kognitiewe ontwikkeling van 

die kind in die algemeen is. Klassifikasievermo~ vorm byvoorbeeld die ba= 

sis vir die ontwikkeling van logiese en abstrakte denke, vi r die verwerking 

van inligting en vir begripsvorming by die kind. Die vermo~ tot klassifi= 

kasie is ook •n voorvereiste vir die ontwikkeling van die getallebegrip en 

vir leesvermot!. Die verwerwing van insig in konservas ie en klassifikasie 

verloop parallel, en daar is selfs aangetoon dat insig in klassifikasie 

di~ in konservasie bevorder het. In die oorgang van voor-operasionele na 
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konkreet-operasionele denke beklee klassifikasievermo~ ook •n belangrike 

plek. Die belangrikheid van klassifikasievermo~ word verder beklemtoon 

deur die feit dat klassifikasie-items in die vorm van rnatrikse in ver= 

skeie intelligensietoetse ingesluit word. {Vgl. paragraaf 4.1). 

Vervolgens is daar aangetoon da t •n ontwikkelingsgang by die kind se ver= 

moe tot klassifikasie waarneembaar is. Volgens waarnemings vind die ont._ 

wikkeling in drie verskillende stadia plaas, nl. dat die eerste twee sta= 

dia voor-operasioneel en die laaste stadium konkreet-operasioneel is. 

{Vgl. paragraaf 4.2). 

Die ontwikkeling van die klassifikasievermoe van die kind word deur die 

tipes kriteria en klassifikasiestyle wat hy gebruik hetj weerspieel, so= 

wel as deur sy vermo~ om van kriteria te verander. (Vgl. paragraaf 4.3). 

10.2.4 Die onderrig van klassifikasie 

Dit het geblyk dat verskeie navorsers al daarin geslaag het om die verskil= 

lende vorms van klassifikasie suksesvol te onderrig. Die onderrig van veel= 

vuldige klassifikasie is meer sistematies ondersoek as die onderrig van enige 

ander tipe klassifikasie. {Vgl. paragraaf 5.2). 

Oor die belangrikste vraag, nl. of onderrig in klassifikasie •n bydrae tot 

die ontwikkeling van operasionele denke kan lewer, is daar nog nie eenstem= 

migheid nie. Intensiewe navorsing oor die oorgang van voor-operasionele­

na konkreet-operasionele denke en die bydrae van klassifikasie-onderrig 

in die verband behoort nog gedoen te word. Dit i egter opvallend dat 

daar nog nie eenstemmigheid oor die verskillende kriteria is om die doel= 

treffendheid van die klassifikasie-onderrig te bepaal nie. (V gl. paragraaf 

5.1). 

Die onderrig van klassifikasie en die sukses wat sommige navorsers daar= 

mee gehad het, het besliste implikasies vir die pre -prim~re-, sowel as 

vir die aanvangsonderrig in die primere skool. 
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10.3 Die metode van ondersoek 

Die steekproef het uit 152 Potchef stroomse Afrikaanssprekende vier- tot 

agtjarige kinders bestaan. Twee dames, wat opgeleide toe tsaf nemers was~ 

het die gegewens versamel deur die volgende meetins trumente te gebruik : 

die Sigel-Olmsted- klassifikasietoets, die klasinsluitingstoets en die 

Goodenough-Harris- tekentoets. 

Vervolgens is die gegewens statis ties deur die rekenaar van die P.U. vir 

C.H.O. verwerk. Die volgende statistiese tegnieke is hiervoor gebruik: 

die eenrigting variansie-analise van Kruskal-Wallis, Wilcoxon se T-toets 

vir af gepaarde gegewens en Speannan se rangorde-korrelasiekoeffisient. 

10 .4 Bevindings en gevolgtrekkings 

10.4.1 Die klassifikasievermoe van die vier- tot agtjarige kind 

Die eerste doelstelling van hierdie ondersoek was om die ontwikkeling van 

die vier- tot agtjarige kind se klassifikasievermoe deur die invloed van 

ouderdom, geslag en intelligensie op die ontwikkeling van die klassif i= 

kasievermoe te ontleed. 

Die samevattende
1

) bevindings t.o.v. bogenoemde doelstelling word vervol= 

gens bespreek. 

10.4.1.1 Die invloed van ouderdom 

Die meerderheid van die bevindings in hierdie verband het daarop gedui 

dat daar by vier- tot agtjarige kinders met ouerwording •n ontwikkelings= 

gang in die vermoe tot klassifikasie te bespeur is. Hierdie ontwikkelings= 

gang is op die volgende terreine waargeneem: 

1. In paragraaf 9. 3 is al die bevindings volledig ge stel. 
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~~ die herkenning en omskrywing van kriteria (groepering en nie­

groepering); 

~*" die gebrnik van die verskillende kla s sifika,siestyle; 

~~ die ge bruik van vo rm en kleur as kri te ria en 

~~ die ve rmo~ om kla sinslui tingspro bleme op te lo s. 

10.4.1.2 Die invloed van geslag 

277. 

Die meeste bevindings het daarop gedui dat die klass ifikasievermoe van 

seuns en dogters verskillend ontwikkel het. Hierdie verskille tussen 

seuns en dogters is op die volgende terreine gevind: 

~~ die herkenning en omskrywing van kriteria; 

~~ die gebruik van vorni en kleur as kriteria en 

~~ die vermoe om klasinsluitingsprobleme op te los. 

Ten opsigte van die gebruik van die verskillende klassifikasiestyle i s 

daar nie •n verskil tussen seuns en dogters gevind nie. 

Bogenoemde verskille tussen seuns en dogters dui daarop dat dogters tot 

op agtjarige ouderdom beter as seuns van dieselfde ouderdom klassifiseer. 

Aangesien daar so •n noue verband tussen die kognitiewe ontwikkeling en 

die klassifikasievermoe van die kind bestaan, kan af gelei word dat dog= 

ters tot op agtjarige ouderdom kognitief verder as seuns van dieselfde 

ouderdom ontwikkel is. 
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10.4.1.3 Die invloed van intelligensie 

Die meeste bevindings het daarop gedui dat intelligensieverskille nie 

•n invloed op die ontwikkeling van die vier- tot agtjarige kind se kla s= 

sifikasievermoe het nie. In vorige ondersoeke was daar ook nie een= 

stemmigheid oor intelligensie se invloed op die ontwikkeling van klas= 

sifikasievermoe nie. (Vgl. paragraaf 4.3). 

10.4.2 Die oorgang van voor-operasionele na konkreet­

operasionele denke 

Die tweede doelstelling van hierdie ondersoek was om die oorgang van voor­

operasionele na konkreet-operasionele denke soos dit in die kind se 

klassifikasievermoe weerspieel word, te ondersoek. 

Dit was nie moontlik om hierdie oorgang in die denke statisties aan te 

toon nie. Dit wil egter op grond van die kinders se gebruik van vorm en 

kleur as kriteria, sowel as hulle klasinsluitingsresponse voorkom asof: 

~*" seuns nie voor agtjarige ouderdom hierdie oorgang in die denke 

beleef nie en 

~*" da t dogters vanaf ses- of sewejarige ouderdom reeds die oorgang 

in die denke beleef sodat agtjarige dogters se denke reeds kon= 

kreet-operasioneel is. 

10.5 Gebreke van die ondersoek 

Hierdie ondersoek is ook aan verskeie tekortkominge,waarvan die volgende 

die belangrikste is,onderhewig:-

10.5.1 Die belangrikste tekortkoming is seker die feit dat dit nie moont= 

lik was om die voorskoolse proefpersone op •n ewekansige wyse te bekom nie . 
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10.5.2 Die tipe meetinstrumente wat gebruik is, het dit onmoontlik ge= 

maak om stadia in die ontwikkeling van klassifikasievermoe van die kind 

te identifiseer. 

10.5.3 Die gelyktydige gebruik van meer as een kriterium by klassifika= 

sie is nie geevalueer nie. Dit is •n belangrike tekortkoming aangesien 

die vermoe om meer as een kriterium gelyktydig te gebruik belangrik in 

die ontwikkeling van klassifikasievermot! is. Die vermoe om ma trikspro= 

bleme op te los, is veral hier ter sprake. 

10.5.4 Dit is uiters moeilik om die oorgang van voor-operasionele- na 

konkreet-operasionele denke te bepaal. Hierdie taak word egter bemoei= 

lik wanneer daar slegs •n klasinsluitingstoets, soos in die geval van 

hierdie ondersoek, gebruik was om die oorgang van voor-operasionele- na 

konkreet-operasionele denke te bepaal. Die insluiting van matrikspro= 

bleme sou ook in hierdie geval •n positiewe bydrae gelewer het. 

10.5.5 Soos dit in paragraaf 4.3.4 aangetoon is, word die ontwikkeling 

van klassifikasievermoe ook weerspieel in die vermo~ om van kriteria te 

verander. In hierdie ondersoek was die meetinstrumente sodanig da t die 

verandering van kriteria nie geevalueer kon word nie. 

10.5.6 Soos •n mens dit in paragraaf 4.3.2 vind, is die vermoe om •n verskei= 

denheid kriteria by klassifikasie te gebruik •n redelike aanduiding van 

die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermoe. In die huidige on= 

dersoek is hierdie aspek nie geevalueer nie. 

10.5.7 Aangesien dit wil voorkom asof agtjarige seuns nog nie die oorgang 

na konkreet-operasionele denke beleef het nie, sou dit miskien beter ge= 

wees het as in die ondersoek die boonste ouderdomsgrens op die ouderdom 

van tien jaar geneem was. 
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10o5.8 •n Skynbare tekortkoming, of waarskynlike kritiek wat teen hier= 

die dissertasie ingebring ka.n word, ka.n moontlik wees dat die psigologiese 

meer as die pedagogiese beklemtoon is. In die lig hiervan moet daarop 

gelet word dat dit in hierdie studie egter prim~r oor die ontwikkeling 

van die kind se klassifikasievermoe as voorvereiste vir die kognitiewe 

opvoeding van die kind gegaan het. 

10.6 Aanbevelings 

10.6.1 Algemeen 

Die suksesvolle kognitiewe opvoeding van die kind vereis dat die opvoe= 

der •n deeglike kennis van die kognitiewe aspekte van die kind se ontwik= 

keling moet h~. Die doelgerigte kognitiewe opvoeding van die kind het 

tot dusver in Suid-Afrika. in •n baie groot mate op •n lukra.akwyse geskied, 

omdat nog nie voldoende navorsing oor die kognitiewe ontwikkeling van 

die kind gedoen is nie. 

Uit die litera.tuuroorsig het dit geblyk dat die ontwikkeling van die kind 

se klassifikasievermoe •n belangrike onderdeel van sy kognitiewe ontwikke= 

ling is. Di~ empiriese ondersoek het die vier- tot agtjarige Afrikaans= 

sprekende kind se klassifikasievermoe en die ontwikkeling daarvan nader 

belig. Die ondersoek het dus die voorskoolse kind, sowel as die kind in 

die aanvangsklasse van die prim~re skool betreko 

In die lig van die litera.tuuroorsig en die gevolgtrekkings van die empi= 

riese ondersoek word vervolgens enkele aanbevelings t.o.v. die onderrig 

in die pre-prim@re skool en die aanvangsklasse van die prim~re skool 

gemaak. 
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10.6.2 Aanbevelings ten opsigte van pre-primere onderrig 

Aangesien die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermoe so •n be= 

langrike plek in sy kognitiewe ontwikkeling inneem,behoort daar in die 

pre-primere onderrig op verskeie maniere voorsiening vir die ontwikkeling 

van klassifikasievermoe gemaak te word. 

Eerstens behoort •n verskeidenheid klassifikasiespeletjies met verskillen= 

de tipes ma teriaal gespeel te word. Op hierdie wyse kan die kind leer om 

ooreenkomste en verskille te herken en te benoem. Mettertyd behoort hy 

dan te leer om meer abstrakte kriteria as die blote persepsuele in sy 

klassifikasie te gebruik. 

Tweedens behoort klassifikasie planmatig onderrig te word. Die beperkinge 

van die kind se denke in die voor-operasionele stadium moet by die onder= 

rig deeglik in ag geneem word. Die onderrig behoort verder ook die mees 

resente navorsing oor die onderrig van klassifikasie in ag te neem. Deur= 

gaans behoort die doel te wees om d.m.v. klassifikasie-onderrig •n bydrae 

tot die ontwikkeling van operasionele denke te lewer. 

Derdens behoort die apparaat wat in die pre-prim~re skool gebruik word 

nog meer moontlikhede tot klassifikasie t.o.v. kleur, vorm, funksie en 

selfs bereplek te bied. Die apparaat behoort ook konsekwent volgens be= 

paalde gemeenskaplike eienskappe geb~re te word. 

Vierdens behoort die ruimtes in die pre-prim@re skool so ingerig te word 

dat aktiwiteite wat bepaalde gemeenskaplike eienskappe besit gereeld op 

dieselfde plekke verrig word. Op hierdie wyse kan die kind ook leer om 

volgens •n verskeidenheid kriteria te klassifiseer. 

Kortom, die pre-prim@re skool kan •n doelgerigte bydrae tot die kognitiewe 

ontwikkeling van die kind lewer deur die ontwikkeling van klassifikasie= 

vermoe op •n verskeidenheid maniere te beklemtoon. 

Indien die ontwikkeling van die kind se klassifikasievermoe op bogenoemde 

wyses in die pre- prim@re skool bevorder word, behoort dit in •n mate •n 

bydrae tot die kind se skoolgereedheid te lewer. Soos dit in hoofstuk 

vier aangetoon is, is die vermoe tot klassifikasie •n voorvereiste vir die 
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ontwikkeling van die getallebegrip en die leesvermoeo Die voorskoolse 

kind kan deur •n beter insig in kla ssifikasie in •n groter mate skool ge= 

reed wees. 

Uit die empiriese ondersoek het dit geblyk dat seuns se klassifikasiever= 

moe swakker as die van dogters ontwikkel het. Daar behoort dus in die 

pre-primere onderrig besondere aandag aan die ontwikkeling van seuns se 

klassif ikasievermoe gegee te word. 

10.6.3 Aanbevelings ten opsigte van aanvangsonderrig 

in die prim~re skool 

Aangesien die vermoe tot klassifikasie o.a. basies is vir abstrakte denke, 

begripsvorming, die ontwikkeling van leesvermoe en die getallebegrip, be= 

hoort daar in die aanvangsklasse van die primere skool meer aandag aan 

die ontwikkeling van klassifika sievermoe ge skenk te word. 

In die Tra.nsvaalse Onderwysdepartement se program vir persepsuele ontwik= 

kelingl) behoort eerstens meer plek ingeruim te word vir die onderrig van 

klassifikasie. 

Voordat met aanvangsrekene- en -leesonderrig begin word, behoort die kind 

baie geleentheid tot klassifikasie te kry. Eenvoudige klassifikasietoetse 

kan ook gebruik word om te bepaal in watter mate die kind se denke in die 

rigting van operasionele denke ontwikkel het. Op hierdie wyse kan dan op 

die regte tyd met Rekenkunde - en leesonderrig begin word. Verdere navor= 

sing oor hierdie probleem behoort nog gedoen te word. 

Dit is •n voldonge feit dat daar groot indiwiduele ve rskille in die denk= 

ontwikkeling van die skoolbeginner bestaan. Hierdie verskille kan tot ve r= 

skillende leerprobleme by die skoolbeginner l ei. Indien die stand van 

1. Hierdie program van die . T .O .D. was die enigste sodanige program wa t 
opgespoor kon word. 
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die skoolbeginner se denkontwikkeling vroegtydig ge1dentifiseer kan word 

dom ov. onder andere klassifikasietoetse , kan talle aanvangsleerprobleme 

uitgeskakel word. In plaas van direk met die onderrig van Rekenkunde en 

lees te begin, behoort dan eerder met o.a. die onderrig van klassifikas= 

sie begin te word. 

Die feit dat sommige kinders nie voor agt- of negejarige ouderdom die oor= 

gang van voor-operasionele na konkreet-operasionele denke beleef het nie , 

het ook belangrike implikasies vir die prim@re skool. Die kind in die 

voor-operasionele denkstadium self s tot sover as standerd een sal talle 

probleme met Rekenkunde h@ en blote remedierende onderrig in Rekenkunde 

sal dan van weinig waarde wees. Onder sulke omstandighede behoort die 

onderrig daarop gerig te wees om die oorgang van voor-operasionele na 

konkreet-operasionele denke te laat plaasvind. Die doelgerigte onder= 

rig van klassif ikasie behoort o .a. 1n belangrike bydrae te lewer om die 

oorgang van voor-operasionele na konkreet-operasionele denke te versnel. 

Indien hierdie oorgang eers plaasgevind het, bestaan die moontlikheid 

dat remedierende onderrig in Rekenkunde wel van waarde sal wees . 

In die empiriese ondersoek het dit geblyk dat seuns tot agtjarige ouder= 

dom skynbaar nog nie die oorgang na konkreet-operasionele denke beleef 

het nie, terwyl dogters vanaf ongeveer ses- of sewejarige ouderdom reeds 

hierdie oorgang beleef het. In die aanvangsklasse van die prim~re skool 

behoort hierdie feit in ag geneem te word. Daar kan dus verwag word dat 

seuns in die aanvangsklasse van die prim0re skool meer leerprobleme as 

dogters sal h0. Seuns behoort dus spesiale aandag spesifiek met betrek= 

king tot die ontwikkeling van klassifikasievermoe te kry. 

10.6.4 Aanbevelings ten opsigte van verdere navorsing 

10.6.4.1 Aangesien daar nog nie eenstemmigheid oor die kriteria vir die 

bepaling van die oorgang na operasionele denke is nie , behoort daar so gou 

moontlik indringend hieroor navorsing gedoen te word. Die ontwerp van 

kriteria vir die bepaling van die oorgang na operasionele denke, behoort 
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ook •n bydrae tot die ontwikkeling van kriteria vir die bepaling van 

die doeltreffendheid van o.a. die onderrig van die verskillende tipes , 

klassifikasie en van konservasie te lewer. 

10.6.4.2 Waar in die jongste tyd in •n toenernende mate in die R.S.A. 

aandag aan pre-prirnere onderrig gegee wordj ontstaan die vraag in welke 

mate pre-prirnere onderrig in sy huidige opset •n bydrae tot die ontwik= 

keling van ope i--a sione l e denke lewer. Hierdie terrein ie nog letter= 

lik braak, en •n indringende ondersoek in hierdie verband is uiters nood= 

saaklik. 

10.6.4.3 Verskeie navorsers het dit reeds beklerntoon dat die verrnoe tot 

klassif ikasie •n belangrike voorvereiste vir die ontwikkeling van die 

getallebegrip is. Daar behoort egter nog verder navorsing gedoen te 

word oor die verband tussen die verrnoe tot klassif ikasie en sukses in 

aanvangs rekene • 

10.6.4.4 Die kognitiewe styl van •n kind is •n sarnevoeging van intellektu= 

ele- en persoonlikheidsfaktorej en is gevolglik •n belangrike bepaler 

van skolastiese sukses. Verdere navorsing oor kognitiewe styl en ver= 

skillende persoonlikheidstrekke as veranderlikes in sarnehang met skolas= 

tiese sukses behoort nog onderneern te word. Voortspruitend hieruit ont= 

staan ook die vraag in welke mate •n kind se kognitiewe styl deur opvoe= 

ding gewysig kan word. Aangesien daar so •n noue verband tussen die kog= 

nitiewe styl en die klassifikasiestyl van die kind bestaan, behoort ver= 

dere navorsing oor klassifikasiestyl •n bydrae tot die oplossing van boge= 

noernde problerne te lewer. 

10.6.4.5 In vorige navorsing is reeds aangetoon dat kinders verbale ­

klasinsluitingsproblerne rnakliker as prente - klasinsluitingsproblerne op= 

gelos het. 
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In hierdie navorsing is ook •n tendens in hierdie rigting gevind. Die 

vraag ontstaan nou of die gebruik van prente en ander onderwyshulpmid= 

dels by die onderrig van klein kinders nie eerder soms tot verwarring 

i.p.v. tot die bevordering van insig lei nie o •n Verde re faktor wa t 

hierby •n rol speel, is die ontwikkeling van die kind se voorstellings= 

vermol! , Is hy in staat om o.a. prente te interpreteer? Navorsing oor 

die klein kind (o.a. uit verskillende milieus) se voorstellingsvermoe 

en sy vennoe om probleme verbaal en met behulp van prente op te los, 

is dus uiters noodsaaklik. 
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SUMMARY 

The aim of t~is study was to detennine the influence of age, sex and in= 

telligence on the development of the classification ability of the four 

to eight year old Afrikaansspeaking ch"1ld • 
./ 

An analysis of the relevant literature indicated that ~ 

~~ the ability to classify is a basic aspect of the cognitive 

development of the child; 

7~ classification ability is basic in concept fonna tion, the 

development of abstract thinking, the development of the 

number concept and of reading ability; 

~~ the grouping (a Piagetian tenn) can be used to explain the 

thought of the child; 

~~ the cla ssif ica tion ability of the child develops in three 

stages of which two are pre-operational (until about seven 

years old) and the last stage is concrete-operational (from 

about seven to eleven years old) ; 

~~ the child can be taught the ability to classify and this may 

accelerate the development of concrete-operational thought 

and 

* the child's ability to classify is reflected in his recogni= 

tion and description of the criteria according to which he 

is classifying, the diff erent types of criteria which he is 

using, his ability to change criteria, his ability to solve 

class inclusion problems and the classification style he is 

using. 

An empirical study was done and 152 Afrikaansspeaking four to eight 

year old Potchef stroom children were tested individually with the fol= 
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lowing three tests : the Sigel--Olmsted classification test; a class 

inclusion test and the Goodenough-Harris Drawing Test. 

303. 

The main findings of the study with respect to the development of the 

classification ability of the four to eight year old Afrikaansspeaking 

child were the following : -

-l~ the ability, to recognize and describe the criteria of the 

child's classification, develops with age; 

-l~ colour as criterion is used by younger children and fonn as 

criterion is used by older children; 

-l~ the ability to solve class inclusion problems develops with 

age; 

-l~ the use of the descriptive style of classification increases 

with age; 

* girls classify better at an early age than boys; 

-i~- no relationship was found between the classification ability 

of the child and intelligence and 

-l!- there was an indication that girls experience the change from 

pre-operational to concrete-operational thought from about six 

or seven years of age and boys not before the eighth year. 
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BYLAE A 

KLASSIFIKASIETOETS (Sigel en Olms t ed). 

Ma teriaal: (In die orde waarvolgens dit aangebied word). 

1. Vuurhoutj ie s (V) 2. Blokkie s (Bl) 3. Lepel (L) 4. Potlood (Po) 

8. Notaboek (N) 7. Koppie (Ko) 6. Pyp (Py) 5. Tol (T) 

9. Bal (Ba) 10. Sigaret (S) 11. Kryt (Kr) 12. Botteloopmaker (Bo) 

Prosedure: 

I. Identifikasietaak 

A. S~ aan die · kind: ''Ek het hier •n klompie goed wat ek op die tafel 

gaan pak. S~ vir my wa t elkeen se naam i s . " 

Die voorwerpe word volgens bogenoemde orde voor die kind uitge pak. Die 

naam wat die kind gebruik, word op die antwoordblad neergeskryf. As die 

kind nie aan u •n naam kan gee nie, vra. horn om te beskryf wat dit doen 

of hoe dit gebruik word en teken sy be.skrywing aan. Moenie vir die kind 

die naam van 1n voorwerp gee nie. Ma.ak net •n regme rkie indien hy die 

voorwerp reg benoem. 

II. Aktiewe klassifikasie 

A. Neem die potlood uit bogenoemde ve rsameling, plaas dit eenkant 

en s@ aan die kind: 
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(a) "Kyk na al hierdie goed (wys na die voorwe rpe wat nog op 

hulle plekke l~) en plaas hier (wys na die potlood) almal 

wa t die self de is as hierdie e en of soo s hy lyk. 11 

Omkring op die antwoordblad al die items wat die kind uitsoek, en vra horn: 

11Waarom is al hiedie goed dieselfde of eenders? " 

Skryf die antwoord woordeliks neer en plaas •n "a 11 langsaan om aan t e dui 

dat hy op vraag a gereageer het. 

Indien die kind nie op bogenoemde vraag a gereageer het nie, s~ : 

(b) "Kyk na al hierdie go·ed, en neem dit wat by hierdie een (wys na 

potlood) hoort. 11 

Omkring al die i terns wa t hy ui tsoek en vra dan : 

"Hoekom hoort hulle bymekaar? 11 

Skryf sy antwoord woordeliks neer en dui aan da t hy op b gereageer het. 

Indien hy nie op b gereageer het nie, s~: 

(c) "Plaas hier al die goed wat saam met hierdie een gaan" (wys na 

potlood). 

Omkring al die items wa t hy uitsoek en vra.: 

1'Waarom gaan hierdie goed saam?" 

Skryf sy antwoord woordeliks neer en dui aan dat hy op c gereageer het. 

B. Plaas die potlood terug op sy plek en herhaal die prosedure met die bal, 

en daarna met al die items in die volgende orde: 

sigaret, kryt, botteloopmaker, tol, pyp, koppie, notaboek, vuurhoutjies, 

blokkies, lepel. 
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C. Algemeen: Pro beer alle vae antwoorde met een van die volgende vrae 

opklaar: 

(1) "Hoe is hierdie goed die self de?" OF "Op watter manie r is hulle 

dieselfde?-11 

Gebruik hierdie vraag na •n antwoord soos 11hulle is eenders ", of "hulle 

is die self de". Pro beer die spesifieke rede vir sy klassifikasie vasstel. 

( 2) 11Wys my die goed wa t •n mens" • • • • • • • • • • • • of ''Wys my die goed 

.wat . •••••• is." Gebruik hierdie vraag as die kind antwoord "•n 

mens (jy) ro·ok dit", of "hulle is lank", ens. en dit i s duide= 

lik dat sy antwoord nie na al die goed wat saam geklas s ifisee r 

is, verwys nie •. (Byvoorbeeld: as die sigaret, pyp en kryt saam 

geklassifiseer word en hy antwoord 11•n mens rook dit", sou die 

regte vraag wees: ''Wys my die goed wa t •n mens rook." 

(3) ''Vertel my meer. 11 Hierdie algemene vraag kan gebruik word om 

enigiets wat onduidelik is, op te klaar. 

Skryf woordeliks alle vrae wat u vra neer (behalwe a-c wat Stan= 

daatd vrae i s) en so ook die kind se antwoorde. Teken ook al die 

kind se handelinge wat hy uitvoer aan, bv. as hy wys na die voor= 

werpe of onderdele daarvan of as hy maak of hy in die notaboek 

skryf nadat die potlood uitgesoek is om saam met die notaboek te 

gaan. 

III. PASSIEWE KLASSIFIKASIE 

Nadat die vorige gedeelte t.o.v. al twaalf voorwerpe afgehandel is (en hul= 

le weer in hulle oorspronklike orde gepak is) , neem u drie items en vra: 

(vergelyk die antwoordblad vir die items en die orde). 

(a) "S~ vir my hoe is hierdie drie dieselfde of eenders?" 
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{b) 115~ vir my hoe kan hierdie drie bymekaar hoort. 11 

Indien geen reaksie nie, vra: 

( c) 11Hoekom gaan hie rdie drie saam? 11 

Omkring vir elke item die voorwerpe wat die kind in sy antwoord insluit 

en teken sy antwoord woordeliks aan. In die geval van vae antwoord.e, ge= 

brui.k u die self de vrae as onder II C. 
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NAAM: 

BYLAE B 

ANTWOO RD BLAD 

KLASSIFIKASIETOETS 

(Sigel en Olmsted) 

•••o•••••••o••••eeooooooeoeeeoooooo•o 

SEUN OF DOGTER: eeooo•o••oeoooooooooooooooe 

SKOOL: oooooooooeoooooooooooeooooeooeoooooo 

KLEUTERSKOOL : ooooooooooooooeoooooooooooo 

I 

308. 

GEOOORTEDA TUM: oooeeoeo•ooeo 

TOE TS DA TUM: 00000000••••···· 

OUDERDOM: ooeooooeoooooooooo 

ADRES: (Indien nie in skool of kleuterskool nie). 

0000000 o oooeo • oo 00000 o oo o oe e o o o oo 

oooooooooooooooeoeooooooooooooooo 

o o oooooooeooooeoooooooooooooooooo 

BEROEP VAN VADER : 00000000000000000000000 

ALGEMENE OPMERKINGS: ooooooooooooooooooooooooooooooooooooeoeooooooooooooo 

ooeoooooooooooooooooooooooooeooeoooeooeeoooooooooooeoooeoooooooooooooeooo 

ooeeooooooooooooooooooooooooooooooeeooooooooooooeeoooooooooeooooooooooooo 

Toetsafnemer: oooooooooooooooooooeeoooooooeee 
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I. BENOEMING 

Vuurhoutjies 

Blokkies 

Lepel 

Potlood 

Tol 

Pyp 

Koppie 

Notaboek 

--
Bal 

Sigaret 

--

Kryt 

Botteloopmaker 

II. AKTIEWE KLASSIFIKASIE 

Be noemm.e: Kla ifika SS sie v kla . er rme 

Potlood : Po 

v. Bl. L • y 1. 2. . 1. 
N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. s. 
Ba. s. Kr. Bo. 
C) e 10. 110 129 
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Be noemin.e: Kl ifika . ass sie v kl er arin.e: 

Bal ~ Ba. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. 
N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. 5. 

X: s. Kr. Bo. 
10. 11. 12. 

Sigctret ~ s. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 1. 4. 
N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. 'l. 
Ba. IX Kr. Bo. 
9 11. 12. 

Kr,rt ~ Kr. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. . Ko. Py. T • 
8. 7. 6. 5. 
Ba. s. % Bo. 
C). 10. 12. 

Bottelo.QQmake r : Bo : 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. 
N. Ko. Py. T. 
8~ 7. 6. 5. 
Ba. s. Kr. x 9. 10. 11. 

Tol~ T. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. 
N. Ko. Py. }( 8. 7. 6. 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 
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Benoemm.e: Kl 'fik asie ass1 er rm~ v kla . 

Pl'.]: P;r. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 1. 4. 
N. Ko. IX T. 
8. 7. 5. . 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 

KoE:eie: Ko. 

' . .. . 
v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. 
N. x Py. T. 
8. 6. s. 
Ba. s. Kr. Bo. 
Q. 10. 11. 12 

Notaboek : N. 

v. Bl. L. Po. 
1. 2. 3. 4. x Ko. Py. T. 

7. 6. 5. 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 

Vuurhoutjies: v. 

x Bl. L. Po. 
2. 3. 4. 

N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. 5. 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 

Blokkies: Bl. 

v. 1%. L. Po. 
1. 3. 4. 
N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. c;. 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 
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Be noemmg Kla "fika . SSl sie v kla . er ring 

Lepel: L. 

v. Bl. x Po. 
1. 2. 4. 
N. Ko. Py. T. 
8. 7. 6. s. 
Ba. s. Kr. Bo. 
9. 10. 11. 12. 

[II. PASSIEWE KLASSIFIKASIE 

Klassifikasie Verklaring 

Kriterium: Rook. 

Py. s. v. 

Kriterium: Kombuis 

Ko. Bo. L. 

Kriterium: Skryf. 

N. Po. Kr. 

Kriterium: Speelgoed. 

Ba. Bl; T. 
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Kriterium: Blou 

Ba. T. v. 

Kriterium: Geel 

Po. Kr. Ko. 

Kriterium: Wit 

L. s. N. 

Kriterium: Lank 

Po. Py. s. 

Kriterium: Rond 

Ba. T. Ko. 

Kriterium: Pa pier 

v. Kr. N. 

Kriterium: Metaal 

Bo. T. 

Kriterium: Hout. 

Bl. Py. Po. 
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BYLAE C 

TOETS · VIR KLASINSLUITING 

I. TOETS VIR BEGRIP VAN ''MEER" EN "MINDER" 

A .' MA TERIAAL: 1. 8 rooi tolle en 5 wit tolle. 

2. 7 diertjies (van dieselfde soort) en 4 diertjies 

(van dieselfde soort, maar anders as die 7). 

3. 6 plastiese karretjies en 4 metaalkarretjies. 

4. 6 teelepels en 4 vurkies. 

B. Plaas die 8 rooi tolle in •n ry teenoor die 5 wit tolle. Vra aan 

die kind: "Is daar meer rooi tolle of meer wit tolle? ~ ' en 

"watter ry het minder tolle as die ander?" (Moenie die rye tolle 

teenoor mekaar afpaar nie). 

Herhaal die prosedure met die ander items om so seker te maak dat die kind 

"meer'1 en "minder" begryp. 

Na vier agtereenvolgende regte antwoorde begin u met die toets. 

II • VERBA.LE ITEMS : 

Vra die volgende vrae duidelik aan die kind en teken sy antwoorde volledig 

aan op die antwoordblad. 

(1 )a. "Buite is twee dogters en vier seuns. Is daar meer kinders of 

meer seuns? 11 

b. "Hoekom s~ jy so?" (Laa t horn nou sy antwoord by "a 11 verklaar). 
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(2)a. ''Ek het ses baadjies en vier broeke. Het ek meer baadjies of 

meer goed om aan te trek?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

(3)a. ''Ek het vyf balle en sewe karretjies. Het ek meer goed om mee 

te speel of meer karretjies?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

(4)a. "In die kombuis is agt lepels en ses vurke. Is daar meer lepels 

of meer goed om mee te eet?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

III. PRENTE: 

Wys een kaart met prentjies op •n slag vir die kind en vra dan die volgende 

vrae. Teken sy antwoorde volledig aan. 

(l)a. "Is hier op hierdie kaart meer wilde diere of meer diere?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

(2)a. "Is hier op hierdie kaart meer uile of meer voels?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

(3)a. "Is hier op hierdie kaart meer treine of meer goed om mee te ry?" 

b. "Hoekom s~ jy so?" 

(4)a. "Is hier op hierdie kaart meer vrouens of meer mense? n 

b. "Hoekom s~ jy so?" 
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BYLAE D. 

ANTWOORDBLAD • TOETS VIR KLASINSLUITING 

I. BEGRIP VAN ''MEER" EN "MINDER" 

Begryp dit ................................ . 

Begryp dit nie •••••••0••••••••0•••000000000 

Onseker .................................... 

II. VERRUE ITEMS 

1. 

2. 

3. 

4. 

Meer kinders 

Meer seuns 

Meer baadjies 

Meer goed om 
aan te trek. 

Meer goed om mee 
te speel. 

Meer karretjies 

Meer lepels. 

Meer goed om 
mee te eet. 

(a) 
A ntw. 

D 
D 
D 

(b) 
v kl er arme 
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III. PRENTE 

A t n w. er arin.e: v kl 

1. 
Meer wilde diere 

Meer diere. 

2. Meer uile 

Meer voEHs 

3. Meer treine 

Meer .e:oed om mee te rv_. 

4. Meer vrouens 

Meer mense 
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BYLAE E 

LYS VAN PERSONE EN INSTITUTE IN DIE v.s.A. EN KANADA WAT 

IN 1972 DEUR DIE OUTEUR SELF BESOEK IS I.V.M. HIERDIE 

DISSERTASIE 

1. Washington, D.C. 

Mej •. R. Koury, Education Programme Specialist, Dept. of Health, 

Education and Welfare. · 

Dr. J.W. Klein, Senior Educational Specialist for the Office of 

Child Development, Dept. of Heal th,. Education and Welfare •. 

Prof. H.G. Furth en Prof. J. Youniss, Center for Research in 

Thinking and Language·, Dept. of Psychology. Catholic Uni= 

versity of America. 

Mater Amoris Montessori skool. 

Mev. J. Patterson, Executive Secretary, Washington Montessori 

Institute. 

2. Baltimore, Maryland 

Prof. R. Webb, Dept. of Psychology, Johns-Hopkins University. 

Verskeie "Head Start" en ''Follow Through" sentra sowel as "Open 

schools." 

3. Urbana, Illinois 

3.1 University of Illinois 

Prof. J. McV. Hunt, Dept. of Psychology. 

Prof. B. Spodek,Dept. of Educational Psychology. 
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Prof. L.R. Goulet, Dept. of Educational Psychology. 

Prof. L. Cohen, Dept. of Psychology. 

Prof. J.A. Easley, College of Education. 

Prof. R. Brown, College of Education. 

Prof. G. Kirk, Dept. of Psychology. 

Prof. M.J. Ellis, Children's Res.earch Center. 

3 .2 ERIC Clearinghouse on · Early Childhood Education 

Dr. L. Katz, Director. 

Dr. S. Thomas, Assistant DirectoT. 

4. Chicago, Illinois 

319. 

Verskeie "Head Start" en "Follow Through" sentra., sowel as antler pri= 

m@re- en sekond@re skole. 

5. Minneapolis, Minnesota 

5.1 Institute of Child Development, University of Minnesota 

Prof. w. Hartup. 

Prof. w. Charlesworth. 

Dr. R. Shaw. 

Dr. w. Ba.rt. 

Dr. M. Mara tsos. 

Prof. J.H. Flavell. 

5 .2 Die ''Wilder Guidance Center. 11 

6. Toronto, Kanada 
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6.1 Ontario Institute for Studies in Education (OISE) 

Prof. C. Bereiter. 

Prof. D. Olson. 

6.2 Institute for Christian Studies 

Dr. A.H. de Graaff 

7. Buffalo, New York 

Prof. I.E. Sigel, Dept. of Psychology, State University of 

New York. 

8. Rochester, New York 

8 .1 University of Rochester 

Prof. D. Elkind, Dept. of Psychology. 

Prof. M. Davidson, Dept. of Psychology. 

320. 

8 .2 Verskeie pre-prim@re - , prim~re- en sekondere skole. (o .a. ook 

•n Christelike skool). 

9. Syracuse, New York 

9.1 Vniversj_!Y of Syracuse 

Dr. B. Larkin, Dept. of Social Studies. 

Dr. D. Welton, Dept of Social Studies. 
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9 .2 Die 11Children' s Center", 

skool. 

•n Piaget-geori~nteerde kleute r= 

10. Princeton, New jersey 

Educational Testing Service 

Dr. M. Tanaka. 

Mej. G.A. Bogatz 

Mnr. D. Lindstrom. 

Mev. K. Goldman. 

11. New Yorkt New York 

Prof. R.K. Parker, City niversity of New York. 

Prof. H. Beilin, City University of New York. 

Prof. P.C. Lee, Teachers College, Columbia -niversity. 

Prof. Cynthia Deutsch, New York University. 

Dr. M.A.S. Pulaski, School Psychologist, Herricks Public 

Schools, Long Island. 

Children's Television Workshop. 
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