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HOOFSTUK NEGE.

DIE ONDERRIG VAN STILLEES EN BEGRIPSLEES AAN DIE PRIMEEE

SKOOL,

At g o 1 0 i gt

A. Die probleenm,

Onderwys aan die primére skool getuig vandag
in Baie opsigte van 'n gees van voorultgang en vooruitstre~-
wendheid, Die meeste onderwysers is tans akademies en pro-
fessoneel goed voorberei vir hulle taak en met die hui-
dige onderwysfasiliteite en die talle hulpmiddels tot
hulle—beskikking, kan verwag word dat die onderwyspresta-
sies van die ieerlinge wat jaarliks die priﬁére skole
verlaat, op die gewenste peil sal wees.

Alle leerlinge met rormale intelligensie word
vandag in staat gestel om vir nog 'n verdere twee Jaar
onderrig aan 'um sekundére of tegniese skool te ontvang.
Hierna volg géwoonlik nog 'n’tydperk van opleiding vir
een of ander ambag, Die leerlinge wat begerig if omn tex-~
ti8re onderrig te onfvang, deurloop dus 'un primére skoo%f
kursus wat gewoonlik sewe jaar duur, daarna 'n sekundére
skoolkursus wat vyf jaar dﬁur aleer hulle tertiére onéer~
rig ontvang. ,
| Te oordeel na klagtes van werkgewers in die
bedrywe, beskik die leerlinge wat tans die skole verlaét
om opgelei te word vir 'n bepaalde ambag nie oor‘voldoen-
de kennis en vaardigheid om te voldoen aan die vereistes
wat gestel word nie, Alle ambagte en beroepe is vandag
hoogs gespesialiseerd, gevolglik isldie eise wat aan
jong werknemers gestel word ook baie hoog.

Diz klagte word ook dikﬁéls gehoor dat jong
studente nie in staat is om die kursusse wat hulle aan
die universiteit volg met sukses te voltooi nie.

Hierdie probleem is die eeue-~oue probleem
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van sktiewe aanpassing, Namate die sosiale struktuur meer
ingewikkeld geword het, mées die sporadiese, toevallige
opdoeﬁ van die kultuur en keunis van die groep of volk
plek maak vir 'nm doelbewuste en georganiseerde poging om
die geeétesgoedere én die opgegaarde kennis van die volk
of groep aan die jong geslag te'éorhandig. Aangesien die
ouer geslag weens die gespesiéliéeerdheid van die kemnnis
nie meer in staat was om hierdie oordraging te doeu nie,
moes die georganiseerde skool hierdie taak verrig,

Die skool moes dus toesien dat die kultuurgoedere
in 'n gesuiwerde, vereenvoudigde en gerangskikte ﬁanier aan
elke 1id van die samelewing oorhandig word, sodat hy in
staat gestel word om dit.sy eie te maak namate hy geestelik
ontwikkel. Hierdie taak moes die skool jgrrig in samewer-
king met die huisgesin,.

Elke 1id van die gemeeuskap moet egter aktief
aan hierdie.proses van kultuurassimilasie deelneem. Daarbe-
newens moet elke lid van die gemeenskap die wil en die
bekwaamheid ontwikkel om in te pas in die sosiale, poli-
tieke, godsdicenstigo en ekonomiese ontwikkeling van sy
groep.

In die ingewikkelde struktuur van die seumele-
wing soos dit tans die geval is, is die task van die skool
omvattend., Nie allecn word verwag dat die skool 'n groot
deel van die funksies wat vroedr deur die huisgesin vervul
is, moes ooruneem nie, maar van die skool word verwag om
ﬁenewens'sy funksie om die jong geslag in te lei in die
kultuur ven hulle volk, ook nog 'n skoolse voorberei-
'ding vir die iatere befoep te gee.

Uit die klagtes soos alreeds genoem, wil dit

e s Skt cufrommm oo boartanng oot - vefinegasupuovi-notummdrantunod
g anisspasasdoufiagampemanpenf i Jrmpenbantrmpuidrarpar fuofeng o

1. Keyter, dr. J.de W.: ,Opvoeding en Onderwys®™, bl.23 e.v.
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voorkom asof diec skool tans nie in staat is om al hierdie
funksies te vervul nie, Hierdie onvermod mag te wyte
wees aan swak opvoediug, omdefwyé en onderrig, maaxr
dit mag ook te wyte wees dan die inhoud van die leerstof
wat aangebied word. Deur sommige opveedkundiges en leke
word dan ook sterk geagiteer dat die skool sy leerplanne
sodanig moet wysig dat meer aandag gegee kan word aan
sekere kennis cn vaardigheae wat van meer praktiese waarde
by die latere boroepe sal wees., By die keuse van leerétof
moetvdan, volgens hierdie mense, alleen gelet word op die

onmiddellike utiliteitswaarde van die kennis. Die hoof~

klem moct val op die ontwikkeliﬁé van vaardighede en die

.
verwerwing van praktiese, parate kennis en nie soseer oD
die opvoeding van die hele mens nie.

Afgesien van die goevaar dat die doel varn die
onderwys hecltemal pragmatisties sal word en die maatskap-
py outokraties sal wil voorskryf watter kennis onderrig
moet word en watter nie, berus hierdie hele agitasie op
'n wanopvatting dat sulke leerplannc en sulke onderrig
die problcem éal‘oplos.

Die struktuur van dioc samelewing is nic sta—
ties nie, die vereisteslwat aan sckore groepe binne die

\

samelewing gostel word, wissel ook van tyd tot tyd.
Immers lewe is verandering en die opvoeding en onderuwys .
mag nooit ten doel h& -om 'n onrype individu eensydig
voor te berel vir aanpassing by spesifieke situasies

of omstandighede nie, want ook hierdie situasies en
omstandighede mag weer verander en plek mask vir ander,
Eerder moet die individu deur bpvoeding en onderwys in
staat gestel word om sy plastisiteit te beshou sodat

daar 'mn gedurige aanpassing by veranderde omstandig-

hede kan plcasvind, Die strewe om 'n wyer en bredr ont-—
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wikkeling moet deur opvoeding by elke individu wakkor
gemaak en wakker gehou word. As gevolg van so 'an strewe
sal by die individu die behoefte ontstaan om deur self- ~
standige studie verder te ontvikkel sodat hy kan aanpaé'
by dic nuwe vercistes on omstandighede. Sclfstandige
studie sal alleon moontlik wces indion die individu die -
instrumente wat dit moontlik maak, kan bcheer, Een van
dic bolangrikste instrumente is stillees.

Die probleom van dic holr onderwysinrigtings
is effe andors as dic ven dic werkgewers, Studentc moct
in staatiwees'om deur selfstandige studie die groot hoc-
veelheid leesmateriaal wat daar nodig is vir elke vak
of studierigting, te organiscer en indien nodig te
assimilecr, Daarvoor is\nodig dat die student nie alleen
'n redelike snelle leestempo moet.handhaaf nic,; maar hy :
moet in staat wees om te begryp wat gelecs word, Hier-
voor is nodig herkennendc, deunkende en waarderende lees.

Die oplossing van die‘problegm van éktieve
aanpassing 18 mnie in ingrypende veranderings in die
leerplanne van die primére skool‘nie. Al wat nodig is:
“is 'n verskuiwing vaﬁ beklemtoning. Sekerc aspekte van
die kernvakke wat tans ondorrig word, kan meer beklem—
toon word, terwyl ander wat tans te veel beklomtoon
word mindcr aéndag behoort te ontvang., By die onderrig
van stillees is in die verlede te vcel klem gel# op
die versnelling van die lecstempo en te min op lees-

bogrip. Waar daar wel aandag aan loosbegrip gegec is,

is alleen sckere aspekte daarvan beklemtoon, So by-

voorbeeld is assimilasie on reproduksie deur sommige
opvoedkundiges beskou as lecsbegrip.

Dic gevolg van hierdie wanopvatting was
dat die klem by dic onderrig van lees en stillces

geval het op die ontwikkeling van dic meganiese aspek
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van dic leesvermod, d.i. die meganiese herkenning van
geskrewe taal én die meganieée reproduksie van wat gé—
lees is. Hoewel die mecganiese geheue in die primére on-
derwys 'n baie belangrike rol speel, sal. geen gevorderdoc
student §p sy meganicse geheue alleen kan siaat maak nie.
Eerstens is diec hoeveclheid keunnis wat vereis word te
ultgebreid en die hoeveolheid stﬁdiemateriaal‘te omvéng~
ryk om geassimileer en gereproduseer te word, Twreedens
is stﬁdeer nie meganiese waarneming en assimilasie nie,
dit vereis on veronderstel kritiese, analitiese en
denkendc verwerking van die feitc, gegewens en gevolg-
trekkingso.

Godurende die latorc stadia ven die kind se
ontwikkeling moct aan die primére skooly; meer kloﬁ val
op die ontwikkeling van dic logisse geheuo en die denke.
Indien begripsloes‘tpt sy rog kom in dic onderwys,
bchoort dit vecl by te dra tot die ontwikkeling van die
logiese geheue on dic doenke, Hiervoor sal egter 'n nuwé
benadoring van dic volgonde probleme wat verband daarmee
het, nodig wecss a) dic aard van die loosvormod, en
b) die vorskillende stadia in die leesontwikkeling van
die laerskoollecrling en c) die metodes van onderrig en
die %asiliteite wat verskaf wmoet word, soos dit saamge-
'Vat word in die lecsprogram.

In die volgonde parvagrawe Vord elkeen van

hierdie probleme opsommenderwyse bespreck.

B. Die lecsvermoé,

Hoowel die }oosproses godurende die afgelope
vyftig jaar ompiries—wetcenskaplik bestudeer is, is dit
nieteenstaande die geweldige navoréingswerk in Hierdie‘
verband, noé geonsins maklik om die aard van hierdie
hoogs gespesialiseerde en gekomplisgerdo vermoé te

definicer nie,
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1. Lees as 'n herkenningsproses.

Verskillende navorsers het die meganiese
vaardighede wat nodig is vir lees, t.w. die horisontale en

\

vertikale oogbewegings, fikserings- en herfikseringsspronge
en die ruspouses, noukeurig gemeet, waargeneem eun bostudecr.
Met die nouketrige meet— en toetsappafaat_tot hulle beskik~
king was dit moontlik om hierdie oogbewegings sd noukeurig
te meet dat dasr tams min twyfel bestaan oor die meganiese
Waarneming van woorde,

Die resultate van navorsing het nie alleen
moeilike probleme in verband met die leesproses sclf opge-
los nie, maar ook talle ander higiéniese vrasgstukke insake
die visuelc waarneming van geskrewe téal nader aan 'n op-
lossing gebring., '

Kennis van die resultate von hierdie navorsing

is dus van eaktuele bolang vir die studie van leesonderrig

met al sy talryke problemc, Aangesien die meganiesc herken-
ning van woorde apriories vir lees is, sal dic kennis
hiervan vir elke navorser op hierdie gebied omontbeerlik

wees. _
Waarneming is egter nie net van fisiese fak-

tore afhanklik nie, dit veronderstel 'n groot aantal psi-
giese vermoduns wat 'n integrale deel vorm van. enige waarnoc- -
i

ming en dus ook van leeswaarneming. Aangcsien psigiese veor—

moéns hulle nie so maklilk leen tot cksperimentele meting nie,
{ \\
is die psigiese vermoéns deur sommige navorsers heeltemal ;

genegeer, Die gevolg was dat 'm oordrewe klem gel8 is op dic
waarde van die fisiologiese vermoéns, Dit het gelei tot die
wanopvattin~ by sommige opvoedkundiges dat dioc fisiologiosé
- asvek van die leesvermod die enigsté opvoedbarec aspek is.
Dasrom ook dat by leesonderrig klem gol8 is op die fisiolo-
giese, moganiesé aspek, dikwels ten koste van dielpsigolOg

giese.
Hicrdie wanopvatting het op sy bourt gelei tot

'n verdere wanopvatting dat indicn dic megenicse herkenning
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van die geskrowe woord voldoendc ontwikkel is, die lcocs—
ontwikkeling daarmoé'afgehandol is. Indien daar den lees~
begrin vereis word, sal dit ongesoek as 'n soort noweproduk,
tog gelewer kan word.,

‘ Omdat hardoplees selfs by 6ntwikkelde‘lesers; teen
'n betreklikce stadige tempo plaaévind, het opvoedkundiges
stillecs boskou as die handigste vorm van lees om die mega~—
nicse leesvéardighoid te ontwikkel on die lecstempo tecn 'n
ho& tempo tc laat placsvind, Meganicse hulpmiddels is ontl
werp om dio.leostempo teon ongekendg;gnelhode te laat
'plaasvind. |

Omdat‘sommigc nevorsers gevind het dat lecstompo
on lecsbogrip hoog korreloer; is hieruit afgelei dat hoo
sngller gclees word, des te beter is die lcesbegrip. Wel~-
iswaar is hierdie bewefing deur sommige navorsers gestoaf
met reosultate van cksperimentele ondersoeke, Hierdic rcosul-
tate hot egter herus op dig vorondorételling dat leesbogrib

allcen meganiesc reproduksic van wat gelees is, beteken,

Gedurendo die afgelope dekade het die besef cgter
-

geleidelik posgevat dat die ontwikkeling van die meganiese

horkenning van woorde wel apriérieé vir gocie leesontwikke-
ling"is, maar dat die leosontwikkoliﬁg nie daarmée afgehan—
del is nie Dic vofsnoiling van leestempo is nie meer die
cinddoel nic, want . spceed of rcading is a symptom of good

recading only vhon a uscful degrce of comprehcusion has boen

.

I’eachod“.-l
70. dooltreffond te kan lees word dus voronder~
stel dét’diggoogbewegings ven dic les&r gocd ontwikkel is
en dat visuele horkenning van woorde na vorm sonder belom-
ﬁering kan plaasvindf Dit is ogfer nie dic eunigste voor-

waarde vir docltreffende lees nie, want dic woorde moet

no. 4, April 1925, .blec, 292-293,
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ook na inhoud herken word., Daarna kan ecrs sprake wees
vaun leesbegrip, d,i. die produk van herkennende, denkende

en waarderende lces.

E‘ Lees as 'n denkproses,

Denkend. lees is die sclektiewe en refleksiocwe
bepaling van dic sentrale gedagto, motief of tema van 'n
lcesstuk ‘en die verband dﬁarmoé mot die feite, gegowens

\

en stemming van dic leesmatoriaal, gevolg deur 'n kriticse
oorweging van die gevolgtrekkings of oﬁtkﬂoping waarfoe
die-skfywer geraak het, _

Denkontwikkeling en leesontwikkeling by die kind
bereik 'n hoér’niveau-sodra die.aanskoulike saakvoorstol-
ling vervoug kan word met 'n onaanskoulike woordvoorstel-
ling. Dit is egter alleen moontlik As die individu deur
'n eie bélewenis, direk of indirek, ‘'n begrip éeabétra—
heer het en aan daardie begrip 'n naam toegcken het.
Asngesien die wérold nie in sy fisiese vorm deur die gues
opgeneem kan word nie, alleen mear 'n voorstellingsbeeld
daarvan wat na die werklikheid verwys, maak dic denke op
dic lacre niveau's gebruik ven saakvoorstollingé. Oﬁdat
denkec nic altyd kan terugkeer na die aanskoulike nie,
word dic saakvoorg%elling vervang.deur 'n woordvoorstel-
ling. Hoc ryker die ervaringslewe van die individu, des
te ryker is die woordeskat en des tc gore&eliker sal die
denke beskik oor denkinstrumente.

By gebrek aan direckte crvaring bied lecs as

'n vorﬁ van indireckte efvaring, die moontlikhcid om
dingo indirsk te belewe en sodoende Dbegrippe en woord-
kennis op te doen-wat noolt andersins moontlik sou'gé—
wees het nie, Lees kan dﬁs 'n tweeledige rol in die
denkontwikkeling speel, nl, as 'n vorm van indirekte

belewenis waardeur begrippe opgedoen word, maar ook as

'n bron wat tegelykertyd die woordeskat wat nodig is
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N,

- om daardie begrippe te ﬁenoem, voorsien,

Aan die ander kant is lees sonder demke 'n on-
volledige en ﬁuttelose proses., Denkend lees is die resul-
taal van ryping en ohtwikkeling wat as gevolg van sy eile
innerlike krag kan ontplooi, maar deur opvoeding en. onder-—
wys gestimulecr, verryk em versunel kan word. Daarom dat
leesbegrip geensins 'n ongesoekte resultaat van 'm meganie~
se proses is mnie, 4it is die einddoel van 'n ontwikkeling

{ .
wat wel by meganicese herkenning begin, maar dit slegs as.
middel tot dié<mpontlikheid van begripslees gebruik.

Denkend lees sluit studielees in, Vif 'y lang tyd—
perk is oo£ studielees slégs as assimilasie en reproduksie
beskou?_Dit is egter duidelik dat daar drie‘grade van stu~-
dielees kan bestaan, nl, obscrvaticwe, assimilatiewe o
analitiese studieiees.5 Analitiese lees is die eindresul-
taat van oefening en opvoeding oor 'm lang tydperk. Dit
is die resultaat van onderrig in stil-~ en begripslees,
maar dit kan alleen bereik word indien die individu se
denkont%ik?oling ook die stadium ven analitiese, abstrakte
denke bereik het,

- Denkend lees veronderstel dus dat die meganiesoc
en psigiese herkenning van woorde plaasgevind het, dat
daar appersevsie was, maar dit vereis ook voldoende denk—
middels en die vermod om onafhanklik en krities te lees.
Indien die leser éeleer word om te lees om te studcer,
sal-die donkende benadering van die probleem ook die

- :
ontwikkeling van die logiese geheue bevoordeel, want

studielees vereis meer begrip as geheue.

2+ Wheat, H.G.: ;The Tcaching of Reading®, ble. 272-273.

5. Yoakam, G.A.: ,Reading and Study®, ble. 118-119.
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3. Lees as 'n waorderingsproses.

Op die vraag hoeveel skoounheid daar uit die

-letterkunde/geput kan word, ‘kan gecantwoord word dat dit

sal afhang van wat die persoon meebring om daardie skoon§$
heid in weg te necm.

Hoewel waardering intellektueel en esteties van
aard kan wecs, word in.hicrdie paragrawe hoofsaaklik can~
dag gowy oaan dic cstetiese waardering van wat gelees is.

Estetiese bntwikkeling vorm 'n deel van die omo-
sionele ontwikkelingvvan dic individu. Volgéns Keyt,ér4 is
die ontvanﬁlikheid vir die ostetiese as kiem in die meus
se bewussyn aangebore en moet soos die sedelike deur
middel van korresponderende waardes ontwikkel word, Daar
kan dus py die onrype kind geensins sprake wees van 'n
ontwikkelde estetiese waardering nie, slegs van 'n ont-
wikkolende,

‘ Wagrdering vir dit wat gelees is, is geen behen—
digheid of vaardigheid wat binne die bestek van 'n kort
tydperk aangelecr kan word nie. Dit is die eindresultaat
van 'n ontivikkelingsproses wat langsaam plaasvind en aan—
gehelp word deur psigiese ryping. Op ?ﬁ bepaalde stadium>
in sy ontwrikkeling sal dic kind meer vatbaaf wees vir
doelbewuste leiding en omderrig, moar dan alleen op voor—
waarde dat die voorafgaande jéré mecgehelp het om daardie
bepaalde stadium van geestelike rypheid te bereik. Die

ontwikkelingsgang kan cgior dour opvoeding versncl iord,

indien van die rcgte middele gebruik gemaak word.
.
By Jjonger kindors kan ondorrig in ﬁusiek,
sang, teken, voordrag, toneclspcl en kennis van die
wonderc van dic natuur, dicn as middels om die esteticse

waardering to ontirikkel, By ouer kinders van ongeveor

olfjarige'leeftyd, kan omnderrig in die literatuur aan-

A St it v $40m  mem cmat i 4 e ey e S S o s e St S e o o o S o i A e et S T o o o e ot e e e e o st e S 5

4., Keyter, dr. J. de W.:  Opvoeding on Onderwys®, b1.185.
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gowend word om estetiese waardering te ontwikkel, Daarom dat
kinderlektuur 'n belangrike rol kan speel in die ontwikke~
ling van die die kind se estetiese waardering. Lektuur Wat“
by die kind se ontwikkelingstadium aanpes,wek in die eerste
plek belangstelling in die éeskrewe woord en verryk die_
Ikind se woordeskat sodanig dat hy lateraan moeiliker lek-
tuur kan aanpak.,
Liter8re weaordering stel - twee belangrike eise,
t.w. die leser moet ocor 'm genoégsame woordeskat beskik, en
daar ﬁoet belangstelling wees, Om genoegsaam te waardeer, |
moet die loser begr&f wat gelees is. Hiervoor is 'n goed-
ontwikkelde taalvermod nodig want indien die taalvermod
gebrekkig is, sal die leerlinge mecoer begryp wat hulle hoor.
By luisterbegrip help die frasering, intonasie en mimick
van die VOérleser mee tot begrip.
Belangstelling word déur 'n hele reeks objek—
tiewe cn subjektiewe faktore beinvloed., Belangstelling
kan egter opgevoe& word en in 'n bepaalde rigting gelei
word naméte die kind liggaamlik eﬁ geestelik ryper iord.
Ook hier kan luisteroefeninge on voorlesings 'n belangrike
.rol speel, want dour willekeurig te luister, kan 'n onwil-
lekéurige belangstelling in die lecsstof ontwikkel word. |
Die publikasic van ongewenste lektuur is volf
geuns verantwoordelike liggame en persone vandag 'n aktu-

cle vraagstuk, Klagtcs word gchoor dat daar in ons letter-

kunde tokemns te bospeur is van kultuurvervlakking en ver-
slapping. Hicrdic tokons dui daarop dat 'n verdierlikende
matcrialisme besig is om van omns volk bosit te neem., In
die lotterkunde, soos in die hande;gbbepaal die vraag die

aanbod. 'n>Volk kry dus maar net die lecesstof wat hy
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Verdien.s Wétgewing teen ongewenste lektuur kan nie dic
saak'regsfel nic, Wat ons mnodig hot om ongewenste lektuur
to bestry,‘is‘nie wetgewing allecn nié, maayr opvoeding van
ous volk. Dic joug moet gelcor word om te waardeer dit wat -
goed.is en te verafsku dit wat om geldelike gewin 'n berocp

’,

doen op die slegste in die mons.
Kelley en GreeﬁeG beveel aan dat leerlingc aange-

moedig moet word om dic volgonde ideale voor o8 te hous

a. Lees een goeie boek per maand.

b. Lecs vorskeie kortverhale en artikels uit 'n goeie tyd-
skrif,

Cc. Maak gebruik van boekelyste .om boeke te vind oor onder-
werpe waarin belang gestel word.

d. Probeer om dic verhale aan ander oor te vertel, )

¢. Lees wannecr Jy gewoonTeg niks onders sou gedoen het nic,
Hou daarom altyd 'n gocie boek byderhand.

Waardering vir dit vat gelces ié, kan allcen
tot sy reg kom indien dit in dic onderwysprogram gesiex
word binne die rdamwerk van begripslees wat herkenning,
denke en waardering imsluit, Begripslces moet ook weer ge—

~

‘siem vord in dic groter raamverk van opvoeding, waarvan dit
'n integrale deel vorm. )

wThe truly cultivated man is not ome who possesses
particular kinds of kunowledge or par%icular examples of
\beautiful.things. He ig,rather one who has developed é

certain attitude towards such objects., He is essentially

the amateur, the lover, the man wﬁo appreciates what is

finest in ne“ure and human lifc, ond by appreciation owns
N

it. Even if he may have nothing he may yet possess all

things. Even if hc secems to have feoiled, he may have won

a glorious victory“.7
5. wWat omns lecs dit is ons®™, Redaksionelc inleidingsarti-
kel, 'yDic ‘Huisgenoot®™, 28 Aug, 1953, bl, 5.
6. Kelley, .V.H. and Greenc, H.A,:  Better rcading and study
Habits®, bl, 43. \ i
7. Mackengie, yOutlines of Social Psychology®™, bl., 240,
aangchaal uit Keytor, J.de. W., op. cit, bl, 88,
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4, Wat is lces dan? ' ,

Die tradisioncle definisic van lees gaan uit

van dic verkecrde voronderstelling dat dic skrywer werklik

gedagtes, idoas‘en gevoclens neerskryf cn dat dic lescr dan

daardic - gecdagtes, idcocs on govoclens lecs, DolchSHefini—

éer lees tereg as ,imagining, thinking and foeling about

ideas and thoughts. madc from past experiencc that arc sugges~
\

tced by porception of printed irords®,

]
Dic lescr lees in die eerste plek woorde.

Elke woord is die klankgestalte van die mens;ike vergeeste—
" nisse. gvergeestenisse is 'mn geheelheid van die emeosiounele
en rasiouele en volisionele belewing var die inhoud of die
: e
objekte van die‘ervarinésomw§reld wat as 'n ervaarde en bé-
lecfde en vervolgens vergeesteliktc .eenheid in die Jver-
geestenisbetrek word.” 9
Wanneer .die leser nou 'n woord lees, heg hy
~-doaraan 'n begrip, Hierdie begrip is in die oerste‘plek af—'
hanklik van die ervaringsagtergrond wét tot die ﬁbstrahering
van daardic begrip gelei het, maar in die tweede plek mag

die sinsverband aan daardie begrip 'n ander gevoclsnuanse-

gee, Volmaakte begrip kan nooit werklik bestaan nic,

.

se skat van vergeéstonisie, dic sclektiewe belangstelling .
ven dic menslike gecs en dic algemene ontwikkeling van die
lescr., By lccsonderrig vordien.die begripsaspek dus meer
beklemtoning as dic meganiese herkenning van woorde, Die‘doel

van leesondorrig is- dus die ontwikkeling van die leesbegrip.

"Lecshegrip is dic herkeuning van woorde,

cit, bl. 11.
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en gevolgtrekkings, die rofleksiewe organisering van die

vorstrcktc feite rondom die sentralc gedagtc en 'n kri-

tiese waardcbepaling van dic govolgtrckkings cn dic esto=-
tiese skocmhcde van 'n letterkundige skopning.

C. Die oantwikkeling van die looesvermo8. '

1. Rosultate van hierdic navorsing.

Dic ecrstc eksperiment in hierdic navorsing sot
ten docl gohad om vas te stel of dit mooﬁtlik is om die.
-loes{ompo te Qorsnel as.govolg van' 'n wilsbesluit om vin-
niger te lees. Dic resultate het gotoon dat lecstempo el
as gQYolg van 'p wilsbesluit versuel kan word, maar dat
die vorsnelling van die leestempo nie noodwendig 'n vor-
botering in dio leesbogrip as gevolg het nic. Iﬂ sommige
gevallo i#@elfs gevind dat dioc versnelling van dic lees—
tempo cerder 'n nadelige invloed op dic leosbegrip’gohdd

i

hefa Hooirel daar 'n hod korrclasic tusson Icostompo on
lecsbegrip bestaan, is dit nic noodvendig waar dat lcos—
*tempo en lecsbogrip dirck oworcdig met mckaar is nie.
By jongor zrocfporsone het 'n te groot versnelling van
locstempo 'm indirek eworedige daling in bogripsvermo§

as gevolg., Hioruit kan afgelei:%ord dat oclke mens vir

die stadium van donkontwikkeling wat hy borcik het 'n op-—
timum l@esspoed het. Sodra hierdie optimum leesspoed
bereik is, sal‘die leser geen voordecl trek uit 'n verdere
versnelling van diec leestempo nie, dit sal 'm nodelose
verspilling:van tyd en energie beteken. Aangesien slegs»
tien persegt van die totale leestyd aan die ocogbevegings
bestee word en negentig versent aan die ﬁgérneming tydens
die ruspouses sal dit'meer lonend.wees om die duur van
die ruspoﬁses te probeer verkor%. Dit kan alleen gebeur
deur 'm uitbreiding van dice leser se begripSWoordeskat.

Die resultate van die tieedec lecseksperiment

LY
toon dat die ooghbewegings van elf- en twaalfjarige leor—
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linge al 'n stabiele patroon vertoon em 'n okulér—
motoriese geqoonte geword het, Oefeninge wat ten doel het

om die ooghbewegings te versnel., en di®.oogspanwydte te ver-
) .

breed, het Weinig waarde vir die elf- en twaalfjarige leer-

linge. 0p 'n sekere ouderdom, iewers tussen die negende en '
die elfde lewemsjaar, het die oogbewegings van 'n normale
leerling 'n okulér-motoriese gewoonte geword, Dit bring

dus mee dat die doel van‘leesonderrig na hierdie ouderdom

sodanig geuysig moet word dat minder tyd aan die versnelling

\

van leestempo en die verbreding van die oogspanTydte bestee

moet word en meer aandag aan begripslees,

2. Die stadia in die leecsontwikkeling van die laerskoolkind,

»

. Op grond van die resultate van hierdie onder-
soek en na asnleiding van die lig wat die navorsing insake
die algeme:re -en denkontwikkeling ven die lacrskoolkind op
-die leesontrrikkeling werp, word die volgende tentaticwe

stadio in dic lecsontwikkeling van die laecrskoolkind voor-

gestel,

a2+ Dic herkenningsfase. /

Hoewel dic horkeuningsfase eintlik nooit tem
einde loop nie, word herkenning meer godurende dic jarec
ven aanvengsleesonderrig beklemtoon. Gedurende hierdie
fase leer die kind veral die linkstregse épgbewogings
aan asook tegnicke om nuwe woorde te herken, Die klem
val dus gedurende hierdie fase op die ontrikkeling van
die Waarnemingsvermoé‘vir 1étter-, woord— en sinvorme.

- 'Leerlinge kom gedurende hierdie fase dikwels

’

te staan voor ioorde wat heeltemal onbekend is, woorde

N

wat in nuwe betekenisse gebruik srord,; Ffiguurlike taal
en abstrakte woorde, waarvan die kind alleen maar 'n

vae besef het.
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Aangesien die woordeskat van hierdie groep leor—

\ .

lingc baie bepork is, word aan leesmaterisal- vir hierdie

groep bélangrike eise gestel. Die woordeskat moet baie

genvoudig wees om aan te pas by die denk; en taslontwikke—

ling van die leerlinge. Moeilike simsbou behoort vermy te

word, sodat al die aandag toegespits.kan word op die her-

kenning van woorde waarvan die betekenis deur 'n eie be-

lewenis aan die leerlinge bekend is.

b. Die fase vam tempo—ontwikkeligg.

Gedurende die derde en vierde skooljare,
gewoonlik die eerste twee standerds aan omns primére skole,
behoort die aandag tbegéspitg te word op metodes om die
herkenniﬁgsomvang van die lecrlinge te vergroot. Dit is
veral geduvronde hierdie fasc waarin die versunelling van
die deecstempo asndag moet goniet, want dit is gedurende‘
‘hierdic fasc waarin diec okulér-motoriese oogbewegingé
decglik ontwikkel moot word voordat dit 'u vaste patroon
aannecm,

Asngesien dit ook die fase is waarin dic tempo
by'stilleos die tempo van hardoplees oortref, is dit die

aangewesc tydstip om met stilleecsonderrig te begin.

'

ec. Dic Dbegripsfase.

ay

Gedurende dic laastc drie skooljarc aan die »pri-
m8rc skool moet dio loesjgn taalonderrig op taal- en

lecsbegrip tocgespits -rord. Gedurende hicrdic jare het

~

dic kind 'm groot bchoefte aan woordkemnis, omdat hier-

die stadium saamval met die ontwikkeling van die skema-
tiese demnke., Voordat dic skcmatiese donke aan die cinde
van hicrcic fase oorgaan tot dic abstrakte denke, moet
die gces gevul word met woordbegrip. .Daarom is dit ver-—

al gedurcnde hicrdic fase woemslik dat alle aspekte van

taalonderrig woordkounnis moet bevorder. Ook die kulturele

vakke kan bydra tot woordkennis indien die leerlinge in

~
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die gcleontheid gestel word om die betekenls van die
gebruikto terminoldgio deur aanskoulike belewing hulle
cie tc maak. Hoowel aanskouingsonderwys belangrik 1is
gedurcende die kind se hele laarskoolloonbaan , het die
kind as gevolg van die groot aantal nuwe begrippe wat
in hierdio4stadium vorwerf moet word, 'n groter behoeft

\

aan aanskoulike lecrstofl.
Deeglike begrip van dic vaktorminologie is 'm
belangrike verciste vir die latere studielees.

D. Die opstel van 'n lessprogran,

éedurende Maart 1955 is !'w opname gemaak
by skole onder die 1nsbek51ekr1ng Q, met die doel om vas
te stel hoeveel punte die verskillende skole aasn die ver-
skillende Vékke en vakonderdele by oorplasingstoetse
toeken, Geéind is dat aan alle onderdele van die mveder-
taal punte toegeken word, maar nie @wan stillees nie. By
'n bespreliing op 'n vergadering het dit geblyk dat hoofde
van skole wel begerig is om puﬁte vir stillees toe te ken,
omdat hulle die waarde daarvan besef, maar dat hulle nie
weet hoe stilleestoetse opgestel moet word nie.

In die Jongste tyd‘is daar by sommige opvoed-
kundiges 'n uneiging te bespeur om die.spreékles die uit-
gangspunt - van doelbewuste taalonderrig te maak, Uit ’
die spresklesse vlcel dan die skriftelike taaloefeninge,
die onderrig in spelling en solfslook'die voordragles.
Lees word =nskou as 'n geisoleerde vaardigheid wat net
gedurende die vasgestelde lecslesse beoefen moet word.
Daar vord aangevoér dat aangesien die gemiddelde leerling
se leeswoordeékat groter is as sy spreekwoordeskat, dit
omwenslik is om dlé leesles dic uitgangspunt van die ander
taalaktiTiteitc te maak, omdat die leerlinge dan leertyd
'sal %erkwis op woorde met 'n lae frekwensie in'die alge-

mene omgangstaal.
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Hierdie argumente még heeltemal juis wees, maar
die vraag is cgter of die taslonderrig moet ;tilstaan by-
die woordeskat wat leerlingé alroceds het. Moet die taal-
onderrig rie slecgs daarby aansluit nie en dan verder daar-

op voortbou? Moet die onderwyscr tevrede wees om altyd te

laat gesels cn skryf cor dinge wat aan die leorlinge oor-
. .

bokend is of moet hy die belangstoiling lei, aanwakker
on aankweek deur dic skopping van gesindhede?.’n Spreck—
los kan meklik ontaard in 'n passiewe luisterlecs, mot
dic vordoro govaar dat dic ondeorwyser ounbowus dioc leey;
linge sal boinvloea om allccen bolang te stel in>onderh
werpe waarin hysclf belangstel. Sodoeunde word dic belang-—
sttllingsrigtings boperk on bostaoan dic gevaar -dat dic
loexrllinge sal ronddool iﬁ die vir hulle oorbckende taal—
situasies, Vordor srord aangevocr dat die modernc mens
baic meecr dic gosproke as dic goskrewe taal gebruik, Al
hicrdic argﬁmonto is heeltomal wraar, maar hierdie selfde
aréumentc kan gobrulk word as redes waarom mcer aandag
cn tyd aan stillecs bestee moct word, Meer lces beteken
'n grotor taalkennis, 'n wycr belangstelling in sake
rekendo dic cic volk en kultuur en dic van ander kindors
en daarom dic moontlikhelid van mecr en doeltreffendor
sprceeklcsse.

In die laerskool word gewoonlik pan dic ondor-—

rig van dic moederteal vier of vyf uur per weeck bestce.

Hiervan krw lcos, d.w.s. hordop~- on stillees,ongeveor

.
'

een uur per weck, Daar bestaan 'm mate van twyfel of

die verdeling van tyd soos tans algemeen inm gebruilk is,
dioc mcos ckounomicese is. In die klaskamer blink die
leerling wat wyd leocs gewoonlik uit in sy mondelinge cn
skriftelike taalgebruik, Dic kansc is soveel beter dat

dic lcerling algomene konnis deur lees kan opdoen as

wat hy in die gekontrolccrde spwoslles.e kon opdoen.
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Daar is mog 'n verdere voordcel aan baie lees verbonde,

nl, dat die leorling intonsief kan lees oor/ondcrworpo
woarin hy bclang stel, Dit moedig onaflianklike lecs aan
en is 'm gocie waarborg dat dic leerlinge dic pad vind na

selfstandige lees on studeecr,

Stillecsonderrig is dikwels ondoeltreffend
omdatldaar geen gosonde,ioospfogram opgastel word nioc.
Dic gevolg hicrvan is dat leerlinge nié dic nodige loous—
stof kry nic en dus ook nie 'n goesonde belangstelling kan
opbou nio., Dit is dus 'm ecrstc vorciste dat indien stil-
leces tot sy rog moet kom , 'm gesonde leospfogram opgcstel
moct word,

Ty dic beplamming van 'n leesprogram bepaal dic

’

doel van die omderrig, dic onderwysfasiliteitc en die ont-
Wikkeliﬁgstadium‘van die leoflingo, die aard en die inhoud
van die lcesprogram,: |

As‘gevolg van dic nuwere opvatting insake die
sard van dic lecsvermod, het ook dic oﬁvatting insake die
doel cn dic funksic van die leesonderrig verandor.. Hicrdie
nuwere coclstellings verskil in baie belangrike opsigte

/

van die tradisiomelc deurdat die ontwikkeling van die iees—
vermo& nie meer 'n doel op sigself beskou word nie, macr
as 'n middel tot - -'n doel,. Lees word nic meer beskou as 'n
geisoleoraovvaardighoid nie,. dit moot bydra tot dic ont-
vikkeling van dic  ocrvaring, dic ontwikkeling van die
denke en die algemeen—psigiese ontwikkoling van dic loer-—
ling,. Daarom ook dat dic ontwikkeling Vau'gosindhédo on

vaardighede nie as solfgenocgsame doeleindes beskou word

nic, maar ook as middels om die lcesvermoé en daardeur
ook die lecrvermo van dic lcerlinge tc bevorder,

Die goiiysigde  opvatting imsake die dool
: ksie ve: . . . '
en funksie van stillcesonderrig vereis egter ook gowy-

,sigdg metodes van onderrig, In hicrdie voerhandeling is
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'n aantal algeméne metodes van onderrig bespreek asoék
'n eantal metodes wat geskik geag word v;r elhe besondere
stadivm in die leesontwikkeling vanm die leerlinge. Veral
is die waarde van luisteroefeninge, spoedoefeﬁinge'en
begripsoefeninge heklemtoon, maar oefeninge is ook byge-
voeg wat ten doel het om die waardering vir dit wat ge—~”
lees is, te ontwikkel.

Die gowysigde opvatting imnsalke die doel en funlk-
sie van stillcesonderrig vereis dat die nodige fasiliteite
geskep word. vaﬁ die onderﬁyser word verwag om stilloos—
oeféningo op te stol en dan die leerlinge in te lei in die
gebruik van die biblioteek. Hierdeur sal die skoolbiblioteek‘

werklik die kragsentrale van die skool "rord.

Hierdie gewysigde opvafting insake die doei en
funksie van stilleesonderrig stel egter ook belqngrwke‘
eise aan die leser self, Die Chlc go—kon?eren31e van 1951

10
beklemtoon die volgende:
a; The reader's: most iftdortomt responsibility is to secure
a clear grasp of the author's meaning no matter how ﬁdin—
staking the task may be, '
b.A second requirement is the use of facfs, established
principles, or carefully considered persomal standards or
values in making critical evaluatious.
c. A third\requifement is rigorous scrutiny of the steﬁs
taken in evaluation the ideas required and the validity
of the conclusions reaehed."

Obviously this is not a 3peed process. Criti-

cal evaluation requires time, penctration and high-grade.

thinking. -

Stillees en begripslecs vereis dus dat die leer-—
linge begerig moet weos om te lees, dat hulle belangstel-
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10. Gray, W.S. (ed): yPromoting growth toward maturity
‘in Interpreting what is read®™, bl., 257,
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ling opgewek is en dat hulle 'n spesifieke lecesdoel op-.
gestel het vir elke leestaak, Verder word vereis dat die
leerlinge nie alleen in staat moct wees émAwoorde, sinne
en syfers te herken nie, maar dat hulle 'n eie belewenis
dearvan moet hé, sodat by dic lees daarvan leosbegrip
verkry kan word. !

. Volkome begrip bly egtor fh onbereikbare idecaal.
Volkome bogrip vereis veel meer as net begrip &an die one~
middellike, dit voreis ook 'n begrip van relosies en vor-

band tussen die veirlede, die hede en dic tockoms. Omdat

dic mens mror ton dele ken, sal volkome begrip alleen cors

dan moontlik wees wannecr dic mens die antwoord gevind het

op die ecue~oue vraag ,Wat is waarheid?®,

E, Die oplossing van die probleem, :

v

Die oplossing veon die probleem van aanpassing

by die veranderde eise van 'n veranderde wéreld 18 dus nie
14

in die wysiging van die leerplannc nie, Die oplossing van

e

die probleem 18 in die docltreffende onderrig van stillees

en begripslees wat texn doel moct hé die ontwikkeling van
die kind se leesvermol, sy taalvermo8, sy donkvermod en

daardeur ook sy aanpassingsvermod.

\
~

F. Moontlike verdere ondersoecke.

1. Die leesbelangstelling van die Afrikaanse kind.

Hocwol daar sporadies geisolcerde artikels
. <

cor diec leecsbelangstelling van kinders'verskyn,'is die.
léesbelangstelling van die Afrikaanse kind nog niec vol-
doende empiries-—wetenskaplik béstudeer nie., Meeste van
die informasie word taﬁs deur bibliotekarisse ingewin,

en hoewel die artikels’ nuttige informasie bevat, vol-
docn hulle nog nic aan die behoefte nie. Dit ka;'nie

maar vanselfsprekend sanvaar word nie dat di@‘leesbelang~

<

stelling v:.a die Afrikaanse kind identies met die van sy
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anderstalige landgenoot is nie. .

2. Die besteding van onderwystyd aan die prim8re skool.

Hoewel die meeste skole diec tradisionelc inde-—
ling van dioc beskikbare tyd vir dic verskillende valkke on

vakonderdele volg, bestaan daar twyfel of dit wel dic

mees ckonomicse besteding varn dic beskikbare tyd is.

3. Gestandaardisccrde skolastiese toetse in die moedertaal.

9

In hiocrdic navorsing is gobruik gemaak ven die
geykte stilleestoctse van die Nasiomale Buro vir Opvocd—
kundige Navorsing. Hierdie toetsc is ogter nie vir alle-
daagse klasgebruik beslkikbaar nic. Die klasonderwyser het
meer geykte toctse vir stillees, hardoplees;.diktee~ en
taaltoetse nodig.

4, Die formulering van !'n nuwe taallcer,
g

-

Dic reaksie teen die klassisistiese tradisie
van die Gricke wat vir eecue die taal- en grammatilka-
onderrig in ons skolc oorhcors het, was so heftig gedu—
ronde die laastc paar dekadcs dat dic onderrig von gram-
matika in die laerskolc verdmyn het. Dic gevolé was 'n

grammatikaloso taalonderrig. Daar bestaan 'y wescntlike

bohoefte ~an 'n nuse formulering van die taalleer.

0000000





