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HOOFSTUK VI,

DIE METODE VAN KUNSONDERWYS,

1. Inleiding.

Onder metode verstaan ons die weg of wyse waarop
die inhoud aangebied en die dcel bereik word, Dit word dan
deur vier faktore bepaal: die aard van die resultate waarna

ons strewe; ons kennis van die aard van die kinderpersoon-

. likheidys  ons kennis van-die prosesse wat bereik moet word,

en die draagwydte van ons bekwaamheid.l) As ledidraad vir_dié
be?aling van die metode by kunsonderwys dien dan veral die siel
kundlge benaderlng van die 1eerproses en die kunsakt1w1te1t.

Omdat leer 'n aktiewe proses is en die sandeel van dle
leerllng net so belangrik is soos die van die onderwyser, Vorm
die leerllngakt1W1telt 'n belangrike deel in ons metode van
onderrig, Ons aanvaar dat die belangrlkste maatstaf waarmee
hierdie fakbtor gekontroléer moet word daaruit sal bestaan dat
die vorm van dié aktiwiteit wat in die metode toegepas word,
sal ooreenstem.met'die vorm wat in die praktiese lewe van toe-
passing is. Die vermod vaﬁ die leerling speel hierby 'n |
belangrike rol,

By die kunsaktiwiteit kry ons veral twee prosesse wat by‘
die bepaling van die metode in ag geneem moet word: (1)
Die opties~persepsuele proses, Waardeur 'n idee of geesteSw‘
beeld gevorm wordg dit sluit alle visuele sensasies in, Ver-
beelding speel hier 'n belangrike rol. (ii) Die motor-gra-
fiese proses, Waardeuf.'n sintuiglik Waarneembare'interpretaw

gie van 'm jidee moontlik gemaak word. Die bewegings van die
rd
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hand word deur die visuele geestesbeeld beﬁaal. o
Wysigings van metodeé spruit veral voort uit 'n veran-
derde begrip van die aard en wese van die kuns en die daaruit
voor%Spruiteﬁde doelstellfng van kunsonderrig. - Metodes moet
dan diencoreenkamstly  sangepas word,,

2. Kunsopvoeding deur die Praktiese Lewe %ot 1900.

Die kinders van ons Voortrekkergeslag, op trek en in
geves%igde gemeenskappe, het in fn’tyd opgegroel toe ons pio=
niers nog in 'n onherbergsame omgewing moes worstel vir hulle
bestasn, Hulle moes hulle\nie alleen by die nuwe omgéwing'
aanpas nie, maaf moes dit ook vorm en fatsoneer om te k%n be~
lstaan, Hulle,was in 'm bale nouer konbtak met die hatuur en
huilé indrukke was dus besonder sterk. ‘Hulle het respek en
bewoﬁdéring vir die nuwe dmgewing betoon en wat meer 1is, daar
het die drang en behoefte ontstaan om aan hierdie belewing uwit-
ing te gee. Weens die gebrek aan verfmedia het hulle hulie dan
veral besig‘gehoy met handwerkaktiwiteite soos kerfwerk,
vliegwerk, houtsneewerk en borduurwerk. Dié kunsbelangstelling
het dus veral deur die gebruik van beskikbare materiole tot uit-
ing gekom; Ook dic verbeeldingskrag kon hier tot sy reg komj .
so is daar byvoorbeeld versierings op huishoudelike artikels,
pype, k;SSiOS‘Gn trekgercedskap asangebring., .

Ons voortrekkergeslag was dan ook daarop aangewys om
self vir sy implemente en huishoudelike artikels te sorg. Hier-
deur is 'm beroep gemaak nie alleen op sy verbeeldingskrag nie,
maar ook op sy praktiese sin en sy vindingrykheid, Dit het
'n onbewustelike belangstelling inwveorwerpe meegebring. Die
uiting van die skeppingsdrang was dus hier 'n lewensnoodsaaklik-
heids hulle moes hulle hande gebruik om iets te vervaardig..
So was dan die vbortrekkerkuns'die‘resultaat van hulle leef-
wyse. .

B§ die Voortrekkerkind kon die skeppingsdrasng dan op 'n
" natuurlike wyse in twee rigtings tot uiting kamé om iets

mooig te maazk en om iets nuttigs te maak. - Elkeen kon op sy
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lets tasbaars tot die geﬁeenskap bydra. Nﬁttigheid, natuur-
getrouheid, eenvoud en skoonheid. was die grondgedagte by hul-
le werk. - Die kind was in sy kunsaﬁ%iwiteit nie gebonde deur
reéls of maa tstawwe nie, Oorgspronklikheid was die grogdslag
vir die werkmetode, terwyl.die ouers slegs met raad en daad
bygestaan het. tn-Spesifieke kunsopvoeding het daar nie be-
staan nie, want die hele lewe het uit die beoefening van die
kunste bestaan.

Die ontstaan van gevestigde gemeenskappe in dorpe het
spegialigsering meegebring. Ambagsman, beeldhouer en skilder
het elkeen nou sy eie weg gevolg. Die moontlikhede vir 'n
indiwidu se kunsuiting is nou beperk, want bogenoemde funksies
woxrd ndu deur spesialiste vérrig. Dit het nou noodsaaklik ge=
word om hzerdle leemte deeur mlddel van die Opvoedlng aan te
vule Alle pogings 1s egter deur die ocorlog verydel. .

3. Die Akademies-Objektiewe Benadering 1900 tot 1924,

(a) Die Kinestebilese en Meganiese Tekenmetodesy
Motor-grafiese Prosegse 1900 tot 1906.

‘ | ‘Dit was vanaf 1903 dat tekenonderrig die cerste
keer in die leerplan van die Transvaalse lae?sko@l ingeslui’d
is en wel om askademiese redes. Dit moes deartoe bydra om die
intellek te ontwikkél en om die persepsievermol te versterk,
ﬁit is opgeneem asg 'n mnemoniese lecrvak, gh . ﬁhe_pupils

are obliged to look carefully and intelligently in order that

the memory may retain that which is seen in the form of stored-
up observatlon.’l) |
Tekenonderrig is in dié tyd op 'n kinestetiese wyse be-
ﬁader. Dié leerling moet dic fatsoen van 'n VOOoIwerp op §a~
pier voel terwyl hy gedurig ma die voorwerp kyk.’ 'Hierdeur
word handbewegings met waarnemings gekodrdineer. 'n Wéarde—
volle aanvullingkis dan ook die.toe~oog tekenmetode Waérhy die
potlood op die papier geplaas, die 08 geslult en 'nm poging

aangewénd word om dan die beeld in die gedagte te omlyn,

i
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‘ ) 4 . .
Hierdie metode bevorder die vertalingsproses, dit wil s& die
sintuiglik Waarneémbare interpretasie van-geestésbeelde en
veral twee—@imensionele'Weergawes van drie-dimensionele Waér—_
nemings. |

Die leerplan van 1903 maak voorsiening vir vryhandteken—
werk in massas en buitelyny vir tegniese tekenwerk met gébruik
making van tekeninstrumente en van'modelleérwerk. Laasgenoem—

de dien as aanvullig vir die eerste twee, Vir alle teken-—

werk word dan die‘volgende metodes aanbeveels die kopieer—,

dikteérw, geheueteken~, herhalings- en uitvindiﬁgsmetode.l)
malocies , ,
Ons kan hierdie, twee groepe verdeel, naamlik (i) =nabootsings-—

/ 3
metodes en (ii) meetkundige metodes. . . : Lo

‘(i) Die Nabooitsingsmetodes,
| In die kopieermetode word daarna gestrewe
om gegewe vorme deur die klas te laat reproduseer. In'die
laér klasse:demonsfreer die onderwyser die verlangde bewegingé

en die leerlinge reproduseer die resultate een na die ander. Dis
doel is dus om '‘n resultaat te dupliseer. ‘Kopieer is dus 'n
doel op sigself en kan, streng gesproke, nie as nabootsing be-
skou word nie. Laasgencemde aktiwiteit dien dus as 'n middel

waardeur 'n resultaat bereik kan word.

Volgéns die dikteermetode moedt leerlihge bewegings
uifvoef wat deur die onderwysér gedikfeer of voorgeskryf, word.
Ons hét dus hier te dogn met nabootsing as 'n herhaling van
‘n hahdeling met die doel om te leer hoe om 'n onaktiﬁiteif;uit
te voer. Die nabootsing van die onderwyser se aktiwiteit
kan gelyktydig met of onmi@déllik na die demonstrasie geskied.
‘Hieruit het verskillende variasies ontwikkel, byvoorbeeld
' dotjiesteken of dikwels ook ‘stigmagrafie génoem} Wérk op ge-
linieer@e opperylaktes en simboolteken, wanneer 'n veralge-
meende vorm as nukleus of uitgangspunt gedikteer word.,

‘ Deur die geheue—tekenmetode moet die 1eer11nge oefening
kry om bekende voorwerpé te kan teken sonder om daarna te

kyk, meesﬁal voorwerpe wat reeds van tevore gekopieer of

i gt . — s

1. Report of the Director of Educatlon 1900-1904.,
Draw1ng Syllabus, 121,
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of gedikteer is. Dit word dus as 'n‘benadering.van die leer-
- vermo# in teken beskou; Hierdie metode nelg egter daartoe
om die wearnemingsfunksie van die tekenfunksie te ekei, dit
wil s8 die opties~persepsuele van die motor-grafiese proses,
Gewoonweg beétaan die metode uit twee stappe., - In die eerste
plek moet die voorwerp vir 'n korter of langer tﬁdsbestehvwaare
geneem word en in die tweede plek moet dit op 'n kinestetiese
of toe-oogmanier uit die geheue getbeken Wo$d. - 0ok hieruit
het verskillende variasies ontwikkelj hyvoorbéeld 'n véorWerp
in 'n doek toegedraai, word deur die‘leerling betas en na asan-
1éiding van dié“visuele assosiasie wat deur die tassin opge-
ﬁek word, uit die geheue geteken.

(ii) Die meetkundige metodes,

Die herﬁalingsmetode berus daarop dat dieself—l
de'voxm‘op 'n meeﬁkun&ige basis herhaal word sodat dit 'n pam~-
troon of ontwerp vorﬁ9 byvoorbeeld die herhaling van syfers
en letters. |

Deur die uitvipdingsméﬁode word daarna gestrewe om die
leerlinge op grond van hulle verworwe kennis en bekwaamheid
odrsprénklike ontwerpe of ﬁekgninge te laat vervaardig.

Die meetkundige metodes besgtaan dus“uit intellektuele
en vernuftige toepassings van die grafiese woordeskat wat deur
nabootsingsmetodes verwerf iss; daarom word hulge in verband
met meetkundige en patroontekenwerk gebruik. Dit is daarop
gemik om die motorngrafieée handeling te versterk.' Hier
- word dan:gebruik gemaak van tekeninstrumente vir die toepag~
sing van lyné, sirk9159 bo¥, viekkes en vaste liggame op orto-
grafiese projeksies,lgf meetkundige ontwerpe, dit wil sé
herhalings van meetkundige fatsoene wat met tekeninstrumente
gekonstrueer kan Word |

In die praktyk Was onderwysers oor die algemeen hulwerlg

am te demonstreer en het om dié rede die meganiese aspek van

1. Ablet:  How to TéachADrawing in Elementary Schools, 58,

I




tekenonderrig beklemtoon.

b. Voorwerptekenme%oa63° die Opties~Persepsuele
Prosesse 1906.

Deur die leerplan van 1906 word dan veral die
voorstellende in plaas Véﬁ<di@ meganiese tekenvermol beklem-
toon, Ons het nou te Qoen:met beeldende Waarhemingsuiting“Wat

_deur verskillende maniere van voorwerptéken beoefen word., Dit
is opvallend dat verbeeldingsamestellings, wat ook onder beel-
dende ulting ressorteer nog buite rekening gelaat word. Om te
kan teken, moet die kind eers leer om waar teo néem, Die hand
het minder met goeie ITekenwerk te doen as wat in éie verlede

beweser is.

Die voorstellende tekeﬁvexmo@ word dan deur die volgende
.metodes ontwikkels

(i) Vryhandteken van organmese, gekonﬁtrueerde en ge-
ografiese vorme om idees van spesifieke vorme te verklaar,
Sukses hierin hang nie soseer van die intelligensie af nie, maar
van die skerpsinnigheid van die waarnemingsvermod. |

(i1)  Geheueteken van bekende voorwerpe om die kind op-

lettender te maak en om hom te leer om oop-00g deur die lewe te

gzan, Hierdeur moet 'n gfafieée woordeskslt opgebou Word.

(iii) Tegniese tekenwerk, wat veral daaruit bestaan om
velgens skaal te teken. -~ Sukses hierin hang van die intelli-
gensie af. Ons het dan hier te doen met die tekening van voor-
werpe wat vooraf gemeet word., Hierdie métode word dan ook opk
patfoonmaak en ontwerp toegepas, waar motiewé,wat.vir'rand&ntwerp%
en spasievulling geskik is,gekonstrueer word., ‘ ‘

(iv) Modelteken, verasl van vaste liggamé (type solids)
en gipsmodelle sooé hulle gesien word, Die leerling moet hier-
deur 'n beskrywingstegniek verwerf waardeur hy meer kan s& as
@eﬁ‘woorde. Die‘uiﬁbeelding'van verhoudings en perspektief
gegiet hier die meeste =andag, Veral twee begrippevmoet dus
aangeleer word: die prentvlak‘(picture'plané) en die afbake-
ningsmetode (block-in method). Om 'n begrip van die prent-

vlak’te’vefwerfgword van ‘'n glasruit gebruik gémaaﬁ wat tussen
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die léerling en die voorwerp geplaas word; hierop word dan die
fatsoen van die voorwerp naéeteken soos dit deur die ruit ge-
sien word. ’Eenvoudige redls in verband met ‘ooglyn, ver—-
dwyhpunte en relatiewe verhoudings kan dan opgestel word.. Om
dan die voorstelling'op papier te kan”oordras moet die<1ee3~
ling volgens die afbakeningsmetode te werk gaan. Deur mide
del van lyne word die fatsoen(e) van die voorwerp(e) eers op
'n meetkundige manier afgebaken en besonderhede daarna(ingevul.‘
Die kopieermetode word nou verwerp, omdat dit nie die

ware,tekenvefmoé'bevorder niej maar die dikteermetode word
nog behou, omdat die intellek daardeur ontwikkel en 'n-eksakte
terminologie daardeur ontstaan. Die geéra&ueerde ontwikke-
ligg word gebaseer op die ingewikkeldheid van‘voorwerpfasoene.
'Sé@3r&_-met plat voorwerpe begin Wat.geleidelik tot ingewikkel-
de'stkllewes ontwikkel,

| Hierdie metodes wat oor.die aigemeen daarop gemik was
om 'm soort tekenskrif of tekengrepe aan te leer, het ook 'm
sekere mate van bekwaamheid van @ie kant van die onderwyser ge~
verg, Waar hierdie bekwaamheid ontbreek het, moes onderwysers
hul toeviug tot boeke neem. Inspekteur Mansfield was dan
genoodsaak om in 1907 +te rapporteer dat die Waéfde van 'n voor-
werples wat ult 'n bgek gagee word sonder enige Waafaeming,
-ontdekking of uitvinding van die kant ven die leerling féitlik
baie géring is.l) Baie onderwysers het ook nog aan die ko-
pieerme%ode bly vaskleef en ipspekteurs moes herhaaldelik op
die noodsaaklikinekd van geheueteken wys.

¢, .Die Natuur as Uitgangspunt en Leermeester; Teken
as die Grammatiks van Kungg die Opstel-metodes 1909,

Die nuwe ori¥ntasie in die algemene opvoeding,
naamlik een wat die leerling sal voorberei vir sy latere prak-
tiege leWe, het 'dan ook’ ‘n gedeeltelike wysiging in die bena-

dering van tekenonderwys tewceggebring. Die leerling moes

1. Verslag van die Direkteur van Onderwys, 1907, 74"
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~geleer word om produktief en selfstandig te kan werk, Deur teke:
onderfig op skool moes'die leerling in die‘eerste plek dis ge~
leentheid kry oﬁ die grondslae of grammatika~aah te leer en in
die tweede plek moes hy oefening kry om @it'selfstan&ig'te kan
toepas,

Die natuur vorm nou die uitgangspunt ?if die metodes.
Alle kuns kan beskou word as 'n cﬁsamming fan waarnemings van
die natuur. Die voorstelling van natuurverskynsels vorm die
basis van alle gréfiese kuns, en dit is hierdie basis wat in die
laerskool aangeleer moet word. JPorawing is not studied in
Elementary Schools primarily as Art, any more than Reading,
Writing and Composition are studied primarily as literature.“ll
i Die metodes is’ dus nou daarop gemik om die proses van waarne-—
ming, beoordeling en afbeelding van voorwerpe in die natuur te
ontwikkel, |

Natuurtekens Hierdie metode behels in die eerste plek

-

die reeds bekende modelteken, dit wil s& die tekening van ge-

fatsoeneerde vorme met duimstok en vryhand, asook volgens skaal,

In die tweede plek sluit dit ook die tekening van natuurlike

vorme in. Dit geskied in twee stadias eers 'n meetkundige
analise en daarna ';mr prentevoorstelling van natuurlike vorme.
Die onderwyser verduidelik die onderliggende beginsels en die

; leerlinge werk dan selfstandig,

Patroonmaak en Ontwerp, Hierdeur word meetkunde en ng-

tunrteken gekorreleer, Loeometry as a Sclence may be evolved
Trom the study‘of natural forms and Pattern Drawing may be made
complementary to both branches of work."Z) 8o word begin'met
die aanleer van die beginsels van ontwerp deur eenvoudige meet-
kundigé patrone en daarna word geleidelik oorgegaan tot kon-
ven%ionele verwerkings van natuurlike,voﬁme.waarby die moont-

. like praktiese ﬁoepaésings in gedagte gehou moet word, byvoor-

beeld die toepassing in karton-, hout- of naaldwerk,

- o i o s et ek
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Die sukses in die praktyk het van die indiwidualiteit,en
bekwaamheid van die onderwyseré afgehand. Aan die een kant
het hulle gevaar geloop om te omslagtig te werk te gaang aan
die ander kant was daar die gevaar van tyd verkwisting. Som—
mige onderwysers het bly vaskleef aan die blote nateken van
klaargemaakte tekeninge; andere is onﬁmoedig deur die kinders
se gebrekkige.tekeninge. ‘Met betrekking tot na%uurteken en
die pnderrig'van perspe?tief isileerkragte dikwels nie alleen
deur hulle eie tekortkominge cﬁtmoedig nie, maar ook deur‘on;
geskikte klaskamers.

4y tn’ Subjektiewe, Pedosentriese Benadering; Beskrywings-
- in plaas van Waarnemingsteken, 1924 tot 1936,

. Omdat tekenonderwys oor die'algeméén nog nie die vriug—
te afgewerp het wat verwag is nie, is vanaf/l924 'n nuwe be~
nadering van die vak aénvaar. Die idee om iets op die leer—
'ling af te dwing wat volgens ons mening‘bete: is as dit'waf |

die natuurﬂhom gegee het, word nou verwerp.l) Die waarde
~van die vak word nou meer in die lig gesien van genot en tevre-
denheid wat die kind daarult put. Die objektiewe benadering
van die vérlede word nou vervang deur 'n subjeétiewé benadering
en die metodes word op die oortuiging gebaseer dat die kind van
natuur nie 'n afskrywer is nle, maar 'n beskrywer van verskyn-
sels en idees. Voorstellinés~ of voorwerpteken word dus deur
peskrywingsteken‘vervang en hierby speel die verbeelding 'n
ulters bhelangrike rol. . '

(a) Illusﬁraﬁiéfteken of verbeeldingsamestellings vorm
dan die basies van ons tekenkursus, en ontwerp, beskr&wende
waarneningsteken en kunswaardering dién alleen om hierdie ag-
~pek aan te vul, Hier ﬁord dan veral van drie metodes ge-—
‘bruiklgemaak. |

| (i) Speltekens Die onderwyser voorsien die_ma%eriaal,

en die kind gaanvop sy manier te werk soos hy by die huis sou

s e N B 1o O AT ST WD ki A . A e el
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doen, dit wil sé& p;esierig en genotvol,

(i1) Storie-~illustragie: Die onderwyser dra 'n storie
of gedig amanskoulik en lewendig voor en beklemtoon twee of. drie
.belangrlke ingidente ter wille wvan &1@ swakkere klnders. , Bie
leerlinge teken dan hulle eie vertolkings.

(4i4) Suggestiefteken: Die onderwyser gee 'n verbale
prent van een of ander denkbeeldige on&erwerp,én die klas gee
dan na asnleiding van hierdie suggestie syAeie idees grafies
Weer.: | ' _ '

(p) Beskrywende waarnemengsteken falléen vir ho¥8r klasse)
Hierdie aspek vervang die objektiewe voorwerptekentipe., Vir
ouer kinders is dlt die sleuﬁel tot sukses in illustratief-
teken., Daar is geen diktering, geen afdw1ng1ng van die onder~
‘ wyser se idées nie en niks wat die kind sge oerspronkllkhela sou
belemmer nie. Dit dien om by die kiﬁd 'n grafiese woordeskat
op te bou en het te doen met feite in verband met verhoudings?
fatsoen en kleur, Voorwerpteken is nou nie alleen die korrek-
te nie maar ook die Artistieke voorstelling van bekende gefétu

1) Dit is artlstlek omdat nou -

soeneerde ‘en natuurlzke dinge.
ook dl@ 1n&1w1duallte1t van die klnd tot uiting moet kom° (eers
'n korrekte waarneming, dan die artistieke vertolking dsarvan).
(¢c) Ontwerp: Onder ontwerp word nou verstasn die ver—
glering deur middél van konvensienele patrone wat op natuurliké;

2)

geometriese of abstfékte vorme gebasgeer is. Net soos in-
‘illustratiefteken word ook hier die uitvindings- en skeppings-
vermoé van die kind betrékg albei word subjektief benader,
Onﬁwerﬁ ig dus verwant aan maar nie diesglfde asg illustratief-
teken nie. ‘Die'ooreenstémming besﬁaan daarin dat kinders iets
moet produseer wat so ver dit hulle betref nie bestaan of be-
staan het nie. By die onderrig word veral twee metodes aange-
”Wendz .

(1) Die cenheidsmetode: 'n Natuurlike of konvensionele

"1, Green: How to Teaoh Drawing, ' 36.
2.  T.a.p., 20.
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vorm, bekend as 'n eenheid of motief, word herhaal om 'n pa-
troon te vorm. Hoe interessanter en ingewikkelder die een=
heid, hoe lewéﬁdiger die ontwerp. So word die kol uitgebrei
tot 'n blom, of 'n enkele blaar tot samegestelde blare, Her-
halings hiervan word dan toegepas op bandpatrone, verspreide
patrone en spasievulling. ‘

(ii) Rangskikking van massas, lyne en kleure in 'n
gegewe spasie: "hier word die groeiwet beklemtoon, dit wil gé‘
uitstraling vanuit 'n sekere punt. Die ontwerp as geheel be-
rusS nou weer oOp rangskikkiné en nie juis op herhaiing nie.

(d) Kunswaardering: Periodieke lesse word noﬁ 0ok ge-
gee vir die ontwikkeling van die skoonheidsgevoel met betrek—
king %o skilderye, geboﬁe; meubels en klere. Dit word op 'n
analitiesg manier gedoen om sodoende 'n begrip van die kuns-
étruktuur te verwerf‘en belangstelling in kuns te prikkel, |

Dieselfde benadering en metodes word in aie leerplan
van 1929 gehandhaaf, I;lusfraﬁiefteken word voor natuurteken
geplaass éie inhoud voor die grammatika; Baie inhoudsmateri-
aal wat in woorde ‘n vae abstraksie sou bly, word nou deur
middel van prente dinamies g? verétaanbaar.‘ In die laex
klasse kan dif vergelyk word met st;rieverfelling en lees en
in die ho¥r klasse met letterkunde., Oor die algemeen het ons
dus met 'n verplasing van verbale opsteile na grafiese kam~ :
posisies te doen. Dit vereis 'n grafiese &oordeskét en daare-
om word 'm sekere mate van voorwerpteken nog hehou, Die be-
nadering egter bly pedoéenﬁries.‘ | |

‘Diensdoende onderwysers het dit moeilik gevind om aan
die nuwe benadering van die vak ultvoering te gee. Veral
ons kolleges ﬁit die Kaapprovinsié het bly vaskleef aan 'n
objektiewe en logilese benadering; dit wil =& aan grafiese'wocr-
deskatmetodes. In 1931 moes%insyekteur Kloppers en Robb 5008
volg rapporteerg ,Te veel van oﬁs ouere onderwysers is
geneig om hulle ﬁerk tot voorwerptekeg te beperk en selfs

kopiéer toe te laat en skyn nie te verstaan dat die werk net
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belangwekkegd en aangeﬁaam kan wees nie vir hulle leerlinge
as hulle in teken 'n middel kan vind om uitdrukking te gee aan .
‘&ie gedagteé en idad, 'Voorwerpteken en geheueteken vind hulle
plek in die skema vernaamlik as middels tot bereiking van 'n
doel.“l> In baie gevalle is tekenonderrig stiefmoederlik‘.
behandel, omdat onderwysers erg bewus wes van die feit dat hul-

le gelf geen meesters in die vak was nie.

5.. 'n Sielkundig-emosionele Benadering; Skeppende Ultings-—
maniere, 1936 tot 1950.

(a) Die grondslae van die Nuwe Metode.

(i) Die besoek van Lismer in 1936 het nie
alleen in die doel en inhoud van kuﬁsonderrig In omwenteling
meegebring nie, maar ook in die metode. Kuns word nou nie

~Jdanger eenvoudig as teken en as 'n intellektuele studie beskou
' nies; dit bestasn ook nie ter wille van die kuns nie maar ter
wille van die leweyj ,dit moet as 'n noodsaaklike le&ensfaktor
“beskou word en nie as 'n verfynde begaafdheid‘nie‘“2) Die
groof waarde van kunsonderrig l@ﬁué in die bydrae tot die alle~
daagse lewe deur alledaagsg mense.,

(i1)  Die nuwe metodes word nou op die moder=.
ne sielkunde gebéseer en veral op dié aanvaarding van kinder-
kﬁns as 'n entiteit wat onafhanklik van die volwassene se kuns
hestaén maar wat wel met verloop van tyd 'n netamorfose onder—
gaan, Dit kan dus nie met volwasse NOTMS gemeet Wora nie, en
dit is alléen deur 'n diepgaande studie van kindersielkunde
dat 'n volwassene die kuns Vah'&ie kind sal kan begryp. Kin-
dersielkunde is dus vir die onderwyser die sleutel tot die
- kind se indiwidualiteit en 'n leidraad hoe om die kind te be=-
handel.,

‘ (iii) Di€ vernaamste bydrae tot die nuwe op=
voedkundige metodes is die erkenning van die kind as 'n skeppen-

3)

‘de wese, Die kind vind sy eie manier van uiting van sy

e ———— 5w o v oap.

1. Verslag van die Direkteur van Onderwys 1931, 65.
2. T.0.D. Omsendbrief 20 April 1938: Aantekenings oor
N Kunsonderwys in die laer Skole, 3. ) ‘
3, Lismer: The Teaching of Art in Primary and Secondary
Schools and Trainine Colleges. 1.
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ervaringe en emosies; volwasse kuns daarenteen is aangeleer
deﬁr oefening en déur 'n bewustelike toespitsing op &ieiuitings~
manier, Deur ons opvoedingsmetode moet die kind dan toegelaat
word om hom vf? uwit te druk en moet hy aangespoor word om COI=-
spronklig, vindingryk en selfwerksaam te wees, want oOrspronkfk
‘1ike,samestelling is baie waardevoller as”nateken.l)

(iv) Die onderwyser moet dus nie 'n diktator
wees nie, nog minder lemand Wét niks van kindersielkunde weet niegs
'Want onderwerpe Wat'gekies word, moet in 'n egte en noue ver—
band met die kindérnatuur staan. Hy moet dus nle volwasse stan-
daarde ag ideale vir die kind voorhou nie. Kritiek op ver-
keerde verhoudings, detall en netheid wét op 'n verkeerde tTyd-
'sﬁip in:éie kind se ontwikkeling gegee word, ontmcedig die kiﬁﬁ
en demp die skeppingsdrang by hom. Die onderwfser moet dus eer-
der 'n gimpatieke leier, raadgewer en vriend wees wat die on-
derwerpe vir sy lespeuit die kind se lewe;belangé en omgewing
soék. .

De Skeppende Uitingsmaniere; Inhoud voor Vcﬁm'.

(1) Die vrye uitingsmetode in prentemaaks Klein kine

ders tekgm nie om mooi prente of lyne te maak nie; hulle wil

v

slegs hulle- gedagtes, fantasie of kennis tot uiting bring. Om

i

hulle hierin so veel vryheld as moontlik te gee, word alle for~
mele metodes Wat op %olwésse kuns gebaseer isg, oor boord ge- |
gooi, Die kind leer homself en leer ook van ander kin&ers. Die
hoeveelheid motiewe 1isg feitlig onbeperk omdat hier van die kind
se ervaring én belangs%elling uitgegaan word. Inhoud word #oor
vorm géplaés, spontaneiteit voor juistheid van uiting. Die

kind noet sy ele vertolking van die onderwerp gee. Grafiese
idiome wat noaig is om geésteébeelde en Waarnémiﬁgs gintuiglik
Wéarneembaaf te vertolk, word aangeleer soos die behoefte hom
daartoe voordoen. Geheueteken, wat 'nm vorm van verbeeldings-

uiting is, dien dan as 'n belangrike aanvulling tot die vrye

— —— e

1. T.0.D, Omsendbrief 20 April 1938: Aantekenings oor Kung-
onderwys in die Laer Skole, 3.- ‘
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uitingsmetode. ‘ .

Hierbenewens word die metode aan die kind se ontwikke-—
iingspeil aangepas, terwyl die onderwyser kennis moet dra van
die kind se béléngstellingsterrein op die spesefieke ouderdom,
0o the teachér,should have a store of this childlike love-and
an understanding of its reiation to the growth of intelligence
and the orientation of the.child in the direction of adolescence

and manhood."l> : ' , N

(ii) Die dekoratiewe uwitingsmetode: ~ Ook hier word

van die oortuiging uitgegaan dat skeppingsvermo¥ noodsaskli-

ker is as meganiese juistheid,?)

Die begrip "ontwerp" Word
nou in 'n wyer sin gebruik, dit is nie net versierend nie,'
maar die artikel op sigself maak‘deel.van die ontwerp uit en
'die aard van die gereedskaﬁ moet in aanmerking geneem word,
Blke ontwerp wat uitgéwérk word, moet dus in die 1lig van sy
moontlike toepassing eﬁ waarde gesien word. In die metode
moet dan die volgende beginsels beklemboon word: ~ die vorm
van 'n voorwerﬁ en die karakter van~die'versiering word deur
die materiaal bepasl waarvan die voorwerp vervaardig word.
Beginsels van ontwerﬁ word op die manier deur aktuele toepas~—
sing aangeieer.

(iii) XKunswaardering: 'n Derde manier van uiting

. word in die waardering gevind, . Die kinders se eie skeppende
werksaamhiede moet tot genot in skoonheid lei, Ook hierdie
aspek'mbet;sielkundig benader word; die onderwyser moet pro-—
beer om me? dig kind ée o8 te siep en hulle idees van skoon-
heid te begryp., Die ontwikkeling tot die waardering van skoon=
heid in die natuur en in die verhewe kuns geskied-by die kind
geleidelik, Die opleiding hierin geskied éus insidenteél.
Streﬁg formele praatjies is‘onwenslik,\maar die kind ge mi-
lieu, byvoorbeeld sy klaskamer moet so aantreklik moontlik

- . s o S o s bt I e il e —

1, Lismer:  The Teaching of Art in Primary and Secondary
Schools and Training Colleges, 14,
2, T,0.D. Omsendbrief 20 April 1938: Aantekenings oor
' Kunsonderwys in die Laer Skole, 15.
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vergestalt word. Op alie moontlike maniere moet fn liefde
eﬁ waardering vir alleé wat skoon is, opgewek word.

Hierdie nuwe benadering van die vak het meegebring dat
'n leerkrag dgeglik.ondérlé moet wees nie alleen in die kin-
- deréielkunde.nie masar ook ih die kinderkuns en iﬁ die vak
self. Dle terrein vir die opleiding van 'n onderwyser het
baie breer gewcrd en dit het Sp@Sl&llS@Tlﬁg noodsaaklmk ge~
maak, ch strewe was dat op clke skool tenminste cen leerkrag
sou wees wat hierdie vak kon behartig. Die spesialiserings~
kursusse asn die kolleges is dus ingestel om 'n talentvolle
leerkrag nie alieen algemeen bevoegd te maak nie maar om hom
ook op te lei in die behartiging van kunsonderrig.

C. Konstruktlewe Uitingsmetodes; Inhoud, Vorm en
Nuttigheid, 1942,

In Engeland word reeds sedert 1937 die term
JArt and Craft" in plaas van ﬁDraWing" gebruik, t Dit‘het dan‘
ganleiding daaftoe gegee dat ook by ons in die kunsonderwys
deur kﬁnsvlyﬁbnderrig‘vervang Wofd. Hierdie verandering is
gedoen om die belangrikheid van konstruksionele uiting Wat op
ontwerp berus te beklemtoon. | Onder ontwerp word nou die
skepping of vaortbrengzng van bruikbare en tog ook mooi alle-
daagse artikels verstaan, In die leerplan word 'm definisie
deﬁr Anthony Bertranm éangehaal, naamlik: "Good design is not
a matter of novelty for the sake of novelty, but §f the pme
duction‘of cities and houses and goods which Willbbeét satisfy
the needs of the{@eople: their needs of praétical, honést,
cheapi 1astipg an%2beautiful th;ngs.to use and sée in their
everyday lives." Vorm, inhoud en nuttigheid van kuns-—
vliytprodukte word beklemtoon. Die grondsiag vir die benade~
ring‘bly die skeppende ui%ing:wat egter nou in die &erskillende
. handwerksoorte totropenﬁqrihg‘kam‘ Die maatstaf vir sukses

in die onderrigmetode is nie alleen oorspronklikheid en

e gt

1. Board of Educatlon“ Handbook of Suggestions for the

o consideration of Teachers.,_ H.M.S.Q., London -
2. 7,0.D.: Voorgestelde Leerplan vir Kuisvlyt 1§E%%7
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vindingrykheid nie; maar veral die genot in die agtiwiteit
'selfg daarom moet dan die beginsels van speel toegepas wofd.
Die'onderw&éer se taak bestaan alleen daarin om oorspronklike
fatsdenefing van materiale by die kind uif te lok. Die ge—-
aardheid van die materiaal én die kind se manier van hante-

;ooreenkomstig sy ontwikkelingspeiljbepaal dus die

ring daarvan
metode.,

a) Prentemaak as 'n Vorm van Patroonmask.

Deur die leerplan van 1948 wat meer die ont-
wikkeling van die algemene kunssin beklemtoon, word die vrye
uitingsmetode nog 'n stap verder gevoer. In die eerste plek.
word voorwerpteken nou heeltemal uitgeskakel en alle werk he—
rus op dié kind se ervaring, vérbeelding en oorspronklikheid.
In die tweede plek word vir alle klasse een en dieselfde be-
ginsel van behadering gehandhaaf, naamlik vrye uiting‘sonder
'toepassing van volwasse standaarde.

Ontwerp en pétroonwerk dien nou as basis, nie alleen.vir
die benadéring van die handwerkaktiwiteite‘nie, maar ook .vir
prentemaak en skilderwerk, ~Pfenfemaak woxrd nbu as 'n andér
en ho¥r vorm van patroonﬁaak beskou, waar die falsoene wat ge-
bruik word baie meer konkreet en die rangskikking daarvan baie
vryer is, - Om dus suksesvol te kan wees, moet volle uitings-

vryheid aan die kind gegee Word.l)

6, Slot.,

Vanuit 'n historiese standpunt gesien, het daar dan
me’ betrekking tot die metodes van kunsonderwys !'n algehele -
kentéring ingetree, Die erkenning'vah'die.bestaan van kin-
derkuns naas die volwasse kuns en die bydrae van die moderne
kinderéielkundé het 'n benadering.teﬁeeggebring wat in alle
opsigte lynfeg teenoof die ou metodes staan en hulle ook to-
taal verwerp.. So is byvoorbeeld alle formele en objektiewe

grafiese woordeskatmetodes verwerp ten gunste van subjektiewe

- - s da e B B o

1. 'n Kritiese bespreking van hierdie standpunt volg in
Afdeling C,
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vrye uitingsmetodess 'n akademies~-intellektuele ten gunste van
'n sielkundig-emosionele benadering: 'n volwasse georiBnteerde
ten gunste van 'n pedosentriese onderrig. Die ou metodes het
Vorm en tegniek beklemtoon en was gegrond op teken as die gram-
matika van kuns, terwyl die nuwe metodes inhoud en oorspronk- |
likheid bekleﬁtbon en op kuns as 'n beskrywingsidioom van erva-
ringe gebaseer is. In hoeverre hierdie nuwe metodes épvoed-
kundig gegrond i8 en die gewénste resultaté afwérp, bly 'n
'vraég'wat in dié volgende.afdeling breedvoeriger‘bespreek sal

word.
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