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'N KRITIESE STUDIE VAN DI® HUIDIGE
STAND VAN SAKE IN VERBAND MET DUITS-

ONDERWYS IN SUID-AFRIKA.

( Hoofstuk V: Kritiese Ontleding van ons
Dvits-leerplanne in die lig
van die geformuleercée Doel-
stelling en ander belangrike
norme.

Hoofstuk V1: Die Vertolking van die Duites-
leerplan in ons (Openbare Eksa-
meng -~ 'm Kritiese Ontleding.

Hoofstuk V11l: Lewensvatbaarheid teen die
Agtergrond van die heersende
praktyke).
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HOOFSTUK V.

KRITIZ3E ONTLEDING VAN ONS DUITS-LEERPLANNE IN DIE LIG

VAN DIE GEFORMULTERDE DOELSTELL. NG EN ANDFR bELANGRIKE NORI”.

1. Die soeklig op die leerplan in Jdie kringloop
van die doel en d ie middele.

Vir cover dsar in ¢ie vorige hoofstuk enige 1lig op die
doelstelling vir die onderwys van Duits as Jderde taal aan ons
Svicd-Afrikaanse middelbare skole opgegaan btet, moet dit ook
reeds ¢ien as 'n socklig op die lserplanne, omdat die leer-
gtof gesi:n moet word as een van dilie belangrikste micfdele
vaerdeur die meer abstrakte konsepsie van diz opvoedingsideaal
sy konkrete vorm en praktiese verwesenliking moet vind. In
onsg Svid-Afrikaanse middelbare skoolstelsel met sy oorge8rfdc
eksamentradisiel en die stelcel van vag-omskrewe leerplanne
wat Jdaaruit ontwikkel.betz, het die oorweging van hierdie
feit baie belangrik geword, omdat die onderwyser nog altyd
weinig beweegruimte buite die bestek van sy lecorplan gebhad
bet en verplig was om met sy leerlinge te doen wat dic leer-
plan dikteer, afgesien van ¢iz feit of sodanige diktaat ge-
sonde doelstellings beoog aldan nie. In die terugblik op
die l:zerplan-ontwikkeling vir Duits8 hat dit g:blyk dat daar
in hierdie land al v:zel na 'n rigting gesoek is op 'n plck en
wyse waardeur geen bevrcedigende rigting ooit govind kan word
ni., omdat ons docnke nog stocds belnvlocd was deur dic klas-~
sicko tradisie sodat ons nog nooit ons blik op dic regte vit-
gangspuntc vir die lecrplan gewerp het nie4. Daarom is dit
noodegasaklik om dic¢ huidige posisie in verband met ons Duits-
lecrplanne in kritiese oorweging te ncem voordat daar verdsr
op 'n konestruktiswe wyse ts werk gegasn kan worgd,

€. Bred omlyning van dic_algemene gees en strekking

van die leerplanne (Nie-kriticse beskouing).

(a). Die task om ons Duits-leerplanne aan die vooropge-

stelde norme von die doelstelling en die vereistes van die

1, 3izn Hoofstuk lid. |
o, Sien Hoofstuk 11.4 (d4).
3. Hoofstvk 111.3-56
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taalpsigologis te toete, mag hicr vergemeklik word ceur al-
lorecre 'n bred omlyning van di¢ elgemene gees en strekking
van dic leerplamnne te vind, vir welke docl Tebel 11 'n nut-
tige aanknopingspunt meg wees. Om 'n vargelyking te virgo-

maklik, is al dic punte vir die onderzfdelinge van dic werk

)

T

vat in dies hendbocke asngegec word, tot percentasie-basiss

[4

herlei vir hicrdic opsommingetebel. Vir diz lecrplanne
waarvoor daar goen punte-indelings in die Hendbocke vorstrek

wore niel, ie

2

1ic aengegews punto vit dic Dcecmber-cksamen-

c

vraectolle vir 1242 herlel. Die veorskillende efdelinge ven
dis werk ie verder in gelyksoortige groepe — (i), (ii),
eng., - ingecdeel volgene dic toepassing ven dio beginsels

van pessizswe cn aktiewce taalbeheersing.

(b). Daer is twee groepe algcmeen-canveerde grondslae vir

i¢ vreemde~tezelonderwys waarven 'n meng vandeg baic dikwels

(o1

hoor, Die cerste groep, naamlik dif ven die direkte en die
indirekte prektykc, stean in verbend met die beginsels ven
dic peigologie van taal—aanlcer en éal ons novkeurigste asn-
dag verg in onder-afdeling 4 vean bhicrdic bhoofetuk. Die nor-
me wat devur bicrdic grocp aanzciwye word vir die beoordeling
ven dic leerplen gteen verel in vorbend met die mondelinge
(direkte) en grommatika—vcrtalings— (of indirekic) mctodes
ven vreemde-~tealonderwys, wat mocestal recds in 'n ho¥ meate
devur dic leerplan dikteer word, In Tebel 11 word hul oor
dio cerste viecr groepe ( i - iv) vorsprci.

Dic beginsels ven pagsicwe en ektizwe taclbe

gtean meer in verband met dic cisc van diz doelstelling, .
mear mocg ook in eanmerking goneom word vir Jiec opstelling
ven die tebel., Dic woorde is eclfverklercind, cn dul onder-
skeidelik op die mccr pessicwe vermol vir die blote versteen

ven dic taal by dic gicn of ecnboor daarvan, cn 'n vermoé om

1. 3ien Bylec B,




PERSENTASIE-BASISSE VIR PUNTETOEKENNING AAN DIE

VERSKILLENDE AFDELINGS VAN DIE WERK

IN

- DUITS

IN OPENBARE EKSAMENS.

(&) JUNIORSERTIFIKAAT:

1)]

i

K.P. 0.V.S.

! Univ,

H
]

van

S.A.

‘ Tvl.'

1948

(1)

Vertalings uit Duits
(gewons)
Vertalings uit Duits
"~ (voorgeskrewe boek)
Inhoud van voorgelese
Duitse verhael in
eie taal ...
Begripstoets (beant-
woording in eie taal
Voorgeskrowe boek (in-
houdsvraag in eie
taal) .....

19048 {1955 11959 11550 |

1673
5

(25) | 1673

5

33)3

33)3

15

(i1)

Taalkunde (grommatika).
Begripstoets (beant-—
woording in Duits)...

3343 | 3313

10

33)3

35

(1ii)

Vertalings in Duits..,
Skriftelike stelwerk,,
Voorgeskrewe boek (be-
antwoording in Duitg),
Beantwoording in Duits
van vrae oor alle-~
daagse onderwerpe. . .

25 25

10

8¥3

33)3

(b) M

ATRIKULASTIE-

en gelykstaande eksamens:

K.P. 0.V.S.

JML.R.

Tvl.

Nas.
S.3.

l

G
1949 11950 | 1950

{

1951 3

Vertalings uit Duits

15 15 ’25}5

23}3

1
]

|

23/3

15

123

Vi

(i1)

Tealkunde (grammatika).

Begripstoets in Duits..

Begripstoets in Duits
op voorgeskrewe werk.,

20

20

1673 15;5
- 13/3

55}5

1175

15
75

(iii)

Vertalings in Duits...

Voorgeskrewe werk .....

Skriftelike Stelwerk . .

20
1673
20

20 26;5
30 {233

16;5
23/%
20

2675

15;5
55/3

—

15

20
0

(iv)

Mondelinge werk .....

T

1675 |

20

(v)

Stelwerk of Begrips-
toets

Begripstoets in oie
taal of in Duits ..

Vertalings of h in-
houdsvraag uit n
voorgeskrewe boek..

15

675
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jovu kennis ven dic teel op 'n mocor akticwe wyss in werking te
ctcl vir doeleindes von gedagtc-uiting, dit is die skryf en/of
diz prect ven die teal. Dic beneming Ypassizwe teelbebeor-

, det

sing" moct zgter ook m:t die voorbehoul canveer wor
dit in dis teelpedagogick slegs gebruik word om 'n verskil in

o

grerd ecn te dui in die gecstcsproscsse wet die tcelwerkinge
ccrmerk, omdat enige tocstand van volkome passiwitcit ondenk-
beor sou weees wennecr die gebicd van die psigologicese ek-
tiwiteite weerin 8ic teal vesgel® is, betrce word, In dic
streng-woteongkeplike sin ven dic woord is dic begrip '"pas-
sicwa taalboheereing® dus 'n '‘contradictio in termings®; in
die prektyk, cgter, is dit 'n beie nuttige eandviding vir

rdic soort kennis ven dic tsol-idioom, woordesket en

Ou

4]

e
sinskonstruvkesie wet slegs vir die blote versteen van die teal
funksioneer en op dis cenvoudiger psigologiese werksaémheid
van e¢rkenning berusl, in tecenstelling met die veel moeiliker
proges ven herrocping of kcnnisektueliscring by 'n mecr ak-
ticwe taelgeheue. Went Jear die gcdagte die woord en vit-
drukking moect opwek in dic géval vean die proscs ven herroep-
ing vir dic cktiewe preoktiese taalgebruik, veronderstel die
Hcrkenning ¢io teecnoorgestelde psigiesc werksacmheid 2s 'n
verciste vir dis nodige bogrip ven die terlvorms. In Hoof-
stuk X11 g7l dit volledig blyk det deer verskillende soorte
rkticwe teelkennies en -veerrdighede nodig is vir dis skryf

en 7ic praat ven dic taal onderskeidelik, asocok det die ak-

doeleindes is, in welke verband dic toespiteing op lacsge-~

nocmcée devr uitgebr:ide leesprogramme baie groot moontlikhede

ken inhov in terme van dic gcformul:icrdo doelsteclling. ‘
Insege in Tebel 11 s&l nou aantoon dat dic ondor-afde-

lings ven di: w:irk wat in groep (i) vervet is, slegs op dic

]

sviwerc l-es-~ en begripskennie (dit is, passicwe tcalbohecr-
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-sing) ingecetcl is, teorwyl di€ onder groopc (jji) en (iv) die
cktizwe beheer oor Tic teel vir skryf- on preat-docelcindes
virondecrstel. Dasrenteen bebcls groop (ii) deerdie afde-
linges von 2ic wozrk wet 'n gedeeltelik-passiswe en gedoeiten
lik-~ektiswe teelbehecrsing verondcerst:o:l en gzvolglik in dic
lig ven hicrdie heginsels 'n gemengde tipe teelkennis vereis.
Vir dic Teeslkunde-efdeling is dit m:oeceal gekruiklik om sowcl
die bcrkennings- as dic berrocpings~tipe vreeg in te sluit

wearvoor dic praktyke ven jesr tot jear ken verskil volgens

9]

diec “iskregsie ven Jdie eksaminetore; Jaarom ken hicrdic
afdeling vir ¢die bvidige by g:cn ender'groep as die gemengle
tuvisgaebring word nie, hoewel 7ie vrce soms ook me>r ne die
rigting ven ektiecwe teaalbebesrsing mag oortel. By die bc-
gripstoetee is die posgisie ieotwat verskillend: waear diz be-
gripstoectse wat in dic eie taal beantwoord mag yord, slefs die
sviwere bogrivsvormod ven die lé@rlinge in “ie vreemde taal
wil tocts, voronderestel die berntwoording van die begripstocts
in Duite ook 'm mete van aktiewe bebeer ocor die teal in ey
skriftelike gebruik, omdeat dic cksaminatore tolkens wearsku
dat Cie kondidate punt:s verbeur as hul antwoorde woordclike
weergawes uit dic teks isl. Nogtens is “ie omstendighzde
hizr heelwet anders ag byvoorbeeld by die vrye skriftelike
tecluiting van ¢ie leerlinge, omdat die lecrling bi:cr recds
in 'n esensienlike mate met 2ie taslmateriasal ven dic teks
Ken werk -eonfer om op 'n woordelike herbaling tirug te vel.
Gevolglik word deecr in hicrdic begripstoctsc slegs 'n gedecl-
telike herroepingsproseg vercig, sofe aid tipc oefzoning 'n
gedceltelik-pasgicwe, godeeltelik-akticwe taelkennis veronder-
stel, en dus by dic gemengde grozp tuishoort.

In groep (v) word dic kommerkonde altsrnetiewe tipe vrec
ven Z2ie Vrysteet aangegoez weardeour dic lecrlinge in staat

geetel word om tot 'n sckere hoogtc ook vit Jf die pacsiewe,
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¢f dic gemengde, Jf die akticwe taalbeheersings-grospe te

kies volgons bul eie aecnleg en bekwaamhede, .

(c).'Aan die hend ven bostezende bespreekte beginscls en
die gegewens wat in Tabel 11 vervet is, ken dear nou tot dic
volgende opsomming ven die algemene gees en strekking van die
Dvits-leerplanne vir diec vzrekillende cksominerende liggame
geraek word, wat in die verdere onder-afdelings ven bierdic
hoofstuk es die vitgangspunt vir 'n kritiese toetsing asn die

eangegewe norme ken dien:

Keepegc leerplanne:
(i). In bierdie lzerplennc word daar 'n holBr pecrsenteosie
punte con die sviwor aktief-skriftelike gebruvik ven die
teel toegeken eg in ¢i€ van 21 dic ender cksaminerende lig-
geme, necmlik 850% in die Juniorsertifikaat-‘en 60% in die
Senidrsertifikaat~eksamen, 'n gemiddelde dus van 55% van
7ic totale esantel punte. 'n Vergelyking ven Zie Junior-
scrtifikaat- on Seniorsertifikaat-lcerplanne toon bhier gcen
geleidelike oorgang ven die passicwe ne die aktiewc taal-
beheersingsvermoé nie, omdat diec eksent in die Junior-
sertifikaat-cksamen reeds so sterk op die sviwer-gkrifte- -
like gebruvik ven “ie teal val det 50 persent van Jie puntc
in lzaggenocemle ckgamen vir hierdie soort taaslkennis af-
gesonder wofd. Leasgenoemde syfer is ook uit verhouding
met 3i€ in die anfer gelyksteande ecksamens,waer die punte
vir bierdie groep afdelings ven 0% in Trensvaal tot 40%
in ¢ie Vrysteat gowissel het in 1949,
(ii). Daar word nog 'n baie groot waarde aan dle tradisio-
nele verteélings gcheg. Daafenteen geniet die mondelinge
werk bhier geen bo#r erkenning as die verpligting van 'n
mondelinge eksemen waarvoor Jdie punte egter nie bygersken
word in <ie volle cksemen nie.

> leerplanne!
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sterk op <ie sviwer-skriftclike gebruik ven die taai gen
plaes. Wenneer die moontlikheid van die alterhatiewe
vrae in eanmerking geneem word, kan die persentasie-veor-
spreidings in hierdie provingie in 1949 és volg uit Tebel

11l opgesom word:

Aktiewe (skriftelike) Pagsiewe
taalbeheersing. begripsvermod.
Skooleind.......... ... 866.7% of 65% ...... 23.3% of 15¢%
Juniorsertifikaat..... 40.5% cesee. 26,7%

Gemiddeld (J.S. St.X) 48.3% of 52.5%..... 25% of 20%%

(ii). In elbei eksamens in hierdie provinsie word dacr
nog 'n bhale groot wzarde 2an die vertelings in Duits ge—-
heg, 'n praktyk wet nog net deur Gie-leerplenbepalings
van die Metrikulasieraad en die Universiteit van Suid-

Afrika (Juniorsertifikaateksemen) oortref word.

Leerplanne vir die Nasionale eksamens ven die Unie-Onderwyg-

~—

departement s

(i).'Teenoor die min of meer eenvormige tipe Kaapse en
Vrystaatse leerplanne weaarin die beginsels van *n gzlei-
delike obrgang van die meer passiewe na die aktiewe taal-
bebeersingsvermo¥ns nog weinig aandag geniet, vind ons in
die leerplenne vir die Naslonale eksemens van die Unie-
Onderwysdepartement 'n baie sterk kontoer van ontwikkeling
en 'n byna radikale toepassing ven hierdie beginsels,

In die eksemen vir die Nasionale Juniorsertifikact word

" nie minder as 40 persent van die punte vir die suiwere
begripsvermo# van die leerlinge toegeken nie,; wat veel
hodir as aié ven enige ander eksaminerende liggaem is,
teenoor 'n skamele 25 persent ven Jie punte vir dic ek-
tiewe, skriftelike gebruik van die taal. Daarenteen
stean die punte vir die begripsvermol en die aktiewe,

skriftelike gebruik ven dié teal nie alleen in 'n onmge-~



leerplen go sterk Ccurgevoer dct desar in 2is Seniorscrtifi—
kaat-cksamzn 'n ho¥r persentasic punte toegciken word aan
die afdelinge van “ic werk wet dic akticf-skriftelike ge-~
brvik ven die taal beoog, as in enigec andcr eksemon (65
persent), en 2ie laagste.pcrsentasic punte vir dic¢ pes-
;iewe taalbcheeprsings-groep (123%). Net soos in dic lecr-
.. plen vir dic Transveaslse Juniorsertifikact, is die afde-
ling "Vertelings in Duits" totazl oor boord gedoen in “ie
lecerplan vir <ie Nasionale Juniorscrtifikaat, hocwel dic
algehele vitsluiting von 2ie afdelings vir die suiwere
ektief-gskrifteclike gebruik ven die teel tier nog nie ver-
wesenlik 1is soos in 7ie Transveslse Juniorsertifikast-
leerplan nie weens diec insluiting van die opstol waeraan
25 persent ven dic punte toegeken word.
(ii). Teenoor die besonder ho# aantal punte wat dasr nog
2ltyd in “7ie Nasionale Seniorsertifikaat-leerplan aan 4dis
opstel en die voorgeskrewe werk toeges@ isl, vind ons die
tredisionele vertalings in 'n beie on@ergeskikte rol in
hierdie ekseamens: slegs 27% persent ven die totale zan-~
tal punte word aan die vertelings-afdelings toegeken,
wat nog_l% laer as did vir die Transvaeclse eksamens ig.
Deerentcen vind ons in die Naéionale leerplanne nog geen
plek vir 'n mondéiinge ckgsemen soos in dic leerplan vir

“ie Transvealse Bindsertifikeset-cksamen nie.

Trensveelse leerplanne:

(i). Vergelykenderwys gesproke, word dear in die Trens-
vaalse leerplanne die geringste wasrcde aan die ektief-
skriftelike gebruik ven die vreemle taal geheg. Die
Trensvaclse Juniorsertifikaat-leerplen is die enigste in
Aie 12nd wat bhoegenadmde geen voorsiening vir hierdie as-
pek ven die taalstudie maak nie 2s gevolg van die elge-

hele uitskakeling ven die opstel, die vertalings in Duits



en enfer afdelings ven 7ic wark wat tot Jie vrye, skrif-
telike gobreik ven Jie tael most lei, Daarentcen word
2ie esksent hier nic soscer op die sviwere begripsvormol
ven die l:zerlinge vzrskuvif soos in disz Nasionale Junior-
sertifikeat-eksamen nie, meaar word die neiging tot 'n
groot sametrekking van Zie punte op fie gemengde pgssief-
csktiewe tipe tealkcnnie in dic hoogste mate devrgevozr’
Jeur 'n tockenning ven 72% persent van die punte aan “Zic
bgtrokke eflelinge. Die 46% persent van die punte

wat in ¢ie Transvaalse Eindsertifikeat-cksamen na 4die
efdelinge vir ¢ie aktief-skriftelike gebruik van die teal
gaan, is ook laer as 2id ven enige ander gelykstaand?
eksamen.

(ii). Ten einfe die 2ksent ook na die monfelingse gebruvik
van die ta2l te verskvif waervoor 20 persent vean die pun-
te in die Eindsertifikazt-eksamen toegeken word, is Zie
mceste ander afdelings van 7ie werk op sodanige wyse ih-'
gekort, dat daar in hierdie eksamen ook die geringste
waarde asn 9ie Tealkunfe en Vertalings in Duits geheg
word .,

Leerplanne van cdie Universiteit van Suid-Afrika en Matriku-
lagsieraad:

(i). Die Juniorsertifikaat-leerplan van Jdie Universiteit

ven Suid-Afrika is die enigste leerplan vir Duits wat deur

die jare nog nooit enige afwykings wvan die ou kiassieke
model met sy drie tradisionele ofdelings getoon het nie,
en die punte vir ?ie Grammetika, Vertalings in Duvits, en
Vertalings uit Duits gelykop verdeel.

Toe die Matrikvlagieraad die voorbecld wat die Trans-
vaal in 1942 gestel het met die afskaffing van Jdie op-
stel, 'n jear later gevolg het, is die punte vir die

guiwer-gkriftclike gebrvik van die taal aansienlik inge-

P et otoormntom VT mmemriT A trarm A4Aa RPasaAt AN e YaAaoo
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perk. Met.die toekenning ven 26% persent van Jdie punte
aan dde Vertalings in Duits, word daar in Jie matrikula-
sieleerplan can laasgenoem?e afdeling ven ¢ic werk egter
nog steeds 'n beie groter wasrde gebheg as in cnige ander
leerplen vir hierdie eksamen.

(ii). Hier7ie Juniorsortifikaat- en metrikulasiels:rplanne
stuur nog in 'n bele groot mat: op die tratisionele ver-
talingspraktyke af: in die Juniorsertifikaat-leerplan
word daar 66% persent van die punte aan Cie twee goorte
vartalings toeges@, en 50 persent in die matrikulagsie~
leerplan.

(i1i). In Desember 1251 word dazar baie interessante ont-
wikkelings in die matrikulasie-ecksamen van krag gemeak
deur <ie algehele afskaffing ven Cie Taalkunde-afdeling,
die instelling ven 7ie mondelinge c<ksamen waaraan 16%% van
die punte toegeken word, en ¢ie afskaffing van alle vorms
ven skriftelike gtelwerk met “ie vervenging van ¢ie opstel-
tipe voorgeskrewe vraag Jdeur reckse begripstoetse op Zic
vier voorgeskrewe werke weaaraan 33% persent van Jdic punte
toegeken sal word. Die orige 50 persent van Jdie punte
wat vir “ie vertalings gaan, bly egter nog onaangetes.

Ons bhet bhier dus ~ie interessante vorskynsel dat hierdie
leerplan enersy’®s nog “ie neaste aan 7ie klassieke ver-
talingstradisie gebly het, terwyl ~it an‘tersy<s pok 7ie
vaerste Qan Aie klassieke model afgewyk het met “ie afskef-
fing van “die taalkunde-afdeling en 2ic anfer nuwighede

waarvan ons vroe8r nog nooit in hierdie land gehoor het

nie.

(2). Die feite wat hier aan die lig gekom bhet in verbend
met dic bre8 omlyning van fie algemene gees en strekking
van @ie verskillende lcerplanne vir Duits, gce ons veel

) Ex | i ot ¢ -
stof tot nedenking, want waar Jit ons tot nuwe insigte g
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moet it as blote toeval beskou word Jat 2ie vyf leerplan-
groepe in ons lan® deur oncerlinge afwykings in graad by fic
verskillende affelings van die werk en Zie toevoeging van an~
der afdelings, vyf verskillende strekkinge aangetoon het?
Om7at daar egter nie sonfer meer aangencem kan word dat die
kinders van sommige provingies die taal van die begin af moet
leer gkryf, terwyl diegene wat hul eksamens onfef ander eck-
saminerende liggame moet afl®, ecrs vecl meor op die ontwik-
keling van Zdie begripsvermoB moet konsentrecr voordat hul tot
meer vitgebreide skryfmetodes ingelyf kan word nic, sal hier-
7ie en ander feite ven belang in verband met die groot ver-
skeidenheid ven rigtings in ons Duits-leerplanne op-hierdie
stedium alleen deur 'n kritiese onderwerping aan 'n paar be-

\

langrike norme weardeer kan word.,

2. Kritiese ontleding van die leerplanne in verban?
met 7ie vereistes van die foelgtelling.

(a). Waar ceer in die vorige hoofstuk tot ruimere insigte
in sake die doelstelling geraek is, moct 'n kritiese ontle-
Aing van Zie leerplanne hier vir ons 'n “uidelike antwoord
verstrek op die vraag of 2ie kind in ons huidige leerplanne
vir Duits iets ontvang wat hom geestelik verryk en wat by met
hom kan scamncem in “ie lewe. In voorgaan®e bagkouing in
sake die algemene gees en gtrekking ven die leerplanne is
daar in bhierdie verband aan diec lig gebring dat daar oor Zic

algemeen 'n besie groot premie op die skriftelike gebruik'van

die teaal geplezas werd in ons land. Dit is veral die geval
in Jie Kaapse en Vrystaatsc lecrplanne,; wacr hierdie begin-
sel rcefg beie sterk deurgevqer word in Jdie Juniorklasse,

hoewel 2ie jongste leerplen-ontwikkeling vir ZJie Vrystaatse
Juniorsertifikaat 'n aansienlike inkorting ven die punte in
did afdelings ven die werk wat tot Jdie aktiewe, skriftelike

gebruik van ¢ie tael moet lei, beoog, Daarenteen word Jear
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vir ¢ic sviwere aktief-gkriftelike gebruik ven 7ie tzal toe-
reken nie! Die beginsel ven 'n gZeleidelike ocorgeng ven die
meer passiewe ne Jie ektief-gkriftelike tealbeheersing in Cie
Junicr- en Seniorklasse onfderskeidelik wat 7ic sterkstec deur-
gevder word in ?ic leerplanne ven die Transvealse en Unie-On-
drrwysZepartemente, moet in hier”ie verban?® ons noukcurigste
eendeag vardisn omdat it 2llercers ”ie'begripsvermoé ven 7ie
leerling wil bevorder 7eur 'n werkmctolde wat nooldwendig 'n
vitgebreice lcesprogram mcot behels, alvorens faar tot die
meer ektief-gkriftelike gebruik van Jie taal oorgegaan kan

word.

(b).‘In Hoofstuk 1V het die beoefening van 2ie vermo# om
7ie taal tc kan skryf, egter, geen aandag geniet as 'n Jdoel-
stelling vir ?ie onderwys van Duits aan Jdie Zevrsnee-leerling
in Suilf-Afrika nie, terwyl die kwessie van Duits praat slegs
as 'n heel toevallige doelsteliing sangedui is. Weliswaar
moes 4ié lecrlinge wat hul studies in Duitg verder ean die
universiteit wil voortsit, bierdie vermol# reeds op skoocl be-
cefen het§ maar omdat “ie middelbare skool &l sy lezsrlinge
vir 7ie lewe in die ruvimste sin van die woord moet toervs,
moes daaf afgesien wor? ven alle cksklugsicwe “oelstellings
en na2 'n universele “oelstelling gesoek word wat vir alle
lecrlinge as 'n lewenstoerusting sal kan dien. = Vir die heel
klein groepie wat bhul studies in Duits verder sal voortsit
aen die universiteitl, moet faar dan op 'n ander wyse voor-
siening gemaak word soos later uitvoeriger sal blykz.

Vir die standpunt cat *n vak soos Dults in ons middel-
barc skoolleerplanne in Suid-Afrike ingcsluit behoort te
werd bloot op grond van sy kulturele waarde en afgesien van
alle verdere oorwegings, kan daar vandag 2ie getuienis van

verskeie voorzanstaanlc onderwysmenne in ons lan? gevind



wors . Ek noem hier die volgene onlcngse beskouing van
Prof, J. Chris. Coetzec ven 7ie P, U.K.: "Wir 7ie voortbe-
stcan ven ons volk as kultuurvolk is Zit noodgaaklik dat alle
leerlinge op die micfelbare skole verplig wor? om minstens
“rie telc te leer............By 'n vreemde molerne taal soos
Duits is 71t essengieel dat ons dit kan lees en verstean as
iemand Zit praet, maar <ie praat en skryf daarven is vir die
miZ”elbare skoollecrlinge werklik nie nodig nieIU Vanwel
die aard van ans'bcvolkinggamcstclling en ons geografiese

2 C o . }
kanaﬂaar met veilighei? aangeneem word dat ons leer-

ligging
lingec wat geen voortgesette akademiesc stuvdies in Duiﬁs be-
oog nic, dit nonit weer nodig s2l vind om die taal te skryf
na aflegging van Aie eksamen nie, cn gevolglik hul tyd ver- |
kwis met die slecurwerk vir hierdie veel moeiliker vorm van
aktiewe taalbeheersing weaaruit Jaar vir hul vanuit 'n coel-~

stellings-orgpunt niks meer te haal is as die verlore tyd

wat aan veel nuttiger praktyke bestee kon gewees het, en Jie

weersin wat dit noodwendig moet verwek by die groot groep
vir wie ¢it 'n wanhopige pogihg is wat nooit kan tref 'nie.
Went as ons nugter oor die saak wil nedink, kan ons geen
verdere regverdiging vir hiercdie prektyke vind as Zie vol-
gende moontlikhede waarop ¢k telkens ommidZellik 'n ant-
woord sal verstrek nie:
(1). Die harde werk wat 4it verg, ontwikkel cie kind en
ig vormend vir sy gees! (Die leer van geestelike dis-
sipline!).......Hierdie stelling klink vandag 2l byna
midfeleeus by die leerstellinge van Zie moderﬂe opvoéd-
kundige sielkunfe, en behoort tot die pelagogiese dwalinge
van <ie vorige eeue.
(ii). Dis bevorderlik vir die noolsaaklike tazaldissipline
wat ook 7ie moederteaeal en die algemene ontwikkeling van

die kin® ten goede s2l bekom, en behoort met die pynlikste

1. Sien "Die Ruiter" van 6/2/48.
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noukeurigheid en inspenning negestrewe te word! ........
Hierdie gesigspunt in verband met <ie vreemde-tealonier-
wys is reeds in neZere besonferhede in Hoofstuk 1V.8.b(iv)
behandel, by welke beskouings ons hier wecreens kan vol-
staan, As ek my vir hierdie doel in elk geval van weer-
sinwekkende metcdes mocs befien het, sou ek ook nie daar-

|

-

voor Jie taal ven een ven Jie groot skeppenfe kultuurvolke
van Aie wBreld gekics het nie!
(iii). Die kinZ2 moet Duits leer skryf om Jdie teal te kan

cleer!. ... .ee0.In die volgende onder-afdeling van hierdie

hoofstuk sal dit veollediger blyk 7at ons bier met 'n reine
pefagogiese onéin te ?oen het wat “ie grootste onkunde
aangeande die mees element®fre beginsels van die psigologie
van tealeenlecr verraai,

(iv). Sommige kinfers wil grecag in Duits korrespondeer

met penvriende oorseel!......... Bk beveel die vrugbare
fedagte-uitwisceling met penvriende in Duitssprekende
lan?e by al my leerlinge aan, maar raai hul zan om 4it in ‘
Engels te doen en 7en briewe in Duits tervg te ontvang.

Die Duitse penvriende wet ook Engels as tweede taal be-
studeerl, lees in elk geval ook liefs 'n brief in minder
goele Engels es in 'n geraﬁbraakte Duits, en kan daar

(in 'n taalkundige sin) ook meer baat by vind; en omlat
Ait vir ons leerlinge ook 'n veel meer natvurlike metod

is, werk 2ie gedagte-vitwisseling baie vlotter, en word

hul faardeur in die geleentheid gestel om baie meer briewe
in Duits vit Duitslan? te ontvang en in Jdic taal ven die
volk iets van Jie lewe en gewoontes ven Jdie volk te wete te
kom. |

(v). vit bevredig die skeppingsdrang van sommige leer-
linge!........Daar is egter ook bale anler studiegebiede
wat aan hierdie <oel beantwoord,veral ook die eerste en

tweede taal, sodat die derde taal allermins as Jie aan-
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gewese plek vir hierdie Zoclstelling begkou moet word,
(vi): Ons het 2l vir so 'n lang tyd op hierdie weg voort-
fegean det ong bang en/of anillig is om die uvitdrezaipeeie
te oorweeg!....v......Hier het ong diec dood-eerlike ant-

woord wat in menige opsis die algemene geesteshouding van

tn tradisie-verknogte padsiwiteit tipeer wat in die onder-

wyskringe ven geslag tot geslag oorgedra word. In 'n

latere hoofstuk kecm ons weer daarop terugl.

Om alle leerlinge tot hierdie praktyke wet tot die ak-
tief-gskriftelike gebruik van Jdie tazal moet lei, te verplig,
sou 'n onsinnige verenging van Jie doelstelling vir die on-
derwys ven die vak wees; en aangesien die kwessie van leer-
plansamestelling in dic eerste plek 'n kwessie van die regte
perspektief in sake <¢ie <doelstelling moet wees, kan geen ob-
jektiewe waarnemer tot vleienle gevolgtrekkings gereak in
sake die besondere beklemtoning van hierdie doelstelling in
cne leerplanne en Jdie feit dat ons vitsigte reeds so vertroe-~
bel geraak het, dat 'n vergadering van Duits-onderwysers op
'n jearkongres ven cen van ons onferwysersverenigings hier-
2ie leerresvlteat enige jare geledé nog spesiaal onderskryf

het a2s 'n noodsaeklike doclstelling vir die onderwys van

DuitSyeesed-o.en. veral met “ie oog op Jie brief wat per slot

van rekening Jie vernzamste omgangsmiddel bly"2

.
(¢) *n Terloopse verwysing ne Jdie verglae van eksaminatore

mag hier verdere lig werp op Jdie kwessie van dic moontlike
bercikbaarheid van...cee.ces
(i) die aktief-skriftclike taalbehecrsing (aktiewe
herroeping), en
(ii) die ingkerping van <ie begripsvermol¥ (pasgiewe
herkenning)
#s begeerfe leerresuvltate in Jdie leerplan.

In 1943 was Jit Aie bevinding van die eksaminator vir

1. Hoofstuk X.2.
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“ie Transvaalse Juniorgertifikaat-cksamen det die kandidate 23j
weergawe in die moedertcel van die voorgelese verhaal in Duits
en die vertalings vit Duvits oor ?ie algemeen goed gedoen bet,
terwyl bul meesal swak gevaar het met Jie beantwoording van
vrae in Duits, Hier bhet ons die afdelings vir passiewe her-
kenning en aktiewe herrceping duidelik teenoor mekaar afge-
baken, met Jie ondubbelsinnige implikasie dat die kandidate
reeds in staat ken wees tot passiewe herkenning sonder dat
hul Jie teaal op aktiewe wyse hoef te kan gebruik, Hierdie
feit word ook bevestig fecur die herhasldelike bevindinge van
die eksaminatore dat die kanfidate goeie werk lewer in die
vertalings uit Duits; terwyl die vertalings in Duits en die
opestel oor die algemeen swak gedoen wordl.

Ag Aie vermo# vir Jie skriftelike gebruik van die taal
geen plek wer® ig in ons Joelstelling vir die onderwys van
Duits as derde taal aan die deursnee-leerling in Svid-Afrika
nie, is daar ook geen rede om saam met sommige van ong ek-
saminatore bekommerd te wees oor Jdie verwaarlosing van die
betirokke afdelings van dic werk soos ?ie opstel en die ver-
talings in Duits, indien Zie begripsvermck van die leerlinge
as bevredigend of goed aangedui kan word nie. ASeiiieiiian

(i) die 1946-ckgaminator vir die Keepse Juniorsertifi-
kaat-eksamen €an cerlik kan getuig det die ant-
woorde in <ie vertalings uit Duits ,in baie geval-
le vitstekend en deurgans goed" was, en daarop wys
dat die kandifate nie genoceg oefening in die opstel
en vertalings in Duits kry nie;

(ii) die 1947-eksaminetore vir die Transvazlse Bindser-
tifikaat- en Kaapse Seniorgertifikaat-eksamens die
punte vir die vertalings uvuit Duits bevredigend of
pJevr 2ie bank hoog" vind, maar dit nodig ag om
oor die televrstellende antwoorde in die gramma-
tika-af?eling te klaj; en

(iii) Aie 1948-eksaminator vir die Treansvealse Eindser-

tifikaat-ecksamen daarop attent maak dat baie kan-
didate net met die vrae onor die voorgeskrewe boeke
en vertalings vit Duits wil slaasg, terwyl hul Zie

stelwerk, grammatika en vertalings in Duits ver-
Waar'lOOS.........-...\..
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dan ig 2it my cerlike oortuiging fat ons Jdan min of maer op
¢ie regte spoor is wet ons verder behoort te volg, indien Jie
vereistes ven 'n gegonde doelstelling swaarder ag die grille

van ons vercuderde leefplan- en eksemenvereistes moet weeg.,

(). Die.verwerping ven Jdie dwazlleer wat die vaardighsid
in die skrifﬁelike gebruik ven Zie vreemie tazl ag een viEn
die begeerde leerresultate van ons Duits-bnderwys in Suid-
Afrike begkou, nocop ons Zan tot 'n bersiening van die werk-
programme in <ic afdelings ven die werk wat die bereiking van
hierdie taelvermcE beoog.

(1). Daer is in die cerste plek die groot strydvrasg in

seke die insluiting zldan nie van Cie gkriftelike stelwerk

in die leerplan; want feit is dat daar vendag in verband
met bierdie afdeling van Cle werk so veel uiteenlopende
praktyke nagestrewe word in die tien Juniorsertifikaat-~
en St.X-leesrplanne in ons land, dat 'n bleote verwysing na
hierdie verskil in sienswyse by die verskillende ekgeami-
nerende liggame reeds die relatiewe waarde van Jie opstel
of brief onder die gocklig moet bring. So volslae is
“ie gebfek aan 'n eenvorfiige standpunt met betrekking tot
hisrdie afdeling ven dic werk, dat minstens twee eksa-
minerende liggame tot heel onlangs nog 25 persent van die
totale aantal punte azan “ie opstel toegeken het in die
Jvniorsertifikaat—eksamenl, terwyl dit reeds in 1942 en
1243 deur ander afdelinge ven dieverk vervang is in die
leerplanne vir Jie Trangvcalse BEindsertifikaat en die
Matrikuvlasie-~cksamen onierskeidelik. Afgesien van alle
oorwegingas van doelstelling, kan die feit fat die kandi-
Aate = in ?ie besef vin bul bhulpeloosheild teenoor hierdie

skriftelike stelwerk = telkens nog bul *“oevlvg tot geheue~

werk probeer ncem blykens {en ten epyte van) die herbasl-

1

1

delike waarskuwings van die eksaminatore, reeds as 'n be-
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wys <Jien Cat Zie opstel nog nooit 'n ¢zrvolle plek in die
leerplan gevin? bet nie. Om slegs 'n pesar voorbeelde te
noem: In 1932 ontdek 2ic eksaminator vir <ie $atrikulésie—
eksamen etlike "estetiese honde® wat - in stcet is om 'n
begkrywing van ;n sonsonlergang of’sonSOpgang te gee(l);

in 1940 vin? die éksaminator vir die Transvazlse Eindserti-
fikaat-eksamen 22t beie kandidate oor vaste reekse sinne
goos ¢le beskrywing ven 'n lente-ogzend beskik, wat hul met
'n minfere of meerdere mate van sukses orals in die opstel
?iens laat doen, sodect baie opstelle volgens hierdie ek-
saminator scos 'n "toebroodjie" lyk, dit is, slegs Jdie
inleiding en Jie slot is die kandidaat se:éie, en Zie
middelste (en grootste) gedeelte bevat hodgdrawende prosa
wat as blote geheuvewerk bestempel moet word; in die 1241~
Skooleinfekgamen van 2ie Vrystaat g:sbruik die kandidate
soms 'n mooi natuurbeskrywing om MTrHumerei am Trauleh-
bach' te verffaai; in die 1948-verslag vir die Kaapse
Juniorsertifikaat-cksamen heet dit weer: "In die opstel-
werk het verskeie kandilate punte ingeboet Zeur geheuewerk
te lewer waﬁ dikwels slegs reproﬂukéies vit een of ander
handboek is, Ander het ven die onderwerp afgewyk om

vooraf voorbereide werk te laat inpes sodat 'Wir bosuch-

ten einst‘eine'ﬂrosse Stadt! hoofgaaklik geword het 'n

Reis na Aie gtad of vitgeloop het op 'n Besoek asn 'n

Dieretuin; en in 'Unser SchulgebBule und Zegsen Umgebung!

k)

is

!

'ie doen en late in die klaskamer beskryf',

Wat die Juniorsertifikaat-eksamen betref, is it el
erg genoceg om te vorwag det die lzerling hom na 'n twee-
jarige kursus van ongeveer vyf periodes per week reeds'
op sodanige wyse in die vreemde taal sal kan oritnteer,
dat hy in staat éal wees tot 'n vrye gedagte-viting in

'n redelike-korrekte skriftelike taalgebruik in Duits


http:eksrur.en

die opstelle op bierdie stedium volgens diec bevindinge
ven 2ie eksaminatore nog al te dikwels '"Zdevrgans teleﬁr~
stellend!" en die opstelpunte totaal uit verhouding met die
veel holr punte in die grammatike-afdelingt. In 1940 kon
die eksaminator vir 7ie Kaepse Juniorsertifikaat byvoor-
beald melding maak van die feit dat 'n kandideat soms 70
persent in die grammatika beheal en slegs 20 persent vir
sy opstel ",...hoofsazklik omdat hy grammatiese verskyn-
sels wat hy goed ken, nie kan toepes as by opstel skryf
nie", De Jager regverdig sy pleidooi vir <ie afgkeffing
van die opstel in bicrdic eksamen op grond vén sy onfer-
vinding s eksaminator dat honderde leerlinge in hierdie
afdeling van dics werk gkynbear alle behrer oor Jdie taal
verloor het, en so oorweldig word deur die vele probleme
wet hul in Z2ie aangesig stear Jdat hul van een vergryp in
die anﬂer vervalz. Vél&ens De Jeger moet Jdie gkriftelike
stelwerk egter es Eie belangrikste 2lement in die eind-
cksemen beshou word, omfet dit as 'n samevatting ven die
lzerlinge se beheer oor 2ie geckrewe taal beskouv moet

word ....,. 3it is, Jjwis om daardie refe wat my Jaartoe
beweeg het om van die gkriftelike stelwerk af te gien =
ook vir die eindekszmen -~ na die insigte waartoe die on-
dersocke na Jdie {oelstelling my gevoer bet, Wear daar

in Suid-Afrike vendag selfs meningsverskil besstaan in sake
Aie insluiting van 7ic opstel in die leerplan vir die
tweede tzal® waar ¢ie vermo# om die taal te kan skryf -
as 'n belangrike foelstelling gesien moat word, kan 7ie

erng ven die posisie in gake die waarde ven die opstel in

l., Sien verslae van eksaminatore vir:
a. Vrystaatse Juniorgsertifikaat-eksamen, 1243.
b, Kaapse Juniorsertifikaat-eksamen 1946,

2. De Jager: u'n Kritiese ondersoek nc die Leerplanne en
. » . - Leerboeke vir Duvits op die Svid-Afrikaense Skole", 64.



-148-

2ie 7erde teal nie sterk genoeg onder 3ie sandag gebring
word nie:i Vir sover die jongete ontwikkelings in die
rigting ven die geleifelike vervanging ven die opetel deur

ander affelings ven iz werk beweegl

y 1s dit dus 'n ver-
blylenie teken ven Zie tyd dat die gety besig is om in die
rigting van *‘n gesonde doelstelling te vloel, ¢n moet daar;
alle moontlike.miﬂdele aangewend word om fie stroming te |
verhaas.

(ii). 'n Ander afdeling ven die werk wat op die ekKtief-
skriftelike gebruik ven die teal afstuur, is die tradisio-

nele vertalings in Duits wat nog altyd 'n baie groct rol

in ons l:cerplanne gespeel het, en tot vandag toe nog 'n

faktor is waarmee “aar terdel reening gebou moet word in

die meeste ven ong eksamens, ten spyte van die geleidelike
inkorting van fie punte vir bhierdie afdeling mgt 2ie perio-
<ieke leerplanhervormings ven 2ie verlede, Die enigste
leerplanne wat hierdie vertelings totaal oor boord gedoen
het, is die twee Juniorsertifikaat-leerplanne wat die ver-
ste van die skriftelike taalbeheersings-przktyke wegge-
breck het, naamlik di€ van die Transvealse en Unie-Onder-
.w&s@epartementez. In die Juniorsertifikaat-lesrplanne van
gie Vrysteat, Kaaplaﬁd en Jdie Universiteit van Suid-Afrika
worl dazr egter nog onderskeiéelik 25%, 25% en 33%% van

die punte z2an hierdie afdeling toegess, terwyl 4ie punte

in die'Z}leerplanne van 13%% in 2ie Transvaalse tot 2
in die matrikulasiéleerplan wiscel. Dig van belang om
daarop te let dat hierdie afdeling slegs a2s 'n gewaande
nﬁttige nnderwys- en toetsmetode In ons leerplanne b:hou
ig; 2s 'n dAocelstelling bet dit hoegenaam? geen sin nie,

en 'm mens kan jou novliks voorestel dat daar vandag nog 'n

enkele persoon in ons land gou wees wat scu glo dat 2it

ook diz funksie van die middelbare skool is om van sommige

1 8ien foofstuk 111.3(c) en Tabel 11.
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vdn gy Iébfiingé goeie vertalers te maak. As 'n meto-
diesé oorwéging het dit redds eeve gfelede erkenning geniet
in verband met die onderwys van @ioc klassieke iale, en is
hieprdie klassieke tradisie ook na die onderwys van die mo-
derne tale corgeplant waarby die vaertalingsmetode, onder
invlced van ons skriftelike metodes van taalonlerwys,

as 'n baie nuttige metode béskou-is om die leerling in die
geleentheld te stel om sy kennis van die woordeskat en
konstruksievorms. Ytoe te pasg". Daar word vandag egter op
psigologiese gronde Cie drnstigste bedénkinge teen nisrdie
metode ven vreemde~taalonderwys ingebring wat in die vol-
gendsz ondérnafdeling van hierdie hocfstuk in nadere teson-
derhade aangetoon sal word. Vir die buidige moet hierdie
soori vertalings wat tct 'n aktief-gkriftelike taaslbeheer-
sing mbet lei, egter op dieselfde gronde verwerp word as
die’wat vir die skriftelike stelwerk gegeld het.

(iii). 'n Praktyk wat met die twee becgencemdes saamhang,

igs die skriftalike beantwoording van inhoudsvrae oor die

voorgeskrewe werke, wat vandag ncg in al die Seniorleer-

planne vereis word. Sedert die instelling van bhierdile
afdeling van die werk in 19151 ig dit geleidelik uitge-
brei, sodat dear vandag deur die verskiilende eksaminerende
liggame in ons land gemiddeld van 2 tot 4 bhoeke voorge-
skryf word vir 'n intensiewe studie in die 8eniorklasse.

Al die eksamenrade vereis dat die vrae in Duits beantwoord
sel word, en die punte in die voorgeskrewe vrae wigsel van

~'n moontlik 23% tot 33% persent van die totale aantal pun-

te vir die vergkillende St.X~eksamens, Die Vrystaatse ek-
gamenraad het hom ook van die ander eksamenrade onderskei
deur vir die Juhiorsertifikaat-eksamen 'n boekis voor te
skryf waarop drie tipes vrae gestel word wat 15% van die
totale aantal punte bedra, naemlik:

Vertalings uit Duits.......5%
'n Inhoudsvraag in die eie taal.......5%
Dia beantwoording van kort vragiles in Duits......5%.



Met die 1942-leerplanhervormings vir Jie Eindsertifikaat-
eksamén in 4ie Transveel is daar onfer meer bepaal Jat
die kendifate die vrae Jf in Duits Jf in een van 4ie lends
tale kon beantwoord, in welke laasgencemde gevel Aie mek-
gimum punte vir elke betrokke vraag egter slegs 66% per-
sent ven die totaal vir die vreaag sou bedral. Met ‘ie
hvidige hepeling dat SO persent van 2ic punte in die voorg:
skrewe vrae vir korrekte taalgebruik in Duits toegeken sal
word, het hierdie Transvaalse leerplen gelertdien egter
weer een van sy teenstrylige rigting-ontwikkelings onder-
vind, soos vroelr recds die geval was in verband met die
afdeling yVerteling uit Duits”z. Al bepaal hiardie lecr-
plan ook dat daar slege <rie van 7ie gewcne opstel-tipe
vrae gegee s2l word, bly 4die vierde vraag wet 'n santal ‘
kort vragies in Duits behels, nog 2lty? op Zie skriftelike‘
taalbebeersing ingestel wat reefs venuit 'n doelstellings-
oogpunt verwefp is, hoewel 'n mens hier scu kon acrwoer
2eat die vras op die voorgeskréwe werk reeds 'n groot v.r-
betering op die Opstel en Vertalings in Duits is, omlat
‘die leerlinge hier ook “ie¢ voordeel geniet dat bul so sterk
onfder die invloed ven “iec werke meg kom, det it hul taeal-
'beheer in Duits ten goe”e sal bekom. So kon 5ieleksami—
nator vir 4ie metrikulesie-cksamen in 1929 reeds daarop
~wys dat 21t duidelik uit Jic opstel 'en ander afdelings van
die werk geblyk het, Jat die kandidate onmi?dellike voor-
deel uit die studie van Jie voorgeskrewe werke getrek hets.
In hierdie verbanC moet Jie algehele afskaffing van die
opstel Jeur Jdie Transvaalse Raed ven Moderatore en die

toekenning van 'n ho8 aantel punte aan die vrae oor die

voorgeskrewe werke, reedg as 'n voorwezartse stap becskou

1. Transvaalse Onderwysdepartement: nwTrensvazlse Bindser:ifi=-
kaat van ?ie Mifdelbare Skoel, Handboek. 1242" Dbl.26

2. Vergelyk Hoofstuk 111.3.c(ii).
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word, en as 'n poging om sommige ven die banle waarieur
hul zan Zie aktief—skriftelike gebruik van die taal gekop-
pel wes, los te méak.

Daar is egter 'n anfer belengrike-geeigspunt wat hier
ons aandag verdien: waar ons Hele stelsel vandag nog op
die vereilstes van Jie eindeksamen ingestel is, sal die feit
onder 4dlie o8 gesien moet word “at Jdie leerlinge onder lei-

- ding van ?ie onderwyser sekere vrae oor “ie boeke sal uit-
werk en van bvite sal leer. Net soos by 2ie skriftelike
stéiwerk, het die eksaminatore by hierdie afdeling. ook

al herhaaldelik gewaarsku teen gefikteerde memoriseerwerk
en ander feproduksies waardeur die kancidate nooit leer

om die taal te verstaan en met goeie insig te lees nie,
wat ook gegsien moet word as een van die groot nadele van
die feit dat ons stelsel nog alty? in die skaduwee van die
skriftelike eincdeksamen beweeg het. Waer 7ie eksamina-
tor vir die Vrystaatse.Skooleindéksamen in 1943 byvoor- ?
beeld gpesiacl daerop attent maak in sy verslag dat hier-
die doel nooit bereik s2l wor? “eur geheuewerk vir Jdie op-
stel en vrae oor die voorgeskrewe weriie nie, sou ons graeag
hierdie insigte\wat besigs is om in 7ie regte rigting te
beweeg, 'n stappie verdér wou voer deur dasrop te wys Jdat
2it ook hoegenaam? nooit.ﬁeur die metodes van opstelskrywe
én skriftelike beantwoording.van'voorgeskrewe vrae bereik
sal word nie! Hoewel ek later dle stanidpunt sal bepleit
dat goedgekogse memoriseerwerk die leerling se geestelike
ervaringslewe kan verryk, moet Jdaar ook géwaarsku word

teen die gevaer Jdat daar so veel t§ﬂ verlore peg gaan mst

dic memorisering van feite-inhoud uit die voorgeskraowe

werke wat slegs in die cksamenlokazal en nooit weer danr-
na in <ie lewe sal funksioneer nie, dat 2ie -giel van die
studie daardeur verlore mag gaan. As ons elles met die

ocog op die skriftelike weergawe in 'n skriftelike ekszamen
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van baie dinge moet -nthouv wat ean ons leerlinge behoort
onferwys te word met “ie oog op dle veorrviming van die
doelstelling. Om byvoorbeeld 'n gedig soos ,Heilen-
réslein" of ,Das Veilchen" van Goethe met 'n St.X-klas
te behanlel met <ie cog op Jie beantwoorling van 'n tipe
vraeg socg Jdie volgende wat reeds in 'n eindekscmen feoe
stel is, s2u niks minder as 'n geestelike wendaad teenoor
die kin? weeg wat 7ie hele betekenis van 2ie geldig verlore
sow laat gaan nie: Erz#hlen Sie in etwe 15 Zeilen, wie
dag Vellchen zu Zen Flissen der Schiéferin gestorben war"lf
Dit bet vir Zie skrywcr nog alty’® 'n raaisel gebly waarcm
die eksamemnmetocfes nie op solanige wyse z2angepas kan word
deur dvidelike 1eerplanbepalings, 2at die aantzl boeke
aansienlik uitgebrei en dic moontlikhede vir die verruim-
jing ven ¢ie doelstelling deur die leeswerk bevorder kan word
soos later vollediger sal blyk nie. In bierdie verband
mag diz idee van die begripstoetse op die voorgeskrewe
boe@é in die nuwe (1951-)leeplan van die Metrikulasieraad

ree@s die rigting aandui waarin daar gedink kan word,

(e) Dié.onkundig-alwetende skeptikus wat nog altyd sy regver-
diging vir die behoud van sekere tradigionele afdelings van
die werk eerder in die geloof aan die onfeilbaarheid van die
verlede gevind het, as in die hoop op 'n nuwe lig wat die na-~
jaging van 'n gesonde doelstelling in die toekoms moet bring,
sou teen hierdie tyd teeds die vraag gestel het wat daar nog
verder oorbly (behalwe die terugkeer tot 'n sogenaamde ysagte
pedagogiek"), as al bierdie praktyke vir die aktief-skrifte-
like gebruik van die taal in die ban gedoen moet.word; want
wat ons in hierdie toestand vam geestelike passiwiteit nie

sal raaksien nie, is dat die eintlike lewe-bringende doelstel-
1ing-vir die onderwys van die lewende taal nou eers sal begin
na die begrawing van die ou doodsbegndere! Hier moet die af-.

delings van die werk wat in verband met die inskerping van die
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begripsvermol en die lecg van die taal staan, ond heGondere

saandag verdien, omdat die ideasl van 'n universele cdoelstel-
ling waarby alle leerlinge veel groter baat aan !'n ryker gees:
ktelike ontwikkeling sal vind, allesn verwesenlik kan word dcu
die ontwikkcling van die vermo® vir onmiddellike verstaan by
die lees as die eerste primére doelstelling, waeruit en waar-
deur al die meer verwyderde doelstellings wét tot die verryk-
ing en verruiming van die sielservaring in die wydste sin van
die woord moet lei, moontlik gemaak kan wordlz die aanraking
met en genietinge van die gecestelike kultuurgoedere van din
nasie; die indringing in die vreemde begripsvorme wat die
algemehe taalgevoel kan versterk deur die opwekking van tn
gevoél vir'die taalskoonheid «— skoonheid aan uitdrukking en
seggingskrag van die woord — en die genot aan die skone in
die vreemde literatuur, wat 'n groét rol in die emosionele
opvoeding van die kind moet gpeel; die bekoring van die
vreemde en die opwekking en opening van nuwe geésteshouﬂinge,
nuwe insigte, en nuwe kanale vir 'n rykér geestelikes ervaring
lewe. Al hierdie opvoedkundige waardes watAdie universgsele
bestandéele van die viteindelike "kulturele doelstelling ven 'n
ryker geestesaanpassing vorm, kan slegs deur baie uitgebreide
leesprogramme tot werklikhede van dieper sielsbelewenisse cZe-~
magk word waaraan alle leerlinge *n groter behoefte het —
ook die intellektueel-begaafde wie se siel ons nog altyd ver-
bygegaan het in 'n poging om sy intellek te slyp met 'n ge-
waande akademiese leerstof waarteen soms djie ernstigste be-
denkinge ingebring kan word2 — en nie deur die energic- en
tydsverspilling op 'n onpraktiese en nie—verbandhoudenﬂe doel
-stelling om die taal te leer skryf, waardeur ong .aan cns leer
linge stene vir brood éee deur hul van die geleentheid tot 'n
voller en ryker geesteéontwikkeling te beroof nie.

(i) Dis in die gees van bostaande beskouing dat ons onsg te

1. Sien Hoofstuk IV.E.b(ii).
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sterkste moet verset teen die enge bagis van-2, 3 of 4 voor
geskrewe werke wat so intensief bestudeer mﬁet word om 'n
skriftelike eksamen te kan slaag, dat daar geen tyd meer
oorbly vir 'n meer uitgebreide leesprogram nie, as gevolg
waarvan die moontlikhede van sowel die inskerping van die
begripsvermo# as die wyere kontakte wat dit besorg, aan-
sienlik verminder word. In 1947 kon die eksaminator vir
dic Kaapse Seniorsertifikaat-eksgamen daarop wys dat die
punte in die Vertalings uit Duits baie hoog was waar die '
kandidate ook ander bocke behalwe die voorgeskrewe werke
gelees het, wDit is baie duidelik", aldus hierdie eksa-
minatorl, awatter leerlinge op voorgeskrewe boeke en oefemrt
rninge vertirou en watter leerlinge ook leeé". Indien hier-
die uitgebreider lecswerk van die leerling so belangrik is
vir die ingKerping van die begripsvermoB wat die belang-
rikste onmiddellike doelstelling vir vreemde-taalonderwys
in Suid-Afrika is, kan dit nie bloot aan toevaellige om-
standighede oorgelaat word nie, maar moect dit dour dic no«
dige inkortings op ander vlekke tot 'm integrerende gedeel-
te van die leecrplan verhef word. Feit is, egter, dat die
noodsaaklike lecswerk vandag gladlnie sterk genoeg im ons
leerplanne beklemtoon word met die aandrang op die intenf
siewe bestudering van 'n paar voorgeskrewe boeke vir 'h
skriftelike eksamen nie. Die Kaapse Seniorsertifikaat-
leerplan pyverwag" weliswaar dat die leerlinge 'n leegkur-—
sus sal deurloop wat ook twee eenvoudiger werke buite die
voorgeskrewe boeke om moet insluitz; maar aangesien hier-
die praktyke nie verder gekontroleer word nie en die leer-
plan- en eksamenvereistes tewens so veeleisend is dat daar
geen tyd mesr oorbly vir die sogenaamde "nie-noodsaaklike"

nie-eksamengedeeltes van die werk nie, was dit reeds die

1. Kaapse Seniorsertifikaat-eksamen, Verslae van eksaminatore,
1947 (Duite). :

2, Sien Bylae B.
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bevinding van die skrywerlin'verband met die 1944-1945-
vraelysondersoek ",.....,..dat, met die uitsondering slegs
van 'n paar Duitssprekende onderwysers, baie weinig ander
onderwysers vir addisionele leesperiodesvir standerds 1X
en X voorsiening mazk, en dan gewoonlik ook slegs vir een
of 'n halwé periodeé per week in standerd 1X....."1. Ek

sou op hierdie stadium geensiens wou beweer dat die inten-
siewe bestudering van een of meer bocke geheel-en-al ver-
vang moet word deur ander praktyke wat net vir ekstensiewe
leces voorsiéning maak nie, omdat eersgenoemde ook 'n huttig
metode kan wees om die 1éer1ing te help om met insig en
goeie begrip te lees, mits dit op genoegsame wyse deur 'n
vliugtig=-oorsigtelike eﬁ hoofsaaklik nie-vertalende lees~-
megtode aangevul word om die vermo# &ir ornmiddellike ver-
staan (gonder gebruikmaking van ontsyferingsmetodes) te

kan ontwikkel. Maar dan mag dic intensiewe leeswerk nie
geskied ter afrigting van d;e leerlinge vir die skriftelike
beantwoording (in Duits) van sekere inhoudsvrae oor die
voorgeskrewe werke nie; want waar die aksent vandag op

die afrigting van hierdie skriftelike eksamen geplaas wordf
is die toets nie altyd in die eerste plek of die leerling
geleer het’om die boek met insig te lees nie, maar of dit
op so 'n wyse behandel ig dat die kind van die regte feite
weet gebruik te maak vir eksamendoeleindes. Dit mag dan
soms selfs 'n skokkende ontnugtering wees dat baie van ons
deursnee-matrikulante vandag slegs 'n heel vae begrip of
nie eens die minste benul het van sekere gedeeltes wat in
die voorgeskrewe werke gelees word, as daar nile gedurig
ontledend en vertalend te werk gegaan word nie. |

(ii). By die leeswerk in 'n moderne vreemde taal soos

Duits moet die ontsyferings-leesmetode waardeur die leer-

1.

2 »

Fourie: “Aksentuase in die Doelstelling i.,v.m. die Onder-

wys van Duits as derde Taal aan ons Suid-Afrikaanse Skoégg

gien Hoofstuk 1V,5 (4d).
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linge in die woorde van Morrison 'n "deciphering, trans-
verbalizing ability falsely called translation" ontwik-
kell, ten sterkste teengegaan word, omdat daar by hierdie
metode wat by die klaésieke tale gebruiklik is, nog geen
sprake kan wees van 'n behoorlike leeskennis van die taal
waardevr al die ander doelstellings moontlik gemaak moet
word nie. Waar bhierdie ontsyferings-lecsmetode vandag
aangemoedig‘word deur ons stelsel van intensiewe bestude-
ring van 'n paar voorgecskrewe boeke met die oog op 'n ek-
sterne, skriftelike eksamen, ondervind die onderwyser soms
die grootste moeite om sommige leerlinge teen hul sin tot
oorsigtelike, nie-vertalende lees te dwing. Om laagge-
noemde noodsaaklike doel te bereik, moet daar op twee ou
beproefde metodes teruggeval word. In die eerste plek ka:
een of twee paragrawe vlugtig deurgelees word, waarna 'n
paar leerlinge die inhoud in hul eie taal moet weergee son-
der om in die boek te kyk. As die eerste poging nie slaag
nie, kan die paragraaf wecer gelees word. Hoofsaak is hier
dat die leerling tot 'n intelligente insig gedwing word
sonder om op die vertalingsmetode terug te val; maar dan
moet hierdie praktyke op 'n stelsé&atige wyse erkenning
verkry deur 'n duidelike lecrplanbepaling, en nie aan toe-
vallige omstandighede oorgeiaat word waarby die moohtlik-
heid nie uitgesluit mag wees nie, dat daar ook so dikwels
op ander dinge gekonsentreer moet word om die kind die taal
te leer skryf, dat daar nooit tyd is om hom ook te leer
om die taal eers behoorlik te verstaan sonder gebruikma-
king van die.vertalingsmetode nie! Veral in die Junior-
klasse behoort dit 'n baie gesogte praktyk te wees. Tot
dusver het ons, egter, nog heel weinig aanmoedigihg vir
hierdie noodsaaklike leerproduk in ons leerplanne gevind,
waarskynlik omdat dit nog altyd as te vanselfsprekend aan-

geneem is, en omdat dit die kind nie leer om Dults korrek

I. Morrison: "T'he Practice of Teaching in the Secondary
School'y, 474, :



te kan skryf nie en gevolglik as 'n blote bykomstigheid ge
sien moet word met di:z oog op die eksterne skriftelike ek-
sameni Die naeste wat ons leerplanne daesreaan kom, is die
oorvertel in Afrikzens of Engels van in voorgelege Duitse
verhadl vir die Trensvaalse Juniorsertifikaat-eksamen,
welke oefening hoofecaaklik die vermo® vir ouditiewe her-—
kenning moet toets.

'n Ander metode wet deur duidelike leerplanbepalings
tot 'h stelselmatige lecssmetode behoort te ontwikkel as *n
teenwig vir die neiging om al vertalende te lessg, is 3ié
vén 'n reeks goedgekose, kort boegripsvregies op die gelese
paragraaf, Hierdie soort oefening het aanleiding gegee

tot die insluiting vcon die begripstoetse in sommige ven

ons skoollecsrplanne, hoewel dit receds in hoofstuk 111 ge-
blyk het dat daar met ﬁierdie agdgling-van die werk ' al dik
wels van rigting verander is in ons leerplanne. Uit Tabe
11 blyk dit dat daabr vandag ook nog geen eenstemmigheid

by die verskillende eksaminerende liggame bereik is met
betrekking tot die.waarde van die begriﬁstoetse nie, 1In
die Kaspse en Vrystaatse eksamens het dit vir die afgelope
paar Jjaar byvoorbeeld hoegenaamd geen erkenning geniet nie
hoewel dit in laazsgenoemde provinsie wecr ingevoer word
van Desember 1950 af as alternatief teenoor of ter vervang
ing van die opstel vir die Skooleind- en Juniorsertifi-
kaat-eksamens onderskeidelik, As die feit in aanmerk-
ing geneem word dat die swaartepunt in terme van die ge-
formuleerde doelstelling nie op 'n volmaakte taalbeheer-
sing nie maar op die begripsvermoB van die leerlinge vzr-
skuif moet word, moot die begripstoetsc egter *n veel be-
langriker plek,in ons leerplanne inneem as wat tans die
geval is; maar dan moet hierdie begripstoetse nie te veel
op 'n kombinasie van die begripsvermol¥ met die aktiewe,
skriftelike gebruik van die taal afstuur nie, want wanneer

daar aan laasgenoemde te groet prominensie verleen word,
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mis hierdie tipe vréag in werklikheid sy doel. 'n Ter-
loopse verwysing na die eksamen-aangeleentheid mag hier
verder lig op die sagk werp. . Die skrywer het 10 van hier-
die begripstoetse uit die vraestelle van vier eksaminerende
liggame nader ontleed, en gevind dat die aantal vrae wat 'n
aktief-skriftelike taalbeheersing veronderstel, van 3 uit’»
10 (30%) tot 7 uit 7 (100%) gewissel het, terwyl dit moont-
1lik was om’die orige vrae min of meer in die woorde van

die teks te beantwoord deur bher-rangskikking van die sin
en verandering van die woordorde. Daar skyn egter geen
beleid te wees met bétrekking tot hierdic saak nie, en
groot skommelings kom van jaar tot jaar voor, sowel wat
betref die aantal vrae op dic teks as die verdeling van die
vrae in bogencemde twee tipes. Waar dic eksaminatore soms
ook dzarvan melding meak in hul jaarlikse verslae dat die
kandidate punte verbeur deur 'n te lotterlike weergawe uit
die teksl, en/of in hul vraestelle spesifiseer dat die vrac
beantwoord moet word "..,....0hne zu genaﬁe Wiederholung

des Textes"z, word dic posieie ven die begripstoets meer
onseker in die leerplan. Daarom vereis éie doelstelling
'n leerplan wat duidelik sal spesifiseer dat die kandidate
min of meer van die woorde van die teks gebruik sal kan
maak, terwyl daar ook die keuse van beantwoording in die
eie taal gelaat moet word socos in die huidige leerplan vir
die Transvaalse Eindsertifikaat—eksamenB.

Daar moet by die begripstoets ook onthou word dat dit
nie veel sal baat om 'n skamele 7% tot 13% persent van die
totale asntal punte aan hierdie afdeling van die werk toe
te ken, ag die‘swaartepunt in die ander afdelings nog op
die ontsyferingspraktyke val wat lynreg teenoor die in-

skerping van die begripsvermod in die vreemde taal staan

1. Sien verwys.ag na verslae van eksaminatoreonder paragrasf
g . 2 (b).
2. Sien vraestelle van Transvaalse Eindsertifikaat, 1943, 1044,

3« Sien Dylae B, . e
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niei Waer dit *n paar jaar gelede vir die skrywer moont-
1lik was om deur middel van 'n vraelys vas te stel dat die
leerlinge in die meeste Kaaplandse Sekond®re skole en in
baie ho8rskole ".....die iaal moet leer sonder om wyer
daarin te lees as dic taclboekie wat gebruik word"l, sou 'n
mens jou nouliks kon voorstel dat die begripsvermo¥ van die
leerlinge verder ingeskerp sal word deur die blote toevoeg=-
ing van 'n begrirstoectsvragie waaraan 'n paar punte toege-
ken word, tensy die hele leerplan in hierdie gees gekonsi-
pieer is en die aksent vanaf édie huidige skriftelike werk op
uitgebreide leeswerk verskuvif word, Die Matrikvlasieraad
wat blykbear die verset van sy eksaminatore teen dié soort
skriftelike reproduksie wat as blcte géheuewerk bestempel
moet word, ter harte geneem het deur die algehele uitsluit-
ing van die opstel-tipe vraag van 1951 af, het met hierdie
jongste leerplanhervorming 'n baie groter aksentverskuiwing
op die begripsvermo8 van die kandidate in die vreemde taal
in die vooruvitsig gestel met die toekenning van 33% per-
sent van dic punte aan die begripstoetse wat op die voor-
geskrewe werk gebaseer is. Toekomstige eksamenvraestelle
sal noZ bewys moet lewer van die moontlikhede waartoe hieras
die tipe begripstoets homself sal leen en van die mate
waarin die egte begripstoets-idee op 'n bepaalde teks ge-
trou gehandhaaf sal word; maar op die gesigswaarde van die
leerplandmskrywing af, wil ¢it voorkom of ons met hierdie
nuwe ontwikkeling in die matrikulasieleerplan die moontlike
hede vir 'n verdere beperking van die punte vir die aktief-
skriftelike gebruik van dic taal vind, wat 'n stap in die
regte rigting is in terme van die geformuleerde doelstel-
ling vir die onderwys van die vak. Hier vind ons tewens
die kerng:sonde ontwikkeling wat die begripstoets met die
leeswerk in verband wil bring, hoewel die leeswerk nog

steeds tot die vier intensief-bestudeerde werke beperk word

Tourie:"Aksentuasie in die Doelstelling i.v.m. dic Onderwys
van Duits as derde Taal aan ons Svid-Afrilaanse Skole", 62,
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terwyl die insluiting van aanvullende begripstoetse op on~-
voorbereide stukke prosa ook die mdbntlikheid van uitbrei-
ding.van die leesprogramme buité die voorgeskrewe.werke om
in die hand sou kon gewerk heti

(f). Die oorwegings in verband met die inskerpipg van die

begripsvermo8 in die vreemde tasl en die vervanging van die

suiwer aktief-skriftelike gebruik van die taal deur uitgebrei-
de leesprogramme waardeur die onderWyser in die geleentheid g¢
stel word om die geformuleerde kulturele doel tot sy reg te

laat kom, staan ook in die nouste verband met die kwessie van
die inlywing van die leerlinge tot die kuvltuur van die Duitse
volk enersyds, en die keuse en standaardisasie van die voorge-

skrewe werke andersyds.

(i). In die 1945-navorsing van die skrywer is daar recds be¢
vind dat die onderwysers nie genoeg in die geleentheid ge-

stel is om hul leerlinge in te lig aangaande die algemene

leefwyse en kultuur van dic Duitse volk nie, omdat die

fasiliteite daarvoor ontbreekl. Met die beperking van die
leeswerk in ons huidige lezrplanne word die geleentheid

vir 'n natuurlike aanknopingspunt vir hierdie soort inlig-
ting minder dikwels teBgeckom sodat hiordie belangrike werk
vandag slegs aan toevallige omstandighede oorgelaat is, ter
wyl die déstydse bevinding dat daar met betrekking tot hier
die aspek van Duits-onderwys geen verdere voorsiening in

ons leerplahne gevind word ",,....as glegs die aanbeveling

van die sing van Duitse liedjies in die le=rplanne van die

Kaapprovingie, en die elementfre inleiding tot die Duitse
letterkunde in die Transvaalse leerplanne"2 nie, vandag

nog van krag is.

(ii). Afgesien van die feit dat die beperking van die lees-

werk tot die intensiewe studie van 'n paar voorgeskrewe

1, Fourie: jAksentuasie in die Doelstelling i.v.m. die Onder-

wys van Duits as derde Taal aan ons Suid-Afrikaanse Skole'"
86"'7v '

2., Ibig.

1
\
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boeke vir die skriftelike beantwoording van "n paar inhoud
vrae. die aksent op verkeerde waardes verskuif, is dit ook

van belang om ag te slaan op die kesuse en standaardisasie

van die voorgegkrewe boeke. wat in 'n baie groot mate die

belangrikste leermiddele bied vir die ingkerping van die
begripsvermoé eﬁ die verwesenliking van die kulturele doel
wat reeds as die belangrikste doelstellings vir die onder-
wys van die vreemde taal aangedui is,

In 1944-45 het ek, op grond van vraagbriewe aan die
verskillende eksaminerende liggame, bevestiging gekry vir
die feit dat daar in verskillende oorde min of meer die=~
selfde prosedure gevolg word in verband'met die.voorskryf
van boeke vir die St.X-eksamens. In Transvaal word die
werke op die aanbeveling van die Transvaalse Raad van Mo~
deratore voorgeskryfl, in die Vrystaat "deur die 0.V.S.
Eksamenraad op aanbeveling van ‘h Boekekommiggie vir Duits
waarop, o.a., dienedoende onderwygers sitting het"z, tef-
Wyl die praktyke van die Matrikulasiersad as volg aangegeae
1§3: " 1n Advertensie verskyn jaarliks, gewoonlik omstreeks
Augustus-September, in die Opvoedkundige Pers (met inbe-
grip van maandblaaie en kwartaalblaaie) waarin onderwysers
en ander belangstellendes versoek word om wenke aan die
hand te doen in verband met geskikte boeke om vir die bo-
gemelde eksamens voor te skryf!, In Kazpland hou die
S.A.0.U. se Kommissie oor Duitse voorgeskrewe boeke ok *n
wakende oog, hoewel dit uit die volgende besluit van die
geksievergadering vir Zuit~ op dic 1949-kongres van die
S.A.0.U. baie duidelik blyk dat hierdie aanbevelings van
die onderwysers soms in die wind geslaan word: "Die Xon-

grea voel nie gelukkig oor die keuse van Duitse voorg-skrev

1, Brief, Sekretaris, Trancsvealsc Onderwysdepartement,
19-12-44, '

2, Brief, Sekretaris, Vrystaatse Onderwyedepartement, 1l-T-45,
3. Brief, Regigtrateur, Universiteit van Suid-Afrika, 4-4-45.
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boeke nie......s.en vra daarom dat die aanbevelings van di
S.A.0.U. se Kommigsie oor Duitse voorgeskréwe boeke meer g
wig sal dra";. Waar daar in bogenoemde brief van die Uni-
vergiteit van Suid-Afrika ook spesiaal gemeld word dat die
onderwyscrs weinig gebruik mask van die gelcentheid om hul
aanbevelings in te stuur, is d4it miskien nie onvanpas om

daarop tc wys dat algemene versoeke’wat eintlik vir niemenc
gspesifiek bedoel is nie, 41 te dikwels 'n geval van alle-

mengwerk is wat deur nicmend gedoen word nie en in die re#l
weinig-reaksie vitlok. Deur genoemdé en ander omstandig-‘
hede het dit dan al dikwels gebeur dat dzar werke voorge-

skryf is wat nic algemene tevredenheid gegee het nie. en |

\
wazr '‘n meer stelselmotige raedpleging met die leerkragte

(byvoorbeeld by wyse van omgscndbriewe of andersing) moont-
lik groter vrvg souv afgewerp het. Met die 1944-vrae1y82
bet dasr by wyse van meegaande briewe en byskrifte hecslwat
spontane reeksie in verbeand met die ongelukkige keuses ven
voorgeskrewe boeke gekom, in welke v:rband dic volgende
sicnswyse van 'n bevoegde medewerker (tans dosent in die

Nederlends=Afrikaanse Letterkunde zan een ven ons Univer-

giteite) min of meer die eslgemene denkrigting tipeer:

"Wergeleke met die twee landstale is die punto vir die af-
deling (voorgeskrewe werke) baie min, vercl wanneer die
leerlinge met boeke soos die dramas van Schiller geworstel
het.  Xan ons geen standaardisasie van die afdeling kry
nie? Ek'sou persoonlik greag veel eanvovdiger prosa wil
aanbeveel, bv. vitgawes met gpesiaal verwerkte en vereen-
voudigde woordeskat. Den sou ons 'n groter hoeveelhcid
kon deuriees; en‘nie soos nou alles vir die kinders moet
vobrkou.nie“. In 'n ander en mesr voortvarende skrywe
heet dit egter bloot: " 'n Boek goos 'Maria Stuart' is

daarop bereken om die studie van Duits op skool te verwurg

1,

2.

"Die Unie", Mei 1242 (bl.262)

Sien yInleiding en Probleem-omskrywing",
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Die skrywer wil hier ook die denkrigting onderstreep dat
die gebruik om dramas van die klagsieke meesterg vir St.X-
leerlinge voor te skryf, van wie 'n heel geringe persenta-
sie hul studies in Duits aan die universiteit sal voortsit
as 'n oar-<idealisme gesien moet word wat geen fekening hou
met die werklikheids~ervaring nie, en 'n praktiese toepas-
sing bied vir die ﬁuitse spreckwoord dat 'n blinde ywer
slegs kan skaad}

Hoe staan dit egter met die prosa en gedigte?

Vir sover dit min of meer die beleid van die verskil-
lende eksaminerende liggame is om elke Jjaar sekere gedigte
uit een of ander digbundel vir die St .X-eksamens voor te
skryfg, word daar vanuit 'n doelstellings-oogpunt op 'n
baie gesonde rigting afgestuur, omdat dic siel van die taal
in 'n baie hod mate uit die tasl van die digterlike ont-
roering spreek, en dit ook die voorreg van die Duits-~lzer-
linge is om in aanraking gebring te word met die taalskoon-
heid en besondere bekoring wat die bodgataaﬁde Duitée;dig-
kuns kenmerk. Dis egter ¥&n belang dat die onderwyser en
leerling hier 'n veel groter vryheid sal geniet as wat tans
die geval is, en nie slegs tot sekere gedigte beperk sal
word met die oog op 'n skriftelikereksamen nie. In die
Vrystaat was dit nov al vir enige jare die gebruik om ver-
skillende gedigte van Goethe en Schiller uit Dekker se bun-
del8 voor te skryf; en waar bierdie gebruik om die leer-
linge slegs tot 'n paar digters te beperk, somg ook in an-
der oorde 'n navolging vind4, is dit té betrevr dat ons one
reede in so 'n mate op die vereistes van die eindeksamen
doodgestaar het, dgt daar hoegenaamd ge:zn vryheid aan die

onderwyser gelaat word om byvoorbezld ook van 'n paar

1. Sien Hoofstuk V11.4 (Tabel X1)
2. Sien Bylae B.

3. Dekker: ,Goethe und Schiller, Gedichte in Auswahl"
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voorgeskrewe gedigte van Lcnau, Simrock, Hauff, Mosen,
‘18rikc, Reinick, Freiligrath, von Sallert, Hebbel en Geibel
in‘Fiedlerl s¢ bundel (die voorgeskrewec groepic vir die
Kaapse 1948—eksamen!) af te wyk en ook iects van Goethe,
Schiller, Hcine, Uhland, Storm, von Liliencron, Von Eichcn-
dorff en andere by te voeg wat hy van belang mag ag vir die
rykerc geestesontwikkeling van =z1lke bepaalde'klaé, vir wie
gse behoeftce geen‘departemgnt of eksamcnraad beter sal kan
voorskryf as die lecerkrag wat sy lecrlinge ken nie. Daar
is in dic Duitse digkuns so 'n groot skat van gedigte con
liecdcore wat diec kind sc vcrbeelding.aangryp en 'n deel van
sy gocetelike toerusting vir dic lewe kon geword het, dat
die onsinnigc beperking van ccn cksamenklas tot 'n paar ge-
digte van Lenau, Hauff, lMosen en 'n paar ander; envan 'n
ander klas tot Goethe en Schiller, die oortuiging sterk dat
daar by die opstel van die leerplan net aan die eksamen ge-
dink word, en nie aan die behoeftes van die lecrlinge en
die moontlikhede wat die studic kan bied as 'n warc bron
- van kultuur‘nie. Hier het dic onderwyser 'n pragtige ar-
bcidsveld wat met oné huidige cksamen-ocorhecersing egter 'n
brazkland goword het. Om byvoorbeeld sckerc gedigte mcﬁ 't
meer filogoficege strekking soos Goethe se "an den Mond",
"Geeeng der Geister tiber den Wassern", "Das G8ttliche",
"Gronzen der Menschheit", "ileine G8ttin" cn andere2 mct 'n
3t.X-klas to bchandel cn opsommings te laat maak met dic
oog op 'n skriftelike eksamen, kom my mectecn so 'n klug cn
'n tragedie voor, dat ck liefs vir die algehele afskaffing
van dic gcecdigte sou pleit indien daar geen bevredigender
stelecl as dic hﬁidige reap-gneskraap ~voorskrifte vir ‘n
skriftelike eksamen gevind kan.word nic.

Teocn die prosawerke waarin ons — in teenstelling

met die drama en'gedigte — min of meer die natuurlike

1. Fiedler: "“A& Book of German Verse'.

2, Karpee Seniorscrtifikeat-vereistes, 1944.
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gebruik van die taal vind, val dear minder bosware in
te bring. Werke soos d;{_van Storm, K¥stner, de
Chamisso, Bonsc¢ls ¢n andere wat berhaaldelik voorge-

skryf word, vinZ vry-algemecne hyval by onderwysers en
I A
leerlingc, hoewel mecr ongelukkige keusce hier ook

éoms voorkom.  In 1943 moce dic Keapsc Seniorsertifi-
kaat-leerlinge mct Russon se¢ "Wier Abeﬁ%uergeschiqhten"
wot in 1942 vir die Hodrgracd~Duits van die matriku-
lasie-eksamen voorgeskryf was, worstel. Die skrywer
het destyds self darrdie boek met 'n St.X-klag bechan=
¢el en begryp dus waarom Aasar op onﬂerwyskonferenuies
c¢n =kongresgse nie 'n enkcle Duits~lecerkrag teégekom
kon wor? wat nie gy misnocd mehb hier-die keuvse uitge-
spreck hct nie. Wanneer die leerlinge trouens vir
maande &aneen diec betekenis van lang en ingewikkelde
sinne soocs die volgende moet probesr ontsyfer, kan daar
nie vee¢l van die genot aan die leéswerk oorbly nic:

"Es war das ungefBhr um dieselbe Zcit, 2ls in
cinem Vorort der deutschen Reichshauptstadt Ber-
lin ein aug ¢em Zuchthaus entlagsener Schuster-
gzgelle die ganze zeitunglesende lienschheit zu
unvergeszlichom Gol#chter bewegte, indem er kraft
ciner sbgetragenen preuszischen Offiziersuniform nes
dazu pessender Kérperheltung den versammelton Magig-
/Jtratspereonen 8ie hirnberfickende Vorstellung eingab
— oder, wie die gZebildeten Deutschen sich “emals aus-
drdckten, suggerierte —er solle auf allerh8chstei-
nigen Befehl Seiner MajestHt Z¢s Kaisgers Jdtn obrig-
keitlichen Geldschrank zusnfumen. Auch in Jjener
norddeutschen Villenkolonie wear fiber <dcn musterbaften
Gaunerstreich dicsee sogenannten Hauptmanns von K¥per
nick, bei aller damslg #blichen Ehrfurcht vor Zer
WUrde un? Welshceit ¢er Stastsvertreter, noch_am Tege
des Mordes rcichlich gelacht worden,...... unl

[ B B A LN Y I LR I B

"Bret mit der Nacht zog das Detachement Korfes, von
BBllerechlissen Unberufener und “em Widerspruch des
Senats empfangen, in Bremen ein, besctzte die Wceer-
briicke, bem#ichtigte sich ciniger Schiffe und biwakier
te auf der Strasse, wo den Solfaten, seit Brauns.
schweig obne Rast, von Einwohnern die Lagegfeuer her-
gerichtet und unternalten wurdenj;......

[ A L I A A A A

In 'n mindere mate is dit ook die geval met sommige van i

1. Russon : pvier Abenteuergeschichten', 74-5.

2. Ibié., 30.
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veérhale uit Tr#impelmenn en Meiring se "Deutsche Wirklich-
koitsdichter BZ.1" wat in die _afgelope paar jaar herhaal-
delik vir die Vrystaatse Skooleindeksamens voorgeskryf is.
Ek laat bier 'n paar tipiese sinne uit Stifter se "Der
Bergkristall" en Rossegger se '"Das Felgsenbildnis'" wat albe:
vir die Skooleindeksamen vir 1250 voorgeskryf is, aan die
diskresie oor van die ingeligte leser wat tot nie te lank
gelede nie nog belas was met die onderwys van Duits aan
nie-Duitegsprekende lecerlinge, en nog 'n genoegsame "Wirk-
licbkoits"-besef het om te begryp dat die . lozrling op hier
dic stadium nog nic ryp genoeg is om bhierdie ingewikkelde
en verhewe soort prosa mct genot en . waardcring tc kan lecs
sonder om sy toevlug tot ontleedmetodes te neem wat juis
tobgegaan moct word vir die ontwikkeling van 'n behoorlike
lecekennis in Duits nie:
"Es hat sich fast in allen christlichen L8ndern ver-
breitet, dasz man den Kindcrn dic Ankunft des Christ-
kindlcins - auch cincs Kindes, des wunderbarsten, deas
Je auf der Welt war — als ein heiteres glinzendes
feierlicheg Ding zeigt, das durch das ganze Leben for
wirkt und manchmal noch splt in Alter bei triiben
schwermlitigen oder riihrenden Erinnerungen gleichsam
als Rickblick in dic einstige Zeit mit den bunten
sc¢chimmernden Fittichen durch den_ 87en traurigen und
ausgcleerten Nachthimmel fliegt!"-.
"In fen Schutthalden war eg lebendiger als je; in &1
Mulden sickerten immermchr dic Schnezlasten der Kare
uné Schriinde zusammen, un? WHgsserlein rieselten von
#1llen Hingen in zitternten Schleierflllen, bis 7Tie
"ungeheuren Schnecelasten in fen Mulden ins Schieben
kemen un?® mit cincm gewaltizen Donnern, alles vor sicl
nic”erwerfen? un? mitwldlzen?, in “ic Tiefen fuhren"z,
Die beleid om sowel dic onderwyser as die leerling tot
dic behaendeling van hierdie soort prosa te dwing, het my
nog zltyd =28 'n baic gfoot ongerymiheid en 'n vefgryp tezn
'n gesonde doelstelling vir 2ie ondérwys van fiz taal voor
gekom, . Waar ons vandag nog verslaaf is aan 7ie skrifte-
like e¢ksamen op 'n veste recks voorgeskrewe boeke, meg <ic

metode ven 2ie Unic-Onderwys?epartement om 'n keusc van

Trdmpelmann und Meiring: pDeutsche Wirklichkeits7ichter
' - Ba.1", 52.
Ibi®,, 373-4."
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drie vuit meer werke te laat, reede 'n moontlike ovlosgin:,
bied; maar Jan moet ¢it by die voorskryf van die Dboeke ool
eltyd ss 'nm verstandize bzleicd gesien word om lisfs alie
werke wat te vesl lang en inzewikielde sinnz bavat, te var-
my, omdat dit noodwendis die lecrling ce gedestegang verver

en hom 'n gevoel veén hulpeloccheld gee. Dit dig vearal fi=

geval by die ingewik+elde onderskikkende sinsverbande waaor

<

1

die gedagtegange soms oD so 'n wyse inmekaar Xronkel, &ath.

')

die intoud ven die gelesene nie Jevur dies lgeprling vaszebov

m

) ) . - € - o | [T I
kan word nie, en gevolplik vervaay sonfer dat Gle batekonis
Sebhoorlik gesnav is. Daerenteen bhet Zie ondervinding fo-

9
!

loer dat die le=rlingse minder roeite onderviné by di= nere-

skikZende ginsverbanie, waar di= verckillende gecdagtes L:ing

mekaear gegtsvnel 1g en gevolrlik duidelik vaggepen kan wo »d

ag verskillende bakens in die zeesg. ToZ bly dit te bat rr
fel oi Gie gewone metriskl-oarling by die lecs van 'nosin

/C woorde soos diz volgende voorbesld vit stifter o=

N 1 o . )
"Der Be CArlctall“ vezl van d1¢ inhoud ven daerdis gir
SoU E&<snap hot:

"jeil diz Bawotner van Gsehaid so ¢:lten ave ibhro
Tal kommen und nicht =2immal oft nach Milledors
hirtibergehen, von dom sic durch Bfrfr“”*'n und durc:

Sitten geschieden singd, wnll forner itnon gar 151

Fell vorkommt, dasz man eoin Tal verliszt und gich in
¢em bznechbartan sneicdelt (Ansicdlur zn in grogz:in
Intfernvngen kommsn Bfter vor), woil 2ndlich auch
kzin Wzib ondor kadcehen gorns von zinem Tal in -in
anderes avewandzrt, auszor in dem ziimiich s-ltconen
Felle, weznn gie dor Liebe folyt und ale Theweil und
zu dem Bhemsnn in 2in anderee Tsl kommt: so goecost

eg, Ceagz 4ic gchbne Farberetoctter von Mizllsfori, <:
gie Schustorin in Gechaill geworden war, doch imocr

von allen Gechaicesrn als Frends an -
wenn man ibr aueh nichte Bulze antst,
ibreg schdnen Wegens und ibr Sitten
liebte, Zoch im-el etwae vorhenden wer

odey, wenn man will, wie Rfickeicht avacs
zu CGewy Inrnigen wnd lel"hOYt]gQP uﬁm
uccbalﬂoﬂznnan I

Ggchaeilder batten”
Wannesr daar te veel vén bostsande goort cinre in 'n bo-

pealde werk vourkom, gou die gctudie van daardie werk nie

“Irfmvelmann und weiring: "Deutscbe wirklichkeitsdichter
BG.1l. bl. 57.
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die leerling ce begripsvermci en kenrie van die vreemnde

tael bevorder nie, en daarom sou dit 'n 'elegte pedagogiel:

weeeg om sulke werke voor te ekryf, lLoe mooi die werks ook

al vir die perscon met die meer geclypte intellek en !
te 2rvaring - coos byvoorbeeld vir diegzene wat verantwoor-

delik is vir die voorskryf van dis boeke! --~mag wesgs.

[N

it duidelilk geblyk dat

Qu

(#). Uit voorssande beskovirgs het

e le=gkon-

et
P8

131

o

ah

xD

O

o)

=

¢ie metode om al vertaiende te lees, feen
nis van Duitg veronderstel en vergeler npie, en gover moontlil:
vermy moet word in die lzeg~ en voorgeskrewe werkx. Dear Isg

cgter nog geen antwoord verstrek op die vrasag in hoever daar
enige regverdiging gevind kan word vir ¢ie bzboud ven die af-
Celing “"Wertalings vit Duits', wat 'n bale belansirike plesk be.
klee in die mecgte DUitSQIeerplanne in one land nie. heniea.

glen hierdie efdeling, ewe-as die Gremmatiksa (Taslkunde; en

—d

iondelinge werk, veral .in verbané gebrini moet word met ceker

-

grondreBls in seke die psigologie van taal-aanle>r, cal hul
meeor volledig bDecpreek word in die volgende varagrawe vern

hierdie hoofstuk.

4. Kritiese ontleding van die leerplanne in verband
met die wereigtes ven die taalpsigologie.

(g2). Wear 2die norme van doelstelling e 'n noocdeaallike

[\

rigenoer vir '‘n kritiese anledin; van ons Duite~lesrolsnna
gedien het, sou Git egter ook 'n dweling wees om glege dear
Ciz effelings ven die werk wat sviwer aan Jie versisteg wven
antwoord, 8s essensieesl te beklemtobn9 san
eglen daar by die taalonderwys ook nog met 'n tweede baoleiy -
ing gehou moet word, naamlik die psizologfies
zfyndeerde sronfslae vir die taalpeca~o 12 waarcevr die
doelgtelling ©tzs bereik kan word. Dlu mes soms selfs nodig

vece om one ven praktyke te bedien wat geen regverdiging ecal

t

vind in die 1lig van die geformulesrde Jdoeletelling nie, macr

tog erkemning in ons lesrplanne moet goniet op grond ven 4i2
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feit dat hul die enigste psigologies-gesonde metodes aanwys
vir die mees doeltreffende verwesenliking van die coelstelling,
lL.aasfenoemde norme vir ’n.kritiese beoorieling van ons Duite-
lzerplanne gelcd veral die afdelings van die werk wat in voor-
gaande beskovings agterwed gelaat is, naamlik Jie Grammatika,

Vertalings en Fondelinge werk,

{b). Die grammatika-vertalings-praktyke hst vzral onder inr-
vleced van ong skriftelike eksamens ontwikkel wat as die erfe-
nis van ¢ie patyn-tradisie gesien moet word. Met die klae-
sieke vererin: in die sdenaigsance-pericde toe daar egter geen
begeerte was om Latyn as spreektazl te herstel nie, is die
taal bloot as 'n skryftaal onderwys. Ahan die klanke van di=
geeproke wvoord is geen aandagbea&eé nie; daarenteen is daar
go 'n groot waarce geheg aan grsmmatika en vertalings as Zie
mid<ele om ¢ie taal te lzer skryf, dat die middele later as
Soel op sigeelf vereer is. In die meer gevorderde Renaig-
gsnce-gkole waarin Latyn onderwys is, bhet (ie grammatika-onder-
wys éo '‘n prominente rol gespeel ¢at die onderskeidende bena-
ming, "gremmar schools', wat vandag nog gebruik word in die
Engelses stelsel, algemeen ingeslaan hetl. Hierdie Latyn-
tradigie het so sterk geword, dat die vereerde metodes vean
die vereerde tradisgsie mettertyd as onfeilbaar beskou is, en
ook die moedertaalonderwys. “an did van vreamde moderne tale
begin oorhzers btet. Ballard ken in ¢ie’verband opmerk dat
die onderwys van Engels as sinoniem met die onderwys van gram-
matika beskou'iaz; en by die vreamde-taslonferwys was it
hoofsaak dat die o00g gewoond gouvu raak aan dis geskrewe tekens,
en nie Jat die oor hom by die klanke sov aanpas nie,

Die ontledinx van ons ﬁuits-leerplanne in Tabel 11 toon

aan dat ons, wat hierdie afdelinge van ¢i2 werk betref waarzan

daar oor die algemeen nog 'nm ho¥ persentasie van die punte

I. Ballars: lzaching the lMother Tonguve®, bl.l.

2, Ibid., 2.
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toegeken word, nog&g veel m:oer op die standpunt van ¢ic klageieke
tradisie as op ¢ie van 'n gosonde doelstelling vir die oncer-
wys wvan Duits staén, omdat dazr in laasgencemde geen Plek ga-
vind 1s vir die praktyks wat tot 'n skriftelike taslbeheersing
moet lei nie. Dds egter veral op psigologiese zgronde dat
daar ¢ic emnmtigete besware tezn nierdie préktyke ingebring noct
word :
(i) weens die hegte verband tussen taal en gedagte en Cic
felt det die téal alty?d 'n gedagte-~ of g:voelsinboud anali-
seerl, moot daar groter voorsiening gemasak word in ons lzeor-
‘planne vir Jdie meer natuurlike metofes ven taalonderwys
waardeur ¢i- direkte verbands tussen woorde en gcdagtos of
gevoelane so stewig vasgel® kan word, Sat die een altyd

iz omwa: van

(&7

Gircek deur die ander ovgerocp sal word sond:r

¢ grammatikale reél of die moedertasl-ckwivalent. Hiar-~

-

egtanépunt van di: taalpedagogick moet reefe lig werp op

Yy
e

o Q
[N
™

ie nadele van dic grammatika-vertalings-metodes, asool op
die voordele van die mondelinge meotodes as die ﬁees natuvur-
like metodes vén taalonderwys, omdat die taal in die esrsta
plek bzsdoel is om gehoor en gevraat te word, en c¢ie gkryf-
kung maer 'n latere kunsmatige ontwikkeling is,

(1i). Wenneer die taal-materiaal by <ie vreemde~taalonder-
wys te veel deur ¢ie moedertaal-ekwivalent of grammatikale
reél gelei word, moet Jit enersyds resds as 'n vergryp te=zn
2ie dozletelling gesien word in die gin dat dit tot 'n
aareseling aanleiding gee wat tot ge=n ommidcellike verstaan
kan lei nie, Veel belangriker nog is Gie‘feit dat te veel
bewvste refleksie in verband met die taslvorms 'n strem-
mende taalselfbewvetheid, bekend as taal-inbibisies,

kweekz, wat 'n baie groot stoornis in die gedagtegang

1. 5. Sien bewysplase aangevoer in Hoofstuk lv. 3(&).,
b. Wundt:'"Vblkerpsychologie!, Deel 1 — "Die Sprache®, S6cC.

. a. Morrigon: "The Practice of Tzaching in Secondary
School', 473-6,

- [ p "t o0

r. Tavte: "Onvoedende Onderwys'!', 282.
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verwekl en die beoogde leerprodukte met die taalstudie ver-
nietig,

(iii). Die feit dat taal 'n baie sterk gevoelsfaktor inhou®
-~ 'n faktor wat nie altyd met die rede te versoen is nie —
verklaar ook <ie belangrike bevinding van die taalpedago-
giek dat ¢ie taal nie bloot op logiese gronde (it is, devur
die rede of verstand) aangeleer ksn word nie, maar dat die
kind se oor in so 'n mate aan die vormg en klanke gewoond
moet raak dat die grammatikale fout vir hom verkeerd sal
klinka. Volgens Sweet bemerk 'n mens dan dikwels in die
Engels van vreeméelinge ", ....the curious spetacle of a
langvage construqted cn strict grammatical principles, but
with hardly a single genuinely English sentence in,it"4,
terwyl die volgende waarskvwing van Kittson vanfag ook

die aandag van alle taelmeésters en leernlanmakers wérk i8:
”Trying.to master a foreign langvage by sheer force of
reason is like meking love in terms of logic“S. Kittson
wys daarop dat die korrekte taalgebruvik grotendeels afhanik-
lik is van die praktiese taalsin wat bale weinig deur gran-

matikale studies aangehelp word, omdat laasgenoemde slegs

'n kritiese sin skep wat die finale produk kan beoordeel,

maar nike kan doen om dit voort te bring nie6.

4.
5.
c.

Vergelyk:

a. Fincdlay: "Principles of {lass Teaching", S70.

b, Korrison:"The Practice of Teaching in the Secondary
Scbool”a 474,

c. Colvin:"An Introduction to High School Teaching®, 201.

3ien veral:

a. Van Ginneken: "Grondbeginselen der Psychologische Taal-
wetenschap", 120-230,

b. Kittson:'"Theory and Practice of Langvage Teaching®, 47.

c, West: "Bilingwalism", 40-3.

a. Flagstad: uPsye€hologie cer Spraehplddagogik'", 31
b. Vergelyk ook: Wwalter -~ ,Zur kiethodik des neuvsprach-
lichen Unterrichts", 70.

Sweet: “The Practical Study of Languages', 72.

Kittson: Op. Cit. 20.
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Wanneer die feit bedink word dat die oordadige gebruik van
dié analitiese metodes die noodsaaklike taalgevoel afbreek,
moet oﬁs leerplanne daarvoor voorsiening maak dat daar bais
minder op die logiese, verklarende metode taruggeval sal

word, en vecl meer op die prakticse taaloefeninge waardeur

O

die lecrlinge 'n groter gevoel vir die taal kan ontwikkel,
en alleg -- ook die zrammatika -- op 'n meer onbewvste ste
kan aanlcer.

(iv). Dit word vandag algemeen erken in <¢is taalps-dagogiese
wetenskap dat die grammatikale studies wat die ontleding
van die-taal in sy elemente en die naspeuring van die orde-

like gang in die taalzebruik ten doel hetl, die mees ab-

strakte aspek van die taalstudie isz, en as godanig ook die
grootste beroep op die rede en suiwsr intellektvele proses-
se soos logiese ordsning, ontlsding, klassifisering en sis-~
tematisering maak, in teenstelling met die praktiese taal-
stuﬁies gocs le:zs en prast wat 'n baie geringe beroep op
die algemene verstandsfaktor maak wannecer die natuurlike

of spontane vermolng vir taalstudie waarmea elke mens ba-

deeld is, in asnsyn geroep word, naamlik die wette van as-

.gosiasie en meganiese geheue, nabootsing, oefaning en her-

haling......,almal faktpre wat geen ho8 korrelasie met die
algemene intelligensie hoef te toon nieg. Dit volg dan
dat die doelstelling op qnnodige wyse vereng word wannser
die aksent te veel op die afgetrokke grammatikale studics
genlaas word waarby slegs die meer intellektueel-begaéfﬂe

lecrling enige baat kan vind,y terwyl die grootste moontlike

a. Langeveld: "Ifaal en Denken', 40.
b. Ballard: “"Teaching the Mother Tongue', <

L. Waltesr:“"Zur Methodik deg nevsprachlichben Unterrichtsfes.

L. Lavrie:%Lectures on Languvage and Linguvistic kiethod 1in
the School", 21, 66. )

¢. Pillsbury and licader:"The Psychology of Langvage', 26C.

3. Findlay: "Principles of Class Teaching®, 74.



tion"-metodes”™ het Jaar reeds teen die einfe van die voris»

1.

2‘

Berlitz: ‘“liethod for Teaching .iodern Lansvases', &

7o
groep by die meeyp praktiese tealstudies sdu kon gebaat hat,
vir welke laasge%oemde prakﬂyke daar egter geen genoegsame
veorsiening in ons"leefplanne gevind word nie.

L .
(v)f In die vertalingemetode vind cone enersyde die verdere
nedeel dat die leerling die vreemde taal, wat in’uitdr -
kingevorze en idioom van sy moedertaal sal verskil, volvaug
die patroon van dle moedertaal-struktuur wil konstruveer
deur te letterlike vertalings, waar die suluere aanvoel:iF

van die vreemde-~taalidioom, wat allecn Jdeur vitgebreide

lees~ en mondelinge werk verkry kan word, cntbreelk; anc:s
syds kan die leerling hom nooit Beboorlik in die vreemds
tazl inlewe ag die movdertaal-ekwivalente met hul besond:rg
sterk mevoelsbelading oorhtearsend in die gees bly nie
arlitz het dit heel tLereg as volg gagtel : ¥YIlle who is
gtudying a foreign language by means of traenslation, nei-
ther gets hold of ite spirit nor becomes sccugtomed to
think din ItY. Omdat die vertalingsmatod:s den Jjuls daar-
die struvikelblokke in die wind se wey 18 wat ten allsz kosté
vermy moet word vir die bereiking van die doelstellinz, is
dit selfs nodig dat die leerling sy moedertasl so min as
moontlik in die vreemde-taslperiodes sal hoor. mk hzt Lo

ceer groter vitdaging aan onsg verouderd

<

bierdie verband nog
de tazlmeesters en lesrplanne tedieliom as Zie volgende
slagsprevk van Ballard nie: "In fact ths best way to lcar
a language ig¢ to ghut onecgelf off from every otber_lan—
guage; Thearing no other, speaking no othsr, and, if pog-

gible, thinking no otter, for weeks on end. It is leern-

L

ing the language by living the languvaze® .-

genaamde VYgrasmar wrind and transle

{c¢;. Teen nierdie sgo
o)

ballard: "Thought and Language', 170-1,
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eeu 'n reaksie gekom deur die beweging ven die MDirekte iietods
wat in 18E2 wvan Vietor Uitgegaanl en die steun van 'n groot

aantal taszlmessters socs Gouin, Pasey, Sweet, iiinch, Bahlsen,
Walter, Brevl, (en later) Palmer, Jespersen, ¢n andere gevind
‘het, Die direkte metode wil die vreemde taal op 'n natuvurlike
direkte wyse leer - dit is, min of mz2r soos Zie klainkind sy
noedertaal leer —deur Jie woord Jdirek met die gedestes te ver

bind sonfer dat die nmioedesrtaal-~sl W1volent of grammatikale re¥]

€3

tuscenbeide sal tree vir Zie verctaun of gebruik van die
vreexde taal, en wil ook in die vreemde taal daardie tasliaoe
ontwikkel wat essenciesl 1n die gesproke woord as dile meés TE-
tuvrlike vitingemiddel setel. Teznoor hierdies grammatike-
vaertalingeg-praktyke worc daar deur el die voorstandérs van dic
direkte metode 'n metode van viugge mondelinzes oefaning e voorg:
ctaan, en 'n vasglegging ven dis tealvorme deur herbarliieliie

A

mondelinge gebruik, terwyl daar heel weinig of 22en vogin s

sonczewend moet word om die taalvorms vir die lesrlinge te vard
Klaar nie. Die leuse 1is dat die tasl ne die l2aprling c2 oor

.l)

en gy gevoel gebring sal word, =2n nie sogesr na gy oog an 7ord
stand nie. Ons kan nie beter <oen ag ov Gouln bhizr aan 4iz
woord te gtel as pleitbesorger vir hierdins gtendpunt nia:

"The ear is the naturel organ, ths firet organ, the most

G0

bl

immediate orgen of langvage. To substitute for it the eye or
tie tend, as 1is donez in &all the schoole at the present tiue,
is to commit & capital blunder, which in itself condemne tha
greet phllologiet in the world to De uvnable to sccompliet in
twenty years what the buublesgt nurecemaid can achieve in gix
months. It is thie proceeding, so absolutaly contrary to

Hatvre, which explaing both the disgvst irenired in crililood

by the study of languvsges and the certilicates of incoupacity

>
. . . . - . o < 2 ..
which routine delivere to so meny children~™. Ag Cair toz o-
1. 3ien : '"Inleiding en Problesem~omekrywins™.
2. Covin: "The Art of Teaching and Studying Lenguageg®, 128.)
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gee word vir Gie feit dat die waarheld hier waarskynlik ook
— soos trouens by alle ander sake — op die goue middelweg
gevind sal ﬁord,‘en dat die voorstanders van die direkte me-~
tode hul stahdpunﬁ oordryf het deur na 'n eng-eensydige, reak-
sionBre rigting oor te gaan, d@an nog kan die waarde van hier-
die nuwe metode wat die taal van die dwaalwe# van die Renais-
sance-skool na sy natuurlike gebruik wil teruglei, nie sterk‘
genoeg beklemtoon word nie. Colvin kon dan aantoon dat dit
een van die vernaamste vbordele van die direkte metode is dat
dit die vreemde woordesgkat, grammatika en idioom in verband
met sy gebruik wil leer, en die formele agpekte van dis taal-
studie op 'n heel terloopse wyse inbring en nie as die ver-
naamste middel om vaardigheid in die taal te ontwikkel niel.
Hoewel die mondelinge taalgebruik dan geen vereistes van die
doelstelling is nie, is dit 'n bale belangrike metodiese oor-
weging vir die bereiking van die beocgde doel op grond waarvan
ons leerplanne genoegsame voorsiening daarvoor behoort te maak,
soos veral uit die volgende saaklike samevatting van die voor-
dele van die mondelinge metode sal blyk:
(i). Omdat die mondelinge metode die taal in die eerste
‘plek na die leerder se oor en spraakorgane bring, is dit die
mees natuurlike métode by taalstudie, en gevolglik ook die
metode wat die beste sukses waarborg omdat dit nie die ware
natuur'van die taal misken nie.
(i1), Dis die enigste metode wat die noodsaaklike direkte
verbande tussen“woorde en gedagtes kan vasl®, omdat dit geen
tyd laat om die wéorde en konstruksievorns eers te weeg soos
by die skriftelike oefeninge nie; en by die aanhoor van
die taal moet elke sin onmiddellik verstaan word, want an-A
ders word die bele gesprek onverstaanbaar.
(iii). Dis die kortste weg om 'n taal aan té leer, omdat dit
baie‘minder tyd in beslag neem as die skriftelike oefeninge?

en gevolglik i1s bale meer herhalings moontlik waardeur die

i

T Cailvin: "An Introduction to High School Teaching', 201
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vorms en assosiasies op !'n doeltreffender wyse vasgeld kan’
word.
(iv). Omdat die werk op 'n vliugge en natuurliker wyse go=-
doen word, is dit ook die beste metode om die aandag en be-
langstelling van die.leerling ves te hou — twee baie be~
langrike psigeologiese faktore om groter sukseg in die leer-
progsas te vereekerl. Lang dril op gremmatikale verskyn-
sels en vertalings word in die re#l eéntonig en vermoeiend,
en bring baie gou"n verslepping in die belangatelling en
aandag van die leaerling.
(v). In teenstelling met die grammatikale studies word dle
aanfaz in die mondelinge cefeninze cp die taalgeheel gZeves-
tig, en ni= op ge!soleerde woorde en uitdrukkings wat ver-
antwoordellk kan wees vir daardie szarselende gang wat die
taalontwikkeling strem nie.
(vi). Hoewel dit nie nodig is om 'n taal te kan prast om dit
met goeie begrip te kén lees nie, word die waarde van monde-
linge werk by dig’leesonderwys in 'n vreemde taal vandag
"baie sterk beklemtoon op grond van die feit dat lees 'n
groot mate van "binne~gpraak" veronderstelz, en omdat die
direkte verbande tussen woord en gedagte van die grootste be-
lang is vir die onmiddellike begrip van die gelese teks.
Dit moet egter bale duidelik verstaan word dat, tensy ons
leerpianne en eksamenmetodes op sodanige wyse aangepas word
dat die grammatika1e stud1es en vertalings meer vir hierdie
mondelin:re défeninge plek moet maak, hierdie belangrike asgpek
van die vreemde-tasalonderwys nooit behoorlik tot sy reg sal
kom in ons eksamen~corheersde stelsel waarin die onderwyser
eksamenvereistes beweeg nie. Daarom moet 4it as 'n baie groot

swakheid in..ong lesrplanng beskou word dat die mondelinge werk

1. Colvin: "An Introduction to High School Teaching" 2C1.

2, Vergelyk West: "Bilingualism", 120-1.



-177-

feitlik nog net in die Transvaalse learplanne enige mate van
erkemning geniet het, terwyl dit in die‘ander leerplanne &f
geen vereistes is nie, ¢f geen werklik-intepgrerende deel van
die leerplan vorm nie soos in die geval van die Kaspse lasr-

planne.

(d). Die vraag is, egter, of daar nou met alle grammatika
~en vertalings weggedoen moet word ten gunste van die lees- en
mondelinge werk in dle leerplan. In hierdie verband is dit
interesaant om daarop te let dat dsar heel vrosg reeds 'n 13-
aksie teen die uiterste konsekwenzies van die direkte me”cde
en 'n gedeeltslike terugke=r na die studie ven die grammatika
en vertalingswerk gekom het, omdat ¢ie radiksle toepaseging van
die beginsels van die direkte metode meesal nie die gewenscz
resultate gelewer het nie, veral nie nd die beginnerstadium
wanneer dit verder aéngevul moet word deur ander metodes riat.
(1). Wat die grammatike betref, is daar algemeen gevoel dat
die adolessent wat nie meer die eienskaope van die klein-
kind besit nie, ook nie meer sy intellek sal laat uiisluit
nie, maar cor die werk sal nadink en dit onder re#ls cal
probeer tuisbring; Dis veral in hierdie verband dat daar
vandag allerwed groot erkenning verleen word aan dis wearca
van ’n sogenaamde "Uitvindende grammatika" waarby die lecr-
ling self sekere tasalneigings uit baie voorbeelde moet ont-
dek, in plek dazrvan dat die onderwyser eers alles vir hom
moet opdis by wyse van tazalreBls wat dan vén buite goleer
en in die voorbeelde "toegepas" moet word. Anders gestel,
kom dit daarop neer dat die grammatika funksioneel ui? die
taal gelesr sal word, en nie die taal uit die grammatika
nie. Die regte-perspektief In verband nmet die gramraiikals
standpunt eis dat die grammatikzle re#l nie meer 'n doe:
op sigself sal weés nie, maar 'n blote bhulpmiddel om 4i~

gegkrewe en gesproke taal beter te kan
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verstaant., Soos Findlay dit stel: YArt bhas, indeed, its
rules; but the teacher who mzkes t™2se the principal tbing
kills the art"®, waar dit dus enersyds besef word dat die
taal nie aan die taalsisteem opgeoffer kan word deurdat daar
slegs nadruk gel® word op die gerasmte van wat bedoel is om
"'n lewende tazl met vleis en bloed"® te wees nie, het die er-
varing nog altyd geleer dat ons by die studie van 'n vreemde
taal met 'n ingewikkelde struktuur scos Duite ook nie by 'n
terloopse behandeling van die grammatika op skool kan volstaan
nie, maar dat dit soms nodig sal wees om dele daarvan op 'n
meer formele wyse met die kinders te behandel, veral in die
latere stadia van die werk, Waar dit dan van belang is dat
Aie logiese metode van sistematisering en klassifisering altyd
die psigologiese of natuurlike metode sal opvolg om dle leer-
ling in 'n betar begrip van die taal te plaas, bly dit ewe-eens
van die grootste belang dat die psigologiese altyd eers die
logiese éal voorafgaan deur al die stadia van die werk as ons
die taal op 'n natuurlike wyse wil onderwys. Of hierdie be-
langrike beginsels wel altyd 'n noodsaaklike oorweging :s of
kan wees met ons huldige leerplanne, moet in hierdie verhande-~
ling as 'n ope vraag gelaat word wat e intlik meer by die kwes-
sie van die onderwysmétode tuishoort; wat wel van belang is or
op te let, is die feit dat die lesrlinge en onderwysers nooit
vooraf kan weet of die eksaminatore Cie wetehskaplike stard-
punt te sterk op die vqorgrond g8l stel en die grammatikale
standpunt mag oordryf, waar ons Suid-Afrikaanse praktyke nog
steede in die skaduwee van die eindeksamen vir die matrikula-

sie~vrystelling beweeg nite. Ten einde die onderwysers en

1.aBagster-colliings: "German in Secondary Schools", 105.
b.Morrison: “The Practice of Teaching in the Secondary
School", 252,

2. Findlay: "Principles of Class Teaching", ©5.

3; a. G. H. J. Kuschke in "Kwertaalblad vir Middelbare Skole%
Maart 1347, : -
b. Sien ook Walter: YZur Methodik des neusprachlichen Un-
terrichts", £4. ‘
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leerlinge zan te moediy om die grammatika uit die lewande
taalgebruik te leer en slegs te doen wat hul ag absoluut
funkgioneel beskou, wil dit my voérkom of die veld vir hiers
die afdeling minstens baie duidelik beperx moet word, by
voorbeeld tét woordafleidings en die "hervorming en omset-
ting" van sinne wat ons in die Transvaalse Juniorsertifi-
kaagigg;gig;;vind, indien dit nie‘g&mél-en~al afgeskaf moet,
word.soos in die geval van die nuwe matrikulagie-leerplan
vir 1951 nie. \Dan sou dit ook moontlik wces om die gram-

matika-onderwys as 'n spel met sinne te beskoul

y en nie as
'n reeks van eindelose grammatikale rells, verbuigings en
ultsonderings waardeur die taalkunde lig im ontleedkunde kan
ontaard soos so dikwels die geval in die huidige bedeling
kan wees nie.

(ii). By die vertalingsmetode wat die moedertadlwoord ge-
durig bewustelik op die voorgrond bring, tree die verbreking
van die direkte verbande tussen woorde en gedagtes (govoel-
ens)/nog veel gterker in werking as by die grammatikale me-
tode, weens die besondere sterk gevoelsbelading van die moe-
dertaalwoord. Daarom moet daar jﬁis all- middele aange=-
wend word om die moedertaal op ¢ie agtergrond te hou sodat
die vreemde oorheersend sal wees in die gees.- Nogtans

moet 4dit besef word dat dit ook 'n psigologieée onmoontlik-
heid sou wees om die moedertaal geheel-en-al uit te sluit,
.omdat laasgencemde reeds in die kinderjar- wazrin die taal-
ontwikkeling gepaard gegaan het met die proses van idee-~
vorming, so stewig met die idees verbind ie dat dit nie
verdring sal kan word by die proses van idee-koppeling aan
8ie vreemde woord nie, sodat dile algemeen-gangbare beneminge
"direkte verbande" en "direkte metode! in psigologiese tarme
hoogstens 'n benadering kan wees sover c¢it die vreemde~taal-

onderwys aangaan. Met dle erkenning van hierdie psigolo~

1. Sien Gouin: "he Art of Teaching and Studying Languages',20¢
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fiese feit, gou dit dan gelfs onverctandig wees om die moe-
dertaalwoord te probeer uitsluit in gevalle waar dit -- in-
dien op 'n oordeelkundige wyse gebrulk — 'n hulp sou kon
gewaes het. Tk wil in die verband veral verwys na die
teoriel van West en Flagstad. "The ldeas which we pog%ss",
aldus West, "are stored under labels of the mother-tongue,
and in learning e second language we cannot avoid at one
stage or another the use of the 0ld labels in order to find
the right ideas"l. Flagstad wyeiselfs daarop dat dit so
onmoontlik is om die moedertzal wat 'n de-l van die kind se
cis eclf goword hot, te vergeet, dat die invloced van die moeder-
taal op die vreemde slegs deur *n bewuste vergelyking van
die twee tale (dit is, deur vertaling) opgechef sel kan word,
en nie deur poginge om die moedertzal te verdring nieg.
Dit geld veral die woorde en uitdrukkings in die twee tzle
wat bele na mekaar lyk en dus verwarrend op die leerling
se gees kan inwerk. De Jager kon dan tereg daarop wys dat
die onderwyser wat die moedertaal geheel-en-al uit sy lesse
wil weer, nooit by sinne soos die volgende g%l kan vearby-
kom sonder die versekerdheid dat die leerling '*n duidelike
begrip van die gelesene het nie: M"Weil dies sich nicht der
Mihe lohnte, ygggg der Eigenbahndienst nach jenem Gebiet
eiggestellt"s.

Waar die Vertalings uit Duite, psigologies beskou, min-
der kan skéad omdat die léerling hier vit die vreemce
in die moedertaal moet dink sodat die vreemde in die gees
corheers, behoort hierdie afdeling van dic werk nog 'n groot
rol in ong leerplanne te speel, omdat dit dikwels die enig-

ste metode is waardeur ons kan vacstel cf die leerling-s

1,
2.

< e

West: "Bilingualism’, 262. ‘
Flagstad: "Psychologie der Sprachpidagogik", 174, 185, 191.

" De Jager: "'n Kritiese Ondersoek na die Leerplannz en Leer-

boeke vir Duits op die Suid-Afrikaanse Skole'", 57. .
(N.B., Kursivering van misleidende woorde deur die skrywer, .

-
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werklik begryp wat hul gelees het, en gevolglik 'n baie be-
langrike gedeelte van die werk in terme van die geformuleer-
de cdoelstelling is. Die neiging in ons leerplan-ontwikke-
ling om die punte vir hierdie afdeling geleidelik te ver-
hoogl, mecet hier dzn as 'n‘baie gesonde ontwikkeling gesien
word. Die vartalings uit déie voorgeskrewe werk waarvoor

die Vrystaatse leerplanne onder meer voorsiening maak, bied

hier egter 'n moeiliker prebleem, Elders in hierdie hoof-

stuk ia daar reeds gewys op die nadeel von woordelike ver-

~ talings uit die leeswerk waardeur die leserlinge geen behoor-

1§ke leeskennis van die taal kan ontwikkel nie. West het
in hierdie verband ock proefondervindelik vasgestel dat
doeltreffende lees geheel onafhanklik ven veftaling is: as
Gie persoon 'n paar sckondes gegee word om na te dink oor
wat hy in die vreemde taal gelees het, bestaan die idees
aznvanklik in ;n soort "“vormlose wolk" wst dan in die eie
tzal in woorde kondenseeré. Dasrenteen het West ook ge-
vind dat 4it veral die gebrek aan beklemtoning van spoed en
vlotheid by die lees is, en nie goseer die gebruikmaking

van vertalings nie, wat nog altyd die klassieke metode laat

» misluk het by dile vaslegging van die nodige direkte ver-

bande bydielees.a Die goele metode verels egter dat die ver-
taling altyd die hol uitsondering sal wees by die leeswerk;
en omdat die gevaar altyd bestaan cat daar te veel van die
vertalingametode gebruik gemaak sal word wanneer die laer-
planne die vertalings met die leeswerk wil kombineer deur
hierdie tipe vertalingsvraag, sou dit 'n verstandiger
beleid wees om die leeswerk aan die begripstoetse te koppel
en by ongesiene vertalings te volstaan, ten einde die onder-

wyser aan te moedig om vir spesiale vertalingsperiodes voor-

1.

<
e

Sien Hoofstuk 111.5 (b).
West: "Bilingualism", 135-138.
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siening te maak waarin sekere soorte problematiese sinskon-
gtrukeies en woorde spesialé aandag kan geniet. |
By 2ie Vertalinss in Duitg stuit ons, egter, teen did

afdeling van ie werk waarvoof dagr.vandag geen goeie woord
in die taslpedagogiek gevind kan :oré‘nie, weeng die feit
Aat dit die leerling se gédagtegang gadurig en bewustelik
uit ay moedertasl in die vreemde tacl most lel, en ook as
gdie moeilikate vorm van cefening gesien moet word wat die
groctste gtruikelblok in die kind se weg 18, neamlik die be-
sondere sterk gevoelsbelading van die moedertaslwoord, sodat
niemand ooit dzarin sal slaag om_langs hierdie onnetuurlike
weg 'n gevoel vir die vreemde tznl op te wek nie, waar dié
bewugte vergelyking ven die vreemde met die moedertazl soms
nodig mag blyk vir die apheffing van szkere probleme, is dit
gebiedend noofeganklik dat die learling se gedagteé altyd van
die vreemde af in 7ie moedert&al sal deurwerk. Dit moet
vook 2ie gevzl wees by die woordvertalings wat die le=rling
ge passiewe herkenningsvermold wil toets, soos in die zeval
van 0ie woopdaeskattoatse wat enige jare gelede deur Dr.XKotze
op lecrlinge in Transveelse skole toegepas isl. Selfs die
byna gkuldbawuste trant van die verdﬁjdeliking, M eeie..Om
die leerling se begrip van die beginsels van die taalkunde

en sinsbou in die taal te tocte", wat ons onder hierdie af-
deling in die Kaapse Juniorgertifikaat-leerplan vindz, kan
hier hoogetens ag 'n poging tot ontvlugting ven die onvermod
om van die ou paaie 2f te wyk, gesien word, omdat ons moet
zenneem dat ons leerplansamestellers ernstige en ervare men-
se is wat baie goed weet dat daar ook beter ep meer géwens-
dé metodes is om sodanigeltcets deur te voer, en dat 4it

nooit by *n blete toets sal bly nie omdat die klagkamer-

praktyke ook na daardie ongewensde metodes gedwing sal word,

T Totze: "Woordegkatstudies in Duits op Transvaalse Skole",118
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Of is die herhaaldelike vermanings van die eksaminatore in
hul jasrlikse verslae dat die leerlinge mezr oefeninge in

hierdie afdeling van die werk moet kryl

y nie vir die onder-
wysers en leerlinge bedoel nie? Die feit dat one eksami-
natere noé gedurig oor die swak gehalte van die werk in
hierdie afdeling moet kla, is juls ook 'n bewys dat hierdie
vertalings nog nooit 2die toets van die ty? deurstaan het
nie, Daarom verbaas 2it ong Zat hierdie vertalings nog so-
veel prominensie in ons leerplanne genlet dat daar in een
van ong Juniorsertifikaateleerplanne selfs nog 33% persent
van die punte dzaraan toegeken kan woré. Ek wil bhier met
die standpunt volhord dat daar in a2l ons leerplanné, Junior-
gertifikast sowel as St. X; die goeia voorbeeld van die
Trangvazlee en Nagionzle Juniorsertifikaat-leerplanne ge-
volg moet word wat hierdie vertalings in die ban gedoen hset,

en dat die noodsesaklike mondelinge en leeswerk onverwyld in

dle plek daarvan gestel moet word.

5. je ond al a 4 h -indruk: mtes
rtkomi van_'‘n_algemeng aapd..

Benewens 3die voorganande ontleding van ons Duits~leerplanne
in verband met Aile verskillende afdelings van die werk, sal die
Eeheel-indpruk wat one leerplanne laat, nog sekere leemtes be-
hels waarvan die volgende die opvallendstz is:

(a). Tg vee) doaletelldngs: Dit blyk dat ons leerplanne
nie alleen op verkesrde deelstellings afstuur wat daardy psi-
gologies langs Swaalwed bereik moet word nie, maar dat dasr met
Cie Deklemtoning van die lees, akryf en praat van 8ie taal be-
newens ander beoogdé doelstellings soos die sankweek' van 'n
letterkundige waardering, ook 'n te brel# doel nagestreef word
waardeur dzar niks behcorlik bereik kan word nie, omdat ﬁie be-

klemtoning van een doelstelling 8l te cdikwels ten koste van 'n

1. Sien onder meer Verslae van eksgminatore vir Kaapse Junior-
sertifikaat-eksamen, 1948 en 1946; Transvaalse REindsertifi-
kast-altgarnien. 1942 Juniorsertifikaat-eksanen van die ini-
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ander moet geskied. Dit is trouens cok die indruk wat 'n
mens kry by die deurlees van die verglae van die ekseminatore
vir ons 10 verskillenfe St.V1ll- en X-eksamens in Duits, omdat
die eksaminatore van jaar tot jaar die klem op verskillende
dele van die werk 13 wat dan groter aandag behoort te geniet!
Van besondere belang in hierdie verband is die bevinding van
die eksaminator vir die 1938-matriku1asie-eksdmen dat die op-
stel skynbaar verwaarloos ig terwille van korrekter en meer
iciomatiese vertalings in Duits, wat in hierdie jaar '‘n groot |
verbetering getoon het ten komte van die opstell.

In 1941 het die‘ekséminator vir 2ie Vrystaatse Skooleind-
ekgsamen die oir regep waarby ong vandag nog s taan, spesgiaal as
volg benadruk: "Lazt die 1eeriing die taal hoor en sien en
preat en akrywe"z. Prof. Taute het in hierdie vaerband reeds
opgemerk dat ons nie die statistiese gégewens in Suid-Afrika
besit wat kan bewys dat die meerderheid van ons kinders na
twee of gelfs na vier jaar hierdie bred# doel an bereik indien
daar gesonde onderwysmetodes geﬁolg word niea. In 'n sekere
sin moet dit ook reeds 1lig werp op die felt dat die eksamina-
tore herhzzldelik ocor die vertalings in Duits kla, terwyl die
vertalings uit Duits 'n bevredigende of goeie indruk nalaat.
In 1942, byvoorbeeld, vind die eksaminator vir die Vrystaatse
Juniorgertifikaat-eksamen die vartalings uit Duits "deurgaans
goed", terwyl die vertalings in Duits "die kandidaat se be-
perkte woordeskat" openbaaré: Daar dien egter op gslet te
word c¢at die‘verskil-in psigiese werksaamhede by die aktiewe
en passiewe tazlbehcersing die feit verklaar, dat die veal

groter voorraad passiewe woordeskat nie ook aktief sal funk-

1. Versiae von Ekeaminatore, Matrikulagie-eksamen, Des. 1938,

2. Verslae van zkeaminatore, Skooleind-eksamzn van d4ie 0.V.3.,
Deﬂo 19410 ’

3. Taute: »Opvoedende Onderwys®, 341.

4, Juniorgertifikaczt-eksamen van die 0.V.8,, Verslae van Ek=
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sioneer vir die vertalings in Duits nie. Indien dle leer-
ling 'n goeie leeskennis van dle vreemde taal moet ontwikkel,
kan die uitgebreide woordeskat wat h;er vereis word, hoogstens
passief opgeneem en nie ook ektief verwerk word vir die praat
en skryf van die taal sonder dat al die doeistellings.daar-
onder sal ly nie « gelfs nie met Palmer ge aanbevole "Mul-
tiple Line of Approach'-metode niel. Prof. Coleman het meer
ag twintigijaar gelede reeds verwys na die resultate van die
toepaseing van die "American Council Tests" in Frans, Duite
en Spaans, wat duldelik aangetoon het dat minstens 50 persent
van die tweedejaar-groep en 30 persent van die derdeja@r-
groep leerlinge nog'geen behoorlike leeskennig in dies vreemde
taal ontwikkel het waar die pagsiewe woordeskat beperk is
 deur die aandrang op 'n verdere aktiewe verwerking vir skryf-
doeleindes nieZ. Dis veral in hierdie verband dat die Ameri-
kaners na dle uitgebreide ondersoske van die "Modern foreign
Language Study" tot die gevolgtrekking geraak het dat daar
vir die eefste twee jaar slega een hoofdoel nagestrewe moet
word, naamlik die lees en begrip van die taal, welke bevinding
volkome ooreenstem met West se beginsel van die "oorgaafs-
waarde" (Surrender Value) van vreemde-taalstudie wat in na-

dere besonderhede in Hoofstuk X1l aangetodn sal_word.3

(b). Leerplanne te 6mvat§egds Anders gestel, kan die

nadele van 'n te bre¥ doelstelling ook as volg gesien word:
deurdat ons leerplan-aanduidings te omvattend is, kan daar
geen genoegsame voorsiening gemaak word vir ‘n meer stelsel-
matige beklemtonihg van fundamentele waardes met die ocog op
'n gesonde doelstelling nie. | By die leerplangamestelling

moet daar altyd van die standpunt ultgegaan word dat een kon-

1. Palmer: The Principles of Languege Study", 80-81.

2. Coleman: "The Teaching of Modern Forelgn Languagas in the
United States", 110.
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tak wat 'n blywende deel van die leerling se lewe sal word, .-
mezr werd is as honderd ander ﬁat baie gou weer sal vervaag

na aflegging van die eksamen, Dis veral in hierdie verband
dat die vakdeskundige wat met die leerplansemestelling belas
is, so maklik sy perspektief mag verloor en dit volgens le
Clus bykans onmoontlik vind ";......pm in te sien dat alles
wat die gillabus bevat, nie absoluut onontbeerlik is niet.

Wat 'n mens ook in De Jager se voorgestelde leerplan tref, is
die feit dat daar nog heelwat meer dinge tot ons buidige leer-
planne toegevoeg en holr standasarde verwag word, sonder dat
daar lets meer weggeneem word as 'n heel gepaste inkorting

van die afdeling, "“vertalings in Duits"z. Dit mag in hier-
die verband ook nie onvanpas wees om te waarsku dat menige
leerplan wat baie:groot moontlikhede sou kon ingehou het,
doodgebore kan word as gevolg van 'n oor-idealisme wat nie met
die werklikheids~eige rekening hou nie, .In die Kaapse leer-
planne sien ons byvoorbeeld, benewens die aandrang op 'n skrif-
telike taalbeheersing, die intensiewe bestudering van voorge-
sgrewe werke, gtelwerk, 'n Kkennis van die Duitse grammatika en

‘n vaardigheid in vertalings, ook nie minder as vier verdere

"ganhegsels" wat nog geen werklik-integrersnde deel van die
leerplan vorm nie, én ag sodanig nie verder gekontroleer word
nie: die vereiste van 'n mondelinge eksamen waarvoor die pun-
te nie bygercken word soos in Trangvaal nie; die aanbeveling
van die ging van Duits; liedjies; die aanbeveling van die
wenglikheid Qan fonetiek wat egler nie verder gekontroleer
word nie; en die Werwagting" in die Seniorsertifikeaat-leer-
plan dat daar nog twee boeke buite die voorgeskrewe werke om
gelees sal wordy sonder enige'§erdere kontrole of dit wel ge-

doen word. In 1945 toe daar na 'n doelstelling vir die onder-

1. Le-Clua: ip Histories~-Kritiese Studie van die Administra-
.~ tiewe Organisasie van Middelbare Onderwys aan Blankes in

Kaapland gedurende die Twintigste Eeu", 559.
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wys van Duits gesoek is, het die skrywer reeds die volgends
standpunt teenoor die desintegrasie van doeletellings in hign-
die leerplan ingeneem wasrby ons vandag nog kan gtaant: "Dis
‘opstellers van die lezrplanne het dus die belang van mondelin-
ge werk en gviwer uitspraak (laasgenoemde i.v.m. fonetiek)
hetsy Jf as metodiese of doelstellende oorwegings, en die be-
lang van lezeswerk en'kulturele werk (laaégeﬂoemde i.v.m. die
-ging van Duitse liedjles) as doelstellende ocorwegings, in ge-
dagte gehad; maar verder as 'n aanbeveling, die uitspreek
van 4n wenslikbheid, of 'n aangeplakie vereicte in die geval
van die mondelinge eksamen waarvoor die leerlinge geen krediet
kry by oorwegings van promogie nie, kom 4it nog nie in hier-
die leerplammne Ni€,.eeveeveeease.s Wat ..van 'n goeie leer-
plan verwag sou word, is nie om slegs die wenslikheid van ce-
kere oorwegings, hétsy of doelstellend df metodies, uit te
spreek as 'n soort byvoegsel by dis leerplanne — heel toeval-
lig en selfs opsioneel; onderwysers kan dit doen of laat! —
nie, dog om dit as 'n integrerende deel van die leesrplan te
beskou en plek daarvoor in te ruim deur die inkorting van an-
der dele van die le~rplan soos byvoorbeeld in die geval wvan
die Transvaalse leerplanne waar grammatika en vertalings inge=

kort word terwille van die noodsaaklike leeswerk",

(e). Vermiggg gkakels en die gebrek aan stelselmatigheid en
dlfferensigg;g,u

(i). Uitlvoorgaande paragrawe blyk dit dat ons leerplanne

vir Duits oor die algemeen reeds glad te swaar gelaal is en
'n haas onmcontlike taak aan onderwysers en leerlinge stel.
Belangrik ook is die feit, dat die waarde van 'n lesrplan
nie slegs geoordeel moet word volgens wat daarin staan nie,
maar ook na wat daarin verswyg is. As die verelstes van

die .doelstelling in aanmerking geneem word, mis ons vandag

1. Fourie: "Akgentuasie in die Doelgtelling i.v.m. ai
Onderwve van Duits as derde taal aan ons Suid-Afrikianse
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nog beie dinge in ons leervlsnne wat ons liefs in die vl:ek
van ander afdelings van die werk wat nog aan die vereistes
van die doelstelling, ndg aan dié van dié psigologie van
taal-aenleer voldoen, ingeskvif sou sien. In Hoofsetuk X1l
sal dasr vollediger op hierdie agpek van die leerplenne
ingegaan worc.

(ii)., Die bhuidige stelsel van verdeelde eksgamenbeheer wat

verskillende leerplanne en noodwendilg oox verskillende ak-

en en 4iz-

M

cemenmetodes, standaarde en doelstellinge vir

A I

selfde klas cekssmen meebring, sal ewe-ccns aandsg woet Fo-

~lelt met dis ocog op 'n veel ¢ croter stelgselmatigheid op 'n

nésionale grondslag.

(iii). Daar ies in ons land ook hoegenaamd geen gelifferin=-
gieerde kursvsse vir Duits om by <ie behoeftes van die ver
skillende groepe lesrlinge aan te pas nie. Almal wat o
der dieselfde sksamenraad recsortzzr, neem een en dileselld
vureug: Duitssprekend en nie-Duiltssprekznd; it wat Verﬂer

[~

in Duite szl stuvdeer aan die vnivargitailt en gavolglik 'n

meer gevorderde kurcus as Cie gewone 3konloinder sov var-

, - . ! . .
langZ het; die wat glegs 'n lzzgkennie ven Duvite begosr

2]

mzt c¢ie oog op navorsingswerk op ander tarr<eine; en dioa-

7

gene wat fie skool varlaat (sommige al na etandsrd V11! .-
Hierdis ongzwensde toedrag van sake hast vandasg 'm dringen-

de hereiening nodig.

(d). Vae leerplan-aanduidings en dio

Spook:
Vir ong hvidige middelbare gkoolsteleel wat rog groten-
deele aen dis eksamen-oorheersing onderworpe isl, moet daar
nog op 'n laast: groot lecmte in ons Duite-~locrplannz gawya

word, nasmlik ¢ie felt Zat die leerplenns nog nie behoorlis
in die gees van die beoogde doel met dic studic omskryf is nis,

<

wat nog te veel speling aan ¢ie willekeur van dic cksaminstore
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laat, Die enigste uitsondering hier is die Transvaalse Ju-
niorsertifikaat-lecrplan waarin ons 'n duidelike omskrywing
vind, nie a2lleen vir die leerplan~inhoud nie, maar ook vir die
gees'ﬁaarin die leefplan vertolk moet word wat *n duidelike
rigting vir sowel die onderwyser as die eksaminator verseker,
en veral ook 'n groot hulp vir die onervare leerkrag kan wees
om dedelik sy rigting te vind. 'n Vergelyking van die Taal-
lande-sfie ling in laasgenoemde én die ander Juniorsertifikaat- ,
leerplanne ig in hiérdie verband interessant, Die Trans-
vaalse Juniorsertifikaat-leerplan spesifigeer baie duidelik
‘wat die eksaminator kan vra en hoever sy magte strek, naam-
lik:

"Heﬁvorming en omgetting van kort stukkies, bv., verande-
ring van persoor, getal en tyd, Oorsetting in bevele,

ontkenning, vrae, bevestiging en samespraak..,..veceeeses

Daar behoef op hierdie stadium nie nadruk gel® te word
op die verskil van kotekenis tussen sekere woorde met of
sonder die hoofletter, of op woorde van diegselfde uit-
spraak maar met 'n verskil in betekenis nie... .oeiveee..

In die eksamen sal geen nadruk gel® word op: die lyden-
de vorm, die betreklike voornaamwoord, werkwoorde wat die
derdi of tweede naamval beheers, die aanvoegende wys,
niem+.

Met hierdie soort leerplan-aanduiding is die werk duidelik
afgebaken en beperk, en is daar slegs 'n bepaalde kringetjie
gelaat waarin die eksaminator kan beweeg sodat dit vir hom
feitlik onmoontlik ig-om die onderwysers en leerlinge te ver-
ras. In die leerplanne vir dis Kaapse, Vrystaatse en Nasgio-
nale Juniorsertifikaat-eksamens word die verskillende gramma-

tikale verskynsels egter sonder meer genoem, byvoorbeeld:
"Die selfstandige naamwoord; lidwoord; voornaamwoord; vol-
ledige vervoeging van ww. (re#lmatig en onrellmatig, lydend
en bedrywend) wat algemeen gebruik wordj.........voegwoord;
%)

By elkeen van hierdie rededele is daar egter algemeen-gebruik-

voorsetsel" (Juniorsertifiksat-leerplan van die 0.V.5.

like en minder bekende vorms ten opsigte waarvan die onderwy-

1. Sien Bylae B

2. Ibid,
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sers en leerlinge geheel-en~al op dle diskregie van die ek~
gaminatore aangewese bly. In die Juniorsertifikaat-leerplan
van die Universiieit van Suid-Afrika vind ons geen nadere
leerplan~aanduiding as die blote bewcording "Buigingslesr en
eenvoudige 'gi.nt_akg:l_g"unie, wat feitlik enigiets vanaf die
eenvoudigste geslagte tot die ingewikkelde konjunktief-ga-
bruike kan behels, omdat die woordjie "eenvoudig" ‘'‘n relatiewe
begrip aandui wat deur eksaminatore en moderatore vertclk lan
word soog dit hul pas. Ten aansien van dle eksamenstelsel
wat vanéag nog ons middelbare conderwyspraktyke oorheers,kan
sulks vae leerplan-aanduidings wat cns ook in die St.X-leer-
planne vind, 'n baie gevaarlike spel word gocs in die volgen;
de hoofstuk sal blyk, In laasgencemde leernlanne word die
gelukkigé uitsondering weereens net in Transvaal gqvind waar
die veld van die buigingsleer en sintaksis meer beperk word
omdat dit hoofsaaklik gegrond is op die gelese boeke. Ook
in die vertalings-afdelings, en veral by die vertalings in

" Duits, word ‘'n mené getief in ons leerplamme deur die her-
haaldelike gebruik van vae en niks-seggende sinsnedes 3005
"van gepaste moeilikheid", "'n maklik verhalende prosastuk",
en "'n genvoudige deurlopende prosastuk"l, wat in die praktyk
geen vrywaring vir die lesrling mag blyk te wees wanneer die
ekaamenvraestglle op hierdie leerplanne aan objektiewe toetse
onderwerp word niez. By s0 'n leerplanbedeling gaan die
eksamen nle meer van die leerplan uit nie, maar die leerplan
van die eksamen.. Die onderwyser sal genocodsaak word om die
leerplan te vertolk soos die eksaminatore dit doen; en as
laaagenoemde byvoorbeeld.'n buitengewoﬁe voorliasfde vir min-
der-gebruiklike idiome en uitdrukkings mag b%, sal die lear-
linge noodgedwonge op die memoriseer van honderde idiome uit

. .
idioemlyste of andersins aangewese wees, al sou hul die ook

l. Sien Bylae B.



nonit wear nodig kry ni:c en JSeaardeur n:it 'n ofskyu aan dice
stuvdie van dic taal as ckeamenval ontwikiel. Cn bi-rdic

viyee ken orneg onferwyepraktyke vandag devr dis sKesamingpook

badraelg word (on word dit cok gcdoon volgeneg diz gztoicnic
. . N P . . = L

van dic crkragte™) ag dic lesrplan nie m:t 2icl Zroctstz

sors opgostal woréd om di- studic vean disc taal woeer tot dis

. Anln

(2) In FHoofstuvll 1V het ek reeds die stendpunt gemotivesr

~rey

dat die taelonderwys mesr problematies as die onderwys van
2 .

enige vak aan die ~idfelbare skool ig | Warnneer ong leer-
vlernne vir Duite benewens al die reeds enoende lzemteg, Coll

nog as 'n spezlbal in die hande van die =kazminetors gelsat

wor?, word daar =gter 'n onboudbare posisie

olf van teenkanting wat hom teen die vak bezin opwerp” er
waardeur dis blaam soms eok nog op die werl win die onderw. ca
£218 vord. In “"he Modern L&ngusze Journal' van 1943 leec

ong: M.....and sc they go out doubting, and come back chei-
121ng the vealue of ovr foreiin lensuvage viork' ., A dit

die geval in Amerika is wacr daar devur dis azndrang op 'n

nagestrewve word, hoe veel te meer onhoudbeer moet die pogicie
van die Duvits~onderwyser wat hom nie mesasr rmet ong verouvderde
stelsel ven vreemde-taezlonderwys in 5uid~Afrika kan verze
cselwig, nie word nie, veral as 'n skséminstor bom reedg 4is
Rr&sse aenfyging kan verocorloof dat Jdie onderwys ven die vl

in 7ie meeste gkole in 'n sekere provingie ve=1l te wanse oor-|

TooTfetuk 1V.5(3).

2. HJoofetvk 1v.8.b (iv).

&. Blen wInleiding en Probleem-omegkrywing".
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laatll Dit mag wel verblydend wees dat daar in sekere sen-

tra die gebruiklike ,uitstekende" werk gedoen word wat san
gommige eksaminatore minstens een sin vir hul Jjaarlikse ver-
slae verskaf; maar dan moet dit ook oopweeg word dat die
eksamenresultaat die verwronge maatstaf vir hierdie sogenaam-
de'"goeie” werk kon gewees het, en die uvitgangspunt was die
leerplan wat deur die eksamens dikteer word en op verkeerde
waardes afstuur! Ek kan bierop slegs antwoord dat ek altyd
met 'n mate van teleurstelling aan die volgende raad van Jes-
persen moet dink:. ¥,..... teach in the right way, then there
will b2 life and love in it all, and when the examination
comes your pupils will know more than if your teaching from
the very béginning had been fettered by examination purposes"%
want waar hierdié stelling ook al sou kon inslazan in die
Buropese stelsels met hul lahg middelbare kursus waarcp die
eerste eksterne eksamen esrs na etlike jare plaasvinda, is

die omstandighede in ons land waar die eerste eksterna eksamen
reeds na fn tweojarige middelbars kursus afgeneem word, so var-
skillend, dat die praktiese tocpassing van hierdie stelling
deur Jespersgen self baie gou 'n einde aan die roem van hier-
die groot taslmeester in ons stelsel sou kon besorg. Waar
ons in ons korp, vierjarige middelbare kursus in Suid-Afrika
deur twee ekstebne eksameng baie stewlg aan ons verouderde
leerplanne gekoprel is wat geen ,liefde eﬁ lewe' beoog nie,
maar 'n skriftelike eksamen soos in dis klassieke tale, sou
hierdie raad van 'n berocemde taalmeester hocgstens op 'n af-
étand benader kon word, omdat die ervaring reeds geleer het
dat dit in Suid-Afrika noodlottig sou wees om die leerplan-
en eksamenvereistes te negeer, hoe verwronge dié waardes o0k

al mag wees waet daardeur beklemtocon word. Daarom moet 'n

1. Skooleindeksamen van die 0.V.S., Des. 1942........Versliag
van die eksaminater in Duits.
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baie groot gedeelte van die blaam vir die onbevredigende werk
wat Qaay soms gelewer vword, op die rekening van ong leerplanne
eh eksamenverzistes geplaas word, en is die bogenocemde skewd
verwysing van die éksaminator na die werk van die lesrkragte

in 'n sekere sin ock aan die verkeerde adres gerig.

(b). Interessant is in hierdis verband ook die feit dat die
.Transvaalse Juniorsertifikaat~kursus, wat tang nog die enigste
in die land is wat in 'n groot mzte van die eketerne eksamen
bevry is,l'ook die enigste is wat vir sy leerlinge 'n werk-
p}ogrém met baie greot afwykings van die tradisionele lezsr-
planne varlang, en op 'n.veel gegcnder rigting afstuur met

die algehele uitskakeling van die aktiefwskriftelike gebruik
van die taal op hierdie ontwikkelingstrap. Sou hierdie om-
standighe&d as toeval beskou mbet word, of as 'n verdere be-
vestiging vir die feit dat daar in ons land 'n besonder noue

vaerband tussen die le:srplan en dig ekszmen bestaan?

1, Sien HYoofstuk 1.8 (b),/}'53.
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