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- DIE VSA—ONDERWYSHUMANISME:SR
‘m BESKRYWING EN TIPFPERING

2. 1 Imleiding

In hierdie hoofstuk sal die omskrywing en tipering van die
VSA-onderwyshumanisme wat in 1.1.2 tot 1.1.5 voorlopig gedoen
is verskerp word. In 2.2, 2.3 en 2.7 word uitsluitlik op die
onderwystipiese kenmerke van die beweging gekonsentreer. In
2.4 tot 2.6 word hoofsaaklik die breér histories—filosofiese
en wetenskapsteoretiese bedding waarin die onderwyshumanisme
groei, uitgewys. Die beskrywing word steeds vanuit die

cogpunt van die probleemstelling (kyk 1.2.2) aangepak.

2.2 Algemene omskrywing

Die term "onderwyshumanisme®” is ‘n sambreelterm wat talle
substrominge huisves (kyk 2.4.5). Daaronder tel affektiewsa
onderwys, "affirmative education”, "confluent education" en

die menslike potensiaalbeweqging.

Die omskrywing van die VSA-onderwyshumanisme word verder
bemoeilik deur die bestaan van sekere tussenterme wat
klaarblyklik bedoel is om ‘n sekere oorbrugging tussen die
VSA-onderwyshumanisme en sekere antitetiese rigtings te
verskaf. Sulke rigtings is byvoorbeeld daardie met ‘n totale,
byna diktatoriale benadering wat ‘n volledige eksterne
bestuur van die individu en die samelewing voorstaan. Twee
voorbeelde van hierdie rigtings is die behaviorisme van
Skinner (vgl. Youngue,1977:121) en die naasionaal-sosialisme.

Die tussenterme wat ontstaan het, is die van "behavioristieses
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humani sma* (Lucas, 198412863 Chu, 1980:229) , an ‘n
"nasionaal-sosialistiese humanisme” (De Vogel ,1968:2-3).
Afangesien veral die behaviorisme belangrik was in die
historiese ontwikkeling van die onderwyshumani sme, sal
hierdie oorbruggingspoging in 2.5.2 en 2.6.1.2 van naderby
bekyk word.

Vervolgens kan die voorkoms van die VSA-onderwyshumanisss ook
op ‘n skaal of kontinuum met konserwatiewe en rewolusionéire
uiterstes becordeel word. Die meer konsarwatiewe tendense in
die humanistiese onderwys is byvoorbeeld did onder leiding
van Brown (kyk 3.3.6), wat die affektiews tegnieke so wou
uitbou dat dit: *“enhance the existing curriculum of the
public schools and fh-rnby facilitate cognitive learning”
(Lyon,1971:74).

Ook van belang in die lig van die probleemstelling, is die
meer rewolusionéire stroming onder leiding van Weinstein met
sy kurrikulum van belangstelling. Hierdie rigting beoog 'n
ganse nuwe kurrikulum wat die leerder se persoonlikheid self
as die belangrikste lesrinhoud beskou, met ander woorde sy
eie emosies en denke in plaas van did van ander: “The goal is
to assist the student in developing his sense of identity,
his sense of power, and his sense of connectedness"”
(Lyon,1971:75).

Hierdie twee voorgenocemde tendense word as onderling
ver soenbaar aanvaar (Lyon,1971:75). Dit kom ook voor asof
hierdie twee benaderings strategiese alternatieswe is. Die
rigting van Brown weark meer ocoresnkomstig die
tradisioneel ~-konserwatiswe ocpenbare mening. Dit bewseg binne

bestaande kurrikula. Die rigting van Weinstein en Fantini
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raak slegs moontlik binne ‘n cuergemeenskap wat gereed is vir
‘N nuwer benadering. Vir hierdie benadering is dit moontlik
om elemente van die bestaande kurrikulum omver te gooi. In
die geval van laasgenoemde kan die skoolinstelling self as
humanisties beskou word (vgl. Mahrer & Gervaize,19835:2353).

Die oorkoepelende doel van beide strategied is on n
parsoonlikheidsbasis te 18 in terme van die integrering van
affektiews sel faktualisering mat logiss-analitiese
ontsluiting (Mahrer & Gervaize,198%5:2352-3). In terme van
hierdie doel moet die leerling maksimimum vryheid kry om
lesrinhoud en leerprogramme self te inisiesr en af te handel

(Lucas,1984:351).

Tans sal egter nie te diep op hierdie veel voreige
verskeidenheid ingegaan word nie. Daar gaan vervolgens eerder
gefokus word op die soske na ‘n omavattende omskrywing van die
v8A-onderwyshusanisse. Om hierdie omvattende omskrywing te
bereik gaan twee redelik betroubare omskrywings van die
VSA-onderwyshumani sme aan die hand van die praobleeastelling
bekyk word. Die twee omskrywings is die sewepunt-omsskrywing
van die Association for Supervision and Curriculus Develop-
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mant (ASCD)#* wat in 1979 gapubliseer is (Lucas,1984:353;

# Die ABCD is 'n organisasie wat reeds sedert 1921 bestaan
(Overly,19711357). Die ASCD is ‘n organisasie wat beter
onderwys in die VEA ten doml het, en die onderskeie
studi egroepe doen Jaarliks verslag oor sekere
onderwysproblese, aspekte van die onderwys en tendense in die
onderwys. As sodanig is die organisasie nie serstens aan die
VSA-onderwyshumanistiese beweging v.rbdnd. nie. Tog het dit
by gel eenthede reeds die bydraes van die
vVSA—aonderwyshumani sme betudeer en jaarboske wat aat hierdie
rigting verband hou, gepublisear (vgl Assosiation for
supervision and curriculum development,1962a; Assosiation for
supervision and curriculum development,1970.). Die ASCD gee
ook die tyd-krif. Educational leadership, uit.

Die ASCD-definisie van die VSA-onderwyshumanisee wat in
hierdie navorsing gebruik is, is byvoorbeeld ook in 1981 daeaur
Combs (Combs,1981) in ‘n artikel gebrui k. To= Luca;
{(Lucas,1984:287) sy alternatiewe oaskrywing van die
VSA-onderwyshumsani sme gegee het, was hierdie ASCD-definisie
die volledigste ander omskrywing wat deur hom (blaai om # )

NP SR SR WS EREE S5 SRS R IR
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Aanhangsel A) en Lucas#*#* (198432873 Aanhangsel B) se eie
tienpunt-omskrywing.

Ten opsigte van selfaktualisering skryf Lucas (1984) dat die
basiese doel van alle humanistiese onderwys moet wees om elke
individu op wmorele, gesstelike, estetiese, emosionele en
intellektuele gebied tot die maksisum sel fontwikkeling te

# (vervolg) gebruik is. Dit was ook die enigste ander
omskrywing wat deur ‘n organisasie ontwarp is. Dit kan dus
ges8@ word dat hierdie definisie ‘n redelike konsansus

varteenwoordig (Lucas het ook geen kritiek daarop nie) en n

goesie status in onderwysgeleadere geniet.

## Die omskrywing van Lucas word ook vir analise gebruik
omdat dit "n betroubare, samshangende, omvattende en resente
definisie is. Voorts staan dit in samshang mat die
ASCD-definisie.

Hoswel die aanl oop tot ‘n beskrywing van die
VSA—-onderwyshusani sse by bogemelde twee definisies aanknoop,
sal dit algaande duidelik word dat die beeld van die
VEA—-onderwyshusanisse in hierdie navorsing op veel oeer as
die twae dafinisies daarvan gebou is.
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help (Aanhangsel Bipunt 1). Die ASCD stel ongekwalifiseerd
dat humanistiese onderwys selfaktualisering en persoonlike
bevoegdheid moet bevorder (Aanhangsel Arpunt 2). Die
belangrikheid van selfaktualisering word verder verhoog deur
verskeie verwysings na die individuele aanleg en persoonlike
voorkeure van die individu. Lucas het in elkeen van sy tien
punte, behalwe punt S5 die een of ander verwysing na
individualiteit. En in hierdie punt S word na die vryheid van
die leerprosas verwys waardeur individualiteit gelimspliseer
is. In die ASCD-definisie word individualiteit op dieaslfde
wyse as by Lucas in punt 6 geimplisssr. Origens word slegs in
punte 3 en & nie na individualiteit verwys nie.

Die affektiewe hang ten nouste saam met die idee van
sel faktualisering. By Lucas is affektiwiteit slegs in die
individualiteit geimpliseer. In sy aanloop tot die omskrywing
van die VSA-onderwyshumanisse laat Lucas (1984:287) hom agter
baie duidelik uit oor die affektiwiteit:

“It is also widely assumed in certain quarters that
humanism in education has to do with feelings, desires,
and emotions —— with ‘affect’ msore than with rational
‘cognition’.” |

In die ASCD—definisie is egter meer ocor die affektieswe
ingeskryf. Nie slegs word swaar klem op die regte leerklimaat
met die kenmerke van smpatie, onderstesuning, aanmoediging en
badreigingsvryheid gel8 nie (punt 4). In punt S word ook gesd
dat humanistiese onderwys: "recognizes the primacy of husan
feelings and personal values and perceptions as integral
factors in education processes.”
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In laasgenoemde punt blyk ook die strawe na n realisering
van die integratiewe plek van die affektiewe in die
lesrproses. Saamgeleses met die swaar klem op individualiteit
via sel faktualisering is dit duidelik dat affektiwiteit met
sel faktualisering saamloop =en eintlik ‘n groot mate van
onderlinge ocorvlsueling daarmee toon.

Wat is die plek van die logies—analitiese? Hier is dit
opmerklik dat die logies-analitiesse nie naastenby 80
opvallend soos die affektiews vertoon nie. Lucas noam wal in
punt 1 (Aanhangsel B) dat selfaktualisering ook op die
intellektuele viak moet plaasvind. Dit is een van die vyf
terreine vir selfaktualisering in die skoolonderwys. In die
ASCD—definisie word die logies—-analitiese glad nie direk
genoem nie. Albei definisies het dit egter uitvoerig oor ‘n
learklimaat en lesrders en erken die noodsaak van basiese

vaardighede. In hoeaverre leer nou as n logies—analitiess
ontsluiting verstaan word, is nie sonder meer in enige van
die twee definisies duidelik nie. Leer kan immers ook
doodgewoon as die kondisionering van vaardigheada verstaan

word.

In albei hierdie oaskrywings van die onderwyshusanisss
funksionesr felitlik al die sleutel konsepte van die
prablesmstelling. Daar is naamlik veal gesé oor
sel faktualisering, affektiwiteit en die integratiswe plek

daarvan, terwyl die logies—analitiese ontsluiting in n
mindere mate ter sprake koa.

Die kwessie van 'n skoolstruktuur word nie baie duidelik in
hierdie definisies uitgebring nie. Slegs punt 4 (Aanhangsel
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A)  dui op iets van die anti-outoritfire inset van ‘n
humanistiese organisasie. Hier word baie duidelik gestel dat
leerlinge op alle vliakke van onderwys demokraties betrokke
moat wees. In punt 8 (Aanhangsel B) word dieselfde gedagte
ietwat gedemp herhaal in die stelling dat leerdoslwitte slegs
waardevol is as dit vryelik deur die betrokkenes gekies is.
Die gepersonaliseerde leesrervarings (punt 4, Aanhangsel B)
versterk hierdie b-studrsb.nndcring. Sodanige demokratisering
en personalisering tas aan die fondamente van die
essensialistiese en perennialistiese skoolbenaderings wat glo
dat daar 'n gemeenskaplike kern in alle skoolaateriaal moet
vwees sn wat deur alle leerlinge bemeester moet word. Die
sssensialistiese en perennialistiese benaderings het tipiese
outokratiese tendense met paskl aar reidlings van die
organisatoriese skoolstruktuur. Daarentesn werk die
humanistiese skoolbenadering demokraties vanuit die bshoaftes
van die leerlinge, s=ocos blyk uit die herhaalda klem op
individuele aanlegte in die twee definisies.

Nietemin dewl die twee omskrywings weinig mee oor ‘n
humanistiese skoolstruktuur. Die probl eem wat die
onderwyshumaniste ervaar, is dat hulle ‘n lewende agterdog
teen snige voorgeskrewse skoolstruktuur het. ‘n Enkele model
sou dus nie aanvaarbaar wees nie. Daar is dus byna noodwendig
n pluralistiesse of eklektiese tendens in die
onderwyshumani stisse besinning oor die skoolstruktuur. So
stel Maslow (1973:1169-170y en Combs (1981:1449) albei dat
humanistiese onderwys scifs in die mees outoritére skool
moontlik is, hoswel dan nie vir alle leerlinge en alle

onderwysers nie.

Dit staan egter ewe vas dat die ideaal van 'n humanistiese
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skool ten beste beliggaam word in die sogemnaamde
Brits—~beinvlioede "open schools”. Daarin is weggebreek van die
strakke gegradeerdheid, streng voargeskrawe studievelde en
studiesateriaal. In sul ke omstandighede word die
vVSA—-onderwyshusani sae ongetwyfeld bevoordeel. Lucas
(1984:1287) stel ook dat enige inforssle onderwys en selfs die
sogenaamde vrye skole deuwr baie van die skrywers as
bevorderlik vir ‘n onderwyshumanistiese benadering beskou

word.

In hierdie afdeling is twee betroubare omskrywings van die
VSA-onderwyshusani sme van nader bekyk. Dit is bevind dat die
meerderheid sleutelbegrippe van die prablessstelling in
hierdie omskrywings teenwoordig is. Daar bestaan enkele
vaaghede rondom die verband tussen die humanistiess onderwys
en ‘n skoolstruktuur wat daarby pas. Hierdie probleem sal in
3.5 verder ondersosk word. Tans sal sgter eers corgegaan msoet
word tot ‘n bespreking van die . historiese agtergronde van die
V8A-onderwyshusani sme.

=Z.3= Diliea onder-wyshbhbhuman i some F g
‘m relatief komnstante raasamweesr ic
inmn die onderwysgesiciedenis

Soms word die VSA-onderwyshumaniseae se ontstaan in die jare
na die Tweade Woreldoorlog gesoek (Combs, Popham &
Hosford,1977:56). Lucas (1984:320) bevind egter dat die
onderwyshusanisme ‘n permanante verwysingsraaswerk in die
onderwysgeskiedenis is. Daar is volgens Lucas vier sulke
raamwarke, naamlik die konsasrwatisse, die husani sse,
beroepsarilintering en die rekonstruktionisas.
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Hierdie vier hoofraamwerke kom elkeen egter selde in 'n
suiwer vorm voor. Daar is groot onderlinge verstrengeling
wanneer spesi fieke denkers, leiers, onderwysers en
drukgroepe in terme van hierdie raamwerke ondersoek word.
Nogtans bly die vier hoofbenaderings nuttige abstraksies
waarna verwys kan word. Hierdie raamwerke "allow the
positions people advance in the ‘real world’ of debate over
schooling to be categorized for purpose of analysis"
(Lucas,1984:20).

Hoewel die onderwyshumanisme ‘n permanente verwysingsraamwerk
in die onderwys en opvosdkunde is, was dit nie altyd awe
prominent nie. Soos talle ander ou temas in die
VSA-onderwysgeskiedenis, het ook die onderwyshumanisse
periodiek in 'n nuwe mondering opgedoem (Lucas,1984:20). 8o
het die progressiwisme as 'n vroelre vors van die
onderwyshumanisme in 1955 gesnesuwel, onder andere weans
onguns by die konserwatiewe publiek. Die onderliggende
ideologie het agter nie verdwyn nie. Slegs 'n dekade later
s0u die onderwyshumanisme weer verskyn, hierdie keer as die
Brits-beinvlocede, husanisties-sielkundig—gefundeerde oopskool

(Lucas ,1984:313).

Terwyl tosgegee kan word dat die onderwyshumanisme dus wel in
die moderne era sen van die hoofonderwysparadigmas is, moet
daar kortliks gekyk word na die redes waarom dit nie altyd
ewe prominent was nie. Nash (1975:8) het die prosminente fases
van die humanisme aan ekonomiese opbloeitydperke gekoppel.
Die huidige krisis van die wlreldekonomie met sy ‘management
of decline’ (Husé#n,1982:32) skep in die geheel dus ‘n ongun-
stige klimaat vir die onderwyshumanisoe, gesien vanuit Nash
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se bevinding ocor die "ekonaosiese bepalers" daarvan.

Combs (1981:1444) het egter, anders as hierbo, 'n optimistiese
kyk op die toekoms van die VSA-onderwyshumanisme. Aangesian
probleme soos oorbevolking en talle ander politieke en
ekonomiese probleme in die eserste plek menslike probleme is
en besig is om te vererger, sal die onderwyshumaniseos,
volgens Combs, altyd relevant bly. Die rede hiervoor is
doodgewoon omdat die onderwyshumanisme sensitief vir senslike
probleme is. Goodlad (in Engler,1973:340) voorsien n
oplewing in die humanisme rondom die essuwsnteling. Hy
(Goodlad,1979:118) skryf later:

“"Indeed, there are signs that another husanistic cycle of
reform ii brewing. The great uncertainty is whether the
countervailing forces will focus on the public schools
system or will concentrate on alternatives to it."

Nash (1975:19) troos hoaself daarmee dat met elke oplewing in
die humanises daar mdédér mense is wat die humanistiese visie
deel as tydens die vorige oplewing. Later het Nash (1980:312)
egter tog ingegaan op die voorwaardes vir die oorlewing van
die onderwyshumanisme in die tagtigs. Daarvoor mesen hy is dit
nadig dat daar wegbeweeg word van die geisoleerde self na 'n
sinergetiese interafhanklike self wat sterk op
polities—eskonomiese problemse konsentreer. Veel vrosir reads
het Fantini (1974a:401-402) dit bepleit dat die humanisee
vanaf die geisoleerde, byna egoistiese, self most wegbewesg.
Hierdie narcisistiese tendens wat wel in sekere strominge
binne die onderwyshumanisee voorkom, is tipies van die
aorvliocaedsamelewing. Fantini bepleit dit dat van die
sel fsugtigheid wegbewsag momt word om die armes en die
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onderdruktes te kan bareik. Al leen 0 sal die

VSA-onderwyshumani sme sy ekonomiese stisulante kan ocorleef.

of hierdie byna maganistiese verband tussan die

onderwyshumani sme en ekonomiese bloeitydperke deurbreek is,

is nog geensins duidelik nie. Waarskynlik sal sodanige

deurbreking van die afhanklikheid van die onderwyshusanisese

aan ekonaomiese oplewing vereis dat die benaderings van
derdewlreldwerkers soos Illich en Freire enersyds, mat

andersyds die logoterapesutiese visie van iemand soos Frankl,

gekombineer word. Frankl het op sinvinding in totaal

ongunstige lewensomstandighede soos uitwissingskaspe tydens

die Tweede Wereldoorlog gekonsentreer (vgl Frankl,1962).

2.9 Emnkele hoofmomente i m die
geskiedenis wvan die humanisme

2.4.1 Inleiding

Hierdie corsig word geges o tegelyk die coreenkomste sn die
verskille tussen die VSA—-onderwyshumanisse en ander klassieske
humanisti.i. strominge in die onderwys aan te toon. Daardeur
word die unieke an universele aard van die
vSA—onderwyshumanisme soos in die ongeveer twee dekades
sedert 19635 nader vasgestel.
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2.4.2 Die klassiek—-literfire humanisme
2.4.2.1 Die Grieks—Romeinse "humanisas”

Nash (1975:18-10) het die voorlopers van die VBA-onderwys-
humanisme in die Grieks—-Romeinse tye gaan soek. Lucas
(1984:284, 293) dui ook aan dat die husanisee in sy
belangrikste temas onder andere reeds by Protagoras en Cicero
tesnwoordig was.

Die ocorssnkomste van die VSA-onderwyshusanistiese ideses met
antieke gedagtegoad is egter altyd in ‘n gedeeltelike, dit
wil s@ ‘n swakker sin as byvoorbeeld die corsenkoss wmet die
Renaissance—klassieke te verstaan. Hoswel sekere basiese
coreenstemmande terme uit die antieke, Briesks-Romeinse
klassieke gevind kan word, is die husanisme hoofsaaklik 'n
moderne verskynsel. Die woord "humanisme” is byvoorbeeld vir
die eserste keer deur Niethammer eers in 1808 gebruik
(Menze,19741323). Dit het aeagter esers algemeen in gebruik
geraak vanaf 1929 (De Vogel ,19468:220). Inhoudelik is die
terminologie van die Renaissance en die VSA-onderwyshumanisee
ook nie altyd dieselfde as in dié¢ van die Grieks—Romeinse
klassieke nie. Een voorbeeld van hierdie verskille word deur
Dooyeweerd (1969, vol 1:1195) geges wannesr hy wys op die
diepgaande verskil in betekenis wat bestaan tussen die
- Renaissance-humanistiese en die 6Grieks-klassieke opvattihﬁ
van die menslike redes.
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2.4.2.2 Die Ranaissance-humanisae

Hoewel daar sedert die Carolingiese Renaissance van die
sewende en agste esue talle herlewings van die belangstelling
in die klassieke geleerdheid was (De Vogel,1948:136), neam
hierdie oorsig sy aanvang in die Renaissance van die
vyftiende en sestiende esue. Die rede is doodgewoon dat
vorige Renaissance—eras kleiner in omvang was en nie so sterk
bygedra het tot die verbrokkeling van die Rooms-katolieke
sagstruktuur nie. Voorts het hierdie Renaissance van die
vyftiende en sestiende esue die moderne tyd ingelei.

Vooraf kan eserstens verwys word na De Vogel (1968: 37) sa
onderskeid tussen die opvattings ocor selfbawussyn in enersyds
die Middelseue en andersyds die Renaissance van die vyftiende
en sestiende esue. In vergelyking met die Renaissance het dit
in die Hidd-i--ul "ontbroken aan esn systesatische en wvrij

algensen beocsfende cultus van het ik*"

Hierdie bevinding van De Vogel bied die belangrikste enkele
ooresnkoms tussen die VSA-onderwyshumanistiese benadering en
die van die Renaissance. Afgesien van hierdie ooreenkoms is
daar ook baie verskille tussen die Renaissance— en die
VSA—-onderwyshumanistiese opvattings. Willers (19732 39-40)
bespreek hierdie verskille -n bevind dat die
Renaissance-humanistiese tradisie die menslike natuur nie van
binne wou laat ontplooi nie maar deur die dissiplinerends
effek van die verskillende sesnswetenskappe van buite wou

vOorm.

Patterson (1973) wys op dieselfde onderskeid as Willers,

naamlik dié tussen innerlike an uiterlike loci van
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vormingsinisiatief. Patterson (1973:135) beklestoon dat die
onderwyshumanisme na ‘n "more basic asp.c; of humanity®, dit
wil 9@ die innerlike, varwys: "the adjective humane, which is
defined as having feelings and inclinations creditable to

man, including kindness and benevolence. ”

Andersyds is ook getrag om die koppeling tussen hierdie twee
humanismes aan te dui. Sispson (197636) stel die saak sos

"What binds contemporary husanistic studies to the
traditional husanities is concern not just with san’'s
higheat values, but also with those values as uniguely the
product of passion as well as intellect...The enduring
object of both the humanities and humanistic thought is
the enlargesent of the humsan spirit, not mserely the
development of the capacity to think or judge esthetically

or morally.”

In ocpvoadingsperspektief wou die Renaissance-husanisse die
mans vors deur ‘n studie van die antieke skryu.rl; Hierdie
eksterne vorsingsuitgangspunt moet egter nie verstaan word in
die verengde sin van ‘'n vakgelserde of didaktiese benadering
nie, maar volgens die voorbeeld van Erasmus "die in hoogate
sel fontplooiing de zin van de leven beschouwt”
(Menze,1974:1323).

Die Renaissance-humaniste was voorts ook sterk gekant teen
die Middelesuse universiteit se verheffing van die logika en
die degradering van die letterkunde (Olafson,19711521). In
die letterkunde het die Renaissance-humaniste meer getuienis
van die volle menslike lewe gevind as in die logika.
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Vandag se VSA-onderwyshusaniste wil veral die aenslike
vryheid as wilsuiting, dit wil s@ ‘n innerlike locus van
vorming, beklemtoon. Daarom word Erasmus, die vrye "uomo
universale”, se lesr van die vrye wil en keuse, deur Buhler
en Allen (1972:18-19) as die sterkste invioced uit hierdie
periode op die sielkundige humanisme van die V8A in die
twintigste esu beskou. Die funderende verhouding tusj.n
hierdie sielkunde en die VSA-onderwyshumanisee word in 2.7.4

aangedui.

Die gees van die Renaissance-husanissme in sy literre
karakter sou nog esue lank invlicedryk bly. Om hierdie
voortgang van die klassiek-liter@re benadering sedert die
Renai ssance aan te dui, sal verdere indelings gemaak word. De
Vagel (1968123 vergelyk ook Menze,1974:1323) wmeen dat die
liter@r—-klassisistiese tradisie vanuit die
Renaissance—-tydperk ook in die sogenaamde neo-humanisse en
die derde humanisae gevind word.

2.4.2.3 Die nec-humaniame van die agtiende esu

Die terme neo—- af nuwe humanisme is °‘n hoogs bedrieglike
tipering, omdat dit altyd relatief ten opsigte van die datum
van die tipering is. So is die VSA-onderwyshusanisae ook al
as “neo-" of "nuwe" husanisme getipeer (Willers,1973:40, 41,
44). En 80 ook is die lit@rer—filosofiese husanisse van onder

meer Rousseau, Schiller, Goathe an Leibniz as - ‘n

neo—-humani sme getipeer.

Hierdie agtiende—esuse neoc-humanisme se onderwysteorie is
soos die Renaissance-humanisee (kyk 2.4.2.2) deur 'n klem op
vorming van buite g.kcnh-rk, maar stesds met die vryheid van
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die 1ndividu as doelstelling: “Het uiteindelijk doel van de
wereldorde beataat volgens hen uit de vorming van de
individualiteit...dat zichself vervult in de vrije spel van
zijn krachten® (Manze,1974:1324).

Schiller (Dlafson,1971:3521) het ‘n filosofie van
sel faktualisering ontwikkel waarin alle menslike kragte binne
‘n estetiese ervaring verenig is. Die uiteinde van hierdie
rigting was volgens Olafson (1971:521) egter ‘n oordrews
historiese beswussyn in die onderwys.

2.4.2.4 Die "derde humanisme® van die twintigste eeu

Hierdie humanisme het sy hoogbloei aan die begin van die
twintigate esu gehad en was veral onder die leierskap van die
Berlynse gelearde Jaesger, wat in 1933 na die VBA uitgewyk
het. Ondersteuners van hierdie baweging het veral die
eksemplariese geldigheid van die antieke paideia, die
onderwysideaal van die Grieks—Romeinse humanisme, verkondig
(Menze,1974:324). In die VSA het hierdie rigting ook bekend
gestaan as die perennialisme (Wilds & Lottich,1970:509, 5148)
wat die "great books”, dit wil s& klassieke geskrifte, se
vormende waarde as kern van die kurrikulum voorgestaan het.
Dit word ook gewoonlik om klaarblyklike rede met die
essansialisse geassosieer (Wilds & Lottich,1970:502).
(Terloops kan verseld word dat Backer (1947121) hierdie
derde humanisse ock destyds as ‘n "nuwe” husanisss geatipeer
het.)

Backer (1947:22-23, 230) het aangetoon dat hierdie “derde”
humanisse heeltesal uit voeling was mset die eise van die
twintigste esu, ondat dit nie rekening gehou het mset die
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vereistes van die arbeidssark en die afname in gewildheid van
die sogenaamde vrye kunste nie. Tog het dit 'n sekere aanhang
behou. Interessant is die wyse waarop Shusan (1980) probeer
om die klassiek-liter@re tradisie te verdedig. Eerstens sien
Shuman die bedreiging vir die liter@re humanisme in die
groeiende aansien van die natuurwetenskappe en ander
nuttigheidsbenaderings. Met die natuurwatenskappe wil hy 'n
versoening aangaan. Dit doen hy deur eerstens te beklesatoon
dat die Renaissance in wese watenskaplik was omdat dit die
menslike denke bevry het om wetenskaplik en ondersoekend te
werk te gaan (Shuman,1980:194; 100; vgl ook 2.5.2). |

Vervolgens pleit hy vir ‘n simbiose  van die
liter8r—-humanistiese benadering met die natuurwetenskappe
deur te vereis dat, net soos wat talle "husanities” tans meer
wetenskaplik as in die verlede onderrig word, ook die
natuurwetenskappe meer humanisties benader moet word
(Shuman ,1980:935). Om dit te bereik socat die mens se posisie
nie maar il-gs in die haelal (fisien) bekyk word nie, msaar
ook in die wlreld (dit iss"cosmos”™ = heelal + geestelike
erfenis). Dan besluit Shusan (1980:84) dat die relatiwistiese
natuurwetenskappe tans juis besig is om die wlreld te verken.
Die probless van absolute ruimte en tyd waarasese Einst.in an
Planck geworstel het, is ‘n tema waarmee talle kunstenaars
hulle oor die ssue heen bemoei het (Shuman,19803101). Dus
‘maak die veranderings wat sowel die literr-husanistiese as
die natuurwetenskaplike tradisies ondergaan het 'n nuwe

versoening moontlik.

‘n Nuwe humanistiese perspektief, skryf Shusan (19803 102) ,
sal slegs dan bereik word wanneer die sensheid veg om die
volgende te bereik: "to smbrace as such diverse knowledge as
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possible and to perceive the interrelationships which this
diversity suggests.”

Die gees van onderlinge openheid wat hisrbo gestel is asook
die verskeidenheid kennissoorte wat in die watenskap
toelaatbaar geag word, is natuwrlik nie vreemd aan die
watenskapsheskouing van beide die VSA-onderwys en sielkundige
hupanisme nie. Daarocor word verder in 2.46.1.1 gehandel.

2.4.3 Humanisme, Oosterse wortels en aspekte van die
historiese Christendom

‘n Poging is deur Rogers (1973:12-13) en ook deaur HMaslow
(1968bs 41, 55,184,199) aangawend om die onderwyshumanisse van
Oosterse wortels te voorsien. Oden (1972:28) wys egter
dairop dat die veramerikaanste Zen- en joga-temas wat veral
in die humanistiese sielkunde se T-groepkul tuur (die
“"sncounter"—beweging) gepropageer is, meesal onherkenbaar vir
die Oosterlinge self is. Maslow (1968b355) erken implisiet
hierdie problesem en stel dit spesifiek dat sy sielkunde die
mans homself wil laat wees en daarvoor waord die Taolstiess
“let be” aomvorm tot ‘n "helpful let be".

Oden (1972) bevind voorts dat hierdie "sncounter”-
groapkul tuur (waarvan baie tegnieke ook in die
VB8A-onderwyshumanisme gebruik word) eerder ‘n herlewing van
die kleinselle in die klassieke Protestantse en Joodses
piétisme van die agtiende eeu is. Hierdie selle is informele
vargaderings wat los van eredienste en ander foraele
kerkvergaderings staan. Die klam val op die getuiesnisse oor
persoonlike godsdienstige belewenisse, op geseenskapl i ke
gebed en die sing van hoogs-emosionele liedere. In hierdie
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“collegia pietas" oftewel vrose gesel skappe, het die
"persoonlike vroomheid...baie meer op die. voorgrond gestaan
as die heil van die kerk” (Du Toit,19633100).

In die "encounter”—groesp ward diesel fde tipe tegniek gwbruik
minus die Joods-Christelik—godsdienstige verwysingsraamwerk.
Daaroa kan van ‘n gesekulariseerde waargawe van die
Joods—~Protestantse kleinsel in die T~ of encounter-growpe
gepraat word. ’

Word die bande van die VSA-onderwyshumanisse set die
progressivisse verder in gedagte gehou <(kyk 2.7.3), is
Ichimura (1984:1433) se bevinding interessant. Ichimura bevind-
naamlik dat die progressiwisne se strydvaart om die
onderdrukte kind te verlos ‘n - gesekularisesrde voortsstting
van die Protestantse mentaliteit is {(kyk verder oor die
Protestantse lyn in die humanisme by 2.6.4.3). Die trant van
die progressivisme was, net soos by die Protestantises, 'n
verdediging van die individu se persoonlike verhouding. In
die progressivisme is hierdie persoonlike verhouding sonder
‘n godheid verstaan. Die godheid is egter deur die leerinhoud
vervang. Daaros sou met Ichimura ges8 kon word dat die

progreassivises ‘n
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gesekul ariseerde weergawe van die Protestantses sentaliteit

is.

* Skynbaar is daar talle wyses waarop die
humanisties—siel kundi ge/onderwyskundige rigting aat die
Protestantse tradisie verbind kan word. Dettering (19535:1212)
tipesr Rogers se benadering as die "first major expreassion in
modern psychology of protestant individualism.” o

Ter motivering van bogeanoesmde kategorisering van Rogers
vearwys Dettering (199551206, 212) na die ooresnkoms tussen
die Protestantse verwerping van ‘n verlossing deur
bemiddeling van die kerk en sy kontrole enersyds, an die
vertroue van die nie-manipulerende Rogeriaanse terapeut op
die individu se versok tot suksesvolle sel fgenesing
andersyds. Dettering (1955:1212) verwys ook na Kant wat as
die filosoof van die Reformasie 'b.-t.-pol is., Sonder oa
enigsins op besonderhede in te gaan kan hier ook kortliks
Varwys word na die tipering wat Max Weber
(Baukes ,1978:84-87) van die kapitalisme gee as 'n uitkoss van
die Protestantse werksetiek. Hierdie werksatiek is eswensens
sterk individualisties verstaan.

Die verfynde kritiek van die reforsatoriese filosofie
(Dooysweerd, 1969, vol 1:1324—-401) het sgter intussan reeds die

nie~Christelike veronderstellings van (blaai om #)
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Primack an Ampy (1980) se verdediging van = die
V8A—-onderwyshuaani saes tean aanvalle van die Nuwe
Regse—-bewaging is opvallend. Die Nuwe Regse-bewaging in die
VBA is grootliks fundamentalisties—Protestants. Primsack en
Aspy (19803 224-223) probeer aantoon dat daar groot
gemeanskaplikheid tussen die Christelike tradisie en die
VSA—onderwyshusani sse bestaan. Hulle bevind egter dat die
VSA-onderwyshumsanisme die skeppingsvisie in die Clwistelike
tradisie beklestoon en dat die verhouding tussen die God van
die Christenas an die individu onderbekl estoon ,ﬁord
Dénakynlik besef hulle nie dat hulle met hierdie verdediging
van die humanisme juis die gesekul ariseerde karakter daarvan
beklestoon nie. Die gesekul arisesrdheid van die
VSA-onderwyshumsanistiese beweging is Jjuis dit wat hierdie
bewaging by die grootliks fundasentalisties—Protestantse
bewaging in onguns bring. (Die vroelre historiess botsings en
aoreenkomste tussen die personalisse en transendentalisse
enarsyds teesnocor die Amerikaans-Proteatantse tradisie
andersyds word verder in 2.6.4.3 bespreek. Die
transendentalisse en die personalisese word in 2.6.4.3 as
kultuur—filosofiese voorlopers van die VSA-onderwyshumanisse

besakou.)
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#* (varvolg) die Kantiaanse filosofie aangetoon. Eweneens is
die nie-christelike wortels van die kapitalisme deur Besukes
(1978) aangedui. Baukes (1978:87) wys veral daarop dat die
basiese stelling van Neber gebaseer is op die ongeregverdigde
gelykstelling van die Calvinisse en die Puritanisee.
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2.4.4 Die radikale humanisse van Feuesrbach en Marx

In Goathe, Schiller en Rousseau het die msiddel-negentiende
asu ‘n nie-liter@ire humanisse opgelewer. Dit sou corweeg kon
word om hierdie humanises as 'n kreatiewse "sekularisasie” van
die literf@r-klassieke humanisse te beskou.

Feuasrbach (Manze,1974:1322-323), set sy ateistisse posisie was
ook baie prominent in hierdie rigting. Hy het die aenslike
soortbawussyn tot die individuele msens se godsdiens verklaar.
Die ware godudiens is die gesasentl i ke realisering
(sel fprojeksie) van die menslike wese. Die msens was vir
Feuerbach ‘n suiwere natuurwese mset sy soortbawussyn as
onderskeidende kenmerk.

Marx (Stumpf,1966:427) het onder mear aandag geges aan die
moontlikheid van verandering. Verandering was vir hom
moontlik aomdat hy nie aan die beataan van vaste strukture in
die warklikheid geglo het nie. Verandering vir Marx was nie
blote groei nie. Verandering was vir hom die ontwikkeling van
egte nuwe vorme.

Marx se siening van verandering was dus baie in lyn msat die
avolusionisme van Darwin, die Kierkegaardiaanse
eksistensialisse en die romantiek. Braunaer en Burns
(19465370-71) wys op die kontras tussan sianings oor
varandering vddr en nd Darwin. Voor Darwin was alle
veranderings binne idealistiese skemas. Sadert Darwin word
dit moontlik geag dat ‘ewige’ skemas of siklusse self ook
veranderbaar is.

Marx (soos ook Feusrbach) het die ganse Hegeliaanse idealismse
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op sy kop gekesr. Die natuur, waaronder die mens, is dew
hulle nie bloot as uitdrukking van ‘n aktualiserende idee of
god gesien nie. Die natuur volg sy eie koers na eie behoefte.
Die mans skep idees of universele skemas en nie andersoa nie.

Hierdie radikale humanismse se radikaliteit 18 daarin dat dit
die mens op ‘n voorheen ongekende wyse die middelpunt van die
wlreld maak. In die proses word idealistiese skemas, God en
sy gebod, aan die mans ondergeski k gemaak. Hi-rdi.
radikaliteit van denke is sen van die belangrikste vuurlop-fs
van die radikalistiese kontrakulturele jesugrewclusies in
onder meer die VSA (kyk 1.1.2), toe weer esns gestel is dat
alle strukture (lees ‘idealistiese skemas’ of ‘universele
watte’ ) aan die mens diensbaar moet wees. Die geimsplissarde
willekeurigheid wat in die VSA-onderwyshusani sae se
vnfh-ffing van affektiwiteit sit, maak hierdie nagentiende—
-esuse radikalisme hoogs relevant. y
affektiwiteit met die logies-analitiese ontsluiting beteken

ook dat die logiese wettelikheid baie relatief opgevat word

n Integrering van

en dus sweneens aan die mens diensbaar gesaak word.
2.4.5 Enkele tendense sedert die Tweede Wéreldoorlog

Sedert Feuerbach en Marx se materialistiesse humanisse het die
husanistiess heerskappy-ideaal sterk gevorder in die gees van
Marx (1976:8) se elfde tese tesn Feuerbach dat die wireld nie
eerstens deur die filosowe verklaar moet word nie wesaar deur
hulle verander moet word.

Die historiese ontwikkeling het agter al hoa mseer “socorte”
humanissss opgelewsr. Shinn (194648:24) wesen dat hierdie
verskeidenheid humanisaes in die mans se onsekerheid por wat
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hy wil wees wortel. Bhinn identifiseser vanuit ‘n
Christelik—-teologiese en eskumsniese hoek ' die humsanisee van
die tydperk ssdert die Tweede Woreldoorlog as ‘n nuwe (!)
humanisse (kyk 2.4.2.3),

Hierdie humanisse het ontstaan weens die ongekende hoogtes
wat die mens ten opsigte van die tegniek b-énfk het, allcri.i
krisisse wat menswaardigheid badreig, instellings wat esense
dehumaniseer, ‘n groter bewustheid van godsdienstige
pluralisse, die behoafte om ‘n basis vir groter samewerking
in ‘n ideclogies—plurale samelewing te vind, en ‘n nuwe
belangstelling by Christene in die fokus van die Bybel op die
sondige wéreld wat deur Christus var soen is
{Shinn, 19681 27-32). ‘

Tesnoor hierdie Christelik-ekumeniese humanisae staan die
sakul 8r—rasionalistiese husanisas. Hierdie humanisme het ook
sy uitloper in die VS8A-onderwys, waar dit kortweg as die
sekul re humanisss bekend staan. In die skoolondnruyi
propagesr dit veral sake s008 die uitskakeling van
godsdienstige gelesnthede, die bevordering van die
waardeverhelderende etiek, geslagsvoorligting an die onderrig
van die evolusionistiese natuurwetenskap in die skole.

Daar is in 2.4.3 getoon hoedat Primack en Aspy (1980) ‘n
sekere katolisiteit met die Christelike tradisie wou
demonstreer. Hulle kon dit egter slegs doen deur die
sekularisasie van die Christelike tradisie. Hoewel X die
VSA-onderwyshusanisae dus wel ook as 'n sskul@re beweging
getipeer kan word, is dit nie gehesl diesslfde as die
sogenaande sekul fire husanisse nie daarom dat in die vorige
paragraaf van ‘n sekul §r-rasionalistiese husanisas gepraat
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is.

Die hoofsaaklik fundamentalistiese Nuwe Regse-beweging in die
VBA is nie met esen van die twee vorme van husmanisse tevrede
nie. Die twee rigtings het natuurlik wel veel sear
gemsenskaplik as die naam "humanisme”. Farmer (19682:138-159)
vgl ook Melichar 1983) het dan ook 'n sekere katolisiteit
vanuit die sekul ire husanisas set die VSA—-aonderwyshusanisse

betoon.

Tarwyl die VS8A-onderwyshumanistiese tradisie naarsk*nlik nie
verskil van die sekul ire siening oor evolusionisee,
gesl agsonderrig en die plek van godsdiens in die skool nie,
is daar tog belangrike verskille. Die sekulire husanisese is
nie serstens ocor die didaktiek nie saar cor die inhoud van
vakke bekommerd. As sodanig is hulle gelukkig aset die
tradi-iancid skoolopset. Daarby is hulle banadering
positivisties en raiionaliltins (vargelyk Farser,1982:1160).
Die VSA-onderwyshumanisme het egter groot onvrede met die
tradisionele skoolopset, is seer cor die wyse van onderrig as
oor die vakinhoud besorg en is baie vyandig tesnocor enige
positivistiese benadering. Hierdie verskil sal in 2.6.1.2 nog

duideliker na vore koa.

Lamont (1949) is seker die bekendste voorstander van die
sekulSre husanisee in die VSA (Farser,1982:1162). Vir hom is
dit die beste filosofie vir die Amerikaners, want dit “will
be the intellectual incarnation of their practices and ideals
and to which they can give their undivided loyalty"”
(Lamont ,1949:28).
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Die Protestantisme, Rooms—-katolisisme, en die transendentale
idealisse onder invioad van Kant en Hegel is vir Lamont
(1949:149) beide anti-naturalisties en anti-humanisties. Die
emosionele kry wel plek, maar dan slegs binne ‘'n rasiona-
listies-bepaalde skema {(Lamont 1949319). Juis hierteen het

die VBA-onderwyshumanisme beswaar (kyk 3.4.3).

Ehrenfeld (1978:35) verklaar oor die rasionaliteit in die
sekul 8r-rasionalistiese husanisee: "the core of the religion

of humanismia supreme faith in husan reason.”

Hierdie sekulre humanisas 18 aan die hart van die VWestersa
kultuur en bely die geloof dat die menas alle problesms sal
ocorkom (Ehrenfeld,1978:20). Sodoende is dit ook ‘n husanisas

. .

van vaooruitgang in sowel n kapitalistiesas as n
kosmunistiese gewaad wat (volgens Ehrenfeld,1976:132) reads

groot skade aan die ekosisteme van die wéreld verrig het.

Hierdie selfde humanisme is dit wat deur die behavioristiese
baanbreker Skinner in die Humanist Manitesto II. van 1973
onderskryf is (Melichar,1983:36). Skinner ontken natuurlik
dat hy anti-humanisties is en glo dat sy tegnologise bloot die
realisering van tradisionele onderwyswaardes verbeter
(Lucas,19843:319). Die benadering van Skinner is 'n duidelike
gresp daarna om die mens op '‘n tegnokratiese wyse te besheers.
As sodanig vorm Skinner se benadering deel van die ganse
tegnokratiese kultuur wat deur sowel die kossunisse as die
kapitalisme gedeel word.

Die tegnokratisse en sekul 8re humanisme waarna hierbo verwys
is, was natuurlik nie die snigste prominente tendens sedert
die Tweesde Wereldoorlog nie. Rigtings s00s die
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eksistensialisse en die pragqgt{,.. word verder bespreek in
2.5.1’ 2.6.4.2 m 2.6.‘.5.

2.5 Filomofieamea klasmwifikasnmiesm
wvanmn die Pbhumanrnismes

2.5.1 Zais se “sasnsgesentreerde filosofiese standpunte*”

In sy studie cor die kurrikulum identifiseer Zais (1976:123)
die sogenaamde mesnsgesentresrde filosofied. Hieronder tel hy

_ AR

die .E:}:Egggjg}isn., die fcnon.nologi., die pragmatisss en
die -k;p-rimcntali-... Sulke mensgesantreerde standpunte
kontrasteer hy mat die anderswireldse benaderings
(godsdienstig, idealisties, transendentalisties) an die
::fq,g.:cntrp.rd. b-nadqrings (rasionalisties, empirisisties,

 realisties, positivisties, nituralisti-, dialekties—msate-
rialisties en logies—empirisisties).

Hoewel hierdie indeling ‘n oorvereenvoudiging is, is dit
duidelik dat rigtings socos die eksistensialisase en die
fenomenologie wel ‘n groter sensitiwiteit vir “"senslik—-heid®”
het as enige van die ander rigtings. Vir die eksistensialisae
is die finale realiteit in die self van die individu te
vinde. Die kurrikulum wat op grond van hierdie benadering
ontwerp is, gee dus groot ruiste aan die individu, sy
sel fkennis en eie keuse. Die kenleer onderliggend aan hierdie
filosofie is dat kennis deur individue gekonstrueer word
'(2013,197b:151—155). Die eksistensialisse stem hierin ooreen
met die pragmatismse 16{;6v-rr. dit ‘n klem op die ontdekking
en konstruksie van nuwa kennis plaas. Die pragmatisse se
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kenniskonstruksie verloop egter volgens °'n wetenskaplike
metode, terwyl die eksistensialisse baie minder vertroue in
die watenskap plaas (kyk 2.6.4.9).

2.5.2 Dooyeweerd se oaskrywing van die humanisas

Die humanisee® wil deurgaans die outonomie van die persocon

bevorder. In ‘n beskrywing van die humanismes word n
problesm sgter ondervind met die tussenvoras soos byvoorbeeld
die reeds gemelde "behavioristiese husanisme"™ (kyk 2.2). Die
behaviorisse vorm in feitlik alle opsigte die direkte
teendeel van die VSA-onderwyshusanisee. Die behaviorisas
verklaar byvoorbeeld dat vryheid en die self fiktief is
indien dit nie as gekondisioneerde aksies verstaan word nie

(Skinner ,19711102-104).

Dooyewserd (1946%, vol 1:11469-213) se omskrywing van die
humanisme saak dit eagter wel wmoontlik oma die teenstelling
tussen onderwyshumanisee en sekulfire humanissme of tussen
aonderwyshumanisse en onderwysbehaviorisme sowel as die

moontlikheid van tussenvorme te verklaar.

Dooyeweerd (1969, vol 1:190-1913198) bevind dat die
humanistiese vryheidsidee ‘n primére tesnstrydigheid huiaves.
Die strewse om die natuur volledig en er te behears volg wel
uit ‘n bewondering vir die vrye wmenslike persoon. Om die
natuurbeheersing egter te vervolmaak het die mens mettertyd
behoefte aan ‘n wetenskap ontwikkel (kyk ook 2.4.2.4). Deur
die Westerse geskiedenis hesn het dit nou egter telkens
gebeur dat hierdie wetenskap wat juis uit strewe na die vrye,
Faustiaanse beheersing van die natuur ontstaan het,
uiteindelik gesn plek wmseer oorgehad het vir die vrye
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persoonlikheid wat die behsersingstrewe aanvanklik geinisieer
het nie.

Dooyeaweard sou nie Zais se indeling van byvoorbeeld
sansgerigte en aardsgerigte filosofied kon aanvaar as ‘n egte

onderaskeiding tussen n humanistiese an
anti-~humani stiese/nie-husanistiese teenstelling nie
Anderswlreldsgerigte, mensgerigte, én aardsgerigte filosofied
is binne die Dooyawserdiaanse sistematiek van die wysgerige
geskiedenis bloot noodwendig-teenstrydige elemente binne ‘n

geneenskaplike tradisionele raamwerk van husanisae.

Volgens Dooyewserd word die humanisas dewr die sogenaamde
immanente denkwyse gekenmerk. Dit beteken dat die husanisse
absolute vertrekpunte vir sy wetenskap binne sowel senslike

as nie—menslike aspekte  van die skepping ' soek
(Dooyewssrd, 1969, vol 1:13). Vanuit sy sistesatiek redeneser
Doaysweard (kyk 5.2 - 85.2.5.4) dan dat die humanisae ’'n

twelirlei verabsolutering van die warklikheidsaspekte vertoon.
Eerstens verabsoluteer dit &f ‘n wmodale aspek bf n
samel ewingstruktuur van die skepping. So ontstaan byvoorbeeld
die individualisme, bioclogisase en historisme anersyds,
tesncor kerkisme en staatsabsolutisee andersyds (vgl

Dooyeweerd,19469, vol 1146 - 47). Die verabsolutering van n

aspek van die skepping verloop egter tweedens cok op ‘n veel

dieper en meer universele vlak, naamlik in n keuse wat
gesaak word tussen die wetsy en die subjeksy van diwm
warklikheid. Die wetsy verwys na universele q-i.nskapltkhcdo
en die subjeksy na die bykans onocorsigtelike empiriese

verskeidenheid (kyk 5.2.2.2). Wetsy-verabsolutering lawer °‘n

rasionalisme op, terwyl °'n vifabsalhtlring van die lubjnkiy
‘n irrasionalisme oplewsr. Elke verabsolutering kan dus
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eerstens modaliteitsgewys verstaan word mset 'n verdere
varfyning in ‘n keuse tussen subjeksy en wetsy. Die
gekombineerde uitkoms van hierdie matriks is dat byvoorbeeld
die biologisme bdf rasionalisties bf irrasionalisties kan
wees. Visagie (197?:247, 251) verwys in hierdie verband na
die skynbaar tesnstrydige tipering van Litt se denkwyse as n
irrasionalistiese logisisne en na die pragmatisse as 'n
irrasionalistiese sciintisas (Visagie,1979:250). Poppear
(19723 226) noem homsel$ ‘n "physical indeterminist®. ’

Hierdie klassifikasie van die humsanisses het essrstens ten
doel om meer karakter te gee aan die term
VSA—-onder wyshumanisee wat in die problesmstelling gebruik is.
Twsedens het dit die nodige onderskeiding ingevoar sodat °‘n
historiese verklaring van die strewme na selfaktualisering
geges kan word. Sodanige karakterisering is belangrik oa ‘n
evilu-ring vanuit ‘n fundamenteel —-opvoedkundige uaqpunt in
Hoofstuk 4 te doen.

Word die universele raaswerk "humanisas” van Dooyewaard aset
dié van Lucas (kyk 2.3) vergelyk, biyk dit dat albai geldig
is. Die verskil is bloot dat Lucas se "humanisse” slegs die
vryheidsidealistiese persoonlikheidssentaliteit van die
Westerse denke beklemtoon, terwyl Dooyewsard sat "humanisse"
die ganse motief van die moderne Westerse denke probeer
weerges.
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VSAaA—onder-wyshuman i sme
2.6.1 Wetenskapsteorie en kenleer
2.6.1.1 Wetenskapsfilosofiese uitgangspunte

In sy oorsig van die wetenskapsbeskouing van die humanistiese
siel kunde veronderstel Madsen (1971:3) dat die insig dat
wetenskaplike teoriedé deel van kul tureel -konsepsusle
raamwerke vorm een van die belangrikste watenskaplike
ontwikkelings sedert die Tweede Wlreldoorlog was.

Hoewel nog nie algemeen aanvaar in 1971 nie, was dit vir
Madsen (1971:3) duidelik dat “an important part of a
scientific theory is a philosophical section containing the
philosophical presuppositions of that theory.”

Daarin momt rekenskap gegee word van byvoorbeeld die
siel-liggaamprobl eam, filosofiese antropologie en ‘n
filosofie van die samelewing. Ongeag of ‘n wetenskaplike dit
gee of nie, is hierdie filoscfiese veronderstellings altyd op
minstens ‘n nie—geartikuleerde wyse teenwoordig. Madsen
(1971:3-4) vind hierdie siening by beide Maslow en die

Frankfurtskool.

Hierdie vliak van filosofiese veronderstellings word die
metateoretiese gencam, wat in samehang met die hipotetiese en
beskrywende vlakke verstaan moat word. Tradisioneel is geglo
dat met die beskrywsnde begin moet word en deur die
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hipotetiese na die metateoretiese gevorder wmsoet word. In
aansluiting by Kuhn bevind Madsen (19711 5) dat die
geskiedenis van die wetenskap egter juis bewys dat groot
deurbrake op die omgekesrde wyse bereik is.

Maslow (1968:694) het 'n belangrike fondament van die “new
humanistic paradigm” uitgewys:

“proving comes after intuition. The creative scientist is
more like a gambler than a banker...one who feels certain
in the ‘absence’ of evidence, ‘before’ the evidence and
only then procesds to the hard work of proving or

disproving his previous revelation.”

Remds in 19335 het die ander groot husanistiese .linlkundig-,
Rogers (1955:27%5), op die belang van die eerste fase van
wetenskapsvorasing, naaml ik die ontwikkeling van die
intuitiewe en kreatiewe insigte gewys: "one which American
scientists...have been prone to mainimize or ignore.*

Rogers (1955) het voorts aangedui hoedat die keuse van n
veld van ondersoek, keuse van sestodes en tegnieke, en die
uiteindelike aanwending van die verworwe kennis grootliks op

sub jektiewse kesuse berus, set sterk emosionele madebepalers.

Die sogenaamde streng wetenskaplike tegnieke het slegs sin
binne die wetenskaplike se menslike omgang met sy veld van
ondersosk. Hierdie tegnieke is slegs ‘n instrument vir
kontrole. Die wetenskaplike weier egter soms om die resultate
van ‘n wetenskaplike studie te aanvaar, en hierdie weiering
lei soms tot belangrike nuwe insigte (Rogers,17355:274).
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Maar selfs al aanvaar ‘n wetenskaplike die resultate van sy
ondersoek, mag dit gebeur dat die wetenskaplike geseenskap
die uitslag nie aanvaar nie, omdat hulle emosionesel nog nie
gereed is nie. Rogers (193351274-277) paradesr dan ook 'n
voorbeeld van ‘n uitslag wat sonder enige verandering aan

watenskaplike werkwyse sers dekades later wel aanvaar is.

Rogers het hierdie studie van subjektiwiteit in die wetenskap
ondernees om die kontras tussen sy werk as terapeut (misties
en met organismiese oorgawe, subjektief) meat sy werk as
wetenskaplike (‘'n meganistiese, abstrakte en ob jektiewe
ontrafeling van die oorsaak—-gevolgketting) te versoen.
Daartoe het hy sers die wetenskap geherdefiniesr deur die
sub jektiewe aspekte daarin bloot te 18. Na die herdefinidiring
van die wetenskap, meen hy, raak die integrering tussen
terapeut en sielkundige moontlik. Sielkundig-wetenskaplike
projekte,

*"at its inception, is an ‘'I-Thou® relationship with the
world of perceived objects, just as therapy at its deepest
is an ‘I-Thou’ relationship with a person or persons. And
only as a subjective person can I enter either of these
relationships” (Rogers,1935:278)

Binswanger (volgens Matson,1944:1235) het diessl fde benadering
as Rogers. Binswanger se kenlesr veronderstel, soos Rogers
s'n, dat betroubare kennis van die self en andere nie uit
‘detachmant” nie maar uit “attachsent" volg:

*not by reductive analysis but constructive synthesis, not
in a state of estranged alcofness but in something like an
act of love” (vergelyk ook Buhler an Allen,1972:143)
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Maslow (1948a:4087) onderskei die wetenskapsbeskouing van die
humanistiese sielkunde van die dieptesielkunde an die
behaviorisee daarin dat dit nie waardevry probeer wees nie.
Die humanistiese siening hou egter in dat die realiteit van
die hoér menslike behoeftes en vermolins nie weggeredenser of
aan nie—-wetenskaplike bewegings oorgelaat word nie. Omdat
doelstellings en waardes nie erken word nie, kan die
behaviorisme en die dieptesielkunde nooit regtig die msensdom
help om sy belangrikste waardes en doelstellings te ontdek

nie.

Die kenleer in die onderwyshumanistiese weatenskapsbanadering
is weens klaarblyklike aansluiting by die pragmatisse en

eksperimentalisme, maar veral na aanleiding van die
eksistensialisme, as konstruktionisties bastempel
(Farmer ,1982: 139; Mahrer & Garvaize,198532350) . Die

eksistensialisme wou die integriteit van die individu in die
aangesig van universele sisteme behou. Slegs deur ele
selfkennis word spesiekennis opgedoen. Hierdie subjektiewe
kennis is individueel en op grond van unieke ervarings
gekonstruser.

Dagenais (1972:1350), wat die humanistiese sielkunde op die
Brentano-lyn plaas, asen dat hierdie rigting se
wetenskapsleer ‘n intuisionistiese inslag het wat terugloop
na Fichte, Leibniz en Kant. By die psigologistiese Brentano,
vader van die fenomesnologie, word intuisie as die serste bron
van kennis beskou. In hierdie fase word die cbijek van studie
empaties op ‘n voorwetenskaplike vliak belewe. Die intulsie
het hierna deel van die fenomenologiese kenleer by Husserl
gebly (vgl Pivcevic,1970:147, 53-354, 76). Dagenais (1972:464)
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meen egter dat die VSA-humanistiese sielkunde die volgende
fanes van die Husserliaanse fenomenologie nie voluit deurloop
nie. Die humanistiese sielkundiges volstaan set °‘n doodgewone
beskrywing van sake sonder om ocoit ‘n transendentale reduksie
te bereik. Vandenberg (1979), ean van die voorste
opvosdkundi ge fenomenol oé, maak in sy ocorsig yin
eksistensialistiesse en fenomenologiese invlioede in die
opvoedkunde geen melding van Rogers, Maslow of Combs nie. Hy

tipesr egter wel n sogenaamde pseudo—eksistensialisme
(1979:161,185) en die pssudo—fenomenologie (1979:1186) op ‘n
wyse wat die humani sties-siel kundi g—gefundeerde

onderwyshusani sme pas.

Madsen (1971:8-9) beklematoon die intuisie (as ‘n
metaforistiese tendens ) in die humanistiese kenlesr. Hy hou
dit egter in samshang met eepiristiese en rasionalistiese

aksente in daardie volgorde.

Die rol van die empatiese, .1ntuiti.u. beleweanis in die
wetenskaplike kennisverwerwing by die humanistiess sielkunde
en opvosdkunde in die VBA toon eerstens dat daar wel ‘n sterk
ocoreenkoms met die Europese fenomenologie bestaan. Tweedens
toon dit ook aan dat die probleemstelling (1.2.2) van hierdie
studie se verwysing na die integrering van die affektiswe mset
die logies-analitiese funksie van die mens ‘n verskynsal is
wat nie tot die onderwys, opvosdkunde, terapie en sielkundige
teorie beperk is nie. Dit 18 ook in die wetenskapsteorie en
kenleer self opgesluit.
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2.6.1.2 Die rewolusie in die fisika en die biologie en enkele
implikasies daarvan vir die ssnswetenskappe

Dit is gepas om hisr aandag te gee aan enkele van die nuwe
baginsels wat rondoma die esuwenteling in die
natuurwetenskappe ontdek is. Veral Matson (1964) het die
geldigheid van die VS8A-sielkundige humanisme vanuit hierdie
perspektief tesenoor die positivisme en die beshaviorisse
verdedig. Hierdie nuwere wendings vertoon sekere corsenkomste
mat die wetenskapsteorie en kenleer van die VSA-onderwys— en
siel kundige humanisme wat so pas in 2.4.1.1 geskets is.

Eerstens was daar die onnoukeurigheidsrel asie wat veral deur
Heisenberg nagevors is. Hiervolgens was dit onmsoontlik om
sowel die posisie as die beweging van ‘n atoomdeeltjie
gelyktydig te bepaal. Hiermee is die veronderstelling dat die
warklikheid meganisties is op die terrein van die
mikrofisika, wat die hart van alle materie ondersoek, 'n
groot knou toagedien (Matson,1964:1140-147). Hierdie
ontdekking het veral die sekerheid van voorspellings geraak
en wetenskaplikes het al hoe meer van waarskynlikhede begin
praat. Nog aspekte van die natuurwetenskap wat al hos mesr in
terme van waarskynlikhede benader is, was die presiese krag
van ‘n atoombom—ontploffing en die uitkoms van genetiese
kambinasies (Matson,1964:1147).

Vroeiér het die menswetenskappe die natuurwstenskappe streng
gevolg in die hoop om aan wetenskaplikheid te wen. Albei het
hierin met 'n meganistiese sodel gawerk. Toe die seganistiese
madel egter grootliks in die natuurwetenskappe platgeval het,
was daar sweneens twyfel oor die geldigheid van hierdies model
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in die menswetenskappe (Matson,1964:143-14%53).

Tweedens is aangedui dat die menslike waarnemer ‘n groot
effek het op die fisieke groothede wat hy ondersosk. Daardeur
is die moontlikheid van objektiswe kennis ‘n groot slag
tosgedien, aangesien dit geblyk het dat die mens self bepaal
het wat hy in die natuur waarneem. Matson (194643142-143) dui
aan dat hierdie effek van die waarnemer nog veel belangriker

is in die studie van mense.

Derdens is die beginsel van komplementlire waarnamingswysas en
verklaringswyses ontwikkel. Hierdie beginsel verwys onder
maer na die studie van die posisie en bawaging van
atcomdeelt jies, maar veral na die dubbelslagtige karakter van
die verklaring van 1lig as 0f deeltjies &f golwe
(Matson,1964:147-1351).

Matson (1964:151-155) meen hierdie komplementariteit noodsaak
meervoudige wyses van kennisverwerwing. In die biologiese

s

wetenskappe het dit byvoorbeeld n nie-vitalistiese

teleoclogie naas n aeganistiese verklaringswyse moontlik

gemaak.

In die menswetenskappe het hierdie mesrvoudige kenwyses die
menslike ego en subjektiwiteit as kennisbron in ere herstel.
Nou het Dilthey se Verstehenr naas die sogenaamde objektiewe
studies groter erkenning vearkry (Hatlon,1964|151—155).
Merkwaardig is die toepassing van kosplementéire kenwyses deur
Maslow (19680L:40) in sy verwerping van die Aristoteliess
logika. Maslow verwerp naamlik die logika-re#l dat ‘n kenbare
eanheid bdf A 0f nie-A is maar nooit albei tegelyk nie. Die
mens, s Maslow, kan egter wel tegelyk teenstrydige kenmerke
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dra, byvoorbeeld dié¢ van goddelikheid en dié¢ van dierlikheid.

Die mens word nou ook wveer as n doel strawende an
integrerende evolusion@ir beskou sn nie meer slegs as die
blote praduk van blinde omstandighede nie
(Matson,1944:1140-173). Vir Rogers (1969:1273) is dit ‘n

misterie dat die mens tegelyk 'n ingewikkelde masjien en n

vrye selfargitek is.

Ten slotte moet egter daarop gewys word dat, hoawel hierdie
nuwe siening by vele natuurwetenskaplikes ingang gevind het,
die geloof in die deterministiese verklaringswyse van die
warklikheid by baie ander nog sterk voortleef. Talle van
hierdie paradigmawisselinge kan as blote paleisrewclusies
beskou word wat nie die beperkte veralgessnings van die
meeste wetenskaplike werk raak nie. Nieteamin het hierdie
verwikkelings groter geloofwaardigheid aan die humanistiese
s5iel kunde verleen en daarmee ook aan die
V8A-onderwyshumani sme wat hierdie sielkunde as wetenskaplike

verwysingsraamwark gebruik.

2.6.1.3 Die soeke na ‘n versoening tussen die humanistiese

sielkunde/onderwyshumanisse en die behaviorisme

Die felste stryd rondom die geldigheid van die humanistiese
siel kunde gaan om die kontras daarvan met die uiters gewilde
behaviorisme. Terwyl dit vir die humanisse belangrik is om
die subjektiewe (innerlike) gedraginge van die mens te
bekleatoon, aksentumer die behaviorismes die sogenaande
uiterlike (cbjektiewe) gedragspatrone wat kondisioneerbaar

is.
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Tail. pogings is al aangewand om ‘n versoening tussen hierdie
uitesnlopende strominge te bewerkstellig, byvoorbeeld deur te
stel dat albei rigtings net verskillende aspekte van die mens
in opvoading beklemtoon (Evans & LeVine,1982;3 Combs et
al. ,1977). Byna soos in die fisika word die behaviorisse en
die humanisme as twee komplesentlire werkwyses hantear. 8So
‘omskryf Chu (1980) die behavioristiese humanisme as die
aanwending van beshavioristiese tegnieke om die bhumanistisse
‘dooistclling van selfaktuaii:.ring te bereik. 0Ook Goodlad
(1979:142) wat die behaviorisme sterk kritiseer vir die
vereenselwiging van middel en doel, wys daarop dat die goeie
onderwyser altyd ‘n hele reeks benaderings aanwend: "these
emphases (humanisme en behaviorisme-CPC) are to be blended,
not placed in opposition in the education of husan beings”
(Boodlad,1979:173) .

Krasner (1978) het voorts aangedui dat voorstanders van die
behaviorisme wel humanistiese simpatieé het en, omgekeard,
dat humaniste tog 'n neiging tot gedragsmanipulasie het: "An
evaluation of their (dit is die twee rigtings—CPC) birthroots
indicates that both are of the samne family”
(Krasner: 1978:804).

Enersyds is Skinner in 1973 aangewys as humanis van die jaar
(Apfelbaum & Apfelbaum,1973:1463) maar dit moet gekwalifiseer
word dat hierdie toskenning gemaak is deur die American
Humanistic Association wat binne die vroeér—-aangeduide (kyk
2.4.%) rasionalisties-humanistiese rigting 18. Andersyds het
Koch (1971), Birnbaum (19469:197) en Friedman (1976:19-23) die
manipulasie van deelnemers aan die bekende humanistiese
T-groepe aangetoon. Neo-Marxistiese kritici van die

humanistiese sielkunde en humanistiese opvoedkunde het in
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diesel fdae trant aangevoer dat die humanistiese sielkunde niks
verander aan die onmenslikheid van die kapitalistiese stelsel
nie. Dit het bloot die sensitiwiteit van die mense vir die
onderdrukkend-manipul erende ervarings binne hierdie stelsel
verdoof (Jacoby,1975:340; Giroux,1981:467-48). En daar moet
natuurlik ook in gedagte gehou word wat Dooyeweerd (2.5.2) se
verbandl egging tussen uiteenlopende humanismes is, naamlik

dat die humani sme innerlik verdeeld is tussen n
persoonlikheidsidealisme en 'n wetenskapsideal isme. Die
strewe na persoonlikheidsverheerliking sedert die Renaissance
het ook die behoefte geskep aan wetenskaplike en tegniess
magsmiddel e waardeur die heroiese means aan sy
beheersingsdrang kon uiting gewe. As hierdie magsmiddele agter
eers gekonstrueer is, neig dit, ironies genoeg, oma die te

verheerlikte vrye persoonlikheid te bedreig.

Krasner (1978:803) het voorsien dat die humanisme en die
behaviorisme in die toekoms steeds nader aan msekaar sal
beweeg. Hy het geneen die Hei sanberg—-bevinding oor
waarnenersrelatiwiteit sou di.A behavioristiese siening van
objektiwiteit al meer temper. Intussen werk onderwyshumaniste
ewe hard om ‘n tegnologie van evaluering vir hul benadering
te ontwikkel (Aspy,1974).

Sodanige versoenende houding tussen die behaviorisme en die
humanisme, ook in die onderwys, is natuurlik ook in 1lyn mat
Maslow (1962:38) se uitspraak oor die historiese bepaaldheid
van die VSA-onderwyshumanistiese benadering:

"Education must be directed then both toward cultivation
of controls and toward cultivation of spontaneity... In
our culture at this point in history, it is necessary to
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redress the balance in favour of spontaneity... But it
must be recognised that there...will be...other eras in

which the balance was or will be in the other direction.”

Vanuit sowel 'n reformatoriese perspektief as vanuit die werk
van die aangehaalde VSA-akademici blyk dit dus onwenslik om
die kontras tussen die onderwysbehaviorisae oan die

onderwyshumanisme te sterk te stel.

Die oorsig van pogings tot 'n versocening tussan die
VS8A-onderwyshumanisme en die behaviorisse toon dat die
menslike spontaneiteit (humanisme) allesn nie gesnosgsaam is
vir die ontwikkeling van ‘n antropologiese model nie. Daar is
‘n sekere behoefte aan strukturaliteit (behaviorisse) wat
Maslow hier bo "controls"” genoem het. Hierdie
komplementariteit in sowel teorievorming as in die

vwetenskapli ke gemeenskap bied ook ‘n verdere beligting van
die probleemstelling: enotiewe selfaktualisering (die
affektiewe) het ‘n sekere behoefte aan strukturele leiding.

Die skool bied juis ‘n deel van sodanige strukturele leiding.

2.6.2 Die antropologie en samel ewingsl eer van die

VSA-onderwyshumani sme
2.6.2.1 Antropologie

Die doelstelling set hierdie paragraaf is tweilrlei. Eerstens
wil dit °‘n inleiding tot die heersende antropologie in die
VSA-onderwyshusanisme verskaf. Tweedens wil dit egter, in lyn
met die titel van die hoofstuk, 'n voortsetting wees van die

tipering van die onderwyshumanisme. Tot hiertoe is n

tipering gegee van die humanisme in terme van die literére
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humanisme soos sedert die Renaissance, daarna in terme van
die filosofie en die weatenskapslesr. Geges die aard van
onderwys, opvoeding en opvosdkunde, en gegee die sterk
sielkundige inslag van die onderwyshumanisee, is dit vir
beide ‘n algemene tipering en vir die verduideliking van die
probleemstelling noodsaaklik om die antropologie van die

VSa-anderwyshumanisme te verstaan.

Dit is reeds duidelik dat die onderwyshumsanisases en die
humanistiese sielkunde ‘n antropologie hanteer waarin die
leidende idee selfaktualisering is. Hierdie ides word verder
in Hoofstuk 3 bekyk. Tans kan egter reeds gestel word dat die
idee van selfaktualisering gevorm is in ‘n filosofiese
tradisie wat begin het met die akt-potensie—-skema (kyk
3.2.3.1 en 3.2.3.2) van Aristoteles (Friedman,1976:15) en
deurgel ocop het tot die vitalistiese lavensopvatting soaos
onder meer by Driesch en die holisme van Goldatein ((1939).
Hoewel die vitalisese nie mear so ‘n sterk aanhang het nie en
hoewel Goldstein die idees ocor vitalisme en entelegie
verwerp, is daar tog biocloék soos Dobzhansky -n Von
Bertalanffy wat steeds die probleme wat deur die vitalisase

gademonstreer is, ondersoek (Dagenais,1972:40-43).

Ondanks die ocorvloedige gebruik van biotiese metafore (socos
byvoorbeeld "organisme", "groeli® en ‘"“integrasie") wil die
sielkundige humaniste die eie aard van die mens nie in terme
van onherleibare of sogenaamde basiese groothede
(dualisties), of in terme van °‘n enkele basiess grootheid
tipeer nie. Daardeuwr probeer hulle die gevare van enige
reduksionisme omseil (Mahrer & Gervaize,1985:2350). Voorts

ontken die VSA—onderuylhumanisnc dat die groesiende mens n
voorafbepaalde doel het. Die doel en dus die rigting van
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grcei word deur die menslike organi sme sel f bepaal
(Dagenais, 1972 143). Maslow (1971:11) stel die volgende

standpunta

"we nNnow are responsible for our own evolution. We have
become self-evolvers. Evolution means selecting and
therefore choosing and deciding, and this means valuing"”
(vergelyk ook Maslow 19468b:193).

Rogers (1949:273) glo sweneens dat die mens sy eie argitek

is.

Hierdie bepaling van die rigting van groei werk ocoresnkomstig
die innerlike grondlaag in die, mens. In 1lyn met die
fenomenologie wil die humanistiese siel kunde die
ocorspronklike, die primordiale, die oergesteldheid van die
mens beskrywe (Dagenais,1972 :138). Die innerlike wat op
hierdie wyse ontdek word, moet uiterlike sienings van die
mens komplementeer. Die innerlike kennis word intuitief
varkry (Dagenalis:1972:38-39). Die innerlike motivering wat in
die selfaktualiseringsides saamgevat word, word verder
ondersteun deur die begrippe van moontlikheid, groei en
sel fheid (Dagenais,1972:132).

Maslow (1967:114-113) gebruik ‘'n ongeawone en uitgebreide
opvatting van die biologie om die innerlike en die uiterlike

skou op die mens te verenig. Hy praat van ‘n ”infrosp.kti.ﬂ.
biologie” wat ook die sogenaamde hoér waardes insluit. Maslow
astel homself juis teencor rigtings wat die hol¥r waardes in
terme van prim@ire behoeftes verklaar. Die hoér waardes is vir
hom werklik en nie maar bloot drif- of wensgebasserd nie.

Vir Maslow is die hoér waardes egter nie apart van die
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biotiese nie maar 18 aop 'n kontinuum met priméire behoeftes:
"the spiritual life is part of our bioclogical life. It is the
‘highest” part of it, but yet part of it" (Maslow:1967:113).

Maslow (1968a:687) meen die onderskeidende in die
humanistiese sielkunde in die VSA is die feit dat van 'n
menslike essensie gepraat word. Daarmee word in skerp kontras
gekom met die eksistensialiste in Sartreaanse lyn vir wie die
mens volledig selfontwerp is. Die Amerikaans—-humanistiese
sielkundiges en eksistensiiéle psigiaters staan volgens Maslow
(1968a:4688) veel nader aan die disptesielkunde en die
sosio-dinamiese sielkunde as aan Sartre: "Their clinical
experiences has led them to conceive of the human being as
having an essence, a biological nature, masbership in a
species.” '

Hoswel die self oénskynlik steeds die wentelpunt van die
onderwyshumanistiese antropologie bly, is die inklading
daarvan anders as gedurende die Renaissance—-tydperk. Die
mens word nie meer so streng in teroe van sy heerskappy oor
die skepping gesien nie. Hierdie ekspansionistiess
hesrsersmentaliteit het intussen bespark geraak tot wat
Dooyeweerd (1969, vol 1:204-203) noan die
wetenskapsidealistiese vieuel van die humanisme en wat deuwr
Ehrenfeld (1978) tot probleem gemaak is. Hierdie vlieuel gee
rigting aan die tegnokratiese vooruitgangsgeloof.

Die antropologie in die humanistiese onderwys en opvoedkunde,
daarenteen, konsentresr op die heerskappy van die mens cor n
veel kleiner veld, naamlik sy eie innerlike wéreld. Hierdie
innerlike wlreld is dan volgens Maslow (1948a:1687) geensins
‘n tabula rasa nie. Die innerlike wéreld bevat biotiese


http:Ehr.nf.ld
http:nc.-t.ydp.rk
http:g.dur.nd
http:ond.r.k.id.nd
http:bllha.ft

-84-

bepaaldhede soos byvoorbeeld manlikheid en vroulikheid. En
dit bevat ook die enkele meestermotief van selfaktualisering.
Daar is in die mens egter geen natuurlike aggressiwiteit en
jaloesie nie, want sulke tendense is aangeleerde reaksies,
aldus Rogers (1969:270). Die mens word dus ook as basies goed

beskou.

Hoewel sterk biotiese metafore in die humani stiese
antropologie teégekom word, moet in gedagte gehou word dat
hierdie vitalistiese of teleologiese aktualisering van
innerlike potensiaal gelyktydig wal ook die
eksistensialistiese grondhouding van openheid, keuse an
ontwerp huisves. Teleologie word hier verstaan as die ontwerp
van doelstellings. Hoewel Maslow die selfprojeksie van die
mens volgens Sartre afwys, is Sartre nie die enigste
eksistensialis nie. Heidegger en Kierkegaard is byvoorbeeld
eksistensialiste by wie, anders as by Sartre, die essensie
aan die eksistensie voorafgaan. By hulle is daar dan wel ‘n
sekere voorafbepaaldheid in die mens wat nie deur Sartre
aanvaar word nie. Vir Maslow (1948Ba:4690) is die biotiese
essensie by die mens egter die swakste van alle spesies,
omdat die mens nie soos ‘n dier instinkbepaald is nie. En
Juis hierin 18 daar ruimte vir aansluiting tussen die
eksistensialistiese en humanistiese antropologieé&, naamlik in
‘n verswakte instinkteorie by die humaniste enersyds en in 'n
verswakte vorm van selfontwerp by sommige eksistensialiste

andersyds.

Die humanistiese sielkunde se antropologiese opposisie
teenoor die psigoanaliste en behavioriste word deur Buhler en
Allen (1972:24) soos volg gestel:




"Humanists ...emphasize the image of man as active and
positive, as experiencing his existence. This perspective
differs considerably from the more reactive models of the

Freudians..."”

Volgens Mahrer en Gervaize (19835:12332) sien die humanistiese
sielkunde die mens as ‘n geleidelike ontplooiing van die
self, maar tegelykertyd verloop daar ook ‘n integrering van
die geaktualiseerde aspekte van die mens. Die taak van die
humanistiese sielkunde is nou om die mens te help om langs n
selfstandige weg te ontwikkels "To do this, the 1individual
needs to find new ways of experiencing, of feeling, and of
thinking more in harmony with his or her true self”
(Thomas , 19851 2349) .

Anders as die verskuiling van die self in die psigo—analfsn.
of die ontkenning daarvan in die behaviorisae, bewseg die
husanistiese sielkunde na ‘n openbare, deursigtige self
(Koch,1971). Hierdie uitstraling van die self tot in die
fynste geledinge van die meéns volg natuurlik uit die idees van
sel faktualisering en kan aangshelp word deur tegnieke soos
die "encounter®”- of T-groep.

Hierdie organiese esnheid van die mens wat dwarsdeur die
humanistiese sielkunde en die onderwyshumanisame so prosinent
is, 1@ op ‘n sekere histories—filosofiese 1lyn in die
sielkundige antropolagie.

Hierdie lyn is die reaksie tesn die Wundt-benadering wat
atomisties, sensasionalisties, assosiasionisties an
elementisties ingestel was (Dagenais,1972127). Die reaksielyn
wou die tecretiese wenheid van die sens bwhou. Sulke reaksies
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is te vinde in die psigosintetiese benadering van Assagioli
(1965), die gestaltsielkunde en die organismiese sielkunde
van Goldstein, wat ‘n uitwerking van Jan Smuts se holismse
was. Hoewel Goldstein (In Woodworth en Sheenan,1965:334) die
gestaltbhenadering te eng op waarnaming toegespits bevind oama
homself as gestaltis te tipeer, kan tog ingestem word met
Hall en Lindzey (19647:1297): “Organismic psychology (in die
sielkunde ‘n wisselterm vir "holisme”) may be regarded as the
extension of Gestalt principles to the organism as a uhoic.“

Dagenais (1972:26) dui aan dat hierdie reaksie teen Wundt
reads in die vorige esu begin het. Nie slegs het Dewey se
artikel oor die refleksboog in 1896 verskyn nie, maar die
vader van die Europese fenomenclogie, Brentano, most gemien
word as die corsprong van die hele groep nie—Wundtiaanse
skole waarmee die humanistiese sielkunde geassosiser word.
Brentano het sy bydrae reseds in 1874 gemaak. Die berocesde
konfrontasie tussen Skinner en Rogers in 1964 noam Dagenais
(1972:1) °‘n doodgewone herspeling van ‘n esu-oue teks deur
die erfgenams van die Wundt-Brentano-verdeling in die

siel kunde.

Selfaktualisering is dus ‘n antropologiese idee met diep
filomofies-historiese wortels. Gegee die kontras op die
Wundt—-Brentano—breuk, impliseer selfaktualisering nou ook die
nie-meganistiese sameshang tussen die verskillende aspekte van
menswaes. Hiermee is die historiese aktualiteit van die
integrering van die logies—-analitiese met die affektiewe 1in
perspektief gestel. Hierdie integrering staan naamlik in
kontras met die atomistiese tendense in die sielkunde. Die
organismiese basis van die idee van sel faktualisering
verklaar ook waarom selfaktualisering in samehang met
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bogenocemde integrering bespresk moet word.

Aangesien sel faktualisering binne skoolverband bekyk word,
sal vervolgens ook na die samslewingsbesbeskouing in die
onderwyshumani sme gevra moet word. Dit behoef geen argumsent
om te aanvaar dat juis die skool by die integrering van die
logies—analitiese met die affektiews aspekte van menswees

betrokke is nie.
2.6.2.2 Samelewingsleer

Die omgawing buite die selfaktualiserende individu is vir
Maslow (1970:368) “primarily a means to the person’s

sel f-actualizing ends.”

Bosak (1977:162) stel die kontrakulturele en rewsolusionére
hunmanisee van die sestigs in die VS8A se simning oor
samelewingsinstellings 208 *Only through selfrealized
individuals can the institutions of society be changed to
function for sen, not through them."

Voorts stel Maslow (1967:3114) dat enige kultuur geévaluser
kan word in terme van sy bevordering of onderdrukking van die
sel faktualisering van sy lede. In hierdie verband wys die
humanistiese sielkundiges gereeld op die vermoi van die
samelewing om die eintlike self van die mens te verberg. Oor
die demckrasie s8 Maslow (1968b3 10) dat dit nie
waardeprobleme kan oplos nie en dat die mens vir sgte waardes
slegs na sy binneste self kan - terugkeer. Hy
(Maslow,1968b:111-12) bevind ook dat die selfaktualiserende
mens ("authentic person®) losser -staan van sy plaaslike
geneenskap: "He baecomes a little more a member of his species
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and a little less a member of his local group.”

Voorgaande impliseer ‘n teenstelling tussen die individu en
die samelewing (Dettering,1955:212). Hoewel Rogers (19841488)
bevind dat die ideale selfaktualiseerder wel uiteindelik
gesosialiseerd in sy waarde—opvattings is, bevind hy ooﬁ dat
die ocorsaak van die messte persoconlikheidsverstesurings volg
uit ‘n introjeksie van samelewingswaardes wat nie deur n
individuele organismiese waardevormingsproses geskep is nie

(Rogers, 1984: 500-3503) .

Hierdie hoofsaaklik negatiewse besinning ocor die rol van die
samelewing word wel deur sekere humaniste as probleem erken.
Maslow (1971:19) self s dat die gosie mens nie moontlik is
sonder die goeie samelewing nie. Maslow s@ hy kan nie besluit
watter van hierdie twee ideale eserste bereik moat word nie.
Dit is egter duidelik dat Maslow veral op die bereiking van
die goeie persoon gekonsentreer het. [Hy verskoon homself dat
dit die tipiese warkwyse van die siel kundige is
(Maslow,1966b:13).]1 In 2.3 is resds gewys op Nash (1973) en
Fantini (1974a) se druk dat die husanisme sy fokus moat
verbread om nie maar slegs persoonlike verhoudings in te
sluit nie, maar ook polities-ekonomiese probleme saos
armosde. Ook Buss (1979:147) besluit dat Maslow die
klassiek-liberale standpunt van broksgewyse hervormaing deel
waarin verandering bereik word, eerder deur:"the aducation of
individuals, rather than by transforaing the deeper
structures of society."

Nord (1977:79, 81), wat vanuit-‘n Marxistiess oogpunt werk,
bevind swensens dat die VSA-sielkundige humanisme wslegs die
mikro-sosiale vliak bereik en nooit werklik tot ‘n verbestering
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op makro-sosiale vliak uitstyg nie.

‘n Mans sou dus kon s dat die standpunt hiarbo wat deur Nash
an Fantini gestel is, noag nie tipies van die
ondarwyshusanisme is nie. Dit is moontlik slegs die bagin van
‘n volgende fase.

0¢ die humanises inderdaad aan die bepalends invlioced van die
breé samelawing ontsnap het, selfs in die [
individualistiese fase, is te betwyfel. Fantini (1974ar401)
bevind dat die husanistiese sislkunde steeds die waardes van
die oorvlioedsssntaliteit van die middel k1l as-Aserikaner
weerspielil. Buss (1979:147) het die hu.antsti-—sinlkundlgd
samelewingslesr ook as die klassiek-liberale standpunt
getipeer. Buss (1979:152) het verder aangetoon dat HMaslow se
identifisering van 'n sekere klas van selfaktualiseerders as
die hoogste klas van menswees 'n teenstrydigheid vore binne
sy andersins demckratiese ui tgangspunt. Die
sel faktualiserende klas sou dan 'n elite vorm waardeur die
samel ewing gestruktureerd en dus verdeeld raak.

Die tradisionele spanning tussen die individu an die
sanelewing is aktueel vir die problessstelling, aangesien die
sleutel konsepte van selfaktualisering en skoolstruktuur slegs
‘N wisselvorm van die genoemde spanningsverhouding is. Dit
bly dus ‘n vraag in hoeverre die skoolstruktuur as deel van
‘n groter samelewingsopsat die persoonlike integrering van
die individu bevorder of ondermyn. In hierdie afdeling ‘is
aangetoon dat die humanistiese sielkunde ook damsl het aan 'n
siening van die samelewing wat ‘n spanning tussen individu en
samelewing motiveer.
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2.6.3 Die leerteorie van die aonderwyshumanismse

Die humanistiese leerteorie aksentueer sekere swakpunte in
die tradisionele lesrwyse op skool. Dit wys daarop dat die
skolier se self dikwels nie by die wmemorisering van feite
betrokke is nie. Daardeur word betekenislose en ekstrinsieke
leer bevorder (Combs,1970:3177-178). Maslow (197131168) betreur
dit dat die meeste leersielkundige handboeke juis op hierdie

ekstrinsieke, betekenislose leer konsantreer.

Hierdie tradisionele leserwyse is deur Maslow (1948a:1691) as
onpersoonlik bestempel. Daarsee bedoel hy dat die lncriﬁhoud
sowel as die assosiasie tussan elesente van die leerinhoud
arbitrér of kultureel bespaald is. In hierdie leerwyse is die
skolier nooit geken niey dit is die onderwyser of die
eksperimentesrder wat besluit het wat om te kondisionessr en
wat nie (vgl Aanhangsel A, punt 4).

Hiertesnoor is daar wel 'n tipe leer wat die lesearder as volle
persoon betrek en die lesrervaring sinvol maak: "It involves
cognitive slesants but it combines these with affective
elements, involved in personal seaning” (Patterson,1977:301).

Die onderwyser kan die affektiswe basis van die leerproses
versterk deur emspatie, respek, aanprysing en positiewe
waardering vir die leerling te toon (Patterson,1977:328).
Hierdie ampekte van die interpersoonlike verhouding tussen
leerling en onderwyser word beklemtoon ten einde die
verhouding affektief an dus menslik, persoonlik on
aanvaarbaar te maak. Word die leerling so benader, is daar
weinig behoefte aan verdere wmsotivering van die student,
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want:"the weotivation 18 inharent in the drive toward
sel f-actualization” (Patterson,19773330).

Omdat die mens instinkswak is, is die sogenaamde ekstrinsieke
leerproses soveel sterker as die diepste dryfvere
(Maslow,19468:4690). Ekstrinsieke leer is egter meesal
onpersoonlik. Daar tesnoor is daar ‘n intrinsieke,
betekenisvolle leerproses waardeur die mens met sy diepste
impulse in kontak kan kom. Hierdie introspektiewe bioclogie
beteken dat die mens na sy eie innarlike kyk om die aard van
sy organisme te verstaan. Hierdie introspektiewe biologie

beteken dat taakgeori inteerde konsentrasie deur n
vryswewande bewustheid vervang word. Word die buitewlreld so
afgesny, kan die msens homself oopstel vir wenke uit sy
dierlike natuwr. En mset dat die eens dieper in hoaself
indaal, vind hy nie slegs meer uit ocor sy individusle aanleg
nie, maar ook meer oor sy spesie-lidsaatskap, =set ander

woarde dit wat hy gemesnskaplik met alle mense het.

Vir Maslow (19468a:14692) is dit wat ‘n mens lesr o ‘n persoon
te wees veel belangriker as enige ekstrinsieke, betekenislose
en onpersoonlike leer. Indien die onderwys dus wil slaag,
moet dit die pesrsoonlike aanleg van elke leerling in ag neems.
Die onderwys moet waardering ontwikkel vir die kind, sy groei
en sy selfaktualisering (Maslow:194B8a:14693). Maslow (1971:3170)
betwyfel dit of wiskunde wel die leerlings help oa bater
mense te word en hulleself beter te leer ken. Daarentasn kan
die kunste soos dans, ritae en susiek die mens vesl nader aan
sy eintlike innerlike sel bring (Maslow,1971:2178).
Teenstrydig hiermee egter gee Maslow (1971:177-178) msettertyd
wel toe dat die natuurwetenskappe en die wiskunde ewe goed
kontak met die innerlike self kan bewerk as die kunste. Die
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indruk ontstaan egter dat die VSA-onderwyshusmaniste die
samevlioeiing van die self, affektiwiteit en logies-analitiese
funksies in vakke soos byvoorbeeld die natuurwetenskappe nie
eerstens op skoolvlak nastreef nie maar wel op gevorderde

navorsingsgebied erken (kyk 2.6.1).

Op grond van die persoonlike, introspektiewe bioclogie word
die selfaktualisering makliker. Sulke intuitiewe insigte is
egter slegs die belangrike basis van suksesvolle onderwys.
Maslow (1968a1693) vind 'n parallel tussen die wetenskap en
die leerproses. Albei begin met intuiltiewe insigte. Daarmsee
kan agter nooit volstaan word nie. Daar most voortgegaan word
om metodies nuwe feite te soek.

Hierdie betekenisvolle lesr waarna Maslow strewe, bereik
slegs sy hoogste vliak indien die lesr gepersonalisser word.
Personalisering is egter nie dieselfde as geindividualiseerde
leer wat reeds gQedurende die 1930's ontwikkel is nie.
Individualisering behels doodgeawoon dat die pas waarmee deur
die voorgeskrewe wark gegaan word, individueel aangepas word.
Personalisering behels egter dat sowel die tempo as die
leerinhoud die individuele leerdear akkommodeer
(Longstreet ,19731248; vgl Aanhangsel A, punt 4).

Hiermae is die leerteorie van die VS8A-onderwyshumanisas nog
nie genoegsaas ui teengesit nie. Heer tegniese besonderhede
volg in 3.3-3.5, waar die diensbaarheid van die
humanisties—sielkundige teorie aan die integrering van
affektiwiteit met die logies—analitiese ontsluiting in
olinskou geneem word. Dit kan egter besluit word dat die

.

onderwyshusanistiese leertecorie veral konsentreer op n

leerbevorderlike affektiewa atmosfeer, op ‘n groter
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demokratiese inset van die leerder ten opsigte van
leerinhoud, organisasie en betekenisgawing en in die algemean
‘n vael minder strakke en outokratiese patroon voorstaan as
wat in die tradisionele skole die geval is. Voorbeselde van
elk van hierdie drie aspekte sal in Hoofstuk 3 bespreek word.

2.6.4 Die tipies Amearikaanse aksent van die
onderwyshumani sme

2.6.4.1 Inleiding

Die tipies humanistiese ontwikkelingsteorie is grondleggend
vir die VSA-onderwyshumanisme. Die bronne van hierdie teorie
word soms beperk tot die Europese humani see, die
eksistensialisme an die fenomanologie (Mahrer &

Gervaize,1985:2350). Sodanige beperking berus egter op n
benadering wat die krag van die inheemse gedagtewlireld van
die VEA nie ten volle erkan nie. Daarom sal aspekte van
hierdie inhesssheid van die VSA-onderwyshusanisse vervolgens

bespresk word.
2.6.4.2 Die Amerikaanse dieptepsigolagie en eksistensialisse

Die Amerikaanse eksistensialisme het nooit die melankolie van
die Europese romantiek, of die walging, siddering en vreass
van die Europese eksistensialises bereik nies

"There is in this phenomenon (i.e. die idealistiese
VE8A—-tradisie-CPC) the persistent tendency to dwell msore on
the bright side and less on the dark side of the husan
condition” (Karier,1967:1134).
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Buhler en Allen (1972:22-23) asen die husanistiese sielkunde
het in hierdie opsig sterker by Camus en Frankl as by die
ander eksistensialiste aangesluit. Maslow (1968b316) meen
dat die Europese eksistensialiste se gewseklaag nie te
ernstig opgenesem moat word nie. Die eksistensialiste kon by
die psigoterapie in die VSA geleer het dat: “the loss of
illusions and the discovery of identity, though painful at
first, can be ultimately exhilarating and strengthening.”

Wanneer wel by Sartre aangesluit word, is dit sonder oma
enigsins die pessimnistiese tendense te beklemtoon. 8o het
Moses en Dickens (1980:227-228) slegs die Sartreaanse
vryheidsbegrip gebrui k in hul kritiek van ‘n
geburokratiseerde keusevryheid wat as humanistiese onderwys

voorgehou word.

Die aansluitng by Frankl is egter ook in ‘n baie spesiale
sin. Terwyl die biotiese gewarteldheid van die menslike
natuur by Maslow en Rogers van deurslaggewende belang is,
word hierdie biotiess basis by Frankl relatief onbelangrik in
die 1ig van die keuses wat die mens in selftransendensie most
maak (Phillips, Watkins & Noll,1974:56). Die mens kan
volgens Frankl ook betekenis vind ongeag sy gebrek aan
basi ese behoeftevervulling. By Maslow egter volg
sel faktualisering eers op primére behoaftebevrediging
(Phillips et al.,1974:39). Die coresnkoms met Frankl 18& dus
meer in die rigting van Frankl se geloof in die wmens se
vermoé tot betekenisontdekking, eerder as in die bykans
onmoontl ike lewensomstandi ghede waaronder daardie
betekenisvinding moontlik word. Frankl (1962:105) se siening
wat hieronder volg, is iets wat nie in die tipies—-Amerikaanse
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optimisme bestaan nie:

"There is nothing in the world, I venture to say, that
would so effectively help one to survive even the worst
conditions as the knowledge that there is a remaining
life...In the Nazi caoncentration camps, one could have
witnessed...that those who knew that there was a task
waiting for them to fulfill, were most apt to survive.”

Rogers (1969:1268-269) gebruik die Frankl-ervarings ook
hoofsaaklik om die mens se innerlike vryheid te bawys en nie
om die msens se vermoi tot selfaktualisering in negatiewe
omstandighede te demonstreer nie.

Frankl (Phillips et al.,1974555) sien voorts die mans as oap
vir die wlreld in teanstelling met die dier, wat geslote is
vir die wereld. ‘n Verdere coresnkass tussan die
VSA-humaniste en Frankl 1& in hul siening van betekenis. Vir
Frankl (FPhillips et al.,1974:157) is betekenis relatief tot
‘n spesifieke persoon en sy besondere situasie. Vir Rogers

(1984:484) byvoorbeald, leef elke persoon valgens n

persaonlike "perceptual sap® van die wireld.

In die dieptepsigologie is daar dieselfde selektiwiteit,
Jacoby (1975:33) bevind dat die donker kante van die mans in
die dieptepsigologie ‘n versagting ondergaan het in die reis
na die VS8A. Adler en die post-Freudiane in die VEA heat
negentiende-seuse rosantiese waardes laat herleef so asof
niemand coit met die essuwisseling hierdie verouderde waardas
en praktyke ontmasker het nie. Sonder hierdie aanpassings is
dit te betwyfel of die VB8A-middelklas ooit die psigoanalise
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sou aanvaar het (Jacoby,1975142). Die psigoanalitiese bydrae
tot die vVSA—onderwyshumsani sme word in die sterk
vaoropstelling van die affektiewe as ‘n bepalende faktar in

die lewe van die mans gestel

Woodworth en Sheenan (196413835) meen die eksistensialisae se
belangrikste funksie in die VSA was om die geldigheid van die
bawuste ervaring in die stryd teen die behaviorisse sterker
te laat herleef. Maslow (1946803 %) meen dat die
eksistensialistiese bydrae spesifiek oor identiteit an

individuele ervaringskennis gaan.

Karier (19671135) sonder William James uit as die Aserikaanse
voorloper van die humanistiese sielkunde. James het ‘n
integrering van die Amerikaanse transendental istiese
optimisme, - die dieptesiel kunde an die fenomenologie

bewerkstellig.

Maslow (1968b110) stel sonder seer dat die esksistensialiste
en die Amerikaanse husanistiese sielkunde in verskeie
opsigte, onafhanklik van msekaar, dieselfde gevolgtrekkings
bereik het. Die herstel van individuele identiteit en die
status van eserstehandse individuele ervaring as hoofbydraes
deur die ekgsistensialisaw korrel ear sterk mat die
sel faktualisering an die integreringstrewe van die
VEA—onderwyshumani sae.
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2.6.4.3 Ildealisme, niesu-Engelandse transendental i see an
personalisme

Die nieu-Engelandse transendentalisse en die Aserikaanse
parsonalisee sou as twee fases van die Amerikaanse idealisese
in die naegentiende seu beskou kon word. Albei strominge is
idealisties georiénteerd, albei het invioced van die Duitse
idealisme ondergaan, en albei verskil van die Europesa
idealisme daarin dat hulle grootliks in reaksie op
kerklik-dogmatiese twispunte in die VSA ontstaan het. Albei
strominge het die menslike affektiwiteit en die reg van die
individuele ervaringswyse tesnoor die
rasionalisties-idealistiesse skemas beklesmtoon. Albei is dus
ook historiese vuorlbp-rs van sovwel die progressivisas as die
post-—radikale VSA-onderwyshumanisse van die seu.ntigcrd.k&dc
in die twintigste esasu.

Volgens Moran (1967:1479) was die Duitse idesalises die
hoofbron van die Nisu-Engelandse-transendentalismse wat hul
grbotst. invlioed gedurende 18346-18460 gehad het. Die Duitse
idealisme waarvan hier sprake 1ia, most egter eerstens in
terme van die literfire gestalte van die Romsantiek verstaan
word, met ander woorde in terme van onder mseer die werk van
Gosthe en ocoreenkomste daarvan met dié van digters soos
Coleridge en Wordsworth. Daar is slegs sekond@r aangesluit by
die werk van egte filosowe soos Kant, Fichte en Hegel
(Moran,1967:479).

Hierdie Amerikaanse transendentalisee het voorts van die
Europese transendentalisme daarin verskil dat dit ontstaan
hat in ‘n godsdienstige strydpunt, naamlik die Unitariese
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verset teen die Calvinistiese (lees: Puriteinse—CPC)
tradisies wat as te eng beskou is. Hierdie verset het egter
veel wyer as die sogenaamde engheid van die Calvinismse
gegaan. Die Unitariese rigting het die leer van die goddelike
drie—eenheid verwerp (Latourette,1964:11043; en oor die
vierde—-ssuse Ariaanse agtergrond van hierdie
standpunt: 152-162). Die ditlind- van hierdie verset soos wat
dit in die transendentalisee van Emerson
(Latourette,196411262) ontwikkel het, was egter nie n

alternatiewe Christelike tradisie nie, maar n tradisie
“essentially secular and bumanist in the widest sanse*

(Moran,19467:480).

Tweedens het hierdie idealistisse transendentalisse sigself
op maatskaplike vliak gedissosieer van gewelddadige idesalisaas
soos dié van die Frans-rewolusionfire beskouing en die
Marxistiese kommunisme (Moran,19467:1480).

Karier (1967:134) wys daarop dat die transendentalisas van
die middel -negentisnde ssu reeds groot klem op die affektiewe
aspekte, getrouheid aan die self en die vermoé van die mens
om teenslae te ocorkom gel@ het. Die selfaktualisering wat
deur die post-radikale onderwyshumaniste van die 1970°'s in
die VSA nagestreef is, het volgens Karier (1967:134) in die
teken gestaan van ‘n wagbeweging van ‘n sosiale
rekonstruksionisse. Karier wys o0k daarop dat in die
middelnagentiende esu die VSA swenesens ‘'n wagbeweging van die
rekonstruksionisme (meliorisme) in die transendentalistiese

individualisme gesien het (kyk verder by 2.6.4.3).

Die transendentalisee het vir Karier (19673134) wuy tipies
Amerikaanse karakter daarin openbaar dat dit ‘'n ocorweldigende
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optimisme vertoon "which lies close to the vital nerve of
American culture®.

Samevattend kan die nisu-Engelandse transendentalistiese

tradisie gesien word as:

"a vague, yet exalting conception of the godlike nature of
the human spirit and an insistence on the authority of
individual consciences a related respect for the
significance and autonomy of every facet of thHhuman
experience within the organic totality of
life" (Moran,1947:480).

Die personalisme het histories op die transendentalisss
gevolg, naamlik in die tweede helfte van die negentiende seu.
Soos die transendentalisee hat ook die  personalises sterk
teen die Duitse idealisee aangeleun en was terselfdertyd ook
sterk beinvlioed deur ‘n anti-Calvinistiese (Puri teinse?)
beweging, naamlik die metodisme  (Mayer,1964:325). Volgens
Van Til (19346:22) het die personalisme die metodismse in n

nuwe gewaad voortgedra omdat dit die goesie reg van die
menslike gemnedaervaring teen enige determinisse verdedig het -
en nie slegs maar teen die Puriteinse uitverkiesingslesr nie. -

In die kenlesr het die personalisme weer groot oorsenkosste

met die sksistensialisme en die transendentalisme gewtoon.

Soos baie latere eksistensialiste het ook dis bukendste:
personalis, Bowne (1847-1910), ges@ dat die menslike bestaan

sy denke voorafgaan. Meer nog, die menslike ervaring en dus

die menslike self is die toegang tot die werklikheid:
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“We remain where we began, in the world of personal
experience, and with the strengthened tonviction that this
world can never be explained on any impersonal plane”
(Bowne, 19081 10).

Beide die idealistiese transendentalisme an die idealistiese

personalissme beklemtoon dus n vooraopstelling van die
menslike ervaring. Daarin vorm hierdie twee strominge die
logiese bodem vir die werk van beide die progressiviste en

die VSA—-onderwyshumaniste.

Wilds en Lottich (1970:476) skryf dat die progressiswe
anderwysbeweging gewoonlik ‘n personalistiess filosofie

voorgestaan het. As sodanig was die personal i seme n
evolusion@ire filosofie "which esphasizes the individual pupil
and his allround development as a person, not just his

intellectual training.”

Hierdie holistiese tendens was ook in die sielkunde van Stern
op ‘n byna panteistiese wyss terug te vind (Nel, Sonnekus &
Barbers,1970:89). Enige veeleenheid, selfs ‘n dier, is deur

Stern as persoon bestempel.

Die personalisse het dus net s00s die holisae ‘n
ekspansionistiese tendens en juis daarin sien Dettaring
(1955:211) ‘n ocoreenkoms set die moderne idealisee. Kennis in
die moderne idealisme, s@ Dettering (1955:211) is nie maar
net die corgawe van die self aan die objektiews buitewlreld
nie, dit is ‘n uitbreiding van die self om dit wat buite 18
in te sluit: "The "self” disappears in the recognition that
it is everythingy hence there is no "not-self”, and "self"”

becomes meaningless.”
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Vir Dettering (1955:211) is die oortuiging dat die self
genaosgsame momentum vir eie gromi en opvoeding het, ook
tipies idealisties, daarin dat die wil bo intellek en
omgewing verhef word. In lyn met die idealistiese Froebel
word die leerlinge soos groesiende plante beskou wat vanselé
ontplooi. In dieselfde trant verwys Dettering (1955:1211) na
die tipies id-alistins- siening dat die onderwyser senss, en
nie vakke nie, op skool onderrig. Die onderwys, volgens Bowne
(Mayer ,1964:325) , moet gemeset word aan die eis in hoesverre
dit die mens help o sy moreel-geestelike vermoins te
aktual i seer.

Die moderne idealisme is nie tipies Amerikaans nie. Die
mistiek-transendentalistiese verwerking daarvan in die
personal isme is egter wel tipies-Aserikaans. Bakker
(19823 29-30) meen dat die personal i sme die tipiese
filosofiese tradisie in die VSA is. Die Amerikaanse
personalisse het ook baie 1ank voor die Europese
personalisme, wat eers gedurende die Tweede Wereldoorlog
verskyn het, ontwikkel. Die Amerikaanse personalisme is
gedurende die middel van die vorige esu deur Whitman, Alcott
en Bowne bekend gestel. Die personalisme was ten nouste met
die optimistiese VSB8A-uitkyk vervlieg, omdat die personalisme
‘n geloof in die onbeperkte vermains van die sens gehad het
(Mayer ,194641420-421).

Die personalisme vorms dus die onmiddellike
Amerikaans—historiese karakter van die optimisties—in-
dividualistiese inset van die onderwyshumani sae. Die
transendentalisme se verheffing van die menslike ervaring

vorm om dieselfde rede ‘n nog vroelr voorloper van die
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onderwyshumanistiese denkwyse. Die klaarblyklike holistiese
tendens in die parsonalisse vorm ook die basis vir die
integrering van die affektiewe met die logies-analitiese. Die
biologistiese tendens in die VSA, wat hier volgende bespreek
word, sal die holistiese kenmerke van die baweging nog verder

varhelder.
2.6.4.4 Die biologisme

Die vryheidsbegrip en idealisme van die Amerikaanse
watenskaplike gemeenskap was besonder sterk beinvlioed deur
die Darwinistiese evolusieteorie vir die biologie. Ook Deway
het in die teken van hierdie evolusionéire biolaqil;;ﬂﬁnltaan.
So is dit bekend dat Dewey onderwys en opvoeding hoofsaaklik
in terme van ervaring en groei omskryf het. Groei is sen van
die b-land;ii;fc begripsbepalers van lewe wat die fokuspunt
van die biologie is:

. "Since growth is the characteristic of life, education is
all one with growingg it has no end beyond itself. The
criterion of the value of school education is the extent
in which it creates a desire for continued growth and
suppli.i means for making the desire effective in fact®
(Dawey, 19221 62).

Dettering (1935:207) waarsku dat hoawel Deway se denke 'n
samevioeiing van dié€ van Hagel en Darwin vertesnwoordig, die
Darwinistiese erfenis in Dewey onderbeklemtoon is. Hierdie
Darwiniaanse erfenis is in Dewey se waardering van die

objektief-empiriese metode gesetel.

Eerstens moet egter gestel word dat die Darwinistiese teorie
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grootliks meganisties in aanslag was. Darwin (1901) ==
uiteensetting van die wette van verandering kan sy
meganistiese benadering toelig. Die twee belangrikste wette
van verandering is, enersyds, die wat van eenheid van tipe
en, andersyds, die wat van lewansoastandighede
(Darwin,1901:1465). Hierdie weatte staan egter nie op ‘n gelyke

voet naas mekaar nie, want

"in fact, the law of Conditions of Existence is the higher
law, as it includes, through the inheritance of former
adaptations, that of the Unity of Type"
(Darwin,1901:1465).

Tog bly die moontlikhede van ontwikkeling altyd dialekties
cop en waarsku Darwin (1901:1163) teen die wanopvatting dat
"the most different habits of life could not graduate into
each other”

Juis daarom word die evolusionises ook SOMS in
eksistensialistiese trant uitgels. Die sleutelaspek van die
Darwinistiese teorie wat as steun vir die vryheidskonsep
uitgel® word, is die feit dat Darwin nie meer die
veranderings as stappe in 'n voorafbepaalde siklus sien nie.
By Darwin kan die siklusse self verander, veranderings is
warklik nuut en die rigting van die ontwikkeling is nooit
vooraf vasgeld nie (Brauner & Burns,1965:71). Daarom il
Maslow (1971:11) dat die mens vrykeusig sy eie evolusie
bepaal.

Wanneer Kuypers (1951:110) dan bevind dat die Aserikaanse
persoonlikheidsides bioclogisties is, haas hy hom om by te
voeg dat hierdie biologisme vitalisties—naturalisties
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verstaan moet word. Die vitalisme werk veral teleologies en
dit impliseer interne motivering, teenoor die eksterne

kousaliteit van die determinismse.

Die vitalistiese biologisme se toepassingsmoontlikhede in die
menswetenskappe is verder vergroot deur veral Von Bertalanffy
se ontwikkeling van die oop sisteem (Buhler &
Allen,1972334-346). Die cop sisteem impliseer swensens vryheid
tesnoor die determsinisas van ‘n geslote sisteem.

Die VSA-onderwyshumanistiese voorkeur aan ‘n organismiese
verwysingsraaswerk is reaeds in sowel die kenlesr as die
antropologie van die humanistiese sielkunde uitgewys (kyk
2.6.2.13y 3.2.4). Die tipering van die mens in biotiese teras
gee hom veel meer karakter as die aesganistiese sensbeeld van
die behaviorisme. Die ingewi kkelde samsehang van die
verskillende aspekte van die senslike struktuur kan ook beter

met ‘n biotiese raamwerk as met n meganistiesse aangebied
word. Hierdie biotiese raamwerk is dan ook ondersteunend vir

die integreringsdoelstelling van die VSA-onderwyshumanisae.

2.6.4.5 Die pragmatisme

Die pragmatisme as ‘n irrasionalistiese scliintisme (kyk
2.5.2) en die eksistensialisme het verskeie punte van
ocoreankoms. Albei staan in reaksie teen cuer rasionalistiess
idealismes wat as kennissisteme met reusagtige veralgesenings
werk. Albei wil in antwoord op hierdie skolastiske en
Hageliaanss sisteme nuwe kennis genereer. Vir Dettering
(19355:1210) het die pragmatisme ook 'n individualistiese
tendens. In die opsig is beide die pragmatisse en die

eksistensialisme konstruksionisties en tipies van die
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post-Darwinistiese era. Alles word as vlioeibaar en groeiend
baskou. Terwyl die Rogeriaanse sub jektiwi sme met die
watenskapskriteria van die pragmatisme bofl, is dit wel in
ocoresnstesming met die individualistiese aksente van die
pragmatisme (Dettering,19355:210).

Hulle verskil dus daarin dat die pragmatisme ‘n veel groter
vertroue in die wetenskaplike metode as bron van nuwe kennis
het. Dettering (1955:1207-208) bevind dat Rogers near
aansluit by die subjektiews probleemoplossing van die
Hegeliaanse Dewey as by die objektiewe probleemveld wat deur
die Darwiniaanse Dewey beklemtoon is. Ook 18 Rogers nie
soveel klem soos die Davweyaanse pragmati sae op die
objektief-sosiale maatstawwe van die wetenskaplike kennis nie
(Dettering, 193%5:208-209). Soos die eksistensialisee
daarenteen, wil Rogers op subjektiewe wyse, introspektief,
nuwe en geldige kennis lewer. Buhler en Allen (1972:32) dui
aan in watter verskeidenheid van gevalle die ondersosk van 'n
enkele persoon (N=1) gqgeregverdig is om wetenskaplike
afleidings te maak.

Die VSA-onderwyshumanisee is in 'n sekere opsig dus
"on—-Amerikaans”. Die rede. is dat die VSA-onderwyshumanisee in
sy wetenskapslesr mesr geneigd is om eksistensialisties as
pragmatisties te wees. Die onderwyshusanisee is slegs
pragmatisties in soverre die pragmatisme corsenkomste msat
die eksistensialisee vertoon. Die optimistiese siening ocor
menslike moontlikhede verskaf die VSA-onderwyshumanisee egter

weer sowsl n tipies Amerikaanse karakter as

»

n sekere
distansie van die pessimistiese Eurocpese eksistensialisee
(kyk 2.6.4.2).
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2.6.4.6 Slotsom

Dit blyk dus dat die Amerikaanse geestesgamseenskap ‘n vaste
karakter het wat Europese tendense volgens eie behoeftes
aanpas. Die tipies-Amerikaanse karakter van die

VS8A-onderwyshumanisme sou soos volg gestel kon word:

# die optimistiese siening dat die lewe altyd hoofsaaklik
positiewe geleenthede sal biwed;

# dat die mens self in beheer van sy eie lewe kan komj;

* dat die mens bykans onbegrenste moontlikhede in die
ontginning van positiewe gelesnthede hetj

#+ dat materidle welvaart n voorwaarde vir geestelike
vervulling isj

# dat die individu belangriker as die gemeenskap en die
meeste tradisionalistiese opvattings is, en

#* dat die menslike individualiteit affektief van aard is.

Hierdie tipies—Amerikaanse houding verklaar veel van die aard
van die VSA-onderwyshumanisme. Onder meer verklaar dit waarom
die selfaktualiserende individu as leerling in die skool tot
s0 'n groot hoogte as die bron van onderwysinisiatief vertrou

kan word.

Hoewsl nie ges8 kan word dat die probl.-nstnllinﬁ van hierdie
studie uitsluitlik op die tipies-Amarikaanse kenmerke van die
vVSA-onderwyshumani sae geskoei is nie, is daar in hierdie
uitwysing van die tipies—Amerikaanse kensesrke oorvloedig
aansluiting gevind by die probl essel esente van
sel faktualisering, die verhouding daarvan tot vaste strukture
in die samelewing socos die staat en die skool, en die

integrering van die affektiewe met die logies—analitiese
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ontsluiting. Daarmee vind die probleemstelling dus

natuurlike basis in die VSA-onderwyshumanisae.

Die personalisme met sy optimistiese aanwending van die

dieptepsigologie en die eksistensialisme gee n unieke
karakter aan die VSA-onderwyshumanistiese idees van
sel faktualisering en integrering. Die vitalistiese biologisme
en die pragmatisme het ‘n sekere losse karakter aan norm— en
aksieraamwerke gegee wat groter ruimtes A& die
sel faktualisering en die volle integrering van die persoon

laat.

2.7 Enkele onderwyshistoriese
voorloper s wvan dies
Amerikaanse

onder-wyshumanrni sme
2.7.1 Inleiding

Hierbo 1is gekyk na die belangrikste wetenskaplike en
kulturele tendense wat ondersteunend op die onderwyshumanismse
ingewerk het. Hierdie tendense -demonstresr veral dat die
VSA—-onderwyshumani sme maar net 'n fraksie van ‘n veel groter
g-est-skliﬁaat is (Combs,1981:442). Daar sou ook nog gewys
kon word op die post-radikale humanistiese tendense in die
sosiologie (Glass,1971) en die ekonoaie (Harman,1974).

Hierdie ondersoek verg egter dat die onderwys deurgaans in
fokus gehou word, daarom gaan die aandag nou kortliks
toegespits word op die voorlopers van die onderwyshumanisme
in die geskiedenis.


http:vitali.ti
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2.7.2 Enkele H.s-Eurbpesc voorlopers en parallelle van die

VSA-onder wyshumani sme

Die mees direkte voorganger van die VSA-ondarwyshumanismse was
die vroe& progressivisme. Volgens Lucas (19684:300) was
hierdie rigting maar min beinvioed deur Europese modelle soos
dié van Montessori. Ook sou hier nog bygevoeg kon word die
Deense volkskool (Davis,1971), wat reeds in die vorige esu
bestaan het, Rudolf Steiner se Waldorf-skole in Duitsland
(Foster ,19684) en die msinder bckcnd. E'cole d'Humanite wat
Paul Geheeb (Diller,1983) in Switserland gevestig het.
Laasgenoemde was ‘n skool waar “knowledge and self could
interact at leisure, where values could be examined in depth,
and dialogue could be cultivated at langth®
(Diller ,1983:24).

Kuypers (1951:3) verwys verder na die persoonlikheids—-
pedagogiek en een van die voorstanders daarvan, Gaudig, se
werk met die fasinerende titel:s Die Schule im Dienste der
snerdenden Persbnlichkeit. Hierdie rigting het gedurende die
1920°s in Europa gefloreer op dieselfde tyd toe die
progressiwisme in die VS5A gawild geraak het.

2.7.3 Enkele voorlopers van die onderwyshumanisme in die VSA

Bogenosmde Europese parallelle het gesn regstreskse invlioed
op die prograssivisme gehad nie. Die Amerikaanse
progressivisme het eerder gespruit uit 'n inheemse verwerking
van die Westerase geestesgoedere soos die klassieke en moderne
filosofie so0s in 2.6.4 aangedui. Dewey is byvaoorbeeld sterk
deur beide Hegel en Darwin beinvloed (Dattering,1955;
Dearden, 19468t 37-40). Dewey het egter ‘n unieke kombinasie van
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hierdie denkers ontwikkel. Lucas (1984:300) stel dat die
eiescortige denke van James, Hall, Dewey en Parker die
sterkste inhesmse stimulante in die ontwikkeling van die

vroa& progressivizsee was.

Terwyl die progressivisme dan ‘n hoé sate van inhwessheid in
die VSA behaal hat, moet enkele grepe uit die VS8A-denke oor
onderwys aan die begin van die twintigste eesu, kortlike

weergegee word.

Francis W Parker (aangehaal in Lucas, 19843 301-302)

(1837-1902), die vader van die progressivissw, het verklaar

dat die volgende die motivering van alle ware onderwys wases -
“the harmonious development of the human being, body, mind
and soul.” In lyn hiermee het James, Deway en andere groter .
leerlingdeel name in die "l earproses” - bepleit

(Lucas¢1984:303). Eksperimentering met die lesrinhoud moes
die leerling help om sy individualiteit uit te druk wn te

kultiveer (Lucas,1984:305). Die volgande merkwaardige siening

deur Dewey (Archambault,1964:1343) in 1902, demonstreer °'n

besondere ocoreenkosms met die onderwyshumanismse:

"Personality, character, is more than subject-matter. Not
knowledge or information, but selfrealization, is the
goal. To possess all the world of knowledge and lose one’'s
own self is as awful a fate in education as in religion.
Moreover, subject-msatter never can be got into the child
from without. Learning is active. It involves reaching out
of the mind. It involves organic assimilation, starting
from within.”

Die progressiewe basweging, het Dewey geglo, most voortbou op
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die natuurlike kragte, belangstellings en begeertes van die
leerders (Lucas, 19843 304). Alle onderwys moet groei
teweegbring wat afhanklik is van die regte tipe ervaring wat
die kind in die onderwys moet beleef (Lucas,1984:1308-309).

Maar hoewel hierdie inheemnse fondament vir die
VSA-onderwyshumani sme bestaan het, was dit uiteindelik tog ‘n
Wes—-Europese model wat die progressivisee as

onderwyshumanisme laat herlewe het. Die inspirasie was die
Britse eksperimente met die oopskool {Lucas, 19841 332).
Hierdie benadering is deur die verslag van die Central
Advisory Council Tor Education (ook bekend as die
Plowden—verslag) van 19467 ondersteun. Die verslag het die
ontwikkeling van die hele persoonlikheid en die volle
ontplooiing van die kinderpotensiaal in die skole aangemoedig
- {Llucas,1984:332). Hoewal die oopskole ontwerp was om die
kinders hulleself te laat wees en teen ‘n individuele pas te
laat vorder, was dit aansienlik meer gestrukturesrd as
byvoorbeeld Neill se Summerhill-skool {(Lucas,1984:1333). Die
vertroue in kinders deur die onderwysers en vertroue in die
onddfwy:-rs deur hoofde en administrateurs was ‘n belangrike
sleutel in die sukses van die Britse oopskole. Lucas
(1984:333-334) meen dat hierdie basis van vertroue in die
VSA—-skole afwesig was. Ooponderwys was verder gekenmerk deur
informaliteit, ‘n warm, persoonlike verhouding tussen kinders

en onderwysers en ‘n groot keuse van projekte.

Vir die doeleindes van hierdie ondersoek is dit ook nodig om
die kenteorie onderliggend aan die ocoponderwys uit te 1lig.
Vir die ocopskoolbaweging was die struktuur van die kennis
persoonlik, subjektief en idiosinkraties. Kennis is ‘n
funksie van elkeen se persoonlike ervaring van die wéireld en
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daar is weinig kennis wat vir alle leerders ewe noodsaaklik
is (Lucas,1984:335).

Die Deweyaanse sowel as die Britse ocopskoolbeginsels het die
prabl eemel emente van selfaktualisering, affektiwiteit en die
integrering van die affektiewe nat logies—analitiese

ontsluiting sowel prominensie as Nn natuurlike groeibodem

verskaf.

2.7.4 Die humanistiese sislkunde en die VSA-onderwyshusanises

Die band tussen die humanistiese onderwys en die sielkunde is
lank reeds duidelik. ‘n Hipotese wat nie tot dusver in
hierdie ondersoek na vore gekom het nie, is die siening dat
die geestesgesondheidsbeweging van die era net n® die Tweede
Wéreldoorlog een van die hoofbydraende faktore tot die opkoms
van die onderwyshumanisme was (Simpson,197615). In hierdie
paragraaf sal die koppeling tussen humanistiese sielkunde en

onderwyshumani sme kortliks van nader bekyk word.

Wat dadelik opval is dat die hooffigure in die humanistiese
siel kunde, byvoorbeeld Maslow, Rogers en Combs, ook baie oar
die onderwyshumanisme geskryf het. Veral Rogers het veel
gedoen om die tegnieke wat hy in die psigoterapie ontwikkel
het, vir die onderwys aan te pas. Wat voorts belangrik is om
op te merk is dat die humanistiese sielkunde sy belangrikste
navorsingwerk in die 1940's en die 1950°s aangepak het. Dit
het egter eers in die laat-sestigs en die vroed sewentigs die
onderwys bereik, in dieselfde tydperk as die ocopskoolpraktyk.

Al sou die humanistiese sielkunde dus nie direk oorsaaklik

tot die onderwyshumanisme wees nie, het sersgenocemde
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ongetwyfeld bygedra tot die skep van ‘n atmosfeer waarin die

onderwyshumani sme moontlik geword het.

Daar kan met Lucas (1984:1323) saamgestem word as hy s& dat
die humanistiese sielkunde nie die hoofoorsaak van die
onderwyshumanisme was nie. Daar was interne spannings binne
die onderwysgemeenskap, daar was politieke onrus, daar was 'n
bekende tradisie van progressiwisme en daar was die voorbeeld
van die Britse ooponderwys om die opkomns van die
VSA-onderwyshumanisme moontlik te maak. Dit is verder
interessant dat Rogers (1984:21) self skryf dat medewerkers
in terapiesprogramme wat kind-gesentreerde onderwystegnieke
bemeester het, baie gouer die nie—direktiews
kliént-gesentreerde tcrap-utillc tegnieke bemsester het. Die
progressivistiese onderwys het dus ook die opkoms van die

humanistiese sielkunde aangehelp.

Lucas (198412 323) besluit dat die vraag na ‘n
ocorsaak—gevolgverhouding tussen die humanistiese sielkunde en
die onderwyshumanisme relatief onbelangrik is. “What does
matter, is that when humanisem in education once again found
acceptance in the late sixties, a body of theory was at hand
to give it legitimacy and definition."™

Hierdie begrondingsverhouding tussen die opvoedkundige teorie
en die sielkundige antropologie word vir hierdie studie van
die uiterste belang geag. Die rede hiervoor is dat belangrike
begrippe van die opvoedkundige teorie van die
onderwyshumaniste selde binne die onderwysteorie ontwikkel
is, maar eerder binne die humanistiese sielkunde. Juis
leidende idees soos selfaktualisering en die integrering van
die logies—analitiese met die affektiewe is eers buite die
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anderuystonrie ontwikkel en toe daarbinne gebruik.
2.7.5 Algemene gevolgtrekking

Die voorgaande ocorsig cor die onderwysstrominge wat by die
humanistiese sielkunde aansluit, moes die onderwyshusanisme
verder tipeer. Dit blyk dat die progressiwisme, die oopskool
en die onderwyshumanistiese benadering 'n sekere fundamantele
verwysingsraamwerk deel, naamlik die sleutelbegrip
"selfaktualisering”, en die integrering van die affektiaswe
met die logies—analitiese ontsluiting in die leer- -n

onderwyshandeling.
2.8 Samevatting

Die samespel van die slsutelbegrippe in die probleessstelling
(kyk 1.2.2) verg nou nadere ondersoek. Sodanige ondersosk sal
nou in Hoofstuk 3 ondernaem word waarin die karakter van
selfaktualisering geskets sal word. Ook sal die verband van
selfaktualisering met die integrering van affektiwiteit met
die logies—analitiese ontsluiting ondersoek word. Vervolgens
sal onderwysbenaderings wat ontwerp is om hierdie
voorgestelde doelstellings van selfaktualisering -n

integrering aan te moedig ondersoek word.
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