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V 0 0 R WOO R D. 

Ongeveer ~ kwart eeu gelede het opvoedkundiges 

die noodsaaklikheid van spraakonderrig begin besef, nie 

om van die kinders spraakkunstenaars te maak nie, maar om 

hulle te help om hulle alledaagse spraakuitings te ver­

beter. 

Vir baie jare is Nederlands beskou as die moeder­

taal van die Afrikaanssprekende kind, en tog was dit ~ 

taal wat hy nooit gepraat het nie en baie min gehoor het, 

want die handelstaal was hoofsaaklik Engels. Toe Afri­

kaans uiteindelik as n offisi~le taal erken is, was die 

algemene mening dat dit nie vir ~ Afrikaanse kind nodig 

is om te leer om Afrikaans' te praat nie. Noudat Afri­

kaans in die handel, op die kansel, in die universiteite 

en in die skole gepraat word, kom meer en meer persone 

onder die indruk dat Afrikaans doeltreffender gepraat kan 

word. In hierdie proefskrif word ~ uiteensetting gegee 

van wat reeds in Transvaal aan spraakonderrig gedoen is, 

en 'n leerplan word aan die hand gedoen in 'n poging om die 

onderwys meer doelgerig te maak. 

Die werk kon aIleen gedoen word omdat soveel 

mense daarmee gehelp het. Dit is my aangename plig om 

my dank te betuig aan my vrou vir haar aanmoediging en 

getroue ondersteuning; aan die tweehonderd en ses hoofde 

van skole wat, ten spyte van baie werk, tog nog die vrae­

lyste beantwoord het; aan die Transvaalse Onderwysdeparte­

ment vir sekere inligting en aan die Sekretarisse van 

die Onderwysdepartemente van die ander provinsies vir 

afskrifte van hul leerplanne. pan moet ek ook my 

besondere waardering uitspreek vir die hulp wat prof. 

dr. P. de y. Pienaar van die Witwatersrandse Universiteit 

en die personeel van die Spraakkliniek verleen het deur 
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inligting te verstrek en boake oor spr&ak en spraak­

onderrig aan te beveel en ook om die boeke aan te stuur. 

As die studie enige waarde het, is dit te danke aan die 

bekwame leiding van prof. dr. J. Chr. Coetzee wat, ten 

spyte van sy menigvuldige en veeleisende werksaamhede, nag 

die tyd gevind het om as promoter op te tree. Sy be­

sondere wye kennis, sy bree ervaring en sy diepgaande 

kritiek het dit n voorreg gemaak am sake met hom te 

bespreek. 
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SPRA.f..KO!!lYE.~~.:I;.UN.}2.~.E TR,LNSVAAL 1838-1239. 

1. Spr~akonderr~elin die Suid-Afrikaanse Repub1iek. 

Aangesien daar min gegewens in verband met 

spr'.·,akonderrig vir die tydperk onder behandeling is, sal 

dit nodig wees om indirek vas te stel wat gedoen is. 

Di t moet bepSLal ~"ord wat die voertaal van die 

onderrig ·,va.s, want as die voertc..al en die omgangstaal 

dieselfde was of as die voertaal soms as spreektaal gebruik 

is, is dit moontlik d~t die spr~ak van die leerlinge ter­

loops kon verbeter het deur dE",t hulle die taa1 korrek op 

skool gepraat het, alhoewel sprclak miskien nie doelbewus
• 

onderrig is nie. 

Tweedens sal die spr~~k van die leerlinge deur 

die taalkennis van die onder71yser beinvloed word. Die 

leerlinge is geneig om die onderwyser na te doen en daarom 
1)

oefen sy voorbeeld n Groot invloeduit. 
Di t is nodig om te weet "flat die doel met die 

onderwys was, want daaruit sal afgelei kan word hoe be­

langrik s'pr2~ak was en of daar enige moont1ikheid bestaan 

h~t dat 01' korrekte sprclak aangedring moes word. 

Die aanleer van n taal word baie belnvloed deur 
2) 

die emosioncle reaksic;s ~vat in die lcerling veroorsaak word, 

en daarom is dit bcl~ngrik om te weet wat die gesindheid van 

die ouers van die leerlinge teenoor die vocrtaal was • 

. ' .. -_ ... _._-------_ .._-- ..- ..... _--­
1. (a) Transvaalse Onderwysde~art0ment: Voorgestelde 

(b \Leerplan vir Afrikaans (Huistaal )1940,. 7. 
Ballard: Teaching and Testing of Englis~. l~ 

u
2. Taute: Opvoedende Onderwys, 349. 
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Ten laaste sal die peil van die onderwys in 

die algemeen en in besondar van die monde11nge werk soos 

leas en voordrag ook ~ aanduiding gee van die peil van 

spraakonderrig. 

b. Onderwys gedurende die T~dperk 18J8-l8~1. 

Vir die Voortrekker was ay godsdiens ~ werk­

likheid. Hy kon net op die Almagtiga steun om hom en 

sy gesin uit die gevare te red wat hom heeldag bedr~ig het. 

Veel vriende het hy nie in die Kaapko1onie gehad nie en hy 

het gewc(;.t dat hy in tyd VQn nood nie veel hu1p va.n hu1le 

kon verwag nie. Die Bybel het hom getroos en bemoedig, en 

volgens die voorskrif'te wat daarin vervat is, het hy sy 

1ewe probeer inrig. Daarom was hy vasbeslote dat sy kinders 

ook moes leer om die Bybel te lees en dat hul1e lidmate 

van die kcrk mOE!!! word. 

Di t '~nR l.ri r ili (;) jongmE;nae van die grootste belang 

dat hulle aangencr;m word want daardcur hc)t hul1e nie al1een 

lidm.-~te van die kcrk gc.word nie maar ook burgers van die 
1) 

staat. Voordat die katkisante aangen6em kon word~ moes 

hul1e n sekere minimum kennis besit. Aan die ,estelde 
2 

minimum het die k(:rk hom onverbiddelik gehou. Gevolglik 

'~as die doel van die onderwys die onderrig van die kinders 
3)

vir di~ aanneming. Daarvoor was nodig dat die kinders 

die Bybel kon lGGs, die gc:estelike liedere kon sing, die 

vrae uit die kategismu8 kon beantwoord en so 'fl bietjie kon 

skrywe. Die hale inhoud van die onderwys was dus in die 
4) 

meeste geva11e lees, sing, skryf, syferwerk en godsdi€ns • 

._"----- ... ---_.._-------­
1. Lugtenburg .• Geskied0nis van die Onderwys in die S.A. 

• Repub1iek. 11 • 
2. T.a.p.
3. Lc.~tsvGrsame1ing, Band 9. stuk 1351. 
4. Co~tzee: Onderwys in Transvaal, 16. 
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• Di t val te betwyfel of veal van die persone v/at 

die Voortrekkerkinders onderrig het, Nederlands kon pr~at. 

Aangesien min onderwysers saam m~t die grensboere gotrek 

het, is baie v&n die kinders deur hul ouers, familielede 
1)

of soms deur slaw€ onderrig. Die me~rderheid van 

hierdie persone wat as onderwyscrs moes optrE,e, het in 
2) 

die K~apkolonie ver van kerke 0n skole gewoon en min v~n 

hulle het die voorreg gehad om 'n skool te besoek. Die 

mceste van hulle is deur hul ouers of rondgaande onder­

wysers bekw~am vir die aanneming. Die persone wat skole 
3)

kon besoek, 	het ook nie goeie onderwysers gehad nie en 

in verslae is die onbevredigende toe stand van die onder­
4) 

wys in die Kaapkolonie herh~aldelik beklemtoon. Die 

volwasse Voortrekkers wat die kinder~ moes onderrig, kon 

dus heelwG.arskynlik Ned,erlands lees omdat di t 'Jl vereiste 

vir die aanneming was, mQar aangesien hul so min onderrig 

ontvang het, is dit onwaarskynlik dat veel van hulle 

Nederlands kon praat. Dit was ook nie nodig om Nederlands 

te pr-::<.at niE;, want dit was nie 'll vereiste vir die aanneming 

nie en die omgangstaal was toe alreeds Afrikaans. 
5) . 

Die boere was nie gekant teen Nederlands nie. Ben 

van die redes waarom die grensboGre besluit het om te trek, 

was die taalproklamasie van Lord Charles Somerset waarin 

bepaal is dat Engels die enigste offisi~16 taal sou woes. 

Die boere was nie onwillig om Engels t~ leer niemaar hulle 

was gekant teen die verdringing van Nederlands wat die taal 

van hul Bybel was. Hul kinders mOGS luer om Nederlands 

te lees maar. dit was nie nodig om die taal te praat nie. 

1.:PrellGr: Voortrekker Mense, Deel I, 209 
2. 	Du. Toit: Onderwys aan die ICa.ap onder die Kompanjie,

159 .~t 'seq .. 
3. Ibid, 207. 
4. Du . 0 e wv 	 ~ 

http:pr-::<.at


.Die doel van d:i.e onr! erl;vyS "/8;3 hoofstlak:';'ik om 

aan die vereistes van di'1 l~erk te vCl1dce!'l.. 111 eip, "r81­

slag van di. A. Murray en J. Nee"Chl~ng c:'1der die opskrif 

Het Overvaalsche ~ II gepublis 3er in cif' }..!Ilsterd2.msc~e 
" 	 '! 

det di3 meeste leer­

linge kon lees en skrywe en dat hulle die Bybel geken 

Courant U i~ daarvan :rr:eld:'ng 

1)
het. 'n Groot aantEll is dan oak "3.angeneem. Hier volg 

twee uittr~ksels: De gemeente (Lydenburg) is zeer af­
" 

gelegen, en heeft weinig midde::!.en van beschaving ••• maar 

komt met m1j tel' katechisatie en ziet hU1lY.i.e jongelieden 

eene kennis der Schrift aan den dag liggen die selfs 
2) • 

menigen boven1andschen jongeline; niet euwel zoude staan" • 

En verder: Spoedig had ik (in die Zoutpansberg) 22 
" kinderen van 6 tot 13 jaren • • • tot mijne vreugde echter 

bevond 1k, dat meer dan de helf~ der aanwezige kinderen 

met meerder of minder vlugheid lezen kon; dat ze allen 
3)

eenig onderwije hadden genoten. tt Alhoewel die 

katkisante die vrae mondeling beantwoord het, 1s dit geen 

bewys dat hulle Nederlands kon praat nie, want die vrae 
4) 

en antwoorde van die kategismus is van buite geleer. 

Dus, om aangeneem te word, moes die jongmense kon lees, 

maar dit was nie nodig om Nederlands te praat nie. 

~ Oorsig van die tydperk (1838-i851~WYS dat 

gedurende die veelbewoe tye gedurende die Groot Trek en 

daarna, toe die Voortrekkers hulle in die nuwe land begin 

vestig het, moes die kinders oral help, want daar wae 

baie werk en arbeid was skaars. 

1. 	 Lautsversameling, Band 16, afdeling 1654, stukke 6,

7, 8 en 9. 


2. 	 Ibid., stuk 8, 
3. 	 Ibid., stuk 9. 
~4. 	 Du. Pl.essis : Uit de Geschiedenis van de Zuid-Afrikaan­

sche Republiek, 311. 

http:midde::!.en
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Die !;:d:ck !"l€-::; 

min van die Ill-'E::.r,.., wa;; iUe kinti€:'p, nues ond (f.'C·cie" r.:0.i.1 die 

taal pr~at. ook :lie ge­

besig :cde. 1h t ~(an dus f:oe l b8bry-o ',lord. da t germ aan-

Sedert 1840 is daar in Holland belnng gestel 

in die weQ.3rVarin.gE;; Va.::'l die Vocrt: t. ekkr.:l'f; en is d.:2ar 

gepcog om hand,::;lsl;e-trcl' kinge met Boere i~ ~at~l Qan te 

knoop. L~8 BOAre het die Rcll~nd8rs O:!ll hul o.a. 

opgeleide onde.cwvsers en in predj k2.nt te s"tuur. Hoog­

ler&ar D. 1auts het hom veral beywer om aan die verseek 

te voldoen en hy het o8.3.rin gssla.:lg OIlJ. in 1852 drie onder"" 

wysers, H. van der Lind~n, J.S. Spruyt en W. Poen, na 

Transvaal te stuur. Die drie ondc!"lYysers is I)P die 

sitting var... di~ Volks.....aad in M&ar-:i 1852 dC!n cok benoem. 

In 1853 het die aerate p~edikRnt, ds. D. van der Hoff,
1)

in ~ransvea] aa~gekom. 

Na die koms van die ~'je opgeleide onderwysers 

en die predikant nit Holl~nd is ~ begiD gemaak net die 

organisesr van d:te ondexvvY3; t'2s1emeTlte is 0pgestel en 

wetgEwine is ingedien. Di e onc... erwys het (I11der die be­

heer van die staat 6ekom ep die v~kke ~at cnderrig moes 

word, j!,,! bepi:.:'Ci.l.. Latsr is die 1::-8 van vekkc verder 

uitgbbrei. l~ lR74 i8 onderskeiJ gemaak tussen (a) ge­

wone 19.(.!r onderwys (0) l.litgebrej.de lae:c l-nderwys en (c) 
2) 

hoer onderwys. Nereris in Gte J'eglE:raent~, wette of lye 

van vakke i3 melG.i.ne; van spraakon::lerriz vir leerlinge 

gemaak nie. 

- -_._-------------------­

http:melG.i.ne
http:l.litgebrej.de
http:weQ.3rVarin.gE


6. 

!an die begin van hierdie tydperk was daar 

due in Transvaal ten minste drie onderwysers wat 

Nederlands kon pra;lt. Later het nog maer uit Holland 

bygekom, maar die onderwysers u1t Holland waa maar ge­

ring in aantal. Die Transvalers wat die onderwysers­

eksamen in die sestiger jare afgel~ het, was seker maar 

s'Vv-ak onder13 in die Nederlandse spreektaal. Cornelie 

Botha (Jnr.), on kwekeling op Potchefstroom, was die 

eerate kandidaat in die eerste ekaamen wat deur die 
1) 

Algemene KOmmissie op 2 Maart 1860 afgeneem is. 

5y opleiding onder Van der Linden het tien maande ge­

duur en by was maar sestien jear oud. Hy kon heel­

wdarskynlik maar min Nederlands praat maar to, is ~ 

••,.'tflUa' van 41. vierda :-aAl M. 1\_ 'fleIN:..n. la­

die oorgrote meerderheid van gevalle moes die ouere nog 

self hullekinders onderrig of moes bulle rondgaande 

onderwysers huur. Min van die ouers of die rondgaande 

onderwysera kon Nadarlsnds praat. 
2) 

Ears in 1874 is .d;e vereistes vir onder­

wysers~ertifikate duidelik bepaal. Van die onder­

wysers van die derde klas is o.a. verwag:- Naauwkeurig 
" en natuurlijk lezen met eene beschaafd uitspraak. De 

lezars moeten daarbij blijk geven dat zij het gelezene 

verstaan ••• Vaardigheid om zioh, zowel mondeling als 

sohriftelijk, juist en gemakkelijk uit te drukken. 

Zij word beoordeeld naar de wijze, waarop vragen, in 

den loop van het examen g~daan, zijn beantwoord ...• " 

Vir die onderwysers va.n die tweede en eerste klasse was 

sie vereistes: Betreffelijk de Holle.ndsohe en Engelscha 
" talen E8ne rsoede u:Ltspr3ak der taal waarin 

het exame~ word afge18gi. V:J.ardigheid in 
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het ovcrzettGD uit En in de t~al. Kennis van de grondan 

dcr epraakkunst. Vu.ardighcid in hot eprekcn dier taal." 

Die voorskriftc .,.,as .;gter nct vir on jd.ar van kra.g en kon 

dus nie v(;el invllJ ~;d op die oplcid1ng v:.n ondcrwyscrs 

u1toGfGn nie. Dit is cgtcr belangrik daar dit die Gerste 

k0('r is sed(;rt die "Schoolorder" Vd.n de Mist in 1804 dat 

die pr~i,:...t van on taal spesiaa.l gono6m is. ~) 
Bais Holland0rs h<:=t €gtf;;r gou in onguns by die 

Transvc....1Frs geru.ak, 2) met die gevolg dat die ouers mcer cn 

moer gck(;,nt ger..;,ak h~t teen Nedcrl,J,nds, die taal va.n die 

Holland(lrs. 3) DiE:. bcvolking het stadige..an besu! dat 

Nedcrla.nds nie hul ta..:t! is nie en die "Genootskap van 

Regte Afrik~n8rSt" wat in 1875 gGstig is, het sterk p10i­

dooie gclcw'ur vir dio (rkEonning van Afrik<:.;.ans as taal. 

Bowendlcn kon b~ie Tr~nsval~rs Nedcrlands nie mccr goed 

bogryp niG; di t hGt ds. V. d. Hoff alrce:ds vroeg bas(;f 4) 

cn l::tc.r h, .. t ds. S.J. du Toit geskrYViT6: IIteg€lijkcrtljd 

moet cgtcr t vir duisend8 &n duisende onder die Hollands­

sprr·ki"·nde b€..volking, die Holl,,::.ndse Bijbel beskouw worde 

'.... k 11 .(5")ills on g:';;slote b 0 , 

Die me (;-ste oucrs Em rondgaande onderwysers wat 

nog d1f:i oorgrotc mE;(:rdc':rhcid van kinders m06S onderrig, 

kon Ned0rl.:,nds n18 praQt n1E cn kon die gesproke taal nie 

te goed v~rst~an oie. 6) Dit etaan dus vss dat die voertaal 

by die onderrig van die mGcstc lccrlinge Afrikaans of ver­

afrikaanste N0dcrl~nde was. Lugtenburg bew6er dat Engels 

ook in die paar erk(mde skolE; Ne.dorlands st8..dlga.a.n verdring 

hc,t. Hy skrywe: ..D1e haa.t teen die Hollanders was ook 

----------------------_.__.-.-...._.__....- , 

1. Du Toit: Gnd€:rvvys in Kaapland, 53 en ook Malherbe: 
Education in South Africa, 50. 

2. (a) LugtGnburg: GcskiGdGnie van die OndcrWYs in die 
S.A. 	Rcpubliek, 46. . 

(b) 	 Notuls van die Volksraad gedat~€r 5 November 1858, 
Argiofstukke R975/66 en Rl151/56.

3. Du Tol t: De. S.J. du Toi t in -7eg em Wf~rk. 109. 
4. Engelbrecht: Geschiedc.:nis v.d. Ned. Hcrvormde Xerk 
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een 	van die redes, wat die mense na die Engelse skole 

. en meesters gedryf ~et. Die Kaapse predikante het 

hierin sterk saamgewerk. Die teorie dat op die skool 

tog maar Engels geleer moes word, want dat Hollands 

weI vanself sou kom, het destyds baie algemeen gewees. 

So het die onderwys deur medium van Hollands dus gaande­

weg afgeneem terwyl die Engelse klasse en die Engels­
1) 

medium skole in grootte en invloed toegeneem het." 

Die volk het sy invloed laat geld en in die 

onderwyswet van 1874 is bepaal dat elke ouer of voog 

die voertaal (Nederlands of Engels) vir die onderwys van 

sy kind kon kies. Die belangrikste rede waarom Nederlands 

nie heeltemal verdwyn het nie, was die feit dat dit die 
2) 

taal van die Bybel en die Kerk was, 

Vir die grootste gedeelte van die ousrs het 

die doel met die onderwys nog steeds oorwegend die 

godsdienstige gebly. So het byvoorbeeld die Kerkorde 

van die Gereformeerde Kerke in Suid-Afrika gelui: Die 
" Kerkrade moet orals toesien dat daar goeie onderwysers is 


wat die kinders nie aIleen leer lees en skryf en hulle 


in die spraakkuns en ander kundighede onderrig nie, maar 

3)

ook in die Godsaligheid en in die kategismus" Dit is 

egter al meer en meer besef dat daar ook ander doelstcllings 

kan weeSe Die owerheid het in 1859 in die reglement ook 

melding van verstandelike ontwikkeling·gemaak: Het 
" wordt aan den onderwijzer gelaten hoedanig hij zijn onderwijs 


wil regelen, indien het zelve slechts aan het doel, 


namelijk de ontwikkeling der verstandelijke en zedelijke 


vermogens der kinderen beantwoordt." 


1. 	 Lugtenburg: Geskiedenis v.d. Onderwys in die S.A. 
Republiek, 103. 

2. 	 Zuid-Africaan van 30 September 1852. . 
3. 	 CoetZGe: Die Gereformeerde Beginsel en die Onder­

wys in Transvaal, 5. 
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In diesclfde reglemcnt van 1859 is daar vir die 

lCGrlinge nog n doelwit gostel nl. n eksamen en 'n prys 

vir vlyt. Artikel 16: HEr zal elk ja.ar in togenwoordig­

heid der school commissie oen oPGnb~ar onderzoek (cxamon) 

ov~r de schooljeugd pl~~ts hebben, ~n de ondcrwijzer zal 

bij die gclGgenh8id, d~ kindcron, welke zich door vlijt 

en ord01ijkhcid ondcrscheiden hebbcn, aan de commissie 

voordr2.gen welke hun daarvoor met prijsgoschenken zal 

vereeren." 

Dst die PGil van die ondurwys nie baie hoog was 

nie j kdn goed bE;gryp word. Min opgeleide ondorwysers en 

min skole het sl(,gs enkelc oucrs in die geleenthcid gestel 

om hul kinders dEur bevo(:;gde pcrsone te laat ondE.rrig. 

In ] 876 was da,?r in die hela Rcpubli8k n8t agt erkcnde 

skolb mE.. t 'n inskryv.,ring v.:.:n 151 Ie. crlinge. 1) Vyf jaar 

vroeXr hc.t president Burgors gcsien in vmtter treurige 

tOGst,"nd dic; ond,-::rwys, vcr'll op dil:;; pl:~ttelC:.nd, vorkoer 

hGt en tog hGt die OU8rs hull~. inbcsp~-:'..n om hul kinders to 

la.at leer sodc.t In "a.nalfa.bt'::€lt 'n rara" c..ViS" WG.S. 2) 

'n Tcrugblik op die bcsprc:~ing v:;.n hierdie tyd­

per:,:: (1852-1880) L,,~~t blyk dut da.ar min c_<~~ndc:.g ['.'In dle 

mondelinge gebruik v,:m NedQrlands bustee is. In geen een 

v:J.n die r'Jgl81aente of wette is diG prout van die tual 

voorgGskryf nie cn cl wusdit, d~n wc..s dc:.~r baie min van 

die ondc.r·Nys,:,rs of diE:' ouers wnt hul kinders moes onderrig, 
e . 

wat self die t~Gl kon pra2t. Die vo~rtaal by die onder­

rig Vc1n die oorgrote meerderheid v:::.n die lcerlinge was dus 
, ,
of Afrik.::..nns of n gebrok8 Ncdcrl,nds. In Groot deel v<J.n die 

b.Jvolking w:~s gck"nt tCGn diE:; HolL~ndcrs en hul t~"1al, 

__.......L..•.. '_L._" . ___________ 


1. Lugtenburg: G6s1cic:dcnis v~:,n die Ondcrwys in die 
S.A. Republi6k, 107 

. 2. I:n2(;lbr;",cht: Thom:cs F'rcmcois Burgers, 132. 

http:pl:~ttelC:.nd
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om dil, ts.c~l 

te pr,,,:,t nif;;; sor:ndt:,c oUl:.;rs t onder ~ inv10~d v~n die 

Genootsk<'LP V8.n RCgtL Afrik,'.nGrs, ',:0";' ,ns gS vocr­

tu""l he on c:nd()r wou w..., r hul kind(;rs deur modium :,zng01s 

on nv)m te "rord nie en onder mekZl:~r het die boerc 

Die m(.cste lu:rl!.nge h\:... t dus gf:;lccr 

om N8d,;r s t6 lees 8n te skryw€; so~c,t hullE, ~cmgenc8m 
(fJ(J~;;iJ 

kon word m,'.c~r hull,,; h,~ nil, gelE::or om I,te besig 

niE:. 

onderrig. 

sl{oolkoIi'lluis c het op 2 Janu,rib 1860 aan ~ie Ui tvoer(.nde 

Rund oor di6 skool op Potchcfstroom (onderwyser H. v.d. 

Linden) o. Ct. gcr,lpyOrt or: Ii Voor8.l trof ook ons t;o::..d­

,~cht de vrijmor;digh0jd der kir.dcren in hct 

op(.nb~::'G:r en (Uen zou dit ondorwijs in de wclsprek0nd-' 

hcid kunnen no:,m,(:,n, wc.mncc:r dCZ6 of gt;llG act.. stuk ui t de 

bijbc cha ~johiupenis ~:"m zi jne mederlcH:~rlj;ngE,n of ook 

no.,:,r de Commis c zich "dcnucnde v,rl1[~uldeil .1> So ook 

h die skoolkon1J11issi,~ op Pre -'::;oriil in 65 0.8.. 

g(,r~'~lJjJort r: II Zoow("l die vr:.:.gen door den Onderwi j zer 

(den heer H. if,muns), als die door de L,dEm School 

COllL."ll.issie ) 7'i jn m"t vri jmocdighe.i d 8n n3..:1"1.l'W'keurig­
2\ 

hoid door de crlinz,,:,n b,;;.nt·i!Oord. \I I 

Die tW0 ond6r':ySGrs~ v.d. Linde.n en Stic.me:ns, 

het dus hul urlinge so vcr gcbring d2.t hulle m,:,'t vry-

Of di t deur doolbc;wuste spraak­

ondorrig 2.,doGn is Gn of die l(.crlinge dit so tcrloops 

G~dur~nde die skoold 

1. St0..,:~tss(J{rc. s B"lnd 29 R. 3414. 
2. Stc:;"ats Cour,::'.nt Nr. 86 V2.n 25 FE:bru:o'rio 1865. 

http:Cour,::'.nt
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Blykbaar egter het die leerlinge nie Nederlands gepraat 

nie, want gewoonweg het hul nie lank genoeg op skool 
1) 

gebly om die taal te leer pract nie. Van der Linden 

self was verwonderd oor die taal wat die Boere gepraat
2) 

het: •••• Ik verstond de Broeders zaer goed." Ook 
11 

het J. Groenendaal in 1850 aan die Nieuwe Rotterdamsche 
II 

Courant" skrywe: Er word vloeijend en welluidend 
II 

Hollandsch gesproke~ en dit nog veel suiverder dan in 
3)

menige plaats in Nederland zelf." Afrikaans was 

volgens Groenendaal nader aan die algemeen beskaafde 

Nederlands as somrrdge dialekte in Holland en die ooreen­

koms is heelwaarskynlik een van uie redes waarorn die 

Hollandse onderwysers nooit melding van uitspraak gemaak 

h te ·n1e en IJ. t~OOl t.. derns1ge pog1ngs aangewen h te om d . 1e 

kinders te leer om Nederl~nds te praat nie. 

Gedurende die p~ar jaar 1877 tot 1881, wat die 

Transvaal onder Britse beheer WQS, is nie veel verandering 

in die onderwys aangebring nie. En in die ve wat 

opgestel en rapporte wat uitgebring is, is geen melding 

van spraakonderrig nie. 

d. 	 Nederlands word die Wetlike Voertaal 

in Gesubsidieerde Skole (1882-1899). 

In 1882 is ds. S.J. du Toit tot Superintendent 

van Opvoeding van die Trqnsvaal benoem. Sy wetgewing 

het by die volksraad en in die onderwyswet is 

onder andere bepaal dat dit die plig van die ouers is 

om te sorg vir die opvoeding van hul kinders terwyl die 

staat geldelike hulp verleen; dat die voertaal die Neder­

duitse t2al moet wces en dat die skole geinspekteer moet 

word. 

1. 	 Lautsversameling Band 9, Stuk 1351. 
2. 	 Aangehaal uit Engelbrecht: Geschiedenis v.d. Ned. 

Hervormde Kerk in Zuid Afrika, Bylae XXXIV. 
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n KommissiG van Eksamin~tor8 is in die 18w8 geroep om 

diE; sogE::naamdu Schoolw<.:.:dstrydc.x2.ml:;:n ~n ekS8.lD.bnS vir 

onderwysersurtifikatu af tG n~em" 1) Dr. N. Mansv8lt, wat 

in Oktob8r 1891 dibns as Sup0rintsnd8nt van Onderwys 

aanvaur hct, het 'n kons8p-ondtirwysw0t opgostul waarin 

weer bepaal is dat Nederlunds die voertaal in die skola 

moet W8t';S. 2) Dit'; wet is dbur die Volksraad met ~nkGle, 

minder belangrike wysigings aanvaar. 

Die m~este ouers hGt nog van die skool verwag 

om die kinders vir die aanneming voor tG berei. So het 

'n inspektaur in 'n sekere skool gbvind dat die kinders nie 

rekGne 18~r nie omdat hulle net v~r die aanneming bekwaam 

word. 3) Om die rode hGt 'n andcr insp~kteur voorgostel 

dat die Kerk dit'; vereistbs vir die aanncming hoer moes 

maak, want sodoende sou ouers ver~lig word om gesubsidi(;erde 

skole op te rig. 4) Dit was nie nodig om N8dcrlands te 

prae::t om aangencem te word nib bn dus is di t heel temc:.l 

verstc1o.nbaar dat geen aandag aan diE:. onderrig vcm pra.at 

van Nederlands bestee sou word nie. Om te bekwaam vir 

die aanneming was dit nie nodig dat 'n kind lank op skool 

moes bly nie 8n daarom sou diG leErlinge ook nie in die 

geloentheid gestel wees om toevallig te leer om Neder­

lands te praat nie. Baie OUbrs het ook verwag dat hul 

kinders moes leer SOddt hul 'n betrGk~ing kon kry~ Meer 

en meer jong mense is deur ekonomi6se druk verplig om 

werk in die stcde tF'; gaan soek. Baie boere is swaar ge­

tref deur droogtes, sprinkane, koors en die runderpes, en 

dac1rom het hullE> hul kindcrs lad,t leer om op 'n ander 

m- niE::r 'n bestaan te maak. 5) L6de van die Volksra2'"d het 

1. Wet nr. 1 van 1882. 
2. Wet nr. 8 van 1892. 
3. 
4. 

Verslag van 
Verslag van 

die D8p~rtemGnt v~n Onderwys, 1889~45 
die SupGrintcndE::nt van Onderwys, 1~98,82 
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daarvoor gepl~it dat die kinders van Transvaal n€t so 

goed onderrig moas word soos die vreE:lmdelinge: II dat 

niet altijd de betrekkingen opgbvuld moesten worden 

met vreemdelingen." 1) Die pbrsone wet die "School­

wedstrijd(:;;xo.men ll afg&le het, hct in 'l'l beter kana gG­

staan om 'l'l betrekking te kry. Om die eksamen af te l~, 

was dit nie nodig om Nederl~nds te praat nie en om 'l'l 

betrekking te kry, moes 'll seun Afrik2.<lns (diE; omgungs­

taal) en En~81s kon prat'1.t. Dit sou dus onbillik wees 

om te verwag dat onderwysers tyd aan die praat van . 

NedcrL::..nds mOes bE'.stee. 

NE;t nn die Ecrste Vryhcidsoorlog hE:t die 

stryd om die ,rkenning v~n Afrik~ans begin • Prof. J... 
Lion Cach~t en 'n ander lid v~n die Genootskap van Regte 

Afrikaners h0t by president Kruger en die Driemanskap 

ernstig aangedring op die offisicle erkenning van 

Afrik:2.:.ins. Die Dricmanskap was cenparig daarvoor maar 

wou he dat di~ yolk d~arvoor moes vra. 2) In 1882 het 

ds. du Toit in ,De Gotuige' (bladsy 49) geskrywe: "Ge­

hoel ons wetenschappeIijke vorming was tot nu toe te zeer 

in handen dar vrccmden. Vreomdelingen waren de lEer­

meesters onzer j0ugd. Gevolglik werd 't onderwijs 

zelf in vrcE;;mdGn g(;cst gE:goven. O~~~ kind~r8n werdon 

meeetal in ~ent vreamde taal •...• naar vreomd6 b8ginselen 

opgeleid •••. Door middel van oen vr'.Gmde taal werden 

onze kindcr8n gelcGrd; in 68n nazeggen wat zij niet 

vorstaan, bestond mcrendce1s hunne zoogenaamd8 ge1eerd­

heid; zij moeten zich gewennem als apen of papegaaien na 

t,~ prG.ten wat hun vcorgez.egd ward; en zoo werden hunne 

_...-.----------------.----------- ­
1. Notu1e E6rste Volksraad 15 Mei 1891, Art~ 63. 
2. Du Toit: Ds. S.J. du Toit in wag en Work, 112. 



ge8st6svermog~ns verstompt in pl~ats v~n gescherpt 

in de school •.•• ". Ds. Du TOit, wat bost~ande stuk 

geskryf het, het in dieselfde j~ar bepual dat die 

voertaal van die skola Nederl~nds sou wees. Uit n 

brief blyk dit 8gter of hy niB van plan was om die be­

trokke artikel van die wet baie streng toe te pas nie. l ) 

Baie ouers het hul kinders deur medium Engels laat 

onderrig)heslwaarskynlik omdat hulle gereken het dat 

Nederl~nds van self kom en omdat hul kinders Engels 

moes ken as hulle betrekkings in die stade of dorpe wou 

kry. Die toenemende gebruik van Lngels is in die 

Volksraad besprcck 2)en dr. Munsvelt was ook daarvan 

bewus; )) miskien daarom het hy hom onverbiddelik gehou 

by die bcpaling van die wet d~t Nederlands die voertaal 

moes wees. . Hy sou nie tevrude wees as daar op die 

kwartaalstaat Hollandse of Afrikaanse n~me verskyn het 

nie; hy mOGS die versekering kry ddt die onderwysers 

Nederlands op skool besiS: "De bedoeling der Wet is. 

dat alle onderricht in de gc,'!ione vakken van onderwijs 

door middEtl der Hollandsche telal zal gegeven worden." 4) 

Soos uit insp6ksie~rap}ort6 blyk, is Afrikaans ook ni~ 

as voertaal gedu1d nie. 5) maar soromige onderwyeers het 

naderhand Afrik~ans met opset gebru1k. 6) 

Spraakonderrig is 1n geen lcergang gemcld nie. 

Die Alg6mene Vergadering van die GGreforme&rde Kerk van 

Transvaal in Oktober 1881 het n1e spraakonderrig in sy 

lcergang opgenoem n1e.7 ) Die vereietes vir die ver­

1. 	 Lugtenburg: Die Geskiedenis van die Onderwys in die 
S.A. Republiek, 137. 

2. 	 Notu1e E~rste Vo1ksraad ) Oktober 1884 Art. 748 ook 
Notule E~rste Vo1ksra~d 1893 Art. 91. 

3. 	 Mansv01t: Het Onderwijs in Zuid-Afrika, 29 en )0, 
en Vorslag van Superintendent van Onderwys 1898, 5. 

4. 	 Schoolgids. 1892, 7. 
5. 	 Verslag van Schoolinspecti~n 3D kwartaal 1897, 222. 
6. 	 Ibid; 2e kwartaal 1897, 59. 
7. 	 Coetzee: Die Gereformeerde Buginsel en die Onder­

wys in Transvaal, 20. 



skillende standerds i1: llylae C van die Onderwysverslag 

vir 	1882 maak OOK geen Lh~lding van die praat van Neder­

lands nie. In 1391 het die Superintendent gesS dat die 

minimum wat van die taalondeX'wys vp.rwag kan w0rd, is dat 

elke burger van .dj e laY'.:.d die geskrewe \VettE::: moss kon 

1) 


lees en verstaan. Die Schoolgids", wat vir die 

1\ 

eerste keer in 1892 uitgegee is, het be.vat (i) die 

lye 	vakke wat in elke skoal onderrig moes word, (ii) 

die 	tyd wat aan elke vak bestee moes word, (iii) die / 

vereistes in elke yak Vil' elke standerd en (iv) wenke 

aan 	onderwysers, skoolkommissies en ouers. Spraak­

onderrig is nie in die lys vakke ingesluit nie. n 

Nuwe Yak, Aanschouwingsonderwije", is in 1895 ingevoer 
" met 	die doel om kinders te leer om gedachten in korte • 

" volledige zinnentt uit te druk. Tydens die onderrig van 
2) 

die yak moes die kinders soveel moontlik praat. Die 

vak kon gebruik gewees het vir die uitbreiding van die 

woordeskat. Of die yak ooit algemeen onderrig is, ken 

nie bepaal word nie, want geeneen van die inspekteurs 

het daaroor gerapporteer nie. 

Vervolgens word die wenke in verbend met lees 

en resiteer behandel, want dle afdelinge van taal kon 

invloed op die spraak uitgeoefen het. 

~ees, Sedert 1888 was lees een van die vakke vir die 

SchoolwedstrijJexamen" en onderwyserseksamens vir die 
" twaede en derde klas. Die vereistes was: Duidelik 

" 
en vloei~nd lezen, met in achtneming der leestekens en 

3) 
VB.n de beteekenis van woorden. II 

1. 	 Staclts Courant van 13 April 1892, 2. 
2. 	 Schoolgids 1895, 25~ 
3. 	 Algemene Bepaling omtrent de examens etl de Toe­

latingen 1893, 11. 



In 1892 is bepaal d~t uan 18~sonderrig in die laer kla.se 

7 uit di~ 25 uur v~~n ~ skoolWvsk b~st£e mo~s word en in 

die m1ddelb~r~ klasse 2* tot 4 uur. Die onderwyser is 

gcvril tt toch voor:;..l zorg t~ drc.:;.gtm voor nauwkeurigh.€id van 

ui tspra.ak en n<.::.tuurlijkhcid vc-..n lees toon.'· l) Die 

kinders in 9t~derds I ~n II m00S losstaande woorde en 

sinn8tjics ItJes, m;::'~lr v."nc;,f ste,nJerd III moel!l hulle 

duidelik (:;n vloeisnd 1(:(;8. 2) In 1894 moes die inspek­

teurs lees as een van die hoofv~,kke b(,skou. 3) Die tyd 

vir le~sonderrig is in die 1~0r klasse in 1895 tot 5 uur 

v8rminder.. Lees is v_,naf 1897 by die verskillonde 

eks;;';'~E.ins beskou as 'll gl:iwonti yak "'!:.'.:.:trin 'n ka.nd1d~at slegs 

30 pUrsi:..:nt vcm die mD,ksimum punt·::: moes behaal om te 

sL'.ag 4) €In in die d:"uropvolZt..nuE:; jr.;.ar is die tyd vir 

leesonderrig vcrdcr tot 4 uur v(;rminJcr~ 

~esit::~sie. Di::; dOfd met resi t"sir;-onrlE:rrig WE'.S die 

vermcurch,ring v[~n di0 'Jvoorduskat cn b£:grippe van die 

1ccrlinge. 5 ) Ao.n die v<:.:..k mocs oen uur per week in aIle 

k1c,sse (1F.;,8r (;n midd81b.~c.r) ~·:'.fg(.st::~nn word. DiE: ver­

eistes was n8t d.:::..t diG kinders "v0rzen ui t het hoofd" 

mo.:~s le .. r. 6) In 1897 is b~sluit dat resitasie n 

byv.:"k vir di(: E..kS,;.mbns sou we(,s en d..::.t In k.::;.ndidaat 20 

p.srsbnt van diG mc.ksimum puntb moes beh2~al om te slaag. 7 ) 

T::talkunde • In 1898 is di~ volg6nd~ aan die h40d gudo&n:. 
"In stund:'.::~rd I b.v. mo€;t hE:t grootste g(;dGelte van de 

uren, ui tgctroklc<::.n voer t,J.;:~l ond8rwi j s aan sprc.!:!koef·:mingEon 

8)eewijd worden. 1t 

1. Snho01gids 1892, 15. 
2. Ibid.~ 25 et seq.

3.. VGrsla.g VCin'Schco1insp(,ctiGn 1894, 99. 

4. Schoolgids 1897, 27. 
5. Staats Courant 19 April 1893, 392. 
6. Schoo1gids 1892, 25 &t seq.
7. Schoolgids 189J, 27. 
8. SchoolgiJs 1898, 38. 
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Die SUPGrint~nd&nt het dus wenke a~ die hand 

gedoGn macr die oucrs 1s nie vorp11g om te hcmd~l SOOS 

diE; 	 hoof van die OndGrwYBdepart0m~nt verlang het n1e want 

diE;; ouure moes di~ skolli.' oprig en die ondElrwysers huur. 

Hicrdi6 wElrk is dc.ur skoolkommissies namena die ouers 

gE::doen. D1l:J st ..c~tsubsidi6 is aan skoolkommissies uit-

b(.tn.a.l. Arm omgEiwings het dUB ond(irwysers gehuur wat 

gewillig ·Nas om vir on lab bEisoldiging te werk, sod;:..~t die 
1) .

bydraes van dib ouers ni~ te hoog sou WSeS nie. Toe 

die subsidie vE:rhoog is, hElt die onderwyscrs nie nood­

wandig hogr s~l~ris ontvang niG; soms is n~t die by­'l'l 

dr~Els vr.n die oucrs vermind~r. 2) Die skoolkommise iea 

was due by m~gtb om ~.;.o.n die ond0rwYSGr voor tEo skryf wat 

onderrig mOE;S word en hOG dit gcdoen moes word. 

Duar was 'll groot tekort a.;,;.:.n bevoegde onder­

wysers. Dr:~a.r is v(,;:rtel dC1t sommige onderwysEirs nie cens 

hul naam lwn tE:ken ni8. 3) Bait het voldoen o.<"1.n die be­

skrywing "Als d0 kinderen toch maar tot lidmaat konden 
daar 

opgeleid woruen. NUt ja,ftw~ren Jib onderwijzGr amper 

good genoLg voor." 4) Die Staatspresident het ~gtor die 

soort ond(:;'r;"IYSE;rS vcrdcdig. 5) Mettcrtyd hot die p8rson­

tasie gGkwalifis(, €;rds onderwys€rs ho~r geword tot'let di t 

in 1898 ses-on-vc&rtig p8rsent bereik het. BaiE:: van die 

aspiruntondorwYSbrs h5t egter dit self n8t so ver as 

st~ndcrd IV, V of VI gbbring,6) t~rwy1 6en kWGk~ling nie 

Clan die eise V8.n sti;mdE::rd II kon vo1doen nie. 7) Baie van 

---.------------------------------------------------------­
1. 	 Notule t6rste Volksraad 13 Junie 1885. Art. 400. 
2. 	 Notu1e Ebrste Volksr8.J.d 15 Mei 1891, Art. 66. 
3. 	 Notu1e 1erste Volksraad 7 JuniG 1889, Art. 388. 
4. 	 Gedenkbook van V.O.O.Z.A., 66.· 
5. 	 Notu1e berste Volksraad 7 Junie 1889, Art. 386. 
6. 	 Bot: Honderd Ja2.r van Ondcrwys in Transva.al, 43. 
7. 	 Vcrslag van SchQolinspecti~n 3dG kw. 1897, Riet­

fonteinskool. 

http:Transva.al


di0 onderwysers kon Nedbr1ands nib korrek praat nie. 

Sed~rt 1891 h~t die inspekt8urs hieroor gerapportGclr en 

in 1892 is dik'N,~ls g~skrywe: "Hol1,.ndsch van d(;)n 

onJ,;,;rwijz8r slechtll of IIOnderwijz(;r zwnk in diG taal." 

Vcnc:,f 1897 was dQar ondorwyscrs w;:~t nie Nedt;r1ands .wou 

praat nib.. 'I'l Insp( ktt:ur he t ger;::"pportl:br: "D0 onder­

wi j ZLr m00t ,Ns.,::~r hi j 't N~dcrlnndsch vri j go£>d machtig 

is, zich ni6t door vGrkGcrde r~adgBvingbn 1aten ver~ 

lcic1,,;n tot hoJt g(~bruik v ...n t t Afrikc..;:;..nsch in de school. til) 

In 1890 was dit. p(;i1 v.:n di~ ondcrwys oar diE: a1gemuen 

nie hoog ni.;.'. Insp;,kt ...~.ur C. G. (Lb Jong8 h6t guskrywe: 

"G~.:',.~t h"t ondl,r,rvijs in de Z.A. Rc.publiE:k vooruit? ••• 

,;~n hf...t L~ntwoorll lla..t hierop l:v\;:;n moct worden luidt: 

De inspcoti~,s Ie I:::rtn, d.t ',.r voo Fitg.~ng is 1 maar 

nauWbli jks m.; rkbu,~:r 1 Ht.,t onc1Grwijs is nog gebrekkigll. 

Oar ·.1it monclelinge.w(..rk h.,t hy b,~skryw(;: "db leerling 

1· ~st, zonder to '~:eten ';Y::.'.t hij lGf:;st." 2) Van die praat 

van die taul hie;t hy gLen mblding gcm,.:.u,k nie en in geen 

tSbn van di6 inspeksicrc-.:.pport£; van dC'..2.rdie jaar is di t 

gQ.u9-d nie. Blykb:::.21r het die ondcrwys lC!.ngsamerhand 

vbrbGt8r, want dh insp8kteurs het G€sorg dat die werk 

g(~doen is. 3) Di~. mondelinge wbrk het 8gter nag on­

bevrudigend gebly. HerhaaldGlik is in inspeksie­

rapportb da:l.rop gii-wys d.:::.t !.lie 1cGstoon te sangcrig is, 

drLt die leerlingE:. nit-; vli.::rstcJ..;:.m Wf~t hulle lE:.:es nie em dat 

die r6sitdsies nie goed voorgedra word nie. In diE;; 

la:.!ste vbrslag VC:l,ll die SupLrint,;ndent van Onderwys hE:lt 

---~~,--.-. -. ---_. 
I. Versl~g Vdn Schoolinsp6cti~n 2de kwartaal 1897, 59 .. 
2. Verslag van die OnderwysdepartE:.mcnt vir l890? Bylae B. 
3. Gbdenkboek v~n V.O.O.Z.A., 65. 



• 

JiG inspekteurs hul aJ..i:;emen(; inllrukkc v,n die OndGr-NYs 

geg~e. InsprktGur MOlr<lijk h(:;t geskrywe: IIBij It 

voortgezet L,,';soncl(;rw-ijs L~tt;n toon tm ui tspr:::;,ak dik­

wijls nog zeer vee1 tc w2nschln over ••••• 't RGcitcren 

is op dt; mc(:;stl scho10n noc Z,Ger ZW[;,k~ It bE;stant 

rneGstc..l in It opur,,:un.,n vc.'..n ,;t.:nigt woorchm di8 m;:l8,r ten 

halw~ "'orden begr€pen. II 1) InspE::kt,·urs H. Visscher, 

T.;;. Stoffberg 0n H. Moor::::. hlt sa,amgestem dat die kinders 

nie goed lees nib. 2) 

1), .. :,r 	 ht:.t blykb,~c.r on !It" v(~n v~orsGt teen die 

gubruik v;-:.n Ncclcrl"nds by 'n dGGl v:-~n die ondervvysers 

ontstaan, W .. t miski, n dec,ls to<~ tc skryw8 is Gi.an die 

fbit d~t di0 verhouJing tusson die Transva10rs en die 

Holl,_nd,.. rs ni,. goed 'va.s nil;., en blykbaar nog st~(;ds ver­

sle2 	het. 1)i(: Superintendent hl. t gekla dat Hollandse 

ond~rwys~rs 0n hysulf ook onvri(nJ81ik b0handel is selfs 

d0ur lcde v~n dil Volksr~~d. 3) 1)Gt die gevoel tanmlik 

dlglm: .(;n '~!~lS, blyk ui t dil; volg(.nde e~anhQling "Wat mi j 

bGtrcft, JOLt h(.t mij l~~<lt d~t d0 groote m86rderhGid 

v,:~n ons IAfrikc;..~ ..ndcrs I uc HolL.nLlc rs nil:t vGrdragcn kan 

of tbn minst~ niet ~G61 v~n d8 Holl~ndGrs houdt." 4) 

Die Hollf':..ndGrs h,·t vE:;rch;;r in onb'Uns g8ri.:'8.k omd8.t hulle 

voor di~ jong Transv~lers wcrk gekry het. 5) Ook wou 

sommige Tr,~nsv~'cll:rs ni, rn,.. er N...;.dc,rl.nds g8bruik nie, omdat 

hulle g8vocl het d,...t A.frik·.~c"ns hul t,...al is. Hi8rvcln is 

die E-;8rst0 ku::r mslding .38m.::.~,k in uio inspcksierapport8 

v::n 1895. 6) Sonm.i[:;(; oncLrwyscrs het Afrikuans in die 

1. VE;rsL;..g vc-:m Sup- rint(:.n(t(;nt v_,n Cndurwys 1898, 88. 
2. Ibid., 102 et seq. 
3. Vcrslsg v,:.~n diL Sup':;rintl.nJ.ent v:,n Ond8rwys 1898, 5. 
4. 	 Du P18ssis ~ Uit elE-: Gcskil;;de:nis v.d. Z.A. Repub­

lick, 227. 
5. Ibid.) 299. 
6. VLrsl~g v~n Schoolinsp~ktirn, 4dG kwarta~1, 17. 



skool gbbruik en het aan di~ kind~rs v~rt61 dat Afrik~ans 

hul tc.L~l is, Jet di t die t<:~o.l Vlin die skoal behoort te 

wees ~n dct hulle Nedcrl~nds ni~ nodig h0t nie. 1) 

Sgrg6nt ht-t L.:ter ingesil;.n UCi.t die bevolking toen Ned(.;r­

lcmds g-=.,k::;.nt was 2) (.n DomGn se d':ct die loerlinge die 

t:).,-:.l tegsinnig g(;lc~r he t. 3) 

In 1894 h~t die Superintbndgnt dio ondorwysers 

dCl.:"rop c,ttcnt gem::;,.ak d~.t hulla tc vue1 praat in di€- kIss 

0n dat die;; IV6rling0 nit voldoE:lnu.El geleBnth6id kry om 

.. d,.,tgcne W'1t in hun gt.d;"st tot klaarheid gekomen is en 

da,:.rvnn hun t..:ig~.ndom is gE:Y{orden, in wE:lg6kozen woorden 

ook o..:::.n andE;r"n m(:.dE; tb dt;€18n,1I 4) Die doel m(;t die 

O&f8ning vias blykb(:.;..~~r di\::; ui tbrciding VL'..n die woordesk.J.t 

en niE: soseer diE; vvrb~t(.ring van sprnnk nie. In die 

inspeksierapporte van 1895 is geen mGlding van pr&at 

gem~ak ni6, macr in 1896 is h&elwat dc.aroor geskrywe; 

in die rapportG van 1897 is pr~Gt drie kcer genoem en 

in 1898 net 0en kG~r. Blykba~.:..r was diE) b(;L:,ngstelling 

in pra.J.t dus ma,:..r va.n kort8 duur. 

Om te k::.n bap2.::l hO(;iv8,::l o.c.n sprc.akondcrrig 

g(:durEmde die tydp",rk (1882 tot 1899) godoon is, word 

hiorondcr ~ kort oorsig gagee, Sover dit die voortaal 

van die skool a ....l.ngaan, was die t06stcmd eienaardig: die 

wet hct die onderwyser verplig om Ncderl:,.nds te pr8.at 

(as hy kon) maar die oorgrote moerderheid van die luer­

linge hE-;t op skool m6t die ondorwyser Afrikaans gepraat. 

1. 	 Lugtenburg: Gt:ski0donis v.d. Ondcr'.."ys in die S.A. 
RepubliEok, 206. 

2. 	 R€port of the Acting Director of Educ~tion, Transvaal 
und Orunge River Colony for thE:. half year ending 
June 30th, 1901, 15. 

3. 	 F.H. Doma.n: 'n Historios-Krities(~ Studi0 Vdn die 
Hollands-Afrikaans~. Lcerga.nge van uie LaGr- en .M1ddcl­
bare SkolE; (VerhLmdoling vir M.Ed .. Graad, F.U.K).

4. 	 Verslag van di€; Superintenuent v~n Onderwys, 1894, 5. 
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Geen Afrikanerseun sou dit gewaag het om tuis, op stTaat 

of op skool Nederlands te praat nie, al kon hy dit doen,
1) 

want sy ouers en maats sou hom bespot het, TI Groot 

gedeolte van die bevolking was teen die Hollanders en 

hul taal, Nederlunds, gekant en daarom het somrnige onder­

wysers met opset Afrikaans as voertaal gebesig. Omdat 

die .ouers die skole opgerig en die onderwysers gehuur het, 

kon hulle voorskryf wat en hoe die kinders mo",s leer. 

Aangesien die kindors oor die algemeen nie lank op skoo1 

kon bly nie, het die ouers hul nie onnodige dinge laat 

leer nie, en om Nederlands te praat was nie nodig vir die 

aanneming nie en ook nie nodig om 'n betrekking te kry nie; 

die meeste van die pub1iek het of Afrikaans of Engels ge­

praat. Van owerheidswee is eers teen die einde van die 

tydperk melding van praat gemaak en die peil bereik in 

die mondelinge werk, lees en resiteer, was so laag dat 

dit geen invloed op spraak kon uitoefen nie, 

Die ouers het verlang d~t hul linders Neder­

lands, die taal van die Bybel, moes kon lees maar nie dat 

l1ul dit moes praat nie. Dit is dus l1eeltemal seker dat 

min aandag aan spraakonderrig bestee is. 

2. Eng~ls en Nederlands is Voertale. 

a. 	 Kampskole. 

Gedurende 	die oorlog was die ouers baie begerig 
2) 

dat hulle kinders in die kampe moes leer en oral 
3)

in die konsentrasiekampe is kampskole" opgerig. 
" 

Sargent, die Direkteur van Onderwys, het besluit dat 

1. 	 Mondelinge mededeling deur ronr T.D. Bosman (Snr.), 
prokureur op Lichtenburg. Hy het die Wes-Endskool 
op Pretoria ,besoek vanaf 1895 tot 1899. 

2. 	 Report of the Director of Education (Tvl. & O.R.C.) 
Nov. 1900 - February 1904, 5. 

3. 	 Coetzee: Onderwys in Transvaal, 73. 
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BybtJ1gt.skie.dE:nis ':.s.n Afrik,-:ont;rs deur medium Nederlenda 

onlh.rrig sou '.vord; drrt hulle g(.lE:.;cr mo~:s word om N&derle.nds 

te lees E:in te skrywo m: .ar dat tii", vourtc.o.l vir die onderrie; 

vr::.n a1 JiG ::,,,nder v2..kke. Engt.;la mocs W(;us. 1) G(.;bru1k 

is gemc:.,~>k VU1 pla:~slikc onLh;;rwys(.rs, mc..ci.l' dio tOGn(;;mLnde 

i.:.t:::.nt,:;.l kinJ.(.;rs in die k,::.mpc hvt '11 groot tckort aan ondor­

wyscrs veroors'i.Q.k. Die. tckort is C1i..1.ng\,;;vu1 dGur di£; 

invoer v::m 'n groot a.anta.l lee.rkr:~gtt; ui t aIle del£; vC':.n 

die Bri tse l)yk. 2) Di~ le.Qrkr,:~gtEi kon nib NederLlnds 

pr.~::t nic .....n dus is dl.:"!.nr m;.,[lr nin tyd (indian enige) 

nun die sprc:..akonderrig van diG mOGdort;.'.al bGstee. 

Na die sluiting vnn die vredesverdro.g op 

Verec;niging is die mCEistE-; gesinr:e ui t die kampe terug 

n~:~ hul vorigE: woonpl8kke. D2ar is a110s verwo~s on 

verlute a~ng6trof bn die bObr moes W0er van nuuts af 

begin opbou. Die bevolking y~::..,s verarmd en c.rb&id was 

sk.:."1. ..:.,rs j en dc,,2.rom mOt.s die kinders ook m<-1i.:r hand bysit. 

Dc.c.r 1I'lQ.S dus min tyd vir onJ0rwys- €n Ekon spraakondcrrig 

is s(;.kor niks gcdocn nie wc..nt min mensEi het nog NedGr­

le.nds gGpr~~D.. t • 

DiE,; onder;vyswet, Ordonnunsie Nr. 7 van 1903, 

het bepaal dut, cs ouere d~arom vr~, hul kinders Bybel­

onderrig vir hoogstons tw(;e uur p(;r week deur medium 

Ned€rl,:.nds kon ontv!:l.ng en vGrd(.;r dat hul kinders Neder­

lands as ta::,:.l kon le:er vir hoogstLns ,lriE.' uur per week. 

Die bep2.1inge hf.,t voldoen aan artikel 5 VCi.n die vred(:s­

vcrdrag. Alhoewel dit nie uitdruklik so geskrywe staan 

-- ..--~-....~--~-.--.-------

1. 	 Report of the Acting Director of Educ~tion (Tvl.
& O.R.C. ) Jun. to June 1901, 14 et se~. 

2. 	 Coetze6: Onderwys in Trn:t;svac.l t 73. 
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nit.':, W::1.S Engels cli0 vObrta.al vir difoi onderrig van 0.1 uie 

Vir sovar Jit die tal~ betr~f, was die 

to,';st .~nu dat die Afrlke..;l.ns!:::: kindt)rs Afrik.. «:.ns bui tG die 

skool g8pre,at hLt. Eng8ls in Jib skool mocs pr8.[\.t en 

Lord SvlbornG h~t in 1905 die 

motlilikhtdll inGesi8n wc.::.rin di(;; jong kind(;rs v(.rkoGr 

w;:-t vir Jib eerstv k(Gr skool tOE.:' kom, un dn.,-.rom het 

hy b6p'....J..l ,1.:'::' t die vo(;.;rt:.:-..c.l in di~ If.~(.r klassEl die taal 

mOGS WUbS WGt diB lc~rlin~e dia b6ste vorstaan. Sodra 

die kind egtur voldocnd& kennis v~~n EngE::ls gE::had het, 

Dit w~s waurskynl1k 

diE- e!,rst0 c.mptblikc t;rkbnnine vC'~n Afrikc.~'..ns as v00rtncl. 

Bai~ oue:rs wes niL 'd;.1.,~rmG0 geJicnd dc.t Engels 

diG vObrt:..1 mO<i?S woes nib en d,.'~crom is priv2.c:~t-skole 

"O.N.O. Skole". 

Di, onJ0rwysWQt het vvrdl:;;r bep::.'.;;:l dat die 

sko18 onJ~,r dil,.; b8hE;'-:lr v::~n Jib 1'cg"ring sou woes. Di t 

hbt mC6at::bring d:!.t Jie inhoud \';,n ffibtodi<.-k van die onder­

wys v,:.~n o,w€1rhli;;idsweg bE:;paal kon word. Dit was dan ook 

v-=-rpligt\:;:nd tit.t al16 1GerlingG ,~n[;els moes le~r; NedGr­

I~nds sou ond~rrig word aan die kindurs W10 se ouers 

Die afdelings v~n di~ talc, Eng~ls 

~n N~d0rInnds, wat voorgekryf iS t h0t praat nie inge­

sluit nie; ;;,:.lhocwel in die gevo,l van Duits &n Frana di t 

weI g(:noc;lI1 is. Di~ lI1ond8lingG werk in Engels Gn 

NedE-rL:mds he,t b8st~:,:,n ui t 1('6s (,:n resi tGer. 2) Lat12:r 

is die pr::'.flt v::m Engels byg(Jvo€;g; 3) die byvoeging mOGS 

Minute on EducGtion by Lord Selborne, 17th 

Nov€.mbcir, 1905. 


2. COdb of Regulations, 1903. 
3. Tr.:1nsv;"1.:~l EJuc ,~tion DGp:.'.rtmE;nt Rbport for 1904, 56. 
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gedoen word Wn~t 'L S VvP.S diG voertaal. Die ver­

eiates w~ar~an in e:k~ k1~E van e l~ersKool voldoen 

geskik is vir J~~~di6 klas. 

8.::'. i::::.. tf)llJ. nt voor-Resitaer 

dra. 


Praat: Van leer 
 in 3tanderds I~ II en III is ver­

wag om eenvoudige monjelinge besk:i."ywings te doen. 

Leerlinge in stande IV moes 'Tl se gedeelte skrifte­

lik of mondeling kon weergee en leerlinge in standerd 

V moes een70udige stelwerk mondeling en skriftelik kon 

verrig. Vir die hoer klasse is geen melding van 

pra'tt" gemaak nie. 
" Vir die aanleer van Engels en Nederl~nds is 

aan die hand gedoen dat die taal deur medium van daar­

die taal self onderrig moes word en dat baie gebruik van 
1) 

spreeklesse gemaak moes word. 

Om die werk hierbo uiteengesit te doen, moes 

onderwysere gevind word. Daar was 'Tl ernstige tekort 

aan opgeleide onderwysers en Sargent het dadelik met 

die opleiding van geskikte persone begin. In die 
2) 

Transvaal is gedurende September 1902 hiermee begj.n. 

Om die onderwysel'sertifikaat van die derde klas te 

behaal, moes d5e kandidaat in Engels slaag. Die punte 

wet 2an die mondelinge deelte van die eksamen toege­

ken is, was (a) lees 70, (b) resiteer 30 en (c) monde­

linge en skrii'telike stelwerk 70, ui t 'n groottotaal van 200_ 

Dit is nie bekend hoeveel punte, aan mondelinge stelwerk 

1. 	 Transvaal Education Department Report 1903, 108 
et seq. 

2. 	 aeport of the Director of Education (Tvl. & O.R.C.) 
1900 - 1904, 27. 
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toegeken is nie, maar die totaal vir mondelinge werk 

moes dus meer as die helfte van die groottotaal gewees 

het. Dit wys hoe belangrik mondelinge werk beskou is. 

Nederlands was nie 'n verpligte vak nie en die kandida.at 

vir die laer eksr;:.men moes maar 'n standerd IV peil in 

Nederlands bereik; van h0m is verwag om te lees, resi ­

teer en praat. Vir die hoer eksamen W8.S praat nie 't1 

vereiste nie. OnderwY8ers in goewermenteKole moes 
1) 

Engels kon praat Olna'3.t Engels uie voertaal was. 

Sargent het die meeste van die plaaslike 

onderwysers in diens geneem en moes toe nog baie van 

Engeland en die Britse Ryk hierheen bring. Van die 

Hollanders het min aan regeringskole gewerk; die meeste 

van hulle wat nog in die land was, het onderrig aan die 

C.N.O. Skole gegee. Al die onderwysers moe's Engels 

kon praat maar daar was min bevoegde onderwysers vir die 
2) 

onderrig van Nederlands. 

Die inspekteu=s het gevind dat die leerlinge 

baie gretig was om te leer, baie gretiger as die 

gemiddelde !{ind j.n Engeland. Ben van die inspekteurs 

het 	geskrywe: It is iffipossible to sp~ak too ~ighly of 
11 

the 	character' of the childre~, their obedience and willing­
') \ 

_' I 


ness to learn." Die ouer3 het ook b o81arJ.g in die 
4)

vordering van hul kinders gestel, met die ~evolg dat die 

kinders baie go::::ie vorderirJ.g in E~5els gernaak hf~t. Se1­

borne het in sy minute geskrywe: The Boer child shows 
" 5) 

a wonderful aptitude for learning languages!! 

------------,--- -----------------,-------------­
1. 	 R9gU.:!.£ltt ons 3. ..., tc t:t,.' Cc...ndi tions of C8 for 

Teachers c'n f:.E'f'lA.' 8" '.f.;schlr..g 01' ths Edu.ca­
tiOl: D~J1),:.;..r 19;':;'::;: ArV;Hdix I to AplJEHLdlx VI. 

2. 	 Report 'Of 'Il'~;.,~L::;V(aJ EC1J.C:l.'Gi on 2)ep&rtment 1904, 35. 
3. 	 Ibid., J903, 20. 
4. 	 T.a.p. 
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gerapporteer: 'lille Bosr children In the Gov8T!lIDent 
" schools are acquil':i.r.:.:s ~t sound knowledge of t.t" English

1) 
language, and many N1.l'l conve.i.'se fluently in it. II 

met Uedtlrl"'_nds nie.. InDit was egter nIG di2 

die taal was di A peil nie heog nie en If. HofTlleyer het 

2) 


daar"roor die volge.nn...; :redss gegee:­

(i) 	 Ouers het weI gevra dat hul kinders Nederlands 

moes leer, maEtr sommigBs h8t gev-r:'s dat daar­

aan minder tyd as dria uur per week bestee 

moes wo:::,d. 

(ii) 	 Daar was n tekort aan opgeleide onderwysers 

wat die taal kon praat. 

(iii) 	 Die ouere het nooit hul kinders aangemoedig 

om Nederlands korrek te praat niej h~lle 

was tevrede as die kinders die Bybel en 


koerante kon lees en n eenvoudige briefie 


sonder foute kon skrywe. 


Een van die vereistes vir Engels wat 'n doel­


stelling by spraakonde~rig is, is later bygevoeg:

3)


Clear and consecutive speech". Dit moes die 
" verantwoor-dalikheid wees van aIle onde.rNY::Je!'s: In 

" connection with the teaehin2 of ish, it s~0uld be 

remembered that almost eyory lesson, wha~eveT the 

Clear expre~sion is a 

cause as well as an effect of' c r thought, and slovenly 

English should be as stror~y condemned in science and 

mathematical lessons as in language les30ns •. :!::f clear 

and articulate speech is always insisted on, the time given 
4) 

, to reading aloud ffiri.Y become less and less.!! Die be­

1. 	 Report of the Tra~.s-i<.:"al Educutj.on Department 1906, 62. 
2. Report of t.he Tr[>,~svr:i.al Education Department 1904, 22. 
3 • Ib i d., 56 • 
4. 	 T.a.p. 
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staande aanhaling wys dat die skrywer n goeie begrip 

van die \"s.::':,rCL3 v'an taal en spraak gehad het t maar hier is 

net V'lj';' ]l;r,~(.j.c- f,il :,'de ook van Nederlands gepraat nie. 

Wat ljuk (lr~ci;li5.lJ.~ ..L :L!::', is of die skrywe:~ !3.an Afrikaanse 

kinders gedink het wat die nuwe voerteal, Engels, wet 

vir hulle n vreemde taal was, moes aanleer, en of sy 

bedoeling was om aan te dui hoe ook die Engelse kinders 

hul teal beter moes leer praat. 

In die oorsig van die tydperk 1902 tot 1906 

hieronder word die praat van Engels en Nederlands deur 

die leerlinge bespreek. Wet die praat van Engels be­

tref, het daarwel verbetering ingetree. Al die onder­
• 

wysers kon Engels praat en die kinders moes dit op skool 

preat en moes dit ook praat as hulle ~ betrekk1ng wou ge­

had het. Die kinders was gretig am te leer en het 

gaeie vordering gemaak. Hier en daar het die inspekteurs 

oak gevind dat onderwysers spraak ~n Engels onderrig het: 

Throughout +;Ls !Y','.J:::'8 formal English lessons of the 
" middle for-ms :t';,;,.:,;j ".j.'GJ' and grace of ex1)ession both 

spoken and written were cultivated." In die 

meeste geValle egter het spraak verbeter omdat die 

leerlinge die taal moes praat en nie omdat dear doel­

bewuste spraakonderrig gegee is nie. 

In die geval van Nederlands was dit heeltemal 

anders. Die meeste onderwysers kon die taal self nie 

goed praat nie; n standerd IV peil was goed genoeg 

vir die onderwyser en dus was die taal wat die Afrikaanse 

leerlinge gedurende Bybellesse gehoor het, seIde korrekte 

Nederlands. Selborne het verwag dat onderwysers met 

die kleintjies Afrikaans moes praat en nie Nederlands 

nie. ~i8 s~~2ekJe3se wat gedurende die taallesse gegee 

~. Reports of Inspectors of Schools in Report of 
m__ ...... _ .....__ , 1"..'..:3 .... _ ...... 4-.; __ ,"'I""'10 __ "V'I .... ...".,_ ...... 4- ,nr'\') ." 
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moas ~o~dp ~b cegee nje m~t die ~e~o~ljn~ ern die spr~2k 

tc v8rb8ter nie maer am die taal Ran te leer. Die 

ouers hat hulle oak nie daars.an g':~8teur of die kinders 

Nederlands kon praat of nie, sol::t~ hulle die Bybel kon 

lees en TI bietjie kon 8krywe; dt~ WRS nie nodig om 

NederJands to praat nie p ~ant ~].he Afriksner het verst2an 

as Afrike.ans gepraat word. Daar 'vas ook g8en voorskrifte 

in verband met spraakonderrig nie; die lees en resiteer 

het ook nie veel tot spraakonderrig bygedra nie, ~ant dit 

kan aangeneem ~ord ddt die kinders gedurende die paar 

uur vir Nederlands hoofsaaklik Afrikaans gepraat het. 

Dit is dus heeltemal duidelik dat min ouars sou versoek 

dat nul kinders geleer moes word om Nederlands te prelate 

C. 	 Nederlands word ook Voertaal naas 

Engels tot Standerd III (1907 - 1910). 

Teen die einde van 1906 is dan die Transvaal 

selfbestuur toegestaan en gedurende die volbende jaar 

is n nuwe onderwyswet (Nr. 25 van 1907) aangeneem. 

Wat die voertaal betref, het die wet onder andere bepaal 

dat dit die moedertaal moet wees totdat standerd III 

voltooi is. Daarna moes Engels asvoertaal gebruik 

word behalwe d~t, op versoek van n skoolbestuur, Neder­

lands as voertaal vir hoogstens twee vakke gebruik kon 

word. Verder moes Nederlands as yak aan aIle leerlinge 

onderrig word beh~lwe as die ouers daarteen beswaar maak. 

Voldoende kennis van Engels egter was 'n veraiste vir die 

bevordering van n leerling na n ho§r standerd. 
'"1 	 ~ 

Die bepalinge van die wet het nie aan a1 die 

eise van die leiers van die C.N.O. beweging voldoen nie, 

maar tog was die bepalinge so aanneemlik dat die meeste 

C.N.O. skole, waar die voertaal Nederlands was, tot die 
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regeringstelsel tosgetree hot. 1) Ba1e ouars was bly 

dat soveel tyd aan Nederlands afgesta~n is, 2) maar 

andere wou hul kinders van die begin af deur medium 

Engels laat onderrig. 3) 

Die wet het die ondorwys in die Transvaal ba­

stendiB. m€t die gavolg dat die Direkteur van Onder­

wys meer van sy tyd aan professionele sake kon wy. 4) 

So is daar dan in 1909 n nuwe leerplan opgestel, waartoa 

die hole onderwysprofessie bygedra het. Die mondelinge 

werk wat in die moedertaal verlang is, ',l."as SOOS volg:- 5) 

Su~tanderds: Die mondelinge saamstel van sinne - waar­

neming en weergawe van wat w~1argenf'E)m is. 

St8.ndcrd I: MondelinB6 beskrywing van 'l1 voorv,rerp of 

prent. Die beskryw1ng behc:c:'t mettr;rtyd snam­

hangend, aaneengeskakeld en bchoorlik ger2..ngskik 

te waes. Duidelik en natuurlik voordra van gG­

diggies .. Duidelik, natuurlik en verstaanbaar 

lees. 

Standerd II: Uitbreiding van die mondeL nge ui tdrukking 

van gedagtes in v~rbBnd met voorwerpe of prento. 

Die geheue moet ook stof lewer vir so n lest 

Die vermo~ om te vergelyk en te ondorskei t moet 

ontwikkel word. Die mondelinge wC8rgawe van n 

kort stukkie deur die onderTr,yser voorgelees. 

Die voordra van gepaste gediggies moat duidelik en 

natuur11k weas. 

Die duidelike. natuurlike en vGrste.nd1ge lees van 

g~skikte gedeeltes. 

1. Coetzee: Onderwys in Transvaal, 99. 
2. Report of the Tre.nsva,..l Educ..•tion Department 1908, 102 
3. Ibid., 1910, 57. 
4. Ibid., 1909, 1. 
5. Bepalingen en Leergungen 1909. 28 et seq. 



,1 () < 

Standerd )"IJ:: Die monCiGL:.Hgo b ;;;sh::-ywiJ.J.g VC'.U 'n g3­

Voordra~ en leb3 seas vir s~~adcrd II. 

v:tr.. ':1 ge'oaur +;enis 0:;:' voorval. Di~ mondelinge 0f 

s]~:.c'i.f-f;eli1{E-! weergS.W8 -van 'l1 stuk deuT die onderwys 31' 

D~e weerCee VH~ ~ i~gewikkelde verhea: 

Genvoud::'ge v-JOorde. 

{oor~rag ~n leGs socs vir ~tsnde~Q 11. 

Vir 3tanderds 7, VI en VII 13 daar nog voor~ 

skrifte vir lees en vflorCr8g vV~ ~ b3.ie o!)reenk:.o'1l .met 

die van i::Jtanderd IV, ma.ar ~,...an praat worJ geen melding 

gemaak nie. 

Onder die bepalinge vir middclb~re skole is 

daar 'l1 algemene stelling: De leerling moet geoefend 
" worden in de kunst van gemakkelik en duidelik spreken, 

q
zowel in gewone gesprekvorm als in verhaalvorm, zo~ls 

b.v. in It beschrijven van een gebeurtenis of It weer­
1) 

geven van It gelezene." 

Die leerplan vir praat in die sub-standerds 

en standerd I is opgestel om die ontwikkeling van die 

denke van die leerling te bevorder en om die kind te 

leer lUister, maar van die aanleer van die element@re 

spraakvaardighede en die gebruik van spraakeienskappe 

is niks gese nie. Dit wil voorkom asof die praat 

in die laer klasse net 'l1 inleiding was tot die skrifte­

1. Bepalingen en Leergangen 1909, 85. 
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like work in die ho~r klasse. Standerd IV was blykbaar 

die oorgangsstadium. en daarom was die vereistes nMonde­

ling of skriftelik"; in standard V is geen melding 

van mondelinge werk gemaak nie. Weliswaer was die 

vereietes vir lees en voordrag: natuurlikhcid, duide1ik­

heid en verstaanbaarheid maar die omskrYwings is baie 

vaag. 

Die doel met taalonderrig is b~ie duidelik 

u1tcengesi t f n__Almlik dat die kinc1ers moos leer om die 

taal te praat, skrywe en verstaan. Die belangrikheid 

v ...tn pruat is hGrhaaldol ik bek1emtcon; Z) so mOfJS die 

loer van grc:,mmnttka nie 'll doel op 110mself wees nie, m~ar 

dit moes dien a,p hvlnrrd rldf'l om dip. prant en "j'crvf "C'.T'I 

die t~~l te verbeter. 2 ) Die Dir;lcteur het t~en die 

agterui tgang van spraak ge'vvaarsku 6n veril>';r geskrywe: 

tiThe ramifications of language into the j ':'ltellectu:::.l, 

aosth~tiCt and moral ltfe of a people arE; far-rec:ching. 

It is, indeed, not too much to say th. .!t to the sts.bili ty 

and nobill ty of th(~ whole fabric of spiri tu,~l culture a 

pure, refined, and lofty style of sree.ch and writing 

stands in the relation of the necessary cc:munt." 3) 

As bastcta:nde s1t.:l2.t wc.e,r is, kon clio doolwitte 

wr.t die Direkteur met die ondsrwys beoog het, Ole... :SO:::lder 

spratikonderrig bereik word nie. Hy h(~t geskrY'Ne: ,. the 

~:in object in sending a child to school is to give hIm 

a. love of truth and Cl. t.:.:.sto for the boc.'J.tlful" 4) e±l 

wft~r: nlnncrlike kro.cht veer vooruitgunc is • • • • vr:m 

.. ­
1. (a) Bepalingen en Lccrg::mgcm 1909, 3, 27 (.n 83. 

(b) 	 Report of the ·Trc,nsv;.;.al Educc:.tid1 DCpL;,rtl,ti:.mt 
1907, 66. 

2. Bep~lingen en Le~rg~ngen 1909, 27. 
3. Report of the Trar~c'n;,,J,l EJuc:.:.t.tion DL0F·;,rtment 1910, 62. 
4. Ibid.~ 1908, 95. 
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veel meer belang dan vooruitg~ng zeIf; en ale de lag~re 

school die ontwikkeld ho£;ft, dan heaft zij haar hoogste 

roaping VGTvuld ll • 
l ) Die doel v.::..n die onderwys moes 

die ontwikkeling van die helG mens insluit. 2) Dus 

het die Direkteur die skole gewnarsku dat leerlinge nie 

aIleen vir eksamens afgerig mocs word nie .. 3) Die ouers 

egter was b:;.ie gretig dat hul kinders n sertifikaut moes 

verwerf om sodoende n betrekking te kry, 4) maar vir die 

verwerwing van 'n sortifikaat was spra~.:.kond0rrig nie nodig 

nie. 

Die meeste van die a8pirant~onder\v.ysers wat 

sprnak sou moas onderrig, het m:;:.nr swak in die mondelinge 

work gevaar. Die eksaminatore hr;t van die kandidute 

wat di€ laor uksamen afgel~ het, gerapportoer: IIDe 

kandidaten voor het luger gedo€lte lazen vrij goed, 

recitoc;:rden slecht en spraken nog slechter. tt5 ) Die 

kandidate sou nooi t iets G.an Holl('l.ndssprekende IG(;lrlinge 

dour middcl van Ncdorl,.:nds kon vorduidelik nie. 6) Ook 

van die kandidate vir die ho~r eksamen in Nederl;;';..nds 

kon net 'n paar bcvredigend praat. 7) Die ~nder onder­

wysers wut nie in Transv~al opgelci is nie maar wat tot 

die Transvaclse diens tOGgetrce het, was oor die algcmeen 

swak gekwalifiscor. Die Direkteur hut geskrywe: ttthe 

qualifications of these recruits, whether their genoral 

or profe:ssion:::.l stend1ng is considerlid, are deplorably 

1. Departementelo Omsendbrief Nr. 2 v:-m Nove:aber 1908, 17. 
2~ Bc.;palingun en Loergangen 1909, 5 en 10 • 
3. Ibid., 5. 
4. Report of the Trl1nsvcul -::;ducr.:.tion DepLl.rtment 1910, 130. 
5. txamino,tion Reports: Te,:~chers Thiru Class Certificate. 
" ~xaminations, Dcc~mb0r, 1907. 
6. Ibid., 1908. 
7. T.a.p. 
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low". 1) So het die inspekteurs gevind dat ~ groat ge­

deelte van die onderwysers Nederlunds nie behoorlik ' 

magtig was nie: "Wat het onderwijzend personeel betreft, 

voor zooverre het 't Hollands aangaut, vi:ndt men een 

klein de61 goed voor hun taak toegerust, oen groter deel 

k(.:;,n beschouwd worden als redelik, t €rwijl er een a,:mzien­

lik decl is, dut met de beste wil van de woreld voorals­

nog geen recht aan hGt Hollands kan lo.ten geschieden. u2 ) 

In die leerplan is die onderwysers daarop ge­

wys d;....t 'll parsoon nie noodwendig sy moedertaal vlot en 

noukeurig kan gebruik nie. 3) Tog het die inspokteurs 

steeds gevind dat ondcrvvysers nie 'll spcsifieke doelwit 

met'll spreok16s 4)gehad nie on dnt hulle nie geweet hot 

hoe om spraak te onderrig nie. 5) Die tekortkominge het 

die inspekteurs raakgesien maar daar is niks godoen om 

aan die onderwysers laiding to verskaf nie. Inspekteur 

M. White 6 )het b~ie w;..::.nrdevolle wonke gegee, maar di t 

was gedurend(~ 'll besproking van die onderrig van Engels as 

tweede taal. Min onderwysers sou die wenke op die onder­

rig van die moedcrtaal toepas. 

Die peil in die verskillende afdelings van die 

mondelinge wurk in tale wat bcrcik is, was ook oor die 

ulgemeen nie hoog nie, sodat die werk nie veel tot die 

verb~tering van spraak kon bydr& nie. 

~: Die inspckteurs het gevind dat lees oor die 

nl.g(;moen s'V·ra,k is: II tt isc(;n vlug achtere1ka.ar 

ui tspr8kcn van een r",Gks woorden, zonder toon en 

1. 	 (a) Report of the TrQnsvaal Education Department, 
1909, 21. 

(b) Ibid., 1907, 19 
2. a) 	 Ibid., 1908, 98. 

b) Ibid., 1909, 104. 

l c) Ibid., 1910, 126 


3. Bcpalingencn Lcerg2..n~n 1909, 85. 
4. Report of the Trcnsvt.o.1 Eduoation Department for 1909 

75. 
Tn i il _ _ 1 Q1 n , ~ c:; 
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1) 

zonder gevoel. 1t Oolt dj,e Direkteur het gese dat 
2) 

lees meg~nits is. Daar j,s vC~'der ::::p geW;yB dat 'D 
3) 

OOI'Jrew~ '1v~larc18 aan la(';1 gehcg is, 

ReF:li tear: Dib voori::~:o, V~:::1. ~edi.::":ts;i\a6l1lykbe,ar nog 
4) 

sV.fakke:c as die 18~s. H-:" ;:;)'van het ~en i[lsyek­

t(:,u,r ;'-,,.:c.; taLi011 rern&';'l-~s a me3.r... s by 'llhich 
'i 5) 


th9 iJ.:"3-pect.)~: is :put to t:te -Got'tlA.1'I:i." 


W€J.'k ge doer", y~an t'mL; ovlerv;ysc""':::;' ken die taal 
(i 
OJ J 

self ni~ 9r~at ~ie. 

daarop geh.~-8 dat Jie laerlinge nie vlot en suiwer 
7) 

praat.. nie. 

Die departcm.:nte::i B eksaIJltmS het oak ILie gehelp 

om spraak'onderrig A.8n t::; mo"di:s :~:'e. In d.te eks8.r.:len 

vir die EinddiplomaY va!"!. die laG!'sKool het die monde­
" 

linge werk (lees, resiteer en praat) net 60 punte uit 

n groottotaal va~ 200 getel. Aan die einde van die 

vierde jaar aan n midde:bare skoal kon n leerling die 

11 School Certifikaat i! eksa,wen afle ell daarvoor het leeS ~ 

resi te.or en praa;; gesamentl.ik 60 pUl'1tel:ti t 3()O getel. 

Corsig v~ d~8 Ty~~€rk 1907 tq~ 192-0. 

Nederlands was ook n ~oertaal tot standerd III 

en daarom sou dip- kinders dit miskien meer in die skool 

hoor. Die leerpl8.n het die lees, resiteer en praat van 

die taal voor:geskry~e, ma~r vir as e~ reGiteer was die 

voarskrifte vdag, en dit wi1 voorkom asaf ~ie sp~aak-

1. orts af I~spec~~rp of Schoels 19OR: Ve~slag van 
W. K10r.:;stt'Y·. 

2. 	 B.apc~t of 1:1€- TralL:.;"/l8J. Edu::.: ion Depav·tmen"t 1909, 26. 
3. 	 freports of In3gect~rs of Schools 1905~ Verslae van 

1igertwood E:r~ ~I.? l~::i,lL::l. 

4. (a) I~~;., ~:~~?: ;~ ~r~~l:lg :~E w. 1.'1. o~~ter. 
(b) IIJ _ J. ., ~::J.l...). V _ I ." iTc. ':1. .J.?, B", lJha. 

5. Ibid., 1909; VerG1~~ van J.B. 8 ett. 
6. Ibid.) 1908: Yerslqg va~ W. Kloost~~. 
7. Repor~ of th~ TraTIsv~al Educ~tion Department, 1909, 26. 
8. Dept. Uircul~ire Nr. 8 \Rn 1910, 15. 
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lasse nie die vorbetering van spraak ten doel gehad hat 

nie, maar dat die lesse 'n vooroefening vir die skrifte­

like work van die hoer klasse m06S wees. Vir die be­

raiking van die doel van die onderwys en van die taal­

onderv-:ys in besondcr soos clour die opvoedkundiges uit­

eengesi t, is spr;::..akonderrig onontb(;"l"lik, m:,,:,c.r die ouers 
.. 

wou he dut hul kinders in clie: Cks",i:ens moes slaag sodat 

hul gocie botrekkings kon kry; v~~ die slaag van eksa­

mens was spr..akonderrig n:;"G belangrik nie. Baie onder­

wyf.: "r~' self {let Heuorl' .nds m..car 3wnk t';cpraat en hulle 

het baie lciding in verbe.nel me;t 8.i:r(lakC'rJ'~Grrig nodig ge­

had ma.-::..r di t nie ontv2:r'" nie. Di ,- pei] "vat in die 

si t cer berC'lY: i;:: ~ W~l,s (,)k Lie sc) he 'Jg da t di t veol in­

Il1teendcel het 

oen ~tcm die inspekt<:::urs in vc.:rhq,l),1 Lot ],JJs vcrkl rlf.:;,r: 

"thc.t a child c:x rca:'~ fJuontly in :l..anc,'.lG.ge which he 

CfJ..rL,1i; f'enl::Jr WL~ (;0 to IDO t·} be J,'~~ngerous" .1):c;':C;:;IDS 

Voorclr8.g 	het misk::'on 02:C '!l n.:.delige invloed ui tgeoefcn. 

'3ter:ls upon one to advis(l tho eJ=- sc )~" ul.~'~11'.' '.co of fLn 

GxercisE:! 	whj,--l( I;r ~:~L- "''''''~''''''Y'..-..t''ry·-1' 'C; 0nljr cal­

cul~ted to encourage slovenliness in spe8~h". 2) Alh0A­

weI NGderl;.:"nds clie voertaal was, het die lcorlin;u di t 

!ii, 30pruat nie. '!l Inspekteur het 8.2n~~:::tande Nedcrlands 

gcrapporteer: "the child spea:c3 cnG L>:-::n of the language 

and writes another".)) Die oucrs ?;Ol~ nie he d:.t hul 

kin,:'ors Ned ~rlnr_'ls roCil,S kon prant nie ",,-lr dat hulle die 

---- -._.__ .­

1. 	 (a) Reports cf Inspectors of ~81_')(:~ s. 2.909~ Vcr­
sl~g van ~lgortwood. 

(b) Ibid., 19('8 ~ Vcrclc;. . ..'e; v~,r~ =1 •• • kl.l1s. 
2. Ibid., 1910: Vorsl:l{~v;:m-J.r. 1:3o-;hu.. 
3. T.a.p. 
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Bybel moes kon lees en in eksamens moas slang om be­

trekkings te kry. Dit is dUB hce1tema1 saker dat maar 

min uan spraakonderrig in Nederlunds gedoen is. 

d. 	 Ge1ykste11ins ~~ Nedorlands en !9Ie1s 

as Voerta1e (1911, - 1214.) 

Ordonnansie Nr. 5 van 1911 (bekend as die 

Rissik Ordonnansie) waarin Nederlnnds en Engels as Voer­

tale in regeringsko1e ge1yk gestel is, is op 12 Oktober 

1911 aangene&m. Danrin is bepaal dat die huistaa1 van 

die 1eerling die voertaal moos wees tot en met standerd 

IV; daarna kon die ouer kies in watter taal sy kind verder 

onderrig moos word. Die gevolg hiervan was dat Iterlinge 

tot dio.hoogste klas in regeringskole onderrig deur medium 

Nedcrlands kon ontvang. 

Die leerplanne vir tale is in 1913 gowysig toe 

die uBepc..lingen cn Leergangen voor Buitenscholenu uit­

gegee is. Omant cen ond~rwyser in die kleiner skola vir 

soveel standerds mocs les gee, is die leorplan vere8nvoudig. 

Baie wenke is ook in die inleiding gagee. Spreekocfeninge 

moes hoofs~ak wces in die aunvangsonderrig van die tale; 

die ondcrwyser moes so min moontlik on die kinders so VQ(?;l 

moontlik prc:.at. Die onderwyser moos toesien dat die 

leerlingo hul monila goed oopmc.ak, dc~t die ui tspraak' altyd 

duidE::11k en korrek is, en dut '1'l foutiewe c:mtwoord nie 

herh~~l word nie. 1) In groep I (substanderds) moes 

dac'!.r op ui tspraak gelet word en gehooroefeninge moes ge­

ge€ word met dio skrywe v&n diktee. DiE:: kinders in 

G:ccep II (standerds I en II) mocs uiJ.ngemoec1ig word om te 

pra:::.t. As Junr tyd voor was, kon grocpe III en IV 

(stc:mderus III tot VI) aangann met die werk van groep II; 

1. Bepr:;.lingE:n on Lcergangcn voor Buitenscholen 1913, 22. 
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as daar ni£ tyd was nie, mOGS die leerlinge gedurende 

die 	lecsles praat. Aan die einde van standerd VI moes 

die lcerling kon vorstaan wat ander mense s~ en moes 

hy self soos n beska&fde mens pra2t. 1) Die ver­

eistes soos in hiordie l(;;erplan uiteengesit, hot dus a:m 

die onderwyser minder hulp gabied dS die van die leer-

plan van 1909. 

Van aspirant ondcrwysErs is verwag om n kursus 

in albei tale te deurloop en die eksam8n sou uit '11 

mond.elinge f,n '11 slrriftelike deel bestCl.an. 2) Meer as die 

helfte van die groottotaal punta vir die Dordeklassertifi ­

kaat is !:~an diE:.) mondelinge eksa.mcn toegcken. 3) Die 

onderwysers wet tot die diona toegetroe het, was oor die 

algomeen beter vir spraakonderrig toegerus. 4 ) 

Die poil van diG mondelinge werk was nog nie 

h~0g nie. Die inspckto~rs het gevind dut to veel leer­

linge nie vorstL:,nn wat hulle loes nie, 5) en ook dat die 

voordrag nie baie geslang is nie. 6) Die onderwysers 

h(;t 0.1 meer 8n m(H)r v,::n spreekoefeninge gebruik gemaak 

om die taal te onderrig, 7) ma.ar sornmige hot nog to veel 

op die lcesbock gesteun. 8) To veel van die onderwysers 

was ook nie by magte om Nedcrlands suiwer genoeg te be­

sig 	nie. 9) 

1. 	 Bepalingen en Leergr~:"ngen voor Bui tenscholen 1913, 26. 
2. 	 Ordonnansio Nr. 5 v~n 1911, art. 13b. 
3. 	 Rcgu1s.tions Governing thE; Training of Teachers, 1911. 
4. 	 Departcment van Onderwijs Transvaal : Rapport voor 

1911, 70. 
5. 	 R~ports of Inspectors of Schools 1913 : V~rs1ag vun 

T.C. Stoffberg. 
6. 	 Rapporten v~n de Inspekteurs van Scholen 1911; Vcr­

slag VGn J.H. Corbett. 
7. 	 Ibid., Verslne v~n H.P. Mills en H. Visscher. 
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Ann die begin van 1912 het die Direkteur ge­

p1ei t v iT' 'n .. suiTer EtK:'3enl;1l 1) en a;~n die einde van 1912 

kon b.y konst3.teAr d3.t daar vooruitgang op die gebied was, 

ma:.:;,r moes byvo il the standard of language is do­

p10rably lov: ~." •• the greatest need is to awaken public 

opinion and espeoially school opinion ••• to the low stan­

dard of speech which prevails". 2) Die Direkteur het 

wenke aan die hand gedoen vir die vcrbetering van spraak, 3) 
I 

en sommige inspokteurs het ook vo11edig oor uitspruak in 

Engels gerapportoer; 4) maar in vorband met dio praat 

van Nederlands deur leerlinge is niks ges~ nie. Dit 

is b1ykbaar nie van 1eer1inge verwag om Nederlands te 

praat nie, want die bewoording van die Rissik Ordonnansie 

het tot misverstu.nd ge1ei; die benaming ..huistaa1" in 

p1aas van "moedertaa1" is deur sommige inspekteurs ver­

to1k as die taa1 wat in die huis gepraat word, dit wi1 

s~ Afrikaans en daarom het Afrik~ans die voertaa1 in 

sommige sko1e g8word. 5 ) Van 3p~aakonderrig in Neder1ands 

het d~ar dus niks tereg gekom nie. 

3. 	 Afrikaans word Voertaa1 (1914 - 1939.) 

a. 	 Afrikaans net as Voertaal Gebesig. 


(1914 - 1917). 


Uiteinde1ik het die Provinsia1e Raad besef 

hoe moei1ik dit vir die Afrikaanse kind is om deur medium 

van 'n byna vreemde taa1 onderrig to word. So is op 24 

Junie 1914 bes1uit dat aan die Uitvoerende Komitoe op­

1. 	 Dept. Circu1aire Nr. 16 van 1912, 17. 
2. 	 Report of the Transva;;;~l Education Department for 

1912, 67 et seq.
3. 	 Report of the Transvaal Education Department for 

1912, 76 et seq.
4. 	 Rapporten van de Inspekteurs van Scho1en 1913, 

Vers1ag van J.H. Corbett. 
5. 	 Vers1ag van die Transvaalse Onderwysdepartement, 

1919, 164. 
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gedra word am te sorg dat Afrikaans oak as voertaal in 

die 	skole erkan moas word. As 'tl skoolkommissie dit 

verkies het, kon hulle NAderlandf.i as voer'~aa1 in hulle 

skoal behou. 1) 

Die 	besluit van die P~cvinsiale Raad het 

nie 	veel verandering tn die sleo10 tf' wacg gebring nie, 

want, volgens die inspektcurs v is Afrikaans :;.'eeds lank 

as voertaal gebesig. 2) 

Die waarde van spreekoefeninge as middel om 

n taal aan te leer 1 is herhaaldelik beklemtoon. 3) Daar 

is oak beweer dat die onderwysers die tegnick van 

spreeklesse nie goed begryp het nie en dat hulle meer 

laiding moes ontvang. 4) Dus het daar die eienaardige 

toestand ontstaan dat spreeklesse nodig is vir die aan­

leer van Nederlands maar dat Afrikaans as voertaal ge­

bruik kon word .. Aangesien baie onderwysers Nederlands 

nie good magtig was nie, kan aangeneem wcrn dut Neder.­

lands deur medium Afrikaans onderrig is. Dit is due 

heeltemal onwaarskynlik dat spraak in Nederlands onder­

rig is. Spruak in Afrikaans sou egter ook nie onder­

rig word nie 1 aangesien Afrikaans nog nie as vak in die 

leerplan erkan is nie. 

Onderwysers is egter gewaarsku dnt hulle hul 

eie spraak krities moes beskou en die peil van gesproke 

Afrikaans haag moos hou. 5) 

Gedurende die tyd is daar deur W. Klooster 

'l1 plei.dooi vir spraakonderrig as sodanig gelewer. 

1. 	 Notule van die Eerste Sessie van die Tweeds Pro­
vinsiale Raad. 

2. 	 (a) Reports of Inspectors of Schools 1916: Ver­
slag van W. Klooster. 

(b) 	 Verslag van die Transvaalse Onderwysdeparte­
ment 1917, 140 en 155. 

3. 	 (a) Report of the Transvaal Education Department 
19141 83. 

(b) Ibid., 1915 1 118. 

-- --~- -~ T-~_~n+"~a "~ ~"hnnlA lQ1S: Verslag 
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In 1915 het hy gG$~ dnt ondorwysers In beter kcnnis van 

fonetick en van spraak:vaardighede ~,:;choC'r~ te h~. 1) 

Die vo1gende jaar het hy dc.;,arcp ge'Y:rye 

opgevoed en dat hul karah.-1;fdr opgCJOl,1.. lIlOOS word deur rlUlle 

te 100r om te pr~at, 

oofcminge aanbevee1 WaCLr(lCU:' dil; s::n.ore Y8.n diG 'cong, 

lippe en mond geoefen kon word. 2 ) 

Dit het al gOll duidolik geword dat die toe-

stand op die skole waar Neder1ands as taal onderrig is 

en waar Afrikaans as voertaa1 gebruik is, ongesond was 

en beide Engelse en Afrikaanse inspekteurs hot gevra dat 

Afrikaans ook as vak op skool onderrig moes word 3). 

b. Afrikaans as Vak Onderrig, 

(1917 - 1939l. 

In 1917 is sko1e toege1L~at om Afrikaans as vale 

in die substanderds te onderrig en clko ja~r daarna in 

een standerd ho~r, sodat na S08 jaar Afrikaans in die hole 

1aerskoo~ ingevoer sou woos. 4) Die orkenning van Afri ­

kaana as vak is oor die algemeen met groet vreugde bo­

groet, 5: want die meeste kindel's het Afrikaans gepraat.6) 
c:.

Daar was 'Il klagto dat sl;mmige sko1c die vak te gou in al 

die standerds ingevoer het, 7) ma~r een van die inspekteurs 

het die sne11e vordering vordedig deur to skrywe dat 

Hy hot 

1. Reports of Inspeotors of Schools 1915: Vers1ag van 
W. 	 Klooster. 

2. Ibid., 1916: Vors1ag van W. Klooster. 
3. 	(a) Reports of Inspectors of Schools, 1916: Vorslag 

van Ligcrtwood.
(b) Ibid., 1917: Versla.e vn.n H. Visscher en J.M. 
van dor Lingen. 
(0) Re~orts on Examinations, 1914: Report on Dutch 
(Higher) Composition.

4. Notule van die Provinsiale Raad, 15 November 1917. 
5. 	 Verslae van die Inspoktours van Skole 1917 en 1921, 

Verslae van A.J. de Vos. 
6. Ibid., 1917, Verslag van P.M. v.d. Lingen. 
7. Ibid., 1918, VGrslag 'tran A. Stephen. 
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Nederlands n blok aan die been van die Afrikaanse kind 

was. 1) 

Die Transvaalse Onderwysdepartement het ge­

durende 1917 hersione 1eor1;l1.::mne vir die; Vernafl}Tlsts 

vakke vir 	a1 dj ~ klasse v[1n3.f dif) gr ~do tot st'inderd X 

2)uitgegee.. Vir so vel' dit die morl-d01:inge werk in 

die huistaal de,ar roi'1. vc>randE'rings op die 

1909 lcerpLm aanr;cbrir.ig v 

Lees: D~.e 'I:le:.::'0jstcs v:i r leee tot E'n mGt standerd VI 

is dieseJfde in ulbci Incrpl.],nre~ !l1::.t andcr woorde 

die 1eerling is verwag \.·0 duidelik, verstandig en 

natuur1ik tc Ices. In 1917 i3 cgter bygcvoeg dat 

1eor1inge in standerd VI gebrnik moes maak van 

"handgebaren" by diG lE!GS van gedigte. 

Resiteer: V01gens die 1917 1eerplan moes die 1eer1inge 

re~ds vanef standerd I met gevoo1 voordra en in 

standcrd VI mocs veral op IIzuivorheid van taa1" 

ge1et word. 

In een opsig is die leerplan verbeter, want 

in 1909 is die vcrto1king van gevoelens CGrs in 

standerd V verwag. In n and8r opsig egtcr is 

die 1eerplan mnder goed: 1I0P natuurlike wijze 

voordragen" van 1909 is weggelaat en "zuiverhcid 

van taal" is ingevoeg. Wet eintlik met "zuiver­

heid vo.n tEkl" in voordrag bcdoe1 word, is nie 

duide1ik nie; die leer1ing horhaal tog djr;: woorde 

van die skrywer. 

Praat: Die work wat voorgeskryf is vir dio substo.nderds 
" 

en stanuerd I in al"brd di(; 1309 en 1917 1ecrplanne, 

is dioselfd::., Van J.ie lecrling8 in. standerd II is 

1. 	 Vcrsl~l.e Vt;,.n l:i.1cpekt'u::r--i':n ::.~\::> le 191J: V(;re 
van P.Jl'. 1/',(' •.;:.5IJ6~llo 

2. 	 LcorgL..1l3er~ v·-'or db 'to:)rn;::..,ar,lf'te vakkJn ciUdc'rwczcn 
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in 1917 verwag om Y00l''''eCpe met mekaar te verlyk, maar 

in 1909 moes hulle die 7corwerpe vergelyk en van mekaar 

·onderskei. Verder is daar geen verskil tusser.. die twae 

leerplanne van hierdie klas nie. 

Van leerlinge in standerd III ib verwag om 

'rl gelese stuk mondeling weer -:;e gee in die vorm van 

antwoorde op 'rl reeks vrae en net skriftelike antwoorde 

is op skriftelike vrae 7erwag, terwyl in 1909 skrifte­

like vrae nondeling beantwoord moes word. Die na­

vertel van die leerlinge van 'rl stuk wat deur die onder­

wyser voorgelees is, is in 1917 weggelaat; daarmee is 

luisteroefeninge uitgeskakel. 

Die 1917 1eerplan het vir leerlinge in standerd 

IV die mondelinge weergawe van die inhoud van 'rl kort 

stuk voorgeskryf. Hierdievoorskrif het die navertel 

van 'rl atuk wat deur die onderwyser voorgelees is, en 

die weergee van 'rl ingewikkelde verhaal in eenvoudige woorde 

in eie 1909 leerplan vervang. Die vere1stes van die 

1909 leerplan was 'n lu1steroefening en 'n oefening vir 

die ontwikkeling van tydsbegrip by die leerlinge. Die 

voorskrif van 1917 is so vaag gestal dat d:i. t en 

spesifieke doelwit bsoo£ nie. 

Die versistes vir st~nderds V en fI io die­

selfde in albei leerplanne; daa:.t.." is van leerl:l..nge 

vir sover dit praat aangaan, min verlang~ 

Die leerplan van 1909 het die werk net tot 

by standerd VII voorgeskryf, maar die een var.. 1917 het 

die vereistes tot by sta:l.lderd X uiteengesi t - In die 

middelbare klasse is 'rl st~die van die klanke en oefeninge 

in welsprekendheid voorgAskryf, maar geen verdere leiding 

is aan die onderwyser gebied nie. 
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Sover dit die mondelinge work betref, is die 
I 

leerplanne van 1917 minder volledig as die van 1909. 

Daar is weI vrooer begin met diC-1 gc,hruik vnn intonasie 

in die vartolking van gevo81er:::1 :i n :lie VOO~':1Y'ug~ en in 

die middelbnre skool is Jjc klill~0 b8st~deor en is 

oefcninge in welsprekenJhoid (v'at di took alles mag in­

sluit) verlang. Daurentoen is die luistcr}cfcninge 

van 1909 weggelaat en ook die oefeninge vir die ont­

wikkeling van tydsbegrip, Vcrder is die vereistes in 

1917 so va2g gcstel dat dit moontlik was dat die onder­

wysers al die work kon doen en nogtans nie die spraak 

van locrlinge sou verbeter nie. 

n Verdere gewysigde leerplan is in 1929 uit ­

gegee. 1) Die lcerplan het net die veroistcs tot stan­

derd VI voorgeskryf. Net die u£delings oor mondelinge 
2)werk in die huist~al word hioronuer b0handel. 

Lees: DiE; ver8istes vir lees het onverandcrd gebly, 

behalwe dat die leGs van gpJigtc en die gebruik van 

handgcbClre soos in 1917 vocI'gcskryf vir lC,-.rlingc 

in standard VI weggelaat is. 

Voordrag: Vanaf standerd II is van die lecrlinge ver­

wag om gcskiktc stukke po~sia en prosa duidclik 

on met gcvocl op to se. In standard I is net 

duidelikheid en natuurlikhoid verwag. Wat 

IInatuurlikheic1" insluit, is nie gese nie. Dit 

word veronderstel dat dit nia die vertolking 

veln gcvoelcns is nie, want die woorde timet gevoel 

opzeggentl word gobruik in die 1917 leerplan maar 

is hier wegcclaat. 

1. 	 Regulasios betreffende Laerskole vir Blanke Kinders 
met wenke Insake Lcergange, 1929. 

2. 	 Ibid., 8 et seq. 
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Praat: Vir die substanderds is die loerplanne van 

1909, 1917 en 1929 presies dieselfe. In die leer-

plan van 1929 is van leerling<:l in stcmdcrd I verwag 

om handelinge en 'no voorwerp O:L' plant te beskrywe. 

Die beskrywing van 'rl e 1.i'Ylg :{OTJl nie in die 1917 

loerplan voor nie; miskion mOt;S die lc;erlinge hier­

daur moer we:rkwoorde a<J.nleer. 

Uit die standard II lcorplan van 1929 is weg­

gelaat die voorskrif dnt leerlinge die gewoonte om 

vergelykinge te maak, moes aanloer; die tref van 

vergelykinge is noodsaa.klik vir die ontwikkeling 

van abstrakte denkakte. Van die lcerlinge is 

verwag om 'n mondelinge beskrywing te goe waarvan die 

geheue en sintuie die inhoud moes verstrek. Hul1e 

moes ook in staat wccs om 'no stukkia mondeling weer 

te gee wat dour die onrlerwyser voorgelces is; dus 

luisteroefeninge. 

Al wat van die leerlinge in standard III ver­

wag is, is die mondelinge beskrYVling van 'n ge­

beurtonis of die vcrtelling van 'Yl voorvnl of ver.... 

has-I. 

In standerd IV moes die lee:rlinge 'rl gebeurtenis 

of verhaa1 mondeling an skriftelik beskr~~e en die 

inhoud van 'n kort stuk mondeling of skriftelik weer-

Vir leerlinge in standerds V en VI is geen 

mondelinge work voorgeskrywe nie, ~:~lhoowel punte 

vir monJelinge werk in die eindeksamen vnn die 

laarskool toegeken is. 1) 

1. 	 (a) Vorslag ven die Tr[~nsv:],alse Ondcrwysdepartement 
1912, 33. 

(b) Departemcnte10 Omsendbrief Nr. 40 vc.n 1930, 6. 
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Die verskil in die waarde wat aan spraak­

onderrig in die leerplanne van 1917 en 1929 geheg is, knn 

dUidelik in die inleidings gesien word. 

In 1917 is geskryf: "De studie van een levende 

taul beEt8.8.t ui t urie h~l)t'ddelen die in f t algemcen 

kunnen aangeduid worde~ door de termen litteratuur, 

spraakkunst en yaardigheid ...... Vao,rdigheid ••••• 

moet insluitcm:- (1) duitlclik en 7.uiver sprcken. Klnnk­

leer en oefeningen in de welsprekendheid zullen d2.artoe 

bijdrugen. Nog belangrijker, misschien, is de nood­

zakelikheid om ten allen tijde, zawel in de school als 

op het spoelterrein, op zuiver spreken aan te c1ringen. 1I 1) 

Volgens die algemene inleic1ing tot die leer­

planne van 1929 moes die Incrskaolkursus vir onder andere 

lees, skrY'Ne en reken voorsioning maak; van praat is 

dear geen melding gemaak nie. 2) In die inleiding tot die 

tale egter is skrywe: "Wat albei die tale betref word 

die grootste waarde geheg aun die bekwaamheid om hulle 

te gebruik: om hulle te pruat, te lees en te skryf.u 3) 

Vir die klnsse aan middelbare skole is in 1929 

geen mondelinge werk voorgcskrywe nie, maar do.8.r is on 

monrlelinge elrscmon afgencem by boide trappe I en van 

die Middelbareskool-sertifik~ateksamen 4) en later ook 

by die Juniorscrtifikaateksamen. 5 ) 

'n Vergelyking van die leerplanne van 1909, 

1917 en 1929 toon dat die voreistes vir lees min ge­

wysig is. By di8 voordra van gediggies het ~ie lcer­

plan vnn 1917 die eerste koer melding vaY' diG vertolking 

1. 	 Locrgnngen 1917, 8. 
2. 	 RegulusiGs l'C:r"8ffI:-1nGe L[wrskoJ.e vir Blanke Kinders 

1929, 6, 
3. 	 Ibid., 8. 
4. 	 (a) De,arteLmntele 0hlscndbricf Nr. ?O van 1927, 2. 

(b) 	 Handboek van die Trccnsvui..-;,lse MiddolbarGskool­
Scrtii'ik~',rt 1929 - J930. 

5. 	 DcpartcmcnteJe OmsGndbri~f Nr. 59 van 1933, 3. 
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van gevoelens gemaak; dit is in die leerplan van 1929 

behou, maar daarmee is in n hoer standerd begin. Praat 

in die substnnderds en standerd I is oTIgevear dieselfde 

in a1 drie die LH:;rple::..r'.l1E.. i in hoer stanclE::rds skryf die 

oefsninge 8~),J. W(;C8, -tc:rv(vl die L:crpJallne ycm 1917 en 

1929 net Gen js.ar 00,R1"'o.a:£1 bssuee 1 (~ie 1909 lccrplan 

beoog diG u:~tyrikK"'liT1B van c'.ie t;ydsbegrip Van leerlinge, 

mCl.ar in diG and0r leerp12.nnu word dit -reggelaat; die 

oefeninge in die 1:909 leer'plc::.n sal ook meehelp om die 

abstrakte denkakte te ontwikkel; in die 1917 lecrplan word 

vir die middelbare klasse die kennis van klanke en oefen­

inge in welsprekcndheid beklemtoon; die leerplanne van 

1909 en 1929 skryf net die werk voor tot standard VI. 

Sover die sprdukonderrig aangaan~ is die leerplan van 

1929 die swakste opgestel en het dit die minste leiding 

aan onderwysers gegee. 

Om ui t te vind of spriJ..8k <-!.s belangrik beskou 

is, is di t nouig om te bepaal 'l'Tat die doel met die onder­

wys was. Die DiI'ekteur van Onderwys hot by geloentheid 

van 'n inspekt8urskcnferensie die doel van die onderwys 

1)bespr(;sk. Hy het 0.8.) gese: "l.8.npassing is een idee 

dat zich Bchijnt to verheffen bovon de eenzydigheid van 

vele stellingen over hc;t doel van opvooding." Hy het 

vorder vQrduidelik c1at die j.ndiwidu hom II'')ot kan aanp8.s. 

(i) by che w(;reld van d:~e natuur - eli t slui t in die 

wao.rnemirlg VLln (tinge in cliG natuur, die kl2.ssifik<.."sie van 

die uingu 8n die ',rCf'st,.:.an vcr.. die n'l.tuurvvcttE; wat (1 ie 

1. Vt.:rsl a
221 -.::t 

g 'lU'j 

..:;;.:::;. 
il -;'c; 

--------.-- ­ ---- ­
'Ir:; YL;JV~,c: 1" 8 0)1(-; to:j....w:',Ts d 21)d.r'c eJ::,r;n t 1919, 
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grondslag van die k::"3.[:hif·ikdSic vorm; (ii) by die 

sociale werelci ll of besk2w:ing en (iii) by die m('lrele 
" 	 II 1) 
orde of wereld van morali tei t." Inspek+,e-...;xs Ilinney, 

2) 	 ~) 
Thompson en v.d. Lingen l:et verskillende aspekte 

van dieselfde stelling bAklemtoon. Om hierdie doelwit 

te bereik, is ondar aniere sp~aakonder~ig nodig, hoewel 

daar so min in die lcerplarme hl.cromtreLt e;e:1eld is. 

Cok die punte wat in ~ie eksamen toegeken is, 

het nie die belangrikheid van spraak op die voorgrond ge­

bring nie. In 1930 is 	in die eindeksamen van die laerskool 

ongeveer 16 persent van 	die punte vir die hele eksamen 

in die huistaal toegewys aan mondelinge werk, praat, lees 

en resiteer; aan praat en is net 8 persent van die 
4) 

punte toegeken. In die Eindeksamen van die ~~ddelbare 

Skool (Trap II) is ongeveer 11 persent aan mondelinge werk 

in 1922 t.oegewys, terwyl aan praa t in 1927 vier en 'll half 

persent toegese is; 	 1929 tien persent en sedert 1934 
5) 

nege en ~ half per3ent. Ook in die Juniorsertifikaat­

eksamen is aan p~aat Minder as 7 persent van die groot­
6) 

totaalpunte vir die huistaal toegase. Al wet van die 

kaniidate vcrwsg i8, is: Bedrewenheid :L~1 d ;;.(,3 '.Jeant-
II 

woordi!lg ven. vree oor wel:; gelees cf gerf teer is en 
7)

die voer van 'n gesprek oar onderwerpe VC1!l alfer.1ene belang." 

1. Verslag va:..1. die Transv3.aloe Onderwysoeparteme::Jt 1919, 
247. 

2. Ibid., 266. 
3 • Ib i d., 270. 
4. Departementele Omfjenaorief Nr, 40 van 1930, 6. 
5. Sien Regula es vj_:t 	 Eindeksamen ui tgeg8E:;; .in. ~9 22, 

1925, 1927, 1929, 011 ]934.
6 •. (a) DepartE::;Y'lenteJe O:nsendbrief Nr. 59;ran 1933~ 3. 

(b) Regula es Sill J.O~:'-S8e vir die Tra:nsv~a12e Junior­
sertifikaat, 1934 en 1938. 
(c) HandboeKG 7ir die ~ransva&18e Juniorsertifik2a 

eksarnen j IjlJ-2 ~r.. ~;...~V'~.


7. Hegulas;es ,,;}'·s::)r.lt-:n JS:":2, 9~ 
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1)dat 	met neie taal gcmors word." Vir die bohaal 

van 	onderwysersertifikate was mondelinge werk nog steeds 

baie belangrik maar, alhoewel die halfte van diG punte 

vir 	die taaltoets aan mondelinge werk toegeken is, het 

die 	punte vir praat in 1918 maar tien persent van die 

groottotaal gatel. 2) In 1927 ogter is die punte wat 

aan 	praat toegekcn is, tot vyf-&n-twintig porsent van 

die 	groottotaal vcrmeerJer. 3) 

Die Onuerwysdepartement hot erkan dat spraak­

vorming in skole kon verbeter en daarom is in 1929 n komitee . 

van inspekteurs benoem om die saak te ondorsoek. Die 

komi tee hot bevind 4) dat daar to veel onderwysers was 

wat 	nie besef hot d~t die loerlinge hul spraakklunke 

foutief uitcr nie t~rwyl andere goen poging aangewend 

hot om foutiewe uitspraak te verbeter nie. Die' komitee 

hot neerge1e dat n onderwyscr behoort (i) te weet wat die 

aangenome standaard van korrekte spraak is; (ii) die 

afwykings te kan ontdek; (iii) kennis te dra van die 

bou en working van die spraakorgane. Die komi tee het 

aanbeveel dat die opleiding in spraakvorroing aan nor­

maalkollegos meer aandag moes geniet; dat ~lle onder­

wysers in die geleentheid gestel moes word om by ~e­

rieflike sentrums klasse by te woon om hulle in spraak­

--------- .- ..... --.. 

1. 	 Verslag van die Transvaalse Onderwysdept., 1925, 141. 
2. 	 Regulations Governing the Training of Teachers, 1918, 8. 
3. 	 Regulasies Betreffende die Opleiding van Europe~e 

Onderwysers, 1927, 6. 
4. 	 Depsrtementele Omsendbrief Nr. 33 van Junie, .1929, 

4. 
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vorming ta lJek:Naam en dat hull €; a.:::tnt nj.nge mues hou 

van spraakfoute wat deur die lc"e.:......ling3 g-:mas.k word, sc-­

dat hoofde sodanigc foute kon ~if eer en die be­

handeling daarvan in hul wel'ks.icereas kon opneem. 

Die 	vereistes vir die mondelinge deel van die 
1)

onrlerwyserseksarnen is iJ.~ 1934 so ges tel; ­

( . ,1) Ees'preki~g van o.a. ta.alondelwys, ui tSPl cuk 

en v()ord:cag. 

(i() Toncelopvoerir-g dour studentp., voordrag, ver­

telling en debqtte; st~~ke eroaa en po§sie 

behoort van buite g€;leer to word; hardoolees·~ , 
behandelin~ van sprabkgabreke. 

(iii) Proeflesse. 

(iv) 	 Praktiese toegepaste fonetiek in verband met 

(i), (ii) en (iii) dit is st~ndaard uitspraak 

en hoe om tussen goeie en slcgte uitspraak 

en styl te onderskei. 

Die hoof van die Onderwyserkollege op Johannes­

burg het aan die einde van 1935 gerapportcer dat alle 

studente n kortkursus (nia langer as ses maande nie) in 

spraakonderrig en fonetiek aan die Universiteit sou 

volg. 2) 

n O~rsig van Tydperk : 1917 - 19J9. 

Toe Afrikaans as vak ingevoer is, is die 

le~~~~~eA van die knellende bande van Nederlands losge­

maak en het di.t gelyk asof hulle in Afrikaans goeie 

vordering gemaak het. 3) Al gou egter is uitgevind dat 

die Afrikaans wat die kind gebesig het voordat hy die 

skool besoek het, min verbetering op skool ondergaan het. 4 ) 

1. 	 Sillabusse vir die OpleidingsYur.~us vir die Trans­
vaalse Onderwysersdiploma 1934. 

2. 	 Versle.g van die hoof van die Johannesburgse Onder­
wyserskollege, 1935. 

3. 	 (a) Verslag van die Transvaalse Onderwysdept., 1918 
162 	en 164. 
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Daar is herhaaldelik gekla oor die gebrek aan sistcem 

by die onderrig van Afrikaans. 1) Later het die 

Afrikaans op skool verbeter omdat die o:r:.derwysers dit 

tot die waardigneid ,ran 'n taal vr;;rhef h~t, 2) sodat 

in 1933 geskr;ywe kon word dat "waar Afrikaa..""ls tot kort 

gelede 0.1 te dikwAls oJ? 'l1 slordige ID8.nier geskryf en 

op 'n nog slordiger manier gepraat is, is daar nou we~k-

1ik verbete:r'in~tt. 3) 

Die invoering yan Afrikaans as yak is oor die 

algemeen met vreugde verwelkom omdat die leerlinge die 

taal kon verstaan en praat. Daar was persona wat in­

gesien het dat die Afrikaanse kind moes leer om sy huis­

taa1 te pruat, maar blykbaar het niemand spraakonderr1g 

as 'n se1fstandige onderdeel van taalonderrig beskou ni6, 

want in die leerplanne is daaromtrent nie veel leiding 

gegee nie. Spreeklesse was blykbaar 'n middel om die taal 

aan to leer en in standerd IV is praat geleidelik deur 

skrif vervang en daarna is praat heeltemal op die agter­

grond geskuiwe. Miskien moes die leerlinge terloops 

leer hoe om Afrikaans goed te praat. Intussen het die 

hoogste amptenare van die Onderwysdepartement hul doel­

stellings met ondcr'.1Y'Ys ui teengesi t en vir die verwesen­

liking van hul ideale was spraakonderrig onontbeerlik, 

maar alhoewel hulle geweet llet hOGveel waarde euers aan 

die slaag van eksamons gehcg h(~t r het hulle praat nog 

verder laat verw2arloos d~ur 'n baie ~cirr porsentasie 

van die punte Qa~raan toe te ken. Tn die begin het 

baie onderwysers self Afrikaans swak gepraat, maar 
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mettertyd hot die sprnak van die onderwysers verbeter 

en terselfdertyJ het die lcerlinge ook Afrikaans beter 

gepraat. Die verbet€ring wat hier ingetree het, is 

heelwaarskynlik toe te skrywe nan 'n beter kennis van die 

grammatika, met ander woorde Afrikaans is meer grammati­

kaalkorrek gebesig. Nie een van die inspekteurs het 

gerapporteer oor die stem:beheer of die gebruik van 

die spraakeienskappe deur die Ondf)rwyser of leerlinge 

nie en het ook nie oor spraakonderrig as vak verslag ge­

doen nie. Dit wil dus voorkom 2sof enige verbetering 

in die ~raat van Afrikauns h8el toevallig gekom het en 

nie as gevolg van doelbewuste spraakonderrig nie. Die 

onderwyser~ het blykbaar geglo dnt die leerlinge kan 

prant en dat dit sy plig is om hulle te le~r skrywe, 

want die skriftelike word as die belangrikste deel van 

die werk beskou claar die Onderwysdepartement soveel meer 

punta daarvoor in die eksamens toeken. Gedurende die 

lesse het die onderwyser'~ hoelwaarskynlik die leerlinge 

hier cn Llaar op verk8erde ui tsprG.ak en miskien pous8ring 

gewys, maar nerons in 0.1 die offi ~1E; stukke is gevind 

dat spraak doelbewus onderrig is nie. 

4. 	 ~Terugblik oor die Hele TydEork. 

1838 - 1939. 

Vanaf die tyd d~t die cerste kind van die 

Voortrekkers in die Tr.::msvaal onclerrig is tot 1917 was 

Noderlands die taal wat die kind op skoal moes aanlc8r. 

Die meeste kinders het die ta~l nooit tuis gepr~~t nie 
. 

en (l:;.ar was ook geen bewoegredes waarom hy die tanl moes 

praat nie. Die sterkste dryfveer vir die meeste kinders 

om te leer, was om hulle te bekwaam vir die aanneming, 

en vir die aanneming WDS die praat van Nederlanus nie 

http:tsprG.ak
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nodig nie. Om n betrekking te kry, was dit ook 

ni8 nodig ):UJ. N8G.arland8 te prc,at nie, ,'v-ant die meeste 

menSG heu i~~uns of Engels gepraat. Ba.ie van die 

ou(-~rs en pe~3,;Ylt" wat as ond8rvvysers moos optree,(;;I' 

kom ook ni8 Neder~anQs praat nie en later, toe n ho~r 

persentasie onderwyso)'-s oI'golei is, was eli t nog moeilik 

om onderwysers te kry wat Nederlands goed kon praat. 

Die leerplann.-e en wenkE; wat opgestel is, het hier en 

daar van spraak en spraakonderrig melding gemaak, mcnr 

daar was geen sistematiese uite£nsetting van die werk 

nie en tioeltrelfende spr:::tak was nie 'n vereiste om te 

slang terwyl die inspekteurs oor die algemeen ook nie 

besonder daarop gelet het nie. Daar is weI vereistes in 

verband met hardoplees en resiteer voorgeskryf, maar 

hierdie tWGO sprJakaktiwiteite is as tWE;C afsonderlike 

uvakke" beskou en nie as integrale dale van spraak nie. 

Onder hierdie omstandighede word dit vermocd dat daar 

ge~n doelbewuste spraakonderrig gegee is nie, en die 

vermoede word vcx-sterk deur die verslae van inspekteurs 

waarin die peil wat in die me6ste ander uvakke" bereik 

is,gemeld woru, maar wc:arin baie min melc1ing van spraak 

gemaak is. 

Tussen 1914 en 1917 word die eienaardige ver­

skynsel aangetref dat Afrikaans as voertaal gebruik word 

maar dat Noderlands as moedertaal aangeleer word. Ge­

durende hierdie tydperk was daar geen melding VC1.n spraak­

<>nderrig nie. 

Na 1917 kon Afrikaans beide as voortaal ge­

bruik en as moedertaal gelcer word. Soos verwag kan 

word, het die lcerlinge mGt baie vrymoedigheid in die 

klaskamE-rs g\Jprt',~:;,t t.:n lwt hulle baic goeie vorclering 

Waarskuwings is egter 

gou gehoor Gat die peil van AfrikaiJ.ns hoog gehou moes 

http:AfrikaiJ.ns


word. en oat 'll G~t1.j:"e "·..;.r,. di.::.. ·:~~lc..~. gem:1.ak moes word. 

opgestel; 

letterkUllde ::E:t meer 

b a op spr~ak g0~eG E ~~ hier 

en daar is so ~ bie~j~ ~~ar2~n gedaeD1 m.sr spraak­

anderrig is niA ete elmqtig uiteengesit in die leer­

planne nie en in di~ meeste inspekteursverslae is danr­

van 0 ok ni e me 1 ding nie. In die meeste skale 

was dae.r dan blykb·.Lar ook en daelbewuste spraak­

onderrig nie. 

http:gem:1.ak
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H 0 0 F STU K II 

KRITIESE STUDIE VAN DIE HUIDIGE 

ONDERRIG VAN SPRAAK IN TRANSVA.LL. 

1. Inleidin~. 

Die verskyning van die verslag van die 

Provinsiale Onderwyskommissie, onder voorsitterskap 

van ds. W. Nicol, op 29 Junie 1939 het die jongste tyd­

perk ingelui. Alhowwel die Kommisr.:ie se opdrag nie 

die breedvoerige behandeling van die leerplanne 1) 

ingesluit het nie, is sekere aanbevelings gemaak, 

onder andere dat sillabusse in al die skoolvakke 

vir al die standerds vanaf graad I tot standerd VIII 

opgestel moes word. 2) Net voordat die Kommissie se 

verslag verskyn het, het die Transvaalse Onderwys­

departement besluit om die laerskoolleerplan te hersien 

en is voorsitters van vakkomitees benoem. 3 ) 

Die vakkomitees het vir al die standerds tot 

en met standerd VIII konsepleerplanne opgestel wat 

aan skole uitgestuur is. Onderwysers is gevra om 

opbouende kritiek te lewer. en, nadat die baie aun­

bevelings van onderwysers oorweeg is, het n hcrsiene 

uitgawe van die leerplanne verskyn. Die leerplanne 

het in 1941 in werking getrce. Die Dirckteur het 

belowe dat vordere opmorkings wat uit die praktiese 

toepassing sou voortvloei, later oorwecg sou word en 

. 

1. Verslag van die Provinsi Onderwyskomissie, 151. 
2'~ Ibid., 153. 
3. A1gomene Omsendbrief Nr. 14 van 1939. 

http:TRANSVA.LL
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dat die leerplanne dienooreenkom~tig gewysig eor kon 

word. 1), In 1942 is die leerplanne hcrdruk en in 

1948 is '11 v0ruere gewysj . .:de ui tgmve ui tg8ge'? 0 

Die lGerplarL'18 b~wat dus die 1j~810orwoe menings 

van die heJ.e onuorw:rsprofessie en die opstelling en 

wysiging het 001' '11 tydDeI'~i: "ran on::;9vce::.~ ag t j aHr ge­

strek. 

Anngesil:n dtE' lecrplannr; van 19!1rO en 1942 

dieselfde is vir saver dit (lie tale aangaan, word hitr 

net die leerplnnne van 1940 en 1948 bespreek. 

2. VOORGESTELDE LEERPLAN VIR AFRIKAANS (HUISTAAL) 1940. 

Vir die doel van hierdie proefskrif word net 

die mondelinge werk bespreek soos a:::m die hand gedoen in 

die 1eerplan vir Afrikaans (Huistaa1) wat uitgewerk is 

vir a1 die standards vanaf die grade-klasse tot en met 

standerd VIII. 

a. 	 Inleidin£.tot die LeerElan. 

In die algernene inleiding word die strekking 

van die leerplan behandel en wenke 8.:eLn die ondc:cwysers 

gegee. Op bladsye 3, 4 en 5 word di~ monde1inge 

werk, praat, le;cs en resii:;E:;cr, behandel. In die bespreking 

hieronder word die wenke in die lr~leiding eers gee en 

c.laarna volg die bespreking van die wenk .. 

(i) 	 Die onderwysc-:r word. aaarop r;ewys dat c. s die 

kind op skoal korn. hy reeas ongeveer 6 j~ar 

Op h.ierc1ie be-

kwamn_"l-J.f:;id em die taal t2 kan praat, moet die 

onderwys8r voortbou~ 

Asn die onderwysE'r is nia vcrtel h:>uver die 

norrnc.le kind or (:rtiie ll;c:;tyr1 g~.'vo.cclc:r is, lrmt hy 0.1­

...... ...._-- ---.._..__._-----_._---------- ­

http:norrnc.le
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reeds 	bemeester het en wat daar nog te doen is nie. 

(ii) 	 Dit sal dte cnderwyser se werk wees om 

foute in uitspraak, woordegebruiK, sins­

wendings en so meer te verbeter sodat die 

opsigte leer on beb f -~e praat. 

is ing8sieD dat die verbete van uit ­

spraak moet plaasvind sodra die kind op skool komI Hier­

mee kan nie gewag word nie, want hoe langer die kind 

woorde verkeerd uitspreek, hoe moeiliker dit word om 

die afwykende uitspraak af te leer. Foutiewe uitspraak 

kan ook n skeiding tussen die leerling en sy medeleer­

linge veroorsaak en hierdeur kan sielkundige versteurings 

ontstaan. Uitspraak is nie weer in die leerplan be­

klemtoon nie maar miskien het die opstellers van die 

leerplan veronderstel dat dit gedurende voordraglesse 

(sien (v) bladsy 58 hieronder) gedoen sou word. 

(iii) 	 Die kennis van mondelinge taalgebruik moet 

ook uitgebrei word. 

Wat bedo~l word met kennis van mondelinge 
" taalgebruik' io e d11idelik nie. Daar is oaie kennis 

in verband met spraak wat opgedoen kan word mqar oor die 

algemeen is di t te gevorderd vir kinders in h:terdie 

klasse. Vir hulle is spr:lak '11 vaardigheid wat aangeleer 

moet word en wat dan !n wys:tging moet onderca8.n om by ver­

skillende geleenthede aan te pas. Veel teoretiese kennis 

hoef die leerlinge van mondelinge taalgebruik" nie te 
" he nie. 

(iv) 	 In die leerplanis daarop gewys dat spraak 

nie aIleen gedurende die taalles onderrig moet 

word nie maar dat lesse in aIle vakke die ge­

leentheid bied vir die beoefening van die 

korrekte mondelinge gebruik van die taal. Die 
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vermo~ om ~ taal goed te gebruik, word ver­

werf deur die taal to gebruik. 

Hierdie stelling bevat twoe groot waarhede en 

dit behoort onder dio aandag van aIle onJerwysers gebring 

to word. 

In die leerplanne van die under vakke is 

die onderwysers egter nie gevra om op spraak to let nie, 

en die onderwysers is nie govra om leerlinge soveel 

moontlik gelGcntheid bied om to praat en sodoende baie 

oefening in spraak te kry nie. As 8.1 die onderwysers 

in hicrdie opsig nie saam werk nie, kom die lccrling 

onder die indruk dat hy gedurende die ta~lles op sy taal 

moet let maar dat gedurende die under lesse hy kan praat 

soos hy wil; met ander woorde uat goeie spraak n gril van 

die taalonderwyser is maar dat dit van geen belang buite daar­

die klns is nie. Die voorskrif sal dus meebring dat , 
aIle onderwysers, ook die van die natuurwetenskaplike 

vakke, n grondige kennis van spraak sal moet he. 

(v) 	 Voordrag is n middel om gooie uitspraak te 

horken; om onderwyser en kind te help om 

deur hulle self te hoor, hulle oie uitspraak 

te verbeter; om dour kennis van die werking 

van die spr~ukorgane, die gewone spraakgebreke 

te behandel en uit te skakel. 

Die bewerings toon duidelik hoe min helderheid 

daar in verband met spraakondorrig is. Voordrag is tog 

seker nie n middel om goeie uitspraak te horken nie; 

dit is n middel om die lcerling to leer om govoelens te 

vertolk J om sy gevoelslewe te verryk en om letterkunde te 

waardeer. Foutiewe uitspraak kan gedurende voordrag 

waargenoem word not soos in enige ander spraaksituasie, 
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maar dit bchoort nie gGuurende hierdie les verbeter te 

word nic. J<.orT~kte 1J.t tspraal{ woru. aangelcer gedurende 

'n a:8.Jll.::t::X'"j 10;;8 en dan word die vaarcligheid gebruik 

in ,:::prQ2.1~;:<Lt"~lc:'[1i 0f, 8:)08 b.ardoplees 1 voorclrag en praat 

in die klaskamer of op ~ie speelterrein. 

Veruer IllOC-G claar spesiale oefeninge aan leerlinge 

gegee word om hul gehoor te verskerp sodat hulle altyd 

krities teenoor hulle eie uit~prauk sal staan en te aIle 

tye hul ui~spraak sal probeer verbeter. Uitspraak ken 

aIleen verbeter word as die leerling besef dat sy uit ­

spraak afwykings toon. Die onderwyser se uitspraak be­

hoort reg te WGes en hy moet nie terwyl hy alreeds voor 

'n klas staan, moeilikheid met uitspraak.h~ nie. In die­

selfde leerplan (sien inleiding tot die werk van die 

gratie) is goso c1[J,t diG voorbelilu van die onderwyser 'n 

magtige faktor is en dnclrom moet sy uitspraak reg waes 

voordat hy as onderwyser optroe. 

Dit is nie duiJelik wo.arom "kennis van die werk­

ing van die spraakurecvne" onder voordrag gemeld word nie. 

Die kennis is noodsaaklik, maar ongelukkig word nerena 

in die lebrplan weer hiervan melding gemaak nie en dit 

word dus aan die onderwyser oorgelaat om dit in graad I 

of in standard VIII aan die kinders to leer. Elke 

onderwyser stel sy werkskema op volgens die voorskrifte 

vir sy standerd on dus sal aan geen klae die ..kennis van 

die werking van die spraakorgane" gebring word nie. 

Die behandeling en uitskak8ling van "gewone 

epraakgebreke" is n baie moeilike taak en duur maande 

en soms jare, en dit is die werk van spraakterapeute en 

nie klasonderwysers nie. As onder "gewone" bedoel word 

"minuer (;rns"tig~-: Ii.. Cl.;1,n kE~n e klasonderwyser miskien 

help roam" J...i e ~)~1(lG:;:' tuE:sig van of mot behul'p van'll 
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opge18ide persoon, want prHat is '11 liggaamlik-siellike 

aktiwitcit. 1) Di~ oorsaak of gcvolg van 'n geringe 

spr2.akafwyking b:an moontlik '11 sielkundige steuring woes 

wat nie so makltk '.1i t c weg goruim kan word nie en wat, 

met v()rkcerdc behJ.ndeling, baie grotor afmotings kan 

aanncem. 

As ul hierdie werk gedurcnde die voortlragles 

gedoen moet word, 82.1 da:.1r van die voordrng as sodanig 

niks tereg kom nic. Al die ve:::rdigheue moet vooraf 

ingeoofen word en dan durenrle clio voordraglcs ( of enige 

ander spraaksitu~sie) toegepa8 word om die gewenste re­

sultnat te verkry. 

(vi) 	 Koorpra~t is '11 uitstckende middel om oefening 

te goe in artikul:.1sio, goeie uitspraak, ritme, 

korrekte frasering, ens. Dit leer die kinders 

fyn oplet en konsentrcor. 

Net soos by voordrag, is koorpraat nie '11 mir..1r..1el 

om oefening in ~:1.rtikulasie ens. to goe .nie; die doel 

met koorpraut is iets heel verskillend. Vir oefeninge in 

artikulasie en goeie uitsprnck is ander lesso nodig en dan 

word die va~rdighede toegepas op koorpraat en in enigc 

andor sprao.ksi tu[":.sio. 

Dit word nie ges8 wat ritme alles insluit nie 

en dit val to betwyfel·of baie onderwysers daaronder toon­

hoogte, klem en tydsduur 2) verstaan. Ook die gebruik 

van hierdie eienskappe van taul moot in ander lesse aan­

geleer word en aIleen hul gobruik om '11 sekere doel te 

bereik, vind geduronde koorpraat plaas. Wi.~arom ritme 

ook nie onder voordrag gcmeld is nia, word nia verduidelik n 

nie. 

1. Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese 
Opvoedkunde, 65. 

2_ Pienaar f Die Afrikaanse Snreektaal. 72. 
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Korrek:te fr:.scrtng hoort tuis by prant, luid-

Di t is (lus oak 

(vii) 

toon de:. t; 'liE: \Toorbe81d van die ondorwyser groot 

invloed uitoofen. In dio inloiding tot die 

taalwcrk van die grade (bladsy 9) is geskrywe: 

"Die voorboGld van die onderwyser is 'll ma.gtige 

fuktor - miskien die magtigste - ten goode of 

ten kwudc. 1t 

Dit word c.us veronJarstol dat aIle onderwysers, 

in w~tter klas of vir watter yak ookal, spraakbewus is en 

dut hulle voldoende spraakonderrig gedurende hul opleiding 

ontvang het. 

Die inleidtng wys dat die belangrikheid van 

sekere aspclrte Vem apraakonderrig in 'Xl mate besef is en 

dat die cLerJ -Jd.r~ c;l'f'daic bcter verstaan is. In hierdie 

opsig is cli-;J bct;c!' ,~,s cnigo andor vorige offisiele stuk. 

Ui t die in1eidi..ng t.;,giier kan duic1elik gcsicn word dat daar 

nog nie voldoendo hcldGrheid oar spraakonderrig is nie, 

Die vaardighede moet oers doolbewus verworf word en die 

gebruik van die ritmies-molodiese cionskappe moot aange­

leer word dour gebruik to maak vun onigo matoriaal soos 

byvoorbeeld los klanke, prosa of poesi9, en daarna vind 

die toepassing plaas in die mondelinge work soos hardop­

lees, voordrag, koorpraat en praat sodat die besondere 

doel vnn elke afdeling van die mondelinge work bereik 

kan word. 

Dit is soms oak nie hoeltemal duidelik of die 

SpreGkoefenin[;8 ,::::'bruik moe-li word am die kennis van taal 
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te vermeerder ~ie en of hulle sprnakonderrig moet be­

vorder nie. 

Sommige van ui~ fisiese v~~rdighede soos 

asembeheer, gebrulk van stembanue en resonatore, en van 

die ritmics-melod1ese eienskappe soos toonho~gte, 1n­

tonasie. stemkleur en so meer, word nooit ~cnoem nie. 

Hierdie eienskappe kan nie alma.l onder u!"itme lt ingesluit 

word nie. In elk gevala~ min onderwysero dit so ver­

tolk en begryp. Daar Wl... ~u oak te min waarde ann die 

verskerping van die gchoor en aan lUistcroefeninge geheg. 

By wyse van vcrgelyking moet hier gemcld word 

dut in die inleiding tot die "Suggested Syllabus for 

English (Home Language) 1940" spraakonderrig in baie 

meer besonderhede uiteengesit is. Daarin is melding 

gemaak van asemhalingsoefeninge, klankdril en oafeninge 

van lip en tong om die spiere beweeg11ker te mnak. Die 

wanrde van die voorbeeld van die onderwyser word beklem­

toon en ook die uitwerking van sy spraak op die leerlinge. 

Die aandag van die onderwyser word gevestig op uitspraak, 

artikulasie, intonasie, frasering, stembuiging, ver­

andering van tempo, ens. Di t is ook ges8 c.ct (1113 gewone 


klasonderwyser nie ernst1go spraakafwykiIl.go moE::. t bohandel 


. nie. In die inleiding tot die work van mid.dE:lb;~Lre klasse 


(standerds VI tot VIII ) word nun die hand gcJocn dat 

leerlinge die fonetiese alfabet aanleer. 

Die inleiding word net hier aangehaal om te 

wys dat daar wel persone is ,'!at van spraakondc!'!.'ig kenn1s 

dra.. Die 1nleiding word nie vcrder besprco": :tl:;"!,J 4 

http:spraakafwykiIl.go
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b. ~eerplnn vir Afrikaans (Huistaal.) 

Die leerplan vir elke klas is verdoel in drie 

afdelings: mondelinge work, 10es en skriftolike work. 

Lees is nie by mondelinge work ingesluit nie, heol­

waarskynlik omdnt Ices in die ho~r klasse oorwegend 

stillaos word. Onder monuelinge werk is ingesluit pruut, 

dramatisering, koorprp-a,t en sameprakies. Alhoewel die 

opstellors van die lecrplan dit blykbuc.r nie so ingesien 

het nie, word pr"ut vir twe€ doeleindes gebruik, naamlik 

om spraakonderrig to bevorder en om taalkcnnis to vcrwerf 

soos byvoorbeeld in st.::.muerd III: "Bewuste gebruik van 

die volgendu sinsoorte: stelling, vraag, uitroep, bevel, 

verbod; wisselvorma. Opsotliko uitbreiding van die taal­

skat; woordvorming. n 

In hicrdie bospreking word dan die volgende 

behandel (i) pract - net vir sover dit spr~akonJerrig 

aangaan; (ii) voordrag, koorpraat en samesprakics; 

(iii) dramatisering en (iv) hardoploes. Elk van bogonoomde 

nfdelings sal vir al die klasse besprock word om sodoende 

die ontwikkelingsgang bater te kan sien. Die vereistes 

van die leerplnn sal tussen aunhalingstekcns gegee word. 

(i) Praat. 

Grade I en II: nVoorlot:s of ve-rtel deur die ondorwyser 

on navertel dour die leerlinge van stories, fabels 

ens. Al die leervakke (varnI sang en sangspeletjies) 

moet hicrtoe bydra". 

Aangesien die inhoud en die woordc vir hulle 

int6ressant is, sal hierdie oeiening die kleintjies vry­

moedig maak en sal hullo moor op hulle gemak in die skool 

voel. Dit is ook n lUisteroefening wat vir hulle nan 

die begin van hulle skoolloopbaan noodsacklik is. 
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Aan spraakond~rrig word egter gedurende hierdie twee 

jaar niks meer gado"!!) nie. Die kleintjies kan hul eie 

ervarings ~tert31 tnt ka:r: leer hoe 0ill n yoorw~rp wat 

hulle kal: 61on, +;:, oeskJ:y.v(;;!" Die verNerwiug van die 

vaardighedc is .gedll.rsl"iip. hierdie jare van die grootste 

belang. 

Standerd I~ (a) "Voorl:;es of vertel deur die onderwyser 

van 'Il groot versk8idenheid verhale en na.:,vertel deur 

die leerlinge." 

(b) "Die noukeurig uitdruk van gedagtes." 

Die oefening (a) hierbo is alreeds bespreek. 

Noukeurigheid (vereiste (b) ) is baie belangrik, maar 

daar moet aan die onderwysers meer leiding verskaf word, 

want die vrac ontstaan watter gedagtes uitgedruk moet 

word en wie moet bepaal dat die gedagtes noukeurig is. 

Om noukeurigheid to kry, kan 'Il leerling 'Il voorwerp in die 

kamer so beskryvre dat die 8.nder lr:crlinge die naam van die 

voorwerp kan raai. 

Hier word ook heeltemal te min werk in verband 

met spraakonderrig gedoen; die kinders word net geleer hoe 

om te luister en hoe om noukeurig te wees. 

Standerd II: (a) "Mondelingo weergawe van wat gehoor of-_._--­
gelees is." 

(b) "Vertel van wat waargeneem is." 

(0) "Voltooiing van onvolledige ver­

haaltjies." 

Die mondelinge weergawe van wat gehoor of gelees 

is, vereiste (a), kan oefcninge in spraakonderr1g wces; 

'Il weergawe van wat gehoor is, is 'Il luisteroefening en die 

weergawe van wat gehoor of gelees is, is 'Il spraaksituasie 

waarin daar gelet kan word op logiese gedagtegang, 

tydsbegrip, intonasie en alIas wat op spraak betrekking 

het. Alles hang af van die doel met hierdie oefeninge. 
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Gewoonlik is c.i f' ~··ec::.""~;,1~~C van wat gehoor is, n luister­

oefening en "lie 't'('b:::'~3,W(, vr.:r:t wat gelees is, 'll toets om 

1 ,:',,£: r 1" . ~ \...... .­

Wet so DeL ,lrr:d-' ',rereiste (b) !I'forteJ van wat 

waargeneem is" verkGerd vertolk word. As die waarneming as 

belangrik beskou word, val dit buite die bestek van 

spraakonderrig, terwyl as die vertelling die balangrikste 

is, kan dit n waardevolle oefening weese Dit word egter 

nie verduidelik waarop gedurende die vertelling gelet 

moet word nie; dit kan miskien g6mik weas op noukeurigheid, 

uitspraak, asemhaling, intonasie of almal tesame. Die 

meesta onderwysers sal geen besondere doelwit h@ nie 

en sal tevrede wees solank die kind net praat. 

Die'voltooiing van onvolledige verhaaltjies, 

voorskrif (c) , sal mcewerk om die verbeelding van die 

kind te ontwikkel. Dit kan ook dien om die leerling 

voor te berei ,,\T 1 "'" toecprakies wat in die ho~!" klasse 

gehou moet word. Om toesprakies te hou moet die kind 

vrymoedig waes en moet hy galeer word om te dink terwyl 

hy praat. Dit is twyfelagtig of die beskroomde kind 

8~e voorde~l ~t die vQltooiing van verhale sal trek, 

behslwe as vooraf pogings aangewend word om vrymoedigheid 

aan'te kweek. Die gebruik van vaardighede en spraak­

eienskappe kan nie gedurende die oefaning verbeter word 

n1e, want dan sal die verbeelding gestrem word. Die 

vetbetering sal daarna mOGt plaasvind. 

~tanderd III: (a) "Mondelinge weergawe van wat gehoor, 

gelees of waargeneem is, soos byvoorbeeld 'll be­

skrywing vall 'be1::(;nde plekke, goboue, dorpe, persona 

ens." 
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(b} "Voltociing van onvolledige verhaal­

tjies (m()(dlih:fH' voorbe81de a~~ in standard II.") 

Voorskrif (a) hierbo is alrccGs tespreek be­

halvle dat die h(.sk:J..~yv·ving5 lTan p12khe, geboue, dorpe en 

persone Y(~rlal1g word ~ Di t lean 'n waarclevollc oofening 

wees om noukeurigheid q&n ~e kweok. Veral is die 

beskrywing van p . .:rsonc belanerik as di t nie net tot 

die ui terli:'h-e bapc;rk vvord nie; daardeur kan die leer-

ling mensekannio cpdoen wat daartoo sal bydra dat hy 

letterkunde beter sal kan verstaan en dit beter deur 

spraak sal kan vertolk. 

Die voltooiing van onvolledige vbrhualtjies, 

voorskrif (~)Jis ook al voorh~en baspreek. 

Standerd IV; (a) "Mondelingc waorgawe van wat gehoor, 

gelees, of waargeneem is." 

(b) :,Kinders moet nou geloer word om hul 

gedagtes in samegosteldG sinne uit to druk en hulle 

nie alleen to~ enkelvoudige sinne to bepaal nia." 

(c) II Gepasthoid van taal by situBsie. " 
(d) "Voltooiing van onvolledige verhale. " 
(a) "Besprekings oor welbekende ondar­

werpe en sake van algemene be1ang .. " 

(f) "Fantasie - vortellings. tI 

(a) en (d) is ~reeds hierbo bespreek. 

Die vermo5 om samageste1de sinne te gebruik, 

voorskrif (b), hang af van die vermo~ van die kind om die 

onderlinge verband tussen voorwerpe of gebeurtenisse te 

sien; mot ander woorde dit is afhanklik van die denk­

vermoM van die 1GGr1ing. Hierdie vermo~ kan nie ns 

willekeur by die kind gewek word nie en het al lank voor 

hierdie stadium ont1uik; 1) die ontwikke1ing daarvan 

1. Watts: The language and Mental Development of 
(1'h;li1 .... o.,.., &:0 
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moes in die gradeklasso Degir. het dour die vergelyking 

van die cie:~skappe Y8.r~ 'r-. v8rskeidcnheid van voorwerpe. 

D:i.e veroi2te 1l€?:8:p8.stnel:1 v<-l.J.:L,-l&l by si'tuasie", 

(0) hierbo, is tG ",,(vel om van veal waar'de ce wees. Die 

leer11nge is heelwaarskynlik al in 'n laer kIss daarop 

gewys dat as hulle ~ vrolike verhaal vertel, hullever­

telling dan ook opgewek moet weGs. Die vraag kan gestel 

word by watter situasie die taal moet pas. Van n elf ­

jarige kind kan nie te veel verwag word nie en dus moes 

die opstellers Ii ower gene het watter situasies hull~ .. 

in gedagte gehad het. Daar bestaan ook ~ sterk twyfel 

of daar veel ondorwysers is wat die voorskrif sal begryp; 

n paar voorbeelde sou dit baie maklik verstaanbaar gemaak 

hete 

Besprekings, vereiste (0), kan baie waardevolle 

oefeninge WOilS maar dan moet dio doel va:i.1 die bespreking 

vir almal heeltemal duidelik weese Hier worrl nie gese 

of ~ enkele leerling ~ saak m06t bes~reek en of al die 

leerlinge duaraan moet deelneem nie. 

Verdraagsaamheid kan bevorder word deur n be­

spreking waarin elke leerling sy maning oor n saak uit ­

spreek; die klas word dan daarop gewys dat hoewel die 

manings van mekaar verRkil t die meeste leerlinge g,ueie 

redes het vir die menings wat hulle huldig. Op hierdie 

manier kan ander goeie gesindhede ook aangekwoek word 

deur gebruik te maak van die vorm van n bespreking. 

Die eintlike bespreking is n gesamentlik::; denko van 'n groep 

persone met een doel, naamlik om die beRte o::::)lossing van 

n proble8ID to vin~. 

Wat (1.ic ducl In':)'~ dlt~ b.;;;sJ?;~ekin0 j.n sta~l<lerd IV 

is, w'Jrc1 i1i(; ::se~::;t r..:.~) 8:l C".S die 0<':10n1:16 8.5.ngepal: eaan 

word sonder TI spcsiiiake c1oelwtt, sal dit net in n pratery 

ontaard. 
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Dit is nie duidelik in watter opsigte "fantasie­

vertellingsl., (f) hierbc~ van "voltooiing van onvolledige 

verhale" ver'31:il ni.3 I behaJ.v!e dat in chI;:; laCl.sgenoemde die 

verbeeldir:g in 'n 8u:terE mate b8pcrk sal wees deur die begin 

van die v8~h~al. Vir sovor dit spraakonderrig aangaan, 

lyk dit nie of daar veel verskil tussen die twee oefeninge 

is nie. 

Standerd V: (a) "Mondelinge weergawe van wat gehoor, 

gelees of waargeneem is." 

(b) "Klem moet gel~ word op logiese ge­

dagtegang. " 

(c) "Gepastheid van taal by situasie: 

(d) IIFantasie-vertellings." 

(e) "Besprekings oor welbekende onderwerpe 

en sake van algemene belang_" 

(f) "Kort voorbereide toesprakies." 

Voorskrifte (a), (c), (d) en (e) is hierbo be­

spreek. 

Die noodsaaklikheid vir 110gieSe gedagtegang, 

vereiste (b), moes al veel eerder onder die aandag van 

die leerlinge gebring gewees het. Van hulle is verwag 

om alreeds in standerd II te vertel wat waargeneem is of 

om onvolledige verhaaltjies te voltooi, dit wil s~ hulle 

moes die stof self vind en self rangskik; in standerd 

IV is ook ~ begin met besprekings gemaak; hierdie stof 

moes ook logies gerangskik gewees het. 

Die leerling in die standerd V klas is aan die 

einde van sy laerskoolloopbaan en hy behoort n toesprakie 

te kan hou, voorskrif (f), want onder die leerlinge is hy 

een van die leiors van die skoal en heelwat voorbereidende 

work is alreeds in vorige klasse aan die hand gedoen. 
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Die leerltng 381 b':1ir;; lcdrling nodig he in verband met 
v_ .__. __ 

f:, V.:ln di r· toespran.A:, die opstel "tlan" a!J.n..,.· ". 

I \Stand€.rc . VI~ \.<.:, 

30m of e~v~~r is: Dou1ccurigheid 

en ];)1:'e e Vr.-hi' ui tdru.kking, 10giGSe gedagtegang, 

gepcstheid van taal. t· 

(b) II e-vertellings." 

(c) spreking van algemene onderwerpe
" 

en van sake van algemene belang (nuus, advertensies, 

markberigte ens.)'~ 

(d) "Kort voorbereide toesprakies,." 

(e) n]eskrywin€;.s van persoonlike ervarings 

en gebeurtoniss8". 

(f) .. Oefcning in dio redeneerkuns : klas­

debatte en die mo~d0 uitdruk V9.n opinjes." 

Die voorskrif (a) is ~reeds voorheen bespreek, 

maar daar is bygevoeg "mondelinge woergawe van wat ••• 

ervaar is. 1: Ilit i::: moailik om to verklaar waarom 

~ leerling ~ers, nadat hy agt jaar op skool geweesh~t, 

van sy ervarings moet vertel. Die kinders van 13 of 

14 jaar is a~reeds sku en terughoudend 1) en dus sal 

hulle nie so gretig wees om iets van hulself te vertel 

nie. Daarenteen is die jong kinders baie lief om vir die 

onderwyseres te vertel wat tUis, op pad skool toe of op 

die skoolterrein gebeur het. Die jong kinders moet oak 

aangemoedig word om te praat. Moorman het ges~: "Die 

babbelbron mag niet opdrogen.1I 2) Die kind moet dus 

baie vroe~r van sy ervdrings vertel ol 

1, 	 Coetzee ~ In.J eicUng t0t die Algemene Teoretiese 
Opvoedkunde~ 300. 

2. 	 Moorman: DE': Moedertaal, 22, 

http:opdrogen.1I
http:Stand�.rc


1 "'... 

n Groot verbetering is in voorskrif (a) aange­

bring deur logiese gedagtegang, gepastheid van taal, 

noukeurigheid en presiesheid van uitdrukking in verband 

met die nweergawell te bring; voorheen is hierdie eicn­

skapie as losstaande vercistes gestel. 

Die oefeninge wat onder (b), (0) en (d) beskrywe 

is, is reeds voorheen bcspreek. 

Die "beskrywings van persoonlike ervarings en 

gebeurtenisse", (e) hierbo, is blykbaar nie dieselfde 

soos tldie weergawe van wat ervaar istl in (a) nie, maar di t 

is nie duidelik wat die verskil tussen die twee oefeninge is 

nie. Die opstellers moes die verskil (indian enige) 

duideliker l&at uitkom hct~ 

Standerd VI,is die eerste klas van die middel­

bare skool en die leerlinge begin dus hul middelbare 

skoolloopbaan. Die leerlinge het die lceftyd bereik 

waari~die redenering baie verbeter 1) en dus is die oefen­

ing in die redeneerkuns hier van pas (vereiste (f) ). 

Dit word egter gevoel dat klasdebatte nog n bietjie uitgestel 

ken word 2) en dat die bespreking die situasie moet wee. 

waarin die redeneerkuns beoefen ~oet word. Dit moet egter 

goed verstaan word dat redernering alreeds in die be­

sprekings in standerds IV en V behoort voor te kom maar 

dat in daardie klasse niu soveel klem daarop gelS word 

nie; in daardie klasse hot die onderwyser n ander doel 

voor o~ met die bespreking gehad. 

Wat onder die nmondelinge uitdruk van opinies lt 

(vereiste (f) ) verstaan moet word, is nie duidelik nie. 

Die opiniGs is soker alreeds mondeling geuiter in die 

besJrekings in standards IV en V en in die toesprakios 

1. 	 Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese op­
voedkunde, 146. 

2. 	 Sien bladsy ¢3q 
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in standard V. 

Stander~....X;.I_~_l!. VIII. "Soos in Standerd VI maar:­

(C·.) •. lXl -.:.ll;;, l.clasdebatte moet nou gestreef word 

ne.. f'·::-·,:>;.~~{~,~·.-u.u;:1'5;:-.L"·id:lan argumont; verdediging of 

(b) "Die taal wat gebruik word, moet gekenmerk 

word deur soepelheid, rykdom van woordkeuse, variaaie 

van sinsbou, gepastheid van uitdrukking, idioom, 

spreekwoord en sitaat." 

Vir baie leerlinge is standerd VIII die end van 

hul skoolloopbaan on dus is d1t nodig dat hulle sal weet 

wat ~ eteekhoudende argument is en dat hulle sal weet hoe 

om krities to lu1ster sodat as hulle skool verlaat, hulle 

nie maklik oorreed sal word nie. Die oefening wat 

onder (a) voorgeskryf is, 1s dUB noodsaaklik. 

Die eienskappe vereis onder (b) 1s belangrik t 

maar dit is miskien eorder doelwitte van taalonderr1g en 

n1e van spr2,d·-r')'~'(:E:.::'!:'ig nie; ui tspraak, asemhal1ng, 

intonasie.1 8tb:n.'tJ t''...'!!.'; ~;empf) en pousering - die e1t:,nskappe 

van spraak word ni.E'l genoem nie. Blykbaar dus was die 

opstellers nie so erg begaan oo~spraakonderrig Die maar 

was hulle bedoe~ing dat spreeklesse aangewend moas word 

os die ke.n.n;i..s. van die taal te verryk. 

Om die bespreking van die leerplan as ~ ge­

heel te vergemak11k, is n opsomming gemaak (Sien Tabel 

I, ). Die voors~ifte wet mDQnt11k op spraak:onderrig 

betrekking kan h~, is onder mekaar geskrywe en genommeri 

edaarteenoor 	is die name van al die klasee gestel en 

die klas waarin die voorskrif verlang is, is met n II X" 
aangedui. 

Vc"!rf"~rif Hr. It voorlees deur die onderwyser 

en navertel ·:10uT l,;;wrlj.nge, is net in die grade en 

standerd I verli.1,rLJ?;, maar duarna is dit vervang deur Nr. 
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3, mondelinge weergawe van wat gehoor of gelees is. Nr. 

1 is 'n luisteroefening en so kon Nr. 3 ook wees, maar di t 

word vermoed dat dit meer n toets sal wees om te sien 

of die leerlinge verstaan wat hulle gelees het. Dit wil 

dus voorkom asof na stand8rd I daar nie meer doelbewuste 

luisteronderrig sal wees nie. 


TAB ELI 


OPSOMMING VAN VEREISTES VAN DIE 

1940 LEERPLAN. 

t 
1 ; 

I ' 	 I STANDERDS.I 	 iGradet _______--r_.....-__ 

I
I ~ 	 I

I I, I I II III IV; V i V! VI
1____________________~____+l__~__~--~--+_~I--~i~e~n~V~I~I~I 


Il.voorlees of vertel deu~ I! . 


I onderwyser en navertel ! 'i
! deur leerlinge. ! X I X I I 

2.Noudkeutrig ui tdruk van Ii,' I. 

1l__~e~a~o~.~e~s~____________-+!__~_~X~__~I~'____~~~~~+-~~__ 
! 	 • II 'II

13.Mondelinge weergawe van 

1 wat gelees of gehoor i~ I IX I 

14. Vertel van wat waar- 1 I I !

! geneem is I IX I 

15. Vol tooiing van onvol- 1 I
I ledige vcrhale. I i X !X 


j6. Gebruik van samege- 1, \ 

I 	 I, I jI stelae sinne. 	 Xi ! !I I l ! ,
I 	 i i. j ! 

i7.Gepastheid van taal I 
I 

I I 
I I · 


bJ: ~J tuasie I I I .! I XIX; X ! X 

;l I 	 1

I I 	 I
le.Fantasie-vertellings. 	
I 

i J XI I , 	
" •I 

iX: X I X

I 

f •
I 


i ~19.Lo~iese gedagt';'-i!:ang I 	 I ! ! I X' X ; X

I . , ., 

! I ! .. 
, 1 I 	 I 

i
i · 
Ill.Kort_toeSprakies Ii!X I X . 
 j 
12.Beskrywings van per-	 'I. ---~~~~~-~~~~~--+--4~--.---++~~~~:~~~~:~~'~I~~soonlike ervarin s 	 . ~~~- X
X 

13.Pre esheia van uit ­

drukkin 
 X X 

l4.0efening in rede­
I 	 Xneerkuns X 
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Dit 1s opvallend dat van leerlinge im standerd 

vcrwr:e word om hul gedagtns noukourig uit te druk 

(n.r. 2) maar daarna is di t !1i8 voo:cg~sh:.!'yf nie totdat 

die leerlinge i~ standerd VI kom~ Dte voorskrif is 

saker nie opsetlik in standards II tot V weggelaat nie. 

Nr. 4, ..vertel van wat waargeneem is", 19 'Il 

waardevolle oefening in noukeurigheid, want die ver­

telling kan deur ander leerlinge in die klas gekontro­

leer word en ook word daardcur die waarnemingsvermo~ 

verskerp. Vanaf die eer~te dag wat hulle skool toe 

kom, behoort die kinders oefening te kry in waarnemi~gl) 
en in die vertelling van wat waargeneem is. Dus moes die 

oefening ook vir die gradeklasse en standard I voorge­

skryf gewees het, 

Voltooling van onvol19l:i&;e vl3l.... hale (nr. 5) 

word begin in standel.'cl. II en word daLi,rna. verlang in die 

volgende twee stand~rds. In standards IV tot VIII word 

dit vervang deur funtasie-vertel1int;s, n·r. 8. Die tyd­

perk vir die fantasie is egter die jare 4 tot 6, 2) en 

daarom moos fantasie-vertellings in die grade plaasvind. 
'" 

Daarna kan die verbeelding meer gebonde word deur die 

voltooiing van ~ verhaal wat reeds begin is. Die 

adolessent is skuwcr on dit val te betwyfel of veel seuns 

van 11 tot 16 jaar n fantasie-vertelling mondeling sal 

uitvoer. Die veroistes pas dus nie aan by die ontwikkeling
yolsorde 

van die kind nie en die v-olgende is vcrkoerd: die ont­

wikke1ing van die vrye verbeelding mo~t die ontwikkeling 

van die meer gebonde of beperkte vorbeelJinb voorafgaan 

en nie dJarop volg ni8~ 

Dit het 

1. 	 Coetzee; In1~iding tot die Algemene Empiriese Op­
voedkunde, 131 .. 
_. ...-~, --' -,-'._- .... _ .... ..:I':~ t" "''''' ... ",,..,,,, rpa-I"I"I"pot:;!CU::l.A 



seker net pc-;r abuis gebe1lr maar di t is die twesde keer 

dat so n fout in die leerplan (siennr. 2 hierbo) 1nsluip. 

Gepastheid van taal by die spraaksituasie 

(nor. 7) is noodsaa~lik en dit wil voorkom aso! dit hier 

op die regt€' plek ond.orrig word, net voc,rdEl,t met toe­

sprakies begin word (nr~ 11). Voorheen is gopastheid 

van taal saker toavallig onderrig maar vanaf standard 

IV tot· standard VIII word dit doelbewus onder die aan­

dag van leerlingc gebring. 

Gelyktydig met die toesprakies word logieee 

gedagt~g~g van die leerlinge van standerd V vareia. 

Dit 1s heeltemal reg, maar die lcar11nga het a1 ver­

ha~e vertel vanaf standard II en d1t wi1 voorkom asof 

d1t beter sou gewooB het as daar dUB voorheen op hierdie 

v~reiste gelat is, veral aangesien daar alreeds in 

standard IV n begin met bespreking gCmdak is. 

Met besprekings (fir. 10) word in standard IV 

begin en as die bcsprekings ton doel het die oplossing 

van werklike probleme in die kind se skoollewe, word 

die oefening op die regte tydstip ingevoer, want van 

die leerlinge is nou die leiers in die laerskool. 

Leerlinge begin kort toesprakics (nr. 11) in 

standerd V hou. Hiertoen is ook goen fout te vind nie, 

want die l08rlinge in standard V is die la1ers van die 

laerskool en hulle behoort deel te h3 aan die organisaaie 

van sekere aspekte van die skoollewe: hulle ontvang 

besoekande spanne, moet hulle cie maats oortuig dat u 

~~rQ standpunt of gedragslyn reg is, en so meer. 

Miskien kon die standerd IV leerlinge ook iets hieraan 

gedoen het, sodat hul al meer op hul gemaak daarmee in 

standerd if kon wees. 
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Dio beS}rl"YY1~.ng VFn :90rsoonlike ervo.rings (nr. 


12) word 11l;yTI~ i.ns:i.&:r..~ h0-vli;fJ11'J.al to :ae,t ingevosr. Daar­

mee behoL)l't 

die 00 

VIII gedo~n ~o~.d~ g ,"(,I'd am t e 

praat en diG stGl'kste rr!(;tivcring vir s::?r-:::L(';.:..;:mc1s!'~'ig is 

juis die fei t dat d:;.e leerling iets van homself wil ver­

tel; hy word dan geleer om dit so goed moontlik te ver­

tol sodat dit die grootste indruk op sy hoorders maak. 

Presiesheid van uitdrukking (~r. 13) word net 

in standerds VI tot VIII verlung Rk~ar dit is so nou ver­

bonde aan waarneming en noukeurigheid dat daarmee ook 

vroeer begin ken word. 

Oefening in die redeneerkuns (nr. 14) is in 

standerd VI ingevoer, maar met besprekings is a1reeds in 

standerd IV bogin. Dit lyk of die twco 5 rede.aring en 

bespreking, saam hoart on dat altwee dus in standHrd IV in":" 

gevoer moos gGwG~a h8t. 

By besprekings behoort argumcnte ook stoek­

houdend (nr. 15) to woes, maar as hier aan ~ debat ge­

dink word, moet dit nie voor standard VII ingevoer word 

nie, soos die levrp1an dan ook weI voorskryf. 

As die lys van vereistes bestudeer word, word 

gevind dat dit nie ~ homogene groep is nie. Sommige 

voorskrifte is OA£cn1ngo waarvan die doel nie gegco 

lIiJIOr¢ nie, byvoorboeld nrs. 1, 3, 4, 5, 8 en 12; ander 

weer is cienskappe, nrs. 2, 6, 7, 9, 13 en 15; twee dui 

spraaksituasies aan, nrs" 10 en 11, terwyl in een die dOBl 

van die oofening gemeld word naamlik nr. 14_ So n 1eer­

plan goe nie VGcl loicting aan onderwysers nie on kan 

moontlik net VOI'lilG.rring skep. DiG oienskappe hierbo 

genoem is ei0nsknppe van beide die gesproke en die 

http:beS}rl"YY1~.ng
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g0skrewe taal, met andcr woorde dio mon(iOlinge oefoninge 

kon as doel gehad hat die verbotoring van diG gLskrowe 

t-'!,al en nie die verbetoring van sprEak nie, want B,(;en 

oen van clio oiunskappe wat net vnn toepassing op sprc1ak 

is, S008 ui tspr:.1ak, stomklour, c.semhaling, intonasic, 

en toonhoogte word gonoom nie. Dus, alhoL;we:l iIi). (lio 

inleiding gose word dat 'n kind bcskaaf moot kan pr;~"c::,t, 

het die opst(~lL,",rs nie in die loerplan u.io we:€!; aangewys 

waarLmgs dio dool b kan ' . .ford ni (; • Dd.ar was blyk­

baar nOG vcrwarring tusson die twco fu~~sics van sprc 

lessG (n) die spro SSG wat ton Joel hot dio v(:rryking 

van die kind se kennis vcm die taal en (b) die lesse wat 

die vurbGtGring van die spraak t en ,locI het. Miski(;n het 

dio opstellers dink W&nnEH-"r die lcerling pru2,t, hy 

sy spraak so torloops vorbeter. Dat min vord op 

die manior g0maak word, is alreeds bGwys. 1) 

Die vcrmoede d~t daar nia helderheid by die 

opstellers was e, word verstork dour die kritiesG 

bcskouing van Jie hole mondolinge lcerplan vir elk& klas. 

Hioronder word al dio voorskriftc vir st~ndcrd I h0rhaal 

en in dicsc volgordo soos dit in die I. verskyn:­

(a) "Voorlces of vcrtcl dour rlio ondervv'ysor van 

'n groot vorskeidenheid vC:.rh:;:,lc en navortcl daarvan 

dour (' orlingo." 

(b) IIDramatisGring van gOpL;'Stc ., II 

(0) I1Vruag en dntwoord." 

(d) "Bewuste geqruik van dic' volgenlle sinsoortc:­

st , vr&:.:g, ui troep." 

(e) .. Die noukourig ui tdruk v;J,n tl;edagtes." 

(a) is n oefening om die t te gcbruik en 'n 

lui eroafening; (b) stcl die l~ in J.iG gGlcGnt­

hcid om skoppint';swcrk in n sprLLaksi o t8 doen, dit wil 
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s~ dit is n oorspronk1iko toepassing van verwerfde 

sprac.kvaf"rdigllede; (c) en (d) is monde1inge taalonc1errig 

en (e) is n eienskap wat by loorlinge ar~ngGkweek bchoort 

te \'Vord. Die volgorde wGarin dio veraistes verskyn, 

by dir, opstellE:rs n mc,te van verwarring was. 

Dit wou bater gcwces h0t as die opstallers 

die oefoning aangcdui hot on daarby die doel van die 

oef(ming, byvoorbee1d IINa:vertel van verhaal dour onder­

wyser voorgeloes; die 
\ 

gol,_;or word lcerling(~ mOGt om 

noukeurig te luister en llan noukeurig WCGr te g08." 

W~t veral opmerklik is, is dut in die hele 

leerplan onder a1 die voorskrifte in verbnnd met praat 

goon ILlelcling van die (;.ienskappe van spraak gemaak word 

nie. In die inloiding is uitspraak, ritmo en artikulasio 

genoem net in verband met voordrag on koorpraat. Die 

onderwyser kon dus onder diEl indruk verkcer hot dat hier­

die eienskappe nie by praat gesoek moot word nio. 

Die gnvolgtrOl{king wuartoe geraak kan word, is 

dat spr::-1akonderrig vir Jie opstell.::,rs van die loorplan 

nie belangrik was nie. Rulle was baie mear bekommerd 

oor dio skriftolike wcrk, on die mondelinge werk moes 

meehelp om diG poil van die geskrcwe t tc verhoog. 

Dit word gestaaf (leur hul stelling aan die and van 

standerd IV. Dit lui: "Aan dio end van die Standerd 

IV kursus most Iii t vir die; IE-orlinge moontlik wees om:­

1. Bewys te lower dat hy wnt hy gelaes het, 

verstaan. 

2. In Goeie brief te kan skrywe en oak 'Il stuk 

Onderaan die standerd VIII leerplun staan ge­

skrywe: IIAan die end van diG kursus word verwag dat die 

lGerlinge:­
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1. n Ltis vir lees en 'n smaak vir goeie boeke 

ontwikkel het. 

2. In bre~ trekke kennis gemaak het met die 

Afrikaanse lettcrkunde. 

3. Die taal vir alle praktiese doeleindes 

redelik goed en suiwer kan praat en skrywe". 

Uit die laaste sin wil dit voorkom of daar 

feitlik geen verskil tussen praat en skrywe is nie, terwyl 

die twae hemelsbreed van mekaar verskil. 

(ii) Voordrag, Koorpraat en Samesprakies. 

Die tweeds afdeling van mondelinge werk wat 

nou behandel word, is voordrag, koorpraat en samesprakies 

waarin spraak n vertolkende rol speel. 

Om die loerplan makliker te kan beoordeel, word 

die vereistes vir al die klasse in die afdeling van die 

werk hicronder gagee presies soos dit in die leerplan 

verskyn. Alleen word weggelaat die wenke in verband 

met bloemlesings, wat met die eintlike voordrag niks te 

doen het nie. 

Grade. "Voordrag 

Koorpraat, Hoofdelik en gesamentlik opse van n 

groot verskeidsnheid kinderversies. 

Samesprakios." 

Standerd I. "Individueel opse van n groot verskeidenheid 

kinderversies. 

Koorpraat. 

Samesprake." 

Standerd 	II. "Individueel ops~ van n groot verskeidenheid 

gedigte. 

Koorpraat. 

Samesprake." 
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(d) "Staaltjies en vcrhnaltjies." 

Die beskrywing van 'n voorwerp sodat die klas 

die naam.daarvan kan afle:!. (nr .. a) is 'r1 uitstekende 

oefening 01':1 nO';,lkc-u.:righe:'d van beokrywing te be·vo..rdeI' 9 

""0. 1 ,..,-. .-,,- g d- c·""ao::.n ·v'; l deelnem v'c'nt r'll' tdt 0 Ie 8..rli:n ~ ) ~ b..L I; kC... .,::"t.:.v..... 0, '.....l.....J... - -,-)./ ct. ...... 

Joel daarvan is baie duidclik go ol~ 

Voorskrif (b), Jie opbouvo.n n storie in 

verband met intercsstante voorwcrpe of prente, sal die 

leerlinge in die geleentheid stcl om hul verbeelding 

te gebruik maar sal hulle ook dWing om die verhaal logies 

op te bou; hulle sal moet dink terwyl hulle praat. 

In standerd I is alreeds die vertel en 

na-vertel van verhale, vereiste (c), bespreek. 

Die vertelling van st~altjies en verhaaltjies, 

(d) hie..rbo, is 'r1 bajo hloeilikG o~fening. liier sal veral 

pousering en klorn 'r1 belangril:::e rol spee] om die spanning 

te verhoog. D.i t lyk unwaarskynlik dat IL~erlinge van 

10 of ja~:o.:r hicrin s'll 31aag, no[~ te rr..eer daar geen 

doelbewustE. poging SOV6r S'?.ngewencl is om 1'1ul te leer hoe 

om bogenoemde spra~keienskappe to gebruik nie. 

Standerd IV (a) "Die aankweek van vrymoedigheid by die 

erlineo deur hulle in die geleentheid te etel om 

op lewendige'wyse toesprakies te hou en verhaaltjies 

en staaltjies ::lan die klns te vertel." 

(b) "Denkbeeldige sprekke tussen bekcnde 

karakters of figure uit die geskiedenis, Bybel­

verhale ens." 

(c) "Boodskappe en berigte." 

(d) "Noukeurige beskrywing van huishoudelike 

artikels, vervoermiddcls en roetes; put vcrdere 

materiaal uit Geskiedenis, Aardr~skunde en Natuur­
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(e) "Verryking van die uitdrukkingsvermoU van 

die lecrliniS8 dour die gebruik van samegestelde sinne 

wat bv. deur miC:del van voegwoorde opgebou kan word. II 

VI'ymoe id 9 voorskrif (a)~ is GssHnsieel 

e (;n dus moet dit by leerlinge aan­

gekweek word, :ll.Elar di t gedoen word valldf diD eer8te 

dag wat hulle skoal toe kom, want dan moet hulle alreeds 

baie prilat. Dit is nie duidelik hoe die hou van lewendige 

toesprakies die leerlinge vrymoedig sal maak nie (sien 

(a) hierbo); die leerlingo'sal eers lewendige toesprakies 

kan hou as hulle a1reeds vrymoedig is. Vir die hou van 

1I1ewendige toesprakies" f3n die vertelling van "verhaaltjios 

en staaltjies" sal lc;orlinge die ri tmies-me1odiese eien­

skappe van spraak goed moet kan gebruik, en daar~ is 

in die lcerplan tot sover gf;;en moldi:::1g vl'.i.n gemt::.ak nie. 

IIDenkbeeldigs C;Gsprekki? tussen bekende karakters" 

(sien (b) hierbo) is TI ~aip ~oeilike oefpning daar dit 

nodig sal waes vir die Grling am die persoon~baie goed 

te ken G~ ~e V8rstJan~ Die mensekennis V2~n 8rlinge van 11 

of 12 j~';,ar is c1aarvoor nag heeltemal ontoereikend. In die 

middelbare skoal sa: die oefening van groat waarde woes. 

Boodskappc em bel'igte oorbring ( (c) hierbo), 

is 'n ui tstekende luistoroefening, m<':1.nr die leerlinge moes 

0.1 vanaf grand I hiordie onderrig gekry het, daar hulle so 

~ groot gedeo1te van hul onderrig ontvang dour te luister. 

Dic'verr;lDe OM. notlkeUric; te beskrywe ( (d) hierbo), 

is nog steeds baie waardevol, mt.l.ar di t is net jammer dat 

die moteriaal uit die geskiedenis, aardrykskunde en 

natuurstudie geput moot word; dit sou bniebet6r gew~es 

hot as noukeurige b8skryvfings gedurr:nclo die natuurstudie; 

aardrykskundo-of ski0denisleR verlang waD. Die leerling 

http:m<':1.nr
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moet beset dat hy gedurende enige en alka les en ook 

buite die skool op 8y spra,ak moet Ie t; en nie net ge­

durende die taalperiodes nie~ 

Die gebr'J.ik van samcgc;;stelde si:r:nE'! ( (a) hier­

bo) word alleell moontlik as 'n l<:ind se '3 e::1k8 flovur ont­

'vvikkel is d::..:,t hy d:i.8 verhcu.rl.:Lng tu.o8e·~1 vno:"w8rfG, hand,;-~-

linge en o::,gripp" lean insicn.. 

loerlinge het al vaor elfjarige lecftyd die vermo~ ont­

wikkel om verhoudings raak te sien en daarom kon cerder 

met hiordie oefening ~egin geweeshet. Miskien was die 

bedoeling van die opstellers dat op hierdie stadium be­

sondere aandag aan die aanloer van voegwoorde bestee moes 

word, maar dan is die oefening nie n oefening in spraak 

n1e. 

Standerd V. IIVoortsetting van die voorgeskrewe werk vir 

standerd IV, Voeg by:­

(n) Kor·t i·oorbereide praatjies oor stok­

perdjies en liefhebberye; nuusberigtc oor belang­

wekkende gebeurtenisse; kL:'Lsbespreklngs. 

(b) Inoefening van die intonasiewysies van 

Afrikcw.ns om uitdrukking te g0en ann die volgende; 

genot, beleefdheid, vriendelikhcid, verbasing, afkeer, 

hartlikhcid, spyt, moegevoel, berou, vermaning, 

verontwuQrdiging, vermaak, onvorskilligheid en 

o.ngeduld." 

Kart voorbereide tocsprakies «a) hierbo), 

pas ann by die kind se ontwikkeling en dit is baic goed 

dat die onuerwysers daarop gewys word dat diC::l kind oor 

dings moet praat waarin hy belangstel, en nic oor onder.... 

warpe na willekeur deUX' die onuerwyser voorgeskryf nic. 

http:Afrikcw.ns
http:gebr'J.ik
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Die vertaIling van nuus aan die klas is n baie goaie 

oefening, want by die keuse van wat vertel moet word, 

sal die leerling die peil van ontwikkeling en die belang­

stelling van die gehoor in aanm3rk:;_ng moet neem. Ook 

sal die aanbiHding daarv-C'tP. HO n~CGt woes det diE: gehoor di t 

interessant; v'ind ~ 

Klasbesprekings (vcorskr~f (a)~ kon al eerder 

ingevoer gew'ees het, ~naar op :tiardie stn(liuTll is dit nood­

saaklik, want die leerlinge is die leiers van die skool 

en hulle moet hul invloed ten goede laat geld. Die werk 

sal egter nie n sukses wees as die onderwyser·dlt nie 

sterk kan motiveer nie en as hy nie die samewerking van 

al die leerlinge kan verkry nie. Die opstellers moes 

hier meer leiding gegee het; die blote naam help nie 

veel nie. 

Di t is baie laat om inton8'i.=A'!6wysi es (voorskrif 

(b) ) eers op 12 of 13 jariee lceftyd in to oeien. Dit 

is al die kind se sewencle jLLcU \. r skool on gedurende die 

vorige sas jaar 10 v".n horn o.u:: te pr":1.at 1 om voor 

ta dra en hardop te lessQ By voordrag en hardoplees is 

herhaalde kere geskr~n.\'"e: lIDeu..cgaans moet frasering en 

intonasie aandag geniet" en tog moot die gebruik van 
in 

in~~siepatrone~tanderd V die eerste keer doelbewus 

onderrig word. Hierdie werk moes vanaf die begin van die 

kind se skoolloopbaan gedoen gewees het, te meer daar die 

klein kindjie die betekenis van intonasiepatrone begryp het 

lank voordat hy die betekenis van die woord verstaan het. l ) 

Dit is die eerste keer dat melding van die onderrig in 

die gebruik van een van die spraakeienskappe gemcak word. 

1. Lewis: Infant Speech, 43. 
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Standard VI e Die volgendc is voorgBskryf:­

1. 	 Beskr;,rwings van prent e en opbou van verhale 

~ jl, .J i 	(-; ~ ... 

(a; 	 'T(~gr~io8~ \I~Nat clit i.sH, ,,11,1)1;; dit "iark.!; 

(h "J 	 Handelinge ~ hoe om "batt fjr te .ID.3ak; hoe 

om ;n Isle heel to maalt, hoe om '11 vlieg­

tui&'11lodel te mnqk. 

(0) 	 Werklike en denkbeeldige tonele. 

(d) 	 Werklike en denkbeeldigc ervaringe. 

(e) 	 Wclbekcnde persone. 

(f) 	 Toneelstukke, rolprcnte, boeke, karakters. 

3. 	 Weergawe van. 

(a) 	 verhaaltjies en staaltjies. 

(b) 	 ::;torie::C:l, gasien vanui t verskillende gesigs­

punte en OIDEt o.ri'1ishe de p 

(0) 	 stories uit die oper~s. 

4. 	 Vertel "'l8.D stories waarvan tIie rac,mwerk voor­

sien iE;; oorspronklike verhale. 


5. 	 Lewensbeskrywings. 

7. 	 Verslag van klaswerksaamhede. 

8. 	 Bespreking van wat gelees is, van sake van die 

dag en van toneelstukke en karakters. 

9. 	 Verwerking van 'l1 beknopte berig (bv. die in­


houd van n telegram) tot 'l1 uitvoerige verslag 


of verhaal. 


10. 	 Opsommings. 

11. 	 Lesings oor onderwerpe van belang uit koerante, 

tydskrifte en ensiklopediee, en oor liefhebberye 

en beroepe. 
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12. 	 Debutte formc:el t:on infermcGl; skynverhore, 

ui tSc~3ipros:ranUI1(', vondusio verkopings. 

13. 	 Verdore ocfenin~e i.v.m. die intonasicwysies 

van Afri~{a:::.ns soos vir stcmclerd V voorgcEikryf .. 

14. 	 Telefoongesprekke. 

Di t is voorW~1c,r 'fl l~ng lys, mflc-r dio doel mot 
-' ;.. 

die mcoste oefcmingo is onbokcmd. As clio oefenince 

gegrocpcer was volgens clie doal welt bcoog is, sou clio lys 

buie 	korter gewoes hot on sou C onderwys ook baic lloel­

treffonder kon gowoes hot. 

Die beskr~NinGs vcrcis in nrs. 1 en 2 kan as 

doel he Jio bevordering v[~n noukeurigheid maar ook die 

ontwikk51ing van beide die ongetcmde en meer gedissipli ­

ncerde verbcelding. Dit is jammer dut oefcninge vir twee 

doelwitte so deurmekanr voorgeskryf word. 

Vir dio ontwikkcling van noukourige waarneming 

en korrekte weergawe ki.;,n die volgende oefeninge gebruik 

word:- cliG eerstc cleel van 1, IIbeskrywing van prento"; 

2 (a), 2 (b), clie ccrste dele van 2 (0) on (d), IIwcrklike 

tonele" en IIwcrklike ervaringe" en 7. 

Die vorbcelding kan dour die volgende oefoninge 

ontwikkel word: - die twoeu.c doel Vtln 1, lIopbou van 

verh1A.le", die tweede Jolt.: V2.n 2 (c) en (cl), II JenkboelJige 

toncle" en IIdonkbc crvc.:.ringe ll 
, 3 (b) IIstories uit 

vcrskillende gesigspuntc ll , 4 in sy geheel, 9 in sy gehoel 

en 14. 

Om mensekonnis op to doen, kan oefeninge 2 (e), 

II beskrywing van kar[~kters ui t 2 (f), 5, II bespreking von 

knraktors" uit 8 gebruik '{vcrd. 

Voorskrif nr. 12 bevat TI eienaardige mengclmoes 

van oofeninge. Dit begin mot "DE..batte, forme:ol en in­

http:verh1A.le
http:Afri~{a:::.ns
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f'ormeel". Die volgende groep, g(;;skei van die vorige 

met 'n kemme-punt, is: "skynverhere, uitsaaiprogrammc, 

vondusioverkopings. 1t 'rl Skynverhoor is 'n vorm van debd,t 

mctar ui tsaaiproe;ramme on vendusieverkopings is eli t gewoon­

lik niG. 

Al oefcninge wat net op spraakondorrie betrckking 

kan h@, is nr~ 8, n bespreking, nr. 11, lssings, nr. 12. 

acb<:'.tte, nr. 13, inoofening van intonasieW1sies en nr. 14, 

tGlufolmgosprekke. Oor klasbesprekings is onder standard 

V ~:1.lrceds gcskrywe en so ook oor die inoefoninc van in-

ton~"..sicwysios en oor telefoongcsprekke. 

Dt:!.ar behoort heclwat voorbereidcncle oefeninge 

gedocn to word voordnt die lcerlinge aan n debrit (voor­

skrif 12) dcelnoem, want daar skuil baie govare in n de­

bat. 1) Die standerd VI leorlinGc begin nou cors hul 

middelbc"reskoolloopbaan en moet hulle by die nuwo omgo­

wing aanpas. n Debut kan hier.ie aanpassine bemoGilik en 

da~:l.rom sou {:i took bete:;r woes as die o8foning nog n ja,:lr 

ui tt:estel word. 

Stander(1 VII. "Soos in Standcrcl VI, mo.r.;.r:­

(a) in die klasdobatte moet nou gestroef word na 

steekhoudendheid van argument; veru.cdiging 

of weerlegging van stollings; 

(b) 	 die taal wat gebruik 'Nord, moet gokenmerk word 

dour soepelheiJ, rykdom van woordkeuse, variasie 

van sinsbou, gepasthei'l van ui tdrukking, idioom, 

spreekwoord en sitaat." 

Na deeelike voorb(;reiclende work kan debatte hier 

ingevoer word, want die leorline; is nou na acm ,-11e einde 

van verpligte skoolbesoek. Hy moet dus kennis dra van 

1. SiGn bladsy ~ 3 .Q. 



94. 


gocie on valse argumente en moet woet hoe om sy oie 

standpunt te verdedig. Die gedeelte (b) van die voor­

skrif sluit nie cen eionskap in wat aan spraak aIleen 

oie is nie. Dit is dus duidclik dat die opstellers nie 

genoog kennis van spraak gehad het nie of dat hulle 

aIleen in die skryftaal belang gestel hot. Die ver­

moede word versterk Jeur die feit Jat praat nie van 

leerlinge in standerd VIII verwag is nie, want daar is 

geen voorskrifte vir daardie klas nie. 

In die hele leerplan word net een eionskap van 

spraak gemeld. en dit is intonasie. Verder kon ~ paar 

eienskappa van taal, soos noukeurigheid, dour die voorge­

skrewe oefeninge aangekweek word, Die vrymoedigheid, 

verbeelding en denke van die leerling moes ook ontwikkel 

word maar, alhoewel hierdie eienskappe ook in spraaksitua­

sies nodig is, word hulle nie uitsluitlik deur spraak­

onderrig ontwikkel nie. 

~ Opsa.cdng van die leerplan vir sover dit 

praat aangaan 1) toon aan dat daar heelwat ongerymdhede 

in die leerplan voorkom: die beskrywing van prente word 

in standerds I en II verlang en dnarna eers weer in 

standards VI en VII; so ook met die beskrywing van wat 

met voorwerpe gedoen kan word, en telefoongesprekke. 

Waarom leerlinge in stanuerdsIII, IV en V nie die oefeninge 

doen nie, is onverklaarbaar. Die loerlinge in die grade­

klasse vertel van hul ervaringe, ~lar daarna nie weer nie, 

voordat hulle in standerd VI kom. Loerlingc in standard 

II beskrywe persone en handelinge wat op prenta uitge­

beeld is; in standards III, IV en V word niks hi8raan 

gcdoen nio, maar in standerd VI word van leerlinge vcrwag 

1. Tabel II, bladsy 95 
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TAB E L II 

Opsomming van Leerplan van 1948. 

I 

l 

, I Standerds. 
i prade·41________~----------------·--~---
I Voor skri:lte I i 
I \ I I i II IIII__________________~i______!~--~--_+--------~--~--~~---
1 1 • B k i X Xes rywe prente ____~I~~~~~--~--__----_+--_+~~~=-

waarop 'n toneel, .l...:;X;.:;-_____._-T-___-+-__-r-_....,....__I, 

persone, I X 
sekere handelinge,4--4__~;~1~X~~____~____~__.+-__+-___ 
en sekere emosies I ~ ,
ui tgebeeld is i. I X i 

2. Be skrywe vo orwerpe!I.*x 1 ..;;X:=.-.+---=:.::...-f---=~_---'___ 
hul gebruike (hoe I I T 
dit werk) 	 i X X 

i -r-- I xliHandelinge I ! X 
j l I X, XTonele 	 , 

IWelbekende per- i 
i j ! ! I 

f xl 
I 

Xsone i 
I 	 ;toneelstukke, boekEt 

I-
T II 

I 1 	 I 
I Xi

I Xens. 	 i 
! ! 	 i ,3. 	Lev,ensbeskryw- i 

I I 

, 
j I Ii 

~~:.r;.g4S~.~____________~~~__~__-+____~__~~__4-~X~;~X~-	 I . 
! 

~Telefoongesprekke X X 	 X i X 

5. 	Beroepspeletjies jX X 1 

Vertel van eie 
:X 	 Iervarings 	 X X

I I 

Vertel en na-! , I 
vertel van stories I X X X X;
Opbou van' s"tories vanr....=;;;-+--=:;;~-+---;;x;.-+---]-ii--f---=-.;.........;;..-+
x:

!voorwerpe of prente . 	 _ it 
Staaltjies en ver- I I 

I 1haaltjies 	 I i X X X I X X I 
IOorspronklike ver-

! 
; I 1 I , I; I IIhale 	 I i X X 

1 	 !I ,Stories vanuit ander 
I 

! 
I 1Igesigspunte I ) 

! 
I 

I X 	I X 
I 

. I, 
 1 I 	 I 
I 

1· 	Toesprakies en Le~in,g: X 1 

I 

xl i 
f 

j 	 Xl X 
,I 1 I I 

I 	 , II8. Denkbee1dige ge- , 

I 

tI 	 I ,
sprekke tussen be- : I I ! I 	

.. I 
! i 	 j
ikende persone ; I i X X 	 ! ,I 	 1II j 	 I, 

I I 
i9. 	Boodskappe ; 1 

I 

, X X: 	 I 
I! 	 t , 	 i I I ! ! 1 , i II 

I 
, I1'-0. Berigte 	 , X i 

i I 	 i 
X I II 	 I 

I 
1 
;, ! [I I , f 1 I1'-1. Klasbes:Qrekings. i 	 X X X

1 	 I I 1 
II 	 ; j ,I 	 I

I 

, 

I! xl I... 2. Debatte. : 1 I I XI , 
I ! I! 

! I i 1 
tL~. Vrymoedigh~id. i ; X ; X, ~ I 

i !: :i , j 
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om weer handelinge en persono te beskrywe. 

Ten opsigte van sokc;re oafeninge is uie leer­

plan redelik good opgestel. Die beskr~~ing van voor­

werpe strek oor vyf jaar, di t is v~:muf standard I tot 

standerd V; dit behoort lank conocg te wees om nou­

keurigheid to verkry. Die vortel van stories begin by 

standard I en word drie janr onderrig, daarna, vanaf 

standerd IV tot standerd VII, word dio vortelling van 

staaltjies en verhaaltjios vQorgoskryf. Die work wat 

in standerds I tot III gedoen is, is ~ goeie vooroefening 

vir wat daarop moot volg, en ook vir die hou van toe­

sprakics waarmGe ook in st:mderd IV begin '.vord .. 

Die <loel met sommige antler oefeningo was blyk­

baar nie vir die opstellcrs duiuelik nie, want hullo is 

vir ~ jaar of twee voorgeskryf on Jaarna nie weer nie, soos 

byvoorbceld boskrywing van emosios in standerd II; be­

roepspcletj:i..G!3 in standards I on II; uenkbecldige ge­

sprekke tussen bekonde persona, boodskappe on berigte ­

almal in standards IV en V. Ook moet da;..!.r net in 

standcrds IV en V gepoog word om vrymoedigheid by leer­

linge aan to kweek. 

Sover dit spraak en spraakonderrig betref, is 

die leerplan sekEr nic baie geslaug nie .. 

b. Voordra~ en Koorpraat. 

Die volgende afdeling van die mondelinge wark 

is voordrag en koorpraat. In die lcarplan word aan die 

onderwyser verduidolik watter soort Gedigte gel.er moet 

word en hoe bloemlcsings opgcstel moet word. Verder word 

van die onderwyserverwag om gedigte aan die kinders voor 

te lees. In verband met die eintlike voordr~g is in a1 

die klasse vanaf die grade tot standerd V die v01gende 
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vereis: .,Deurgaans moet frasering en intonasie aandag 

geniet." In standerds VI, VII en VIII is geen voor­

skrifte in verband met die voordrag nie. 

Dus word l1aar vcm die leorlinge in dj(J gr:t.de­

besig terwyl e into1':a,s], ~:::,cn9 88rs stanc1e:cd V 

ingeoefen word. 1) Blykbaa!' was Jj.8 opstellcrs onbewus 

daarvan dat 'n hele aantal ando:::, spraakeienskappe gebruik 

moet word om voordrag te laat slaag. 

c. Dramatiserine. 

Die darde afdeling van mondelinge wark is 

dramatisering. Die voorskrifte van die leerplan vir 

etka k1as is soos volg:­

Grade. "Dramatisering." 

Sta.nderd I "Dramatisering van eenvoudige stories en 

gediggies." 

Standerds II en III ~ "Dran:lti sering V"D.Il verhale." 

Standerds IV en V. "Opvocr:L:,lS ',-8.1': t0neelstukkies in die 

k1as." 

Standerd VI.. I1Dram&tisering. - Stories; tonele uit boeke 

en die geskiBdenis; tonee13tukkies en sketse deur 

individuele leerlinge of deur groepe. Opvoering van 

tonee1stukke." 

Standard VII. uDramatisering en toneelopvoering met die 

oog op openbare funksias." 

Waarom "dramatisering" nie in standerds IV on 

V verwag word nie, word nie verduidelik nie. 

Venter skrywe: "Een van die doeltreffendste 

hulpmiddele vir die vcrbeteringe van spraak is die in­

studering en opvoering van drmnas. ,,2) en vorder : "In die 

1. Leerplan 1948, 30 (voorskrifte vir Standerd V mondelinge
work ). sien ook bladsy 89 hierbo. 
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dissiplinering en kultivering van gees, liggaam en stem, 
1) 

sien die toneelkenner die hoogste roeping van die drama." 

Die opstcllers van die leerplan beskou dit blykbaar van 

so min belang dat hulle feitlik net die naam noem en geen 

verdere besonderhede verskaf nie. Geen ontwikkeling van 

die afdeling van klas tot klas v>'ord aangedui nie. 

d. Hardoplees. 

Die laaste afdeling van mondelinge werk wat 

bier behandel word, is hardoplees. 

Aanvangsleesonderrig word in die gradeklasse 

en standerd I gegee en dus kan lees nog nie as ~ deel van 

spraak beskou word nie. Die leerplan skryf voor dat 

deurgaans op frasering en intonasie gelet moet word. Die 

vereiste vir die ander klasse is soos volg:-

Standerds II tot V. Vlot lees met intelligente vertolk-
II 

ing van die inhoud." 

Standerd VI. Af en toe hardoplees terwille van frasering 
II 

en intonasie." 

Leerlinge in standerds VII en VIII is nie verwag om hard­

op te lees nie. 

Pienaar se dat as 'n persoon 'n vertolker wil 

wees van n geskrewe stuk, hy in die spraaktegniek grondig
2) . 

geoefen moet weese Dit is dus baie geverg van ~ leer-

ling in standerd 110m die inhoud van 'n leesles te vertolk, 

aangesien nerens in die leerplan vir die verwerwing van 

spraaktegniek voorsiening gemaak word nie. Dus het die 

opstellers hier woorde gebesig wat hulle nie heeltemal 

goed begryp nie. Vlot lees" is ook 'n begrip wat nader 
II 

omskrywe moet word; baie onderwysers dink dat 'n kind vlot 

lees as hy die woorde vinnig agtermekaar sonder enige pause 

1. Venter: e Drama en die Skoel, 220. 
2. Pien~a!': .!\'frikaanse Spreektaal, 97, 
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3. Voorgestelde Leerplan vir Afrikaans 

(Huistaa1) 1948. 1) 

Die leerplan verskil heelwat van die cen wat 

in 1940 uitgeg8e is. Om die Gen of ander rede is die 

inleiding gohGel en aJ. WG dat daar 

die leerplan gegee is nisi ook ken as gevolg daarvan 

die bolangrikheid van seker8 [;I fdelings van tanl nie be­

klemtoon word nie Aangesien le6s en skrywe nog altydv 

in die verlede as die belangrikste deel van taalonderrig 

. beskou is, kan aangeneem word dat dit nou nog so beskou 

sal word. Spreeklesso sal dan hoofsaaklik dion om 

skr1ftoliko work to verbeter. 

Die monde1inge werk sal hier bespreek word en 

wel onder die volgende hoofde: (1) Praat (net die dele 

wat op spraakonderrig betrekking het); (ii) Voordrag 

en Koorpraat (in die lee:rplC1.rl 01:"l.der die opskrif Po~sie); 

(iii) Dramatisering (in eli!':) 18 n ineeGl1..~.i t or...der die 

hoof Mondelinge Werk) en (iv) H::rdop:::"ecs. 

a,. Praat" 

Grade. "Die kinde:t's moet g&J.e enthoicl kry om te praat oor 

allerlei onderwerpe wat binne hulle ervaringslewe val." 

Dit is baie goed dat die kleintjies in die 

geleentheid gestel word om te praat oor alles waarin 

hulle belangstel, want sodoende sal hulle vrymoedigheid 

ontwikkel, tuis voel en hulle betor aanpas by die skool­

lewe. Die begeerte om aan iemand anders iets mee te 

deel, moet by hulle aangekwcek word, want uit die be­

geerte ontstaan alle spraak. Die oafoning kan dus 'n 

stewige fondament vir spraakonderrig l~. 

1. Voorgestolde Leerplamle 1948, 20 et seq~ 

http:lee:rplC1.rl
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moes namaak, sou hulle die spiere van die mond en keel 

beoefen macr blykb~Q~ moot hulle e nnm~ vir die geluide 

aan1c,e:r • 

:Jus is YcorsJ::riftf) (b) CL~ (0) (lie cnigste 

C te be'Tordcr. 

llTclt:foongeSl'C3Kk,? C!l samcsprdJn88" 1 (b:" K;:!.:;,'l, :n skc.fl:f;on r1.e 

spraaksitu'18i(:; wccs Em (8), I,"verte:!.. en n::::,,-vpl't81 van, 

stories", is 'n luJste::roefcning en hierin word clie locrling 

ook gelcer om die stof bchoor1ik te rrmgskik. 

Stondard. II (a) "Wat dio beoGfenaCLrs van die vcrski1lcnde 

boroepo en nmbagte (loen - afgeloi van wat die kinders 

omtrcnt hulle ouers se h8roepe meade ." 

(b) "Beskryvving van pronto waarin o ..a. die 

volgen~e uitgcbeeld is: ­

~ Toneel; persone cn enaardighede omtrent 

hullv voorlwms en klr.:rcdrag; sckere hande-~ 

1ingE:; sck~:re CIll0Sic9 w::.:t dui herken­

(c) 11 Vertol en :'1Q-yertcl ya~1. stories. II 

Voorskriftc (a) on (b) kan ocfeninge in nou­

keurigl'leid w-::es mC"Q,r die dOell mGt hicrdie oefeninge is 

hcelw,,2~rskynlik om die woordeskat van die leerling ui t 

te brei. 

Die IIvertel en na-vcrtel van stories" is a1­

r €eds onder standard I bospreek. 

Stand€rd III (a) IIBcskrywine deur 'l1 1eorling van 'l1 

bekende voorwerp op so 'Il manier dat die klns die 

naGm daurvan ken aflei." 

(b) "Die opbou van n storie in verband 

met interessante voorwerpe of prente." 

(0) "Vcrtel en na-vcrtel van verhale." 
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Standerd IlIa IIIndividueel apse van 'n groat verskoiden­

heid godigte; oak eiG kouse van locrling. 

Koorpraut. 

~amesprakell. 

Standard IV. ..Individueel voordra. van 'n verskeidenhcid 

gedigto; oak e keuse van lecrling. 

Koorprr::.s.t. 

Sa.mesprake." 

Stand8rd V. "Individuoel voordra van 'n verskeiclenht;id 

gedigte; ook eic keuso van laerling. 

Ontmoediging van taalvormenging." 

Standerd VI. "Individueel voorclra van 'n groat ver­

skeidenheid igte. 

Gesamentlik~ voordrag van dio dialoog uit 

ekikte werke. (Lecsbocke, toncclstukkies, 

gecligte ens .. ) 

Individucel voordra van 'n verskeidenheid kart 

goskikto paragrafies prosa." 

Standerds VII en VIII. "SaGs vir Standerd VI, maar:­

Nota. - 1. Nuwe stukkies prosa en po~sie 

wat geleer 'Nord, moet van 'n mcer gevor­

derde gehalte wees as diG van Standerd 

VI. 

2. Die lecrling moet in staat 

woes am iots van die golcorde stukko to' 

vertel wr::.t as bewys sal dion dat die in.., 

houd en die vcrband vcrstaan word. " 
Voordrag is baie moeilik vir die moeste kindGrs, 

want dit vorg soveel. Eers moet dio <loel van dio digtor 

duidelik WGOS en daarna moet dio inhoud so goed begryp 

word dat dio lccrling saam met die digter sien en voel. 



Van al die spraakvaardighede en spraakeienskappe m08t 

gebruik gemaak word am die stuk so voor te dra dat die 

gehoor ook sien en saam voel. In die leerplan is daar 

egter goon hulp of leiding vir die onderwyser nie; net 

die name is gegee en hier en daar die soort stof wat 

voorgedra moot word. 

Dit kan gese word dat die opstellers aange­

neem hf-t dat al tlio ondcrwysers opgeleide pE:;rsone is en 

dat hulle dus s W0ct hoe om voordrag te onderrig. 

Dan ogter mocs die opstel18rs vorsigter gewoes het. 

In dio inleiding is beide voordrag en koorpraat be­

skrywe as mi om uitspraak, ritme, ens. aan te leer, 

terwyl die hoodanighcde eers aanecleer en daarna in die 

voordrag toegepas word. Verdor word in standerds VII 

en VIII gese dut 'n loerling iets van die geleorde stukke 

moet vertel om bewys to lowcr Jat hy die inhouu verstaan. 

Dit wil dus voor-kom of leerlinge in die laer klnsse 

voorgedra het sonder om to verstaan. Die aard van voor­

drag is dus blykbaar deur dio opstollers self glad nie 

bogryp nie of anders het hulle hul sienswyse baie on­

noukeurig uitgedruk. 

(iii) 	 Dramatiserins. 

Die <lerde afdeling van die leerplan wat be­

handel moot word, is dramatisering. 

Vir die klasse vanaf die grade tot standard VI 

is die vereista net IIdramatisering van vcrhale, stories, 

fabels, gebeurtenisse ens. II In stcl,nderds VII en VIII 

moes dramatisering en toneeiopvoering mot die oog op 

publieke funksies onderneem word. 

Hicr 'Nord niks gose van die waarde of die doel 

van sulke oefeninge nie en geen ding van enige aurd 

word die onderwysor aangobied nic. Die leerlingo geniet 
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dramatisering en toneelopvoering terde~, en aangesien die 

sukses hoofsaaklik van die spraak afhanklik is, is dit 

~ baie sterk motiverinB vir spraakonderrig. Verdcr 

kan toneolopvoering gebruik word om ~ aantal goeie ge­

sindhede by die leerlinge aan te ]<;Yleek en om kinders te 

leer om paslike gesigsimbole te gebruik. Hi8romtrent 

is die onderwysers nie ingelig nie. 

Die lCLaste afdeling vr~n mondelinge werk wat 

behandel moet word, is hardoplees. 

In die gradeklasse is (lie aanvangsleesonderrig 

n gespesialiseerde deel van esonderrig. Die lees in 

die hierdie klasse kan nie as 'n deel van spraak beskou 

word nie en da~rom word die voorskrifte vir daardie klasse 

nio hier bcsprcek nie. 

Die voreistes vir al die ander standerds word 

hier gegce:-

Standerd I . . 
..-..,;.~~...;;.........-.;;;.. "Dle l(~csonderwys moot voortgesl t word en die 

duidelikheid, verstai3.nbaarheifl en natuurlikheid 

geleidelik verhoog. 

Ui tspraak mo(;t steeds suiwer woes," 

Stc.nderds II en III. IIHnrdop loes ten oinllo uitspraak 

en lcestoon to vE;rboter. lI 

Standerd IV. IIHardoplees uit leesboek en tydskrifte 

om dio le8stoon, uitspraak en vlotheid to toets 

en op die peil to hou." 

St;J.nderds V en VI. "Af en toe nog ho.rdop-loes terwille 

van uitspraak, leestoon en voordrag." 

Van loerlinge in standards VII en VIII word 

verwag om net stil to lces. 
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TI Persoon wat hardop 1ees~ moet die bedoe1ing 

en sienswyse van die skryv.;er aan 'n gehoor verto1k. Die 

leser moet dus die stuk good ken en die inhoud deeglik 

bogryp; hy moet clus ook west WC1e,rom die skrywer die in­

houd onder 1i8 aan~&c van andcr persona wou bring. Die 

leser gcbruik dan al die cienskappe van spraak om die 

inhoud aan dio gohoor tc vcrtolk. 

By hierdio omskrywing van hardoplees pas die 

werk vir standard I moei aan. Die 1eer1ing kan a1 die 

woorde herken en nou lees hy hulle sodat almal kan hoor 

(duidelikheid) en in b€tekonisgroepe (verstaanbaarhoid). 

Die intonasie, toonhoogte en tempo sal by die StOI aanpas 

(natuurlikheid). Dus, nadat die leerling die meganicse 

vaardighecle verw0rf het, gebruik hy die ri tmies-melodiese 

eionskappe om die inhoud aan 'n gehoor voor te dra. Of 

die ondcrwyser jie vereistes van die leerplan so sal kan 

vertolk, is egtcr twyfelagtig. 

In dio voorskrifte vir Jie ho~r klasse egter, 

wys dje opstellcrs dat hulle clio aard van hardoplees 

glad nic verstnan nie. Daar word nooit geloes om uit ­

spraak en loestoon (wat dit ook mag wees) te vorbeter nie, 

ook nie om uitspraak of v10theid te toets nie. In 

standerds V en VI moet geloss word ter wille van uitspraak, 

1eestoon en voordrag; dit is dus geen wonder dat hierdie 

oefening op skool beide leer1ing on onderwyser vorveel 

nie. 

Dte opst-ellers vcm die 1940 leerplan het nie 

verstaan wat spraak en spraakonderrig alles insluit nie 

en waarmee begin moet word nie. Die situasies waar 

spraak TI vertolkende funksie het, kan seer seker nie 

gebruik word vir die aanleer van die gebruik van die 

spraakeienskappe nie. 
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kan uitspreek, alhoewel hulle dan self erken dat 'l1 ge­

hoor (sonder die teks) daarvun niks sal verst2nn nie. 

Om verder te wys dat die opstellcrs die aard 

van lees nie Goed begryp nio, word die vereistes vir 

hardoplees in die mees gevorderd~las herhaal: "Af Em 

toe hardoplees terwille 1) val". fras(:ring en intonasie." 

Die inoefening vun intonasiepatrone is nie lees nie; 

daar kan nie Geloes word terwillo van intonasie nie 

alhoewel lceslesse gebruik kan word vir die in08fening 

van intonasiepatrone. 

e. 	 Samevatting van die Besprcking van die 

Leerplan. 

Die leerplan, vir sover dit die mondelinge werk 

aangaan, is nie wetenskaplik opgestel nie. Om doel­

treffend to pr~at, moet die leerlinge eers die fisiese 

vaardighede soos korrekte asemhaling, en die gebruik van 

stembande en rcsonatore onder die knie kry en terselfder­

tyd moot hulle geleer word hoe om die ritmies-melodiese 

eienskappe te gebruik. By hulle moet ook 'l1 drang aange­

kweek word om hul eie ondervindinge, gewaarwordinge en 

gedagtes aan ander mee te deel en hulle moet ook vry­

moedig genoeg weos om dit to kan doen. Dan moet daar­

voor gesorg word dat die spraaksitunsies van so ~ aard 

is dat spruakonderrig ook sy deel tot die ontwikksling 

van die leerling bydra. 

Die leerplan clui ~ reeks onderwerpe aan waaroor 

gepraat moet word, mdar daar word nie verduidelik w~arna 

gestrewe moet word nie. Van clie verwerwing van sprclak­

vaardighede en die aanlcer van spraaktegniek word min 

gese; alleen intonasie en frasering word telkens herhaal 

I, Ek onderstre8p. 
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by voordrag en by lees , en die inoefening van intonasie­

wysies is onder npraat" gemeld. Tog word verwag dat 

die vanrdighede en tegnick bemeestcr moot word. Het ons 

weer teruggekom na die beskouing dnt die moedertaal van 

self kom? Dit skyn die geval to woes vir sover dit 

spraak aangaan. 

Di t is verder opval}_enll dat :in die 1940 ­

lecrplan uitspraak beklemtoon is m~ar dat in die 1948­

leerplan uitspraak nie eeruceer genoem word nie. 

Op die gebied van spraal{:onderrig is daar dus 

agteruitgang. Die inleiding tot die 1940-lecrplan het 

spraak beklemtoon en is daar melding van sekore spraak­

eienskappe gemaak, maar in die 1948-leerplan is spraak 

o~nskynlik van minder belang en "Tord net intonasie en 

fraserin& genoem. 

4. Wenke" 

1. Gedurenc1e Junie 1946 is 'I1 wdardevollc pam­

flet met die opskrif nWenke in verb::::.nd met taalonderrig, 

vernaamlik van die Tweeue Taal in Laerskole" deur die 

Transvaalse Onderwysdepartement aan skole gestuur. Daar­

in (op bladsy 6) is melding gemaak van klanksamevloeiing, 

soos "in (n) ie tuin", en van middels wat die leser moet 

aanwend soos "frasering, klankverbinding, sinsmelodie, 

sinsritme, verstorking en verswakking van klem, ens,.tI 

Daar is ook gese d~t die kind reg nsem moet haal. Op 

bladsy 10 is geskrywe dat die leesles nie m les in uitspraak 

is nie. ..Natuurlik moet foutieVle uitspraak: gekorrigeer 

word, maar die onderwyser moet algemene foute noteer en 

l!=lter in 'I1 spesiale ui tspraakles ,~l) daarop terugk~m." 
Hierdie wenke is egter nie in die 1948-1eerplan vir die 

huistaal ingelyf nie. 

http:verb::::.nd
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2. 'll Pamflet met die opskrif "Wenke in verband 

met Resitasie-Onderrig vcrnaamlik in die Tweede Tnal in 

Laerskolo" is gedurende Januaric 1950 uitgegoe. Op 

bladsy 6, onder opskrif "Tegnielc"? is molding gerLw,k van, 
juiste asemhaling, suiwer art ikul'::,s:;. 8 , korrokte ui tspr::1ak 

en ritme. 

Hierdie wenko sou Vc)~n f:I",:'c (jt v!aarJe gc.vo(.s flot 

as hulle in die leerplarme opgE'ncom was. Dit is ook 

jammer dat diG opskrif die woordfJ "verncmmlik vir dio 

Tweede Taal" bevat, want die work is net so noodsaaklik 

in die huistaal. Ondorwysers wc~ t nou die pamflett e 18es, 

sal die wenke miskien nog op die onderrig van die tweede 

taal toepas, maar sal nie hul onderrig va:..} die huistaal 

daarvolgens wysig nie. 

5. Belangrikheid van Spraak in D~-~rtementele Eksamens. 

a. JuniorsertifikaatekR~~J 

In die eksamen word 2.an 11:'0 huistaal 'n groot­

totaal van 450 punte toegeksn en 7~ ~~arvan aan mondelinge 

werk, di t is lees, voordrag on Ijr'Cle,t; dUEl hot die skrifte­

like deel 84 persent van die punto gekry en die mondelinge 

deel net 16 persont. 1) 

Gelukkig is dit nie moor nollig vir enigG blanke 

leerling in Transvaal om hiordie eksamen af te Ie nie, 

aangesion die eksamen vanaf die begin van 1951 vir aIle 

blanke skole afgoskaf is. 2) 

lr Handboek vir die TransvQalso Juniorsertifikaateksamen 
1947, 6. 

2. Omsondbrief Nr. 47 van 1951. 
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b. 	 Eindeksamen van die Middelbare Skool. 

Uit n groottotaal van 675 punto vir die huis­

taal word aan mondelinc.;e work 135 punte toet~ekon, 1) 

waarvan ongeveer die helfte aan pre_at toegese 2) word; 

die skriftelike deel van die eksamon kry 80 porsent van 

die punta, lees en voor(lrag tesame 10 persent en praat 

10 persent~ 

Die vereistes in die mondelinge werk is: ­

..Punte word toegeken vir bekwaamheid (1) om vlot en in­

telligent te lees; (2)om die inhoud en taal van die gelose 

stuk (ko) te bespreek ••••• Verder sal van die kandidaat 

vorlang word om cen of meer stukke uit die voorgelegde 

versameling te resiteer en te toon dat hy ~ w~arderende be-

grip van die inhoud daarvan het ..... By die toekenning 

van punta vir konversasie moot die eksaminator die vaardig­

heid van die kandidaat in ag neem waarmee hy gewone onder­

werpe of sake van besonder belang vir hom op intelligente 

wyse kan bespreek. (Niks in die aard van toesprake wat 

van buite geleer is, word aangenoem nie). Onderstaande 

punte moet in aanmerking gencem word by die beoordeling 

van konversasie:- (i) Vlotheid (ii) Noukeurigheid 

(iii) Woordeskat (iv) Kennis va~ idioom. tI 3) 

Al voorskrif hier wat oie aan spraak is, is 

vlotheid - vlot lees en vlot praat. Die andor voorskrifte 

is eienskappe van taal. Dus, alhoewel konversasie ge­

toets 'lord, moet daar hoofsaaklik op algemene taaleienskappe 

gelet word en nio op die spraaktegniek nie_ Dit is dus 

heeltemal moontlik om baie ho~ punte in die eksamen te 

behaal sonder om iets van spraak af te weet en sonder om 

1. 	 Handbook vir die Transvaalse Eindsertifikaat van die 
Middelbare Skool 1949, 6.

2. 	 Ibid., 20. 
"\ 	 T ..1..• ..! .::J 1"'\'" _ ...... 0""'\1"\ 
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die 	teal eers te kan praat. 

Aangesien die ouers en die algemene publiek 

die peil van werk in die skoal beoordeel volgens die 

ui tslag van die eks2.1'1en3 ~ ~~ 0-';: cJ it onbillik wee s om 

van'll hoofonderwY88r te ver'N:':,g dat hy baie tyd aan 

spraakonderriG maet afsta2~. ~an di~ afdeling van taal­
1)

onderrig word dal} (;\.J}c op die oGn~blik -oaie min tyd bestee. 

In die jaarverslae van die Transvaalse Onder­
2) 

wysdepartement vir die jare 1939 tot 1945 en vir 1948 

word min gerapporteer oar die spraakopleiding van onder­

wysers in die h'J.istaal. 'D Hoof van 'n opleidingskollege 

het in 1940 soos volg gerapporteer: Uitvoering is ge­
lt 

gee aan die Departementele beleid dat daar gestrewe moet 

word na verbetering vgn I'Jorm:Lalstudente se t,j,aJ.kennis, 

en veral DR. ve~t8,:e:'ing -va~ hulle kennis ";-an die tweede 

taal. ~at d18 Gers~e taal betref. is behoorlike aan­
3)

dag bestee aan nethieJ -?:i.. 3c:r'(S'/uld:igheid van taal" .•• 

Aan die onderTig Veln :it=.: t·d~8dp. taal is baie aandag 

bestee, want ook in 1945 is gerapporteer oor die onder­
4)

rig van hierdie ·~~el. 

Dit kan nie hiervan afgelei word dat geen op­

leiding in spraakonderrig in die huistaal aan normaal­

studente verskaf is nie, want baie ander vakke word ook 

nie gemeld nie. Die onderrig van die tweede taal is 

meer beklemtoon want sedert 1944 is die onderrig van 

hierdie tdal deur beide opvoedkundige en leek baie be­

spreek. 

1. 	 Sien bladsy ~". 
2. 	 Die verslae v1r'1946 5 1947~ 1949 en 1950 het nog

nie verskyn nie. 
3. 	 Verslag van die Transvaalse Onderwysdept. 1940, 49. 
4. 	 Ibid., 1945 1 109. 
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Wat heeltemal sek2r is, is dat min van die 

hoofde van die opleidingskolleges die waarde van spraak­

onderrig in hul jaarverslae beklemtoon. Die onderwyser 

moet 'n baie deeglike opleiding in spraak kry, want hy kan 

aIleen onder~ys gee aD ~y goed en reg kan praat. Daar 

moet besef word dat die 0111tlrwysE;~r diG fisiese vaardig­

hede deeglik moet verwerf sodat hy heeldag kan praat 

_.sonder om moeg te word en sonder'om sy stembande te 

bena~el; hy moet die spraakeienskappe kan gebruik so­

dat sy stem aantreklik is; die kinders moet hom duidelik 

kan hoor sonder dat hy te hard praat; hulle moet graag 

na hom wil luister en nie verveeld raak nie; hy moet 

weet hoe om die belangrikste woord of betekenisgroep 

te beklemtoon; hy moet sy stem kan beheer sodat dit by 

die onderwerp aanpas. Verder moet hy kennis dra van die 

verskillende spraaksituasies: hy moet weet hoe om kennis 

mee te deel, hoe om die leerli~~e te oortuig hoe omt 

hulle aan te spoor en hoe om nulls ~8 besiel. Hy moet 

'11 geskrewe stuk kan vertolk deuI' ha:cdoplees of deur voor­

drag. 

S~dukopleiding is dus een van die belangrikste 

pligte van die personeel van die opleidingskolleges. 

Daar is nog te veel onderwysers wat te hard of te sag 

praat; wie se stem te skel is; wat nie besielend voor 

n klas kan optree nie. Hulle weet ook nie watter siel­

kundige uitwerking hul eie stem op die leerlinge in die 

klas het nie en hulle besef nie die invloed wat hulle 

op die spruakgewoontes van die kinders het nie. 
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7. 	 Be1angrikheid van Spraak Benadruk. 

A1 meer en meer word besef dat spraakonderrig 

in die huistaa1 nodig is. Inspekteurs het Berapporteer 
1) 

dat die ui tspra8.k in sornmige dele swak is; dat die 
2 ) 

monde1inbe gebruik van die tad1 nie goed is nie en dat 

die onderrig van spraak nie oordeelkundig aangepak word 
3)

nie. Ook hoofde van opleidingsko11eges het gevind 
4) 

dat 	app1ikante slordig en onduidelik pra~t. ~en 

onderwyser vra of 8en van die op1eidingsko11eges nie 'll 

5 ) 
kursus in spraak kan instel nie. 

Dat 	die publiek ook stadigaan meer be1ang in 

sprdak ste1, word hierleur bewys dat die Transvaalse 

Onderwysdeparternent die feit onder die aandag van die 

1eerlinge moes bring dat daar werkgeleenthede vir onder­

wysers in sprdak1eer is en dat daar behoefte aan ge­

kwalifiseerde spraakterapeute en veral Afrikaanssprekende 
6) 

spr~akterapeute bestaan. 

Ook 	 is daar in 1951 eksamens in spraakleer en 

voordragkuns deur die Univorsiteit van Suid-Afrika in­
7)

gestel '.·..cJ.cl.rvoor 1ede van publiek kon inskrywe. Artikels 
8) 

oor die behandeling van spraakgesteurdes, en oor die 
9)

waarde van die mondelinge vertelkuns van vroe~r het in 

die 	Huisgenoot verskyn. 

'n Grondige pleidooi vir spraakonderrig is ge­

lewer in een van die vers1ae van die Inspekteurs van 

1. 	 Vers1ae van die Inspekteurs van Onderwys 1943, Ver­
slag van F.P.J. du Toit. 

2. 	 Ibid., Vers1ag van E.H. Hudson. 
3. 	 Vers1ag van die Transvaa1se Onderwysdept. 1941, 46. 
4. 	 Ibid., 95 en ook Verslag van die Transvaalse Onder­

wysdept. 1942, 46. 
5 . 	 B. de Koker in die Onderwysb1ad" van 1 September

1951, 26. " 6. 	 Beroepsin1igting: Brosjure Nr. 17 van 1951, 8 en 12. 
7. (a) Die Huisgenoot van 13/4/51. 3. 

(b) Die Transvaler van 17/2/50, 9. 
8. 	 Die Huisgenoot van 21/4/50, 4. 

_... • .., f"'\ 7, (j / A f"'\ A 
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Onderwys. Hy wys op die rol wat taal in die lewe 

van grootmense en kinders speel en se dan verder: •... 

dat hy op volwasse leeftyd blywende indruk wek 1eur 
\I 

diE; gladde wyse waarop hy sy taal ken g9bruik; dat dit 

sy persoonlikheid en selfvertrou ontwikkel en dat sy 

invloed as politikus, prokureur, predikant, onderwyser, 

amptenaar of wat ook al in 'n groot mate afhang van 

die korrekte, vlot en musikale wyse waarop hy praat - dan 

eers kan ons die belangrikheid van die plek wat die moeder­
1) 

taal op skool inneem na waarde besef •.• 11 

8. 	 Spraakgesteurdes. 

Die belangrikste gebeurtenis in verband met die 

heropvoeding van spraakafwykendes was die stigting van 'n 

spraakkliniek in 1936 aan die Universiteit van die Wit-' 
. 2) 

watersrand, hoofsaaklik deur die toedoen van dr. P. 

de. V. Pienaar. 

Die kliniek word deur die Transvaalse Onder­

wysdepartement gesubsidieer en daar word kinders met 

spraaksteuringe behandel. In 1938 is die eerste 
2) 

studente vir n diploma in logopedika opgelei; hierdie 

studente was gedurende die oggende aan provinsiale skole 

werksaam en in die namiddae is laerlinge by die kliniek 

behandel. Die aantal lcerlinge wat na die kliniek vir 

behandeling gekom het, het so vinnig toegeneem, dat in 

1939 n kliniekassistente benoem moes word en ook n lektor 

in logopedika. 

In dieselfde jaar het die Provinsiale Onder­

wyskommissie aanbeveel dut 'n beperkte aantal onderwysers 

by die kliniek opgelei en dat akkommodasie vir leerlinge
3)

naby die kliniek verskaf moes word. 

1. 	 Verslag van die Trunsvaalse Onderwysdepartement 1945,
106. 

2. 	 Die gegewens is of deur prof. P. de V. Pienaar verskaf 
of gevind in die jaarverslae van die Kliniek. 
Ver '" 
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Die werk van die kliniek het so vinnig uit­

gebrei, dat die Direkteur in 1944 aangestel is as 

professor Vq~ Fonetiek en Logopedika. Op die oomblik 

is daar 'n persone6l van elf aan die k1iniek verbonde 

wat sedert 1944 uitgebrei is na 'll Spraak-, Stem- en 

Gehoorkliniek. 

Die studentE wat opge1ei word, werk gedurende 

vier oggende e1ke week aan provinsia1e sko1e onder toe­

sig van n senior assistente van die Kliniek. Vyf middae 

per week word die 1eer1inge wat ernstige spraakafwykings 

toon, in die k1iniek behande1; die 1eer1inge word na die 

k1iniek gestuur deur die terapeute'van die Transvaa1se 

Onderwysdepartement, die terapeute van die Universiteit, 

deur ouers of geneeshere. Verbonde aan die k1iniek is 

~ raad van ag mediese adviseurs wat e1ke kind ondersoek. 

Baie waardevo11e werk is reeds deur die k1iniek 

gedoen en baie 1eer1inge het hee1tema1 herste1. In die 

meeste geva11e is nie net die spraak verbeter nie maar 

is sie1kundige steurings ook verwyder en so het die 

kinders weer norma1e 1eer1inge geword. 

Uit die jaarvers1ae van die k1iniek is tabel 

III opgeste1. Dit sluit die werk in wat deur die 

Universiteit in beide sko1e en k1iniek gedoen is. 

Onge1ukkig is daar nog geen 10siesfasi1iteite 

vir 1eer1inge nie, met die gevo1g dat min p1atte1andse 

kinders hierdie behande1ing kan ondergaan. 

Die Transvaa1se Onderwysdepartement is bewus 

van die goeie werk wat gedoen word en het n paar spraak­
1) 

terapeute benoem om in sko1e te werk. Tien poste 

is reeds geskep, vyf in Johannesburg, twee in Pretoria, 

een in Krugersdorp, een in Boksburg en een in Pieters­

burg. :J~ t is 1:~o9i1ik om opge1eide spraakterapeute 
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TAB E L III. 

Aantal Leerlinge deur die Spraaklini~~ 

Behandel. 

I Jaar. Aantal leer-! Persentasie :Persentasie !Persentas"l; 
linge be- ! leerlinge heel- 111eerling e ileerlinge:
handel. i temal en per- ,wat ver- !wat ge~n ! 

! manent herstel. jbeter het. lof min 
I jvordering 
I !toon. 
I ! 
' 
1 1 

9.869.01945 217 t 69.0
i i 

! I 

ongeveer 1" 12.51946 I 425 jOng8veer 17 I
! Ii 
I 

II 

I ,I 
I !1947 499 18.6 73.9 I, 5.2 

I ! i 
! l 

~948 320 ; 14.1 76.5 , 6.2 
1I I i 

, 

., 
,LL949 ,;

I 469· 
1 

j 
18.1 I 

~ 
59.7 

I 
3.0 

! ! 

~950 556 18.2 78.9 2.9 
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te vind en die aantal wat in die skole werksnam is, 

wissel van }~',i;artaal tot kwartaalG Op die oomblik 

~g~ terapeut8 in die tien poste. Die 

spraaktt-:;:C8,Pf':;) (0 v'3.3.U onder die direkte beheer van'll 

inspekteu~ YEn: onie!''ivys" Sover het die terapeute baie 

goeie werl>:.: Geooen en die hoofde sien hulle graag in hul 
1)

skole. TIi.e studente van die '{Vi twatersrandse 

Universitcit werk ook nog in die provinsiale skole, 

want daar is genoeg werk vir hulle en vir die Departe­

mentele terapeute. 

Op die gebied van spraakgebreke is doelbewus 

te werk gegaan en daarom is soveel sukses behaal. Baie 

van die leerlinge kan vol selfvertroue weer hul plek in 

die samelewing inneem. Dit word vertrou dat die Trans­

vaalse Onderwysdepartement genoeg spraakterapeute sal 

kan kry sodat elke kind, of hy in ~ stad woon of op die 

platteland, in die geleenth~id gestel sal kan word om 

behandeling te ontvang. Daar sal nog heelwat poste ge­

ekep moet wor6., wan~ 'n ba:te konserwatiewe beraming het 

die ge 2) SIJ·caakwfwykendes in Transvaal in 1945 op 2699 

gestel. 

9. 	 Samevatting van die Bespreking oor die Huidige 

Onderrig van Spraak in Trans~al. 

In die inleiding tot die leerplan in 1940 uit ­

gegee, is daarop g8WYS dat die kinders reeds kan praat 

as hulle skool toe kom, maar dat dit die plig van die 

onderwysers is om die foute te verbeter, sodat die 

kinders beskaaf sal praat en hul kennis van mondelinge 

taalgebruik uitgebrei kan word. TIaar is ook op gewys 

dat spraakonderrig nie alleen gedurende die taallesse 

1. 	 Die .. Y78r.S to; verskaf deur 'l1 Inspekteur van 
Onde ~. ~ J. h.. I,ynch. 
1[.:>"..<; ~ C' VC~!. ci:4 e Inter-Departementele Komi tee oor 
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moet plaasvind nie maar gedurende al die lesse waar die 

leerlinge verwag word om te praat. Voordrag word be­

skrywe as ~ middel om goeie uitspreak te herken en om die 

gewone spraakgebreke te behandel en uit te skakel deur 

'n kennis van die werking van die spraakorgane. Dit 

word verder beweer dat koorpraat n uitstekende widdel ic 

om oefeninge te gee in artikulasie t goeie uitspraak, ritme t 

korrekte frasering t ens. 

Sommige van die stellings in die inleiding, ver­

al wat voordrag en koorpraat aangaan, toon dat die op­

stellers nie n baie duidelike begrip van spraak en spraak­

onderrig het nie of dat hulle mening nie heeltemal duide­

lik weergegee is nie. Die beskrywing van spraak is ook 

heeltemal onvolledig; die spraakeienskap wat die meeste 

genoem is, is uitspraak en dan terloops ook net artikulasie, 

ritme en korrekte frasering. Die inleiding is egter baie 

belangrik, want dit is die eerste offisiele stuk waarin 

die verwerwing van sekere spraakeienskappe aan die onder­

wysers opgedra is. 

Die opstellers het egter nie daarin geslaag om 

die inleiding in die leerplan in meer besonderhede te gee 

nie. N~rens in die leerplan is melding van korrekte 

uitspraak, artikulasie, spraakgebreke, ritme korrekte 

fras~ring en kennis van spraakorgane gemaak nie, alhoe­

weI al die sake in die inleiding bespreek is. Die leer­

plan bestaan ook hoofsaaklik uit n lys onderwerpe waaroor 

die kinders kan praat. Dit wil dus voorkom asof die 

opstellers die stelling, dat spraakonderrig nie aIleen 

gedurende die taallesse moet plaasvind nie, self nie goed 

begryp nie. Gewoonlik is die bedoeling dat gedurende 

die spraaklesse die leerlinge die spraaktegniek verwerf 

en dat die tegniek dan gebruik word wanneer daar ge­
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durende ander lesse gepraat word, met ander woorde die 

ander skoolvakke verskaf die meeste cnderwerpe waaroor 

gepraat word. Die leerplan vir ~prqakonderrig kon 

dus onderwerpe bevat het m&a:r dip, otste gedeelte daar­

van moes bestaan uit doelwttte wat in die standards bareik 

moes 'Nord. 

Vir so ver dit spra~konderrig aangaan~ is die 

inleiding tot die 1940-leerplan ~ stap vorentoe en in die 

inleiding tot die leerplan vir Engels is In vollediger 

uiteensetting van spraak en spraakonderrig gegee. Hier­

die inleidings het die hoop laat ontstaan dat die leer­

plan wat later uitgegee wor~ 'n baie vollediger beskrywing 

van spraakonderrig sou bevat. Om die rede is die leer-

plan wat in 1948 uitgegee is, teleurstellend. 

Die gewysigde leerplan het nie In inleiding nie 

en vir spraak word hoofsaaklik onderwerpe aangedui waaroor 

gepraat kan word. I~n hierdie opsig verskil dit nie veel 

van die 1940-leerplan nje, maar in die inleiding tot die 

1940-leerplan is die onderwysers gevra om te let op sekere 

spraakeienskappe terwyl die leerling praat. Dit is 

moontlik vir onderwysers om al die voorskrifte vir monde-
II 

linge werk" in die 1948-leerplan na te korn maar tog baie 

min aan spraakonderrig te doen. Hier en daar is ~ doel­

wit van spraakonderrig voorgeskryf; die eerste een ver­

skyn in standerd IV, naamlik die aankweek van vrymoedig­

heid deur die hou van toesprakies en in standerd V volg 

die vertolking van gevoelens deur gebruik te maak van 

intonasiepatrone. Verder moet gedurende voordrag op 

frasering en intonasie gelet word en as die leerlinge 

hardop lees, moet hulle die inhoud intelligent vertolk. 

In die brosjures wat wenke in verband met taalonderrig 

bevat is melding van artikulasie, uitspraak, asemhaling 
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en ritme gemaak. 

Geen een van die stukke oevat 'n volledige 

beskrywing van spraak niB. Blykbl.ar :1.8 sproeklesse, 

voordrag en hardoplees a8 verskillpnde afdelings van 

taalonderrig beskou, en dadrom wil dit voorkom asof 

frclsering en intonasie b91~ngrik is vir voordrag maar 

nie vir ~ spreekles nie. Uit al die geskrifte kan ni8 

helderheid verkry word nie en Ji t moet dus ook 'n mdte 

van onserkerheid by die onderwysers laat ontstaanhet. 

Hierdie probleem word in Afdeling B ondersoek. 

Omdat aan spraak so. min punte in die eksamens 

toegeken word, het lie onderwysers heelwaarskynlik ook 

onder die indruk gekom dat min aandag aan die spraak van 

.normale leerlinge bestee moet word. Aan spraakgesteurdes 

is daar sedert 1936 in Joharillesbu~g spesiale aandag be­

stee en later is leerlinge met ernstige Apraakafwykings 

in ander stede ook behandel. Hierdie werk is met ~ 

groat mate van sukses bekroon. 

Daar is egter persone wat die belangrikheid van 

spraakonderrig ook vir normale leerlinge besef. Inspek­

teurs wys op die noodsaaklikheid van doeltreffende spraak; 

onderwysers vra vir kort kursusse in spraakonderrig, en 

eksamens in spraakleer waarvoor die publiek kan inskrywe, 

word ingestel. Die belangstelling bestaan nie net in 

Transvaal nie maar in ~lle dele van die Unie van Suid-

Afrika. In die volgende hoofstuk word die leerplanne 

Van die ander drie provinsies bespreek vir saver hulle 

spraakonderrig voorskrywe~ 

http:Blykbl.ar
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planne verkry. Die leerplan van 81ke provincie, net 

vir sover dit op spraak en spraakond6rrig betrekking het, 

word hieronder afsonderlik behar-del. 

1. Die Leerp,lan vir die ...Ka~.J21?.r.ovinsie. 

a. Die Leerplan vir ~aerskole. 

In die inleiding tot die lae~pl~~ vir prim6re 

skole word onder die opskrjf l.l[;erLJene Due lstellings 11 
II 

die doelwitte vir die onder~ig VUD ~frikaa~s as aerste 

taal uiteengesit. Van die vyf Coa~witt~ ~o!d net twee 

wat OD 8praukonder~ig ~btrokking hot, hiGr aangehaal. 

(i) om die kind se b~grip van gesproke 
II 

Afrikaans uit te brei; 

(ii) 	 om die kind te leer om suiwer te prdat 

en om met gemak TI gesprek te voer om 

sodoende sy gedagtes te formuleer en 

om hul op 'n duidelike en logiese wyse 

mee te deel; ••• " 

Om die kind se begrip van gesproke Afrikaans 

uit te brei, sal dit nodig wees om goeie luistergewoontes 

by hom aan te kweek. Ongelukkig egter 'Nord in die leer-

plan geen melding van sodanige oefeninge gemaak nie en 

van die oefeninge wat aan die hand gedoen word, is daar 

min wat bereken is om die begrip van die gesproke taal 

uit te brei. 
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Die tweede doelstelling bevat 'I1 aantal doel­

~itte wat hieronder afsonderlik bespreek word. Die 

woord suiwer" is hier ietvvat verwarrend; dit kan gramma­
" 

tikale korrektheid aandui en as dit die geval is, kan 

suiwerheid nie deur spraakonderrig verkry word nie, maar 

suiwer" kan 001::. suiwere ui tspraak veronderstel; die ver­
" 
kryging hiervan is 'n doel van spraakonderrig en word in 

die leerplan vir ses standerds voorgeskryf. Die opstellers 

beweer v-..:rder dat dit baie belangrik is dlit leerlinge 'n 

gesprek met gemak moet kan voer, maar 'n leerling~ moet 

ook op sy gemak wees in baie ander spraaksitu~sies waar­

van geen melding gemaak word nie. Die formulering van 

gedagtes en hul mededeling op 'n duidelike en logiese wyse 

sal verkry word nie alleen deur spraakonderrig nie mdar 

ook deur die onderrig van skriftelike stelwerk. Spraak­

onderrig kan egter sy deel bydra tot die bereiking van 

hierdie doel. 

Die doelstelling is nie omvattend genoeg nie en 

die opstellers van die leerplan hat dit self besef, want 

in die leerplan word baie meer verwag as wat in die doel­

stelling aangedui word. 

Onder Algemene Opmerkings" skrywe die opstellers 
" 

Die werk van elke standerd sal gerieflikheidshalvve onder 
" 
die volgende hoofde behandel word: mondelinge stelwerk, 

voordrag, lees, skriftelike stelwerk en taalstudie." 

Vir die doeleindes van hierdie ondersoek sal net die voor­

skrifte in verband met mondelinge stelwerk, vir sover dit 

op spraakonderrig betrekking het, voordrag en luidlees 

behandel word. 

(a) Mondelinge Stelwerk. 

Onder hierdie opskrif word eers die doel van die 

deel van die werk gegee: Die algemene doel van die monde­
n 

linge stelwerk is om leerlinge oefening te gee op die 

terrein van gesprekke te voer en om by hul die vaardigheid 
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aan te leer om met gemak en met vlotheid hul gedagtes 

in keurige taal uit te druk." Die doalstelling ver­

skil van die een onder Algemene Doelstellings" hier­
II 

bo gegee, deurdat suiwerheid, duidelikheid en logiese 

rangskikking weggelaat is; miskien moet hierdie eien­

skappe deur skriftelike stelwerk aangekweek word. 

In die plak word nou vlotheid en keurigheid van taal 

gestel. Ook is doelstelling (i) van die Algemene 
II 

Doelstellings", die begrip van gesproke Afrikaans", 
II 

heeltemal 	weggelaat. 

Verder word gese: Van onderwysers word boon­
" 
op verwag om van die mondelinge stellesse as geleent­

hede ~ gebruik te maak (i) om lserlinge se woordeskat 

uit te brei, (ii) om algemcne taalfoute uit te wis, 

(iii) om juiste spreekgewoontes aan te kweek, (iv) om 

leerlinge san te moedig om hul verbeelding vryelik te 

gebruik, en (v) om leerlinge vir skriftelike werk voor 

te berei. Praat en skryf behoort mekaar gedurig af 

te wissel en aan te vul." Die opstell~rs van die 

inleiding is dus die mening toegedaan dat gedurende 

die tyd wat vir mondelinge werk afgesonder is, spraak 

bevorder moet word, nr. (iii), taalkennis uitgebrei 

moet word, nrs. (i) en (ii), en Ieerlinge voorberei 

moet word vir skriftelike werk, nr. (v). Dit lyk 

ietwat teenstrydig met die eerste doelstelling van 

mondelinge stelwerk, naamlik dat die leerling oefening 

moes kry' in sprekke voer. 

Spreekgewoontes", in nr. (iii), word nie 
" verder omskryf nie, met die gevolg dat daar n mate 

van onsekerheid bestaan wat eintlik bedoel word. Die 

woord boonop" aan die begin van die sitaat wys dat 
" vlotheid en noukeurigheid van taal nie spreE:!kge­

" woontes" is nie. Later word gese : Onderwysers moet 
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Of noukeurigheid en duidelikheid as spreekgewoontes" 
" beskou word, is nie duidelik nie. 

Die voorskrifte in verb::md met spr,lakonder­

rig, wat in die leerplah onder die opskrif Mondelinge 
" 

Stelwerk" verskyn, kan S003 volg saamgevat word: die 

leerlinge moet geoefen word om gesprekke te voer en 

om met gemak en vlotheid hul gedagtes uit te druk; 

juiste spreek2gewoontes moet aangekweek word en op 

noukeurigheid en duidelikheid moet aangedring word. 

Die volgende opskrif in die leerp1an is 

(b) Spraakonderrig. 

Dit is opmerk1ik dat, aangesien daar reeds 

soveel van spraak en spreekgewoontes onder mondelinge 

stelwerk ges@ is, dadr nog TI afsonderlike afdeling vir 

sprdakonderrig moet wees. 

Daar is geskrywe: Vir die onderwyseres van 
" 
kinders in die Kindertuin- en Oorgangstadiums behoort 

die aanleer van die regte gebruik van die spraakorgane 

hoofsaak te wees. Dit is haar vernaamste taak om te 

sorg dat elke leerling die vokaalklanke en hul ver­

bindings met die medeklinkers korrek voortbring en om 

enige uitspraakgebreke wat fudiwiduele leerlinge al-

reeds aangeleer het, te verwyder.!f Uit hierdie para­

graaf wil dit voorkom asof die opstellers by die gebruik 

van dio spraakorgane net &an artikulasie en uitspraak 

gedink het. Hulle·skrywe verder: Dit is noodsaak1ik 
" ddt in die daaropvolgende stadiums onderwysers gedurig 

op duidelike spr~ak en behoorlike stembuiging sal aan­

dring en dat hul geskikte middele sal aanwend om foute 

van TI bepaulde aard te bestry en uit die weg te ruim..• 

Aandag behoort ook voortdurend bestee te v~ord dan 

die stelselmatige uitskakeling van foutiewe uitspraak " 
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Duidelikheid is 'n vereiste onder mondelinge stelwerk 

en ook by spraakonderrig; die woord duidelikheid" 
" 

het in albei gevalle blykbaar dieselfde betekenis. 

Behoorlike stembui is In baie vne voorskrif; Afri ­

kaans het sy eie intonasiepatrone 1 wat deur elke spreker 

gebruik moet word; maar gevoelens word ook deur ver­

skillende intonasies vertolk. Dit is moeilik om te 

bepaal wat behoorlik" hier beteken. Middele moet 
" aangewend word om foute van n bepaalde aard te be­

" stry" maar die aard" van die foute word nie verder 
" omskrywe nie. Die laaste sin egter waarin gegis word 

dat foutiewe uitspraak uitgeskakel moet word, is heel­

temal duidelik. In die volgende paragraaf verskyn 

die volgende: Op elke stadium behoort daar gevolglik 
" 

gereeld oefening te wees met die beoefening van be­

paalde klanke .•.••• Dramatisering ••.• verskaf goeie 

geleenthede om die regte gewoontes in spraak en uit ­

drukkinb vas te le. 1I Dit wil voorkom asof die op­

'stellers hier hoofsaaklik aan die verbetering van uit ­

spraak gedink het, maar wat presies met. regte gewoon­
II 

tes in sprRak en uitdrukking", bedoel word is nie 

duidelik nie. 

In die volgende paragrdaf weer word geskrywe: 

Benewens sodanige korrektiewe oefeninge sal etlike 
" 
onderwysers ongetwyfeld verkit::s om gereeld ook In kort 

lesuurtjie van ongeveer 'n kwartuur (daagliks of week­

liks) af te staan vir meer bepaalde spraakoefeninge. 

Wenke vir die optrek van sulke leergange vir die ver­

skillende standerds word in hierdie leerplan aan die 

hand gedoen." Uit bostaande sitaat moet afgelei word 

dat die werk wat onder die opskrif Spraakonderrig" 
" 

uiteengesit word, uit twee dele bestaan waarvan die 

eerste deel, die korrektiewe oefeninge, verpligtend 
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oefening", opsioneel is. Die verskil tussen die 

korrektiewe oefeninge en die meer bepaalde spraak­

oefeninge word nie verder omskrywe nie en dit is 

moeilik om te se wat die opstellers presies bedoel het. 

Uit die leerplan waarin wenke gegee word, is dit ook moeilik 

om tussen die twee afdelings te onderskei. Die tyd 

wat vir meer bepaalde spraakoefeninge aan die hand ge­

doen word, wys dat daar blykbaar by die opstellers ook 

nie helderheid was nie; gedurende n kort lesuurtjie van 
" 

'n kwartuur daagliks" kan die leerlinge iets leer, maar 

gedurende n kwar~uur per week sal baie min uitgerig 

kan word. 

(c) 	 Samevatting van die Bespreking oor 

Mondelinge Stelwerk en Spraakonderrig. 

Die opstellers van die inleiding tot die leer­

plan het in TI mate die belangrikheid van spraak en spraak­

onderrig besef, maar die saak is nie baie duidelik vir 

die onderwysers gestel nie. Die verskil tussen die 

twee afdelings mondelinge stelwerk" en spraakonderrig" 
" 	 " 

is nie verduidelik nie en so n verduideliking is nodig, 

aangesian duidelike spraak" 'n vereiste in al twee af­
" 

delings is. nie verpligte gedeelte van spraakonderrig 

bevat 'n duidelike omskrywing van die verbetering van 

ui tspraak en da;.lrna 'n vae ui tdrukking korrektiewe 
" 

oefeninge~II Van die ander uitdrukkings wat deur die 

opstellers gebesig is, is sommige dubbelsinnig, soos 

byvoorbeeld juiste spreekgewoontes" onder die opskrif 
" 

mondeling stelwerk" en foute van 'n bepaalde aard" , 
" " regte gewoontes in spraak en uitdrukking" en meer 
" II 
bep-.lalde spraakoefeninge" onder die opskrif spraak­

II 

onderrig." 
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Ben sinnetjie wat gebesig is, wys dat die 

opstellers self nie baie ~eldert~i~ gehad het~in 

verband met spraak nie. Onder iia opskrif mondelinge 
1) " 

stelwerk" by diE) byl::or:J.stige doel Wi. tte word gese dat 

mondelinge stelwerk dip lc:e:·l:i.nge vir hul skriftelike 

werk moet voorbe~el 811 dat rra~t en skryf mekaar behoort 

aan te vul. TE;rwyl drear gepra8. t word, moet rekening 

met asernhal:'L[~, ui tspTlak, toonhoogte, tempo en pouser­

ing gehou word? terwyl geen een van hierdie eienskappe 

by skryf" gebr"L-:.i 1.c word nl e. Nadruk word in spraak 
" 

verkry deur intensiteit, .hoe toon,skerper artikulasie 

en langer duur, terwyl die posisie van die woord in 'n 

geskrewe sin die bel~ngrikheid d~arvan bepaal. Ge­

voelens word in spr~ak d~~r b6wegings j wisseling in 

toonhoogte, st811Ll{J..eUT j tempo en rouses u.i tgedruk ter­

wyl die skrywer ~ ander tcgniek moet gabruik. n Kind 

kan dus nie geleE~ w~rd om is skry~e deur hom te leer 

om te praat Lie~ pr~~t eD 2kryf verskil te veel van 

mekaar. 

( d ) V0 Q.rdr..§:E;. 


Onder voordrag is die eerste vereiste: Hul 

" 

(die kinders) moet opgevoed word om ook na poesie te 

luister met die oog om te leer om dit ten volste te 

waardeer." Die opstellers het die groot waarheid besef 

dat letterkunde en veral poesie alleen ten volste 

waardeer word as dit gehoor word. Die doel met voor­

drag is: Voordrag moet met TI tweerlei doel doseer word: 
" (a) om leerlinge aansporing te gee 'om die passasies 

waarvan hul hou, te leer ganiet? en (b) om as middel 

te dien om goeie smaa~aan te kweek.1I Nerens se die 

opstellers hoe voorgejru meet word nie. Die doel­

stelling is heeltemal aanneemoaar maar die inleiding 

moes duideliker gestel gewees het. Nadat die leerlinge 
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in die hoer stande~hul eie keuse van gedigte ge­

maak het, moet hy (die onderwyser) vasstel dat leer-
i; 

linge diE. inhoud deeglik begryp, met die nodige aanvoel­

ing daarvoor varvul is, asook genot uit die hardoplees 

en vertolkine da:_~rvan verkry, alvorens hulle oorgaan 

om dit van buite te leer." Dit is moeilik om te be­

gryp wat hier deur vertolking" bedoel word; blykbaar 
" 

word die gedig nie deur hardoplees of voordrag vertolk 

nie. Die opstellers van die leerplan het nie dii ver­

band tussen spraak, voordrag, hardoplees en vertolking 

aan die onderwysers verduidelik nie. 

(e) Lees. 

In die laer klasseword die leestegniek aan­

geleer. In die hoer standerds moet leerlinge aange­
'II 

spoor word om meer bepqalde aandag aan toonwisseling 

(stembuiging) te wy wanneer hulle hardop lees. Vir 

sodanige oefeninge behoort da:clr dikwels geleenthied ge­

gee te word om die dele wat voorgelees gaan word, vooraf 

voor te berei. Dj,t is ook belangrik dat leerlinge in 

staat sal wees om~aonde~ voo~berei~ingF~vlot te kan 

hardop lees." Om goed te kan lees, moet TI leerling al 

die eienskappe van spraak, en nie net toonwisseling nie, 

gebruik om die inhoud te vertolk. Voordat ,hy dit kan 

doen, moet hy die stuk eers vooraf bestudeer en daarom 

moet hy kans kry vir voorbereiding. As TI leerling sonder 

voorbereiding hardop moet lees, sal hy nie die inhoud kan 

vertolk nie, want hy weet self nie wat die inhoud is nie, 

maar sal hy net die regte woord op die reete plek kan 

ui ter'. 

Die opstellers het nog nie aan die onderwysers 

du1delik eemd&k dat luidlees die gebruik van die spraak­

tegniek is '-;111 dL, gedagtes van die skryweraan 'n gehoor 
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(ii) 	 Die Leerplanne vir Elke Afsonderlike 

Standerd. 

Die vereistes vir mondelinge stelwerk word 

eers behandel en ddorna die vereistes v:i.r voordrag en 

lees. 

:1 

,AOllke standerd is daar 'n ondel~3,fdeli:rJ.g wat s"p~a3,kond8rrig" 

genoem word, alhoewel da~r ander voorsk~ifte is wat nie 

in die onderafdeling ingesluit is nie maar wat ook op 

spraakonderrig betrekking hete Dit is nie duidelik watter 

voorskrifte in verbend met spraakonderrig" verpligtend is 
" 

nie en watter opsioneel. AIleen net die voorskrifte wat 

in verband met spraakonderrig staa~word hier bespreek 

en dus nie voorskrifte wat ten doel het die uitbreiding 

van die woordeskat of die granunati"ka18 korrel(theid van 

die taal nie. Ongelukkig word die doel :met 'n oefening nie 

altyd gameld nie, sodat daar soms onseksrheid bestaan 

omtrent die doel. Die voorskrifte van die leerplan word 

eers gestel en daarna volg die bespreking daarvan. 

Kindertuinstadiurn. 5i tot 6i jaar. 

(a) 	 Die eerste taak van die onderwyseres sal wees om 

die leerlinge aan te moedig om met vrymoedig­

heid oor sy ervarings te praat, 

(b) 	 en om aktief aan bedrywighede in die klaskamer 

deel te neem. 

(c) 	 Beoefening van beleefheidsvorme. 

(d) 	 Praatlessies moet met speletjies, handwerk, 

musiek, stories en eenvoudige opvoerinkies ge­

paard te ga3n sodat die kind handelinge met 

praat 	verbind. 

(e) 	 Die ryke verbeeldiDg van die kind moet in 

mondelinge stelwerk gevoed word. 
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(f) Spraakonderrig: 

(i) Geskikte asemhaaloefeninge. 

(ii) Oefeninge in die voortbring van sifiek(, , 

klanke. 

(iii) B30efening van korrekte kla~produksie 

en di3 bestryding van bestaande gebreke. 

Die kind kom vir die eerete keer skool toe 

en moet hom by sy nUWe omgewing aanpas. Die aanpassing 

word bevorder deur die kind aktief te l~at deelneem aan 
1) 

die sprdakbedrywighede in die klaskan18r, voorekrif (b) 

hierbo. Die 10erling moet vrymoedig wees, en hy moet 

gretig wees om iets uit sy eie ervaring te vertel, voor­

skrif (a); die vertellus moet by die srlin€:,aange­

moedig word. Die doel en waarde van hierdie oefening 

moes sterker beklemtoon gewees het. Voorskrif (0) 

vereis dat die kind die beleefdheidsvorme sal kan gebruik; 

hierdie oefening sal hom in staat stel om beter aan te 

pas by sy omgewing, want as hy met n onderwyser of die 

skoolhoof moet praat, sal hy op sy voel omdat hy 

weet wat om te se en hoe om dit te '" Die verbindingse. 

van handeling met praat, voorskrif (d) , is n baie waarde­

volle oefening. Dit is noodsaaklik dat die gesigsimbole 

natuurlik en eg sal wees en n eenheid met die gehoor­

simbole sal vorm. Voorskrif (e) maak voorsiening vir 

die ontwikkeling van die verbeelding van die kind. 

Onder die opskrif Spraakonderrig" word d volgende voor­
" 

skrifte gegee: (i) asemhaling, (ii) korrekte artikulasie 

en (iii) die verbetering van foutiewe uitspraak. Dit is 

heeltemal reg dat die drie aspekte so gou moontlik aan­

gepak word, omdat die leerling al TI jaar praat en 

1. Die nommers gegee aan die voorskrifte in die proef­
skrif verskil van die nommers in die l~erplan. 
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hy moet so gou moontlik geleer word om doeltreffend 


asem te haal, korrek te artikuleer en korrek uit te 


spreek. De.2,r kon meer leiding in verband met asem­

haling C;-=.gcc t:8W9SS het en onderwyseresse moes gewaarsku 


gewees het Oill omsigtig te werk te gaan met die be-

II 

stryding veT: gebreke. 1I 

Die we~k wat hier voorgeskryf is, is noodsaak­

11k vir kinders van hierdie leeftyd· en pas by die ont­

wikkeling van die kind nan. Heelwat meer werk moet 

egter in hierdie klas gedoen word as sprdakonderrig 

·sistematies aangepak moet word. 

Oorgangstadium. 6t tot 7-~ jaar. 

(a) 	 Dele van verhaaltjies oorvertel wat deur 

die onderwyseres meegedee1 is; en uit ­

eindelik kort verhaaltjies in samehangende 

vorm oorvertel. 

(b) 	 Die kinders moet ge~er word om hul ge­

dagtes in kort, saaklike sinnetjies uit 

te druk; en 

I, (~) om deur stemverandering aan te dui waar elke 

sin eindig. 

(d) 	 DramatiseTing van geskikte stukkies met 

gepaste handelinge. 

(e) 	 Oefeninge om foute in leerlinge se uit ­

spraak te verbeter. 

(f) 	 Spraakonderrig: 

(i) 	 Geskikte asemhaaloefeninge. 

(ii) Verwydering van uitspraakfoute. 

(iii) 	 Oefening om suiwer klankvorming te kry 

bv. die vokaal-klnake. 

Voor3krifte (d), (e) en (f) is voorheen bespreek 

behalwe oat in hlsrdte geval die verbetering van uitspraak 

onder bei68 mo~d€linge stelwerk, voorskrif (e), en onder 
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spraakonderrig, voorskrif (f) (ii), behandel word. Waar­

om dit 	gedoen is, word nie verklaar nie. Van die leer­

linge word verwag om al die vokaalklanke te vorm, voor­

skrif 	(f) ( i) • 

..Die 	 oorvertel van verhale, voorskrif (a), is 'n 

luisteroefening en hierin het die leerlinge baie oefening 

nodig. Die aankweek van goeie luistergewoontes moes 

beklemtoon geword het. Terselfdertyd is dit n oefening 

in die 	vertelkuns. Voorskrif (b) is baie nodig, want 

leerlinge is geneig om baie woorde te gebruik en tog niks 
", 

te s3 nie. Dit is nodig dat leerlinge toonhoogtewisseling 

sal aanwend om te wys dat die sin afgehandel is, voorskrif 

(c), 	maar baie meer kan deur intonasiepatrone vertolk word. 

Voordat die intonasiepatroon reg gebruik kan word, moet 

die posisie van die klem in die sin bepaal word. 

Die 	werk wat voorgeskryf is, is noodsaaklik en 

pas aan by die ontwikkeling en bekwaamheid van die leer-

ling 	aan. Hulle kan egter meer aandag aan spraak wy. 

Ongelukkig ook is in sommige gevalle die doel van die 

oefening e bqie duidelik gestel nie. 

Standerd I. 7t tot 8 jaar. 

(a) 	 Dit is van groot belang dat die leerling 

se selfvertroue en vrymoedigheid om te 

gesels aangemoedig word. 

(b) 	 om sodoende meer vloeiendheid te verkry. 

Onderwyseresse behoort nie op juistheid 

ten koste van vloeiendheid aan te dring 

nie. 

(0) 	 Oorvertel van dele van 'n verhaaltjie wat 

deur die onderwyseres meegedeel is; 

(d) 	 die verhaal word bespreek en in onder 

c.elings ingedeel. 



125. 


(e) Oorvertel van n kort, volledige verhaal. 

Die leerlinge moet die storie goed ken. 

(f) Beskrywing van eie ondervindings en voor­

valle waarin leerlinge ~elanestel. 

(g) I;i"'amatiDer::i.ng V2E geskilcte e-Lnries. 

(h) Nabootsing van vo~l- C~ dierece1uide. 

(i) Die bsoefening v~n ver~ere be2.3efd~eid~-

vorme. 

(j) Spraakonderrig: 

(i) Geskikte asemhaaloefeninge. 

(ii) 	 Korrektiewe drilwerk om slordige spraak 

tee te werk soos bv. (i) by die klanke 

rd, ld, If en tjie BOOS in daardie, 

solder, dieselfde, hierdie, n seun­

tjie en n dogtertjie. (ii) by woorde 

soos aromal (almal) sukke, (sulke) 

ampe (amper). In aIle klasse be 

hoort daar egter teen oordrewe uit ­

sprriak gew:ciak te word. 

(iii) 	 Verdere oefening om korrekte uitspraak 

aan te leer (sekere konsoLante). 

Dit is baie belangrik vir doeltreffende spraak 

dat selfvertroue en vrymoedigheid by leerlinge ontwikkel 

word, voorskrif 1a). In verband met voorskrif (b) kan 

daar 'n verskil van mening bestaan: di t wil voorkom asof 

juistheid van uitdrukking van meer waarde kan wees as 

vloeiendheid. Juistheid sal die luisteraar in elk 

geval in staat stel om die stof beter te begryp. Die 

bespreking van die verhual en die indeling daarvan, 

voorskrif (d), is n oefening in die rangskikking van die 

stof; en voorskrif (e) is 'n oefening in die vertelling 

van die verhaal. Die nabootsing van voel- en dierge­
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luide, voorskrif (h), is n goeie oefening om die spiere 

van die spraakorgane beweegliker te maak. 

Voorskrifte (0), (-f), (g), (i) en (j) is 

voorheen bespreek, maar d2ar val nag iats te s@ oor 

(j) (ii) korrektiewe drilwerk. Van die voo:('beelde van 

slordige spra3k wat daaT stiu is, wys Le Raux en 
- 1)
Pienaar daarop dat die tsp:r'qa"k va::::_ daardi hier-II 

\I II 

die" en solder ll met dj_e d l : in ~lie midael lct-i:;eruit-
II 	 II 

spraak is en sterk af te keur is. So ook behoort 

almal" as ammal" uitgespreek te word~ Ook die uit-
II 	 II 

spraak van sukke" vir sulke" is toelaatbaar. Terwyl 
II 	 II 

die opstellers dus teen oordrewe uitspraak waarsku, het 
•

hulle voorbeelde van slordige spraak gegee wat deskundiges 


as korrek beskou. 


Standerd II 8i tot 9~ jaar. 


(a) 	 Die oorvertel van kart verhale of voorvalle 

uit lang verha:'e wat ~ die onderwyseres 

meegedeel is. 

(b) 	 In Onvoltooide verhaal beeindig. Die ver­

haal kan eers oespreek word en meer as een 

geskikte slot kan oar besluit word. 

ec) 	 'l'l Kort beskrywing oar 'n voorwerp of 'n 

voorval waarin die leerling belangstel. 

Belanstelling kan gewek en behou word 

deur aan leerlinge tyd af te staan om hul 

onderwerpe voor te berei. 

Cd) 	 'n Prent in besonderhede beskrywe en 'n ge­

paste opskrif daarvoor aan-die hand doen. 

Leerlinge moet aangemoedig word om hul 

sinne in logiese volgorde te rangskik so­

dat hul In samehangende geheel vorm. 

1. Uitsnraakwoordebotk van Afrikaans. 
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(e) 	 Dramatisering van geskikte toneeltjies. 

(f) 	 §praakon~~rrig: 

(i) 	 Geskikte aselIthaaloefeninge am 

stombeheer te bevorder. 

( .. )
\ 1.], 	 Verder0 korrektiewd dcilwe om 

(i~i) 	 Verdere ocfeninge i~ an};:­

v'):cmj.ng am clti.:'delike s aan te kwech:. 

Deur 'n onvoltooide verl18.a,1 te he&'indig, YOO1'­

skrif (b), wo:cd die gedissiplineerde verbs van die 

.kind ontwikkel. Die kort beskrywing van TI voorwerp of 

TI voorval, voorskrif (c), is TI voorbercidende 

vir die hou van TI toesprakie, veral aGar die kinders tyd 

gegee word om hulle voor te berei. Die beskrywing van 

die prent, voorskrif (d), ontwikkel dte vermog am n 

samevatt te gee, en gee die leerling oefening om sy 

stofbehoorlik te rangskik. Voorskrifte (a), (e) en 

(f) is voorheen behandel. By (f) (1) en (ii) is daar 

nou 	byvocgings gemaak: (i) by geskikte asemhaal­

is gevoeg om stembeheer te bevorder", maar 
" 

die rede waarom die woorde bygevoeg is, is nie duidelik 

nie. Die byvoeging is onnodig; want 88emhaaloefeninge 

word net ge,<l'Osnsodat die stem beter beheers kan word. 

So ook is die byvoeging van om duidelike spraak aan te 
" kweek" by voorskrif (f) (iii) oorbodig. 

Standerd III 9~' tot l~ jaar. 

(a) 	 Daar moet meer aandag aan ordelike rang­

skikking van die stof bestee word. 

(b) 	 Die vertel van stories, verhale, fabels, 

nites ens. wat die leerlinge gelees het. 

(e) 	 n Kort praatjie oor stof wet in ander 

vakke behRndcl is. 

o 
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(d) 	 n Onvo1tooide storie afeindig; die opmaak 

en vertel van eenvoucige oorspronklike 

stories. Eenv~udige samesprakies. 

(e) Ecmvoudige klQsbt-,S or vI'?n ondp-rwerpe 

wa~rin die le~rlinge be 

( 
.J.' \ 
.'. J Bespreking en bcsk:-yvd 

we 

isering van geskikte tanele en voor­

valle. 

(h) 	 skrywing (in die eerete persoon) daur n 

leerling van n lewendige gebeurtenis. 

(i) 	 Spraakonderrig: 

(i: 	Geskikte asemhaaloefeninge om stembeheer 

te bevorder. 

(ii) 	Voortsetting van korrektiewe spraak­

oefeninge waar nod~g. 

(iii) 	Verdere oefening'c in kle.nkvorming bv. met 

kl8.nkA soos: 

tj: tjek, bietjie, katjia. 

berg8, gevolge. 

gh~ gholf, ghitaar, ghries. 

(iv) 	Maer aandag kan voortaan aan die aallliweek 

van goeie spreekgewoontes gewy word. 

erlinge moet aanleer om natuurlik, 

lewendig en welluidend te praat. Mompe­

lende en onduidelike spraa~ moet tee­

gewerk word. 

Die ordelike rangskikking van stof, voorskrif 

(a), is noodsaaklik. Voorskrif (b) wil verseker dat 

leerlinge opleiding in die vertelkuns ontvang, en voor­

skrif (c) wil hul opleiding in die hou van toesprakies 

verseker. Klasbesprekings oor probleme waarin die 

leerlinge belangstel, voorskrif (e), is n baie waarde­
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Standerd IV 

(8) 

(b) 

(c) 

(d) 

(e) 

(f) 

lei tot lli jaar. 

Kort beskrywings van onvergeetlike 

persoonlike ondervindings. Leerlinge 

moet aangemoedig word om hul beskrywing 

duidelik in te deel onder hoofgedagtes. 

Oorvertel van 'n storie. Gedagtes moet 

ordelik gerangskik word en die verh~~l 

moet behoorlik afg~rond weese 

Gesprekke in die klaskamer voer. 

Vernere oefening om die kind geleentheid 

te gee om sy verbeelding in te span. 

Verhale saamstel. 

Verdere prantjies oor wat in ander skool­

vakke behandel is. 

Spraakonderrig: 

(i) 	 Voortsetting van korrektiewe spraak­

oefeninge w~ar nodig. 

(ii) 	 Verder oefeninge om suiwer klank­


vorming te bevorder. 


(iii) 	 Meer aandag aan verbetering van 

spreekgewoontes byvoorbeeld, 

1. 	aan stembuiging d.w.s. die 

wisseling van to~nhoogte. Temerige 

of eentonige spraak moet ontmoedig 

word. Leerlinge moet leer om die 

stem te laat styg of dEal namate 

die inhoud van 'n gesprek dit ver­

eis. Leerlinge moet ook aange­

moedig word om met In lewendige 

en welluidende stem te praat. 

2. 	aan vlotheid: stoterige pr:'1at moet 

teegewerk word. 
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Kort beskrywing van persoonlike ondervindings, 

voorskrif (a), sal leerlinge in die geleentheid stel om 

die vertelkuns aan te leer en sal hul ~dwing "wepQ 

om oor hul stof na te dink sodat hulle dit behoorlik 

kan indeel. Die oefening wat in (b) voorgeskryf is, 

is feitlik dieselfde as in (a). Dit is nodig dat 

leerlinge sal weet hoe om 'n gesprek te voer, voorskrif 

(c), en opleiding hierin is noodsaaklik. Voorskrif 

(d) is voorheen behandel en ook voorskrif (e) wat die 

leerlinge voorberei om TI toesprakie te hou. Voorskrif 

(f) (i) en (ii) behoort nou nie meer nodig te wees nie. 

Leerlinge wat na vyf jaar nie behoorlik kan artikuleer 

nie, moet deur TI spraakterapeut behandel word. Voor­

skrif (f) (iii) vereis die verbetering van spreekgewoontes 

en noem dan net twee: stembuiging en vlotheid. In 

verband met stembuiging word se dat temerige sprnak ont­

moedig moet word. Tem~rige spraak kan verbeter word 

aIleen deur die tempo te versnel en nie deur die stem­

buiging te verander nie. 'n Welluidende stem word ver­

kry deur die regte gebruik van die stemlippe en die 

resonatore en nie deur stembuiging nie. 'n Kind leer 

al binne sy eerste lewensjaar om tussen die intonasie­

patrone te onderskei, en daarom is di t 'n bietjie lank 

om te wag tot sy sesde jaer op skool voordat hy die 

eenvoudigste intonasiepatrone inoefen. Dit behoort aan 

die begin van sy skoolloopbaan gedoen te word. Vlotheid 

word hier beskou as 'n baie goeie eif'nskap van spraak,
~ 

maar TI aangename stemkleur, die behoorlike gebruik van 


die stemlippe en n verskerpte gehoor is alles noodsaak­


liker as vlotheid. 


Standerd V. lIt tot 12t jaar. 


(a) 	 Kort toesprakies oor geskikte onderwerpe 

gekies uit ander skoolvakke, stokperdjies 
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(h) 	 '11 Besk.r~rwing van prosesse waarin 1eer1inge 

8kke 	in 1ie klaskamer om hof­

(,-] ) 	 Klasd3t2!.t-ce 001'" eenvcudt se.ke. 

(e) 	 Oefeninge om die leerlinge se waarnemings­

vermoe te toets en te verskerp. 

(f) 	 Oefeninge om die verbeelding in te span. 

(g) 	 Oorvertel van enige verhaa1. 

(h) 	 Spraakonderrig: 

(i) 	 Verdere Klankvorming. 

(ii) 	 Verbetering van spreekgewoontes: 

benewens stembuiging kan spesiale 

aa~dag aan ander aspekte van spraak 

gewy word, soos bv. 

I . ) 	 aan korrelrte fras'3ring;,1. 

( .. ) 	 ailn POus81'ing: gebruik van\ 1:1. die 

pouses van k8rtt;;X' E:::n langer duur; 

(lii) 	 aan beklemtoning van woordes en 

sinsnedes; 

(iv) 	 aan tempo: dit dui gemoedstemming 

aan - vinnig in luimige spraak, 

stadig in ernstige spraak. 

Die leerlinge behoort in staat te wees om nou 

kort toesprakies te hou, voorskrif (a). Die beskrywing 

van prosesse, voorskrif (b), sal noukeurigheid in die 

hand werk as die bedoeling is dat die leerlinge dit so 

goed moontlik moet beskrywe. Klasdebatte is nog te . .. ~ 
moeilik vir leerlinge in standerd V omdat die leerlinge 

se ontwikkelingspeil nog te laag is om veel voo~deel uit 

Oefeninge om die leerling se waarnemings­

vermoe ta v8.rB~erp] voorskrif (e), moes reeds heel aan 

die be~in van die skoolloo baan voo esk f wee het 
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Voorskrifte (c), (f), (g) en (h) (i) is voorheen bespreek. 

Die verbetering van spreekgewoontes, voorskrif (h) (ii), 

is baie goed, maar ditis 'n bietjie laat vir die kind 

om nou korrekte frasering, gebruik van pouses, tempo en 

klem te er. Van hom is reeds in standerd I verwag 

om ve~hale te vertel.en om dit goed te kan doen. Daar­

voor het hy die spreekgewoontes" wat hierbo genoem is 
" nodig. 

Samevatting van die Voorskrifte vir Mondelinge 

Stelwerk. 

Die meeste van die werk wat die leerplanne vir 

elke afsonderlike standerd voorskryf, is binne die vermoe 

van die erlinge. Hier en da,:tr word 'n afdeling miskien 

te vroeg of te laat ingevoer. Die grootste beswaar 

teen die leerplan is dat daar te veel weggelaat is. 

Die gebreke sal duidelik uitkom as die leerplan as ~ ge­

heel besien word. Die leerplan vir mondelinge stelwerk 

word in tabel IV saamgevat. 

In die tabel is die doelstellings aan die oen 

kant en die name van die standerds aan die ander kant. 

As ~ doelstelling in ~ sekere klas beoog is, word n X onder 

die klas teenoor die doelstelling gemaak. ~ Aantal van die 

oefeninge word beskrywe sonder dat die doel met die 

oefening gemeld word. In sulke gevalle word die doel­

wit wat daarmee bereik kan word, in die samevatting 

opgeneem; dit .is moontlik dat die oefening nie vir daar­

die doel gebruik sal word nie, hoewel dit nogtans kan 

geskied. 

(Tabel volg op bladsy 134). 

Die voorskrifte word hieronder een vir een 

bespreek, 
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TAB E L IV. 

Samevatting 	van die Voorskrifte vir 

Monde1inge Ste1werli. 

----------------_._---_._---------

Stsnderds. 

Doe1ste11ings. 
! 

Asemhaa10efeninge word vir vyf jaar deur 1eer­

1inge doen vanaf die eerste dag wat die kind 8~ool tDe 

korn. Die oefeninge is noodsaak1ik, want op die manier 
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kan doel treffende asemhaling vir spraakdoeleindes 'n 

gewoontehandeling word. Dit is veral belangrik dat 

die leerling By uitaseming moet kan beheers, maar hier­

van is in die leerplan geen melding gemJ.ak nie. 

IVJet ::; ulvver klankvorming word heeltemal tereg 

ook aan die begin van die kind se skoolloopbaan begin. 

Dit moet verhoed word dat foutiewe uitspraak te vas ge­

wortel raak, en daarom moet die werk so gou moontlik 

aangepak word~ Dit lyk egter onnodig lank om sewe 

jaar aan die vorming van klanke en korrektiewe dril ­

werk te bestee. Enige normale kind behoort te kan 
en 

leer hoe om die vokale, d1ftonge h konsonante te vorm 

in omtrent vier jaar. As n leerling~ dit nie kan do en 

me, moet hy deur 'n spraakterapeut behandel word. 

Om werklik uit die onderrig van klankvorming voordeel 

te trek, moet TI leerlinge self kan hoor as sy uitspr~ak 

afwykings toon, maar in die leerplan word geen gehoor­

oefeninge vcorgeskryf nie. 

Om (beltreffend te pr;l3.t, moet 'll leerling toon­

hoogtewysies, pouses, tempo en klem goed kan gebruik. 

In die leerplan word di t egter verwag dat 'n leerling eers 

sal prJat, in die oorgangstadium reeds 'n verhaal sal 

vertel, 'n toespraak in standerd II sal hou en dat hy 

daarna in standerds IV en V sal er hoe om die boge­

noemde spr,Lakeienskappe te gebruik. Van stembuiging 

het hy iets in die oorgangstadium geleer en daarna niks 

weer ~aarvan tot in standerd IV nie. Die gebruik van 

pouses, tempo en klem word eers in standerd V onderrig. 

Dit is heeltemal te Id~t, aangesien die leerling tog 

verplig wps om al die eienskappe te gebruik toe hy oor 

enige onderwerp reeds in die Kindertuin gepraat het. 

Met die verkry van vlotheid~is in standerd I 



• 

136. 

is dit in standerds III tot V weer n vereiste. Waarom 

vlotheid of vloeiendheid as so belangrik beskou word, 

word nie verduidelik nie. As 'n leerling sy onderwerp 

ken, daarin belangste1 en sy kennis graag aan die gehoor 

wil meedeel, sal hy vlot genoeg pr:lat: maar as hy niks 

het om te se nie, is 'sy spr::lak stotterig. 

Die leerlinge kry a1 spreekoefeninbe w8Qrin 

hy moet frase6r vanaf die kindertuinstadium, en reeds 

vanaf standerd I word daar~ luidlees op frasering gelet. 

Dus kan die onderrig van frasering nie tot standerd V 

uitgestel word nie. In die oorgangstadi~ word van 

erlinge verwag om hulle kort en saaklik uit te druk, 

maar daarna is hierdie eienskap blykbaar van geen waarde 

m~er nie, aangesien dit nerens weer genoem word nie. 

Vyf jaar lank word leerlinge aangemoedig om 

hu1 handelinbe te laat aanpas by wat hulle se. Dit is 

n baie bel:'l.ngrike oefening, want die sigsimbole moet 

'n eenheid met die gehoorsimbole vorm. Die oefeninge 

moes e er nie by standerd III gestaak geword het nie, 

maar kon deurgevoer word tot in standerd V en daarna. 

Met die rangskikking van die stof is in standerd 

I begin en daarmee is tot in standerd IV aangehou. In 

die begin word die stof van maklike verhale behoorlik 

gerangskik maar gaandeweg word dit ingewikkelder, met 

die gevolg dat die indeling a1 moeiliker word. Die werk 

'woes ni~ in standerd IV gestaak word nie. Leerlinge van 

enige pei1 van ontwikkeling het nog die oefening, hulp 

en leiding in verband daarmee nodig. 

Die erlinge word geleer hoe om te praat, mnar 

hulle bestee meer tyd gedurende 'n deg ::lan luister. 

Om te IUister, is ~ inspannende oefening, en tog word 

die leerlinge nie hierin onderrig nie. Daar word in 
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die leerplan oefeninge aan die hand gedoen in die oor­

gangstadium en standards I en II, wat as luisteroefeninge 

gabruik kan word. Van luister word egter geen melding 

in die leerplan gemaak nie en vir geen ander klasse word 

oefeninge voorgeskryf wat as l~is~er-oefeninge kan dian 

nie. 

Die leerlinge in die hindertuin word gehelp 

om hulle by die nuwe omgewing a~n te pas. Die hulp 

is noodsaaklik sodat daar nie sielkundige steurings 

sal ontstaan nie. Dit sou egter goed gewees het 3S 

die oefeninge vir langer as net een jaar geduur het. 

o~ goed te praat, moet sek~re eienskappe by 

die·leerlinge aangekweek word: hy moet vrymoedig wees, 

selfvertroue hI, daar moet n drang wees om iets te ver­

tel en hy moet sy gedagtes noukeurig kan uitdruk. Aan 

die ontwikkeling van hierdie belangrike hoedanighede 

word baie min gedoen. Vrymoedigheid en die drang om 

te vertel, word in die kindertuin vereis, daarne. weer in 

standerd I maar in geen ander kla8 nie. Selfvertroue en 

juistheid word in standerd I ontwikkel maar in geen ander 

klas nie. Hoflikheid word eers in standerd V vereis 

terwyl die leerling vanaf sy eerste dag op skool hoflik­

heid moes betoon. Die waarnemingsvermoe ontwikkel reeds 

baie jare en bereik op ongeveer twaaIfjarige leeftyd sy
1) 

hoogtepunt, en daarom help dit nie om in standerd V 

met die ontwikkeling daarvan te begin nie. 

Die beoefening van die beleefdsheidsvorme 

word vir die kindertuin voorgeskrywe, nie vir die oor­

gangstadium nie, en dan weer vir standerd I en daarna 

in geen ander klas nie. Die leerlinge het die vorms elke 

dag op skool, in die huis en op straat nodig. As hulle 

daarin onderrig moet ontvang, moet dit gedurende twee of 

drie agtereenvolgende jare gedoen word. 
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Die leerlinge word opgelei om aan die volgende 

spraaksituasies deel te neem:-

Vertelling. Die onderrig begin in die oorgangstadium 

en word tot in standerd V voorg2sit, behalwe dRt die werk 

in standerd II onderbreek word. W'.la"t'om die werk nie in 

standerd II gedoen word nie, word nie verduidelik nie. 

Bespreking. Sekere ondcr~G~~e word in die standerds 

I en I bespre maar in geen ~inder kle.sse nie. Oak 

word die werk in standerd II break en word nie in 

standerds IV en V voort6esit nie. Bespreking is 'n 

waardevolle oefening wat ~ goeie voorbereiding vir be­

raadslagi~g en debat is. 

Beskrywing. Die leerlinge word net in standerd V 

onderrig hoe om noukeurig te beskrywe. Voorheen het die 

leerlinge ook al aan 'n beskrywing deelgeneem maar die 

doel daarvan was die uitbreiding "an hul woordeskat. 

Noukeurige waarneming en 'n juist 'N88rgawe of beskrywing van 

wat waargeneem is, is vir die cntwikkeling van die kind 

baie belangrik. Die kind moat die werk vanaf sy eerste 

dag op skool doen. 

Die Hou van 'n Toespraak. In standerds II tot IV 

word voorbereidende oefeninge gedoen en in stdnderd V word 

van die leerlinge verwag om TI paar minute te preat. Die 

onderrig is op die regte tydstip aangepak en die werk 

is goed gegradeer. Daar moes net lyktydig maer aand~g 

aan die ontwikkeling van selfvertroue geskenk gewees het. 

Die Voer van TI Gesprek. Dit is noodsaaklik om leer­

linge te er om te gesels en daarom is dit reg dat die 

opstellers dit in die leerplan ingesluit het. Die 

oefening kon miskien heelwat vroeer ingevoer gewees het. 

Die opstellers het die saak baie goed ingesien toe hu~le 

daarop gewys het dat hoflikheid ook ontwikkel moet word. 
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Beraads1aglng. Sovee1 vaI') die werk van 'n demokratiese 

land word deur bernads1aging verrig dat dit baie te1eur­

stellend is dat die 0 ~e~ vjr een klas, standerd 

III, voorgeskryf is en e vl.r 9.I:'t1Fr klasse :lie. As die 

onderwyscr di.8 '.'!erk in e ~1~8 &a~pak, sal die kinders 

tog weer vergeet en 8 B.L. c '~J.l18:::''v\y:'J8:r De inspanning 

teverG8efs wr::es. 

Uellatte.- .. -~- Dlar .L:3 SO'\T::3 gav~re qan ~obatta verbonda 

dat dit m.i. nie in ole t6hoort gehou te word e. 

Die IGerplan as 'n gehael wys Qat di6 opstellers 

bewus j_s van die be id ".;ran spraak en spraak­

onderrig maJ.r dat hulle self rde helderheid oor die 

het nie of anders hul opvattir:.gG nie bQie .p.elder gGst 

het nie. Belangrike we behoort oak ni8 vir 'n jaar 

of twee, drie onderbre te word :nie. 

van die leerplan vir die oorg:~.nd;s ta,(1ii.l.D1 en elke ander 

standerd is geskrywe dat die werk van dle vorige klasse 

voortgesit en uitgebrei m08t Nord, ffiB&r die opstellers 

weet self dat dit nia doer. sal word nla, beha1we as 
I

dit weer spesifiek genoeE word. D1. t is am die rede 

dat die opstellers in soveel e dieselfde woorde 

feitlik in die Ie vir die volgende 

o gavG.l van Bsemhaaloefeninge, 

om mear net een voorbeeld noem. Essensiele dele 

van spraakonderrig is weggelaat. Die eerste algemene 

doelstelling om die kind se begrip van gesproke Afri ­
" kaanse uit te 

.t)

brei is nie in die leerplan doelbewus 

nagestrewe nie. 

(b; Voordrag. 

Die tweede afdeling van mondelinge werk wat 

nou vir elke standerd behandel moet word, is voordrag. 

http:ta,(1ii.l.D1
http:opvattir:.gG
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Kindertuinstadium. 

Nadat aan die onderwyseres verduidelik is 

watter gediggies geleer moet wor~, word ges~: Op.. 
hierdie stadium is die hoofdoel om kinders die rym, ritme en 

lewendige gang van die veramaat te laa~ yael; gevolg­

lik hoe meer spontaan en natuuT-:i..il-:: c~ie gebaro is, hoe 

beter." Verder wor~ daar van spr32k niks gesg nie. 

Q2f.gangstadium. 

Die werk wat in hierlie klas gedoen is, is 

net n voortsetting van die werk van die vorige 

klasse. 

Standerd I. 

In hierdie klas word die aerste vereistes vir 

sover dit spraak aangaan, gestel. Daar word gesg: 

Aandag moet aan duidelike en k0rrAkte uitspraak, be­
" 

hoorlike stembuiging en fr3.SE;;ring gewy word." 

Standerd II. 

Fra.sering, stembutging en tempo moet deur­
" 

gaans aandag geniet." 

Standerd III. 

In die eerste deel van die paragraaf word die 

soorte gediggies beskryf wut die kinders behoort 

te leer. Daarna volg Die vsrbeelding van die leer­
" ling moet geprikkel en sy gevoel vir treffende klank­

effekte versk3rp word. Deeglike voorafgaande 

voorbereiding en bespreking is nodig. Die leer-

ling, •.• kan hom •.. nou meer en maer op lewendige 

voordrag toelg." 

Standerd IV. 

Onder andere is geskryf: Deeglike vooraf­
" gaande bespreking, voorbereiding en belangstelling 

is nodig. Dit moet onder die aandag van die 
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1eer1inge gebring word dat blote opse (meganiese, 

eentonige weergawe) nog geen vC'ordrag is nie." 

~derd V. 

er wC'rd Jet geGs c1f" .R:eskik te: gedeel tesJ 

voorgedra moet wor~. 

verband met 7Gordrag Nerd nie veel leiding 

gegee e. In d1e ls.er kla~se l11:)e";. ~Ue bewe spont­

aan wees, daarno meet op l<orl.'ak'1;E:; -').i tspre.ak, oeho 

stembui en frasering gelet ~0rG. In dis nde 

klas is sering? stembuiging en tempo belang~ik, maar 

korrekte uitspraak blykbaar nie. Daarwa moet die leerlinge 

die ekte hoor en moet hullevoordra en nie op 

nie. e woord voordra" word egtar nie omskrywe 
I! 

Blykbaar besef die opstellers nia dat die 

spraakte ek hier gebruik word om die inhouu en ge­

voelens te vertolk nie; daar wor~ nie besonderlik op 

een of ander eienskap gelE:::t nie, m8~),r op almal. Wat 

wel deur die opstellers begryp j8~ is dat dit belangrik 

is dat die leerlinge uie gediggiss baie goed moet ver­

staan en da,:irin moet belangsteJ vooruat hulle di t kan 

voordra. 

(c) Lees. 

In verband met lees, word net die voorskrifte 

in verband mat luidlees bespreek en alleen die wat op 

spraak betrekking het. 

Gedurende die kindertuin- en oorgangstadiums 

is die e nog besig om die meganiese vaardighede 

van luidlees baas te raak. In standard I moet uitspraak, 
II 

stembuiging en frasering voldoende aandag ontvang." 

Die vereistes vir standerd II is dieselfde as die vir 

standerd I. In standerd III moet die leerlinge meer aan­

dag kan wy aan gepaste stembuiging en uitdrukking." 
1.1 

In standerd IV moet luidlee~eoefen word met aandag1'" II 

aan temno. klem. be~in van inhoud. en ander vereistes 

http:tspre.ak
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V is 	die volgende voorgeskryf: Deeglike voorbereiding.. 
van dele vir luidlees is nodig om die beste weergawe 

daarvan te verseker. DE:,ar moet durig aangedring word 

op aangename vertolking. Nou en dan moet leerlinge ook 

dele onvoorbereid hardop lees." 

In standards I tot IV word aandag bestee aan 

een of ander enskap van spraak. Dit is alleen in 

standerd V dat die opstellers die saak reg sien; die 

leerling moet deeglike voorbereiding doen sodat by die 

inhoud goed ken en dan moet hy die hele spraaktegniek, 

nie slegs dele daarvan nie, gebruik om die inhoud te ver­

tolk. W;.."arom die le8rlinge soms dele onvoorbereid 

hardop moet lees, is nie duidelik nie. 

Wat opvallend is, is dat in beide voordrag en 

lees daar in standerd I reeds ':tandag aan f-r8.sering en 

stembuiging bestee word; in standerd III aan tempo 

gedurende voordrag en in standerd IV aan klem gedurende 

lees terwyl hierdie eienskappe v:..m spraak eers later 
1)

in mondelinge werk onderrig word. 

b Leerplanne vir die Middelbare Klasse. 

Wat die middelbare klasse betref, word daar 

geen mondelinge werk voorgeskryf nie, maar net e 

eksamenvereistes waaraan voldoen moet word. 
2)

(i) 	 Juniorsertifikaateksamen. 

Punte vir die mondelinge eksamen in Afrikaans 
II 

Hoer .... word nie by die groottotaal gereken nie maar 

as 'n kandidac..t minder as 30 persent vir die mondelinge 

werk behaal, slaag hy nie in die t;lal nie." Die gevolg 

van hierdie bepaling sal wees dat niemand hom veel aan 

die mondelinge werk sal steur nie, want hy moet net 30 

persent kry om te slaag. As hy 70 persent behaal, is 

hy niks beter daaraan toe nie, want die punte tel nie 

vir sy groottotaal nic. 
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Die vereistes vir die mondelinge werk is soos 

volg:­

Lees: Leerlinge sal in Bowel voorbereide as on­
" 

voorbereide lees getoets word Die eksaminator sal 

let op sulke dinge soos frasering~ vertolking, stembeheer 

en sorgvuldi interpunksie Ncn.::: i;"E:;1.,;.rigG ui tspraak sal 

in ag gene em word, bv. die jtlis to b0klemtoning van 

lettergrepe en die vermyding V2,1~ f0ute wat alglfmeen in 

die spraalc van Suid-Afrika8.nse ld:lders yoorkom. II 

Resiteer. Al vereiste is dat die erlinge 100 re~ls 

sal ken. 

Mondelinge Stelwerk. Hier word net gese watter vorme die 

oefening kan aanneem, maar die gehalte van die spraak 

word nie bepaal nie. Miskien me diG punte net vir die 

inhoud toegeken word. 

Die puntetoekenning vir d~e hele mondelinge 

eksamen is so os volg:­

Lees (voorbereid 10, onvoorbereid 20) 30 

Resi teer 20 

Mondelinge Stelwerk 50 

Hoe die leerlinge die inhoud van'll stuk wat 

gelees moet word, sander voorbereiding kan vertolk, word 

nie b 3gryp nie. 

o 

(ii) Senior Sertifikaateks~. 

is die vereistes presies dieselfde soos hierbo uiteen­

gesit. 

Hieruit kan dus afgelei word dat die mening 

bestaan dat spraak van baie min waarde in die middelbare 

klasse is. 

1. Leerplan vir die Middelbc.re Skool 1948, 43. 

http:Middelbc.re
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2. Die Leerplanne vir Natal. 

a. Laerskole. 

(i) Die Inleiding. 

In die algemene inleiding tot die leerplanne 

vir Afrikaans as hooftaal word die doel met taalonderrig 

soos volg gestel: Dat ons kinders gele.er moet vvord 
" om hulle moedertaal suiwer en doeltreffend te praat, lees 

en skryf, is klaarblyklik." Verder word gese dat die 

uiteengesette kursus nie voorskrywend" is nie. 
" Die verantwoordelikheid vir die peil van die 

hooftaal moet deur die hoof en p'ersoneel as geheel gedra 

word omdat elke onderwyser, van watter yak ook aI, uiter­
" aard 'n hooftaalonderwyser is." 

Die onmiddellike doel met hooftaalonderrig, 

net vir sover dit spraak betref, is soos volg uiteenge­

sit: Ons beoog om by die kind aan te kweek: 
II 

(a) Die vermoe om die moedertaal te verstaan wanneer 

hy iemsnd dit hoor praat en om die waarde daarvan as 

uitingsmiddel van dagtes van steeds toenemende omvang 

en fynheid na behore te waarde8r. 

(b) Die vermoe om met goeie stembeheersing en toe­

reikende woordeskat uitdrukking te gee aan sy gedagtes 

in TI taalvorm wat vry is van grammatikale foute en ander 

ongewenste vreemdhede In al ons werk moet die kind 

geleer word om doelbewus te praat en te skryf." 

Nadat hierdie doelwitte uiteengesit is, is 

die volgende beginsels aanvaar: Die vermoe om suiwer 
" en doeltreffend te praat is van die grootste belang. 

Van die beginstadium af moet spreekoefening TI baie ver­

name deol van die ~erk uitmaak en dwarsdeur die hele 

skoolkursus tot by die mees gevorderde stadium moet dit 

voortdurende as belangrik beskou word. Die waarde van 
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dramatiese werk word steeds meer en meer besef." 

In hierdie uiteensetting v~n die doe tellings 

van taalonderrig en die beginsels wc;,arop die leerplan 

opgestel is, neem spraak sy regmctige plek in. Die 

opstellers van die inleiding hat die hele saak van taal­

onderrig in die regte perspektief gesien. 

In die inleiding word vervolgens die volgende 

afdelings van die werk behandel: luister, praat, lees, 

wat die waardering van letterkunde insluit, skryf, 

sommige verskille tussen Afrikaans en Engels, spelling 

en briewe. 

(a) 	 Luister. 

Die opstellers besef dat die kind baie op skool 

moet luister en dat hy geoefen moet word om doeltreffend 

te luister. In die leerplan word 'n sistematiese kursus 

van voorlees deur die onderwyser ann die klas as van die 

allergrootste belang beskou. Die onderwyser moet hom 

deeglik voorberei en by die werklike voorlees daarvan 

moet sy spraak voorbeeldig weeSe Wat opmerklik is, 

is dat die opstellers luisteroefeninge as belangrik 

beskou en dat dit voorgeskryf word dat die onderwyser 

hom ed moet voorberei voordat hy hardop lees; ook 

is di t belangrik dat die opstellers lees as 'n onderdeel 

van spraak beskou. Hulle moes voorbeeldig" omskrywe 
" 

het. 

(b) 	 Praat. 

In verband met pr~at is geskrywe: Ten einde 
" 

te verhoed dat kinders die wereld ingestuur sal word 

met ongewenste spreekeienaardighede en pra~tgewoontes, 

moet kuns om goed te kan pr:"~c' t naarstiglik dwarsdeur. 

die oollewe beoefen word. Hier word nie bedoel am 

voortreflike voordragkunstenaars van kinders te maak nie. 

Die gehalte van die gewone en alledaagse manier van 
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praat binne en buite die skool is die maatstaf van 

•suksesvolle taalopleiding." Die opstellers het die doel 

met spr~akonderrig duidelik gestel. Die vereistes van 

goeie spraak is 'n duide1ike ui tspraak, 'n goedbeheersde 

stem en lewendigheid van uitdrukking. Die stem moet 

helder, vrymoedig en aangenaam klir~, en moet oral in 

die kamer maklik hoorbaar wees. Daqr moet uitspraak­

oefeninge gedoen word om spesiale foute te verbeter en 

om vlotheid te bevorder. Die opstellers noem die vol­

gende spr~aksituasies waaraan die leerlinge kan deelneem:­

die vertelling van 'n verhaal; die hou van toe es; 

die voer van TI debat, alhoewel baie besware teen debatte 

gemeld iivord; 'n opbouende bespreking; informe drama­

tisering en die opvoering van toneelstukkies. 

Hier word 'n duidelike en 'n byna volledige ui t­

eensetting van spraakonderrig gegee; die uiteensetting 

wys dat die opstellers spr::tak werklik as belangrik be­

skou en hieroor inligting ingewin en nagedink het. 

(c) Lees en Voorurag. 

Die opstellers begryp ook die ~ard en doel van 

he.rdoplees. Hulle skrywe: Die verrooe om aangenB.2m h2.rd­
" 

op te lees, is TI kuns wat die moeite werd is om aan"te 

kweek. Hnrdop":lees is ook 'n nuttige oefening in duidelike 

spraak •••. Die ou gewoonte om onvoorbereide stukke voor 
II 

die voet" te la.l.t lees !!loet veTmy word. In die reel 

is di t wenslik dnt 'n sorgvuldige studie van elke stukkie 

die voordra daarvan deur die kind voorafgaan, daar on­

voorbereide hardoplees die oorsaak is van baie mislukkings. 

h.:.1rdop-lees is <1i t belangrik dat daar 'n gehoor sal wees. 

Leerlinge moet l~er hoe om aan andere voor te lees met die 

bewuste doel om gedagtes by 'n gehoor ingang te laat vind." 

Die ttebruik van lees om letterkun::1e te vertolk, word' ook 

http:aangenB.2m
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aanbeveel: Die waardering van 1etterkunde word mis-
It 

kien op die beste Vlryse oorgedra deur die lewende stem 

van die onderv:yser. (Voorlees deur die ondervvyser) is 

irr~ers oak een van die beste maniere am letterkunde te 

laat lewe." So ook moet po~sie aan die leerlinge voor­

gelees ",ord terwyl van hulle verwag word om gedeeltes 

van buite te leer: Hy (die leerling ) moet aanvanklik 
" aangemoedig word om gedigte waarvan hy hou van buite 

te er en ook moet hy aangehelp word om dit op die regte 

manier voor te dra ••••• Meganiese herhaling, oordrewe 

deklamasie en n oorgevoel behandeling moet te aIle 

tye verrny word." 

In die afdeling So se ons in Afrikaans" word 
II 

daar op verkeerde ui tspr:tak en die verkeerde woordklem 

gewys. 

Die hele inleiding tuig van belangstelling 

in en kennis van spraak. Hier en daar kon iets byge­

va word, soos die verskerping ven die gehoor, die aan­

leer van die geselskuns en die ontwikkeling van die regte 

eienskappe; maar oar die algemeen is dit, vir sover dit 

spraakonderrig aangaan, TI goeie inleiding tot TI leerplan. 

(ii) Die leerplanne vir Elke Afsonderlike Standerd. 

Die leerplan vir elke standerd word in die vol­

gende afelings ingedeel:- spreekoefening, lees met hard­

oplees, stillees en poesie as onderafde1ings, stelwork 

wat weer ingedeel is in mondelin€e werk, skriftelike 

werk en briewe, en spesi oefeninge. Hier sal net 

e gedee1 tes oor spr,:akonderrig bespreek word, di t wil 

se spreekoefeninge, hard es, po§sie en mondelinge 

stelVierk. Omdat die opste rs hierdie afde1ings saam 

as n eenheid beskou, word hulle hier ook SSd.ID bespreek. 
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Standerd I. 

-Spreekoefcning. Die vereistes is: duidelikheid van 

spraak, helderheid van uitspraak en suiwerheid van 

klanke. 

Lees. Die leerlinge moet duidelik en met gevoel lees 

en die stemuitdrukking aan die end van ~ sin moet 

korrek wees. Die rym en tme vah die versies 

bekoor kindcrs. 

Mondelinge Opstel. Die leerlinge moet aan eenvoud 

besprekings deelneem en maklike verhaaltjies kan 

vertel. 

Die vereistes word hier uiteengesit, maar daar 

moes oefeninge aan die hand doen word hoe om die eien­

skappe te verkrYt want daardeur sou enige misverstand uit 

die weg ruim gewees het. Duidelikheid" word in die 
" 
inleiding omskrywe, maar dit word betwyfel of die onder­

v~sers weet hoe dit verkry word. Daar word en aan­

duiding gegee hoe om met gevoel te lees nie of hoe om 

die gevoel te vertolk nie. Die leerplan is goed, maar 

daarin kon meer leiding r'lan onderwysers gegee gewees het. 

Standerd II. 

Spreekoefening. Die opstellers se formulering lui soos 

volg: Om die leerling te leer om duidelik en vlot 
" 

te praat, met ~ welluidende en goedbeheersde stem. 

Oefeninge moet gegee word om die spraakorgane na 

behore te leer gebruik. Daar moet voorsiening 

gemaak word vir bepaalde oefeninge ten einde helder­

heid van uitspraak, suiwerheid van vokaalklanke, 

nasaalklanke en twee klanke, en die afronding van 

slotkonsonante te bevorder. Uitspraakdril moet 

gereeld gegee word en daarbenewens ook driloefeninge 

om besondere spraakgebreke to verbeter •••. Daar 
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moet noukeurig verband gehou word met ander af­

delings van die moedertaalonderrig (lees, poesie, 

opstel) en aIle mondelinge sse in die skoolleerplan. I~ 

Hardoplees. Die kinders moet aangemoedig word om goed, 
It 

duidelik en vlot te lees, met gewenste groepering, 

stemuitdrukking en snelheid sodat luisteraars dit 

met belangstelling en insig kan volg..... " In verband 

met poesie moet die verbeelding ontwikkel word en ook 

In gevoel vir ri tme. Die onder~yser moet minstens 

ses gedigte en n bepaalde aantal boeke aan die klas 

voorlees; dit is die luisteroefeninge waarvan die 

inleiding melding maak. 

Mondelinge Stelwerk. Die opstellers se hiervan: 

Mondelinge werk is belangriker as skryfwerk. 1I Die 
" leerlinge moet fabels en kort verhaaltjies kan 

vertel; aandag moet geskenk word aan die voorstelling 

van feite en gebeurtenisse en die korrekte volgorde. 

Dan moet hulle voorvalle uit hul eie ervaring vertel 

en eenvoudige besprekings en sprekke voer oor 

sake waarin hulle belangstel. Toneeltjies moet 

opgevoer word en dramatisering moet aandag geniet. 

Standerd III. 

Die voorskrifte vir standerd III is presies 

dieselfde as vir st2nderd II. 

Standerd IV. 

Spreekoefening: Hier lui dit: Spreekoefeninge om 
" goeie spraak te bevorder, ui praakdril en ver­

beteringsoefeninge moet voortgesit word. Noue same­

hang met aIle mondelinge lesse en spreekwerk in 

aIle vakke." 
I 

Vir al die ander werk bly die vereistes die­

selfde. 
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Standerd V. 

Spreekoefeninge. Dit bly dieselfde soos in standerd 

III behalwe dat aandag Ran die liggaamshouding 

van die leerlinge gee moet word. Die self­

vertroue van skugter leerlinge kan ontwikkel word 

deur hulle aan spreekkore te laat deelneem. 

Lees. Om duidelik en vlot te lees, met behoorlike 
" 

groepering van woorde en stemuitdrukking, sodat 

sowel die leser as sy gehoor sal kan verstaan 

en geniet wat gelees word." Die onderwyser 

moet nog vir die klas voorlees. 

Mondelinge Stelwerk. Van die leerlinge in hierdie klas 

word verwag om toesprakies te hou. Die voor­

skrif lui: Die leerling moet ~ paar rrinute lank 
" 

met sy klasmaats kan praat oor sake waarin hy be­

langstel. Die punte moet met sorg gekies en 

gerangskik word••.•..•. Die klas moet geoefen
daarin 

wordhom met aandag te luister en opbouende kritiek 

uit te oefen oor die onderwerp en die wyse waarop 

dit meegedeel word." Verder moet die learlinge 

eenvoudige verduidelikings kan gee, grappige voor­

valle kan vertel, verhale kan dramatiseer en hul 

stokperdjies kan beskrywe. 

Standard VI. 

Spreekoefening. Die werk van standerd V wor« voortgesit, 

maar dan word bygevoeg: Aangesien baia leerlinge 
II 

die skool verlaat na hulle in Standerd VI geslaag 

het, moet die belangrikheid V'].n spraak in die maat­

skaplike en sakewereld des te meer beklemtoon word. 

Die onderwyser se goeie voorbaeld is uiters belang­

rik •••.•• Hy moet ten aIle tye duidelik en be­

deard praat en met ~ strelend- gemoduleerde stem." 
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Lees. Die 1eer1ing moet met begrip en waardering kan Ie 

IVlondelinge Stelwerk. Dit bly soos in standerd V, be­

halwe dat klasbesprekings nou gehou moet word. 

Standerds VII en VIII. Die werk wat vir hierdie klasse 

voorgeskryf is, is dieselfde soos voorgeskryf vir 

star.l.de:cd V::', be:ilalwo dat gedurende mondelinge stel ­

werk daar ook oor sake gearg~merrteer word. 

(iii) Same-ratting van die Besprek~_ng. 

Die erplan, vir sover dit spraak aangaan, is 

verdeel in: spreeko eninge, lees, waar hardop1ees en 

poesie onderafdelings van spraak is en mondeling stel ­

werk. In die afdeling Spreekoefeninge" word spraak-
II 

eienskappe wat die kind moet aan1eer, aangedui, soos 

byvoorbeeld duide1ikheid, vlotheid en stembeheer. Onder 

die opskrif lees" word beskrywe hoe hardop gelees moet 
" 

word en hoe poesie behandel moet word. Spraaksituasies 

waaraan leerlinge moet deelneehl, word onder die opskrif 

IVlondelinge Stelwerk" voorgeskryf. 
II 

Die leerplan is dus wetenskaplik opgestel. 

Die opstellers het bes dat die vaardighede eers ver­

werf moet word en dit daarna in hardoplees, voordrag en 

ander spraaksituasies beoefen moet word. Wat uit die 

leerplan nie heelt duidelik besef kan word nie, is 

die verband tussen hardoplees en voordrag Ban die een 

kant en praat aan die ander kant. Omdat die twee 

groepe onder yerskillende opskrifte bespreek word, wil 

dit voorkom asof daar ~ wesenlike verskil tussen hulle 

is. Die opstellers het self geskrywe: Daar moet 
" 

noukeurig verband gehou word met ander lings van die 

moe rtaa1 onderrig ( es, poesje, oPdt~l) en aIle 
1) 

mondelinge lesbc in d-~f.' cko()lleel'p:_ar.. I' Hi0rdie 

---_._-­
1. Leerplan vir Standerd II, 19. 
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verband kon duideliker in die leerplan omskrywe gewees 

het. Ook is in die inleiding gese: dat elke onder­
" 

wyser, van watter yak ook aI, ui teraard 'n hooftaal 

onderwyser is;11 die groot waarheid kan nie duidelik 

in die leerplan gesien word nie; daar moes meer aan­

duidings gewees het hoe die int ie van die spraak­

onderrig met die onderrig va~ ander vakke moet plaasvind. 

Wat die voorskrifte onder Spreekoefeninge" 
" 

betref, kon die opstellers die spraakeienskappe verder 

ontleed het om sodoende meer leiding aan die onderwysers 

te gee. Dit is nie vanselfsprekend dat die onderwysers 

sal begryp dat duidelikheid verkry word deur skerp 

artikulasie, goeie gebruik van die resonatore en vol­

doende asemdruk nie; dikwels viord ook vergeet dat 

duidelikheid ook afhanklik is van die geestesgesteldheid 

van die leerling. So ook word dit nie algemeen besef 

dat die leerling se uitspraak nie kan verbeter word voor en 

aleer hy nie doeltreffend kan hoor om die verskil tussen 

aanneembare en afwykende uitspraak waar te neem nie. 

Met die aanleer van die verskillende spraak 

eienskappe en vaardighede word gewoonlik op die e 

tydstip begin. Die leerlinge in standerd I leer hoe 

om duidelik te praat en die tRal korrek uit te spreek; 

die kinders kon ook welluidendheid en stembeheer aan­

geleer het, maar die onderrig is nie lank uitgestel nie, 

want daarmee word gedurende die volgende jaar begin. 

V~at weI vroeer voorgeskryf moes gewees het, is die aan­

kweek van vrymoedigheid wat hier die eerste keer in 

standerd V genoem word. Aan deurlopendheid ontbreek 

die leerplan ook nie, want die verwerwing van die 

vaardighede of eienskappe word vir 'n aantal j::i.re '!sonder 
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onderbreking voorgeskryf. Dit wil egter voorkom asof die 

tyd wat aan die onderrig van sommige eienskappe bestee 

word, te lank is. Die kind in standerd I moet leer 

om duidelik te praat en die kind in standerd V mObt 

ook duidelikheid deur oef~ning aanleer. As duidelikheid 

in standerds I, II, III en IV nag~3tr~we Nord, behoort die 

kind in standerd V reeds duiCeli~ te kan praat. Dat die 

opstellers egter kennis VRn spraakonderrig drs, ly geen 

twyfel nie, wat bewys word deur die voorskrif dat leer­

linge in standerds II tot IV geleer moe~ word om te 

luister, maar dat die leerlinge in standerd V en hoer 

krities moet luister. 

Die spraaksituasies waaraan die leerlinge moet 

deelneem, pas by die ontwikkelingspeil van die leerlinge 

aan. So word byvoorbeeld van standerd V verwag om 

toesprakies te hou en van standerd VII om te argumenteer. 

By die beskrywing van spraaksituasies onder Mondelinge 
" 

Stelwerk " moes die opstellers aangedui het hoe die spraak 

deur die onderwysers van aIle vakke in ~ll lesse bevorder 

kon word. n Paar voorbeelde sou die hele saak vir die 

hoof en sy assistente duidelik gemaak het. 

Die leerplan is ook nie heeltemal volledig nie, 

omdat daar te min melding van die ontwikkeling van sekere 

geesteseienskappe gemaak word. Net een keer, in standerd 

V, word van die ontwikkeling van selfvertroue gepraatl. 

Dit word erken dat die ontwikkeling van die eienskappe nie 

aIleen gedurende spraakonderrig verkry moet word nie, 

maar dat gedurende die hele skooldag daarna gestreef 

word. Spraakonderrig moet egter ook sy deel bydra 

tot die ontwikkeling van die karakter van die kind en as 

die doel nie apesifiek genoe~ word nie, bestaan die 
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gevaar dat die werk nagelaat sal word. Sekere geestes­

eienskappe 8008 Vr;}TIl:'Jdigheid, nederigheid, beleefdheid, 

hoflikheid i bl~ do f';;GaJ:l}lCic~ ~ d:L8 drang om mee te deel en 

die 	aanvceling met 'n gehoor, is almal belangrik om 

spre.ak doeJ_-cr~l'fcnd t8 marlk. Die aspek kon dus in die 

leerplan sterker beklemtoon geweas het. 

(b) Vereistes by die Eksamens van die 

Middelbare Skool. 

Sover 	is nog net die leerplan tot standerd VIII 
1) 

bespreek. Vir die Juniorsertifikaateks~men word 

geen punte vir mondelinge werk in die hooftaal toegeken 

nie. Leerlinge in Natal het in die verlede na standerd 

X die Matrikulasie-eksamen van die Gemeenskaplike 

Matrikulasieraad afgele. Vir Afrikaans (Hoer gragd) 
2) 

is daar in hierdie eksnmen geen mondelinge toets nie. 

Dit kan dus aangene6m word d~t Jaar nie veel tyd nan die 

mondelillge werk in die middelbare klasse bestee word nie. 

a. Die Leerplan vir Laerskole.• 

(i) Die Voorwoord. 

In die voorwoord word spreeklesse en lees 

bespreek. Elke afdeling word hieronder afsonderlik be­

handel. 

(a) Spreekl~. 

Die opstellers wys daarop dat van gekontroleerde 

spreeklesse baie meer gebruik gemaak moet word om 

korrekte uitspraak te bevorder, om die woordeskat uit 

te brei, om taalfoute uit te skakel, om die leerlinge 

vir mondelinge en skriftelike stelwerk voor te berei. 

1. 	 Juniorsortifikaateks~men, Handboek, 1951, 8. 
2. 	 Gemeenskapljke Matrikulasieraad. HRndboek vir die 

Matrikulasie-eks~men, 77. 



en om liefde vir die taal aan te kweek. Om die taal­

kennis te vermeerder, kan van voordrag, dramatisering en 

debatte met vrug gebruik geTIsak wordo 

Dje sienswyse van die opst.ellers hierbo uit­

eengesi t, wys de,t; spre2kl€sse 2.2 'n hulpmiddel besko'1. word om 

taalkennis 1-18,.i.1. te bl~ing 8n nie 0I: bpraalc +,e verbeter niA. 

Al onderafeling van spraak ~at gemeld word, is uitspraak. 

Oak word van die sprackaktiwiteite gebruik gem3.2k nje 

aIleen om die spraaktegniek te beoefen nie maar ook 

am die taalkennis te vermeerder. 

(b) Lees. 

In verband met lees word ges6 dat, aangesien 

die mens hoofsaaklik vir homself en nie vir ander persone 

lees nie, meer aandag aan stillees bestee moet word. 

Hardoplees word in die aanvangskl~sse beoe£en om die kinders 

die tegniek aan te leer en om die klanke en uitspraak 

te leer. In die hogr kIass8 moat ook gedurig hardop 

gelees word terwille van uitsprsak en so voorts. Die 

onderwyser moet aan die klas voorlees am hulle leiding te 

gee en dan moet daar op sternbuiging, frasering en lees­

tekens gelet word. 

Vir die opstellers is hardoplees dus net 'n 

middel om die leerlinge te leer lees en om die uitspraak 

te verbeter. Van die aard en die doel van hardoplees 

as sodanig word in die voorwoord niks ges6 nie. 

Dit is dus heeltemal duidelik dat die op­

stellers van die voorwoord nie verwag dat daar enige 

doelgerigte spraakonderrig aan skole gegee moet word 

nie. 

(ii) Die Leerplanne vir Elke Afsonderlike Standerd. 

Die volgende afdelings van mondelinge werk word 

afsonderlikbehandel:- mondelinge werk, voordrag en lees. 
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(a) 	 Mondelinge Werk. 

Vanaf Sub. A tot standerd I is daar in die 

leerplan 'n afdeling wat Mondelinge" genoem word, maar 
" vanaf standerd II word dit vervang met Taa]- en Stel­

" 
werk (mondeling en skriftelik)". Gcwoonlik word die 

voorskrifte in die vorm van oefe:1il1ge gestel" maar die 

doel met die oefeninge w0rd nie by~evoeg nie. In die 

bespreking sal die doel waarvoo~ ~ oefening gebruik 

kan word, aangegee word, alhoewel dit nie beweer word 

dat die oefening vir daardie doel gebruik sal word nie. 

Sub A en Sub B. 

Die 	voorskrifte is: ­

(a) 	 Vertel deur die onderwyser en navertel deur 

die leerlinge van geskikte stories, fabels ens. 

(b) 	 Dramatisering van verhaaltjies, liedjies en 

speletjies. 

(c) 	 Spreeklesse oor onderwerpe binne die begrip en 

belqngstelling van die kind. 

(d) 	 Begroeting en gewone be~efdhede tussen kind, 

onderwysers en ouers. 

Die opstellers se verder: Die doe I van die 
" 

mondelinge werk is die sistematiese opbou 

van 	die taalskat en die ontwikkeling by die 

leerling van die vermoe om duidelik en korrek 

te praat." 

Voorskrif (a) is n waardevolle luisteroefening. 

Die leerlinge moet aandagtig luister om die verhaal weer 

te gee. Dramatisering, voorskrif (b), sal die leer­

linge gelukkig laat voel deur die gebruikmaking van 

die speeldrif en sal die leerlinge dwing om 'n handeling 

by die spraak te laat aanpas. Dit is TI noodsaaklike 

oefening. Om die vertellus aan te wakker, is voorskrif 
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(e) n goeie oefening. Die 1eerlinge moet aangemoedig 

word om ocr eie ervaring of belangstellj.ng te praat. 

Die aanlee- van begroeting en gewone be 8fhede, voor­

skrif (d), :':'s d:r-ing,?nd uodig in h:Lerdie klasse 1 want 

as die 1:~5n:1 hom "bchoorlJ.k j,n zy n11V/8 omgewing moet a5.n­

pas, moet hy 'v~Tee-~: hoe o::n elk3 £802n san te spreek; 

gelukkiger wees. 
I 

Alhoewel al hierdie voorskrifte goed is, is 

daar feitlik geen werk in verband met spraakonderrig ge­

verg nie. Van die aanleer van die fisiese vaardighede 

en die gebruik van die spraakeienskappe word niks gese 

nie. Deur die ofeninge wat hierbo voorgeskryf is, sal 

die spraaktegniek nie doeltreffend aangeleer kan word 

nie. 

Die doel van die opstellers is eerstens die 

sist iese op~ou van die tqglshat. ~ie oefeninge hier­

bo beskrywe, meet dan nie RlleGTI r die verbetering 

van die spr&nk g3bruik word nie, TIBar cok vir ander 

doeleindes. Die kind moet geleAr ward om duidelik en 

korrek te prast, maar daar word geze waaruit dui 

likheid of korrektheid bestaan en hoe djt verkry kan 

word nie; die voorskrifte hierbo sal nie nierdie eien­

skappe ontwikkel nie. 

Standerd I. 

Die volgende word voorgeskrywe : .. 

(a) 	 Lees, vertel en navertel deur- l\3erltnge van 

stories, fabels) ens. 

(b) 	 Dramatisering van verhaaltjies. 

(e) 	 Beskrywing van handeling6, vocrwerpe, speletjies, 

prente en eie ond8rvindings~ 

http:belangstellj.ng
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Wat die opstellors hulle met 

diu oefcninge tLn doel el, is: "Die doel van die 

mondclingc "[{Crk is die ctGlf1olrr:9.ti ':':0 l.,;itbrGidin(~ van 

d~,c l8orlJne:;8 se 'rvoorde t; i c;iG c!.3.111oor v:;trJ lllooi 

ui tdr'J.kld ne81 (lie u:t ricl:i.n{! VO,r, sy on<lervir~di:ng 

en die verdio}?ing von sy g0v0clslcvle". By rn()nc.lc­

linec ,'"erk word voorclrae,: ingrjslui t en daarom word 

"die verdieping van die gevoelslewe" hier by die 

doelstellings gevocg. Spraak en spraakonderrig word 

glad nie in die doolstellings gemeld nie. 

Voorskrif (a) kan n luisteroefe­

ning wees en ook n oefoning vir die beoefening van 

die verte1kuns. .Dramatisering, voorskrif (b), is 

voorheen bespreek. Die beskrywing van handelinge, 

ens., voorskrif (0), is nie heeltemal duidelik go­

stel nie; dit kan wees dat noukeurigheid van n leer­

ling vorwag word en d&t sy waarneminesvormog ontwik­

kel word deur 'n beskrywing van n voorwerp, maar die 

beskryw "\Tan sy ondcrvinding sal by hom die Ius 

kan aunwakker om aan andere te vertel. Dit lyk 

egtcr of daax- min onderwysers sal weos wat die oefo­

ninge vir spraakdoeleindes sal gebruik, want clie op­

stellers het aneler doelwitte daarmee beoog, 

Stnnderd II. 

Die opskrif "Montlelinge lt waar­

oneler voordrag ook voorC;8skryf is, vervul in hierelie 

klas. VoordraG word onder n afsonderlike opskrif 

bespreek en "Taal- en Stclwerk", wat mondoling en 

skriftelik gedoon moet word, woru nou hier bespreek. 

Die opstcllers skrywe: "Monde­

linea wcr~ kry nog die meseta aandag. Skriftalike 

werk wl'.!'d voorafgegaan deur Eon slui t o.an by wat mon­

http:rn()nc.lc
http:ctGlf1olrr:9.ti
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doling behandel is." Die indruk word verkry 

dat die mondelinGe work op so n m~nior gedoon 

moet word dat dit n voorbcreiding vir skriftolike 

werk is. Dus sal asemhaling, die gobruik van 

clio resonatore en die alBemene spierspanning nie 

hier ter snke WOGS nie. Spraakond8rric word m0t 

ander woorde nie hi0r beoog nie. 

Die cerste voorskrif is dan 

ook:"Skriftelike weergawe van kort stories, ge­

beurtenisse uit die kind se ondervinding; beskry­

wing van voorwerpe waarin die kind belangstel ••• " 
... 

Nerens word mondelinge wecrgawe daarvan weer ge­

meld nie. Die twee oefeninge hicrbo gcnoom, kan 

n oefaning in die vortelkuns wees en die verskorp­

ing van die kind se waarnemingsvermoe
II 

en te!."self­

dertyd n oefening om noukeurigheid te verkry. 

Standerd nT. 

Taal- en Stelwerk (mondeling on skrif­
telik). Die voorskrifte is:, ,Monae­
lings en skriftelike wecrgawe van sto­
ries; boskrywing van bekende voorwerpe, 
prento of toncle; voltooiing van stories ••• " 

Hier is "mondeling" voor al die 

oefeninge bygevoeg. Al nuwe voorskrif is"voltooi­

ing van stories" on dit kan aie v8rbeeldin[; van 'n 

leerling ontwikkel. Verder word hier geen spraak­

onderrig beoog nie. 

Onderaan die voorskrifte is'll 

paragraaf gemerk "L. VV • ", maar daarin verskyn niks 

in verband met spraakonderrig nie; dit word vorwag 

dat die lecrlinge aangemoedig sal word am fyn op te 

let en aandag aan dio rangskikking van die stof te 

bestee. 



161. 


lik en met begrip to luat lees. Hardop lees word 

altytl voorafgegaan deur docglike voorboreiding". 

Standerds II! en IV. 

"Duidolik, vloeiend on mot be­

grip lees uit on geskikt0 loesbook". 

Standard V. 

"Duidelik, vloeicnd on mot die 

rcgte stombuiging lees ui t 'n gaskikte loesbock. 

Hardop lees word nog beoefon terwillo van dio uit ­

spraak on leestoon". 

Standerd Yr. 

"Af en too word nog hardop co­

lees terwille van die uitspraak en clio lecstoon; •••• " 

Uit die voorskrifte vir hardop­

lees wil dit voorkom asof e spraaktegniek nie 

bruik 	word om dia inhoud van die goskrewe godeelte to 

vertolk nio, maar asof die doel van die loesles is 

om die gebruik van sokere spraakeienskappe aan te 

leer. Gedurende die tyd wat vir hardopleos afge­

staan word moet gelot word op suiwer uitspraak, 

stembuiging, tempo, duidelikhoid, welluidendheid, 

natuurlikheid on vloeiendhoid. By geon ander afde­

ling van die leerplan word hierdio eienskappe, be­

halwe uitspraak, genoem nic, en daarom moot die ge­

bruik daarvan gedurondo dio lee sse aangeleer word. 

Die mening word versterk deur die voorskrifte vir 

standerds V en VI: "Hardoplees word nog beoefen ter­

wille van die uitspraak en leestoon". Lees word 

gewoonlik beoofen om die inhoud van die gedeelte to 

begryp en hardoplees om die inhoud te vortolk. 

(iii) 	Samevatting van die Bespreking 
oor al die Mondelinge Werk. 
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taal word baio oofeninge voorgcskryf wat 6ebruik 

kan word om spraak to verbeter, maar wat ook vir 

ander doeleindes gliZ:bruik :&:an word. In die helo 

leerplan is daar net Geli oofoning waarmGO net spraak 

onderrig kan word, naamlik "Bcgroeting en gewono 

beleefdhede tussen kind, onderwyser en ouers" on is 

daar ook net een voorskrif wat op spraakonderrig bo'­

trekkinG het, naamlik "die ontwikkoling by die leer­

line van d.ie vermo~ om duidelik•.••••• te praat ll 
• 

Albei hicrdie aanhalinc:;s kom uit die leerplan vir 

die standerds Sub.A en B. In standerd r is die 

doel met praat dio uitbreiding van die leerling se 

woordoskat en die aanleer van mooi uitdrukkings. 

Gedurende mondelinge lesse in stanuerd rr word net 

die work voorberei wat later geskrywe moet word en 

in standerds II! en IV lyk dit a~of spreeklesse vir 

dieselfde docl gebruik word. Vir standerds V en VI 
is geen mondelinge werk voorgeskryf nie. 

Die opstellers van die leerplan 

stel geen vereistos aan voordrag nio, behalwe om te 

bepaal hoeveel geleor moet word. Onder die opskrif 

, ,Lees n word die mClElste eicnskappe van spraak genoem. 

Uit die inleidinG tot die leerplan moot afgelei word 

dat hardoplees die middel moet wees om suiwer uit ­

sprank, stombuiging, duidclikheid en welluidendheid 

te verkry. 

Uit die loerplan kan afGelei 

word dat die opstellers min tyd aan die vorbetering 

van die spraakuiting as sodanig wil bestee en dat 

die loerlinge die taul dour spreeklesse moet aan­

leer. ~an die tyd wat vir lose afgestaan word, 

moet die mceste vir stillaes gebruik word en terwyl 
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die hele skoolkursus aanhou tot by die mccs gevor­

derdc stadium. DiG opstellcrs van die Kaapse leer­

planne stel hulle ten doel dio ui tbreidin[ ViJ.n (lie 

kind se bcgrip van gespToJ~,-, Afrikaans on die ont­

wikk81inc van die vermoM van ~ie kind om diG taal 

suiwer te praat en om met gemah '11 gesprek te voer, 

sodat hy kan leor om sy coda..::;;tos te formulG8r en om 

dit op ~ duidelike en logicse wyse mee tc eleel. 

AlhoGwel dnar nie soveel verskil tusscm dio cloelstel ­

lings ven Natal en die Kaapprovinsic is nie, is die 

beskrywing van Natal volledigcr en lyk dit asof 

spraakonderrig vir Natal bclangriker is as vir die 

Kaapprovinsie. Die lcerplannc vir die Vrystaat is 

nie van algemene doclstellings vir taalonderrig 

voorsien nie. 

In al dric die leerplanne word 

aanbovGcl clat baie mondelinge werk gedoen moet word. 

Die NatalsG leerlinge moot geleer word om te praat 

sodat dit verhoed word dnt hulle met ongewenste 

" sprrw.keienaardighede en praateewoont8s die wereld 

ingestuur word; daar moet na duidelike uitspraak, 

~ goed beheersde stem cn lewcndigheid van uitdruk­

kinggestreef word; die stem moet helder, vrymoe­

die en aangcnaam klink en moet oral in die kamer 

maklik hoorbaar weese Die toets van docltreffende 

onderrig sal woes: "Die gehalte van die gewone a1­

ledangse manier van praat binne en buite die skool 

is die maatstaf van suksosvolle taalopleiding". 

In die Kaapse leerplan word ook verduidelik dat 

mondelinge werk gedoon moet word om spraak te ver­

beter maar ook om algemen() kennis aan to bring en 
,. 

om skriftelike work te vcrbetcr. Daar word gese: 
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"Die algemene doel van die mondelinge stelwerk is 
" 

om leerlinge oefGning te gee op die terrein van ge­

sprekke te voer en om hul die vaardigheid aan te 

leer om met gemak en met vlotheid hul geda6tes in 

keurigo taal uit te druk. Van onderwysers word 

boonop verwag om van die mondelinge stellesse as 

geleenthede gebruik te maak (i) om leerlinse se 

woordeskat uit te brei, (ii) om algemene taalfoute 

uit te wis, (iii) om juiste spreekgewoontes aan te 

kweek, (iv) om leerlinge aan te moedig om hul ver­

beelding vryelik te gebruik, en (v) om leerlinge vir 

skrifteliko werk voor te berei. Praat en skryf be­

" hoort mekaar gedurig a1' te wissel en aan to vul • 

Die vrees ontstaan dat die spreekles al meer en meer 

•net n voorbereiding vir skriftelike werk sal word. 

In die Kaapse leerplan is daar n ander afdoling 

naamlik: "Spraakondorrig" waarin voorgeskryf word 

dat daar gesorg moet word vir korrekto uitspraak, 

duidelikheid en behoorlike stembuiging. Die opstel­

lors van die leerplan vir die Oranje-Vrystaat sien 

die spreeklosse hoofsaaklik as hulpmiddels om die 

taal aan to leer en as 'n voorbereiding vir skrifte­

like work; al spraakcienskap wat in die leerplan 

noom v'Iord, is korrektG ui tspraak. 

In die inloidings word nie voel 
... 

gese in verband met resiteer of voordra van stukke 
...

nie. Al drie die provinsies wil he dat die ondcr­

wyser aan die leerlinge moet voorlecs sodat die kin­

dors kan loer om letterkunde to waardeer. In die 

Natalso leorplan is cgter bygevoeg dat meganiese 

herhaling, oordrewo deklamasie en 'n oorgevoelige be­

handeling ten allo tyo vermy moet word. 
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Die belr'lngrikheid van stilleos 

word in dric die inlcidings tot die leerplannc b8­

klemtoon, maar die opvattin:~~s oor hardoplees vcrskil 

hG0lwat .. Die opstcllers V3n die Nat~ls0 loorpl8n 

hot inge on dnt hardoplsBs ~ 0~f '3ling van 

spraak is en hulle bowcf':r d.[~t die vcrmoe" om aance­

naam hardop to lees? 'll kuns is wat {liG moei te werd 

is om aan to kweok. Hul doel met hardoplees is om 

"gedagtes by 'n gohoor ingang te laat vind". In die 

Kaapse leerplan is die doel met hardoploes nie gemeld 

'" nie on daar word net gese dnt "leerlingo aangespoor 

moet word om moer bepaalde aandag aan toonwisseling 

(stembuiBing) te wy wanneer hulle hardop sit. Die 

uiteensetting is heeltemal onvolledig en sal seker 

nie 'll helder begrip by die onderwysers laat ontstaan 

nie. Hardoplees moet in die Vrystaat gebruik word 

om,.ui tspraak ens. iJ te toets; die " ons" word nie 

verder verklaar ni0. Die docl met hardoplees is baie 

onnoukeurig en onvolledig gcstel, want hulle het 

heelwaarskynlik baio mcer beoog as wat hulle "" see 

Ook Jie leerplanne waarin die 

voorskrifte vir elke standerd gegee word, verskil 

heelwat van mekaar. In die Natalse leerplan vir 

spreekoefoninge en mondelinge stelwerk word net die 

eienskappe en vaardighede wat verwerf moet word, 

voorgeskryf en word daar aan die hand gedoen aan 

watter spraaksituasies die leerlinge moet deelneem. 

Die leerplan is opgestel vir standerds ! tot VIII. 

Die opstellers van die leerplan vir die Kaapprovin­

sie het in die lecrplan onuerwerpc aangegee waaroor 

gepraat kan word, soos " boslcrywings van eie onder.... 

vindings" , spraakeienskappe, soos vloeiendheid, en 

vaardighedo 8008 asemhaling. Die leerplan is net 
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vir leorlingo in die stnnCer~s vanaf die kindortuin 

tot stanc10rd V. 

not onderwerpe waarooc _'ell 'oti c ~?'.21jstu,nllorcls en str:1n­

derd I eepraat kan wor~~ diG dosi ~ot co ~ spr0oklos 

word nie aanGodui nie. 

IT tot TV doen dieselfcl'; -,'i'::r~;: tcic1c morJlclins en 

skriftelik en vir leorlinge in stanclcrJs V en TT:;:: \vclr,l 

geen monc1elincework voorgcskrywG nic. Uit die Nc­

talse leerplan kan dus n sistematioso werkskoma vir 

spraakonclorrig opgcstel word; die le(;;rplan vir 

Kaapprovinsie is in sommice opsiCte vcrwarrenc1 maar 

die opstellers van die leerplan van die Vrystaat het 

nie spraukonderri~ b800~ nic. 

In verhand met die voorskrifte 

vir hardoplees word in die Nutulso leorplan voorcc­

skryf dat die loorlinge i~ standcrd I duidolik en 

mot korrokte stemui t(lrl)kk:i.ng moet 180S. Loerlinr,.;e 

in standerds 11,111 'en ~V moot duidelik on vlot 

lees met clie cowensde grooporing, stcmuitdrukkints' 

en snelheid sodat luistoraars dit met belangstelling 

en insi~ kan volg. In standerd V moet die spraak­

cicnskappe so g8bruik word dat dio gchoor sal kan 

verstaan en genict wat g8loes word. DiE.: opstellcrs 

van cHe Kaapso loerplan se d3.t in stanclGrds 1, II, en 

rrr voldoende aanda6 aan sekcre spraakGienskappe be­

staG moet word soos uitspraak, stombuiging, frase­

rinG en uitc1rukking. Eers in standerd IV word mel­

ding van die inhoud gemaak: "Stil- on luidloes met 

beheerlikt: aanclac aan temp,o, klom, begrip van in­

heud •.. " Aancenamc vortolking word van locrlin~e 

in standerd V verwac. IL die: Vrystaatse loorplan 

http:t(lrl)kk:i.ng
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IT daar gelet moot word op suiwer uitspraak, tempo, 

stembuiging, duidelikhcid, welluidendheid, natuur­

likheid en vloeienhEdrl e;n dat mt":t bcC-rip gelees moet 

word. In standerds V en iTf lees die kinders ter­

wille van die uitspraak en ostuon. Dme opstel­

lers van die Natalse leerplrul hot besef dat hardop­

lees 'n spraakaktiwitei t is v\aarin al o spraak­

eienskappe gebruik word om di~ inhoud ean n gehoor 

vcrstaanbaur te maak, terwyl die opstellers van e 

Kaapse leerplan verwag dat, terwyl daar gelees word 

daar op sekere eienskappe Gelet sal word. Die op­

stellers van die Vrystaatse leerplan neem itlik 

dieselfde standpunt in as die opstellors van die 

Kaapse leerplan behalwe dat hulle in standerds V en 

vr gebruik gemaak hot van n heeltemal verkoerde woord 

deur te so 
A 

dat gelees word "terwille van uitsprank". 

Die opstellors van die Kaapse en Vrystaatse leerplan­

ne besef nie, of altans hGt t nie duidelik gestel 

nie dat dour hardoplees die inhoud van 'n stuk doel­

treffend vertolk word torwille van n eehoor. 
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OORSIG VAN DIE HELE TYDPERK VlAT IN AFDELING A BESKRYF 
~~BES~B~~~ IS; DIT WIL SE-YANAF 1838 TOT 1951. 

In di(;) Suid-·Afr1kG.anso Republiek 

heid V2.TI die mense het Afrikaan8 in dio gewone om-

gang gepraat. Alhoewel Nederlands vanaf 1882 die 

wetliko voortaal op erkondo skala was, was daar 

baio onderwysers wat nie die tanl vlot, gemaklik en 

gQmalElik ~ korrek kon praa t ni e • Die kindcrs het 

ook oor die alGemeen nie lank genoeg op skool gebly 

om te leer hoe om Nederlands te praat nio en daar 

was ook geen sterk dryfveer om Nederlands te praat 

nie. 'n Klein porscntasie ouers het di t tuis go­

praat. Dit was nie nodig am Nederlands to praat om 

aangeneem. to word nie on in die mOE-ste betrekkine:s 

was dit O(\:~ nio nodig om Noc1arlanc1s to praat nie. 

Dit is dus booltemal sekor dat baio min (indian e­

nigo) tyc1 (;'/111 sprn:~,konllerrig bestee is •
• 

hot ~ paging aanBcwend om die kindcrs op skool meer 

te laat praat dour die invocr van "aanschouwings­

ondorvrijsll in 1895, maar di t kon nie vasgestGl word 

of die onderriC ooit in skola gagee is nia en, in­

dien wol, wat die resultaat van die onderrig was nie, 

want eeen inspektour het daaroor gerapporteer nia. 

Vanaf 1900 tot 1906 was Engels 

die voertaal in rc~erinbskolo on was n kennis van 

Engels onontbcerlik vir bevordering op skool en 

hoelwaarskynlik ook vir banoeming in n betrekkinE. 

Geduronde 1907 hot Nederlands ook ~ voortaal tot 

stanrlor·ll III em lat~r tot u.ic hoogstc klasse van (lie 

skool t3GvV'O:!'d. Alhoowol die kindnrs meer Noderlands 
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op skool bohoor het, was dit noc; nib nodic om dit 

to praat niG" Min on!lerwyscrs sou tlus ty,l Clan 

spraakonJerriLj afsta~l.n. Die direktGur hot 'n paar 

keer rlaarop gowys dE.t clio loorlini;,0 nie ,:;08(} prast 

nie, maar claar was vir die Afrikaanse kind. on aan­

sporing om Nederlands to praat nic. 

Too Afrikaans in 1914 as voor­

taal crken is, hot daar ~ skynbarG croot verbcterinb 

ingotroe. Die leerlinge hot die voortaal vorstann 

on kon dit mot vrymoe<liGhGid in clio skool praat en 

kon sontler strernmine ann aIle monclolinge werk clcol­

neem. In 1915 en 1916 hot inspektour Klooster ploi­

dooie vir sistematiese spraakonderrig gole"{vor, maar 

dit kon niG vasgestel word of daaraan cehoor Gogeo 

is nie; miskien het die blykbaro 6roOt vorbotering 

wat in die gobruik van die vocrtaal ingotreG het, sy 

pleidooi op clowe orG laat v~l. Al cou ector het 

daar waarskuwin:1s cekom dat die onflerwysers op hul 

taal moes lut, want Afrikaans het t:::evaar gcloop om 

to ontaard. 

Een van die besware teen die in­

voering van Afrikaans 3.S vak in 1917 was die eebrek 

aan leesboeke en letterkundigo workQ· Ook loer­

boekc in Afrikaans was skaars. Oral is die klom op 
ft· 

. die skrywo van Afrikaans gole. TorsolfdGrtyd het 

baie van die ondorwysors n studie van hul moedertaal 

Gema~k, met die gevolg dut hulle. die taal moer gram­
, 

matikaal korrek op skool C:jebesig hot" In clie opsig 

het claar weI verbetering incetrce maar aan spraakon­

derrie is min godoen. 

In 1929 hot ~ komittee van in­

spokteurs aanboveel d2.t onc1erwysors opgeloi moes 
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word om spraakonderrig op skool te ge~, maar uit die 

offisigle stukke kon nie vasgestcl word of ic:ts van 

die aanbevelinGs tcreg gCk~)El hcd; l1tc. 

'n N"l~NG ICl~rpla!l het in 1940 vcr­

skyn en daarin is vaYl dj n C i.1rl '") ~\'T=TS or VC!r'Wf:.Lrs om spraak 

te onderrig soclat die learl:':Ggc b08k2.af kon praat. 

In die inleidinG is heolwat oor spr'Rak en spra&kon­

derrig geskrywe en ~ betroklike vollcdiCe lys eion­

skappe en vaardighedo van spraak is in die in1eiding 

tot die leerplan vir Engols aangegoe. Die gewysigde 

leerplan, uitgegee in 1948, het egtcr baie minuer die 

aandag op spraak gevestig en in die opsig dui die 

leerplan agteruitgang aan. Daar is Geter meer en 

meer persone wat die belangrikheid van spraak besef, 

sodat ook eksamens oor spra&kleer vir die pub1iek in­

geste1 is. 

Die studio van die leerplanne 

van die ander provinsies dui daarop dat die opstel­

lers van die lcerplan vir NatSL1 weI deeglik kennis 

van spraak dra en die be1angrikheid daarvan besof. In 

die Kaapprovinsie kon die opstel1ers nog nie ho.:;lte­

mal die verskil besef tussen die gobruik van spreek­

lesse as ~ middel om ander kennis aan te bring en die 

gebruik van sprceklesse om spraak te verbeter nie. 

Die opstello~s van die leerplan vir die Oranjc-Vry­

staat het nie vir spraakonderrig op skool voorsien­

ing gemaak nie. 

Die bostaande inligting is ver­

kry deur ~ studie van offisiMle stukke, maar dit gee 

miskien nio dio w'3rk1ike toec1rc.g van sake in die 

skool nie. Om uit to vind wat wcrk1ik in Jie Trans­

http:b08k2.af
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stuur. Die vraclys, diG antvvoord, daElrop on die 

bevindin~s word in die volgcndc 2fQGlin~ b0sprcck • 

• 




A F DEL I N G B. 

KRITIESE OPNJ~ DEUR MIDDEL VAN 

'N VRli.ELYS. 



------
H 0 0 F STU K. IV. 


DOELSTELLINGS MET SPR.A1JCONDERRIG. 


Soos in die voric.::G hoofstukk(. 

verduidolik, is in die verleda min uan spraakonderrig 

in die Transvaalsc skole joen. In die huidid;E: 

lcerplan n(;em spraakon,lerrig ook nie: sy regln(..~ tiGe 

pIck in die taalonderrig in nie. L0Grlin~8 wordge­

leer om so 'n bietjie h~rdop to lees, om voor te dra 

en oar eon of ander onderwerp to praat, llC13r di8 

voorskriftc dek nf?t 'n klein ge:deelt8 van <1io work 

wat onder lispraakonuerrig" inesusluit word. 

Om uit te vind wot werklik in die 

skole gCtlOt'm word ~ is In vraclys aan skole ui tgEstuur. 

Die antwoorcle in vcrb,:.md met die doelstellings met 

mondelinge taalonderrig word in hierdie hoofstuk be­

handel. Al die ander 3ntwoorde word in die volgende 

hoofstuk bospreek. 

1) .
'n Vra81ys is gestuur aan aIle 

skole wao.rin Afrikaans as vocrtc:.al in 0.1 uio klasse 

of not SOr.Jmice daarvan gebesi£ word. Die vrae' 

het ogt~>.r net b8trekking op die onderrig vc...n Afri ­

kara.ns as huists.al ::l./ln Afrikd8.ns-sprckende leerlinge. 

Die vraelys met die beceleidenJe 

brief is ean 620 hoofds van skole g8stuur. Sodf.1t 

hoofde die werklikt. tOE, stand in hul skole met vrymoe­

digheid kon skilder t is aan hulle gcskrywe aat dit nie 

nod is ds.t hulle nume of die name van hul skole 

erens op die vraelys vDrskyn nie. Ruimte is op die 
.# if(. 

http:huists.al
http:vocrtc:.al
http:vcrb,:.md


vraelyste gelaat vir sommiGe antwoorde; in ander ;:;0­

valle moes net krui es lant~s die re[;te antwoorde 

Gemaak word en by die derde groep moos n~t die 

woorde wat nie van toepassinG is ni8, deurgohaal 

word. Gefrankeerde, gcadresseerde koevcrte is vir 

die antwoorde inbesluit. 

Tweehonderd en dortion antwoor­

de is ontvane. Eon brief is deur ~ skoolraadsekre­

taris geskrywe net om to laat weet dat 'n bepaaldc 

skool gesluit is; twee hoofde het die vorms onvol­

tooid teruggestuur omdat die huistaal van die leer­

linge in hul skole nie Afrikaans is nie; twee hoofde 

hot die onvoltooide vraelyste sondor kommentaar to­

rugGGstuur; een hoof het geskrywe dat hy to beset is 

om die vraelys te volto01, en ~ ander hoof het die 

vraelys beantwoord behalwe vir die vrae op die eerste 

blad, mot die gevolg dat die antwoorde nie gebruik 

kon word e. Dus kon 206 antwoorde vir hierdie 

ondersoek gebruik word. 

Ongeveer een-derde van die hoof­

de het die vraelyste voltooi. Daar word vandag so­

veel van n hoof van 'n skool geverg, dut n besondere 

·woord van dank die hoofde toekom wat hulle die mocitc 

getroos hot om die work te doen en sodocnde waarde­

volle inligting verskaf hot. Tabel V toon aan die 

persentasie hoofde van elke tipe skool wat die vrae­

lys beantwoord het. 
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TAB E L V. 


PERS~NTASIr: HOOFDE ':TAT DIE VRAELYS BEANT'flOCRD HET. 

i , 

Tipe van I Aant3.1 vr:'1G- i A':4ntal ar~t- i PorsentasidJ 

L-!k~.~l._~_lyst€; ujt2~pstuurl w~xrC,-\; 'In_tvc.n9 ol1tvc"nti, 
, . 
lLaers:colc~ ; 520 161 
i !. 
~Laerskol(:; ; 
~tt midJ81~ 42 14 33.3bare af- I 
idelinbs I 
; I 
~olirskole i 58 311-_··_-_··+-····_·-

Totale 620 206 33.2 

Die skole wat gereage~r het, is 

In verteenwoordigende monster van Jie skola in Trans­

vaal. Van elke tipe en elke graad van skool is ant­

woorde ontvang en die skol€ is ge18e
II 

in die stade, in 

die dorpe en op die platteland; dio getalle word in 
..... 

Tabcl VI aangotoon. 

TAB E L VI. 

VERSPREIDING VAN SKOJJE. 

- ----_..- _ ..!'._.._-.----,--,---_.------.-.--..------­
. i .
p'roep \an IGra8.~ Vln Umtal mtwoorde mtvang v:.:.n skola f¢l.e~ 
! I ., j--"-!' , 1 
i Skool i skooi lin Stede !inDGrpe : OpPlatteJ.aridi'Totaal, 

, ! I 

P.F. 34 351) 
P.E. 1 34 35 

1T- I 
I 
I 

P.D. I 2 6 26 34I I j 
I 

I ,I 
I 
II P.C. I 1 6 I 4 11 

I II IP.B. I 3 6 - ! 9 
! 

t 
I 
i P.A. 

I 

12 25 
I 
j - I 37I I. 

i ­tP.c. I ­ - i 1 i 1I ,I Irr P.B. I ­ 3 I 3 I 6!- I II P.A. 1 6 I - 7 
1,....-. ­ , H.C. I - 7 - I 

I 
7 

III ILB. 1 2 3 
! H.A. 9· 12 21! 

Totale 
'--

29 74 102 2061) 

http:In_tvc.n9


Vorduideliking. 

Groep Y is suiwcr laerskole. 
Groep !I is lu.crskole mwt mj.d(lo1btlre 

klasse dit wil s5 mot klnsse 
tot stnmkrds VIII of . 

Groep III is suiwer miJdclbQre sKcle 
- eli t wil so a:::'l('("l1 mE;t kluSSE: 

bo stanuerd V. 
P.F. skole het In 1nskrywing Ir::.;,n 0 t\-)-G I;.(} 

P.E. 	 " II It 1I "50 If g9 
IIP.D. " II 	 BIJO \I 199" 

\IP. C.& H. C. skola hot In " "200 2S~ 
P.B.& H.B. " It 

" 1\ 11300 "3:j9 
P.A.& H.A. It 

II 
" II "400G.m· meOl" 

Van die hoofdo wat die vraelys 

beantwooru het, is 167 hoofde van Afrikaansmedium­

skol~ en 37 hoofdo van parallelmediumskole. Twee 

hoofde het nit; hierelie vraag beantwoord nie. 

Omdat die aantal skolEl nie groot 

is nie, is geen onderskeid gemaak tussen skole op 

die platteland en die in die dorpe of stede nie; of 

tussen skole met Afrikaans as vocrtaal en die wat 

beide Afrikaans en Engcls as voortaal het. 

5 3. Die kOUS8 van Doelstellin4s. 

In Lys van mocntlikG doclstellings 

vs.n spraakonderrig is opgestol en by diE) lye is 

vo In aantal c1oelstellin3s wat niks met spraak­

onderrig te dOGn hot nie. Hoofele is in vra~g 11, 

1 (a) en (b) eevra om die ,doelstellings we.t in hul 

skola met spraakonderrig beooe; word, mot In II X" to 

mGrk. 

Die antwoorde van die hoofde is 

saamgovat in Tabel VIr. 
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TAB E L . VIT. 


AANTAL SKOLE 'NAT VERSKILLENDE DOELSTELLINGS BEOOG. 


: Aantal 	skolaDoelstelling. 
; 	 ; wat di t beoog.' 

t
j(a) Die leerlinge moet gelecr word om 
I 
I i hul moedcrtaal korrek uit 

te spreek 	 201 
1 
I 

ii hul moedertaal korrck 
I (bTamma t ikno.l korr,ek) t e 

besig 190 

iii duide11k te praat 	 201 

1v 	 hul stem behoorlik tc be' ­
heer 175 

v hul woordeskat uit te brei 194 

vi 	 die inhoud van 'n gelese 
gedeelte weer te gee 174 

vii hul 	kennis weer tc gee 162 

viii 	 met OUf:r mense, meerderes, 
6elykes en minder6s tc 
praat 149 

ix 	 toesprake tE; hou 89 

x t8 	argumenteer 121 

xi 	 hul gevoelens to vertolk 151 
I 
I xii 	 logies tc dink 144 
! 
l(b) Die spraakles is 'n voorberei­
[ din£; vir: ­
I 
i 

i 	 'n opstel wat later geSkrYf\'
word 

! 	 188 
~ 

ii 'n leeales wat later ge16Gs\
word . 72 

Uit die a~ntal skole wat elke 

doelstelling beoog, kan afgelei word Jat die doel­

stellings wat op die vraelys verskyn, by die meeste 

skole byval gevind hat. SommiGe d081stellings, 
1- , 



omdat die doelstellines net by In bescnderc tipe 

skool of klas tuishoort. 

Die be:;reikini3, van sommic;e van 

die doelstellings op die vr.:.wlys is nie diG funksie 

van spraakonderrig nie; In stuk of ses is doelstel­

lings van taalond~rrig in die algemeon. Die lys is 

met opset so opgestol om to sien by hoevecl hoofdo 

daar hLldorheid oor spraakonc1errig bestflC!.n. 

Deur dOGlbewuste spruakonclerrig 

ken dio volgendc doclstellines bereik word:­

(n) i die korrekto uitspraak ven 
moedertaal; 

die 

iii duidelik praat; 

iv behoorlike bcheer v~n stem; 

viii op die rcgte manier met ouor monse, 
~eerderest gelykes en minucres te 
praat; 

ix hou van toesprake; 

x te arguIDentGer; 

xi vertolking van gevoelens en 

xii logiese denke. 

Die korrekte uitsprank en dui­

delik praat (a. i en ii) van die moedertaal kan al­

If;cn dour spraakonc1orrig geskied. DiE: bt"hoorlike 

beheer van die stem (a. iV) kan oak in die sangklas 

aangel(;er word maar aangesicn aan taal baie meer tyd 

afgest2.an word as aan sang, mOGt die meesto work ge­

durende spraaklGsse gedoen word. Dio doclstellings 

a. viii, ix, en x word bereik deur gcluonthede te 

skep waarin a. it iii en iv toegepas kan word; dit 

kan aIleen (leur spraakonderrig godoen word. Lccr­

linge kan op twee maniare hul gevoelcns vertolk 

(a. xi) oerstens deur die gesproke en tweedons dour 

http:afgest2.an


dat 	die.vertolking van gevoelc:ns in die gesproke t8.a}. 

uitsluitlik die funksie van spraakonderrig is. In 

Kind 	knn op ~nder maniere ook geleer word om logios 

tc,: dink en nie aIleen deur spraakon,lcrrig nie, by­

voorbeeld dour die rangskikkinc; van feito vir In op­

stel; die oplossing v~n In m~€tkun~ige pr0bleem. 

Byna 	8.1 dio ondcrrig op skool behuort hiortoo by te 

ura. Die kontrole van die denke in In spraak­

situasie is so onmiddellik en so opvallend, S008 

byvoorbecld in In toespraak of In dcbat, dat die kri ­

tiok 	In baie: groot indruk op dio sprekc;r macLk. 

Spraakonderrig is dus In gocie (ma~r niG jie enigstb 
I

nie) milldol om logicse denke te bevordcr. Om die 

rede word dit ook onder die doelstcllings van spraak­

onderrig 	in~esluit. 

Die volgenJe is nio Joolstellings 

van spraakon1lerrig nie: ­

(n) 	 ii die moodertaal crammatikaal korrok te 
besig; 

v die woordeskat uit to brei; 

vi 	 die inhoud van in gel':.se declte weer 
te e;• 


vii kennis weer te gee; 


(b) 	 i voorbereiding vir In opstE;l en 

ii voorberciding vir In leosles. 

Die gram..'!latikal": korrekto gebruik 

van diG moedertaal (a. ii) en Jie ui tbrc.iding van die 

woorueskat (a. v) is nie doelwitte van spraakonderrig 

ns souanig nie al word dio work mondcling gedoen. 

Die meeste leerlinge loer die grammatika van dio 

(terde tanl soos Latyn em verryk hul woordeskat van 

daardie taal dour medium Afrikaans of Engels; die tanl 

wat gebesig word, word dus net as v00rtaal £ebruik. 

http:gel':.se


Die spraak baat by die kennis van grammatika en woordE; 

m2ar die verkryginc daarvan is nie die doelwit van 

spraakonderrig nio maa.r van taalond0:yr:;"2;. 

deelte (a. vi) of van kennis (a. ~;o-'v -;)' -YoIy.l' co,
A lJ"(0',- '!-'Ov (0) 0" 1";,<;:J..._-' . ...1- .f.J. 

op skool gebruik as 'n toots om to Dien o~ dtR leer-

ling begryp wat gelees is, of vorstQ~n en onth0~ wai 

verduidelik is, 8n is dus ook nie doelwitte van 

spraakondGrrig nie. Hi erdie oefeninge kan in spraak-· 

situasies omskep word; dio gelose of goleerde gedeelte 

kan die inh-:-ud wacs waaroor gepraat word maar dan word 

daar iets anders beooG as die absolute korrekte waer­

gawG; dan sal gelet word op stembuiging, tempo, toon­

hoogte en ander spraakeienskappo. 

Om leerlinGe voer te b8roi om 'n 

opstel te skrywe of 'n les te lees 7 is oak nie doel­

witte van spraakonderrig nie. Hior dien die taal 

slegs as vocrtaal en die doelwit is om 'n opstel goed 

to kan skrywe of om 'n lessles goed te kan lees en nic 

om goed te praat nie. 

Baie skole het verkeerde opvat­

tings met betrekking tot doelstellings by spraak­

onderrig. Tabel VIlI gee die porsontasic van die 

206 skole wat el~ van hiordie doelstellings gekies 

het. 



~:,:.
1'1""'Jt. 

TAB E L VITr. 

b. i voorbereiding vir In opstel 91.3 

lb. ii voorbereidini:; vir In leesles 35.0 

a .. v 

a. vi 

a.viii 

woordeskat uitbrei 

die inhoud van In gelese 
deelte weer tE:: gee 

kennis WE:er te gae 

84.5 

78.6 

L 

Al die skole het cen of ander van 

hierdie doelstellin€~s gekies; daar is dus gecn enkelc 

skool wat not die spraakdoelwitte gckies het nie. 

Dit is duidelik dat di~ hoofuG 

van skole nog nie die.. aard of c10Gl van spraakondc:r­

rig heeltemal goed begryp nic. Daar bostaJ.n hcel­

wat verwarring omtrent die gobruik van spreeklessc 

om ander afdelings van die taal te onderrig en die 

gebruik van monuelingo oefEminge om spraak to verbetr:;:;..... 

4. Byvoc~ing van Do€lstellin~s. 

In antwoord op vraag II, 1(0) kon 

hoofde van skole doelstallings van spraakondorrig by­

voeg. Ander doc1wi tte is ui t die lys v/ecgelaat 90­

dat hoofde die geleentheid kon kry om die lys aan to 

vu1 om sodoende tG wys of hulle begryp wat spraak­

onderrig insluit. Die ecdeeltc van vraag II elion 

dan as In kontrole van die gevolgtrekkings wat Gemaak 



van 	vraag IT. 
Neg8-en-sewentig hoofde van skole 

hat van diG gele8ntheid gebruik gemaal:: en hot altesame 

115 doelstellings bygevoeg •. Tabel IX is die by­

voegings in 21 grncpe saamgevat cn is die aantal skola 

wat die byvoegings gemaak hat, gagee. 

TAB E L IX. . ­
!ANTAL HOOFDE WAT DOELSTELLINGS BYGEVOEG RET. 

AantalDoe1stel11ngs Bygevoeg Hoofde 

1. 	 Herha11ng van doe1stellings reeds on­
der die eerste deel van vraag b8h~n-
r.l~l. , • • . . . . . . . . . • . • • . . . • • • • . . . . . . • . . . 11 

2. 	 Die spreekles dien as voorbereiding 
vir ander werk byvoorbeeld taaloefe­
ninge .... ., ~ ..•.•.•. 0 • • • • • • • • • • • • • • • • • • 19 

3. 	 Die spreekles Ji6n as middel om die 
taal suiwer te.hou •••.••....••••.•••• 9 I 

I4. 	 Die s~rs8klcD dien as mi~del vir die 
aanleer van idioma.ti8se uitdrukkings. 4 I 

t 

I 
! 

5. 	 Die spreeklE::8 clien as ;l1j.ddel on die 
taalvermo~ van die lccrline te bepaal 1 

6. 	 Die s eklos help om algemcne kennie 
ui t tP. brei.". 0 • 0 0 0 ••• 0 • CI •• G • " •• " •••• 4 I 
Die spreekles help om die leerling 
aan te moe om self feite to versa­
mel en te rangskik •••.•.•.•••.•...••• 

Die spreekles help die leerling om sy
gedagtes te rangskik •••......••...••• 

9. 	 Die spreekles help die 1eerling om sy
gedagtes behoorlik to formuleor •.•••. 

O. Die spreekles help om In l1efde vir 
die taal aan te kweek................ 

1. 	Die spreekles help om by die leerling 
belangstelling en opmerksaamheid aan 
te walrker •••••.•.•••••.•. o •••••• ~ ••• 	o 

2. Die s help om die p~rsoonlik~ 
heid van in leorling to ontwikkel •••• 

1 

3 

13 

9 

4 

-_........__......... 




16,. 

Doe1ste11in~s Bygevoeg 	 Aantal 
Eccfd,c; 

13. 	Die spre s help am dt0 1~~rlin2e 
vrymoedig te ma<..lk 9 solfifG:J.:'tr0";;';: iJ' 
hn11e to ontwikhel l'naar' r,l2 V·~0l··­
bs.righeid 
Di (? sproekle s Ip om Ciic IGo..cli L::,-.J 


\etterkundi skoonhei d t c 1rr(1r ,.l'ct:'()Y' 


15. 	Die sprceklcs help om die 18(:'r:i_i:!Cc 
,, 

':dj vcrbocltlinc t c ontwikkel •..... "' c.. 

moet or om no~uur­
on met 'n aangename 

stem to praat. c ••• til 	 0; ~ • .3............ ... 


17. Dje loorlince mOGt or om korrek 
te frassoer en e intonasie te 
[;ebruik .... 24o •••••••••••• ., •••••• ;., 0 •• ' 

18 9 	 Die loerlin6e moet leer om paslikc 
woorde en tempo to be •••" •• , ••.• 3 

19. 	Die loorlin~0 mo or om ondor­
houdcnd to se1s •••••••••••••••••• 3 

20. 	Deur spreeklesso word spraakgetrokc 
ontdek en dan kan remedi G w3rk 
{l~(; do en "'lord•. '" ................... ., .. . 2 

21. 	Deur spreek10sse moet die coho or 
van leerlince verskcrp word ••••.•• ) 2 

Totaal ••• , 115 ------------------.- -_._.__.,-- ­

j, 

uOm die aerste driG do 

van spraakond(jrrig soos vc.rmeld op bladL'lY ! '7 g tG b0­

rc:dk, moet die lecrlinbe rceds sckerc vaardichcQc 'In.. ' 
,.. 

dcr die knic he. Om '11 tanl korrek ui t tc sprc:ck 

(a.i), is dit nodig dat die lcerlinge korrek kan ar­

tikul~er en n geoefcnde oar h8t om te hoor of die 

uitspraak weI reg is; vernaamlik in die zeval van 

klinkers moet die kleinste akoestiose verski1lo waar-

Baneem kan word1 ). Duidelikheid van spraak (a.iii) 

hang af van asemdruk, artiku1asi8 en die r.:;ebruik van 

die stembande en die r8sonatore. StcmbehE::',er (a.iv) 

1. L6 Raux en Pienaar: Afrikaanse Fonetiok,~D. 



veronderste1 die beheer van uitaseming en uie regte 

gebruik van die stembande en resonatDre, sod£l,t cp In 

pas1ike toonheogte gepraat k2.TI uorc1 ,::n s;;clat E; 

toonhoogte, sterr.k1eur en intC:l1si t t C'..it:::liNi 88 kan 

word om die inhoud by die luister'~),,:tr8 -i_ngang te laSi,t 

vind en die gewenste indruk t9 

Die doelstellings (a. viii), 

veering vc....n gesprekke mE',t ouer menoe, (a. ix), dio 

hou YE"vn teesprake, (a. x), argumentasie en (a. xi)? 

die vertolking van gevoelens, verenderste1 dat e 

l~urlingo die vc~rdighede en die ritmies-melodiese 

eiensk~ppel) in spraaksituasies gebruik. So 

sal in sprekke met ouer manse grotcndeels a4ndag 

aan p~~slike inton:lsiepc.trone, stc:rnlrleur en tempo gc­

skenk moet word. Elk v~n hicrdie situusies stcl 

ander voreistes I'lJn erlingG w8-nt diA gehcor en 

di~3 do v8rskiI2 ). Om f(GV~)f to 'tertolk, 

word. Hierdio beweginBs SGI p~slik, opreg an n2­

tuurlik I:1oet weese Ditis ondonkbct:.r clatIn pcr­

soon gevoelens sal karl vbrtolk as hy goon b 

van aurd ma::.'"k nie; di t sal aan die gehoor be­

laglik voorkom. Om mot wels1ue egter in spraak­

situasies op te tree, is sekere karakt8reienskappe 

onontbeGrlik, byvoorbeeld vrymoudigheid, eerlikhcid, 

bedagsnamheid, s~mewerking, respek vir die mening van 

ander, a~nvoeling met die gehoor. As In loerling 

hom vir In tOBspr~ak moet voorb~rei, moet hy v0rder 

gegewens inseme1, In keuse danruit m~ak en die te 

rangskik soJet die inhoud en rangskikking by e docl 

v~n sy optreJe en by die ontwikk8lin5speil van die ge­

hoor sal aanpas. Dus sal hy logics moot kan dink. 

1. Pienc~ar: Die Afrikaanse Spreekta~l, 7:1.. 
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As die voorgaanQe uitoonsetting 

en bcskrywing von die doelstellings deur hoofdo bo­

gryp word, kan hulle nog baie doelstollings byvoog. 

Rullo kan in hulle skool met spra2.konderrig die ver­

werwing van llie fisieso vaardigh<::id beoog soos aSGIn­

beheer, of die korrekte gebruik van die: ritmies-me­

lodiese eienskappe soos toonhoogte, intonasiolstem­

klour, klcm, tydsduur, tempo en pouses. Di 0 l€;(:.;r­

line€ kan geleer word hOG om bewegings in spraak­

situasies te gebruik, wattor paslik is on watter nic. 

Dan moot uaar karaktereienskappe soos vrymoodigheid, 

bedaE';saamhcid, eerlikheid en same:werking by die 

lecrlinee Qangekweek word. Ton lauste moet leer-

lingo geleer word hoc om feite uit to sook, to keur 

en tE.; rangskik. 

b. Bespreking van Antwoorue. (Tabel rI. 

Elf keer is doelstellings har­

haal wat roeds in die lys onG.8r vraag IT (a) en (b)l) 

verskyn; soms is presios diesolfde wourde gebesig. 

Die hErhaling is blykbac.l.r to wyte t::.un 'n misver­

stand on daurom word die antwoordo cnd&r nr.l 

hierb02 ) nie verder bespreek nie. 

Die doolstellings wet onder 

nrs.2 tot 6 in die b'ostac.nc1o tabel genoem is, kan 

nio beskou word as doelwitto van spraakonuerrig nio. 

Die sprE::'ekles worll o.s 'n hulpmiJJ.el [lo:mgBwenu. om 

taaloefeninGo te doen, idiomatiese uitdrukkings aan 

to leer, die taalkennis vcm die lee:rlintc; te toets en 

sy algemene kennis uit to brei. Dit is deols die 

funksie van taalonderrig ma,ar ni0 van spraE'.kon,:lerrig 

nic. 

Die doclstellings wat in grocpe 
1. ~i ') n r 7 
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'7 tot 15 in bostaande tabH1 gemc1d is, kan op baie 

maniere bereik word. Spraakonclerrig egter bied g08io 

ge1eenthede en oak dio nodi beweo dt': S vi.l:" eli e 

opleiding. Die versameling van fei te ~ die rc..ngs::::ik­

king en die korrekte weergawe aR~rva~ (nro.7,8 cn 9) 

worcl deur feitlik elko onderwyser beoog, vm.nt hio:cdie 

vermo~ is nodiS vir die beantwoording 7an eksamen­

vraestelle. In die klas word gewoonlik van die leer-

ling ve=wag om hierdie soort werk skriftelik to doon 

wanneer 'n opst geskrywe of wiskundi 6 G of wcten­

skaplike probleme opgelos moet word. Die werk word 

dan deur die onderwyser aIleen nagesien en die kri­

tick word nie algemeen bekend nie. In 'n spraak­

situasie wil 'n spr hom nie bela:zlik voor sy 

maats ma;,k nie en danrom SE\,l hy baie moor tyd aan 

die insameling en rangskikking van die feite bestee 

en sal hy probeer am dit 80 duidelik moontlik to 

stela Die hoofdo is dus rog om ook mot spr3.:1.kon-
I 

derrig die dOQlw1t~c to probe~r ber~ik. 

11 l n Taal bost::u.ln 1;lJ. t 

nie uit lcttertekens nie".l) Om dU8 by die 10cr­

ling 'n lie vir sy taal (nr.lO) on In waardering 

van letterkuncJ.ie,G skoonh6id (nr.14) aan to kwc ,is 

dit nodig hy die taal mOf;t hoer on di(; we cJ.end­

heid daarvan moot besof. DiG hoofde het die wess van 

diE: taal begryp toe hulle hi8rdio dOE:ilstellings met 

spraakon,lerrig beoog het. 

As 'n kinJ aan sy ma~ts kan vertel 

wat hy sicn hot,. on as sy mao.ts hom clan danroor kan 

ui tvra, sal sy bclangstolling en opm8rksaamheicl nan­

gewakkt::lr word (nr .11) on sal sy Wao.rnellling al hOE~ 

http:bost::u.ln


Vrymoedigheiu en seIfvcrtroue 

(nr.13) moet cloelbewus by di\';; leerltnge aangE:Jkweok 

ltuasl.GSword voordat htille FiE. 1; welsl.E~::: in 

kan optree, en as h;.llle In mc:..te V81'1 SUkS88 S-.) ! Yl 

situasi0 behaal,hct, sal hul Gis ei 

aal'..kwa 8l{ • As daarteen ~ewaak word dat f; leerlingG 

nie voorbarig word nie, is hul:Le op p[:d. O:rJ \ n g6sonc~0 

persoonlikheid te ontwikkel (nr.12). Deurdat 18er­

lingG balo meer oorsproruclike v~rha18 kan vertel as 

wat hulle kan skrywe, is spraakonderrig ook In goeie 

middel om die verbeelding van lecrlingo te ontwikkel 

(nr. ) • 

Die doolstellings nrs. 16 tot 21 

kan aIleen daur spraakonderrig beroik word. Op 

geen ander manier kan leerlinge leer om natuurlik, 

beskaaf on mot In natuurlike stem to praat nie 

(nr"IS), korrektc intonasie (nro17) te gebruik, om 

pasIik0 tempo to bosig (nr.18) of urn onderhoudend to 

gesels nie (nr.19). Die verskerping van die gehoor 

(nr.21) en die heropvoedinG van spraakgesteurdes 

(nr.20) kan ook aIleen dour spraakonderrig gcskied. 

Hoofde van skole wat hierdie cloelste1lings bygevoeg 

het, het die aard van spraakonderrig Baed bceryp. 

c. Samevatting van die Bespreking oor Byvoeging 
van Doelstellings. 

Daar is 115 byvoegings gomank? 

maar 11 daarvan is net horhalin~s van wat reeds op 

die vraelyste verskyn het en word dus heeltemal buite 

rekening gelaat. Van die 104 ander byvoegings is 37, 

of 35.5 persent, (nrs .. 2 tot 6) nie toelaatbaar nie om­

dat hulle n1e doelwitte van spraakonderrig is nie; 52, 

of 50 persent, (nrs.7 tot 15) kan deur ander onderrig 
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ook bere1k word, alhoew8l spraakon·lerr1g In goeic 

rnilldel is:c;D 15, of 14.4 parsent, (nrs.16 tot 21) is 

doolwitte van spraakonderrig aIleen 

Van die 206 hoofde van skolo wat 
t 

die vrGelys beantwoord het, het 79 (38.3 persent) 

ander doelstellings bY68voe~ en hot 33 (16.1 persent) 

doelwitto beoog wat toelaatbac.r is, terwyl net 8 

(3.9 porsent) doelwitte aangogee het wat aIleen deur 

sprcakondorriG bereik kan word. 

Dus hat omtrent tWGe-d€:rdes v;::m 

die hoofde nics bes8f dat die lys yen doelstellinf;s op 

e vr&elys nie vollcdig is nie. Vo.n die &ndur doel­

witte wat bygGVOGt?; is, is mGcr as In derde nio toe­

laatbaar nio; aIleen 16 pcrsent van die hoofde kon 

toelactbdre doolstellings ac.n die hcmd doen. 

Van die 'werk wat allu:ll deur 

spraakonderrig godoen lean word, is hoofdG nOB onkun­

dig :/ant aIleen 14-.4- pcrsent van die doelstellings 

kan not deur spraakonderrig bureik word; 3.9 psrsent 

van dh'l hoofdc het aIleen sulkc doelstellings aan die 

hand gedoen. Dit is opvallend Jat geen ~8n van die 

hoof\le melding van c.semhaling, artikulasie, pouserin~:, 

toonhoogte, stemkleur, klem of tydsduur GGm~ak het 

nie. Net een hoof het melding van tempo gem~ak. 

Die lecrpLln vir Afrikaans 

(huistaal) is blykbaar nie goed bugryp nie, want 0.1­

hoewel die woordc "inton::lsie en frasering" so dik"Yels 

verskynl), hGt net tWee hoofde (ongeveer 1 persent) 

clir:! ui tdrukking eebesig. 

Die antwoorde op hierdic deel van 

vraa~ If bGvcsti~ ~us Jiegevolgtrekking aan die ond 
1. S~en bI::lclsy fj ( • 



van die bespreking van clio antwoorde op dia cerste 

deel van vraag n l ), naamlik ch'tt die 

hoofde neg niE: die a~trd of docl van spraakomiorrig 

goed begryp nio. Uit die antwoorJe op hicrdie deel 

wil dit voorkom asof die lecrplnn nio VG&l g~docn 

het om onderwysers In boter begrip daarvan to goo 

Die indruk word verkry dnt baie 

hoofdc die balangrikheid van spraak besef en dat 

hulls leiding sal vGrwolkom. 

5. DC?5il met Sl!raako~derrig in Elke Standerd. 

a. Samev~tting van Antwoorde. 

Hoafde is in vr~ag gcvra am 

aan tE; dui welko doelstellings in clko klE~s beoog 

word. Tabel ! toon die verspreiding aan. Die 

doelstellings onder 'C hierbo bygcvoeg is nic in 

die TabGl opt;cnocm nio, want daaron(lE:r is goon doel­

stellin; wat Jeur 'n voldoende aantal skola eokies 

is nie; elke doelstclling is deur gemiddold 5 skola 

bygcvoeg tQrwyl elko doolstellinB op die lys van 

vraag ll,(a) on (b) dour gemidJeld l4V skole eekies 

is. As die bygevocgJo doclstellincs dus ock in die 

tabel opgencom worll, sal 'n vl;;'lrkGerJo indruk verkry 

word. 

VC:'Etluideliking van Tabel X. 

Die doolst&llincs word ~~ngodui 

deur die nommer wat in llie vra81ys llo.araan geGoo is2 ) 

dus is a. i. "clie korrokte ui tspraak van die mocdor­

taal ll 
• 

I. Sien blcJsy 181 . 
2. Sicn blL~dsy 177. 



TABEL X 


STAN1JZRDS 'liAARIN DOELSTELLINGS BEOOG WORD • 


. '.Aanta:i skoler-~·~ ------ ------~ ~DoeIstellin~s. -.--._ 

· tandGrdsf . :I waarin klas-r- a.i i'a.ii-.-__ la.iil a.i___/...,___ -~-.----.., -	+­ v;... F),:v :a.vii ~a.vii: a"viiil a.ix; a.XI'a.Xi !a .. xilib.i'O.fi


I 't 
s.;:; lS! 	 i \ i : I I ; I I 


b~id __I_J.~_.__~~_6_5____ . 9~.1 32:1!83~5 i :5_: 2 J63.~~..:..~! lO.3[ _18.2! .6\1.217.9! .6! 1.2 18.21 

f.rf, '_~_:~~~_~I: ___.l~~_=+' 93. 3f9. 4- !. 90 ~ 3~.~:~).2.1-:.q. 1~31 -=-.4~ 2;,' ·6 l 1.2! 8 ~ 51 • 61 1.;2 18.2 1 


t:__ ~__!_-t_.__~65 _ _561.8!95.7J~~:5 t~~l__--.:~.;. 24 .. 81 J,3~.9 L 1.2 3. 6 11'1.5{ 6.1 6.5 18~2 i 


~ 	 t:~.- IT-L_. __l:71 _ ,~J..:..~~O \93.0J 66., r !E3:0 1:>7 •.~~_}8. 9 i J.2, 4.7112 •91 9.9 18.1118 •7_: 

rt·!~._~__ 1 _____. ___.+_80.5 j81.81 90..0 f7~~r:.:';7:..~ 51.21 ~A.5.L 4.7 !12. 41 18 •8 15. 9 32.912::_~ 
f~~~ IV f- l62-..._.L!..':..81 81.7 i88.2_1.7:-:.~ ~B9. 31 79 •91 59. 8i 54.4117. 8 !2 4• 3! 34-.3! 33. 7 4-6. 21 23 •7 J 
r-:.'--~-+--.,,::- 62 -J 82.1 i84-.0 i84.0 I79 .~ 188.9 L75, 4- i 72. 8!63.6! 29.0 147 •5156.21 52.5 56.2 126 . ~j 
ph}. VI 	 . 6 I 84.9l84r9185 .. 7 i 76.t:. !86~5!8C .. 21 71.4 :j 62.7 ~-5.2!56.3iI55.61 58.7 5~.4!2046 I 

• I ! iI, • .L j' I 
t~:--·--·~--- ; I -r--:-t-----:, i '.1 h ~-r--I 
~~~_ VII_.L __~ I 93.~93.0197.2..~"4!90~~_~1;).O~ 74.41 72.1 51.2,58,,1151.2 53.5 :>1~~IJ.l.,6 I 

rtu .VII~_+___~3 1.-'::'0.7! 93.0! 95.3! 81.4 \90.7 :81. 4! 81.'~! 76.7! 65. 1 172 •1 i62.8 72.1 44.2 1l'1 
E-~~~. IX 	 ~ 29 i 86.2}86.2186,,2 i 72.4!89. 6 i 82 •8 ! 79 .. 31 75.91 86.21 86 • 2 j69,,01 75.9 37.9 6.9 

td. X 29 86 .. 2!86 .. 2 	 79. 72.4 86.21 86 • 2 69. 0! 82,,8134.51 6.9/ 
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Die tabel.moet soos volg gc10es 

word:­

a .. i a.ii a.iii ens. 

Grc..aJ I 165 95.1 32.1 83.6 

Daar is 165 skolc met graad I 

klassG en daarvan beoog 95.1 porsent doelstelling 

a.1, dit is korrektc u1tspraak, in Jaardic klas, 

32.1 persent beoog a.ii en 83.6 porsent a.iii ens. 

(Sien tabe1 X). 

b. Bespreking v~n Antwoorde. 

In die besprokin6 wat volg, word 

uit die doelstellings soos in die vraclys aangegee, 
, 

di~ gekies wat in daardie besondcrc klns beoog be­

hoort te word. Die doolstellings wat beoog behcort 

te word, word ~ers gagee en uaurnn word die antwoorue 

van dio hoofde bespreck. DiE:, do€:lstcllings wat nie 

van spraakonderrie is nie~)word nie be­

spreck nie. 

Gradoklassc. 

doelstc 

Die ~inders moet leer om hul 

moedc!rtaal korrck ui t te spreek (a. i). As hulle op 

skool kom, praat hullc reeds vir In j~ar of vier, vyf 

en daarom moot hul uitspraak so gou moontlik ooreen­

kom met die stflndaarduitspraak, anders word die af­

wykende ui tsprc1.::1k dour herhalint?: ingeworto1. Dit is 

ook nodig om die lccrlinge oofening8 to laat cloen met 

die doel om c1uic1elikhcid (a.iii) on behccr oor hul 

stem tb verkry (a.iv).. Hierdic hoedanighede is t8n 

dele afhanklik van vaard1ghede soos aS8mhuling, ge­

bruik van stembande cn resonatore, en artikulasie ­
I. Sicn-bludsy 179. 



vaardighede wat die leorlinge verworf hf,t toe hulle 

b praat het. As die sprank van die kind Emige 

van hierdie h08danighcdo mis, noct Jic spraak so g0U 

m00ntlik aandag geniet, 'aant di t word al moeiliker 

om In gewoonte af to leer hoa oucr die kind word • 
.... 

Di8 vortolking van die primere 

gevoelens (a.xi) is vir kinclers van hiEJrJie lccftyd 

heeltemal moontlik en as die kindors enice sukses 

met voordrag wil bohaal, sal hulle moet leer hOG om 

'n gevoel to vertolk deur gebruik to maak van into­

nasie-patrone, klem, tempo en stemkleur. 

Logiese dcnkc (a.xii) is nic 

moontlik vir kindors op hierdie ontwikkclingspcil 

nie, maar hulle kan dinkl ) en hulle dcnkc kan ont­

wikkel word as In vooroef0ning vir logies'e denke • 
.... 

Die kE.nmcrk vt:'vn die t10nke is Jie ,~sien, blootle. of 

vat van rel:1Sies" 2 ) tussen begrippe, on hiGruie 

dankc kan bevor,lar word dour dio beskrywing van die 

gemeenskaplike eienskappe van In groot aantal voor­

werpe 3 ). 

Wannccr die kind skooltoe kom, 

word hy in In c;oorganisoc;rde samelewing opgeneem. 

Hy het by diG huis met sy oucrs, m(;t sy broers of 

susters en met Jie bodiendes gepraut, maar nou moet 

hy oak mot die ondorwyscrs en die hoof van e skoal 

pra,:..t. Om goed te kan vorcler, moet hy hom so gou 

moontlik wanpas en tuisvoal. Dit sal veal tot die 

aanpassing bydra, as hy scker is hoe om met die 

vreemJe monse om hom te praQt (a.viii). In van 

mBnso te raat. 
pJ.rJ.8S€; op­

2. 
3. Montal Development of 



Byna al die hoofd~ (95.1pcrsent)1) 

h6t besef dnt nits:)ra,'1k (a.i) i::. graad I aandag moet 

ontvang en die meeste (83.6 persent) het ook die be­

langl'H:h;:;id van duidelikheid in spraak beset (a. iii). 

In te mj.n skola (cngev8()r een-·d erde) word kinders ge­

lee~ om hul stem behoorlik te b8heer (a.iv). AIleen 

agt perscnt vaL. diE, hoo e wi1 die vertolking van ge­

voelens (a. xi) in grascl I lu;:~t onderrig, maar dit· is 

nic duidelik hoc voordrag in die oorblywendo 92 per-

sent v~n die skola onderrig word nie. Dit is moont­

lik dat die hoofde spraak en voordrag as twae aparte 

afdelings van die mondelinge taaluiting beskou. 

Minder as een-vyfde v~n die hoofde beskou dit nood­

saaklik om die kinders to leer hoe om met ouer mense 

en hul mecrderes te praat (a.viii)o Die kinders 

praat gGwoonlik mc,,:t hul cia 0~c18r'ilyseres soos hulle 

met hul cie m08d~r praat, ma~r hulle kom in aanraking 

met die under onderwysers en ook met die hoof. Die 

kinders sal baie meer op hul gemak voel as hulle west 
,., 

wat hulle moet deem en se wanneer hu11e met Meneer" n 

praat. Aan <lie under \"lerk v'!Ord min gedoen en di t is 

ook nic nodig nie. Denke kon b(:voruer word, maar 

hoofde kan niG kwalik geneem word as hulle dit nie 

meld nie want die d081stelline lui "om 106ies te 

dink" (a.xii) en hicraan kan niks op hi~rdie tydstip 

gedoen word nie. 

In die meestc sl1:01e is die werk 

van graad I en graad II dieselfde, behalwe d£i.t In 

paar minc1er 81::010 2.1.nd:l£f 8,an ui.tspraak (a.i) bGstec; 

die hoofle is saker die m8~ing tOEgedaan dat a116s 



verkeerde ui tspraak af te lee,r en die; recto L~an to 

leer, neem langer. Mocr skolc bestuc a~njag aan 

duiJulikheid (a.iii). Die pursenta.sic hoofde wat op 

stcmbpheer (a.iv) en t;Gsprekke m(:::t ouer menso (a.viii) 

het, is holir as in brand I mC:"8.r is noz hoclt(;ITlc;.l tE) 

l~:::1g; eli8 pcrsent':..siG bohoort 100 to wccs, mG~Qr eli t 

is ID,;.u.r 43 en 24 r8spcktiGw(~lik. Vcrtolking van Ce­

vosl€'ms (a,xi) worJ. 00}( nog in to min skolo (8 pcrscnt) 

ondGrrig. 

St';:mllords I on IT. 

In hi0rdic klas8~ m08t diG work 

van die &rcdc voortBcsit worJ. 

bGstOG 'Nord aan korrel'>:t(, ui tspraak, cluidclikhcid, 

stGmbeheer, die v8rtolking van gevoclens, die voer 

van gcsprekke on die ontwikkeling v~n Jie dcnke. 

Godurcnde hicrdie tydpcrk ontst_~an J~c3.r dikwcls 'n 

, ,strycry" by kinclcrs en Ji t 'Nord [,(;'!wonlik (lour 

ondcr1ivysers ondordruk. Die kindcrs moet egtcr aan­

gemoe;dig word om elkcen sy st·~ndpunt so duidclik 

moontlik tc stel on dan uit to vind prosies op watt0r 

punte hulle verskil. Op Jie manior word voorberei­

d(;nde wcrk vir argumontasio (a.x) ~cdocm. 

In die skolo wor] in hicrJio 

klasso diE... wark v[m llie gro.lle voortr::,csit; ui tsprallk 

(a.i) en duidclikheid (a.iii) Gcniot n0~ steeds aan­

dag. Daarcntccn hot ~ie aantul skolc waarin Juiue­

likhcid ten docl gestel is, vGrmccrdcr. TWGe-dorcles 

van die hoofcle lo.at ook stombE':hcer (a. i v) cloclbGWUS 

ondcrrig. Die aantal skolG waarin di6 work g0Joen 
,

word, is dus byna tWG8 kocr sovcel soos die V1at die 

werk in craclCl I 3.c.:mgepc.k het. Di8 perscntasie is 

egter nog hl';(;l tems.l t8 laag, w[mt al diG IGc;:rling8 



bohoort hicrdie oGfening8 to kry. Dit is opvallcnd 

dat nog net in 	een-derde van die skale die kindcrs 

geloor word hOG om m~t ouer mense (a.viii) te praat 

en not in ongevoer aon-agste van Jie skole genict 

vertolking van 	gevoelens (a.xi) aanJag. Die IdE.r­

linge het die onderrig nodig [~S hulle gelukkig op 

skool moet wo(::s 0n as hulle moet voordra. Een­
,. 

tic,mrfe van die hoofde wil he (lat die; lccrlinge g8lccr 

moet word om logies t8 dink, maar die leorlingc is 

nog niG daarvoor ryp nio; Ji8 kindcrs kan geleer 

word om to dink mt-;,ar nio om. lOt3ie::s to dink nic. 

Geeneen van die betrokko hoafele hf)t dio wooru. "Loeies" 

in hierdie klass8 wegCGldat nic. Sommige hCJofde 

(4.7 	persent) wil die kinclcrs leer art:;unlcmtoor (a.x). 

Voorbercidendc ocfeninge sal baie waardcvol wees, 

maar c..an dio eintlike argumcnt:.sie sal Jie lecrlinge 

nie ken deelnecm nie. 

Stanc1E:rd 	nr. 
Na~at vier jaar ~an die onderrib 

van korrektc uitspr8..ak (a.i), duidclikhoid (a.iii) 

•.,;n stGmbehecr (a.iv) bostGe is, behoort (1a!c:.r nie 

mecr leerlingo te woes wat :::1f~"/ykin6s toon nic. In­

diEm claar sulke leerlincc is, moet hulle na 'n spraak­

terapout verwys word. Godurende aIle mondelinbG werk 

sal steeds op uitspraak, duidulikhcid en stcmbeheer 

gelet word en slorJi,sl; spro..::lk sal nooit t08eE:la2.t 

word nie, hoev/(,l di c: norrnc.lo kind nic onderri2" nodig 
,. 

sal he om dio h08danighcdc tG verkry nie. Dit sal 

oak nio mGer nodi~ W6CS am kinders tu leer om met 

ouor mense, m~erderest 8clykes on minderes tc pra~t 

nie (a. viii), mc~ar ondcrvvysers sal nag gelconthede 

skep souat loerlingo sulke Gesprekkc kan vocr. 
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Lccr11ngc L1C.:.:.t (;cnvoudige oete­

ninc;e kry in lo.:;icsc dcn1{c (a.xii). Van (li8 le:cr­

lingo word vorwar:; ora bri e'N8 tE., skrywG 9 en eli 0 rang­

skikking van stof llus ook in dit; s:praaklcssc. bc­

hdnJol word; die oefcning sal di8n us In voorberci­

din::.: vir die bou V,;Ul t00spr8.ke. Leerlint8 moet aan­

G8L1oGdif, -Norll om tG stry (a,x)) om hul [itc,nJpunt8 

Jui 1ik t~ stcl so hul presios k::m uitvind ws,arom 

hulL: verskil on waar hulle sa;'..msteLl. Hull(; moet 

IGor Oill hul versle! kalm uitccn to sit fin om en 

0ovoel teen die andor pcrsGon t~ kocster nie. Vi..:rlter 

mOGt aan hulle verc;'uidclik word llat hulle nio oor In 

erkcnulZ- fei t kan stry nie; da:,.r moe t not ondersock 

inBostol word om uit to vind wat (; foit is. Die 

lscrlinge moet noC, 180r word om mGor sam0,gi:.")steld,e 

cevoolons to vcrtolk. Die work wor2 voortgcsit, want 

alho0~cl ji8 lccrlinJc die intonasicpatrono re0ds goed 

I10ct k:::m bchoGrs, I:i,-_.t hulle ni::: gcvocl(ms probce:r 

vertolk vmt hull" nic: self ond.crvinJ het ni(;;. Indicn 

eli t doem vWT',1,,,n so In vurtolking tot onoprc:gthciL1 

en hui lary lei. Die on(~crrig in (he v,:;rtvlking v::.n 

govcolens sal dus oor In hele ~l jarc versprei 

mOGtNcrJ. 

l'!at weI in diG skolo 

soos ui t die c:mtwoor,lc: blyk, is dat·.lc:n die oor[;rote 

mt:,crc1crhcid lcerlil1~:c ondorri!.:.~ in korrckto ui tsprc.. ,ik 

(a.i) on Juidolikhcid (a.iii) 0 word. Die pcr­

sonk:.sit: skol(: is 86.5 on 90.0 ondorskic;idelik. As 

IGcrlin2,e noc Jic cnc1crrig nodit? hot, 11lOct di t deur In 

spra3ktcrapcut e word en nio dour In ~~won6 onclor­

wyser nio. Moor hoafels lant ook dio kin,lers in 

Standorcl '111 ondcrrig hoe am hul st(;m tt.i b(;)hGcr un 
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hierdie stadium afe~handel Gewocs het. LeerlinG': 

in standard TIT moet nie veGI nuuts (:),anluc.r ni(;, 

maar hulle mo(;:(:; baie ot-)foning kry om clio o,angolEH:lrde 

in informele spra~ksituasies to gebruik. Dil. aange­

lcerde hoedanigh8de mOGt op hierdie stadium In inte­

graIn deel van die spraakgcwoontes van die leorling 

word. 

AIleen nOG in 19 porsent van die 

skala wor] die leerlin0e Eelecr om govoelcns te ver­

tolk. Die ander viur-vyfdos van die hoofde is dus 

blykbaar tevrcdc as die leerlingG di8 beleerde 8edig­
A 

gies net "opse". To min hoofde (16 persent) beoog 

die cntwikkeling van dio logicse denkc (a.xii) in 

hierdie klas, terwyl to voal (12.4 persent) die kin­

clors wil leer om te argumcnteer; 10e;iesG ilenke moet 

argumentasie voorafgaan. Argumcntasie kan nog 'n 

jaar uitgestcl word, maar voorbereiclings-oefeninge 

sal van waardo wees. 

Standerds IV on V. 
Die leerlinge nnder nou die einde 

van hul laerskoolloopbaan en daarom is hulle by hul 

maats die leiors van dio skool. Hulle moet geleGr 

word am toesprakies te hou (a.ix). Dit sal die go­

lccntheid verskaf om die aangoleerde hoedanighede 

soos uitspraak, duidolikhoid en stembeheer te gebruik 

om die gehoor te belnvloed. Miskien sal die leer-

lingo onJerriG moet word om duidelikheid in die skool­

saal en nie net in die klaskamer te verkry nie; die 
A 

tempo sal ook a~ndag nodig he. As die leerling g8­

durendo die eersto laerskooljare goud onderle
A 

was, 

sou di,,) toepassing van (lie aangeleerue vaardi'ghede in 

hierdie klasse nie veel tyd vere nie. Die kinders 



mense to voer. As vcrteenwooraigors van die leer­

linge kan hullo die hoof oor sakies spreek. 

Di~ vcrtolking van govoelens sal 

nog onderrig word, want diG gcvoelslcwe van Jie kin­

clers vordiep al meer cn moor. Lociesc denke (a.xii) 

moet doolbowus ontwikkol word, want die lecrlinge 

moet dio stof logi~s kan ran&skik as In opstcl go­

skryv'lG, In toespr8.ak g8hou of as cksamcn-vraestelle 

beantwoord m00t word. Leerlinge moet ~olecr word 

hoe am to argumc:ntocr (a.x) cn kalm to bly alhocwel 

In ander p8rsoon van hom vcrskil en sy standpunt 

kritiseer. Die arsuIDentnsie moot in In atmosfcer 

van samewerking plnusvinu soos g8durende In beraau­

slaging en nie in Qic gees wat te dikwols dour In 

debat GCSk8P word nie. Wcrklikc probleme, soos di~ 

in vorband met hul skoal, moet dour die lecrlinge be­

spreek wortl. Da8.r moet die leerline;e saamwerk om In 

oplossin2 to vind; dit is Jie gewenste situasie vir 

In argumentasie. 

Die werk in die skola bly vcr 

agter die lecrplan soos hicrbo aangedui. M8er as 
,. 

80 persent van die hooftle wil hE. Qat clandag nog aan 

uitspraak en duidolikhoid (a.i cn iii) bestee moet 

wortl. Ook in byna 80 pcrsent vu.n dif; skola word 

nog steeds oefcning-a in stembehecr geg0o. Dit is 

In verkwisting van tyd om aan di8 vcrkryging van 

hiordie hoodanighede sewe jaar to bostee. E8rs in 

hiGrdie klasso word ernstig d8.araan godink om kinders 

te leer om met ouer m&nse te praat (a.viii). Di& 

work mocs alrceds afgohandel gewees het cn tog word 

dit in 63 pcrsent van die standerd V klasso godoen. 

VortolkinB van govoelons (a.xi) word net in 56.2 per­

,-, ; rl' 
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staande die foit dot dit in die loerplan vir hitrdie 

klas voorgcskryf is. Oak word in dio leerplan Jie 

hou van toesprakE:; vir hi6rclie 1~::la880 voorgeskryf, 

maar ilie work worcl in nbt 29.0 persc:mt van die 

standerd Vklnsso gedoen, niota a8.r.do die lcer­

linec nou vir die w0rk ryp js Die persc.ntasie 

skole waarin die l(;crlinge in stan~lGr(l V geleer 

word om tc iJ.rGUillcntoor (a.x)1 het olik gestyg on 
11stann baie hoar as die persentasie wat ICt;rlinge I(H)r 

om toesprakc to hou (a.ix). Dit is op hierdie tyd­

stip buie belangriker dat die leerlingc moet kan 

praat as dat hulle moot kan argumcntcer. Ook is 

daar hceltemal to min hoofdo (52.5 pGrscnt) wat 

leerlingc ap hierdie loeftyd wil lant oplei om logiCS 

to dink (a.xii), alhoewel baio or.:.,1c;r 1I1Tyscrs van die 

lecrlinge ver-!lag dut hulle foi to 10[;i8s moet kan 

rangskik, miskion omd2,t die ui tdrulcking " logiese 

denke", nie goed b8gryp word niE.. 

In die hoogsto kl~s van die 

laerskool, waar le8rling~ aangemoouig moot word om 

selfstanl.1ie op to tree, is die me:est8 onJerwysl,rs 

dus noe bosig mot die nanleer van vaardighede. Dit 

word dC:JUr die persentasiE:s bewys waar in 82.1perscmt 

aandag a~:n ui tspraak b0stee word, terwyl net in 29 

persent lcerlinec geleer word om toesprako te hou. 

Standerd n. 
Die leerlinge staan aan die be­

gin van hul loopbaan aan die midilelbarc skool en 

hulle sal hulle by die nuwe skool moet aanpas. 

Hulle tree oo~ die tydperk van adolcssensie binne 

wannccr claar onder anc1cro vGranderinge: in diG stem 

plaasvind. DiD onclcrwyser sal weer aan uitspraak 



dag moet skenk. Ook moet l08rlinge in die ge­

leentheid gostel word om gesprekko met ouer mense 

en andere (a_viii) to voer, maar as dio werk doel­

treffend in die laerskool godoen is, sal hier nie 

veel ondf-3rrig nodig WGCS nie', bor:qlwe vir die aan­

kweek vc.:.n vrymoe ghcd1, (Vat by die aclolessr.mt op 

hiordie stadium gowoonlik on:Lbreck, Die vertolking 

van gevoelens (a~xi) worcl in hierdie klas voort 

sito Omdat dio leerlinge meer teruggetrokke is, 

moet die oefeninge gE;durende die afrigting van 

praatkore of tydens die opvoering van toneelstuk­

kies plaasvind. Oefening in logiese danke (a.ix), 

word vcrkry terwyl die toesprakies voorberei word 

(a.ix) on daarom moot elke leerling in die geleent­

hei(l gestel word om 'n tOGsprakic in d1.0 klas te hou. 

Leerlinee moot nou doelbeww.3 g81ccr word om te argu­

menteer (a.x), Hulle moot hulle standpunt duidelik 

en kalm kan stel en aan andere bedaard kan verduide­

lik waarom hulle verskil. DiE: ocfening moet in 'n 

gees van samewerking plaasvincl soos gedurende 'n be­

raadslaging waarin almal wat daaraan deelneem, werk­

lik na n oplossing van die probleem soek. Die 

leerlinge moet nog nie aan n debat deelneem nie. 

In die oorgrote meerderheid 

van die skole word weer aandag aan uitspraak (a.i), 

duidelikheid (a.iii) en stembeheer (a.iv) bestee. 

Aangesien die stemlippe van die seuns gE:durende 

hierdie periode vinnig verleng, is dit nodig dat 

die vaardighede wat nodig is om diccienskappe te 

verkry, onder die veranderde omstandighede verwerf 

woru. Dit behoort egter 0 nodig te wees om 

kinders te leer hoe om mot ouer mense ens.,(a.viii) 

te praat nio, on tog booog 62.7 persent hoofde dit 
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nog in hierdie klas. Die belc.nGrikste werk in hier­

die klas behoort tG weE::S om e;Gleenthed8 te skop om 

diG vaardighede wat diE: leerling verworf het, in 

spraaksituasies t8 kan g8bruik. In die praktyk eg­

tor word die hou V3.n t08spreJce (a.ix), arguT'1entasie 

(a.x), die vertolking van gevoclens (a.xi) en logiese 

denke (a. xii ) in net ongeVE:er die helfte v~=m die 

skole beoefen, hocwel dit diE: werk van aIle skola is. 

Dit is opvallcnc1 dat CLi() hou van t08sprake, die hou 

van debatte en die vertolking van gevoolens deur die 

gebruik van intonasicpatrone vir hierdie klas in die 

leerplan voorgeskryf is en tog word die werk net in 

45.2, 56.3 en 55.6 persont van dio skola respektie­

welik gedoen. 

Standerds VIr en VIIf. 

Baie loorlinge scI dio skool ge­

durende hierdie tydpcrk verlaat, en daarom moet die 

onderrig VLln spraak afgE::rond vlOrc1. Doelbevruste 

onJerrig in korrekte uitspraak (a.i), duidelikhoid 

(a.iii), stemboh<:Jer (a.iv) en die gebruik van clie 

spraakeiGnskappc om gevoelens te vortolk (a.xi), be­

hoart nie meer nodig te wecs nie. 'n Enkelc leer-

ling sal miskicn nog 'n bietjie moeilikheid met een 

of ander van dio bostaande onJervind, maar dan sal hy 

aIleen Jaarin oefening kry. 

Die oorgrote me€:rderheid van die 

leerlingo sal in spraaksituasies kan optree en die 

verwerfde vaardighedo kan gcbruik om hul doel to be­

reik. Die leorling sal dan oefening kry in dio hou 

van toesprake (a.ix) en in arbuIDs'ntasie (a.x) godu­

rende In Job~t~ souat sy ~aats, die lcde van die an­

der span, hom 0D die Bwakh~de VUL sy redenasie kan 



wys. Beoordeling van In del~t mOGt licfs deur be­

voecJe booordolc..ars [t; ed, S(;i:Lr:t so min wanpr3.ktyke 

moontlik kan insluip. Die E~anno moet mekaar as 

mudewerkers beskou en nle s teenstanders nie. 

Deur boide argumentasie en die hou van toesprakc 

kan logicse denke (a.xiii) b0vorder word. 

In die skcle cgtcr word nog tyd 
,. 

bcstee aan die ondcrrig van dio elomontere vaardig­

hede. Uitspraak, duiJelikhc:id en stembc;hecr, ...vat nie 

maer aandag bahcort te ontvang nio, word in 90.7, 

95.3 en 81.4 pcrsont respoktiewelik van die standard 

VIII klasso onderrig. Ook vind onderwysers van 

drie-k',vart vr:cn hicrclic klass(;) eli t nodig om dio kin­

dars to leor hoo om met ouer mense te praat (a.viii), 

nieteenstaande dio 

stens nega jaar op skool is. Die vGrtolking van 

gevoolons (a.xi) word in 62.8 porsont van standerd 

VIII klasse onderrie. Dit behoort nic nodig te 

woes om le8rlinge to leer hoe am to vertolk nia, 

ma~r hulle moot goloonthcid kry om eevoclens te ver­

tolk in voordrag, hardoplees en praat. Dit sal nie 

nodig weos om di~ Grlingc to wys hoe om intonasio­

patrone, toonhoogte-aanslag, tempo, pauses on inten­

siteit tc gebruik om In gevocl te vertolk nia maar 

die leerling moet dio kennis gebruik. 

Baie van dio standard VII en 

VIII lecrlinge verlaat skool en tog word 'n groot 

gedeelte van hullo nio geleer om selfstanuig op te 

tree nie; hulle word nie geleer om voor In gehoor to 

praat of om hul standpunt to verdedignie. Die hou 

van t06sprakc (a.ix) en argumentasie(a.x) word net 

in 65.1 en 72.1 perscnt respektiowelik van die stan­



kwart van die kinders in hierd::8 klasse geleer word 

hoe om logies te dink. Te veel tyd word nog aan 

die verwer'Ning van vaardighc'te bestee; die werk moes 

Dit is onrus­

barond dat leerline0 wat al jnrL Tn tweedc taal 

praat 9n W8,GrVan somrrtige rE.;ods In der'dG taal leer, 

nog nie op hierdie leef~yd bul mOC~Gr~aal korrek 

kan uitspreek nie. 

Stcm.derds IT SE X. 

Leerljnge in hierdie klasse sal 

die vaardigheid in spraaksituasies Kan gebruik en 

die spraakeienskappe ksn aanwend om hul doel te be­

ruik. Hullo B8.1 dus hoofsac.l;.:lik tCE',.sprake hou 

(a.ix), arvtmenteer (a.x) en spra3k ~3 in vertolkende 

mic1dol gc:bruik ~ hiercli8 oe:feEir..g0 8&1 hulself ook 

dwing om logios te (l.i:nko 

Dat 86 pc:rsent hoofdG in stan­

elGrds ~i r.m. X nog aandag aun lA.i tsp:r:'2,ak en duidelik­

heid moet b8stee~ kan nie v8r~laar word nie. In 

72 porsen+, v::;"n di e skole ::'10Cl; ook tya Rigestao.n 

word vir sterr:.behee::c' en om l(;E~rlinge tc; leer om met 

ouer mense, fleerderes, gelyk€s en minderos te praat; 

die leerline:G in 69 pcrs0nt van die standerd X klas­

se moet geleer word o~ gevoelens to vertolk. Al die 

werk word met leerlinge gedoen wat reeds tien of elf 

jaar op skool is. 

Die lebrlinge in standerd X 

word nie in 0..1 die skole (net in 86.2 persent) toe­

gelaat om selfstandig op tc tree in die hou van toe­

sprak8 10m ar€:s1.1fficnt2.si El ni 0, on j.r.. nag minder skale 

(82~e p0rscnt) word di~ iC8rlinge Q&~gemoedig am 10­

DiG VG~sKiJ VRrr 304 perscnt kan nie 

http:ar�:s1.1fficnt2.si


verklaar word nie aangesien logiese denke by die hou 

van toesprake ot in an;Unlcntsrtng wei. 'n vereiste is. 

Di t wil voorkom asaf X:.oofJ.; cUe '.litdrttkking "logiese 

donke" nie goed vorstaar. Ilie. 

3. Beskouing oot' Elke Doelste11in,g Afsonderlik. 

In die voorafgaande bespreking 

is die werk van elk0 standard behandel, maar dit is 

ook nodig dat elke doelstelling afsonder1ik naGe­

gaan sal word om ttl siGn hoeveel tyd daaraan in die 

skola bestae word. Hieronder word ook woer net die 

doelste11ings van spraakonderrig behandel. Doel­

stallings a.ii, v, vi, vii, b.i en b.iil~ord dus 

nie bespreek nie. 

a.i Korrekte Uitspraak van die Moedertaal. 

In 95.1 persent2 ) van die graad ! 

klasse word aandag aan uitspraak bestee; die persen­

tasie daal geleidelik tot 82.1 van die standerd ! 
klasse, styg Jan weer tot 93 van die standerd VIr 

klasse waarna dit weer daal tot 86.2 van die standerd 

~ klnsse. 

Om tB verklaar waarom uitspraak 

in standerd VI! klasse noodsaakliker word as in 

standerd Vis die antwoorde van die skole verder 

ontlced en die bevinding is in tabel IT saamgevat.
1. ~hen bladsy 179. 

2~ ;"Die: persentasies word g(:;)vind in tabel X. 
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TAB E L n. 

-~-"'-'---""" . 
1?0r~untasie skole wat uit-Klas Skool 

9p~aak'wil verbeter. 

r 82.1Laerskoletu V 
• I 

LaerskoleStd. VI 82.9 
~td. VII Groop II skola 84.6," 

Groep III skole 90.3
,," 

Std. VI 

IStd. VII AIle skola 84.9 
I 

! 
VII Groep II an III jfStct. 

skole , 93.0 
I 
!Std.VIII -ditt')-
I 

90.7 
! 
i 

, 
, 

Std. IXl -di tto·- 86 .. 2
1 

Std. X~ -uitto .. 86.2I------________._,____________~ 

Ui t d.i~~ tabel wil di t voorkom of 

die lacrskole oor die algemeen tevrede met die uit­

spraak van die leurlinge in standerd V is, want in 
• 

ongeveer dieselfde persentasie van standerd vr klas­

se aan laerskole word korrekte uitspraak onderrig. 

Roofue van groep II skole, dit is laerskole met mid­
nie 

delbare afdelings, is egter~tevrede met die uitspraak 

in standerd VI nie en blykbuar ook nie die hoofde van 

groep III skole (hogrskole) nie, want die persentasie 

van standerd YI klasse waarin korrekte uitspraak on­

derrig word, styg tot 84.6 en 90.3 respektiewelik. 

Die persentasie van standerd Xklasse waarin die werk 

gedoen word, is 4 ho~r as die standerd VklassG • 
. -

II ..

Een hoof van In hoerskool verklaar hierdie ver­

skynsel soos volg: "die praatles leer laerskool 



in 	prakt.yk) •••.• "l). Dit son ()nbillik woes om die 

laGY'skolo 8.1 die skuld to laat rlt'[",~ Vlant vir die 

toe stand kan dual' ~l:i."'1(; :Y.'c6()s W,:'GS ~_. 

(1) 	Omant dnar geon besonderhede in die 
leerpl::m aangegee word nie, is di t 
moontlik dat dio eise van die ho~r­
en laerskole verskil. Die een tipe 
skool weet miskien ook nie wat in die 

ander een gedoen of verlang word nic. 

(2) 	Swak uitspraak in standerd vr aan In 

ho~rskool is miskien toe te skrywe 
aan wanaanpassing by die nuwe SkO?12) 

(3) 	Die meeste van die standerd Vi leer­
linge tree ook die tydperk van ado­
lessensie in, en gedurende die tyd­
perk kom daar groot veranderings in 
die stem; die fisiese veranderings 
kan miskien die oorsaak van swak uit ­
spraak weeSt 

Die 	twecdo vraag wat ontstaan, 

is 	of dit noc1ig is om korrekte uitsDraak vir twaalf 

jaar, dit wil se vQnaf graad I tot standerd I , aan 

leerlinge te onderrig. .Snige leerling wat ernstige 

spraakafwykings hot moet so gou moontlik, nog gcdu­

rende die graad I jaar, na In spraakterapeut vorwys 

word. In dio Afrikaanse spreektaal is daar ongeveer 

56 	spraakklanke 3 )en daarvan sal die meeste kinc1ers 

die 	oorgrote meerderheid korrek uitspreek as hulle 

die 	eerste keer skool t00 kom. 'Nat die normale 

kind dus moet aanleer, is die korrekte artikulasie 

van 	sommice klanke en die korrekte uitspraak van In 

reeks klanke waarmee die kind moeilikheic1 ondervind. 
1. 	skool nr.I3 van die R.A. ho3rskole wat die vrae­


lys voltoci het. 

2. 	Standerd TTL is dio laagst<:: klG.s aan die hoerskool 


en leerlince uit vox-skillGnde l2.Grskole gaan daar­

heen. 


3. 	Lo Roux en Piennar: Afrikaanse Fonetiek, 45,58 en 82. 
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Sodra die loerline, diG klanke behoorlik kan artiku­

leer, moet daar sovcel oefeningc gegee word dat die 

uitspraak 'n gewoonto by di6 kind word. Dit is 

nie duidelik waarom di6 laerskole dit nodic vind 

om sewe jas.r, dit is vanaf t;';raad I tot standerd V , 
11 

aan korrekte uitspraak to wy nie cn die hocrskool 

dit daarna nog vyf jaar, dit is van stanuards vr 
tot X moet doon nie. Die laerskool kan die werk 

in vier jaar of uitHrs vyf jaar doon en enigo leer­

ling wat dan nog afwykines toon, mo~t deur 'n spraak-
IIterapeut beh:::mdcl word. In die hoerskool kan die 

werk weer c~n of hoogstons twes jaar hersien word, 

omdat diE' stem van die leerlinge dan vc:rander. 

Die rede waarom di6 work oor so 

In lang p.;riode ui tgcstrek '/Vord, is heelwaarskynlik 
, 	 , , 

dat nag die onuorw-ysors aan dio laerskole nog die 

aan h03rskolo weet hoe om korrekte uitspraak aan 

leerlinge to onderrie nie. Wanneer 'n leerling 'n 

klank of 'n reeks klanke op 'n afwykende mcnier uit ­

spreck en die onder'vV-yscr hoar dat die ui ting afwykond 

is, word dio uitspraak van d.aardie besondere klank 

behandel; die volgende keer as 'n klank weer verkeerd 

ui tgespreek wor(l, 'Nord dio korrekte uitspraak weer 

8.3.n die Ivmd doon, maar seIde sal Ji~ loerlinge ge­

sistematiscGrde ocdcninge in artikulasie kry. Kor­

rekte uitspraak moet aan aIle leerlinge in graad I 

ondorrig word en die volgende dria of vier jaar moot 

daarmeo aan~ehou word. Daarna sal die behandeling 

van 'n moeilike reeks klankc nut so af en toe nodig 

wees. 

a.iii. 	Duidelike uitspraak. 

DiG perscntasie skole waarin 



skornmolinge. In 83.6 pers8nt v~n die gradeklasse 

word duide1ikheid ten doal gestcl; die persentasie 

styg tot 9507 standard T kl~3sQ~ da~l geleidelik tot 

84.0 stanclerd V klasse, F;tYB vinnig tot 97" 7 standcrd 

VII klJ..sSG en da.al c1a c,'orna tot 86 < 2 standard X klo.sse. 

Twee vraG ~oet in verband met 

hierdie onderri~ bea;twoord word. F.Grst\.~ns waarom 

die perscntasic sulke groot Qalings en stygings toon 

en tweedens of dit nodig is om duidelikheid oor 'n 

tydperk van twaalf jaar, dit is vanaf grand I tot 

standerd X, to onderrig. Voordat hierdie vrae be­

antwoord kan worcl, moet daar eers helderheid bestaan 

omtrent die vraag waarvan duiclelikheic1 afhanklik is. 

Duic1elikbeid kan allGcn verkry 

word as cUe artikulQsie sJ<::erp is, \Jie asemdruk vol­

doendc is en as clie korre~cte 8cbruik van clib resona­

tore gemaak word. Verder kan duic1elikheid van sie1­

kunc1ige faktore afhanklik woes ~ 'Nf'.naanpassing, I ge­

voel van mincl8rwaarc1igheid of 'n gebrek aan vrymoe­

digheic1. 

Daar kan by 1ie hoofde goeie ro­

des bestaan waarom die persentasie klasse so afwissel 

waarin c1uiJelikheid ten doel gestel word. Dit is 

moontlik dat sonunige hoofde VOGI dat, terwyl die 

kleintjies in grna,1. I hulle nog by die skool moet 

aanpas, daar nie work van duidelikhoid gemaak 'Nord 

nie, maar sodra die leerlinge in standerd I kom, 

hulle dan die werk moet aanpak. As die hoofde so 

re(leneer, bObryP hulle nie dat duiclelikhoic1 van 

spraak oIl sy bourt oak aan:;?8.ssing kan vergemaklik 

nie ... I)i".:. l rc!8Y'line;e in craad I kan asemhalingso(:fe­

ninge d00n, ~i3 a3~md~~: v0~hoag en spelenderwyso 

n ....+41r,,1 ... cy. mpt: Vnrh0Qado asemdruk. Dat sekere 



,",0'9,~ ...-' 

onderwysers weI sukses behaal m~t die onderrig van 

duidelikheid, word g0toon deur c daling in die per­

sentasie skole waarin dit i~ standard V klaase ten 

doel stel word. Dif~ ski€; _yginB in die per­

senta~i,,:, ~.La staY.luerd V ::!loot oo~>.: word~ claarom 

is !n verde:re ontlccli::.~g van \U G a!1twooY'ue V8,n hnofde 

gedoen. Hierdie gegcwens is in tat saamg€:;vat. 

TAB E 1 XII, 

FERSEN~2ASIE SKOLE WAT DUI:DELIKHEID IN STANDERD VI'------.........._-_._-- ,

BEOOG IN VERGELYKIN~ MET DIE WAT DIT 


IN STANDERDS Y, VIr EN HO~R BEOOG. 


! i Fors G skole watiI I <luidelikheid beoog I 

. 

Klas Skool 

td. ~~I Laersl{ole t 
----------------.....1----. 

Std. LaorskolG I 

84 0 
· 

85.4 

'II 

I 

Std. Groep ~f skale 84.. 6 1 

Std. Groep lIT skolc 
'1"1""'" i _--+-__8_7.1__1Std. v1. .Allo skola 

I 
----;-

Std. VI:':' : Groep 11& lrT skolf; 97.7 
1 

Std. I -ditto­ 95.3i 
Std. X: -ditto­ 86.2 

-I 

Boio unJorwysers in aIle tipc 

skole vind uit dat leerlinge godurende die adolessen~ 

sietydperk skamorig en teruggetrokkG is en Jaarom 

word daar meer stanuerd VI as in standard V klasse 

aan~ag ann dui likhcid gGgee .. Blykbaar word on­

duidelikheid in tn matG nog oorgcaien in die 

standeru VI so aan f!:ro.ep II en rIf skole, heel­

wwarskynlik omdat o ondGrwysors bosef dat JiG leer­

lini:':e hu.ll~-, noe; by cliG nuw(; skool moet aanpas, maar 

in klas:3c; GtY.':JGf h,Tc'lCl al die hoofde 

Dit is Ggter nie duide­

lik wa'::1rO!!l l~i (j s 
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waarin duid01ikheid b€oog word, so hoog bly nie. 

As die werk in standerd VII good doen is, sou 

dit nie meer " nie.in die h02r klaGse nodig waes 

In 1'J mate \vard die s~ommeling 

van persentasies verklaar, maar is dit nodig dat 

duidelikheid onderrig word gedurende a1 twaalf skool­

jare. Soos voorheen verduidelik is duidelike spraak 

van skerpe artikulasie, behoorlike gebruik van die 

resonatore, verhoogde asemdruk en die geestestocstand 

afhanklik. Gedurende die eerste vier jaar van die 

kind se skoolloopbaan word die aandag by artikulasie 

bepaal om korrekte uitspraak (a.i) te kry. Tege­

lykertyd sal die kinders ook geleer moet word om 

goeie gebruik van hul resonatore to maak, want die 

verskil tussen sommige vokale is hoofsaaklik afhank­

lik van die klankkleur. Dit hang m~t ander woorde 

af van watter deeltone dour die resonatore versterk 

of uitgeskakel word1 ). Al vaardigheid wat die leer-

lings dan nog moot verwerf om duidelikheid te verkry, 

is asemhaling en die vermo~ om die asemdruk te ver­

hoog; ook dit is niks vreemds vir die kind nie want 

hy hot reeds baie geskreeu. Al wat miskien moeite 

sal veroorsaak, is die beheer van uitaseming. Om 

duidelikheid to vorkry, behoort nio langer as vier 

of vyf jaar to neem nie net soos korrekte uitspraak, 
A 

en aangesien dit van heel elementere vaardighede 

afhanklik is, moet met die onderrig daarvan in 

graad I begin word. Dus sal duidelikheid in die 

grade an standards I en II onderrig word. 

Dan behoort die orling ook 
I. La Roux en Pienaar: Afrikaanse Fonetiek,2; at seq. 
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volkome aangepas en vry.moedig to woes sodat daar 

S'fI'-'''' ele~dl~ aiflde!Jtllisse 4ft.. .tu!.e'!.i1f!\e!~ ~al 

wees nio. In standards IV en V sal die leerlinge 

weer ceoefcn word am in n groter vertrek te praat, 

want dan word van hulle verwag om toesprakies te 

hou. In standard VI sal veral die siclkundige 

faktore wat duidelikhcid be1nvloed, aandag genlet, 

maar as die kind hom gou by sy nuwe skool aanpas, 

behoort die cen jaar se onderrig voldoende te wees, 

aangesien die leerling nag die fisiese vaardighede 
A 

onder die knie sal he. Dit sal dus aIleen nodig 

wees am vier jaar in die laerskool en een of miskien 

twee jaar in die middelbare skoal aan die verwarwing 

van duidelikheid te bestee. 

Die rede waarom so veel hoofde 

meen dat twaalf jaar vir die onderrig nodig is, is 

dus hoelwaarskynlik omdat hulle nie weet waarvan 

duidelikhEdd afhanklik is nie en miskien omdat 

hulle onderrig nie doelgerig is nie. 

a.iv St(;;mbeheer. 

Stcmbeheer word in 35.2 pcrsant 

van die gradcklassc onderrig; die persentasio styg 

dan gclcidelik tot 79.0 in standard V, daal tot 76.2 

in standerd VI, styg tot 81.4 in standards VII en 

VIII en daal weer tot 72.4 in standards IX on X. 

Om die ste~ 000d to behccrs, 

moet sekero fundamcntele fisiose vaardighede soos 

asemhaling, in bcsondor uitasoming, nie gebruik van 

die stcmlippe en resonatore, dooltreffend a~ngewcnd 

word. Stcmbeheer is nou vcrwant aan duidelikhcid 

en daarom moet duidelikheid en stembeheer in dieself­

de klasse onderrig word en daarom ook sal die onder­

rig dieselfde tyd, dit is vier of vyf jaar, duur. 



vir allec1aagsc doeleindes kan beheers; hulle sal 

met die minimum inspnnning en spanning kan praat. 

hcid kry om stembeheer te beoefen sodat dit later 'n 

gewoontehandeling word. 

AIleen die 35 persent van die 

hoofde wat stcmbeheer in graad I l~at cnderrig, het 

blykbaar die verband tussen duidelikheid en stembe­

heer int,esion. Terwyl diG pt::rsentasies hoofc.le wat 

duidelikheid in die hoHr k1asse beoog, In dalende 

neiging toon, toon die persentasies wat stembeheer 

ten doel stel, daarenteen In stygende neiging. Die 

gevo1gtrekking dat die hoofde nie verstaan wat onder 

~,stembeheer" inbegrepe is niot blyk dus geregverdig 

tG wees. 

~Nat die da1ing van die persenta­

sie van sko1e wat stembeheer in standerd VI beoog, 

aangaan, is die antwoorde verJer ontleed en die go­

go''vens is in die onuersta5.nde tabel nr.XID saamgevat. 

TAB E L XIII. 

PERSENTASIE SKOLE WAT STEMBEHEER IN STANDERD VI ,
BEOOG, VERGELYK MET DIE WAT DIT IN 


STANDERDS V, vrr EN HO~R BEOOG. 


Persentasie sko1e watSkoel stembeheer beoog 

L,aerskole 79.0 

IStd. VI I Laerskole 81.7-
Std. VI I Groep II sko1e 84.6 
Stu. VI ! Groop ill skole 58.1 

-------------------+------------------~Std. vr AIle skole 76.2
,,-;-----------+-------------1

Std.ill 
on VI~I lGroep II & rrr sko1e, 81.4 

I -­
,Std" & I -ditto- I 72.4 
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Terwyl die persentasie laerskole 

en gtoep II skole, wat stembeheer in standerd VI bc­

oog, gestyg h€t, toen die persentasie hogrskole dus 

tn groot daline. Gedurende die tyd dat die le8r­

ling in standerds y! of VII is, verleng die stemban­

de vinnie en is dit noodsaaklik dut stembeheer be­

spreek word al is dit net by wyse van verduideliking 

waarom die stem verander, sodat daar nie sielkundige 

steurings by die leerlinge ontstaan nie. Oordeel­

kunclige oefenini;;e behoort dE:ur die leerlinge gClloen 

te word sodat hulle die beheer oor hul stem kan her-

win. Die stemveranderinge kan meebring dat die 

leerling hom nie maklik by die nuwe skool sal kan 

aanpas nie. Aangesien die standerd VI die eerste 

klas van die hoHrskool is, moet die aanpu$sing ge­

durende daardie jaar ceskiecl en daarom moet stembe­

heer in daardie klus beoefan en nie tot In latere 

jaar uitgestel word nie. Die daline in die persen­

tasie hoofde van ho~rskole wat stembeheer in stan­

derd vr laat onderrig, kan dus ntt aan onkunde tOG­

geskryf word. Die onderrig van stembeheer hoef net 

in standerd VI, en miskien in standerd VIr, te ge­

skied en daarna nie weGr nie. 

Die persentasies hoofde wat stem­

beheE:r 	in hul skola voorskryf, is laer as die 
I 

wat 

duidelikheicl voorskryf; hiervan kan afgelei word dat 

hoofde 	van skole duidelikheid as belangriker as stem­

beheer 	beskou, terwyl duideli~heid in werklikheid 

eers verkry kan word as die spreker sy stem in In 

mate kan beheers. 

a.viii 	Hoe om met ouer mense, meerderes, 
minderes en gelykes te praat. 

Net 18.2 persent van die hoofds 
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van sko1c 1aat hicrdie work in graaJ I doen. Hoo 

ho~r die k1as, hoc groter word die pcrscntasio hoofde?~~~f 

wat die werk voorskryf, totdat 76.6 porsent van die 

standerd VII k1asse gelcer word hoc om met ouer men-

se en andere te rraat. Daarna dnal die pcrsentasio 

tot 72.4 van die standerd X klasse. 

In hierdie doelstell~ng word 

spraaksituasiE;s boskrywe waarin die leer1inge klanke 

korrck moet uitsprock, duidelik moet praat en die 

regt(;; intonasiepatrone moet gebruik. VEJrtler moet 

die leerlinge emosion(:el ewewigtig woes en die aan­

spreekvorme ken. Korrekte uitspraak, duide1ikheid 

en die gebruik van die regte intonasiepatrone (si8n 

a.xi, bladsy 217) word reeds in skole onderrig en 

die verkryginc van cmosionole ewowietigheid is n 

a1eemene doelstelling van die opvocding. Al wat 

dus vorder nodig is om met ouer mense en andere to 

pr:.::at t is die aanlccr van che aansprookvorme wat 

binne '!l tydperk VEm tweo of drie jaar deur leerlinGe 

bemeestGr ken word. Miskicn het hulle nie e8rs so 

lank tyd nouic nie. 

As n kind, wat die cerste keer 

skool toe kom, hom eou by sy nuwe omc;ewing moet 

aanpas, mott hy wcet hoe am ml:t al clie mense wat hy 

in die omgE-winG ontmoet, soos sy onClorwyseres, die 

hoof, sy mants en die ouer lE;crlinL',6, tc praat. Die 

kind mOGt dus vanaf sy cerste; dab op skool geleer 

word hoe om mGt al die mens';') te praat. Na st,:mderd 

II sal die onderrig nie moor nodic woes nics maar 

die kind sal nOG nltyd sulkc sprekke voer. 

D1t is dus moeil1k om to bcgryp 

waarom nog 72 pGrsont van die hoofde dio lecrlinc,c in 
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twaalfde jaar op skool is, lant leer hoo om mot ouer 

mense ens. te prnnt. Dit kan wees dat die hoofde die 

vraag verkeerd gelees het; die doelstelling is: "die 

leerlinge moet geleer word om met ouer mense, meerde­

res, gelykes en minderes te praat". Sommige hooid£;;: 

het miskien die onderrig verwar met die oefening. 

Dit word toegegee dnt die leerlinge dwarsdeur hul 

skoolloopbann oefening sal kry om met oUer manse te 

praat, maar na twee of drie jaar op skool hoef hulle 

nie geleer te word hoe om dit te doen nie. 

a.ix Hou van Toesprake. 

In minderas 18 persent van die 

standard TV klasse word die leerling0 celeer hoc: om 

'n toespraak te hou, maar da(:1rna styg die persentasie 

tot 29 in standerd V en tot 86 in standerd ~. 

Voordat In leerlin6 In toesprauk 

kan hou, moet hy eers die fisiese vanrdighedo verworf 

en moet hy leBr hoe om die spraakeienskappe te ge­

bruik. Daarbenewens moet hy logics kan dink, want 

hy moet feite versamel en op so In manier k1es en 

rangskik dat hy die belanestolling van sy gehoor kan 

verkry en behou. 

Die fisiesG vaardighede k;::m van­

af die Grade tot st~nuerd II verwerf word en uaarom 

kan die leerlinge nie bintlik voor diE; standerd IV 
of V stadium onderrie: ontvang in die hou van toesprake 

nie. Aangosien dio lecrlinLc In lane stuuie en baie 

oefening nodig het om doeltreffend met In [ehoor te 

praat, moet hulle tot standard! onderrie word hoe om 

In toespraak te hou. 

Die persentasie standerds waarin 

die werk godoen word, is agter te lao.g, want elke 



leer en die geleentheid kry om dit to beoGfen. 

a.x 	 Argumentasie. 

Van die hoofde bObin 12.4 pcrsent 

met die onderrie van argumentusie in st~nderd rrr on 

. daarna styS die persentasie hoc hoar die standerd 

word tot 86.2 pcrsent in stanuerd ~. 

Kinders "stry" al van jongsaf 

en hulle moet gelesr word om hulle verskille duidelik 

uiteen te 	sit en te beGryp Qat In verskil van mening 

nike met die persoon te doen hot nie. Hullc moet iSC­

leer word 	dat die grootste vriende van mekaar kan en 

moet verskil maar dat hulle nOG vriendo moot bly. 

Hierdie onQerrig is egter vooroefeninge want die 

leerlinee 	argumonteer noc nie. 

Voordat In 	kind kan argumenteer, 

moet hy in 'n mate IOCios knn dink en moet hy arG~-

mGnteer, nie om "n ander te verkleineer nie, maar om 

'n saak te 	begryp of om In oplossing vir die probleem 

te vind" Dit is hoofsaaklik die adolessentl ) wat 

wil ondersoek en Jus behoort die tegniek van arG~mcn-

tasie eers teen die einde van die laerskoolkursus of 

aan die begin van die middelbare skoolkursus onuerrig 

te word. 

Die perscntasie hoofde wat argu­

mentasia in standerds rrI, IV on V onderrig, vormGer­

derdan ook baie vinnig: 12.4 porsent in stan,lerd. TIT, 

24.3 in standerd IV en 47 .. 5 in stan,lerd. y, dus byna 


vierkeer soveel in stamlerd V as in stan(lerd IIr. 


AIle leerlinge in klasse vanaf 

stanuerd V moet geleer word om te art,llmenteer en c1ie 

oefenine is veral belancrik in die middelbare skool, 

want die leerlingG sta~n dan op die punt om die skoel 
I. Coetzee: InIEddinc tot die Algemene Teoretiese 

"'--- - ­



te verlaat. Dit is nodig vir enig iemand 00 sy 

sienswyse duidelik tG stel, k~lm te bly as iemand 

anders van hom v6rskil 6n vir oortuit2~ing V8..tba,lr to 

weest maar om ook 'n steekhoudende argument van In 

onlogicsG een te kan ontlerskci. 

a.xi Vertolking van Gevoulens. 

Die persentasic skole waarin die 

vertolking van cevoclens in graac1 I onderrig 'Nord; is 

7.9 en styg tot 69.0 in standerd x. 
Die gebruik van intonasiepatrone 

lyk miskion vir die meesto hoofde of dit 'n baie 

moeilike oeffmint:; k::m wees. Hulle woet nie dat Jie 

cerste begrip van taal wat die kindjie van minuer as 

eon jaar g6kry het l ), uit die vertolkind van into­

nasiepatrone ontstaan het nie. Die kind h6t ook al 

self sy gevoel~ns dour toonhoogtewysies vortolk nOG 

voordat hy kon pruat9 vyf of SGS jaar voordat hy 

Skoo~toe gekom het. HiGrdie vermoU moet net vcrder 

ontwikkel word en daarom moet die kinG. hierdie onder­

rig ontvang sodra hy skool toe korn. Dio vermoa om 

In gevocl to vertolk, sal die leerlinB in staat stel 

om die geleerde gedigeies goed voor te dra; dio voor­

dra van gcdiSgics is voorgeskryf vir al die klnsse 

vanaf graad I. 

Die persentasie hoofde wat die 

werk in die klasse vnn die laorskool voorskryf, is 

heeltemal te laag; die hoo£ste is 56.2 in standerd V. 
Kunswedstryde het veel gedocn om voorurag to verbeter 

en die meeste skolE ne8ll aan een of ander kunsw(;.dstryd 

deel en daarom is dit hoeltemal seker dat die persen­

tasie hoofde wat die vertolking van ['evoelbns in hul 
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skola voorskryf, baic hoMr is as wat die antwoorde 

aandui. Die messte hoofde het blykbaar die doel­

stellings nie good bCi':ryp nie. 

Nio alleen \7ord toonhoo&.:tewysies 

gebruik om gevoelcns te vert :)lk ni;:;, maar oolc toon­

hoogte-aanslag, stemkleur 9 tempo, tydscluur, pousering, 

klem en bewegings en duarom is dit nodig dnt dio on­

derrig oor ctlike jarc versprei sal word. Om eer­

likheid en opregtheid in die hand t8 w0rk, is dit ook 

wenslik dat geen kind In eevoel sal vertolk wet hy 

nog nio self ondervind het nie. Die onderrig van die 

vertolking van gevoelens behoort dus voort te duur 

tot standerds VI! en VTrr. Daarna sal die leer11ng 

in die geleentheid gestel word om Gevoclens to vurtolk, 

maar vir allodaagso doclc:)indos sal verdere onc1errig 

nie meer nodig woes niG. 

a.xii Logics(; Dcnko. 

In Poging word in 6.1 persent 

van die skole aanc',ewcnd om lO,,!-iose denke by die leer-

lingo in standerd r tG ontwikkcl. Dio persentasie 

stye geleidelik tot 58.7 in 8tandera VI, danl tot 

53.5 in standerd VIr cn stye tot 82.8 in standerd I. 
Sekore voo~bereidende oefcninge 

IT of reeds " gadoen word, maarkan in standerd vroeer 

loeiese denke kom eers voor in In latere ontwikke­

lingstadium van die kind, naeenoeg gedurende die 

stanJerd IV jaar. Die pcrscntasie hoofde (33.7) wat 

dit in hierdio klas ten doel stel, is dus hoeltemal 

te laag. In die hoer klasse bchoort al die leerlinge" 
in logiese denkG onderrie to word. Sprdakonderrig is 

nie al onderrig wnt logicse Je~~G kan bovorder nie, 



·. am uit to vind waaron die pur­

sentasie skola wat lo[iese danko in stanllcrd VIr 

ten cIocl stel, laer is as in stander.] VI, is clio 

antwoorde verder ontlced en word diG gegewuns in 

tabel XIV saamgcvat. 

TAB :E L XIV. 

PERSENTASIES SKOLE 1llAT DIE ONT'NIICKELING VAN LOGI:2SE 
DENICE IN STANDERD VI BEOOG, VERGELTK IVlET DIE 'NAT 

DIT IN STANDERDS Y, VII" EN HO~R BEOOG. 

Perscntasie skole watSkoolKlas 102:ic s o dcnko boooe;, 

LaerskoleStd. V 52.5 
1 

Laerskole 62.8 IStd. VI" 
IStd. VI I Gro6p IT skola 69.2 f 

i iStd. n Groep fII skola 41.4I 

-
-

- I \ 

Std. VII 
! II & III skole 53,.5frocp-

72.1~td.vrrr -ditto­-
~td. IX -ditto­ 75.9I, I 
~td. I I -ditto- I 82.8- . ; 

Uit dia tubal is dit duidelik 

dat die meeste hoerskole nie logiese denke in stnn­

derd VI beoo~ nie; dut dio porsentasie daarna stye 

maar tog lang bly. WaarO"m die work nie in standerd 

VI gedoen word nie, is nie duidelik nie. Van locr­

lingo word verwag om byvoorbccld dio stof vir hulle 

opstello te rangskik en in pnra~rawe to verdeel en 

om problema in wotonskap on wiskunde op to los. am 
al hierdie werk to kan doen, is IOGiese denko onmis­

baar. " doen 

" 

Die work word weI in aIle hoerskole en 

daarom is die gevolgtrekking iSeregverdig dat die uit­

drukking "logiose denke tl nie goed begryp word nie. 

6. Bolangrikheid v~n Doolstellings. 
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gestel word. Volgens die mening is die eon doel­

stelling belangriker as In ander omdat die doelstel ­

line deur maer hoofue beoog word as die ander een. 

Hierdie betrekl1ko belangrikheid kan bepaal word 

dour die dOGlst€llings to rangskik volgcns die hoog­

ste persentasie skole waarin elke doelstelling beoog 

word. Vir hierdie docl word die standards in twee 

graepe verdeel, naamlik:­

(a) 	 die st~nderds van die laerskool 
(die grade tot standerd V); 

(b) 	 die standards van die middelbare 
skoal (standards VI tot !). 

TAB E 1 XV.-
BELANGRIKHEID VAN DOELSTELLINGS. 

Laerskool Middelbare Skoal 
II 

. Duide­
eid ••• 

Hoogste. Ran ordei Hoogsta.
Persentasl.c g I Persentasl.e 

---,­
j 

95.7 ). I 
laJ.. Korrek- II te 	ui t- II spraak. 95.1 2 

t· iV stem-l
cheer •••• 79.0 j 

Viii Praat I 
et oucr 

Ver­

.xii 10-, 
. ese denke 

63.6 

56.2 5 

52.5 6 

a..x Arguroon­
asie 7b .... • 
.ix Toe­

,sprake hou I 29.0 8 

93.0 

31.4 

76.7 

69.0 

86,2 

86,2 

RangordJ 
t; 

1 

2 

6 

7 

8 

5 

3 

3 

Die vGrwerwing van die vaardig­

hede behoort in breeII trekke die wCLk van e laer­

skoal to wees en die g(;u:::,u.ik vau (~i3 v8.8.rdighede in 

I 
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Die hoofJe van laorskole het 

dus 	 In verstandiga keuse gadoen soos blyk uit die 

bostaande tabel. "St6mbeheer" wat feitlik "dui­

delikheid ll insluit, moes net saam met "duidelik­

heidI! en "uitspraak" eerste gcstaan het en ook 

'"r,vertolking van gevoelens", dit wil se di€: gebruik 

van 	intonasiepatrone, m08S "ook 	hoer Gostaan het. 

Die 	hoofJe van middelbarel ) 

skole het In eienaardige keuse gedoen. "Duidelik­

heid" word as 	die belangrikste doel beskou terwyl 

"stembeheer", 	wat noodsaaklik is voordat "duide­

likheidtt verkry kan word, sesde op die lys vorskyn. 

In hulle lys is diesolfde twae vaardighede be-aan 

soos in dio geval van die laerskole, maar daarna 

verskil die volgorde heeltemal. As "duidelikheid" 

en "uitspraG.:.k" weggelaat ken word, sou die volgorde 

van die oorb1ywende doelstellings korrek geWees het. 

Die 	vo1gorde sou dan S00S vole wees:­

1. 	 Tocsprakc hou en argumcnteer. 
2. 	 Logiese denke (nodic vir beiel€: 


toesprQke en artumentasie). 

3. 	 Stembeheer. 
4. 	 Gesprckke voer met ouer mense 


ens. 

5. 	 Vertolking van cevoelens. 

Die r, des waarom middelbare 

skole " ui tspraak" en "duidelikhcic1 11 as so beIL~ng-

rik beskou, is ni8 duidelik nie. Blykbaar praat 

die leerlinGc op midJelbare skole onduidelik en is 

hulle ui tspraak sloruig; eli t kan woes as gevolg v[~n 

ontoereikendc onderrig in die laerskool of as ge­

volg van die voro.nd.orinc; van stem clurcnde adol(;s­

sensie, 

Wat 	 ookal die redes mat:: wees, 



is daar in ons skole nie veel vordering met spraak­

onderrig gemaak nie. Dieselfde vaardighede wat in 

die l3erskolo onderrig is, word weer in die middel­

bare skole onderrig. Gelukkig egter word in die 

middelbare skola ~eor waarde aan die hou van too­

sprake en argumentusie geheg, as in die laerskolo. 
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METODIEK VAN SPRAAKONvERRIG. 

1. Inleiding. 

a. In die vorig~ hoofstuk is tel ­

kens daarop gewys dat hcofde van skole blykbaar nie 

die doelstellings van spraakonderrig goed begryp nie. 

Uit die antwoorde op vraae III, prosedure in spraak­

onderrig, kan dan verdere inligting ingewin word 

aangaande die begrip wat die hoofds aan die doel­

stellings heg. Daar sal verder ook kan bepaal word 

hoe om elke doelstelling te probeer bereik. 

Om uit te vind of spraakonderrig 

werklik ernstig aangepak word, is hoofde gevra om te 

meld hoeveel tyd aan spraakonderrig as sodanig af­

gestaan word (Vraag IV). Hieruit o()k vasge­

stel kan word hoe belangri!.:: sT)raoJ.:('I·,1der.cie; onder 

huidige omstandighede bE-slec!). V'.ro!'l1. Die hoofde is 
,. 

egter ook in die eeleentheirl ceste~ om te se hoe be­

langrik hulle spraak beskul.l (vrc8.g ·n ::m in hul ant­

woorde was di t nie nodiG 0r;l. >vl,.~c: D? die huidige be­

perkings, soos die invloed ,,':;'Il (;kS~l.r18:lS, te bepaal 

nie, maar die hoofde kon c1icc('('e3 ~ar:d skilder wn.t 

vir hulle so naby moontlik die ideale een blyk te 

wees. 

Elk van die groepe antwoorde op 

die verskillcnde vrae word hieronder afsonderlik be­

hanuel. 

b. Die hoofde is gevra om kortliks 

aan te dui hoc hulle elke bcoocde dccl probeer be­

reik. In Aantal hoofde no"!; die vI'acE n5.e beant­

woord nie. Die antwoordc -ren die aLder hoofde kan 



in drie groepe incedeel word, naamlik die antwoorde 

(i) wat verkeerd is, (ii) wat dubbelsinnig is, Jit 

wil se 
A 

wat op meer as een doclstelling van toepas­

sing k~n wees, en (iii) wat toon dat die hoof die 
-', 

doelstelling begry~ en mj,n of meer west hoe am dit 

te bereik. 

Hieronder word die metoda vir 

die verwesenliking van elke Joelstelling nfsondorlik 

bespreek. Voordat die antwoorde beoordeol kan word, 

moet eers In norm bevind word. In die besprekins 

wat volg, word in die eersto p:lragrae,f 'bf;skr;Y....Nc hoe 

die doel bereik ken word en in die twedde gedeolte 

word die antwoorde van die hoofde aan die uitoenset­

ting t:.~etoats. Die norms is teoretias en is 0PGe­

stel na In diopgaande studie van spraakonderrig en 

uit eia ervaring. Voorbeelde uit die dntwoorde 

word aangehaal om te: wys watter antwoorde as ver­

keerd, twyfelagtig of as aanneemlik beskou word. 

2. Metodiek van Spraakonderrig. 

a. Bespreking VRn Antwoorde. 

a.i 	Die Korrokte Uitspraak van die 
MOGdertaal. 

Om korrekte uitspraak te verkry, 

moet die gehoor vorskerp word, moet die artikulasie 

korrek wees en moet aan die sogenaamde assimilasie­

reels voldoon word. Die loerling moet so fyn kan 

hoor dat hy sy eie spraakuiting kan beoordeel en dat 

hy kan hoor waar sy spraak van die stnndaard-uit ­

spra8.k: afwyk, o.nders word tevergeefs getrag om sy 

uitspraak te vcrbeter. Die kind moet geleer word 

om elke klank in die spreektaal korrok te artikuleer. 

Die oorgrote meerderheid van die leerlinge sal die 

" 



kulasie van klanke ,{.,rat moeilikheid v0roorsaak, moet 

so 	inCGoefen word dnt di t 'n G8'NoontehnndelinB by 

clie kind word. Dan moet diE; kind c1aarop gewys word 

dat tcrwyl hy hardop lees of i~:(~diggios vQoro.ra, hy 

nie elkE:: letter moet ui tspreck nio maar hom aan die 

. '1' 111 t h h h 1 k l'kaSSlm]. aS1.6ree s m.oe ou soos y eo waars yn ]. 

doen as hy praat. As hy gedurende 'n spraakuiting 

hier en daar In fout begaan, moet hy bai.? of:f€ming 

kry om die regte uitspraak in te oefen. 

Di t is nie vcm hoof(le van skola 

ver1!vag om die vraae so vollec1ic; to b8antwoord nie; 

die beskikbare rui~te het ook GOWYs dat net aandui­

dings soos byvoorbeeld: ,,1. verskerpine van Cehoor, 

2. korrekte artikulasie, 3. klanksnmevloeiing'1, vol­

doende sou wees. Nie eon van die antwoorde wat as 

aanneemlik beskou is, was ook hecltemal vollodie nie; 

as die indruk verkry is dat c hoof min of moer be­

gryp wat in die doelstelling uPGesluit is en ~s hy 

min of meer weet hoe om di~ t~ verkry, is die o.nt­

woord as aanneemlik beskol). In Houf het die vraag 

so 	beo.ntwoord: "OndcrwYS;Ji' stel vc,lirbcelc1. In 0.1­

le 	vakke word gelE;t op die uj ·~SI'-r8,[,.;.·tC. 0. spreek reg 
.... 

uit - die klas so en dan ludivi1uolc leerlingeH2 ) • 

'n 	Ander hoof het 'n vollodi ant'.'lOord 

"deur 1. to luistcr n'i korrckte ui tspro.ak deur die 

onderwyscr gebruik, 2. dikwclse uitspraak en herha­

ling van bctrokke woord deur IC8rlince, gcosament1ik 

en indiwidueel. Klanke en ritme deur koorpraat3 )". 
1. 	Wenke in verband mGt Taalon21Grrit:~ vernD.a:r.:ilik van 

die Twecde Taal in Laorsko1G, Trc.nsvaalse OndE:r­
wysdepartGmcnt; 1946, 4. 

2. 	P.L.l.u.i. nommcr 1 skool in G groep van E la~r­
skole; diG antwoorde is CCnOIIlJnGr am vcrwysing te 
verbe~ak1ik en hot geen nnuer betekenis nie. 

3. 	P.A. • 

http:tspro.ak
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Voorbeelde van antwoorde wat as verkeerd beskou word, 

is: "Die aanmoediging van vlotheid en vaardigheid in 

lees sal korrektheid meebring"l) en "Mond t:;enoegsaa.m 

oop te maak, duidelik te praat, ig praat, oplet 

na onderwyser se mond,,2). In die antwoorde wat as 

dubbelsinnig beskou word, is baie keer spraaksitua­

sies aangedui sonder om te verduidelik wat codoen 

moet word, soos byvoorbeeld: "mondelinge werk" voor­

drag, weergee van gelese stukke ens. 1I3 ) en ook: 

"deur voorbeeld en genoegsame oefening. Meer ee­

vorderd: onderlinge kontrole n4 ). Dit is hee1tema1 

moontlik dat die hoofde die doclstellinc goed begryp 
,. 

maar hu1 antwoorde kan betrekking he op korrekte uit ­

apraak, grammatika1e korrektheid, duidelikheid en 

stembeheer. 

a.ii 	Die Grammatikaal Korrekte Gebruik 
van die ~oodertaal. 

Aangesten hierdie uoe1stelling 

nie In doel van spraakonderrig is nie, word dit slegs 

kortlika hier bespreok. 

As k~n[: ere ;ele.:::r Lloet word om 

'n taal grammatikaal korre::': -'::" La L, fuc'et hulle in 

die geleentheid GGstel 'fmru 0:1. hcG2.w3.t te praat, so­

dat die foute wat begaan.word, opceteken kan word. 

In taallesse kan die foutc behandel word en 'n po­

ging kan aangewend word om dit uit to skakel, By 

In volgenue geleontheid kan die onderwerp van die 

spreekles sb eekies word dat uitgevind ken word of 
I. P.F. 18. 
2. P.D. 16. 
3. H.A. 7. 
4. Groep II 	14. 



die leerlingc nOb diesclfde foute beGann. 

Hier volg tweo voorbeeldo van 

antwoorde wat as aanneemlik bcskou is:"Deur bv. die 

bGoefening van ui tstaande t;ranunatikale foute byvoor­

beeld ,will vir ,WOUI, ,sal' vir ,sou', ,kant vir 

,kon' ens. Hl ) en: "Behand foute wat aleemeon 

voorkom byvoorbecld: "Ek sit op dit (daarop), 

waarop ens. Verlcda tyd van kan,wil ens. H2 ). 

Voorbeelde van antwoOril.e wat as dubbelsinnig ge­

klassifiseer is, is: "LeerlinGe in standerd VIr 
word aangemoedig om to lees en stukkies goeie prosa 

van buite te leer,,3) en: "Opstelle, briewe en mon-" 

delinee werk Il4 ). Die volgonde antwoorde is as ver­

keerd beskou: "Die vorkeerde sin word vooreese en 

deur d1e leerlinG herh~al,,5) en: ,,(a) Sinne op 

flitskaarte (b) Woorde op flitskaarte van voorwerpe 

in die klas (0) Duidelik en inc.iwidueel en in koor(e) 

Stem in verskillcndG tempos van spoed, en su5, ge­

woon en hard" 6) • 

a.iii Dui(l,.ll\.l"---_._._.­
Duidelll:--11C id i:::; afhanklik van 

artikulasio, die gebrulk van r i-JO:::V:.:. -':;ore en asemdruk. 

Hoe skerper die artikule.sie ~ hae lluil;.cliker die 

spraakuiting en hoe vorder kan die klanke (Schoor 

word; veral meet C12:.n(la2 nun die frikatj.ewe en 8k­

splosiewe kl~.:,nke bostee word7 ) • Dit Boet good be­

gryp word do.t hi(;~die klanke van die spreektaal bo­

doal word en nie die letters van die skryftaal nie. 
1. P.c. 3. 
2. P. C. 11. 
3. H.C.3. 
4. H.A. 7. 
5. P.E. 24. 
h 1) A ')7 _ 
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Tweedens moot die kinders gelecr word am die beste 

gebruik van hul rcsonatore, dio neus-, keel- en 

mondholtes, te maElk om sodoend€; die trillinG van die 

stembande soveel moontlik te verstork. Aancos i Gn 

die no.tuurlikc toonhoogtes van die stemme van leer­

linge vorskil, s:'..l die groott8 van clio opcninb€ V2..n 

die holtes en die spanning Veln die wandspiere by die 

leerlince ook verskil. Die leerlins moet dus Ce­

help word om. die maksimum rosonans vir homsolf te 

vind en dan hoofsaaklik van die rcsonans t;ebruik te 

maak. Die asomJruk wat nodig is aD aan die klanke 

in 'n bepaalde situasie voldoonde draaGkrag te 

moet olko le0rling ook vir homself bepaal. Die 

loerlinge moet geoefen word om met ierru:md 

hulle te praat, met ie~nJ in die middol van die 

kll.slokaal en met iemand heel agtcr in die lokaal. 

Goen loerlinc: moet toccelaat vlOrd om sy stemlippe 

te ve6l tf,3 span en dus to "skreeu" nie. Duidelik­

heid moet v(.rkry worll met so oin spiE;rspanninG 

moontlik. 

Voorbeelde van aanneeolike ant­

woorde vol2:: "Korrekte c.rtikulo.sir; word nangemoodig; 

st&di~ en duidolik prcnt word as docl cestel"l) en 

" "Baie klem word celo op die ronde klanko asook tli0 

laaste letters van 'n woord wat to sag ~esc word. 

Leerlingc word aaneemoediG um nie tc vinni0 to 

praat nie on mond mooi groot oop to ma:::tk\l2). Geen 

een van hicr(lie antwoorde is vollGdiC nie lIk'l.ar die 

hoof begryp Jarem iets van die aard van duirlelikheid. 

GeenC:6n van al die antwoorde was hceltemal volledit2; 
I. H.A. 2:. 
2. P.F. ~ 7:., 
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nie, want £:eE.n hoof h(.t artikulc~sic, resonans en 

asoffidruk e6wc1d ni8. 

AntvlOor,10 wat G,S tlubbc1sinni:,:": 

b(;skou is, is: " Voorbcold van ondorwysE".ir; eodurigc 

aanmoE:diging; voordrc~~;, cstctiGSE, G3vool ontwikkul"l) 

E;n " Voorbeold dour Ond0rYfysor, korreksie va.n loer­

lingo en voorur:;',G en Clc:mdag onderlin(:';" 2) • Die ant­

woordc lC'Ln op 'n h8lc a1 r::mclor doclstellings ook 

van toepassinc wees. 

Die volccnde antwoordo is QS 

vork20rd boskou: t, , Lomp , sinnG Y/ord op ,lie swert­

bord behantl(13 )1I en ,,(a} dl:ur voorbceltl ven ondcr­

wyser (b) dour slordicc uitsprLL~k tydig on ontydit;; 

t6 korrigeer (c) dour In lysie to m:"'1ctk van woorde 

wat l5crlinii:'0 gra8.e: vcrkoerd ui tsprGek en hullo dan 

dikwels korrck t€: Ltat ui tspre8k ll4 ) • 

a.iv Bbhoorlikc. Stcmbeho6r. 

Vir die ontwikkclinc vun stcmbc­

hoor is diE: bE.hcersinl~> van al die spiGrG wat met 

asemha1inc en spracvk (.)c;mo8ill is, ess8nsiecl. Di (;; 
, 

spibrc is hoofsaaklik a van Gie buik, miJdolrif, 

bors, strott0hoof, keel E.:n monel en hullu moet nn 

willGkcur sm"me;ctrek of ontspan word. In SprakEr 

wat sy spiero dOEltrcffcmcl bE-;her::rs, wortl 3,o..n sc.;korG 

eiens};:c~ppe Vetn sy sprarvkui tin::; r:::ekcn. As die oicn­

skapp;; a~mgGkwcok 'vort} , 'Nerd llib spicrc on\1er bcho{;;r 

;:.:ebring en d::l:lrcm tri::'C -.)n~lcrwysGrs om die eicnskc"ppo 

Die t()onhGoLt(j-a~J.nsl moet nor­

1. Groep II. '. 
2. H.B. i.::n c. 1. 
3. P.F. !.~4. 
4. P.E. '!:t... .. 
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maal wees vir die ouderdom en Gesl~g van die spre­

ker; di t kan clour di8 onderViYl?Gr met behulp van In 

klavier bepsal word. Daar moet f~cter afwisscling 

ook woes on d~arorn moot die 8rlinc sy toonhoocte­

aanslUE ook kan vcranuer. Die loerline moet die 

toonhoogtewysies wat aan e spreektaal eie is, kan 

gcbruik, mU.ar hy moet e spt,.;line tussen die hoogste 

en laagste toonhooCtE::S t~rot;er of kleiner knn rnaak 

om sodoenJe sy gE::voelons behoorlik te kan vertolk. 

Vir hicrd.io vortolking is In vGrandcring van stem­

kleur ook noodsanklik; in 

die stem mo~lig weos maar droefheid word vertolk 

deur In skor stem en moedeloosheid Jeur In dowwe 

stem. DiG spreker n08t sy uitaseming goed kan be­

heers scdat hy nio aIleen duiclelik k:J.n praat nie, 

ma2r sodat hy sckere woorde kan beklemtoon om aan 

hulle moer waardo to h0g; die spreker sal dus V8.n 

sterk en swo.k vorml3 gebruik mE~ak. Die geluid­

storkte van dio spraakuiting moet ogtor ook veran­

dering ondorcaan sol10..t (lit niG eentonig word nie en 

om die verandering teweeg te bring, moet die asem­

druk ook afwissel. Die relaticw6 duur van klanke 

sal onder uitspra~k behandel word, maar die absolute 

duur het In vortolkendo funksie. DiG sproker sal 

die duur moet kan c':.fwissel en sy tGmpo lant aanpas 

by die gevoelswaarc1e van die stof. 

Min hoafde het geweet hoe am die 

doel te bereik en soos in uie ander gevalle is geen 

volledige antwoord ontvane nie. Voorbcelde van 

antwoorde wat as aanneemlik boskou is, is: "For­

meel: deur spreekoefoninee (regulerinG van asem en 

organe). Informeel: Vortolking van Gemoedstoe­

Rtp.nr1A II1 ) en ..Kcrrekte asemhalina en artlkulasie t 
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woord- en klankdril, frasering, ritmiese liedere. 

Nooit die klQS as geheel, ma2.r in k18in grocpi8s 

l ac.t,.~~t pra.... tIl1) • is clio vol­c.:... Duob(';ls:\.nL~.tO :;.nt'.'I'::)Ordo 

g(;nde: " D.:c.ov. vooY'drac; en ,"~r~-!,!!,8tiose bGsl{rywing,,2) 

verder in a118 praat - 8.a. ~Dndulinbe w8rke Die 

volgende si tate is vcu:,boe;lc1c ,g,n verkcerc1e ant­

wocrde: "Vraag en antwoord. Mank l08rlinco bek8nd 

(vertroud) mtt die bt.n;ekcnis van woorde, sinswen-w 

dinge en idiomatiGsc u.i tc1rukitings sudat }-mllo eli t 

korrek kan aanwend"~') on "OndOr8kGiu ID9.ak tussen 

woorde wat gcpr2.at word G1'l bloot In beskrYWi!lc1l5 ). 

Dit is nie; In deel van spraak­

onderrig nie on Qaarolli word hicr nie baio a~ndag 

daaraan bestee nie. 

dat nuwe woorde <loclcoVl'us R8.n[61eRr word, is beskou 

as aanneemlik. VOOrb(J8~1 cle hlcrvD.n is: , ,Nuwc 

spreeklesse word sedurig voorberei dour onderwyser 

en leerlint';e. NU'N"e wcordo em vorskynsels word op 

bord gestel GD beocfsn jD korrekte gebruik daarvan 

in sinsverbanu on betekenis,,6j en "Nuwe woorc1e 

i.v,m. nuwe ondorwerpe to bGsig. HerhalingIl7 ). 

Die antwoorGO wat op mcer uS een duelstellinG be-
l., ~.A. 28. 
2. H.A. 1. 
3. H.A. 18. 
4. P.E. 8. 
5. P.F. 1. 
6. P.D. 3. 
7. P.D. 11. 
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"­
trekking kan he, is geklassifiseer as "dubbelsinnig". 

Voorbeelde hiervan is: "Lees, Resitecr, dramatiseer~ 

spelling, graIIL."D.atika, letterkunde lll ) en ~ ,Lees::!.es, 

vertelling deur onde:rwyseres, spreekles,,2). Van 

hierdie antwoorde Iron CenD 081"'. as " verkesrd 1\ beskou 

word nie. 

Hierclie doelstelling is ook nie 
\ 


In doelwi t van spraakond8rrig ni.8 en daarom is die 


besprekine kort. Van die leerlinge word ;eers ver­
I 

wag om In gedeelte te lees en vrae op die:inhoud te 

beantwoord, maar hoe verdeI' die leerlint:;e vorder, 

hoe meer word van h~lle verwag om die inhoud sonder 

hulp weer te gee, 

As aanneeillike antwoorde dien 

die volgende as voorb881d9~ " (a) Be€~ipstoetse 

l13 )(b) Geduri stimulerende vrae en "Mondelinc;e 

weergawe van boeke, tyc8krif~e in bree" trekke of in 

besonderhede tl4 ). Die vclC8l"Jde antwoorde is voor­

beelde wat as dubbelsinnig b2.skol) word: "Korrck, 

met stembui Em hurd I~ 5) G:l " Onderwyser help 

altyd leerlinc;e waG.r hulle hulself nie behoorlik 

kan uitdruk nie Il6 ). Ui t 8,1 IHe antwocrc1e is Jaar 

net een gevind wat as verkeerd beskou kan 'word; die 

hoof het eeskrywe: , ,'Pys cp verteltrant van iedere 

les. StembUigingll7 ) .. 

a.vii 	Weergawe van Kennis. 

Die weergawe van kennis is nie 
1. P.C. 10. 
2. P.B. 3. 

7.3. H.C. en B. 
4. H.C. en B. 10. 
5. P.F. 2. ,.. ..... 	 T.\ 1? _ 
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In docl by spraakonderrig nic omdat die docl ge 

woonlik is om uit te vina wat die kind ken en nie 

hoe hy die ke~ni3 weergee ~ie. Hierin kry dio 

leorlin£e baie ocfcnin6, want dit gebour elko daB 

gedurend.o byna e~:..ko les ,"lat aan die leerlint,e vrae 

gestel word om uit te vind wat hulle van die reeds 

behandelde werk onthou. 

Van die aanneemlike antwoorde 

is dio volgende voorbeelde: "Vra raad oor onderwerp 

binne bereik. Leerlinge toets mekaar met vrae, raai­
1I1 )sels, ons. on "Oor In bekende onderwerp praat. 

Hoe 'n mens dit of dat self kan maak. Beduie my na 

daardie plekIl2 ). Die doelstelling is so algomeen in 

die onderwys dat In hele aantal hoofde dit nie die 

moeite werd geag het om die prosedure in besonderhede 

te beskryv'lc nie en s~ net: "oefeningtl3 ) of "Praat 

en leos,,4). Min antwoorde kan beskou word uS ver­

keerd, IDaur tog is daar sulke antwoorde wat blykbaar 

as antwoord op In ander vraag hier ingeskryf is, by­

voorbeeld: "Skoolbiblioteek booke so inhoud weorgee 

in eie woorden5 ) (skynbaar 'n antwoord op die vorige 

vraag a.vi) en ,,1. Br1ef en opstel 2. samespraak 

aanvul 3. skeppende werk - ook ged1ggi9s,,6). 

a~vii1 Gesprekke voer met Ouer Mense 
Meerderes, Gelykes en M~nderes. 

In hierdie doelstelling word tn 

spraaksituasie beskrywe waarin verworwe vaardighede 

gebruik moet word en waarin sekera karaktereienskappe 

onontbeerlik is. Gelukkig het dio normals leerling 

hom al dikwels in sulka situasies bevind en is dit ge-
I. F.E. ;,;. 
2. P. T~. 16. 
3. P.D. 7. 

~ ~4. P.D .. c 
5. P.F. 2. 
6. P.F'. 7. 



woonlik net nodie om hom hier iets to leer en daar 


reg te help, 


Die belangrikste eienskappe wat 

nodle is om onder bogenoemde omstandighede docltref­

fende gesprekke to voer, word hieronder bespreok. 

Dit is essensieel dat die uitspraak van die leGrling 

ooreen sal korn met die standaard-uitspra&k, sodat sy 

uiting ve~etaanbaar sal woes. Ook belangrik is dui­

dellkhe1d; die ouer mense kan niG so Good hoor 

nie en die leerling is geneig om te mompel as hy in 

die tenwoordigh0id van sy meerderes is. Nou verb on-

de aan duidelikheid in hierdie geval is die tempo. 

By ouer mense moet die kind studiger praat en in die 

tuenwoordighEdd van sy meerderes moot die kind nie 

senuweeagtig word en dan te vinnig praat nie. tn 

Te stadige spraakuiting moet ook nie a~ngemoedie 

word nie. Wat in hierdie situasie van bssonder 

belang is, is die ~esindhede van die kind: hy moet 

nie beskroomd en bedeesd wees in die teenwoordigheid 

van ouer mense en sy meerderes hie, daarenteen moet 

hy geensins vrypost1e wees nie. Teenoor sy gelykes 

moet hy vriendelik we0S maar die vriendelikheid moet 

ook nie oordrywe word nie en ueur sy minderes sal hy 

met agting bejeen word as hy nie baasspelerig, par­

manti~ en onredelik is nie, Die leerling moet die 

intonasiepatrone al so ma~tig wees dat hy sy beleefd­

heid, respek en toegeneentheid daardeur sal ken uit ­

druk. Ten slotto moet die kind weet watter aan­

spreekvorne hy vir elke persoon moet gebruik. Die 

kennis en die sekerheid dat hy weet hoe om dit to go­

bruik, sal al baie help om vcrtroue to gee en hom vry­

moedie te maak. 
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in hieruie c;eval ook ba.ie onvollcd1g, or!hlat so min 

hoofds besef wat dio doolst&lling alles insluit. 

Hieronder is voorbeelde ven antwoordo wat as aan­

necmlik beskou is: "Die verskillcnde turma wat ge­

bruik word met omB~C met diG c;enoGnc1o p(;.rsone word 

geleer byvoorboeld Meneer, Oom, Ds., Dr., ens.ens. nl ) 

en "Laat klasman~s (a) ouma of oupa, meneer of 

mejuffrouJDs., (b) maat, boetie, sussie (0) outa 

Jan ens., voorstal. Vertel aan hullE; huisnuus,,2). 

Voorb£elde va.n dubbels1nniG6 antwoorde is: "Spe­

sia.lE: opvocdkundig(;; praatjiesu3 ) en "Voorbeeld, 

samesprake Il4 ). In ve::rband met hierdie doelstelline 

is geen antwoorde ontvsnB wat as verkeerd baskou is 

nie. 

a.ix Hou van Toesprakc. 

Die doelstellinc beskryf ook In 

spracksituasie waar eon persoon gewoonlik voor tn 

hele aantal ander persone optree met die bcdoeling 

om die luistcraars te be!nvloed. In Volledige bc­

skrywing van die hou VQn 'n toespraak word in hoof­

stuk VII cec::ee5) en c1aarom word hier net die belang­

rikste aangestip. Die leerlince sal moet beeryp dat 

die geleentheid en die gehoor die doel met hul optr(;;de 

en die onderwerp VC"n die toespraak sal moet bapaal. 

Die stof moet vGrsamGI en eerangskik word maar c1ie 

keuse van stof en ook die rancskikkinc dnarv~n sal 

ook deur die doel, die geleentheid en die cohoor be­

panl word. Van die voorbereidende werk kan die leer­

linge aantekenince m",ak, maar hulla s31 coou moet be­
l. 15.0. Q, 
2. P.O. II. 
3. P.B. ,. 
4. P.B. 4-. 
5. Sien blaJsy ~ Q, ~ • 



begryp wat die waarde van aantekeninge is en hee dit 

gebruik moet word. am die stof voor tc ura en die 

" mOGt clic stem aangena;:1m wces engehoor t8 beinYlced, 

draagkrae: besit. k::mgesinn dic, 88,ndag nie lank by 

een ding "bepaal wo::::J nie, moet daar afwisscling woos 

om to voorkom dat die gehoor verveel word; die toon­

hoogte, intensiteit, tempo en duur van pouses moet 

almal afwissel. Die spreker moet ook die eehoor 

laat besef hoe hy oor die saak voel en hy sal nie 

gevoel kan vertolk sonder om van bewegings &8bruik 
u­

te mao.k nie. am dio gehoor te bClnvloed, moet die 

spreker vrymoedig, eerlik en opreg wees en moet hy 

werklik in die gehoor belangstel, want daardeur aI­

leen sal hy hulle samewerkine verkry. 

Die hoofde van skolo verstaan 

blykbaal~ nie Welt alles in uie hou van In toespraak 

opgosluit is nie en in baie gevallo word in hul ant­

woorde net die situasio genoem waarin In toespraak 

gehou kan word. Ook is daar geen hoof wat In vollc­

dige antwoord eegBe het nie. As voorbeelde van aan­

neemlike antwoorde ':ford die volgende aangehaal: 

"Onderwyser en klas borei saam toespraak voor - leer­

linge dra toespraak met behulp van aantekenince voor. 

Doen self voorbereiding met gebruik van sekere ge­

gewe woorde, en ura aan klas voor"l) en·" 1. Keuse 

van onder'Nerp aangepas te woes by ontwikkeline; en 

belangstellinc 2. Geleer hoe om gehoor aan to spreek 

3. Geleer om onderwerp sistematies te behandel 4. Toe­

spraak voorberei Il2 ). DiG dubbelsinnige antwoorde is 

soos diG volgcnde; "Debatte Il3 ) en "Klasdebatte na 

deeglike voorbereiding,,4). Uit 0.1 hierdie antwoorde 
1. P.A. ----28:­
2. 
') 

Gro 
____ 

ep I I , 
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6. 
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is 	daar net twee wat as verkeerd beskou knn word: 

Hicnlic D.nt­

woard is sekcr net per abuis onder die vcrkccrdc 

vro..8.J; C8skrywe. Di t.; ander c:.ntwoord: "Vir die ui t ­

skakelinc van funda::aentele fouta in sprc;'8.k Il2 ), clui 

miskicn op dic: invlocd v,;.n ..lie hou van toc;spr<J.k6. 

Voord:J.t tn lccrlinc.:: knn ar[.'Umon­

tecr, moet hy ears In oordesl kan vel en uit een of 

meer oordele 'n c:.flcicline: ko..n dOGn; mGt ::.In(lor V'loor(fu 

hy moet kan rcdeneor3). Sy rodoneriniS en £;odagtc­

giJ.ne mot.,t hy in vlOortl.e kan ui tclruk en moet hy so ko..n 

verduidelik dut hy sy gehoor kan oortuig. Hy moc.t 

ook die redonering van In ander kan volB, kritios 

luistar en op swakhede wys. Arb'Umcntasie maak 'n 

deel uit van boraadSlaginc4), wat aIleen kan plaas­

vind as die vcrskillcnde deelnemers G2williC is om 

saam tG werk. Dit is dus beliJ.nGrik uat die leer-

line gedurende ar2,uEwnta.si6 die rE:cte gesindh<.:ode 

moet aankweek; hy moot op 'n beleefde en hofliko ma-

niE:r van tn ander vorskil, kalm bly, moet eerlik en 

opr~g wees en nie probear om 'n ander een te var­

kleineer nie; hy moet nedGriG wees, want hy moet be­

sef dat clio maning van die ander pcrsoon miskicn net 

so naby aan die waarheid is as syno, as dit nie mis­

kien nog nader is nie. Al diE! leerlinee moet begryp 

dat die doel van 'n ars'Umentasie nie is om tG wys hoe 

slim hy is of om 'n opponent to verslaan nie, maar 

dat dit 'n strewe is na waarhcid. In die socktoG 

is clke doelnomer nodie en moet hulle mekaar help en 
1. 	P.F. 4. 
2. 	P.1:'. 21. 
3. 	Coetzee: Inleiuinc tot die Algemene Empiri8se Op­

voodkuncle, 142. 
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aanvul. 

Die antwoorde van die hoofde is 

ook hier onvolledig. Die hoofde het nog nie tot 

die kern van die saak deurgedring nie en het nog 

glad nie gelet op die nadelige uitwerkinG wat argu­

"" mentasie op die skrander leerling se karakter kan he 

nie. Voorbeelde van aanneemlike antwoorJe is: 

"In spreekles en debatte. Leer kinders om swak­

hede in opponent se toespraak te sien en aan te 

villtl ) en "l.eenvoudige alledaagse argument tussen 

twee persone uitlok byvoorbeeld die beste voetbalspan, 

stokperdjies ens. 2. Klas in 2 groepe verdeel (a) die 

beste vervoermiddel two die ~otorkar of vliegmasien 

(b) die trekker of span osse,,2). Die oorgrote meer­

derheid van die antwoorde wat dubbelsinnig beskou is, 

noem net klasdebatte~ soos byvoorbeeld: "Klasdebat­

ten3 ) en "Opstelle (feite-opstel) klas en skoolde­

batte il4 ). Die antwoord "klasdebat" kon miskien 

aanneem1ik gewees het as soveel hoofde nie ook dio­

se1fde antwoord gebruik het vir die hou van toesprake 

nie5 ). Die een antwoord wat b1ykbaar verkeerd is, 

is:"Vraag en antwoord I16 ); as die hoof dit net In 

bietjie meEJr verduidelik het, 'kon die antwoord mis­

k~en aannee~lik gewees het. 

a.xi Verto1king van Gevoelens. 

Die bedoe1ing met die vraag was 

dat hoofde moes se "" hoe kinders geleer word om hul ge­

voelens gedurende In spraakuiting te vertolk. Ton 

spyte van die fei t dat die he}.G vrae1ys oor spraak en 
t. H.B. c. 6. 
2. P.A. s~ 

3. H.A. 21< 
8,4. H ..t.." 

5. Sie:!.l 236 hierbo 
6. P.D. 
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spraakonderrig gaan, het sommige hoofde hier van die 

skrywe van opstelle en gediggies melding ~emnak. 

Die mondelingp. vertolking van eevoelens verskil baie 

van die skriftelikc vertolking ~n in hicrdie bespre­

king word net diG mondelinge vertolking behandel. 

As In pdrsoon voel, dan voel hy 

met sy hele wese en die gevoel vind dan uiting in 

alles wet hy doan; daar is geen enkele faktor wat 

aIleen die gevoelswaarde dra nie, maar alIas wet die 

spraker doen dra uaartoe by. Van die spraakuiting 

het die woorde miskien die minste invloed in die 

vertolking van gevoelens. Die leerlinge moet die 

gevoelswaarde van elke intonasiepatroon ken en hulle 

moet weet hoe om die gevoelswaarde te versterk of te 

wysig deur die speling tussen die hoogste en laagste 

toonhoogtes in die patroon to vorander. Vir elke 

gevoel is daar !n ander stornkleur, celuidstE.:rkte en 

tempo nodJ.g .. D:te manier van beklemtcninB en die 

duur van pouses vertolk ook die gevoel. Wat dus 

van groot belang is~ is die gebruik van die ritmies­

melodiese eienskappe. Die spreker sal egter nie 

doodstil kan staan n10, en as hy beweeg, sal hierdie 

bewegings die gevoel wat hy vertolk, moet verstcrk. 

Om die leerlinge paslike en eete gebare en bewegings 

aan te leer, moet hulle baie verhale en gebeurtenisse 

dramatiseer. 

As voorbeelde van aanneemlikG 

antwoorde word die volgendo aangehaal: "Dramatise­

rinG om gcvoelens van blydskap, teleurstelling, 

drce ::Ji ens., ui t tc: Sf':re8k i)) en t, Met voorbeelde 

van r:J,,;-te ctr::mbuiging, en bel-,:lemtonini3u2 ). Voor­
1. p ~lr:-h-'--'--, 
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beelde van antwoorde wat op meer as een doelstellinE 

betrekking kan he 
~ 

is: "Deur alledaagse situasies 

weer te gee byvoorbeeld besoeke aan In vriend in In 

hospi taal"l) ("n " Dour gewaarwordinee, sintuie, emo­

sies, sentiment? a~{eur, coedkeuring ens., te bena­

druk,,2). Dit is baie moeilik 00 te s; of daar eint­

lik verkeerde antwoorue is, want enige spraakuiting 

moet met gevoel gepaard gaan, sodat, ~s 'n hoof enige 

spreekoefening meld, moet daar In mate van vertolking 

van gevoelens weese Minder geslaagde oefeninge eg­

ter sou die volgende wees: "Deur vraag en antwoord. 

Deur hulle aan te moedie om jou enige iets te vertel,,3~ 

a,xii Logiese denke. 

Vir eniee denke moet daar denk­

materiaal wees en as die materiaal vir In bepaalde 

doel vorwerk word, word die aktiwiteit 10Biese of 

doelbewuste denke 4 ) Genoem. Om die leerlinge dus 

oefening in die denks te ceey moet daar eers die ma­

teriaal versamel, uitGekies en eerangskik word om aan 

aokere vereistes te voldoen. Die oefening word nie 

aIleen gedurende sp!'aakonderrig Gegee nie, maar die 

meeste lesse op skool sluit In oefaning in logiese 

denke in. In die spreeklesse kry die leerling die 

oefening gewoonlik Gedurende sy voorbereiding vir In 

selfstandige optrede gedurende spraaksituasies, SOO$ 

beraadslRgings, debatte en met die hou van toesprake. 

Daar is heelwat hoofde wat die 

doelstelling goed beGryp en wat weet hoe om die leer-

ling daarin te laat onderrig. Voorbeeldc van sulke 
1. P.E. 5. 
2. P.E. 2? 

;'3. P.B.,,). 
4. Coetzee ~ Inleidinc, ., tot Jie Ali:c~em8:n..G E::npiriese Op­



antwoorde is: "AIle geBewens te versamel en dan 

volgtrekkinc te man.k: lIl ) on "Ranc;sl{ikldnt; VQn l::i:.:d:t::.;­

tes oor sake;; en onu8rwerpe. Verc;elyl{intj van sulke 

r:::mcskikkinc;s op dio borcl Il2 ). DiG antwoorc1.0 vv'nt 

Jubbclsinnig is, is r.liskion m(;i,ar net onvollcc1i,:: soos 

diG volccnc1e: "Pro.2.t, stelwerk, 100s1l3) en "Monde­

linGo opstelle en vortellinssIl4). Danr is Lean 

antwoorde i:'Tat as v8rkocrcl beskou kan worl: nia. 

b.i VoorbereidinG vir 'n Opstel. 

GGdurende hierdie les kry die 

onderwysers die stof vir die opstel van die kindors 

of hy gee aan hulle die stof. Hy help hulle dan 

met die keuse of die runcskikkinif V,sLD. llie mo.t(;ri2.,ul. 

Waar noJif~' word nuwe woorde en uitdrukkint~s l:eleer 

en Jie leerlince worG op die spellinG dearvan cewys. 

Die bGreikin,z van hierclie doel is nia Jie w6rk van 

sprc,,:::Lkonderrig ;].s sodanig niB. 

SOIllIl1iS8 hoof<lc h8t (lie pro scdure 

wat in hul skola g6volC word, dUidelik uiteenCGsit, 

soos die voorb8elc1c hicronllor: "Sinsncdos rakonde 

die ondorwerp wor(l belmnllel. Onbek0nde woorlle wor(l 

• Foi te-mr:..tcri:::w.l word vcrsamel ll 5 ) on 

, ,Spro s o I;Wt beklemtonine van sinsnedes? 

ui tdrukkintjs ons., wat weer in die opstel t'.ebruik 

word" 6). Ander hoofde weer het hul metode nic so 

duidelik skilder nia, heelwaarskynlik om(lat Jie 

prosedure so Good b~Jkend is. Die antwoorr.le wat 

vole, is as Jubbolsinnic beskou: "Laat die spreek­

les deurleef word, skep die situasie en die reaksie 

1. P.D. 1. 
2. P.D. 3. 
3. P.C. 10. 
4.. H.A. 6. 
5. P.B. 2. 
r t:.. 
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moet spontaan wees"l) on "Maak In deel uit van al 

die voorbereidcnde werk wat aan die ond van die 14 

dae op 'n 8kriftolike opstel UitloOPH 2 ). D~ar is 

een antwC'orJ ",.,rat as vGrkeerd beskou kan wo~d; t 

is heelwaarskynlik net by die verkoerde vraaG inge­

skrywe: , ,Debat, voorboreido toesprake, aleemcme 

bespreking'; 3) • 

b.ii Voorbereiding vir die Leesles. 

Die oefening word gewoonlik net 

tot llie e klasse van die laorskool bepaal. 

Die moeilike woorde in die les word behanuel, die 

uitspraak word herhaal en die betekenisse van die 

woorde word verduidelik. So tn besprekine kan ook 

" maar In ander doel.'in hoer klasse plaasvind, dan met 

Die belancstelling van die leerlinge in verband met 

die inhoud kan eaand8 6emaak word of tn bespreking 

kan gehou word om dio leerlinge te help om die in­

houd t e b e ~3:ryp " So kan daar heelwat redas wees 

waarom In los bespreek word voordat dit Belees word. 

Die boreikinC van so In doelstellint; is egtor nio clie 

werk van spraakonderrig nie. 

Daar is nia soveel hoofde wat 

die doelstelling in hul skole beoog nie, maar som­

mige van hulle begryp goed wat doen moet word. 

Die een skrywe: "Ca) Opwek van belangstelling 

(b) Verduidelikinc van moeilikhede (c) Uitbreiding 

van die gesigseinder ll4 ) en In ander een: "Woorcle 

wat voorkom, uitdrukkings wat voorkom, behanJel,,5). 

Die volgende antwoor,l is dubbelsinnie, want daarui t 
!.j?I.10. 
2. P.A. 22. 
3. P.D. 10. 
4. H.B. en C. 1. 
5. Grosp II 3. 
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blyk nie duidelik of die spreokles die locsles voor­

afeaan of volg nie; "Leerlinge moot inhoud van les 

ken - oorvertel on dramatisering~ styl van work, 

1I11soort van letterkund~Ge genre ens. Die volgcn­

de antwoord is vorkeerd, omdat die leGs van die les 

die spr(?ckles vooY'Clfr-acm: "Daar word ocr dio inhoud 

van leesles gasels, of lcerlingo lees eers les en 

vertel ll2 ) en "Bespr8king van die leesles. Leer­

lineo moet byvoorbeeld vertel wat in die les staanll3~ 
b. Samevatting van Antwoorde oor Metodiek. 

In die vorige onderafdeling is 

die antwoordo van die indiwiduele hoofdo bcspr8ok. 

Om to sien hoevocl hoofde aanneemliko antwoordo in 

verband mtt die mctodick van spraakonderrig kon eeo, 

is die antwoordc in tabel XVI saamgevs.t. 

Die aantal hcofde wat die Joel­

stellinGs booog of boskrywe, is in hicrdie: tabel nie 

diesolfde as in tabel VII 1.) nit"9 want sOL"J!lige hoofde 

wat sokore doc18tclljn~8 ni8 in diG skola booog nio 

word, on da ..rdie bGskrywin(!;s is ook in die tabol op­

geneom. Die kolom "Persontasie h~ofde wat geen 

antwoord verstrok hot nie" bovat die pcrscntasies 

hoofdo wat weI clie c1oelstolling beoog maar.wat nie 

beskrywe hot hoe hullc dit probecr bercik nie. Die 

tabel word ds.n so geloes: Daar hot 206 hoofdo die 

vraelys beantwoord5 ) en daarvan hot 204 die doelstel ­
, , 

line a.i(korrekte uitspraak) of bcoog of verklaar. 
, ,

Die twee hoofde wat noe dio doolstollinc beoog het nog 

beskryf hot, word heeltGInal bui to rckeninc [,'elaat. 

Dus hct 2.5 perstmt van clio 204 hoofde geen antwoord 
f. Groep II, 10. 
2. H. B. on C, 4 • 
3. P.A. 24. 
4. Sian bladsy, 177. 
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verstrek nie; 2.0 van die 204 hoofde se antwoorde 

was verkeerd, 44.1 was uubbe1sinnie en 51.5 was aan­

neemlik. 

TAB E L XVI. 


SAMEVATTING VAN BESKRYWINGS VAN HOOFDE HOE 

DOELSTELLINGS BEREIK KAN WORD. 


Il.Aantalsko1e Pers:ntasie ~ 
hoofde wat ; ersentasie Antwoorde IDoe1- Iwat,doel­

. stelling be- g€en ant-;
~telllng oog of woord ver- 1 

: 
Dubbe1- !AanneeJ

strek het me /VerlDerd verklaar sinnig lik tj 

Ia. i 204 2.5 2.0 44.1 51.5I 

ii 2.1 I 3.1 40.0195 54.9 
iii 
iv 
v 

vi 
t 

vii 
viii 

ix 
x 

xi 
xii 

203 I 3.. 4 3.9I 
I185 I 7,,6 , 7.0 
I199 I 3 .. 0 0
I186 

! 

I 
j 3.8 I .5 

171 I 
I 4.1 I 2 .. 9, 

164- I .0 I 

! 0I I 

110 I 1,8 i 
; 

1.8I140 I 2,9 
1 
! .7 

155 
I 
I 12.9 I 7.1 
I153 9.8 1 

i 
0 , 

I 
i 47.8 42.5 

64.5 I 28.1 
60.5 24.9 

63 .. 833.2 
20.4 75.3 

57.335.7 
51.2 37.8 

11.884.5 
12.983.6 I 

73.5 6.5 ! 
\b. . i , 193 14.5 

I 

.5 29.5 . 55.4
! I I I j 

Iii l 89 I 18 .. 0 I 
! 

3.4 I 
29.2 I 49.4 I 

Van die tabel kan afgelei word 

watter helderheid daar by hoofde oar die algemeen in 

verband met die b8reiking van die doe1stellings van 

spraakonderrig bestaan en in 'n groot mate weer­

spie~l die tabel ook die kennis van hoofde omtrent 

spraak. Heelwat vall di:e hoafde het foutiewe of 

dubbelsinnige beskrywings ingedien omdat hulle ken­

nis omtrent spraak ontoereikend is. 

Die wisseling van persentasies 

hoofde wat geen antwoord verstrek het nie, is moei1ik 

om te verklaar. Die hoogste persentasies in hierdie 
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aanneemlike antwoorde nie. Dus hot die hoofde nie 

net versuim om die moeilikste vrae te beantwoord nie 

soos byvoorbeeld die metodiek van a.xi (die vertol­

king van G6voclens)1 maar oak van die ander waar die 

metodiek soms ooglopond is en baio good bekond is, 

byvoorboeld b. i (voorberciclint; vir '!1 skri ftelike 

opstel) • 

Opvallend is die lao persenta­

sies verkoerde antwoorclo; die syfors sou nog Iaer 

gewees het as sommige hoofde nie kIaarbIyk1ik ant­

woorde by die verkeerde vraag geskryf het nie. Die 

persentasie verkeerde antwoorde kom ook nie ooreen 

met die persentasie aanneemlike antwoorde nie. Die 

doelstellinc met clie Iaagste persentasie aanneemlike 

beskrywings naamlik a.xi (vertolking van g(;voelens) 

het ook die hoogste porsontasie vcrkeerde beskry­

wings naamlik 7.1, maar die drio doc1ste11ings met 

die minste vcrkeerde beskrywings, a.v, a.viii en 

a.xii staan twcede, agste on ncgonde op die ranglys 

van doe1stcllings volt;CDS die pcrscntasie aanneemlike 

beskrywings. Wat wel van clie pcrsontasies foutiewe 

beskrywings van metodiek afgelei kan word, is dat die 

hoofde oor dio alGemoen geen verkeerde bogrippe van 

spraak en spraakonderrig het nie. 

Aan die ander kant egter is die 

p~rs~ntasies dubbelsinnige antwoorde oor die algemeen 

baie hoog. Dit kan nie beweer word dat 0.1 die 

hoofde wat clubbolsinnige b(;skrywincs ingedien het, 

nie helderheid oor die bereiking van claardie betrokke 

doel het nie, want in sommige gevalle het dit gelyk 

asof die ~oof die metodiek as so vanselfsprekend be­
skou, dat hy nie die moeitc gedoen het om sy prosedure 
nacler to omskrywG nie. Di t v~ veral die geval met 

______.'"1I • 



hoofde net f' debst" geskrywe het, terwy1 iiu11z ook 

"Jebat" geskrywe het by a.ix (die hou van In toe­

,. } " 	 .spraa.k) • Daarenteen kan van ale loe persentasle 

dubbe1sinnige antwoorde :::."fc;elci word dat daar nog by 

die meests hoofd~ h881wa~ ons2kcrheia bestaan oor hoe 

die ID66ste van die doe1sto11ings verwesenlik moet 

word. 

Om die besprAking te vcrgemak­

1ik, is a1 die doe1stellings volgens Jie p8rsentasie 

aanneemlike antwoorde in t~bel XVII in volgorde ge­

rangskik. Die doclstel1ings met In .,X" gemerk is 

doelstellings van spraakonderrig. 

TAB E L ~. 

RANGSKIKKING VAN DOBLSTELLINGS VOLGENS DIE 
PERSENTASIE AANNEEMLIKE ANTWOORDE. 

Rang 	 Pcrsentasie aan­Doelst011ingsnr. 	 neemlike antwooro~ 

1. 	a. vi Weerfjawe VE},n inhoud van 
gelese gecioalte •...... 75.3 

2. a. v 	Uitbreidinc van woorde­
skat • . . c • • 	 , • 0 • " • a ., • • •• 63.8 

3. a. vii 	1Neergawe van kennis •.• 57.3 
4. 	b. i Voorbereiding vir op­

s tel ....... '" " • •••• e) 55.4.. III " 0 -.) 

5. 	a. ii Grammatikatll korrr;kte 
cebruik van taal ••.••• 54.9 

X 6. a. i 	 Korrektc uitspraak•••• 51.5 
7. b. ii 	VoorberGiding vir lecs­

188 •••• \" ••• 00 ••••••• ". 49.4 
X 8. a. xii Logi(~se donke: •••••• 0.' 42.5 
X 9. a.viii Gesprck VOGr met ouer 

:iIl.ense ens ••..........• 37.8 

X 10. a. iii Duidelikhcid •........• 28.1 


XlI. a. iv Stembehec:r •.........•• 24.9 

X 12. a. x ArQlIDcnt8.sie •........• 12.9 

X 13. a. ix Hou v~n To~sprnak •.... 11.8 

X 14. a. xi 	V8rtolkin~ van G8voe­

J_ens •• " 0 6.5" '" (I " " " • 0 to • 	 " • ., 0 



hoofde nie presies weet hoe am die doclstellings van 

spraakonderrig te bereik nie want op een na staan hul 

onder aan die lys en die persentasie aanneemlike be­

skr~Nings daal baie tot by 6.. 5. Die hoofde be-

Bryp nog morendocls wat korrekte ui tsprc:;ak is en min 

of meer hoe dit verkry ko.n word. Logiesc denke 

staan ook taamlik hoog op die lys, miskion omdnt dit 

nie net deur spraakonderrig beoog word nie maar op 

ander maniero ook ontwikkel kan word. Moer as 'I1 

derde van die hoofde het ook aanneemlike antwoorde 

in vcrband met die voer van sprekke inecdien, om­

dat daar melding van aanspree.kvorme gemaak: is. Die 

verwerwing van die spraakvaardighede, uitspraak 

uitgesluit, word deur baie min van die hoofde duide­

lik begryp, want duidelikheid, stembeheer en vortol­

kinG van gevoelens, dit is die gebruik van die rit­

mies-melodiese eienskappe, staan he onderaan dfe 

lys. As dit onthou word dat aanneemlike antwoorde 

nie noodwendig volledige boskrywings moos gee nie, 

sal verstaan word dnt daar heelwat onkundo in verband 

met spraak en spraaltonderrig heers en dat die gevolg­

trekking wat by die bespreking van dubbclsinni be­

skrywinc;s eemaak is, hierdeur versterk word. 

3. Tyd aan Spraakonderrig Bestee. 

In die volgcnde onderafdeling 

word die hoeveelheid tyd wat hoofde aan spraakonder­

rig afstaan, bespreek, omdat daaruit bepaal sal word 

hoe belangrik spraak beskou word en dus hoeveel 

moeite gedoen word om dit doeltreffend te onderrig. 

Die belangrikheid van spraak sal ook bepaal crf2'di t 

nodie is om 'I1 deegliko kennis van spraak en spraak­

,-
A ­
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Die eerste gedeelte van vraag 

IV, naamlik: "Wat is die w9rklike klastye van u 

skool?" is blykbaar dE-u.l' <lie: meeste hoofde verkeerd 

verstaan, met die gevolg dat die antwoorde van min 

waarde is. Die Transvaalse Onderwysdepartement het 

egter bepaal <1nt die minimum lestyd vir die grade 
• 

20 uur per week, vir standerds r tot VI aan laer­

skole 22t uur per week en vir klasse aan die middel­
.... 	 '!'I"F'''bare skole, dit wil se standerds ~ en hoer, 25 uur 

per week moet weGs1 ). 

Die tweede gedeelte van vraag 

IV: "Hoeveel uur per week word in elke klas aan 
J)

spreeklesse as sodanig bestee? is goed beantwoord en 

die gemiddelde aantaJ. ure per week, daaraan afge­

staan in elka klae, word in tabel XVIII gegee. 

T ABE L xV!II. 

GEMIDDELDE AANTAL URE PER WEEK AAN 

SPREEKLESSE BESTEE. 


Standerds 
Skool 

3;d.std.Std. std. S1liGr. cr. Sbi. std. std. std.Std.. rr III V-IT r TV -VI -VIT vnr ;g XII -- - --
 -
I 
, 

20 1.61.7 1.4­II.aernkoJe 12~ 1.3 1.3 1.3
• 

Mi~lh:! l'P 

~kole""2') 11.7 .e~1.3 1.0 .61.4­ 1.3 .8 .61.51.5 .7 

/ille b~ 1.6 1.1 .81.4­ 1.3 .6 .61.3 .72JJ ,1.7Skole •• I 
! j 

Die gemiddelde persentasies van 

die minimum klastye, deur die Transvaalse Onderwys­

departement vasgestel, wat deur hoofde aan spraak­

onderrig in die verskil1ende standerds afgestaan 

word, word in tabel tIt gegee. 
1. 	Departemente1e Omsendbrief nr.! van 1951,4. 
2. 	Sluit in twaalf laerskole met middelbare 

afdelings. 
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TAB 	E L XIX. 

PERSENTASIES VAH T:HNiNfUM KLASTYE AAN 

SPRAAKJ NI:ZERIG- A:B'GESTAAN.- ___"'___________=0;.. 

-------------------r 

L.W. 	 Die gcmiddclde persentasie v~n dis 
stcmderd vr klasse k.),n nie berekcn 
word nie,-Want die klastye in laer­

vcrskil van die in middelbare 

In di8 middelbare skole word dus 

cleurgac:.ns t§Q aan spreeklesse bestae as in die 

lacrskole. on-::; rede hi8rvoor is dat die 

skole leerlinge vir ek­

sterne eksaEons Doet voorberei, terwyl hulle kollegas 

aan lc,erskol~ dit nie meer doen nie. En in (lie ck­

samens word ook nin punta ann prao.t toecekcn. 

Voorclnt daar beslui t kan word of 

die tyd wat in tnbcl XVIII uangegee is, onvoldoende 

is, moet daur v&scestel word hoeve doelwittE.: in 

elke kl~s beoog word, en uanrna hoevcel tyd daar vir 

die vGr'HGsenliking van In doelstelling beskikbaar is. 

Uit hierdie gegewens sal bepanl kan word hoave be-

lane in kennis v~n spraakonderriG stel word. 

As in stc:.mlGrd X byvoorbe0ld net een docl beo word, 

is 36 minute por week heelteL~l voldoende. 

Die aantal doelstellines vir 

elke st:~nderd vwrll hicron,:lcr in tabel XX aanC;egee. 

http:cleurgac:.ns
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TAB E L XX. 


GEMIDD:JLDE l-l.lJTT.~L DOELSTELLINGS 

VIR E1KE STANDERD. 

! 

Skool 

Laerskole 

Stanuerds 

Gr: I ad. t . ,Ian Std. I s!:;d. Std. strl Std. St;d. 
I II I II III IV' V V! vrr- - - - -­ - - - -
3B 42 5.4 6.0 7.0 8.1 9.1 9.4 

Std. Strl. 3rl 
VI!! IX X'- - -

mcfiiLb!~e 
Skola 4J. 4.4 5.6 6.4 7.4 7.8 9 .. 0 9.0 9.7 10.2 1).3 .ID2 

I 

i 

II
Die tabel toon aan J.at hoe hoer 

die klns, hoe meer eloelstellings beooG woru miskien 

omdat eli€: lE'erlir..ge me0r ontwikkeld is €n beter en 

gouer bOCjryp ·\II[Cl.t hullo geloer ·Nord. Dit lyk eg­

ter asof hoo cli8 vraelys vorkeerd vorstaan hot en 

dat hulle nie beclo het dat in standerd X daar Ge­

poog sal worJ om tien Joolstollings te bereik nie, 

maar Qat ceuurcnde In spreekles [elyktydig op 

vier of vyf d081stellin~s 2elet sal word. Tcrwyl In 

leerlin[; pra:::tt ~ kan c1o.ci.r golot word op ui tspraak, 

duidelikheid, stomochcer, lociese 

tolkinc van eevoelens. So 'n les sal clan hoofsaaklik 

In herhalingslc)s "T-leeS waarin die onder\'1yser nie pro-

beer on die le(;rlinc~E; iGts nuuts aan tc leer nie, 

maar waarin clie verworwe vaarcliehecle toe,::;opas word. 

Ui t ilie bew8ns in bostaanue 

tabelle (nrs. tI'X: en XX) k~J:n die eemiddelde ty(1 wat 

vir 'n Joelstellin~ in olke afsonderlikG klGS afge­

st~~n worc1, beraken word. Die tYG, in minute per 

week ui tecwcrk (tot ,lie nL~astG minuut), word in tabel 

'+ ., .. 



TAB E L XXI. 

GEMIDDELDE TYD (IN HINU'rL PJ::in ',?EEK) 


PLR DO~LSTELLING. 


; 
I 	

StGm1erds , 	 j 

~ _ .. !" : i . . : 1

I Skool 
(k!: <r. /3id. I Std. I Std. ; St~d. Std. I std. Std.I3:d.! 3d.! Std. 

I 	 : 
I 

I I II I r lIT ;111 lIT J v IVI" VII.j.~!X i r 
!,.l.Jaer:'Skole 331 29 I 19: 16: 

I 
12;, loi 9 ! 

: 8 II 

iI 
IJfu:1dil.b aro! I I I 

, 
Isko • • • 251 20 I 16! 13: ll! 10 7 ! 5 I 5 441 3I 	 1 ! I 

• 	 i 
I 

, 
IjAllc ! ; ! ! l ! I l 
Skole ••• ': 331 29 ! 19. 16' 12! 10: 9 7 , 5t 414\ 3 

Die tyJ vir spraakonderrig in dio 

ho~r klasse V8.n uio lC.:.Grskool aft:;8staan is baie ruin. 

Die personeelskaal vir laorskole is so opaestel Qat 

elke onllerwyser vir ongevcor 35 leerlinge r.loet les 

(See. As In omlcrwyser spraak aan r n standard V 

klas onderrie en hy behanQel drie doelstGllings saam 

in een les, het hy 27 minute per week tot sy beskik­

kinJ; dit is minder as Gen minuut per kind per week. 

As ,lie lecrlint:;c skriftelike wf;rk c"..oon, kan almal Ce­

lyktyclig skrywe ~ r,LD.r in spraakonderric is Ji t dik­

wels nodie dat die leerlinco afsondorlik sal optree. 

Daarvoor is Jie tyd in die hoGr klnsse van ~ie laer~ 

skool to beperk. Die tyJ vir spraakonderrie in die 

middelb2.re klesse 2~fbesto.an is so rJ.in dat maar baio 

min ui tgovocr sal k2Jl ywrd omdat in hicrdie 

klnsse die leerlin~e meer sc)lfstsm<1iC sal optree. 

As elke leerlinc in In klas V2.n dertie In toesprakie 

van vyf ~nute hou en Goen enkole sekond c,aan verlore 

nie, is ,lie tycl, toegeken aan olio hole spr8,akonderrie;, 

vir tussen vior en vyf weke c.laarmee heen. Dit wil 

dus voorkom asof spraak van min bolani: beskou word 

en danroI!l sal geen hoof besonclere aan,lag aan die 

http:2~fbesto.an
http:middelb2.re
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kennis van spraak of sp'raakonJe~rig bestee nie. 

Hi0J' n10ut; f'Gter bYGevooe word 

persbnt vqn die ~oofJG ~an 12srskole en 37.5 pbrsent 

van die hocfQo v~n miJJelbar8 skale beweer dat eedu­

rends die on~lerl"ig V(1,n 8Y1d(,~ vc.i{l-ce ook op spraak ge­

let worl. By 33 p:jI'sen"t V,J,ll llie letorskolo en 62.5 

persent van Jie middolbare skale word by Qie onder­

riz v~n ander vnkke deels op spraak eelet. Gedu­
, 

renrle llic tyd kan llie sprB.8..kte[nick in die spraak­

situasies gebruik word wat cedurende die skooldaC 

ontstaan, maar die spraakt€gniek moot op een of an­

der tydstip doclbowus aangeleer word. Aanccsien 

die hoofde~ heelwaarskynlik in oorleg met Jie onder­

wyser van Afrikaans, in die antwoorQe op hiGrdie 

vraelys min blyke ~eGee het dat hul veel kennis van 

spraakonderrirr dra, vc..l clit te betwyfel of veel 

onderwysers van andGr vakke, soos ceskiedenis, nR­

tuurwetGnskap, wiskunde, bevo8C sal woes om clie 

leerlinge se spraak te beoordeel Em te vorbetcr. 

Dit word erken dat dio probleem 

van tyd in ons skole baie ernstig is, maar met doel­

[;erigte onderwys, met spraakbewuste onJerwysers en 

met In loerplan in besonderh8de uitgewerk, kan veel 

verrig word, want geclurende die hele skoolda.g ont­

staan spraaksituasies wat gebruik k8n word om spraak 

te bevorder. Voor dit gedoen kan word, sal die 

hoofde eers moet besef van welke waarde doeltreffen­

de spraak is, soclat hulle assistente sal uitsoek wat 

weI kennis van spraak en die metodiek van spraakon­

derrie ura. 

4. Belangrikheid van Spraak. 
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"Watter onderafdeling van Afrikaans beskou u van 

die meeste belang?" is die volgcnde samevattinc; ge­

maak. 

TAB ~ L }~1-. 

LYS VAN AFDELINC',S IN VOLG0RD'P. VAn DELANGRIKHEID" 

Volgorue Laerskole Middelbare skole 

1. 	 Prao.t Skrtftelike Stelwerk 
2. 	 Lees Praat 

3. 	 Skriftelike 

Stelwerk Lees 


4. 	 Spelling Letterkuncle 

5. 	 Resitasie Spelling 

6. 	 Grammatika Grarrunatika 

7. 	 Letterkunde Resitasie 

Volgens 	die algemene mening van 

die hoofde van skola is praat een van die belang­

rikste afdelings, indi.en n ie die belangrikste nie, 

van die 	taal .. 

Ook moas die rudes e word 

waarom die af~lelings so ccrang8kik is .. In Opsom­

~ng daarvan word in tubel XXIII e .. 

TAB E LXXIII. 
Redes vir VOlgorde van Afdelings. 

Hoofele wat Praat HoofJe wat praat nie as 
as belangrikste die belangrikste af­
afdeling beskou. Jeling beskou nie. 

Praat as Praat as Praat as Praat as 
hulpmid­ beste beste 
del vir 

hulpmic1­
mid(lel del vi.r midclel I 

Skole 	 verwer­ vir So­ vir So- Ander 
wing van 

verwer­
\siale wing van siale 

kennis omgang. omgang. 
van taal 

~aerskole 37 

kennis. 

2 1172 9 

~iddelba-
~e Skole 5 12014 8 

2!me Skole 42 86 23 17 



Wat veral verblydend is, is dat 

soveel van die hoofde wat die vraag beantwoord hat 

(64.1 persent), ingesien het dat praat die beste 

middel vir sosiale omgang is; dit is die minderheid 

wat praat alleen as 'n midael beskou om kennis te 

verwerf. Daar is deur die hoofde geskrywe: "Same­

lewing vereis praat" (H.A.16)1), sonunige e;aan verder 

en se: "Praat is die siel en wese van die taal" 

(P.F.9) en ook: "Praat is die grondslag van enige 

taal. Die lawe is daarom geweef" (H.B.B), Een 

sien dit nog dieper in: "Praat is die belangrikste 

Geestelike aktiwiteit van die mens", (P.E.6). Ook 

van die skole wat praat nie aerste op hul lys ge­

plaas het nie, erken dat praat essensieel is. So 

het hoofde geskrywe c1at alhoewel praat belanGrik is, 

die kind in die eksamen druip of slaag op die punte 

in skriftelike stelwerk behaal en daarom plaas hulle 

stelwerk eerste (H.C.5; H.A.18, H.A.9; R.A.3; Gr.Ii, 

13 en so meer). 'n Ander hoof het geskrywe dat 

letterkunde die belangrikste is omdat die universi­

teite dit verlang (H.C.l). Een hoof het miskien die 

sienswyse van ander ook vertolk toe hy Gcskryf het: 

"Praat is essensieel maar hoef nie aan te leer nie". 

(P.F.5 ) • 

Die meeste hoofde erken dus dat 

praat in die alledaagse lewe baie belangrik is maar 

hulle is Gebind deur die vereistes van eksamens en 

univ€rsitei~e en uaarom is praat in die skole van min 

belang. Die indruk word ook verkry dat baie hoofde 

van mening is dat leerlinge geen onderrig nodig het 

om te praat nie; die kinders leer dit self aan. 
1, H.A.16 verwys na skoo1 nr.16 in die groep ho~rskool 

"'-----, A TI '" Q ...... 0::> 'l"I1'" Q in rl;f; .Q'l"oen Laerskool graad 
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SAMEVATTING, GEVOLGTREKKINGS EN IMPLIKASIES. 

In hierdie hoofstuk word n 

samevattine; 'lo.!l die besprekint; van die e.ntwoorde op 

die vraelyste gcg6e; sckerE: BGvolf,r"trekkings word 

daaruit gemaak en die implikasies van die gevolg­

trekkings word bespreek~ 

1.. Samevattil}£.. 

a. Belangrikheid van Spraakonuerrig. 

Die me8ste hoofde beskou praat 

as een van die belanerikste taalaktiwiteite, indien 

nie die belangrikste nie. Hulle besef dat dit 

essensieel vir mense is om in die alledaaGse lewe 

doeltreffend to kan praat, omdat spraak die gebruik­

likste kommunikasiemiddel is. Daar bestaan egter by 

baie hoofde n sterk twyfel of sprauk weI op skool 

onderrig moet word. Een hoof het onomwonde ver­

klaar dat dit nie nodig is om n kind te leer hoe om 

te praat nie. Ander hoofde beweer dat in n skool, 

en veral in n middelbare skool, min tyd afgestaan 

kan word aan werk wat so min invloed uitoefen op die 

aantal punta wat die leerlinga in die eksamen be­

haal. 

Hoe belangrik spraakonderrig vir 

hoofdc is, kan uit die hoeveelheid tyd afgelei word 

wat vir die onderrig afgestaan word. Die meeste 

hoofde van laerskole beskou praat as die belangrik­

ste afdeling van taalonderrig en tog word aan hierdie 

werk in die hoogste klnsse nie veel tyd af~estaan 

nie. Die hoofde van middelbare skole plaas praat 

tweede op die lys en in weerwil daarvan word baie 
II 



standerd, hoe minder tyd word deur die gemiddeldo 

skoel aan spr~akonderrig afgestaun; in standerd r 
word ge!niddeld s0s-en-d,~rtig minute per week vir die 

doel afgGstaan en dit is te min om aan die kinders 

iets in verband lr.8t spraak te leer'. DiG meeste 

hoofde bewcGr cgter dat op spraak gedurende die on­

derrig van ander vakkt~ gelot Ylord, maar di t word be­

twyfel of onderwysors van 8.ndc;r vakke baie waarde aan 

spraak sal heg 8.sngosicn die hoofde so min tyd daar­

voor afstaan. Di t word vurder betvlyfel of die onder­

wyscrs van vakke soos die natuurwetenskappc of wis­

kunde voldoende kennis van spraakonderrig het om 

leerlinge in verband met hul spraakmoeilikhede to 

kan help. 

b. Kennis van Spraakonderrig. 

Ui t die antwoorde op 'n paar vrae 

in die vraelys kan nfgelei word of die hoofdo n baie 

helder begrip van spraakond8~rig het al dan nie. 

Die antwoorde word onder 'n paar opskriftc hieronder 

saamgevat. 

(i) Keusa van Doelstellincs. 

Uit n lys van vGertion doelstel­

lings op die vraelys moes die hoofde van skole aandui 

wolke doelwitte vir spraakonderrig in hul skole voor­

geskryf word. Van hierdio doelstollings het agt be­

trekking op spraakonderrig en sos op taalonderrig in 

die algemeen. Geen hoof het tussen die twoe grocpe 

doelstellings onderskei nie en 0.1 die hoofde hot een 

of meer van diG doelstellings van taalonderrig voor­

geskryf as 'n uoel van sprnakonderrig. Dric van die 

doelstellings van taalonderrig is elk deur meer as 

90 persent Van die hoofde bGskoll. as doolwitte van 



spraakonderrig" Dit is dus h801temal duidelik dat 

daar heelwat hoofde is wat nie die aard van spraak­

onderrig goed begryp nia en wat die vorskil tusscn 

spreoklesse om kennis aan to bring en spreeklesse om 

spraak to verbetor nio voldoende besef nie. 

(ii) ~oeging van Doolstellings. 

Die nege-en-sewentig skole wat 

van die geleentheid [;E::bruik gemaak het om doelstel ­

lings by te VOGG, het bOSGf dat die lys doelstellings 

in die vraelys onvolledig is. Die grootsto gedeelte 

van hicrdiG hoofde (58.2 persent) het"egter doelstol­

lings bygevoog wat nia doelwitte van spraakonderrig 

is nic. Doclwitte wat deur die ondcrrig van under 

,jvakke" ook bereik kan word maar tot die boreiking 

waarvan spraakonderrig ook sy deel kan en moet bydra, 

is deur 41.7 perscnt van hicrdie hoofdo bygevoeg. 

Agt ho~fda (10.1 pcrsont) hot doolwitte wat not deur 

spraakonderrig bereik kan word, bygovoeg. 

Nietecnstaando die feit dat die 


woordo "Dourgaans moet frasering on intonasio aan­

, " dag geniet" horhaaldo kere in verband met poosie in 

die leerplan gebruik worcl; die feit dat in standard 

IT kindEJrS "Af on toe hardop (moet) lees terwille 

van fraserinc en intonasie" en die feit dat in 

stanclords "if en VI die gobruik van "intonasiewysios" 

ingeoefcn moet word, om sekere gevoolcns to vcrtolk 

en niotoenstaande die feit dat die woorde "frasG­

ring" en "intonasi8" so dikwols in die lo(:rplan 

voorkom, het not twoc hoofde (on~eve8r Gen pcrscnt) 

die gebruik van "frascring ll en "intonasie" byge­

voeg. Die leorplan voreis ook clie aankweek van 



word not dsur sostion hoofde bygcvo~g, torwyl ant­

woorde ontvang is van hoofde van skola waarvan 169 

standerd !'J klasse het. In die "Wenke in verband 

met Resitasie-Onderrig vernaamlik in die Tweede Taal 

in Laerskolc", 1948, word molding van asemhalin2: ge­

maak en daar word boweer: "Juiste asemhaling is die 

basis vir aIle gooie spraak"l). GOEJn hoof het die 

beheorsing van asomhaling as 'l1. doelstelling byge­

voeg nie. Miskicn hot sommige begryp dat dit inge­

sluit is onder stcmbcheer maar soveel doelstellings 

is hier herhaal dat dit opvallend is dat hierdiG cen 

nie genoem is nie. Geen hoof het van luisterocfo­

ninge melding gemaak nie alhoewel die "na-vertel" 

van vcrhale in die leerplan vir standerds !,IT,rrr, 
Vi en VI! voorgeskryf is. 

Hoogstens 26 hoofde (12.6per­

sent) het die ontwikkeling van karaktcreienskappe as 

doelstellings bygev088. Omdat spraak die hele mens 
A. 

blootle of vortolk, is dit noodsaaklik dat die spre­

ker goeie oienskappe moet openbaar. "Om tegnies 

korrek te praat, is ••••••• inderdaad 'n gimnastiok van 

die goos."Praat en ok sal se wie u iS 1n2 ); to min 

hoofde begryp hiDrdie waarheid. 

Daar kon nog heelwat ander doel­

stellings bygevoeg gewees het, soos dia ontwikkeling 

van 'l1. mollige stemkleur en die regte gebruik van 

pouses. Ook kon die leerlinge deelGeneem het aan 

sprauksituasies soos besprekings en boraadslagings. 

(iii) Hoe 'l1. Doel Boreik Word. 

Nio aIleen moes die hoofde die 

doolwitte van spraakonderrig aanwys nie, maar hulle 
I. Sien bladsy s. 



moes kortliks beskrywe hoe dit bereik kan word. 

Die antwoordo op elke doelstelling van spraakondcr­

rig woru hieronder afsonderlik saamgevat. Di3 be­

skrywings van die motodiek van uie vorwesenlikinc; 

van die doolwitte van algcmene taalonderrig word 

nie hier bespreek nie. 

Bynn al die hoofde van skole 

(97.6 persent) skrywe korrekto uitspraak van,d~ 

moedertaal (a.i) in hul skole veer. Rullo verstaan 

blykbaar wat met korrekte uitspraak bedoel word, 

maar nogtans het geen hoof ~ volledige antwoord in­

gestuur nie. Die belangrikheid van die vcrskerping 

van die gehoor, sodat die leerling sy cic uitspraak 

kan beoordeel, is deur baie min hoofde besef. Ook 

het betreklik min hoofde van assimilasie melding ee­
maak, alhoewel in die offisi~le stukke 1."Wonke in 

verband met Taalonderrig, vernaamlik van die Tweede 

Taal in Laerskoleul ), 1946, 2. "Wenke in verband 

met Taalonderrig: Afrikaanse Spreekoefeninge vir 

Engelsmcdiumskele en - Klasse,,2), 1947, en 3."Wenke 

in verband met Resitasic - Onderrig Vcrnaamlik in die 

Tweeds Taal in Laerskole Il3 ), 1948, daar 'l1 beskrYVling 

van "klanksamevloeiing" gegue is by die besprekin(S 

van uitspraak. Van die antwoorde is 51.5 pcrsont 

£:eklassifiseer as aanneemlik cn dit is ook die 

hoogste persentasie aanneemlike antwoorde vir anige 

doelstelling van spraakonderrig. 

Die waarde van duidelikhoid 

(a.iii) is deur ongoveer al die hoofde (97.6 per­

sent) besef, maar slegs iets meer as 'l1 kwart van 
I. Sien hladsy 6. 
2. Sien ?~a~sy 32. 



hulle (28.1 persent) kon'n aanneomlike beskrywinc 

gee van hoc die doelstelling verwesonlik kan word; 

ook is goen vollcdige antwoord ontvnng nie. ~iG 

hoofde verduidelik nie dat sakers ~eest8soienskapre 

onontbeerlik vir d8cltre f f0ndo spraak is nie. Om 

duidelik te praat, moot die kind vrynoodig wees; 'n 

beskroomde kind wat bevecl ~ord om "harder to 

praat", praat gcwoonlik nog onduideliker as voorheen, 

alhoewel die kind skerp kGn Grtikuleer, coeie ge­

bruik van sy resonatore maak on oor voldoende asem­

druk beskik. 

Vyf-on-tagtig persent van die 

hoofde wil stembehcer Gan die leerlinge in hul skole 

laat onderrig maar aIleen 2409 persent van daardie 

hoofde kon 'n aanneemlike vcrklaring gee hoc om kin­

ders te leer om hul stem te beheers; dan ook was 

daar geen antwoord wat meer as die helfte van die 

faktore wat stembeheer befnvloed, gemeld het nie. 

So dikwels word vandag daaroor 

gekla dat die jong mense nie bclcefd genoeg met 

ouer mense praat nie. Waaraan dit toe te skrywe 

is, is moeilik om vas te stele In elk geval vind 

minder as drie-kwart van die hoofde (72.3 porsent) 

dit nodig om kinders te leer om gosprekke met ouer 

mense, meerderes, gelykes on minder~s te voer. 

Van hierdie hoofde kon net 37.8 persent 'n aanneem­

like beskrywing gee hoe die doel bereik kn.n word. Ook 

in hierdie geval was daar geon volledigc antwoord 

nie. Die meeste hoofde hot ook nie besef dat die 

houding en die gemoedstoostand van die leerling in 

hierdie spraaksituasies van die uiterste belang is 



nasicpatrono on hul scnuw8LJI..:letigheid onder clic dek­

mantel van botheid to v0rbcrg • 
• Die hou van toesprakc (a.ix) 

word in die lcerplan vir Transvaalse skole vir dio 

leorlinge in standerd IV voorgeskryf: "Die aan­

kweek van vrymoedie:hcili by die leE,rlinge <leur hulle 

in die geleentheid te stel om op lewendigo wyse .toc­

spral.cies tG hO'.1 •.....•• ". Van leerlince in stan­

derd V word V0rwa~: ,~Kort ~oorberGicle praatjies 

l' r co+;>'I('l,.,]~(, 'r-=r-,..'-.o T ···'~l__ n,rr'50) r.OY' on,1"''''1''I''ype V,-'~n bGlan l':>:_lovud._.i.v_-..A. __ ~~..i..Jt;;r....J '..1.-_ \,\,.;.J.. \.....0_., _t. -' 

uj t }::(JGra.y~ts) tyc1skriftc 8n211sikJopc(liea
;1 

en oor 

lie:fh~1:)he!':re en hCJ'oc:pc". VdJl Jie skolc "Nic: se 

hoofdo op lli8 vr'lE'lys ger.:mtvvoord het, is claar 169 

met standard 1'1 klasse, 162 met standercl V klasse OIl 

126 met standerd VI" klasse. Alhoewol bcscf word 

dat die leerplan net suggesticf is, is dit tog op­

vallend dat net 89 hoofde van skole die hou van toe­

sprake in hul sko10 voorskryf, terwyl, as al die 

skole die leerplan gevolg het, claar ten minste 169 
,. 

moes eowees het. Dit wil se dat in aIleen 52.7 

persent V(1n die skole met standard IV klassc word 

die leerplan in hjerdie opsig gevolg. Van die 

hoofc18 wat bosk:rYVIC het hOG clip- kirlclcrs t;l":lccr m08t 

acnnl;8Hllil{:(:; ccntwo-JrJo ontvang en daQ.r is geen hoof 

wat n vollediCG antwoord inccdien het nie. Daar 



bostaan dus blykbaar by die oorcrote: m08rderhcid 

van die hoofdo wat dio doe ollinG voorskryf, nOG 

geen helderhcid oor die meta ok nie cn dit is mis­

kien die rede waarom moor hoofde met standerds IT, 
V of VI klasse dit nie in hul sko1c voorskryf nio. 

Die locrp1an skryf voor dut 

1eerlin,~e in st::.mdcrds vr en VI! ge10er mOE;t word 

hoo om te arbumonteor. Aanecsion 126 skola mGt 

standard VI klassa antwoorde incestuur hot, het by­

na a1 hierdio skola (96 pcrsent) dio leorplan in 

hierdie opsig gevolg. As daar ogtor geoordcol word 

volgons die aannoemliko boskrywinGs van hoo ar5Ume:n­

tasie onderrig moot 'Nord, is daar min hoofde (12 .. 9 

pcrsont) wat diG kinders kan loer om die doel te be­

roik. Die mee 0 hoofde is blykbaar tevrcde as hul­

le die kinders in die t3:eleenthcid stol om te argumon­
.1 

teer deur debatte to reel; hulle vE)rduidelik nie hoe 

die kind moot argumenteer nie. Die areumentecrder 

wat die oortuic;enJsto is, is die porsoon wat die man 

met die under sicnswyso beleefd en hoflik behandol 

en wat solf kalm en bodaard bly, want stork gevoe­

lens strom die denke. Geenoen van diu hoofde hot 

hicrdie sy van die saak gostel nie met die gavolg 

dat daar en volledi antwoord was nie. 

In vorband met hardoplees in 

standards II tot V skryf die leorplan voor: "Vlot 

lees met intelli[';onte v8rtolking van dio inhoud". 

In standerd V moot lcorlin~e sokerc gevoGlens ver­

tolk. Die vGrtolking van gevoclons (a .. xi) word in 

151 skola beoog, torwyl claar 171 skole met standerd 

II klasse is; 88.3 p8rsont V[!.n die skola,volg .rrEtarIicr 

woorde die voorskrifte van die lecrplan in hiordio 



opsig. Die beskrywing van die hoofde hoe om die 

kinders te leer om gevoelens te vertolk, is nie baio 

geslao.gd nie. Die loerplan skryf vir standerd V 

voor: "Inoefening van die intonasiowysies van Afri­

kaans om uitdrukkinc to gee aan die volgcnde: genot, 

beleefdheid, vriendelikheid, verbasing, ufkoer, 

hartlikheid, spyt, meoGevoel, borou, vermanine, 

vorontwaardigi.ng, vermaak, onverskillighoid, on 

ongeduld ll Aangesion die antwoord wat net molding• 

maak van die gebruik van intonasiepatrone om govoe­

lens to vertolk, as aanneemlik beskou is, is dit 

moeilik verklaarbaar waarom so min aanneemlike ant­

woorde (6.5 persent) ontvang is. Geen hoof het 11 

volledige beskrywing van dio mctodiek gegee nie. 

Die ontwikkeling van logiese 

denke (a.xii) deur roiddel van spraakonderrig word 

beoog in 144 skole. Die meeste "skoolvakke ll b.ied 

geleenthede vir hierdie ontwikkelingl ) t en dit is 

dus nie dio funksie van spraakonderrig alleen nie. 

In antwoord op hierdie vraag is die persentasie 

aanneemlike antwoorde ho~r as vir enige ander doel 

van spraakonderrig, met di~ uitsonduring van kor­

rekte uitsprao.k. Die persontasie (42.5) is egter 

to laag. Die hoofdo behoort presies te weet hoe 

om een van die doolstellings van onderwys in die 

algemeen on van die mceste "vakke" in besonder te 

verwesenlik. Volledige beskrywings van hoe die 

doel bereik kan word, is van hoofdc ontvang; dit 

is ook die enigste geval waar volledige beskrywings 

ontvang is. 

Die hoofde se beskrywings van 
l. sien ook "Wenke oor die Onderrig van Rekenkande 

.; ..... rH,.... T.Q",""",olrnnll1 1 QI1 h ? 
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die metodiek van spraakonderrig het aan die lig f;G­

bring dat daar onsekerheid bestaan oor wat alles 

onder ~ bepaalde d08lstelling inbegrepe is en oor 

hoc so ~ doel bercik kan word. Die frekwensiever­

spreiding van aanneemljke entwoorJe word in tabul 

:X::X:III clangetoon. 

Aanb'c on cUe hoofde van skola 

nie almal die verwesenlikinc van eWGvecl doelstel ­

lings beskryf het nie, is die persentasie aanneem­

like antwoorde bereken. Twee frckwensicversprei­

dines word a~ngeBee: F waar 8.1 diE: doelstGllings 

wat in die vraelys voorkom insluitendc die wat doel­

witte van taalonderrig is, in aanmorking geneen word 

(dit wil s~ die pcrsentasies is uit hoogstens 14 be­

reken) en f waar net die doolstellings van suiwer 

spraakonderrig in aanmerkin~ geneem word; hierdie per­

sentasies is uit hoogstens 8 bereken. 

TAB E L :X::X:III. 

FREKWENSIEVERSPREIDING VAN DIE PBRSENTASIE AANNEEM­

LIKE KNTWOORDE OP VRfl~ IN VERBAND r~T DIE 


1lliTODIEK Vl~ SPRAAKONDERRIG. 


Pcrsentasie F f 

90 - 100 2 1 

80 - 89 5 4 

70 - 79 19 7 
60 - 69 18 10 
50 - 59 35 20 
40 - 49 30 17 
30 - 39 30 30 
20 - 29 4-0 38 
10 - 19 12 29 

0 9 15 40 

Gemilldeld 42.7 29.9 
Modiaan 42.0 26.3 



Daar kan nie te veel waarde aan 

die iko pGrsentasi08 ~ehoE word nie, want som­

mige hooicie h::;T, clio mctcdes tn SOIDlliige {?;cvallc as so 

vG.nsE'd HKC'YlCl baskou, c1at hulle (lit nie i.n beson­

derhed(~ omskryvvG het nie. Die oedooJing mot die 

vraclys was nie om die hoofde n eksamen te laat 

skryf nie en daarom sou dit foutief wees om te be­

weer dnt die 206 hoofde wat die vraelys beantwoord 

het, maar not 42.7 persent en 29.9 persont gemiddeld 

in vrae oor metodiek van taal- en spraakonderrig 

sou behaal h£t. Wat egter weI betekonisvol is, is 

die verskil tussen die gcmiddeldes en mediane van F 

en f. Dit wys heeltemal duidelik dat die hoofde die 

bereiking van die doel\ntte van algcmone taalonderrig 

voll£di en nO-Llkcurit;8!' bcsl{rywe het as die verwo­

senlikinc van clio uoclstellings van spra8.kondorrig. 

Die hoofda is govra om aan to dui 

watt €;r doelctcllings hullE; vir olko standerd in hul 

skool voorskrywe. Om 'n (:!lgemcne indruk to kry, is 

die 	doelstellin~s wat deur 50 persent of mcer van 

die 	hoofde vir n sekere standerd voorgeskryf is, be-

I 	 skou as die voorskrifte van die hoofde vir daardie 

bosondere standerd. Net die doelst81lings van 
• 

spraakonderrig 	word hier behandel. Die voorskrifte 

van 	die mecrderhoid van die ~oofde i9:­

Grade T en rI. 	Kindors moet geleer word om hul 

moodertaal korrek uit to sprock en 

ON duioelik to praat . 


Stande1:de •	Kinders moet leer am hul r:J.oGdertaal 

korrGk ult te ep~eGk? rtuioolik te 
prnat on bul stem bchoorlik to be­
heers. 



Standerd TV.. 	 Kinucrs m(;0t leer om hul moouertaal 
korrok uit to sprock, duidelik to 
praut en hul stem behoorlik to be-
hears. Kindors mOut iSeleer word om 
met OUGr mcnso, meurderes t gelykes 
on mind0res gesprekke to voer. 

StandardV'. 	 Kindcrs moot leer om hul mo(;tiertaal 
korrek uit to sproek, duidclik t~ 
praat en hul stem behoorlik to bo­
hccrs. Rullo moet Goloor word om 
m€!t ou\~r mense, moero.orcs, golykes 
en minderes ~osprokk(; to voer. Die 
loorlingo moet leer om govoolons to 
vertolk en die vermoS om logies te 
dink, moot ontwikkol word. 

Standortl V'f. 	 Kinders moet IGor om hul moodortaal 
korrok uit to sprook, duidelik to 
praat en hul stem bohoorlik te be­
hoars. Hul '."lord. Bolcer om met 
ouor mense ens., gcsprekko te voer 
en om hul govoelans to vertolk. 
Hullo word leer om logiCS to dink 
en om tb argumonteer. 

Stand.ards vrr - X. Kinders leer om hul moedertaal 
korrek uit to sprook, uuidolik to 
praat en hul stem behoorlik te bo­
heors. Rullo word CO or om mot 
ouer monse ens., eosprokke te voer 
en om hul gevoelens to vertolk. 
Rullo word geloer om logies to dink, 
te argumcnteer en om toosprake to 
hou. 

Wat opvallend is, is dat kor­

rekte uitspraak en duidelikhGid in al die standards 

voorgeskrywe word. Blykbuar is dio hoofde van oor­

deel dat o.io ondcrrie van korrekte uitspraak en dui­

d.elikheid nie gedurende die kind se skoolloopbaan 

afgesluit kan word nic. So ook met al die andcr 

doclstellings; 	dit word wuliswaar nie so vrocg soos 



"korrekt(:'J uitsprar.Jc 1l en "duidelikhoid ll voorg6­

skryf nie, maar GGcneen daarvan word ooit as afgo­

handel bcckou ~n dus w0egel~at nit Jie voorskrifto 

n:i.e. ~iu tyd wat vir Qie borQikin~ van die docl­

wi ttl) nodtg is sal dus volGcns tlio mcerdorhEdd van 

diG hoofde soos volt;' wees:- korrekte uitspraak en 

duidelikheid, 12 jaar; stembehoer, 10 jaar; voer 

van gesprekke met ouer mense en andere, 7 jasr; en 

die vertolking van gevoelens, 6 jaar. Verder moet 

daarop gclot word dat stembeheer twee jaar later 

onderrig word as die verkrygin~ van duidelikheid en 

dat die kind eers in standard IV geleer word om ge­

sprekke met ouer mense en andere to voer. Leer-

lingo word in standcrd V geleer hoe om gevoolens to 
II

vertolk not soos in die offisiele leerplan voorge­

skryf w0::.'d, man!' die leerplan skryf voor (He hou van 

toeoprakios in "lnJcrd ri, trJl"wyl d ;_0 meeste hoofde 

di t eers in standerd VII voc.rskryf. Argumentasie 
II

word Je~r die hoofde en dis offisiele leerplan al­

bei in stc:mdord VI 'V"oorgeskryf. 

(v) 	Aansluiting van die Middelbctre 
SkooikUrsus bt die Kursus van 

die aerskool. 

Blykbaar is dear ~ verskil van 

mening tussen die hoofde van laerskole en middelbare 

skola. Die verskil vorgomaklik nie die aanpassing 

van die strmderd VI leElrling by diE: nuwe skoal nie; 

die aanpassing VC1.n die leerling worcl reeds bemooilik 

dour die "brclting" van sy stem r:.an die begin van 

die adolessensietydperk. Die vElrskil v~n m€ning 

word 2 L0Gn ~cur die DCrSGntasiGs hoo W~l..t 

sommigo duc tE;llings in 

beoot;. c p8rsentesies hoofde van eroep III skole 



26.8-.- ., 

wo.t korrcktc ui tsprc.o.k on duidclikhcid in stc.nde::rd 

'VI voorskryf is ho:'.r e.s die porscntr'..sic hooillo v".~n 

Ll.Orskole of Crocp II skolc .. In Gt:~nJ8rd VIr styg 

die pcrsontusie vcrdor on in stnndord X is dit ho3r 

Di t krm woes J,lt Jic cisc VCLn 

dio twee tipn sko1c. v,",m mek:l/"r vcrskil, mU'1.r hiordie 

LIvcr-skil s2.l die s'lnkker lcor1ing nL~dolit:' be1.nvlocd 

want hy vinJ nou ui t d:':l.t w.:tt blykba[-..r in die eon 

skool goc<l is, in In andor skool onbevrcdigcnd be­

skou worci. 

Di~ hoofdo van hoorskole beskou 

stembehoor ogter as van mindor b8l.c:,.ng: 81.7 porscnt 

v~n dio hoofde van lacrskolo ~kryf eli·t in standard 

VI voor ma<......r net 58.1 porsent van hocfda van ho~r-

skola doon dit. Die porsontasio styg n bietjie tot 

" 

81.4 in st;J.nderds VII on VITI en daal dan woor tot 

72.4 in stcmdard X. Dit is n cioncnrdif,c verskyn­

scI dat duidclikhoLl en stembeheer so verskillGnd 

behrm<lel word tcr~;ryl stcrnbchoor 'n voroistc is om 

duidolikhcid tG vorkry. 

Ten opsigte v[~n clio ontydkkoling 

v::m lot:;icsc clenke is da·.:r ook 'll groot verskil. Vtm 

die lacrskoolhoofdc booog 52.5 persont dit in stnn­

dura V on 62.8 in stf::mderd VI, maar net 41.4 porsent 

van die hoofdo van midclelbc.re skola bcooG dit in 

standerd VI; uaarna styg die porsc:mtasi0 weer g8lci­

clelik. Dus sal sommiee kinders die work in clio 

laorskoo1 doen maar claarna sal hulle in die middel­

bare skool cers n jaar of WRt oorslaan vooruat hul-

Ie WG0r claarmce sal voortGQRn. 

2. Gevolgtrekkin~s. 

3.. Die hoofde is die menin;:, toc;tedacn dnt 
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dat dit nie van groot bel~ng in die skool is nie en 

danrom word da~r aan spraakonderrig min tyd toege­

ken, veral in die rr..iddelbare skool. Daar issommi ge 

hoofdc wo.t glo dat die kind nie gelcer moet word hoe 

om to praat nie Gn die mening is miskien maer alge­

meep as wat uit die ~ntwoorde afgelei kan word. 

Die ander rede wat baie mcer algemeen is, is die 

fcit dat praat so min in die eksamen tel en dat b~ie 

meer tyd aan die ander "vokke" afgestaan moet word, 

sodat die leerlinge ken slaag. Dit is due heeltc­

mal duidelik dat nie baic hoofde die waarde van 

spraak vir die ontwikkeling van die kind besef nie. 

Rullo besef nie dat hoe dooltreffender ~ learling 

kan praat, hoe duldeliker sy begrip vnn daardio on­

derwerp is, hOG bater hy dit sal onthou en hoe bater 

hy dus in die 8ksarrwn sal vaar nie. Dit het nog 

nie onder hul af1ndc.g gokom wat die Engelse geleerdes 

geskryv!G het nio: "What a man cannot clearly state, 

he does not porfectly know and, conversely, the in­

ability t§ put his thoughts into words sets a boun­

dary to his thouehtsI )". Die hoofde besef nog nie 

dat daar ~ baio nou vorband tUBsen taal en denke is 
nie: "the teacher who says he cares little for the 

langunge of his students has not raised to conscious­

ness the interdependence of thought and speeoh,,2). 

Te veel v~n die onderwysers is tevrede met enige 

spraakuiting solank daar ~ blyk is dat die leerling 

~ bietjie kennis opgedaon het. "The oontinuous 

recognition on the part of the teacher of the close 

relation that exists between thought and speech will 

bo conducive to better teaching,,3). 
r;-Tne Teaching of English in England, 20. 
2. Guides to Spbech Training in the Elementary

t""t _,___ , ~, 



b. Uit die keuse van die doelstellings 

van spraakonderrig lean rtfgel(;i vvord dat die hoofele 

nic tusson no vir konnis en spraakonderrig 

onderskei het nie. Al Jio hoofde het con of moer 

van d:i.e do tc wat nie dOE'lwitte van spraak­

onderrig is rde, as '11 dool van spruakonderrig aan­

gedui. Van dte hoofde wat doelstellings bygevocg 

het, het die ~TootStc eodeolte doelstollinGs waar 

spraak gebruik word om iots anders to verrig, as 

doelstellings van spraakonderrig boskou. So is
• 

daar byvoorbecld dour vier hoofde bygevoeg: 

"Spreeklosso help om algemene kennis uit to brei"l~ 
Dit lyk of in hierdie geval die hoofde nie die in­

strument van sy funksie kan onderskei nie. Dit 

moet besef word clat hOE; doeltroffendor die spraak 

is, des tG dooltrcffcnder dio onderwys sal wees. 

Godurenclo 3pr;l8J{oYlflerrig v8rwerf diG loerling die 

vaardighedc wat sy sfraak sal verbeter en, om hier­

di e o.an~cloe:;:"de ~,T,lardighE,de c;owoontehc.ndelint;9 to 

maak~ moet hy spraak t:;edurende die tyd wat aan ander 

vakko soos Gcskicdenis, natuurwetcnskappo en wis­

kunde afgcstaan is, kan gobruik. 

c. Daar is min antwoorde wat wys dat die 

opstellcrs '11 docglike kGnnis van spraak het. As 

dib beskrywinz;s van hoofde deurgcwork word van hOE: 

hulle hul )~ekoso dOGlsto11in2~'S wil ver'Ncsen1ik, 

word die indruk v0rkry dat daar nie baie hoofde is 

wat besef waardour sprnak gcdurigdour be!nvlo0d word 

nie. Goon hoof het vol1odig vcrduide1ik hoo govoe­

verto1k krtl1 word en 'Nat nodig is om duide1ikheid 

to vcrkry of wc.aruit stomb~48er bestaan nic. Daar 

is hoo :;tspekto VlJ.1 opraak wat nic in dio 1ys vun 
1. Sion blads 182 hi8rbo. 
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doclstellings gemeld is nio en daarom is hoofde in 

clie geloEmtheid stel om byvoegincs to roBak, maar 

min hoofde kon op ander aspekte van spraak wys. 

Die grootstc gcbrok by die hoofde is dat hulle blyk­

baar nio besef watter invloecl dio ostesgostolcl­

hoicl van clio indiwiclu op gooie spraakGGbruik uitoe­

fon nie. Al dio bo£onocmde laat n vcrmoode ont­

stc:.an dnt dio meeste hoofde nie baio kcnnis van 

spraak hot nie on die vermoede word vcrsterk clour 

dio feit dat die me€ste hoofde duidelikhcid voor­

skryf twoo jaar vroe~r as stcmbchoor, terwyl stembe­

heer vir duidclikhoid nodie is. So ook word die 

vertolkin~ van ~evoelens eers in standard Vdeur die 

dio mccste hoofdo voorgeskryf, torwyl die lcerling 

reeds in die grade godiCGios moot voordra on terwyl 

die kind, voordat hy agttien maandu oud was, nlrccds 

intonasiepatrone gebruik het. 

d, Ui t die antwoordo kan <... fCOl€;l word d:-;,t 

uie hoofde oor e ~lgcmeen hulle nie duidolik on 

baslis uitt;ospreek het in vcrband met die metoda v:J.n 

spraakondorrig nie. Die hoodste pGrsentasie aun­

noomliko boskrywings Veln hoe 'n doel bcroik kan word, 

is 51.5 en die e is 6.5. Di e c'omiddelde per­

sentasie aannccmlikc; antw-oorcle por skool is 29.9. 

Di t moet nie beskou ·,fJord dnt die pcrscntasios die 

ware kennis van E'J hoofclG l)resios wo(;reec nie, 

maar al wat die talle aanuui, is dat die kcnnis 

v~n die hoofde soos in hul nntwoordo wcergcgGc, nie 

hooltemal voldoende is nie. Daarby moot onthou 

word dnt net vir 00n doelstolling uit die agt wat 

op spraakonderrie betrekking het, vollodi ant­

woorde ontvnnb is. Antwoorde is as aanneemlik be­
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skou as die hoof nut uen kenmerkonde eienskap van 

daardio docl Comeld het? terwyl die doelstellings 

gemiddeld tUBson vier en vyf sulko eienskappe het. 

Al is die antwoordt::, Vlln Gommigo hoofdo dus aannoem­

lik, is dtt noer, geen waarborg dat die hoofde die 

leerlingG so sal kan onderrie; dat hullE;; ctie docl 

sal boreik nie~ 

e. Uit dio antwoordo wil dit blyk dat die 

huidigo onuerrig van sprao.k ondooltreffend is. 

Korrc-:kto ui tspraak en duidelikheid sou nie dour 

" .86.2 perscnt van die hoofde van hocrskole in stan­

derd X voorgoskryf word nie, as hulle niG oortuig 

was dat daardie leerlinge dit nodig het nie. Blyk­

baar is claar elus nog baio lcerlinge in standerd X 

wat sek~rc woordc nie korrok kan uitspreek nie en 

wet nog ondui~elik praat. As dit so is, het die 
I' 

onderwysers in diG lacrskool en die van die laor 

klassc. in Ji.,; midde;lbaro skool nie veel sukses op 

hul work gehad nie. Korrekte uitspraak kan n kind 

in vier of vyf jaar aanleer on daarvoor is nio 

twaalf jaar nodig nie. 

f. Blykbaar hot die huicligo offisi31e 

leerplan nie voel invloed op spraakonderrig uitge­

oefen nie, In die leGrplan word aan die hand gc­

doen dat leorlince in standerd IY geleer moet word 

om toesprakG te hou, maCir net 17.8 pcrsont van die 

hoofele hot hi8rclio wE;rk in hul standerd IV klasse 

voorgoskryf. Are;umentasie moet volgens die leer-

plan in standards VI on VII onderrie word, maar 

47.5 pcrsont van die hoafde skryf dit in standerd V 

voor tcrwyl net 56.,3 en 58.1 dit in standards VI" en 

VIr respektievvelik voerskryf. Die vcrtolking van 



govoelEms word van locrlinge in standard V vcrwag, 

maar net 56.2 persont van die hoofde skryf dit in 

daardie klns voor. 

Verdcr word in diG loorplan dik­

s81s van " frnsorinG en intonasi('l" molrJinc gema:::k, 

nl[:~ar n0t een pc:rs""nt vc.::,n die hoofde hE.t eli t by die 

lys gev00g. In st;.;,ndercl IV" word die aankwoek VD,n-

vrymoE;diiSheid voorC~Gskryf, hoowe1 nc t 7.8 pE;rsent 

van die hoofde dit byzcvoeg het. 

g. BaiL hoofde kan blykbaar die voorskrif­

to van die lcerplan vir sover dit spra.nkonderrig 

an.ngaan, nie uitvoer nie, want hullo lyk nie soker 

to W80S van hoe OD dit to doen nic. In clie leer-

plan word drie van clio doolwitto van spraakondcrrig 

voorgeskryf wat in die vraelys verakyn. Die pcrsen­

tasie aannosmlike: bc.:skrywincs hoe om dio doclwitte 

to bercik, is soos volg: argumentasio, 12.9; die hou 

van 'n toespraak, 11.8; (lit; ve:rtolkinc van gevoulcns, 

6.5. Di t is diG doclstellings mi~t dio minste aan­

nc(;mlike beskrywincs. Daar mO'Jt ook onthou word 
A 

clat in dio lcorplan (.;(;8(; word dat govoclcns vcrtolk 

mo<.t word c1E:Ur michlol van intonnsiewysi(;s (sien. 

stnnLlerd V). Blykbanr bosef die hoofde nie dut dio 

"nn-vertol" vrm stori0S wat vir st:.~n(Jords I,g,!!I, 

IT &n VII vo orgc.skryf is, 'l1 luistcrocfGning, is ni(;, 

want en cvn hct die verbLtvring van luisterC;E:lwoon­

tes bYCevo as 'l1 doal van spraakonderrig nie. 

h. Vir SOVGr di t spraakondf::rric a::;.nt;;:;.un, 

sluit die kursus van die middelbc,rc; skool nie so 

mooi by (lie kursus vo,n die lacrskool r~Lan nie. In 

vorband met die vier doelstollines wat nnder ont­
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stembehoor en loeieso donke, is daar gcvinu dat die 

opvsttings VGn die hoofdo van middelbare skola heel­

wat vcrskil met e lacrskolG. Wat prosies die re­

des daarvoor is, nie s8kerhoid gose 
A 

word nic. 

Ongelukkig o8ter or n hoof van n hoHrskool die 
k

ondcrwysers wat ann o laersole is en bewoer dat 
A 

hulle nie hul work doon nie. 

i. Die wenke in vorband mot taalonderrig 

wat in die vorm van brosjures dour die Transvaalse 

Ondorwysdepartement uitgoGoe is, het blykbaar op 

spraakonderriG in die moedertaal nie veel invloed 

gehad nie. Alhoowel baio nadruk in die wenke op 

, ,klanksamevloeiinG gele 
A 

is~atl claar op die belang­1\ 

rikheid van asembeheer gewys is, het baie min hoof-

de hierdie aspekte in hul antwoordo op die vraelys 

gemeld. Dit is weI moontlik c1at diG opskrif van 

diG een brosjure, ~~Afrikaanso Spreekoefeninee vir 

Engelsmediuffiskole en -klasse", miskien daartoe aan­

loiding gegdchet dat die hoofde van Afrikaansmedium­

skole nio vE'ol aandac daaraan gee;oe het nio. Maar 

die ander tweo brosjures, naamlik "Wenko in vor­

band mot Taalondorrie, vornaamlik van diG Twoedo 

Taal in Laorskole, 1946" on "Wenke in vorband met 

Resitasie-Onderrig, vornaamlik in die Twoede Taal 

in Laerskole, 1948 11 is tweotalige pamflette en moot 

dus deur o hoofde en onderwysers golees'word, 

aangcsien die wenke ook op die onderrig van die 

moedertaal van toepassinc is. 

3. Implikasios. 

Die hoofde bosef Jat spraak in 

die o lowe bc.ie belangrik is, maar volgGns 

die tyd wat daara~n bestae word, boskou hulle spraak­
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onderrig op skoal nie as van soveel belang nie. Die 

belangrikheid van taal vir die ontwikkeling van die 

leerling moot sterk onder die aandag van die onder­

wysers gebring word. Die gowoonte om die werk in 

die skool in "vakke" te verdeel, het van die moe­

dertaal ook net 'n vak gemaak en die onderwysers het 

vergcet of is nie bewus daarvan dat aIle vordering 

in watter "vakil ookal van die kennis van die moe­

dertaal afhang nie. Coetzee skrywe: "Alles wat ~ 

mens in sy lewe aanleer, hang van sy beheer oor die 

taal af. Nie aIleen veronderstel aIle skoolaktiwi­

teite taalvaardigheid nie, maar die hele geestelike 

ontwikkeline van die kind vGronderstel die bekwaam­

heid om die taal to gebruik"l). Beide die onder­

wysors en die loorlinge llraat baie neer QS wat hulle 

skryf, en daarom is taal hier feitlik sinoniem met 

spreektaal, Die c.H'[:,'u,ment cat 'n kind nie nodig het 

om to l(:;or' praat nie, vorvnl sodra di t begryp word 

wat sllraakon(lerrig alles insluit. Die bC6'Waar dat 

geen tyd aan spraak afgestaan kan word nie omdat 

skriftelike antwoorde in die eksamen vereis word, 

bestaan. Daar bestaan egt,erc:'altyd die moontlikhoid 

dat die leerling, wat Jceglike spraakondcrrig ont­

vang het, beter in die eksamcns sal prestoor as, sy 

maat wat goen spraakonderrig ontvang het nie. In 

elk geval, indian spraakonderrig die ontwikkeling 

van die lccrling bevorder, moet die huidige eksa­

menvereistE;s nie toegelaat word om die ontwikkeling 

van die kinll to strem nie; liewer moet die eksamens 

dan so gewysig word dat dit by die nuwe omstandig­

hode aanpas, 
~ 

Soos reeds hierbo gese, is dit 
~~--~~----------------.------------~~--~----------
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moontlik dat 'n leorlin~ wat In deocliko kursus in 

spraakondorrig deurloop het, nog beter in die eksa­

mens sal vnRr as hy wnt nie sulke onderrig geniet 

het niel' n LeerlinG wat self stof vorsamel, uit­

gekies, 8(:;rant:;skik em di t in 'n toospraG,k of 'n losing 

aan 'n gehoor voorgedra het, sal di t bnio beter be­

gryp en onthou as diogone wat passief in die klas 

sit .. As die onuerwerp besproek word, knn al die 

lede van die klns aan Jie bespreking deelnecm. Oor 

die beste oplossing vir 'n probleem in die natuurwe­

tenskappe of wiskunde kan n debat gevoer word. Dit 

alles sal die selfworksaarnheid van die kind ontwik­

kel en op die mnnier sal hy bnic meer kennis opdoen 

en n botor begrip van sake kry. 

miskion nie soveel van die leorplan kan dek nie maar 

hullE:; sal ook baic miYlder tyd vir hcrsioning nodig 

" he. Dit sou die moeite loon am so n proefneming 

to cloon. Al kc.n die oksmnonvcroistes nie verander 

word nie, is claar gonoct; leerlinge wat geen publiokc 

eksamen skrywe nic. Vir die laerskoolkind is daar 

geen ekstornc eksamen nie en dic proofneming kan met 

leerlince in standerds ~ en V uitgevocr word. So 

ook is daar baic leorlinge in die middelbare skool 

wat Geen okstorne eksamen moet skrywo nic. Hier­

die loerlince kan dan n kursus in spraakondorrig 

deurloop en godurendo die tyd wat vir oen of twee 

vakke afgostaan is, dio spraek beoefen. Aan die 

einde van 'n jaar of twee kan dan vasgestel word of 

die lecrlingo wat onciorrig in sprac;.k ontvcmg het, 

mindor bevoog is as diogene wat nie sulko ondcrrig 

ontv'-Ln[; het nie. 

Noudat so bnie ho~rskole aandag 



aan die sogenaamde "praktiese" rigtin(js bostee, 

is die aanhaling uit die vcr "The Teaching 

of English in Englnnu" van pas: "The Elementary 

school doos not equip him with the chiof tool of 

all trades and callings, clear and intelligible 

speech••..• Correct and lucid speech is one of the 

firs-t and last necessities of corporate existence. 

There is no more 'practic I subject in the whole 

range of school work; there is no subject more gene­

rally neglected"l~ 
Die hoofde moet besef dat daar 

n verskil gomaak word tussen n spreekles met die 

doel gegee am kennis van n ander ~akf aan te bring 

en spraakonderrig. Die vorwarring loi tot die 

verkeerdo begrip dat spraak weI onderrig word aan­

gesien die leerling weI praat. Daar is egter 'It 

verskil tusscm die verworwing van 'n vaardigheid on 

die gebruik van die vaardighede in die diens van 

iots anders .. Spraak sal nie verbeter word deur 

not to praat nie, want die foutiewe gebruike word 

dan ook ingooefen. Eers moet daar aan die vaar­

dighede van spraak as sodanig aandae bestee en 

daarna moet die vaardighede wat nou doeltreffender 

is, in baie spraakaktiwiteite aangewend word. Om­

dat daar stof moet WQSS waaroor gepraat word, kan 

die stof ontleen word aan enige van die ander skool­

vakke. Dit moet ecter goed begryp word, dat ter­

wyl duar [;opraat word, die vaardic;hede nie verworf 

word nie maar die vorworwo vaardiehede ingeoc 

word2 ). 

Die hoofde so kcnnis van spraak 
I. Sien bladsy 48. 
2. The Bulletin of tho National Association of Sccon­

,.., .; 
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lyk onvoldocnd8 to wees. Aangosion ondGrwysors 

persone is "lint hul w8rk hoofsaaklik dour miJc.1el v~;m 

sprank Verrit3, is clit Gssensi(;;ol dut hulle 'tl dicp-
A 

t,.S::"cmc1o k8nnis van spra::1k moet he. Die onderwysor 
A 

word vcrwag ow In deeclike konnis van sy yak to he, 

maar di t is m:Jt so b,,:lanc;rik dat hy 'll doci;like kf.:n-
A­

nis sal ho van die midclcl waardour hy clio kennis na 

die lecrling oordra. Dit hot saker. al Jikwels ge­

bcur aat 'll leerlinc 'll sekore onderworp nio kon be­

gryp nie, nie omuat Jit vir hom to mocilik was nio, 

maar omdat dio onde:;rwys0r nie docltroffcnd kan praat 

nie. Daar is soker ook bni~ leerlinae wat nie good 

op skool vorder nic net omant hulle luistGrGowoontes 

verkeerd is en as die BGwOontas vorbeter word, sal 

hulle Good kan beL~ryp. Nie aIleen is dit nodig dat 
;If 

die ond8rv:ryser kennis van spraak sal hE:; sodat hy clio 

moeilikhedc van dio IOGrlince kan diagnoseer en ro­

mediall: wcrk kan doc·n nie, maar hy moot die km1nis 

he 
"-

sodat hy sy oie work docltreffcn(l kan doen. Baie 

ondorwysors kry seerkele en word h08s omdat hul nie 

nio dio siclkundiec uitworkincs van'll to hOG of 

hul stemban~1c ret gcbruik nio; andcr weer het 'll na­

ueligc invlocd op dio kindors, want hull.:; vcrstaan 
II 

toon, In tc vinniG"c ot' 'n to stadig0 tempo nic 0n 

anuer wo(;r behu.al nic die suksos wat hul verdien 

nie juis omdat hulle nie die stof by hul gehoor kan 

laat ingang vinci nie. Di c suksc s van li.1 onderwyscr 

hang bo.ic van sy bchoGr van die spraaktccnick af. 

Elke ondcrwyscr mOGt konnis van 

spraakondorric urn. Die leerlin~G sal in sy klns 

praat, wnt clie yak ook mac wees waarvoor hy vorant­

woordelik is en as hulle raat moot s oor so po­



oefen woes dat hy uio afwykings kan hoor. Hy moet 

so opgelei woes dat hy kQn begryp hoe die afwykings 

ontstaan en hy moot by mo.cte woos om die loerlinge 

rot:; to help. As dio fout bnie algemeen is of as 

dit te veel,van sy tyd in boslag sal neem, sal hy 

dit aan die onJerwyser vir spraakoploiding rappor­
, 

teer souat die dan die gebreke kan verwyder. Spraak­

onuerrig is nie '11 nuwe "vak;!, nie; di t is '11 poging 

om die leerlinee op '11 natuurlike aantreklikc on 10­

giese manier'te laat se 
A 

wat hulle weet. As die 

leorlinge <lit kan doen)sal die onderwyser vir '11 

vak soos geskiedonis gou agterkom of die loerlinge 

die werk ken en bogryp. Op die oomblik druk die 

leerlinge hulle soms so swak uit dat dio onderwyser 

'11 onvolledigc en soms onduidelike antwoord as korrek 

aanvaar. In die laerskool moet elke ondorwysor 

self die sprankonderrig in sy eie klas behartig en 

miskien net die moeiliksto govalle na die hoof ver­

wys wat dan op sy beurt '11 spraakterapeut sal raad­

plecg of die leerlin,z no. 'n spraakkliniek sal stuur .. 

In die middelbare skool sal daar een of twee ondor­

wysers vir spraakonderrie wees wat dan die spesi­

ficke vaardighode by (lie kinc1ers sal inoefen, maar 

elke lid van dio porsoneel sal sorg dra dat die leer-

lingo die vaardighodo in allo spreeklesse reg ge­

bruik. 

Die leorplan vir spraakonderrig 

mO€lt in besonderhede opgestel word en die Lloelstel­

lings moot duidelik omskrywe word, sodat daar geon 

misverstand kan wees nie. Waar voorbeelde van oefe­

ninge gegeo word, moot dit op so ~ manier beskrywe 

word dat daar i;een moo.ntlikheid van '11 misvorstand 



kan woes nie; byvoorbc-)cld " die aankweek van Goeie 

IUistEJrgewoontes deur die na-vertel van v6rhale"; 

net die blota "na-vcrtEJl van verhule" kan miskien 

ton cloGl he
A 

(lie uitbreidinc; van die leerlinc se 

woordeskat, want die onJerwyser kan verwag dut die 

nUWEJ woorde wat hy gebruik hot, ook weer deur die 

leerling gebesig moot word. Die loerplan moet vir 

alle standcrds vanaf die grade tot en met standerd ! 

uitgewerk word en die minimum vereistes vir elko klas 

mOLt duidelik Gestel word, sodat die onderwyser sal 

weet wat in die vori klas Ged~on is, en sal kan 

vcrstaan wat van die volgendc klas verwag word. So 

n breedvoerieo loerplan sal die kursus van die mid­

delbnre skool makliker by die laerskoolkursus lant 

aansluit, want soms le
;.. 

dio verskil tussen die twee 

kursusse daarin dat die een hoof nie weet wat in die 

ander skool gedoen is nie en ook nie weot op watter 

peil die leerling(~ op daardie stadium kan en behoort 

te wees nie. DiEJ onderwyser aan die middelbare 

skool verwag soms to veel van die leerlinge omdat hy 

nie weet met watter probleme die onderwyser in di€ 

Iaerskool te kampc gehad hot nie. In die middEJ1­

bare skool sal die hoof n vollodige uiteensetting 

van die werk in spraakonderrig vir n besondcre klas 

gedurende n bepaalde tydpGrk opstol of laat opstol, 

sodat al die onderwysers wat aan daardie klns los­

6ee, prosies sal weet met watter work hullo in 

spraakonderrig besic is. 

Die opstellers van wenke in ver­

banu met een of ander aspek van spraakonderrig moet 
A

bogryp wat spraak is. Moorman se: "Taal is de 

gewilde vcrbinding van menschelijk e:eluid met mensche­



lijk zielsinhoud •••.••••De verklankte zielsinhoud is 

bestcmd in de psyche van de hoorder herboron te wor­

den"l). By die beskrywing VQn spraak moot <.lie ge­

bruik van beweginc;s, gebare en gelaatsuitdrukkint; 

gevoeg word; n persoon kun op n vraag antwoord deur 

aIleen sy skouors op tc trek. Die opstellers moet 

sprauk dus so beskryvve dat al die on<.lerwysers sal 

verstaan Jat harJoplees, voordrag on koorpraat ook 

spraak is. Elkeon van hicr<.lie spraakaktiwiteite 

hot sy eie waarc1e maar die tegniek is vir almal min 

of meer dieselfde. Daar bestaan n vermocde dat 

die wenke in die brosjuros deur <.lie Transvaalse On- . 

derwysdepartemont uitgegee nie veel invlood op 

spraakonderrig as sodanig hot nie, omdat <.lie indruk 

geskep is dat hardoplees en resiteer aktiwiteite is 

wat baio van praat vcrskil. 

Die meoste hoof<.lo besef die be­

langrikheid van spraak, maar hullc word c;edwing om 

die loerlinge vir eksamens af te rig en daarom kan 

hullo nic ve tyd aan spraakondorrig bestce nie. 

Op die oomblik is <.laar min aansporing om kennis van 

spraakonderrig op to doen, maar sodra spraakonderrig 

van owerheidswce " meer beklemtoon word, sal daar talle 

hoofde on ondorwysers woes wat sposialo kursusse in 

spraakonderrig sal bywoon. As spraakonderrig ern­

stig aangepak word, sal daar in bai e skol€: 'n veran­

dering ten Boede toweeg gebring word. Dooltreffonde 

spraakonderrig sal meebring dat die leerling 'n baio 
A 

grotvr aandcel aan sy cia onderwys sal he. Hy sal 

gedurc.mdo spraaklesse die vaardighede aanleer, maar 

gedurende die ros van die skooldag sal aan hom 80­
.. 

http:hoof<.lo
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veel moontlik geleentheid vcrskaf moot word om die 

spraaktcb~iek te beoefen. In die lacrklasso sal 

die leerlingo die v6rhale in Bybelgeskiedenis of 

geskiGdonis vertel; hy sal Gio omgewin~ in die aard­

rykskundeles beskrywe of hy sal waarnecm en beskrywe 

gedurende die lesuur vir natuurstudie; die leerling 

sal gebeurtenisse, vcrhale en gedic;gies dramatiseer. 

In die ho~r klasse sal die lecrling vir die lesse wat 

hulle daartoe leen, fcite versamel, rangskik en aan 

sy mede~eerlinge voordra; die leGrlinge kan beraad­

slaag oor die volgorJe van die skoolwerk of oor die 

re~ling van buitemuurse aktiwiteite. DiE"; onderwy­

ser sal weI deeglik leidinc moet gee, maar hy sal 

miskien nie soveel op die voorgrond wees en miskien 

nie soveel praat soos wat soms gebeur nie, want die 

leerlince sal self aktiof weese Die kind salop 

hicrdie manier ook kennis opdocm maar die opdocm van 

kennis sal gepaard gaan mot die ontwikkeling van die 

leerling self. Die leerling sal dan nie bloot n 

aantal feite van buite leer soos nog so clikwels die 

geval is nie. Miskicn sal Jit nodig wees om clie 

eksamenvereistes tv wysig vir die leerlingo wat n 
,. 

cksterne eksamen moot afle, want die lecrlinge sal 

moontlik niu soveel van die voorgeskrewe leerplan 

kan dek nir:.:. Dit sal proofondervindelik VQSBestel 

moot worcl of so n wysiging weI nodig sal wees. 

Die onderwysers wat reg aan spraakonderrig wil 

laat geskiecl, moet die waarde van clie mocdortaal 

vir die ontwikkE;ling van clio kind basef. Hulle 

moet self doeltreffond kan praat en moet so opgelei 

word dat hulle almal n geoofonde oor en 'n doelma­

+i"0 kAnnis van snraakonderrig hot. 
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In die volgcnd6 afdeling word 

gepoog om die doelstellings van spraakonderrig so 

duidelik moontlik to omskrywo, torwyl die tegnieke 

van uie onderrig nit; behand.cl word nie. In Llie 

laaste hoofstuk word on lecrplan vir spraakondcrrie 

aan die hand Gedoon waarin dio hele veld gedak 

word. en wat die aansluiting tusson die kursusse 

van Jie lacr- on rniclllelbare skola sal VQre!it"!taklik. 

http:behand.cl
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H 0 0 F STU K VII. 


DIE ITcOBIiEEM: SPRAAKONDERRIG. 

C0€tzee e 'n volledige on om­

vattende omskr:yw:':Vlg V'Hl vocding: "Die ware opvoe­

ding is 'n ,? volkome toerusting" van die mens van God 

vir elke goeie werk. Die toerusting moet volkome 

wees .. Die mens van God moet volkome biologics en 

sosiaal aangepas wees; sy liggaam en gees moet vol­

kome volgroeid en ontwikke~wees; sy kennis en ver­

standsvorming moet volkome weos; sy wil tot die goeie 

en sy smaak vir di0 skone moet volkome gevormd en 

ontwikkel we~s? maar bo alIos moet hy volkome toege­

rus woes vir d:i.2 die~ls va~l sy Skeppe:':.'. ,,1) 

T3 is n vcrciste vir die ver­

kryging van die ~ > 'j0:kome toerl.l.stingH • Vir die 

meeste menS8 is zinGniem met die sproko taal, 

aangesion die spre baie meer as die skryftaal 

gebruik word; s skrywe min en groot monse praat 

baie meor as wat hulle skrywe. 

Sosiale aanpassing vind byna uit ­

sluitlik deur spraak plaas. Vir die volgroeiing en 

ontwikkeling van die gees is e sproke taal nood­

saaklik. Min kennis word sonder taal opgedoen en 

dit word en orken d&t die denkakte en taal baie 

na aan mekaar vcrwant is. Deur die gebruik van 

spraakvaard ode en spraakoienskappe vir die ver­

tolking van terk'l.nde wonl e smaak van die kind 

vir die skone ontwikkel. As TI persocn gocd kan 

praat sal hy L.lvloCQ in die dions van sy Skepper 

1. Inleiding tot die Algemono TooretiesoOpvoed­



kan laat geld. Coetzee beweer dnt taal as die 

grondvoorwaarde vj_r die totale ontwikkeling van die 

mens heskou k~n word. l ) Spraakonderrig kan en moet 

dus sy deel tot die ware opvoeding hydra. 

2. 	Waarom Spraak Onderrig Moet Word. 

Kinders praat voordnt hulle skool 

toe gaan, maar hulle praat hoofsaaklik die taal van 

hul omgewing, hul ouers, hul maters, die taal wat 

op straat gehoor word. Die
, 

taal is nia altyd die 

algemeen-beskaafde taal nie. Al is die uitspraak 

van die monse in die omgewing waarin die kind groot­

word, suiwer en korrek, dan is daar nog goen waar­

borg dat daar nia afwykings of versteurings in die 

kind se spraak sal voorkcm llie. Baie ouers dink 

dat hulle kinders vGreteurings, soos afwykendo uit ­

spraak, hakkel en stntter, sal ontgroei, maar onge­

lukkig gebeur dit heel dikwels dat met gedurige her­

haling die afwykings 'l1. gewoonte by die kind word2 ) en 

dat die versteurings vererger. Sommige kinders leer 

nie van kleins af om to praat nie, alhoewel hulle in 

ander opsigte normaal is. Omdat hulle gedurende die 

vormendc jare geen doelgerigte ondorwys ontvang het 

nio, word hulle later as minderwaardig bostempel. 

Daar is kinders in kranksinnige gestigte wat nio kan 

praat nio maar wat nio imbesielo is nio. 3) 

Spraakondorrig sluit ook baie 

moer in as net die vcrbotering van foutiewe uit ­

spraak. Die 	onderwyscr beoog die ontwikkeling van 

die vermo~ van die lecrling om sy gedagtes volledig, 

duidelik en saaklik uit te druk, die ontwikkeling van 
1. 	Inleiding tot clio Algemene Empiriese Opvoedkunde,II8, 
2. 	Raubicheck~ How to teach Good Speech in the Ele­

mentary School, b. 
3. 	Stinchfield - Hawk: "Psychology of Speech Devolop­
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sy 	denke, persoonlikheid on skoonheidsgevoel, en so 

meer q Baio min lecrlin~e ontwikkel terloops al bo·­

genoemde b€;kwaamhede tr:n "',"0)10 terwyl hulle die skool 

besock on die oucrs is nie altyd by magte om die kind 

te help nie. Dit is proefondervindelik bewys dat 

die spraak van normalc lecrlinge deur doelgerigte 

onderrig verbeter kan wordl ). 

Al moar en meer opvo0dkundigcs 

besef dat spraak op skool onderrig moot word. 

Engelse geleerdes het geskrywe: "Plainly, then, the 

first and chief duty of the elementary school is to 

give to its pupils speech - to make them articulate 

and civilised human beings able to communicate them­

selves in speech and w:ritint:"S .••••. Indcod,until they 

have baen Liven civilised sp0ech it is useless to 

talk of continuing their ed1"tcation, for, in a real 

sense, their education has not been beb-'Un,,2) • 

Spraakonderrig moet nie net tot 

die taalles beperk word nie en moet ook nie net die 

verantwoordelikheid van die taalonderwyser aIleen 

waes nie. Elke ondorwyser moet gedurende elke les 

aandag aan spraak gee. In Engeland is van Engels 

geskrywe: "Every teacher is a teaoher of English 

because he is a teacher in English,,3). Verder is 

daar ook gewys op di8 verband tussen kennis en die 

weer6ee daarvan: " What a man canno't clearly state, 

he does not perfectly know•••• Impressions unless 

expressed remain vague and fade away - if expressed 

become clear to ourselves and others,,4). Dit maak 
1. 	Stinchfield - Hawk: "Psychology of Speech De­

velopment" in Guides to Speech Training in the 
Elementary School,fJ.3. 

2 .. 	 Teaching of English in England, lq.
3. 	 Ibid., ;;.S. 
4. 	 Ibi d., Q. O. 
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nie se.ak of die vak wiskunde, geskiedenis of Afri ­

kanns is 0; duidoliko, korrekte spraak is van die 

allcrerootste b81ang. 

Die verwerwing van dio vaardig­

hede wat nodig is om Good te praat, vind nie too­

vallig plaas &edurendo lesso oor ander onderwerpo 

nie. Die spraakonderrig moot doelgerig wees; son­

der loiding sal ondoeltreffende asemhaling of n oor­

mate van spanninG van die stemlippe net bestendig 

word, want; "Practice does not make perfect. 

Practice makes permanent"l). 

I. '3~ Doel met Spraakonderrig. 

Daar moet steeds onthou word 

dat die doal van sprcak is om n boodskap aan die 
.. 

luisto~a~r ts b~i~G, Gil om hom sodoende te bein­

vloed. J)ie 8ukses van 'n eker sal grotcndeels 

van sy bchoer van die spraaktoc;niek afhang. Die 

aanleer van die spraaktegniek moet ogter nooi t 'n 

doel op gself word nie; die tegniek is aIleen n 

middel tot die beroikine van die doel van spraak. 

n Spraker moet ook nooit n 

spraaksituasie gebruik om hornsolf op die voorgrond 

te bring nie; hy moet besef dat hy maar net n middel 

is om die stof aan die luisteraar so voor te dradat 

die luistoraar dit verstaan en begryp. n Knap spre­

ker is 'n opregte mens wat emosioneel ewewigtig is on 

wat die regte gesindhcid teonoor homself en teenoor 

dio hoorder openbaar. 

Voordat n leerling as spreker 

kan optro,;, ::IlOet hy onderrie word, en die onderwyser 

moet VIO wat diE- Ci.oolstelling van spraakonderrig is, 
I. 	RaubI~h0ck: How to teach Good Speech in tho Ele­

mentary School,'. 
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sodut By pcgings altyd d061gerig kan weese Die 

vernqc.rr.st2 d.oJG:::"s-te:U:Ln~s VE"n spTaakonderrig word 

hieronder aan8Ggee~ 

1. 	Die fisiese. sprap"kvaardighede moet 

verwerf word. Dit is nodig dat die 
asemhaling goed beheers word, dat die 

stem korrek voortgebring en omvorm 
word, dat die artikulasie maklik, kor­
rek en duidelik geskied en dat uit ­

spraak, met inagneming van assimilasie 

korrek is. 

2. 	Die gebruik van die spraakeienskappe 

moet aangeleer word. Die leerlinge 

moet geleer word hoe en wanneer toon­
hoogtepatrone, tempo, tydsduur, klem 
of gel'ri dptcrkte en pouses gebruik word. 

3. 	r'i.e he"N0['"inc:;s ~:() o::t natuu:rlik wees en 
n~ot:t on ~8nh,jid !:l.:::t die inhoud vorm. 

40 	 LiG kindGrs se gehoer moet verskerp 
werd en hulle moet geleer word hoe om 
te luistcr. 

50 	 Die denke van die leerling moet ont­

wikkel word. 

64 	 Die karakter van die leerling moet op­
gebou Gn sy persoonlikheid ontwikkel 
word. 

7. 	Die kind moet geleer word hoe om in 

spraaksituasies op te tree. 

8. 	Die waardering van letterkunde moet 

ontwikkel word • . ~'.\. 

4; ~aakonderrig vir Normale Leerlinge. 

Elke onderwyser moetgedurig 

daarvan bewus wees uat spraak on uitine van die hele 

persoon is~ 'n Geringe spraakafwyking kan dus moont­

lik die gevolg wecs v'J.n ,~ dj.epgaande sielkundige 

verst(;;u'-·1.ni~ 8D enige pS::"Gh~Sl~ steurniB sal die spraak 

beinvloec1. Die lOGrlinGe moot dus simpatiek behan­

http:verst(;;u'-�1.ni
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del wo=d, maar moot geensins vertroetel word nie; 

gedurencle 8?raak.Jndorrig ;Jl'.)ot die leerlingEl kalm, 

n Leerling met n hard­

nekkige spraakafwykingf al is dit oak hoe gering, 

moet so eou moontlik na n spraakterapeut verwys word. 

[H MotivElring. 

Spraakonderrig moet altyd stork 

gemotiveer word. Dit is gebiedend noodsaaklik dat 

die leerlinge sal weElt wat dio waarde van doeltref­

fende spraak is en wat die nadele van ondoeltreffende 

spraak is .. Omdat spraak diEl uiting van die hele 

mens is, sal weinig vordering gemaak word as die 

samewerking en belangst;ellt:::1t3 van die lecrlinge nie 

verkry word ni& .. Dit; moet nie boskou word as n 

addisionei.?: va~L Ci:fJ Ul.G J.8srcostcr ~1.ie, want uan sal 

die Ie o ind~uk verkeer dat goeie 

spraak al18en gedurende daa::::'uic l(;)s 'n vereiste is. 

Golukkig is die motivering van 

spraakondcrrig nie moeilik nie. DiE; leerlinge 

praat heeldag met hul ouers tuis, met hul maats op 

die speelgronde en met hul onderwysers in diEl skool 

en hulle wil alrnal graag prestoer deur ~ staaltjie 

of n grappie goed te vertel of ~ duidelike antwoord 

op n vraag te goe .. Die meoste erlinge hElt seker 

onde~vind uat hulle by een of ander geleontheid nie 
,. 

geweet het wat om to se nie, byvoorbeeld toe hul aan 

n ouer pcrsoon voorgestel was, en hoe ongemaklik 

hulle gevocl het. As die ondorwyser op sulka ge­

leenthede wys, die kinders graag wil leer. 

Onderwyscr wat 'n verhaal se uoeiend kan lees of ~ 

geelig 80 Y:.;,n. v0Grdra t}CJ.t riie kinc10rs saamloef em 

saamvool, 8~i nie moeilikheid met die motivering van 
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,.
spraakonderrig he nie omdat die kinders hom graag 

sal wil nadoen .. 

Die lecrlinge moet agter goed 

verstaan dat die vorbctcring van s~ra&k !~ langsame 

proses is wat baie oef't:.ming vereie .. Daa.rom moet 

leerlinge nie te gou'~ groot verbetering verwag nie 

en moot hulle nie moedeloos word nie. Dio onderwy­

sar moet onthou dat sOmmige leerlinge hulle hele 

lewensbeskouing moet wysig voordat hulla spraak kan 

verbeter. 

~~ Die Onderrig van Fisiese Spraakvaa.r­
dighede. 

(i) Asemhaling. 

Asemhaling vir spraakdoeleindes 

verskil van gewone ascmhaling. Terwyl gepraat word, 

word vinnie deur beide mond en neus ingeasom dog 

uitaseming geskied langsaam. Buik- en borsasemha­

ling word aanbeveel maar dit word beweer dat asemha­

ling deur dio optrek van die skouors nie so doeltref­

fend is niel ). Daar moot voldoende lug in die longe 

wees sodat die einde van ~ klankreeks ook duidelik 

geuiter kan word; die spraker moot nooit in die mid­

del van ~ betekenisgroep sonder voldoende asem wees 

nie. 

Die leerlinge moet dus geleer 

word om vinnig in te asem en tog voldoende lug in 

die longe to kry. Met hul hande op die buik sal 

hul kan voel of die spiere gebruik word terwyl hul 

skouers stil gehou word. 

Dit is noodsaaklik dat uitaseming 

good beheers word. Met hul hande moet die learlinge 

voel of hul van die middelrif gebruik maak om die 
~Ca~ionaar: Die Afrikaanse Sprecktaal, 19., 
2~)Gra en Wise: Tho Bases of S eech 125 et seq. 
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asem uit t € dryf. Op cnige oomblik moet die leer­

k2n stopsit, nie deur die 

slui ting van Jj.e ster1llippe nie maar dour die mid­

delrif en tussenribspiere nie verder saam te trek 

nie. Gedurende uitasoming moot uaar geen spanning 

van keQl- of nckspiere wacs nie. Dit is wenslik 

dat as leerlinge uitasom, hulle n klank sal uiter. 

Daar die meeste spiere. wat 

asemhaling beheers ook ander funksies het, moet die 

liggaam regop waes maar n natuurlik, gemaklike hou­

ding aanneem. Dit sal die spiere in staat stel om 

hul werk in verband met asemhaling so doeltreffend 

moontlik uit to voer~ Daar moet dUB by leerlinge 

gedurende erelie oeft:.min; so min spierspanning 

moontlik wces~ 

Die spraahiting moet so in be­

tekenisgroepe verdesl vJOrd dat daar voldoende pauses 

vir asemhaling is. Leerlinge sal moet besef dat 

daar nie in die middel van 'n betekenisgroep asem 

gehaal kan word nie. As die leerlinge dus reeds 

asemhali~oe!eninge gedoen het sodat hul min of 

meer op die regte manier hul uitaseming kan beheers, 

behoort hulle dit gedurende spraak toe to pas. Die 

toepassing kan gedurende d~e lees van n bekende les 

geskied sodat aandag net aan asemhaling en die afba­

kening van betekenisgroepe bestee kan word. 

Die onderwyser moet onthou dat 

onnodige spierspanning n sielkundige oorsaak.kan 

"" he, en daarom moet daarvoor gesorg word dat die 

leerlinge almal rustig, kalm en vrymoedig gedurende 

asernhaliniSso8:feni~ge is; vrees sal spanning veroor­

saak. 
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D~e toonhoogte vnn n stem word 

bepaal deur die lengtc~ mdssa en spanning van die 

stemlippe. Omdat die 1Jou van die sogenaamde 

spraakorgane van geen twec persone presies dioselfde 

is nie, sal die natuurlike toonhoogte van die spraak 

van persona verskil. n Mens praat met die minste 

inspanning as sy stem om sy natuurlike toonhoogte 

bewacg. Die natuurlike toonhoogte van di0 stem van 

n spraker pas gewoonlik by sy resonatoro .aan~ 

Die hoogste halftoon van die 

laagste lrwart van die omvang van die stem is gewoon­

lik cjje :r..n.tuu:.cljkG tool~hooe·GC' van e sprCckstem. l ) 

'n Ondor-wyser lean lJ.l0 t f}lO:h:.llp val~ 'n klavier die natuur­

like tocnhJ0f~t2 ·\Tan ci:i..c stCTIlP8 VO,;1 e meoste leer­

linge bepnal. Deur baic cefening kan die leerlinge 

gewoond gemaak woru am op hul natuurlikc toonhoogte 

te pra.at. Omdat afwisseling in spraak nodig is, 

moet leerlinge ook geleer word om die toonslcutol 

van hul spraak to vcrander. Die vc;randoring van 

toonsleutel word ook gebruik om gevoelens uit to 

druk. 

'n Onnatuurliko toonhoogte word 

veroorsaak dour n oordrewo sametrokking of vorslap­

ping van spiere. Die vorslapping of spanning kan 

veroorsaak word dour onkunde, maar kan ook die ge­

volg van 'n siolkundige stcurnis weos. Die onder­

wyscr moet dus op sy hocde woos dat hy mot sy reme­

diale werk nie die sielkundigo versteurings verorger 

nie. 

Die re~onatoro wat sommige deel-
I. Pienaar: Die AfrilCaanse Sproektaal, a 0, 
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tone verstcrk en "1ndcrp ui tskakE)l, bepaal die stGm­

kleur. Df.iUr die 'Nysj. ging van die vorm cn die c;e­

aardhcid van die rGsonatorc: die stomkleur vor-· 

ander word. Gespunne wande van die resonatore ver­

sterk die hoe
II 

deeltonu en maak die stem skel. Die 

leerlinge m08t bai8 oofeningo doen om die spiore van 

die mond, keel en tong beweeglikcr to maak sodat 

hul die resonansholtes na willekeur kan wysig. Die 

oefeninge moot gepaard gaan met die voortbrenging 

van stem, souat die lecrlinee kan hoor watter in­

vloed die resonatore op die klanke uitoefcn. Leer-

lingo met n onaangename stclnkleur moot aangemoedig 

word om hul reson,'msruimtc8 80 to wysig dat hul stem-

me mollig word~ or:. dG.a:c~8. (t':c: rcsonatore op dieself­

de manier ~'(; gcb!'uik so da t rli c sprcokstem altyd mol­

lig is. Al eli e lc:wrlinge lIlor!t egtur geloer word 

hOE) om die stemkleur te vcraneler, want die vorande­

ring van stomkleur is noods~aklik vir dio vortolking 

van gevoolcns. 

Leerlinge kan po~s1e leos waar­

in daar hoelwat gevoclsverandoringe voorkom, sodat 

hulle oefoning kan kry in die gebruik van stem met 

natuurliko toonhoogte cn vcrandering van stemkleur. 

Te veel leorlinge vorhoog die toon van hul stom as 

hu1 II. voordra on esk eu n ennat uurI' kpoes1e b 1 e s t em as 

n voroistc vir voordrag. 

(iii) Artikulasie on U1tspraak. 

Alhoewel die artikulasie van 

Afrikaans gokenmork word dour slap spiGrspanningl ), 

moet dit nie slordic of onduidelik wees nie. Die 

leer11nGo moot LeIser word hoc om elke klank van die 
1. Le Roux en Pienaar: Afrikaanse Fonotick,43. 
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g~sproke tanl afsonderlik to vorm. Dit is ook 

baie belangrik dat die le~rlinge die klank sal her­

ken as dit geuiter word sodat hulle hul cie artiku­

lasie kan kritiseer. L08rlinge mo~t al die klanke 

afsonderlik artikulcc.r of hulle di t in hul gewonE1 

spraak korrek deen al dan nie. Indiwiduele leer­

linge sal natuurlik baio oafcning kry om klanke te' 

artikuleer wat hull~ verkeerd uitsprc~k. Die leer­

linge meet weet waar en hoe die klank gevorm word, 

al leer hulle in die begin nie die wetenskaplike 

klassifikasie van klanke nio, sodat hulle deur die 

oefening die spiere van die mond en keel beweegliker 

kan maak en spiersin kan ontwikkel. Le Roux en 

Pienaar het elke Afrikaansp Rpraakklank in besonder­

hede beskrywo in hul boele: "Afrikaanse Fon~tiGkn. 

NiG alleon moot die l~crling die 

klanke afsonderlik korrek artikuleer nie, maar by 

die uitspreek van n klunkreeks, n woord of n bete­

kenisgroep, moet hy rckening hou met die gangbare 

Sommige klanke in onbeklem­

toonde lettergrepe van n woord is genois om onder 

invloed van naburi68 klanke veranderings to ondor­

eaan. Wysigings kom ook v~~r gedurcnde die uit ­

ing van n botekenisgroop. Veral is klanke van die 
n . ••

swak vorme genee om dGur nabur~ge klanke boinvloed 

te word. Gehooroefeninge is noodsaaklik, .. sodat 

leerlinge die spraakuiting van opgevoede persone 

kan waarneem en ook om die klanke in hul eie na­

tuurlike spraak.te hoor. Die ondorwyser sal dio 

leerlinee op uitspraak wys wat van die standaard 

uitspraak2 ) vcrskil, en sal die bosondero leerlinge 
I. Pienaar: Die Afrikaanse SprGoktaal,'q. 
2. Vir n;~ Atanr1A.Rl'"'Cl uitAnY'R.R.k in A'fY'ikI'lRnA A;~n 

http:spraak.te
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wat die afwykings teen, romediale eofeninge laat 

deen. Al die loerlinge sal cgter gcdeoltes hard­

op lees om die inhoud in bctekenisgroepe in te deel, 

om die belangrikste woord (of woordo) to beklemtoon 

en om die assimilasie van dio swak vorme to baoefen. 

Baie loerlinge beklomtoon elke woord van die stuk 

wat gelees word, met dio gcvolg det die luisteraar 

hom moet inspan om die inhoud te bcgryp, want die 

belangrike en mindor belangrike gedeoltes kry die­

selfde nadruk. DiG stem van die leser is (lan nood­

gedwonee ook eentonig. 

(iv) Duidelikhaid. 

Al die luisteraars moet kan hoor 

wat gese word en daaro~ m00t die stem voldoonde 

draagkrag besit. Dan.r is ogtcr baie mense wat te 

hard praat, on daarentcen baio wat weer to sag praat • 

Min ongeoofond.e sprakers lean so praat dat hul stem 

net die parsoon berGik wat moet hoor, en nie vcrder 

gaan nie. 

Die lecrlinge moot oers duidolik­

heid vcrkry dour dio sogcnaamde spraakorgane sovor 

moontlik oop to maak. Sprakers wat hul lippc naby 

mekaar hou, praat baie onduidelik. Die gcwoonte 

om die mond cocd oop to maak, moet by die leerlinge 

aangekweek 'Norel, en cJ.ie eeW00nte kan aangekweek 

word. deur die locrlinge hardop te laat lees. 

As die stem om die natuurliko 

toonhoogte bowaec, sal die volsta cebruik van die 

reson,'1torc gemaak kan word. Die versterkine van 

die klank deur dio meetrilling van lug is baie be­

langrik, want die stemlippo kan maar net 'n flou gG­

luidjio voortbring. DiG lcurlingc moot dus oofen 
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om 'll k1ank a1 harder en duideliker to uitGr terwyl 

die asemdruk onder die stomlippe onverandcrd bly. 

Die sonoritcit van verskillende 

klanko is nie altyd dieselfde nie1 ). Diu konso­

nant6 is minc1er sonoor as die vokalG en v[',n (lie 

konsonante is die sonoritoit van (lie stcmlase plof­

fors die laagsto. DiE; le0rlingo moet wot..t wo.tt€lr 

klanke skerpcr gaartikuleer moot word om hulle ook 

hoorbaar to maak. 

Loerlin,zc sal dus oofcninge kry 

om met persane langs hulle to praat, met persone in 

die middel VCLn die kamor on met persono a~;ter in dio 

kamer. Om hul ste~ so vcr to laat dra, mOGt die 

locrlinge die mond oopmaak, clie resonatore: goed g€l­

bruik on duidolik artikulcor. Omdnt maar moeite 

met artiku1asie gedocn '.JI{ord, sal die tempo oak sta.­

digcr word. Dit bohoort nie nodig te woes om die 

'asemdruk baie te vcrhoog om in 'll kluslokaal gohoor 

to word nie. 

As die asomdruk verhoog word, 

word die gcluidsterkte vcrgroot. Spr€lkcrs in groat 

kamers, sale of in dio buiteluG moot ook die asem­

druk vorhoog om gehoor tc word. Dit is 'll kuns om 

hard to praat en die stem tog mellig te heu. Die 

meeste menso skreou as hulle hard moot praat. Leer­

lineo moot in die skoolsaal oofon om vir die luis­

teraar in die versto ry to loes sodat die pcrsoon 

alIos kan hoor, en sodst dio stem tog nog vir die 

luisteraar aantreklik klink. Die losor moot die 

rogte gebruik van dio resonatore maak, duidolik ar­

tikuleer en sy ascmdruk verhooG sonder om die kl&nk­

klcur te vorandor. 
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(v) 	Algemoen" 

Dit is baic bclan~rik dat ascm­

haling, voortbrcmging van stem, artikulasie on vor­


hoging van 80luidstcrkte sondor onnodige spiorspan­

ning geskied en dat dio docltr(!ffcnclste gcbruik vt.1n 


die spiers gewoontchandelingc sal word. Spicro wat 


to veel gespanne is, kan nie hul work gomaklik, 


vlooiond en dooltroffond uitvoor nia. 


moet voor on na clko oefoning golcer word om to 


ontspan. 


Spierspanning is nie altyd aan 

'l'l swak ontwilckoldc spiorsin to wyto nie, maar die 

spanning kan 'l'l uiterlike tckcn van gemoodstoestand'l'l 

woes. 'l'l Skcl stem, 'n onnatuurlike toonhooeto, 

swak asembehoor en 'l'l onduidolike of 'l'l to saeto stem 

kan almal simptome van omosionele vcrsteurings wce:s. 

Kinders met sulke vcrstourings sal en baat by 

bloot spraakoefcnine.;o vind nio, on die onder'Nysor 

moet op sy hoede wocs dnt spraakoofeninge nie die 

psi eso v8rsteurings' vorergor nie. Kinders wat hul 

spi0.re nie kan of wil vorslap nie, bohoort na 'l'l 

spraakkliniok gestuur to word. 

c" Die gebruik van die Ritmios-Molodiese 
Eienskappo van Spraak. 

Spraak is moer as net dio arti ­

kul(;tir van 'l'l r00ks klanko .. Gccluronde 'n ui tint; vmrd 

clie ritmics-molodiose eienskappe van spraak so gc­

bruik dat clie inhoud boter vorstaanbaar cemaak word 

Em dat die aandag van die: luistE:raar getrek word. 

Elke taal maak op SY e mani8r gebruik van toon-

hoo;Jte, klem en duur am sodooncle sy cie karIJ.ktoris­

tieke ritmc to ontwikk01. Die bogenoemde ~ienskap-
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dig vir die vertolking van die gevoel. on Parsoon 

wat verwag om deur spraak cnitj£ invloed op on luistcr­

aar 	ui t to oefen, moot weot hoo on y.,annoer om hicr­

die 	eienskappe van spraak to gcbruik. 

(i) 	Intonasie. 

Dio lc':::!rlinge moet altyd dio 

karakteristioke toonhoogtewysies gebruik van die 

taal wat hulle praat. Hicrdie wysies kan by die 

leerlinge ingeoefen word deur die leerlinge on b~oot 
'~ 	 It •vorscei"1 d en oid leossto, b01Qe prosa en poes1o,h f 

hardop te laat lees of to laat voordra. 

Gcwoonlik kry die dele van on 

spraakuitine wat van mekaar deur on langor pouse ge­

skei 	is, elkeen sy oio into~asiepatroon. Omde..t die 

spraker on sekore recks woorue as 'n eenhcid aanvoel, 

gaan 	die uiting van die woorde gepaard met on solf ­

stanJige, vollcdige intonasiepatroon. Voordat on 

leerling dus on stuk hardop kan lees om die intonasie 

aan to toon, moot hy b8s1uit wattor reeks woordo sy 

betekenisgroepo gaan uitmaak, watter van hierdie be­

tekenisgroepe afhanklik, beslissend of parontetios 

is, wattor van hiordie groepe belangrik is, watter 

minder belangrik en of die betekenisgroep 'n fei t, 

on bevel, on wens of onsokerte on twyfel uitdruk. 

Al hierdie faktore sal bopaal welke: tipo toonhoog­
, 	 ,

tewysie gebruik moet word: of die dalendo of die 

stygende endintonasie. Die klem on on hoe" toon val 

gewoonlik saam en daarom sal die leerling moot weot, 

voordat hy begin IC8s, watter woord in die bctckonis­

grocp beklemtoon moet word en wattcr oon onboklem­

toon is. DiG posisio van dio beklomtoondc waord 
... 
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Ander gevoelens, behalwe seker­

hoid en twyfel, word ook deur die intonasie vertolk. 

Die speling sun die hoogste en laagste toonhoog­

tes gedurcndc 'n blyu, opgewekte vortelline: is baie 

groter as die speling gedurende n somber, treurige 

vElrhaal. Leerlinge moet betekenisverskille tus­

sen die uitings van dieselfde reeks woorde maar met 

verskillende intonasiepatrone uiteespreek,kan be­

skrywe. Na heelwat van bogenoemde oefeninge moet 

die leerlingEl self dio betekenis van n roeks woorde 

kan verander dour die wysiging van die intonasiepa­

troon. 

As n sprcker n gehoor toespreek, 

moet hy nie g~Jdurig dioselfde toonhoogtewysie besig 

nie. Die zIJoling van toonhoogte in die een wysie 

moet croter WEH3S as diu 
.? 

in 'J.1 ander, maar hy moet 

soms sy tconslcutol ook verander sonder om sy klank­

kleur tc:; wysig Q Soms moet die toonhoogte waarom sy 

stem beweeg 'n bietjio laer wees as sy natuurliko 

toonhoogte Em soms moot die toonsleutel 'n bietjie 
IIhoer weese Die veranderings van toonsleutel moet 

nie so groat wees dat die toonhoogtc heeltemal on­

natuurlik vir die geslag en ontwikkeling van die 

spreker word nie, maar binnc die gI'Emse van natuur­

likheid moot da::l.r soms ook afwisseling woes. Die 

lecrlinge kan er word o~ hul toonsleutel to ver­

ander dour die swaar stem van hul vader of oom na te 

boots en dan ;lio fyner stem van hul moeder of hul 

broertjie. 'n Onnatuurlike toonhoogte moet nie lank 

gebosig worG. nie, >'\faat die stemlippe kan daardeur 

As dio toonsleutel net n bietjie 

" bestaan daar nie veelhoer of la(',1'" vcrskuif w'ord, 
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linge geniet die oefoninge. 

(ii) Klom. 

In woorde met moor as cen klank­

groop word een van die klankgl~oepe Vdn riie waord mot 

mC8r krag uitgespro as die anQor; dit wil so 
A 

die 

klankgrocp word beklGmtoon" Soms verandor n vor­

skuiwing van klem die betokonis van die woord. Die 

klemgebruik in Afrikaans mo~t vir clko woord afson­

derlik aaneeloer word. Die lecrling moet dus n 

lys van die woorde maak waarby hy die klem verkeerd• 

gebruik en die regtc gebruik dour horhaling inoefen. 

Die bolangriksto woord in die sin 

word ook met die grootsto krag uitgospreek; dio woord 

kry dan spesiale nadruk omc1at dit skcrper geartiku­

I06r word en omdnt dit op n hog toon en mot groter 

krag geuiter word. BchalwG die woord wat die hoof­

klom dra, kan daar 5.nder woorde W80S waarop die by­

klom val on wat dus duideliker as onbeklemtoonde 

woorde~S. Die sinsklom is aIleen botokenisaanduidond 
it • en daar is dus geen vuste reels waar d~e klem moet 

val nie, behalwe dat die belanerikste woord dio 

storksto bcklemtoon word. As n sekara woord in n 

sin beklcmtoon moot word, val die sinsklem gewoonlik 

op die doel van die woord waarop die woordklem val. 

Leerlin~o moot die betekonisv5randeringe, deur die 

vorskuiwing van dio sinsklem veroorsaak, kan vor­

klaar en hulle moot self ~ bopaalde bctekenis aan n 

sin kan bOo dour die c:ebruik van klcm. 

Die kraggobruik ikan ook C;evoe­

lens vortolk. n Persoon wat skul(ligis, ontkcn 

dikwels sy skuld m8t baie 8nereic; die p~rsono wat 

kwaad, opgowonde of opstandie; is, gobruik bai...:; mOer 
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krag 	in hul spraak as • bedroefd of moeue­persona wat 

100s is. Dour 'n groot verskeidenheid van stof to 

lees of voor to dra sal dj () lecrling i!l d~e gelcf::nt­

heid gestel word om er01tir d18 doeleindes te 

eebruik. 

(iii) 	 tJ::dsd~~.n T2.~.l?52. 

Die relatiew0 duur von klo.nke 

hoort by artikulasie tuis maar die absolute duur is 

afhanklik van die spreker se tempo, wo.t grotendeels 

deur sy gemoedstoestand en persoonlikhcid bepaal 

word. Die tempo van ~ spraakuitine en die duur van 

spraakklanke vertolk gevoelens: die ongeduldi spre­

ker sal sy klanke kort afkap terwyl dio geduldige 

persone hul spraakklcmke langcr sal maak; die vro­

like spraker se spraakklanke sal ook korter woes as 

die klanke van 'n parsoon wa-~ treur. Aan loerlinga 

moot die geleentheid gebiod word Gill deur verandering 

van tempo gevoel to verto 

Tempo is ook botekonisaanduidend. 

Parentetiese ondorgoskikte sinsdelo word clikwels 

vinniger geuiter as die res van die sin, sodat die 

gehoor die verband tussen die vcrskillende dolo kan 

snap. Die duur van die klanke in ~ beklemtoonde 
. , 

woord is ook laneer as die in onbaklemtoonde woorde. 

Duidelikheid is in ~ mate afhanklik van die tempo 

van spraak. In ~ groot saal of in dio buitclug 

moet ~ spreker stadieor praat indian hy verlang dat 

al die mensa moet hoor. Loerlinge moot dus Iocr om 

vinnigor to praat on tog duiclolik to artikuleer en 

dan wec-:r stadiger maar tog opgowok te praat; die 

spraakuiting moet nooit temerig word nia. Dan mOGt 

leerlinge tempo gebrt1.ik om sinsverband aan to dui. 

http:gebrt1.ik
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aIleen 	deur rypere lecrlinge probeer word. As die 

spanning oorllrywe of "Ir'Jrkeerd gebruik word, sal die 

sprekGr hOmR~]1f fJ ·~.k E~Fl,ak. 

(v) 	 §amE.7atting. 

E) Gp:::oaakeienskappe: toonhoogte, 

klem en tydsduur 18 crbo duidGlikheidshalwe afson­

derlik 	behandel, maar in 'n spraakuiting is hulle 

deurmpk8ar gestrengel; 'n beklemtoonde woord word ge­

woonlik op 'l'l ho~ toon geuiter, word skerp geartiku­

leer en omdnt mOGr krag gebruik word, is die duur 

van liio klanko ook lunger as dieselfde klanke in 
. 1)

onbeklemtoonde woorde .. Tcrwyl die leerlinge die 

gebruik van cen eienskap inoofen, sal hy ook nie die 

ander hoeltemal kan uitskakel nie. Die aandag van 

die onderwyser en leerling sal egter toegespits woes 

op die docl van die cofenine, byvoorbeeld die inoefe­

ning van intonasie:t?utrone; as die leorling gedurende 

die oefening klem verkeerd gebruik, word hy terloops 

reg gehelpg want clie klom be1nvloed die intonasie­

patroon, maar die hoofsaak bly die inoefcning van 

intonasiopatrone. So eou moontlik ogter moet die 

leorlingG al clie spra,akeienskappe saam gebruik om 

nadruk op 'l'l woord te laat val, om die bctekenis van 

die inhoud te vcrhelder en om gevoelcns to vertolk. 

Die aanlcor van die gebruik van 

die spraakeienskappe moet nooit 'l'l doel op sigself 

word nie. Beido on(lcrwyscr on loorling moot altyd 

onthou wat ui8 do mot spraak is, en aat die spraak­

eienskapp8 maar gcbruik word om daardie doel te 

bereik. DiG S~rCKGr wat toonhoogtewysics, klem en 

tyc1sduur ciC("j.j k5.n Gebruik en wat hulle doeltreffend 
1. Pee: Beitrag ~lm Studium der Niederlandischen 

r: ; 
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kan afwissel, maar wat nie so veel belang in sy stof 

stcl dat hy sal strewe om dit by sy luisteraar te 

laat ingang vind nio, het ,,'l1 klinkende metaal of n 

luidendo simbaal" goword. 

d. Gelaatsuitdrukking, Gebare en Beweginfs. 

Die spreker se liggaam dra ook sy 

deel tot die spraakuiting by. Voordat die sprakor 

nog 'l1 woord gepraat het, het sy bewegings alreeds 

boodskappe aan die gchoor gestuur, en gedurende die 

spraakuiting behoort die visuels prikkels die ge­

hoorprikkels aan to vul; soms lo3nstraf die liggaam 
A 

wat die stem se, en dan mask die spreker homself be­

laglik. Doclgerigte bewegings help baie om die 

selfbewustheid van 'n spreker voor n gehoor to ver­

minder; sulka bewegings bevorder die ontwikkeling 

van sy ewewigtigheid en leat hom op sy gemak voel. 

Senuweengtige rukbowegings, doellose bewegings en 

gespanne spiere egter het net die teenoorgestelde 

uitwerking en verhoog die govoel van vrees en angs. 

Die taak van die onderwyser is 

om ongewenste hanc1elinge dour ekspressiewe bowegings 

te laat vervang; die bewegings moot og woes, doelge­

rig en moet dio gedaetes en gevoclens vertolk. Dit 

'"bant niks om aan 'l1 loorling te se dnt hy dit of dnt 

nie moet doen nie; dikwels word senuweeagtige bewe­

gings vererger dour die aandug daarop to vestige 

Die lcerling moot ekspressiewe bewegings aanlcer sodat 

die senm\'eeagti ,doellose bewegine;s vordring word. 

Om di t te ka.n dorm, is 'n woldeurdagte werkskema vir 

die ontwilike! :int:': -van <lie beheer van spiere en die ont­

wikkeling vaL spiersin n vereiste. Die leerling kan 

die ko8rdinasie va::1 die bewegings van die spiere be­
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oefon deur gedigte met sterk ritme to dramatisaer, 

aan poppespel deel to noem, die gevoolons soos toorn, 

droefhcio' l VT('Uf~c1.e 0n r:l.oeg~10id deur bewegings aIleen 

te vertolk en (leur die be'Negings van mense in hul 

alledaagse work, so('s die bakl-cer, skrynwerker, messe­

laar en kleremaakster, na to doone 

Om dl8 beweginBs aan to leer wat 

vir alledaagse spraak nodig is, moot groepies leor­

linge dour gebarespel allodaagse gebeurtenisse voor­

etel; die lcerlinge kan wys hoe hulle soggons aan­

trek, borde was, grond spit, plantjies uit plant en 

so moer; hulle kan ook ~ voorval op die voctbalveld, 

~ gesprek op die spoeltorrein of ~ onderhoud met die 

hoof in sy kantoor met gebaro voorstel. 

Leerlinge wat 	spraakafwykings 

toon, moot ann r~sti8~, ontspannende speletjies deel­

neem, soos die nau0cm van kalm on bedaarda persona. 

Die begrip 'Ian die waarde van bewegings moet ontwik­

kel word deur oef'eninge waarin leerlinge wys hoe '11 

verandering van gemoedstoostand die loop van 'll per­

soon beinvloed, hoe ~ mens hior en daar ~ blaar optel, 

hoe'll mens eiers optol on in 'll mandjie pak, hoe'll 

kaalvoetseun ueur 'll veld mot dubbeltjies loop en 

dergelyke oef'eninge. 

e. 	Verskorping van Gehoor- on Luister­
ot;ftJnine;e. 

Vir die verbetering van spraak 

is ~ geocf'onde oor noodsaaklik. Dowe mense is ge­

woonlik ook stom nio omdat hulle die klanko nie kan 

uiter nie, illaar omdnt hulle die klanke nie kan hoor 

nie" Diclli.tspraak van baic mense wyk van die stan­

daard-uitspraak ~f aIleen omdat hulle nog noo1t ge­
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hul omgewing vArskil nie. Kinders moet caloar word 

om 	 fyn te hoor sodut hulle hul eie spraak kan kriti ­

seer. As hulle nie besef dat hulle spraek afwyk­

ings toon nie, is al di8 spraakonderrig t{lvergeefs, 

want dan ontstaan daar by die kinders 'll mate van 

verset teen veranderings wat vir hulle onnodig lyk. 

Alleen as die leorlingc oortuig is dat hul spraak 

nie ooreenkom met die standaard-uitspraak nie, kan 

spraak met vrug aan hull6 ondorrig wordl ). 

Dit sal baie help as leerlinge 

dio fonetiese alfabot ken sodat hulle 'll klank of 'll 

reeks klanke presies kan aandui; hiervoor is die ge­

wone ortografie ondooltreffend2 ). Nie alleen moet 

die leerlinee die klank herken nie, maar hulle moet 

die intonnsiepatrone, die kwantiteit van die klanke, 

die sterkte van dio sinsklem3 ) en die duur van die 

pouses kan waarneem en aanstip. Die tekens om hier­

die eienskappe aan to dui, word in "Afrikaanse Fone­

tiek" van Le Roux en Pienaar gevind. 

To dikwels word as vanselfspre­

kand aanvaar dat dit in die aard van die mens is om 

to luister. Oorspesialiste hot egter gevind dat 

daar by dio holfte van die persone wat nie goed kan 

hoor nie, Goen organiese gebrek is nie, maar dat die 

persone nie hoor nie omdat hulle hulle nie wil in­

span om te luister nie 4 ). En nit word dikwels van 

'll mens vcrwag om to luister. Eon skr~Ner beweer 
I. 	Journal of ~ducationa1 Research, Maart 1936: 

"Best method of Teaching Spoech". 
2. 	Le Roux en Pionaar: Afrikaansc Fonetiek,,,,.. 
3. 	Schoonees en Van Brui:,een: Inleiding tot die Studie 

van Letterkunde, 100. 
4. 	Quartorl,l J"ou:cnal of SpoE:ch 1947, 84-, 
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dat grootmense vier-en-veertig persent van die dag 

aan luister besteel ) en 'n ander skrywer se weer dat 

volwassenes ee'N()()nwog een-on 'n half maal soveel tyd 

aan luister bestae as aan praat, drie maal soveel 

tyd as aan lees en vyf maal soveel as aan skrywe 2 ). 

Om doeltreffend te luistor, is 

veeleisend en vorg heelwat inspanning. Die waar­

neming geskied hoofsaaklik deur die oor wat gelyk­

tydig die gesproke taal, toonhooGte en toonhoogte­

wysies, stemkleur, klem on tempo moet waarncem en 

onderskei. Dcrhalwe moet die luisteraar gedurig 

op sy hoede wees, want die spraak is kortstondig 

van duur en kan nie herhaal word nie. Die luister­

aar mOGt diG spraker volg teen watter temRo hy ookal 

praat. Die luisteraar kan nie soos die loser sy 

eie spoed bepaal, n sin of paragraaf weer lees, sy 

woordeboek raadpleeg en oor die inhoud nadink nie. 

Baie tyd het die luisteraar nie tot sy beskikking 

nie en om die stof te beoordeel en to waardoer, moet 

hy vinnig dink. Om doeltreffend to luister, moet 

die luisteraar in die regte stemming wees om te 

lUister, skerpsinnie genoog woes om die boodskap te 

begryp en te waardeer torwyl claar gepraat word en '11 

" gooie geheue he, souat hy die belangrikste feite kan 

onthou en in dio r8gte verhouding tot mekaar kan 

bring. 

Van die leerlinge word verwag 

om gedurcmJc 'n groot gedeelte van die skooldag aan­

dagtig te luister, die inhoud korrek to vcrstdan en 

die hooffeite to herrocp; van die lecrlinge word 

verwag om 0.1 hiordie dinge te doen sonder cnige 
1. QU8.rtcrly Journal Speech 1946, 505. 
2.Ibid.,1948,4Q4-. • 
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doelgerigte onderrig. Die gevolg van hierdie gebrek 

aan onderrig is die fcit dat min kinders kan luister 

soos soveel onderwysers ken getuig,. 

Sp!"c',akond8rrig !1l0C"':: IDft luister­

onderrig gepaarc1 q;arm. Wat vir een leerling n 

spraakoefening iS f is vir p1 sy kla3maats 'n luister­

oefening. Sy maats kan spesiaal oplet na sy uit­

spraak, sy gebruik van een of ander spraakeienskap 

of die rangskikking van sy stof. Van hulle kan ver­

wag word om van die uiting af te lei wat die spreker 

homself ten doel stel, om die hoofpunte ven sy toe­

spraak WtJer te gee, of enie;e ander taak wat hulle 

sal dwing om te luiste~. Vir luisterond6rrig is 

ook n weldeurdagte werkskema nodig, sodat al die as­

pekte van luister ingeoefcn kan wo~d. 

Nie aIleen moet lcerlinge geleer 

word om aandagtig to luister nie, maar luisteraars 

moet geleer word am die re gesindheid teenoor 

die spreker te openbaar. Hoflikheid is die minste 

wat n spreker van 'n eehoor knn verwag. DiE: gelag 

van leorlinge in di() gehoor as 'n senuweeagtiee spre­

ker n flater begaan, moet ten strengste vorbied word. 

Die luisteraars moet besef, en hulle sal as hulle 

ook as sprokers optree, dat ~ gehoor n spreker kan 

aanmoedig om sy saak baio good voor to dra. Al stem 

luisteraars nie in met wat dio sprekor se 
A 

nie, moot 

hulle tog beleefd en hoflik na hom luister on sy 

standpunt probecr b8gryp. 

f. Die Ontwikkeline van dio Denke. 

'n Belangriko deel van spraak is 

die staf. Om die tcgniek van spraak te vorbetf;)r 

sander om die waarc1e van die inhoud to verhoog, 
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net oppervlakkigheid, huigelary en aanstellerigheid 

in die hand work. Die lecrling sal dUB baie aandag 

aan die inhoud moet skonk. In sy poe;ings om die 

boodskap eerlik en duidelik voor te dra, sal die 

leerling geCewens mo versamel en sal hy daarna 

mOGt oorweeg of die Gcgewens korrek is. Duidelik­

heidshalwe sal die stof behoorlik rangskik moot 

wees, cn om dit te kan doen, sal hy die onderwerp 

moet deurdink, die rllnder belangrike delo aan die 

belangrik0 ondorgeskik moet maak, die verwantskap 

tussen begrippe moet insion en die gegewens wat nie 

tor sake is nie, moet weglaat, 

Al die stof sal so vorwerk moet 

word dat die spreker sy doel kan beroik en dat dit 

sal aanpas by die kennis, ontwikkeling, vooroordele 

en sedes van die gchoor. Die verwerking van die 

inhoud wor(l later in besondcrhcde bohtlndel by die 

bespreking van die afsonderlike spraaksituasies in 

hieruie hoofstuk. 

Om sy stof to versamel en in die 

regtc vorm to kry, sal dio lcerling vorplig woes om 

te dink en die logicse denko sal hom later in staat 

stel om hom intellektueol by die voranderde eise van 

die lewe aan to pas. 

e. Die Ontwikkoling van die Persoonlikheid. 

n Doel van spraak is die aanpas­

sine by on sameworking met die modemcns. Enige 

leerling wil hom br2~ag met sy groep vereenselwig. 

Om met sy gelykes mants to wecs, moot hy met hulle 

kan praat o~r sake waarin hulle belangstol, Die 

kind wil met sy oia mense coed oor die weg korn en, 

as hy vroemdo manse ontmoot, wil hy woet wat om to 
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" se en ,wil hy dus op sy gemak wees. 'n Kind met 'n 

spraakgebrek word. clikwels deur sy maats verstoot of 

word net in n eroep guduld, maar kan nie sy drang 

na prcstasie bevrodig nie. Dit is dus waarskyn­

lik dat n loerling wat nie normaal kan praat nie, 

nie n gesonde persoonlikhoi(l sal ontwikkel nie. 

Kinders moet nie aIleen leer om 

goed te praat nie, maar dit is noodsaaklik dat hul-

Ie sal besef watter verantwoordelikhede daar op 

sprakers ruSt Spraak moet nooit vir onwaardige 

doeleindas gebruik word nio. JacObusl ) het die 

Christene ernstig vermaan om die tong to behe0rSj 

Salomo het ook daarop gewys dat diG spraak nie ver­

keerd gebruik moet word nie toe hy geskrywe het: 

"Valse lippe is vir die Here n gruwelIl2 }. Doel­

treffende spraak kQn groot invloed op luisteraars 

uitocfen en die spreker moet sorg dat spraak net 

" ten goode Gebruik word of soos Salomo gese het: 

ll31, ,Die lippe van clie reb'"Verdige help baie mense reg

Veral met sy spraak moot die mens sy Skepper dien, 

Die mens is aIleen vryheid van spraak waardig as hy 

sy naaste liefhot soos homself en altyd eer1ik en 

oprcg is. Die opbouing van die karakter van n 

leerling maak dus n deel van spraakonderrig uit; 

die leerlinG moot nooi t spraak vir 'n eerlose doel 

gebruik nie. 

By die bespreking van die ver­

skillende spraaksituasies hieronder sal daarop ge­

wys word watter karaktcreionskappe nodig is on hoe 

die persoonl:i.khoid van die leerling ontwikkel kan 

word. Eerlikheid, opregthoiu, solfbeheer, nederig­
r;-Sacobus 3: 1 - 12. 
2. Spreuke 12: 22.., , . 
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\ heid en samewerking kan gcduronde dcbatte of be­

raadslaginGs aanGokweek word; selfbeheer, ewewig, 

moed en vindinGrykhoid sal ontwikkel word dour die 

optrede van locrlinge voor 'n gehoor om 'n tocspraak 

to hou. As 'n spreker aanslui ting soek mot sy go-

hoar sal hy verdraagsaam en mensliewend wees, en as 

'11 sproker verlan!:.: dat sy tOElspraak die gewcnste 
,.

uitworking sal he, moet hy homsolf vergeet en in 

sy stof opgaan. Koorpraat on toneelspeel bicd 

baie geleenthede om o beskroomde, teruggotrokke 

en skamerigc lecrlinGc aan to moodie on die voor­

barigo leorline to dissiplineer. 

h. Spra£~situasies. 

Die ondorwyser van spraakon­

derrig moot homsolf ten dool stel om by die loor­

linge kennis van die bclangrikste spraaksituasies 

aan to bring 'Nat in die allodaagse lewe ontstaan, 

sodat hullo in sulke situasies op hul gemak kan 

voel en ook aktiof kan deelneem. Ballard beweor: 

"Lot me at once lay it down as a dogma that the 

function of tho oral composition lesson is to train 

for public speaking and public debate"lt If this 

is not its sole function, it is at least its main 

functicn ii 2) • Behalwe as 'n meer omvattendo vertol­

king aan "public speaking" e;08E)E) word, is die doel­

stelling to beperkond. Dit is egter belangrik dat 

die ondorwysor besef dat spraakonderrig nie not die 

vorworwine Vf.in uio spraakt ok is nie maar veral 

llie gebruik vcm dio spraakt Geduronde 

spraakonderrig moot '11 10 dus leor om to gescls, 
r. Skrywor kursivecr. 
r.. ~ Cl "T':'\~ 
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to vertel, sy saak tv stel, to boraadslaae, to de­

battcer, om k0nnis mee to doel, om inligting in to 

win, om to oortuie; met andor woorde om deel te 

neom aan diu menigvuldiee spraaksituasies wat in 

die lewe voorkom. Die bespreking van dio bolane­

rikstc situasies volg hierondor. 

(i) DiG Gesclskuns. 

Di t is 'n kuns om lekker to ge­

solsl) en alhoewol kinders in die loop van Blke dag 

baio mc;t hul maats gosols, is di t goen waarborg dat 

hul die kuns aanloor nic. HullG moet begryp wat 

dio doal van ~ gcselsary is en waaraan die sukses 

van n aangename geselskap toe te skrywe is. Daarna 

moet hulle opgelei word om aan dio geselsery deel 

te neom en ook as gashcer of lcior van dio groep op 

te tree. 

Die doel van 'n gosolskap is om 

te vermaak on om kameraadskap te bevorder. Die ver­

naamstc eienskap wat die geselsers aan die dag moet 

"Ie, is wolwillondhcid, Hierdic spraakaktlwiteit 

word e,ekenmerk deur ~ blykbaro d001loosheid, 'n na­

tuurlikhoid en vryhoid. Daar moot 'n wisselwcrking 

tusscn clio c1eE;lnemers bostaan en die onderworp waar­

oor Gcpraat word, mo Gcdurig verander; die verande­

rineD borus op bIota toeval; probleme word nie opge­

los nie. 

Om dio GGsolskap to laat vlot, 

moet 'n gosellice o.tmosfeer geskep word. Die per­

sone moot gemaklik t, tuis voel en lyk asof hulle 

die sprek genict. Goon aanmorking wat die groep 

ongemaklik kan laat voel, moet toegolaat word nic. 
1. Pienaar: Die Afrikaanso Sprecktaal,qa. 
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'" Daar moet nie geredetwis word nie; n persoon kan se 

dat hy van n ander verskil maar daaroor moet nie 

geargumenteer word nie. Om die aangename gees te
• 

bewaar, moet nie toegelaat word dat n persoon ge­

terg word wat n fout begaan het nie. Leerlinge 

moet ook baie goed begryp dat dit onvriendelik en 

onwelvoeglik is om met die voorkoms van n persoon 

die spot to drywe en dat dit barbaars is om dio 

draak te steek met iemand met n liggaams- of spraak­

gebrek. 

Die lode van die geselskap moet 

in die onderwerp van die gesprck belangstel. n Lid 

moet in die geleentheid gestel word om te praat oor 

dinge waarin hy werklik belangstel. n Sprcker 

moet nie oor hornself of oor sy cie werk praat nic, 

want dit prikkel ne;t eiewaan on vervoel die luistc­

raars. Ook moet n persoon nie van sy kwale, siek­

tes of mocilikhcde praat nie, want gewoonlik stel 

die andcr lede nie veel belang in sulka onaangenaam­

hede nie. Die persoon wat homself as alwetend wil 

voordoen, maak homself belaglik. 

Die ander lode moet hoflik luis­

ter na die con wat praat, maar een persoon moet nie 

toegelaat word om aIleen die woord te voer en hom­

self op die voorgrond te dwing nic. Gesele is n 

wisselwerking tussen porsone en dus moet elkeen hom 

inspan om sy bydrae te lower e;n so akticf deel te 

neem. Goon lid van die beselskap moet die hele 
,. 

tyd net stil sit en niks se nie. 

Die gasheer het n baie moeilike 

taak. Hy kan gE)e;n dwang op enige porsoon ui toofen 
_..: _ ,1"'._ \...."' .. __ -. ...... 
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verstoor word nie. As hy 3ien dat die gesprek in 

'11 are'UIIlcnt tussen twee persone wil ontaard, moet hy 

op '11 taktvollc wyse die gesprck in '11 ander rigtine 

stuur. Die persoon wat te veel praat, moc~t op 'll 

mooi manier stil gewlak word en die stil persoon 

moet aangemoedig word om iets to se. Die gasheer 

moet oak tocsien dat die gesprek nie verflou nie. 

Dit is leersaam vir die leerlinge 

wat as gashere opgetree het, am bymekaar te kom en 

hulle moeilikhede to bespreek. Die een vertel wat 

hy onder hicrdie omstandighede gadoen het, en die 

ander weer onder daardie omstandighedej so leer hul-

Ie van mekaar so ondervindings. 

'll Persoon wat lekker wil gescls, 
;. 

moet '11 ewewigtige persoonlikheid he. Hy moot die 

gevoelens van ander persono respekteer; hy moet ver­

staan dat ander mense van hom kan verskil sonder dat 

hulle juis verkeerd is; hy moet begryp dat mense na 

'll genoeglike bestaan strewe en hy moet gewillig wees 

am sy bydrae daartoe te lewer. Hy moet weet wanneer 

en hoe am to praat, wanneer om stil te bly, hoe am 

te lUister, sodat alma1 in die genot kan deel, en 

hoe om die geselskap aan die gang te hou. 

(ii) Vertelling van'll Verhaal. 

Kinders luister graag na 'll ver­

haal en hullv is gewoonlik gretig am '11 verhaal te 

vertel, maar hul vertelling het dikwcls geen begin 

of cinde nie en die volgorde van die gebeurtenisse 

is Gewoonlik nie reg nie. Dit is moeilik am 'll ver­

haal goed to vertel, en die leerlinee moet die kuns 

aangeleer word. Wat baic belangrik is, is dat die 
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moet word nie maar liewer nOi~: verder aangemoodig 

word; as die vE;rtellus eers dood is, sal die on­

derris tevorgeefs weeSt 

Die hoofdoel van ~ vertel11ng 

is om genot aan n gehoor to verskaf en ~ vortelling 

moet nie n sedepreck word nie. Die luistoraars 

moet gemaklik sit en so naby moontlik bym~kaar so­

dat die verteller gemeensaam kan praat. Daar moet 

n gees van afwagting by die luisteraars we~s; ~ by­

na eerbiediBo stemming moot heors. Die cerate sin 

moet dio aandaG van die gehoor trek on die regte geos 

skep; die lausto sin moot die verhaal do~ltreffend 

afsluit. 

Die verteller moot in die ver­

haal belangstel. Hy moet die storie baie goed ken. 

sodat hy die gebeurtenisse self belewe. Hiordie 

belewing is nodig as die verteller die verhaal 

lowendig wil voordra. Verhale wat gelees is, kan 

oorvertel word, maar leerlingo moet aangemoedig 

word om uit hul oio ervaring te p~t. Leerlinge 

moet nie woordo van buito leer nie maar hulle moet 

die verhaal in hul eie woorde vertel; hulle moot 

egter sorg dra dat die woordkeuse, die ritmies-mo­

lodiesa eionskappe en die bewogings by die inhoud 

van die verhaal aanpas. Vanaf die aanvangsklasse 

moet by die leorlingo aandag aan die ontw1kkeling 

van die tydsbegrip bostae word; n grondi tyds­

begrip sal die vervelieo hc:rhaling van "en too" 

laat verdwyn. 

Die verteller moet stilweg en 

duidelik praut; hy moet van diG solstaal, pasliko 
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geesdriftig en oortuigend wees. Van besondere 

waarde in 'n v,-::rtelling is die gebruik van die pouse; 

nie alleen moet die e G~bruikword om begrips­

groepe af te G, In.aar OD1{ om die dramatieso 

gedeeltes beter to b::;klemtoon en Orl die spanning te 

verhoog. Die verte moet op die reaksies van 

die gehoor let, want daaruit sal hy kan aflei hoe 

geslaagd die vertelling is of waar verbetering aan­

gebring moet v{Qrd. 

Die luisteraars moet geleer word 

om aandagtig, krities en hoflik te luisterj daar 

moet ~ wisselwerking tussen die verteller en die ge­

hoor wees. Leerlinge kan gevra word om die 

hoofpunte van die verhaal weer to gee; meer gevorder­

de leerlinge kan gevra word of die verteller in sy 

doel goslaag het en om redc,; s te e vir hul antwoord; 

ander leerlinge kan gevra word om aan to toon in wat­

ter opsigte die spreker sy verteltrant kan verbeter. 

So kan baie vrae aan luisteraars gestel word om te 

sien of hul werklik geluister het. 

Die vortelling word gewoonlik 

gebruik om die gehoor to vermaak. In die skool kan 

dit gebruik word om leerlinge begerig te maak om ~ 

sekere boek te lees; die verhaal word boeiend vertel 

tot op ~ spannende oomblik en dan afgebreek en die 

leerlinge wat graag die verhaal enduit wil volg, 

word aangeraai om die boek to lees. 

(iii) Verslag Doen~ 

~ Spraaksituasie wat dikwels in 

die alledaagso lowe voorkom, ontstaan uit die bohoef­

te van ~ parsoon om mCGr inligting in verband met ~ 

sekere saak to bekom. Hiordic per soon gee dan op­
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drag aan 'n ander om ondersoek in te stel en verslag 

to doen. 

Di~ 06rste per soon moet sy op­

drag duidelik hoorbaar en verstaanbaar gee sodat 

daar geen moont van 'n Bisvorstand kan wees 

nie. Die sprckor moet hicr weI deeglik die intel ­

ligensie, peil van ontwikkeling en voorliefdes van 

sy luisteraar in aanmerking neem. Vir die tweede 

persoon is die opdrag ~ers n luisteroefening; nie 

aIleen moet hy die doel van die opdrag besef nie, 

maar hy moet die belangrike dels van die opdrag buie 

duidelik Van die minder belangrike dele kan onder­

skei en hy moet die opdrag karuherroep. As hy die 

saak ondersoek, moet hy korrek en volledig kan waar­

neem, logics kan dink en sy bevindings duidelik en 

noukeurig maar tog kort en saaklik kan stel; hy moet 

met so min woorde moontlik ~ helder beeld in die 

psige van die luisteraar laat ontstaan. 

(iv) Beraadslaging. 

In die samelewing vandag word 

die oplossing van probleme op die meeste gebiede aan 

n groep persone opgedra wat deur onderlinge bespre­

king en beraadslaging die geskikte oplossing moot 

vind. Nie aIleen word die probleme van die land of 

die provinsie in die volksraad of in die provinsiale 

raad bespreek nie, maar die probleme in wyd uiteen­

lopende vertakkinge van die lowe word aan komitees 

of rade opgcdra; so bestuan daar boereverenigings, 

vakbonde, onderwysersvereni , rade wat diG bo­

lange van die kcrke, wet leerdes, medici en ampte­

nare mo(;t behartig. .AI hierdie liggame soek die 

oplossing van hul probleme uit die samesprekings met 
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hul lede. As die leorlinG later in die lewe sy 

invlof;d behoorlik wil laat gfld, mOElt hy die kuns 

van beraadsla0inc; vcrs-~aan. 

Die ,::?;roc:9 ::J1Gnse wat aan die 

beraadslagings docJneGm, moet mG~ net oen docl by­

mekaarkom, naamlik on diG b0stG oplossing van ~ 

probleem to vind. Om dit to doen, moet die grocp 

saam dink en die probleem stap vir stap behandel. 

By elke stap is daar ~ bespreking. Elko lid stel 

sy sienswyse en bou voort op wat die vorige spreker 

gesc het, met die gevolg dat wanneer daar n bosluit 

geneem word, die aanvaardo oplossing iets van die 

menings van elke lid bevat. 

So ~ beraadslaging veronderstel 

dat die lode voorber(;i is en c1at hullG kennis dra 

van die saak onde:rbesprr'king t dat elkc lid sy siens­

wyse duidelik en oortuigond kan stel en dat elke lid 

die gewenste eicnskappe vir so 'n bcraadslaGing besi t. 

So ~ lid moet ccrlik en opreg wces, hy moet nie sy 

opvatting op ander wil afdwing nie maar moet nederig 

genoog woes om te erken dat die andcr ook n deel van 

die waarh8id sien; hy moet ber8id woes om saam te 

werk en om sy e Bevoolens opsy to stoot sodat die 

doel van die byeenkoms bereik kan v/ord, naamlik om 

die bestf; oplossing te vind. 

Dit is noodsaaklik dat leerlinge 

aan beraadslagings sal dcelneem sodat hulle die teg­

niek sal kan verstaan en aanle~r. As die leerlinge 

werklike probleme besprcek, sal hul houding teenoor 

maatskaplike probler:le vor'3.nder; sal hulle besef 

waarom coeie spraak 80 belanLrik is; sal hulle in 

die gelcentheid gestel word am spraak vir ~ ernstige 
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doal aan te wend, on sal hulle sekere goeie hoeda­

nighede soos hierbo vermeld, kun aankv{oek. Boraad­

slaging is 'l'l oofcning in d~skursiowo denko. en diE) 

lecrlingo moot die denkoefenint!, kry. Coetzee be­

skou die ontwikkeling van die denke as baio belang­

rik. Hy skrywe: ,jOns verstandeliko opvocding be­

reik sy hoocste doel slegs in die ontwikkeling van 

diG denkfunksio; ons moet die kind tot die oplossing 

van vraagstukke dour diskursiev/e donke brine. Die 

essensi31e taak van die skoolopvocding is on die 

kind die regto denkoefeninG to gee."l) Hicrdie 

denkoefening word oak deur 'll beraadslaeinC; verskaf 

en die deelnemers help mekaar om rog to dink; die 

maats kan miskien betor help as die onderwyser. 

Voordat 71 leerlini;: gelcer word 

om aan boraadslagings deel te neem, moot hy eers 

sekore inleidende work doen. Die lccrlinc.> I:J.O(lt in 

die spraaktegniok beocfon woes, sodat hy met n mate 

van selfvertroue sy ]loning duidelik en oortuigond 

kan 	stel. Aang~sien beraadslnging n samentlike 

denkakte is, moet dio leerling reeds oefening in 

denke gehad het, sodo.t hy lain of mcc,r woet wat van 

hom verwag worel. Die lccrlinc moet ook sckere hoc­

danichcde besit: hy moct oerlik en opreg weGs; hy 

moet met sy mants kan saamwerk en hy moet homsolf 

kan vorloor in die strewe om die boste oplossing to 

vind. Hy moet sy Gie swakhedo en tekortkominge be­

sef en hy moet oppas dat sy vooroordelo, gevoclcns 

en gO'floontcs nio sy denke beinvlocc1 niL. Voordat n 

16erling aan n boraadslaging deelnccm, moet hy die 
I. 	 Inl~ddin2; tot diG AIcoIDcno Empiriese Opvoed­

kunde, 141. 
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doe1 van so n groep-b€spreking verstaan en moet hy 

weet hoe om die bespreking aan to help en wat n be­

spreking vertraag; hy moet wcet dat persona wat hul 

sienswyse op ander wil afdwine, of wat geen sicns­

wyse het nie of wa~ ~ie 00r die probleem nugedink 

het nie, maar wat baie praa-~, net die werk vertraag 

en belemmer .. Hy moet ook begryp dat die beraadsla­

ging nie geslaag kan webS as die verhoudin6 van die 

lede van die groep onderling nie gesond is nie. 

Elke lid moet sy besliste oortuigings he 
A 

en daar moet 

gesonde verskille van sienswyse wees; elkeen moet die 

nodige agting vir die intelligensie en opregtheid van 
,. 

sy medelede he. 'n Lid moet eerlik sy sienswyse stel 

maar die cen wat van hom ve~skil, moet nie as n teen­

stander beskou word nic maar 3.S 'n medewerker; dac.r 

moet n gees van kameraadskap bestaan on elkeen moet 

alles in sy vermoe II doen om die goes to versterk. 

Leerlinge moet hulle vir elke 

groep-bespreking voorberei. Eers moet gegewens 

versamel word. Die leerling kan die gegewens uit 

eie ervaring put, maar dan moet hulle oppas dat hul 

eie vooroordele hulle nie beinvloed nie; of hulle 

kan die gegewens uit skrifte kry maar dan moet hul-

Ie hulself verseker dat die skrywer die saak in sy 

geheel gesien het, eerlik is en die probleem objek­

tief baskou. Daarna moet die gegewens getoets 

word. Die leerling moet homself afvra of die ge­

gewons waar is, of dit.Op die probloom betrekking 

het en of dit bolanb~ik is. Die gegewens moet dan 

op so n manier opgGteke~ word dat dit maklik Govind 

en gebruik kan wOl"d. 

Die tweede deel van die voorbe­
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raiding is die beredenering van die stof. Veral 

teen oorhaastige gevolgtrekkings moet gewaak word. 

Nadat die leerling lank en ernstig oor die saak ge­

dink het, moet hy sy brein 'n kans gee om skeppend te 

werk. Sy verbeeldir..g s'l1 e opvallcnde foite raak­

sien en dit op ~ nUWe manier rangskik. Dit kan die 

"broeityd" genoem word. 

Derdens moet di~ loerling hom 

voorberei om sy voorgestelde oplossing doeltreffend 

aan die groop voer te dra. Dit is heeltemal na­

tuurlik dat, aangesien hy al die werk gedoen het, 

hy sy mening sal wil verdedig en op die ander sal wil 

afdwing, maar die versoekinL moet hy weerstaan. Hy 

moet sy bydrae duidelik on doeltreffenu voordra so­

dat di8 ander lede daarna luister en sy boodsknp 

sal kan begryp? maar hy moet clie waarheid in die 

menings van anderE:: ook raaksien en moet help om ~ 

groep-mening saam te stel wat uie beste uit elke 

bydrae bevat. 

Die eintliko bcraadslaging moet 

die denktrappe van on volledige denkakte volg, want 

die bospreking is on gesamentlike denke; elke lid 

moet die trappe en hul volgorde goed begryp. Coctzee 

stel die trappe min of meer soos vole: l ) 

(a) 	Die duidelike omskrj~ing van die problE::em. 
(b) 	Die ontlcuing van die probleem: hoe dit 

ontstaan hot, waarom dit ontstaan hot en 
al die gegewens wat nodig is. 

(0) 	Die moontlike oplossings vir die problcem 
en die vergelyking van die cen oplossing 
met die ander. 

(d) 	on Aanneemliko oplossine; word dan opgestel. 
1. 	Coetzee: !nleidin3 tot die Algemcne TE::oretiese 

Opvoedkunde, 175. 
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(e) 	Die oplossing word g&toets in al die 
valle wat onder bespreking is, en daar 
word oP. gelet of die oplossing prakties 
moontlik is. 

(f) 	Die oplossing word ten laaste beoordeel 
volgens die toekomsplanne Gn die vraag 

word stel of die toekomsplanne daar­
deur bevorder, vortraag of vernietig word. 

Een van die grootste hindernisse 

van n geslaagde bespreking is die f6it dnt min per­

sone werklik die beste oplossing sock. 'll Karakter­

trek van menso wat mocilik is om to ontwortel, is die 

gewoonte om oorhanstig te oordeel en die oordeel dan 

hardnekkig to verdodig. n Amerikaanse geleerde be-

weer: "Intelligont public discussion is almost im­

possible for the reason that people ordinarily are 

not using their language habits to solve their pro­

blems. They are striving to vindicate their prin­

ciples, not to verify their hypotheses"l). 

Leorlinge veral is tot oorhaas­

tige veralgemeninc eeneie omdnt daar nie voldoende 

gegewens ingewin word nie. Voordat 'll moontlike op­

loasing aangebicd word, moot n leorling al sy kennis 

van'll saak deeglik sif en n verskil maak tussen kon­

nis en sicnswyses. Baio misverstande ontstaan en 

vrugtelose besprekings word gevoer omdat woorde ver­

keerd begryp en gebesig word. Dit kos h6t:lwat in-

spanning en studie om woorde soos "kultuur" "opvoe­

ding" ens. to verstaan. 

Die leier of voorsitter van so n 

vergadoring vir beraadslaging dra 'll groot verantwoor­

delikheid en het spesiale opleiding nodig. Hy moet 
I. Avery: First Principles of Spoech Traning, 165. 
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die probleem en alle aspekte dnarvan duidclik en 

onpartydig stel. n Groot probleem moet ontloed 

word en elke onderdeel moet afsonderlik behandel 

word. Die lGier moet sorg drn dat al die bolane­

rikste feite beskikbaar is. Kort opsommings spaar 

tyd en dui aan hoeveel vordoring cemaak is. Daar 

moet nie oorhaastib t& work geBaan word nie en ge­

voelens of vooroordeel moet nie die deurslae; gee nie. 

Elke gevolgtrekking moet duidolik gestel word. Die 

leier moet sorg dra dat almal die uitdrukkings ver­

staan wat gebesig word. Hy moot ook beheor voer 

oor die lede van die grocp; die verwaande spraker 

moet in toom gehou en die beskeie eon moet aange­

moedig word. Die leier moet toesien dat niemand 

seer eemaak word nie en hy moet met nougesetheid 

die regte van elke lid handhaaf. Onder geen OID­

standighede moot hy onbotaarnlike of onwelvoeGlike 

taal toelaat nie. 

Die lid wat praat, moet die 

voorsitter aanspreek om die waardigheid en hoflik­

h&id van die bespreking te bewaar; maar moet direk 

met die groep praat am te sien of hulle al~~l hoar 

en verstaan en am uit te vind watter indruk sy woor­

de op die luisteraars maak. Hy moot saver moont­

11k die gewone geselstaal gebruik. 

Die onderwyser en leer11nge 

moet altyd onthou dat~~8ofsaak met ~ beraadslaging 

die OploBBing van ~ probleem is, met ander woorde 

dit is ~ oafening in diskursiewe denke. Spraak 

is alleen ~ middel en nie n doel nie. 

(v) Die ROll van n Toespraak. 



verwag om op een of andor tydstip n toespraak te hou 

en daarom moet leerlinge ook hierin onderrig word. 

Van owerheidswe~ word die noodsaaklikheid van hier­

die onderrig besef en daarom word mondelinge stel­

werk vir leerlingc voorgeskryf. Baie ondcrwysers 

begryp cgter nie die doel van daardie voorskrif nie. 

Die antwoord op 'll vraag of die saamstel van n paar 

losstaande sinne is nie stelwerk nie. Sekere op­

vattings in vcrband met mondelinge stelwerk, naamlik 

dat dit makliker as skriftelike stelwerk is, dat dit 

onderrig word om skriftelike stelwerk to verbeter, 

dat dit in die ho~r klassc aadigaan deur skriftelike 

stclwerk vorvang mo word en dat dit geen voorbe­

reiding van die leerling vere nie, wys dat die aard 

van mondelinge stelwerk nog nie begryp word nie. 
A 

Ballard se: "A child is not composing in any pro­

fitable sense unless he develops a theme ll • 
l ) Monde­

linge stelwerk moet die kinders leer hoe am n toe-
IIspraak to hou en in die hoar klasse is mondelinge 

stelwerk sinoniem mot die hou van'll toespraak. As 

mondelinge stelwerk so onderrig word, is dit baic 

moeiliker as skriftelikc stelwerk en is dit nie n 

oefcning wat die skriftelike stelwerk sal verbeter 

niG, want aandae word e aan die cienskappe van 

spraak soos uitspraak, intonasie, tempo en pouses 

wat glad nie in skriftelike stelwerk voorkom nie. 

In die hoMr klasse cis mondolinge stolwerk baie 

voorbereiding van leerlin~e; min belese volwassenes 

kan Goed praat as hulle nie voorberoid is nio en as 

van leerlinge verwag word om sonder voorbereiding 

n toesprakio te hou, moet die onderwyser vooraf weet 
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dat die les 'n mislukking sal woes en dat die leer­

linGo niks daarby sal baat nic. 

Voordat die le-.rling 'll toospraak 

kan hou, moet hy eers sy ondcrwerp kies. Die keuse 

van'll onderwerp sal deur die belanestelling on die 

dool van die spreker, die celocntheid en die gehoor 

bepaal word. Die leerling :r.J.Oi;C,t 'll onderwerp kies 

waarin hy belangstel, sodat hy dit mot entoesiasme 

kan probeer beinvlocd nie. Ook sal die doel 

kan voordra. As hy nie self in die ondcrwerp be­

langstel nie, sal hy nie eerlik on opreg die sehoor 

van 

die spreker die keuso van die ondorwerp beinvloed: 

'll spreker wat die gohoor wil amuseer, sal gewocnlik 

nic dielselfde onderwerp kies as 'll spreker wat kon­

nis wil aanbring nie. Die Beleentheid meet ook in 

aanmerkinc geneem word by die keuse van'll onderwerp: 

'n onderwerp wat vir'll bruilof skik is, sal onvan­

pas op 'll politiekG vorgaderine wees. Die onderworp 

mOE;t ook by die gehoor byval vind en daarom sal 'll 

spraker eon ondcrworp kies vir'll toespraak vir 'n 

groep skoolkindcrs en 'll ander ond8rVlcrp vir 'll ver­

gadering van wetenskaplikes. 

Nie aIleen sal die faktore hier­

bo conoem die keuse van die onderVlcrp bepaal nie, 

maar dieselfde faktoro sal ook die keuse van die 

stof on die rangskikking daarvan bepaal, en die 

spreker moot dit weI deeglik in aanmerking neem by 

die voorbereiding van sy toespraak. Die inhoud sal 

afhang van die kennis, ontwikkelin~:speil, gevoelens, 

gewoontes en sedes van die gehoor. Die spr8k(;r 

moet onthou clat die cohoor hom nie vcel sal inspan 

om t~ luister on te vorstaan'nie en daarom moet hy 
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die stof so aantreklik en cenvoudig moontlik aanbicd. 

Die inlejding moet die aandac van dia gchoor trek, 

die toesprnak motiv~el sn ~ goaie vcrhoudinG tusscn 

spreker en gehoor ske~. Dje; toesJ:rc~3J:: sc~ f word 

voerberci soos ,n'~r;l" "Bcraads183ir1Cll hicrbu be­
ljskryf en (lie aard van die Gtei' Bel die in.dLline 

bepaal. Die spraker meet nie t~ veAl stof behandel 

nie; van twce tot vyf hoofpunte is voldoende; hy 

moet sy doel voor oe" hou en moet sorg dat die stof 

en die uiteensLttine daarv&n doeleerig is. Die 

slot moot kort ma8.r treffcnd w(;(:s om 'n blywc:nde in­

druk te laat; dit kan ~ kort samevattinG of n toepas­

sing op n spesificko geval, ~ paslikc sta&ltjie of 

iets dergeliks weese 

Terwyl die sprskor sy toespraak 

voorberei, moet hy sorgdra dat die ta~l by die on­

derwerp, die geleentheid en die geboor aanpas. Die 

woorde moet so gekics word dat Claar ceen misvorstand 

kan wees nie en daarom moc.t hul sevoelswaarde deeg­

lik in aanmerking gEmeer:l word. Baie meer sukses 

word met In konkrete ui teensetting 28 mot algemene 

stellinGs behaal. Omslagtigheid moet vermy word. 

Die taal moot nie hoogdrawend of plat wees nie maar 

eenvoudig soos dit in n Goeie gesprok gebruik word. 

Nadat die spreker sy voorbercidine voltooi het, kan 

hy n kort samevatting van sy toespraak skrywe om 

hom to help terwyl hy praat. Sulks aantekeninbe 

is baie nuttig om sclfvertroue te gee en om te sorg 

dat niks belangriks vorgeet word nie; maar die aan­

tekeninge moet net In ops(;!l1.ming wees en die toesprqak 

moet nie woord vir woord ui tCGskryvve word nie. 

1. Sien bladsy 321. 



328. 


Miskien kan n€.t die cerst6 en la<~st(J sirm~~ volledi::; ­

uitgeskrywe word. 

As die spraker beGin praat, 

moet hy n goeie verhoudine tussen homsolf en die 

gehoor skep on di t kcm tZcc1oE:n word dour direk tot 

die gehoor te spreek, deur no. die G€.hoor met be­

langstellinc en son,lor vrocs to kyk en die luiste­

raars to beskou as mense wat no. hom korn luister om­

dat hulle in sy boodskap belanGstel. Die spr0ker 

sal die afsonderlik€. luistoro.ars tot n cehoor laat 

saamsmelt as hy hulle; sover kan kry dnt hulle op 

dieselfde manier reaCcer. Om die cehoor tc kry 

om in sy boodskap belang to stel, moet sy stem hel­

dar en aangenaam wees, sy o.rtikulo.sie duidelik en 

sy tempo stadiger as by n gewone gcsprek. Die ge­

hoor sal die stof beter vcrstao.n as die sinna kort 

en ondubbelsinnig is. 

Die gehoor bepaal sy aandag 

maar vir n kort tydjie, van oneeveer vyf tot agt 

sekondes,l) by Gon dinB, daarom moet die sprckor 

sorG dat daar verandering, afwissoling, beweging 

en herhalinc is. As die spraker sy doel wil be­

reik, moot die gehoor die belancrikste punte van 

sy boodskap onthou en die gehcu0 vu,n dio luiste­

raar moet gGhelp word dour die rangskikking, deur 

die belancrikste punte aan die bet;in van die toc­

spraak to behandol, deur herhaling en deur n sanc­

vatting Ban die einde. 

Die lode van die Bchoor luister 

nie no. elkc afsonderlike woord ni(; on hulle word 

gehelp am die boodskap to verstaan dour die cebaro, 
1. Eisenson: Basic Spoech, 302. 
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bewegings en gelaatsuitdrukkinGs van die sprokE:r. 

Om 	 docltreffend to wees, m08t al sulke bewegings 

behoorlik gemotivcer en spontaan woes. Bewegines 

is 	onver~ydclik as diu gavoal sterk is. All~ toc­

sprake behoort, van bohcerstc covoel dourtrek te 

wecs. Al is die bewecings nie oor.::;lopend nio, trek 

hul tOG aandag, vorduidolik dio boodskap en vGrtolk 

veral dio g8voclcns. Die OOG is b,.::.ic vinniger ,.n 

kan baie fyner onderskci as die oor; die sicbare 

tekens word byna onwillekGurig waar8:0neEH:l Gn die 

tekens skc;p by dia gehoor die algemcne indruk V(:ID 

die spreker. Die pGrsoon wat voor 'n gehoar optree, 

moet heoltemal eerlik weest want aIleen as die sie­

bare en hoorbare tokens m(;kaar aanvul, sal die sc­

hoar ceneic; wees om diE: spraker tu ;~lo. Onnatuur­

like, selfbewuste bewegings moet vorr:J.Y word, en 

daarom is dit onwenslik om enigc voorskrifte in 

verb~nd mGt die gebruik van gabaro ta gee. Eni 

bewoging is goed E~S di t die sprck0r van spanninG 

verlos, as dit help om die boodskap to vertolk, as 

dit spontaan is en as dit nic die aandae van die 

• 	 gehoor op die bewecing solf vestiG nie deurdat di t 

Gckunstcld, sonderling, lomp of hinderlik is. 

Die learlince moet goed bCGryp 

clat die boodskap dio moei to werd moc't wees. Al 

die moeitc word gedoen aIleen om to vcrseker dut 

die gehoor die inhoud sal verstaan en begryp. Die 

spreker moet in sy stof belangstel en nie in die 

woorde of beweBincs nie. As hy lank genoc[ oor 

die inhoud van sy t08spraak gedink het, sal die 

woorde en bewet;inL:s vanself kom. Wanncer die tyu 
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aantekeninge, allcs verGoet en not op sy boodskap 

konsentreor en probcer om dit so duidelik moontlik 

aan die gehoor voor to stel, D1t sal hy aIleen kan 

doen as hy homself heeltemal in die stof vordiep. 

Dit maak ook nie veel saak as hy soms na ~ woord 

soek nie solank hy nc;t sy tcma stelselmatig ont­

'" plooi .. As ~ sprcker wil he dat sy boodskap by die 

gehoor ingang moet 'lind, moet hy dirGk en intiem 

met die Gehoor eesels, moet hy op sy gen~k wees en 

vry van aanstellerigheid en hoogdrawendheid. 

Die meeste monso word deur vroes 

beetgepak as hulle ~ toespra~k moet hou. Die leer­

linge moet verstaan dut die gevoel in die eerste 

plok deur die liggaam veroorsaak word; raeer energia 

word beskikbaar eestel, met die devolG dat die hart 

vinni~er klop, dut die spicrspanninc verhooe word en 

dat die parsoon bewe. Omdnt die mens onder aIle 

omstandighede as n geheel reageer,l) wek die ver­

steuring Y8.n die normalc werking van die ligcaam ~ 

gevoel by die persoon op, in hierdic ceval n cevool 

van vrees. As die gevoel nic beheer word nio. word 

die werkin0 van die verstand belommer, met die 

yolg dat die persoon nio kan dink nie en ook nie be­

hoorlik kan praat nie. Sodra dio lecrlince bcgryp 

dat die licgaam hom op daardi6 oomblik in staat stel 

om baie goed tc praat deur mcer encrcie beskikbaar 

tc stel, sal die gevoLI van Vret3S verc1wyn. Om 

selfvertroue te ontwiklwl, liloet die oorsake vcrwyder 

word, diG simptomo moet behecrs word en die CevoE:I 

van vrces moet nic tOGtZolaat word ora sterker to 

word nie. 
I. 	Cootzce: Inleidin,~, tot die Algemcn(: T(;;oretiese 

Opvoedkunde, 250. 
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As die lecrlinge verstaan dat gevoel ook onderworpo 

is aan natuurwette, as hy daaroor objektief kan 

dink on praat, neem di8 hev;'isheid van die gevoel af 

en verslap die spanning. Di<~ pad van horwinning 

is lank en swaar, '1l<:lar di_ e leerlinc r.1oet volhard. 

Baie mense ly ann n minderwaar­

digh6idsgevoel omdat hulle in die gewoonte geraak 

het om hulself tot hul oie nadeel met ander persone 

te vergelyk. Om van hierdie gevoel ontslae te 

raak, moet die leerling die fei te op die kept1r be­

skou en homself afvra waarom hy dan minderwaardig 

moet wees. Hy moet aan die belangrikste dinge die 

meeste waarde heg; hy moet begryp dat, as hy n 

liggaamsgebrek het, n gesonde gees van baie meer 
•

waarde is as n volmaakte liggaam. Om vir die werk­

like of denkbeeldige tekortkominge te vergoed, moet 

hy ander talente ontwikkel. Dit is belanerik dat 

hy moet probeer om hornself te vergeet deur ander on­

gelukkige mense to help, deur al sy kraete in to 

span om n saak of n inri ing te bevorder, deur op 

te gaan in sy boodskap. 

Die onmiddelike oorsaak van die 

eebrek nan sclfvertroue in n spraaksituasie is die 

vrees dat die spreker homself belaglik sal maak. 

Die leorline moet n onderwerp kies wat hy goed ken, 

waarin hy baie belanestelJID wat hy so graag aan n 

gehoor wil verduidelik dat hy gewillig is om op te 

offer om die doel te bereik. Hy moet sy bewegings 

beheers want handelinge wat uitings van vrees is, 

wek vre8S op. Hy moet diep asemhaal, sy spiere ver­

slap, natuurlik loop en na e gehoor met belangstel­

ling kyk. n Pouse voordat die spraker begin nraat. 
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is baie goed, want dit trek die aandag van die ge­

hoor. Die erline moet leEr om nie oor homself 

t8 dink nj.e IT.t3E:.r oor die doel en inhoud van sy toe­

spraak. 0 r.1oeilikheid lyk baie grot6r as wat <.lit 

workl::'k ir~ en hy hoof hoy.1 nie' 'Jor' flY S6nuwe 

heid tc bekolTilner of daaroor skaam te voel nie en hy 

m00t besef dat die gehoor gewoonlik baie simpatiek 

teenoor hOIl staan. 

Die leerlingo wat die Gehoor 

uttr.:;.c.ak, moet ook geleer word om aandagtig, hoflik 

en krities te luister, Dit vereis heelwat inspan­

ning 0m doeltreffend te luister en baie oefeninge 

e word om te bepaiJ.l hoeveel van e inhoud 

deur die gehoor gesnap en onthou is. Die oefening 

sal 38 ~ kontrol~ VWl bcide spraker en gehoor. 

(vi 1 Deta:t"\ / 

Dit is nodig dat beide onderwy­

"'" ser en erling '11 duidelike bGgl'ip sal he van die 

do van 'n c1ebat. Dit hot al gewoonte geword om 

die debat as '11 wedywering tussen twoe groepe spre­
, 

kers te beskou en die boskouing het baie wanprak­

tyke veroorsaak. 

n Debat is nie '11 wedstryd en 

ook nie '11 geloentheid om met drogredenasies voor 

die dag te kom nie. Dit behoort meer as '11 spraak­

situasie te weos waarin '11 spraker wys hoe goed hy 

kan praat, en dit is soker nie '11 eentheid vir '11 

spreker om sy "slimheid" ten toon to stel nie. In 

die debat word '11 voorgestelde oplossing van '11 pro­

bleem onder die soeklig G8plnas; die voordele en 

nadelo van die oplossing word stel sodat die hele 

http:uttr.:;.c.ak
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besluite geneem word nio. Die debat is dus n on­

derueel van "beraadslaging"1) en dio debatteerc1ers 

is nie opponento nie maar medewerkers. 

Daar kan heclwat waardG vir 

lecrlinge in n debut steek. Hulle leer on 103ios 

tE; redeneer en om steekhoudende, samehanc;onde en vol­

ledigo arGumente to gcbruik. Dio gewoonte om tot 

oorhaastige gevolttrekkings to korn, word "toeeewerk 

on die vermo~ om 'n stelling krities te beskou, word 

ontwikkel. Die debatteerders moot noukeurig en 

krities luister om onjuisthede in stellihgs on aflGi­

dings aan die lig to bring; daardGur word skerpsin­

nigheid en 'tl vcrmo~ ontwikkel om fyn te onc1erskei. 

Verdraagsaamheid en hoflikhoid kan ingeprent word, 

want die teenstaneler het not soveel reg op sy mening 

as elie beweerder. Die streng re~ls waaronder 'tl de-

bat gehou word, leer die kindors selfbehcer. 

Vir leerlinge is daar egter in 

debatte ook bG.ie gevarc opgesluit. Die neiBinc is 

om dio uitslag as bGl~nGrik to beskou en nio die op­

le'idine wat die l06rlinL6 ontvang, nie; dio kinders 

is nie bcgaan oor wat waarhGid is nie, maar oor wiG 

gaan wen. Wat wetenskaplike navorsing behoort te 

wees, word tc~ dikwels n aggressiewe redenasie. Fei t.e 

word soms verdr~ai on 'n standpunt tc stork; van die 

geleentheid moet nic; i~;cbruik ger.m.ak word om to mis­

lei, om verkeerd voor t.:; stel of om n teenstanc1cr 

af te haal en verlao" te maak. Die debat behoort 

e<lelmoEJdigheid ann tE kwcek, maar dikwels wil onrype 

deelnemers net op die voorGrond wees om to wys hoe 

slim hulle is. Lcerlinc;e kan ook tot die ~;evolg-
1. sien bladsv ~?~_ 
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trekking kom dat die een groep debatteerders heelte­

mal reg is en die teenstanders heeltemal verkeerd is, 

terwyl in werklikheid beide kante gewoonlik iets 

van die waarheid hGto Die leerlinEe moet ook baie 

goed besef dat die mC8ste besluite in diG sa~ele­

wing goneem word na ~ onderlinge bespreking waar 

samewcrking essensiecl is, en nie na n intellek­

tuele stryd soos n debat nie. 

Dit is egter moontlik om die 

gev2re to vormy as die doel met n debat onthou word 

en as die onderwyser godurig waaksaam is. Geen 

letorling moet aan 'n debat dcelneem wat nie reeds 

baie ondervinding van beraadslaging gehad het nie, 

wat nie reeds die fundcIDentele oefeninge in spraak, 

selfvertroue en organisasic van stof deurloop het 

nie, en wat nog nie die nodi gesindhede aange­

kweek het nie. 

Daarom is dit nodig dat sekere 

voorbersidingsocfeninge gedoen word. Die etiese 

begrippe wat die grondslag yan n debat is, moot by 

dio kinders tuisgebring word. Tweedens moet die 

leerlinge vorstaan wat die verskil tussen 'n feit 

en In menin£:,: is. n Feit wat tconstrydig met sy 

standpunt is, moet nie dour n debatteerder verswyg 

word nie. Ook moet die leerlinge geleer word wat 

'n bowys is; hul moet die rodes waarom hulle op een 

of ander tydstip van meninG vorander het, eerlik 

ontloed om uit te vind wattor argumente die deur­

81a8 gegee hot. Hul moet ook leiding ontvang in 

verband met die versamel1ng van stof en hoe om die 

arguments- ocrtui{:,cnd voar te: dra. I 

AIleen die onderwerpe waaroor 
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daar 'n eerliko verskil van mening kan ontstaan wan­

neer al die feite bekend is, kan as onderwerp vir n 

debat cekips word. Daar moet ook n praktiese op­

lossing vir die probleern woes; leerlinge stel geen 

belang in die stelling dat n digtGr meer invloed as 

n staatsman uitoefen nie. Probleme wat belangstel­
, 

ling gaande mnak, is die wet uit die skoolaktiwiteite 
. 

of uit die kinderlewe ontstaan. n Baie goeie oefe­

ning vir leerlinge is om n lys to maak van aktuele 
,. 

strydvrae in hul gemecnskap en die dan te klassifi ­

seer in (a) die vrae wat oor feite handel, en (b) 

die vrae wat ui t 'n verskil van mening ontstaan. 

Aan die eerste debatte behoort 

die klns as n geheel desl to neero. Een groep leer­

linge kan die gGskiE::den~s en omskrywing van die pro­

bleem bestudeer 7 'n ander groop ken arguIDente ten 

"gunste van 'n bepaalde oplossing vind on 'n derde 
,.. 

grOeP kan die ar[,ument(~ wecrle. Daarop kan n paar 

leerlinge uitgesook word om die saak te debatteer 

terwyl a1 die 8.nuor leerlin{f:G kri ties luistor en 

hul eie 'Nerk beoordoel. 

Gedurendo 'n debat moet die voor­

sitter toesien dat elko spreker billik en hoflik is; 

goon persoonlikc opmerkings moet geduld word nie. 

i. Vertolkende Furucsie van Spraak. 

Om die skoonheid van letterkunde 

ten volle t3 waardeer, moet die musikale woordklank 

gehoor 'NOrdl ). Loc.rlin2,G moc t di () spraakt eGIli ok 

gebruik om lettE;rkunde tc vGrtolk ten einde hulself 

in staat to stel om letterkunde te Naardec.r, hul eie 

skoonhoidsir. to ontwikkel en benot aan ander te ver­
l" nrRV~ Wi~p~ BRRAR of Sueeeh. 11g. 
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skaf. Schonees en Van Bruggen skrywe: t,Taal is 

klank en die dooie woordGrecks op papier is maar ~ 

swak fotot:::rafie van diG lewende spraak van'll kunste­

nEtar, 'n Gevoolvo G vcrtolking van die lettersim­

bole (leu.r 'n bokwame voordraer, wat hom heeltemal in­

geleef het in die s or van die kunsNerk, is nodig 

om dit sy velle effek to laat bereik"l). 

Die letterkunde kan dour hard­

oplees, resiteer, koorpraat cn toneelspel vertolk 

word. Voordat '11 leerling dit kan doen, moet hy 

diG inhoud begryp en solf b ewe. Die onderwyser 

sal diG onderrig van di8 mondelinge werk vanui t 'n 

heeltemal ander standpunt Doet beskou, want die ver-
II 

moe om die regte klaLk op die regte tydstip to uiter, 

is nio lees nie. Die mondolinge work word ook nie 

gadoen om die spraaktcgnj.ek aa:::1 t& nie maar die 

reeds Vf;r'Norwe spraaktegniek word cebruik om letter­

11 • dkund0 to 7ertolk. Prosa en POOS1C wor somsoge­

bruik om die kinders to leer hoe om die eienskappe 

van spraak to gebruik, maar diesolfdo prosa on "poesie 

moet nooi t vir vertolkin,S gokies word nio. 

(i) Hardoploes. 

Moorman se van hardoploes: 

"We mo~ten herscheppen tot rijk leven, wat weerge­

geven is in dade letter,,2). Om dit te kan doen, 

sal dit vir die vertolker nodig wees om die stuk te 

bostudser sodnt hy die inhoud wel deeglik begryp. 

Hy moet die betekonis sowel as die bybetekenis van 

elke woord in die besond(~ro vcrband begryp. Hy be­

hoort die inhoud to beoordecl, to bepaal of dit waar­

skynlik of onwaarskynlik is en daaruit intel11gentc 
I. !nlGidinL tot die Studie van LetterkUride, 45. 
o n~ M~~AC~+~Q1 ~R~ 
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afleidings te maak. Verdor moet hy die rangskikkine 

van die stof begryp en m08t hy verstaan waarom dit 

juis so ingcdcel is. Nic aIleen moot hy die in­

houd verstaan nie, maar hy moet dit ook belcef en 

daaromtrent voel soos die skryvvcr gE;voel h.3t en hy 

moet die gevoolswaarde van elke woord kan bepaal. 

Wat vir die vertolker ook besondcr h&lder moet weos, 

is die doal van dio skr~ver,'naamlik of hy sy losers 

wil v0rmaan, aanspoor of oortuig, en ook hoe die 

skrywer sy doel wil bereik, dour ~ beroep op die 

verstand of die gevoel van die lesors te maak. Die 

vertolker moet hom kan indink in die psige van die 

skrywer toe hy die stuk geskrywe hGt. 

Die vortolkcr moot van al dio 

spraakeienskappe gebruik maak om die inhoud to ver­

talk, om die aandag van dio cchoor by die inhoud te 

bepaal en om sy doal to bercik. Die tempo moot sta­

diger woes as by n eewone gesprek, want die gehoor 

moet in die selcentheid gestel word om te assimileer 

en saam to leef. Die omvang van die stem van die 

lesGr moet vorgroot word sodat belangrike gcdeeeltes 

beklemtoon kan word en daar afwisseling kan woes. 

Die vortolker moet met sy hele wese lees, dit moot 

n liggaamlik- siollike aktiwiteit weese Die lig­

gaam moet dus sy deel tot die lees bydra en van be­

wegincs en sebare mo~t gebruik gemaak word. Die 

bewegings moot natuurlik, paslik en deurvoel wees; 

anice gemaaktheid sal die aandag van die gehoor van 

die inhoud aftrek. 

Hardoplees veronderstel dat daar 

n gehoor is'wat luistor; nie persone wat dieselfde 

bock op dieselfdo plek oop het en wat olke woord wat 
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geuiter word, met hul vingers c:.anwys nie. Om in 

voeling met die schaor to bly, sal die losar dik­

wels opkyk souat hy kan sien of die woorde deur al ­

mal gehoor kan 1Nord, of sy stem die zewenste indruk 

maak en wat die reaksies v~n die gehoor is. ~ Stuk 

word soed vcrtolk as diG gehoor met diE; skrywer 

mceleef en saamvoel. 

(ii) Resiteer. 

Die resiteer van prosa of poHsie 

sal geskiod soos beskrywe is hiorbo onder "Hardop­

leos ll Die verskil is dat die vertolker wat resi ­• 

teer die woordc van buite ken en dus n groter mate 

van vryheid het as dio leser. Hy kan gemakliker 

bewoeg en sal n groter mate van samewerking met sy 

gehoor kan verkry. 

In verbnnd mGt die voordra van 

pogsie sal meer aandag aan ritme geskenk word wat 

hier n groter rol as in prosa speel; in liriese 

po~sie word die stemming deur die ritme vertolk; in 

die sonnet is die ritme ondcrceskik aan die inhoud. 

Ook om to resiteer, moet die 

vertolkor hom inleef in die stemming van die skry­

wer en worklik sien~ voel, hoor en ruik wat be­

slryf is, op dieselfde manier ,soos die skrywer dit 

oorspronklik ondervind het. 

Baie leorlinge beskou die ~n-

d~v~ ue 8 voor rae van prosa 0 poes~e as ~e groo ­o 	 °d 1 d f II ° dO t 

Ho dO t" °ste straf wat hulle kan ondcrgaan. ~er ~e ecs~n 

verydel die helo strewe met resitasieonderrig wat 

die verskaffing van l~enot en die aankwekinc; van ~ 

skoonheidsin is. 
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(iii) Koor;prc~at. 

Baie vc:m die mooilikhE:de in vcr­

band met individue10 voordrat; word deur koorpraat 

uit die weg Geruim. Tcrwyl die leerling nic eenae " 

is om aIleen op tc tree nie, vind hy dit prett1g om 

saam met ~ groep voor te dra. ~ Ander voordeel van 

koorpraat is dat die groter verskeidenhoid van stem-

me wat aan die grocp 'll groot omvang van stem gee, 

sekere £edigte baie beter kan vortolk. 

Elke individuele lid van die 

koor moet die ged1g bestudeer soos hierbo onder 

"Hardoplees" uiteengesit. As die koor die gedig 

goed wil vertolk, moot al dio lede daarin opgaan. 

Samewerking tussen lede moet verkry word; die voor­

barige leerling moet bedwine word on hy moet sy 

beurt afwag, die teruggetrokke leerling moet besef 

dat die geheel nie volmaak kan weos nie behalwe as 

hy ook sy deel daartoc bydra. 
\ 

Die klas kan gevra word om saam 

te praat sod&t die gevolce van onduidelike artikula­

sie of onboheersto asemhaling aan die lig gobring 

kan word, maar die ocfening is dan nie koorpraat 

nie maar ~ deel van spraakonderrig. Die hoofdoel 

met koorpraat is om dour selfworksaamheid 'll waarde­

ring en liefde vir lcttorkunde aan to wakker. Tus­

sen klassikalc oefc,ninge van spraakonderrig en koor­

praat mo(.t 'll duidclike skciding gemaak vvord. 

(iv) 	 Tonoelopvocring. 

Die waardc van tonB010pvocrings 
,.. 

Ie daarin Jat dit 'll spraaksituasie is waarin die 

leerlinge baie genot skep; dit is derhalwe ~ baio 

stork motivering vir spraakonderrig. Baie hoe eise 
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word a[;:.n die spraak van spelors costel maar die 

locrlinG~ sal cowi 'n kursus in spro..s.kondGr­

rig dcurloop am aan daardic eiae te voldoon. Venter 

skry\ve: , ,Eem van die c10cltrE:.ffendste hulpmiddels 

vir diE:: verbet ~ van spraak is die instudcring 

en opvoerinG v&n dro..mas •...• Dio belangrikheid van 

spraak as m:.:tatskaplikc vGrskynsol is die ondcrworp 

wo..s.rmeo ondorwyscrs en dosente hulle voortdurend 

bGsiC hou, en baic middelo is rc(;ds aan die: h:?nd 

godoen am 'n Gekultivoerde spraak en uitspraak te 

vcrs (;'ker, dog die drama het naG. steeds geblyk die 

doeltreffendsto middel to wees"l). 

Die pcrsoonlikheid van die 

leerlinge word ont'flilckel deurdat hull €: verplig vv'Ord 

am die lewc vanuit 'n ander se standpunt tc sien en 

am 'n ander se probleme aan ~e voel. DiG speier 

vGrgeet homself in die ui tbct;ldinc van 'Tl ander per-

soon. Die tcrughoudendo leerlinB word.aangemoedig 

en dio voorbari word gedissiplineer. Elkecn m08t 

besef dat e sukses VC1ll die onderneming afhang van 

die sameworkine: tUBsen die spelors onderlinJ' en 

tussen die spelers, regisscur en toneelhelpcrs. 

Proewe is mot wanaaneopaste kinders gedoen en dit 

is gevind dat toncelspel 'll do,}l treffendE.: michlel is 

am EO G sindhede en cedrQGslyne by kindors te 

ontwikkcl .. 2 ) Die kunssmaak van lecrling6 ko.n ook 

deur toncclopvocrincs ontwikl·wl word; sy ligcaam, 

v€rst~·md, Gcvoclcns, sy hole: wosc is bctrokke in 'll 

skcppende proses. Sy skoonhcidsin sal vinnicer 

dcur C:; sclfworksaar.l1wid ontwikkcl word as dour 
1. 	DiG Drama en diE) Skoal, 220. 
2. 	The BullGtin of the National Association of Se­

condary School Principals Vol. 32. No.151 Jan­
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die passiewQ ontv:,':;mc van indrukkG dour dio oor 800S 

dit dikwels op skoel gebeur. 

Omdat beide gcsig- en eehocrsim­

bole gebruik word, s die loorlinc loor om die twco 

tot 'n hegtc ccnhoid SO,am to snoer. Die t wat 

gobGsie word, is gGwoonlik die allodaa~so taal op 

sy vcrhewonsto: "want die kunstenaar gcbruik •.•••. 

die lewondo spraak van die volk"l). Die le~rlinge 

sal tius op o vcrhoog mot mckaar ~esels in die taal 

van 'D kenner en daarom is hulle in dic onth€id 

om [~oci(; s staal aan tc loer. 

Vir formele toneelopvocrincs 

Qoct tonoelstukke oordeelkundiG uitgosook word, want 

lccrlince moet die inhoud Goed kan bec;ryp on die t;;G­

voelens moet binnG die l(;l-rlinL,c se emosionele on­

dervindinc val. Dio toncelspeler moet die he18 to­

neclstuk i:O begryp en belewe. Die anigste tocts 

vir ~ toncclopvooring is die indruk wat dit op die 

cehoor gomaak het en nic watter toneelstuk aangcdurf 

is of wic daaraan deelceneem het nic. 

Veral in die lacrskool behoort 

elkc dac; v[..,n informclo dramatiserin6' c..cbruik 

gemaak tG vlOrd. Die ondcrwyser moet dikwels ge­

bruik maak van die spccldrif wat so sterk by kindors 
"" van hierdic ouderdom is2~ Mot die woorde: ,,8e nOli 

maar •.••• 11 kan vcrskillcnde tafcroeltjies dramati­

seer word. Die dramatiscring kan plaasvind geduren­

de die ondorrig van foitlik al die vakke, seer soker 

in die van aardrykskunde, skiedcnis en tse­
1. 	Schonc€:s en Van Bruc:~(;;en~ Inl€iding tot die Studie 

van Lettorkunue, 57. 
2. 	 (a) COE:tzee: Inleiding tot die Algemone Teore­

ties€: Opvoedkunde, 302. 
(b) Raubichock: How to Teach Good Speech in the 
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sondhcidslcer, maar ook in die gcval van rekenkunde 

en natuurstuuic. 

5. Bcoordeling van Spraak. 

Een ViCLn die grootste mocilik­

hecla in verband met sprao.kondGrrig is die booordo ... 

line:; van spraak. Omaat spraak so kortstondig is, 

is dit moeilik o~ tc bapasl of n lcerling vorderinc 

gamnule h0t 2.1 dan nie. Om n oordeel t8 kan vel, 
... 

moet die ondGrwysE;r 'n geoefende oor he, sodat hy 

noukeurie kan bepaal wat die werklike toestand is. 

Die twcedc vereiste is dat die leerlingE: se spraak 

van drie maand8 of dric jaar van tevore mOGt her­

rocp kan vlOrd. Modcrne uitvindinGs het dit moont­

lik gemaak om spraak to bewaar. 

n Opvaneapparaat kan die spraak 

van n leerling aan die becin van sy skoolloopbaan 

opnoem. Die plato of klankdraad kan later vir die 

lecrling toruggospcol word sodat hyself kan hoor 

hoevocl vordorinb hy gemaak het. Deur die spraak 

van lcerlinbe te bewaar, kan baie boter besluit 

word of daar vordering gemaak word. Die Ondorwys­

departeIDcnt sal heclwaarskynlik nie al die skole 

van die nodice apparaat kan voorsien nie, maar 

hoofde van skole wat in spraak belancstel, sal die 

apparaat uit hul skoolfondse kan aankoop. 

Die verbygaandG aard van spraak 

en die moeilikheid van beoordeling is heelwaarskyn­

lik die rode waarom spraak in die vorlcdo vcrwaar­

loos is. As die spraak van leerlin,ge moer objekticf 

en couer bcoordcel kon word, sou spraak heelwaarskyn­

lik al lankal 'l'l eksamonvak c,ewees het on sou claar net 

sovcel tyd aan bestee gewefJs het soos aan €miCt: ander 
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Hiorondcr volG n lys van cicnskap­
pc van spraak waarop' die ondorwysor mOGt let as n kind 
praat. As die lys voltooi word sodra dio kind op 
skool korn en pcriodiek daarna, sal 'n taamliko [;,otrouo 
woercawe van dio kind se vordcrine; vcrkry vlord. By 
olke Gicnskap wat aancctrcf word, word net n ocrkie 
gemaak. Onder afcloling 2 "Artil-culasic II Hoot al dio 
vokalc en konsonanto van Afrikaans in fonoticse skrif 
aangodui word en elkeon wat deur clic kind };:orrck uit ­

sprGck word, wor(l c;~mork. Die klanke moet niB af­
sonclerlik C8uitcr word nie, maar moet booordeel word 
volgcns hul vcrskynine in die kind se spraak. 

LYS VAN VRAE OM SPRAAK TE BEOORDEEL. l ) 

.. 
Eienskap Docltreffontt I Afwykcnd 

1 -I 
I 	 !,1. Stem. i ---, 	 II 

Toonhoogtei Afwisselend •••\ To afwisselend •• EentoniC;. 
!Paslik ••..•••• To hoog •.....•To laae ••• • 
! 
~ 

Paslik•...••.. Onryp ••• Ho cs ..• Nasaal ••••Stomklcur Gcen nasalering •••• Onaan­
treklik vir ancler redes •• 

Aanc:enaam••..• 

IKan in gos(;;ls- To hard •• Te sag •• Buiten­
~ensitcitlmtuasie gehoor gewonc verandcrincs in 

. t • 0 	 0 ••••word • . 0 intensiteit •..••.•••••••• 
,! 


Tyrlsduur j Paslik •••••••• 
TG lank ••••••••To kort ••• 
i 	 I 

2 rt' kulo.sic: 	 I.A 1 I 
Klinkcrs ~Almal reg•..••1Lys van klinkcrs en twee­

; I klanke. ". ., '" .............. . 
i i 

Konsonante:Almal reg •••••lLys van konsonante ••••••• 

;3. R1 tme. 	 \ 
, ,


Weifelinc; 	 ; Goen •••••••••• 1 Dik1,ll,rels •• Tussen woorde ••• 
i Aan bOGin van sin •..•..•• 
'---------------+--------------------------­
I 
t 

Dikwels •••••Herha11ne van 
i \ woord ...................• 

Horhalint IBaio m1n •••••• iHerhalinc van klank aan 
jbcgin van woord •••• middel
!van woord •••. , ••••••••••• , 
I 	 . 

Aleemeen lVlot spraak ••• jVorstourde r1tme ••••••••• ! 
Tempo !GCmiddGld ••.•• :Te vinnig•••• Te stadig••• 

1. ITuiJes to SpeecE Training in the Elementary
School, 118. 
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," 

Eienskap Doeltreffend 	 Afwykend
['------+-------1---------- ­
j4.Gedrag ge-I durende \ 
· Spraak Op cemak •••••• 1Ge spanne ••• On[;emaklik ••••I Houding 

1 
Gelaatsuit- Pas aan by in-1onvcranderd •••••• yerandcr.\'I drukkine Ihoud •• • • ••• • •• 

I 
Isonder blykbare rl.de ••.•• 

, 	 jTo veel ••••• Onrustig••••• 1I 	
I 

iAanwensels 
Ruk van kop •.••••.•.•.••• 
Vryf van hande ••••••••••• 

Bewegings Verstandig•••• Knip van og •••••••••••••• 
Trek van mond •••••••••••• 
Trek van cesie••••••••••• 
Trek van ligeeam••••••••• 

Ii Fblding tem- Chlfhanklik tog Torug[:Setrokke •••••••••••• 
I oor ander samewerkend ••• Voorbarig•••••••.•.•••••• 
l------------~-------------+------------------------
j5.AIgemeen 

Uiting van I~~ffend vir Onryp ••••• Geen uiting van I 
eedaetes anroom & klas. innorlike cevoe1ens •••..•. 

Woordeskat Toereikend •• ~. iOnryp •••••Be~crk ••••• ver-! 
! :keerde gebruJ.k ••..••••.•• I ,--------------~I~------------------------:( k iI 	 .Reaksie op IG?en as.s~r~ er se geslg!

spraak of I,gewone •••••••• !sJ.gbaar J.s) ••••• Geen (as! 
vraag j !sprck?r se ~esie nie sig-; 

ibaar J. s ni e ) • • • • • • • • • • • • • ; 

6. Onderrig aan Spraakversteurdcs. 

Omdat spraak die uitdrukking van 

die heIe wese van die mens is, is dit moei1ik om n 

eenvouuiee omskrywine van spraakeebreke to gee. 

Spraak word daur n kom~itee van ondersoek beskou as 

gebrekkic, "wannGer dit eon of mear van die vo1­

genda kenmerke openbaar:­

(1) 	Di t 'vnvt.;rst~.c"nlA·~;.r, onhoorbaar of 
verwarrend vir die luisteraar is. 

(2) 	Dit die aandae woens sy opval1end­
heid trek. 

(3) 	Dit onGangenaam is om to hoor, of 
gepaard c;aan met onaanl3'ename by­
klanke of met beweeings, onaange­
naam om to aanskou. 
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(4' Di~ uiting daarvan sw{kelond en 
moeilik is, of cladheid en ritme 

mise 

(5) 	Dit nie pas by die oudcrdom van ~ 
p~rsoon in aard, omvang en tempo 
of graad van ontwikkelinc; nie"l). 

Die belancrikste doe1witte van 

spraak is uie uitdrukking van innerlikc gevoelens 

en doeltreffcnde kommunikasie. As n kind die dool­

witte betreklik maklik kan bercik, kan sy spraak in 

eGen belanerike opsig Gebrekkig wees nie. 2 ) 

Dit 	is eeter baie moeilik om ~ 

definitiewe skcidslyn tussen gebrekkige en slordige 

spraak te trek3 ). 

Wat opvallend is\in 13.1 die om­

skrywings van gobrekkieo spraak, is die gedurige 

verwysing no. normalc spraak. n Porsoon sal dus 

cors normale,~vcltreffende spraak Goed moet ken 

voorclat hy by magte sal wees om gebrekkigc spraak te 

herken. 

Dit is reeds in 1939 deur uie 

Provinsiale Onderwyskommissie aanbevco1 dat aIle 

onderwysers 'll kursus in spraak behoort to dcurloop4~ 
Omdat 'll kinu met sy ligzaam en 

siel praat, moet die onderwysers baie versietig 

wees met die behandeling van enige spraako.fwyking, 

of dit gebrekkige of net slordige spraak is. 
1. 	VersIng van die Inter-DepartementeIe !omItee oor 

Afwykenue Kinders, 114. 
2. 	Johnson e.a. : Speech Handicapped School Chil ­

dren, 2. 
3. 	Backus 0 : "Speech Defects" in The Bulletin of 

the National Association of Secondary School 
Principals Vol. 32 No.151 January, 1948, 127. 

4. 	VersInG van die Provinsiale Ondorwyskommissio,
46, paragraaf 156. / 
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Die onderwyscr moe t 'n spraak­

versteurde altyd met omsi(jtigb(dd behandol, want 

hy moet besef dat 'n spraak[::;ebrek die oorsaak (of 

gevolg) van sielkundiee afwykings is. 'l1 Verande­

ring van spraak moet cepaard gaan met 'l1 verandering 

van die hele persoonlikheid van dio mens. Enige 

oefening wat die eesondheid van die liggaam sal 

verbeter of wat die leerling 'l1 gesonder uitkyk op 

die lewe sal gee, sal help om die spraak te ver-

Verbetering van spraak neem dus baie tyd 

in beslae, ver0is geduld en kan aIleen geskied as 

daar samewerking tussen die huis en skool is. 

Onderwysers vir hierdie work moet spesiaal opge­

lei word. 

'l1 Spraakversteurde mOE:;t altyd 

simpatick behandel word. So 'l1 leeriinc voel ge­

woonlik dat hy verstote is, en dit is die plig van 

die onderwyser om die gevoel te verwyuer. Die 

kind moot nooit oneeduldig behandel en nooit be­

spotlik eemaak word nie. As sy spraak in die 

teenwoordighbid vo..n sy maats gekritiseer word, 

sal hy verkies am in die vervolg stil te bly en 

te maak asof hy nie 'l1 vraag kan beantwoord nie, 

liewer as om bespot te word; op die manier sal 

die minderwaardigheidsgevoel by hom al sterker 

word. Aan so 'n leeriinc behoort in die klaskamer 
te 

verantwoordelike work opgedra~word waarby hy nie 

hoef te praat nie; hy moet Ggter nie van leGs en 

ander mondolingc werk uitgesluit word nie. Aan 

vinnige, mondelince drilwcrk kan hy egter nie deel­

neE::m nie. Die leerlin~ moet egter nie vertroetel 
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,beeld moet net so " ) w~es as diehoog (of hoer van 

die andcr Ieerlinge in aio klas. 

Spraakonderrig behoort Gni~e 

slordiCG spraak to verboter. As Uao.r egter 'n bIyk­

baar nietiee spraakG5brck is waarvan nio ontslae 

eeraak kan vlOrd nic, :r.J.oot die Ieerlintg na 'n spr2-ok­

torapeut verwys worcl. Enicc lecrlinc met In ern­

sti~ce spraakcebrGk mout so GOu moontlik dour so 'n 

c1cskundiC5 bchandol word of dour 'n bcvocede ondor­

wys0r onder Ieiding van n spraakterapeut. 
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H 0 0 F STU K VIII. 

VOORGESTELDE LEERPLANNE VIR SPRAAKONDERRlq 
VIR NORMALE LEBRLINGE. 

(a) Aanlering van die Gesproke Taal. 

Voordat loerplanne vir spraak­

onderrig opcostel kan word, is dit noaig om uit to 

vind hoe die voorskoolse kind die gesproke taal aan­

leer en op watter peil hy is as hy skool toe kom. 

Cootzee onderskci dria stadia 

in die aanleer van die moedertaa11 ). 

1. 	Stadium van Voortaalkundige Beheer. 

Gedurende die stadium kan twee 

trappe onderskei word:­

(i) Die kind is gebore met oreane 

waarmee hy ge1uide kan voortbring. Die eerste ee­
luid wat hy maak, is n teken dat hy asernhaal. Later 

ontwikke1 	die onderskcidingsvermo~. As hy onge­

maklik VOG1, uiter hy n klaende geluid en vorm kon­

sonante voor in die mond'; as hy behaaglik vool. 

babbel hy on uiter keel konsonantc. 

Aan die end van die cersto 

maand huil hy as hy onigo harde geluid hoor, maar 

tersc1fdertyd kan diG stem van n mons hom sus. 

Grootmense praat cewoonlik met n kindjie mGt n 

stem wat dourtrek is van ~cvo01, en onder Bulke 

omstandighcde vind die ontwikkeling van die kind 

plaas. Hy begin diD een intonasiepatroon van die 
,. 

andor ondorskci en die insiC is die fondament van 

sy 	taalbE!bTip. 
• 

(ii) Na n 	maand of wat begin die 
I. 	!nleidinG tot die Algemune Empiriese 6pvood­

kuncle, 120, 121.. 
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kind blykbaar doelloos babbol. Gedurunde die derde 

maand word reekse geluide eindeloos hcrhaal wat 

voorheen cemak of oncemak uitgodruk het. Die kind 

babbel omdat hy van die beurywighcid hou en omdnt 

hy die klanke wil bemcest&r~ Dit is n baie belang­

rike stadium in die taalontwikkeling van die kind 

omdat hy sy spiBro ocfen deur aIle moontlike klanke 

te maak. 

Die kind reageer doelbewus op 

intonasiepatrone vanaf omtrent die derde maand; hy 

is gelukkig as hy n vriendelike stem hoor maar het 

'n afkeur aan In onvri cndelike klank. Hy leer om te 

ondorskei tussen die intonasiepatrone, omdnt die 
• 

hele situasie waarvan die intonasicpatroon not n 

deel is (dit is die gelaatsuitdrukkinc, die bewe­

gings, die bevredicinc al dan nie van sy behocftes) 

aangenaam of onaangenaam is. Hy reageer noe nie 

op die betekenis van die sproko woord nie. 

Nadat hy n maand of wat ouer 

is, bogin hy klnnkc naboots; die klanke wat hy uiter 

is geheel on al nie die klank wat hy hoor nio, maar
• 

as hy spruak hoor, uiter hy sy oie klanke. 

Not; n rukkie lut0r wil hy nie 

mE-or nadoen nic. Hy begin nou n beerip van die bo­

tekenis van woorde kry on hy reageer minder op die 

intonasie allo(::n omdat die omstandichcde waaronder 

die woord geuiter word, vir hom nou belancrikcr is 

as die klank of die intonasie. 

2, Oorgang na Eintlike Tanl. 

(i) Opsetlike Nabootsinc. 

Die kloutor becin so stnuicaan 

spraak aan die omstandiGhede koppel waaronder hy dit 
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hoor; die omstendighcde en nie meer intonasie nie 

gee nou die deurslag; as ~ ouer prnat asof hy kwaad 

is en tOG kos bring, Glimlag die outjio byvoorbeeld. 

Reeds vrOGg leer die kind om in­

tonasiepatrone wet baie van mekaar verskil, te onder­

skei. Die hele spraak, die fonetiese sowel as die 

tonetiese gedeelte, kry vir die kind betekenis van 

die moegaande hanuelinge. Mettertyd begryp die kind 

die intonGsiepatroon wao.raan die fonaticsG gedeelt€:: 

nou verbonde is. Deur verdere ontwikkeling word 

die fonetiese patroon deurslaggewend om ~ spesifieke 

antwoord to kry, hoewel die invloed van die intonasie­

patroon nooit verdwyn nie. 

Die kind se gehoor word verskerp 
A 

en hy b85in klankc doclbE:JWUS nase. 

(ii) Begin y~~ Begri]. 

As die kind dit sover g~bring 

het dc""..t die. fonctiese vorm', ~;esien van die intona­

siepatroon, 'n bepaulde reaksio by hom tewoeg bring, 

het hy die woord verstaan. Dit is baie moeilik om 

te bepaal prosies wanneer die kind n woord verstaan, 

maar ongeveer teen die einde van die cerste jaar, 

word n kind so antwcorde op sckere woorde fiGer een­

vormic en gebour dit m8ermale en eereelder. Die 

kind moet eers die woord vcrstaan voordat hy dit 

doelbcwus en korrek kan eobruik. 

3. VerwE-rwine van Beheer oor diEl GesEroke Woord. 

(i) Eon Woord. 

Die le(;ftyd waarop die kind 'n 

woord doelbewus G(;bruik, hr:.nC V8.n oorerwing l,n van 

8y omcewine: af. Die cerste woorde wat die kinders 

van clle rasse uitGr, b0vat die bilabialc, die labio­
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wikkel die konsonanto uit die suigbeweeings van die 

kind. Die kind se eerste woorde druk n gevoel of 
,. 

strewe uit .. As hy byvoorboold"rnarna" se, wil hy 
,.

kos he en eers later €:ebruik hy "mama" om een per-

soon uit n hele situGsie aan to dui. 

Die kind gebruik eers sy 8io 

klanke om n govool aan te dui. Omdat hy ander por-

SOne daardeur wil bcinvloed, gee die kind daarna a~n 

sy eie klo,nke n moer bepaalde betekenis. Nog later 

besef hy dat daar reeds 'n woorc1 wat algem~en verstaan 
~ 

word, vir n bepaalde voorwerp is. Die kind is besig 

om n moeilike en ingewikkelde vaardigheid ~e bemees­

ter, daarom verdraai hy die algemeen erkendc woorde 

om by sy klankstelsel aan to pas; met meer oefening 

egter kom sy klanke meer en meer ooreen met die 

klanke soos deur volwassenes gebruik. 

Ears word baie betekenisse aan 'n 

woord geheg. "Papa" byvoorbeeld ko,n na pa verwys, 

na pa se broek, no, pa se portrot, no, 'n klokkio wat 

pa reggemaak het en eindelik na enige klokkie. 50­

dra n kind uitvind dat dingo name hot, vind hy Groot 

plesier daarin om alle voorwerpe name te Gee, ecrs sy 

eie naam en leter die konvensionele name. Hy gebruik 

woorde taamlik onnoukcurig en in n vreomde vorband. 

Die woordeskat van kinders van ongeveer vyftien maan­

de bestaan net uit selfstandige naamwoorde. 

(ii) Een-Woord Sin. 

Tot n oudordom van ongGvocr ag­

tien mao,nde is die behoeftes van diE. kind eenvoudig. 

Hy eebruik net con selfstandige naamwoord maar met n 

passende intonesicpatroon, en met n gebaar kan hy 



352. 


dertyd sal hy 'l1 lang reeks betekcnislose klanko uitcr 

in navolging van dic.spro.ak van volwassenes. 

(iii) Lanser Sinne. 

Sodra die kind die selfsta.ndige 

na8.mwoorde go€;d ken en kan gobruik, leer hy ook werk­

woorde aan. 'I1 Sekere kind van twintig maande so 

woordeskat hot bostaan uit 78 pcrscnt sclfstandige 

naamwoordc en 23 persent werkwoorde; op 23 maande was 

die persent8.sies VA.n dicselfde kind se 1,"loordeskat 

soos volg: - selfst::mdiCc naamwoorJo 63, werkwoorde 23, 

en ander woorde 141~ 
Gcduronde hi6rdie stadium 1st 

kinders op JiE; kE:;nmcrkcndc cienskap ven '11 voorwcrp 

w!),,:':l.rin hullE~ bolangstel on sien betekonisvolle vcr­

ani.lcringe raak byvQorbeeld , ,mama ywg". Hoc moer 

die denkc van die kind ontwikkcl, hoe langer word die 

sin. No. die vicrdc jac.r ontwilckel dio vollcdige 

sinsbou geloideli~ dio woordorde is korrek en vor­

v08(;ings en vorbuic;incs is aanwcsig. 

(b) Voorsestelde Leorplanne. 

1. Inleiding. 

Spraakonderrig is nie '11 addisio­

n(-Jl(~ " vakil wat ingevoor ,Nord nie; <1i t is aIleen 'n 

;J.oclbewustc pOGinc om. die gebruik va.n die voertaal in 

aIle vakke tc vcrbetcr en c1aarom sal aIle vakke do.ar­

by b2.at. Dit word crkon U.::lt dClar re<..:ds soveol work 

vir skole vooreoskryf is diJ,t r.dn tyd aan spraakoncler­

rig a.fcestaan kan word. As clkc ondorwyscr GgtGr 'n 

kursus in spraakonderrig cleurloop hot, socLJ,t hy nie 

alloen self dooltreffcnd m~t sy klas sal praat nie 

maar d:::tt hy ook lc:ddinC Stan lcorlince kc1.n gee t sal 
, - W~d:t:~! T.anp'113.pe and NIental Development of Chil­

http:T.anp'113.pe
http:dic.spro.ak
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betr~k11k min tyd vir aie oint like onderrig van spruak 

nodig wacs. As diG onuari~sedoel£erle is en us die 

wBrk in elkc klas cetrou geuocn word, is dit moontlik 

.:.1at oneeveer '" uur on 'l\ hc..lf p~r weGk vir epraakonuer­

ric voldo~nde sal woes. Godur~nde die sprankl0sse 

moet die k1ndors di~ vnnrdi6hode verworf, moot hullv 

lGer hoe om die spreakclenskappe to J~brulk en mo~t 

hulle leer hoe om aan dio verskillende spraaksituasio8 

dGlol te neC%:l. Die beo~fen1n~ van die spraaktogniek 

nnt! tlnn eedurE:.lndo CniL~(;; ander lea plaas waarin die 

lu(1rlin:::e m.oet praat. Torwyl die Ie~rlinge dan pra~tt 

sal .tic betrokke onuorwyser nie aIleen op diE.! inhoud of 

die kfJnnis van diG kind l~t me, maa.r hy Sill oak p..a.ndag 

aan die spraa.ktogniek bf"stt;O •. 

Gedurc:mdc 'l'l skoolclag ontstaan do.ar 

bai~ cele~nth~de vir die bGoef~ning van spraak. Die 

onderwyscr mo~t die kinuGre laat beset dat wanneer hul­

le hardop le(~s of r~si tour hulle (liE: spraaktGgniek mOl:t 

i::ebruik om. die inhoud so to vertolk uat di t by clit::, ge­

hoar in,)J.n::,; vind. G6dur(;nde n wEltonsks.p- of wiskunde­

lea k4Ul dio lGerli~e clear borandsla;;:,inc proboer 01,.1 <lie 

restG Opl08sine vc~ n problee~ tc vinu; n debat k~n ge­

voor worG oor n voorgostoldo oplossing. LeerlinBG kan 

noe; onbohc.ndelde tiodool tes vun diE: geski~d\:lnisleerpla.n 

voorberei en hul kennis aan dL.. kl~s oordra ~l(lur 11 toe­

sprcak of ~ l~s1nc to hou. So ken g0durcnde diu mOLS­

tu lesse 6eloEmth(;de goskep word om aa.n leerllne;c spraak 

te onJerrie. tervlyl die wcrk in daardie vak voortsaan. 

Di& kla.cte sal cohoor word tln.t dia hclu le5rplan nie 

tlcureewcrk sal knn worcl ni(;.; OL'ldo.t die besprekint;s tE: 

vael tyd in bealae sal neom. Dit is nog nie 11 uit~e~ 

mn..1.kte sau <.lOot die 1)e11 van werk oor die A.~.::"emnA" 'I ;:'If-'" 
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sal W8E::8 as wat di t op die oomblik is n1e, we:.nt ~lie 

le8rlincc so.l die beh[~ndolde werk baiE:; bcter bot:;l"jI"p 

on sal dit b~iG lancer onthou. As die skrywors rGG 

is wet bow8or dat taal en Janko beie nn aan mekaar 

ver:o.nt 1s, l~O()t clio lcerplc.nn€.: gcwys1g word om too 

te la8.t dat dio ontwiklti.:linc van die denke, dio v<.:r­

na~mste pliG vnn die skoel, bovorder word. DiG loer­

plen is i.1ae.r t8rwillc Vf~n die lcerlinc en nie.- nnc1ors­

om nie. D8.cr is ook b~i' ~n~Gr ce1oonthode butto 

die klaslokc\al vir die beoei<::lning van spraak. DiE; 

seselskuns ken [;edurond.o oueraande of IIWt die b€:sockl .. 

van spanne van cndcr skola beoef6n word. Annkondi-

Gines in die skoolsat...l kc.n dour lecrlinco waarceneem 

Toesprn.kies mut openincs- of sluitinEsfunk­

sies of m€:t konserte kan dc.ur lcc:rlin£.;o gehou word. 

Die le··rlinc!;; ken berna.dslao.e; oor (lio versi0rinc Vf:tn 

die klaslokaal of die vcrfraanng van dio terrain. 

Die bui temuurso aktiwit €i te biod baie geloenthE.de vir 

beraaJ,sl::.c:ine;; re3linc;s mo(;:t G6trof word in vcrbnnd 

met Voortrekkurs, voutbn.l, korfba.l c;n baie an<:ler ak­

tiwi tt-~i te. Onderhoudo ken mElt llie hoof of ondcrwy­

sers gEJrct~l" word of lc(r11ng(1 k:::m boodskappe nflewor. 

Godurandc die skoollewe van ~ kind is daar baiu go­

lctinthello vir (lie beo(;fGnin~ van booio spraak, 

In diG la(;Jrskool wo.ar cle.ar Ce­

woonlik net €len onderwyser voer n bosondera klcs 01' ­

tre(;, meet die onderwyscr sy werkskoma. vir s1're.akon­

(terri[\" so opstE:l dat hy presios WG0t wattor afde11nes 

van spra.okondorrie ceduronde ~ndor loss~ S009 byvoor­

bc(;.ld uc..rdrykskunde, r,.;kenkunde of ne:tuurstudie, bo­

h~ndel sal word. In die r,dL1delba.re skool sal i.~iu 

http:r,dL1delba.re
http:geloenthE.de
http:lcerplc.nn
http:ver:o.nt
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btisondcrhc=de uitGewcrk word <1a.t <lie spraakonderwys8r 

pr~s18S sal woct wetter vaardighcde hy die beeondere 

klus sal mout ~nleor on al di~ ander vakondorwys~r8 

sal weot wa~ hull" candoel aun sprao.konderrig G8­

duronde do.~~rt1i e tydpcrk sal we E:S. Mindur ernstiee 

of individuol0 spraakatwykincs sal d0ur 0lke onuer­

WYS8r behandol word, maar as Icor11nee crnst1go af­

wykin~Js toon of as 'Z'l bepaalde fout algemecn voox-kom. 

sal die onderwyser die spraakondcrwyser van sulke 

fout~ en afwykinga in kennis stele Dit is due 'n 

vcraist& do.t nIle onderwyscrs daec:liko en voldOen­

de spraakopleidine sa.l ontvnnc. 

SpraakonJerrig mo~t altyd sterk 

cemot1vGsr word en dit m00t altyd in verbund met Ji~ 

vereistes vnn die allcdangse l~wo eebr1ng word. Die 

strGwe mOut altyd waGS om spraak doeltroftend t € 

ma:~ maar om d1t nObtuns natuur11k te hour spraak­

onderr1g leur k1nders nie om onnn.tiLur11k of eemaa.k 

te praa.t nie. Die on(lcrwysGr moet sorg dat u1e 

lcerlinGe v~retaan waarom hicrdio of da~rdic oofe­

nino: nod1c is, sodat hulle daar1n kc..n bclo.ngstel. 

Foutl~ moc~t nooi t vorbeter word tcrwyl 'l'l lccr11ng 

praa.t nie; die fouta kan na ufloop van die ocfening 

met die 1(Jer11nc; bespreok word. D1t is ook wenslik 

rlat as toute m.et die klc.s bGspr€ek word. di~ naa.m 

van die kind wat clio fout b 0 6aan het, n1e ceno&m 

\jword nie. So 'l'l lCf07r11nc wi·-· se fouta deur die klaa 

aproaKsituas1as J&el te noem. Ons1mpatioke. onge­

duldiee verbet~r1ne vnn sprt\aktoute kan b,~ti~ Iilrgcr 

afwykines veroorauak. 

r e 
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gelyktyd1C vir di\.l lUist.;::raf:'.Ts 11 cohooroofcnin::; weCcs. 

Tcrwyl (H.·n leGrlin.::; 'l\ klank of 'fl roeks kl?...nkc ui tar, 

'" moot die a.ndur locr11ng0 in dio klas SE) watter kleillk 

v~rkeer<1 uitc,csprGok is, watter vorandcrinc 'I1 sekcre 

klank ondercaan hct of aniee ander vraag wat bGtrek­

kinb op hul work hot, ken bountwoord, So oak LlO(;t 

~lke spreeko~fcning ook Co1yktyuie n lui8t~rocfenint 

vir taO kinders wees wr..t nie op daardi~ tydat1p op­

tree.. nie. Rullo ken C8vrs word om onder andere uiG 

aS6mhaline, u1tspraak, gebruik v~n intonasi&p~trone, 

die ranesk1kklng van stof, die houdinc &n die optrude 

van die sprekt;r to b<.;ocrdec.l. As die kinJ~rs dit 

skriftelik doen,ls dc.o.r mnller k~1.ns dat hulle not sal 

probtJer om ict'U?nd tv vLrkl(;inoer. Sodru die kind op 

skoal komf I:loet elie .g.choer vClrskcrp word en m08t m£:!t 

luistGro~foninaB bc;gin word. 

As 'l\ ondorwys<..Ir indiv1duclc l~or-

11n.:~e do~ltrGffcnd wil hulp, mOI:.:t hy oers die bepao.l ­

de behouftes vc';.D die loerlini,1:f: vasstel en <learna re-

me(1i::!.lo oefon1ncu voorskryf en die leo..;rlin~ nan in­

form~l~ sprao.ksitucs1~s laat deeln~em. Gedurc~nc1e 


sproeko f)fen1n;...:-e moet (lie. presta.sie noUkeurig waarc;e­


neeo en opgetvken word, sod~t daar bepanl kan word of 


~aar vorncrinc is; hierop sal ~ private bcsprck1ng mGt 


diG le~rlinc vole. Dl~ spraaks1tuasios waaraan dio 


loorlin(j deelncem. moet behoorlik (7,egr(;'.ds(..r worcl. 


Di t is betreklilc no.klik om in clie }clas to Besele; 


Ili t is moeiliker om. san on beraadsl;',0in.s deol tG noem., 


maar O~ hardop tu lees en n toespraak voor ~ onbekon­


d(1 gehoer te hou, is nog die moeilikste. 


Die tloel met die v(':rtel11ne is 

twaeledig; in diE:; l[~(.;r klassG tlOCt uio lecrlinU; aan­

http:7,egr(;'.ds
http:me(1i::!.lo
http:lUist.;::raf:'.Ts
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cenocdiC word orl iets aa.n hul rnaats t~ vE:rtel; Ji t wil 
,. 

se hullo mOE;t vrymoGd1~c1u a,.::.nkweek en die vortellus 

Al cc,c..nde c;jtcr mout die 

lcer11na die vcrtelkuns bbmeestGr. Basprekint:; word 

in die leerplan byeevo~e as ~ 1nlo1dende oef0n1ne tot 

dut s,'llce u1t vursk111endc o06Punte buskou ken word. 

D1 t is noo(l.saak11k vir Jiu nlgeLlcl'lc ontw1kkc11ne v':..n 

die kind aat hy noukour1c snl k~n waarneom en dan sui­

wer sal kan we~rt;oe wat hy waarcenoem hot. Albo! 

h1"rd1e oefo~1nca 18 in b0skrywinc 0pi:;t:;slu1 t en die 

werk sal d1kwcls in die nutuurstud1aloBse Gedoon woru. 

Dro.matis(;r1nc is bc.ic bol:'1Jl~Tik ondat cubru1k van diE­

spcoldrif van diG kind c~~ak kan word om spraak t8 

V'(irbe.;tiir on 00 111e: kind to loer om no:tuu.r11ke €n pas­

11kti bewGgin-.:'s to Malt terwyl hy praat. 

Al hQt)l vro0g in 8:/ lew£: cobruik 

Jie kind sprc.3.k vir bci(lr:: prakti~so en estQt1use doe;l ­

H1ord10 tW€v doulwitte m6t sprankonderr1e 

mo(~ t die cndcr'.Vyscr nie v€rCGct n10. Daar is {jeen 

taalu1t1nc in d1~ allcda~cs~ lGWG w~t eo dikwole £G­

bru1k woru un so b~lan~1k 18 ooos spr&ik niQ, en 

cl::..arou moet spraakondel'ric; in onite •• prakt1ese rig-

Dio osteticsc auel ooct egter 

nio v€r··'e£:;t '.Vor.l nie: klein8 af s'tcl die kind be­... von 

lane 1n die wsiek vo.n diG taal f an d1 t is eon va.n (lie 

r~des wanrom jone k1nd~rs die voordra va.n kinuOr6(Jdic:;:­

gies e;eni;.;.t. 

2. 	D1(; Leer121all. 

Spruak word in so ~ mat6 deur 

PGr8oonlikh~id. bekwaaohe1d, 1ntol11eens10 en hUis11kc 
1. tewls: rnf~nt Speech, 69. 
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omstandiehedo van die le6r11nc be!nvloed dat dit mooi­

l1k is o~ ~ leerplan vir aIle leerlinBe in die skole 

in Transvaal op to stel, Die leerlinee sal ook n1e 

almal ewe lank neern om sakara vaardi~~ede aan t~ leer 

nie. Dio leerplan wat vole, 18 due not sueeestiel 

en sal hoelwaarskynlik by die bekwaamhsde van die ge­

middelde normale lcerlinc aanpa~, Hoofda van skola 

sal ecter moet vrYGelnat word om die leerplan to wy­

aie volcen. die behoeftes van hul besondere leer11nc;e, 

GRAAD I, 


(a) 	Asombeheer. 

Asomhalinc ... bors eI:1. buikasemha.line. geen 

spanninG. Oefcninee - ruik aan blom. nics 

en gaap. Token aan ~Be afwyk1nge. 

(b) Gebru1k van Stembande en Resonatore •
• 

Kind moet stQm voortbr1ne wat holder en 

duidoltk 1a. Oefcn1nge soos die naboot­

sins 	van d1erceluide kan Goosak word. 

Sp1~re ven nek en keel moet ontspan wees. 

Teken 	aan enice afwykinc,e. 

(0) Art1~as~e en Uitspraak. 

Die ~1~las1e moet duidelik en skorp 

weGS_ Klanke kan 1neeoefon word dour die 
,. 

opse van klankrympies. Waak teen die aan­

leer van verkeerde gewoontos. Taken aan 

enieG afwykin0s Tan artikulasio en u1t­

spraak. 

2. Behoorlike Gebru1k van Ritro1es-Mclod1ese E1enskappe.- . 
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derc1om. Spi~re van keel en nek moot nie 

onnod1g e~8pann~ we~8 hie. Tckcn nan 

eni[;tiI afwyk1nc;s. 

(b) 	I~tonas1epa~rone. 

Gewone inton~aiepatrone word 1ngeoefenl 

vertolk1ne van eenvouJlge gevoelons wat 

die kind reods ondervind het en wet in 

kleuterrympi~s voorkom. 

(0) 	Stemklr.ur. 

Stem moet mollie woos. Skryf name: va.n 

le,;rlincG not he.;.s, ru of skc;l stem op. 

Probeer vasstel of locrlince senuweea6tig 

of ba.n~ is. 

Cd) K16rn.-
L~:t oJ? woordklem en verbeter en1ge vor­

ke6rdo cebruik va.n klem.. Aandag word be­

stae 	ann s1nsklom, v~ral by voordrn van 

Cedi6G1es. 

(e) 	Tydsduur. 

Korrekte uitapraak V~Ul kort en lanG klank0~ 

Tek&n aM cn1go opvallende a:rw:yk1nt~e. 

(f) 	TSL1l>? 

Dio nam~ van leer11nLv wat to vinnie of te 

stadig pr,-}.at, mOvt 0PGoskrYVle word. Pro­

beer om rGdo vir afwyking van tempo vas to 

stel. 

(g) 	Pouse. 

Wys lOQrlinc op bctekenisgroep veral by 

voordra van Ged1csias en by bardople~8. 

Inase~ne moet geduronde ~ pouse eesk1ed. 

). VerskerRinb von GGhoor. 

http:pr,-}.at
http:Stemklr.ur
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spr&ek, e~rs c~n d1& begin vcn ~ woord, dan aan die 

e1nde en ten la.:1.ste in die m1ddel. Leerlinge moet 

kan hoor of n' sekere noot laer of haIr is a8 ~ vo­

rige. 

4. LU1storo&~en1n~e. 

Luist~r ne opdraete ueur onderwyaer g6­

cee en uitvocr1nc daarvnn~ Navertel van verhnle 

deur ondcrW7s~r vertel, S008 verhnle u1t Bybelse ce­
sk1e~leni8 • 

5. Gebru1k van SRraakt~~~k in Spraaks1tu~e1c~. 

(n) Ges~la •• 
Die kinders word in 6ro~p1e. verdecl en 

gusels Qot mekaa.r ondGl" loid1n~~ vz:.n ""eas­
hber" of le1er. Bo.ie kOE;r sal 'D strlory 

ontstaan wat n1e gekeer moot vrord n1e , 

maar di(; leor11nt;c m.oet hul verskille kalm 

stele 

(b) 	Vertel11ng. 

Die kinders vcrtul van hul cie ondcrv1n­

dinBS of van din~G waar1n hulle bolnne­

stell Vrynoi,O:c11Ch1.1d Gn die vertellu8 

mo \;; t aancekwe ek V/O rd • Vorhale u1t By-

bc.lso' geskiedenis kan vortel word of leor­

linea knn vert~l van ~ onderwerp wat in 

die ~ardrykskund~les beh~ndol 18. 

(c) Beskpzwinrm;: 

Kindcrs beskrywe voorwcrpa wat sesicn kan 

word, 	 en h":'~ndelini!e wat ui t6eVOer word. 

D1~ b(;skryw1nc mo( t so noukeurig moon:tl1k 

WO~8. Die werk knn vcre.....l Gedur(.ftclO die 

nntuurstudiclcs gedoen ',)ord. 

http:Vrynoi,O:c11Ch1.1d
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(n) 	Haruoplcc.s. 

In hiGrdie kl~s v1nd aanvangeleosonderr1B 

plans on (111 kan dUB fpi tlik nio as 1'1 

sprcaks1tuasie beskou word n1e. 01' fl.Sem­

halint, uitsprot~ cn frasor1nc k~n eel~t 

'.veru. 

Die lccrl1n,~,tJ moot die voordra van ccdig­

moontlik eedram2.tiseor word. 

(0) Tone~lopvoerin~ en Dramatiser1n~. 

Dramat1se(;:.r sovo(;l ven die skoolwork as 

moontlilt. Allu vakk~, in bOBonuor aard­

rykskunde em nntuurstud1G bied stef hiGr­

voor. 

7, Aankwli)kina van Rc,~te Gesindhede. 

LeE:rlint~E; m06t in di E; skoel tuis vQel, 

hulle mOb't m(;t meka.a.r saamwerk en 'fl lus ontw1k:~G1 om 

vir mekaa.r of vir Jil:;i ondcrwysE.:r irots tli.1 vt.!rtol,IJa8.r 

hulle l1lor;t wac tot (lie gelucnthe1d daa.r is. 

8. Minimum Vereistes •• 
Leorlinge moet hullc in diu nUVle omgewinc 

aanpas en hul10 moot vrymo(;;(11C; wees om to 1'raat. 

Die sprankafwykinge van nllo leor11n&e moet opgetakon 

word. on mt:t die hoof 6n on spraaktcrapcut besprcek 

word. Pasop vir die moont11kc si&lkundige oorseke 

of eovol(:e v:J.n sprao.kccbroke. 

G R A A D II ENS TAN D E R D I. 

1. ~erwerw1nc van Fiaieso Vnardichode. 

(a. :l 
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ttiti',lii :;,,·r,1Df. 	 ui tascminc; gobruik VEl.n middelrif en nie 

ke~lspiore nia - uitor klank saam met uit ­

asem1nc. 

(a) 	Gebruik van Stembanuc cn Rosonator~. 

Leer11nce mOGt duidolik praat. 

draagkl:"a.c van stl.tl sonder om asemdruk tc
• 

verhooG; lccr11nBo pra~t met p~rsoon by 

bulle, in middol van kamer en agtcr in ta­

mer. Wnarde vr~ fluiBtcro~fGn1ng0. 

(0) 	Artiku1asiv em Uitsprao.k:. 

Al die klanltG in Afrilta::.ns m00t afsonder­

11k a~uitcr word Gn die ~rt1kulae1estand 

va.n elk~(>n moet bepao.l wortl; vinnie(;; art1­

2. BehoorlikG G~bruik van R1tmies-Melodiose Eienskappe. 

(a) 	~oonhoo6te. 

Bepau1 natuur11k€ toonhooGtG van lc(;rlinea 

inoefeninc v~ nntuur11ke toonhoogte terwyl 

10erlinJ praat, le~s of voordra. 

(b) 	Intonc.sicp:"tronc;. 

Inoefcninc van C0wonc spra~kwy81osl vertol­

king van 86vo~lens binne die orvarin~ vnn 

die lecrlinG. 

Gebruik van n mol11C6 stem mo~t nou ~ ee­

woonte by die 1eerline word. 

(d) Klem.-
Korrckte woo;dklem; s1nskle~ ns botakan1s­

draendo faktor in praet, le~8 en voordruc_ 

(e) 'rldsduur. 
« . 

Korrukt0 uits~raak van lane en kort klanko; 

tydsduur as hulpmiddol by vortolkinc VC1.n 

http:Afrilta::.ns
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(f) 	Tem12o. 

Normul~ rustiee t0mpo in lees en prnat; 

tempo as hulpm1ddel by vGrtolk1nc vc.n &0­

voclt:.ns. 

(e) Pouse. 
d 

POU8~ 	en in~s~!nng moet saamval, fraser1ne 

moet 	B.o.ndcg e;en1(:t by I>raat. lees (;In voor­

drae. 
,". 

3. VerskerR1Pk van Gehoor. 

Noukeur1gc wcvrgcwo van wcargenomc klanke; 

die klanke ke.n Wi>bS af:.n die bogin. in diu lJl1ddel of 

aan die end van ~ woord. Leerlincc moot kan bepaal 

4. Lui st,e;ro e faninG" • 

Leerl1n t ;€l V00r monde11nee opdra.5te ui t. 

Ncv1i..rtel van verha.t."'.l w·'?t vertel of har<lop celeca is. 

5. Gebru1k ven S~ro.G.kt~f21iuk in Spra.n.ksituasiios. 

(0.) Gesols. 

G~scls oor cia onucrvin<1ings vn oor dintlc 

w~arvan hulle hou cn nie hou nio.Woord6­

wisee11nc moet hoflik an kalm &oek18d. 

(b) 	Y,ertul11n,e. 

Leer11neo vortQl v~n pursono wat hulle 

ontmoc.t h(;t. Bulla vartol oak van gebcur­

teniSS0 of vGrhale wnt coloes is. D1G 

beeripp~ van gel,ktyd1gheid en oorvlcuel­

inc mo~t aaneukwoak word. Verhalc u1t 

~eskiodcnis- of Dybolsc gesk1cden1.l~sse 

kan hi~rvoor eobru1k word. 

(0) 	Beskrywinc. 

In natuurstudic word noukcurige waerneming 

en g&tr0ue. saak11ko beakrywings vorlane 

http:voclt:.ns
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van wat e~sien is. Bcskrywine van eien­

skappe v~n voorwcrpe en die vBrhoudin~ tus­

sen voorworpe: bo, onder t 8ns. 

(d) 	Besprbkinc. 

L~erlince b~spr(;Qk woordc S008 coedGoma­

niord, b~l~efd. hoflik, eerlik, selfsuc­

t1.; Ems., na ar..nloic1inc; vnn die vertellinc; 

in 5 (?). 

6. V~rtolk1nc' van Lotturkunde. 

(u) 	Ho.rdoplef:s. 

Le8rlint;~ le&r nOD l(;f.!s ma,:.r hullo mOut 

nou '!l bE!grip V8.n <liE: inhoud kry. Dnur 

moot op ui tsprc"uk f inton::.sio, pouscring 

(;n asomha11ns C(;lGt word. 

(b) 	Resiteer ,cn Koor;praat. 

Die 11::i6rlinL::t;; mo,~ t Jie w0rk geniet; vir 

teruchoudc.:ndos is koorprc~8.t eseonsi('<.;l. 

Vertolkinc vn.n Gcvoclcns deur lntonasi6, 

klGm (:n tempo .. 

(c) 	Toneelol'voor1ng cn DramatisGrinc. 

Dramatiscer Gesprckkc tusBen p~rBOn€, ver­

halE; Em voorvallc soos di t voorkom in die 

aarc1rykskunJe- cn eeskiedenislGorplannc. 

7. Aankwekinb van Rcgt~ Gosindhedo. 

Di~ kinders b6hoort no~l vrymoedi~ to 

wf.:es cn met hul m~~...,."ta saun te wBrk. Hulle ontvc.ne 

v~n hulle hou ~n nie hou nie. 

h&ors. 

8. 	Minimuo VereistGs. 

Die mc€st& le0rlinG~ sal nou al die 

klunkb roc uitsprack en sal probo~r om swak ~n st~rk 

http:ontvc.ne
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vermo in leas en voordra£ to Jcbruik. Die stem b;.;­

WE.J&C om 'n natuurlikc:: toonhoo~~,'t0 ~n ec-Afrikaanse in­

tonasiep~trone word ccbruik. Eni~o sprnakvorsteur­

des word na 'J1 sprac.ktGrapbut verwys of word onder 

1eidinB van n spraakt8rap0ut bchanJel. 

S TAN D E R DS II ~ N III. 

1. Verwt:.'rwin:, v['~n FisLsc Vaardigheue. 

c(:bruilc v'.";.n bors- cn bUikspiere; behuere­

spierspanninc. 

(b) Gebruik v::m StCI~banllo en Rosono,torti. 

drnackrac 00 in alIa delb van die kluslo­

kaCll cahoor to 1Nord sonder vorhOOi..~l·~e [~sc:m-

druk. L€lrlin~o mout rosonutorc kan ean­

pas by vcranJorinc v~n toonslcutcl. 

(c) 	Artikulasic on Uitspraak. 

Kl~ssifik::,.si\,; vr.:~n vokr:i.lc en konsonantE" 

ondt':rwys(;r eebruik fonctiesc n.lfab(·t. 

T06pass1ng van sandhi-re~ls t0r'T!yl clio 

leerlin~ hardop lEGs. 

2. Behoor11ke G~bruik van • __ R1tmies-Molodiese Eiensk2p~e.1 

(El.) Toonhooc;t&, 

Na.tuurlik& toonhooL:t~ ','lord 1nc;coe:fen. 

LGerlinL;e vc..:rc.nder toonsloutel sont:h3r 

oordrGw~ spanninc v~n ke&lspier~. 

(b) 	Intoncsi~patrone. 

Gobruik v~n intonasi0 vir nndruk. 

tollt1nc van meer incewikkclde gcvo(,:lens 

http:vokr:i.lc
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(c) 	-Stf;mlcl(;ur.. 
V~rf',nd(;rinc van stemkleur om gGvo(:lona tB 

vcrtolk en om ~ndLr porsonc na to doen. 

(d) 	Kleo, Tydsduur, Tempo en Pous~. 

Die IE;crlint;;ti word 0;(;1(. ~r om hic:rdie eien­

skc}}pe te Gobruik on betekenis to vcrdui­

~&lik en om sevoelens t~ vcrtolk. Spe­

sia10 aandaC' word b~stGG o.a.n die ticb:rulk 

V~~ dio pouse on spannine to verhooG• 

.3. Verskerpin;::~ van Gehoor. 

Die herkcnninL:; van klanke wat deur die 

leerlinttl self of dour andcr pt-1rsono Gli;)ui tor word. 

Die' wnarn06M vnn stork on swak vorme geduronde n ge­

sprek. 

Navertel v[~n verha.lc wat gehoor is. Uit ­

vra in v(;rb8.nu nu;;t 'll opdrc.c wat opsetlik onvolledic; 

cestol is. Hoofpunt8 van 1;:;9 in t'eski e:donis, aurtl ­

rykskunde of nutuurstudie wocrg00. 

5. Gebrui~ v~n Spraf'~t0cniek ip SErnaks1tuasie~. 

(n.) 	 Gesels. 

LeerlinGc word opgolei om cs aashcer of 

loi0r vnn n croep op tG tree. Loerlinc:e 

van ~ nnder kIns word uitcenooi om te kom 

cesC:lls. 

(b) Vertel11nc•
• 

Geduronde hi~!rcliE: sto.dium. mOC:lt die tyds­

beBrip van le.. rlince reg weese lInn sal (lio 

vel'v011e~ •• en toefl verd.wyn. Voorbereide 

vorhclc word dour luorlinee in ~esk1ode­

nis- of a~rdrykskundeles vurtel. 

http:v(;rb8.nu
http:verha.lc
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(0) 	Beskryw1nA. 

Een leerling beskrywe ~ voorwerp wat nio 

in di~ klaslokaal is nie, on die ander loor­

linge teken die voorwerp volgons ay beskry­

wing. Die karaktortrekke en invloed van 

eeskiedkundige pGTSOne word beskrywe. 

(d) 	Bespreking. 

Leerlince bespreek woorde vir karakterult ­

beelding gebruik. Een leerline beskryf 

die voor- en nadel~ van handelinge, ver­

skynsels, ens. 

6. Vertolking van Letterkunue. 

(a) 	Hardo~lees, Resiteer en Koorpraat. 

Spraaktogniek word gebruik om inhoud te 

vertolk m.a.w. leerlinge moet verstaan, bc­

lewe en dan probear weergee. Die leerling 

moet opgcan in die stof en so sy solfbe­

wustheid verloor. 

(b) 	Toneelopvoering en Dramatia~rins. 

Toneelstukkies word in die klas beapreek 

en opgevoor. Dramatiscring van dele van 

and~r werk word voortgesit. 

7. Aankweking van Re6te Gesindhede. 

Die drang om iets goed te vertel, moet 

verder ontwikkel word. Die leerling moet sy self­

bewus'theid verloor en met ander }:~nB saam.werk. 

8. Minimum Vereiste~. 

Die spraak moet natuurlik, korrek (nie 

hiper-korrak nie), aangenaam en duidelik waes. LeGr­

linge moet d~eltreffend kan lUister. Sy gedrag in 

die klas en teenoor sy maats moot ~oed wees. 
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S TAN D E R D S IV E N V. 

1. Verwcrwtn~ van F181ese Vaardiehede. 

Die leerlinge behoort h10rdie vaard1ghede, 

ascmbeheer, gebruik van stemband8 en resonatore, ar-
A 

tikulas1e en uitspraak onder die knie te he, maar 

gereelde kort oefen1nGe is nodig om die korrekte ge­

bruik daarvan gewQontehande11nge te maak. Waar 1n­

dividuele leer11nge nog h1er en daar moe111khe1d het, 

moet hulle afsondorlik leid1nB ontvang. 

2. !ehoorlike Gebruik van die R1tmies-Malodiesa 
~Jenskappe. 

Die gebruik van h1ord1e e1enskappe word 

gedurig h~rsien. Die aienskappe word gebruik in 

apre~koefeninge en vir die vertolk1ng van letter~ 

kunde. Waar dit blyk dat die klas oor die alge­

meen een of andcr eienskap nog niL goed kan gebruik 

n1e, word die eienskap weer bahendal. 

3. Verskerping van Gehoo~. 

Die leGr11nge gebruik die fonet1ese al­

fabet om die klankc wat deur ander persone geuit£r 

word, aan te dui. DiG klanke van die tweede taal 

word beskrywe. 

4. Luisteroefeninse. 

Hofl1kheid word aangemoed1g terwyl ook 

die ~ermoe It om kr1tias tG lu1ster, ontwikkel word 

deur speaifieke oGfc.n1nge. Ditsal veral in be­

raad81aging tocgepas word. 

5. Gebr.uik van Spraaktegniek i~ Spraaks1tuasie~. 

(a) Gesels •
• 

Aan lsbr11ngc word nou doelbewus die Oc­

ginsels van die gesclskuns en diG pligte 

van n gash08r ge10er. OUcre en onder­



)69. 

wyscrs word na kla.s uitgenoo1. 

(b) 	Vertelling. 

Die loerlincG so tydsbegr1p behoort nou 

au1wer to wees. D1e leer11nse vertel 

nou ook voorwaardelike verha1e byvoor­

beeld "As ok £1000 kry", Die vertel ­

ling van ~ staaltj1e word beoefen. 

(c) 	:Seskrywi~. 

Die leerlinge moet nou korrok kan wear­

neem en noukourig kan weergee. Hulle 

moet ook die verhouding tussen voorwerpo 

beskrywe. 

(d) 	BesErekins­

Besprek1ng deur lcerlinge van sake van 

belane. Elkeen gee sy eie mGning. 

Hoflikhc1d mo~t by le&rlingG aange­

kweek word. 

(e) 	BeraadBlas~n~. 

Oplossing van werk11ke problema i.v.m. 

klaswerk, klasvers1ering. verfraa11ng 

van terrain ens., word aangopsk. 

(f) 	Toespr~. 

Leerl1nge word geleer om kort toeapra­

kies te hou; voorbere1d1ng; gebru1k Y&n 

aantekeninge. Vrymoed1gbeid word aan­

ge1cweek. 

6. yertolkJLng van Le~terkunde. 

Ca) ~~Pilee., Roe1toer en KoorRraat. 

Die leerling. moet nou die inhoud Vaft 

~ geak1kte boek of ged1g goed voor 8, 
klasmaats kan vertolk en hy moet leer 
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(b ~ l'9Qiemr4fo'r1Dp;ne:QlJ1¥'WM'i.Wae:._ 
Tono~lopvoerincs in kIas, voor h~l~ skool 

en veer publiek. Dramatiscri~ word 

voortgeslt. 

7. Aankwek1ns van die 	Regte Ges1ndhede. 

Samewerking, hofllkhcid, eerlikheid, ver­

draagsaamheid, aelfvertroue en respek vir die mening 

van ander word aangekweek. 

8. 	Minimum Vereistes. 

Die hou van n toespraak van 3 minute en 

die ve~tolking van geskikte prosa en poesie." 

5 TAN D E R D VI. 

(Eerate jaar van die middelbare skool) 

1.Gebruik van Fisiese 	Vaardighede en Rltmies-Melodiese 
Eienskappe. 

AIhoewel die leerlinge die fisiese vaar­

dighede in die laerskool onder die knie gekry hGt en 

die rltmies-melodiese eienskappe van taal kon gebrui~ 

verander die stem baie gedurende die puberteits~are. 

Gepaard me~ die verandering van stem gaan sielkundige 

omwentelinge. Die loorlingemoet baie simpatiek be­

handel word maar hulle moet nie vertroetel word nio. 

Dit is die aangewesc klas vir die behandeling van 

die sogenaamde spraakorgana9 die voortbronging van 
... 

stem, die elementere wette van geluid en die gehoor­

apparaat. Dit sal vir die lccrlinge n wetcnskaplike 

verklaring gee van die verandering van stem en hulle 

meer op hulle gemak laat voel. 

Die vaardighede sal weer onder die nuwe 

omstandighede ingeoefen moet word maar d1t sal nie 

veel tyd in be.lag neem nie. Wat gedurende hierdie 
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tydperk bale vcrander, is die batuurlike toonhoogte 

van die stem van Ifl saun, en terwyl sy stem I,broek" , 

moet stemoefen1nge met versigtighcid vir hom voor­

geskrlf word. 

2. Verskerpins van Gehoor. 

Transkr1psie in fonetieso skrif van ~ 

aenvoud1ge gesproko gedeelto. Hcrkenning van 

klat'lke van d1e tweede taal. Leerlinge moet hul eie 

spraak kr1t1ea kan beoordeel. 

3. Lu1steroefenlnge •• 
Leerlinge word geloer om aandagtig, kri ­

ties maar tog hoflik te lulstcr. 

4. ~ebruik,van Spraaktegnie~~p Sp~a.aks~~~~~ics. 

Ca} 	 Gesole. 

Die beginsels van die solskuns an die 

pllgte van n gasheer word hersien. Leer­

l1nge word gelcer hoe om hulle in n ge­

selskap tc gedra. 

(b) 	Vertell,1ns. 

Die leerlinge verkort n verhaal uit n 

boek sodat die hoofpunte tog duidelik is. 

Leorlinge word gowys hoc om n staaltjie 

te vertel. 

(0) BeskryWing.. -

Leerlinge beskrywe persone, ::", '.:'lrtanisse 

en voorwerpe noukeurig. 

(d) 	!esprek1~. 

Bespreklng van werk in ander lesse gedoon, 

beoordellng en opso~~ng.,.j ~era.adslagin~. 
Oploss1nB vind van wcrklikc problema in 

verband mGt klasWGrk of buitemuurse akti ­
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(f) 	Toesprake. 

DiG tegn1~k van toesprake hou word aan­

geIGer en beoefen. Leerlinge hou toe­

sprakies van omtrcnt 5 minute voor klas. 

5. Vertolking van Lettcrkunde. 

(a) 	~ardoplees, Resitoer en KoorRra~t. 

Voortsetting van die vertolking van die 

1nhoud. Leerlinge wie se stemme t,ge­

greok" het, moet nie belaglik gemaak word 

nie. In hi~rdie klas kan meer aandag aan 

koorpraat as aan individuele voordrag be­

stee word. 

(b) 	Toneelopvooring. 

Leerlinge voer toneol self op, doen self 

die werk van regisseur ens. onder leiding 

van die onderwyscr. 

6. Aankweking van Regte Ges1ndh~de. 

Samewerking met ander persono, beloefd­

heid, eerlikheid. opregtheid, vcrdraagsaamheid t re­

spek vir die menings van ander en solfvertroue moet 

aangekweek of ontwikkel word. 

7-. Minimum Veroistes. 

Die leerling moet hom by sy nuwe omgewing 

aanpas, sy standpunt du1del1k kan atel en deelneem 

aan klubaktiw1te1te. 

S TAN D E R D S VII E N VIII. 

(Vir die meesto leerlince is standerd VIII die end van 
vorpliBte Skoolbesoek.) 

1. 	Gcbruik van F1aiese Vaardighede en Ritmies-Melodiese 
Elenskappo. 

Met souns wie so stemme "break", moet baie 
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kings kan veroorsaak word. 

durendo hierdi~ tydperk ernstiee spraakversteurings 

opdoen, mOGt na n spraaktGrapeut verwys word. Waar 

moontlik moet die klusondcrwyscr remediale wcrk doen. 

Ander locrlinCG kan voortgaan met die gebruik van die 

vaardi£hede en die spraakeienskappe in spreekocfe-

Die draagkrag van die stem mo~t nou met 

verhoogde asemdruk vor~root word sodat die lecrlinee 

ook in die skoolsaal kan praat. Al word die asem­

druk verhooe, moot dio stemkleur nog mollig bly. 

2. Verskerpine van Gehoor. 

SpraakklankG van dio hUistaal, die twecde 

en dio derde tale word deur die fonetiese alfabet 

aangE::dui. 

3. Luisterocfeninge. 

Die vermoa II 
om kritioB to lUistor, word 

verder ontwikkel. Die leorline moet ook ~ opsom­

ming van ~ arGument kan maak. Hof11khe1d word ook 

ontw1kkel. 

4. Gebruik van SEraattegniek in Spraaksituasies. 

(a) 	Gesels. • 

Leerl1nge is bekond met die geselstegniek 

en gelccnthede word geskop vir diG go­

bruik daarvan. 

(b) 	Vertel11!lJj. 

~ Verhaal moet vertel word asof d1t self 

belewe is. Die beheersing van gevoel by 

die vertelling van ~ staaltjie. 

(c) ~eskrMn$. 

Herhaling van wat voorheen gedoen is. 

Van die soort work word hcelwat in die 

weten8kaples gedoen. 
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(d) 	Besprekint4. 

Bespreking on waardering van le~terkunde, 

geskiedenia, weten.kap, wiskunde en en1ge 

andor skoolvak. 

(0) 	Beraadslaging. 

OplossinG van probleme in vcrband met 

klaswerk, akool, .port en 8mee ander ak­

tiwiteit waarin die leerling belangstel. 

(f) 	Toespraa.lt, 

Logiese uiteensetting van feite ~n die 

tegniek om ander persone te oortuig. 

(g) 	Debat .. 

Klas as eeheel atel argumente voor en 

teen ~ sekere stelling oPJ die lede kri ­

tiacer self stcekhoudendheid van argu­

mont. 

5. Vcrtolkin€; van Letterkunde,. 

(a) 	Hardoplees, Resiteer en Koorpraat. 

Vertolking van die inhoud van gesk1kte 
,.

prosa of poe&io. 


'(b) Toneel.opvoerings",

; 

Toneelopvoor1ngs deur klas vir skool en 

publiek. 

6. Aankweking van Regte Ges1ndhede. 

Samework1ag, eer11khc1d in debat en be­

raa~.laeing, diensvaardigheld, erkent11khoid, nede­

righc1d, verdraagaaamhe1d, selfbeheera1ng en opregt­

he1d word ontw1kkel. 

7. Minimum Vereistes. 

As die lecrling die skool ver1aat, moet 

hy met mense ken saamwerk, hulle kan verstaan en sy 

8tand~t nederig, duidGlik, eer11k en oortu!gend 

http:Toespraa.lt
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kan stele Hy moet mot n aangenamo stem praat en 

moet lekker kun gesels. 

S TAN D E R D S IX EN X. 

1. 	Gebruik van F1siese Vaardighede en Ritmies - Me­
10di6S0 nienskappe. 

Remedialc werk word met die enkele lecr­

ling wat dit nodig het, Godeen. Die vaardighede 

en eienskappe word in aIle spreekoefeninge gebruik. 

2. Verskerping van Gehoor. 
1:ale 

Die klankc van die tweedo en derde ta.la­

word deur die fonotioso alfabet aangedui. 

3. 	Luieteroefoninee. 

Lecrlin~e moot aandaGtig, hoflik maar 

krities luister. 

4. Gebruik 	van Spraaktegniek in Spraaksituasies. 

(a) 	Gesels .. 

LeerlingB moet lekker kan gesels en as 

gasheer (gasvrou) kan optree. 

(b) 	VBrtelline. 

Leerlint.:e mOf;t lewendig en boeiand kan 

vertel; hulle moet vnn die pouse ge­

bruik kan maak om n staaltjio doeltrof­

fend to vertcl. 

(0) 	BeskryYling. 

Herhaling van werk voorhcen godoen. 

(d) Bespr€;kin~. 

Leerlinso moet verstandi[ en beaadig oor 

~ onderw~rp kan praat. 

(e) 	Beraadslaging. 

Leer11n2c moot as Icier of voorsitter 

kan optroc, lode beskerm en a.anmoed1g, 

samevattin~s ace en sask duidelik stel, 
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(f) 	Toespraek. 

Leerlinge moet ~ t09spraak ken bou om 

by die eehoor kennis aan te bring, hom 

te oortu1g en to b~siel. Spraker mo£:t 

nie verwaand woes nie. 

(g) Debat. 

Leerlinge moet die prosodure goed ken an 

as voorsitter. kan optree, orda handhaaf 

en taruggetrokkenes beskerm en aanmoedig. 

5. Vertolking van Letterkunde. 

(n) 	Hardoplees, Rositeer en Koorpraat. 

Die lecrlinge moot nou die voorgeskrewe 

lettorkunde kan vertolk. 

(b) 	Tone~lopvoerinc. 

Opvoering van toneelstukke vir skool, 

ouors en publiek. 

6. Aankwek1ng van Rogte Gesindhede. 

'Nederigheid, 	hulpvaardigheid, erootmoe­

d1gheid, cerlikhcid en opregtheid, hof­

likheid en vordraagsaamheid moet aange­

kweek w...rd. 

7. Minimum Verc1stos. 

Nadat die leerling die skool verlaat, 

moet hy sy standpunt vrymoedig, nederig maar aorlik 

en duidel1k kan stel. Hy moet kritiok verdra son­

der om kwaad to word en hulpvaardig wecs. Die 

le8r11nb moet n Christen en n gO~ib burger weese 

3. BesRreking van Voorgestelde Leerp!an. 

Soara die kle1ntjies vir die 

eerate keE.·r skool toe kom, moet die onderwyseres 

vasstel wattcr spraakafwykings voorkom. Die onder­

wysarcs m08t n verslag oor die spraak van alke 1ndi­



v1duel€ leerling opstel soos hy dit geb~~ as hy 

op sy gemak praat. Hi~rdio verslag moet bewaar 

word sodat dit van tyd tot tyd gcraadplecg kan word 

om uit to vind of die leurlingo vordcring maak al 

dan nie. Volgens hul spraaku1tings word die leer­

linge in twee groepe 1ngedeel, naamllk 1. die Ieer­

lingo wat ernstige spraakafwykings toon en dus deur 

of onder toesib van n spraaktorapeut behandel word 

en 2. die lecrlinge van wio die spraak min of meer 

norronal is en dUB d0ur die klasonucrwyseres onder­

rig sal word. 

Omdat spraak soveel dour die 

eeestestoestand van uie lccr11ng bc~nvlocd word, is 

dit nodiG dat die kind op skool eors tuis sal voel 
jf') 

voordat met~tensiGwe spraakonuerrie begin word. 

Die locftyd eeter, waarop spraak die maklikste ver­

bater kan word, is tusson twoe en dric jaarlen daar­

om moet so cou moontlik met korrcktiewe oofeninge 

begin word voordat die gowoontes to vas gewortel 

word. Daarom sal speletjies ontwerp word om asem­

beheer to ontwikkel, die spi~rG to ontspan, ragte 

gebruik van die stembande en resonatore te maak en 

om ~ natuurlike toonhooete-aanslag to vcrkry. Die 

gebruik van 1ntonasiepatrone word ingeoefen, want 

dit verstaan die kind al van ongeveer sy derde 

maand af en voer sy agtiende m2and het hy dit rOGds 

gebruik. Om die uitspraak to verbeter, se 
#0-

die 

k1eintj1es klankrympies op waarin die klankc voorkom 

wnt moeilikheid veroorsaak. Die verskerping van 

die gehoor wat noodsaaklik is voordat die u1tspraak 

verbeter kan word. word ookmot spelet~1es gedoen. 

Die leer11nge geaala met meka.a.r en met die onderwy­
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seres sodat hulle hulle ken aanpas by die nuwe om­

geWing en sodat hulle vrymoedigheid kan ontwikkcl. 

Die vertelluB word aangewakker deur die loarlinge aan 

aan te mocdig om enigiots uit hul ~ie ervaring to 

vertel. Die waarnemingsvormoe" word ontwikkel deur 

die beskrywing van handelingc en voorwerpe. Goele 

luistergewoontes word aangekweek deur aan die leer­

linga boeiende verhalo te vertel. Gedurende die 

aerate jear op skool word vaegestcl watter afwy­

kin68 in die spraak van die leer11nge voorkom en 

word hulle gehelp om hulle by die nuwe omgewing 

aan te pas. 

As die kind hom aang&pas het, 

word die vaardiehede en die gebruik van die spraak­

eienskappe gedurende die VOle0nde vier jaer, liit 

wil se 
A 

in gread II en standards I tot III, sistema­

ties onderrig. Gedurende hlcrdie tydperk sal lcer­

linge wet tende wissel, spesiaal aandag moet geniet. 

Die vaardighede wat verwerf word, en die spraakeion­

skappe word in minder formele sprnaksituasies ge­

bruik en ook torwyl daar hardop gelees of ger~~ __ 

word. Die oefeninge vir die verskerping van die 

gehocr en die verbetering van lUistergewoontes duur 

voort. As die onderrig doelgorig was, bahoort die 

meeste leorlinge na hul vyfde jaer op skool genoeg 

kennis van die spraaktegniek te he om hulself te be­

help. 

Da~r word dUB in standards IV 

en V min ean die onderr1g van die spraaktegniek 

klassikaal Bedoen, maar indivi'luele leerlinBe sel 

hulp kry as hulle dit nod1B het. Die meeste loer­

lingo mask nou gewoontehandelinge van die aangeleerde 
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vaardiehede deur dit i~ soveel spraake1tuas1cs mo~-

11k to e~bruik. Twoe nuwc spraaksituas1es word 

vooreeskryf. na&m1ik beraadslaging en die hou van 

toesprake. N1e alleen skep hulle nuwo en mGer ge­

leenthede vir die beoGfeninG van die spraaktegniek 

n1e, maar hulle atel die kinders in die gelecntheid 

om hul denkc to ontwikke1 en om spraak to gebruik om 

~ gehoor te belnvloed. Tot dusver hot die leor­

linga die togn1ek aangcloer en die gevaer bestaan 

dat hulle die verwerwine van dle tegniak as n doel 

op sigsel! sal beskou. Dnarom m00t die leerlinge 

spraat eebruik om 1ets aan andore nee to doel soara 

hulle die tcgniek in n mate kan behesrs. Die leer­

linge in standerds IV en V is die senior leerlinee 

van die l~~rskool enhulle mOGt dus spraak gebruik 

om er.Ds~ge work tc uoen of wcrklike problema op te 

loa. So kan hulle byvoorbocld hulle maats aanspoor 

om te helP om kersfo6sso~ls to vcrkoop of ,ul masts 

daarop wys dat ~ sekere gedragslyn verke~rd is; hul­

le kan hulla eie buitemuu~Be aktiwiteite organiseer 

en baie mear sulkc sake bespreek. Dan sal die leer­

11nge besef dat sprsnk allGcn ~ middel tot ~ doel 18 

en nie ~ doel op siesel! nie, Omdat die lecrl1nge 
. 

nou aan bcraadelagines sal deelnoem. moot hulle ge­

leer word om krlties te luister en Rie net t~ onthou 
•wnt gese 18 n1e. . Ook moet hulls gehoor nou so good 

ontwikkel w~es da~ hull~ die fonvt1~se alfabct kan 

gebruik om geui~crde klanke van hul moed~rtaal ~» te 

taken. 

Die leor11ngo 1n standard VI 
hklassa m00t hulle wcor by ft nuwe omgvw1ng, die hocr­

skool. aannas en terselfdertyd 8al die stemme Yan 
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sommiges eroot veranueri~ge ondergaan. Dit sal 

dUB nodic woes om WBcr aandag aan die verwerwing 

van vaardighede en die gebru1k van eienskappe te 

skenk. Die adolessent wil graag weet waarom d1nge 

gebeur en daarom behoort in h1erdie klas ~ studie 

van die spraakoreane, ontvangapparaat en geluid 

gemaak te word terwyl die leerlinge wie se stemme 

breek, nie veel aandag aan spraak kan gee nie, 

Dit sal die stemveran.Jering verklaar en help dat 

die lcerlinge hulle Gauer aanpas. Die leorl1nce 

wat gou behe..:..r oor hul stemIna herwin, kan in 

apraaks1tuasias optrce, maar die andcr moet sim­

patiek bahandal word, dOG n1e vertroetel word nic. 

Die behandeling sal van die ceaardheid van elke 

In die volgende vier standcrds, 

dit is standards VII tot X, sal min tyd aan die on­

derrig vnn die vaardighede bestec word, maar d1t 

sal beoefen word in ~ groot verskeidenheid spraak­

81tuasies. Die gebruik van die spraakeienskappe 

moat nou ook doelbewus weese Omdat die redenering 
. 

van kinders vana! ongeveer hul dertiende jaar Vin­

nig verbeter1 ), word argumentasie en die hou van 

debatte ingevoer. Die gehoor moet so verskerp 

wees det die klanke van die tweedo en derde tale, 

indian die le~rlinge n derde taal aanleer, in die 

fonetiese alfabet g(;skrywe kan word. Die leerlinge 

moet ook nou hoflik maar ook baie kr1ties kan luis­

ter. Gedurende die laasto twes skooljare van die 
... 

leerling, d1t wil ae in standerds IX en X, moet die 

leerlinge opgelei word om voorsitter van n vergade-
I. 	Coetzee: !nleidfng \0\ die Ilgemene Impir!ese

Opvoedkunde, 146. 
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rine, ~ debet of ~ beraadslag1ng te wees en om as 

gasheer op te tree. Dit is moci1ike take en hulle 

sal geIGer word om die voorbarige in toom t8 hou, 

die beskroomde aan te moedie, om self onpartyd1g 

te wees en om hulsclf op die aGtergrond te hou 

terwille van die saak. Dit sal due n guIde ge­

leonth8id bied vir die ontwikke1inG van leierskap. 

Die leerplan sal cb~or alleen 

uiteevocr kan word as aIle onderwysers kennis van 

spraak en spraakonderrig <ira. As da:.1r n0t een of 

twee onderwysers i8 wa.t spraak moot oncierrig, sal 

baie meer tyd as wat vir die onderrig daarva.n a.f ­

gestaan kan word, nodie wces en dan bestaan die 

gevaar dat diG leerlingc, spraakonderrig as n blote 

mooidoenery sal beskou en nie as 'n noodsaaklike 

"praktiese" vak nie. 
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B Y L A E A. 

Kantoor van die Inspektcur van Onderwys, 

Posbus 115, 

Lichtcnburg. 

'23 Julj.e~1951. 

Die Hoofonderwyscr (os) 

••••••• Cl 0 ••••• ,. &. ..... CI .... u sk001, 

SPRAAKONTIERRIG. 

Geaete Meneer/Mevrou/Mejuffrou, 

TI Ondorsobk na SpraakonJerrie 

vir Afrikaanssprckcnde leerlinge in hul huistaal 

word ingestel. U word dus vriendelik vcrs6ek om 

die omlE.rstaando vraclys te voltooi en in die gefran­

keerde koevert ter'.lC to stuur nie later as 22 AUBUS­

tus nie. 

Die ondcrsook is van hocltcmal 

algemena aard on dit is dus nie nodig dat u naam of 

. die naam van u skool op (Ue vraelys vcrskyn nie. 

Sal u asseblicf u antwoorde in 

di(:~ uaarvoo"Y' bUSt(;F1Q~ opt~nini":G invul; as die ruimte 

onvol(locnde is, ka!). u 'n 8.fsondcrlikc vel aanhec::; .. 

As inl{ tc veol op die papicr vloei, kan u met In 

saete potlood skrywe. In sonmllGG geval1e kom die 

antwoorde na die vrae voor; haal dan asb. dour wat 

nie van toepassing is nie. 

Baie dankir: vir u samowerkine;. 

Die uwe, 

T. Ie Roux. 
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V RAE L Y S. 

I. 	Algem6en. 

1. 	Graad van u ska 01. C/I • " 0 	 • (I •••• (I " • 0 • ct •• 0 • 0 .. " ••• 

2.a.(Vir laerskolo en laerafdelings) 
Aantal gooueekeurde ondcrwyspo8te ann u 
sk001 . 	 III ~ " " " " C' " • • G •• (I 0 ~ • () • • • • C/I • " • " • v 0 • 0 C/I •••• 

b.(Vir mictdelbare 8k~lc en afJelings) 

Aantal lcerkragte vcrantwoordE:lik vir 
Afrikaans. ~ c, • II 	 , 0 0 (I • 0 • 8 • '" " • 0 • (I 0 0 ... 0 •• 0 • 0 •••• 

(i) 	Vol t yds. 0 • " • 	 • • • • 110 • • • • • 0 • • • • .,. • • • • • • 

(ii) Vir net In ged6elte van hul lesure. 

(Grocp II skole d.i. laorskole mot mic1del­
bare afdelinzs moet asb. beida vrae 2(a) 
en (b) beant~oord.) 

3. 	Waar is u skool gclc~? In n stad, dorp of 
op die platteland. 

4. 	Watter voert~al (voertale) word in u skool 
gebesig? Afrikaans/Afrikaans en En,:scls. 

II. 	Doel met Spraakonderrig in u Skool. 

1. Daar kan heelwat algcmene doelstellings wees. 
Hierondcr volg n paar. Die

, 
wat u bE:oog, illoet u met 

n X aandui 9 en as dnar ander is wat nie in die lysie 
voorkom nie, ~00t u hul18 asb. onder (c) byvoeg. 

(a) 	Die leerlinge moot celeer word om: 
i. 	hul mooderts.al korrek uit to 

spreek~ 

ii. 	hul moedertaal korrek (grammati­
kaal korrok) te basig, 

iii. duidelik te praat, 
iv. 	hul stem behoorlik te behesrs, 

v. 	hul woordaskat uit te brei, 
vi. 	die inhoud van n gelese gedeelte 

weer te gee, 
vii. hul kennis weer te gee, 

viii. 	met ouer mensA, meerdercs, G8­
lykes en minderes te praat, 

ix. 	toesprake to hou, 

x. 	te argumenteer, • 
xi. 	hul e;evoc.le:ns te vertolk, en 

xii. logies tc: l1ink. 

(b) 	Die spreeklos is n voorbereidine vir: 

0i 	 'n opst81 vmt later {;GskrywG word, 
ii. 	'n 180818s 1Nat Intor 5elees word. 
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(0) 	Enigo anJcr doclstellings (nommer soos 
hierbo assoblief) 

i . . <"\;. .. o~c ... o~.o •• """"""'."'. 

iiv • ~ • _ • • 0 • • ~ • 0 • .. . . . ~ . . . ...... 
iii. o ............ ., ••••••• 

2. 	Diosolfdo dOGlstel]"in~s sal nie in nl die 
klasse van toppas wet:s nie. i)ui asb. 
aan watter d081stellinGs in clke afsondcrliko 
klas beoog word.. Gebruik die nornmers hiE~r­

bo bv. Gr.l (a) i en v, (b) ii ens. 

Gr.I .... 	 Std. v... ".•.....•....•••".O •••••• OQ ••••••• 

Gr. II ••••• " •••• " s, • ~ •• Std '* VI. ill'•••• 	0 0 ••••••••••••••••• 

Std. I •. . . ..... . . . . . . ..• ••. ,Std. VII •••• .. . . . ..... . . ..~ 

Std • II ................... Std. VI II ................. .
v • 

Std.III .................... Stu. IX ................. . 


Std. IV •••••.•••••••••••• o.Std. x ••••.....•.•• ~ •••. 

III. Prosgdure by S~konderrig. 

Dui 	asb. aBn boe u van die doolstellings 
onder 	II. i. gonoom vir u skoal probeur bereik. 

(a) 	DiG lecrliJ.1.tJ,c moet c,r word om: 
i. mocdert korrck uit te sproek••• 

ii. 	hul J:lOeucrtao,J.. korrok (gramnatikaal 
korrek) tG besig••..••••••••••••••••••• 

jii. duiueJik t~ praat •..••••••••••••••••••• 
i v. 	hul st ;'"jffi tc: behE)er •• c ••••••• ,. •••••••••• 

v. 	hul wocrdeskat uit to brei ••••••••••••• 
vi. 	die inhoud van n Celoso gedeelte weer 

te 	gee •...... "......................... . 


vii. hul kennis wear tr:: Goe. ... . ... . . . . ... . . . . 
viii. 	met ouer manse, moerderes, celykes en 

minueres te prQat •..••••••••••••••••••• 
ix. 	toesprake te hou•••••••••••••.••••••••• 
x. 	te argumLl:rt~E;r ... ,.. 41 Co •••••••• \I .......... . 


xi. 	hul eevoolcns to vortolk ••••••••••••••• 
xii. logies tc dink .......................... . 


(b) 	Die spreokles is n voorbereiding vir: 

i. 	n opstol wat later 3eskrywe word. • ••• 
ii. 	n ]oosles wat later eclces word •••. . . .. . 

(0) 	Enico ander doelstE::llings~ 
-; 
__ ••• u 	 c: .... t". 0 .... 0.,,,,,,, Q ••••• 0 .. " «) •••••••• 

ii. .. . ~ . .. .. . . . . . . . ..... . . . . , . . . ......~ ~ ~ ~ 
. ." '11..~ 
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IV. Tyd Bestce aan Spraakonderrig. 

1. 	Wat is die werklikG klastye van u skool? 
(Sien Dept.OmscndIJ'Nr.l van 1951 bladsy4). 

(a) 	GrddE. ............. , •••• "uuI' per week. 

(b) 	SJ.;c1s. I to"L"iT (of VI) •...•.uur per week. 

11(0) 	Std. v: on ho(:'r "v., ........uur per wo.;;:k .. 


2", Hoevecl v.ul" pCX' WG wo:ru in elke aan 
spraaklesse as sodtl,r.ig bestce? (Net in Afri ­
kaans as Huistaal). 

Gr. I ••••• Std. II •••.••• Std. V••.•••• Std.VIII ••••• 

Gr. II ••••• Std.III ••••••• Std. VI ••••••. Std. IX ..... 

Std, I ••••• Std. IV••••••• Std.VII ••••••• Std. x..... 
3. 	 (a) Word daar op spraak gelet as ander vakke 

bv. aardrykskunde, wiskunde ens., onder­
rig word? Ja I Nee I Deels. 

(b) 	Is spraakonderrig uitsluitlik die ver­
antwoordelikheid van die taalonderwyser? 
Ja / Nee .. 

V.. 	 Belal:.l:r~"khcid_ ,} an SDraEqmnderrig. 

1~ 	 Wutter ondcrafdsl.ing van Afrikaans beskou u 
van die meE::ste l.clo,nc? Rangskik asb. in volg­
ordG v:::n bel:::mt;rikl...E:id deur syfers in die 
kolomme te pJ.a['..s .. Die belanGrikste is 1, 

dan 2 ens,!, 
Laerskool of Middelbare skool 
Laer afdoling of afdeling. 

Spelling • • 5 	 • • • • • • 0 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

Grammatika • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
Letterkunde ,.. . . . . ... . . . ... . .. . . ... . . . . ..~ 

Lees 
Praat 
Resiteer of Voordrag • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
Skriftelike Stelwerk • • • 	 0 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

2. 	Gee asb. redes waarom u die afdelings so 
rant;skik. 

1. 	 • • • ~ , , , e , , • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

2. 	 • 0 • • ~ • • • 0 ~ ~ • • • • ~ • ~ • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

3. 	 • t • • • • • • y • • 9 • • ~ • • • • • • • ~ G • • • • • • 0 • • • • • • • • • 

4. 	 .. . . . . . . . ... . . . ... . . ..• ~ • 	 • • • ~ • 0 ~ • 9 • • ~ • ~ 

5. 	 • • 0 • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ~ • • • • • • • • • • • • • • • • • 

6. 	 • • • $ • ~ • • • • • • • • • • • • • • • q • • • • • • • • • • • • • • • • • • 
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