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VOORWOORD,

Ongeveer m kwart eeu gelede het opvoedkundiges
die noodsaaklikheid van spraakonderrig begin besef, nie
om van die kinders spraakkunstenaars te maak nie, maar om
nulle te help om hulle alledaagse spraakuitings te ver-
beter,

Vir baie jare is Nederlands beskou as die moeder-
taal van die Afrikaanssprekende kind, en tog was dit m
taal wat hy nooit gepraat het nie en baie min gehoor het,
want die handelstaal was hoofsaaklik Engels, Toe Afri-
kaans uiteindelik as n offisiéle tnal erken is, was die
algemene mening dat dit nie vir m Afrikaanse kind nodig
is om te leer om Afrikaans te praat nie. Noudat Afri-
kaans in die handel, op die kansel, in die universiteite
en in die skole gepraat word, kom meer en meer persone
onder die indruk dat Afrikaens doeltreffender gepraat kan
word. In hierdie proefskrif word m uiteensetting gegee
van wat reeds in Transvaal aan spraakonderrig gedoen is,
en n leerplan word aan die hand gedoen in m poging om die
onderwys meer doelgerig te maak,

Die werk kon alleen gedoen word omdat soveel
mense daarmee gehelp het, Dit is my aangename plig om
my dank te betuig aan my vrou vir haar aanmoediging en
getroue ondersteuning; =aan die tweehonderd en ses hoofde
van skole wat, ten spyte van baie werk, tog nog die vrae-
lyste beantwoord het; aan die Transvaalse Onderwysdeparte-
ment vir sekere inligting en aan die Sekretarisse van
die Onderwysdepartemente van die ander provinsies vir
afskrifte van hul leerplanne. Dan moet ek ook my
besondere waardering uitspreek vir die hulp wat prof.
dr. P. de Y. Pienaar van die Witwatersrandse Universiteit

en die personeel van die Spraakkliniek verleen het deur
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inligting te verstrek en boeke oor spraak en sprask ~
onderrig aan te beveel en ook om die boeke aan te stuur,
As die studie enige waarde het, is dit te danke aan die
bekwame leiding ven prof, dr. J. Chr., Coetzee wat, ten
spyte van sy menigvuldige en veeleisende werksaamhede, nog
die tyd gevind het om ag promoter op te tree. Sy be-
sondere wye kennis, sy bre€ ervaring en sy diepgaande
kritiek het dit m voorreg gemaak om sake met hom te

bespreek,
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HOOFSTUKI.

SPRAAKONDERRIG IN DI TRANSVAAL 1838-1939.

l. Spr:aakonderrig in die Suid-Afrikaanse Republiek.

(a). Inleiding.

Aangesien daar min gegewens in verband met
spriakonderrig vir die tydperk onder behandeling is, sal
dit nodig wees om indirek vas te stel wat gedoen is,

Dit moet bepzal word wat die voertaal van die
onderrig was, want as die voertcal en die omgangstaal
dieselfde was of as die voertaal soms-as spreektaal gebruik
is, is dit moontlik dat die spruak van die leerlinge ter-
loops kon verbeter het deur det hulle die taal korrek op
skool gepraat het, alhoewel spraak miskien nie doelbewus
onderrig is nie.

Tweedens sal die spraak van die leerlinge deur
die taalkennis van die onderwyser beinvloed word, Die
leerlinge is geneig om die onderwyser na te doen en daarom

1)
oefen sy voorbeeld m groot invloed uit,

Dit is nodig om te weect wat die doel met die
onderwys was, want daaruit sal afgelel kan word -hoe be-
langrik sprcak was en of dear enige moontlikheid bestaan
het dat op korrekte spraak asangedring mocs word,

Die aanleer van m tzal word baie beinvloed deur
die emosionele reaksics wat in die lcerling veroorsaak word?)

en daarom is dit belxmgrik om te weet wat die gesindheid van

die ouers van die leerlinge teecnoor die voertaal was,

———— s e e Ve e . e mamm e o——

1. (a) Transvaalse Onderwysdepartoment: Voofgestelde
(b\Leerplan vir Afrikaans %Huistaal)‘l940, 7.
Ballard: Teaching and Testing of Bnglish. 17,

2. Texte: Opvoedende Onderwys, 349.
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Ten laaste sal dle peil van die onderwys in
dle algemeen en in besgonder van die mondelinge werk soos
lees en voordrag ook m aanduiding gee van die peil van

spraskonderrig.

b. Onderwys gedurende die Tydperk 1838-1851.

Vir die Voortrekker was sy godsdiens m werk-
likheid. Hy kon net op die Almagtige steun om hom en
8y gesin uit die gevare te red wat hom heeldag bedreig het.
Veel vriende het hy nie in die Kaapkolonie gehad nie ¢n hy
het gewcet dgt hy in tyd van nood nie veel hulp van hulle
kon verwag nie, Die Bybel het hom getroos en bemoedig, en
volgens die voorskrifte wat daarin vervat is, het hy sy
lewe probeer inrig. Daarom was hy vasbeslote dat sy kinders
ook moes le¢er om die Bybel te lces en dat hulle lidmate
van die kerk moes word.

Dit w28 vir Adie jongmense van die grootste ﬁelang
dat hulle aangencem word want daardcur hct hulle nie alleen
lidm.te van die kcrk geword nie maar ook burgers van die
staat, L) Voordat die katkisante aangencem kon word, moes
hulle m sekerc minimuwm kennis besit. Aan die2§estelde
minimum het die kork hom onverbiddelik gehou. Gevolglik
was die doel van die onderwys die onderrig van die kinders
vir dic¢ aanneming. Daarvoor was nodig dat die kinders
die Bybel kon lces, die geestelike liedere kon sing, die
vrae uit die kategismus kon beantwoord cn so m bietjie kon
skfywe. Die hele inhoud van die onderwys was dus in die

4)
meeste gevalle leces, sing, skryf, syferwerk en godsdiens,

A s s % masvess o e s % - e — At e O e S PO -

1., Iugtenburg : Geskiedc¢nis van die Onderwys in die S.A.
Republiek, 11,

2. TDaOPO
3. Lantsversameling, Band 9, stuk 1351.
4, Coetgzee: Onderwys in Transvaal, 16.
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Dit val te betwyfel of veel van die persone wat
die Voortrekkerkinders onderrig het, Nederlands kon przat,
Aangesien min onderwysers saam met die grensboere getrek
het, is baie van die kinders deur hul ouers, familielede
of soms deur slawe l)onderrig. Die meerderheid van
hierdie persone wat as onderwyscrs moes optree, het in
die Kaapkolonie ver van kerke on skole gewoon ‘ en min van
hulle het die voorreg gehad om m skool te besoek. Die
meeste van hulle is deur hul ouers of rondgaande onder-
Wysers bekwaam vir die aanneming, Die persone wat skole
kon besoek, het ook nie goeie onderwysers gehad nie 3)en
in verslae is die onbevredigende toestand van die onder-~
wys in die Kaapkolonie herhzaldelik beklemtoon.4) Die
volwasse Voortrekkers wat die kinders moes onderrig, kon
dus heelwzarskynlik Nederlands lces omdat dit m vereiste
vir die aanneming was, maar cangesien hul so min onderrig
ontvang het, is dit onwaarskynlik dat veel van hulle
Nederlands kon praat. Dit was ook nie nodig om Nederlands
te praat nie, want dit was nie m vereiste vir die aanneming
nie en die omgangstaal was toe alreeds Afrikaans, >

Die boere was nie gekant teen Nederlands nie., ZEen
van die redes waarom die grensbocre besluit het om te trek,
was die tzalproklamasie bvan Lord Charles Somerset waarin
bepaal is dat Ingels die enigste offisi¥le taal sou wees,
Die boere was nie onwillig om Engels te leer nie maar hulle
wag gekant teen die verdringing van Nederlands wat die taal

van hul Bybel was. Hul kinders moes lcer om Nederlands

te lees maar dit was nie nodig om die taal te praat nie,

l.:Prellcr: Voortrekker Mense, Deel I, 209
2. Du Toit: _Onderwys aan die Kzap ondur die Kompanjie,

£t 8¢qa.
3. Ibid, 207.
&, Du Toit: Onderwvs 4in Faanland., "2 en A1,
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Die doel van die onderwys was hoofsaak.ik om
aan die vereistes van dic lzerk te voldcen. Tn c¢ie ver-
slag van di. A. Muarray en J. Neethling cnder die opskrif
"Het Overvaalsche," gepubliszer in die "Amsterdamsche
Courant"” is daarvan melilding gemaak dat aie meeste leer-
linge kon lees en skrywe en.dat hulle die Bybel geken
het. m Groot aantal is dan ock =angencen. . Hier volg
twee uittrcksels: "De gemeente (Lydenburg) is zeer af=-
gelegen, en heeft weinig middelen van beschaving ... maar
komt met mij ter katechisatie en ziet hunne jongelieden
eene kennis der Schrift aan den dag liggen die selfs
menigen bovenlandschen jongeling niet euwel zoude staan"z):
En verder: “Spoedig had ik (in die Zoutpansberg) 22
kinderen van 6 tot 13 jaren ... tot mijne vreugde echter
bevond ik, dat meer dan de helft der aanwezige kinderen
met meerder of minder vlugheid lezen kon; dat 2ze allen
eenig onderwijs hadden genoten." ] : Alhoewel die
katkisante die vrae mondeling beantwoord het, is dit geen
bewys dat hulle Nederlands kon praat nie, want die vrae
en antwoorde van die kategismus is van buite geleer.4)
Dus, om aangeneem te word, moes die jongmense kon lees,
maar dit was nie nodig om Nederlands te praat nie.

n O6rsig van die tydperk (1838-1851X'wys dat
gédurende die veelbewog& tye gedurende die Groot Trek en
daarna, toe die Voortrekkers hulle in die nuwe land begin
vestig het, moes die kinders oral help, want daar was

baie werk en arbeid was skaars.

1. Laugsversameling, Band 16, afdeling 1654, stukke 6,
7’ en 9.

2. Ibid., stuk 8,

30 Ibid. 3 Stuk 9.

4. Du Plessis : Uit de Geschiedenis van de Zuid-Afrikaan-
sche Republiek, 311,
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o Doar was dus min tra vis ooderwys onoziletn
die mrmimwa vat aouig valr vir disgapneming, 10 Qndcrrig.
Die kerk net wie diz oract vaw delerluads verlang nie en
min ven die onver. was die kinders noes ondervig, xon die
taal praat. AB omganﬁ&aal is N%dar;andd ook nie ge-
besig nie. Dat an dus goel begryp word dat geen aan-
deg aan die vpraul, ven Necderlands begtee ia nie.

¢. 2ic Begin van Georganisecrcde Onderwys,

= —. ———

(L& - 182C).

Sedert 1840 is daar in Holland telang gestel
in die wedacrvaringe van die Vocrirekkerse ¢n is daar
gepcog om handzlsbetrelkinge met Jdie Boere in datal san te
knoop., Die Boere het die hkollanders govra om hul o.a.
opgeleide onderwvsers en n predikant te stuur. Hoog-
lerasar D. Lauts het hom veral heywer om aan die verscek
te voldoen en hy het daarin geslaag om in 1852 drie onderw-
wysers, H. van der Lind3n, J.S. Spruyt en W. Poen, ne
Transvaal te stuur. Die drie onderwysers is op die
sitting van die Volksraad in Mzary 1852 don cok benoemn.
In 1853 ket die eerste pgedikant, ds. L. van der Hofft,
in Transveal aangekom. .

Na die koms van die drie opgeleide onderwysers
en die predikant vit Hollend is n begin gemaak met die
organigesr van die onderwyss vreglemente is opgestel en
wetgewing is ingedien, Die onderwys het ouder die be~
heer van die staat gekom er die wekke wat cnderrig moes
word, i= bepcal. Latzr ic dic lys van wvekkc verder
witgebrei. 1r 1874 in onderskeic geinaak tussen (a) ge-
wone lacr ondergys (D) uitgebreide laer cnderwys en (c)
ho8r onderwys. )Néreﬁs in die reglenmente, wette of lys
van vakke is melding van spraaskonlerriz vir leerlinge

gemaak nie.

1 Meotran s Ondarwvae 4tn Tranavasl. 1Q._
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Aan die begin van hierdie tydperk was daar
dus in Transvaeal ten minste drie onderwysers wat
Nederlands kon pra:t. Later het nog meer uit Holland
bygekom, mear die onderwysers ult Holland was maar ge-
ring in aeantal. Die Transvelers wat die onderwysers-—
eksamen in die sestiger jare afgelé het, was seker maar
swak onderlé in die Nederlandse spreektaal. Cornelis
Botha (Jnr.), n kwekeling op Potchefstroom, was die
eérste kandidaat in die eerste eksamen wat deur die
Algemene Kommissie op 2 Maart 1860 afgeneem is. 1)

Sy opleiding onder Van der Linden het tien maande ge-
duur en hy was maar sestien jsar oud. Hy kon heel-
waarskynlik mzar min Nederlands praat maar tog is m
gertifikaat ven di¢ vierde rang san hem toegeken. In
die oorgrote meerderheid van gevelle moes die ouers nog
self hulle kinders onderrig of moes hulle rondgeande
onderwysers huur. Min van die ocuers of die rondgaande
onderwysers kon Nederlands praat.

Eers in 1874 ° is die vereistes vir onder-
wysershkertifikate duidelik bepaal. Van die onder-
wysers van die derde klas is o.a. verwag:- “Naauwkeurig
en natuurlijk lezen met eene beschaafd uitspraak. De
lezers moeten daarbij blijk geven dat zij het gelezene
verstaan... Vesardigheid om zich, zowel mondeling als
schriftelijk, juist en gemakkelijk uit te drukken.

Zij word beocordeeld nasr de wijze, waarop vragen, in

den loop ven het examen gedaan, zijn beantwoord...."

Vir die onderwysers van die tweede en eerste klasse was
sie vereistes: "Betreffelijk de Hollendsche en Engelsche
talen ~—e—w- Eecne goede uitsproak der taal waarin

het examen word afgelegd. Vzardigheid in
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hct overzetten uit en in de taal, Kennis van d¢ gronden
der spraakkunst,. Voardighcid in het apreken dier taal.®
Die voorskriftc was egter nct vir m jaar van krag en kon
dus nie veel invloed op die opleiding van ohderwysers
uitocfen nie. Dit is cgter belangrik daar dit die cerste
kcer is ssdert die ,Schoolorder" van d¢ Mist in 1804 dat
die prant van m tzal spesiaal gonoem is, 1) |

Baie Hollandcrs het egter gou in onguns by die
Transvalers geraak,z) met die gevolg dat die ouers mcer ¢n
moer gekent gercaak het tcen Nederlands, die taal van die
Hollandurs, 3) Die bovolking het stadigean bescf dat
Nederlands nie hul taal is nic en die ,Genootskap van
Regte Afrikoners," wat in 1875 gestig is, hct sterk plei-
dooie gelewir vir dic crkenning van Afrikcans as taal.,
Bowendicn kon buie Transvalers Nedcrlands nie mcer goed
begryp nic; dit het ds, V.d., Hoff alrceds vroeg besef 4)
¢n later het da., S.J. du Toit geskrywe : | tegeli jkertijd
moct cgtcr, vir duisende en duisende onder die Hollands-
sprekende bevolking, die Hollaundse Bijbel beskouw worde
als m guslote bock" %-)

Die¢ mreste oucrs en rondgaande onderwysers wat
nog dis oorgrotc mecrderhcid van kinders moes onderrig,
kon Nederlonds nie prast nie cn koﬁ dic gesproke taal nie
te goed verstzan nie, 6) Dit staan dus vas dat die¢ voertaal
by dic¢ onderrig van die meseste leerlinge Afrikaans of ver-
afrikaaenste Nederlands was, Lugtenburg bewecr dat Engels
ook in die paar erkende skole Nederlonds stadigaan verdring

~het, Hy skrywe: ,Die haat tcen die Hollanders was ook

——

o o

l. Du Toit ¢ Onderwys in Kaapland, 53 en ook Malherbe:
Zducation in South Africa, 50,

2. (a) Lugtcnburg: Geskicdcnis van die Onderwys in die

S.A, Rcpublick, 46.
(b) Notule van die Volksraad gedatcer 5 November 1858,

Argicfstukke R975/66 en R1151/56.

3, Du Toit: Ds. S.J. du Toit in 7eg en Werk, 109.

4, Engelbrecht : Geschiedcnis v.d., Ned. Hervormde Kerk
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een van die redes, wat die mense na die Engelse skole
-en meesters gedryf het. Die Kaapse predikante het
hierin sterk saamgewerk, Die teorie dat op die skool
tog maar Engels geleer moes word, want dat Hollands
wel vanself sou kom, het destyds baie algemeen gewees.
So het die onderwys deur medium van Hollands dus gaande-
weg afgeneem terwyl die Engelse klasse en die Engels-
medium skole in grootte en invloed toegeneem het." L

Die volk het sy invloed laat geld en in die
onderwyswet van 1874 is bepaal dat elke ouer of voog
die voertaal (Nederlands of Engels) vir die onderwys van
.sy kind kon kies. Die belangrikste rede waarom Nederlands
nie heeltemal verdwyn het nie, was die feit dat dit die
taal van die Bybel en die Kerk was, ?)

Vir die grootste gedeelte van die ouers het
die doel met die onderwys nog steeds oorwegend die
godsdienstige gebly. So het byvoorbeeld die Kerkorde
van die Gereformeerde Kerke in Suid=Afrika gelui: "Die
Kerkrade moet orals toesien dat daar goeie onderwysers is
wat die kinders nie alleen leer lees en skryf en hulle
in die spraakkuns en ander kundighede onderrig nie, maar
ook in die Godsaligheid en in die kategismus" Dit is
egter al meer en meer besef dat daar ook ander doelstellings
kan wees, Die owerheid het in 1859 in die reglement ook
melding van verstandelike ontwikkeling-gemaak: “Het
wordt aan den onderwijzer gelaten hoedanig hij zijn onderwijs
wil regelen, indien het zelve slechts aan het doel,

nameli jk de ontwikkeling der verstandelijke en zedeli jke

vermogens der kinderen beantwoordt."

1., TIugtenburg: Geskiedenis v.d. Onderwys in die S.A.
Republiek, 103,

2. Zuid-Africean van 30 September 1852. A

3, Coetzee: Die Gereformeerde Beginsel en die Onder-
wys in Transvaal, 5,
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In diesclfde reglemcnt van 1859 is daar vir die
lcerlinge nog m doelwit gestel nl., m e¢ksamen en m prys
vir vlyt. Artikel 16: ,Er zal elk jaar in tegenwoordig-
heid der school commissie cen openbaar onderzoek (examcn)
over de schooljeugd plaats hebben, én de ondcrwijzer zal
bij die gclegenheid, de kinderen, welke zich door v1ijt
en ordecli jkheid ondirscheiden hebben, aan de commissic
voordragen welke hun daarvoor mct prijsgeschenken zal
verceren, ™

Dat die peil van die onderwys nie baie hoog was
nie; kan goed begryp word, Min opgeleide onderwysers en
min skole hot slcgs enkele oucrs in die geleentheid gestel
om hul kinders deur bevoegde pcrsone te laat onderrig,
In 1876 was darr in die hcle Republiek net agt erkende
skole met m inskrywing van 151 lccerlinge., 1) Vyf jaar
vroctr het president Burgers gesien in watter treurige
tocstund die onderwys, voral op die plitteland, verkcer
het en tog het die ouers hulle ingespon om hul kinders te
laat leer sodat m ,analfabeet m rara ovis" was. 2)

n Tcrugblik op die bespreiing van hierdie tyd-
perk (1852-1880) laxt blyk dat dgar min candag can die
mondelinge gebruik vaon Nederlands bestee is. In geen een
von die reglenente of wette is die praat van die taal
voorgeskryf nie en 21 was dit, doan was dacr baie min van
die ondcrwyscrs of die ouwers wat hul kinders moes onderrig,
wat self die tacl kon pract. Dic vo%rtaal by die onder-
rig voan die oorgrote mecerderheid von die leerlinge was dus
Sf Afrik-aons 6f m gebroke Nederli nds, m Groot deel van die

bavolking wes gek.nt toen die Hollonders en hul teal,

—_— [ - . ——— . [FOTPU

1. Tugtenburg: Geskicdenis von die Onderwys in die
, S.A. Republiek, 107
2. Ingelbrocht: Thomas Francois Burgers, 132,
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Nedorlonds on sou nie hul kinders capimocdig om dic ol
te pr..ot niey sommige ouwrs, ondor die invleed van die
Genootskap van Regto Afrikimers, wou Afrikains as vooer-
1ot onderrig. Dit was nie nodig op Nederl.onds te proat
om ~ongeneom te wrord nie en onder mezanr het die boerc
Afriknans geproot, Die micgte lecrlinge het dus geloer
om Nedurlonds te lces en te skrywe sodat hulle cangencem
rioadting

kon word monr hulle het nic gelecr om diz tazl,te besig
nie,

Drar was egter m poar uitsonderings. Die
. skoolkommissic hat op 2 Janw.rie 1860 acn §ie Uitvoerende
Road oor die skool op Potchefstroom (onderwyser H., v.d.
Linden) o.a. gerapoorteers ,Vooral trof cox ons goud-
keurcnde aand .cht de vrijmocdigheid der kirderen in het
opcenbacr sorcken (Men zou dit onderwijs in de welsprekond-
heid kunnon necmen, waennecer deze of gene ecr stuk ult de

bijbelsche goschivdenis avn zijne mederlcerlingen of ook

-

1 S0 ook

nacr de Commissie glch woendonde vorhoslde,
het die plaaslike skoolkommissic op Prcioria in 1865 o.a,
gerapporterr:s  ,Zoowel die vrogen door den Onderwijzer

(den hcer H, Stiemens), als die door de loden dﬁr Schocl

Commissie godoan, zijn mot vrijmocdigheld en noauwkeurig-—

fesy
5

heid door de licrlingsn bo.ntwoord,™ 2y
Die tweo onderwyscrs, v.d., Linden ¢n Sticmens,
het dus hul lowvrlinge so ver gebring dat hulle mot vry-
moedigheid kon proat. 0f dit deur doclbowuste spraak-
onderrig sodoen is on of die lcerlinge dit so térloops

gadurcncte dic skoold.y aangelicr het, is nic bokand nie,

l, Stantssekrotaris Band 29 R. 3414,
2, Steats Courcnt Nr., 86 van 25 Tebruzric 1865,
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Blykbaar egter het die leerlinge nie Nederlands gepraat
nie, want gewoonweg het hul nie lank genoeg op skool
gebly om die taal te leer praat nie. Van der Linden
self was verwonderd oor die taal wat die Boere gepraat
het: .... Ik verstond de Broeders zeer goed." Ook

1]
het J. Groenendaal in 1850 aan die Nieuwe Rotterdamsche

Hi

Courant" geskrywe: “Er word vloeijend en welluidend
Hollandsch gesproken en dit nog veel suiverder dan in
menige plaats in Nederland zelf," Afrikaans was
volgens Groenendaal nader aan die algemeen beskaafde
Nederlands as sommige dialekte in Holland en die ooreen-
koms is heelwaarskynlik een van die redes waarom die
Hollandse onderwysers nooit melding van uitspraak gemaak
het nie en %ooit erné&ge pogings aangewend het om die
kinders te leer om Nederlonds te praat nie.

Gedurende dis péar jaar 1877 tot 1881, wat die
Transvaal onder Britse beheer was, is nie veel verandering
in die onderwys aangebring nie, En in die verslae wat
opgestel en rapporte wat uitgebring is, is geen melding
van spraakonderrig gemaak nie.

d. Nederlands word die Wetlike Voertaal

in Gesubsidieerde Skole (1882-1899),

In 1882 is ds. S.J. du Toit tot Superintendent
van Opvoeding van die Transveal benoem. Sy wetgewing
het by die volksrasd a=2ngepss en in die onderwyswet is
onder andere bepaal dat dit die plig van die ouers is
om te sorg vir die opvoeding van hul kinders terwyl die
staat geldelike hulp verleeng dat die voertaal die Neder-
duitse t2al moet wces en dat die skole gelnspekteer moet

word.

1. DLautsversameling Band 9, Stuk 1351.
2., Aangcheal uit Engelbrecht: Geschiedenis v.d, Ned,
Hervormde Kerk in Zuid Afrika, Bylae XXXIV,
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n Kommissie van Eksaminctore is in die lewe geroep om
dic¢ sogenaamde Schoolwoedstrydixamen en eksamens vir
onde¢rwysersertifikate af te neem. 1) Dr. N, Mansvelt, wat
in Oktober 1891 diens as Superintendent van Onderwys
aanvaar hct, het m konsep-ondarwyswet opgestcl waarin
weer bepaal is dat Nederlands die voertaal in die skole
moet wees, 2) Die wet is deur die Volksraad met cenkecle,
minder belangrike wysigings aanvaar,

Die meeste ouers het nog van die skool verwag
om die kinders vir die aanneming voor te¢ berei. So het
n inspekteur in m sekere skool gevind dat die kinders nie
rekcne leor nic omdat hulle net vir die aanneming bekwaam

3)

word, Om die rede het m ander inspekteur voorgestel
dat die Kerk diec vereistes vir dic aanncming ho&r moes
maak, want sodoende sou ouers ver-lig word om gesubsidicerde

4) Dit was nie nodig om Nedcerlands te

skole op te rig.
prazt om aangencem te word nie¢ en dus is dit heeltemal
verstaanbaar dat gecen aandag aan die onderrig van praat
van Nederlands bestee sou word nie, Om te bekwaam vir
die aanneming was dit nie nodig dat m kind lank op skool
moes bly nie en daarom sou di¢ lecrlinge ook nie in die
geleentheid gestel wees om toevallig te leer om Neder-
lands te prazt nie. Baie ouers het ook verwag dat hul
‘kinders moes leer sodat hul m betrckking kon kry. Meer
en mcer jong mense is deur ekonomicse druk verplig om
werk in die stede te gaan soek, Baic boere is swacr ge-
tref deur droogtes, sprinkane, koors en die runderpes, en
daarom het hulle hul kinders laat lcer om op m ander

m nier m bestaan te maak.B) Lede van die Volksraad het

Vet nr. 1 van 1882.
Wet nr. 8 van 1892,
Verslag van die Departemcnt van Onderwys, 1889, 45
Verslag van die Superintcndent van Onderwys, l§98,82

B NV VT
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daarvoor gepleit dat die kinders van Transveaal net so
goed onderrig moes word soos die vreemdelinge: ,dat
nict altijd de betrekkingen opgevuld moesten worden
met vreemdelingen." 1) Dic persone wat die ,School-
wedstri jdexomen® afgelé het, het in m beter kans go-
ataan om m betrekking te kry. Om die cksamen af te 18,
was dit nie nodig om Nederlands te praat nic en omm
betrekking te kry, moes m scun Afrikeans (dic omgangs-
tael) en Engels kon prast. Dit sou dus onbillik wees
om te verwag dat onderwysers tyd aan die praat van .
Nederl.nds moes bestes,

Net na die Ecrste Vryhcidsoorlog het die
stryd om die ¢rkenning von Afrikaans begin, Prof..J.
Lion Cachet en m ander 1id van die Genootskap van Regte
Afrikaners het by president Kruger en die Driemanskap
ernstig aangedring op die offisi€le erkenning van
Afrikooans, Die Driemanskap was cenparig daarvoor maar
wou hé& dat dic volk daarvoor moes vra, 2) In 1882 het
ds. du Toit in ,De Gotuige' (bladsy 49) geskrywe: ,Ge-
hcel ons wetenschappelijke vorming was tot nu tos te zecr
in handen der vrcemden, Vrecmdelingen waren de leer-
meesters onzer jougd, Gevolglik werd 't onderwijs
zelf in vrcemden geest gegeven. Or~¢ kinderen werden
meestal in cene vrecmde tzal ..... naar vreemde beginselen
opgeleid .... Door middel van cen vr-emde tazl werden
onze kinderen gelcerd; 1in sen nazeggen wat zij niet
.verstaan, bestond mcrendcels hunne zoogenaamde gelesrd-
heid; 21ij moeten zich gewennem als apen of papegaaien na

te praten wat hun voorgezegd werd; en zoo werden hunne

- s

1. PNotule Eerste Volksraad 15 Mei 1891, Art. 63.
2. Du Toit ¢ Ds, S.J. du Toit in weg en Werk, 112,



geestesvermogens verstompt in ploats van gescherpt

in de school...."., Ds. Du Toit, wat bostzande stuk
geskryf het, het in dieselfde jaar bepual dat die
voertaal van die skole Nederlonds sou wees, Uit m
brief blyk dit egter of hy nie van plan was om die be-
trokke artikel van die wet buie streng toe te pas nie.l)
Baie ouers het hul kinders deur medium Engels lazt
onderrig’haelwaarskynlik omdat hulle gereken het dat
Nederlands van self kom en omdat hul kinders Engels
moes ken as hulle betrekkings in die stede of dorpe wou
kry. Die toenemende gebrulk van Ingels is in die

2)

Volksraad besprcck en dr, Mansvelt was ook daarvan
bewus 3) miskien dcarom het hy hom onverbiddelik gehou
by die bepaling van die wet dot Nederlands die voertaal
mocs wees, . Hy sou nie tevrede wees as daar op die
kwartaalsﬁaat Hollandse of Afrikaanse name verskyn het
nie; hy moes die versekering kry dat die onderwysers
Nederlands op skool besig: ,De bedoeling der Vet is,
dat 2lle onderricht in de gewone vakken van onderwi js
door middel der Hollendsche taal zal gegeven worden.," 4)
Soos uit inspsksieTrapjorte blyk, is Afrikaans ook nig
5)

as voertaal geduld nie, maar sommige onderwysers het |
naderhand Afrikoans met opset gebruik. 6)

Spraakonderrig is in geen lcergang gemcld nie,
Die Algemgne Vergadering van die Gereformeerde Kerk van
Transvaal in Oktober 1881 het nie spraskonderrig in sy

7)

lcergang opgencem nied Die vereistes vir die ver-

1. Iugtenburg: Die Geskiedenis van die Cnderwys in die
S.A. Republiek, 137.

2. Notule Eerste Volksraad 3 Oktober 1884 Art. 748 ook
Notule Eerste Volksraad 1893 Art, 91,

3. Mansvelt: Het Onderwijs in Zuid-Afrika, 29 en 30,
en Verslag van Supcrintendent van Onderwys 1898, 5.

4. Schoolgids, 1892, 7,

5. Verslag van Schoolinspecti®n 3¢ kwartaal 1897, 222,

6. Ibid; 2e kwartaal 1897, 59.

7. Coetzee: Die Gereformeerde Beginsel en die Onder-

- wys in Transvaal, 20.



skillende standerds iz bylae C van die Onderwysverslag
vir 1882 maak ook geen nelding van die praat van Neder-
lands nie, In 1391 het die Superintendent gesé dat die
minimum wat van die taalonderwys verwag kan word, is dat
elke burger van.die land die geskrewe wette noes kon

1)
lees en versviaan. Die Schoolgids", wat vir die
. 1

'
eerste keer in 1892 uitgegee is, het bevat (i) die

lys vakke wat in elke skool onderrig moes word, (ii)

die tyd wat aan elke vak bestee moes word, (iii} die -
vereistes in elke vak vir elke standerd en {(iv) wenke

aan onderwysers, skoolkommissies en ouers, Spraak-
onderrig is nie in die lys vakke ingesluit nie, =n A
Nuwe vak, "Aanschouwingsondarwijs“, is in 1895 ingevoer
met die doel om'kinders te leer om "gedachten in korte
volledige zinnen" uit te druk, Tydens die onderrig ven
die vak moes die kinders soveel moontlik praatf 2) Die
vak kon gebruik gewees het vir die uitbreiding van die
woordeskat. Of die vak ocoit algemeen onderrig is, kan
nie bepaal word nie, want geeneen van die inspekteurs

het daaroor gerapporteer nie.

Vervolgens word die wenke in verhand met lees
en resiteer behandel, want dle afdelings van taal kon
invloed op die spraak uitgeocefen het.

Lees. Sedert 1888 was lees een van die vakke vir die
Schoolwedstrijlexamen" en onderwyserseksamens vir die

"

- tweede en derde klas. Die vereistes was: Duidelik
"

en vloeicnd lezen, met in achtneming der leestekens en

van de betsekenis van woorden."

l, Staats Courant van 13 April 1892, 2,

2. Schoolgids 1895, 25.

3. Algemene Bepaling omtrent de examens il de Toe-
latingen 1893, 11,



In 1892 is bepzacl daet aan leesonderrig in die laer klasse
7 uit die 25 wur van n skoolweek beastee moes word en in
die middelbare klasse 2% tot 4 uur. Dié onderwyscr is
goevra wtoch voorazl zorg te dragen voor nouwkeurigheid van
uitspreak en nctuurlijkheid von loes toon.® 1) Die
kinders in Standerds I ¢n II mocs losstaande woorde en
sinnetjics lees, miar v.nof stonderd III moes hulle

2)  In 1894 moes die inspek-

duidelik en vloeiend l:ues,
teurs lees as een van die hoofvikke beskou. 3 Die tyd
vir leesonderrig is in die locr klasse in 189% tot 5 uur
vernminder., Lees is vonaf 1897 by die verskillende
eksamens beskou as m gewone vak woarin m kandidaat slcgs
30 persent van die moksimum punts moes behaal om te

sluag 4) en in die docropvolgende joar is die tyd vir
leesonderrig virdor tot 4 wur verminder,

Resitusie. Dic doel met resitisic-onderrig was die
vermcerdering voen die woordeskat on begrippe van die
lcarlinge.s) Aan die vik mocg een uur per weck in alle
klosse (lser en middelbarr) afgestaan word, Die ver-
eistes was net dat die kinders ,verzen uit het hoofd®
mo«s le.r. 6) In 1897 is besluit dat recsitasie m
byvek vir dic eksumens sou woeg en dat m kandidaat 20
persent van dic meksimum punte mocs behzal om te slaags7)
Toalkunde. In 1898 is die volgende aan die hund gedoen:
wIn standzezrd I b.v, moct het grootste gedeelte van de
uren, uitgetrokken voor tacl onderwijs aan spreekoefoningen

8)

gewijd worden,"

—— 4 ———n - e PN e a e e e e

1., Sechoolgids 1892, 15,

2. Ibvid., 25 et seq,

3. Verslag van Schcolinspuctitn 1894, 99.
4, Schoolgids 1897, 27,

5. Staats Courant 19 April 1893, 392.

6. Schoolgids 1892, 25 ¢t scq.

7. Schoolgids 1897, 27.

8. Schoolgids 1898, 38,
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Die Supcrintendent hct dus wenke aan die hend
gedoicn maor die ouers is nie verplig om te handel soos
die hoof van die Ondirwysdepartement verlang het nie want
die¢ oucrs moes die skole oprig en die onderwysers huuar,
Hivrdie werk is dcur skoolkommissies namens die ouers
gedoen, Die st .atsubsidie is zan skoolkommissies ﬁit-
betaal. Arm omgewings hot dus onderwysers gehuur wat
gbw1111g w¥as om vir m lac besoldiging te werk, sodut die
bydraes van die ouers nie te hoog sou wees nie, 1) Toe
die subsidie verhoog is, het die onderwyscrs nie nood-
wendig m hoér s.laris ontvang nic; soms is net dié by-

2)  Die skoolkommissies

draes van die oucrs verminder,
was dus by migte om =an die onderwyser voor te skryf wat
onderrig moes word en hoe dit gcdoen moes word,

Daar was m groot tekort aun bevoegde onder-
wysers, nar is vertel dat sommige onderwysers nie cens

3)

hul nzam kon teken nic. Baie¢ het voldoen aan die be-

skrywing ,Als d¢ kinderen toch maar tot lidmaat konden
opgeleid worden. Nu, ja?ffg;en die¢ onderwl jzcr amper
gocd genoeg voor," 4) Dic Staatspresident het <gter die
soort onderwyscrs voerdcdig. 5) Mettertyd het die persen-
tasie gekwalifiscerde onderwysers holr geword totdat dit
in 1898 ses-cn-veortig persent bereik het. Baie van die
aspirantondecrwysers het egter dit self nct so ver as

stenderd IV, V of VI gebring,s) terwyl een kwekeling nie

aan die eise van stonderd II kon voldoen nie.7) Bale van

1. Notulec Terste Volksraad 13 Juniec 1885, Art. 400,

2, Notule Eerste Volksrzud 15 Mei 1891, Art., 66,

3. Notule Eerste Volksraad 7 Junie 1889, Art. 388.

4, Gedenkbock van V.0.0.Z.A., 66,

5. Notule Eerste Volksraad 7 Junic 18389, Art. 388.

6. Bot: Honderd Joar van Onderwys in Traonsvaal, 43.

T. Verslag van Schoolinspectitn 3de kw. 1897, Rlet-
fonteinskool,
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di¢ ondeérwysers kon Nederlands nie korrek prazt nie,
Sedert 1891 het die inspektcurs hieroor gerapportcer en
in 1892 is Aikwels guskrywe: ,Holldndsch van den
ondcrwijzer slecht® of ,Onderwijzer zwak in dic taal.®
Venof 1897 was daar onderwyscers wot nic Nederlands:wou
praat nie., m Inspcktcur het ger&ppoftuer: wDe onder-
wijzer moet, waar hij 't Nederlandsch vrij goed machtig
ig, zich nic¢t door verkeorde roadgevingen laten verw
leiden tot het gebruik van 't Afrik.unsch in de school."l)
In 1890 was dic¢ pcil von die onderwys oor die algemeen

i. hoog nie, Inspikteur C.G. de Jonge het guskrywe:

"Gaot het onderwijs in de Z2.A, Riepubliek vooruit? ...

«n het untwoord dat hieropn zegeven moct worden luidt:

D¢ inspectics lieren, d.% or voo.vitg.ng is, maar

auws1i jks merkbacr ¢ Het onderwijs is nog gebrekkig”,
Oor di« mondelingewcrk het hy gouskrywe: ,de leerling

l . est, zonder tc weten wut hij lecst." 2) Van die przat
von die taal het hy gien melding goimouk nie en in geen
gen van die inspeksicrapportc van dozardie jaar is dit
geﬁid nie. Blykb-ar het dic ondcrwys langsamerhand
verbeter, want dic inspekteurs hot gesorg dat die werk
gudoen is. 3) Die mondelinge werk het egter nog on-
bevredigend gebly. Herhaaldelik is in inspeksie-
rapporte daarop gewys dot die lcestoon'te sangecrig is,
dat die leerlinge nie¢ verstoan wat hulle lees nie en dat
die resitdsies nie goed voorgedra word nie, In die

lazste verslag van die Sup<rintondent van Onderwys het

— - o o— P ———

1., Verslag van Schoolinspectién 2de kwartaal 1897, 59.
2, Verslag van di¢ Onderwysdepartement vir 1890, Bylze B,
3. Gedenkboek van V.0.0.Z.A., 65,
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die inspekteurs hul adgemenc indrukkce v.n di¢ onderwys

gegeR. Inspekteur Moerdijk het geskrywes ,Bij 't
voortgezet licsonderwijs laten toon on uitspraak dik-
wijls nog zeer veel t¢ wenschen over..... 't Recitcren
is op de¢ meestc scholun nog zceer zwak: 't bestaat
mecstel in 't opdreuncn ven «enige woorden die maar ten

1)

halwe worden begrepen," Inspekteurs H. Visscher,

T.2. Stoffberg ¢n H, Moorz het saamgestem dat die kinders
nic go¢d lees nie, 2)
D..ir het blykbior m mte van verset teen die
gubruik van Nedorl.nds by m deel ven dic onderwysers
on{staﬂn, wi.t miskivn deols toe te skrywe is wzan die
feit dut die verhouding tussen die Transvalers cn die
Hollinders nic gocd was nic en blykbaar nog steeds ver-
sleg het. Die Supecrintendent het gekla dat Hollandse
onderwysors en hysclf ook onvricndelik bochandel is sclfs

3)

deur lede van dic Volksra.od, Dot die gevoel taamlik

algumaanrwas, blyk uit dic¢ volgende zanhaling ,Wat mij
betreft, doet het mij 1ocd, det de groote meerderheid
von ons JAfrikaondcrs' do Holl.nders nict verdragen kan
of ten minste niet veel van de Hollanders houdt," 4)
Dic¢ Hollanders h«t verder in onguns geraak omdat hulle

5)

voor div jong Transvolers work gekry het, Ook wou

sommige Tronsvaloers nic meer Nederl .nds gebruik nie, omdat
hullc gevoel het dot Afrikoans hul teal is, Hiervan is
di¢ eerste Kioer melding zgeme .k in die inspeksierapporte

6)

van 1895, Somnige ondirwysurs het Afrikaans in die

- v e e ¢ m—— - st —— o ;L S amn o b ee——

Verslog van Sup.rintcndent von Cnderwys 1898, 88.

l.

2. Ibid., 102 ¢t seq.

3. Verslag ven dic Suporintendent ven Onderwys 1898, 5.

4, Du Plessis ¢ Uit de Goskiedonis v.d, Z.A. Repub-
liek, 227.

5- IbidtJ 299.

6. Virslag ven Schoolinspektiln, 4de kwartaczl, 17,
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skool gebruik en het dan die kinders vertel dat Afrikcans

hul tacl is, doat dit die taal van die skool behoort te

wees en dat hulle Nederlonds nic nodig het nie. 1)

Sargent het loter ingesien dat die bevolking teen Nedcr-

2)

en Domon sé€ dot die leerlinge die
3)

linds gekant was
tanl tebsinnig geloer het.
In 1894 hut die Superintendent dic onderwysecrs
dasirop cttont gemunk dot hulle te veel praat in die klas
en dat die lesrlinge nie voldoende geleentheid kry om
pdotgene wit in hun geest tot klaarheid gekomen is en
dacrvan hun eigondom is geworden, in welgekozen woérden

v 4) Die doel met die

ook auin endercn mede te deelen,'
oefening was blykbacr dic uitbreiding ven die woordeskat
en nie sosecer die vorbetering van spraak nie. In die
inspeksierapporte van 1895 is gcen melding van proat

gem:ak nie, macr in 1896 is heeclwat doaroor geskrywe;

in 1898 net ven kuer. Blykbacr was die¢ bolongstelling
in pract dus masr van korte duur.

Cm te kon bepaczl hoevesl aan sproakondoerrig
godurende die tydperk (1882 tot 1899) gcdoen is, word
hicronder m kort oorsig gcgee. Sover dit dic voertaal
van die skool aangaan, was die toestond eienaardig: die
wet hct die onderwyser verplig om Ncderlands te praat
(as hy kon) maar die ocorgrote mccrderheid van die¢ lcer-

linge het op skool met die onderwyser Afrikaans gepraat,

1. Tugtenburg: Geskicdenis v.d. Ondcrvys in die S.A.
Republiek, 206,

2. Report of the Acting Director of Zducation, Transvaal
and Orange River Colony for the half year ending
June 30th, 1901, 15,

3. F.H. Doman: =n Historics-Kritiese¢ Studie van die
Hollands-Afrikaans: Le¢ergange van die Lzcr- en Middcle
bare Skole {(Verhundeling vir M.Ed. Grazd, P.U.K.

4, Verslag van die Superintendent von Onderwys, 1894, 5.
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Geen Afrikanerseun sou dit gewaag het om tuis, op stypzat
of op skool Nederlands te praat nie, al kon hy dit doen,
want sy ouers en maats sou hom bespot het, L) m Groot
gedeclte van die bevolking was teen die Hollanders en
hul toal, Nederlands, gekant en daarom het sommige onder-
wysers met opset Afrikaans as voertaal gebesig. Omdat
die .ouers die skole opgerig en dis onderwysers gehuur het,
kon hulle voorskryf wat en hoe die kinders mocs leer,
Aangesien die kinders oor die algemeen nie lank op skool
kon bly nie, het die ouers hul nie onnodige dinge laat
leer nie, en om Nederlands te praat was nie nodig vir die
aanneming nie en ook nie nodig om m betrekking te kry nie;
die meeste van die publiek het of Afrikaans of Engels ge-
praat, Van owerheidswe& is cers teen die einde van die
tydperk melding van praat gemaak en die peil bereik in
die mondelinge werk, lees en resitecer, was so laag dat
dit geen invloed op spraak kon uitoefen nie,

Die ouers het verlang dzt hul Xinders Neder-
lands, die tasl van die Bybel, moes kon lees maar nie dat
hul dit moes praat nie, Dit is dus heeltemal seker dat
min aandag aan spraakonderrig bestee 1is,

2., Engels en Nederlands is Voertale.

a, Kampskole,

Gedurende die oorlog was die ouegs baie begérig
2
dat hulle kinders in die kampe moes leer en ora%
3

in die konsentrasiekampe is kampskole" opgerig.
n

Sargent, die Direkteur van Onderwys, het besluit dat

1. Mondelinge mededeling deur mnr T.D, Bosman (Snr.),
prokureur op Lichtenburg. Hy het die Wes~Endskool
op Pretoria ;besoek vanaf 1895 tot 1899,

2. Report of the Director of Education (Tvl. & O.R.C.)
Nov. 1900 - February 1904, 5.

3. Coetzee: Onderwys in Transvaal, 73.
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Bybelgeskiedenis zan Afrikoners deur medium Nederlends
ondurrig sou word; dat hullc geleer mocs word om Nederlands
te 1le@s en te skrywe mear dat dic vourtazl vir die¢ onderrig

1) Gebrutk

von al die znder veokke Bngels mocs woes,
is gemack van placslike onderwyscrs, mear dic towncmende
~antel kinders in dic kompe het m groot tckort aan ondere
Wyscrs veroorstok. Die teckort is aangevul deur die
invoer van m groot aantal léeérkrigte uit alle dele ven
die Britse %yk, 2) Die leerkrogte kon nie Nederlunds
pr..2t nic¢ on dus is daar mear min tyd (indien enige)
acn die spruakonderrig van dice mocdertoal bestee,

Na die sluiting van die vredesverdrag op
Vereeniging is die mceste gesinre uit die kampe terug
no hul vorige woonplekke, Doar is alles verwoes en
verlate acngetref en die boer moes weer van nmauts af
begin opbou. Die bevolking wais verarmd en orbeid was
ska.rs, en doarom moes die kinders ook maor hand bysit,
Doocr was dus min tyd vir onderwys- én acn spraakonderrig
is scker niks gedoen nie woant min mense het nog Neder-

lands gepract.
b. Bngels is Voertosl (1902 - 1906.)

Die¢ onderwyswet, Ordonnansie Nr. 7 van 1903,
het bepaal dat, as ouers daarom vra, hul kindsrs Bybel-
onderrig vir hoogstens twee uur poer weck deur medium
Nederl nds kon ontvang en verder dat hul kinders Neder-
Lands as taczl kon lcer vir hoogstens drie¢ uur per week,
Die bepalinge het voldoen aan artikel 5 van die vredos-

verdrage  Alhoewel dit nie uitdruklik so geskrywe staan

—— [ —— o G e e e e v

1. Report of the Acting Dircctor of Education (Tvl,
& 0.R.C, ) Jan. to June 1901, 14 ot seq.
2. Coetzee: Onderwys in Tralsvaal, 73,
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nie, was Engeis Gie voertaal vir die onderrig van al die
onder vokke, Vir sover dit die tale betref, was die
toust :nd dat die Afrikeanse kinders Afrik.cns buite die
skool gepraat hoet, Engels in die skool moes prant en
N.d.rlands kon lecr, Lord Sulbornc het in 1905 die
moellikheid ingesien woorin die jong kinders vorkoor
wat vir die eerstu koer skool toe kom, un da.rom hetA
hy bepoal dot dic voertocl in die lacxr klasse die taal
mocs wees woat die leerlinse dic beste verstaan, Sodra
die kind sgter voldoende kennis von Engels gehad het,

1) Dit wos waarskynlik

moes Engels die voertanl word.
die ewrste omptelike erkenning von Afrikoans as vosrtazl,
Baic¢ ouers was nic docrmee gedicnd dat Engels
dic voert il moes wees nie en drorom is privact-skole
met Noderlinds os vourtnnl gestisz, die sogencamde
wCeN.O. Skole",
Di. onderwyswet het verder bepozl dot die
skole ondier dic¢ beheer von die regoring sou wees, Dit
het meegebring dot die inhoud vn metodick van die onder-
wys v.n owerheidswe® bepaal kon word, Dit woe dan ook
verpligtend d..t alle loerlinge sngels moes leer; Nedor-
lends sou onderrig word aan die kinders wic se ouers
dacrom gevre, het, Die afdelings van die tale, Engels
en Nederlonds, wat voorgekryf is, het praat nie inge-
sluit nic clhoecwel in die geval van Duits en Frans dit
wal gonocm is. Di¢ mondelingc werk in Engels ¢n

2)

Nederlonds het bestoon uit lees en resiteer, Later

is die praant van Engels byguvoeg: 3) die byvoeging mocs

1. Minute on Education by Lord Selborne, 17th
November, 1905,

2. Code of Rugulations, 1903,

3. Tronsvasl Bduc.tion Depiriment Report for 1904, 56,
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gedoen word want Lngels was dic voertaal, Die ver-
eistes waarsan in elks kiag van die lmerskool voldoen
moes word was -
Leeg: duicelik en Inteilzgent lees niv m iswsbosk wat
geslik is vir Jda=idis kiag,
Resiteer : o Aanisl »cflis duidelik en intelligent voor-
dra.
Praat: Van leerliirge in svanderds I, IT en JII is ver-
wag om eenvoudige mondelinge beskrywings te doen,
Leerlinge in standerd IV mces m gelese gedeelte skrifte-
lik of mondeling kon weergees en leerlinge in standerd |
V moes cenvoudige stelwerk mondeling en skriftelik kon
verrig. Vir die ho¥r klasse is geen melding van
"praut" gemaak nie.

Vir die aanleer van Engels en Nederlands is
sgan die hand gedoen dat die taal deur medium van daar-
die taal self onderrig moes word en dat beie gebruik van
spreeklesse gemaak moes word. '

Om die werk hierbo uiteengesit te doen, moes
onderwysers gevind word. Daar was m ernstige tekort
aan opgeleide onderwysers en Sargent het dadelik met
die opleiding van geskikte persone begin. In éie 2)
Transvaal is gedurende September 1902 hiermee begin.

Om die onderwysersertifikaat van die derde klas te

behaal, moes d’e kandidaatl in Engels slaag. Die punte
wat zan die mondelinge gedeelte van die eksamen toege-
ken is, was (2) lees 70, (b) resiteer 30 en (c) monde-

linge en skriltelike stelwerk 70, uit m groottotaal wvan 200.

Dit is nie bekend hoeveel punte aan mondelinge stelwerk

1, Transvaal Education Department Report 1903, 108
- et seq.
2. Report of the Director of Education (Tvl. & O.R.C.)
1900 -~ 1904, 27.
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toegeken is nie, maar die totaal vir mondelinge werk
moes dus meer as die Lelfte van die groottotaal gewees
het. Dit wys hoe belangrik mondelinge werk beskou is.
Nederlands was nie n verpligte vak nie en die kandidaat
vir die laer eksamen moes maar m standerd IV peil in
Nederlands bereik; van hom is verwag om te lees, res;-
teer en praat. Vir die hoé€r eksamen was praat niem
vereiste nie, O§Qerwysers in goewermertcxole moes
Engels kon praats ! omdat Engels die voertaal was.

Sargent het die meeste van die plaaslike
onderwysers in diens gencem en moes toe nog baie van
Engeland en die Britse Ryk hierheen bring. Van die
Hollanders het min aan regeringskole gewerk; die meéste
van hulle wat nog in die land was, het onderrig aan die
C.N.O. Skole gegee,. Al die onderwysers moes Engels
kon praat maar daar was min bevoegde ondérwysers vir die
onderrig van Nederlands. ° ,

Die inspekteurs het gevind dat die leerlinge
baie gretig was om te leer, baie gretiger as die
gemiddelde kind in Engelend. Een van die inspekteurs
het geskrywe: wIt is impossible to speak too highly of

§

the character of the children, their obedience and willing-
b
-7

ness to learn." Die ocuers he? o0k bale bHelang in die

4)
vordering van hul kinders gestel, met die gevolg dat die

kinders baie go:ie vordering in Engels geumak het. Sel-
borne het in sy minute geskrywe: The Boer chi%d shows

" 5
a wonderful aptitude for learning languagec™ en n

inspekteur het

1. Regulations 3. tc the Cunditions of Service for
Teachers on Tthe Regula~ feaching Staff of the Bduca-
tiorn Dopariment 1680, Apvewdix I to Appendix VI,

Report of the Tiwasveal Féucation Department 1904, 35.

Itid., 1903, 20.

T.2.p.

M miide ofF Tovrd QalTharhne 1740 Navemhoer . 1QOF

JE Pl N
.«
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gerapporteer: Tne Bosr children in the Government
it
schools are acquiiinz 2 sound knowledge of th: English

language, and many can converse fluently in it." b
Dit was egter nic dis geval met Nederli=nds nic. In
die taal was die peil nie hcog nie ¢n N. Hofueyer het
dearvoor die volgende redes gegee - 2
(i) Ouers hct wel gevra dat hul kinders Nederlands
moes leer, maar sommiges het gevra dat daar-
aan minder tyd as drie uur per week bestee
moes woxrd,
(i1) Daar was m tekort aan opgeleide onderwysers
wat die taal kon praat.

(iii) Die ouers het nooit hul kinders aangemoedig
om Nederlands korrek te praat nie; hulle
was tevrede as die kinders die Bybel en
koerante kon lees en m eenvoudige briefie
sonder foute kon skrywe.

Een van die vereistes vir Engels wat n doel-~
stelling by spraakonderrig is, is later bygevoeg:
Clear and consecutive speech", Dit moes die

"
verantwoordelikheid wees van alle cnderwysers: In

1
connection with the teaching of English, it should be
remembered that almost every lesson, whacsever tie
subject, is a lacguage lesson. Clear exprersion is a
cause as well as an effect of clezar thought, and slovenly
English should be =s stroﬁﬁy condemned in science and

mathematical lessons as in language lessons .. 1f clear

and articulate specch is always insisted on, the time given

+ %0 reading aloud may become less and less.” Die be-

1. Report of the Transveal Educution Department 1906, 62,
2. Report of the Transvaal Educzation Department 1904, 22,
3‘ I.bj.dog 561

4. T.a.p.
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stdande aanhaling wys dat die skrywer m goeié begrip

van die weardzs van taal en spraak gehad het, maar hier is
net van Irngelc «n nie ook van Nederlands gepraat nie,

Wat cok crauilelie e, is of die skrywer aan Afrikasanse
klnders gedink het wat die nuwe voertaal, Engels, wat
vir hulle mn vreemde taal was, moes aanleer, en of sy
bedoeling was om aan te dul hoe ook die Engelse kinders
hul taal beter moes leer praat.

‘ In die oorsig van die tydperk 1902 tot 1906
hiéronder word die praat van Engels en Nederlands deur
die leerlinge bespreek. Wat die preat van Engels be-~
tref, het daar wel verbetering ingetree, Al die .onder-
wysers kon Engels praat en die kinders moes dit op skool‘
praat en moes dit ook praat as hulle m betrekking wou ge-
had het. Die kinders-was gretig om te leer en het
goele vordering gemeak, Hier en daar het die inspekteurs
ook'gevind dat onderwysers spraak in Engels onderrig het:
"Throughout %2 more formal English lessons of the
middle forms izc¢ivlicy and grace of expression both
spoken and writien were cultivated." ' In die
meeéte geValle egter het spraak verbeter omdat die
leeflinge die taal moes praat en nie omdet dear doel-
bewuste spraakonderrig gegee is nie,

In die geval van Nederlands was dit heeltemal
anders. Die meeste onderwysers kon die taal self nie
goed praat nie; m standerd IV peil was goed genoeg
vir die onderwyser en dus was die taal wat die Afrikaanse
leerlinge gedurende Bybellesse gehoor het, selde korrekte
Nederlands. Selborne het verwag dat onderwysers met
die'kleintjies Afrikaans moes praat en nie Nederlands

nie, Die sorezexlesse wat gedurende die taallesse gegee

l. Reports of Inspectors of Schools in Report of

ManmsnmryrnaTl A An+S Arma YA v vm -+ TN
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moes word, lo gegee nie meot dlie bedoscling cm die sprack
te verbeter nie masr om die taal aan te leer. Die

ouers het hulle ook nie daarsan gesteur of die kinders
Nederlands kon prast of nie, solank hulle die Bybel kon
lees e2n mn bietjie kon skrywe; dit was nie nodig om
Nederlands te praat nie, want nlke Afriksner het verstaan
as Afrikzans gepraat word. Daar was ook gzen voorskrifte
in verband met spraskonderrig nie; die lees en resiteer
het ook nie veel tot spraakonderrig bygedra nie, want dit
kan aangeneem word dat die¢ kinders gedurende die paar
uur vir Nederlands hoofsaaklik Afrikaans gepraat het.

Dit is dus heeltemal duidelik dat min ouers sou versoek
dat hul kinders geleer moes word om Nederlands te praat.

c. Nederlands word ook Voesrtazl naas

Engels tot Standerd III (1907 - 1910).

Teen die einde van 1906 is aan die Transvszal
selfbestuur toegestaan en gedurende die volgende jaar
is m nuwe onderwyswet (Nr. 25 van 1907) aangeneem.
Wat die voertaal betref, het die wet onder andere bepaal
dat dit die moedertaal moet wees totdat standerd III
vdltooi is. Daarna moes Engels as voertaal gebruik
word behalwe dat, op versoek van n skoolbestuur, Neder-
lands as voertaal vir hoogstens twee vakke gebruik kon
word. Verder moes Nederlands as vak aan alle leerlinge
onderrig word behalwe as die ouers daarﬁeen beswaar maak,
Voldoende kennis van Engels egter was m veresiste vir die
bevordering van m leerling na m ho€r standerd. b

Die bepalinge van die wet het rie aan al die
eise van die leiers van die C.N.O. beweging Qoldoen nie,
maar tog was die bepalinge so aanneemlik dat die meeste

C.N.O. skole, wear die voertaal Nederlands was, tot die

.
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1) Baie ouers was bly

2)

regeringstelsel toegetree hot.

dat soveel tyd aan Nederlands afgestsan is, mear

andere wou hul kinders van die begin af deur medium

Engels laat onderrig. 3)

Die wet het die onderwys in die Transvaal be-
stendig, met die gevolg dat die Direkteur van Onder-
wys meer van gy tyd aan professionele sake kon wy. 4)
So is dgar dan in 1909 m nuwe leerplan opgestel, waartoe
die hcle onderwysprofessie bygedra het, Die mondelinge
werk wat in die moedertaal verlang is, was so0s volg:- 5)
Substanderds: Die mondelinge saamstel van sinne -~ waar-

neming en weergawe van wat woargeneem is.

Standerd I: Mondelinge beskrywing van m voorwerp of
prent. Die beskrywing behcit mettrartyd scam-
hangend, aanecengeskakeld en bchoorlik gerangskik
te wees. Duidelik en natuurlik voordra van ge-
diggies. Duidelik, natuurlik en verstaanbaar
lees,

Standerd II: Uitbreiding van die mondelinge uitdrukking
van gedagtes in verband met voorwerpe of prente.
Die geheue moet ook stof lewsr vir so m les.

Die vermo¥€ om te vergelyk en te onderskei, moet
ontwikkel word. Die mondelinge weorgawe ven m
kort stukkie deur die onderwyser voorgeleces,

Die voordra van gepaste gediggies moet duidelik en
natuurlik wees,

Die duidelike, natuurlike en verstandige lees van

geskikte gedeeltes,

Coetzee: Onderwys in Transvaal, 99,

Report of the Trensva.l FTduc..tion Department 1908, 102
Ibid,, 1910, 57.

Ibid., 1909, 1.

Bepalingen en Leergangen 1909, 28 et seg.

s Lo O
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Standerd TIT: IDMe mondsiiuge beskrywiong veu m g3-
Leurtenis of vocrval, Dic weergee von ' kot ver-
haal, Die weergee van < kort situkkie denr die
onderwysar voergeleds,

Voordrag en lees scog vir s*eaderd [I.

Svanderd IV: Dic mondelinge of skrifielike beskrywing
van m geoveurtenis oI voorval. Di< mondeiinge »of
glrriftelike weergzwe van n stuk deur die onderwyscy
voorgelecs, Die weergee ven n isgewlkkelde verhzal
ia cenvoudlige woorde. Die shrywv~ vin m brief.
voorarag 2n lees socs vir sianderda 11,

Vir standerds V, Vi en 7II i3 daar nog voor—
skrifte vir lees en voorcrag waﬁ baie onreenkom met
die van sgtanderd IV, meer van praat word geen melding
gemaak nie,

Onder die bepalinge vir middelbare skole is
daar m aigemene stelling: “De ieerling moet geoefend
wofden in de kunst van gemakkelik en duidelik spreken,
zowel in gewone gesprekvorm als in verhaslvorm, zo8ls
b.v. in 't beschrijven van een gebeurtenis of 't weer-
geven van 't gelezene."

Die leerplan vir praat in die sub-standerds
eﬁ standerd I is opgestel om die ontwikkeling van die
denke van die leerling te bevorder en om die kind te
leer luister, maar van die aanleer van die elementére
spraakvaardighede en die gebruik van spraakeienskappe
ig niks gesé nie. Dit wil voorkom asof die praat

in die laer klasse net m inleiding was tot die skrifte-

1. Bepalingen en Leergangen 1909, 85.
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like werk in die hodr klasse. Standerd IV was blykbaar
die oorgangsstadium en daarom was die vereistes ,monde-
ling of skriftelik"; in standerd V is geen melding
van mondelinge werk gemaak nise, Weliswaar was die
verecistes vir lees en voordrag: natuurlikhecid, duidelike-
heid en verstaanbearheid maar die omskrywings is baie
vaag.

Die doel met taalonderrig is baie duidelik
uitcengesit, n.amlik dat die kinders mocs leer om die
taal te praat, skrywe en verstaan, Die belangrikheid

) ,
1. 80 moes die

van praat is herhaaldelik beklemtcon;
leer van grommatika nie m doel op homself wees nie, muar
dit moes dien a« huinmiddel om die prant en survf won

die taul te verbeter.z)

Die Dir-kteur het teen die
agteruitgang van spraak gewazarsku en verder geskrywe:
«The ramifications of language into the iatellectunl,
acsthetic, and moral life of a people are far-recching,
It is, indeed, not too much to say thaot to the stability
and nobility of the whole fabric of spirituzl culture a
pure, refined, and lofty style of sreech and writing
stands in the rclation of the necessary coment." 3)

As bostaarde sitast weer 1s, kon die doclwitte
wot die Direkteur met die onderwys beoog hebv, nie Sonder
sprackonderrig bereik word nie, Hy hcet geskrywe: ,the
mrin object in sending a child to school is to give hiw
a love of truth and a tastce for the becutiful" 4) en

weer: ,Inncerlike kracht voor vooruitgang is .... van

——— . m— ——

1, (a) Bepalingen en Leergangen 1309, 3, 27 <n 83,
(v) Report of the Traonsvezl Eduecaiicn Depurtucnt
1907, 66..
2, Bepuolingen en Leergangen 1909, 27.
3., Report of the Trancvaal Educztion Derartment 1910, 62.
4, Ibid., 1908, 95,
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veel mecer belang dan vooruitgang zelf; en als deé lagers
school die ontwikkeld heeft, dan heeft zi]j haar hoogste

1)

roeping vervuld". Die doel vien die onderwys moes

die ontwikkeling van die hcle mens insluit, 2) Dus
het die Direkteur die skole gewaarsku dat leerlinge nie
3)

alleen vir cksamens afgerig moes word nie. Die ouers

egter was buie gretig dat hul kinders m sertifikaat moes
verwerf om sodoende m betrekking te kry, 4) maar vir die
verwerwing van m sertifikact was spraszkonderrig nie nodig
nie,

Die meeste van die aspirantSondefwysers wat
spraak sou moes onderrig, het mcar swak in die mondelinge
werk gevaar., Die eksaminatore hot ven die kandidate
wat die lacr vksamen afgel@ het, gerapporteer: ,De
kandidaten voor het lager gedecelte lazen vrij goed,
recitecrden slecht en spraken nog slechter."s) Die
kandidate sou nooit iets aan Hollandssprekende leerlinge

6) Ook

deur middel van Ncderlonds kon verduidelik nie.
van die kandidate vir die hoér cksamen in Nederl:ands

kon net m paar bevredigend praat. 7) Die ander onder-
wysers wot nie in Transvzal opgelei is nie maar wat tot
die Transvaclse diens tocgetrece het, was oor die algemeen
swak gekwalifiscer, Die Direkteur hct geskrywe: ,the
gualificutions of these recruits, whether their gencral

or profussionnl standing is considered, are deplorably

— -

Departementelce Omsendbricef Nr, 2 van November 1908, 17.
Bupalingen en Leergangen 1909, 5 en 10 .

Ibid., 5.

Report of the Transveal Tducation Depurtment 1910, 130,
%xamination Reports: Teachers Third Class Certificate.
dxaminations, Dcecember, 1907,

Ibid., 1908,

T.a.p.

LR
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low". 1)

So het die inspekteurs gevind dat m groot ge-
deelte van die onderwysers Nederlands nie behoorlik
megtig was nie: ,Wat het onderwijzend personeél betreft,
voor zooverre het 't Hollands aangact, vindt men cen
klein deel goed voor hun taak toegerust, ecen groter deel
kan beschouwd worden als redelik, terwijl er een aanzien-
lik deel is, dut met de beste wil van de wereld voorals-
nog geen recht zan het Hollands kan laten geschieden."z)
In die leerplan is die onderwysers daarop ge-
wys dot m persoon nie noodwendig'sy moedertaal vlot en
noukeurig kan gebruik nie, 3) Tog het die inspekteurs
gteeds gevind dat onderwysers nie m spcesifieke doelwit

4)

met m spreckles gehad nie en dat hulle nie geweet het

5) Dic tekortkominge het

hoec om spraak te onderrig nie.
die inspekteurs razkgesien maar daar is niks gedoen om
aan die onderwysers leiding te verskaf nie. Inspekteur
M. 'White 6)he‘c boie waardevolle wonke gegee, maar dit

was gedurende m besprcking ven die onderrig van Engels as
tweede taal. Min onderwysers sou die wenke op die onder-
rig van die moedcrtaal toepsas.

Die peil in die verskillende afdelings van die
mondelinge werk in tale wat bercik is, was ook oor die
algemecen nie hoog nie, sodat die werk nie veel tot die
verbetering van spraak kon bydra nie.

Lecs: Die inspeckteurs het gevind dat lees oor die
algemeen swak is: 't is cen vlug achterelkaar

uitspreken van een rocks woorden, zonder toon en

1. (a) Report of the Transvaal Education Department,
1909, 21.
(b) Ibid., 1907, 19
2, a) Ibid., 1908, 98.
b) Ibid., 1909, 104,
e) Ibid., 1910, 126
3. Bepalingenen Leerganaén 1909, 85,
4. Report of the Trensveal EBducation Department for 1909

75
£ Thiad. 1910 1as
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1)
zonder gevoel." Ook die Direkteur het gecé€ dat
2)
lees meganies is. Daar is vevdeg °p gewys dat n
3
oordrewe woarde asn 1

0]

€3 gehag 1

| 9]

Resiteer: Die voordia ven gedisic was vlykbear nog
4

swakker as die lces. Hrervan het cen inspek-
teur gesalywe: Tccitation remelns a means by which
: 5)

th2 iuspector i3 put to the wvoriure,"
Praat: Tn soraakcnderrig in Neccrlande ig diz swakste

werk gedoen, want nai. oridervysers ken die taal
T

~
gelf nis vreet nie. TAis Darelieur hel ook
daarop gewgs\dat die leeriinge nie vlot en suiwer
7
{1}

praal nie.

Die departem;nte}e‘eksamens het ook nie gehelp
om spraakonderrig asr t2 moedig nle, In die eksamen
vir die "Einddiplcma" van die lacrskool het die monde-
linge werk (lees, resiteer en praat) net 60 punte uit
n groottotaal wvan 200 getel. Aan die einde van die
vierde jaar aan m middelbare skool kon m lserling die
“School Certifikaat" eksauwen aflé en daarvoor het 1eesS
resiterr en praa‘t gesamentiik 60 punte uit 300 getel.

Corsig van di¢ Tydnerk 1907 tot 1910.

Nederlands was ook m voertasl tot standerd III
en daarom sou die kinders dit miskien meer in die skool
hoor. Die leerplan het die lees, resiteer en praat van
die taal voorZgeskrywe, ma.r vir Jjees en reciteer was die

voorskrifte vaag, en dit wil voorkom asof die spraak-

Reperts of Inspechors of Schocls 1908: Verslag van

W. Klocster,

kepert of the Transvial Eduzation Depaviment 1909, 26,
keports of Insvectnre of Schools 1908: Verslae van
Iigertwood en I.P. siils.

. §a) Ibid., 1909: Verslag var W. Kloostcr.

-

a1

b) Iulid., 1510: Versl.g vem J.P. Botha,

Ibid., 1999 ¢ Versleg van J.H. Oordbett.

Ibid., 19u8: Verslag van W. Klooster,

Report of ths Transvaal Educution Devartmernt, 1309, 26,
Dept. Circulaire Nr. & van 1910, 15.

CO-JoONWIT H wn -
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lesse nie die verbetering van sprank ten doel gehad het
nie, maar dat die lesse mn vooroefening vir die skrifte-
like werk van die hoér klassé moes wees, Vir die be-
reiking ven die doel van die onderwys en van die’taal-
onderwys in besonder soos deur die opvoedkundiges ult-
eengesit, is sproakonderrig onontbocrlik, muar die ouers
wou h& dat hul kinders in dic cks..cens moes slaag sodat
hul goeie botrekkings kon kry; vir die slaag van eksa=-
mens was spr:..2konderrig nic¢ belangrik nie, Baie onder-
wys-rs sclf net Hederl .nds mear cswak georaat en hulle
het baie leiding in verbond met s, raskouderrig nodig ge-
had mazr dit nie¢ ontvar~ nie. Di~ peil wat in die
mon<d« 1 iaze afdelings von broToirnlel cig encs deas en re-
sitcer bercilt ic, was Ok nle so hcog dat dit veel in-
vlocd op die spre.k kon uiteefen nie, Inteendcel het
cen van die inspekteurs in verhand et lons verklnar:
wThet & child cor read fluently in - langaage which he
can. ot ¢ heall or write szoms to me to be qmngerous".l)
Toordrag het miskicn ook m nodelige invlioed uitgeoefen,

n Irspckicur het geskrywe: ,The ter.tation sometimes
gtenls upon one to advise the discoHrnvainn-rce of an
exercise whish fir (Lo cohanl caracrrs1Y o anly cal-
culated to encourage slovenliness in specch', 2) Alhoa=
wel Nederlunds die voertaal was, het die leerlin ;e dit
ni~ gepraat nie, m Inspekteur het azngaande Nederlands
gerapporteer: ,the child speais cne zcrm of the language

3)

and writes another", Dic ouers wov aie h& dzt hul

kindsrs Ned:rlarids moes kon praat nie . ar dat hulle die

1. (a) Reports cf lnspectors of {clocls. 1009: Ver-
slag van Ligertwood.
(b) Ibid., 1978 : Verslog van .. Mills.,
2, Ibid., 1910 : Verslag van J.P. Bewha.
3. T.a.p.
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Bybel moes kon lees en in eksamens moes slaag om be-
trekkings te kry. Dit is dus hceltemal seker dat maar

min can spraakonderrig in Nederlands gedoen is,

d. Gelykstelling van Nederlands en Engels
as Voertale (1911 - 1914.)

Ordonnansie Nr., 5 van 1911 (bekend as die
Rissik Ordonnansie) waarin Nederlands en BEngels as voer-
tale in regeringskole gelyk gestel is, is op 12 Oktobder
1911 azngencemn, Daarin is bepaal dat die huistaal van
die leerling die voertaal moes wees tot en met standerd
IV; daarna kon die ouer kies in watter taal sy kind verder
onderrig moes word, Die gevolg hiervan was dat leerlinge
tot die hoogste klas in regeringskole onderrig deur medium
Nederlands kon ontveng.

Die leerplanne vir tale is in 1913 gewysig toe
die ,Bepalingen en Leergaongen voor Buitenscholen" uit-
gegee is. Omdat een onderwyser in die kleiner skole vir
soveel standerds moes le¢s gee, is die leerplan vereenvoudig.
Baie wenke is ook in die inleiding gegee. Spreekoefeninge
moes hoofsiaak wees in die aanvuangsonderrig van die taley
die onderwyser moes so min moontlik en die kinders so veel
moontlik praat. Die onderwyser moes toesien dat die
leerlinge hul monde goed oopmeak, dot die uitspraak altyd
duidelik en korrek is, en dat m foutiewe antwoord nie

herhaal word nie, 1)

In groep I (substanderds) moes

- daar op uitspraask gelet word en gehoorcefeninge moes ge-
gee word met die skrywe van diktce. Die kinders in
Greep II (standerds I en II) moes aangemoedig word om te
prazt. As daar tyd voor was, kon groecpe III en IV

(standerds III tot VI) mangaan mct die werk van groep II;

1, Bepalingen en Leergongcn voor Buitenscholen 1913, 22,
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as daar nie tyd was nie, mocs die leerlinge gedurende
die leesles praant. Aan die einde van standerd VI mocs
die lcerling kon verstazn wat andcr mense s& en moes

1)

hy self soos m beskazfde mens praat. Die ver-
elistes soos in hicrdie leerplan uiteengesit, het dus aan
die onderwyser minder hulp gebied as die van die leer-
plan van 1909,

Van aspirant ondcrwysers is verwag om m kursus
in 2lbei tale te deurloop en die cksamen sou uit n
mondélinge e¢n n skriftelike deel bestaan. 2) Meer as die
helfte van dic groottotzal punte vir die Derdeklassertifi-
kaat is can die mondelinge eksamen toegeken, 3) Die
onderwysers wat tot die diens toegetree het; was oor die
algemeen beter vir spraakonderrig toegerus.A)

Die peil van dic mondelinge werk was nog nie
heog nie, Die inspcktcurs het gevind dat te veel leer-

5)

linge nie verstoan wat hulle lees nie, en ook dat die

6)

voordrag nie bale geslang is nie. Die onderwysers

het al meer en meer von spreekoefeninge gebruik gemack

7)
8)

om die¢ taal te¢ onderrig, maar sommige hct nog te vecel

op die leesbock gesteun. Te veel van die onderwysers

was 00k nie by magte om Nederlands suiwer genoeg te be-
9)

sig nie.

Bepalingen en Leergsangen voor Buitenscholen 1913, 26,
Ordonnansic¢ Nr, 5 von 1911, art. 13b,
Recgulations Governing the Training of Teachers, 1911,
Departcement van Onderwijs Transveal : Rapport voor
1911, T70.
Reports of Inspectors of Schools 1913 : Verslag van
T.C. Stoffberg.
Rapporten vzn de Inspckteurs van Scholen 1911; Ver-
slag van J.H. Corbett,
Ibid., Verslae von H,P, Mills en H., Visscher,

(oY Thid: Veralas ven B.P. Hoaooocornhout s

*« o o

*
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.Aan die begin van 1912 het die Direkteur ge-
pleit vir m ,sulrer aksentV 1) en a;n die einde van lélZ
kon hy konctateer dat daar vooruitgang op die gebied was,
masr moes byvoeg: ,the standard of language is de-
plorably low ..... the greatest need is to awaken public
opinion and especially school opinion ... to the low stan-

2) Die Direkteur het

g, 3)

dard of speech which prevails",
wenke aan die hand gedoen vir die verbetering van spraa
en sommige inspckteurs het ook volledig oor uitsprask in

Engels gerapportcer; 4)

maar in verband met die praat
van Nederlands deur leerlinge is niks ges& nie. Dit

is blykbazr nie van leerlinge verwag om Nederlands te
praat nie, want die bewoording van die Rissik Ordonnansie
het tot misverstund gelei; die benaming ,huistaal" in
plaas van ,moedertaal" is deur sommige inspekteurs ver-
tolk as die tazl wat in die huis gepraat word, dit wil

s& Afrikaans en daarom het Afrikaans die voertaal in
sommige skole geword.g} Van spraakonderrig in Nederlands

het daar dus niks tereg gekom nie.

3. Afrikesans word Voertaal (1914 - 1939.)

a. Afrikaans net as Voertaal Gebesig.

(1914 - 1917),

Uiteindelik het die Provinsiale Raad besef
hoe moeilik dit vir die Afrikaanse kind is om deur medium
van n byna vreemde taal onderrig te word. So is op 24

Junie 1914 besluit dat aan die Uitvoerende Komitee op-

1, Dept. Circulaire Nr, 16 van 1912, 17.

2, Report of the Transvaal Education Department for
1912, 67 et seq. ,

3. Report of the Transvaal Education Department for
1912, 76 et seq.

4., Rapporten van de Inspekteurs van Scholen 1913,
Verslag van J.H. Corbett.

5« Verslag van die Transvaalse Onderwysdepartement,
1919, 164,
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gedra word oﬁ te sorg dat Afrikaans ook as voertaal in
die skole erken moes word. As n skoolkommissie dit
verkies het, kon hulle Nederlands as voervaal in hulle
skool behou. 1)
Die besluit van die Prcvinsiale Raad het
nie veel verandering in die skolc te weeg gebring nie,
want, volgens die inspekteurs, is Afrikaans reeds lank
as voertaal gebesig. 2)
Die waarde van spreékoefeninge as middel ﬁm
n taal aan te leer, is herhaaldelik beklemtoon.3) Daar
is ook bgweer dat die onderwysers die tegnick van
spreeklesse nie goed begryp het nie en dat hulle meer

4) Dus het daar die eienaardige

leiding moes ontvang.
toestand ontstaan dat spreeklesse nodig is vir die aan-
leer van Nederlands maar dat Afrikaans as voertaal ge=-
bruik kon word. Aangesien baie onderwysers Nederlands
nie gocd magtig was nie, kan aangeneem wcrd dat Neder-
lands deur medium Afrikeens onderrig is. Dit is dﬁs
heeltemal onwaarskynlik dat cpraak in Nederlands onder-
rig is. ~Spraak in Afrikaans sou egter ook nie onder-
rig word nie, aangesien Afrikaans nég nie as wvak inAdie
leerplan erken is nie,

Onderwysers is egter gewaarsku dat hulle hﬁl
eie sprask krities moes beskou en die peil van gesproke
Afrikaans hoog moes hou. 5) o

Gedurende die tyd is daar deur W, Klooster

m pleidooi vir spraskonderrig as sodanig gelewer,

1. HNotule van die Eerste Sessie van die Tweecde Pro-
vinsiale Raad,
2, (a) Reports of Inspectors of Schools 1916: Ver-
glag van W. Klooster,
(b) Verslag van die Transvaalse Onderwysdeparte-
ment 1917, 140 en 155.
3. (?%1 Regort of the Transvaal Education Department
4, 83,
(b) Ibid., 1915, 118,
Torsmts A8 Teoaneantane af Sehanls 1915:  Verslag
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In 1915 het hy ges& dat onderwysers m beter kennis van
fonetick en van sprazkvasrdighede Lchoort te hé. 1)
Die volgende jaar het hy dacarcp gewys dov lecrlinge
opgevoed en dat hul karskter opgebeu moes word deur hulle
te leer om te praat, sien, dink, speel en sing. Hy hct
oefecninge aanbeveel wasracur dic spiere van die tong,
lippe en mond geoefen kon word.z)

Dit het al gou duidelik geword dat die toe-
stend op die skole waar Nederlands as taal onderrig is
en waar Afrikeans as voertaal gebruik is, ongesond was
en beide Engelse cn Afrikaanse inspekteurs het gevra.dat
Afrikaans ook as vak op skool onderrig moes word BZ

b, Afriksans as Vak Onderrig,

(1917 - 1939),
In 1917 is skole toegcluat om Afrikaans as vak

in die substanderds te onderrig en elke Jjazr daarna in
een standerd hoér, sodat na secs jaar Afrikaans in die hele
4) |

lzerskool ingevoer sou wecs, Die erkenning van Afri-

kaans as vak is oor dic algemeen met groct vreugde be-
groet, 5? want dic¢ meeste kinders het Afrikaans gepraat.6>
Dazr was m klagte dat sgﬁmige skole die vak te gou in al
die standerds ingevoer het, 7 masr ¢en van die inspekteurs

het die snelle vordering verdedig deur te skrywe dat

l. Reports of Inspectors of Schools 1915 : Verslag van
W. Klooster,
2. Ibid., 1916 : Vcrslag van W. Klooster,
3. (a) Reports of Inspectors of Schools, 1916: Verslag
van ILigertwood.
(b) 1Ibid., 1917: Verslaec ven H, Visscher en J.M.
van der Lingen.
Ec) Reports on Examinations, 1914: Report on Dutch
Higher) Composition.
4, Notule van die Provinsiale Raad, 15 November 1917,
5, Verslae van die Inspekteurs van Skole 1917 en 1921,
Verslae van A.J, de Vos,
6, Ibid., 1917, Verslag van P.M. v.d. Lingen.

7. 1Ibid., 1918, Verslag van A. Stephen,
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Nederlands m blok aan die been van die Afrikaanse kind

was., 1)

Die Transvaalse Onderwysdepartement het ge-
durende 1917 hergicne lecrplanne vir die vernasmsts
vakke vir al die klasse vonaf die grade tot standerd X
witgegee. 2  Vir so ver ait die mondelinge werk in
die huistaal aangaan,3jis dear min veranderings op die
1909 lcerplan aanscbring.

Lees: Die veceistes vir leec toi en mot standerd VI
is dieselfde in albeli leocrpianre, m-t ander woorde
die leerling is verwag .o duidelik, verstandig en
natuurlik tc¢ leces, In 1917 is cgter bygevoeg dat
leerlinge in standerd VI gebruik moes maak van
phandgebaren" by dic lecs van gedigte,.

Resiteer: Volgens die 1917 leerplan moecs die leerlinge
reeds vanaf standerd I met gevoel voordra en in
standerd VI moes veral op ,zuiverheid van taal®
gelet word,

In een opsig is die leerplan verbeter, want

in 1909 is die vertolking van gevoelens ecrs in
standerd V verwag, In m ander opsig egter is

die leerplan minder goed: ,0v natuurlike wijze
voordragen" van 1909 is weggelaat en ,zulverheid
van taal" is ingevoeg. Wat eintlik met ,zuiver-
heid van t&.1" in voordrag bedoel word, is nie
dvuidelik nie; die leerling herhaal tog dis woorde
vaen die skrywer,

Pract: Die werk wat voorgeskryf is vir die su@btanderds
en standerd I in albei die 1309 en 1917 1ecrplénne,

is dicselfd>. Van die lecrlinge in standerd II is

——
—- i —-— ——_- - W = —

1, Verslae van Incpekt ure vnn Skole 191i9: Verslag
van P.M. v.d. Lingoile
2. Leergengen voor de Voormncamste Vakken onderwczen
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in 1917 verwag om voorwerpe met mekaar te verlyk, maar
in 1909 moes hulle die vcorwerpe vergelyk en van mekaar
onderskei. Verder is dasr geen verskil tussen die twee
leerplanne van hierdie klas nie.

Van leerlinge in standerd IIL is verwag om
n gelese stuk mondeling weer %te gee in die vorm van
antwoorde op m reeks vrae en net skriftelike antwoorde
is op skriftelike vrae verwag, terwyl in 1909 skrifte-
like vrae mondeling beantwoord moes word. Die na-
vertel van die leerlinge van m stuk wat deur die onder~ﬁ
wyser voorgelees is, is in 1917 weggelaat; daarmee is
luisterocefeninge uitgeskakel.

Die 1917 leerplan het vir leerlinge in standerd
IV die nondelinge weergéwe van die inhoud van m kort
stuk voorgeskryf. Hierdie voorskrif het die navertel
van m stuk wat deur die onderwyser voorgelees is, en
die weergee van m ingewikkelde verhaal in eenvoudige woorde
in eie 1909 leerplan vervang. Die vereistes van die
1909 leerplan was mn luisteroefening en m oefening vir
die ontwikkeling van tydsbegrip by die leerlinge., Die
voorskrif van 1917 is so vaag gestal dat dit geen
spesifieke doelwit becog nie.

Die vereistes viv standevrds V en VI ig die-
selfde in albei leerplanne; daar is van leerlinge
vir sover dit prsat aangaan, min verlang.

Die leerplen van 1909 het die werk net tot
by standerd VII voorgeskryf, maar die een van 1G17 het
die vereistes tot by stanéerd X uiteengesit- In die
middelbare klasse is m stvdie van die klanke en oefeninge
in welsprekendheid voorgeskryf, maar geen verdere leiding

is aan die onderwyser gebied nie.
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Sover dit die mondelinge werk betref, is die
leerplanne van 1917 minder volledig as d{e van 1809,
Daar is wel vroe€r begin met die gebruik van intonasie
in die vertolking van gevoelers in die voordrag, en in
die middelbare skool is dic klawnlce bestudeer en is
oefeninge in welsprekendheid (wat dit ook allecs mag in-
sluit) verlang, Daarenteen is die luisterscfeninge
van 1909 weggelaat en ook die oefeninge vir die ont-
wikkeling van tydsbegrip, Verder is dic vereistes in
1917 so vazg gestel dat dit moontlik was dat die onder-
wysers al die werk kon doen en nogtans nie die spraa
van lecrlinge sou verbeter nie,
m Verdere gewysigde leerplan is in 1929 uit-
gegee. 1) Die lcerplan het net die vercistes tot stan-
derd VI voorgeskryf. Net die afdelings oor mondelinge
werk in die huistaal word hicronder behandel. 2)
Lees: Die vereistes vir lces het onveranderd gebly,
behalwe dat die lecs van gedighe en die gebruik van
handgcbare soos in 1917 vocrgeskryf vir laurlingec
in standerd VI weggelant is,

Voordrag: Vanaf standerd II is van die lcecrlinge ver-
wag om geskikte stukke potsic en prosa duldelik
en met gevoel op te sé. In standerd I is net
duidelikheid en natuurlikhcid verwag. Wat
gsnatuurlikheid" insluit, is nic ges& nie., Dit
word vcronderstel dat dit nie die vertolking
van gevoelens is nie, want die woorde ,met gevoel
opzeggen" word gebruik in die 1917 leerplan maar

is hicr weggclaat,

l, Regulasics betreffende Laerskole vir Blanke Kinders
met wenke Insake Leergange, 1929,
2, Ibid., 8 et seq.
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Praat: Vir die substanderds is die lcerplanne van
1909, 1917 en 1929 presies dieselfe. 1In die lecer-
plan van 1929 is van lceerlinge in stonderd 1 verwag
om handelinge en m voorwerp oix plaat te beskrywe,
Dic beskrywing van m nandeling Xom nie in die 1917
1eérplan voor nie; miskicn moes die leerlinge hier-
deur moef wcerkwoorde aanleer,

Uit die standerd II lcerplan van 1929 is weg-
gelaat die voorskrif dat leerlinge die gewoonte om
vergelykinge te maak, moes aznlcersy die tref van
vergelykinge is noodswaklik vir die ontwikkeling
van abstrakte denkakte. Van die lcerlinge is
verwag om n mondelinge beskrywing te gce waarvan die
geheue en sintuie die inhoud moes verstrek, Hulle
moes ook in staat wees om m stukkie mondeling weer
te gee wat deur die onderwyser voorgeleces is; dus
luisteroefeninge.

Al wat van die leerlinge in standerd III ver-
wagvis, is die mondelinge beskrywing van m ge-
beurtcnis of die vertelling van m voorval of ver-
haal,

In standerd IV moes die lecrlinge m gebeurfenis
of verhzal mondeling en skriftelik beskrywe en die
inhoud van n kort stuk mondeling of skriftelik weer-
geeq |

Vir lcerlinge in standerds V en VI is geen
mondelinge werk voorgeskrywe nie, alhoewel punte
vir mondelinge werk in die eindeksamen van die

1)

laerskool toegeken is,

1., (a) Verslag van die Tronsvioalse Onderwysdepartement
1912, 33.
(b) Departemintele Omsendbrief Nr. 40 van 1930, 6.
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Die verskil in die waarde wat aan spraak-
onderrig in die leerplanne van 1917 en 1929 geheg is, kan
duidelik in die inleidings gesien word.

In 1917 is geskryf: ,De studie van een levende
taal bestaeat vit drie hrofddelen die in 't algemeeﬁ
kunnen aangeduid wordaen door de termen litteratuur,
spraakkunst en vaardigheid ...., Vaocordigheid .....
moet insluiten:- (1) duidelik en 7uiver spreken, Klank-
leer en oefeningen in de welsprekendheid zullen deaartoe
bijdragen, Nog belangrijker, misschien, is de nood-
zakelikheid om ten allen tijde, zowel in de school als
op het speelterrein, op zuiver spreken aan te dringen," 1)

Volgens die algemene inleiding tot die leer-
planne van 1929 moes die lacrskoolkursus vir onder andere
lees, skrywe en reken voorsicning maak; van praat is
dcar geen melding gem=ak nie, 2) In die inleiding tot die
tale egter is geskrywe: ,Wat albei die tale betref word
die grootste waarde geheg aan die bekwaamheid om hulle
te gebruik: om hulle te praat, te lees en te skryf." 3)

Vir die klasse azn middelbare skole is in 1929
geen mondelinge werk voorgeskrywe nie, maar daar is m
mondelinge eksomen afgencem by beide trappe I en II van

4)

die Middelbareskool-sertifikaateksamen enn l1ater ook

by die Juniorsertifikaateksamen.5)
n Vergelyking van die leerplanne van 19009,
1917 en 1929 toon dat die vereistes vir lees min ge-

wysig is, By die voordra van gediggies het die lcer~

plan van 1917 die eerste kcer melding var die vertolking

1. Leergangen 1917, 8,

2, Regulasics Ttereffende Laerskele vir Blanke Kinders
1929, 6,

3. Ibid., 8.

4‘.

(a) Departemcntele Cusendbrief Nr. 20 van 1927, 2.

(b) Handboek van die Trinsvaclse Middelbareskool-
Sertifikrat 1929 - 1930C.

5. Dcpartementele Omscndobricf Nr. 59 van 1933, 3.
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van gevoelens gemazk; dit is in die leerplan van 1929
behou, macr daarmee is in m hoér standerd begin. Praat
in die substanderds en standerd I is ongeveer dieselfde
in al drie die leerplarne: in hodr stanaerds skryf die
1909 leerplan voor das daar vir drie jasr luister-
oefeninge sal. wees, terwyl die licrplanne van 1517 en
1929 net ecen jaar daarasn besveey die 1609 leerplan
beoog die urntvikgelirg van cdie tydsbegri£ van leerlinge,
maar in die ander leerplanne word dit weggelaat; die
oefeninge in die 1609 leerplan sal ook meehelp om die
abstrakte denkakte te ontwikkel; in die 1917 lecrplan word
vir die middelbare klasse die kennis van klanke en gefen-
inge in welsprekendheid beklemtoon; die leerplanne van
1909 en 1929 skryf net die werk voor tot standerd VI,
Sover die spraaskonderrig aangaan, is die leerplan van
1929 die swakste opgestel en het dit die minste leiding
aan onderwysers gegee,

Om uvit te vind of sprack as belangrik beskou
is, is dit nodig om te bepaal wat die doel met die onder-
wys was, Die Direkteur van Onderwys het by gelcentheid
van m inspekteurskon?erensie die doel van die onderwys
bespreck, 1) Hy hct o.a, gesé: ,Lanpassing is een idce
dat zich schijnt te verheffen boven de eenzydigheid van
vele stellingen over haot doel van opvoeding." Hy het
verder verduidelik dat die indiwidu hom moct kan aanpas.
(i) by die wéreld van die natuur - dit sluit in die
waarneming van dinge in die natuur, die klassifikusie van

die dinge en die verstaan ven dic natuurwette wat die

— e ———— -

1. Verslag vern dile frongvesloe Onderwvsdepartemant 1919,
221 <t son,
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grondslag van die kiageifikasie vormsy (ii) by die
"sociale wereld" of beskewing en (iii) by die ”morele
orde of wgyeld van moralite%t." Inspekteurs Iinney,
Thompson /en v.d. Lingen > ket verskillende aspekte

1)

van dieselfde stelling beklemtoon, Om hierdie doelwit
te bereik, is onder anidere spraskonderrig nodig, hoewel
daar so min in die lecerplanne hiecromtrert gemeld is.

Cok die punte wat in aie eksamen tosgeken is,
het nie die belangrikheid ven soprask op die voorgrond gé-
bring nie. In 1930 is in die eindeksamen van die laerskool
ongeveer 16 persent van die punte vir die hele eksamen
in die huisteal toegewys aan mondelinge werk, praat, lees
en resiteer; aan praat alleen is net 8 psrsent van die
punte toegeken. + In die Eindeksamen van die Middelbare
Skool (Trap II) is ongeveer 11 persent aan mondelinge werk
in 1922 toegewys, terwyl aan praat in 1927 vier en m haif
persent toegesé is; in 1929 tien persent en sedert 1934
nege en m half persent. ) Ook in die Juniorsertifikazat-
eksamen is aan praat minder as 7 persgnt van die groot-
totaalpunte vir die huistaal toegesé, Al wat van die
kaniidate verwsg is, is: Bedrewenheid in die beant-

it

woording ven vrze oor wet gelees cof geresitecr is en
7)

die voer van n gesprek oor onderwerpe van algemene belang."

. Verslag van die Transvaalgse Onderwysdepartement 1919,
247 -

Ibid., 266,

Ibid., 270,

Departementele Omsendbrief Nr. 40 van 1620, 6,

Sien Regulasies vir Hindekscamen uitgegee in 1922,
1925, 1927, 1929, cu 1934.

. (a Departemeniele Omsendbrief Nr. 59 wvan 1833, 3.

b Regulasies Sillapusse vir die Trarnszsvaalee Junior-
sertifikaat, 1934 en 1938,

(¢) Handboexz 7ir die Transvaslse Juniorsertifikaat-
eksamen, 1242 =n 1047,

7. Regulasiesg Tin

»

* »
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dat¥ met ,eie taal gemors word," 1)

Vir die behaal

van onderwysersertifikate was mondelinge werk nog étegds

baie belangrik maar, alhoewel die helfte van dic punfe

vir die taaltoets aan mondelinge werk toegeken is, het

die punte vir praat in 1918 maar tien persent van die

groottotaal gotel, 2) In 1927 cgter is die punie wat

aan praat toegeken is, tot vyf-en-twintig persent van

die groottotaal vermecrder, 3)
Die Onderwysdepartement het erken dat spraak-

vorming in skole kon verbeter en dacrom is in 1629 m komitee -

van inspekteurs benoem om die saak te ondcrsock. Die

komitee het bevind 4) dat daar te veel onderwysers was

wat nic besef het daot die leerlinge hul spraakklanke

foutief uiter nie tgrwyl andere gcen poging aangewend

het om foutiewe uitspraak te verbeter nie, Die komitee

het neergelé& dat m onderwyser behoort (i) te weet wat die

aangenome standaard van korrekte spraak is; (ii). die

afwykings te kan ontdek; (iii) kennis te dra van die

bou en werking van die spraakorgane, Die komitee het

aanbeveel dat die opleiding in spraakvorming @an nor-

maalkolleges meer aandag moes geniet; dat alle onder-

wysers in die geleentheid gestel moes word om by me~

rieflike sentrums klasse by te woon om hulle in spraak-

—— B

1, Verslag van die Transvaalse Onderwysdept., 1925, 141.
2., Regulations Governing the Training of Teachers, 1918, 8,
3., Regulasies Betreficende die Opleiding van Europese
Onderwysers, 1927, 6.
4, Departementele Omsendbrief Nr., 33 van Junie, , 1929,
4,
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vorming te bekwaam en dat hulle aantekeninge moes hou
van spraakfoute wat deur die leerlings gemazk werd, Sc--
dat hoofde sodanige foute kon klasniriseer en die he-
handeling daarvan in hul werkskemas kon opneem.

Die vereistes vir die mondelinge deel van die
onderwyserseksamen is iu 1934 so gestel;- .

(i) CEespreking van o.a. tauclorndeiwys, goeie uitspi .ak
en voordrag.

(i{) Toncelopvoerirg deur studente, voordrag, ver-
telling =n debatte; stulke prosa en poEsie
behoort ven buile geleer te word; hardoplees;
behandeling van spraskgebreke,

(iii) Proerlesse.

(iv) Praktiese toegepaste fonetiek in verband met
(i), (ii) en (4iii) dit is stundaard uitspraak
en hée om tussen goeie en slegte uitspraak
en styl te onderskei.

Die hoof van die Onderwyserkollege op Johannes-
burg het aan die einde van 1935 gerapportcer dat alle
studente mn kortkursus (nie langer as ses maande nie) in
spraakonderrig en fonetiek aan die Universiteit sou
volg. 2)

m Oorsig van Tydperk : 1917 -~ 1939,

Toe Afriksaans as vak ingevoer is, 1is die

" leerringe van die knellende bande van Nederlands losge-
maak en het dit gelyk asof hulle in Afrikaans goeie
vordering gemaak het. 3) Al gou egter is uitgevind dat
die Afrikeans wat dic kind gebesig het voordat hy die

skool besoek het, min verbetering op skool ondergaan het.4)

1. ©Sillabusse vir die Opleidingslur-us vir die Trans-
vaalse Onderwysersdiploma 1934.

2. Verslag van die hoof van die Johannesburgse Onder-
wyserskollege, 1935,

3. {a) Verslag van die Transvaalse Onderwysdept., 1918
162 en 164,
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Daar is herhaaldelik gekla oor die gebrek aan sisteem
by die onderrig van Afrikaans, 1) Iater het die
Afrikaans op skool verbeter omdat die onderwysers dit

2) sodal

tot die waardigheid van m taal verhef het,
in 1933 geskrywe kon word dat ,waar Afrikaans tot kort
gelede al te dikwels ¢v u slordige menier geskryf en

op m nog slordiger manier gepraat is, is daar nou werk-
lik verbeteriné". 3)

Die invoering van Afrikaans as vak is oor die
algemeen met vreugde verwelkom omdat die leerlinge die
taal kon verstaan en praat, Daar was persone wat iﬁ-
gesien het dat die Afrikaanse kind moes leer om sy huis-
taal te praat, maar blykbzar het niemand spraakonderrig
as n selfstandige onderdeel van taalonderrig beskou nie,
want in die leerplanne is daaromtrent nie veel leiding
gegee nie, Spreeklesse was blykbzar m middel om die taal
aan te leer en in standerd IV is praat geleidelik deur
skrif vervang en dasarna is praat heeltemal op die agter-
grond geskuiwe, Miskien moes die leerlinge terloops
laer hoe om'Afrikaans goed te praat. Intussen het die
hoogste amptenare van die Onderwysdepartement hul doel-
stellings met onderwys uiteengesit en vir die verwesen-
liking van hul ideale was spraakonderrig onontbeerlik,
maar alhoewel hulle geweet het hocveel waarde ouers aan
die slaag van eksamcns geheg het, he% hulle prast nog
verder laoat verwaarloos deur m baie Kleciur persentasie
van die punte dazraan toe te ken. In die begin het

baie onderwysers self Afrikaans swak gepraat, maar

l.(ag Verslag van die Trapsvealse Onderwysdept., 1924, 127.

o Ibid., 17z7, 132 en 9.

2. 1iIbid., 1%29., 7G.

3. Rappocte vin Taspokvenwrs, 1932: Veralag van W.T.
Hurter,
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mettertyd het die spraak van die onderwysers verbeter
en terselfdertyd het die lecerlinge ook Afrikaans befer
gepraat, Die verbetering wat hier ingetree het, is
heelwaarskynlik toe te skrywe aan m beter kennis van die
grammatika, met ander woorde Afrikuans is meer grammati-
kaal korrek gebesig., Nie cen van die inspekteurs hét
gerapporteer oor die stem_becheer of die gebruik van
die spraakeienskappe deur die onderwyser of lecerlinge
nie en het ook nie oor spraakonderrig as vak verslag ge-
doen nie, Dit wil dus voorkom zsof enige verbetering
in die praat van Afrikasns heel toevallig gekom het en
nie as gevolg van doelbewuste spraskonderrig nie., Die
onderwysery het blykbaar geglo dat die leerlinge kan
praat en dat dit sy plig is om hulle te leer skrywe,
want die skriftelike word as die belangrikste deel van
die werk beskou daar die Onderwysaepartement soveel meer
punte dzarvoor in die eksamens toeken, Gedurende die
lesse het die onderwysery heelwaarskynlik die leerlinge
hier c¢n daar op verkeerde uitsprocak en miskien pousering
gewys, maar nérens in al die offisi¥le stukke is gevind
dat spraak doelbewus onderrig is nie,

4. m Terugblik oor die Hele Tydperk,

1838 - 1939,

Vanaf die tyd dat die cerste kind van die
Voortrekkers in die Transvaal onderrig is tot 1917 was
Nederlands die taal wat die kind op skool moes aanleer,
Die mceste kinders het die tazl nooit tuis geprauvt nie
en daar was ook geen bewcegredes waafom.hy die taal moes
praat nie, Die sterkste dryfvcer vir die meeste kinders
om te lcer, was om hulle te bekwaam vir die aanneming,

en vir die z2anneming was die praat van Nederlands nie



http:tsprG.ak

53

nodig nie., Om mn betrekking te kry, was dit ook

nie nodig ou Nederlands te praat nie, want die meeste
ménse het Afri;aéns of IZIngels gepraat, Baie van die
oucrs en anter perscoue wat as onderwysers moes optree,
kom ook nie Nederiands praat nie cn later, toe m ho¥r
persentasie onderwysers opgelei is, was dit nog moellik
om onderwysers te kry wat Nederlands goed kon praat.
Die leerplanne en wenke wat‘opgestel is, het hier en
daar van spraak en spraakonderrig melding gemaak, moar o
daar was geen sistematiese uiteensetting van die werk
nie en doeltretfende spruak was nie m vereiste om te
slaag terwyl die inspekteurs oor die algemeen ook nie
besonder daarop gelet het nie, Daar is wel vereistes
verband met hardoplees en resiteer voorgeskryf, maar
hierdie twee spraakaktiwileite is as twee afsonderlike
"Vakke" beskoﬁ en nie as integrale dele van spraak nie,
Onder hierdie omstandighede word dit vermoed dat daar
geen doelbewuste spraakonderrig gegee is nie, en die
vermoede word vcrsterk deur die verslae van inspekteurs
waarin die peil wat in die meeste ander ,vakke" berelk
is, gemeld word, moar waarin baie min melding van spraak
gemaak is.

Tussen 1914 en 1917 word die eienaardige ver-
skynsel aangetref dat Afrikaans as voertaal gebruik word
.maar dat Nederlands as moedertaal aangeleer word. Ge-
durende hierdie tydperk was daar geen melding van spraak
onderrig nie,

Na 1917 kon Afrikaans beide as voertaal ge-
bruik en as moedertazl gelcer word.‘ Soos verwag kan
word, het die lecerlinge mct baie vrymoedigheid in die
klaskamers gepreat en het hulle baic goele vordering
in die meecste vakke gemask. Waarskuwings is egter

gou gehoor cdat dic peil van Afrikacns hoog gehou moes

-

1]

in

—
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word. en dat m evudie var dic Tael gemnak moes word.
Leerboele vir onferwycers epn lesrlinge is in Afrikaans
opgestel: die speliing is vasgeld en die Afvikaanse

r b
;

letterkunde net vals wiegehrei. Langgomeincud et meer

en meer per3cne die awning COp Lprak geveshig on hier
en daar is so m bietvjrs daarcen gedoer, m.ar spraak-
onderrig is nie stelcgelmatig uiteengesit in die leer-
planne nie en in di» meeste inspekteursverslae is danr-
van ook nie melding gemank nie. In die meeste skole

was daar dan blykbuar ock geen doelbewuste spreak-

onderrig nie.
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HOOFSTUKII

KRITIESE STUDIE VAN DIE HUIDIGE

ONDERRIG VAN SPRAAK IN TRANSVAALL.,

l. Inleiding,

Die verskyning van die Vverslag van die
Provinsiale Onderwyskommissie, onder voorsitterskap
van ds., W. Nicol, op 29 Junie 1939 het die jongste tyd-
perk ingelui. Alhowgwel die Kommisscie se opdrag nie
die breedvoerige behandeling van die leerplanne 1)
ingesluit het nie, is sekere aanbevelings gemaak,
onder andere dat sillabusse in al die skoolvakke
vir al die standerds vanaf graad I tot standerd VIII
opgestel moes word. 2) Net voordat die Kommissie se
verslag verskyn het, het die Transvaalse Onderwys-
departement besluit om die laerskoolleerplan te hersien
en is voorsitters van vakkomitees benoem.3)
Die vakkomitees het vir al die standerds tot
en met standerd VIII konsepleerplanne opgestel wat
aan skole uitgestuur is, Onderwysers is gevra om
opbouende kritiek te lewer, en, nadat die baie aun-
bevelings van onderwysers oorweeg is, het m hersiene
uitgawe van die leerplanne verskyn. Die leerplanne
het in 1941 in werking getrece. Die Dircktcur het
belowe dat verderc opmerkings wat uit die praktiese

toepassing sou voortvloei, later oorwecg sou word en

« Verslag van die Provinsiale Onderwyskomissie, 151.
2; Ibido, 153Q .
3+ Algemene Omsendbrief Nr., 14 van 1939,
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dat die leerplanne dienooreenkomstig gewysig sov kon
word, 1) In 1942 is die leerplanne herdruk en in
1948 is m verdere gewysicde uitgawe uitsegen,

Die leerplanne bevat dus die weloorwoé menings
van die hele ouderwysprolessie en die opstelling en
wysiging het oor m tydrerk van ongeveer agi jaar ge-
strek.,

Anngesicn die lecrplannce van 194C en 1942
dieselfde is vir sover dit cie tale aangaan, word hier

net die leerplanne van 1940 en 1048 bespreek,

2. VOORGESTELDE LEERPLAN VIR AFRIKAANS (HUISTAAL) 1940,

Vir die doel van hierdie proefskrif word net
die mondelinge werk bespreek soos aan die hand gedoen in
die leerplan vir Afrikaans (Huistaal) wat uitgewerk is
vir al die standerds vanaf die grade-klasse tot en met
standerd VIII, |

a., Inleiding tot die Leerplan.

In die algemene inleiding word die strekking
van die leerplan behandel en wenke aan die onderwysers
gegee, Op bladsye 3, 4 en 5 word die mondelinge
werk, praat, lecsg en resitecr, behandel, In die bespreking
hieronder word die wenke in die luleiding eers gegee en
daarna volg die bespreking van die wenk,

(i) Die onderwyser word daarcp gewys dat es die
kind op skool kom., hy receds ongeveef € joar
die huistaal genract het, Op hierdie be-
kwacemheid cm die taal te kan praat, moet die
onderwyser voortbou.

Azn die onderwyser is nie vertel hocver die

normele kind op hicrdie leeltya gevorder is, wet hy al~

i 'y
— -t

1, Verslag vern ¢ic ©viees, Underwydcept. 1940, 20.
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reeds bemeester het en wat daar nog te doen is nie.
(ii) Dit sal die onderwyser se werk wees om

foute in uitspraak, woordegebruik, sins-

wending: en so meer te verbeter sodat die

%“ind in allie opsigte leer on beskeaf Te praat.

Daar is ingesien dat die verbetering van uit-
spraak moet plaasvind sodra die kind op skool kom. Hier-
mee kan nie gewag word nie, want hoe langer die kind
woorde verkeerd uitspreek, hoe moeiliker dit word om
die afwykende uitspraak af te leer., Foutiewe uitspraak
kan ook m skeiding tussen die leerling én sy medeleer-
linge veroorsaak en hierdeur kan sielkundige versteurings
ontstaan. Uitspraak is nie weer in die leerplan be-
klemtoon nie maar miskien het die opstellers van die
leerplan veronderstel dat dit gedurende voordraglesse
(sien (v) bladsy 58 hieronder) gedoen sou word,

(iii) Die kennis van mondelinge taalgebruik moet

ook uitgebrei word.

Wat bedcel word met "kennis van mondelinge
taalgevruik! is nie duidelik nie, Daar is baie kennis
in werband met spraak wat opgedoen kan word maar oor die
algemeen is dit te gevorderd vir kinders in hierdie
klasse, Vir hulle is spraak m vaardigheid wat aangeleer
moet word en wat dan m wysiging moet ondergasn om by ver-
skillende geleenthede aan te pas. Veel teoretiese kennis
hoef die leerlinge van “mondelinge taalgebruik" nie te
hé nie,

(iv) 1In die leerplan is daarop gewys dat spraak
nie alleen gedurende die taalles onderrig moet
word nie maar dat lesse in alle vakke die ge-
leentheid bied vir die beoefening van die

korrekte mondelinge gebruik wvan die taal. Die
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vermo€ om m taal goed te gebruik, word ver-

werf deur die toal te gebruik,

Hierdie stelling bevat twee groot waarhede en
dit behoort onder die aandag van alle onderwysers gebring
te word,

In die leerplanne van al die oander vakke is
die onderwysers egter nie gevra om op spraak te let nie,
en die onderwysers is nic gevra om leerlinge soveel
moontlik gelcentheid bied om te praat on sodoende baie
oefening 4n spraak te kry nie, As al die onderwysers
in hierdie opsig nie saam werk nie, kom die lcerling
onder die indruk dat hy gedurende die taalles op sy taal
moet let maar dat gedurende die ander lesse hy kan praat
s00s hy wil; met ander woorde dat goeie spraak m gril van
die taalonderwyser is maar dat dit van geen belang buite daar-
die klas is nie, Die voorskrif sal dus meebring dat
alle onderwysers, ook d{e van die natuurwetenskaplike
vakke, m grondige kennis van spraak sal moect h8.

(v) Voerdrag is m middel om goeie uitsprazk te
herken; om onderwyser en kind te help om

deur hulle self te hoor, hulle eie uitspraak

te verbeter; om deur kennis van die werking

van die spraakorguone, die gewone spraakgebreke

te bchandel en uit te skakel,

Die bewerings toon duidelik hoe min helderheid
daar in verband met spraakonderrig is., Voordrag is tog
seker nie m middel om goeie uitspraak te herken niej
dit is m middel om die lecerling te lcer om gcvoelens te
vertolk, om sy gevoelslewe te verryk en om letterkunde te
waardeer, Foutiewe uitspraak kan gedurende voordrag

waargencem word net soos in enige ander sprasksituasie,
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maar dit behoort nie gedurende hierdie les verbeter te
word nic, Korrekte uitsprack word aangelcer gedurende
m alsondorlilres les en dan word die vaardigheid gebruik

in sprosusitucsiocs soos hardoplees, voordrag en praat

[
~
0
=

£
)

ie kiagkumer of op Gie speelterrein,

§ode

n
Vefder meet doar spesiale oefeninge aan leerlinge
gegee word om hul gehoor te verskerp sodat hulle altyd
krities teenoor hulle eie uitspraak sal staan en te élle
tye hul uitspraak sal probeer verbeter, Uitspraak kan
alleen verbeter word zs die leerling besef dat sy uit-~
spraak afwykings toon. Die onderwyser se uitspraak be-
hoort reg te wees en hy moet nie¢ terwyl hy alreeds Qbor
n klas staan, moeilikheid met uitspraak. hé& nie, Invdie-
gelfde leerplan (sien inleiding tot die werk van dié
grade) is gesé dat dic voorbesld van die onderwyser m
magtige faktor is en daarom moct sy uitsproak reg wees
voordat hy as onderwyser optrce,

Dit is nie duidelik woarom ,kennis van die werk-
ing van die spraakorgone" onder voordrag gemeld word nie,
Die kennis is noodsaaklik, maar ongclukkig word néréns
in die lecrplan weer hicrvan melding gemaak nie en dif
word dus aan die onderwyser oorgelaat om dit in graaé I
of in standerd VIII aan die¢ kinders te leer, Elke
onderwyser stel sy werkskcma op volgens die voorskrifte
vir sy standerd en dus sal aan geen klas die "kennis.van
die werking van die spraakorgane" gebring word nie, |

Die behandeling en uitskakeling ven ,gewone
spraakgebreke" is m baie moeilike taak en duur maande
en soms jare, en dit is die werk van spraakterapeute en
nie klasonderwysers nie. As ondcr ,gewone" bedoel Qord
wiinder crnstige", dan kan die klasonderwyser miskien

help macr liefs oader toesig van of met behulp van mn
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opgeleide persoon, want praat is m liggaamlik-siellike

aktiwitcit, 1)

Die oorsaak of gevolg van m geringe
spraakafwyking kan moontlik m sielkundige steuring wces
wat nie sc maklik uit Jlie weg geruim kan word nie en wat,
met verkeerde behandeling, baie groter afmetings kan
aanncen,

As a2l hierdie werk gedurende die voortiragles
gedoen moct word, sal daur van die voordrag as sodanig
niks tereg kom nie, Al die vacrdighede moet vooraf
ingeoefen word en dan gedurende dic voordragles ( of enige
ander spraaksituansie) toegepas word om die gewenste re-
sultaat te verkry,

(vi) Koorpract is m uitstckende middel om oefening

te gee in artikulasie, goeie uitsprask, ritme,

korrekte frasering, ens, Dit leer die kinders

fyn oplet en konsentrcer,

Net soos by voordrag, is koorpraat nie m middel
om oefening in artikulasie ens., te gce nie; die doel
met koorpract is iets hecel verskillend, | Vir oefeninge in
artikulasie en goeie uitsprock is ander lessce nodig en dan
word die vaaordighede toecgepas op koorpraat en in enige
ander spraaksituasie.

Dit word nie ges® wat ritme alles insluit nie
en dit val te betwyfeleof boie onderwysers daaronder toon-
hoogte, klem en tydsduur 2) sal verstaan, Ook die gebruik
van hierdie eienskappe van tcal moct in ander lesse aan-
geleer word en alleen hul gebruik om m sekere doel te
bereik, vind gedurende koorprzat plaas, Wearom ritme
ook nie onder voordrag gemeld is nie, word nie verduidelik n

nie,

1, Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese
Opvoedkunde, 65,
2. Pienaar * MMe Afriksanse Svreektanl. 72.
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Korrekte frascring hoort tuis by praat, luid-

lees en veordr:g sowel s by koorpraat, Dit is dus ook

m Vaordighedd v afsornderlik aangeleer 2n in spraak-
situasies toogrouas mee™ Wora,
(vii) Iz ddie inlaiding tot dic leerplan word ukiem—

tdon dat 1ie voorbeeld van die onderwyser groot
invloed uitoefen. In die inleiding tot die
taalwerk ven die grade (bladsy 9) is geskrywe:
wblie voorﬁoeld van die onderwyser is m magtige
foktor - miskien die magtigste - ten goede of
ten kwade,"

Dit word dus veronddrstel dat alle onderwysers,
in watter klas of vir watter vak ookal, spraakbewus is en
dat hulle voldoende spraakonderrig gedurende hul opleiding
ontvang het.

Die inleiding wys dat die belangrikheid van
sekere aspekte ven spraakonderrig in m mate besef is en
?dat die word valn sprask beter verstaan is, In hierdie
opsig is a4aill beter asg ¢nige ander vorige offisitle stuk,
Uit die inleiding egier kan duidelik gesien word dat daar
nog nic voldoende hclderheid oor spraskonderrig is nie,
Diec vaardighede moct eers doclbewus verwcerf word en die
gebruik van die ritmies-mclodiecse eicnskappe moct aaﬁge—
leer word deur gebruik te maak van enige materiaal soos
byvoorbeeldld los klanke, prosa of po€sig, en daarna vind
die toepassing plaas in die mondelinge werk soos hardop~-
lees, voordrag, koorpraat en praat sodat die besondere
doel van elke afdeling van die mondelinge werk bercik
kan word,

Dit is soms ook nie heceltemal duidelik of die

spreckoefeninge sebruik moet word om die kennis van tzal
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te vermeerder nie sn of hulle sproakonderrig moet be-
vorder nie,

Sommige van dic fisiese vaardighede soos
asembeheer, gebruik van stembande en resonatore, en van
die ritmies-melodiese eienskappe soos toonhoogte, in-
tonasie, stemkleur en so meer, word nooit =c¢noem nie,
Hierdie eienskappe kan nie almal onder "ritme“ ingesluit
word nie, In elk gevalaali min onderwysers dit sé ver-
tolk en begryp. Daar werd ook te min waarde aan die
verskerping van die gehoor en aan luistercefeninge geheg.

By wyse van vergelyking moet hier gemeld word
dat in die inleiding tot die ,Suggested Syllabus for
English (Home Language) 1940" sprackonderrig in baie
meer besonderhede uiteengesit is, Daarin is melding
gemaak van asemhalingsoefeninge, klankdril en oefeninge
van lip en tong om die spiere bewcegliker te maak, Die
waarde van die Voorbeeld van die onderwyser word beklem-
toon en ook die uitwerking van sy spraak op die leerlinge.
Die aandag van die onderwyser word gevestig op uitsprask,
artikulasie, intonasie, frasering, stembuiging, ver-
andering van tempo, ens, Dit is ook ges8 dot die gewone
klasonderwyser nie ernstige spraakafwykings moet bchandel
"nie. In die inleiding tot die werk van middelbnre klasse
(standerds VI tot VIII ) word zan die hand gedocn dat
loerlinge die fonetiese alfabet aanleer. |

Die inleiding word net hier aangehaal om te
wys dat daar wel persone is wat van spraskonderrig kennis

dra., Die inleiding word nie verder bespreeV nic.
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b. Leerplan vir Afrikaans (Huistaal.)

Dic leerplan vir elke klas is verdeel in drie
afdelings: mondelinge werk, lces en skriftelike werk,
Lees is nie by mondelinge werk ingesluit nie, heel-
waarskynlik omdat lees in die hoér klasse oorwegend
stillees word, Onder mondelinge werk is ingesluit pract,
dramatisering, koorpraat en sameprukies. Alhoewel die
opstellers van die lecrplan dit blykbuzr nie so ingesien
het nie, word pr.at vir twee doeleindes gebruik, naamlik
om sproakonderrig te bevorder en om taalkennis te verwerf
soos byvoorbeeld in standerd III: ,Bewuste gebruik van
die volgende sinsoorte: stelling, vruag, uitroep, bevel,
verbod; wisselvorme, Opsetlikc uitbreiding van die taal-
skat; woordvorming."

In hierdie bespreking word dan dic volgende
behandel (i) praat - nect vir sover dit sprazkonderrig
aangaans (ii) voordrag, koorprasat en samesprakicsj
(iii) dramatisering en (iv) hardoplces. Elk van bogcnoemde
afdelings sal vir a2l die klasse bespreek word om sodoende
die ontwikkelingsgang beter te kan sien, Die vereistes
van die leerplan sal tussen sanhalingstekens gegee word,

(i) Praat,

Grade I en II, ,Voorlees of vertel deur die onderwyser

en navertel deur die leerlinge van stories, fabels
ens, Al die leervakke (veral sang en sangspeletjics)
moet hiertoe bydra",

Aangesien die inhoud c¢n die woorde vir hulle
interessant is, sal hicrdie cefening die kleintjies vry-
_moedig maak en sal hulle mecer op hulle gemak in die skool
voel, Dit is ook m luisteroefening wat vir hulle aan

die begin van hulle skoolloopbzan noodsacklik is.
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Aan spraakonderrig word egter gedurende hierdie twee

jaar niks meer gecdonn nie, Die kleintjies kan hul eie
ervarings vertel en kar leer hoe om m voorwerp wat
hulle kar sicn, t: beskrywne., Die verwerwiag van die
vaardighedc¢ is gednrerde hierdie jare van die grootste
belang,

Standerd 1. (a) ,Voorlzes of vertel deur die onderwyser

van m groot verskeidenheid verhale en na_vertel deur
die leerlinge."
(p) ,Die noukeurig uitdruk van gedagtes."

Die oefening (a) hierbo is alreeds bespreek.
Noukeurigheid (vereiste (b) ) is baie belangrik, maar
daar moet aan die onderwysers meer leiding verskaf word,
wanf die vrac ontstaan watter gedagtes uitgedruk moet
word en wie moet bepaal dat die gedagtes noukeurig is.

Om noukeurigheid te¢ kry, kan m leerling n voorwerp in die
kamer so beskrywe dat die ander leerlinge die naam van die
voorwerp kan raai, |

Hier word ook heeltemal te min werk in verband
met spraakonderrig gedoen; die kinders word net geleer hoe
om te luister en hoe om noukeurig te wees,

Standerd II. (a) ,Mondelinge weergawe van wat gehoor of

gelees is,."
(b) ,Vertel van wat waargencem is."
(¢) ,Voltooiing van onvolledige ver-
haaltjies.,"
Die mondelinge weergawe van wat gehoor of gelees
is, vereiste (a), kan oefeninge in spraakonderrig wees;
n weergawe van wat gehoor is, is m luisteroefening eh die
weergawe van wat gehoor of gelees is, is m spraaksitﬁasie
waarin daar gelet kan word op logiese gedagtegang,
tydsbegrip, intonasie en alles wat op spraak betrekking

het. Alles hang af van die doel met hierdie oefeninge,
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Gewoonlik is die wesrsawe van wat gehoor is, m luister-
oefening en Aic weergawe vern wat gelees is, m toets om
te sion of dic leerlinge verctaan wat Lulle gelees het,
en as socenrla ol dit nike met spraakonderrie e doen
nie. Dun zheling o3 dQs haie vaag ¢n oe colr min leiding.
Fet =0 ock kar vereiste (b) ,vertel van wat
waargeneem is" verkcerd vertolk word, As die waarneming as
belangrik beckou word, val dit buite die bestek van
spraakonderrig, terwyl as die vertelling die belangrikste
is, kan dit m waardevolle oefening wees. Dit word egter
nie verduidelik waarop gedurende die verteliing gelet
moet word nie; dit kan miskien gemik wees op noukeurigheid,
uitspraak, asemhaling, intonasie of almal tesame. bia
meeste onderwysers sal geen besondere doelwit h& nie
en sal tevrede wees solank die kind net praat.
Die’ veltooiing van onvolledige verhaaltjigé,
voorskrif (c¢), sal meewerk om die verbeelding van die
kind te ontwikkel, Dit kan ook dien om die leerling
voor te berel vir toescprakies wat in die ho#r klasse
gehou moet word, Om toesprakies te hou moet die kigd
vrymoedig wees en moet hy geleer word om te dink terwyl
hy praat. Dit is twyfelagtig of die bheskroomde kind
enige voordesl ult die voltooiing van verhale sal trek,
behalwe aa‘vooraf pogings aangewend word om vrymoedigheid
aan te kweek. Die gebruik van vaardighede en spra%k-
eienskappe kan nie gedurende die oefening verbeter word
nie, want dan sal die verbeelding gestrem word. Dié

verbetering sal daarna moect plaasvind,

Standerd TII! (a) ,Mondelinge weergawe van wat gehoor,

gelees of waargeneem is, soos byvoorbeeld m be-
skrywing var he%cnde plekke, geboue, dorpe, persone

ens,"
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(by ,Voltociing van onvolledige verhaal-
tjies (moeiliker voorbeelde as in standerd II.")

Voorskrit {a) hierbo is alrecds bespreek be-
haiwe dat die beskrywings van plakke, geboue, dorpe en
persone verlang word. Dit kan n waardevollc oefening
wees om noukeurigheid asn ve kweck. Veral is die
beskrywing van pcrsonc belangrik as dit nie net tot
die uiterlike bepcrk word nie; daardeur kan die leer-
ling mensekennis copdoen wat daartoc sal bydra dat hy
letterkunde beter sal kan verstaan en dit beter deur
gspraak sal kan vertolk.

Die voltooiing van onvolledige verhazltjies,
voorskrif (b))is ook al voorheen bespreek.

Standerd IV. (a) ,Mondelinge wecrgawe van wat gehoor,

gelees, of waargencem is,"

(b) ,Kinders mo¢t nou gelcer word om hul
gedagtes in samcgestelde sinne uit te druk en hﬁlle
nie alleen totv enkelvoudige sinne te bepaal nie."

(¢) .Gepasthcid van taal by situasie,"

(a) ,Voltooiing van onvolledige verhale,"

(e) ,Besprekings oor welbekende onder-
werpe en sakce van algemene belang."

(f) ,Fantasie ~ vertellings,."

(a) en (d) is MNreeds hicrbo bespreek.

Die vermo& om samcgestelde sinnc te gebruik,
voorgkrif (b), hang af van die vermo¥® van die kind om die
onderlinge verband tussen voorwerpe of gebeurtenisse te
sien; mct ander woorde dit is afhanklik van die denk-
vermo¥ van die lccrling, Hierdie vermoé kan nie na
willekeur by dic kind gewek word nie en het al lank voor

hierdie stadium ontluik; 1) die ontwikkeling daarvan

l, Watts: The language and Mental Development of
£Y% 4 T A g A oy
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moes in die gradeklassc hegin het deur die vergelyking
van die cienskappe van m verskeildcnkeld van voorwerpe,
Die vereizte ,gepastneid van itasl by sitﬁasie",
{(¢) hierbo, is *e¢ wyd om van veel waarde Le wees, Die
leerlinge is heelwaarskynlik al in m laer klas daarop
gewys dat as hulle m vrolike verhaal vertel, hulle ver=-
telling dan ook opgewek moet wees. Die vraag kan gestel
word by watter situasie die taal moet pas. Van n elf-
jarige kind kan nie te veel verwag word nie en dus moes
die opstellers liewer gesé het watter situasies hulle.
in gedagte gehad hcet, Daar begtaan ook m sterk tﬁyfel
of daar veel onderwysers is wat die voorskrif sal begryp;
n paar voorbeelde sou dit baie maklik verstaanbaar gemaak
het, |
Besprekings, vereiste (c), kan baie waardevolle
oefeninge wees maar dan moet die doel van die bespreking
vir almal heeltemal duidelik wees, Hier word nie gesé
of m enkele lcerling m saak moet bespreek en of al die
leerlinge duaaraan moet deelneem nie, ”
Verdraagsaamheid kan bevorder word deur n.ﬁe—
spreking waarin elke leerling sy mening oor m saak uit-
spreek; die klas word dan daarop gewys dat hoewel die
~menings van mekaar verskil, die meeste leerlingeg;oeie
redes het vir die menings wat hulle huldig. Cp hiérdie
hmanier kan ander goeie gesindhede ook aangekweel word
deur gebruik te maak van die vorm van m bespreking,
Die eintlike bespreking is m gesamentlike denkec van m groep
persone met een doel, naamiik om dic beste cplossing van
m probleem te vind,
Wat die deoel a2t die bespreking in staunderd IV
is, word aic seskE nie, en <y dic nefeniung aangepak gaan
word sonder m spioificke doelwit, sal dit net in m pratery

ontaard.
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Dit is nie duidelik in watter opsigte ,fantasie~
Vertellings“; (£f) hierbc, van ,voltooiing van onvoliedige
verhale” verskil nie, behaiwe dat in die laasgenoemde die
verbeelding in m scxere mate beperk sal wees deur die begin
van die verhsaal, Vir sover dit spraakonderrig aangaan,
lyk dit nie of daar veel verskil tussen die twee 6efeninge
is nie,

Standerd V! (a) ,Mondelinge weergawe van wat gehoor,

gelees of waargeneem is,"

(p) ,Klem moet gel® word op logiese ge-
dagtegang."

(¢) ,Gepastheid van taal by situasie}

(d) ,Pantasie-vertellings."

(e) ,Besprekings oor welbekende onderwerpe
en sake van algemene belang,"

(f) ,Kort voorberecide toesprakies,"

Voorskrifte (a), (c¢), (d) en (e) is hierbo be-
spreek,

Die noodsaaklikheid vir logiese gedagtegang,
vereiste (b), moes al veel eerder{onder die aandag #én
die leerlinge gebring gewees het. Van hulle is verwag
om alreeds in standerd II te vertel wat waargeneem is of
om dnvolledige verhaaltjies te voltooi, dit wil s& hulle
moes die stof self vind en self rangskik; in standerd
IV is ook m begin met besprekings gemaak; hierdie stof
moes ook logies gerangskik gewees het,

Die lecrling in die standerd V klas is aan die
einde van sy laerskoolloopbaan en hy behoort m toesprakie
te kan hou, voorskrif (f), want onder die leerlinge is hy
een van die leiers van die skool en heelwat voorbereidende

werk is alreeds in vorige klasse aan die hand gedoen,
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Die leerling sal baie leiding nodig hé€ in verband met
die vecorbarsidings van die toesprank, die opstel ®an aan--
tekeninge en ¢ie gubrullk cnarvan,

P

Standerd Vis 2y GMoricliinges weergawe van wat zehoor,

relecs, waargenzem of ervanr ilss  noukeurigheild
en presiespeld var ultarukking, logicse gedagtegang,
gepestheid van taal,"

(b) ,Fantasie-vertellings."

(¢} ,Bespreking van algemene onderwerpé
en van sakc¢ van algemene belang (nuus, advertensies,
merkberigte ens.)",

() ,Kort voorbereide toesprakies,™

(e) ,Beskrywings van persoonlike ervarings
en gebeurtenissz",

(f) .Oefening in dic redeneerkuns : klas-
debatte =2n dic mordelinge uitdruk van opinies.”

Die voorskrif (a) is 5§reeds voorheen bespreek,
maar daar is bygevoeg ,mondelinge woergawe van wat ...
ervaar is.r” Dit ig mo=ilik om te verklaar waarom
m leerling eers, nadat hy agt jaar op skool gewees het,
van sy ervarings moet vertel, Die kinders van 13 of
14 jaar is atreeds sku en terughoudend 1) en dus sal
hulle nie so gretig wees om iets van hulself te vertel
nie, Dagrenteen is die Jjong kinders baie lief om vir die
onderwyseres te vertel wat tuis, op pad skool toe of op
die skoolterrein gebeur het, Die jong kinders moef ook
sangemoedig word om te praat, Moorman het gesd: "ﬁie
babbelbron mag niet opdrogen," 2) Die kind moet dus

baie vroedr van =y ervarings vertel,

———

l, Coetzee: Inleiding tot die Algemene Teoretiese
Opvoedkunde, 200,
2, Moorman : De Moedertaal, 22,
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n Groot verbetering is in voorskrif (a) aange-
bring deur logiese gedagtegang, gepastheid van taal,
noukeurigheid en presiesheid van uitdrukking in verband
met die ,weergawe" te bring; voorheen is hierdie eicn-
skappe as losstaande vercistes gestel,

Die oefeninge wat onder (b), (c) en (d) beskrywe
is, is rceds voorheen bcspreek,

Die ,beskrywings van persoonlike ervarings en
gebeurtenisse", (e) hierbo, is blykbaar nie dieselfde
soos ,die weergawe van wat ervaar is" in (a) nie, maar dit
is nic duidelik wat die verskil tussen die twee oefeninge 1is
nie, Die opstellers moes die verskil (indien enige)
duideliker laat uitkom het,. |

Standerd VI is die eerste klas van die m;ddel—
bare skool en die leerlinge begin dus hul middelbare
skoolloopbaan. Die leerlinge het die leceftyd bereik
waarif) die redenering baie verbeter 1) en dus is die ocfen-
ing in die redeneerkuns hicr van pas (vereiste (£f) ).

Dit word egter gevoel dat klasdebatte nog m bietjie uitgestel
kan word 2) en dat die bespreking die situasie moet wees
waarin die redenecrkuns beocfen moet word.‘ Dit moéf egter
goed verstaan word dat redernering alreeds in die be-
gprekings in standerds IV en V behoort voor te kom maar

dat in daardie klasse nic¢ soveel klem daarop gelé word

niey 1in doardie klasse het die onderwyser m ander doel

voor o€ met die bespreking gehad.

Wat onder die ,mondelinge uitdruk van opinies"
(vereiste (f) ) verstaan moet word, is nie duidelik hie.
Die opinics is seker alreeds mondeling geuiter in die

besprekings in standerds IV en V en in die toesprakies

l. Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese op—~
voedkunde, 146,
2, Sien bladsy 334
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in standerd V,

Standerds ViIT en VIII. ,Soos in Standerd VI maar:-—

-

() Lin cie klasdebatte moet nou gestreef word

na sTesincnuenincid van argument; verdediging of

of weerlarging van shellings",

(v) ,Die tazl wat gebruik word, moet gekenmerk

word deur soepelheid, rykdom van woordkeuse, variasie
van sinsbou, gepastheid van uitdrukking, idioom,
spreekwoord en sitaat." _

Vir baie leerlinge is standerd VIII die end van
hul skoolloopbaan en dus is dit nodig dat hulle sai”weet
wat m steekhoudende argument is en dat hulle sal weet hoe
om krities te luister sodat as hulle skool verlaat, hulle
nie maklik oorreed sal word nie. Die oefening wat
onder (a) voorgeskryf is, is dus noodsaaklik,

Die eienskappe vereis onder (b) is belangfik,
maar dit is mickien ecrder doelwitte van taslonderrig en
nie van spragroclesrrig niey uitsprask, asemhaling,
intonasie, stexn<lcur, Yempn en pousering - die ei:nskappe
van spraak word nie genoem nie. Blykbaar dus was dié
opstellers nie so erg begaan ooqépraakondexrig nie ﬁaar
was hulle bedoeling dat spreeklgsse aangewend moes word
om die kennis van die taal te verryk.

Om die bespreking van die leerplan as m ge-
heel te vergemaklik, is m opsomming gemaak (Sien Tabel
1, )« Die voorskrifte wat moontlik op spraakonderrig
betrekking kan h8, is onder mekaar geskrywe en genoﬁﬁer;

® daarteenocor is die name van al die klasse gestel en
die klas waarin die voorskrif verlang is, is met m ,X"
aangedui. |

Veerehirit Wr, 1, voorlees deur die onderw&ser
en navertel dcur lserlinge, is net in die grade en

standerd I verlens, maar daarna is dit vervang deur Nr.
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3, mondelinge weergawe van wat gehoor of gelees is. Nr,
1 is m luisteroefening en so kon Nr. 3 ook wees, maar dit
word vermoed dat dit meer m toets sal wees om te sien
of die leerlinge verstaan wat hulle gelees het. Dit wil
dus voorkom asof na standerd I daér nie meer doelbewuste

luisteronderrig sal wees nie,
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Dit is opvallend dat van leerlinge in standerd
I verwag word om hul gedagtes noukcurig uit te druk
m@r. 2) maar daarna is dit nie voorgessryf nie totdat
die leerlinge ia standerd VI kom, Die¢ voorskrif is
seker nie opsetlik in standerds II tot V weggelaat nie.
Nr. 4, ,vertel van wat waargeneem is", is m
waerdevolle oefening in noukeurigheid, want die ver;
telling kan deur ander leerlinge in die klas gekontfo»
leer word en ook word daardeur die waarnemingsvermod
verskerp. Vanaf die eerste dag wat hulle skool toe
kom, behoort die kinders oefening te kry in waarnemigél)
en in die vertelling van wat waargeneem is, Dus moes die
oefening ook vir die gradeklasse en standerd I voorge-
skryf gewees het, -
Voltooiing van onvolladige verhale (r., 5)
word begin in standerd II en word daurna verlang in die
volgende twee standerds. In starnderds IV tot VIII word
dit vervang deur funtasie-vertellings, »r. 8. Dié tyd-
perk vir die fantasie is egter die jare 4 tot 6, 2) en
daarom moes fantasie-vertellings in die grade plaasvind.
Daarna kan die verbeelding meer gebonde word deur die
veltooiing van m verhaal wat rceds begin is. Die
adolessent is skuwer c¢n dit val te betwyfel of veel seuns
van 11 tot 16 jaar m fantasie-vertelling mondeling sal
uitvoer, Die vereistesvgésngps nie aan by die ontwikkeling
van die kindAnie en die velgende is verkcerd: die ont-
wikkeling van die vrye verbeelding moet die ontwikkeling
van die meer gebonde of beperkte verbeelding voorafgasn
en nie daarop volg nie,
Die selyruile ven samegestelde ginne (Ar. 6) word

net in <en standerd, standera IV, verlang. Dit het

1, Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese Op-
voedkunde, 131,

- Tt . A2 m e hemd AL A AT ramans Tonratdoge
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seker nct per ébuis gebeur maar dit is die tweede kefr
dat so m fout in die leerplan (sien Ar. 2 hierbo) insluip.

Gepastheid van taal by die spraaksituasiem
or, 7) is noodsaaklik en dit wil voorkom asof dit hier
op die recgte plek onderrig word, net vocrdet met toe-
sprekics begin word (r, 11), Voorheen is gepasthéid
van taal seker toevallig onderrig maar vanaf standefd
IV tot -standerd VIII word dit doelbewus onder die éah—
dag van leerlingc gebring,

Gelyktydig met die toesprakies word logiese
gedagtegang van die leerlinge van standerd V vereis.

Dit is heeltemal re¢g, maar die leerlinge het al ver-
hale vertel vanaf standerd II en dit wil voorkom asof
dit beter sou gewces het as daar dus voorheen op hierdie
vereiste gelet is, veral aangesien daar alrceds in
standerd IV m begin met bespreking gemaak is,

Met besprekings (fir. 10) word in standerd iV
begin en as die besprekings ten doel het die oplossing
van werklike probleme in die kind se skoollewe, word
die oefening op die regte tydstip ingevoer, want van
die leerlinge is nou die leiers in die laerskool,

Ieerlinge begin kort toesprakics (Br, 11) in
standerd V hou. Hierteen is ook geen fout te vind nie,
want die leerlinge in standerd V is die leiers van die
laerskool en hulle behoort decel te h8& aan die organisasie
van sekere aspekte ven die skoollewe: hulle ontvang
begsogkende spanne, moet hulle eie maats oortuig dat mn
ackere standpunt of gedragslyn reg is, en so meer.
Migkien kon die standerd IV leerlinge ook iets hiecraan
gedoen het, sodat hul al meer op hul gemaak daarmee in

gtanderd V kon wees,
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Dic beskrvwing ven vmersoonlike ervarings (nr,
12) word myn= insiens hovliemal te Zaat ingevosr, Daar-
mee behoort dic leecilinze in die gradekicssc te begin en
die ocfering xon Jd-v in =21 die standerds Hot sturderd
VIII gedoen roid. Dic kind moct aungenacsedig weord om te
praat en diec sterkste motivering vir spraciondsriig is
juis die feit dat die leerling iets van homself wil ver-
tely hy word dan gelecr om dit so goed moontlik te ver-
tel sodat dit die grootste indruk op sy hoorders mask,

Presiesheid van uitdrukking (Br. 13) word net
in standerds VI tot VIII verlang maar dit is so nou &er-
bonde aan waarneming en noukeurigheid dat daarmee ook
vroeEr begin ken word,

Oefening in dic redeneerkuns (@r., 14) is in
standerd VI ingevoer, maar met besprekings is alreeds in
standerd IV begin. Dit 1lyk of die twece, redesering en
bespreking, saam hoort c¢n dat altwee dus in standerd IV ine
gevoer mocs gewees het,

By besprexings behoort argumente ook stcek-
houdend (Wr, 15) te weces, maar as hier aan m debat ge-
dink word, moet dit nie voor standerd VII ingevoer word
nie, soos die lecrplan dan ook wel voorskryf,

As die lys van vereistes bestudeer word, word
gevind dat dit nie m homogene groep is nie, Sommige
voorskrifte is oefcninge waarvan die doel nie gegee
word nie, byvoorbeeld nrs. 1, 3, 4, 5, 8 cn 123 ander
weer is clenskappe, nrs. 2, 6, 7, 9, 13 en 15; twee dui
spraaksituasices aan, nrs. 10 en 11, terwyl in een die doek
van die ocfening gemeld word naamlik nr. 14. Som ieer-
plan gee nie veel leiding aan onderwysers nie e¢n kan
moontlik nct verwarring skep, Dic¢ cienskappe hierbo

genoem is eienskappe van beide die gesproke eon die
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geskrewe taal, met ander woorde dic mondelinge oefeninge
kon as doc¢l gehad het die verbetering van dic giskrowe
tral en nie die verbetcring van spraak nie, want goen
cen van die cienskappe wat net van toepassing op spruak
is, soos uitspraak, stemklcur, ascmhaling, intonasic,
en toonhoogte word genocm nie, Dus, alhocwel im dic
inleiding ges8& word dat m kind beskaaf moet kan praat,
het die opstellirs nic in die leerplan dic weg aangewys
wanrlangs di¢ doel bereik kan word niec, Daar was blyk-
buaar nog verwarring tussen die twee funksics van spreek-
lessc (a) die sprecklessc wat ten doel het die verryking
van die kind se kennis van die taal en (b) dic lesse wat
die verbetcecring van die spraak ten doel het., Miskien het
dic opstellers gadink aat wannecr die leerling pract, hy
sy spraak so terloops verbeter, Dat min vordering op
die manicr gcemaak word, is alrceds bewys. 1)
Die¢ vermoede dat daar nie helderheid by die
opstellers was nie, word versterk deur die kritiese
beskouing van dic hele mondelinge lcerplan vir elke klas,
Hicronder word al die voorskrifte vir standerd I herhaa
en iﬂ dicsclfde volgordc soos dit in die 1. erplun verskyn:-
(a) ,Voorleecs of vertel deur dic onderwyser van
n groot verskeidenheld verhalc ¢n navertel decarvan
deur dic lecrlinge."
(b) ,Dramatisering van gepaste verhalc "
(¢) ,Vraag en antwoord,"
(a) ,Bewuste gebruik ven dic volgende sinsoorte:-—
stelling, vraug, uitroep."
(e¢) ,Die noukcurig uitdruk vun gedagtes,"
(a) is m oefening om die ta2l te gobruik en n
luistercefening; (b)) stel die loerlinge in die geleent-—

heid om skeppingswerk in m sproaksitunsice te doen, dit wil
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s€& dit is m oo;spronklike toepassing van verwerfdc
sprackvaasrdighede; (¢) en (d) is mondelinge taalonderrig
en (e) is m eienskap wat by leecrlinge anngckweek behoort
te word, Die volgorde weaarin dic¢ verelstes verskyn,
wys dut daar by die opstellers n mate van verwarring was,

Dit wou beter gewees het as die opstellers
die oefening zangedul het en daarby dic doel van die
oefening, byvoorbeeld ,Naj,vertel van verhaal deur onder-
wyser voorgeleces; die leerlinge moet gelucr word om
novkeurig te luister en dan noukeurig weer te gee."

Wut veral opmerklik is, is dat in die hele
leerplan onder al die voorskrifte in verband met praat
geen melding van die eienskappe van spraak gemaak word
nie, In die inleiding is uitspraak, ritme en artikulasic
genoem nct in verband met voordrag en koorpraat. Die
onderwyser kon dus onder die indruk verkcer het dat hier-
die eienskappe nie by praat gesoek moct word nic.

Die gevolgtrekking wuartoe geraak kan word, is
dat spraskonderrig vir die opstellors van die leerplan
nie belangrik was nie. Hulle was baie mcer bekommerd
oor dic skriftelike werk, con dic mondelinge werk moes
meehelp om dic peil van dic geskrewe taal tc verhoog.

Dit word gestaaf deur hul stelling aan die ¢nd van
standerd IV, Dit lui: ,Aan dic end van die Standerd
IV kursus moet dit vir dic¢ leerlinge moontlik wees om: -~

1., Bewys te lewer dat hy wat hy gelees het,
verstaan,

2., m Goeie brief te kan skrywe en ook m stuk
aanecnlopende prosa."

Onderaan die standerd VIII lcerplan staan ge-
skrywe: ,Aan die end van die¢ kursus word verwag dat die

leerlinges~
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l¢ m Ids vir lees en m smaak vir goeie boeke
ontwikkel het, |
2, In bre8 trekke kennis gemaock het met die
Afrikaanse lettcerkunde.
3., Die taal vir alle praktiese doeleindes
redelik goed en suiwer kan praat en skrywe",
Uit die laaste sin wil dit voorkom of daar
feitlik geen verskil tussen praat en skrywe is nie, terwyl
die twee hemelsbreed van mckaar verskil,

(i1) Voordrag, Koorpraat en SamesprakicS.

Die twecde afdeling van mondelinge werk wat
nou behandel word, is voordrag, koorpraat en samesprakies
waarin spraak m vertolkende rol spcel,

Om die lecerplan makliker te kan beoordeei, word
die vereistes vir al die klasse in dié afdeling van die
werk hicronder gegee presies soos dit in die leerplan
verskyn, Alleen word weggelaat die wenke in verband
met bloemlesings, wat met die eintlike voordrag niks te
doen het nie,

Grade. ,Voordrag
Koorpraat, Hoofdelik en gesamentlik opsé van m
groot verskeidenheid kinderversies,
Samesprakies,"

Standerd I. ,Individueel ops& van m groot verskeidenheid

kinderversies,
Koorpraat.
Samesprake."

Standerd II., ,Individuecel ops& van m groot verskeidenheid

gedigte.
Koorpraat.

Samesprake,"
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(d) ,Staaltjies en verhaaltjies,."

Die beskrywing van m voorwerp sodat die klas
die naam.doarvan kan aflei (nr. a) is m uiltstekende
oefening om noukeurigheid van beskrywing te bevorderg
die leerlinge sal grang d.araan wvil deelnem, want 4it
is in die¢ aard van m speletjle, Die oefening en ule
doel daarvan is baie duidelik gestel,

Voorskrif (b), dic opbou van m storie in
verband met intercsstante voorwcrpe of prente, sal die
leerlinge in die geleentheid stcl om hul verbeelding
te gebruik maar sal hulle ook dwing om die verhaal logies
op te bous hulle sal moet dink terwyl hulle praat.

In standerd I is alreeds die vertel en
na-vertel van verhzle, vereiste (e¢), bespreek,

Die vertelling van staalijies en verhaaltjies,
(d) hierbo, is m baic woeilike ocfening., Hier sal veral
pousering en klem m belangrike rol speel om die spanning
te verhoog,. Dit 1yk onwoarskynlik dat leerlinge van
10 of 11 jaar hicrin sal slaag, nog te meer daar geen
doelbewuste poging sover ecangewend is om hul te leer'hoe

om bogenoemde sprackeienskappe te gebruik nie,

Standerd IV (a) ,Die aankweek van vrymoedigheid by die
leerlinge deur hulle in die geleentheid te stel om
op lewendige wyse toesprakies te hou en verhaaltjies
en stoaltjies aan die klas te vertel," |

(b) ,Denkbeeldige gesprekkc tussen bekende
karakters of figure uit die geskiedenis, Bybel~
verhale ens."

(¢) .Boodskappe en berigte,"

(a) ,Noukeurige beskrywing van huishoudelike
artikels, vervoermiddcls en roetes; put verdere

materiaal ult Geskiedenis, Aardrykskunde en Natuur-

[ RPN I N "
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(e) ,Verryking van die uitdrukkingsvermo# van
die leerlinge deur die gebruik van samegestelde sinne
wat bv, deur micddel van voegwoorde opgebou kan word."

Vrymoedigheid, voorskrif (2), is essensieel
in enige sprosksituasie en dus moet dit by leerlinge aan-
gekweek word, maar dit muet gedoen word vanaf die eefste
dag wat hulle skool toe kom, want dan moet hulle alrgeds
baie praat. Dit is nie duidelik hoe die hou van lewendige
toesprakies die leerlinge vrymoedig sal maak nie (sien
(a) hierbo); die leerlinge sal eers lewendige toesprakies
kan hou as hulle alreeds vrymoedig is. Vir die hou van
plewendige toesprakies" en die vertelling van ,verhaaltjies
en staaltjies" sal lecrlinge die ritmies-melodiese eilen-
skappe van spraak goed moet kan gebruik, en daar#gg; is
in die lcerplan tot sover geen melding van gemaak nie,
wDenkbeeldige gesprekke tussen bekende karakters!
(sien (b) hierbo) is m haie moeilike ocefening daar dit
nodig sal wees vir die lecrling om die persooncbaie’goed
te ken en Ve verstuan, Die mensekennis ven lecrlinge van 11
of 12 jcoar is daarvoor nog heseltemal ontoereikend, In die
middelbare skool sal die oefening van groot woarde wees,
Boodskappe cn berigte ocorbring ( (¢) hierbo),
is m uitstekende luisteroefening, maar die leerlinge moes
al vanaf graad I hierdie onderrig gekry het, daar hullc so
m groot gedeclte van hul onderrig ontvang deur te luister,
Die vermp¥ om noukeurigs te beskrywe ( (ad) hierbo),
is nog steeds baie waardevol, mwar dit is net jammer dat
die materiaal uit die geskiedenis, aardrykskunde en
natuurstudie geput moet word; dit sou bale beter gewces
het as noukeurige beskrywings gedurende die natuurstudies

aardrykskunde-of geskiecdcenisles verlang was, Die leerling
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mocet besef dat hy gedurende enige en elke les en 00k
buite die skool op sy spraak moet lcb en nie net ge-
durende die taalperiodes nie,

Die gebruik van samegestelde sirne ( (e) hier-
bo) word alileen moontlik as m kind sc¢ denke sover ont-—
wikkel is dut Ly die verhcuding tussea voorwerre, hande-
linge en ozgripps kan insien, Di=» meeste normale
lecerlinge het al voor elfjarige leeftyd dic vermo€ ont-
wikkel om verhoudings raak te sien en daérom kon gerder
met hierdie ocfening begin gewees het. Migkien was die
bedoeling van die opstellers dat op hierdie stadium be-
saondere aandag aan die asanlecer van voegwoorde bestee moes
word, maar dan is die oefening nie m oefening in spraak
nie,

Standerd V., ,Voortsetting van die voorgeskrewe werk vir

standerd IV, Voeg by:-

(a) Kort wonorbereide praztjies oor stok-
perdjies en liefhebberye; nuusberigte oor belang-
wekkende gebeurtenisse; klasbesprekings.

(b) 1Inoefening van die intonasiewysies.van

Afrikaans om uitdrukking te geen zan die volgendej

- genot, beleefdheid, vriendelikheid, verbasing, afkeer,
hartlikheid, spyt, mcegevoel, berou, vermaning,
verontwasrdiging, vermaak, onvcrskilligheidjén
ongeduld,"

Kort voorbereide tocsprakies ( (a) hierbo),
pas san by die kind se ontwikkeling en dit is baic goed
dat die onderwysers daarop gewys word dat die kind oor
dinge moet praat waarin hy belangstel, en nie oor onder—

werpe na willekeur deur die onderwyser voorgeskryf nie.
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Die vertelling van nuus aan die klas is m baie goeie
oefening, want by die keuse van wat vertel moet Qord,
sal die leerling die peil van ontwikkeling en die belang-
stelling van die gehoor in aanmerking moet neem, Ook
sal die aanbieding daarvar sc scet woes det die gehcor dit
interessant vind, |

Klasbesprekings (voorskrif (a)) kon al eerder
ingevoer gewees het, maar op hriosrdie stadaium is dit nood-
saaklik, want die leerlinge is die leiers van die skool
en hulle moet hul invloed ten goede laat geld, Die werk
sal egter nie m sukses wees as die onderwyser dit nie
sterk kan motiveer nie en as hy nie die samewerking van
al die leerlinge kan verkry nie, Die opstellers moes
hier meer leiding gegee het; die blote naam help nie
veel nie,

Dit is baie laat om intonesssewysies (vobrskrif
(b) ) eers op 12 of 13 jarige lceftyd in tc oefen. Dit
is al die kind se sewende jucr (p skool en gedurende die
vorige ses jaar is van hom voerwuZ oxn te praat, om voor
te dra en hardop te less, By voordrag en hardoplees is
herhaalde kere geskrywe: ,Deurgaans moet frasering en

intonasie aandag geniet" en tog moct die gebruik van
intonasiepatrongg;tanderd V die eerste keer doelbewus
onderrig word, Hierdie werk moes vanaf die begin‘van die
kind se skoolloopbaan gedoen gewees het, te meer daar die
klein kindjie die betekenis van intonasiepatroneAﬂegryp het
lank voordat hy die betekenis van die woord verstaan het.l)
Dit is dic eerste kecer dat melding van die onderrig in

die gebruik van een van die spraakeienskappe gemcak word,

l, Lewis: Infant Speech, 43,
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Standerd VI, Die volgende is voorgeskryf:~

1. Beskrywings van prente en opbou van verhale
na canleiding dagrvan, i
2. Begurywings met behulp van illustrasies indien
e ddgss
(o, Tegrics: ,wat dit is®, ,bhos dit werk,"
(h) Haandelinge: hoe om botter te mzak; hoe
om n lek heel te maak, hoe om m vlieg-
tuigmodel te mank,

(e) Werkiike en denkbeeldige tonele,

(&) Werklike en denkbeeldige ervaringe.

(e) Welbekende persone,

(f) Toneelstukke, rolprente, boeke; karakters.

3. Weergawe van,

(a) verhaaltjies en staalitjies.

(b) ostcriez, gesien vanuit verskillende gesigs-
punte en ometandighede,

(c) stories uilt die operas.

4, Vertel van stories waarvan die¢ racmwerk voor-—
gien isy oorspronklike verhale,

5. Lewensbeskrywings.

7. Verslag van klaswerksaamhede.

8, Bespreking van wat gelees is, van sake van die
dag en van toneelstukke en karakters.

9, Verwerking van m beknopte berig (bv. die in-
houd van m telegram) tot m uitvoerige verslag
of verhaal,

10, Opsommings.
1l. Lesings oor onderwerpe van belang uit koerante,
tydskrifte en ensiklopedie€, en oor liefhebberye

en beroepe.
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12, Debatte formoel en infermeely skynverhore,
uitsaaiprogramme, vendusic verkopings.

13. Verdere ocfeninge i.v.m, die intonasicwysies
van Afriksons scos vir stonderd V voorgeskryf.

14, Telefoongesprekke,

Dit is voorwror m lung lys, macr die doel met
die mcoste ocfeninge is onbekend. As dic oefeninge
gegroepeer was volgens dic docl wat bcoog is, sou dic lys
baie korter gewces het on sou die onderwys ook baic doel-
treffender kon gewees het,

Die beskrywings vereis in nrs. 1 en 2 kan as
doel hé die bevordering voun noukeurigheid maar ook die
ontwikkeling van beide die ongetemde en meer gedissipli-
neerde verbcecelding. Dit is jammer dat oefeninge vir twee
doelwitte so deurmekaar voorgeskryf word,

Vir die¢ ontwikkcling van noukeurige wearneming
en korrekte weergawe kan die volgende oefeninge gebruik
word:~ dic eerste deel van 1, ubeskrywing van prente",

2 (a), 2 (b), die cerste dele van 2 (¢) cn (d), ,werklike
tonele" en ,werklike ervaringe" en 7,

Die verbeelding kan dour die volgende oéfcninge
ontwikkel word:- die tweede deel van 1, ,opbou van
verhule", die twecde dele van 2 (¢) en (d), ,denkbeeldige
tonele" en ,denkbueldige ervaringe", 3 (b) wstorics uit
verskillende gesigspunte", 4 in sy geheel, 9 in sy geheel
en 14,

Om mensekennis op te doen, kan ocfeninge 2 (e),
wbeskrywing van karckters uit 2 (f), 5, ,bespreking van
karakters" uit 8 gebruik word.

Voorskrif nr. 12 bevat m eienaasrdige mengclmoes

van ocfeninge, Dit begin met Debatte, formeel en in-
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formeel", Diec volgende groep, geskei van die vorige
met m kommepunt, is: ,skynverhore, uitsaaiprogramme,
vendusieverkopings." m Skynverhoor is m vorm van debat
mear uitsaaiprogramme con vendusicverkopings is dit gewoon-
lik nic. )

Al oefeninge wat net op sprankonderrig betrekking
kan h&, is nr. 8, m bespreking, nr, 11, lesings, nr. 12,
debotte, nr. 13, inoefening van intonasiewysics on nr,. 14,
telefoongesprekkes Cor klasbesprekings is onder standerd
V alrceds geskrywe en so ook oor die inocefcecning van in-
tonasicwysics en oor telefoongesprekke,

Duar behoort heelwat voorbereidende oefeninge
gedoen te word veordat die lcerlinge aan m debdt (voor-
skrif 12) dcelneem, want daar skuil baie govare in m de=-

bat, 1)

Die standerd VI leerlinge begin nou cers hul
middelbareskoolloopbaan en moet hulle by die nuwe omge-
wing aanpas, m Debat kan hierdie aanpassing bemoeilik en
dazrom sou it ook beter wees as die ocfening nog m jaar

uitgestel word,

Standerd VII, ,S00s in Standerd VI, macr:-

(2) 1in Jdic klasdebatte moct mou gestrcef word na
stegkhoudendheid van arguments; verdediging
of weerlegging van stellings;

(b) dic tzal wat gebruik word, moet gekenmerk word
deur soepelheid, rykdom van woordkeuse, variasie
van sinsbou, gepastheid van uitdrukking, idioon,
spreekwoord en sitaat."

Na deeglike voorbereidende werk kan debatte hier
ingevoer word, want die lecrling is nou na zan Jdie cinde

van verpligte skoolbesoek, Hy mocet dus kennis dra van

l. Sien bladsy 3 3 4.
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gocie cn valse argumente en moet wcet hoe om sy eie
standpunt te verdedig. Die gedeelte (b) van die voor-
skrif sluit nie cen eienskap in wat aan spraak alleen
cie is nie., Dit is dus duidelik dat die opstellers nie
genocg kennis van spraak gehad het nie of dat hulle
alleen in die skryftaal belang gestel het. Die ver-
moede word versterk deur die feit Jdat praat nie van
lcerlinge in standerd VIII verwag is nie, want daor is
geen voorgkrifte vir daardie klas nie,

In die hele leerplan word net een eienskap van
sprazk gemeld, en dit is intonasie, Verder kon m paar
eienskappe van taal, soos noukeurigheid, deur die voorge- .
skrewe oefeninge aangekweek word, Die vrymoedigheid,
verbeelding en denke van die leerling moes o060k ontwikkel
word maar, alhoewel hierdie eienskappe ook in spraaksitua-
sies nodig is, word hulle nie uitsluitlik deur spraak-
onderrig ontwikkel nie,

n Opsomging van die leerplan vir sover dit
praat aangaan 1) toon aan dat daar heelwat ongerymdhede
in die leerplan voorkom: die beskrywing van prente word
in standerds I en II verlang en daarna eers wecr in
standerds VI en VIIj§ so ook met die beskrywing vén wat
met voorwerpe gedoen kan word, en telefoongesprekke,
Waarom leerlinge in standerdsIII, IV en V nie die oefeninge
doen nie, is onverklaarbaar, Die leerlinge in die grade-
klasse vertel van hul er¥aringe, m:ar daarna nie %eer nie,
voordat hulle in standerd VI kom. Leerlingc in'standerd
IT beskrywe persone en handelinge wat op prente uitge-
beeld is; in standerds III, IV en V word niks hicraan

gedoen nie, maar in standerd VI word van leerlinge verwag

l. Tabel II, bladsy 95
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TABEL II

Opsomming van Leerplan van 1948,

| )
i : Standerds.
f Grade ‘
i Voorskrifite ; ? ; ; : ' \
! I E II - III, Iv; V.VI: VII
i 'l @ ; ; :
! ‘ ‘z C
1. Beskrywe prente X . X i . X X
waarop mn toneel, X : : ! !
persone, P X i i ' :
sekere handelinge, | - X 3 . % |
en sekere emosies K , i | i
uitgebeeld is } X ] & ; |
2. Beskrywe voorwerpeﬁ x |x | x ! x| x|
hul gebruike (hoe | T .
dit werk) | X I' X X, X
Handelinge , i X X
Tonele ' X X
Welbekende per- i \ :
sone i X X
toneelstukke, boeke :
ens., { X X
! | ;
3. Lewensbeskryw- i j ‘ } :
ings. ‘ P ) R X X
* 1 r ’ -
: | [ ! !
4. Telefoongesprekke ' | : ? X; X |
5. Beroepspeletjies L L x g ; %
Vertel van eie ; é | i !
ervarings X ; L X, X |
: ; L ?
6. Vertel en na- | : ; l
vertel van stories X X X X, X |
Opbou van stories vean| i X i X, X
voorwerpe of prente J ! ' 3
Staaltjies en vbr—| , | L ;
haaltjies : | X ¢ x!lxixt X
Qorspronklike ver- | i i : ~
hale ' é . t XX
Stories venuit ander ' ! ; ! ;
gesigspunte § X % X !
| S
. Toesprakies en Lesings I Xi X! x| X
ol ! - | :

. Denkbeeldige ge- ! 5 2 f :
sprekke tussen be- | l ! . § 3
kende persone ; P X 0 X j

: ? i T 'T
. ' H ; {
9, Boodskappe ; X | X\
; T ! B
%0. Berigte : { i X 0 X
T : ;
Fl. Klasbesprekings. | | { : X§
12, Debatte. g é R &
' ? ! R i !
13. Vrymoedigheigd. - i ? . x ,x! |
‘ i i ' i i
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om waer handelinge en personc te beskrywe,

Ten opsigte van sekere ocfeninge is die leer-
plan redelik goed opgestel, Die beskrywing van voor=-
werpe strek oor vyf jaar, dit is vanaf standerd I tot
standerd V; dit behoort lank gcnocg te wees om nou-
keurigheid te verkry. Die vertel van stories begin by
standerd I en word drie jaar onderrig, daarna, vanaf
standerd IV tot standerd VII, word dic vertelling van
staaltjies en verhaaltjies voorgeskryf. Die werk wat
in standerds I tot III gedoen is, is m goeie vooroefening
vir wat daarop moet volg, en ook vir dic hou van toe-
sprakics waarmce ook in standerd IV bhegin word.

Die doel met sommige ander oefeninge Waé blyk=-
bacr nie vir die opstellers duidelik nie, want huile is
vir m Jjaar of twee voorgeskryf en Jdaarna nie weer nie, soos
byvoorbceld beskrywing van emosices in standerd IIs be-
rocpspeletjies in standerds I en II; denkbecldige ge-
sprekke tussen bekcende persone, boodskappée en berigte -
almal in standerds IV en V. Ook moet da.r net in
standerds IV en V gepoog word om vrymoedigheid by lecer-
linge aan te kweek,

Sover dit spraak en spraakonderrig batréf, is
die leerplan sekcr nie baie geslaug nie,

b. Voordrag en Koorpraat.

Die volgende afdeling van die mondelinge werk
is voordrag en koorpraat. In die lcerplan word zan die
onderwyser verduidclik watter soort sedigte geleer moect
word en hoe bloemlcsings opgestel moet word. Verder word
van die onderwyser verwag om gedigte aan die kindérs voor
te lees, In verband met die eintlike voordrug is in al

die klasse vanaf die grade tot standerd V die volgende
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vereis: ,Deurgaans moet frasering en intonasie aandag
geniet," In standerds VI, VII en VIII is geen voor-
gskrifte in verband met die voordrag nie,

Dus word daar ven die leerlinge in die grade-
klasse verwsg om rceds die regte intonasiepatroon te
besgig terwyl die intoresiernircne eers in standerd V

1)

ingeoefen word., Blykbaar was die opstellers onbewus
daarvan dat m hele aantal ander spraakeienskappe gebruik
moet word om voordrag te laat slaag,

¢c. Dramatisering,

Die derde afdeling van mondelinge werk“ié
dramatisering, Die voorskrifte van die leerplan”;ir
elke klas is soos volg:-

Grade, ,Dramatisering,"

Standerd I ,Dramatisering van eenvoudige stories en

gediggies,"

Standerds II en III, ,Dramatisering van verhale."

Standerds IV en V, ,Opvocring ven toneelstukkies in die

klas . "

Standerd VI. ,Dramatisering. -~ Stories; tonelc uit boeke

en die geskiedenis; toneelstuxkies en sketse deur
individuele leerlinge of deur groepe. Opvoering van
toneelstukke,"

Standerd VII, ,Dramatisering en toneelopvoering met die

oog op openbare funksies,"
Waarom ,dramatisering" nie in standerds IV en
V verwag word nie, word nie verduidelik nie, |
Venter skrywe: ,Een van die doeltreffeﬁéste
hulpmiddele vir die verbeteringe van spraask is dig.inn

studering en opvoering van dramas."z) en verder s 4,In die

1, Leerplan 1948, 30 (voorskrifte vir Standerd V mondelinge
werk ) sien ook bladsy 839 hierbo,
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dissiplinering en kultivering van gees, liggaam en stem, )
sien die tdneelkenner die hoogste roeping van die drama."l
Die opstellers van die leerplan beskou dit blykbaar van
so min belang dat hulle feitlik net die naam noem en geen
verdere besonderhede verskaf nie, Geen ontwikkeling van

die afdeling van klas tot klas word aangedui nie.

d. Hardoplees.

Die laaste afdeling van mondelinge werk wat
hier behandel word, is hardoplees.

Aanvangsleesonderrig word in die gradeklasse
en standerd I gegee en dus kan lees nog nie as m deel van
spraak beskou word nie. Die leerplan skryf voor dat
deurgaans op frasering en intonasie gelet moet word, Die
vereiste vir die ander klasse is soos volg:-
Standerds II tot V. Vlot lees met intelligente vertolk-

"
ing van die inhoud."

Standerd VI. Af en toe hardoplees terwille van frasering
1]

en intonasie,®

Leerlinge in standerds VII en VIII is nie verwag om hard-
op te lees nie,

Pienaar s& dat as m persoon m vertolker wil
wees van n geskrewe stuk, hy in die spraaktegniek grondig
geoefen moet wees, 2) Dit is dus baie geverg van m leer-
ling in standerd II om die inhoud van n leesles te vertolk,
aangesien nérens in die leerplan vir die verwerwing van
spraaktegniek voorsiening gemaak word nie. Dus het die
opstellers hier woorde gebesig wat hulle nie heeltemal
goed begryp nie. "Vlot lees" is ook m begrip wat nader
omskrywe moet word; baie onderwysers dink dat n kind vlot

lees as hy die woorde vinnig agtermekaar sonder enige pouse

1, Venter : Die Drama en die Skool, 220.
2, Pierrar: Afrikaanse Spreektaal, 97.
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3. Voorgestelde Leerplan vir Afrikaans
1)

(Huistaal) 1948,

Die leerplan verskil heelwat van die cen &ét
in 1940 uitgegee is, Om die cen of ander rede is die
inleiding gehcel en al waggelaat wot die gevolg dat daar
geen zanduiding aan die orderwyser van die strekking van
die leerplan gegee is nie; ook kon as gevolg daarvan
die belangrikheid van sekere cfdelings van taal nie be-
klemtoon word nie, Aangesien lces en skrywe nog altyd
in die verlede as die belangrikste deel van taalonderrig
" beskou is, kan aangencem word dat dit nou nog so beskou
sal word, Spreceklesse sal dan hoofsaaklik dien om
skriftelike werk te verbeter,

Die mondelinge werk sal hier bespreek word en
wel onder die volgende hoofde: (1) Praat (net die dele
wat op spraakonderrig betrekking het); (ii) Voordrag
en Koorpraat (in die lesrplan onder die opskrif Polsie);
(iii) Dramatisering (in die leerpien ingesluvit onder die
hoof Mondelinge Werk) en (iv) Hzrdoplees.,

a. Praat,

Grade. ,Die kinders moet geleentheid kry om te praat oor
allerlei onderwerpe wat binne hulle ervaringslewe val,"

Dit is baie goed dat die kleintjies in die
geleentheid gestel word om te praat oor alles waarin
hulle belangstel, want sodoende sal hulle vrymoedigheid
ontwikkel, tuis voel en hulle betcr aanpas by die skool~
lewe. Die begeerte om zman iemand anders iets mee te
deel, moet by hulle aangekwcek word, want uit dié be-
geerte ontstaan alle spraak, Die oefening kan dus m

stewige fondament vir spraakonderrig 18,

1, Voorgestclde Leerplanue 1948, 20 et seq,
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moes namaak, sou hulle dic spicere van die mond en keel
beoefen macr blykbsar moet hulle die nome vir die geluide
aanloeer,

Dus is veorskrifte (b) cu (¢) die cnigste
wat miskien badoel is om gpraakonderris te bevorder,
wTclefoongesprakke on samesprakies®, (b, kan n ekeprende
spraaksitunsic wees en (e), ,Vertel en na-vertel van .
storicsg", is m luisteroefening en hierin word die¢ lecrling

ook gelcer om die stof bechoorlik te rangskik,

Standerd I1 (a) ,Wat die beocfenaars van die verskillende

beroepe en ambagte doen - afgelcel van wat die kinders
omtrent hulle ouers s¢ berocepe meedcel,"
(b) Beskrywing van prente waarin o.a, die
volgencde uitgebeeld iss-
. Toneely persone en eiensardighede omtrent
hulle voorkoms en klarcdragy sckere hande-?
linge; sckore cnosies wat duidelik herkoen-
hanr is,m
(¢} uVertcl en na-vertel van stories,"
VoorskrirTte (a) on (b) kan ocfcninge in nou-
kcurigheid woes maar die doel met hierdie cefeninge is
hecelw..arskynlik om die woordeskat van dic leerling uit
te brei.
Die ,vertcl en na-vertel van stories" is al-
reeds onder standerd I bespreek,

Standerd IITI (a) ,Beskrywing deur m leerling van m

bekende voorwerp op so m manier dat die klas die
naam daarvan kan aflei."

(b) ,Die opbou van m storie in verband
met interessante voorwerpe of prente."

(¢) ,Vertel en na-vertel van verhale,"
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Standerd III. ,Individueel opsé& van m groot verskeciden-

heid gedigte; o¢ok eie keuse van loerling,
Koorpraat,
Samesprake",

Standerd IV. ,Individucel voordra van m verskeidenheid

gedigte; ook ele keuse van lecrling,
Koorpraat.
Samesprake,"

Standerd V, pIndividucel voordra van m verskeidenheid

gedigtes ook eic keusc van lcerling,
Ontmoediging van taalvermenging,"

Standerd VI, ,Individueel voordra van m groot ver-

skeidenheid gedigte.,

Gesamentlike voordrag van dic dialoog uit
geskikte werke. (Lecsboecke, toncelstukkies,
gedigte ens.)
Individucel voordra van n verskeidenheid kort
geskikte paragrafies prosa."

Standerds VII en VIII, ,Socs vir Standerd VI, maar:-

Nota, - 1. Nuwe stukkics prosa en poésie
wat geleer word, moet van m meer gevor-—
derde gehalte wees as dic van Standerd
VI,
2. Die lecrling moet in staat
wees om iets van die gelecerde stukke te:
vertel wat as bewys sal dien dat die inj
houd ¢n die verband verstaan word,"
Voordrag is baie moeilik vir die meceste kinders,
want dit verg soveel. Eers moet dic doel van die digter
duidelik wces cn daarna moct die inhoud so goed begryp

word dat die lcerling saam met die digter sien en voel,
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Van al die spraakvaardighede en spraakeienskappe moct
gebruik gemaak word om die stuk so voor te dra dat die
gehoor c¢ok sien en szam voel, In die leerplan is daar
egtcr geen hulp of leiding vir dic onderwyser nie; net
die name is gegee en hicr en dear die soort stof wat
voorgedra moct word,

Dit kan gesé& word dat dic opstellers azange-
neem het det al die ondcrwysers opgeleide persone is en
dat hulle dus sal wect hoe om voordrag te onderrig.

Dan cgter moes die opstellers versigter geweces het,

In dic¢ inleiding is beide voordrag cen koorprast be-
skrywe as middels om uitspraak, ritme, ens. aan te leer,
terwyl die hoedanighede eers aangclecr en daarna in die
voordrag toegepas word. Verder word in standerds VII
en VIII ges8 dat m leerling iets van die gelecrde stukke
moet vertel om bewys te lewer dat hy die inhoud verstaan.
Dit wil dus voorkom of lecerlinge in die laer klasse
voorgedra het sonder om te verstaan, Die aard van voor-
drag is dus blykbaasr deur dic opstellers self glad nie
begryp nie of anders het hulle hul sienswyse bale on-
noukeurig uitgedruk,

(iii) Dramatisering,

Die derde afdeling van die leerplan wat be-
handel moect word, is dramatisering,

Vir die klasse vanaf die grade tot standerd VI
is die verciste nct ,dramatisering van vcrhale, stories,
fabels, gebeurtenisse ens," In standerds VII en VIII
moes dramatisering en toncelopvocring met die 00g Op
publieke funksies onderncem word,

Hier word niks gesé van die waarde of die doel
van sulke oefeninge niec en geen leiding van enige aard

word die onderwyser aangebied nic, Die leerlinge geniet
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dramatisering en tbneelopvoering terde8, en aangesien die
sukses hoofsazklik van die spraak afhanklik is, is dit

n baie sterk motivering vir spraakonderrig. Verder

kan toneclopvoering gebruik word om m aantal goeie ge-
sindhede by die leerlinge aan te kweek en om kinders te
leer om paslike gesigsimbole te gebruik. Hieromtrent

is die onderwysers nie ingelig nie,

(iv) Hardoplees.

Die luaste afdeling van mondelinge werk wat
behandel moet word, is hardoplees,

In die gradeklasse is die¢ aanvangsleesonderrig
m gespesialiscerde decel van leesonderrig, Die lees in
die hierdie klasse kan nie as m deel van spraak beskou
word nie en dearom word dic voorskrifte vir daardie klasse
nie hier bespréek nie,

Die vereistes vir al die ander standerds word
hier gegce:-

Standerd I. wDie lcesonderwys moet voortgesit word en die

duidelikheid, verstaanbaarheid en natuurlikheid
geleidelik verhoog,
Uitspraak moet steeds suiwer wees,"

Stonderds II en III., ,Hardop lces ten cinde uitspraak

en lcestoon te verbeter,®

Standerd IV, ,Hardoplees uit leesboek en tydskrifte

om die leestoon, uitspraak en vlotheid te toets
cn op die peil te hou."

Standerds V en VI, LAf en toe nog hordop-lces terwille

van uitspraak, leestoon en voordrag."
Van leerlinge in standerds VII en VIII word

verwag om net stil te lces,
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n Persoon wat hardop lees, moet die bedoeling
en sienswyse van die skrywer aan m gehoor vertolk. Die
leser moct dus die stuk goed ken en dic inhoud deeglik
begryps hy moct dus ook weet waarom die skrywer die in-
houd ondcr 1ie aandapy van ander persone wou bring. Die
leser gebruik dan al dic cienskappe van spraak om die
inhoud =2an die¢ gehoor tc vertolk,

By hierdie omskrywing van hardoplees pas die
werk vir standerd I moci aan.,. Die leerling kan al die
woorde herken en nou lees hy hulle sodat almal kan hoor
(duidelikheid) en in betekenisgroepe (verstaanbaarheid),
Die intonasie, toonhoogte en tempo sal by die stof aanpas
(natuurlikheid)., Dus, nadat die leerling die meganicse
vaardighede verwerf het, gebruik hy die ritmies-melodiese
eiecnskappe om die inhoud aan m gehoor voor te dra., Of
die onderwyscer die vereistes van die leerplan so sal kan
vertolk, is egter twyfelagtig.

In die voorskrifte vir die hoér klasse egtef,
wys die opstellers dat hulle die sard van hardoplees
glad nic verstaan nie, Daar word nooit geleces om uit-
spraak en lcestoon (wat dit ook mag wees) te verbeter nie,
ook nie om uitspraek of vlotheid te toets nie.» In
standerds V en VI moet gelees word ter wille van uitspraak,
leestoon en voordrag; dit is dus gecen wonder dat hierdie
cefening op skool beide leerling en onderwyser verveel
nie, _

Die opstellers van die 1940 leerplan het nie
verstaan wat spraak en spraakonderrig alles insluit nie
en waarmee begin moet word nie. Die situasies waar
spraak m vertolkende funksie het, kan scer seker nie
gebruik word vir die aanleer van die gebruik van die

spraakeienskappe nie,
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kan uitspreek, alhoewel hulle dan self erken dat m ge-
hoor (sonder die teks) daarvan niks sal verstaan nie,

Om verder te wys dat die opstellers die aard
van lees nie goed begryp nie, word die vereistes vir
hardopleces in die mees gevorderdﬁklas herhaal: L,Af en
toe hardoplees terwille 1) van frasering cen intonasie."
Die inoefening vun intonasiepatrone is nie lces nies
daar kan nie gelces word terwille van intonasie nie
alhoewel lceslesse gebruik kan word vir dic¢ inoefening
van intonasiepatrone,

e, Samevatting van die Bespreking van die

Leerplan.

Die lecerplan, vir sover dit die mondelinge werk
aangaan, is nie wetenskaplik opgcstel nie, Om doel~
treffend te praat, moet die leerlinge eers die fisiese
vaardighede soos korrekte asemhaling, en die gebruik van
stembande en resonatore onder die knie kry en teréelfder—
tyd moet hulle geleer word hoe om die ritmies-melodiese
eienskappe te gebruik, By hulle moet ook m drang aange-~
kweek word om hul eie ondervindinge, gewaarwordinge en
gedagtes aan ander mee te deel en hulle moet ook vry-
moedig genoeg wecs om dit te kan doen, Dan moet daar-
voor gesorg word dat die spraaksituasies van so m aard
is dat spraakonderrig ook sy deel tot die ontwikkeling
van die leerling bydra,

Die leerplan dui m reeks onderwerpe aan waaroor
gepraat moet word, maar daar word nie verduidelik waarna
gestrewe moet word nie, Van die verwerwing van spraak—
vaardighede en die aanleer van spraaktegniek word min

ges8; alleen intonasie en frasering word telkens herhaal

l, Ek onderstreep.
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by voordrag en by lees , en die inoefening van infonasie—
wysies is onder ,praat" gemeld, Tog word verwag dat
die vaardighede en tegnick bemecester moct word, Het ons
weer teruggekom na die beskouing dat die moedertaal van
self kom? Dit skyn die geval te wees vir sover dit
spraak aangaan,

Dit is verder opvallend dat in die 1940 -~
lecrplan uitspraak beklemtoon is meear dat in die 1948-
leerplan uitspraak nie eenkeer genoem word nie.,

Op die gebied van spraskonderrig is daar dus
agteruitgang., Die inleiding tot die 1940~leerplan het
gpraak beklemtoon en is daar melding van sekere spraak=-
eienskappe gemaak, maar in die 1948-leerplan isVSPraak
o€nskynlik van minder belang en word net intonasie en
frasering genoem, ‘

4., Wenke,

1., Gedurende Junie 1946 is m w&ardevollé pam-
flet met die opskrif ,Wenke in verband met taalonderrig,
vernaamlik van die Tweede Taal in Laerskole" deur aie
Transvaalse Onderwysdepartement aan skole gestuur.“ Daar-~
in (op bladsy 6) is melding gemuak van klanksamevloeiing,
8008 ,in (n) ie tuin®, en van middels wat die leser moet
aanwend soos ,frasering, klankverbinding, sinsmelodie,
sinsritme, versterking en verswakking van klem, ens,"
Daar is ook gesé dat die kind reg osem moet haal, Op
bladsy 10 is geskrywe dat die leesles nie m les in uitspraak
is nie, wNatuurlik moet foutiewe uitsprazk gekorrigeer

word, mear die onderwyser moet algemene foute noteer en

later in m spesiale uitspraakles 1) daarop terugkom."
Hierdie wenke is egter nie in die 1948-leerplan vir die

huistaal ingelyf nie.

1. Tle nndoratronn
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2. m Pamflet met die opskrif ,Wenke in verband
met Resitasie-Onderrig vernaamlik in die Tweede Taal in
Laerskole" is gedurende Januarie 1950 uitgegee, Op
bladsy 6, onder opskrif ,Tegniek", is melding gem.uzk van
juiste asemhaling, suiwer artikulus.e, korrckte uitspraak
en ritme,

Hierdie wenkc sou van grcot waarde gcevces net
as hulle in die leerplanne oOpgeENLTn was,. Dit is ook
jammer dat die opskrif die woorde ,vernaamlik vir die
Tweede Taal" bevat, want die werk is net so noodséaklik
in die huistaal. Onderwysers wat nou die pamflette lcees,
sal die wenke miskien nog op die onderrig van dic tweede
taal toepas, maar sal nie hul onderriz van die huistaal
daarvolgens wysig nie.

5. Belangrikheid van Spraak in Departementele Eksamens.

a, Juniorsertifikaateksanen,

In die eksamen word 2an die huistaal n éroot—
totaal van 450 punte tocgeken en 7H dcarvan aan mondelinge
werk, dit is lees, voordrag en praat; dus het die skrifte-~
likc deel 84 persent van die punte gekry en die mondelinge
deel net 16 persent. 1)

Gelukkig is dit nie meer nodig vir enige blanke
leerling in Transvaeal om hierdie cksamen af te 1¢ nie,
aangesicen die eksamen vanaf die begin van 1951 vir alle

blanke skole afgeskaf is, 2)

l, Handboek vir die Transvaalse Juniorsertifikaateksamen
1947, 6.
2., Omsendbrief Nr. 47 van 1951,



102,

. Eindcksamen van die Middelbare Skool,.

Uit m groottotaal van 675 puntec vir die huis-

taal word aan mondelinge werk 135 punte tosgeken, 1)

2)

wacrvan ongeveer die helfte aan pr.at toecgesé words
die skriftelike deel van die eksamcn kry 80 persent van
die punte, lees en voordrag tesame 10 persent en praat
10 persent,
A Die vereistes in die mondelinge werk iss-

«JPunte word toegeken vir bekwaamheid (1) om vlot en in-
telligent te lees; (2)om die inhoud en taal vanAdie gelese
stuk (ke) te bespreek vvvs. Verder sal van die kandidzat
verlang word om ecen of meer stukke uit die voorgelegde
versameling te resiteer en te toon dat hy m wuarderende bee
grip van die inhoud dzarvan het ..... By die toekenning
van punte vir konversasie moct die eksaminator die vaardig-
heid van die kandidaat in ag neem waarmee hy gewéne onder~-
werpe of sake van besonder belang vir hom op inteiligente
wyse kan bespreek, (Niks in die sard van toesprake wat

van buite geleer is, word aangencem nie), Onderstaande
punte moet in aanmerking gencem word by die beocordeling

ven konversasies- (i) Vlotheid (ii) Noukeurigheid

(iii) Woordeskat (iv) Kennis ven idioom." 3)

Al voorskrif hier wat cie aan spraak is;‘is
vlotheid -~ vlot lees en vliot praat. Die ander voorskrifte
is eienskappe van taal. Dus, alhoewel konversasie ge-
toets word, moet daar hoofsaaklik op algemene tzaleienskappe
gelet word en nie op die spracktegniek nie. Dit is dus
heeltemal moontlik om baie ho¥ punte in die eksamén te

behaal sonder om iets van spraak af te weet en sonder om

l. Handboek vir die Transvaalse Eindsertifikast van die
Middelbare Skool 1949, 6.
2. Ibid., 20,

~ f e PN+ } —— Yy
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dié taal eers te kan praat.

Aangesien die ouers en die algemene publiek
die peil van werk in die skool pecordeel volgens die
uitslag van die eksenmens, sov dit onbillik wees om
van m hoofonderwyser te verw.g det hy baie tyd aan
spraakonderrig moet afstaan. Aan die afdeling van taal-
onderrig word daun <ol op die oowblik pvaie min tyd bestee.l)

6. Opleiding van Onderwysers.

Ir die jearverslae van die Transvaalse Onder-
wysdepartement vir die jare 1939 tot 1945 en vir 19482)
word min gerapporteer oor die spraakopleiding van onder-
wysers in die huistaal. +mn Hoof van m opleidingskollege
het in 1940 soos volg gerapporteer: "Uitvoering is ge-
gee aan die Departementele beleid dat daar gestrewe moet
word na verbetering van Normualstudente se tuaalkennis,
en veral na vertersering van hulle kennis wan die tweede
taal. Wat die cerste taalvbetref. is behoorlike aan-
dag bestee aan nethied =n scrgvuldigheid van taal"...B)
Aan die onderrig van 3diz tweede taal is baie aandag
bestee, want ook in 1945 is gerapporteer oor die onder-
rig van hierdie tW=ael. ¢

Dit ken nie hiervan afgelei word dat geen op-
leiding in spraakonderrig in die huistaal aan normaal-
studente verskaf is nie, want baie ander vakke word ook
nie gemeld nie. Die onderrig van die tweede taal is
meer beklemtoon want sedert 1944 is die onderrig van

hierdie tual deur beide opvosdkundige en leek baie be-

sSpreek,

Sien bladsy 4@ '

Die verslae vir' 1946, 1947, 1949 en 1950 het nog
nie verskyn nie.

Verslag van die Transvaalse Onderwysdept. 1940, 49.
Ibid., 1945, 109,

Sl OH



104.

Wat heeltemal sek:er is, is dat min van die
héofde van die opleidingskolleges die waérde van spraak-
onderrig in hul Jaarverslae beklemtoon. Die onderwyser
moet n baie deeglike opleiding in spraak kry, want hy kan
alleen onderwys gee as hy goed en reg kan praat. Daar
moet besef word dat die onidrwyser die fisiese vaardig-
hede deeglik moet verwerf sodat hy heeldag kan praat

..sonder om moeg te word en sonder -om sy stembande te
‘benadsel; hy moet die spraakeienskappe kan gebruik so-
dat sy stem aantreklik is; die kinders moet hom duidelik
- kan hoor sonder dat hy te hard praat; hulle moet graag
na hom wil luister en nie verveeld raak niej; hy moet
wéet hoe om die belangrikste woord of betekenisgroep
te beklemtoon; hy moet sy stem kan beheer sodat dit by
die onderwerp aanpas. Verder moet hy kennis dra van die
verskillende spraaksituasies: hy moet weet hoe om kennis
mee te deel, hoe om die leerlinge te oortuig, hoe om
hulle aan te spoor en hoe om nulle %e besiel. Hy moet
mn geskrewe stuk kan vertolk devr hardoplees of deur voor—
drag.

SfPraakopleiding is dus een van die belangrikste
pligte van die personeel van die opleidingskolleges.

Daar is nog te veel onderwysers wat te hard of te sag
pfaat; wie se stem te skel is; wat nie besielend wvoor
m‘klas kan optree nie,. Hulle weet 0ok nie watter siel-
kundige uitwerking hul eie stem op die leerlinge in die
klas het nie en hulle besef nie die invloed wat hulle

op die spraakgewoontes van die kinders het nie.
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7. Belangrikheid van Spraak Benadruk.

Al meer en meer word besef dat spraakonderrig
in die huistaal nodig is. Inspekteurs het gerapporteer
dat die uitspraek in sommige dele swak is; L dat die
mondelinge gebruik van die taul nie goed is nie ?) en dat
die onderrig van spraak nie oordeelkundig aangepak word
nie. Ook hoofde van opleidingskolleges het gevind
dat applikante slordig en onduidelik pra=ut. +) ken
onderwyser vra of een van die opleidingskolleges nie m
kursus in spraak kan instel nie.

Dat die publiek ook stadigaan meer belang in
spraak stel, word hierieur bewys dat die Transvaalse
Onderwysdepartement die feit onder die aandag van die
leerlinge moes bring dat daar werkgeleenthede vir onder-
wysers in spraakleer is en dat daar behoefte aan ge-
kwalifiseerde spraakterapeute en veral Afrikasanssprekende
spraakterapeute bestaan. *)

Qok 1is daar in 1951 eksamens in spraakleer en

voordragkuns deur die Universiteit van Suid~Afrika in-

7)
gestel woarvoor lede van publiek kon inskrywe. Artikels
oor die behandeling van spraakgesteurdes, en ogr die
9

waarde van die mondelinge vertelkuns van vroeér het in
die Huisgenoot verskyn.
n Grondige pleidooi vir spraskonderrig is ge-

lewer in een van die verslae van die Inspekteurs van

Verslae van die Inspekteurs van Onderwys 1943, Ver-
slag van F.P.J. du Toit,

Ibid., Verslag van E.H. Hudson.

Verslag van die Transvealse Onderwysdept. 1941, 46,
Ibid., 95 en ook Verslag van die Transvaalse Onder-
wysdept. 1942, 46,

B. de Koker in die Onderwysblad" van 1 September
1951, 26. n

Beroepsinligting: Brosjure Nr. 17 van 1951, 8 en 12.
Ea) Die Huisgenoot van 13/4/51. 3.

b) Die Transvaler van 17/2/50, 9.

Die Huisgenoot van 21/4/50, 4.
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Onderwys. Hy wys op die rol wat taal in die lewe

van grootmense en kinders speel en sé€ dan verder:....

"dat hy op volwasse leeftyd blywende indruk wek Adeur

die gladde wyse waarop hy sy tazl kan gzbruik; dat dit

sy persocnlikheid en selfvertrou ontwikkel en dat sy
invloed as politikus, prokureur, predikant, onderwyser,
amptenaar of wat ook al in m groot mate afhang van

die korrekte, vliot en musikale wyse waarop hy przat - dan
eers kan ons die belangrikheid wvan die pli% wat die moeder-

taal op skool inneem na waarde besef.

8. Spraakgesteurdes.

Die belangrikste gebeurtenis in verband met die
heropvoeding van spraakafwykendes was die stigting‘van n
gpraakkliniek in 1936 aan die Universiteit van die Wit~
waﬁersrand, Q)hoofsaaklik deur die toedoen van dr. P.
de. V. Pienaar.

Die kliniek word deur die Transvaalse Onder-
wysdepartement gesubsidieer eﬁ daar word kinders met
spraaksteuringe behandel. In 1938 is die eerste
studente vir m diploma in logopedika opgeleis ?) hierdie
studente was gedurende die oggende asan provinsiale skole
werksaam en in die namiddee is lecerlinge by die kliniek
behandel. Die aantal leerlinge wat na die kliniek vir
behandeling gekom het, het so vinnig toegeneem, dat in
1939 m kliniekassistente benoem moes word en ook m lektor
in logopedika, |

In dieselfde jaar het die Provinsiale Onder-
wyskommissie aanbeveel dat m beperkte aantal onderwysers
by die kliniek opgelei en dat akkommodasie vir leérlinge

3)

naby die kliniek verskaf moes word.

1. Vegslar van die Transvaalse Onderwysdepartement 1945,
10

2. Die gegewens is of deur prof. P. de V. Pienaar verskaf
of gevind in die jaarverslae van die Kliniek,

3. Verglze van die Provingisle (nderwuvakommicgceie. 102
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Die werk van die kliniek het so vinnig uit-
gebrei, dat die Direkteur in 1944 aangestel is as
professor van Fonetiek en Logopedika. Op die oomblik
is daar n personeecl van elf aan die kliniek verbonde
wat sedert 1944 uitgebrei is na m Spraak-, Stem- en
Gehoorkliniek.

Die studente wat opgelei word, werk gedurende
vier oggende elke week aan provinsiale skole onder toe-
sig van n sehior assistente van die Kliniek. Vyf midQae
per week word die leerlinge wat ernstige spraakafwykings
toon, in dié kliniek behandel; die leerlinge word na die
kliniek gestuur deur die terapeute 'van die Transvaalse
Onderwysdepaftement, die terapeute van die Universiteit,
deur ouers of geneeshere. Verbonde aan die kliniek is
m raad van ag mediese adviseurs wat elke kind ondersoek,

Baie waardevolle werk is reeds deur die kliniek
gedoen en baie leerlinge het heeltemal herstel. In die
meeste gevalie is nie net die spraak verbeter nie maar
is sielkundige steurings ook verwyder en so het die
kinders weer normale leerlinge geword.

Uit die jaarverslae van die kliniek is tabel
III opgestel. Dit sluit die werk in wat deur die
Universiteit in beide skole en kliniek gedoen is.

Ongelukkig is daar nog geen losiesfasiliteite
vir leerlinge nie, met die gevolg dat min plattelandse
kinders hierdie behandeling kan ondergaan.,

Die Transvaalse Onderwysdepartement is bewus
van die goeie werk wat gedoen word en het m paar sprasask-
terapeute benoem om in skole te werk, L) Tien poste
is reeds geskep, vyf in Johannesburg, twee in Pretoria,
een in Krugefsdorp, een in Boksburg en een in Pieters-

hat

burg. STt is moeilik om opgeleide spraskterapeute

- - S e Tk N~ Avn ANt AR N 2 xran Ta50. 68-
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T ABET ITI.

Aantal Leerlinge deur die Spraaklinie

fud )

Behandel,
EJaar. | Aantal leer-! Persentasie ;PersentasiefPersentasiﬁ
: linge be- 1 leerlinge heel- ileerlinge leerlinge |
. handel. i temal en per- wat ver- wat geen |
| manent herstel. [beter het, lof min !
i vordering
: toon. i
i !
g |
1945 217 . 69.0 69.0 9.8 i
i
{
1946 | 425 ongsveer 17 ongeveer 17 12.5 )
i
1947 | 499 ' 18.6 73.9 I 5.2
@
1948 . 320 P 14.1 76.5 6.2
} t ]
: | l
1949 | 469 | 18.1 L59.7 i 3.0
; !
1950 1556 i 18,2 | 78.9 2.9




109

te vind en die aantal wat in die skole werksaan is,
wissel van !"sartaal tot kwartaal. Op die oomblik
is daar cewe ¢f zgt terapeute in die tien poste, Die
spraakterapsvic sitaan onder dile direkte beheer van m
inspekteur wvair onlierwys. Sover het die terapeute baie
goeie werlt gedcen en die hoofde sien hulle graag in hul
skole. b Die studente van die Witwatersrandse

Universiteit werk ook ncg in die provinsiale skole,
want daar is genoeg werk vir hulle en vir die Departe-~
mentele terapeute.

Op die gebied van spraakgebreke is doelbewus
te werk gegaan en daarom is soveel sukses behaal, Baie
van die leerlinge kan vol selfvertroue weer hul plek in
die sémelew;ng inneem. Dit word vertrou dat die Trans-
vaalse Onderwysdepartement genoeg spraakterépeute sal
kan kry sodat elke kind, of hy in m stad woon of op die
platfeland, in die geleentheid gestel sal kan word om
behandeling te ontvang. Daar sal nog heelwat‘poste ge-
gkep moet word, want n baie konserwatiewe beraming het
die getal spraakwlfwykendes in Transvaal in 1945 op 2699
gestel. 2) .

9., Samevatsing van die Bespreking oor die Huidige

Onderrig van Spraak in Transvsal,

In die inleiding tot die leerplan in 1940 uit-
gegeé; is daarop gewys dat die kinders reeds kan praat
as hulle skool toe kom, maar dat dit die plig van die
onderwysers is om die foute te verbeter, sodat die
kinders beskaaf sal praaf en hul kennis van mondelinge
taalgebruik uitgebrei kan word. Daar is ook op gewys

dat spraakonderrig nie alleen gedurende die taallesse

1. Die gegzowens is verskaf deur m Inspekteur van
Onderwy<, &.%. Lynch,
2 Varei: o var die Inter-Departementele Komitee oor
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moet plaasvind nie maar gedurende al die lesse waar die
leerlinge verwag word om te praat. Voordrag word be-
skrywe as m middel om goeie uitspraak te herken en om die
gewone spraakgebréke te behandel en uit te skakel deur
nm kennis van die werking van die spraakorgane., Dit
word verder beweer dat koorpraat m uitsfekende middel ic
om oefeninge te gee in artikulasie, goeile uitsprask, ritme,
korrekte frasering, ens.

| Sommige van die stellings in die inleiding, ver-
al wat voordrag en koorpraat aangaan, toon dat die op-
stellers nie m baie duidelike begrip van sprask en spraak-
ondefrig het nie of dat hulle mening nie heeltemal duide-
lik weergegee is nie. Die beskrywing van spraak is ook
heeltemal onvolledig; die spraakeienskap wat die meeste
genoem is, is uitspraak en dan terloops ook net artikulasie,
ritme en korrekte frasering. Die inleiding is egter baie
belaﬂgrik, want dit is die eerste offisiéle stuk waarin
die verwerwing van sekere spraakeienskappe aan die ondéer-
wysers opgedra is.

Die Opstellers’het egter nie daarin geslazag om
die inleiding in die leerplan in meer besonderhede te gee
nie. Nérens in die leerplan is melding van korrekte
uitspraak, artikulasie, spraakgebreke, ritme korrekte
frasgfing en kennis van spraakorgane gemask nie, alhoe-
wel al die sake in die inleidipg bespreek is. Die leer-
plan bestaan ook hoofsasklik uit m lys onderwerpe waaroory
die kinders kan prasat, Dit wil dus voorkom asof die
opstellers die stelling, dat spraakonderrig nie alleen
gedurende die taallesse moet plaasﬁind nie, self nie goed
begry§ nie. Gewoonlik is die bedoeling dat gedurende
die spraaklesse die leerlinge die spraaktegniek verwerf

en dat die tegniek dan gebruik word wanneer daar ge-
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durende ander lesse gepraat word, met ander woorde die
ander skoolvakke verskaf die meeste cnderwerpe waaroor
gepraat word. Die leerplen vir svwraakonderrig kon
dus onderwerpe bevat het mazar die grootsve gedeelte daar-
van moes bestaan uit doelwitte wat in die standerds bhereik
moes word,

Vir so ver dit spraskonderrig aangaan, is die
inleiding tot die 1940-leerplan m stap vorentoe en in die
inleiding tot die leerplan vir Engels is m vollediger
uiteensetting van spraak en spraakonderrig gegee. Hier-~
die inleidings het die hoop laat ontstaan dat die leer-
plan wat later uitgegee word, m baie vollediger beskrywing
van spraakonderrig sou bevat, Om die rede is die leer-
plan wat in 1948 uitgegee is, teleurstellend.

| Die gewysigde leerplan het nie m inleiding nie
en vir spraak word hoofsaaklik onderwerpe aangedul waaroor
gepraat kan word, .In hierdie opsig verskil dit nie veel
van die 1940C-~leerplan nie, maar in die inleiding tot die
1940-1leerplan is die onderwysers gevra on te let op sekere
spraakeienskappe terwyl die leerling praat. Dit is
moontlik vir onderwysers om al die voorskrifte vir "monde~
lingé werk" in die 1948-leerplan na te kom maar tog baie
min aan spraakonderrig te doen. Hier en daar is m doel=-
wit van spraakonderrig voorgeskryf; die eerste een ver-
skyn in standerd IV, naamlik die aankweek van vrymoedig-
heid deur die hou van toesprakies en in standerd V volg
die vertolking van gevoelens deur gebruik te maak van
intonasiepatrone, Verder moet gedurende voordrag op
frasering en intonasie gelet word en as die leerlingé
hardop lees, moet hulle die inhoud intelligent vertolk.
In die brosjures wat wenke in verband’met taalonderrig

bevat is melding van artikulasie, uitspraask, asemhaling
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en ritme gemaak.

Geen een van die étukke bevat m volledige
beskrywing van spraak nis. Blykbaar is spreeklesse,
voordfag en hardoplees as verskillende afdelings van
taalohderrig beskou, en da«rom wil dit voorkom asof
frdsefing en intonasie belangrik is vir voordrag maar
nie vir mn spreekles nie, Uit al die geskrifté kan nie
helderheid verkry word nie en Jdit moet dus ook m mate.
van onserkerheid by die onderwysers laat ontstaan het.
Hierdie probleem word in Afdeling B ondersoek.

Omdat aan spraak so min punte in die eksamens
toegeken word, het lie onderwysers heelwaarskynlik ook
onder die indruk gekom dat min aandag aan die spruak van
.normaie leerlinge bestee moet word. Aan spraakgesteurdes
is daar sedert 1936 in Johannesburg spesiale aandag be-

stee en later is leerlinge met ernstige spraakafwykings

in ander stede ook behandel, Hierdie werk is met mn
groot‘mate van sukeazs bekroon.

| Daar is egter persone wat die belangrikheid van
spraakonderrig ook vir normale leerlinge besef. Inspek-
teurs wys op die noodsaaklikheid van doeltreffende spraak;
onderwysers vra vir kort kursusse in spraakonderrig, en
eksamens in spraakleer waarvoor die publiek kén inskrywe,
word ingeétel. Die belangstelling bestaan nie net in
Transvaal nie maar in alle dele van die Unie van Suid~
Afrika, In die volgende hoofstuk word die leerplanne
van die ander drie provinsies bespreek vir sover hulle

spraakonderrig voorskrywey,
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HOOPST™UZK TII.

KRITIESE BESPRERING 74N VIR TOERPLANNE

Van elk ven diz ondervysdeoarsamente van dle
ander drie provinsies is afgkrilfie man hul jorgsts leer-
planne verkry. Die leerplan van elke provingie, mnet
vir sover dit op spraak en spraakonderrig betrekking het,

word hieronder afsonderlik behandel.

1. Die Leerplan vir die Kaapprovinsie.

a. Die Leerplan vir Leerskecele,

(i) Die Inleiding

ing.
In die inleiding tot die lesrplar vir primére
D

skole word onder die opskrif Algemene Doelstellings"

die doelwitte vir die onderrig vun Afrikasmas as eerste

q s b

taal uilteengesit. Var die vyl ceeiwitte word net twee
wat op spraakonderrizg Yetrekking het, hicr zangehaal.
"(i) om die kind se tegrip van gesproke
Afrikaans uit te breij

(ii) om die kind te leer om suiwer te praat
en om met gemak n gesprek te voer om
sodoende sy gedagtes te formuleer en
om hul op m duidelike en logiese wyse
mee te deel;..."

Om die kind se begrip van gesproke Afrikaans
uit te brei, sal dit nodig wees om goeie luistergewoontes
by hom aan te kweek. Ongelukkig egter word in die leer-
plan geen melding van sodanige oefeninge gemask nie en
van die oefeninge wat aan die hand gedoen word, is daar
min wat bereken is om die begrip van dis gesproke taal

uit te brei.
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Die tweede doelstelling bevat m aantal doel-
witte wat hieronder afsonderlik bespreek word. Die
woord "suiwer“ is hier ietwat verwarrend; dit kan grammé-
tikale korrektheid aandui en as dit die geval is, kan
suiwerheid nie deur spraakonderrig verkry word nie, maar
"suiwer” kan ook suiwere uitspraak veronderstel) die ver-
kryging hiervan is '« doel van spraakonderrig en word in
die leerplan vir ses standerds voorgeskryf. Die opstellers
beweer verder dat dit besie belangrik is dat leerlinge m
gesprek met gemak moet kan voer, maar m leerling« moet
00k o0p sy gemak wees in balie ander spraaksituasies waar-
van geen melding gemaak word nie. Die formulering van
gedagtes en hul mededeling op m duidelike en logiese wyse
sal verkry word nie alleen deur spraakonderrig nie maar
ook deur die onderrig van skriftelike stelwerk. Spraak-
onderrig kan egter sy deel bydra tot die bereiking van
hierdie doel,

Die doelstelling is nie omvattend genoeg nie en
die opstellers van die leerplan het dit self besef, want
in die leerplan word baie meer verwag as wat in die doel-
stelling aangedul word.

Onder Algemene Opmerkings" skrywe die opstellers

1]
Die werk van elke standerd sal gerieflikheidshalwe onder

it .

die volgende hoofde behandel word: mondelinge stelwerk,
voordrag, lees, skriftelike stelwerk en taalstudie."

Vir die doeleindes van hierdie ondersoek sal net die voor-
skrifte in verband met mondelinge stelwerk, vir sover dit
op spraskonderrig betrekking het, voordrag en luidlees

behandel word.

(a) Mondelinge Stelwerk,

Onder hierdie opskrif word eers die doel van die
deel van die werk gegee: Die algemené doel van die monde~
. R "
linge stelwerk is om leerlinge oefening te gee op die

terrein van gesprekke te voer en om by hul die vaardigheid
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aan te leer om met gemak en met vliotheid hul gedagtes
in keurige tzal uit te druk." Die doelstelling ver-
skil van die een onder "Algemene Doelstellings" hier-
bo gegee, deurdat suiwerheid, duidelikheid en logiese
rangskikking weggelaat is; miskien moet hierdie eien-
skappe deur skriftelike stelwerk aangekweek word.
In die plek word nou vlotheid en keurigheid van taal
gestel. Qok is doelstelling (i) van die "Algemene
Doelstellings", "die begrip van gesproke Afrikaans",
heeltemal weggelaat.

Verder word gesé: “Van onderwysers word boon-
op verwag om van die mondelinge stellesse as geleent-
hede ﬁg\gebruik te maak (i) om lzerlinge se woordeskat
uit te brei, (ii) om algemene taalfoute uit te wis,
(iii) om juiste spreekgewoontes aan te kweek, (iv) om
leerlinge aan te moedig om hul verbeelding vryelik te
gebruik, en (v) om leerlinge vir skriftelike werk voor
te berei. Praat en skryf behoort mekaar gedurig af
te wissel en aan te wvul." Die opstellers van die
inleiding is dus die mening toegedaan dat gedurende
die tyd wat vir mondelinge werk afgesonder is, spraak
bevordér moet word, nr., (iii), taalkennis uitgebrei
moet word, nrs. (i) en (ii), en leerlinge voorberei
moet word vir skriftelike werk, nr. (v). Dit lyk
ietwat teenstrydig met die eerste doelstelling van
mondelinge stelwerk, naamlik dat die leerling oefening
moes kry in gesprekke voer.

"Spreekgewoontes", in nr. (iii), word nie
verder omskryf nie, met die gevolg dat daar m mate
van onsekerheid bestaan wat eintlik bedoel word. Die
woord "boonOp" aan die begin van die situat wys dat
vlotheid en noukeurigheid van taal nie "spreekge—

woontes" is nie. Later word gesé : Onderwysers moet
3
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of noukeurigheid en duidelikheid as "spreekgewoontes"
beskou word, is nie duidelik nie.

| Die voorskrifte in verband met spraakonder-
rig, wat in die leerplan onder die opskrif "Mondelinge
Stelwerk" verskyn, kan S00s volg saamgevat word: die
leerlinge moet geoefen word om gesprekke te voer en
om met_gemak en viotheid hul gedagtes uit te druks
juiste spreek>gewoontes moet aangekweek word en.op
noukeurigheid en duidelikheid moet aangedring word.

Die volgende opskrif in die leeérplan is

(b) Spraakonderrig.

Dit is opmerklik dat, aangesien daar reeds
soveel van spraak en spreekgewoontes onder mondelinge
stelwerk gesé is, daar nog m afsonderlike afdeling vir
spraakonderrig moet wees.,

Daar is geskrywe: "Vir die onderwyseres van
kinders in die Kindertuin- en Oorgangstadiums behoort
die aanleer van die regte gebruik van die spréakorgane
hoofsaak te wees., Dit is haar vernaamste taak om te
sorg dat elke leerling die vokaalklanke en hul ver-
bindinge met die medeklinkers korrek voortbring en om
enige ultspraakgebreke wat mdiwiduele leerlinge al-
reeds aangeleer het, te verwyder.' Uit hierdie para-
graaf wil dit voorkom asof die opstellers by die gebruik
van dic spraakorgane net san artikulasie en uitspraak
gedink het. Hulle-skrywe verder: "Dit is noodsaaklik
dat in die daaropvolgende stediums onderwysers gedurig
op duidelike sprzak en behoorlike stembuiging sal aan-
dring en dat hul geskikte middele sal aanwend om foute
van n bepaalde aard te bestry en uit die weg te ruim...

Aandag behoort ook voortdurend bestee te word aan

die stelselmatige uitskakeling van foutiewe uitspraak .."
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Duidelikheid is m vereiste onder mondelinge stelwerk
en ook by spraakonderrig; die woord "duidelikheid"
het in albei gevalle blykbaar dieselfde betekenis.
Behoorlike stembuiging is wm baie vae voorskrif; Afri-
kaens het sy eie intonesiepatrone, wat deur elke spreker
gebruik moet word; maar gevoelens word ook deur ver-
skillende intonasies vertolk, Dit is moeilik om te
bepaal wat "behoorlik" hier beteken. Middele moet
aangewend word om foute van m bepaalde aard te be-

i
stry" maar die aard" van die foute word nie verder

"
omskrywe nie, Die laaste sin egter waarin gegis word
dat foutiewe uitspraak uitgeskakel moet word, is heel-
temal duidelik, In die volgende paragraaf verskyn
die volgende: "Op elke stadium behoort daar gevolglik
gereeld oefening te wees met die beoefening van be-
paalde klanke ...... Dramatisering .... verskaf goeie
geleenthede om die regte gewoontes in spraak en uit-
drukking vas te 18." Dit wil voorkom asof die op-
‘stellers hier hoofsaaklik aan die verbetering van uit-
spraak gedink het, maar wat presies met “regte gewoon-—
tes in spraak en uitdrukking", bedoel word is nie
duidelik nie,

In die volgende paragraaf weer word geskrywe:
"Benewens sodanige korrektiewe oefeninge sal etlike
onderwysers ongetwyfeld verkics om gereeld ook m kort
lesuurtjie van ongeveer m kwartuur (daagliks of week-
liks) af te staan vir meer bepaalde spraskoefeninge.
Wenke vir die optrek van sulke leergange vir die ver-
skillende standerds word in hierdie leerplan aan die
hand gedoen." Uit bostaande sitaat moet afgelei word
dat die werk wat onder die opskrif "Spraakonderrig“
uiteengesit word, uit twee dele bestaan wazarvan die
eerste deel, die korrektiewe oefeninge, verpligtend

ig terwv]l AdAie tweede dael. Aie meer hoenaalde aenroalra.
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oefening", opsioneel is, Die verskil tussen die
korrektiewe oefeninge en die meer bepaalde spraak-
oefeninge word nie verder omskrywe nie en dit is

moeilik om te sé wat die opstellers presies bedoel het,
Uit die leerplan waarin wenke gegee word, is dit ook moeilik
om tussen die twee afdelings te onderskei, Die tyd

wat vir meer bepaalde spraaskoefeninge éan die hand ge-
doen word, wys dat daar blykbaar by die opstellers ook
nie helderheid was niej; gedurende "m kort lesuurtjie van
n kwartuur daagliks" kan die leerlinge iets leer, maar
gedurende m kwartuur per week sal baie min uitgerig

kan word.,

(c) Samevatting van die Bespreking oor

Mondelinge Stelwerk en Spraakonderrig.

Die opstellerg van die inleiding tot die leer-
plan het in m mate die belangrikheid van spraak en spraak-
onderrig besef, mazar die saak is nie baie duidelik vir
die onderwysers gestel nie, Die verskil tussen die

twee afdelings mondelinge stelwerk" en spraakonderrig"
" .

1]
is nie verduidelik nie en so n verduideliking is nodig,
aangesien duidelike spraak" n vereiste in altwee af-

H

delings is. Die verpligte gedeelte van spraakonderrig
bevat m duidelike omskrywing van die verbetering van
uitspraak en daarna m vae uitdrukking "korrektiewe
oefeningei" Van die ander uitdrukkings wat deur die
opstellers gebesig is, is sommige dubbelsinnig, soos
byvoorbeeld "juiste spreekgewoontes" onder die opskrif
"mondeling stelwerk" en foute van m bepaalde aard",

regte gewoontes in spraak en uitdrukking" en meer
1 n

bepualde spraakoefeninge" onder die opskrif spraak-
L

onderrig."
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Een sinnetjie wat gebesig is, wys dat die
opstellers self nie baie helderh=id gehad het.in
verband met sprask nie. onder die opskrif "mondelinge
stelwerk" by die bylhomstige doelwitte L) word ges€ dat
mondelinge stelwerk die leerlinge vir hul skriftelike
werk moet voorberel en ¢av yrawt en skryf mekaar behoort
aan te wvul. Terwyl dear gepreat word, moet rekening
met asemhalirgz, uitsprask, toonhoogte, tempo en pouser~
ing gehou word, terwyl geen een van hierdie eienskappe
by "skryf" gebruik word nie. Nadruk word in spraak
verkry deur intensiteit,.ho€ toon, skerper artikulasie
en langer duur, terwyl die posisie van die woord in m
geskrewe sin die belongrikheid dxarven bepaal. Ge-
voelens word in sprask deur bewegings, wisseling in
toonhoogte, stewkleur, tempo en pouses uitgedruk ter-
wyl die skrywer m ander tcgniex moet gehruik. m Kind
kan dus nie gelecr word om te skrywe aeur hom te leer
om te praat nie; prast en zkryf verskil te veel van
mekaar.

(d) Voordrag.

Onder vecordrag is die cerste vereiste "Hul
(die kinders) moet opgevoed word om ook na po&sie te
luister met die oog om te lecer om dit ten volste te
waardeer." Die opstellers het die groot waarheid besef
dat letterkunde en veral po€sie alleen ten volste
waardeer word as dit gehoor word. Die doel met voor-
drag is: "Voordrag moet met m tweérlei doel doseer word:
(a) om leerlinge aansporing te gee om die passasies
waarvan hul hou, te leer geniet, en (b) om as middel
te dien om goeie smaa@aan te kweek," Nérens sé die
opstellers hoe voérgedra mcet word nie. Die doel-
stelling is heeltemal aanncembaar maar die inleiding

moes duideliker gestel gewees het. Nadat die leerlinge
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in die ho&r standerds hul eie keuse van gedigte ge-
maak het, i"moet hy (die onderwyser) vasstel dat leer-
linge die inhoud deeglik begryp, met die nodige aanvoel-
ing daarvoor vervul is, asook genot uit die hardoplees
en vertolking daxrvan verkry, alvorens hulle oorgaan
om dit van buite te leer." Dit is moeilik om te be-
gryp wat hier deur "vertolking" bedoel word; blykbaar
word die gedig nie deur hardoplees of voordrag vertolk
nie. Die opstellers van die leerplan het nie dig ver-
band tussen spraak; voordrag, hardoplees en vertolking
aan die onderwysers verduidelik nie.

(e) Lees.

In die laer klasse word die leestegniek aan-
geleer, M"In die ho€r standérds moet leerlinge aange-
spoor word om meer bepgalde aandag aan toonwisseling
(stembuiging) te wy wanneer hulle hardop lees. Vir
sodanige oefeninge behoort dasar dikwels geleenthied gé-
gee te word om die dele wat voorgelees gaan word, vooraf
voor te berei, Dit is ook belangrik dat leerlinge in
staat sal wees om, sonder voorbereiding,-vliot te kan
hardop lees.," Om goed te kan lees, moet m leerling él
die eienskappe van spraak, en nie net toonwisseling nie,
gebruik om dié inhoud te vertolk, Voordat hy dit kan
doen, moet hy die stuk eers vooraf bestudeer en daarom
moet hy kasns kry vir voorbereiding. As mn leerling sonder
voorbereiding hardop moet lees, sal hy nie die inhoud kan
vertolk nie, want hy weet self nie wat die inhoud is nie,
mear sal hy net die regte woord op die regte plek kan
uiter.

Die opstellers het nog nie aan die onderwysers
duidelik gemazk dat luidlees die gebruik van die spraak-
tegniek is cw die gedagtes van die skryweraan n gehoor

te vertollr anic.
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(ii) Die Leerplanne vir Elke Afsonderlike

Standerd.
Dis vereistes vir mondelinge stelwerk word
eers behandel en dacrna die verelstes vir voordrag en
lees.

(a) DMNondelinge Stelwerk.

In die leerpian vir mondclinge stelwerk® vir
H]

Kglke standerd is daar n cnderafdeling wat “spraakonderrig"
genoem word, alhoewel dear ander voorskrifte is wat nie

in die onderafdeling ingesluit is nie maar wat ook op
spraakonderrig betrekking het. Dit is nie duidelik Watter
voorskrifte in verband met “spraakonderrig" verpligtend is
nie en watter opsioneel, Alleen net die voorskrifte wat
in verband met spraakonderrig staan, word hier bespreek

en dus nie voorskrifte wat ten do=i het die uitbreiding
van die woordeskat of die grammatikale korrektheid van

die taal nie, Ongelukkig word die dcel met m oefening nie
altyd gemeld nie, sodat daar soms onsszkerheid bestaan
omtrent die doel. Die voorskrifte van die leerplan word

eers gestel en daarna volg die bespreking daarvan.

Kindertuinstadium. 5% tot 63 jaar.

(a) Die eerste tazk van die onderwyseres sal wees om
die leerlinge aan te moedig om met vrymoedig-
heid oor sy ervarings te praat,

(b) en om aktief aan bedrywighede in die klaskamer
deel te neemn,

(c) Beoefening van beleefheidsvorme.

(d) Praatlessies moet met speletjies, handwerk,
musiek, stories en eenvoudige opvoerinkies ge-
paard te gain sodat die kind handelinge met

praat verbind.

(e) Die ryke verbeelding van die kind moet in

mondelinge stelwerk gevoed word,



122.
(f) Spraazkonderrig:
(1) Geskikte asemhzaloefeninge.
(ii) Oefeninge in die voortbring van spesifiekec.
klanke.
(iii) Beoefening van korrekte klankproduksie
en diz bestryding van bestaande gebreke.

Die kind kom vir die eerste keer ckool toe
en moet hom by sy nuwe omgewing aanpas. Die =anpassing
word bevorder deur die kind aktief te luat deelneem aan )
die spruakbedrywighede in die klaskamer, voorskrif (b) :
hierbo, Die leerling moet vrymoedig wees, en hy moet
gretig wees om iets uit sy eie ervaring te vertel, vdor-
skrif (a); die vertellus moet by die lezrling. aange-
moedig word, Die doel en waarde van hierdie oefening
moes sterker beklemtoon gewees het, Voorskrif (c¢)
vereis dat die kind die beleefdheidsvorme sal kan gebruik;
hierdie ocefening sal hom in staat stel om beter zan te
pas by sy omgewing, want as hy met m onderwyser of die
skoolhoof moet prazst, sal hy op sy gemak voel omdat hy
.weet wat om te sé& en hoe om dit te sé. Die verbinding
van handeling met przat, voorskrif (d), is m baie waarde-
volle oefening. Dit is noodsaaklik dot die gesigsimbole
natuurlik en eg sal wees en m eenheid met die gehoor-
simbole sal wvorn. Voorskrif (e) maak voorsiening vir
'die ontwikkeling van die verbeelding van die kind,
Onder die opskrif "Spraakonderrig" word die volgende voor-
skrifte gegee: (i) asemhaling, (ii) korrekte artikulasie
en (iii) die verbetering van foutiewe ﬁitspraak. Dit is
heeltemal reg dat die drie aspekte so gou moontlik aan-

gepak word, omdat die leerling al m pasr jaar praat en

1. Die nommers gegee aan die voorskrifte in die proef-
skrif verskil van die nommers in die leerplan.
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“hy moet so gou moontlik geleer word om doeltreffend
‘asem te heal, korrek te artikuleer en korrek uit te
spreek. Deer kon meer leiding in verband met asem-
haling gegee geweecs het en.onderwyseresse moes gewaarsku
gewees het om omsigtig te werk te gaan met die "be—
stryding ven gebreke."

Die werk wat hier voorgeskryf is, is noodsaak-
Mlik vir kinders van hierdie leeftyd en pas by die ont-
wikkeling van die kind aan. Heelwat meer werk moet
egter in hierdie klas gedoen word as spraakonderrig

-sistematies aangepak moet word.,

Qorgangstadium. 6% tot 7% jaar.

(a) Dele van verhaaltjies oorvertel wat deur
die onderwyseres meegedeel is; en uit-
eindelik kort verhaaltjies in samehangende
vorm oorvertel,

(b) Die kinders moet gele er word om.hul ge-
dagtes in kort, saaklike sinnetjies uit
te druk; en

vc) om deur stemverandering aan te dui waar elke
sin eindig.

(¢) Dramatisering van geskikte stukkies mét
gepaste handelinge.

(e) Oefeninge om foute in leerlinge se uit-
spraak te wverbeter.

(f) Spraakonderrig:

(i) Geskikte asemhaaloefeninge,
(ii) Verwydering van uitspraakfoute.
(iii) Oefening om suiwer klankvorming te kry
bv. die vokaal-klnake,

Voorskrifte (d), (e) en (f) is voorheen bespreek

behalwe dat in hierdie geval die verbetering van uitspraak

onder beide mondelinge stelwerk, voorskrif (e), en onder
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~spraakonderrig, voorskrif (f) (ii), behandel word., Waar-
'om dit gedoen is, word nie verklaar nie. Van die leer-
alinge word verwag om al die vokaalklanke te vorm, voor-
'.skrif () (iii).

Die oorvertel van verhale, voorskrif (a), is =
7iuisteroefening en hierin het die leerlinge baie oefening
wnodig. Die aankweek van goeie luistergewoontes moeé
"beklemtoon geword het, Terselfdertyd is dit m oefening
in die vertelkuns., Voorskrif (b) is baie nodig, want

leerlinge is geneig om baie woorde te gebruik en tog niks
te sb nie, Dit is nodig dat leerlinge toonhoogtewisseling
qsal aanwend om te wys dat die sin afgehandel is, voofskrif
.(c), maar baie meer kan deur intonasiepatrone vertolk word.,
Voordat die iﬁtonasiepatroon reg gebruik kan word, moet
.die posisie van die klem in die sin bepaal word,

N Die werk wat voorgeskryf is, is noodsaaklik en
xfas aan by die ontwikkeling en bekwaamheid van die leer-
iing aan, Hulle kan egter meer aandag aan spraak wy.
Ongelukkig ock is in sommige gevalle die doel van die

oefening nie bhaie duidelik gestel nie.

‘Standera I. 74 tot 8 jaar.

| (a) Dit is van groot belang dat die leerling
se selfvertroue en vrymoedigheid om te
gesels aangemoedig word.

{b) om sodoende meer vloeiendheid te verkry.
Onderwyseresse behoort nie op juistheid
ten koste van vloeiendheid aan te dringx
nie,

(¢) Oorvertel van dele van m verhaaltjie wat
deur die onderwyseres meegedeel is;

(d) die verhaal word bespreek en in onder

afdelings ingedeel.
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(e) Oorvertel van m kort, volledige verhaal.
Die leerlinge moet die storie goed ken.

(f) Beskrywing van eie ondervindings en voor-

valle waarin lesevrlinge helangstel, |

(g) DIramatisering van geskikte glories.

(h) Nabootsing van vogl- cn dieregeluide;

(i) Die bcoefening van verdere belzerdhaids-

vorme.

(j) Spraakonderrig:

(i) Geskikte asemhaaloefeninge.

(ii) Korrektiewe drilwerk om slordige sprask
ted te werk soos bv. (i) by die klanke
rd, 1d, 1f en tjie soos in daardie,
solder, dieselfde, hierdie, m seun-
tjie en m dogtertjie. (ii) by woorde
soos ammal (almal) sukke, (sulke)
ampe (amper). In alle klasse be
hoort daar egter teen oordrewe uit-
spraak gewaak te word.

(iii) Verdere oefening om korrekte uitspraak
aan te leer (sekere konsornante).

Dit is baie belangrik vir doeltreffende spraak
dat selfvertroue en vrymoedigheid by leerlinge ontwikkel
word, voorskrif (a). In verband met voorskrif (b) kan
.daar n verskil van mening bestaan: dit wil voorkom asof
juistheid van uitdrukking van meer waarde kan wees 2s
vloeiendheid. Juistheid sal die luisteraar in elk |
geval in staat stel om die stof beter te begryp. Dié
“bespreking van die verhzal en die indeling daarvan,
voorskrif (d), is m oefening in die rangskikking van éie
stof; en voorskrif (e) is m oefening in die vertelling

van die verhaal. Die nabootsing van vo€l- en dierge-
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luide, voorskrif (h), is m goeie oefening om die spiere
ﬁan die spraakorgane beweegliker te maak.
Voorskrifte (c), (£), (g), (i) en (j) is
" voorheen bespreek, maar dear val nog iets te sé oor
‘(j) (ii) korrektiewe drilwerk. Van dic voorbeelde van

slordige spreazk wat daar ssngestin is, wys Le Roux en
1)

Pienaar daarop dat die uitsprazk varn deardis! hier-
1 1]

die" en solder' met die 4% in die middel letteruit-
111 1t

spraak is en sterk af te keur is. So ook behoort
almal" as ammal" uitgespreek te word. Ook die uit-
1t 1

spraak van sukke" vir sulke" is toelaztbaar, Terwyl
" 1

die opstellers dus teen oordrewe uitspraak waarsku, het

.~ ..

hulle voorbeelde van slordige spraak gegee wat deskundiges
as korrek beskou.

Standerd II 8% tot 9% jaar.

(a) Die oorvertel van kort verhale of voorvalle
uit lang verhaie wat dixer die onderwyseres
neegedeel is.

(b) m Onvoltooide verhasl be¥indig. Die ver-
naal kan eers pespreek word en meer és een
geskikte slot kan oor besluit word.

(¢) m Kort beskrywing oor m voorwerp of m
voorval waarin die leerling belangstel.
Belanstelling kan gewek en behou word
deur aan leerlinge tyd af te stsan om hul
onderwerpe voor te berei,

(d) m Prent in besonderhede beskrywe en m ge-
paste opskrif daarvoor aan die hand doen,
Leerlinge moet aangemoedig word om hul
sinne in logiese volgorde te rangskik so-

dat hul m samehangende geheel vorm,

1. Uitsvraakwoordeboek van Afrikaans,
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(e) Drametisering van geskikte toneeltjies.

(f) Spraakonderrig:

(i) Geskilkte zsemhaaloefeninge om
stembeheer te bevorder.
{ii) ferdere korrektiews drilwerk om
sprasgfcute ce verwyder,
(i1i) Verdere oefeninge in guiver klank-
vorming om duildelike sprnak aan te kweck.

Deur m onvoltooide verhasl te he€indig, voor-
skrif (b), word die gedissiplineerde verbeelding van die
kind ontwikkel, Die kort beskrywing van m voorwerp of
% voorval, voorskrif (c), is m voorbereidende oefening
#ir die hou van m toesprakie, veral doar die xinders tyd
gegee word om hulle voor te berei, Die beskrywing van
die prent, voorskrif (d), ontwikkel die vermo¥ am m
samevatting te gee, en gee die leerling oefening om sy
étof'behcorlik te rangskik. Voorskrifte (a), (e) en
(f) is voorheen behandel. By (f) (i) en (ii) is daar
ﬁou byvoecgings gemaak: (i) by geskikte asemhsal-
oefeninge is gevoeg “om stembeheer te bevorder", maar
die rede waarom die woorde bygevoeg is, is nie duidelik
ﬁie. Die byvoeging is onnodig; want zsemhasloefeninge
word net gedoensodat die stem beter beheers kan word.
So ook is die byvoeging van “om duidelike spraak aan te
kweek" by voorskrif (f) (iii) oorbodig.
Standerd III 9% tot 105 jaar.

(2) Dear moet meer aandag aan ordelike rang-
skikking van die stof bestee word.

(b) Die vertel van stories, verhale, fabels,
nites ens., wat die leerlinge gelees het.

(¢) =n Kort praatjie oor stof wat in ander

vakke bhehandel is.,
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(d) m Onvoltooide storie afeindig; die opmaak
en vertel van eenvoudige oorspronklike
storiec. Eenvoudige samesprakies,
(e) ZBEenvoudige klasbespreking ven onderwerpe
waarin die lecrlinge belangstel,
(=) Bespreking en teskrywing van mense en hul
werk.,
(¢) Dramatisering wvan geskikte tonele en voor-
valle,
() Beskrywing (in die cerste persoon) deur m
leerling van m lewendige gebeurtenis;
(i) Spraakonderrig:
(i, Geskikte asemhaaloefeninge om stembeheer
te bevorder.
(ii) Voortsetting van korrektiewe spraak-
oefeninge waar nocdig,
(iii) Verdere oefeninge in klenkvorming bv. met
klanke soos:
tj: tjek, bietjie, katjic.
-g: bergs, gevolge,
gh: gholf, ghitaar, ghries.
(iv) Meer aandag kan voortaan azn die aankweek
van goele spreekgewoontes gewy word.
Leerlinge moet zaanleer om natuurlik,
lewendig en welluidend te praat. MNompe-
lende en onduidelike spruak moet teé-
gewerk word,
Die ordelike rangskikking van stof, voorskrif
(a), is noodsaaklik. Voorskrif (b) wil verseker dat
leerlinge opleiding in die vertelkuns ontvang, en voor-
ékrif (¢) wil hul opleiding in die hou van toesprakies
versekér. Klasbesprekings oor probleme waarin die

leerlinge belangstel, voorskrif (e), is m baie waarde-
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Standerd IV 103 tot 113 juar.

(a) Kort beskrywings van onvergeetlike
persoonlike ondervindings. Leerlinge
moet aangemoedig word om hul beskrywing
duidelik in te decl onder hoofgedagtes.

(v) Oorvertel van m storie. Gedagtes moet
ordelik gerangskik word en die wverhaal
moet behoorlik afgerond wees.

(c) Gesprekke in die klaskamer voer.

(&) Verdere oefening om die kind geleentheid
te gee om sy verbeelding in te span.
Verhale saamstel.

(e) Verdere praatjies oor wat in ander skool-
vakke behandel is.

(f) Spraakonderrig:

(i) Voortsetting van korrektiewe spraak-
oefeninge wuar nodig.
(ii) Verder oefeninge om suiwer klank-
vorming te bevorder.
(iii) Meer aandag aan verbetering vah
spreekgewoontes byvoorbeeld,

1. aan stembuiging d.w.s, die
wisseling van toonhoogte. Temerige
of eentonige spraak moet ontmoedig
word. Leerlinge moet leer om die
stem te laat styg of dzal namate
die inhoud van m gesprek dit ver-
eis. Leerlinge moet ook aange-
moedig word om met mn lewendige

en welluidende stem te praat.

2. aan vlotheid: stoterige pruat moet

teEgewerk word,
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Kort beskrywing van persoonlike ondervindings,
voorskrif (a), sal leerlinge in die geleentheid stel om
die vertelkuns san te leer en sal hul éedwing'we?d
om oor hul stof na te dink sodat hulle dit behoorlik
kan indeel, Die oefening wat in (b) voorgeskryf is,
is feitlik dieselfde as in (a). Dit is nodig dat
léerlinge sal weet hoe om m gesprek te voer, voorskrif
(c), en opleiding hierin is noodsasklik. Voorskrif
(d) is voorheen behandel en ook voorskrif (e) wat die
leerlinge voorberei om m toesprakie te hou. Voorskrif
(f) (i) en (ii) behoort nou nie meer nodig te wees nie.
Léerlinge wat na vyf jaar nie behoorlik kan artikuleecr
nie, moet deur m spraakterapeut behandel word. Voor-
skrif (f) (iii) vereis die verbetering van spreekgewoontes
eﬁ noem dan net twee: stembuiging en vlotheid. Ih
ﬁerband met stembuiging word gesé dat temerige sprask ont-
moedig moet word. Tem.rige spraak kan verbeter word
alleen deur die tempo te versnel en nie deur die stem-
buiging te verander nie. m Welluidende stem word ver-
kfy deur die regte gebruik van die stemlippe en die
résonatore en nie deur stembuiging nie. 7 Kind leer
al binne sy eerste lewensjaar om tussen die intonasie-
patrone te onderskei, en daarom is dit m bietjie lank
om te wag tot sy sesde jasar op skool voordat hy die
eenvoudigste intonasiepatrone inoefen. Dit behoort aan
die begin van sy skoolloopbaan gedoen te word. Vlothgid
word hier beskou as m baie goeie eﬁhskap van spraak,
maar m aangename stemkleur, die behoorlike gebruik vaﬁ
die stemlippe en m verskerpte gehoor is alles noodsaak-
liker as vlotheid,

Standerd V. 114 tot 124 jaar.

(a) Kort toesprakies oor geskikte onderwerpe

gekies uit ander skoolvakke, stokperdjies
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(h) m Beskrywing van prosesse waarin leerlinge
Lelavastel,

{e) Vevaere grgprekke in die klaskamer om hof-
liwheid te teoafen,

i) XLasdeLutte oor eenvoudige sake.

(e) Oefeninge om die leerlinge se waarnemings—

vermo€ te toets en te verskerp.

(f) Oefeninge om die verbeelding in te span.

(g) Oorvertel van enige verhaal.

(h) Spraakonderrig:

(i) Verdere Klankvorming.

(ii) Verbetering van spreekgewoontes:
benewens stembuiging kan spesiale
aandag aan ander aspekte van sprask
gewy word, soos bv.,
(i) =aan korrekte Ffrasering:

(ii) @aan pousering: die gebruik van
pouses van korter en langer duur;

{iii) aan teklemtoning van woordes en
sinsnedes;

(iv) aan tempo: dit dul gemoedstemming
aan - vinnig in luimige spraak,
stadig in ernstige spraak.

Die leerlinge behoort in staat te wees om nou
kort toesprakies te hou, voorskrif (a). Die beskrywing
van prosesse, voorskrif (b), sal noukeurigheid in die
hand werk as die bedoeling is dat die leerlinge dit so

_ goed moontlik moet beskrywe, Klasdebatte is nog te . .\
moeilik vir leerlinge in standerd V omdat die leerlinge
se ontwikkelingspeil nog te laag is om veel voordeel uit
m debat te nrok, Celeninge om die leerling se waarnemings-—
vermo& te versierp, voorskrif (e), moes reeds heel aan

die begin van die skoolloopbaan voorceskrvf ceweee het.
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Voorskrifte (¢), (£f),(g) en (h) (i) is voorheen bespreek.
Die verbetering van spreekgewoontes, voorskrif (h) (ii),
is baie goed, maar dit is m bietjie last vir die kind
om nou korrekte frasering, gebruik van pouses, teﬁpo en
klem te leer. Van hom is reeds in gtanderd 1 verwag
om verhale te vertel.en om dit goed te kan doen, Daar-
v&or het hy die "spreekgewoontes" wat hierbo genoem is
nodig.,

Samevatting van die Voorskrifte vir Mondelinge

Stelwerk.

Die meeste van die werk wat die leerplanne vir
elke afsonderlike standerd voorskryf, is binne die vermo&
van die leerlinge, Hier en daxr word m afdeling miskien
te vroeg of te laat ingevoer. Die grootste beswaar
teen die leerplan is dat daar te veel weggelaat is.
Die gebreke sal duidelik uitkom as die leerplan as m ge-
heel besien word. Die leerplan vir mondelinge stelwerk
wérd in tabel IV saamgevat,

In die tabel is die doelstellings aan die ecen . -
kant en die name van die standerds aan die ander kant.
Aé m doelstelling in n sekere klas beoog is, word m X onder
dié klas teenoor die doelstelling gemask, n Aantal vén die
cefeninge word beskrywe sonder dat die doel met die
cefening gemeld word. In sulke gevalle word die doel-
wit wat daarmee bereik kan word, in die samevatting
opgeneem; dit is moontlik dat die oefening nie vir daar-
die doel gebruik sal word nie, hoewel dit nogtans kan
geskied,
(Tébel volg op bladsy 134).

Die voorskrifte word hieronder een vir een

bespreek,
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TABETL TIV.

Samevatting van die Voorskrifte vir

Mondelinge

Stelwerk.

Stenderds,

Doelstellings.,

Kinder-
tuin

St.|St. St. |
TIIIIV |

'St,

Oorgang—ESt.
1T

Stadium ! I

1

| | . ! ;
: { ; ! H ; ;
: : ; | f i ! ! i
Eoeltreffende : i ! ! i :
asemhaling i X XX XX i
Suiwer klankvorm— ' T C T
ing N i X X XX X X
Gebruik van Stem-~ | i i < | x §
; buigin . ___»_“_ . X i ey e X
S T Tt U S S S >
b _Tempo U SR { m.,“,x ,,,,,, :
L. Klem % S D B [
Niotheid en Vieeid ; i i o
.ﬁndhﬁii._, R X X 1. X | X
Korrekte Frasering | 1 | X
Kort en saaklik =~ | ) T
witdewk L 4 X , )
Paslike bewegings | X X X X X +
Rangskikking van ! i
stof o b X X X X i
Luisteroefening | .. ... X . _|X [X ﬂ -
Aanpassing bevorder X ; i e
iOntwikkeling wvan Vry-_. . ... — I —
moedigheid ). G A& . e
.. —Verbeelding . X ¢ —_ X iX X
_...Selfvertroue . i P S - e
—Juistheid ... .. ... X 1
| Hoflikheid . o i . e £
lfaarnemingsvermo® | i i X
| Vertellus PoxX X ]
BeoefgﬁiﬁémﬁaﬁmBé4m‘“W’m?w - o ; P I Ty
leefdheidsyorme X1 S .
Leer_om te vertel | X X 1. § XX |
R eek . X i
Beskrywe . x o X
Toespraak . te how | I T T TR X %ﬁff }X{ |
..«.,-*,G.QS&:LS_- e s e 4 e e . _+_ i B S
.. Bersadslasg . . . L P S i
§ Debatteer : : AR D ¢

Asemhaaloefeninge word vir vyf Jjaar deur leer-

linge gedoen vanaf die eerste dag wat die kind skool toe

kom.

Die oefeninge is noodsaaklik, want op dle manier
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kan doeltreffende asemhaling vir spraakdoeleindes m
gewoontehandeling word, Dit is veral belangrik dat
di? leerling sy uitaseming moet kan beheers, msar hier-
van is in die leerplan geen melding gemask nie,

Met o uiwer klankvorming word heeltemal tereg
ook aan die begin van die kind se skoolloopbaan begin.
Dit moet verhoed word dat foutiewe uitspraak te vas ge-
wortel raask, en daarom moet die werk so gou moontlik
aangepak word., Dit lyk egter onnodig lank om sewe
jaar aan die vorming van klanke en korrektiewe dril-
werk te bestece, Enige normale kind behoort te kan
léer hoe om die vokale, diftongeﬁionsonante te vorm
in omtrent vier jaar, As m leerlingg dit nie kan doen
nie, moet hy deur m spraakterapeut behandel word.

Om werklik uit die onderrig van klankvorming voordeel
te trek, moet mn leerlinge self kan hoor as sy uitspraak
afwykings toon, mear in die leerplan word geen gehoor-
oefeninge vecorgeskryf nie,.

Om doeltreffend te prauat, moet m leerling toon-
hoogtewysies, pouses, tempo en klem goed kan gebruik.
In die leerplan word dit egter verwag dat m leerling eers
sal pruat, in die oorgangstadium reeds m verhaal sal
vertel, n toespraak in standerd II sal hou en dat hy
daarna in standerds IV en V sal leer hoe om die boge-
noemde spruakeienskappe te gebruik. Van stembuiging
het hy iets in die oorgangstadium geleer en daarna niks
weer dearvan tot in standerd IV nie. Die gebruik van
pouses, tempo en klem word eers in standerd V onderrig.
Dit is heeltemal te laut, aangesien die leerling tog
verplig was om al die eienskappe te gebruik toe hy oor
enige onderwerp reeds in die Kindertuin gepraat het.

Met die verkry van vlotheid,is in stenderd I
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is~dit in standerds III tot V weer m vereiste. Waarom
vlotheid of vloeiendheid as so belangrik beskou word,
word nie verduidelik nie. As n leerling sy onderwerp
ken, daarin belangstel en sy kennis graag aan die gehoor
wil meedeel, sal hy vlot genoeg prast: maar as hy niks
het om te s€ nie, is sy spraak stotterig.
| Die leerlinge kry al spreekoefeninge waarin

hy moet fraseer vanaf die kindertuinstadium, en reeds
vanaf standerd I word daamy&m'luidlees op frasering gelet.
Dus kan die onderrig van frasering nie tot standerd V
uitgestel word nie. In die ocorgangstadium word &an
leerlinge verwag om hulle kort en saaklik uit te druk,
maar dasarna is hierdie eienskap blykbaar van geen waarde
meer nie, aangesien dit nérens weer genoem word nie.

Vyf Jjaar lank word leerlinge aangemoedig om
hul handelinge te laat aanpas by wat hulle sé. Dit is
mn baie belangrike oefening, want die gesigsimbole moet
n eenheid met die gehoorsimbole vorm. Die oefeninge
moes egter nie by standerd III gestaak geword het nie,
maar kon deurgevoer word tot in standerd V en daarna.

Met die rangskikking van die stof is in standerd
I begin en dearmee is tot in standerd IV aangehou. In
die begin word die stof van maklike verhale behoorlik
gerangskik maar gaandeweg word dit ingewikkelder, met
die gevolg dat die indeling al moeiliker word. Die werk
*moes nic in standerd IV gestaak word nie. Leerlinge van
enige peil van ontwikkeling het nog die oefening, hulp
en leiding in verband daarmee nodig.

Die leerlinge word geleer hoe om te praat, maar
hulle bestee meer tyd gedurende m dag aan luister.
Om te luister, is m inspannende oefening, en tog word

die leerlinge nie hierin onderrig nie. Daar word in
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dié leerplan oefeninge aan die hand gedoen in die oor-
gangstadium en standerds I en II, wat as luisteroefeninge
gebruik kan word., Van luister word egter geen melding
in‘die leerplan gemaak nie en vir geen ander klasse word
oefeninge voorgeskryf wat as luister-~cefeninge kan dien
nie,

Die leerlinge in die kinderiuin word gehelp
om hulle by die nuwe omgewing aan e pas. Die hulp
is noodsaaklik sodat daar nie siclkundige steurings
sal ontstaan nie, Dit sou egter goed gewees hef as
die oefeninge vir langer as net een jaar geduur het.

Om goed te praat, moet sekwre eienskappe by
die leerlinge aangekweek word: hy moet vrymoedig wees,
selfvertroue hé&, daar moet m drang wees om iets te ver-
tel en hy moet sy gedagtes noukeurig kan uitdruk. Aan
die ontwikkeling van hierdie belangrike hoedanighede
wefd baie min gedoen. Vrymoedigheid en die drang om
te vertel, word in die kindertuin vereis, daarna weer in
sténderd I maar in geen ander klap nie. Selfvertroue en
juistheid word in standerd I ontwiklkel maar in geen ander
klas nie. Hoflikheid word eers in standerd V vereis
ter&yl die leerling vanaf sy eerste dag op skool hoflik-
heid moes betoon. Die waarnemingsvermo€ ontwikkel reeds
baie jare en bereik op ongeveer twaalfjarige leeftyd sy
hoogtepunt, en daarom help dit nie om in standerd V
met die ontwikkeling daarvan te begin nie.

Die beoefening van die belsefdsheidsvorme
word vir die kindertuin voorgeskrywe, nie vir die oor-
gangstadium nie, en dan weer vir standerd I en daarna
in geen ander klas nie. Die leerlinge het die %orms elke
dag op skool, in die huis en op straat nodig. As hulle
dearin onderrig moet ontvang, moet dit gedurende twee of

drie agtereenvolgende jare gedoen word,
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Die leerlinge word opgelei om aan die volgende
spraaksituasies deel te neem:-

Vertelling. Die onderrig begin in die oorgangstadium

en word tot in standerd V voorgesit, behalwe dat die werk
in standerd II onderbreek word. Woarom die werk nie in
standerd II gedoen word nie, word rnie verduidelik nie.

Bespreking. Sekere ondcrwerve word in die standerds

I en ITII bespreek maar in geen znder klasse nie. Ook
word die werk in standerd II onderbreek en word nie in
standerds IV en V voortgesit nie, Bespreking is =
waardevolle oecfening wat n goeie voorbereiding vir be-
raadslaging en debat is.

Beskrywing, Die leerlinge word net in standerd V

onderrig hoe om noukeurig te beskrywe. Voorheen het die
leerlinge ook al aan m beskrywing deelgeneem maar die

doel desarvan was die uitbreiding van hul woordeskst.
Noukeurige wasrneming en m juistue wasrgawe of beskrywing van
wat waargenecem is, is vir die cntwikkeling van die kind

baie belangrik, Die kind moet die werk vanaf sy eerste
dag op skool doen.

Die Hou van n Toespraak. In standerds II tot IV

word voorbereidende oefeninge gedoen en in standerd V word
van die leerlinge verwag om m paar minute te praat, Die
ondefrig is op die regte tydstip aangepdk en die werk

is goed gegradeer. Daar moes net gelyktydig meer aandag
aan die ontwikkeling van selfvertroue geskenk gewees het.

Die Voer van m Gesprek. Dit is noodsasklik om leer-

linge te leer om te gesels en daarom is dit reg dat die
opsﬁellers dit in die leerplan ingesluit het. Die \
oefening kon miskien heelwat vroe€r ingevoer gewees het.
Die opstellers het die saak baie goed ingesien toe hulle

daarop gewys het dat hoflikheid ook ontwikkel moet word.
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Beraadslaging. Soveel var die werk van mn demokratiese

leand word deur bercadslaging verrig dat dit baie‘teleur—
stellend is dat die oefening net vir sen klaé, standerd
ITI, voorgeskryf is en nle vir ander klasse nie. As die
onderwyscr die werk irn doardie Zind zaapax, sl die kinders
tog weer vergeet en sal 2. die culecwyser se inspanning
tevefgeefs WEeES,
Debatte., Diar is scveel gevare azn acbalte verbonde

dzt dit m.i. nie in laerskole Lechoori gehou te word nie,.

Die lcerplan as n geheel wyvs dgat die opstellers
bewus is van die belangrikheid ven spraak ¢n spraak-
onderrig maar dat hulle self nie helderheid oor die saak
het nie of anders hul opvattings nie baie helder gestel
het nie, Belangrike werk behoort ook nie vir m jaar
of twee, drie onderbreck te word nie, bun die begin
van die leerplan vir die oorgzansstadium en elke ander
standerd is geskrywe dat die werk van die vorige klasse
voortgesit en uitgebrei moet word, maar die opstellers
weet self dat dit nie gedoer sal word nie, behalwe as
dit weer spesifiek genoem word. Dit is om d{é rede
dat die opstellers in soveel gevslle dieselfde woorde
feitlik . in die leerplan vir die volgende
jaar hernnai nzt, soos in dic geval van esemhaaloefeninge,
om maar net een voorbeeld te noen. Essensi€le dele
van spraakonderrig is weggelaat, Die eerste algemene
doelstelling ”om die kind se begrip van gesproke Afri-
kaanse uit te bref’is nie in die leerplan doelbewus
nagestrewe nie,

(b} Voordrag.

Die tweede afdeling van mondelinge werk wat

nou vir elke standerd behandel moet word, is voordrag.
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Kindertuinstadium.

Nadat aan die onderwyseres verduidelik is
watter gediggies geleer moet word, word gesé: "Op
hierdie stadium is die hoofdoel om kinders die rym, ritme
lewendige gang van die wversmaat te laal voel; gevolg-
lik hoe meer spontaan en natuuriilt die gebare is, hoe
beter." Verder word daar van sprazk niks gesé nie.

Qorgangstadium.

Die werk wat in hieriie klas gedoen is, is
net n voortsetting van die werk van die vorige
klasse,

Standerd I.

In hierdie klas word die eerste vereistes vir
sover dit spraak aangaan, gestel. Daar word gesé:
Aandag moet aan duidelike en xkorrekte uitspraak, be-
"

hoorlike stembuiging en frasering gewy word."

Standerd II,

Frasering, stembuigirg en tempo moet deur-
1"

gaans aandag geniet,"

Standerd IIT.

In die eerste deel van die paragraaf word die
soorte gediggies beskryf wat die kinders behoort
te leer, Daarna volg "Die verbeelding van die leer-
ling moet geprikkel en sy gevoel vir treffende klank-
effekte versk:rp word. Deeglike voorafgaande
voorbereiding en bespreking is nodig. Die leer-
ling, ... kan hom ,.. nou meer en meer op lewendige

voordrag toelé."

Standerd IV,

Onder andere is geskryf: Deeglike vooraf-
"
gaande bespreking, voorbereiding en belangstelling

is nodig. Dit moet onder die aandag van die
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leerlinge gebring word dat blote opsé (meganiese,
eentonige weergawe) nog geen vcordrag is nie,"

Standerd V.

4]

Hier word net gesé dot gezkikte gedeeltes
voorgedra moet word,

In verband met vcordrag werd nie veel leiding
gegee nie, In die lser klasse moet die bewegings spont-
aan wees, daarns mcet on koXrekte uwitspreak, vehnoorlike
stembuiging en frasering gelet word, In die volgende
klas is frasering, stembuiging en tempo belangrik, maar
korrekte ultspraak blykbaar nie. Daarra moet die leerlinge
die klankeffekte hoor en moet hulle voordra en nie opsé
nie, Die woord ”voordra" word egter nie omskrywe nie.

Blykbaaf besef die opstellers niz dat die
spraéktegniek hier gebruik word om die inhoud en ge-
voeléns te vertolk niesy daar word nie hesonderlik op
een 6f ander eienskap gelet nie, mear op almal. Wat
wel deur diec opstellers begryp is, 1s dat dit belangrik
is dat die leerlinge die gediggiss haie goed moet ver-
staan en daarin moet belangstel voordat hulle dit kan
voordra.

(c) Lees.

In verband met lees, word net die voorskrifte
in verband met luidlees besprezk en alleen dle wat op
spraak betrekking het.

Gedurende die kindertuin- en ocorgangstadiums
is die leerlinge nog besig om die meganiese vaardighede
van luidlees baas te raak. In stenderd I ”moet uitsprask,
stembuiging en frasering voldoende aandag ontvang."

Die vereistes vir standerd II is dieselfde as die vir
standerd I. In standerd III moet die leerlinge meer aan-
dag "kan wy aan gepaste stembuiging en uitdrukking."

In sﬁanderd IV moet luidlee#beoefen word met aandag

aan tempo. klem., begrip van inhoud, en ander vereistes
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V is die volgende voorgeskryf: "Deeglike voorbefeiding
van dele vir luidlees is nodig om die beste weergawe
dearvan te verseker. Doar moet gedurig aangedring word
op aangename vertolking. Nou en dan moet leerlinge ook
dele onvoorbereid hardop lees."

In standerds I tot IV word asandag bestee aan
een of ander eienskap van spraak. Dit is alleen in
standerd V dat die opstellers die saak reg sien; die
leerling ﬁéet deeglike voorbereiding doen sodat hy die
inhoud goed ken en dan moet hy die hele spraaktegniek,
nie slegs dele daarvan nie, gebruik om die inhoud te ver-
tolk. Wearom die leerlinge soms dele onvoorbereid
hardop moet lees, is nie duidelik nie,

Wat opvallend is, is dat in beide voordrag en
lees daar in standerd I reeds 2andag aan frasering en
stembuiging bestee word; in standerd III aan tempo
gedufende voordrag en in standerd IV aan klem gedurende
lees terwyl hierdie eienskappe vuan spreaak cers later
in mondelinge werk onderrig word, Y

b Leerplanne vir die Middelbare Klasse.

Wat die middelbare klasse betref, word daar
geen mondelinge werk voorgeskryf nie, maar net die
eksamenvereistes waaraan voldoen moet word.

2)
{i) Juniorsertifika=zteksamen.

"Punte vir die mondelinge eksamen in Afrikaans
Ho€r .... word nie by die groottotaal gereken nie maar
as mn kandidaat minder as 30 persent vir die mondelinge
werk behaal, slaag hy nie in die taal nie." Die gevolg
van hierdie bepaling sal wees dat niemand hom veel aan
die mondelinge werk sal steur nie, want hy moét net 30
persent kry om te slaag. As hy 70 persent behaal, is

hy niks beter daaraan toe nie, want die punte tel nie

vir sy groottotaal nie.
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Die vereistes vir die mondelinge werk is soos
volg:—-
Lees;l "Leerlinge sal in sowel voorbereide as on-
voorbereide lees getoets word .... Die eksaminator sal
let op sulke dinge soos frasering, vertolking, stembeheer
en sorgvuldige interpunksie. Noukeurige uitspraak sal
in ag geneem word, bv, die juisi» beklemtoning van
lettergrepe en die vermyding vei. foute wat algeméen in
die spraak van Suid-Afrikaanse kinders voorkom."
Resiteer. Al vereiste is dat die leerlinge 100 reéls

sal ken.

Mondelinge Stelwerk, Hier word net gesé watter vorme die

cefening kan aanneem, maar die gehalte van die spraak
word nie bepaal nie. Miskien mcet die punte nef vir die
inhoud toegeken word.

Die puntetoekenning vir die hele mondelinge
eksamen is soos volg:-

Lees (voorbereid 10, cnvoorbereid 20) 30

Resiteer 20

Mondelinge Stelwerk 50

Hoe die leerlinge die inhoud van m stuk wat
gelees moet word, sonder voorbereiding kan vertolk, word
nie ba2gryp nie,

(ii) Senior Sertifikaateksamen,

1)
Vir die eksamen vir die Senjor Sertifikaat

is die vereistes presies dieselfde soos hierbo uiteen-
gesit,

Hieruit kan dus afgelei word dat die mening
bestaan dat spraak van baie min waarde in die middelbare

klasse is.

1., ILeerplan vir die Middelbare Skool 1948, 43.
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2. Die Leerplanne vir Natal,

a. Laerskole.

(i) Die Inleiding,

In die algemene inleiding tot die leerplanne
vir Afrikaans as hooftaal word die doel met taalonderrig
soos volg gestel: "Dat ons kinders geleer moet word
om hulle moedertaal suiwer en doeltreffend te praat, lees
en skryf, is klaarblyklik." Verder word gesé& dat die
"uiteengesette kursus nie voorskrywend" is nie,

Die verantwoordelikheid vir die peil van die
hooftaal moet deur die hoof en personeel as geheel gédra
word omdat "elke onderwyser, van watter vak ook al, uiter-
aard n hooftaalonderwyser is.™

Die onmiddellike doel met hooftaalonderrig,
net vir sover dit spraak betref, is soos volg uiteenge-
sit: "Ons beoog om by die kind aan te kweek:

(a) Die vermo& om die moedertaal te verstaan wanneer
hy iemand dit hoor praat en om die waarde daarvan as
uitingsmiddel van gedagtes van steeds toenemende Omvéng
en fynheid na behore te waardecer.,

(b) Die vermod om met goeie stembeheersing en toe-
rcikende woordeskat uitdrukking te gee aan sy gedagtes
in m taalvorm wat vry is van grammatikale foute en ander
ongewenste vreemdhede .,... In al ons werk moet die kind
geleer word oﬁ doelbewus te praat en te skryf."

Nadat hierdie doelwitte uiteengesit is, is
die volgende beginsels aanvaar: "Die vermo€ om suiwer
en doeltreffend te praat is van die grootste belang.

Van die beginstadium af moet spreekoefening m baie ver-
name deel van die werk uitmaak en dwarsdeur die hele

skqolkursus tot by die mees gevorderde stadium moet dit

voortdurende as belangrik beskou word. Die waarde van
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dramatiese werk word steeds meer en meer besef."

In hierdie uiteensetting van die doelstellings
van taalonderrig en die beginsels wearop die leerplan
opgestel is, neem spraak sy regmotige plek in, Die
opstellers ven die inleiding het die hele saak van taal-
onderrig in die regte perspektief gesien.

In die inleiding word vervolgens die volgende
afdelings van die werk behandel: Juister, praat, lees,
wat die waardering van letterkunde ingluit, skryf,
sommige verskille tussen Afrikaans en Engels, spelling
en briewe,

(2) Luister.

Die opstellers besef dat die kind baie op skool
moet luister en dat hy geoefen moet word om doeltreffend
te luister. In die leerplen word m sistematiese kursus
van voorlees deur die onderwyser aan die klas as van die
allergrootste belang beskou. Die onderwyser moet hom
deeglik voorberei en by die werklike voorlees daarvan
moet sy spraak voorbeeldig wees, Wat opmerklik is,
is dat die opstellers luisteroefeninge as belangrik
beskou en dat dit voorgeskryf word dat die onderwyser
hom goed moet voorberei voordat hy hardop lees; ook
is dit belangrik dat die opstellers lees as n onderdeel
van spraak beskou. Hulle moes "voorbeeldig” omskrywe
het.

(b) Preat.

In verband met pruat is geskrywe: "Ten einde
te verhoed dat kinders die wéreld ingestuur sal word
met ongewenste spreekeienaardighede en praatgewoontes,
moet die kuns om goed te kan praq¢t naarstiglik dwersdeur
die skoollewe beoefen word. Hier word nie bedoel om
voortreflike voordragkunstenaars van kinders te maak nie,

Die gehalte van die gewone en alledaagse manier van
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praat binne en buite die skool is die maatstaf van
suksesvolle taalopleiding." Die opstellers het‘%ie doel
met sproakonderrig duidelik gestel. Die vereistes van
goeie spraak is m duidelike uitsprzak, m goedbeheersde
stem en lewendigheid van uitdrukking. Die stem moet
helder, vrymoedig en asangenaam klink, en moet oral in

die kamer maklik hoorbaar wees., Daar moet uitspraak-
oefeninge gedoen word om spesiale foute te verbeter en
om viotheid te bevorder. Die opstellers noem die vol-
gende spr.aksituasies waaraan die leerlinge kan deelneem:-
die vertelling van m verhazl; die hou van toesprakies;
die voer van m debat, alhoewel baie besware teen debatte
gemeld word; m opbouende bespreking; informele drama-
tisering en die opvoering van toneelstukkies.,

Hier word m duidelike en n byna volledige uit=-
eensétting van spraakondzerrig gegee; die uiteensetting
wys dat die opstellers spraak werklik as belangrik be~
skou en hieroor inligting ingewin en nagedink het.

(c) Lees en Voordrag.

Die opstellers begryp ook die card en doel van
hardoplees. Hulle skrywe: “Die vermo€ om zangensam hard-
op te lees, is m kuns wat die moeite werd is om zan te
kweek, Hardop_lees is ook m nuttige oefening in duidelike
spraak .... Die ou gewoonte om onvoorbereide stukke “voor
die voet" te laat lees moet vermy word. In die re€l
is dit wenslik dat m sorgvuldige studie van elke stukkie
die voordra daarvan deur die kind voorafgsan, daar on-
voorbereide hardoplees die corsazk is van baie mislukkings.
In hurdop-lees is dit belangrik dat daar n gehoor sal wees.
Leerlinge moet l.er ho= om z2an andere voor te lees met die
bewuste doel om gedagtes by m gehoor ingang te last vind."

Die gebruik van lees om letterkunie te vertolk, word: ook
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aanbeveel: ”Die waardering van letterkunde word mis-
kien op die beste wyse oorgedra deur die lewende stem
van die onderwyser. (Voorlees deur die onderwyser) is
immers ook een van die beste maniere om letterkunde te
laat lewe " So ook moet po€sie aan die leerlinge voor-
gelees word terwyl van hulle verwag word om gedeecltes
van buite te leer: "Hy (die leerling ) moet aanvanklik
aangemoedig word om gedigte waarvan hy hou van buite
te leer en ook moet hy aangehelp word om dit op die regte
manier voor te dra ..... Megzniese herhaling, oordrewe
deklamasie en m oorgevoelige behandeling moet te alle
tye vermy word."

In die afdeling "So sé ons in Afrikaans" word
daar op verkeerde uitspr:ak en die verkeerde woordklem
gewys.,

Die hele inleiding getuig van belangstelling
in en kennis van spraak. Hier en daar kon iets byge-
voeg word, soos die verskerping ven die gehoor, die aan-
leer van die geselskuns en die ontwikkeling van die regte
eienskappe; maar oor die algemeen is dit, vir sover dit

spraakonderrig aangaan, n goeie inleiding tot m leerplan,

(ii) Die leerplanne vir Elke Afsonderlike Standerd,
Die leerplan vir elke standerd word in die vol-

gende afelings ingedeel:~ spreekoefening, lees met hard-
oplees, stillees en poE€sie as onderafdelings, stelwerk
wat weer ingedeel is in mondelinge werk, skriftelike
werk en briewe, en spesiale oefeninge. Hier sal net
die gedeeltes oor sproskonderripg bespreek Word,‘dit wil
s& spreekoefeninge, hardoplees, po¥sie en mondelinge
stelwerk, Omdat die opstellers hierdie afdelings saam

ag m eenheid beskou, word hulle hier ook saam bespreek.
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Standerd I.

-Spreekoefening., Die vereistes is: duidelikheid van

spraak, helderheid van uitspraak en suiwerheid van
klanke,

Lees., Die leerlinge moet duidelik en met gevoel lees
en die stemuitdrukking aan die end van m sin moet
korrek wees. Die rym en ritme van die versgies
bekoor kinders.

Mondelinge Opstel. Die leerlinge moet aan eenvoudige

besprekings deelneem en maklike verhsaltjies kan
vertel,

Die vereistes word hier uiteengesit, maar daar
moes oefeninge aan die hand gedoen word hoe om die eien-
skapperte verkry, want daardeur sou enige misverstand uit
die weg geruim gewees het. "Duidelikheid" word in die
inleiding omskrywe, maar dit word betwyfel of die onder-
wysers weet hoe dit verkry word. Daar word geen aan-
duiding gegee hoe om met gevoel te lees nie of hoe om
die gevoel te vertolk nie. Die leerplasn is goed, maar
daarin kon meer leiding aan onderwysers gegee géwees het.

Standerd II.

Spreekoefening, Die opstellers se formulering lui soos
%olg: "Om die leerling te leer om duidelik en viot
te praat, met m welluidende en goedbeheersde stem.
Oefeninge moet gegee word om die spraakorgane na
behore te leer gebruik. Daar moet voorsiening
gemaak word vir bepaalde oefeninge ten einde helder-
heid van uitspraak, suiwerheid van vokaalklanke,
nasaalklanke en twee klanke, en die afronding van
slotkonsonante te bevorder. Uitspraakdril moet

gereeld gegee word en daarbenewens ook driloefeninge

om besondere spraakgebreke te verbeter .... Daar
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moet noukeurig verband gehou word met ander af-
delings ven die moedertaalonderrig (lees, po¥sie,
opstel) en alle mondelinge lesse in die skoolleerplan.”

Hardoplees. Die kinders moet azangemoedig word om goed,
H i

duidelik en vlot te lees, met gewenste groepering,
stemuitdrukking en snelheid sodat luisteraars dit

met belangstelling en insig kan volg....." 1In verbanid
met po€sie moet die verbeelding ontwikkel word en oox
m gevoel vir ritme, Die onderwyser moet minstens

ses gedigte en m bepaalde aantal boeke aan die klas
voorlees; dit is die luisteroefeninge waarvah die
inleiding melding maak.

Mondelinge Stelwerk, . Die opstellers s& hiervan:

"Mondelinge werk is belangriker as skryfwerk." Die
leerlinge moet fabels en kort verhaaltjies kan

vertel; aandag moet geskenk word aan die voorstelling
van feite en gebeurtenisse en die korrekte volgorde.,
Dan moet hulle voorvalle uit hul eie ervaring vertel
en eenvoudige besprekings en gesprekke voer oor

sake waarin hulle belangstel, Toneeltjies moet

opgevoer word en drametisering moet aandag geniet,

Standerd 111,

Die voorskrifte vir standerd III is presies
dieselfde as vir stenderd II.

Standerd IV.

Spreskoefening: Hier lui dit: Spreekoefeninge om
]

goeie spraak te bevorder, uitspraakdril en ver-
beteringsoefeninge moet voortgesit word. Noue same-
hang met alle mondelinge lesse en spreekwerk in

alle vakke, " 3

Vir al die ander werk bly die vereistes die-

gselfde,
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Standerd V.

Spreekoefeninge, Dit bly dieselfde soos in standerd

IIT behalwe dat aandag aan die liggaamshouding
ven die leerlinge gegee moet word. Die self-
vertroue van skugter leerlinge kan ontwikkel word
deur hulle aan sprecekkore te laat deelneem,

Lees. "Om duidelik en vlot te lees, met behoorlike
groepering van woorde en stemuitdrukking, sodat
sowel die leser as sy gehoor sal kan verstaan
en geniet wat gelees word." Die onderwyser

moet nog vir die klas voorlees.

Mondelinge Stelwerk., Van die leerlinge in hierdie klas

word verwag om toesprakies te hou. Die voor-
skrif lui: Die leerling moet m paar minute lank
1

met sy klasmzats kan praat oor sake waarin hy be-
langstel, ﬁie punte moet met sorg gekies en
gerangskik word, ....... Die klas moet geoefen
daarin
word,.om met zandag te luister en opbouende kritiek
uit te oefen oor die onderwerp en die wyse waarop
dit meegedeel word," Verder moet die leerlinge
eenvoudige verduidelikings kan gee, grappige voor-
valle kan vertel, verhale kan dramatiseer en hul
stokperdjies kan beskrywe.

Standerd VI.

Spreekoefening, Die werk van standerd V word’voortgesit,

maar dan word bygevoeg: "Aangesien baie leerlinge
die skool verlaat na hulle in Standerd VI geslaag
het, moet die belangrikheid van spraak in die maat-
skaplike en sakewfreld des te meer beklemtoon word.
Die onderwyser se goeie voorbeeld is uiters belang-
rik ...... Hy moet ten alle tye duidelik en be-

daard praat en met m strelend- gemoduleerde stem."
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Lees. Die leerling moet met begrip en waardering kan leeér.

Mondelinge Stelwerk. Dit bly soos in standerd V, be-

halwe dat klasbesprekings nou gehbu moet word,

Standerds VII en VIII. Die werk wat vir hierdie klasse

voorgeskryf is, is dieselfde soos voorgeskryf vir
standerd VI, benalwc dat gedurende mondelinge stel-
werk daar ook oor sake geargumenteer word.

(iii) Samevatting van die Begpreking.

Die leerplan, vir sover dit spraak aangaan, is
verdeel in: _spreekoefeninge, lees, waar hardoplees en
po€sie onderafdelings van spraak is en mondeling stel-
werk, In die zfdeling "Spreekoefeninge" word spraak-
eienskappe wat die kind moet aanleer, aangedui, soos
byvoorbeeld duidelikheid, vlotheid en stembeheer. Onder
die opskrif "lees" word beskrywe hoe hardop gelees moct
word en hoe poEsie behandel moet word. Spraaksituasies
waaraan leerlinge moet deelneem, word onder die opskrif
"Mondelinge Stelwerk" voorgeskryf.

Die leerplan is dus wetenskaplik opgestel.

Die opstellers het vesef dat die vaardighede eers ver-
werf moet word en dit daarna in hardoplees, voordrag en
ander sprsasaksituasies beocefen moet word. Wat uit die
leerplan nie heeltemal duidelik besef kan word nie, is
die werband tussen hardoplees en voordrag azn die een
kant en praat aan die ander kant. Omdat die twee
groepe onder verskillende opskrifte bespreek word, wil
dit voorkom asof dasar n wesenlike verskil tussen hulle
is, Die opstellers het self geskrywe: "Daar moet
noukeurig verband gehou word met ander aldelings van die
moedertual onderrig (lees, po¥sie, opstel) en alle

1)
mondelinge lessc in die ckoolleerplan.' Hierdie

1. Leerplen vir Standerd II, 19.
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verband kon duideliker in die leerplan omskrywe gewees
het. Ook is in die inleiding gesé: "dat elke onder-
wyser, van watter vak ook al, uiteraard m hooftaal
onderwyser isy" die groot waarheid kan nie duidelik
in dfé”leefplan gesien word nie; daar moes meer aan-
duidings gewees het hoe die integrasie van die spraak-
onderrig met die onderrig van ander vakke moet pladsvind.

Wat die voorskrifte onder "Spreekoefeninge"
betref, kon die opstellers die spraakeienskappe verder
ontleed het om sodoende meer leiding aan die onderwysers
te gee, Dit is nie venselfsprekend dat die onderwysers
sal begryp dat duidelikheid verkry word deur skerp
artikulasie, goeie gebruik van die resonatore en vol=-
doende asemdruk nie; dikwels word ook vergeet dat
duidelikheid ook afhanklik is van die geestesgesteldheid
van die leerling. So ook word dit nie algemeen besef
dat die leerling se uitspraak nie kan verbeter word voor en
aleer hy nie doeltreffend kan hoor om die verskil tussen
aanneembare en afwykende uitspraak waar te neem nie,

Met die aanleer van die verskillende spraak
eienskappe en vaardighede word gewoonlik op die regte
tydstip begin. Die leerlinge in standerd I leer hoe
om duidelik te praat en die taal korrek uit te spreek;
die kinders kon ook welluidendheid en stembeheer aan-
geleeruhet, maar die onderrig is nie lank uitgestel nie,
want daarmee word gedurende die volgende jaar begin.

Wat wel vroeér voorgeskryf moes géwees het, is die aan-
kweek van vrymoedigheid wat hier die eerste keer in
standerd V genoem.word. Aan deurlopendheid ontbreek
die leerplan ook nie, want die verwerwing van die

vaardighede of eienskappe word vir n aantal Jdre-ssonder
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onderbreking voorgeskryf. Dit wil egter voorkom asof die
tyd wat aan die onderrig van sommige eienskappe bestce
word, te lank is. Die kind in standerd 1 moet leer
om duidelik te praat en die kind in standerd V moet
ook duidelikheid deur oefening aanleer. As duidelikheid
in standerds I, ITI, III 2n IV nagectrewe word, behoort die
kind in standerd V reeds duidelik te kan praat, Dat die
opstellers egter kennis van spraakonderrig dra, ly geen
twyfel nie, wat bewys word deur die voorskrif dat leer-
linge in standerds II tot IV geleer moe% word om te
luister, maar dat‘die leerlinge in standerd V en hoér
krities moet luister.

Die spraaksituasies waaraan die leerlinge moet
deelneem, pas by die ontwikkelingspeil van die leerlinge
aan. So word byvoorbeeld van standerd V verwag om
toesprakies te hou en van standerd VII om te argumenteer,
By die beskrywing van spraaksituasies onder "Mondelinge
Stelwerk" moes die opstellers aangedui het hoe die spraak
deur die onderwysers van alle vakke in hul lesse bevorder
kon word., m Paar voorbeelde sou die hele saak vir die
hoof en sy assistente duidelik gemaak het.

Die leerplan is ook nie heeltemal volledig nie,
omdat daar te min melding van die ontwikkeling van sekere
geesteseienskappe gemaak word. Net een keer, in standerd
V, word van die ontwikkeling van selfvertroue gepraatk.
Dit word erken dat die ontwikkeling van die eienskappe nie
alleen gedurende spraakonderrig verkry moet word nie,
maar dat gedurende die hele skooldag daarna gestreef
word, Spraakonderrig moet egter ook sy deel bydra
tot die ontwikkeling van die karakter van die kind en as

die doel nie spesifiek genoem word nie, bestaan die
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gevaar dat die werk nagelaat sal word, Sekere gecestes-
eienskappe soos vrymcedigheid, nederigheid, beleefdheid,
hoflikheid, bedzgmzamhcic, die drang om mee te deel en
dié aanvceling met n gehoor, is almel belangrik om
spfaak doeltreifend te mazk, Die aspek kon dus in die
leerplan sterker beklemtoon gewees het.

(b) Vereistes by die Eksamens van die

Middelbare Skool.

Sover is nog net die leerplan tot standerd VIII
bespreek, Vir die Juniorsertifikaateksamen l)word
geen punte vir mondeiinge werk in die hooftaal toegeken
nie. Leerlinge in Natal het in die verlede na standerd
X die Matrikulasie-eksamen van dis Gemeenskaplike
Matrikulasieraad afgeld. Vir Afrikaans (HoZr graad)
is daar in hierdie eksamnen geen mondelinge toets nie.
Dit kan dus aengeneem word dat daar nie veel tﬁd aan die
mondelinge werk in die middelbare klasse bestee word nie.

3, Die Leerplanne vir die Orange-Vrysteat.

a. Die Leernlan vir Laerskole. . ..

(i) Die Voorwcord,

In die voorwoord word spreeklesse en lees
bespreek. Elke afdeling word hieronder afsonderlik be-
handel.

(a) Spreeklesse.

Die opstellers wys dasrop dat van gekontroleerde
spreeklesse baie meer gebruik gemaak moet word om
korrekte uitsprazk te bevorder, om die woordeskat uit
te brei, om taalfoute uit te skakel, om die leerlinge

vir mondelinge en skriftelike stelwerk voor te berei.

1. Juniorscrtifikaateksamen, Handboek, 1951, 8.
2., Gemeenskaplike Matrikulasieraazad, Handboek vir die
Matrikulasie-eksamen, 77,
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en om liefde vir die taal aan te kweek, Om die taal-
kennis te vermeerder, kan van voordrag, dramatisering en
debatte met vrug gebruik gemaak word,

Die sienswyse van die opstellers hierbo uit-
eengesit, wys dat sprecklease ag v hulpmiddel beskou word om
taalkennis asn te bring =n aie or sprask te verbeter nie,
Al onderafeling van spraak wat gemeld word, is uitspraak.
Ook word van die spraskaktiwiteite gebruik gem2ek nie
alleen om die spraaktegniek te beoefen nie maar ook
om die taalkennis te vermeerder.,

(b) Lees.

In verband met lees word gesé dat, aangesien
die mens hoofsaaklik vir homself en nie vir ander persone
lees nie, meer aandag aan stillees bestee moet word.
Hardoplees word in die aanvangsklasse beoefen om die kinders
die tegniek aan te leer en om die klanke en uitspraak
te leer. In die ho&r klasse moet ook gedurig hardop
gelees word terwille van uitsprzak en so voorts. Die
onderwyser moet zan die klas vocrlees om hulle leiding te
gee en dan moet daar op stembuiging, frasering en lees- |
tekens gelet word.

Vir die opstellers is hardoplees dus net m
middel om die leerlinge te leer lees en om die ultspraak
te verbeter, Van die aard en die doel van hardoplees
as sodanig word in die voorwoord niks gesé nie.

Dit is dus heeltemal duidelik dat die op-
stellers van die voorwoord nie verwag dat daar enige
doelgerigte spraakonderrig aan skole gegee moet word
nie.,

(ii) Die Leerplanne vir Elke Afsonderlike Standerd.

Die volgende afdelings van mondelinge werk word

afsonderlik behandel:- mondelinge werk, voordrag en lees,
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(a) Mondelinge Werk,

Vanaf Sub. A tot standerd I is daar in die
leerplan m éfdeling wat "Mondelinge" genoem word, maar
vanaf standerd ITI word dit vervang met "Taal— en Stel-
werk (mondeling en skriftelik)", Gewoonlik word die
voorskrifte in die vorm van oefeninge gestel; maar die
doel met die oefeninge word nie bygevoeg nie. In die
bespreking sal die doel waarvoor m oefening gebruik
kén word, aangegee word, alhoewel dit nie beweer word

dat die oefening vir daardie doel gebruik sal word nie.

Sub A en Sub B.

Die voorskrifte is:-
(a) Vertel deur die onderwyser en navertel deur
die leerlinge van geskikte stories, fabels ens.
(b) Dramatisering van verhaaltjies, liedjies en
speletjies,
(c) Spreeklesse oor onderwerpe binne die begrip en
belangstelling van die kind.
(d) Begroeting en gewone bele.efdhede tussen kind,
onderwysers en ouers,
Die opstellers sé& verder: "Die doel van die
mondelinge werk is die sistematiese opbou
van die tealskat en die ontwikkeling by die
leerling van die vermo&€ om duidelik en korrek
te praat."
Voorskrif (a) is m wzardevolle luisteroefening.
Die leerlinge moet aandagtig luister om die verhaal weer
te gee. Dramatisering, voorskrif (b), sal die leer-
linge gelukkig laat voel deur die gebruikmaking van
die speeldrif en sal die leerlinge dwing om m handeling
by die spraak te laat aanpas., Dit is m noodsaaklike

oefening. Om die vertellus aan te wakker, is voorskrif
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(c) m goeie oefening. Die leerlinge moet aangemoedig
word ooncr hwl eie ervaring of belangstelling te praat.
Die sanleer van begrosting sn gewone beleefhede, voor-
skrif (d), is dringend nodig in hierdie klasse, want
as die kind hom behoorlik in ey nuwe omgewing moet aan-
pas, moet hy weev ho¢ cm elke nerssoom zan te spresk;
as hy dit weat, sal Ty mecer or sy gemak voel en dus
gelukkiger wees,

1

Alhoewel al hierdie voorskrifte goed is, is
daar feitlik geen werk in verband met spraakonderrig ge-
verg nie. Van die aanleer van die fisiese vaardighede
en die gebruik van die spraakeienskappe word niks gesé
nie. Deur die ofeninge wat hierbo voorgeskryf is, sal
die spraaktegniek nie doeltreffend’aangeleer kan word
nie,

Die doel van die ovstellers is eerstens die
sistematiese ophou van die tasiskat, Dle oefeninge hier-
bo beskrywe, meet den nie alleen vir die vefbetering
van die spreak gehruik werd nie, maarc colr vir ander
doeleindes. Pie kind moet geleer wcrd om duidelik en
korrek te praat, maar daar word nie gesé waaruit duide-
likheid of korrektheid besﬁaan en hoe dit verkry kan
word nie; .die voorskrifte hierbo sal nie hierdie eien-

skappe ontwikkel nie,

Standerd I.

Die volgende word voérgeskrywe:w

(a) Lees, vertel en navertel deur lcerlinge van
stories, fabelg}ens.

(b) Dramatisering van verhaaltjies.

(¢) Beskrywing van handelinge, vocrwerpe, speletjies’

‘prente en eie ondervindings.


http:belangstellj.ng

158.

Wat die opstelleré hulle met
die oefeninge ten doel stel, is: ,,Dic doel van die
mondelinge werk is die gtelselmatire vitbreiding van
dic leerlainge sc woorderkec; ie aanlcer van mooi
uitdrukkirngs: dic uitkreiding van sy ondervinding
en die verdieping van sy goevoelslilewe", By monde~
linge werk word voordrag ingesluit en daarom word
ysdie verdieping van die gevoelslewe" hier by die
doelstellings gevocg, Spraak en spraakonderrig word
glad nie in die doeclstellings gemeld nie,

Voorskrif (a) kan m luisteroefe-
ning wees en ook m oefening vir die beoefening van
die vertelkuns, ,Dramatisering, voorskrif (b), is
voorheen bespreek. Die beskrywing van handelinge,
ens,, voorskrif (¢), is nie heeltemal duidelik go-
stel niej; dit kan wees dat noukeurigheid van m leer-
ling verwag word en dat sy waarnemingsvermog ontwik=
kel word deur m beskrywing van m voorwerp, maar die
beskrywing van sy ondervinding sal by hom die lus
kan aanwakker om aan andere te vertel, Dit lyk
egter of daar min onderwysers sal wecs wat die oefe-
ninge vir spraakdoeleindes sal gebruik, want die op=-
stellers het ander doelwitte daarmee beoog,

Standerd I1.

Die opskrif ,,Mondelinge" waar-
onder voordrag ook voorygeskryf is, verval in hierdie
klas, Voordra;; word onder m afsonderlike opskrif
bespreek en ,,Taal- en Stelwerk", wat mondeling en
skriftelik gedoen moet word, word nou hier bespreck,

Die opstellers skrywe: ,,Monde-
linge wer¥% kry nog die meeste sandag. Skriftelike

werk word voorafgegnan deur en slult ann by wat mon-
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deling behandel is." Di¢ indruk word verkry

dat dic¢ mondelinge wcerk op so m manicr gedocn
moct word dat dit m voorbcreiding vir skriftelike
werk is, Dus sal asemhaling, dic gcbrulk van
dic resonatore en dic algemene spierspanning nie
hier ter sake wees nie, Spraakonderrig word mct
ander woorde nic¢ hicr beoog nie.

Dic¢ eerste voorskrif is dan
ook:,,Skriftelike weergawe van kort storics, ge-
beurtenisse uit die kind se ondervindingj beskry-
wing van voorwerpe waarin die kind belangstel..."
Nérens word mondelinge wecrgawe daarvan weer ge-—
meld nie, Die twee oefeninge hicrbo genocm, kan
m o¢fening in die vertelkuns wees en die verskerp-
ing van die kind se waarnemingsvermog en teerself-
dertyd m oefening om noukeurigheid te verkry.

Standerd ITI.

Taal- en Stelwerk (mondeling on skrif-
telik). Die voorskrifte is:,,Monde-

linge en skriftelike wecrgawe van sto-

riesi beskrywing van bekende voorwerpe,
prentc of toncles voltooiing van stories..."

Hier is ,,mondeling" voor al die
oefeninge bygevoeg. Al nuwe voorskrif is,,voltooi-
ing van stories" c¢n dit kan die verbeelding van m
leerling ontwikkel, Verder word hier geen spraak-
onderrig beoog nie,

Onderaan die voorskrifte is m
paragraaf gemerk ,,L.W.", maar daarin verskyn niks
in verband met spraskonderrig niej; dit word verwag
dat die leerlinge aangemocdig sal word om fyn op te
let en aandag aan dic rangskikking van die stof te

bestee,
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1ik en met begrip te laat lees, Hardop lees word
altyd voorafgegaan deur decglike voorberciding".

Standerds IIL con IV.

s yDuidelik, vlociend en met be-
grip lees uit m geskiktce leesboek",

Standcrd V.

s Puidelik, vloeicnd en met die
rcgte stembuiging lees uit n geskikte lecsbock,
Hardop lees word nog beoefcen terwille van dic uit-
spraak ¢n 1eeétoon",

Standerd VI.

ysAT en toec word nog hardop ¢ge-
lees terwille van dic uitspraak en die lcestoonjes,.™

Uit die voorskrifte vir hardop~
lees wil dit voorkom asof die spraaktegniek nie ge-
bruik word om die inhoud van dic geskrewe gedeelte te
vertolk nie, maar asof die docl van die leesles is
om die gebruik van sckere spraakeienskappe aan te
leer, Gedurcnde die tyd wat vir hardoplees afge-
staan word moct gelet word op suiwer uitsprazk,
stembuiging, tcmpo, duidelikheid, welluidendheid,
natuurlikheid en vloeiendheid. By geen ander afde-
ling van die leerplan word hierdic eienskappe, be-
halwe uitspraak, genoem nic, en daarom moet die ge—
bruik daarvan gedurende die lceslesse aangeleer word,
Die mening word versterk deur aie voorskrifte vir
standerds V en VI: ,,Hardoplees word ﬁog beoefen ter-
wille van die uitspraak en leestoon", Lees word
gewoonlik beoefen om die inhoud van die gedeelte te
begryp en hardoplees om die inhoud te vertolk.

(iii) Samevatting van die Bespreking
oor al die Mondelinge Werk,

- - - . - a . - =
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taal word baie ocfeninge voorgeskryf wat gebruik

kan word om spraak te¢ verbeter, maar wat ook vir
ander doeleindes gebruik xan word. In die hele
leerplan is daar net cen oefening wasrmee net spraak
onderrig kan word, naamlik ,,Becgroeting en gewone
belcefdhede tussen kind, onderwyser en ouers" en is
daar ook net een voorskrif wat op spraakonderrig be-
trekking het, naamlik ,,die ontwikkeling by die leer-
ling van die vermoé om duidelikeee....tec praat".
Albei hicrdie aanhalings kom uit die leerplan vir
die standerds Sub.A e¢n B. In standerd I is die
doel met praat die uitbreiding van die leerling se
woordeskat en die aanleer van mooi uitdrukkings.
Gedurende mondelinge lesse in standerd IT word net
die werk voorberei wat later geskrywe‘moet word en
in standerds ITI en IV lyk dit asof sprecklesse vir
dieselfde docl gebruik word, Vir standerds V en VI
is geen mondelingc werk voorgeskryf nie.

Die opstellers van die lecerplan
stel geen vereistes aan voordrag nie, behalwe om te
bepaal hoevecl geleer moct word, Onder die opskrif
sy Lees" word die mceste eicnskappe van spraak genoem,
Uit die inleiding tot die leerplan maet afgelei word
dat hardoplees die middel moet wees om suiwer uit-
spraak, stcmbuiging, duidelikheid en welluidendheid
te verkry,

Uit die lecrplan kan afgelel
word dat dic opstellers min tyd aan die verbetering
van die¢ spraskuiting as sodanig wil bestee en dat
die lecrlinge die taal deur spreeklesse moect aan-
leer, Van die tyd wat vir lese afgestaan word,

moect die meeste vir stillees gebruik word en terwyl
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die hele skoolkursus aanhou tot by die mces gevor-
derdc stadium. Dic opstellers van dic Kaapse leer-
planne stel hulle ten doel die uitbreiding van die
kind se begrip van gesprolk¢ Afrikaans en dic ont-—
wikkeling van die vermoe %an die kind om die taal
suiwer te praat en om met gemak m gesprek te voer,
sodat hy kan lecer om sy gedagstes te formuleer en om
dit op m duidelike ¢n logicse wyse mee te deel.
Alhoewel daar nic soveel verskil tussen dic doelstel-
lings van Natal en dic Kaapprovinsic is nie, is die
beskrywing van Natal vollediger en 1lyk dit asof
spraakonderrig vir Natal belangriker is as vir die
Kaapprovinsie. Die lcerplanne vir die Vrystaat is
nie van algemene doclstellings vir taalonderrig
voorsien nie,

In al drie die leerplanne word
aanbevecl dat baie mondelinge werk gedocn moet word,
Die Natalsc leerlinge moet geleér word om te praat
sodat dit verhoed word dat hulle met ongewenste
spraczkeienaardighede en praatgewoontes die w%reld
ingestuur word; daar moet na duidelike uitspraak,

n goed behcersde stem en lewendigheid van uitdruk-
king/gestreef word; die stem moct helder, vrymoe-
dig en aangenaam klink ¢n moet oral in die kamer
maklik hoorbaar wees, Die toets van docltreffende
onderrig sal weess: ,,Die gehalte van die gewone al-
ledacgse manier van praat binne en 5ﬁite die skool
is die maatstaf van suksesvolle taalopleiding",

In die Kaapse leerplan word ook verduidelik dat
mondelinge werk gedoen moet word om spraak te ver-
beter maar ook om algemenc kennis aan tc bring en

om skriftelike werk te vcrbetcr, Daar word gesg:
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ysDie algemene doel van die mondelépge stelwerk is
om leerlinge oefening te gee op die terrein van ge-
sprekke te voer en om hul die vaardigheid aan te
Vleer om met gemak en met vliotheid hul gedagtes in
keurige taal uit te druk,. Van onderwysers word
boonop verwag om van die mondelinge stellesse as
geleenthede gebruik te maak (i) om leerlinge se
woordeskat uit te brei, (ii) om algemene taalfoute
uit te wis, (iii) om juiste spreekgewoontes aan te
kweek, (iv) om leerlinge aan te moedig om hul ver-
beelding vryelik te gebruik, en (v) om leerlinge vir
skriftelike werk voor te berei. Praat en skryf be-~
hoort mekaar gedurig ai te wissel en aan tc vul".
Die vrces ontstaan dat die spreekles al meer en meer
net n voorbereiding vir skriftelike werk sal word.
In die Kaapse leerplan is daar m ander afdeling
naamlik: ,,Sprazkondcrrig" waarin voorgeskryf word
dat daar gesorg moet word vir korrekte uitspraak,
duidelikheid en behoorlike stembuiging. Die opstel-~
lers van die leerplan vir die Oranje-Vrystaat sien
die spreeklesse hoofsaaklik as hulpmiddels om die
taal aan te leer en as m voorbereiding vir skrifte-
like werk; al spraskcienskap wat in die leerplan ge~
noem word, is korrckte ultspraak.

In die inleidings word nie veel
gesg in verband met resiteer of voordra van stukke
nie. Al drie die provinsiecs wil hé dat dic onder-
wyser aan die leerlinge moet voorlecs sodat diec kin-
ders kan lecr om lctterkunde te waardecr. In die
Natalse lecrplan is egtor bygevoeg dat meganiese
herhaling, oordrewe deklamasie en m oorgevoelige be-

handeling ten allc tye vermy moet word.



166,

Die belangrikheid van stillees
word in al dric¢ die inleidings tot die lecrplannc be-
klemtoon, maar die opvattings cor hardoplees verskil
hcelwat, Die opstellers van die Natnlse lecrplen
het ingesicen dat hardoplees m orderafdzling van
spraak is en hulle beweer det die vermoe om SAnge—
naam hardop te lces, m kuns is wat di¢ moeite werd
is om aan te kweck, Hul doel met hardoplees is onm
ys8cdagtes by m gchoor ingang te laat vind", In die
Kaapse leerplan is die doel met hardoplees nie gemeld
nie cn daar word net gesa dat ,,leerlinge aangespoor
moet word om meer bepaalde aandag aan toonwissgeling
(stembuiging) te wy wanneer hulle hardop lees", Die
uiteensetting is heeltemal onvolledig en sal seker
nie m helder begrip by die onderwysers laat ontstaan
nie.A Hardoplees moet 1in die Vrystaat gebruik word
omyuitspraak ens)) te toetsy die ,,cns" word nie
verder verklaar nie, Die decl met hardoplees is baie
onnoukeurig en onvolledig gestel, want hulle het
heelwaarskynlik baic meer beoog as wat hulle sg.

Ook die leerplanne waarin die
voorskrifte vir elke standerd gegee word, verskil
heelwat van mekaar, In die Natalse ieerplan vir
spreekoefeninge en mondelinge stelwerk word net die
eienskappe cn vazardighede wat verwerf moet word,
voorgeskryf en word daar aan die hand gedoen aan
watter spraaksituasies die leerlinge moet deelneem,
Die leerplan is opgestel vir standerds T ot VIiiT.
Die opstellers van die leerplan vir die Kaapprovin-
sie het in die lecrplan onderwerpe aangegee waaroor
gepraat kan word, soos ,,teskrywings van eie onder-
vindings", spraskeienskappe, soos vloeiendheid, en

vaardighede soos asemhaling. Die¢ leerplan is net



167,

vir leerlinge in die standerds vanaf die kindertuin
tot standerd Y. Dic Vrysiantse leerplannce bevat
net onderwerpe waaroor in dic substanderds en stan-
derd I gepraat kan word: dlc doel wceht o m spreckles
word nic aangedul nic. ric lecrlings in standerds
zi tot EY doen dieselfd~ woerk btelde mondeling en
skriftclik en vir lecrlinge in standerds V en VI word
geen mondelinge werk voorgceskrywce nic, Uit diec Na-
talse lecrplan kan dus m sistematiesce werkskcma vir
spraeckonderrig opgestel wordy die lecrplan vir die
Kaapprovinsie is in sommigc opsigtc verwarrend maar
die opstellers van die leerplan van die Vrystaat het
nie spraakonderrig beocoyg nie,

In verband met dic voorskrifte
vir hardoplees word in diec Notalse lecrplan voorge~
skryf dat dic lecrlinge ir standerd i duidelik ¢cn
met korrckte stcmuitdruiking moct lces, Leerlinge

in standerds II,IIT
lees met die gewensde groepering, stemuitdrukking

en snelheid sodat luisteraars dit mect belangstelling
en insig kan volg. In standcrd V moct die spraak-—
eienskappe so gebruik word dat die gechoor sal kan
verstaan en genict wat gelees word. Die opstellers
van dic Keapse lcerplan sé dat in standerds I,I1,en
zzi voldoende aandag aan sekere spraaskeienskappe be-
stce moet word scos uitspraak, stembuiging, frase-
ring en uitdrukking, Eers in stancderd EY word mel-
ding van dic inhoud gemaak: ,,S5til- cn luidlces met

behoorlike aandag aan tempo, klem, begrip van in-

houd..." Aangename vertolking word van lccrlinge
in standerd E VEerwag. In dic Vrystaatsc lcerplan

wnrd wvAanvonalrriatf Aot 1ranaf ~Adkeandmnanmd T o+l ad a1l
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zz daar gelet moet word op suiwer uitspraak, tempo,
stembuiging, duidelikheid, welluidendheid, natuur-
likheid en vloeienheid on dat met begrip gelees moet
word., In standerds V ¢n VI lees die kinders tecr-
wille van die ultspraak en lecstuon. Diae opstel-
lers van die Natalse ieerplan hct besef dat hardop-
lees m sprackaktiwiteit is waarin al die spraak-
eienskappe gebruik word om die inhoud aan m gehoor
verstaanbaar te maak, terwyl die opstellers van die
Kaapse leerplan verwag dat, terwyl daar gclees word
daar op sekere eienskappe gelet sal word. Die op~-
stellers van die Vrystaatse leerplan ncem feitlik
dieselfde standpunt in as die opstellers van die
Kaapse leerplan behalwe dat hulle in standerds Y en
Ez gebruik gemaak het van m hecltemal verkeerde woord
deur te sé dat gelees word ,,terwille van uitsprazk".
Die opstellers van die Kaapse en Vrystaatse leerplan—
ne besef nie, of altans het dit nie duidelik gestel
nie dat deur hardoplecs die inhoud van mn stuk doel-

treffend vertolk word terwille van m gehoor,



169c

OORSIG VAN DIE HELE TYDPERK WAT IN AFDELING A BLESKRYF

In die Suid-Afriksansc Republiek
ig Nedevlonds beckou as die mocvdertaal ven Aic Iicl--
landssprexonde bavelking, maar die ocrgrote meerder-
heid ven die mcense het Afrikaans in dic gewone om-
gang gepraat. Alhoewel Nederlands vanaf 1882 die
wetlike vocrtaal op erkende skole was, was daar
baiec onderwysers wat nie die taal vlot, gemaklik en
gemalslil en korrek kon praat nie, Die kinders het
ook oor die algemeen nie lank genoeg op skool gebly
om te leer hoe om Nederlands te praast nie en daar
was ook geen sterk dryfveer om Nederlands te praat
nie. m Klein porscntasie ouers het dit tuis ge-
praat, Dit was nie nodig om Nederlonds te praat onm
aangencen te word nie en in dic neeste betrekkings
was dit o0k nie nodig om Nederlands te praat nie.
Dit is dus hecltemal sekcr dat baic min (indien e-
nige) tyd ean sprackonderrig bestee is,. Mansvelt
het m peoging aangewend om dic Kindcrs op skool meer
te laat praat deur dic¢ invoer van ,,aanschouwings-
ondcrwijs" in 1895, maar dit kon nie vasgestel word
of die onderrig oocit in skole gegee is nie en, in-
dien wel, wat die resultaat van die onderrig was nie,
want geen inspekteur het daaroor gerapporteer nie.

Vanaf 1900 tot 1906 was Engels
die¢ voertaal in rcgeringskole cn was m kennis van
Engels onontbeerlik vir bevordering op skool en
heelwaarskynlik ook vir benoeming in m betrekking.
Gedurende 1907 het Nederlands ook m vocrtaal tot
standerd III en later tot die hoogste klasse van die

skool reword. Alhocwel dic kindors nmceer Nederlands
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op skool zchoor hmf, was dit nog nie nodig om dit

te praat nie. Min onderwyscrs sou dus tyd nan
spraakonderri;s afstaun, Die direkteur het n paar
keer caarop gewys dat dic lecrlinge nic oed praa
nie, maar daar was vir die Afrikaanse kind gcen aan-
sporing om Nederlands te praat nic,

Toc Afrikaans in 1914 as voor-—
taal crken is, hct daar m skynbarc groot verbctering
ingetrce. Die lecrlinge hcet die voertaal verstaan
en kon dit met vrymoedighcid in die skool praat en
kon sonder stremming aan allc mondelinge werk decl-
neems, In 1915 en 1916 het inspektour Klooster plei-
dooie vir sistematiese sprackonderrig clewcr, maar
dit kon nic vasgestel word of daaraan gehoor gegeco
is nicy miskien hcet die blykbare groot verbetering
wat in dic¢ gebruik van die vocrtaal ingetree het, sy
pleidooil op dowe orc laat val, Al pou egter het
daar waarskuwings cekom d4at dic onderwysers op hul
taal moes let, want Afrikaans het gevaar geloop om
te ontaard,

Een van die besware teen dic in-
voering van Afrikaans zs vak in 1917 was die gebrek
aan leesboeke en letterkundige werka. QOok lecr-
boeke in Afrikaans was skaars, Oral is die klem op
~die skrywe van Afrikaans gelg; Tersclfdertyd het
baie van die onderwyscrs m studie van hul moedertazl
Semaak, met die gevolg dat hulle die taal meer gram-
matikaal korrek op skool gebesig het, In dié opsig
het daar wel verbetering ingetrec maar aan spraakon-—
derrig is min gcdoen,

In 1929 hcet m komittee van in-

spckteurs aanbeveel dat onderwyscrs opgelel moes



171,

word om spraakonderrig op skool te gee, maar uit die
offisille stukke kon nic vasgestcl wofd of iets van
die aanbevelings tereg gokom het nie,

m Nuwe lcerplan het in 1940 ver-
skyn en daarin is van die cudoovrser verwag om spraak
te onderrig sodat die lesrlinze beskaaf kon praat.

In die inleiding is heelwat oor spraazk en sprackon-
derrig geskrywe en m betrcklike volledige lys eien-—
skappe en vaardighede van spraak is in die inleiding
tot die leerplan vir Engcls aangegee, Die gewysigde
leerplan, uitgegee in 1948, het egter baic minder die
aandag op spraak gevestig en in die opsig dui die
leerplan agteruitgang aan. Daar is cgter meer en
meer persone wat die belangrikheid van spraak besef,
sodat ook eksamens oor spraczkleer vir die publiek in-
gestel is.

Dic studiec van die leerplanne
van die ander provinsies dul daarop dat die opstel-
lers van dic leerplan vir Natal wel deeglik kennis
van sprazk dra en die belangrikheid daarvan bescf., In
die Kaapprovinsie kon die opstellers nog nic heslte-
mal die verskil besef tussen die gebruik van spreek=-
lesse as m middel om ander kennis aan te bring en dic
gebruik van sprceklesse om spraak tc verbeter nie.
Die opstellers van die leerplan vir die Oranje~Vry-
staat het nie vir spraakonderrig op skool voorsien-
ing gemaak nie,

Die bostaande inligting is ver-
kry deur m studie van offisille stukke, maar dit gee
misgkien nic die werklike toedrag van sake in die

skool nie, Om uit te vind wat werklik in die Trans-
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stuur, Die vraclys, dic antwoord: daarop cn dic

evinding A in di zoende afdeling besprock.
bevindings word in die volgende afleling besprocl




A F D ETLT I N G B,

KRITIESE OPNAME DEUR MIDDEL VAN

'N VRAELYS.



1F 3

HOOFSTUK.IV.

DOELSTELLINGS MET SPRAAKONDERRIG.

1. Inleiding.

S500s in dic vorige hoofétukke
b}

verduidelik, is in die verledc min can sbraakonderrig
in die Transvaalsc skole gedoen, In die huidige
leerplan ncem spraakonderrig ock nie sy regmatige
plck in die tamalonderrig in nie. Leerlings word ge-
leer om so 'n bietjie hurdop te lees, om voor te dra
en oor cen of ander onderwerp te praat, masr die
voorskriftc dek net 'n klein godeelte van die werk
wat onder ‘"spraaskonderrig" ingesluit word.

Om uit te vind woat werklik in die
skole gedoen word, is 'n vraclys aan skole uitgestuur.
Die antwoorde in verbund met die doelstellings met
mondelinge taalonderrig word in hierdie hoofstuk be-
handel. Al die ander antwoorde word in die volgende

hocfstuk bespreck.

2, Die Ondersoek.

1)

'n Vraelys is éestuur aan alle
skole wzarin Afrikaons as voertcal in al die klasse
0of nc¢t in sommige daar&an @ebesig word. Die vrae
het eéter net betrekking op die¢ onderrig v.un Afri-
kaans as huistuaal a2an Afrikaans-sprekende lesrlinge.

Die vraelys met dic begeleidende
brief is can 620 hoofde van skole gestuur. Sodat

.

hoofde die werklike toestand in hul skole met vrymoe-
digheid kon skilder, is aan hulle geskrywe dat dit nie
nodig is dat hulle nume of die name van hul skole

&rens op die vraelys verskyn nie. Ruimte

1 UMM Y JPI [N - g K ey A S e
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vraelyste gelaat vir sommige antwoorde} in aﬁder Ze-
vallc moes net kruisies langs die regte antwoorde
gemaak word en by die derde groep mocs nct die
woorde wat nie van toepassing is nie, deurgehaal
word, Gefrankeerde, geadresseerde koeverte is vir
die antwoorde ingesluit.

Tweehonderd en derticn antwoor-
de is ontvange. Een brief is deur m skoolraadsekre-
taris geskrywe net om te laat weet dat m bepaalde
skool gesluit iss twee hoofde het die vorms onvol-
tooid teruggestuur omdat die huistaal van die leer-
linge in hul skole nie Afrikaans is nie; twee hoofde
het die onvoltooide vraelyste sonder kommentaar te-
ruggestuury een hoof het geskrywe dat hy te beset is
om die vraelys te voltool, en m ander hoof het die
vraelys beantwoord behalwe vir die vrae op die eserste
blad, met die gevolz dat die antwoorde nie gebruik
kon word nie. Dus kon 206 antwoorde vir hierdie
ondersoek gebruik word.

Ongeveer een-derde van die hoof-
de het die vraelyste voltooi. Daar word vandag so-
veel van m hoof van n skool geverg, dat m besondere
'woord van dank die hoofde toekom wat hulle die mocite
getroos het om die werk te doen en sodocnde waarde-—
volle inligting verskaf het. Tabel V toon aan die
persentasie hoofde van elke tipe skool wat die vrac-

lys beantwoord het.
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TABEL V.

—— e

PERSTNTASIT HCOFDE WAT DIE VRAELYS BEANTWOORD HET.

r " T
* Tipe van ! Aantal vrae- Auntal ant- | Persentasig
Skool !lyste uitgestuuriwyrd. smtvang ontvang

{Laerskole f 520 161 31.0

Taerskolc é

met middel

bare af- | 42 14 33.3

delings ;

) ]

Holrskole | 58 31 53.4

e

. Totale | 620 206 33.2 |
i i ;

Die skole wat gereageer het, is
'n verteenwoordigende monster van die skole in Trans-
vaal. Van elke tipe en elke grazad van skool is ant-
woorde ontvang en die skole is geleg in die stede, in
die dorpe en op die platteland; dic getalle word in
.

Tabel VI aangetoon.

TABEL VI.

VERSPREIDING VAN SKOLE.

— - I —

Groep wn Graad wan A’—ntal atwoorde cntvanaf van skole &galeéx
) L
Skool , Skeol !in StedeunDbrpe OpPlatteland”Potaal'
i ! ; b
025 O - 34 | 350)
T P.D. | 2 6 26 34
P.C. % 1 6 4 11
| P.B. | 3 6 - F9
 P.A. ] 22 25 - 37
P-C . - - H l ; l
T P.B. - 30 3 | s
P.A. 1 6 - 7
| H.C. - f | - 5 7
| I | H.B. L2 2 | - L3
| L H.A. |9 12 - 21
Totale - | 29 ' 74 ¢ 102 20677
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Verduideliking.

Groep I is suiwer laerskole.

Groep II is luerskole met middelbare
klasse dit wil s8 met klasse
tot standerds V111l of X.

Groep 111 is suiwer miduclbore skele
dit wil s allecen met klasse
bo standerd V.,

P.F. skole het 'n inskrywing von 0 tot 49
P .E . 1] it "t i " 50 t 99
P .D' " 1] n 11} " loo L] 199
P.C.& H.C.skole het 'n " "20C " 2v9
P.B.& H.B. 1] 1} |1 “300 1 399
P.A.& H.A. " " e "400en  meexr

Van dic hoofde wat die vraelys
beantwoord het, is 167 hoofde van Afrikaansmedium-
skole en 37 hoofde van parallelmediumskole. Twee
hoofde het nie hierdic vrazg beantwoord nie.

| Omdat die aantal skole nie groot
is nie, 1is geen onderskeid gemeak tussen skole op
die platteland en die in die dorpe of stede nie; of
tussen skole met Afrikaans as vocrtaal en die wat

beide Afrikzaons en Engels as vocrtaal het,

3 3. Die keuse van Doelstellings,

'n Lys van moontlike doclstellings
van spraakonderrig is opgestcl en by die lys is ge-
voeg '‘n aantal doelstellings wat niks met spraak-
onderrig te doon het nie. Hoofde is in vraag 11,

1 (a) en (b) gevra om die doelstellings wat in hul
skole mct spraakonderrig beoog word, met 'n X" te
merk,

Die antwoorde van die hoocfde is

saamgevat in Tabel VIL.
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TABZIZTL JVII.

AANTAL SKOLE WAT VERSKILLENDE DOLLSTELLINGS BEOOG.

1

i
1

Doelstelling.

EAantal skole
iwat dit beoog.:

l
i

ii

iii

iv

vi

vii

viii

ix
X
xi

xii

i

ii

(b) Die spraakles is 'n voorberei-
ding vir:-

(a) Dic leerlinge moet geleer word om |

hul moedertaal korrek uit
te spreek

hul moedertaal korrck i
(grammatikaal korrek) te ,
besig :
duidelik te praat

hul stem behoorlik te be- !
heer :

hul woordeskat uit te brci

die inhoud van 'n gelese
gedeelte weer te gee

hul kennis weer te gee
met ouer mense, meerderes,
gelykes en minderes te
praat

toesprake te hou

te argumentecr

hul gevoelens te vertolk

logies te dink ;

'n opstel wat later geskryf
word

i
'

'n lecsles wat later gelecs
word ‘
1

201

190
201

175
194

174
162

149

89
121
151
144

188

T2

doelstelling beocog, kan afgelei word dat dic doel-
stellings wat op die vraelys verskyn, by die meeste

skole byval gevind het.

[N

Uit die zaantal skole wat elke

£- N -

Sommige doelstellings,
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omdat die doelstellings net by 'n bescnderec tipe
skool of klas tuishocrt.

Die bereiking van sommige van
die doelstellings op die vruelys is nie dic funksie
van spraakonderrig nie; 'n stuk of ses is doelstel-
lings van taalonderrig in diec algemecn. Die lys is
met opset so opgestel om te sien by hoeveel hoofde
daar he«lderheid oor spraakonderrig bestaon.

Deur doclbewuste spraaskonderrig
kan dic¢ volgende doclstellings bereik word:-

(e) i die korrektc uitspraak van die
moedertaals

iii duidelik praat;
iv  behoorlike beheer van stenm;

viii op dic regte manier met oucr mense,
neerderes, gelykes en minderes te
praat;

ix hou van toesprake;

X te argumcnteery

xi vertolking van gevoelens en
xii logiese denke.

Die korrekte uitsprack en dui-
delik praat (a. i en ii) van die moedertaal kan al-
leen deur spraakonderrig geskied, Die¢ behoorlike
beheer van die stem (a. iv) kan ook in dic sangklas
aangelcer word maar aangesicn aan tasl bale meer tyd
afgestean word as aan sang, moet die meeste werk ge-
durende spraaklesse gedocn word. Die doelstellings
a. viii, ix, en x word bereik deur geluventhede te
skep waarin a. i, iii en iv toegepas kan word; dit
kan alleen deur spraskonderrig gcdoen word, Leer-
linge kan op twee maniere hul gevoelcns vertolk

(a. xi) cerstens deur die gesproke en tweedcns deur

AR el et B A detra e YR e e A e e e Tt ] PSP, |
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dat die .vertolking van gevoelcns in die gesproke taal
uitsluitlik die funksie van spraakonderrig is. 'n
Kind kan op ander manierc ook geleer word om logics
t¢ dink en nie alleen deur spraakonacrrig nie, by-
voorbeeld deur die rangskikking van feitc vir 'n op-
stely die oplossing van 'n meetkundige probleem.
Byna al die¢ onderrig op skool behoort hiertoe by te
dra. Die kontrole van die decnke in 'n spraszk-
situasie is so onmiddellik en so opvallend, s00S
byvoorbecld in 'n toesprask of 'n debat, dat die kri-
tiek 'nm baie¢ groot indruk op die sprekoer mack.
Spraakonderrig is dus 'n goeie (maar nic die enigste
nie) middel om logiese denke te beverder. Om die
rede word dit ook condcr die doelstellings van spraak-
onderrig ingesluit,

Die volgende ig nie doelstellings
van spraakonderrig nies-

(a) 4ii die moedertaal grammatikaal korrck te
besigs

v die woordeskat uit tc brei;

vi die inhoud van 'n zel-ose gedeelte weer
te gees

vii kennis weer te gee;
(b) i voorbereiding vir 'n opstel en
ii voorberciding vir 'n leesles.

Die grammatikals korrekte gebruik
van Jdic moedertaal (a. ii) en die uitbreiding van dic
woordeskat (a. v) is nic doclwitte van spraakonderrig
as sodanig nic al word die werk mondeling gedoen.

Dic meeste leerlinge leer die grammatika van die
derde taal soos Latyn c¢n verryk hul woordeskat van
daardie taal deur medium Afrikasans of Engels; dic taal

wat zebesig word, word dus net as voertazal gebruik,


http:gel':.se

180,

Die spraak baat by die kennis van grammatika en woorde
maar die verkryging daarvan is nie die doelwit van
spraakonderrig nie maar van taalonderrig.

Die weergawe van 'n selese go-
deelte (a., vi) of van kennis (a. vii) wovd gowoonlik
op skool gebruik as 'n toets om te gicn ol die leer-~
ling begryp wat gelees is, of verstaan en onthon watl
verduidelik is, ¢n is dus ook nie doelwitte van
spraakonderrig nic, Hierdie oefeninge kan in spraak--
situasies omskep word; die gelese of geleerde gedeelte
kan die inhoud wees waaroor gepraat word maar dan word
daar iets anders becoog as dic absolute korrckte weer-
gawey dan sal gelet word op stembuiging, tempo, toon-
hoogte en ander spraakeienskappe.

Om leerlinge vocr te berei om 'n
opstel te skrywe of 'n les te lees, is couk nie doel-
witte van spraakonderrig nie. Hier dien die taal
slegs as voecrtaal en die doelwit is om 'n opstel goed
te kan skrywe of om 'n leesles goed te kan lees en aie
onm goed te praat nie.

Baie skole het verkeerde opvat-
tings met betrekking tot doelstellings by spraak-
onderrig. Tabel VILI gee die perscntasie van die
206 skcle wat elk van hicrdie doelstellings gekies

het.
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TABEIL VIIL

PURSENTASIE SKOL¥ WAT DORLSTELLINGS BEOOG

WAT NI DOELWITTE VAN SPRAAKONDRRLIC IS NIE.

s o h. A

a— i —— 5 T —— k| — S———

1

i

H

Forepeniasic
[ - M

IR I TS }

H

— -

DoelStelling ;
3

]

. i1 moedertaal grammatikaal kor-

rek besig ! 92,2 :
| i
a. v woordeskat uitbrei ! 94,2 %
a., vi dic¢ inhoud van 'n gelese ge-" | |
deelte weer te gee 84,5
a.viii kennis weer te gee | 78,6
b. i voorbereiding vir 'n opstel 91.3
b. 11 voorbereiding vir 'n leesles 35.0
H

Al die skole het cen of ander van
hierdie doelstellings gekiesy daar is dus geen enkelc
skool wat nct die spraakdoelwitte gekies het nie.

Dit is duidelik dat die hoofde
van skole nog nie¢ dic aard of docel van spraskonder-
rig heeltemal goed begryp nie. Daar bestaan nhecel~
wat verwarring omtrent die gebruik van spreeklessc
om ander afdelings van die taal te onderrig cn die

zebruik van mondelinge oefeninge om spraak te verbetor,

4., Byvocging van Doelstellings.

In antwoord op vraag 11, 1l(c) kon
hoofde van skole doelstellings van spraakonderrig by-
voeg. Ander doelwitte is uit die lys weggelaat so-
dat hoofde die geleentheid kon kry om die lys zan te
vul om sodoendc te wys of hulle begryp wat sprack-
onderrig insluit. Die gedeelte van vraag II dien
dan as 'n kontrole van die gevolgtrekkings wat gemaszk

co m— Y

wwmea A e andtwanrde an Ade ecragte scdeelte
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van vraag 1.

Nege—-e¢n-sewentig hoofde van skole
het van dic¢ geleentheid gebruik gemzalr en het altesame
115 doelstellings bygevoez,.  In Tabel IX is die by-
voegings in 21 groepe saamgevat c¢n is dic aantal skole

wat die byvoegings gemaak het, gegee.

TABEIL IX.

AANTAL HOOFDE WAT DOELSTELLINGS BYGEVOEG HET.

Doelstellings Bygevoeg ggg;gi

1. Herhaling van doelstellings recds on-

der die eerste deel van vraag bchan-

r.’l.ci('..'.l.....'.‘."'.‘.Q..OCCQ..OQ. ll
2. Die spreekles dien as voorbereiding

vir ander werk byvoorbeeld taaloefe-

ningeoctuoo.utonocecotat0.ol§OO000Q‘¢ ‘ 19
3. Die spreekles Jdien og middel om die

ta&l SU.j_‘NC‘)I‘ tEvhouno0:00000»0;000&000 9
4, Die spreekles dien as middel vir die

aanleer van idionmatiecse uitdrukkings. 4 i

|

5. Die spreekles dien as middel on die

taalvermno® van die lecrling te bepaal 1
6. Die espreekles help om algemene kennis

uit .tg% breioo‘oooo llllll o ¢ 5 a v 8 ¢« 8 & 5 9 0 & 8 4‘
7. Die spreekles help om die¢ leerling

aan te moedig om self feite te versa-

mel en te rangskike.oieeveesessceonns 1
8, Die spreekles help die lecrling om sy

gedagtes te rangskik..oiovereeonscens 3
9, Die spreekles help die leerling om sy

gedagtes behoorlik te formuleer...... 13
10, Die spreekles help om 'n liefde vir

die taal aan te kweek...... it receann 9
Ll, Die spreekles help om by die leerling

belangstelling en opmerksaamheid aan

te WalckerOQOOOOOOQO..OOC 00000 2 & % 2 & % & 4‘

L2, Dic spreeklss help om die persoonlik- & |
heid van 'n lecrling tc ontwikkel,.... f 1
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Doelstellings Bygevoes . Aantal
kcctfdao
13. Die spreekles help om die loeriinge
vrymoediyg te maok, seifvertroaie Ly
hulle te ontwikkel maar nis  vooi-

barigheld NiGaoeveveaasovoe « ~cwnao 16
14, Die spreekles help om aGiec lecrting o

letterkundige skoonheid to warrcdeer 3
15. Die spreeklcs help om dic leerilrnge

«¢ verbeelding te ontwikkel........ 2
16. Die leerlinge moet leer om natuur-

1ik, beskaaf e¢n met n aasngenaue

stem 0 pPraatscciicrrecsososssvsccsa 3
17. Dic leerlinge moct leer om korrek

te frasscer cn regte intonasie te

é;ebruik...oi..’.*.i..0000000‘60\?0‘0. 2
18, Die leerlinge moet leer om paslike

woorde en tompo te DESileevsserveas : 3
19, Die lcerlinge moct lecr om onder-—

houdend te (€S€1lSeseeevvonoscoascns 3
20. Deur spreeklesse word spraaskgebreke

ontdek en dan kan remediale woerk

g&doel’lWOI‘dc..a......o..«;oo.oa*o..o 2
21, Deur spreeklasse moet die gohoor

van leerlinge verskerp WOrQaaeeoses 2

Toteal.,... 115

—— —

a., Doelstellings wat Bygevoey kan word,

Om die eerste dric doelsvellings
van spraakonderrig soos vermeld op bladsy (V8te be-
reik, moet dic lecrlinge rceds sckerc vaardighedoe nn-
der dic knie he. Om m taal korrek uit tc¢ spreek
(a.i), is dit nodig dat die leerlinge korrek kan ar-
tikulcer en m gceocfende oor het om te hoor of die
uitspraak wel reg isj vernaamlik in die geval van
klinkers moct die kleinste akoestiecse verskille waar-
sencem kan wordY).  Duidelikheid van sprask (a.iii)
hang af van asendruk, artikulasie en die Zebruik van

die stembande en die resonatore. Stembeheer (a.iv)

L., Le Roux en Pienaar: Afrikaanse TFonetick, a3.
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veronderstel die beheer van uitaseming en die regte
gebruik van die stembande en resonatore, sodat cp 'n
p2slike toonhoogte gepraat kan word «n sodat die
toonhocgte, stemkleur en intensiteit ofgowissel ka
word om die inhoud by die luisteranrs ingang te ilasnt
vind en die gewenste indruk te maul,

Die doelstellings (a. viii),
vocring van gesprekke met ouer mense, (a. ix), dic
hou van toesprake, (a. x), argumertasie en (a. xi),
die vertolking van gevoelens, veronderstel dat die
lecrlinge die veardighede en die ritmies-melodiese

1)

eienskappe in sprasksituasies kan gebruik. So

sal 1n gesprekke met oucr mense zrotcndeels aandag
zan paslike intonasiepatrone, stemltleur en tenmpo ge-
skenk moet word. Elk van hicrdie situasiecs stel
ander vercistes aan leerlinge want die gehcor en

die doel VCTSK112>. Om gevoelens te vertolk, sal

an bewcgings, geboare en mimick gebhruik gemank moet
word, Hicrdic bewezings sal paslik, opreg cn na-~
tuurlik moet wees. Dit is ondenkboor dat 'n per-
soon geveelens sal kan vertolk as hy geen boweglirgs
van enige aard mack niejy dit sal aan die gehoor be-
laglik voorkom. Om mct welslae egter in sprask-
situasies op te tree, is seckere karaktereienskappe
onontbeerlik, byvoorbeeld vrymoedigheid, eerlikhcid,
bedagsaamheid, samewerking, respek vir die mening van
andecr, aanvoeling met die gechoor, As 'n lecrling
hom vir 'n toespraak moet voorberei, moet hy verder
gegewens insamel, 'n keuse daaruit maazk en die feite
rangskik sodat die inhoud en rangskikking by die docl
ven sy optrede en by die ontwikkclingspeil van die ge-

hoor sal aanpas. Pus sal hy logies moct kan dink,

l. Pienzar: Die Afrikaanse Spreektazl,72.
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As dic voorgeande uiteensetting
en beskrywing van die doelstellings deur hoofic be-
gryp word, kan hulle nog baic doelstellings byvocg.
Hulle kan in hulle skool met spraskonderrig die ver-
werwing van die fisiese vaardigheid beoog soos asen—
beheer, of die korrekte gebruik van dic ritmies—me—
lodiese eienskappe soos toonhoogte, intonasie, stem-
kleur, klem, tydsduur, tempo en pouscs, Dic leer-
linge kan geleer word hoc¢ om bewegings in spraak-
situasies te gebruik, watter paslik is en watter nic.
Dan moet daar karaktereicnskeppe soos vrymocdigheid,
"bedegsaamheid, eerlikheid en samewcerking by die
lecrlinge cangekweek word, Ten lacste moet leer-
linge geleer word hoc om feite uit te sock, te keur
en te rangskik.,

b. Besprcking van Antwoorde. (Tabel IX.

E1lf keer is doelstellings her-
haal wat reeds in die lys onder vraag 1L (a) en (b)l)
verskyny soms is presies diesclfde woorde gebesig.
Di¢ herhaling is blykbaar tc¢ wyte 2an 'n misver-
stand en dazrom word die antwoorde onder nr.l

2)

hierbo nie verder bespreek nie,

Die doelstellings wet onder
nrs.2 tot 6 in dic bostacnde tabel genoem is, kan
nié beskou word os doelwittc van spreaakonderrig nic.
Die spreekles word as 'n hulpmiddel aangewend on
taaloefeninze te doen, idiomatiese uitdrukkings as=
te leer, die taalkennis voan die lecerling te toets en
sy algemenc kennis uit te brei. Dit is deels die
funksie van taalonderrig maar nie van spraskonlerrig
nie.

Die doelstellings wat in grocpe

R 9 s KBl oy 10777
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7T tot 15 in bostaande tabgl gemeld is, kan op baie
‘maniere bereik word. Spraakonderrig egter bied gocie
geleenthede en ook dic nodige bowecgredes vir die
opleiding. Die versameling van feite, dic rongsizik-
king en dic korrekte weergawe dacrvan {(nrs.7,8 en @)
word deur feitlik elke onderwyser beoog, want hicrdie
vermo¥ is nodig vir dic beantwoording van eksamen-—
vraestelle. In die klas word gewconlik van die leer-
ling verwag om hierdie soort werk skriftelik te doen
wanneer 'n opstel geskrywe of wiskundige of weten-
skaplike probleme opgelos moet word. Die werk word
dan deur die¢ onderwyser alleen nagesien en die kri-
tiek word nic algemeen bekend nie. In 'n spraak-
situésie wil 'nm spreker hom nie belaglik voor sy
maats matk nie en danrom sal hy baie mccr tyd 2an
dic insameling en rangskikking van die feite bestee
en sal hy probeer om dit oo dui@elik moontlik te
stel. Die hoofde is dus rcg om ook met sprazkon-
derrig di% doglwitﬁc te probecr bereik.

" 'n Taal bestzan uit klanke,

1)

nic uit lettertekens nie". Om dus by dic leer-
ling 'n licfde vir sy taal (nr.10) en 'n waardering
van letterkundige skoonheid {(nr.l4) aan tec kwcek, is
dit nodig daot hy dic taal moet hocr en die welluidend-
heid daarvan moct besef. Dic hoofde het die wecse van
die taal begryp toe hulle hierdie doelstellings met
spraakonderrig beoog het.

As 'n kind aan sy macts kan vertel
wat hy gesien het, ¢cn a2s sy mants hom dan daaroor kan
uitvra, sal sy belangstelling en opmerksasmheid aan-

gewekker word (nr.ll) en sal sy waarneming al hoec

B . VO |
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Vrymocdigheid en selfvertroue
(nr.13) moet doelbewus by die lzerlinge aangekweek
word voordat hulle 1met welslac in spraagkslituasies
kan optree, en as hulle 'n mete van sukscs 1n so 'n
situagic bwehaal het, sal hul dle eieunskwappe makiikoyw
aankwsek, As dearteen gewaak word dat die leerlinge
nie voorbarig word nie, is hullie op pad om 'n gesonde
persoonlikheid te ontwikkel (nr.l12). Deurdat leer-
linge baic meer oorspronklike verhale kan vertel as
wat hulle kan skrywe, is spraakonderrig ook 'n goeile
middel om dic verbeelding van 1ecflinge te ontwikkel
(nr.15). |

Die doelstellings nrs. 16 tot 21
kan alleen deur spraakonderrig bercik word. Op
geen ander manier kan leerlinge leer om natuurlik,
beskaaf cn met 'n natuuriike stem te praat nie
(nr.16), korrektc intonasie (nr.17) te gebruik, om
paslike tempo te besig (nr.18) of om onderhoudend te
gesels nie¢ (nr.l1l9). Die verskerping van die gehoor
(nr.21) en die heropvoeding van spraskgesteurdes
(nr.20) kan ock alleen deur spraakonderrig gcoskied,
Hoofde van skole wat hierdie doelstellings bygevoeg
het, het die aard van spraakonderrig goed begryp.

c., Samevatting van die Bespreking oor Byvoeging
van Doelstellings.

aar is 115 byvoegings gemsasnk,
maar 1l daarvan is net herhalings van wat reeds op
die vraelyste verskyn het en word dus heeltemal buite
rekening gelaat. Van die 104 ander byVOegings is 37,
of 35.5 persent, (nrs.2 tot 6) nie toelaatbzar nie om-
dat hulle nic doelwitte van spraakonderrig is niej; 52,

of 50 persent, (nrs.7 tot 15) ken deur ander onderrig
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ook bereik word, zalhoewel spraakonderrig 'n goeie
middel is:cn 15, of 14.4 persent, (nrs.l6 tot 21) is
doclwitte van spraskonderrig alleen

Van die 206 hoofde van skolc wat
die vruelys beantwoord het, het 79 (58.3 persent)
ander doelstellings bygevoeg en het 33 (16.1 persent)
doelwittc beoog wat toelaatbaar is, terwyl net 8
(3.9 persent) doelwitte aangegee het wat alleen deur
spraakonderrig bercik kan word.

Dus het omtrent twee-~derdes van
die hoofde nie besef dat die lys van doelstellings c¢p
die vraelys nic volledig is nie, Van die ander doel-
witte wat bygcevocg is, is meer as 'n derde nic toe-
laatbaar nicy allcen 16 persent van die hoofde kon
toelaatbare doelstellings aan die hund doen.

Van dic werk wat allcen deur
spraakonderrig gedoen kan word, 1s hoofde nog onkun-
dig want allecen 14.4 persent van dic doelstellings
kon net deur spraskonderrig bereik wordsg 3.9 persent
van die hoofde het zllcecen sulke doelstellings aan die
hand gedoen. Dit is opvallend dat geen cen van dic
hoofde melding van asenhaling, artikulasie, pousering,
toonhoogte, stemkleur, klem of tydsduur gemaak het
nic. Net een hoof het melding van tempo gemaak.

Die¢ lecrplun vir Afrikaans
(huistazl) is blykbaar nic goed begryp nie, want al-
hoewel die woordc "intonasie en frasering" sc dikwels

l), het net twee hoofde (ongeveer 1 persent)

verskyn
die uitdrukking gecbesig.
Die antwoorde op hierdie deel van

vraag L1 bevestig dus die gevolgtrekking aan die end
l. Sien bladsy Y7,
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van die bespreking van die antwoorde op dic cerste
deel van vraag zll), naamlik dat die
hoofde ncg nie die zaard of docl van spraakonderrig
goecd begryp nie. Uit die antwoorde op hicrdie deel
wil dit voorkom asof die lecrplan nie veel gedoen
het om onderwysers 'n betcr begrip daarvan te gee
nieq

Die indruk word verkry dat baic
hoofidc die belangrikheid van spraak besef en dat
hulle leiding sal verwclkom.

5. Doel met Spraakonderrig in BElke Standerd.

a. Samevatting van Antwoorde.

Hoofde is in vraag 11 govra om
aan te¢ dul wclke doelstellings in c¢lke klas beoog
word.  Tabel X toon die verspreiding aman., Die
doelstellings onder 'C hierbo bhyzevoeg is nic¢ in
dic Tabel opgensem nie, want daaronder is geén doel~
stelling wat deur 'n voldoende zantal skole gekies
is niey elke doelstelling is deur gemiddeld 5 skole
bygevoeg torwyl elke doclstelling op die lys van
vraag 11,(a) cn (b) deur gemiddeld 140 skole gekies
is. As dic bygevocgde doelstellings dus ock in die
tabcl opgeneem word, sal 'n verkcerdce indruk verkry
word.

Verduideliking van Tabel X.

Die doclstellings word cungedul
deur diec nommer wat in die vraelys daaraan gogec isz)
dus 1s a.i. "die korrckte uitsprask van die moeder-

taal®,
l. Sien blodsy 181.
2. Sien bludsy 177,
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Die tubel moet soos volg gelees

words—

Bel a&.11 2,111 ens.

Groad I 165 95.1 32.1 83.6

Daar is 165 skole met graad 1
klusse en daarvan beoog 95.1 persent doelstelling
8.1, dit is korrckte uitspraesk, in daardie klas,
32,1 persent beoog a.ii en 83.6 persent a.iii ens.
(Sien tabel X).

b. Bespreking van Antwoorde.

In die besprcking wat volg, word
uit die decelstellings soos in die vraelys aangegee,
d;é gekies wat in daardie besonderc klas beoog be-
hoort te word., Diec doelstellings wﬁt beoog behcort
te word, word cers gegee en daarna word die antwoorde
van die hoofde bespreek. Die doelstellings wat nie

1)

doelstellings van spraakonderrig is nie) ‘word nie be-
spreeck nie.

Gradeklassc,

Pie kinders moet leer om hul
moedertaal korreck uit te spreek (a.i). As hulle op
skocl kom, praat hulle reeds vir 'n jaar of vier, vyf
en dearom moet hul uitspraak so gou moontlik ooreen-
kom met die standaarduitspraak, anders word die af-
wykende uitspraak deur herhaling ingewortcl. Dit is
ook nodig om die leerlinge ocfeninge te laat doen met
die doel om duidelikheid (a.iii) en behcer oor hul
stem te¢ verkry (a.iv), Hierdic hocdanighede is ten
dele afhanklik ven vaardighede soos ascmhaling, ge—

bruik van stembande eén resonatore, en artikulasie -
1. Sien bladsy 179,
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vaardighede wat die leerlinge verwerf het toe hulle
begin praat het. As die spraack van die kind enige
van hierdie hoedanighcde mis, mecct dic spraak so gou
moontlik =zandag geniet, want dit word al moeiliker
om 'n gewoonte af tc leer hoc oucr die kind word.

Die vertolking van die primére
gevoelens (a,xi) is vir kinders van hierdie lecftyd
hecltemal moontlik en as die kinders enige sukses )
met voordrag wil behaal, szl hulle moet lcer hoe om
'n gevoel te vertolk deur gebruik te maak van into-
nasie-patronc, klcm, tempo en stemkleur.

Logiese denke (a.xii) is nie
meontlik vir kinders op hierdie ontwikkclingspeil
nie, maar hulle kan dinkl> en hulle denke kan ont-
wikkel werd as 'n vooroefening vir loglese denke,
Die kenmerk von dic denke is Jie ,,sien, blootle.of

2)

vat van relusies® tussen begrippe, en hicrdie
denke kan bevorder word deur dic beskrywing van die
gemeenskaplike eienskappe van '‘n groot aantal voor-
werpe3).

Wanneer die kind skooltoe kom,
word hy in 'n georganiscerde samclewing opgencem.
Hy het by dic huis met sy ouers, met sy broers of
susters en nmet die bediendes gepraat, maar nou moct
hy ook mect die onderwyscrs en die hoof van die skool
prazt. Om gocd t¢ kan vorder, moct hy hom so gou
moontlik canpas en tuisvoel, Dit sal veel tot die
aaﬁpassing bydra, as hy scker is hoc om nmet 21 die
vreemde mense om hom te praat (a.viii). 'n Deel van
sprackonderrig moet wecs hoc om met die mense te praat.
1. Coetzee: Inleiding tot die algemcne Empiriese op—

voedkunde, 144,
2, Ibid., 140.
.

3. Watts: The Language and Mental Development of
Children. 22, cen 148.
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Byne 2l dic hoofde (95.lpersent)l)
het besef dat uwitsuraak {a.i) in graad I aandag moet
ontvang en die meeste (83.6 persent) het ook die be-
langrikheid van duidelikheid in sprask besef (a.iii).,
In te min skdle (engeveer een--derde) word kinders ge-
leer om hul stem behoorlik te beheer (a.iv). Alleen
agt perscnt van die hoofde wil die vertolking van ge-
voelens (a.xi) in grezad I lact onderrig, maar dit is
nie duidelik hoe voordrag in die oorblywende 92 per-
sent van die skeole onderrig word nic. Dit is moont-~
lik dat die hoofde spruak en voordrag as twee aparte
afdelings van die mondelinge taaluiting beskou.
Minder as een-vyfde van die hoofde beskou dit nood-
saaklik om die kinders te leer hoe om met ouer nmense
en hul meerderes te praat (a.viii). Die kinders
praat gecwoonlik met hul eie onderwyscres soos hulle
met hul eie moeder praat, maar hulle kom in aanraking
met die ander onderwysers en ook met die hoof, Die
kinders sal baie meer op hul gemak voel as hulle weet
wat hulle moet dcen on sé wanncer hulle met ”Meneer"
praat. Aan die ander werk word min gedoen en dit is
ook nie nodig nie. Donke kon bevorder word, mear
hoofde kan nic kwalik geneem word as hulle dit nie
meld nie want die doelstelling lui ,,om logies te
dink" (a.xii) en hicraan kan niks op hierdie tydstip
gedoen word nie.

In die meeste skole is die werk
van graad I en graad II dieselfde, behalwe dat 'n
paer minder skole szandag zan uitspraak (a.i) bestee;
die hocfde is scker dic mealnzg toegedaan dat alles
hier_ouwtrent in eern jaur gedoen ken word, masr om 'n

1. Die syfers watl hicr acbruik werd, word gevind in
tahel ¥X.
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verkeerde uitspraak af te leer en dic regte can te
leer, neem langer, Mecr skolc bestee aandag aan
duidelikheid (a.iii). Die persentasic hoofde wat op
stcmbeheer (a.,iv) en gesprekke met ouer mense (a.viii)
het, is hofr as in graad I masr is nog heeltomal te
lazgy die persentasie behoort 100 te wees, maar dit

is maar 43 en 24 respckticwelik. Vertolking van ge-
voclens (a.,xi) word odf nog in tc min skolc (8 porsont)
ondcerrig,.

Standerds T en TT.

In hicrdie klasse moet die werk
van die grade voortgesit word., Deor sal dan aondag
bestee word aan korrekte ultspraak, duldelikheid,
stembehcer, die vertolking van gevoclens, dic voer
von gesprekke cn die ontwikkeling van dic denke.
Gedurcnde hicrdie tydperk ontstaan doar dikwels 'n
s s Stryery" by kindcrs en dit word gcwoonlik deur
onderwysers ondcrdruk, Dic kinders moct egter aan-
gemocdig word om elkeen sy stondpunt so duidelik
moontlik tc¢ stel cn dan uit tc¢ vind presies op watter
punte hulle verskil, Cp dic¢ manicr word voorberei-
dende werk vir argumentasic (a.x) gcdoen,

In dic¢ skolc word in hicriic
klassc die werk van dic grade voortgesitsy uitsprack
(2.1) cn duidclikheid (a.iii) genict nop stecds aan-
dag. Daarentcen het die aantal skolc waarin duide-
likhcid ten doecl gestel is, vermecrder, Twee-derdes
van dic¢ hoofde laat ook stembehecer (a.iv) doeclbewus
onderrisg, Di¢ aantal skole waarin d4ié werk acdoen
word, is dus byna twee kecr soveel soos die wat die
werk in craad I zangepzk het. Die persentasie is

egter nog heeltemal te laag, want al dice leerling
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behoort hierdie ocfeninge te kry. Dit is opvallend
dat nog net in een-derde van di¢ skcle die kincdcrs
geleer word hoec om met ouer mense (a.viii) te praat
en net in ongevcer cen-agste van dic skole geniet
vertolking van gevoelens (a.xi) aandag. Dic leer-
linge het dié¢ onderrig nodig as hulle gelukkig op
skool moet wees ¢n as hulle moct voordra. Een-
tiende van die hoofde wil he dat die lecrlinge geleer
moet word om logies te dink, maar dic lecrlingce is
nog nie¢ daarvoor ryp niej die kinders kan gelecr

word om te dink maar nic om logices te dink nie.
Geeneen van die betrokke hoofde het die wecord ,,Logies"
in hierdic klasse weggelaat n&e. Sommige hoofde
(4.7 persent) wil die kinders leer arzumentecr (a.x).
Voorbercidende ocfeninge sal baie waardevol wecs,
maar aan die eintlike argumentasie sal die leerlinge
nie kan declneem nie.

Standerd TIL.

Na.iat vier jaar a2an Jdie onderrig
van korrektc uitsprazk (a.i), duidelikheid (a.iii)
en stembehecr (a.iv) bestee is, behoort daar nie
mecr leerlinge te wees wat afwykings toon nic. In-
dien daar sulkc leerlinge is, moet hulle na 'n spraak-
terapeut verwys word, Gedurende alle mondelinge werk
sal steecds op uitspraak, duidcelikheid en stembeheer
gelet word en slordige sprazk sal nooit toegelact
word nie, hoewcl die normele kind nie onderrig nodig
sal h¢ om die hocdanighede te verkry nie. Dit sal
ook nic meer nodiy wees om kinders te leer om met
oucr mense, nmeerderes, gelykes c¢n minderes tc praat
nie (a.viii), mear ondcrwyscrs sal nog geleenthede

skep sodat lcerlinge sulke zesprekkc kan voer.
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Leerlinge mest cenvoudige ocfe-
ninge kry in logicsc denke (a.xii). Van die lecer-
linge word.verwag om bricwe te skrywe, en ¢ic rang-
skikking van stof kan dus ook in dic sprazklcssc bo-
hanlel words die ccfening sel dien as 'n voorberci-
ding vir dic hou van toesprake. Leerlinge moet zan-—
zencedip word om te stry (a.xL om hul standpunte
duidelik to stcl sodat hul presi@sykan uitvind waaron
hulle verskil c¢n waar hulle sacmsten. Hullc moet
leor om hul versikille kalm uitcen te sit en om geen
~cvoel teen dic ander poerscon to kocster nic. Verder
noct aan hullc vercduidelik werd dat hullc nic oor 'n
erkende feit kan stry niey dacr moct net ondersock
ingostel word om uit te vind wat dic feit is. Die
leerlinge moct nog gelecr word om mocr samegestelde
gevoclens te vertoll, Di¢ werk worl voortgesit, want
alhocwel die lcerlinge die intonasicpatronce rceds geed
moct kan behcors, meot hullc nic gevoclens probecr
vertolk wat hulle nio self ondervind het nic, Indien
dit gedosn word, kin so 'n vertolking tot onopregthaid
¢n huigclary lei. Dic condcrrig in die vertolking von
goveelens sal dus oor 'm hele aantal jarc versprel
moet word,

Tat wel in dic skele godoen word,
soos uit die antwoor.ic blyk, is dat aan Jdic oorgrote
necerderheid leerlinge ondorriz in korrckte uitspraszk
(a.i) en duidelikheid (a.iii) gegee werd., Die per-—
sentasie skole is 86.5 en 90.0 onderskeidelik. As
leerlinge nog dic onderrig nodigz het, moct dit deur 'm
spraszkterapecut gegee word en nic decur 'n gewone onder-
wyser nic, Mecr hoofde lant ook dic kinders in

» sncet—t

Standcrd IIL cnderrig hoe om hul stcem te behoer cn

r—
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hierdie stadium afgehandel gewecs het. Leerling:

in standerd Eii moet nie vecl nuuts canlceer nic,

maar hulle moct bale oefening kry om dic aangclecrde
in informele spracksituasies te gebruik. Dic aange-
leerde hoedanighedc moct op hierdiec stadium 'n inte-
grale deel van die spraakgoewoontes van die leerling
word.

Allcen nog in 19 persent van dic
skole word die leerlinge geleer om gevoelens te ver-
tolk. Die ander vier-vyfdes van die hoofde is dus
blykbaar tevrede cs die leerlinge die geleerde gedig-
gies net ,,opse". Te min hoofde (16 persent) beoog
die cntwikkeling van dic logiese denkc (a.xii) in
hierdie klas, terwyl te veel (12.4 persent) die kin-
Gors wil lcer om te argumenteer; logiesc Henke moet
arguncntasie voorafgaan, Argumentasie kan nog 'n
jaar uitgestcl word, maar voorbereidings=-ocfeninge
sal van waardc wees.

Standerds IV en V.

Die leerlinge nader nou die einde
van hul laerskoolloopbzan en daarom is hulle by hul
maets die leiers van die skool. Hulle moet gelecr
word om toesprakies te hou (a.ix). Dit sal die ge-
leentheid verskaef om die azangcleerde hoedanighede
8008 uitspraak, duidelikheid en stembehser te gebruik
om die gehoor te beinvloced. Miskien sal die leer-
linge onderrig moet word om duidelikheid in die skool-
saal en nie net in die klaskamer te verkry niej die
tempo sal ook aandag nodig he. As die leerling ge-
durendc dic eerstec laerskooljare gocd onderle was,
sou die¢ toepassing van die aangeleerde vaardighede in

hicrdie klasse nie veel tyd verg nie. Die kinders



mense te voer, As verteenwoordigers van die leer-
linge kan hulle dic hoof oor sakies spreck.

Die vertolking van gevoelens sal
noz onderrig word, want die gevoelslewe van die kin-
ders verdiep al mecer ¢n meer, Logicse denke (a.xii)
moet doelbewus ontwikkel word, want die leerlinge
moet die stof logics kan rengskik as 'n opstel ge-
skrywe, 'n toespraak gehou of as cksamen-vraestelle
beantwoord most word, Leerlinge moet geleecr word
hoe om te argumenteer (2.x) en kalm te bly alhoewel
'n ander persoon van nom verskil en sy standpunt
kritisecer. Diec argumentasie moct in 'n atmosfeer
van samewerking plauasvind soos gedurende 'n beraad-
slaging en nie in die gees wat te dikwels deur 'n
debat geskep word nie. Werklike probleme, soo0s aié
in verband met hul skool, moct deur die lecrlinge be-
sprcek word. Daar moet dic leerlinge saamwerk om 'n
oplossing te vind; dit is die gewenste situasie vir
'n argumentasie,

Dic¢ werk in di¢ skole bly ver
agter diec leerplan soos hierbo aangedui. Meer as
80 persent van dic hoofde wil he dat candag nog aan
uitspraak en duidelikheid (a.i cn iii) bestec moet
word, Ook in byna 80 persent van die skole word
nogz steeds ocfcninge in stembehecsr gegee. Dit is
'n verkwisting van tyd om aan die verkryging van
hic¢rdie hoedanighede sewe jaar te bestee. Eers in
hicrdie klasse word ernstig daaraan gedink om kinders
te leer om met ouer mense te praat (a.viii). Die
werk moes alrceds afgchandel gewees het en tog word
dit in 63 persent van die standerd V klasse gedoen.
Vertolking van gcvoelens (a.xi) word net in 56.2 per-
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staande die feit dat dit in dic lcerplan vir hierdie
klas voorgeskryf is. Ook word in dic leerplan die
hou van toesprake vir hierdic klassc voorgeskryf,
maar die werk word in net 29.0 perscent van die
standerd ¥V klasse godoen, nicteenstaande die leer-
linge nou vir die werk ryp is nie. Dic¢ perscntasie
skole waarin die lecrlinge ia standerd E gelecr

word om t¢ crgumcnteer (a.x), het skielik gestyg on
staan baic holr as dic persentasie wat leerlinge leer
om toesprzke te hou (a.ix). Dit is op hierdie tyd-
stip beie bhelangriker dat die leerlinge moet kan
praat as dat hulle moet kan argumentcer, Ook is
daar hceltemal to min hoofde (52.5 porsent) wat
leerlinge op hierdie lceftypd wil laat oplei om logies
te dink (a.xii), alhoewel baic orderwyscrs van die
leerlinge verwag dat hulle feite logies moet kan
rangskik, miskicn omdat die uitdrukking ,,loglese
denke®, nie gocd begryp word nic,

In di¢ hoogste klas van die
laerskool, waar lecrlinge aangemoecdig moct word om
selfstandig op tc tree, is die meeste onderwysers
dus nog besig met die canleer van vaardigheade, Dit
word deur die persentasies bewys waar in 82.lperscnt
aandag azn uitsprask bestee word, terwyl net in 29
persent lecerlinge geleer word om toesprake te hou.

Standerd VI.

Dic leerlinge staan aan die be-
gin van hul loopbaan aan die middelbarce skool en
hulle sal hulle by die nuwe skool moet aanpas.
Hulle tree ock die tydperk van adolcssensie binne
wanncer daar onder anderc veranderinge in die stem

plaasvind. Dic onderwyser sal weer aan uitspraak
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dag moet skenk, Ook moct leerlinge in die ge-
leentheid gestel word om gesprekke met ouer mense
en andere (a,viii) tc voer, maar as diec werk doel-
treffend in die lacrskocl gedoen is, sal hier nie
veel onderrig nodig wecs nic, bekalwe vir die aan-
kweek van vrymoedighcid, wat by die adolessent op
hicrdie stadium gewoonliilk onibreck, Die vertolking
van gevoelens (a.xi) word in hierdie klas voortge-
sit, Omdat dic leerlinge meer teruggetrokke is,
moct die oefeninge gedurende die afrigting van
praatkore of tydens die opvoering van toneelstuk-
kies plaasvind, Oefening in logiese denke (a.ix),
word verkry terwyl die toesprakies voorberei word
(a.ix) cn daarom moet elke leerling in die geleent-—
heid gestel word om m toesprakic in die klas te hou.
Leerlinge moct nou doelbewus geleer word om te argu-
menteer (a.x), Hulle moct hulle sitandpunt duidelik
en kalm kan stel en aan andere bedaard kan verduide-
1ik waarom hulle verskil, Die ocfening moet in m
gees van samewerking plaasvind soos gedurende n be-
raadslaging waarin almal wat daaraan deelneem, werk-
1ik na m oplossing van die probleem soek. Die
leerlinge moet nog nie aan m debat deelncem nie,

In die oorgrote meerderheid
van die skole word weer aandag aan uitspraak (a.i),
duidelikheid (a,iii) en stembeheer (a.iv) bestee.
Aangesien die stemlippe van die seuns gedurende
hierdie periode vinnig verleng, is dit nodig dat
die vaardighede wat nodig is om dic dlenskappe te
verkry, onder die veranderde omstandighede verwerf
word, Dit vbehoort egter nic nodig te wees om
kinders te lesr hoe om met ouer mense ens.,(a.viii)

te praat nic, en tog beoog 62,7 persent hoofde dit
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nog in hierdie klas. Die belangrikste werk in hier-
die klas behoort te wees om geleenthede te skep om
die vaardighede wat die leerling verwerf het, in
spraaksituasies te.kan georuik. In die praktyk eg-
ter word die hou van toesprake (e.ix), argumentasie
(a.x), die vertolking van gevoclens (a.xi) en logiese
denke (a.xii) in net ongeveer die helfte van die
skole beoefen, hoewel dit die werk van alle skole is,
Dit is opvallend dat die hou van toesprake, die hou
van debatte en die vertolking van gevoclens deur die
gebruik van intonasicpatrone vir hierdie klas in die
leerplan voorgeskryf is en tog word die werk net in
45,2, 56,3 en 55,6 persent van dic skole respektie-
welik gedoen.

Standerds VII en VIIL.

Baie lcerlinge sal die skool ge-
durende hierdie tydperk verlaat, en daarom moet die
onderrig van spraak afgerond word. Doelbewuste
onderrig in korrekte uitspraak (a.i), duidelikheid
(a.iii), stembehecer (a.iv) en die gebruik van die
spraakeienskappe om gevoelens te vertolk (a.xi), be-
hoort nie meer nodig te wees nie. 'n Enkele leer-
ling sal miskicn nog 'n bietjie moeilikheid met een
of ander van dic bostaande ondervind, maar dan sal hy
alleen daarin oefening kry.

Die oorgrote meerderheid van die
leerlinge sal in spraaksituasies kan optree en die
verwerfde vaardighede kan gebruik om hul doel tc be-
reik, Die lecrling sal dan ocfening kry in diec hou
van tocsprake (a.ix) en in argumentasie (a.x) gedu-
rcnde 'n debat, sodat sy maasts, die lede van die an-

der span, hom op dic swakhe¢de van sy rcdenasie kan
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WYS. Beoordeling van 'n detat mout liefs deur be-
voegde beoordelaars geskied, scidat sc min wanpraktyke
moontlik kan insiuip. Dic gpanne moet mekaar as
mcdewerkers beskou en nie os teenstanders nie.

Deur beide argumentasie¢ cn die hou van toesprake

kan logicse denke (a.xiii) bevorder word,

In die skecle cgter word nog tyd
bestee aan die onderrig van die elemcntgre vaardig-
hede - Uitspraak, duidelikhcid en stembecheer, wat nie
meer aandag behcort te ontvang nie, word in 90.7,
95,3 en 8l.4 perscnt respcktiewelik van die standerd
VIIT klassc onderrig. Ook vind onderwysers van
drie-kwart von hierdic klasse dit nodig om die kin-
ders te lecr hoe om met oucr mense te praat (a.viii),
nieteenstaande die feit dat die leerlinge reeds min-
stens nege jaar op skool is. Die vertolking van
gevoclens (2.xi) word in 62.8 persent van standerd
VIIT klasse onderrig. Dit behoort nic nodig te
wees om leerlinge tc lecer hoe om te vertolk nie,
maar hulle moct geleoentheid kry om gevoelens te ver-
tolk in voordrag, hardoplees en praat. Dit sal nie
nodig wees om die leerlinge tc wys hoe om intonasie-
patrone, toonhoogte-aanslag, tempo, pouses c¢n inten-
siteit te gebruik om 'nm gevoel te vertolk nie maar
die leerling moct dic kennis gebruik.

Baie van dic standerd VIL en
VIIT lecrlinge verlaat skool en tog word 'n groot
gedeelte van hullc nie geleer om selfstandig op te
treec nie; hulie word ni¢ geleer om voor 'n gehoor te
praat of om hul standpunt te verdedig nie. Die hou
van toesprake (a.ix) en argumentasie(a.,x) word net

in 65.1 en 72.1 persent respekticwelik van die stan-
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kwart van die kinders in hierdie klasse geleer word
hoe om logies te dink. Te veel tyd word nog aan
die verwerwing van vaardishcde bestee; die werk moes
reeds lank al afgehandel gevees het, Dit is onrus-
barend datlleerlingc wat al jarc 'n tweedc taal

3
1

praat en wearvan sommige roeds ‘n derde taal leer,
nog nie op hierdie leefityd kul moecdertaal korrek
kan uitspreck nie,

Standerds TX en X.

Leerlinge in hierdie klasse sal
die vaardigheid in sprasksituasies kxan gebruik en
die spraakeienskeppe kan aanwend om hul doel te be-
reik, Hullec sa2l dus hoofsacklik tcesprake hou
(a.ix), argumenteer (a.x) en sprazk ~3 ‘n vertolkende
middal gebruik¢ hicrdie ocferirge sal hulself ook
dwing om logies te ailnk,

Dat 86 persent hoofde in stan-

derds 21X en X nog aandag aan uitspreask en duidelik-~
heid moet bestee, kan nie verklaer word nie. In

72 persent van die skole moet ook tyd afgestasn
word vir stembeheer en om loerlinge te leer om met
ouer mense, nmeerderes, gelvkes en minderes te praat;
die leerlinge in 69 persent van die standerd z klas-
se moet geleer word om gevoelens te vertolk, Al die
werk word met leerlinge gedoen wat reeds tien of elf
jear op skool is.

Die leerlinge in standerd X
word nie in al die skole (net in 86.2 persent) toe-
gelaat om selfstandig op tc tree in die hou van toe-
sprake en argumcntasie nie, 2n in nog minder skole
(82,€ perscent) werd die leerlinge cengemoedig om lo-

glies te dink, Dice verskil van 3.4 persent kan nie
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verklaar word nie aangesicen logiese denke by die hou
van toesprake of in argumcntering wel 'n vereiste is.
Dit wil voorkom asof kcofde die uivdrukking ,,logiese
denke" nie goed verstaan nie.

3. Beskouing oor Elke Doelstelling Afsonderlik.,

In die voorafgaande bespreking
ig die werk van elke standerd behandel, maar dit is
ook nodig dat elke doelstelling afsonderlik nage-
gaan sal word om te sicen hoeveel tyd daaraan in die
skole bestee word. Hieronder word ook weer net die
doelstellings van spraakonderrig behandel, Doel-
stellings a.ii, v, vi, vii, b.i en b.iil@ord dus
nie begpreek niec,

a.1 Korrekte Uitsprask van die Mocdertaal.

2)

In 95.1 persent”™’ van die graad 1
klasse word aandag aan witspraak bestee; die persen-
tasie daal geleidelik tot 82,1 van die standerd ¥V
klasse, styg Jdan weer tot 93 van die standerd VIL
klasse waarna dit weer daal tot 86.2 van die standerd
X klasse,

Om te verklaar waarom uitspraak
in standerd VIT klasse noodsaskliker word as in
standerd V is die antwoorde van die skole verder
ontleed en die bevinding is in tabel XI saamgevat.

1., Sien bladsy I79.
2..Dié: persentasies word gevind in tabel X,
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TABEL XI.

PERSINTASIE SKOLE WAT DIR VEEBETIRING VAN UITSPRAAK
IN STINDEED VI BE00G, LN VERGELYZILG WeT DIL WAT DIT
IN STANDERISY, VLI Bb _H00Ln  S800G.

Persentasie skole wat uit-
Klas skool i spraak wil verbeter.
Std. V Laerskole 82,1
Std., VI Laerskole 82.9
Std., VII Groep II skole 84.6
Std. VI[ Groep III skole 90,3
Std. VI Alle skole 84.9
Std. VIT| Groep II en III
skole | 93.0 '
Std.VIII ~ditto= 90,7 ;
Std. IX| -ditto- : 3642

std., X! -ditto~ ? 86,2 ;
: ‘ | |

Uit die tabel wil dit voorkom of
die laerskole oor die algemeen tevrede mct die uit-
spraak van die leerlinge in standerd V is, want in
ongeveer dieselfde persentasie vén standerd Ez klasg-
se aan laerskole word korrekte uitspraszk onderrig.
Hoofde van groep II skole, dit is laerskole met mid-
delbare afdelings, is egterfgé;rede met die uitspraak
in standerd VI nie en blykbaar ook nie die hoofde van
groep IIT skole (hoérskole) nie, want die persentasie
van standerd VI klasse waarin korrekte uitspraak on-
derrig word, styg tot 84.6 en 90,3 respektiewelik.
Die persentasie van standerd X klasse waarin dic werk

gedoen word, is 4 hoér as die standerd V klassc.
| Een hoof vsn 'n hoérskool verklaar hié}ﬁie ver-

skynsel soos volg: ,,die praatles leer laerskool

TN e amt s Trasmnbds s b ammanlr (has eaclde cehenr A4+
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in praktyk)....."l). Dit son onbillik wees om die

leerskole al die skuld te laat dre, want vir die
toestand kan daar Jdric rcdus waes:-
(1) Omdat daar geen besonderhede in die
leerplan aangegee word nie, is dit
. . - . (1]
moontlik dat die eise van die hocr-
en lacrskole verskil. Die een tipe

skool weet miskien ook nie wat in die-
ander een gedoen of verlang word nie.

(2) Swak uitsprask in standerd VI aan 'n
hoérskool is miskien toe te skrywe
aan wanaanpassing by die nuwe skoqlz).

(3) Die meeste van die standerd VI leer-
linge tree ook die tydperk van ado-
lessensie in, en gedurende die tyd-
perk kom daar groot veranderings in
die¢ stem; die fisiese veranderings
kan miskien die oorsaak van swak uit-
spraak wees,

Die twecde vraag wat ontstaan,
is of dit nodig is om korrekte uitsvrazak vir twaalf
jaar, dit wil se voanaf graad I tot standerd X , aan
leerlinge te onderrig, Znige leerling wat ernstige
spraakafwykings het moet so gou moontlik, nog gedu-
rende die graad I Jaar, na 'n spraakterapeut verwys
word., In die Afrikaanse spreektaal is daar ongeveer
56 spraakklankeB)en daarvan sal die meeste kinders
die oorgrote meerderheid korrek uitspreek as hulle
die eerste keer skool toe kom. Wat die normale
kind dus moet aanleer, is dic korrekte artikulasie
van sommipe klanke en die korrekte uwitspraak van 'n
reeks klanke waarmee die kind moeilikheid ondervind,
1. Skool nr.l3 van die H.A. hoc¢rskole wet die vrae-~ -

lys voltoci het, "
2, Standerd Vi is dic laagste klas aan die hoerskool
en leerlinge uit verskillende laerskole Saan daar-

heen.
3. Le Roux ¢n Picnaar: Afrikaanse Fonetick, 45,58 en 82.
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Sodra die lcerling dic klanke behoorlik kan artiku-
leer, moet daar sovcel oefeninge gegee wdrd dat dic
uitsprask 'n gewoonte by die kind word, Dit is
nie duidelik waarom die laerskole dit nodig vind
om sewe jaar, dit is vanaf graad I tot standera V ,
aan korrekte uitsprask te wy nie e¢n die hoérskool
dit daarna nog vyf jaar, dit is van standerds VI
tot X moet docn niec. Die laerskool kan die werk
in vier jaar of uiters vyf Jjaar doen en enige lecr-
ling wat dan nog afwykings toon, moet deur 'n spraak-
terapeut behandel word. In dic hoérskool kan die
werk wecr cen of hoogstens twee Jjaar hersien word,
omdat die stem van die leerlinge dan verander.

Die rede waarom die werk oor so
'n lang periode ultgestrek word, is heelwaarskynlik
aat nég die onderwysers aan dic laerskole nég dié
aan hotrskole weet hoe¢ om korrekte uitspraak aan
leerlinge te onderrig nie. Wanneer 'n leerling 'n
klank of 'n reeks klanke op 'n afwykende mcnier uit-
spreek en die onderwyser hoor dat die uiting afwykend
is, word die uitspreak van dasrdic besondere klank
behandely die volgende keer as 'n klank weer verkeerd
uitzespreek werd, word die korrekte uitspraak weer
aan die hand gedosn, maar selde sal die leerlinge ge-
sistematisecrde ocfeninge in artikulasie kry. Xor-
rekte uitspraak moet aan alle leerlinge in graad I
onderrig word en die volgende drie of vier jaar moet
dasarmee aangehou word, Daarna sal die behandeling
van 'n moeilikec recks klanke net so af en toe nodig
wees.,

a.,iii. Duidelike uitspraak.

Dic perscntasic skole waarin
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skommelinge, In 83.6 persent van die gradeklasse
word duidelikheid ten doel gestely die persentasie
styg tot 95.7 standcra I Xlasse, daul geleidelik tot
84,0 standerd E klasse, styg vinnig tot 37.7 stenderd
VIT klasse en daal dacrne tot 86.2 standerd X klasse.

Twee vrace moet in verband met
hierdie onderriy beahtwoord word, FEerstens waarom
die persentasie sulke groot dalings en stygings toon
en tweedens of dit nodig is om duidelikheid ocor 'n
tydpérk van twaalf jaar, dit is vanaf graad I tot
standerd X, te onderrig, Voordat hierdie vrae be-
antwoord kan word, moet daar ecrs helderheid bestaan
omtrent die vraag waarvan duidelikheid afhanklik is,

Duidelikheid kan allecen verkry
word as dic artikulasie skerp is, die asemdruk vol-
doendc is en as die korrekte gcbruik van die resona-
tore gemaak word. Verder kan duidelikheid van siel-
kundige faktore afhanklik wees: wenaanpassing, ' ge-
voel van minderwaardigheid of 'n gebrek aan vrymoe-— |
digheid.

Dacr kan by die hoofde goeie re-
des bestean waarom die perscntasie klasse so afwissel
waarin duidelikheid ten doel gzestel word. Dit is
moontlik dat sommige hoofde voel dat, terwyl die
kleintjies in graad I hulle nog by die skcol moet
aanpas, daar nic werk van duidelikheid gemask word
nie, maar sodra die leerlinge in standerd z kom,
hulle dan die werk moet aanpak. As die hoofde so
redeneer, begryp hulle nie dat duidelikheid van
spraak op sy beurt cok aandassing kan vergemaklik
nica Tie leerlinge in graad I kan asemhalingsoefe-
ninge doen, 4ic asemdruk vaerhoog en spelenderwyse

~trmmn ewntdilmilocer met verhoogsds asemdruk. Dat sekere
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onderwysers wel sukses bchaal met die onderrig van
duidelikheid, word getoon deur die daling in die per-
sentasie skole waarin dit in standerd E klasse ten
doel gectel word. Die skieslike s*tyging in die per-
sentasi¢ na standerd V moet ook verklanr wordydaarcm
ig 'n verderz ontleding van die antwoorde van hoofde

gedocen, Hierdie gegcwens is in tabel X1 saamgevat.

T ABTE L XiT.

PERSENTASIE SKOLE WAT DUIDBLIKHEID IN STANDERD VI
BEOOG IN VERGELYKING MET DIE WAT DIT
TN STANDERDS V, VII EN HOYER BEOOG.

-t

! e ! Persentasic skole wat|
Klas Skool | “duidelikheid beoog
Std., V Laerskole i 84,0
!

Std. VI ; Lacrskole | 85.4
Std. VI |  Groep IL skole ! 84.6
Std. VI ! Groep III skole é 87.1
Std, VI 41le skole ‘ 85,7
std. VIZ 'Groep IT & IIT skole 977 oo
Std. VITL | ~ditto- 9543
Std.IX & X ~ditto- | 86.2 %

Baic¢ onderwysers in alle tipe
skole vind uit dat leerlinge gcecdurende die adolessens
sietydperk skamerig en teruggetirokke is en daaronm
word daar in meer standerd VI as in standerd V klasse
azaneag aan duidelikhceid gegees Blykbaar word on-
duidelikheid in 'n matc nog oorgesien in die

standerd VI klassc aan groep 11 en 111 skole, heel-

wwarskynlik omdat dic ondcrwyscrs besef dat Jdie leer-
linge hulle nog by dic nuwe skool moet aanpas, maar
in dic standerd ViI klassc stroef bhyaa al die hoofde
om duldelizheid te verary., Dit is egter nie duide-

1ik waarom (je¢ perseniusie standerds VILIL, IX en X
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waarin duidelikheid beoog word, so hoog bly nie.
As die werk in standerd VII gocd gedoen is, sou
dit nie meer in die hotr klasse nodig wees nie.

In ¢ mate word dic skommeling
van persentasies verklaar, maar is dit nodig dat
duidelikheid onderrig word gedurende al twaalf skool-
jare. Soos voorheen verduidelik is duidelike spraak
van skerpe artikulasie, behoorlike gebruik van die
resonatore, verhoogde asemdruk en die geestestoestand
afthanklik. Gedurende die eerste vier jaar van die
kind se skoolloopbaan word die aandag by artikulasie
bepaal om korrekte uitspraak (a.i) te kry. Tege=
lykertyd sal die kinders ook geleer moet word om
goeie gebruik van hul resonatore te mask, want die
verskil tussen sommige vokale is hoofsaaklik afhahk—
lik van die klankkleur, Dit hang met ander woorde
af van watter deeltone deur die resonatore versterk
of uitgeskakel wordl). Al vaardigheid wat die leer-
linge dan nog moet verwerf om duidelikheid te verkry,
is asemhaling en die vermoé om die asemdruk te ver-
hoogs ook dit is niks vreemds vir die kind nie want
hy het rceds baie geskreeu. Al wat miskien moeite
sal veroorsaak, is die beheer van uitaseming. Om
duidelikheid te vcerkry, bchoort nie langer as vier
of vyf jaar te neem nie net soos korrekte uitsprask,
en aangesien dit van hecel elementere vaardighede
afhanklik is, moet met die onderrig daarvan in .
graad I begin word, Dus sal duidelikheid in die
grade en standerds I en II onderrig word.

Dan behoort die lecrling ook
1. Le Roux e¢n Pienaar: Afrikaanse Fonctiek,25 €1 S€q.
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volkome aangepas en vrymoedig te wees sodat daar
peew micThundige Rindemnisse wiy dutdedibhetd sal
wees nie, In standerds IV en V sal die leerlinge
weer geoefen word om in m groter vertrek te praat,
want dan word van hulle verwag om toesprakies te
hou. In standerd VI sal veral die sielkundige
faktore wat duidelikheid be{nvloed, aandag geniet,
maar as die kind hom gou by sy nuwe skool aanpas,
behoort die cen jaar se onderrig voldoende te wees,
aangesien die leerling nog die fisiese vaardighede
onder die knie sal he. Dit sal dus allcen nodig
wees om vier jaar in die laerskool en een of miskien
twee Jaar in die middelbare skool aan die verwerwing
van duidelikheid te bestce.

Die rede waarom so veel hoofde
meen dat twaalf jzar vir die onderrig nodig is, is
dus hcelwaarskynlik omdat hulle nie weet waarvan
duidelikheid afthanklik is nic en miskien omdat
hulle onderrig nie doelgerig is nie.

a.lv Stembeheer,

Stembeheer word in 35.2 persent
van dic gradeklassc onderrig; die persentasie styg
dan gcleidelik tot 79.0 in standerd V, daal tot 76.2
in standerd VI, styg tot 8l.4 in standerds VII en
VIII en daal weer tot 72.4 in standerds IX en X.

Om die stem zocd te behcers,
moet sekere fundamentele fisiese vaardighede soos
asemhaling, in hesonder uitasemning, die gebruik van
die stemlippe en resonatore, doeltreffend aungewend
word, Stcmbeheer is nou verwant aan duidelikheid
en daarom moet duidelikheid en stembeheer in dieself-
de klasse onderrig word en daarom ook sal die onder-

rig dieselfde tyd, dit is vier of vyf jaar, duur.

-— TN L T el 2 s 2 m drrmmm ke m e oo e Nt O



&k2n,

vir alledaagsce doeleindes kan beheers; hulle sal

met die minimum inspanning en spanning kan praat.
Dacrra sal hulle in elke sprasksituasie die geleent-
heid kry om stembeheer te beoefen sodat dit later 'n
gewoontehandeling word.

Alleen die 35 persent van die
hoofde wat stembeheer in graasd I laat onderrig, het
blykbaar die verband tussen duidelikheid en stembe-
heer ingesicn. Terwyl dic persentasies hoofde wat
duidelikheid in dic hoér klasse beoog, 'n dalende
neiging tocon, toon dic persentasics wat stembeheer
ten doel stel, daarenteen 'n stygende neiging. Die
gevolgtrekking dat die hoofde nie verstaan wat onder
« s Stembeheer" inbegrepe is nic, blyk dus geregverdig
tc wees,

Wat dic daling van die persenta-
sie van skole wat stembeheer in standerd VI beoog,
aangean, is die antwoorde verder ontleed en dic ge-

gewvens is in die onderstasnde tabel nr.X1ll saamgevat.

TABEL XIII.

PERSENTASIE SKOLE WAT STEMBEEEER IN STANDERD VT
BEOOG, VERGELYE MET DIE WAT DIT IN
STLNDERDS ¥V, VIT EN HOER BEOOG.

Persentasie skole wat
Klas Skool stembeheer beoog
Std. V Lacrskole 79.0
sta., VI Laerskole 81.7
Std. VI Groep II skole 84.6
Std. VI Grocp ITI skole 58.1
Std. VI Alle skole 76.2
Std. Vil
en VIrl  iGroep II & III skole 8l.4
- . z-.-e
Std.1X & 4! ~ditto~- | 1244
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Terwyl'die persentasie laerskole
en groep II skole, wat stembeheer in standerd Ei be-
cog, gestyg het, tocn die persentasie hoérskole dus
'n groot daling. Gedurende die tyd dat die leer-
ling in standerds VI of VII is, verleng dic stemban-
de vinnig en is dit ncodsaaklik dat stembehesr be-
spreck word al is dit net by wyse van verduideliking
waarom die stem verander, sodat daar nie sielkundige
steurings by die leerlinge ontstaan nie. Oordeel-
kundige oefeninge behoort deur die leerlinge gedoen
te word sodat hulle die beheer oor hul stem kan her-
win. Die stemveranderinge kan meebring dat die
leerling hom nie maklik by die nuwe skool sal kan
aanpas nie. AaﬁgﬁsienAdie standerd VI die eerste
klaes van die hoérskool is, moet die aanpassing ge-
durende daardie jaar geskied en daarom moet stembe-
heer in daardie klas beocfen en nie tot 'n latere
jaar uitgestel word nie, Die daling in die persen-
tasie hoofde van hodrskole wat stembeheer in stan-
derd VI laat onderrig, kan dus net aan onkunde toc-
geskryf word. Die onderrig van stembeheer hoef net
in standerd VI, en miskien in standerd VII, te ge-
skied en daarna nie weer nie.

Die persentasies hoofde wat stem-
beheer in hul skole voorskryf, is laer as dié wat
duidelikheid voorskryf; hiervan kan afgelei word dat
hoofde van skole duidelikheid as belangriker as stem-
beheer beskou, terwyl duidelikheid in werklikheid
eers verkry kan word as die spreker sy stem in 'n
mate kan beheers,

a.viii Hoe om met ouer mense, meerderes,
minderes en gelykes te praat.

Net 18.2 persent van die hoofde
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van skolc lazt hicrdie werk in graad I doen. Hoe

hoér dic klas, hoe groter word die persentasic hoofde ¥
wat die werk voorskryf, totdat 76.6 pcrsent van die
standerd VII klasse gcleer word hoc om met ouer men-—
se en andere te yrast. Dearna daal die persentasic
tot 72.4 van die standerd X klasse.

In hierdie doelstelling word
spraaksituasies beskrywe waarin die leerlinge klanke
korrek moct uitsprcek, duidelik moet praat en die
regte intdnasiepatroné moct gebruik. Verder moet
die leerlinge emosioneel ewewigtig wees en die zan-
spreekvorme ken, Korrekte uitspraak, duidelikheid
en die gebruik van die regte intonasiepatrone (sien
a.xi, bladsy 217) word receds in skole onderrig en
die verkryging van cmosionele ewewigtigheid is m
algemene doelstelling van die opvocding, Al wat
dus verder nodig is om met ouer nmense en anderc te
praat, is die aanlcer van dic aansproeckvorme wat
binne m tydperk van twee of drie jaar deur lcerlinge
bemeecstecr kan word, Miskicn het hulle nie ecrs so
lank tyd nodig nie.

As mn kind, wat dic cerstc keer
skool toe¢ kom, hom gou by sy nuwe omgewling moct
aanpas, moct hy weet hoec om met al die mense wat hy
in die omgewing, ontmoet, soos sy onderwyseres, die
hoof, sy maats en dic ouer leerlinsze, te praat, Die
kind moct dus vanaf sy cerstc dag op skool geleer
word hoe om met 2l dic mense te praat. Na stonderd
IT sal dic onderrig nie mecr nodig wees nie, mear
die kind sal nog altyd sulkc gesprekke voer.

Dit is dus moelilik om t¢ begryp

waarom nog 72 persent van die hoofde dic lecrlin;c in
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twaalfde jaar op skool is, laat leer hoec om met ouer
mense ens. te praat,. Dit kan wees dat die hoofde die
vraag verkeerd gelees het; die doelstelling is: ,,die
leerlinge moet geleer word om met ouer mense, meerde-
res, gelykes en minderes te praat". Sommige hoofde
het miskien die onderrig verwar met die oefening.

Dit word toegegee dat die leerlinge dwarsdeur hul
skoolloopbaan oefening sal kry om mc¢t ousr mense te
praat, maar na twee of drie jaar op skool hoef hulle
nie geleer te word hoe om dit te¢ doen nie.

a.ix Hou van Toesprake.

In minder as 18 persent van die
standerd IE klasse word die leerlinge geleer hoc om
'n toespraak te hou, maar daarna styg die persentasie
tot 29 in standerd V en tot 86 in standerd X.

Voordat 'n leerling 'n toespraak
kan hou, moet hy ecers die fisiese vaazrdighede verwcrf
en moet hy leer hoe om die spraakeienskappe te ge-
bruik. Daarbencwens moet hy logics kan dink, want
hy moet feite versamel en op so 'n manier kies én
rangskik dat hy die belangstelling van sy gehoor kan
verkry en behou,

Die fisiese vaardighede kan van-
af die grade tot standerd TI verwerf word en daarom
kan die leerlinge nic¢ eintlik voor die standerd IV
of ¥V stadium onderrig ontvang in die hou van toesprake
nie, Aangesien die lecrlinge 'm lang studie en baie
oefening nodig het om doeltreffend met 'n gehoor te
praat, moet hulle tot standerd X onderrig word hoe om
'n tocspraak te hou,

Die persentasie standerds waarin

die werk gedcen word, is egter te lacg, want elke

- Pr— o N - - Ee—— P - 3 N -
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leer en die geleentheid kry om dit te beocfen,

a,Xx Argumentasie. '

Van die hoofde begin 12,4 persent
met die onderrig van argumentasie in standerd III on
* dazrna styg die porsentasie hoc hoér die standerd
word tot 86.2 persent in standerd X.

Kinders ,,stry" al van jongsaf
en hulle moet geleer word om hulle verskille duidelik
uiteen te sit en te begryp dat 'n verskil van mening
niks met die persoon te doen het nie, Hulle moet gze-—
leer word dat die grootste vriende van mekaar kan en
moet verskil maar dat hulle nos vriendc moct bly.
Hierdie onderrig is egter vooroefeninge want die
leerlinge argumenteer no¢ nie,

Voordat 'n kind kan argumenteer,
moet hy in 'n mate logies kan dink en moet hy argu-
menteer, nie om 'n ander te verkleineer nie, maar om
'n saak te begryp of om 'n oplossing vir die probleem
te vind. Dit is hoofsssklik die adolessent’) wat
wil ondersoek en dus behoort die tegniek van argumcn-
tasic eers tecen die einde van die laerskoolkursus of
aan die begin van die middelbare skoolkursus onderrig
te word.

Die persentasie hoofde wat argu-~
mentasie in standerds III, IV e¢n V onderrig, vermcer-
der dan ook baie vinnig: 12.4 persent in stanlerd III,
24,3 in standerd IV en 47.5 in standerd V, dus byna
vierkeer soveel in standerd V as in standerd IIT,

Alle leerlinge in klasse vanaf
standerd z moet geleer word om te argumenteer en die
oefening is veral belangrik in die middelbare skool,
want die leerlinge stacn dan op die punt om die skocl

l. Coetzee: Inleiding tot die Algemene Teoretiesc
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te verlaat, Dit is nodig vir enig iemand om sy

-
sienswyse duidelik tc¢ stel, kalm te bly as iemand
anders van hom verskil en vir oortuiging vatbaar te
wees, maar om ook 'n steckhoudende argument van 'n

onlogicse een te kan onderskei,

a.xi Vertolking van Gevoelens,

Dic persentasie skole waarin die
vertolking van geveelens in graad I onderrig word, is
7.9 en stys tot 69.0 in standerd X.

Die gebruik van intonasiepatrone
lyk miskien vir die mecste hoofde of dit 'n baie
moeilike oefening kan wees. Hulle weet nie¢ dat die
cerste begrip van taal wat di¢ kindjie van minder as
ecn jaar gekry hetl), uit die vertolking van into-
nasiepatrone ontstaan het nie. Die¢ kind het ook al
self sy gevoelens deur toonhoogtewysies vertolk nog
voordat hy kon praat, vyf of scs Jjaar voordat hy
skooqtoe gekom het. Hicrdie vermo& moet net verder
ontwikkel word en desrom moet die kind hierdie onder-
rig ontvang sodra hy skool toc kom. Dic vermol omn
'n gevocl te vertolk, sal die leerling in staat stel
om dic geleerde gediggies goed voor te draj; die voor-
dra van gediggies is voorgeskryf vir al die klasse
vanaf graad I.

Dic persentasie hoofde wat die
werk in dic klassc van die laerskool voorskryf, is
heeltemal te laag; dic hoogste is 56,2 in standerd E.
Kunswedstryde het veel gedocn om voordrag te verbeter
¢n diec meeste skole neem aan een of ander kunswecdstryd
deel en dearom is dit hceeltemal seker dat die persen-

tasie hoofde wat die vertolking van gevoelens in hul

T, Teoewiger IntTant Smocehn i 2
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skole voorskryf, baiec holr is as wat die antwoorde
aandui. Die meeste hoofde het blykbaar die doel-
stellings nic goed begsryp nie.

Nie alleen vord toonhoogtewysies
gebruik om gevoelens te vertolk nie, maor ook toon-
hoogte-aanslag, stemkleur,; tempo, tydsduur, pousering,
klem en bcecwegings en daarom is dit nodig dat die¢ on-
derrig oor etlike jarc versprei sal word, | Om eer-
likheid en opregtheid in die¢ hand te werk, is dit ook
wenslik dat geen kind 'n gevoel sal vertolk wat hy
nog nic self ondervind het nie, Die onderrig van die
vertolking van gevoelens behoort dus voort te duur

tot standerds VII en VIII. Daerna sal die leerling

in die gelecntheid gestel word om gevoclens te vertolk,
maar vir allcdaagse docleindes sal verdere onderrig
nie meer nodiz wees nic.,
a.x1i Logiecsc Denke.,
'n Poging werd in 6.1 persent
van die skole aangewend om logzicse denke by die leer-
linge in stancderd I te ontwikkcl.,  Die persentasie
stye geleidelik tot 58.7 in ctanderd VI, daal tot
53,5 in standerd VIL e¢n styg tot 82.8 in stznderd X.
Sekere voocrbereidende oefeninge
kan in standerd IT of reeds vrocer gedoon word, maar
logiese denke kom eers voor in 'n laterc ontwikke-
lingstadium van die kind, nagenoceg gedurende die
standerd IV jaar. Die persentasie hoofde (33.7) wat
dit in hierdie klas ten deoel stel, is dus heeltemal
te laag. In die hoér klasse bchoort al die leerlinge
in logicse denke onderrig te word; Spraakonderrig is
nie al onderrig wat logicsc denke kan bevorder nie,

manr di+ kan on mnot av el AeccwntAan Frrdaae
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Om uit tec vind waarom die per=
sentasie skole wat logiese denke in standerd VIT
ten doel stel, laer is as in standerd VI, is die
antwoorde verder ontlced en word die gegewcns in

tabel XIV saamgevat.
TABZL ZXIV.

PERSENTASTES SKOLE WAT DIZ ONTYIKKELING VAN LOGIESE
DENKE IN STANDERD VI BEOOG, VERGELYK MET DIE WAT
DIT IN STANDERDS V, VIT EN HOER RE0OG.

Persentasic skole wat

Klas Skool loriesce denke beoog
Std, ¥V Laerskole 5245
Std, VT Laerskole 62.8
Std. VI Groep II skole 69.2
Std., VI Groep III skole 41.4
5td. VII Groep II & ILI skole 53.5
5td. IX ~ditto- 7549
Etd, X ! ~ditto- 82.8

Uit die tabel is dit duidelik

dat die meeste hoérskole nie logiese denke in stan-
derd VI beoog niey dat die persentasie daarna stys
maar tog laag bly. Waarom die werk nie in standerd
VI gedoen word nie, is nie duidelik nie, Van lecr-
linge word verwag om byvoorbecld die stof vir hulle
opstelle te rangskik en in parzszrawe to verdeel en
om probleme in wetenskap en wiskunde op te los, Om
al hierdie werk te kan doen, is loglese denke onmis-
baar. Die werk word wel in alle hoérskole gedoen en
daarom is die gevolgtrekking geregverdig dat die uit-
drukking ,,logiese denke" nie goed begryp word nie,

6. Belangrikhecid van Doelstellings.

WVerr Ad v msndbarmanadn Teoman  #.o o7 o o
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gestel word. Volgens die mening is die ecn doel-
stelling belangriker as 'n ander omdat die doelstel-
ling deur meer hoofdc beoog word as dic ander ecn,
Hierdie betreklike belangrikheid kan bepaal word
deur die doclstellings te rangskik volgens die hoog-
ste persentasie skole waarin elke doelstelling beoog
word., Vir hierdie docl word die standerds in twee
groepe verdeel, naamlik:-

(a) die standerds van die laerskool
(die grade tot standerd V); .

(v) die standerds van dic middelbare
skool (standerds VI tot X).

TABEL XV.

BELANGRIKHEID VAN DOELSTELLINGS.

i

' Laerskool Middelbare Skool
Doelstel-
lings Hoogste Hocgste
Persentasiec Rangorde Persentasie Rangorde
adii Duide- f
meid-ao 9507 . ! j ! 97‘7 l
ad Korrek- i
te uit-
spraazk. 95.1 I 2 g 93,0 2
b ,iv Stem- | :
heheer.. .. 79.0 | 3000 3i.4 6
a.viii Praat §;
met  ouer {
MENsSe ens. 63.6 1 1 76,7 7
X1 Ver- ‘ E
ing van
sevoelens, 5642 5 69.0 8
2,.,xii Lo-
lese denke 52.5 6 82.8 5
ax Argumen- !
aAS1l€escean 4705 7 8612 ‘ 3 i
«ix Toe- j
lsprake hou 29,0 r 8 8642 . 3

Die verwerwing van die vaardig-
. i . .
hede behoort in bree ftrskke die weik van die laer—

skool te wees en die gebruik van dis vaoardighede in
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Die hoofde ven lacrskole het
dus 'n verstandige keuse gedoen soos blyk uit die
bostaande tabel, s yotembeheer! wat feitlik ,,dui-
delikheid" insluit, moes net saam met ,,duidelik-
heid" en ,,uitspraak" cerste gcstaan het en ook
pyvertolking van gevoelens", dit wil se die gebruik
van intonasiepatrone, moes ook hoér gestaazn het.
Die hoofdec van middelbarel)
skole het 'n eienaardige kecuse gedoen. ,,Duidelike~
heid" word as die belangrikste doel beskou terwyl
y s Stembeheer", wat noodsaaklik is voordat ,,duide-
likheid" verkry kan word, sesde op die lys vcrskyn,
In hulle lys is dieselfde twee vaordighede bo-aan
soos in dic geval van die.laerskole, maar daarnza
verskil die volgorde heeltemal. As ,,duidelikheid"
en ,,uitsprack" weggelaat kon word, sou die volgorde
van die corblywende doelstellings korrek gewees het,

Die volgorde sou dan soos volg weess—

1, Tocsprakc hou en argumcntecr,

2, Logiese denke (nodio vir beide
toesprake en argumentasiec).

3+ Stembeheer,

4, Gesprckke voer met ouer mensc
ens.

5. Vertolking van gecvoclens,

Die rides waaronm middelbare
skole ,,uitsprack" en ,,duidelikheid" as so belang-
rik beskou, is nie¢ duidelik nie, Blykbaar praat
die leerlinge op middelbare skole onduidelik en is
hulle uitsprazk slordigs dit kean wees as gevolg vo
ontoereikende onderrig in dic laerskocl of as ge-
volg van die verandering van sten sedurcnde adoles-~
sensic, |

Wat ookal dic redes may wees,

1. Dic benaming word hicr entiak om Redie Roote
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is daar in ons skole nie veel vordering met spraak-
onderrig gemauk nie. Dieselfde vaardighede wat in
die laerskole onderrig is, word weer in die middei;
bare skole onderrig. Gelukkig egter word in dié
middelbare skole meer waarde aan die hou van toe—-.

sprake en argumentusie geheg, as in die laerskolc.




CELIN

HOOFSTUX V.

METODIEK VAN SPRAAKONUERRIG.

1. Inleiding.

a., In die vorige hoofstuk is tel-
kens dearop gewys dat hcofde van skole blykbaar nie
die doelstellings van sprackonderrig gocd begryp nie.
Uit die antwoorde op vraag ziz, prosedure in spraak-
onderrig, kan dan verdere inligting ingewin word
aangaande die begrip wat die¢ hoofde aan die doel-v
stellings heg. Daar sal verder ook kan bepazl word
hoe om elke doelstelling te probeer bereik,

Om uit te vind of spraakonderrig
werklik ernstig aangepuk word, is hoofde gevra om te
meld hoeveel tyd aan spraakonderrig as sodanig af- |
gestaan word (Vraag IV). Hieruit sal ook vasge—'
stel kan word hoe belangrik sw»nraakoaderrig onder
huidige omstandighede beskcou wora, Die hoofde is
egter ook in die geleentheid gestel om te se hoe be-
langrik hulle spraak beskuu (vroag V) on in hul ant-
woorde was dit nie nodig nm Liwole by die huidige be-
perkings, soos die invloed van cksamens, te bepaal
nie, maar die hocfde kon die voesitand skilder wat
vir hulle so naby moontlik die ideale cen blyk te
weEES,

“ Elk van die groepe antwoorde op
die verskillende vrae word hieronder afsonderlik be-
handel.

b. Die hoofde is gevra om kortliks
aan te dui hoe hulle elke becoogde decl probeer be-
reik. 'n Aantal hoofde het die viacs nie beant-

woord nie. Die antwoorde van die ander hoofde kan
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in drie groepe ingedeel word, naamlik die antwoorde
(i) wat verkeerd is, (ii) wat dubbelsinnig is, dit,
wil s¢ wat op meer as een doclstelling van toepas-
sing kan wees, en (iii) wat toon dat die hoof die
doelstelling begryn en min of meer weet hoe om dit
te bereik,

Hieronder word die metode vir
dic verwesenliking van elke Jdoelstelling afsonderlik
bespreck, Voordat die antwoorde beoordeel kan word,
moet eers 'n norm gevind word. In die pespreking
wat volg, word in die eerste paragraaf Beskrywe hoe
die doel bereik kan word en in die twecdde gedeclte
word dic antwoorde van die hcofde aan die uiteenset-
ting zetoets. Die norms is teoreties en is opge-
stel na 'n diepgaande studie van spraakonderrig en
uit eie ervaring. Voorbeelde uit die antwoorde
word aangehacal om t¢ wys watter antwoerde as ver-
keerd, twyfelagtig of as aanneemlik beskou word.

2., Metodiek van Spraakonderrigz,

a, Bespreking van Antwoorde.

a.l Dic Korrekte Uitspraak van die
Moecdertaal.

Om korrekte uitspraak te verkry,
moet die gehoor verskerp word, moet die artikulasie
korrek wees en moet aan die sogenaamde assimilasie-
reéls voldoen word. Dic leerling moct s0 fyn kan
hoor dat hy sy eie¢ spraakuiting kan beoordeel en dat
hy kan hoor waar sy spraak van die standaard-uit-
spraack afwyk, anders word tevergeefs getrag om sy
uitspraak te verbeter. Die kind moet geleer word
om elke klank in die sprecktaal korrck te artikuleer.

Die oorgrote meerderheid van die leerlinge sal die
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kulasie van klanke wat moeilikheid veroorsaak, moet
so ingcoefen word dat dit 'n gewoontehandeling by
die kind word, Dan moct die kind daarop gewys word
dat terwyl hy hardop lees of gediggies veordra, hy
nie elke letter moct uitspreck nie maar hom asn die
assimilasiereéls moet hou sous hy heelwaarskynlik
doen as hy praat, As hy gedurende 'n sprzakuiting
hier en daar 'n fout begaan, moct hy baie oefening
kry om die regte uitspraak in te ccfen,

Dit is nic van hoofie van skole
verwag om die vraag so volledig te beantwoord nies
die beskikbare ruinmte het ook gewys dat net aandui-
dings soos byvoorbeeld: ,,l, verskerping van gehoor,
2, korrekte artikulasie, 3. klanksamevloeiing"), vol=-
doende sou wees, Nie een van die antwoorde wat as
aanneemnlik beskou is, was ook hecltemal volledig nieg
as die indruk verkry is dat dic¢ hoof min of mecer be-
gryp wat in die doelstelling c¢pieslult is en as hy
min of meer weet hoe om div t¢ verkry, is die ant-
woord as aanneemlik beskou, 'n Hoof het die vraag
80 beantwoord: ,,Ondcrwyscs stel voerbeeld, In al-
le vakke word gelet op die uiteprask. 0. spreck reg
uit - die klas sg na e¢n dan 1adividucle leerling@"z).
'n Ander hoof het 'n vollediger antwocrd gegee:
s9deur 1. te luister na korrckte uitsprazk deur die
onderwysecr gebruik, 2. dikwelse uitspraak en herha-
ling van betrokke woord deur lecerlinge, gesamentlik

en indiwidueel. Klanke en ritme deur koorpraatB)“.

1. Wenke in verband met Tazslonderrig, vernsanmlik van
die Twecde Taal in Laerskolc, Trionsvaalse Onder-
wysdepartement; 1946, 4.

2e¢ P.L.1.d.i. nommer 1 skool in die groep van E laer-
skolesy die antwoorde is genommer om verwysing te

) ;eiée%?klik en het geen ander betekenis nie.
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Voorbeelde van antwoorde wat as verkeerd beskou word,
is: ,,Die aanmoediging van vletheid en vaardigheid.in
lees sal korrektheid meebring"l) en ,,Mond genoegsaam
oop te maak, duidelik te praat, stadig praat, oplet
na onderwyser se mond“z). In die antwoorde wat as
dubbelsinnig beskou word, is baie keer spracksitua-~
sies aangedui sonder om te verduidelik wat gZcdoen
moet word, soos byvoorbeeld: ,,mondelinge werk, voor-
drag, weergee van gelese stukke ens."3) en ook:

y sdeur voorbeeld en genoegsame oefening, Meer ge-
vorderd: onderlinge kontrole"¢). Dit is heeltemal
moontlik dat die hoofde die doclstelling goed begryp
maar hul antwoorde kan betrekking he op korrekte uit-
spraak, grammatikale korrektheid, duidelikheid en

stembeheer,

2,ii Die Grammatikaal Korrekte Gebruik
van die Mocderteasl.

Aangesien hierdie doelstelling
nie 'n doel van spraakonderrig is nie, word dit slegs
kortliks hier bespreck,

As kinderes :elecr noet word om
‘n taal grammatikanl korrek e« biosig, moet hulle in
die geleentheid sestel word com heclwat te praat, so-
dat die foutg watl begaan word, opgeteken kan word.

In taallesse kan die foute behandel word en 'n po-
ging kan aangewend word om dit uit te skakel, By
'n volgende geleentheid kan die onderwerp van die

spreekles sd gekies word dat uitgevind kan word of

1. P.F. 18,
2. P.D. 16,
3. H.A. T.
4. Groecp II 14.
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die leerlingec nog diesclfde foute begaan.

Hier volg twee voorbeelde van
antwoorde wat as aanneemlik bcskou is:,,Deur bv., die
becocfening van uitstaande grammatikale foute byvoor-
beeld ,wil! vir ,wou', ,sal' vir ,sou', ,kan' vir
ykon' cns."l) en: ,,Bechandel fcute wat algemecn
voorkom byvoorbecld: ,,Ek sit op dit (daarop),
waarop ¢ns. Verlcde tyd van kan,wil ens."z).
Voorbeelde van antwoorde wat as dubbelsinnig ge-
klassifiseer is, is: ,,Leerlinge in standerd VIT
word aangemoedig om te lees en stukkies goeie prosa
van buite te leer"B) en: ,,0pstelle, briewe en mon-
delinge werk"4). Die volgende antwoorde is as ver-
keerd beskou: ,,Die verkeerde sin word voorgesg en
deur die leerling herhéal"S) en: ,,(a) Sinne op
flitskaarte (b) Woorde op flitskaarte van voorwerpe
in die klas (c¢) Duidelik en indiwidueel en in koor(e)
Stem in verskillende tempos van spocd, en sag, ge-
woon en hard"G).

2.i1i Duid.linbeid.

Duidelarheid ic afhanklik van
artikulasie, die gebruik van rogonztore en asemdruk,
Hoe skerper die artikulasie, hoe duideliker die
spraakuiting en hoc verder kan die klanke gchoor
words veral ncet asndag aun die frikatiewe cn ck-
splosiewe klonke bestee word7). Dit moet goed be-
gryp word dat hichie klanke van die spreektaal bo~

doel word en nie die letters van dic¢ skryftaal nie.

1. P.C. 3.
2. P.C. 1
3. HQC! 3'
4. HoA. 7'

50 PQE. 24’0
A P oA 27 .




Tweedéns moet die kinders geleer word om dic beste
gebruik van hul rcsonatore, die neus-, keel- en
mondholtes, te mack om sodocnde die trilling van die
stembande soveel moontlik te verstork. Aangesien
die natuurlike toonhoogtes van die stemme van lecer-
linge verskil, sal die grootte van die openinge van
die holtes en die spanning van die wandspiere by die
leerlinge ook verskil, Die leerling moet dus ge=-
~help word om dic maksimum rc¢sonans vir homself te
viné en dan hoofssaklik van die resonans gebruik te
maak, Die asemdruk wat nodig is om zan dic klanke
in 'n bepaalde situasie voldocnde draagkraz te gec,
moet e¢lke leerling ook vir homself bepaal. Die
leerlinge moet gecoefon word om met iemand langs
hulle te praat, met iemand in die middel van die
klouslokaal en met iemand heel agter in die lokaal,
Geen leerling moet tocgelsat word om sy stemlippe

te veel te span en dus te ,,skreeu" nie. Duidelik-
heid moct verkry word met so min spierspanning
moontlik,

Voorbeelde van aanneemlike ant-
woorde volg: ,,Korrckte artikulasie word aangemocdigs
stadig en duidelik praat word as doel gestel"l) en
yyBale klem word gclg op di¢ ronde klanke asook die
laaste letters van 'n woord wat te sag 6esg word.
Leerlinge word aangemoedig om nic te vinnig te
praat nic cn mond mooi groot oop te maak“2). Geen
een van hierdie antwoorde is volledig nie maar die
hoof begryp darem icts van die aard van duidelikheid.

Geencen van al dic antwoorde was hceltemal vollediy

10 HOAC 5«'.
2, P.F., 32,
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nie, want geen hoof het artikulusic, resonans en
agemdruk gemcld nie.

Antwooric wat =s dubbelsinnig
beskou 1s, is: ,,Voorbeeld van ondcrwyscri gcdurise
aanmoedigings voordrag, estctiese gevoel ontwikkel“l)
en ,, Voorbecld dcur onderwyscr, korreksie van lecer-—
linge en voordrsy cn aandag on&erling"2>. Di¢ ant-
woorde kan op 'n hele santal ander doclstellings ock
van toepassing wees.,

Die volgsende antwoorde is as
verkeerd beskou: vy sLomp' sinne word op dle swart-
bord behandeld )" en sy (&) dcur voorbeceld van onder-
wyser (b) deur slordisc uitsprack tydig on ontydig
te korrigeer (¢) decur 'nm lysiec tc maok van woorde
wat leerlingce zraasg verkcerd ultspreek en hullc dan
dikwels korrck te luat uitspr@ek“4).

a.1v Behoorlike Stombehcer,

Vir dic ontwikkeling van stenbe-
heer i1g die beheersing van al dic spicre wat met

o

semeoeid 1s, essensicel. Die

asemhaling en sprask
spicrc is hoofsaaklik did van die buik, middelrif,
bors, strottchoof, kiel ¢n mond en hulle moot na
willckour saamgetrek of ontspan word, 'n Sprcker
wat sy splcere doeltreffend beheers, word aan sckere
eienskoppe van sy spraskuiting geken. s dic clien-
skappe aasangckweek word, woerd die spicre onder behocer
Jebring en daasrcom trag onderwyscrs om dic eicnskappe
by leerling e aan tc kweck,

Di¢ teonhcugte=-aansl.g moet nor-

1. Groep II.1,
2. H.B. «n C. 1,
30 PP G ls,

1. P.E, I3 N
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maal wees vir die ouderdom en geslag van die spre-
ker; dit kan deur die¢ onderwyscr met behulp van 'n
klavier bepaal word. Daar mcet egter afwisseling
ook wees cn dnorom moct die leerling sy toonhooste-
aanslag ook kan vcerander. Die leerling moct die
toonhoogtewysies wat aan die spreektaal eie is, kan
gebruik, maar hy moet die¢ spuling tussen die hoogste
en laagste toonhoogtgs aroter of kleinmer kan mack
om sodocnde sy gevoelens behoorlik te kan vertolk.
Vir hierdie vertolking is 'n verandering van stem-
kleur ook noodsanklik; in alledaagse gesprekke moct
die stem mollig wees maar droefheid word vertolk
deur 'n skor stem en moedelcosheid deur 'n dowwe
stem. Dic¢ spreker moet sy uitaseming goed kan be-
heers sodat hy nic alleen duidelik kan praat niec,
naar gsodat hy sckere woorde kan beklemtoon om aan
hulle meer waarde te heg; die spreker sal dus van
sterk en swak vorme gebruik mecsk. Die geluid-
sterkte van die spraskuiting moet egter ook veran-
dering onderzaan sodat dit nic eentonig word nie en
om diec verandering tewecg te bring, moct diec asem-
druk ook afwissecl., Die relaticwe duur van klanke
sal onder uitsprack behandel word, maar die absolute
duur het 'n vertolkende funksie, Di¢ spreker sal
die duur moet kan afwissel en sy tempo laat aanpas
by die gevoelswaarde van die stof.

Min hoofde het geweet hoe om die
doel te bereik en soos in die ander gevalle is geen
volledige antwoord ontvang nie. Voorbeelde van
antwoorde wat as aanneemlik beskeu is, is: ,,For-
meel: deur apreckoefeninge (regulering van asem en
organe)., Informeel: Vertolking van gemoedstoe-

1)

atande® en ..Korrekte asemhalings en artikulasie,
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woord- en klankdril, frasering, ritmiese liedere.
Nooit die klas as geheel, maar in klein grocpies

Dubnbelisginnigce antwoorde is die vol-

2)

3]

21d beoefen in leeslesse maar

s

en ,, Dit word mecr bLsps
verder in alle praat - ¢.a. mondelinge werk, Die
léerlinge moet leer dat ackere woord.roepc saan gosg
moet word omdat hulle soam 'n csnueid vormﬂB). Dic
volgende sitate is vcorbeclde ven verkeerde ant-
woerdes: ,,Vraag cn antwoord, Maak Jeerlinge bekend
(vertroud) mtt die betekenis van woorde, sinswen-
dinge en idiomatiese ultdrukikings sodat bulle dit

4)

korrek kan aanwend”" "’/ ¢n Ondergkeid maak tussen
_ F AR ]

|l5).

woorde wat geprzat word c¢n tloot 'nm beskrywing

a,v. Uitbreidings van Woordeskat,

Dit is nic 'n dcel van spraak-
onderrig nic c¢n daarcm word hicr nie bale aendag
daaraan bestee nie, Fnige antwoord walt daarcp wys
dat nuwe woorde docltewus aangeleer word, is beskou
as aanneemlik, Voorbeeldde hicrvan is: ,,Nuwe
spreeklesse word geduriz voorberei deur onderwyser
en leerlinge., Nuwe wcorde en verskynsels word op
bord gestel ¢n beocfen in korrekte gebruik daarvan
in sinsverband en betekenis"6) cn , ,Nuwe woorde

l'7
i.ve,m, nuwe onderwerpe tc¢ besig. Herhaling"'>.

Die antwoorde wat op mcer as een doelstelling be-

e PJAL 20.
2. H'A- l'
3. H.Ao 18'
4‘ P.E. 8'
5. P.F., L.
6. P.D. 3.
7. P.D., 11.
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trekking kan hg, is geklassifiseer as ,,dubbelsinnig".

Voorbeelde hiervan is: ,,Lees, Resiteer, dramatiseer,

1)

spelling, grammatika, letterkunde" en ,,Leesles,

2). Van

vertelling deur onderwyseres, cspreekles"
hierdie antwoorde kon geen cen as ,,verkeerd" beskou
word nie,

a,vi Weerzawe van die Tnhoud van 'n
Gelese Godeelte,

Hierdie doelst%lling is ook nie
'n doelwit van spraakonderrig nie en daarom is die
bespreking kort, Van die leerlinge word;eers ver-
wag om 'n gedeelte te leecs en vrae op die’inhoud te
beantwoord, maar hoe verder die leerlinge vorder,
hoe meer word van hulle verwag om die inhoud sonder
hulp weer te gee,

As aanncenlike antwoorde dien
die volgende as voorbeelde: ,, (a) Begripstoetse
(b) Gedurige stimulercnde vrae3) en , sMondelinge
weergawe van boeke, tydskrifie in breé trekke of in
besonderhede"4). Die vclgende antwoorde is voor=-
beelde wat as dubbelsinnig beskouv word: ,,Korrck,

5)

met stembuigings en hard® ¢n ,,0nderwyser help

altyd leerlinge waar hulle hulself nie behoorlik

kan uitdruk nie"6).

Uit 21 die antwocrde is daar
net een gevind wat as verkeerd beskou kan wordj die
hoof het geskrywe: ,,¥ys c¢p verteltrant van iedere
les. Stembuiging"7).

a,vii Weergawe van Kennis,

Die weergawe van kennis is nie

l. P‘C. lD.
2. PoBo 3.
3. H.C. en B, T-
40 H.C. @n Bv ’
50 PoFo 2.
r ™ ™ 12,
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'n doel by spraakonderrig nic omdat die doel ge
woonlik is om uit te vind wat die kind ken cn nie
hoe hy die kerpis weergee nie, Hierin kry dic
lecrlinge baie cocfening, want dit gebeur elke dag
gedurende byna eilkc les dat aan die lecrlinge vrae
gestel word om uit te vind wat hulle van die reeds
behandelde werk onthou.

Van die aanneemlike antwoorde
is diec volgende voorbeelde: ,,Vra raad oor onderwerp
binne bereik, Leerlinge toets mekaar met vrae, raai-

1)

sels, cns." en ,,0or 'n bekende onderwerp praat.

Hoe 'n mens dit of dat self kan maak, Beduie my na

daardie plek"z).

Die doelstelling is so algcmeen in
die onderwys dat 'n hele santal hoofde dit nie die

moeite werd geag het om die prosedure in besonderhede
03)

te beskrywe nic en sé net: y sOefening of ,,Praat
en 1ees"4). Min antwoorde kan beskou word as ver-
keerd, maar tog is daar sulke antwoorde wat blykbaar
as antwoord op 'n ander vraag hier ingeskryf is, by-
voorbeeld: ,,Skoolbiblioteek boeke se¢ inhoud weergee
in eic woorde"B) (skynbaar 'n antwoord op die vérige
vraag a,vi) en ,,l, Brief on opstel 2, samespraak
aanvul 3, skeppende werk - ook gediggies“ﬁ).

a,viil Gesprekke voer met Ouer Mense
Meerderes, Gelykes en Minderes.

In hierdie doelstelling word 'n
sprackaituasie beskrywe waarin verworwe vaardighede
gebruik moet word en waarin sekerc karaktereienskappe
onontbeerlik is. Gelukkig het dic normale leerling

hom al dikwels in sulke situasies bevind en is dit ge-

I. 5.5, 7,
2, P.n. 16,
3. P.D. 7.
4 P.D. S.
50 P'Fo Z'
6. Po}?o 70
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woonlik net nodig om hom hier iets te¢ lecr en daar
res te help,

Di¢ belangrikste eienskappe wat
nodig is om onder bogenoemde omstandighede docltref-
fende gesprekke te¢ voer, word hieronder bespreek.

Dit is essensiecel dat die uitspraak van die leerling
ooreen sal kom met die standaard-uitsprack, sodat sy
ulting versetaanbaar sal wees, Ook belangrik is dui-
delikheid; di¢ ouer mensec kan nic so goed hoor
nie en die lecrling is geneig om te mompel as hy in
die tenwoordigheid van sy meerderes is. Nou verbon-
de aan duidelikheid in hierdie geval is die tempo.

By ouer mense moet die kind stadiger praat en in die
teanwoordigheid van sy meerderes moet die kind nie
genuweeagtig word en dan te vinnig praat nie. 'n

Te stadige sprzakuiting moet ook nie acngemoedig
word nie, Wat in hierdie situasie van besonder
belang is, is die gesindhede van die kind: hy moet
nic beskroomd en bedeesd wees in die teenwoordigheid
van ouer mense en sy meerderes hie, daarenteen moet
hy geensins vrypostig wees nie, Teenoor sy gelykes
moet hy vriendelik wecs maar die vriendelikheid moet
ook nie oordrywe word nie¢ en deur sy minderes sal hy
met agting bejegn word as hy nie baasspelsrig, par-
mantis en onredelik is nie, Die leerling moet die
intonasiepatrone al so magtig wees dat hy sy beleefd;
heid, respek cn toegeneentheid daardeur sal kon uit-
druk, Ten slotte moet die kind weet watter aan-
spreekvorme hy vir clke persoon moet gebruik, Dic
kennis en die seckerheid dat hy weet hoe om dit te pe-
bruik, sal 21 baic help om vertroue te gee en hom vry-

moedis te mask,
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in hierdie geval ook baie onvolledlg, omlat so min
hoofde besef wat dic doeclstelling alles insluit.
Hieronder is voorbeeclde van antwoorde wat as aan=-
necmlik beskou is: ,,Die verskillende terme wat ge-
bruik word met omganz met dic genocmde persone word
gcleer byvoorbeeld leneer, Oom, Ds., Dr., ens.ens."l)
en ,,laat klasmaots (a) ouma of oupa, mecneer of

me juffrou, Ds,, (b) meat, boetie, sussie (c) outa
Jan ens., voorstcl, Vertel zan hulle huisnuus"2).
Voorbeelde van dubbelsinnize antwoorde is: ,,Spe-
siale opvocdkundige praatjies"3) en ,,Voorbeeld,
samesPrake"4). In verband nmet hierdis doelstelling
is geen antwoorde ontvang wat as verkeerd beskou is
nie.

a.ix Hou van Toesprakc.

Die doelstelling beskryf ook 'm
spracksituasie waar cen persoon gewoonlik voor 'n
hele aantal ander pcrsone optree met die bedoeling
om die luistcraars te beinvloed, 'n Volledige be-
skrywing van die hou van 'n toespraak word in hoof-
stuk VIL 503965) en daarom word hier net die belang-
rikste aangcstipe. Dic leerlinge sal moet begryp dat
die geleentheid en dic gehoor die doel met hul optrede
en dic onderwerp van die toespraak sal moet bepaal.
Die stof moet versamel en gerangskik word maar die
keuse van stof en ook die rengskikking daarvan sal
ook deur die doel, die gelcentheid en die gehoor be-
paal word. Van dic voorbereidende werk kan die leer-

linge zantekeninge mrak, maar hulle sa2l gocd moet be-

l, P.C. 8.
2. PoCa .
30 P.Bo .
4, P.Be 4.
5 Sien bladsyaQ 4.




2(3;§i .

begryp wat dic waarde van aantekeninge is en hce dit
Zebruik moet word, Om die stof voor te dra en die
gehoor to begnvlced, moet dic stem aangenaam wWees €n
draagkres besit, Aangeéi@n die sandag niec lank by
een ding bepaal woxd nie, moct daar afwisseling weces
om te voorkom dat die gehoor verveel word; die toon-
hoogte, intensiteit, tempo en duur van pouses moet
almal afwissel, Die spreker moet ook die gehoor
laat besef hoe hy oor die saak voel en hy sal nie
gevoel kan vertolk sonder om van bewegings gebruik
te maak nie, Om die gehoor te be{hvloed, moet die
spreker vrymoedig, eerlik en opreg wees en moet hy
werklik in die gehoor belangstel, want daardeur al-
leen sel hy hulle samewerking verkry.

Die¢ hoofde van skole verstaan
blykbaar nie wat alles in die hou van 'n toespraak
opgesluit is nie en in baie gevalle word in hul ant-
woorde net dic situasie gencem waarin 'n toespraak
gehou kan word. Cok is daar geen hoof wat 'n volle-
dige antwoord gegee het nie. As voorbeelde van aan-
neemlike antwoorde word die volgende aangehaal:

y yOnderwyser en klas berei saam toespraak voor - leer-
linge dra toespraak met behulp van aantekeninge voor,
Doen self voorbereiding met gebruik van sekere ge-

1) en-,,1. Keuse

gewe woorde, en dra aan klas voor"
van onderwerp aangepas te wees by ontwikkeling en
belangstelling 2. Geleer hoe om gehoor aan te spreek.
3+ Geleer om onderwerp sistematies te behandel 4, Ter
spraak voorberei"z). Die dubbelsinnige antwoorde is
soos die volgende: ,,Debatte"3> en ,,Klasdebatte na

deeglike voorbereiding"4>. Uit al hierdie antwoorde
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is daar net twee wat as verkeerd beskou kan word:

sy Dic hou vin debat of argumente"l). Hicrdie ant-
wocrd is scker not per abuis onder dic verkcerde
vraas geskrywe. Die ander antwoords: ,,Vir die uit-
skakelings van fundamentelc foute in spraak"2), dui
miskicn op die invlocd ven die hou van tocsproke,

a.X Arsunentosic.

Voordat 'n lecrling kan argumcen-—
tecr, moct hy eers 'n oordcel kan vel en uit een of
meer oordclc 'nm afleiding kan doeni met ander woorde
hy moct kan redeneér3). Sy redenering en gedagte-
gang moet hy in woorde kan uitdruk en moct hy so kan
verduidelik dat hy sy zehoor kan oortuig. Hy moct
cok die redenering ven 'n ander kan volg, kritics
luister en op swakhede wys. Argunmentasie maak 'n

deel uit van beraadslaging4)

, wat allcen kan plaas-
vind as die verskillinde deelnemers gewilli; is om
saam t¢ werk., Dit is dus belangrik dat die leer-
ling gedurende argununtasie dic regte gesindhede

moet aankweek; hy moet op 'n beleefde en hoflike ma-
nier van 'n ander verskil, kalm bly, moet eerlik ¢n
opreg wees en nie probeer om 'n ander een te ver-
kleineer niej hy moct nederig wees, want hy moet be-
sef dat die mening van die ander persoon miskicn net
s0 naby aan die waarheid is as sync, as dit ni¢ mis-
kien nog nader is nie, Al die leerlinge moet begryp
dat die doel van 'n argumentasie nie is om tc wys hoe
slim hy is of om 'n opponent te vecrslaan nie, maar
dat dit 'n strewe is na waarheid, In die socktoy

is elke deelnemer nodig en moct hulle mekaar help en

l, P.F'. 4,

2. P.7. 28,

3, Coetzee: Inleidinz tot die Algemene Empiricse Op-
vocdkunde, 142, !



http:toc;spr<J.k6

8384

aanvul,

Die antwoorde van die hoofde is
ook hier onvolledig. Die hoofde het nog nie tot
die kern van die saak deurgedring nie en het nog
glad nie gelet op die nadelige uitwerking wat argu-
mentasie op die¢ skrander leerling se karakter kan hg
nie, Voorbeelde van aanneemlike antwoorde is:
y 10 spreekles en debatte, Leer kinders om swak-
hede in opponent se toespraak te sien en aan te
vﬁl"l) en ,,l.eenvoudige alledaagse argument tussen‘
twee persone uitlok byvoorbeeld die beste voetbalspan,
stokperdjies ens. 2. Klas in 2 groepe verdeel {a) die
beste vervoermiddel tw. die motorkar of vliegmasien
(b) die trekker of span osse"z). Die oorgrote meer-
derheid van die antwoorde wat dubbelsinnig beskou is,
noem net kiasdebatte, soos byvoorbeeld: ,,Klasdebat-
te"3) er. ,,0pstelle (feite~opstel) klas en skoolde-
batte“4). Die antwoord ,,klasdebat® kon miskien
aanneemlik gewees het as soveel hoofde nie ook die-
selfde antwoord gebruik het vir die hou van toesprake

5)

nie”’, Die een antwoord wat blykbaar verkeerd is,
is: ,,Vraag en antwoord“6); as dic¢ hoof dit net 'n
bietjie meer verduidelik het, kon die antwoord mis-
kien aanneemlik gewees het.

a.,x1 Vertolking van Gevoelens.

Die bedoeling met die vraag was
dat hoofde moes sé hoe kinders geleer word om hul ge-
voelens gedurende 'n spreskuiting te vertolk, Ten

spyte van die feit dat die hele vraelys oor sprazk en

I. H.B‘ :\.}n C. b.
2, P.A. O

3. Hoa., 21,

4. H.4. O.

5. Sien bladsy 236 hierbo
6. P.D. 16,
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spraakonderrig gean, het sommige hoofde hier van die
skrywe van opstelle en gediggies melding gemnak,
Die mondelinge vertolking van gevoclens verskil baie
van die skriftelikc vertolking en in hierdie bespre-
king word net die mondelinge vertolking behandel.

As 'm pcersoon voel, dan voel hy
met sy hele wese en die gevoel vind dan uiting in
alles wat hy doenj daar is geen enkele faktor wat
alleen die gevoelswaarde dra nie, maar alles wat die
spreker doen dra daartoe by. Van die spraakuiting
het die woorde miskien die minste invloed in die
vertolking van gevoelens, Die leecrlinge moet die
gevoelswaarde van elke intonasiepatroon ken en hulle
moet weet hoe om die gevoelswaarde te versterk of te
wysig deur die speling tussen die hoogste en laagste
toonhoogtes in die patroon te verander, Vir elke
gevoel is daar 'n ander stemkleur, geluidsterkte en'
tempo nodig. Die manier van beklemtoning en die
duur van pouses vertolk ook die gevoel, Wat dus
van groot belang is, is die gebruik van die ritmies-
melodiese eienskappe, Die spreker sal egter nie
doodstil kan staan nie, en as hy beweeg, sal hierdie~
bewegings dis gevoel wat hy vertolk, moet versterk,
Om die leerlinge paslike en egte gebare en bewegings
aan te leer, moet hulle baie verhale en gebeurtenisse
dramatiseer,

As voorbeelde van sanneemlike
antwoorde word die volgende aangehanl: ,,Dramatise-~
ring om gcvoelens van blydskap, teleurstelling,

1)

drcefnexd ens,, uit t¢ spreck® ™’ cn ,,Met voorbeelde

. - . . 2
van rogte etembuiging, en helilemtoning" ). Voor~

PRRREEN

1. P.E. .
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beelde van antwoorde wat op heer as een doelstelling
betrekking kan he is: ,,Deur alledaagse situasies
weer te gee byvoorbeeld besoeke aan 'n vriend in 'n

1) .

hospitaal" en ,,Deur gewaarwordinge, sintuie, emo~
sies, sentiment, afkeur, goedkeuring ens., te bena-
druk"2). Dit is baie moeilik on te sg of daar eint-
lik verkeerde antwoorde is, want enige spraakuiting
moet met gevoel gepaard gaan, sodat, gs 'n hoof enige
spreekoefening meld, moet daar 'n mate van vertolking
van gevoelens wees, Minder geslaagde oefeninge eg-
ter sou die volgende wees: ,,Deur vraag en antwoord.,

Deur hulle aan te moedig om jou enige iets te vertel"Bz

a,xii Logiese denke,

Vir enige denke moet daar denk-
materiaal wees en as die materiaal vir 'n bepaalde
doel verwerk word, word die aktiwiteit logiese of
doelbewuste denke4) {Jenoem, Om die leerlinge dus
oefening in die denke te gee, moct dear eers die ma-
teriaal versamel, uit¢ekies en gerangskik word om aan
gekere vereistes te voldoen, Die oefening word nie
alleen gedurcnde sprazkonderrig gegee nie, maar die
meeste lesse op skool sluit 'n oefening in logiese
denke in. In die spreeklesse kry dic leerling die
oefening gewoonlik gedurende sy voorbereiding vir 'n
selfstandige optrede gedurende spraaksituasies, soos
beraadslagings, debatte en met die hou van toesprake,

Daar is heelwat hoofde wat die
doclstelling goed begryp en wat weet hoe om die leer-

ling daarin te laat onderrig, Voorbeeldc van sulke
1. P.E. 50
2. P.E. %9'
3. P.E. g‘j"
4, Coetzee: Inleiding tot die Algemenec Empiriese Op-
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antwoorde is: ,,Alle gegewens te versamel en dan c-

1)

volgtrekking te maak" ¢cn , ,Rangsskikking van edn-

tes oor sake en onderwerpe. Ver elyking van sulke
rangskikkings op dic bord“z). Dic antwoorde wat
dubbelsinnig is, 1s miskien maar net onvolledi;y soos
die volgende: ,,Prant, stelwerk, 1008"3) en ,,Monde-
lingc opstelle en vertellings"4>. Danr is ;een

antwoorde wat as verkcerd beskou kan word niec,.

b.i Voorbereiding vir 'n Opstel.

Gedurende hierdie les kry dic
onderwysers die stof vir dic opstel van die kinders
of hy gee aan hullc Jdie stof. Hy help hulle dan
met die keuse of die rangskikking van die matcrisal.,
Waar nodiy, word nuwe woorde en uitdrukkings celeer
en di¢ leerlinge word op die spelling dacrvan gewys.,
Die bereiking van hierdie doel is nic die werk van
spraskonderrig as sodanig nie.

Sommige hoofde het die proscdure
wat in hul skole gzevols word, duidelik uiteengcesit,
soos die voorbeeld:s hicrondcr: ,,Sinsncdes rakende
die onderwerp word behandel, Onbekende woorde word
afgeskryf. Feite-materiaal word vcrsamel“E) cn
y soprockles gegoe moet beklemboning van sinsnedes,
uitdrukkings cns., wat weer in dic opstel gebruik

6)’

word" Ander hoofde weer het hul metode nic so
duidelik geskilder nie, heelwaarskynlik omdat die
prosedure so gocd bekend is. Die antwoorde wat
volg, is as dubbelsinnig beskout: ,,Laat die spreek-

les deurleef word, skep die situasic en die reaksie

1, P.D. 1.
2. P.D. 3.
3. P.C. 10,
4u H..IA.Q 6'
5. P.B. 2.
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moet spontaan wees"l) en ,,Mazk 'n deel uit van al
die voorbercidende werk wat aan die cnd van die 14
dae op 'n skriftelike opstel uitloop"z). Daar is
een antweord wat as verkeerd beskou kan word; dit
is heelwaarékynlik net by die verkcerde vraag inge-
skrywe: ,,Debat, voorbereidc toesprake, algemcne
besprekingﬁ3).

b.ii Voorbereiding vir die Leesles.

Die oefening word gewoonlik net
tot die lazgste klasse van die laerskool bepaal.
Die moeilike woorde in die les word behandel, die
uitspraak word herhaal en die betekenisse van die
woorde word verduildelik, S0 'n bespreking kan ook
in holr klasse plaasvind, maar dan met 'n ander doel,
Die belangstelling van die leerlinge in verband met
die inhoud kan gaande gemaak word of 'n bespreking
kan gehou word om die leerlinge te help om die in-
houd te bezryps. 30 kan daar heelwat redes wees
waarom 'n les bespreek word voordat dit gelees word.
Die bereiking van so 'n doelstelling is egter nic die
werk van spraszkonderrig nie.

Daar is nie soveel hoofde wat
die doelstelling in hul skole beoog nie, maar som-
mige van hulle begryp goed wat gedoen moet word.
Die een skrywe: ,,(z2) Opwek van belangstelling
(b) Verduideliking van moeilikhede (c¢) Uitbreiding
van die gesigseinder"4) en 'n ander een: ,,Woorde
wat voorkom, uitdrukkings wat voorkomn, behan&el"S).

Die volgende antwoorid is dubbelsinnig, want daaruit

I, P.A. 10,
2. P.A. 22,
3, P.D. 10.
40 HoBo en Co 7’
5 Grocp II 3.
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blyk nie duidelik of die spreekles die lecsles voor-
afgaan of volg nie; ,,Leerlinge moct inhoud van les
ken - oorvertel en dramatisering:; styl van werk,
soort van letterkund®ze genre ens."l2 Die volgen-
de antwoord is verkeerd, omdat die lecs van die les
die spreckles voorafi;aans ,,Daar word ocr die inhoud
van leesles gesels, of lcerlingce lecs cers leés en

2)

vertel" ¢n ,,Bespreking van die leesles. Leer-
linge moet byvoorbeeld vertel wat in dic les staan"32

b. Samevatting van Antwoorde oor Metodiek.

In die vorige onderafdeling is
die antwoordc van die¢ indiwiduele hoofdc bespreck.
Om tc¢ sien hoevecl hoofde zanneemlike antwoorde in
verband met die mctodick van spraakonderrig kon gee,
is die antwoorde in tabel XVI saamgevat.

Die aantal hcecfde wat die doel-
stellings beoog of beskryws, is in hierdic tabel nie
diesclfde as in tabcl VIIQ) nie, want sommige hoofde
wat sekere deoelstcilings nie in die skole beoog nic
hcet wel beskrywe hod daerdic woclwitte bereik kan
word, ¢on da.rdie beskrywings is ook in di¢ tabel op-
geneen, Die kolom ,,Persentasie heofde wat geen
antwoord verstrek hct nie" bevat dic perscntasies
hoofde wat wel die coclstelling becoog maar wat nie
beskrywe hct hoe hullec dit probecr bereik nie. Die
tabel word dan so geleess Daar het 206 hoofde die

5)

vraelys beantwoor en daarvan het 204 die doelstel-

ling a.i(korrekte uitspraak) of beoog of verklaar,
Die twee hoofde wat nég diec doelstelling beoog het nég
beskryf het, word hecltemal buite rckening gelaat.

Dus het 245 persent van die 204 hoofde geen antwoord

l. Groep II, 10.

2., HB. en C, 4.

3. P.A. 24,

4, Sien bladsy, 177.
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verstrek niej 2.0 van die 204 hoofde se antwoorde

was verkeerd, 44.1 was Cubbelsinnig en 51.5 was aan-

neemlik.

TABEL XVI.

SAMEVATTING VAN BESKRYWINGS VAN HOOFDE HOE

DOELSTELLINGS BERLIK KAN WORD.

| (o |
Doel. 'ﬁiﬁéégg%% igg?ﬁiaiéi Persentasie Antwoorde
stelling stelling be-{ geen ant- ; ,

oog of |woord ver- Nerioerd Dubbel ~ Aanneem

verklaar| strek het nie sinnig lik

a., 1 204 2.5 2,0 44,1 51.5

ii 195 2.1 3.1 40.0 54.9

iidi 203 3.4 3.9 64.5 28.1

iv 185 7.6 7.0 | 60.5 | 24.9

v 199 3.0 0 33,2 63.8

vi 186 3.8 i ) 20.4 7543

vii LT7L 4.1 { 2.9 35.7 57.3
viii 164 11.0 3 0 51,2 37.8 .

ix 110 ! 1,8 1 1.8 84,5 11.8

x 140 2.9 E .7 | 83.6 | 12.9

xi 155+ 12,9 | 7.1 | 73.5 6.5

xii 153 | 9.8 1 0 147.8 | 42.5

b. i 193 { 14.5 } 5 ] 29.5 1 55,4

ii 89 ; 18.0 P 3.4 29.2 49.4

Van die tabel kan afgelei word

watter helderheid daar by hoofde oor die algemeen in

verband met die bereiking van die doelstellings van

spraakonderrig bestaan en in 'n groot mate weer-

spiedl die tabel ook die kennis van hoofde omtrent

spraak,

Heelwat van die hoofde het foutiewe of

dubbelsinnige beskrywings ingedien omdat hulle ken-

nis omtrent spraak ontoereikend is.

Die wisseling van persentasies

hoofde wat geen antwoord verstrek het nie, is moeilik

cem te verklaar,

Die hoogste persentasies in hierdie



245,

aanneemlike antwoorde nie, Dus hct die hoofde nie
net versuim om die moeilikste vrae te beantwoord.ﬁie
8008 byvoorbecld die metodiek van a.xi (die vertol=-
king van gevoclens), maar ook van die ander waar die
metodiek soms ooglopend is en baie goed bekend is,
byvoorbeeld b,i (voorberciding vir m skriftelike
opstel).

Opvallend is die lae persenta-
sies verkeerde antwoordej die syfers sou nog laer
gewees het as sommige hoofde nie klaarblyklik ant-
woorde by die verkeerde vraag geskryf het nie. Die
persentasie verkeerde antwoorde kom ook nie ooreen
met die persentasie aanneemlike antwoorde nie. Die
doelstelling met die laagste persentasie aanneemlike
beskrywings naamlik a.xi (vertolking van gevoelens)
het ook die hoogste persentasie verkeerde beskry-
wings naamlik 7,1, maar die drie doelstellings met
die minste verkeerde beskrywings, a.v, a,viii en
a.xii staan twecede, agstc en ncgende op die ranglys
van doelstellings volgcns dic¢ pcrscntasie aanncemlike
beskrywings. Wat wel van die persentasies foutiewe
beskrywings van metodiek afgelei kan word, is dat die
hoofde oor die algemcen geen verkeerde begrippe van
spraak en spraakonderrig het nie.

Aan die ander kant egter is die
persentasies dubbelsinnige antwoorde oor die algemeen
baie hoog, Dit kan nie beweer word dat al die
hoofde wat dubbelsinnige beskrywings ingedien het,
nie helderheid oor die bereiking van daardie betrokke
doel het nie, want in sommige gevalle het dit gelyk

asof die hoof die metodiek as so vanseclfsprekend be-~
skou, dat hy nie die moeitc gedoen het om sy prosedure
nader tc omskrywec nic. Dit wbs veral die geval met

- - . - - /. PR S PR
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hoofde net ,,debat" geskrywe het, terwyl hulls ook
s sdebat" geskrywe het by a.ix (die hou van 'n toe-
sprazk), Daarenteen kan van die hoe persentasic
dubbelsinnige antwoorde =«fgelci word dat daar nog by
die meeste hoofde heclwat onsekerheid bestaan oor hoce
die meeste van die doelstellings verwesenlik moet
word, |

Om die bespreking te vergemak-
lik, is 2l die doelstellings volgens die persentasié
aanneemlike antwoorde in tabel XVIT in volgorde ge-
rangskik. Dic doelstellings met 'n ,,X" gemerk is
doelstellings van spraakonderrig,

TABETL Xvil.

RANGSKIKKING VAN DOLLSTELLINGS VOLGENS DIE
PERSENTASTE AANNEEMLIKE ANTWOCRDE.

Pcrsentasie aan-
neemlike antwoorde

Rang

nr. Doelstellings

le 2. vi Weergawe van inhoud van

gelese gedeelte,...... T5.3
24 A, v Uitbrelding van woordc.
Skatb ooooo R EEEERE e e 63.8
3, a, vil Weerzawe van kennis,.. 57«3
44 b, i Voorbereiding vir op-
Stel. nnnnnnnnnnn 2 0 e & ¥ 3 5504
5 a. 1i Grammatikaal korrckte
cebruik van taale..... 54.9
X 6. a. i Korrekte uitspraak.... 51.5
7« be 1ii Voorbereciding vir lecs-
lGS....‘ve. oooooooooooo ° 4’904’
X 8, a, xii Logicse ACNKGeoooenns . 4245
X 9, a,viii Gesprck voer met cuer
MENSE ENSevcrvrcocens . 37.8
X 10, a, iii Duidelikheidece.voo... . 28.1
X 1ll, a. 1iv Stembehecr......... e 24.9
X 12. a. X Argumcntasice e e . . 12.9
X 13. a. 1ix Hou van Touspraak,.... 11.8
X 14. &, xi Vertolkins van Gevoe-

NS eoovcocsconnones v 6.5
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hoofde nie presies weet hoe om die doelstellings van
spraakonderrig te berecik nie want op een na staan hul
onder aan die lys en die persentasie aanncemlike be-
skrywings daal baie laag tot by 6.5, Die hoofde bhe-
gryp nog merendecls wat korrekte uitspraak is en min
of meer hoe dit verkry kan word, Logiesc denke
staan ook taamlik hoog op die lys, miskicn omdat dit
nie net deur spraskonderrig beoog word nie maar op
ander maniere ook ontwikkel kan word, Meer as m
derde van die hoofde het ook aanneemlike antwoords

in verband met die voer van gesprekke ingedien, om-
dat daar melding van aanspreekvorme gemazk is,., Die
verwerwing van die spraaskvaardighede, uitspraak
uitgesluit, word deur baic min vén die hoofde duide-~
lik begryp, want duidelikheid, stembeheer en vertol-
king van gevoelens, dit is die gebruik van die fit~
mies-melodiese eienskappe, staan heel onderaan die
lys. As dit onthou word dat aanneemlike antwoorde
nie¢ noodwendig volledige beskrywings moes gee nie,
sal verstaan word dat daar heelwat onkunde in'verband
met spraak en Spraakonderrig heers en dat die gevolg-
trekking wat by die bespreking van dubbelsinnige be-
skrywings gemaak is, hierdeur versterk word.

2, Tyd asan Spraakonderrig Bestee,

In die volgende onderafdeling
word die hoeveelheid tyd wat hoofde aan spraakonder-
rig afstaan, bespreek, omdat daaruit bepaal sal word
hoe belangrik spraak beskou word en dus hoeveel
moeite gedoen word om dit doeltreffend te onderrig.
Die belangrikheid van spraak sal ook bepaal ofrdit

nodig is om m deeglikc kennis van spraak ¢n spraask-

A~

R LI S b



248y,

Dieueerste gedeelte van vraag
TV, naamlik: ,,Wat is dic werklike klastye van u
skool?" is blykivaar deur dic meeste hoofde verkeerd
verstaan, met die gevolg dat die antwoorde van min
waarde 1s. Die Transvaalse Onderwysdepartement het
egter bepazl dat die minimum lestyd vir die grade
20 uur per weé%, vir standerds I tot VI aan laer-
skole 224 uur per week en vir klasse aan die middel-
parc skole, dit wil se standerds VI en hobr, 25 uur
per wecek moet weesl).

Die tweede gedeelte van vraag
IV: ,,Hoeveel uur per week word in elke klas aan
gspreeklesse as sodanig besteeg)is goed beantwoord en
.die gemiddelde aantal ure per week, daaraan afge-

staan in elke klag, word in tabel XVIIL gegee.
TABEL XVIIL.

GEMIDDELDE AANTALT URE PER WEEK AAN
SPREEKLESSE BESTEE.

Standerds
Skool ‘
Gr. |G [Std. |Std. |Std.| Std. |Std.| Std.f Std, |Sbd. |Std. (St
I (I | || o[V | V|V (X
M'SkDJB 21 120 1;7 106 194 103 103 —103
Skole53 17115 115114 1163]143 |1,0] 8 .89 .7 | 6| .6
Alle oy oo i1.711.6 |1.4|21,3 1.3] 2.1 .8 .7{ 6] .6

Skole. . : i

Die gemiddelde persentasies van
die minimum klastye, deur dic Transvaalse Onderwys-
departement vasgestel, wat dcur hoofde aan spraak-
onderrig in die verskillende standerds afgewmtaan

word, word in tabel XIX gegee,

1. Departementele Omsendbrief nr.1l van 1951, 4 .
2e Sluit in twaalf laerskole met middelbare
afdelings.
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TABETL ZXIX.

PERSENTASIES VAN MINIMUM KLASTYE AAN
SPRAAKCNTIRRIZ  AFGESTAAN.

Skool | : : .
-] 1 s, | d.

Tearskdle, |105|0017.517.116.2|5.8]5.8/ 5.8

Mkl bard 85(7.5(6.716.2|5.815.8! 4,4] 3.2] 3.2]2.8/2.4 2.4
skole

Alle i .
Skole.. 11051100{7.5|7.116.2{5.8/5,8 3.212.8]2.4 2.4

L.W. Die gemiddelde persentasie van die
standerd VI klasse kan nie bereken
word nie¢, want die¢ klastye in laer-
skole verskil van die in middelbare
skole,

In die middelbare skole word dus
deurgarns minder tyd aan sprecklesse bestee as in die
lacrskole, in lloontlike rede hiervocor is dat die
onderwysers ann middelbare skole leerlinge vir ek-
sterne eksamocns noet voorberel, terwyl hulle kollegas
aan loerskole dit nie meer doen nie, En in die c¢k-
sameéns word ook min punte aan praat toegeken,

Voordat daar besluit kan word of
die tyd wat in tabcel XVILIL aangegee is, onvoldoende
is, moet daar vasgestel word hoeveel doelwitte in
elke klas beoog word, c¢n daarna hoeveel tyd daar vir
die vcrwesenliking van '‘n doelstelling beskikbaor is.
Uit hierdie gegewens sal bepaal kan word hoeveel be-
lang in kennis van sprackonderrig sestel word.

A4s in standerd X byvoorbeecld net een doel beoog word,
ig 36 minute pcr week heeltemzl voldoende,

Die aantal doelstcllings vir

elke stinderd word hicrondcer in tabel XX aangegee,


http:cleurgac:.ns
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TABEL XK.

GEMIDDEZLDE ALNTAL  DOELSTELLINGS
VIR TLKE STANDERD.

jaed

o

Staenderds ;

Skool ,

Got Gn ! 3d. | Sid. | S6d. | Std,| Std | Stde |Std. |Std. [Sd. | Sad

I|II I|II|IZ|I¥| 7|V [II|vIr| IX|X
Taerskole |38 42544 6.0] 7.0(8.1 9,119,4
delbaye ) 11 44]5.6] 6.4 7.4 (7.8 9.0]9,0 9,7 [10.2 |03 {12
Skole
Alle
SKkolGaese 318 42 5.4 6::1- 7»1 800 991-%9:3 907 1002 ]003 10‘2:

Dic tabel toon aan Jdat hoe hoér
die klas, hoe meer doelstellings beoog word miskien
omdat die leerlinge meer ontwikkeld is en beter en
gouer kan besryp wat hulle geleer word, Dit 1yk eg-
ter asof hoofde die vraelys verkeerd verstaan het en
dat hulle nic bcdoel het dat in standerd X daar ge-
pocg sal word om tien doelstellings te bereik nic,
maar dat daar pedurende 'n spreekles gelyktydig op
vier of vyf doelstellinrss Jelet sal word. Tcrwyl 'n
leerling prant, kan daar gelet word op uiltsprask,
duidelikhcid, stembcheer, logiese jedagtegang en ver-
tolking van gevoelens, So 'n les sal dan hoofsaaklik
'n herhalingslcs weées waarin die onderwyser nie pro-
becr on die lecrlin. e icts nuuts zan te leer nie,
maar waarin dic verworwe vaaordighede toegepas word.

Uit die gegewens in bostaande
tabelle (nrs. XIX en XX) kon die gemiddelde tyd wat
vir 'n doelstelling in clke afsonderlike kloas afge-~
staan word, bereken word, Die tyc, in minutc per
week uitgewerk (tot die nuaste minuut), word in tabel

XTI zesce.

RS I " B B TS 10 1 i S S . i e TR+ . R R S Sy
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TABEL XXIL.

GEMIDDELDE TYD (IK MINUTL PER TEEK)
PLR  DOELSTELLING.

? i Stenderds

Skool * i o . Istd ISt sm.; Std. | Scde | Std | Sl | B6l.| St

IO I I I OV 7\ WDV I X

Laskole 33 29 | 19 16& 12' 10; 9! 8
Middidbarel : 3 | 1
Skolc... 25/ 20| 16| 13| 11: 10! 7i5,.5] 414 3] 4
CEPR Do R
Skolc... 33,29 19.16°12110; 9+ 7, 51 41 31 4

Die tyd vir spraakonderris in die
holr klasse van dic loerskool afgestaan is baie nmin.
Di¢ personeelskaal vir lacrskole is so opgestel dat
elke onderwyser vir ongevcer 35 leerlinge moet les
2ee, As 'n onderwyser sprack aan 'n standerd z
klas onderrig en hy behandel drie doelstellings saan
in een les, het hy 27 minute per week tot sy beskik-

kinzy dit is minder a2s cen minuut per kind per week,

l

As die leerlinge skriftelike werk docn, kan almal g
lyktydig skrywe, n.ar in spraakonderrig is dit daik-
wels nodig dat die leerlinge afsonderlik sal optree,
Daarvoor is die tyd in dic holr klasse van die laer-
skool te beperk, Die¢ tyd vir spraczkonderrig in die
middelbare klasse afgestaan is so nin dat mear baie
min uitgevoer sal kan word veral omdat in hicrdie
klasse die leerlinge meer sclfstandis sal opitree,

As elke leerling in 'm klas van dertig 'n toesprakie
van vyf minute hou en ¢cen cenkele sekond paan verlore
nie, is Jdic tyd, toezeken aan die hele sprackonderrig,
vir tﬁssen vier en vyf weke dearmee heen, Dit wil
dus voorkom asof spraak van min belang beskou word

en daaronm sal geen hoof besondere csandag aan die


http:2~fbesto.an
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kennis van spraek of spraakonderrig bestee nie,

Hier moct eglter bygevocg word
dat ia antwoor? »p dic dsrde deel van vraag zz 67
persent van die hoofidec van leoerskole en 37.5 persent
van die hocfde van middelbare skole beweer dat gedu-
rends die onderrig van ander vaokke ook op sprazak ge-
let word, By 33 poresent van die loerskole en 62.5
persent van die middelbare skole word by die onder-
rigz van ander vakke deels op spraak gelet, Gedu~-
rende dic tyd kan die spracktegniek in die spraak-
situasies gebruik word wet gcdurende die skooldag
ontstaan, maar die spraaktegniek moet op een of an-
der tydstip doelbewus aangeleer word. Aangesien
die hoofde, heelwaarskynlik in oorleg met die onder-
wyser van Afrikaans, in die antwoorde op hierdie
vraelys min blyke gegee het dat hul veel kennis van
spraakonderrig dra, val dit te betwyfel of veel
onderwysers van ander vakke, soos geskiedenis, na-
tuurwetenskap, wiskunde, bevoeg sal wees om die
leerlinge se spraak te beoordeel en te verbeter.

Dit word erken dat di¢ probleem
van tyd in ons skole baie ernstig is, maar met doel~
gerigte onderwys, met spraakbewuste onderwysers en
met 'n leerplan in besonderhede uitgewerk, kan veel
verrig word, want gedurende die hele skooldag ont-
staan spraaksituasies wat gebruik kan word om spraak
te bevorder. Voor dit gedoen kan word, sal die
hoofde eers moet besef van welke waarde doeltreffen-
de spraak is, sodat hulle assistente sal uitsoek wat
wel kennis van sprack en die metodiek van spraakon-
derrig dra,

4. Belangrikheid van Spraak.
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sy Watter onderafdeling van Afrikaans beskou u van
die meeste belang?" is die volgende samevatting ge-
maak,

TABRIL TXII.

o v ommm—

LYS VAN AFDELINGS IN VOLGORDE VAN DELANGRIKHEID.

Volgorde Laerskole Middelbare skole
1. Praat Skriftelike Stelwerk
2. Lees Praat
3. Skriftelike
Stelwerk Lees
4, Spelling Letterkunde
5. Resitasie Spelling
6. Grammatika Grammatika
T Letterkunde ‘Resitasie

Volgens die algemene'mening van
die hoofde van skole is praat een van die belang-
rikste afdelings, indiennie die belangrikste nie,
van die taal,

Ook moes die rcdes aangegee word
waarom die afdelings so gecrangskik is. 'n Opsom—
ming daarvan word in tabel XXill gegee,

TABEL XXIII.

Redes vir Volgorde van Afdelings.

Hoofde wat Praat | Hoofde wat praat nie as
as bhelangrikste die belangrikste af-
afdeling beskou. deling beskou nie.

Praat as|Praat as| Praat as|Praat as

hulpmid-|beste hulpmid-|beste

del vir |middel del vir [middel
Skole verwer- |vir So- |verwer- lvir So- Ander

wing van|siale wing van|siale

kennis omgang,., |kennis. |omgang.

van taal
Laerskole 37 72 2 11 9
Middelba~
re Skole 5 14 0 12 8

Alle Skole 42 86 2 23 17
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Wat veral verblydend is, is dat
soveel van die hoofde wat die vraag beantwoord het
(64,1 persent), ingesien het dat praazt die beste
middel vir sosiale omgang isj dit is die minderheid
wat praat alleen as 'n middel beskou om kennis te
verwerf, Daar is deur die hoofde geskfywe: sy SAME =
lewing vereis praat" (H.A.l6)l), sommige gaan verder
en se: yyPraat is die siel en wese van die taal"
(P.F.9) en ook: ,,Praat is die grondslag van enige
taal, Die lewe is daarom ge&eef" (H.B.8). Een
sien dit nog dieper in: ,,Praat is die belangrikste
ceestelike aktiwiteit van die mens", (P.E.6). Ook
van die skole wat praat nie cerste op hul lys ge-
plaas het nie, erken dat praat essensieel is, So
het hoofde geskrywe dat alhoewel praat belangrik is,
die kind in die eksamen druip of slaag op die punte
in skriftelike stelwerk behaal en dazarom plaas hulle
stelwerk eerste (H.C.5; H.A,183 H.A.9; H.A.33 Gr,IT,
13 en so meer). 'n Ander hoof het geskrywe dat
letterkunde die belangrikste is omdat die universi-
teite dit verlang (H.C.1l). Een hoof het miskien die
sienswyse van ander ook vertolk toc hy geskryf het:
,sPraat is essensieel maar hoef nie aan te leer nie".
(P.F.5).

Die meeste hoofde erken dus dat
praat in die alledazgse lewe baie belangrik is maar
hulle is gebind deur die vereistes van eksamens en
universiteite en daarom is praat in die skole van min
belang. Die indruk word ook verkry dat baie hoofde
van mening is dat leerlinge geen onderrig nodig het

om te praat nie; die kinders leer dit self aan.

i, H,A.16 verwys na skool nr,.,l6 in die groep Toerskodl
fem=2 A DT O ma mr.Q in die eroep Laerskool graad
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HoOoOP®sTUK VI.

SAMEVATTING, GEVOLGTREKXINGS EN IMPLIKASIES.

In hierdie hoofstuk word m
samevatting van die bespreking van die antwoorde op
die vraelyste gegee; sckere gevolgtrekkings word
dearuit gemaak en die implikasies van die gevolg-
trekkings word bespreck.

1. Samevatting.

a. Belangrikheid van Spraskonderrig.

Die meeste hoofde beskou praat
ags een van die belangrikste taslaktiwiteite, indien
nie die belangrikste nie, Hulle besef dat dit
egsensieel vir mense is om in die alledaagse lewe
doeltreffend te kan praat, omdat spraak die gebruik-
likste kommunikasiemiddel is. Daar bestaan egter by
baie hoofde m sterk twyfel of sprack wel op skool
onderrig moet word, Een hoof het onomwonde ver-
klaar dat dit nie nodig is om m kind te leer hoe om
te praat nie, Ander hoofde beweer dat in m skool,
en veral in m middelbare skool, min tyd afgestaan
kan word aan werk wat so min invloed uitoefen op die
aantal punte wat die lecrlinge in die eksamen be-
haal.

Hoe belangrik spraakonderrig vir
hoofde 1is, kan uit die hoeveelheid tyd afgelei word
wat vir die onderrig afgestaan word. Die meeste
hoofde van laerskole beskou praat as die belangrik-
gte afdeling van taalonderrig en tog word aan hierdie
werk in die hoogste k;asse nie veel tyd afgestaan
nie. Die hoofde van middelbare skole plaas praat

tweede op die lys en in weerwil daarvan word baie

3
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standerd, hoe minder tyd word deur die gemiddelde
skocl aan spraakonderrig afgestaan; in standerd Z
word gemiddeld ses-en-dertig minute per week vir die
docl afgestaan en dit is te min om aan die kinders
iets in verband met spraak te leer. Dio meeste
hoofde bewecr cgtcr dat op spraak gedurende die on-
derrig van ander vakke gelct word, maar dit word be-
twyfel of onderwysers van andcr vakke baie waarde aan
spraak sal heg aangesicn die hoofde so min tyd daar-
voor afstaan. Dit word verder betwyfel of die onder-
wyscrs van vakke soos die natuurwetenskappe of wis-
kunde voldoende kennis van spraakonderrig het om
leerlinge in verband met hul spraakmoeilikhede te

kan help.

b, Kennis van Spraakonderrig,

Uit die antwoorde op m paar vrae
in die vraelys kan afgelei word of die hoofde m baie
helder begrip van spraskonderrig het al dan nie,

Die antwoorde word onder m paar opskrifte hieronder
saamgevat,

(i) Xeuse van Doelstellings.

Uit m lys van veertien doelstel-
lings op die vraelys mocs dic hoofde vén skole aandui
welke doelwitte vir spraakonderrig in hul skole voor-
geskryf word. Van hierdie doelstellings het agt be-
trekking op spraakonderrig en ses op taalonderrig in
die algemeen, Geen hoof het tussen die twee groepe
doelstellings onderskei nie¢ en al die hoofde hect een
of meer van die doelstellings van taalonderrig voor-
geskryf as mn doel van spraakonderrig, Dric van die
doelstellings van taalonderrig is elk deur meer as

90 persent van die hoofde beskou as doelwitte van



2594

épraakonderrig. Dit is dus heeltemél duidelik dat
daar heelwat hoofde is wat nie die aard van spraak-
onderrig goed begryp nie en wat die verskil tussen
sprecklesse om kennis aan te bring en spreeklesse om
spraak te verbetcr nic voldoende besecf nie,

(ii) Byvoeging van Doclstellings.

Die nege—~en-sewentig skole wat
van die geleentheid gebruik gemaak het om doelstel-
lings by te voeg, het besef dat die lys doclstellings
in die vraelys onvolledig is. Die grootste gedeelte
van hicrdie hoofde (58.2 persent) het egter doelstel-
lings bygevoeg wat nic doelwitte van spraakonderrig
is nie. Doclwitte wat deur die onderrig van ander
wakke" ook bereik kan word maar tot die bereiking
waarvan spraakonderrig ook sy deel kan en moct bydra,
is deur 41,7 persent van hicrdie hoofde bygevoeg
Agt hoofde (10,1 persent) het doelwitte wat net deur
spraakonderrig berecik kan word, bygcvoeg,

Nietecenstaande die feit dat die
woordc ,,Decurgaans moet frasering c¢n intonasic aan-
dag geniet" herhaalde kere in verband met pogsie in
die leerplan gebruik wordj die feit dat in standerd
VI kinders ,,Af en toe hardop (moet) lecs terwille
van frascring en intonasie" en die feit dat in
standerds V en VI die gebruik van , yintonasiewysies"
ingeoefcn moet word, om sekere gevoclens te vertolk
en nicteenstaande die feit dat die woorde ,,frasc-
ring" en ,,intonasic" so dikwels in die lcerplan
voorkom, he¢t net twee hoofde (ongeveer cen perscnt)
die gebruik van ,,frascring" en ,,intonasie" byge-
voeg. Die lecrplan vcreis ook dic aankweek van

..... mAandd chAd A G atandard TV mosar Ade Aaelaete)llSsnes
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word net deur scsticn hoofde bygevoeg, torwyl ant-
woorde ontvang is van hoofde van skole waarvan 169
standerd IV klasse het. In die ,,Wenke in verband
met Resitasie-Onderrig vernaamlik in die Twecede Taal
in Laerskole", 1948, word meclding van asemhaling ge-
maak en daar word beweer: ,,Juiste asémhaling is die

1),  Geen hoof het die

basis vir alle gocic spraak"
beheersing van ascmhaling as m doelstelling byge~
voeg nic, Miskien het sommige begryp dat dit inge~
sluit is onder stcmboheer maar soveel doelstellings
is hier herhaal dat dit opvallend is dat hierdie cen
hie genoem is nic, Geen hoof het van luisterocfc-
ninge melding gemaak nie alhoewel die ,,na-vertel"
van verhale in die leerplan vir standerds I,II,III,
VI en VIT voorgeskryf is.

Hoogstens 26 ﬁoofde (12,6per-
sent) het die ontwikkeling van karaktcreienskappe as
doelstellings bygevoeg. Omdat spraask die hele mens
blootle of vertolk, is dit noodsaaklik dat die spre-
ker goeie eiénskappe moct openbaar, ,,0m tegnies
korrek te praat, is.......inderdaad n gimnastick van

2)

die gees.,,Praat en ck sal 56 wie u is'" $ te min
hoofde begryp hicrdie waarheid.

Daar kon nog heelwat ander doel-
stellings bygevocg gewees het, soos dic ontwikkeling
van m mollige stemkleur en die regte gebruik van
pouses, Ook kon dic leerlinge deelgenecm het aan

spracksituasies soos besprekings en beraadslagings,

(1ii) Hoe m Doel Bereik Word.

Nie alleen moes diec hoofde die

doclwitte van spraakonderrig aanwys nie, maar hulle
1. Sien bladsy 8,

- -~
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moes kortliks beskrywe hoe dit bereik kan word,
Dic antwoorde op elke doelstelling van spraaskonder-
rig word hieronder afsonderlik saamgevat., Diec be-
skrywings van die metodiek van die verwesenliking
van die doclwitte van algcemene taalonderrig word
nie hier bespreek nie,

Byna al die hoofde van skole
(97.6 persent) skrywe korrektc uitspfaak van: die
moedertaal (a.i) in hul skole voor. Hullc verstaan
blykbaar wat met korrekte uitspraak bedoel word,
maar nogtans het geen hoof m volledige antwoord in-
gestuur nie. Die belangrikheid van die verskerping
van die gehoor, sodat die leerling sy eie uitspraak
kan beoordeel, is deur baie min hoofde besef, Ook
het betreklik min hoofde van assimilasie melding ge-
maak, alhoewel in die offisiéle stukke 1.,,Wenke in
verband met Taalonderrig, vernaamlik van die Tweede

Taal in Laerskole"l),

1946,‘2. s s Wenke in verband
met Taalonderrig: Afrikaanse Spreekoefeninge vir
Engelsmecdiumskole en - Klasse"g), 1947, en 3.,,Wenke
in verband met Resitasie - Onderrig Vernaamlik in die
Tweede Taal in Laerskole"s), 1948, daar m beskrywing
van ,,klanksamevloeiing" gegee is by die bespreking
van uitspraak. Van die antwoorde is 51,5 perscont
ceklassifisecer as sanneemlik on dit is ook die
hoogste persentasig aanneemlike antwoorde vir enige
doelstelling van spraaskonderrig.

Die waarde van duidelikheid
(a.iii) is deur ongcveer al die hoofde (97,6 per-

sent) bescf, maar slegs iets meer as m kwart van

1., Sien bladsy 6,
2, Sien bladsy  32.
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hulle (28,1 persent) kon m aanneecmlike beskrywing
gee van hoc die doelstelling verwesenlik kan word}
ook is geen volledige antwoord ontvang nie. Die
hoofde verduidelik nie dat sekere geesteseienskappe
onontbeerlik vir doecltreffendc spraak is nie. Om
duidelik te praat, moet die kind vrymocdis wees; m
beskroomde kind wat beveel word om ,,harder te
praat", préat gewoonlik nog onduideliker as voorhecen,
alhoewel die kind skerp kan crtikuleer, goeie ge-
bruik van sy resonatore maak ¢n oor voldoende asem-
druk beskik,
| Vyf-en-tagtig persent van die
hoofde wil sfembeheer aan die leerlinge in hul skole
laat onderrig maar alleen 24,9 persent van daardie
hoofde kon m aanneemlike verklaring gee hoe om kin-
ders te leer om hul stem te beheersj; dan ook was
daar geen antwoord wat meer as die helfte van die
faktore wat stembeheer begnvloed, ¢emeld het nie,

So dikwele word vandag daaroor
gekla dat die jong mense nie bclcefd zenoeg met
ouer mense praat nie, Waaraan dit toc te skrywe
is, is moeilik om vas te stel. In elk geval vind
minder as drie-kwart van die hoofde (72,3 pcrsent)
dit nodig om kinders te leer om gesprekke met ouer
mense, mecrderes, gelykes cn min@erCS te voer.,
Van hierdie hoofde kon net 37.8 persent m aanncem-
like beskrywing gee hoe die doel bereik kan word., Ook
in hierdie geval was daar geen volledige antwoord
nie, Die meeste hoofde het ook nie besef dat die
houding en die gemoedstocstand van die leerling in

hierdie spraaksituasies van die uiterste belang is

nio want dis coaindhede anl deonir die ritmies-melo-



26

diesc eicnskeopne var spraak vertolk word c¢n die
docltretfonihcid van gpraa in hierdic gevalle hang
hoofsnakliils van die zeoruik varn dic eicnckappe af,
Bede loerlin, = kowm ne bol cn enheleefd Toor terwyl
hulle net senuweeastiy deo hulle gebruik dus into-
nasicpatrone om hul senuwecagtigheid onder dic dek-
mantel van botheid te verberg.

Die hou van toesprakce (a.ix)
word in die leerplan vir Transvaalse skole vir die
lecrlinge in standerd zz voorgeskryf: ,,Die aan~
kweek van vrymoedighceid by die leerlinge deur hulle
in die geleentheid te stel om op lewendige wyse toc-—
sprakies t¢c houseo.ooao"e Van leerlinge in stan-
derd V word verwass ,,Kort voorberecide praatjies
oor svokmerdjies en licefhebherye" en van leerlinge
irn standerd ii: . «Lesings oor onderwerpe van boelang

: Lo
wit kocrante, tydekrifite en cuasiklopeaiec en oor

)]

liefuepherve cn hcrocpe". Van die skolc wic sc
heofde op die vraelys geantwoord het, is daar 169
met standerd LV klasse, 162 met standerd V klasse ep
126 met standerd VI klasse., Alhoewcl besef word
dat dic leerplan net suggesticf is, is dit tog op-
vallend dat net 89 hoofde van skole die hou van toc-—
sprake in hul skole voorskryf, terwyl, as al die
skole die leerplan gevolg het, daar ten minste 169
moes gcwees het, Dit wil se dat in alleen 52,7
persent van die skole met standerd zz klassc word
die leerplan in hierdie opsig gevolg. Van die
hoofde watl beckrywe het hoc die kinders gelecr moet
word om trespralze te hov, is allcen 11,8 perscnt
acnnuellike antwoorde ontvang en daar is geen hoof

wat m volledige antwoord ingedien het nic,. Daar
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bestaan dus blykbaar by die oorgrotc mecrderheid
van die hoofde wat dic doelstelling voorskryf, nog
geen helderheid oor dic metodieck nic e¢n dit is mis~
kien die rede waarom mcer hoofde mct standerds IV,
¥V of VI klasse dit nic¢ in hul skole voorskryf nic.

Die lecrplan skryf voor dat
leerlinze in standerds VI en VII gelcer moect word
hoc om tc¢ argumentecr, Aangesicen 126 skole met
standerd Ez klasse antwoorde ingestuur het, het by-
na al hierdie skole (96 pcrsent) dic lecrplan in
hierdie opsig gevolg, As daar cgter geoordecl word
volgens die aanncemlike beskrywings van hoc arzgumen-
tasic ondcrrig moet word, is daar min hoofde (12.9
persent) wat dic kinders kan leer om dic doel te be=-
reik. Dic meeste hoofde is blykbaar tevrede as hul-
le die kinders in dic geleentheid stel om te argumen-
teer deur debatte tc re%l; hulle verduidelik nie hoe
die kind moet argumenteer nie. Die argumentecrder
wat die oortuigendste is, is dic pcersoon wat die man
met die ander siecnswysce belcefd en hoflik behandel
en wat sclf kalm en bedaard bly, want sterk gevoe-
lens strem die denke. Geencen van dic hoofde het
hierdie sy van dic saak gestel nie met die gevolg
dat daar geen volledige antwoord was nie,

In verband met hardoplees in
standerds II tot V skryf die lecrplan voor: ,,Vlot
lees met intelligente vertolking van die inhoud",

In standerd E moct lecrlinge sckerc gevoclens ver-
tolk, Die vertolking van gevoelens (a.xi) word in
151 skole bcoog, terwyl daar 171 skole met standerd
IT klasse is; 88,3 persent van die skole,volg metadcr

woorde die voorskrifte van die lecrplan in hicrdie
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OpsSig. Die beskrywing van die hoofde hoe om die
kinders te leecr om gevoelens te vertoik, is nic baie
geslaagd nie. Die lcerplan skryf vir standerd ¥
voor: ,,Inoefening van die intonasicwysies van Afri-
kaans om uitdrukking tc gee aan die volgende: genot,
belecfdheid, vriendelikheid, verbasing, afkecer,
hartlikheid, spyt, meegevoel, berou, vermaning,
verontwaardiging, vermaak, onverskillighcid, en
ongeduld". Aangesicn die antwoord wat ncet melding
maak van die gebruik van intonasiepatrone om gevoe-
lens te vertolk, as aanneemlik beskou is, is dit
moeilik verklaarbaar waarom so min aanneemlike ant-
woorde (6.5 persent) ontvang is. Geen hoof het m
volledige beskrywing van dic metodick gegee nie.

Diec ontwikkeling van logicse
denke (a.xii) deuf middel van spraakohderrig word
beoog in 144 skole. Die meeste ,,skoolvakke" RQied
geleenthede vir hierdie ontwikkelingl) , en dit is
dus nie die funksie van spraakonderrig allcen nie.
In antwoord op hierdie vraag is die persentasie
aanneemlikec antwoorde hobr as vir enige andecr doel
van spraakonderrig{ met diq uitsondering van kor-
rekte uitsprack, Die persentasie (42,5) is egter
te laag, Die hoofde behoort presies te weet hoe
om een van die doclstellings van onderwys in die
algemeen en van die meeste ,,vakke" in besonder te
verwesenlik, Volledige beskrywings van hoe die
doel bereik kan word, is van hoofdc¢ ontvang; dit
is ook dic enigste geval waar volledige beskrywings
ontvang is,

Die hoofde se beskrywings van

L. Sien ook ,,Wenke oor die Onderrig van Rekenkunde
. Av Ada Taovalrnnllt TQrA 2
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die metodiek van spraakonderrig het aan die lig go-
bring dat daar onsekerheid bestaan oor wat alles
onder m bepaalde doe¢lstelling inbegrepe is en oor
hoc so m doel bereik kan word. Die frekwensiever-
spreiding van aanneemlike antwoorde word in tzabel
XXIII @angetcon,

Aangesicn die hoofde van skole
nic¢ almal die verwesenliking van ewevecl doelstel-
lings beskryf hcet nie, is die persentasie aannecn-
like antwoordc bercken. Twee frckwensicversprei-
dings word aangegce: F waar al die doelstellings
wat in die vraelys voorkom insluitendec die wat doel-
witte van taalonderrig is, in aanmerking geneem word
(dit wil sg die persentasies is uit hoogstens 14 be-
reken) en f waar nct dic dececlstellings van suiwer
spraakonderrig in aanmerking geneem wordj; hicrdie per-
sentasies is uit hoogstens 8 bercken.

T ABEL XXIII.

FREXWENSIEVERSPREIDING VAN DIE PERSENTASIE AANNEEM-
LIKE ENTWOORDE OP VRAE IN VERBAND MET DIE
METODIEK VAN SPRAAKONDERRIG.

Persentasie P f
90 -~ 100 2 1l
80 - 89 5 4
70 = 79 19 7
60 - 69 18 10
50 - 59 35 20
40 - 49 30 17
30 - 39 30 30
20 - 29 40 38
10 - 19 12 29

0 - 9 15 40
Gemiddeld 42.7 29.9

Mcdisan 42,0 26.3
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Dzar kan nie te veel waarde aan
die eintlikc persentasics geheg word nie, want som-
mige hooide het dic metodes in sommige gevalle as so
vanselfsprekend baskou, dat hulle dit nie in beson-~
derhede omsgkrywe het nie. Die bedoeling met die
vraclys was nie om die hoofde m eksamen te laat
skryf nie en daarom sou dit foutief wees om te be-
weer dat die 206 hoofde wat die vraelys beantwoord
het, maar nect 42.7 persent en 29,9 perscnt gemiddeld
in vrae oor metodiek van taal- en spraakonderrig
gsou behaal het. Wat egter wel betckenisvol is, is
die verskil tussen die gemiddeldes en mediane van F
en f. Dit wys heeltemal duidelik dat dic hoofde die
bereiking van die doclwitte van algcmene taalonderrig
vollediger en noukcuriger beskrywe het as die verwe-
senliking van die doelstellings van spraskonderrig,

(iv) Dic Voorskrifte in elke Standerd.

Die¢ hoofde is govra om aan te dui
watter doelstellings hulle vir elke standerd in hul
skool voorskrywe. Om m algemcne indruk te kry, 1s
die doclstellings wat deur 50 persent of mcer van
die heocofde vir m sekere standerd voorgeskryf is, be-
skou as die voorskrifte van dic hoofde vir daardie
besondere standerd. Net die doelstellings van
spraaskonderrig word hier behandel. Die voorskrifte
van die mecrderhcid van die hoofde ise-

Grade I en II. Kinders moct geleer word om hul

mocdertaal korrek uit te spreek en
om duidelik te praat.

Standerde I-II.Kinders moct leer om hul mocdertaal

a——

rorreck uit te spreck, duidelik te
praat ¢n hml stcm bchoorlik te be-
heers.
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Standerd IV. . Xinders moct lecr om hul mocdertaal
korrek uit tc spreek, duidelik te

pract ¢n hul stem behoorlik te be-
heers. Kinders moot peleer word om
mct oucr mense, mecrderes, gelykes
en minderes gesprekke te voer.

Standcrd V. Kinders moct leer om hul moedertaal
korrek uit tc¢ spreek, duidelik te
praat ¢n hul stem hehoorlik te be-
hecers. Hulle moet gelcor word om

met oucr mense, mecerdercs, gelykes
en minderes gesprekke te vocr. Die
leerlinge moet leer om gevoclens te
vertolk en dic vermoé& om logies te
dink, moct ontwikkel word,

Standerd VI. Kinders moet lecr om hul mocdertaal

korrek uit te sproeck, duidelik te
praat en hul stem behoorlik te be-
hecrs. Hul word gelecer om met
oucr mense ens., gesprckke te voer
en om hul zcvoelens te vertolk.
Hulle word geleer om logies te dink
en om te argumentecr,

Standcrds VI1 - X. Kinders lcer om hul moedertaal

korrck uit te spreek, duidelik te
praat en hul stem behoorlik te be-
heers. Hulle word cleer om met
ouer mense ens., gesprekke te voer
en om hul gevoelens te vertolk.
Hulle word geleer om logies te¢ dink,
te argumenteer en om toesprake te
hou.,

Wat opvallend is, is dat kor-
rekte uitspraak en duidelikheid in al die standerds
voorgeskrywe word. Blykbaar is die hoofde van oor-
deel dat die onderrig van korrekte uitsprzak eon dui-
delikheid nie gedurende die kind sc¢ skoolloopbaan
afgesluit kan word nic. So ook met al die ander

doclstellingss dit word weliswaar nie so vroeg soos
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s skKorrekte uitspraszk" en ,,duidelikheid" voorge—
skryf nie, manr gecneen dasrvan word ooit as afge-~
handel beckou en dus waggelaat uit dic voorskrifte
nie, Dic tyd wat vir die berciking van die docl-
witte nodig is sal dus volgens die mcerderheid van
die hoofde soos volg weesti- korrekte ultspraak en
duidelikheid, 12 jaarj; stembehcer, 10 jaari voer
van gesprekke met ouer mense en andere, 7 jaar; en
die vertolking van gevoelens, 6 jaar. Verder moet
daarop gelet word dat stembeheer twee jaar later
onderrig word as dic verkryging van duidelikheid en
dat die kind eers in standerd IV geleer word om ge-
sprekke met ouer mense en andere te vocr, Leer-
linge word in standerd E geleer hoe om gcvoclens te
vertolk nct soos in die offisigle leerplan voorge-~
skryf word, maar die leerplan skryf voor dieé hou van
toesprakics in s*tanderd Iv, torwyl die mecste hoofde
dit eers in standerd VII voorskryf.,  Argumentasie
word deur die hoofde en die offisiele leerplan al-
bei in standerd VI voorgeskryf,

(v) Aansluiting ven die Middelbare

Skoolkursus by die Kursus van
die Lacrskool,

Blykbaar is daar m verskil van
mening tussen die hoofde van laerskole en middelbare
skole. Die verskil vergemoklik nic die aanpassing
van die stonderd VI leerling by die nuwe skool nies
die zanpassing van die leerling word reeds bemoeilik
deur die ,,breking" van sy stem can die begin van
die adolessensictydperk. Die verskil van mening
worda aangelson deur dic persenitasies noofde wa
sommige doelstellings in stonuerds V,VIL,VIT en hoér

beooy, Dic persentasies hoofde van groep III skole



wat korrektec uitspraak en duidelikheid in stonderd
Yi voorskryf is hotr os dic perscntasic hoofde van
laerskole of growp II skolc, In gstonderd Yzi styo
dic perscntasic verder en in standerd Z is dit hoér
es in stonderd V.  Dit kan woes dat dic cise van
dic twee tipce skolc vun mekuar vorskil, maar hicrdie
verskil sal die smakker lecrling muleliy belnvloed
want hy vind nou uit dut wal blykbanr in dic een
skool zocd is, in m andcr skool onbevredigend be-
skou word.

Dic hoofde van hoCrskole beskou
stembehcer cgter as van minder belang: 81.7 perscnt
van die hoofde van laerskolce skryf dit in standerd
VI voor moar net 58,1 porsent ven hocfde van hoér-
skole docon dit. Die¢ persentasie styz m bletjie tot
81,4 in stonderds VII en VILI en daal dan weer tot
72,4 in standerd X. Dit is m ciensardige verskyn-
scl dat duidclikheid en stembeheer so verskillend
behindel word tecrwyl stcmbehecer m vereiste is om
duidelikheid t¢ verkry,

Ten opsigte van die ontwikkeling
van logicsc denke is daor ook m groot verskil, Van
die lacrskoolhoofde beoog 52.5 persent dit in stan-
derd V en 62,8 in standerd VI, moor net 41.4 persent
van dic hoofde van middeclbare skole beoog dit in
standerd Ez; daarna styg dic perscntasie weer gelei-
delik. Dus sal sommige kinders dic¢ werk in die
lacrskool docn maar daarne sal hullc in die middel-
barc skool cers m joaar of wat oorslaan voordat hul-
le weer daarmee sal voortsaan,

2. Gevolgtrekkings,

2. Diec hoofde is die menin.. tocgedann dat
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dat dit nie van groot belong in die skool is nie en
daarom word daar aan spraakonderrig min tyd toege-
ken, veral in die middelbare skool. Daar is sommige
hoofde wat glc dat die kind nie gelcer moet word hoe
om te praat nie cn die mening is miskien meer alge-
meen as wat uit die antwoorde afgelel kan word.

Die ander rede wat bale meer algemeen is, is die
fcit dat praat so min in dic cksamen tel en dat baie
meer tyd aan die ander ,,vokke" afgestaan moet word,
sodat die leerlinge kan slaag. Dit is dus heelte-
mal duidelik dat nie baie hoofde die waarde van
spraak vir die ontwikkeling van die kind besef nie.
Hulle besef nie dat hoe docltreffender m lesrling
kan praat, hoe duideliker sy begrip van daardie on-
derwerp is, hoc beter hy dit sal onthou en hoe beter
hy dus in die eksamen sal vaar nie, Dit het nog
nie onder hul anndcg gekom wat die Engelse geleerdes
geskrywe net nic: ,,WVhat a man cannot clearly state,
he does not perfeectly know and, conversely, the in-
ability t§ put his thoughts into words sets a boun-

.

dary to his thoughts Die hoofde besef nog nie

dat dear m baic nou verband tussen taal en denke is
nie: ,,the teacher who says he cares little for the

langﬁage of his students has not raised to conscious~
ness the interdependence of thought and speech"2).
Te veel van die onderwysers is tevrede met enige
spraskuiting solank daar m blyk is dat die leerling
n bietjie kennis opgedeen het. s yThe continuous
recognition on the part of the teacher of the close

relation that exists between thought and speech will

be conducive to better teaching"3).

T, The Teaching of English in England, 20.
2., Guides to Speech Training in the Elementary

[ g BN, SR |
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b, Uit die keuse van die doclstellings
van spraakonderrig kan afgelel word dat die hoofde
niec tussen spracklessce vir kennis en spraaskonderrig
onderskei hct nie. Al die hoofde het cen of mcer
van die doclstecllings wat nie doelwitte van spraak-
onderrig is nic¢, as m docl van spraakonderrig aan-
gedui. Van die hoofde wat doelstellings bygevoeg
het, het die grootste gedeclte doelstellings waar
spraak gebruik word om iets andcrs te Verrig, as
doelstellings van spraakonderrig beskou. S0 is
daar byvoorbecld deur vier hocofde bygevoeg:

s s Spreeklesse help om algemene kennis uit te brei“12
Dit 1lyk of in hierdie geval die hoofde nie die in-
strument van sy funksie kan onderskei nie, Dit
moct besef wora dat hoe doeltreffender die spraak
is, des t¢ doclircffender dic onderwys sal wees.
Gedurendc spraskonderrig verwerf die leerling die
vaardighedc wat sy spraak sal verbeter en, om hier-
die aangcleerde vaardighede gewoontehandelinge te
maak, moct hy spraak sedurende die tyd wat aan ander
vakke soos geskicdenis, natuurwetenskappe cn wis-
kunde afgestaan is, kan gebruik.

c, Daar is min antwoorde wat wys dat die
opstellers m decglike kennis van spraak het. As
die beskrywings van hoofde deurgcwerk word van hoe
hulle hul sekose doclstellings wil verwesenlik,
word die indruk verkry dat daar nie baie hoofde is
wat bescf waardecur spraak gcdurigdeur beinvloed word
nic. Geen hoof het volledig verduidelik hoc gevoe-
lens vertolk kan word cn watl nodig is om duidelikheid
te verkry of waaruit stombcheer bestasn nie. Daar

is heelwat aspekte van sprask wat nic in die lys van
1. Sicn bladsy 182 L1erbo.
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doelstellings gemeld is nie cn daarom is hoofde in
die geleentheid gestel om byvoegings te mank, masr
min hoofde kon op ander aspektc van spraszk wys.,

Diec grootste gebrek by die hoofde is dat hulle blyk-
baar nic besef watter invloed die geestesgesteld-
heid van die indiwidu op gocie spraskgibruik uitoe-
fen nie, Al dic bogenocmde laat m vermoede ont-
staan dat dic meeste hoofde nie baie kennis van
spraak het nie en dic vermocde word versterk deur
die feit dat die meeste hoofde duidelikheid voor-
skryf twece jaar vroeér as stembehcer, terwyl stembe-
heer vir duidelikheid nodig is, So ook word die
vertolking van gevoelens eers in standerd E deur die
dic meceste hoofde voorgeskryf, terwyl die lcerling
reeds in die grade gedigsies moct voordra en terwyl
die kind, voordat hy agttien mzande oud was, alrecds
intonasiepatrone gebruik het.

d, Uit die antwoorde kan ufgelel word dot
die hoofde oor die algemeen hulle nic duidelik con
beslis uitgespreek het in verband met dic metode van
spraakonderrig nie, Die¢ hoogste poersentasie aan-
ncemlike beskrywings van hoe m docl bereik kan word,
is 51.5 en die leagste is 6,5. Dic pemiddelde per-
sentasie aannccemlike antwoorde per skool is 29.9.
Dit moet nic beskou word dat die perscentasies die
ware kennis van die hoofde presies wecergec nie,
maar al wat dic getalle aandui, is dat die kennis
van die hoofde soos in hul antwoorde¢ weergcgee, nie
hecltemal voldoende is nie. Daarby moet onthou
word dat nct vir ecn doelstelling uit die agt wat
op spraakonderrig betrekking het, volledipge ant-

woorde ontvang is, Antwoorde is as aanneemlik be-
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skou as die hoof net cen kenmerkcnde eienskap van
daardic doel gemeld het, terwyl die doelstellings
gemiddeld tusscen vier en vyt sulke eienskappe het.
Al is di¢ antwoorde van sommige hoofde dus aanncem-—
lik, is dit nog geen waarborg datv die hoofde die
leerlingc so sal kan onderrig dat hulie dic doel
sal bereik nic,

e. Uit die antwoorde wil dit blyk dat die
huidizge onderrig van spraak ondoeltreffend is,
Korrckte uitspracsk en duidelikheid sou nie deur
86,2 persent van die hoofde van hodrskole in stan-
derd X voorgeskryf word nie, as hulle nie oortuig
was dat daardie leerlinge dit nodig het nie, Blyk-
baar is daar dus nog baie leerlinge in standerd X
wat sekere woorde nic korrek kan uitspreek nie en
wat nog onduidelilk praat. As dit so is, het die
onderwysers 1in die laerskool en dié van die laer
klassc in dio middcelbarc skool nie veel sukses op
hul werk gehad nie. Korrekte uitspraak kan m kind
in vier of vyf jaar zanleer cn daarvoor is nie
twaalf jaar nodig nie.

f. Blykbaar het die huidige offisidle
leerplan nie vecl invloed op spraakonderrig uitge-
oefen nie, In die lecrplan word aan die hand ge-
doen dat leerlinge in standerd zz geleer moet word
om toesprake te hou, mazr net 17,8 persent van die
hoofde het hierdie werk in hul standerd IV klasse
voorgeskryf. Arpumentasie moet volgens die leer-
plan in stenderds VI en VII onderrig word, maar
4'7.5 persent van die hoofde skryf dit in standerd E
voor terwyl nct 56,3 en 58,1 dit in standerds Yz en

VIT respektiewelik vocrsekryf. Die vertolking van
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gevoelens word van leerlinge in standcrd V verwag,
maar net 56,2 perscnt van die hoofde skryf dit in
daardie klas voor,

Verder word in die lecerplan dik-
sals van ,,frasering cn intonasie" melding gemaszk,
mear net een persunt van die hoofde het dit by die
lys govoeg. In stonderd Iz word die aankweek van
vrymoedizheid voorgeskryf, hocwel nct 7,8 persent
van die hoofde dit byzevoeg het,

2+ Baic¢ hoofde kan blykbaar die voorskrif-
te van die leerplan vir sover dit sprackonderrig
aangaan, nie uitvoer nie, want hulle lyk nie scker
te wees van hoe om dit tc deen nie. In die¢ leer-
plan word drie van dic doelwitte van spraakonderrig
voorgeskryf wat in die vroelys verskyn. Dic pcrsen—
tasie sanncemlike beskrywings hoe om dic doclwitte
te bercik, is soos volg:s argumentasice, 12,93 die hou
van m toespraak, 11.8% die vertolking van ge?oelcns,
6.5 Dit is di¢ doelstellings met dic minste aan-
ncemlike beskrywings. Daar moct ook onthou word
dat in die¢ lecrplan gcsa word dat gevoelens vertolk
nmo:t word deur middsl van intonasiewysics (sien
stonderd V).  Blykbaar besef die hoofde nic dat die
ysna-vertel" van stories wat vir stenlerds I,II,I11,
Yz €n Ezz voorgeskryf is, m luisterocfening is nie,
want geen evn het die verbetering van luistergewoon-
tes bygevoeg as m doel van spraakonderrig nie.

h, Vir sovcr dit spraakonderris asn
sluit die kursus van die middelborc skool nie so
mool by die kursus von die lacrskool aan nic. In

verband mct dic vier doclstellings wat nader ont-
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stembehecr en logiesc denke, is daar gevind dat die
opvattings van die hoofde van middelbare skole¢ heel-
wat verskil met die lacrskole, Wat prcsies die re-
des daarvoor is, kan nie met sckerheid gesg word nie.
Ongelukkigs egter blemcer m hoof van m hoérskool die
ondcrwysers wat zan die laergﬁle is en bewcer dat
hulle nie hul werk doen nie,

i, Die wenke in verband met taalonderrig
wat in die vorm van brosjures deur die Transvaalse
Onderwysdepartement uitgegee is, het blykbaar op
spraakonderrig in die moedertaal nie veel invloed
gehad nie. Alhocwel baic nadruk in die wenke op
s yklanksamevloeiing " gelg ig'am daar op die belang-
rikheid van asembeheer gewys is, het baie¢ min hoof-
de hierdie aspekte in hul antwocrde op die vraelys
gemeld, Pit is wel moontlik dat dic opskrif van
die een brosjure, ..,Afrikaesansc Spreekocfeninge vir
Engelsmediumskole en ~klasse", miskien daartoe aan-
leiding gegee het dat die hoofde van Afrikaansmedium=-
skole nie vecl aandag daaraan gegee het nic, Maar
die ander twee brosjures, naamlik ,,Wenkc in ver-
band met Taalohderrig, vernaamlik van die Tweede
Taal in Lacrskole, 1946" en ,,Wenke in vcrband met
Resitasie~Onderrig, vernaamlik in die Tweede Taal
in Laerskole, 1948" is tweetalige pamflette en moet
dus deur alle hoofde en onderwysers gelees word,
aangcsien die wenke ook op die onderrig van die
moedertaal van toepassing is.,

3¢ Implikasies.

Dic hoofde besef dat spranck in - .
die alledaagse lewe baoie belangrik is, maar volgons

die tyd wat daarasn bestee word, beskou hulle spraak-
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onderrig op skool nie as van soveel belang nie. Die
belangrikheid van taal vir die ontwikkeling van die
leerling noct sterk onder die aandag van die onder-
wysers gebring word, Die gewoonte om die werk in
die skool in ,,vekke" te verdeel, het van die moe-
dertaal ook net m vak gemaak en die onderwysers het
vergeet of is nie bewus daarvan dat alle vordering
in watter ,,vak" ookal van die kennis van die moe-
dertaal afhang nie. Coetzee skrywe: ,,Alles wat m
mens in sy lewe aanleer, hang van sy beheer oor die
taal af. Nie alleen veronderstel alle skoolaktiwi-
teite taalvaardigheid nie, maar die hele geesteclike
ontwikkeling van die kind veronderstel die bekwaam-
heid om die taal tc gebruik"l), Beide die onder-
wyscrs en die leerlinge praat baie meer as wat hulle
skryf, en doarom is taal hier feitlik sinoniem met
spreektaal. Die argument cat m kind nie nodig het
om te leer praat nie,verval sodra dit begryp word
wat sprackenderrig alles insluit. Die beswaar dat
geen tyd aan spraak afgcestaan kan word nie omdat
skriftelike antwoorde in die eksamen vereis word,
bestaan. Daar bestaan egtérr-altyd die moontlikheid
dat die leerling, wat deceglike spraakonderrig ont-
vang het, beter in die eksamens sal prestecer as sy
maat wat geen spraakonderrig ontvang het nie. In
elk geval, indien spraakonderrig die ontwikkeling
van die leerling bevorder, moet die huidige eksa-
menvereistoes nic toegelaat word om die ontwikkeling
van die kind te¢ strem niej; liewer moet diereksamens
dan so gewysig word dat dit by die nuwe omstandig-
hede aanpas,

. N
Soos reeds hierbo gese, is dit
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moontlik dat m leerling wat m deeglike kursus in
spraakonderrig deurloop het, nog beter in dic eksa-
mens sal vaar as hy wat nie sulke onderrig geniet
het nie. n Leerling wat self stof versamel, uit-
gekies, gerangekik en dit in m tocspraczk of m lesing
aan m gehoor voorgedra het, sal dit balc beter be-
gryp €n onthou as dicgenc wat passief in dic klas
5it. As die onderwerp besprecek word, kan al die
lede van die klas aan dic bespreking deelnecm. Oor
die beste oplossing vir m probleem in diec natuurwe-
tenskappe of wiskunde kan m debat gevoer word, Dit
alles sal die selfwerksaamheld van die kind ontwik-
kel en op diec manicr sal hy baic meer kennis opdoen
en n beter begrip van sake kry, Die lcerlinge sal
miskien nic sovecl van die leerplan kan dek nie maar
hulle sal ook baie¢ minder tyd vir hecrsiening nodig

~

he, Dit cou di

[0}

moeite loon om so m proefneming

te docn. Al ken die cksamenvereistes nie verander
word nic, is daar genocg lecrlinge wat geen publicke
eksamen skrywe nic, Vir dic laerskoolkind is daar
geen eksterne cksamen nie en dic procfneming kan met
leerlinge in standerds zi en E'uitgevocr word, So
ook is daar baic lecrlinge in dic middelbare skool
wat geen ckstoerne eksamen moet skrywe nie, Hier-
die lecrlinge kan dan m kursus in spraakonderrig
deurloop en gedurende die tyd wat vir cen of twee
vakke afgestaan is, die spraek beoefen, Aan die
einde van m jaar of twee kan dan vasgestel word of
die leerlingc wat onderrig in sprazk ontvang het,
minder bevoeg is as diegene wat nie sulke onderrig
ontvang het nie,

Noudat so baic hoérskole aandag
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aan die sogenaamde ,,praktiese" rigtings bostee,
is die aanhaling uit dic verslag ,,The Teaching
of English in England" van pas: ,,The Elementary
school docs not equip him with the chief tool of
all trades and callings, clcar and intelligible
speech,....Correct and lucid specch is one of the
first and last necessities of corporate existence,
There is no more 'practical' subject in the whole
range of school works; there is no subject more gene-
rally neglected“lz

Die hoofde moet besef dat daar
m verskil gemazk word tussen m spreeklesrmet die
doel gegee om kennis van m ander yak! aman te bring
en sprazkonderrig. Die verwarring lei tot die
verkeerde begrip dat spraak wel onderrig word aan-
gesien die leerling wel praat. Daar is egter m
verskil tussen die verwerwing van n vaardigheid on
die gebruik van dice vaardighede in dic diens van
iets anders, Spraak sal nie verbeter word deur
net te praat nie, want die foutiewe gebruike word
dan ook ingeoefen, Eers moet daar aan die vaar-
dighede van spraak as sodanig aandag bestee en
daarna moet die vaardighede wat nou doeltreffender
is, in baie¢ spraakaktiwiteite aangewend word.  Om-
dat daar stof moct wees waaroor gepraat word, kan
die stof ontleen word aan enige vaen die ander skool-
vakke., Dit moet egter goed begryp word, dat ter-
wyl daar gepraat word, die vaardizghede nie verwerf
word nie maar die verworwe vaardighede‘ingeoofen
wordz).

Dic hoofde s¢ kennis van spraak

1. Sien bladsy 43,

2e The Bulletin of thc National Association of Sccon-
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lyk onvoldocnde to wees. Aangesien ondcrwyscrs
persone is wat hul werk hoofsaasklik deur middel van
gpraask verrig, is dit cssensiecel dat hulle m dicp-
zoande kennis van sprazk moct hg. Die onderwyscr
word verwag om m deeplike kennis van sy vak te hg,
maar dit is net so belangrik dat hy m decglike ken-—
nis sal hg van die middel waardeur hy dic¢ kennis na
die leerling oordra, Dit het scker al dikwels ge-
beur dat m leerling m sckere onderwerp nic kon he-
gryp nie, nic omdat Jdit vir hom te moecilik was nic,
mear omdat dic onderwyser nie doeltreffcend ken praat
nie. Daar is scker ook baic leerlinge wat nie goed
op skool vorder nic net omdat hulle luistergewoontes
verkeerd is c¢n as die gewoontes verbeter word, sal
hulle gocd kan begryp. Nic allcen is dit nodig dat
die onderwyscr kennis van spraask sal hg sodat hy die
moeilikhede van die lecrlinge kan diagnosecr en re-
mediale werk kan doon nie, maar hy moet dic kennis
he sodat hy sy e¢ie werk docltreffend kan doen. Baile
onderwysers kry scerkcele en word hces omdat hul nie
hul stembande reg gebruik niey ander weer het m na-
delige invloed op die kinders, want hulle verstaan
nic¢ die siclkundige uitwerkings van n te hot of lac
toon, m t¢ vinnigc of m te stadige tempo nic en
andcer weer behzal nic dic sukses wat hul verdicen
nic juis omdat hullec nie dic stof by hul gehoor kan
laat inguang vind nie. Diec sukses van u onderwyser
hang baie van sy bechcer van diec sprasktegsniek af.
Elke ondcrwyscer moct kennis van
spraakonderriy dra, Die leerlinge sal in sy klas
praat, wat die vak ook ma; wees waarvoor hy verant-

woordelik is, en as hulle praat. moct sv 00r 80 =¢™
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oefen wees dat hy dic afwykings kon hoor. Hy moet
so opgelei wees dat hy kan begryp hoe die afwykings
ontstaan en hy moct by magte wees om die leerlinge
reg te help. As die fout baie algemeen is of as
dit te veel, van sy tyd in beslag sal nceem, sal hy
dit aan die onderwyser vir spraakopleiding rappor-
teer sodat die dan die gebreke kan verwyder, Spraak-
onderrig is nie m nuwe ,,vak" nie; dit is m poging
om die leerlinge op m natuurlike aantrecklikec en lo=-
giese manier te laat sg wat hulle weet. As die
lecrlinge dit kan dcen)sal die onderwyser vir m

vak soos geskiedenis gou agterkom of die lecerlinge
die werk ken en begryp. Op die oomblik druk die
leerlinge hulle soms so swak uit dat diec onderwyser
m onvolledige en soms onduidelike antwoord as korrek
aanvaar, In die laerskool moet elke onderwyser
self dic spraskonderrig in sy eie klas behartig en
miskien net dic moeilikste gevalle na die hoof ver-
wys wat dan op sy beurt m spraakterapeut sal raad-
plecg of dic¢ leerling na m spraakkliniek sal stuur,
In die middelbare skool sal daar een of twee ondor-
wysers vir spraakonderrig wees wat dan die spesi-
ficke vaardighedc by die kinders sal inoefen, maar
elke 1id van dic pcrsoneel sal sorg dra dat die lcer-
linge die vaardighede in alle sprecklesse reg ge-
bruik.

Die lcerplan vir spraskonderrig
moet in besonderhede opgestel word en die doelstel-
iings moct duidelik omskrywe word, sodat daar geen
misverstand kan wees nic. Waar voorbeelde van oefe-
ninge gegee word, moct dit op so m manier beskrywe

word dat daar geen mopntlikheid van m misverstand
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kan wees nie; byvoorbecld ,,die aankweek van gocie
luistergewoontes deur die na~vertecl van verhale";
nct dice blote ,,na-vertel van verhale" kan miskien
ten docl he die uitbreiding van dic leerling se
woordeskat, want die¢ onderwyser kan verwég dat die
nuwe woorde wat hy gebruik het, ook weer deur die
leerling gebesig moet word. Die lecerplan moet vir
alle standerds vanaf die grade tot en met standerd X
uitgewerk word en dic minimum vereistes vir clke klas
moet duidelik gestel word, sodat die onderwyser sal
weet waf in die vorige klas gedoen is, en sal kan
verstaan wat van die volgendc klas verwag word, So
m breedvoerige lcerplan sal die kursus van die mid-
delbare skool makliker by die laerskoolkursus laat
aansluit, want soms 1¢ die verskil tussen die twee
kursusse daarin dat die cen hoof nie wect wat in die
ander skool gedoen is nie en ook nie weet op watter
peil die ieerlinge op daardie stadium kan en behoort
te wees nie. Die onderwyseér aan die middelbare
skool verwag soms te veel van die leerlinge omdat hy
nie wect met watter probieme die onderwyser in die
laerskool te kampe gehad het nie. In die middel~
bare skool sal die hoof mn vollcdige uiteensetting
van die werk in spraakonderrig vir m besondere klas
gedurende n bepaalde tydperk opstel of laat opstel,
sodat al die onderwyscrs wat aan daardie klas les-
gee, presies sal weet met watter werk hulle in
spraakonderrig besiy is.

Die opstellers van wenke in ver-
band met een of ander aspek van spraakonderrig moet
begryp wat spraask is, Moorman se: s sTaal is de

gewilde vorbinding van menschelijk geluid met mensche-
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lijk zielsinhoud........De verklankte zielsinhoud is
bestemd in de psyche van de hoorder herboren te wor-
den"l). By die beskrywing van spraak moct die ge-
bruik van bewegings, gebare en gelaatsuitdrukking
gevoeg wordy m perscon kan op m vraag antwoord deur
alleen sy skouers op tc trek. Die opstellers moet
spraak dus so beskrywe dat al die onderwysers sal
verstaan dat hardopleecs, voordrag en koorpraat ook
spraak is, Elkcen van hicrdie spraakaktiwiteite
het sy e¢ie waarde maar die tegniek is vir almal min
of meer dieselfde, Daar bestaan m vermocde dat
die wenke in die brosjurcs deur die Transvaalse On- -
derwysdepartement uitgegee nie veel invloed op
spraakonderrig as sodanig hcet nie, omdat die indruk
geskep is dat har@oplees en resiteer aktiwiteite is
wat bale van praat verskil.

Dic¢ meeste hoofde bescf die be-
langrikheid van spraak, maar hullc word gedwing om
die leerlinge vir eksamens af te rig en daarom kan
hulle nic¢ veel tyd aan spraakonderrig bestce nie,

Op die oomblik is daar min aansporing om kennis van
spraakonderrig op te doen, maar sodra spraakonderrig
van owerheidswee meer beklemtoon word, sal daar talle
hoofde en onderwysers wees wat spesiale kursusse in
spraakonderrig sal bywoon, As spraskonderrig ern-
stiz aangepak word, sal daar in baie skole mn veran-
dering ten goede teweeg gebring word, Docltreffende
spraakonderrig sal meebring dat die leerling n baie
groter aandeel aan sy cie onderwys sal he. H;y sal
gedurcnde spraaklesse die vaardighede aanleer, maar

gedurende die rcs van die skooldag sal aan hom so-

— = g oy —
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veel moontlik geleentheid verskaf moet word om die
spraaktegnick te beocfen, In die lacrklasse sal
die leerlingsc die verhale in Bybelgeskicdenis of
geskiedenis vertel; hy sal die omgewing in die aard-
rykskundeles beskrywe of hy sal waarnecm cn beskrywe
gedurende dic lesuur vir natuurstudie; die leerling
sal gebeurtenisse, vcrhale en gedipggies dramatisecr.
In die ho8r klasse sal die leerling vir dic lesse wat
hulle daartoe lecn, feite versamel, rangskik cn aan
sy medellecrlinge voordraj die lecrlinge kan beraad-
slaag oor dic volgorde van die skoolwerk of oor die
rcgling van buitemuurse aktiwiteite, Die onderwy-
ser sal wel deeglik leiding moct gee, maar hy sal
miskien nie 50veel op die voorgrond wees en miskien
nie soveel praat soos wat soms gebeur nic, want die
leerlinge sal self aktief weces, Die kind sal op
hicrdie manier ook kennis opdoen maar die opdocn van
kennis sal gepaard gaan met die ontwikkeling van die
lecrling self, Die leerling sal dan nic bloot m
aantal feite van buite leer soos nog so dikwels die
geval is nie, Miskien sal dit nodig wees om die
eksamenvereistes tc¢ wysig vir die leerlingce wat m
cksterne cksamen moct aflg, want die lecrlinge sal
moontlik nic¢ sovecel van die voorgeskrewe lecrplan
kan dek nic, Dit sal proefondecrvindelik vasgestel
moct word of so m wysiging wel nodig sal wees,
Die onderwysers wat reg aan spraakonderrig wil
laat geskied, moct die waarde van dic moedertaal
vir die ontwikkeling van dic kind besef, Hulle
moet self doeltreffend kan praat en moct so opgeledi
word dat hulle almal n geocefende oor en m doelma-

tise kennis van spraakonderrig het,
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In die volgende afdeling word
gepodg oém die doelstellings van spraskonderrig so
duidelik moontlik te¢ omskrywe, terwyl die tegnicke
van die onderrig nie behandel word nie. In die
laaste hoofstuk word m lecrplan vir spraakonderrig
aan die hand gedocn waarin dic¢ hele veld gedek
word cn wat die aansluiting tussen die kursusse

van die lacr- en middelbare skele sal vcrgé@aklik.
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HOOFSTUK VII.

DIE TTOBIEEM VAN SPRAAKONDERRIG.

‘1, Spraakonderrig e¢n Qpvceding.

Coetzee gee m volledige en om-
vattende omskrywing van oovocding: ,,Die ware opvoe-
ding is m ,,volkome toerusting" van die mens van God
vir elke goeie wcrk, Die toerusting moet volkome
wees, Die mens van God moet volkome biologics en
sosiaal aangepas wees; sy liggaam en gees moet vol-
kome volgroeid en ontwikxeld wees; sy kennis en ver-
standsvorming moet volkome wees; sy wil tot die goeie
en sy smaak vir die skone moet volkome gevormd en
ontwikkel wees: maar bo alles moct hy volkome toege-
rus wees vir die diens van sy Skepper."l)

Tasi is m vereiste vir die ver-
kryging van die ,,vo.kome toerusting". Vir die
meeste mencec is *tasl aincniem met die gesproke taal,
aangesien dic sprecktaal baie meer as die skryftaal
gebruik word; kianders skrywe min en groot mense praat
baie meer as wat hulle skrywe.

Sosiale aanpassing vind byna uitf
sluitlik deur spraak plaas. Vir die volgroeiing en
ontwikkeling van die gcecs is die gesproke taal nood-
saaklik. Min kennis word sonder taal opgedoen en
dit word algemcen crken dot die denkakte en taal baie
na aan mekaar verwant is., Deur die gebruik van
spraakvaardighcde en spraakeienskappe vir die ver-
tolking van letterkunde word die smaak van die kind
vir die skone ontwikkel. As n persocn gocd kan

praat sal hy sy iavloca in die¢ diens van sy Skepper

1. Inleiding tot dice Algemene Tcoretiese Opvoed-
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kan laat geld. Coetzee beweer dat taal as die
grondvoorwaarde vir die totale ontwikkeling van die
mens beskou kan word,l? Spraakonderrig kan en moet
dus sy deel tot die¢ ware opvoeding bydra.

2, Waarom Spraak Onderrig Moet Word.

Kinders praat voordat hulle skool
toe gaan, maar hulle praat hoofsaaklik die tgal van
hul omgewing, hul ouers, hul maters, die taal wat
op straat gehoor word, Dié taal is niec altyd die
algemeen~beskaafde taal nie. Al is die uitsprask
van die mense in diec omgewing wearin die kind groot-
word, suiwer en korrek, dan is daar nog geen waar-
borg dat daar nie afwykings of versteurings in die
kind se spraak sal voorkcm uie. Baie ouers dink
dat hulle kinders versteurings, sbos afwykende uit-
spraak, hakkel en stotter, sal ontgroei, maar onge-~
lukkig gebeur dit heel dikwels dat met gedurige her-
haling die afwykings m gewoonte by die kind wordz) en
dat die versteurings vererger. Sommige kinders leer
nie van kleins af om te¢ praat nie, alhoewel hulle in
ander opsigte normaal is, Omdat hulle gedurende die
vormendc jare geen doelgerigte onderwys ontvang het
nie, word hulle later as minderwaardig bestempel.
Daar is kinders in kranksinnige gestigte wat nie kan
praat nie maar wat nie imbesiele is nie.3)

Spraakonderrig sluit ook baie
meer in as net die verbetcring van foutiewe uit-
spraak, Die onderwyser beoog die ontwikkeling van
die vermo® van die leerling om sy gedagtes volledig,

duidelik en saaklik uit te druk, die ontwikkeling van
1, Inleiding tot dic Algemene Empiriese Opvocdkunde, I8,

2., Raubicheck: How to tcach Good Speech in the Ele-
mentary School, b.
3, Stinchfield - Hawk: ,,Psychology of Spcech Develop-
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sy denke, persoonlikheid c¢n skoonheidsgevoel, en so
meer, Baie min leerlinge ontwikkel terloops al bo-
genoemde bekwaamhede ton volle terwyl.hulle die skool
besoek en die oucrs is nie altyd by magte om die kind
te help nie. Dit is proefondervindelik bewys dat
die spraak van normale leerlinge deur doelgerigte
onderrig verbeter kan wordl).

Al meer en meer opvoecdkundiges
besef dat spraak op skool onderrig moet word.
Engelse geleerdes het geskrywe: ,,Plainly, then, the
first and chief duty of the elementary school is to
give to its pupils speech - to make them articulate
and civilised human beings able to communicate them-
gelves in speech and writing......Indeed,until they
have been ¢given civilised speech it is useless to
talk of continuing their education, for, in a real
gense, their education has not been begun"z).

Spraakdnderrig moet nie net tot
die taalles beperk word nie en moet ook nie net die
verantwoordelikheid van die taalonderwyser alleen
wees nie. Elke ondorwyser moct gedurende elke les
sandag aan spraak gee, In Engeland is van Engels
geskrywe: ,,Bvery teacher is a teacher of English
because he is a teacher in English“3). Verder is
daar ook gewys op die verband tussen kennis en die
weergee daarvan: ,,What a man cannot clearly state,
he does not perfecctly know,...Impressions unless
expressed remain vague and fade away - if expressed

become clear to ourselves and others"4). Dit mask

1. 3tinchfield - Hawk: ,,Psychology of Specech De-~
velopment" in Guides to Speech Training in the
Elementary School, (i X.

Teaching of English in England, {§.

Ibid., 24,

Ibid., %0,

i PO
. *
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nie gaak of die vak wiskunde, geskiedenis of Afri-
kaons is niej; duidelike, korrekte spraak is van die
allersrootste belang.

Die verwerwing van die vaardig-
hede wat nodig is om goed te praat, vind nie too-
vallig plaas gedurende lesse oor ander onderwerpe
nie. Die spraakonderrig moct doelgerig wees; son-
der leiding sal ondoeltreffende asemhaling of m oor-
mate van spanning van die stemlippe net bestendig
word, want; ,,Practice does not makc perfect.
Practice makes permanent"l).

+3; Doel met Spraskonderrig.

Daar moet stceds onthou word
dat die doel van sprzak is om m boodskap aan die
Juisteraar ts bring, e om hom sodoende te bein-
vloed. Die cukses van n spreker sal grotendeels
van sy bchecer van die spraaktegniek afhang. Die
aanleer van die sprasktegniek moet cgter nooit =n
doel op sigself word niej die tegniek is alleen m
middel tot die bereiking van die doel van spraak.

n Spreker moet ook nooit m
spraaksituasie gebruik om homself op die voorgrond
te bring niej hy moet bescf dat hy maar net m middel
is om die stof aan die luisteraar so voor te dra dat
die luisterasar dit verstaan en begryp. m Knap spre-
ker is mn opregtc mens wat emosioneel ewewigtig is en
wat die regte gesindheid teenoor homself en teenoor
die hoorder openbaar.

Voordat m leerling as spreker
kan optrce, moet hy onderrie word, cn die onderwyser

moet weclt wat die doclstelling van spraakonderrig is,

1, Raubichick: How to teach Good Speech iIn the Ele-
mentary School, .
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sodat sy pcgings altyd doelgerig kan wees, Die

vernacrste doelsvellings van spraakonderrig word

hierondcr aangegee,

L.

e

60

Te

8.

Die fisiese sgpraskvaardighede moet
verwerf word. Dit is nodig dat die
asemhaling goed beheers word, dat die
stem korrek voortgebring en omvorm
word, dat die artikulasie maklik, kor-
rek en duidelik geskied en dat uit-
spreak, met inagneming van assimilasie
korrek is.

Die gebruik van die spraakeienskappe
moet aangeleer word, Die leerlinge
moet geleer word hoe en wanneer toon-
hoogtepatrone, tempo, tydsduur, klem

of geluidsterkte en pouses gebruik word.

Die bhewegings rmozt natuurlik wees en
meet m conheid met die inhoud vorm,

Dic kinders se gehoor moet verskerp
werd en hulle moet geleer word hoe om
te luister., '

Die denke van die leerling moet ont-
wikkel word,

Die karakter van die leerling moet op-
gebou en sy persoonlikheid ontwikkel
word,

Dic kind moet geleer word hoe om in
spraaksituasies op te tree.

Die waardering van letterkunde moet
ontwikkel word,

o

4; Soraakonderrig vir Normale Leerlinge.

Elke onderwyser moet gedurig

daarvan bewus wees dat spraak m uiting van die hele

persoon is.

m Geringe spraakafwyking kan dus moont-

1lik die gevolg wecs van m diepgaande sielkundige

versteuivliy €n enige psigiesc steurnis sal die spraak

beinvloed,

Die loerlinge moet dus simpatiek behan-
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del word, maar moch geensins vertroetel word nie;
gedurence spraskonderrigz moet die leerlinge kalm,
bedaard en vrymnoedig wees, m Leerling met m hard-
nekkige spraakafwyking, al is dit ook hoe gering,
moet so gou moontlik na m spraskterapeut verwys word.

a: Motivering.,

Spraakonderrig moet altyd sterk
gemotiveer word, Dit is gebiedend noodsaaklik dat
die leerlinge sal weet wat diec waarde van doeltref-
fende spraak is en wat die nadele van ondoeltreffende
spraak is, Omdat sprask die uiting van die hele
mens is, sal weinig vordering gemaak word as die
samewerking en belangstelling van die leerlinge nie
verkry woid nie, D1t meet nie beskou word as m
addisionels vak op die lesrcoster nie, want dan sal
die leeriinge onder dlie indruk verkcser dat goeie
spraak allecen gedurende deardie les m vereiste is,

Gelukkig is die motivering van
spraakonderrig nie moeilik nie, Die lcerlinge
praat heecldag met hul ouers tuis, met hul maats op
die speelgronde en met hul onderwysers in die skool
en hulle wil almal graag presteer deur m staaltjie
of n grappiec gocd te vertel of m duidelike antwoord
op m vraag te gee, Die meeste leerlinge het seker
ond¥vind dat hulle by een of ander gelecntheid nie
geweet het wat om te sé nie, byvoorbeeld toe hul aan
m ouer pcrsoon voorgestel was, en hoe ongemaklik
hulle gevoel het, As die onderwyser op sulke ge-
leenthede wys, sal die kinders graag wil leer, m
Onderwyser wat m verhaal sc boeiend kan lees of m
gedig so ¥un vucrdra dat die kinders saamlcef c¢n

saamvocl, sal nic moeilikheid met die motivering van



290,

spraakonderrig he nie omdat die kinders hom agraag
sal wil nadoen.,

Die lecrlinge moet csgter goed
verstaan dat die verbetering van sprask m langsame
proses is wat baie ovefoening vereis, Daarom moet
leerlinge nie te gou m groot verbetering verwag nie
en moet hulle nie moedeloos word nie, Dic¢ onderwy-
ser moet onthou dat sommige leerlinge hulle hele
lewensbeskouing moet wysig voordat hulle spraak kan
verbeter,

B« Die Onderrig van Fisiese Spraakvaar-—

dighede.
(i) Asemhaling.

Asemhaling vir spraakdoeleindes
verskil van gewone ascmhaling, Terwyl gepraat word,
word vinnig deur beide mond cen neus ingeascm dog
uitaseming geskied langsaam, Buik~ en borsasemha-
ling word aanbéveel maar dit word bewecr dat asemha-
ling deur dic optrck van die skoucrs nie so doeltref-
fend is niel). Daar moct voldoende lug in die longe
wees sodat die einde van n klankreeks ook duidelik
geuiter kan word; die spreker moet nooit in die mid-
del van m betekenisgroep sonder voldoende asem wees
nie,

Die leerlinge moet dus geleer
word om vinnig in te asem en tog voldoende lug in
die longe te¢ kry. Met hul hande op die buik sal
hul kan voel of die spiere gebruik word terwyl hul
skouers stil gehou word,

Dit is noodsasklik dat uitaseming
gocd beheers word. Met hul hande moet die leerlinge

voel of hul van die middelrif gebruik mask om die

I{laPicnaar: Dic Afrikaansc Sprecktaal, 19.,
2()eray en Wise: The Bases of Speech, 125 et sedq.,
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aser uit te dryf, Op enige oomblik moet die leer-
linge die ulbasoolng kan etopsit, nie deur die

" gluiting van die stewlippe nie maar deur die mid-
delrif en tussenribspier2 nie verder saam te trek
nie, Gedurende uitaseming moct daar geen spanning
van keel- of nckspiere wees nie. Dit is wenslik
dat as leerlinge uitasem, hulle m klank sal uiter,

Daar die meeste spiere wat
asemhaling beheers ook ander funksies het, moet die
liggaam regop wees maar m natuurlik, gemaklike hou-
ding aanneen, Dit sal die spiere in staat stel om
hul werk in verband met asemhaling so doeltreffend
moontlik uit te vecer. Daar moet dus by leerlinge
gedurende lhierdie oefening so min spierspanning
moontlix wees,

Die spraakuiting moet so in be-
tekenisgroepe verdecl word dat daar voldoende pouses
vir asemhaling is, Leerlinge sal moet besef dat
daar nie in die middel van m betekenisgroep asem
geheal kan word nic. As die leerlinge dus reeds
asemhalingsoefeninge gedoen het sodat hul min of
meer op die regte manier hul uitaseming kan beheers,
behoort hulle dit gedurende sprask toe te pas. Die
toepassing kan gedurende die lees van m bekende les
geskied sodat aandag net aan asemhaling en die afba-
kening van betekenisgroepe bestee kan word,

Die onderwyser moet onthou dat
onnodige spicerspanning m sielkundige oorsaak kan
h%, en daarom moet daarvoor gesorg word dat die
leerlings almal rustig, kalm en vrymoedig gedurende
asemhalingscefeninge isj vrees sal spanning veroor-

saak.
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(i3) Vcortbrenging van Stem.

Die tooahongte van m stem ward
bepaal deur die lengte, mussa ¢n spanning van dice
stemlippe. Omdat die bou van die sogenaamde
spraakorganc van geen twee persone presies dicselfde
is nie, sal die natuurlike toonhoogte van die spraak
van personc verskil. n Mens praat met die minste
inspanning as sy stem om sy natuurlike toonhoogte
beweecg, Die natuurlike toonhoogte van die stem van
n spreker pas gewoonlik by sy resonatorc aan,

Die hoogste halftoon van die
laagste kwart van die omvang van die stem is gewoon-
lik dic ratuurlike toonhoogee van die sproekstem.l)
m Onderwysey kan web behuipn var o klavier die natuur-
like *tocnhongte van dic stemre van die mecste leer-
linge bepaal, Deur baic ovefening kan die leerlinge
gewoond gemaak word om op hul natuurlike toonhoogte
te praat. Omdat afwisseling in spraak nodig is,
moet leerlinge ook zcleer word om die toonsleutel
van hul spraak tc verander., Die verandering van
toonsleutel word ook gebruik om gevoelens uit te
druk,

n Onnatuurlike toonhoogte word
veroorsaak deur m oordrewe sametrckking of verslap-
ping van spiere. Die verslapping of spanning kan
veroorsaak word dcur onkunde, maar kan ook die ge-
volg van n siclkundige steurnis wees. Die onder-
wyscr moet dus op sy hoede wees dat hy met sy reme-
diale werk nie die siclkundige versteurings vercrger
nie.

Die resonatore wat sommige deel-
L. Pienaars Die Afrikaanse Spreektaal, a Os




293,

tone versterk en andere uitskakel, bepaal die stem-
kleur, Dour die wysiging van die vorm en dic ge-
aardhcid van dic¢ resonatore kan die stemklcour ver-
ander word., Gespanne wande van die resonatore voer-
sterk dic hoé deeltone cn maak die stem skel. Die
leerlinge mo«t baie ocfeninge doen om die spierc van
die mond, kcel cn tong bewecegliker te maak sodat

hul die resonansholtes na willekeur kan wysig. Die
ocefeninge moet gepaard gaan met die voortbrenging
van stem, sodat die lecrlinge kan hoor watter in-
vléod die resonatore op die klanke uitocfen., Leer-
linge met m onaangename stemkleur moect aangemoedig
word om hul resonansruintcs =0 te wysig dat hul stem-
me mollig word, en daarna dic resonatore op dieself-

4

de manicr te gebruik scdat die spreckstem altyd mol-
lig is. Al die lecrlinge moebt egter geleer word
hoe om die stemkleur te verander, want di¢ verande-
ring van stemkleur is noodszaklik vir dic vertolking
van gevoclons.,

Leerlinge kan po€sie lecs waar-
in daar heclwat gevoclsveranderinge voorkom, sodat
hulle oefening kan kry in die gebruik van stem met
natuurlike toonhoogte cn verandering van stemkleur,
Te veel leerlinge verhoog die toon van hul stem as
hul pogsie voordra c¢cn beskou m onnatuurlike stem as
m verciste vir voordrag.

(iii) Artikulasie en Uitspraak.

Alhoewel diec artikulasie van
Lfrikaans gekenmerk word deur slap spierspanningl),
moet dit nie slordig of onduidelik wees nie, Die

leerlinge moet gelecr word hoc om elke klank van dic
T. Ie Roux cn Pienaar: Afrikaanse FONCLICK,4 &,
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gesproke taal afsonderlik te vorm, Dit is ook
baie belangrik dat die leerlinge die klank sal her-
ken as dit geuiter word sodat hulle hul eie artiku-
lasie kan kritiscer. Leerlinge moet al die klanke
afsonderlik artikulcer of hulle dit in hul gewone
spraak korrek doen al dan nie, Indiwiduele lecr-
linge sal natuurlik baic ocefening kry om klanke te:
artikuleer wat hulle verkecrd uitsprecek. Die leer-
linge moct weet waar en hoe die klank gevorm word,
al leer hulle in die begin nie die wetenskaplike
klassifikasie van klanke nie, sodat hulle deur die
oefening die spiere van diec mond en keel bewcegliker
kan maak en splersin kan ontwikkel. Le Roux en
Pienaar het elke Afrikaanse spraakklank in besonder-
hede beskrywe in hul boek ,,Afrikaanse Fonetick".
Nie allecn moct die lecrling die
klanke afsonderlik korrek artikulcer nie, maar by
die uitspreek van m klankreeks, m woord of m bete-
kenisgroep, moet hy rckening hou met die gangbare
assimilasiereglsl). Sommige klanke in onbeklem-
toonde lettergrepe van m woord is gencig om onder
invleoed van naburige klanke veranderings te onder-
gaan, Wysigings kom ook voor gedurecnde die uit-
ing van m betekenisgrocp. Veral is klanke van die
swak vorme geneg om deur naburige klanke beinvloed
te word, Gehooroefeninge is noodsaaklik, sodat
leerlinge die spraakuiting van opgevoede persone
kan waarneem en ook om die klanke in hul eie na~
tuurlike spraak.te hoor, Dic onderwyser sal dic
leerlinge op uitspraak wys wat van die standaard

uitspraakz) verskil, e¢n sal die besondere leerlinge

1. Pienaart Die Afrikaanse Sprecektaal, 64.
2. Vir die satandasrd i tanrask in Afrikasns ajien
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wat die afwykings toon, remediale ocfeninge laat
doen, Al die leerlinge sal cgter gcdeeltes hard-
op lees om die inhoud in betekenisgroepe in te deel,
om die belangrikste woord (of woorde) te beklemtoon
en om die assimilasie van die swek vorme te becoefen.
Baie leerlinge beklemtoon elke woord van die stuk
wat gelees word, mct die gevolg dat dic luisteraar
hom moet inspan om die inhoud te begryp, want die
belangrike en mindcr belangrike gedeeltes kry die-
selfde nadruk. Dic stem van dic leser is dan nood-
gedwonge 00K eentonig.

(iv) Duidelikheid,

Al die luisteraars moc¢t kan hoor
wat gesg word en daarom moet die stem voldoende
draagkrag besit, Daar is egter baie mense wat te
hard praat, c¢n daarentcen baie wat wecr te sag praat.
Min ongeocfende sprekers kan so praat dat hul stem
net die persoon bercik wat moet hoor, en nie verder
gaan nie,

Die lecrlinge moct ecers duidelik-
heid verkry deur die sogenaamde spraakorgane sover
moontlik oop te maak, Sprekers wat hul lippc naby
mekaar hou, praat baic onduidelik. Die gewoonte
om die mond gocd oop te maak, moet by die leerlinge
aangekweek word, en die gewoonte kan aangekweek
word deur die lcerlinge hardop te laat lees,

As die stem om die natuurlike
toonhoogte beweeg, sal die volste gebruik van die
resonatore gemaak kan word. Die versterking van
die klank deur die meetrilling van lug is baie¢ be=-
langrik, want die stemlippe kan maar net m flou ge-

luidjie voortbring, Di¢ lecrlinge moet dus oefen
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om m klank al harder en duideliker te uitcr terwyl
die asemdruk onder die stcmlippe onveranderd bly.

Die sonoritcit van verskillende
Klanke is nie altyd dicsclfde niel). Dic konso-
nante is minder sonoor as die vokale en von die
konsonante is dic sonoritcit van die stemlose plof=-
fers die laagste, Die lecrlinge moct weet watter
klanke skerper geartikuleer moct word om hulle ook
hoorbaar te maak,

Leerlingze sal dus ocfcninge kry
om nmet persone langs hulle te¢ praat, met persone in
die middel van dic kamer en mct persone agter in dic
kanmer, Om hul stem so ver te laat dra, moet die
leerlinge die mond oopmaak, die resonatorc goed ge-
bruik c¢n duidelik artikulcer. Omdat mecr moeite
met artikulasie gedoen word, sal die tempo ook sta-
diger word, Dit bchoort nie nodig te wees om die
‘asemdruk baie te vcrhoog om in m klaslokaal gehoor
te word nie.

As die ascmdruk verhoog word,
word die gc¢luidsterkte vergroot, Sprekcrs in groot
kamers, salc of in dic buiteluy moct ook die¢ asem-
druk verhoog om gehoor ¢ word, Dit is m kuns om
hard te¢ praat en die stem tog mollig te hou, Die
meeste mensc skrecu as hulle hard moet praat, Leer-
linge moet in die skoolsaal ocfen om vir die luis-
teraar in die verste ry te lees sodat die persoon
allcs kan hoor, en sodat dic stem tog nog vir die
luisteraar aantreklik klink. Die lescr moct die
regte gebruik van dic resonatore maak, duidelik ar-
tikuleer en sy ascmdruk verhoog sonder om die klank-

klcur te verandcr,
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(v) Algemcen,

Dit is baic belangrik dat ascm-
haling, voortbrenging van stcm, artikulasie c¢n ver-
hoging van geluidsterkte sondecr onnodige spicrspan-
ning geskied en dat die doeltreffendste gebruik van
die spiere gewoontchandelingce sal word, Spierc wat
tc veel gespanne is, kan nie hul werk gemaklik,
vloeiend en docltrcffcnd uitvoer nic, Leerlinge
moet voor en na clke ocfening gelcer word om tce
ontspan,

Spierspanning is nie altyd aan
n swak ontwikkelde spiersin tc wyte nie, maar die
spanning kan m uiterlike tcken van m gemocdstoestand
wees, m Skcl stem, n onnatuurlike toonhocgte,
swak ascmbehcer en m onduidelike of m te sagte stem
kan almal simptome van cmosionele versteurings wees,
Kinders met sulke versteurings sal geen baat by
bloot sprackoefeninge vind nic, en die onderwyser
moet op sy hoede wecs dat spraakosfeninge nie die
psigiese versteurings vererger nie. | Kinders wat hul
spiere nie kan of wil verslap nie, behoort na m
spraakklinieck gestuur te word,

¢, Dic gebruik van die Ritmies~Melodiesc
Sienskappe van Spraak.

Spraak is mcer as net dic arti-
kuleer van m recks klanke. Gedurende m uiting word
die ritmics-melodiese eienskappe van spraak so ge-
bruik dat die inhoud boeter verstaanbaar gemaak word
en dat die aandag van die luisteraar getrek word.
Elke taal maak op sy ¢ie manier gebruik van toon-
hooygte, klem on duur om sodoende sy cie karakteris-

tieke ritmce te ontwikkel. Die bogenocemde c¢ienskap-
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dig vir die vertolking van die¢ gevoel. m Persoon
wat verwag om deur spraak c¢nige invloced op m luister-
aar uit te oefen, moect weet hoc en wannecer om hicr-
die eienskappe van spraak tc gebruik,

(i) Intonasic.

Die leorlinge moct altyd die
karakteristicke toonhoogtewysies gebruik van die
taal wat hulle praat. Hierdie wysies kan by die
leerlinge ingeoefen word deur die leerlinge m groot
verskeidenheid lecesstof, beide prosa en pogsie,
hardop te laat lees of te laat voordra,

Gewoonlik kry die dele van m
spraakuiting wat van mckaar deur m langer pousc ge-
skel is, elkeen sy eic intoaasiepatroon, Omdat die
spreker m sckere recks woorde as m eenheid aanvoel,
gaan die uiting van dic woorde gepaard met n self-
standige, vollcedige intonasiepatroon. Voordat m
lecrling dus m stuk hardop kan lecs om die intonasic
aan te toon, moct hy besluit watter reeks woorde sy
betekenisgroepe gaan uitmaask, watter van hicrdie be=-
tekenisgroepe afhanklik, beslissend of parenteties
is, wattcr van hicrdie groepe belangrik is, watter
minder belangrik en of die betekenisgroep n feit,

m bevel, m wens of onsckerte cn twyfel uitdruk.

Al hicrdie faktore sal bepaal welke tipe toonhoog-
tewysie gebruik moct word: of die dalcnde Of die
stygende endintonasie. Die klem en m hoé toon val
gewoonlik saam en daarom sal die leerling moct weet,
voordat hy begin leces, watter woord in die betckenis-
groep beklemtoon moct word en watter ccn onbeklem-—
toon is. Dic posisie van die beklemtoondc woord

*
aal dde toonhoortewvaeilicec baeinvioned .
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Ander gevoelens, behalwe scker-
heid en twyfel, word ook deur die intonasie vertolk,
Die speling tussen die hoogste en laagste toonhoog-
tes gedurcndc m blyce, opgewekte vertelling is baie
groter as die speling gedurende m somber, treurige
verhaal, Leerlinge moct betekenisverskille tus-—
sen die uitings van dieselfde reeks woorde mmar met
verskillende intonasiepatrone uitgespreek)kan be-
skrywe. Na heelwat van bogenoemde oefeninge moct
die lecrlinge self dic betckenis van m recks woorde
kan vergnder deur die wysiging van die intonasiepa~
troon.

As m sprcker mn gehoor toespreek,
moet hy nic gedurig dicselfde toonhoogtewysie besig
nie, Die epeling van toonhoogte in die een wysie
moet groter wees as dié in mn ander, maar hy moct
soms sy tcomslecutel ook verander sonder om sy klank-
kleur te wysig, Soms moet die toonhoogte waarom sy
stem beweeg m bietjic laer wees as sy natuurlike
toonhcogte en soms moct die toonsleutel mn bietjie
holr wees. Die veranderings van toonsleutel moet
nie so groot wees dat die toonhoogtc heeltemal on-
natuurlik vir dic geslag en ontwikkeling van die
spreker word nie, maar binnc die grénse van natuur-
likheid moct daar soms ook afwisseling wees, Die
leerlinge kan gelecr word om hul toonsleutel te ver~
ander deur die swaar stcm van hul vader of oom na te
boots on dan dic fyner stem van hul moeder of hul
broertjie, n Onnatuurlike toonhoogte moet nie lank
geboesig word nie, want dic stcomlippe kan daardeur
beskadig word. As dic toonsleutel net m bietjie

1" - . . '
hoer of laer vorskuif word, bestean daar nie veel

- . - - BN ™ - - ~ 3 -
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linge geniet die oefeninge.
(i1) Klem.

In woorde mct mecr as cen klank-
grocp word een van die klankgroepe van diec woord met
meer krag uitgespreek as die andery dit wil sc die
klankgroecp word beklcmtoon. Soms verander m ver-
skuiwing van klcm dic betckenis van die woord. Die
klemgebruik in Afrikaans moct vir elke woord afson-
derlik aangelecer word. Dic leerling moet dus m
lys van die woorde maak waarby hy die klem verkeerd
gebruik en die regte gebruik deur herhaling inoefen,

Die belangrikste woord in dic sin
word ook met die grootste krag uitgespreeks die woord
kry dan spesiale nadruk omdat dit skerper geartiku-
lecr word en omdat dit op m hol toon en mct groter
krag geuiter word, Bchalwe die woord wat die hoof-
klem dra, kan daar ander woorde wees waarop die by-
klem val ¢n wat dus duideliker as onbeklemtoonde
woordeis. Die sinsklem is allecen betckenisaanduidend
en dear is dus geen vaste retls waar die klom moet
val nie, behalwe dat dic belangrikste woord die
sterkste beklemtoon word. As m sekerc woord in m
sin beklcmtoon moet word, val die sinsklem gewogonlik
op die dcel van dic woord waarop die woordklem val,
Leerlinge moet die betekenisveranderinge, deur die
verskuiwing van dic sinsklem veroorsaak, kan ver-
klaar en hulle moet sc¢lf m bepazslde bcectekenis aan mn
sin kan gcc deur die gebruik van klem,

Die kraggebruikskan ook gevoe-
lens vertolk, m Persoon wat skuldig is, ontken
dikwels sy skuld met baic encrgie;idie persone wat

kwaad, opgewonde of opstandig is, gebruik baic meer
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.
krag in hul spraak as persone wat bedroefd of moede-

loos is. Deur m groot verskeidenheid van stof te
lees of voor te dra sal dic leerling in die gelcent=-
heid gestel word om klew vir al diz doeleindes te
gebruik.

(iii) Tydsduur en Tempe.

Die relatiewe duur van klanke
hoort by artikulasie tuis maar dic absolute duur is
afhanklik van die spreker se tempo, wat grotendcels
deur sy gemoedstoestand en persoonlikheid bepaal
word., Die tempo van m spraskuiting en die duur van
spraakklanke vertolk gevoelens: die ongeduldige spre-
ker sal sy klanke kort afkap terwyl dic geduldige
persone hul spraakklanke langer sal maak; die vro-
like spreker se spraakklanke sal ook korter wees as
die klanke van m persoon waiu treur. Aan lecerlinge
moct die geleentheid gebied word om deur verandering
van tempo gevocl te vertolk,

Tempo 1s ook botekénisaanduidend.
Parentetiese ondergeskikte sinsdele word dikwels
vinniger geuiter as die res van die sin, sodat die
gehoor die verband tussen die verskillende dele kan
snap., Die duur van die klanke in m beklemtoonde
woord is ook langer as dié in onbeklemtoonde woorde,
Duidelikheid ié in m mate afhanklik van die tcmpo
van spraak. In mn groot saal of in dic buitelug
moet m spreker stadiger preat indien hy verlang dat
al die mense moet hoor. Leerlinge moct dus leer om
vinniger te praat cn tog duidelik te artikuleer en
dan wecer stadiger maar tog opgcwek te praat; die
spraakuiting moct nooit temerig word nic. Dan moct

leerlinge tempo gebruvik om sinsverband aan te dui.


http:gebrt1.ik

303,

alleen deur rypere leerlinge probeer word. As die
spanning osrdrywe of vorkeerd gebruik word, sal die
sprceker homself belaglik maok,

(v) Samevratting,

Die gspraaskeienskappe: toonhoogte,
klem en tydsduur is hicrbo duidelikheidshalwe afson=-
derlik behandel, maar in m spraakuiting is hulle
deurmekaar gestrengelsy n beklemtoonde woord word ge-
woonlik op m hoé toon geuiter, word skerp geartiku=-
leer cn ondat meer krag gebruik word, is die duur
van dic klanke ook langer as dieselfde klanke in
onbeklemtoonde woordel). Terwyl die leerlinge die
gebruik van cen eienskap inoefen, sal hy ook nic die
ander heeltemal kan uitskakel nie. Die aandag van
die onderwyser en leerling sal egter toegespits wees
op die docl van die cefening, byvoorbeeld die inoefe-
ning van intonasiepatrone; as die leerling gedurende
die oefening klem verkeerd gebruik, word hy terloops
reg gehelp, want die klem beinvloed die intoﬁasie—
patroon, maar die hoofsaak bly die inoefening van
intonasiepatronc. S50 gou moontlik cgter moet die
leerlinge al dic¢ spraskeienskappe saam gebruik om
nadruk op m woord te laat val, om die bctekenis van
die inhoud te verhelder cen om gevoelens te vertolk,

Die aanlcer van die gebruik van
die spraakeienskappe moet nooit m doel op sigself
word nie. Beide onderwyser en leerling moet altyd

onthou wat die doe¢l met spraak is, en dat die spraak-

bereik, Die screker wat toonhoogtewysies, klem en

tydsduur geed kan gebruik en wat hulle doeltreffend

I. Pec: Beitrag zum Studium der Niederlandisohen
Tntonotior. 4L . -
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kan afwissel, maar wat nie so veel belang in sy stof
stel dat hy sal strewe om dit by sy luigteraar te
laat ingang vind nie, het ,,n klinkende metaal of m
luidende simbaal" geword.

d, Gelaatsuitdrukking, Gebare en Bewegings.

Die sprecker se liggaam dra ook sy
deel tot die spraakuiting bye. VYoordat die sprekeor
nog m woord gepraat het, het sy bewegings alreeds
boodskappe aan die gehoor gestuur, en gedurende die
spraakuiting behoort die visuele prikkels die ge-
hoorprikkels aan te vul; soms loénstraf die liggaam
wat die stem sg, en dan maak die spreker homself be-
laglik, Doclgerigte bewegings help baie om die
selfbewustheid van n spreker voor m gehoor te ver-
minders sulke bewegings bevorder dic ontwikkeling
ven sy ewewigtigheid en laat hom op sy gemak voel,
Senuweeagtige rukbowegings, doellose bewegings en
gespanne spiere egter het net die teencorgestelde
uitwerking en verhoog die gevoel van vrees en angs,

Die toak van die onderwyser is
om ongewenste handelinge deur ckspressiewe bewegings
te laat vervang; die bewegings moct cg wees, doelge-~
rig en moet dic gedagtes en gevoelens vertolk, Dit
baat niks om aan m lecrling te se dat hy dit of dat
nie moet doen niej dikwels word senuwceagtige bewe-
gings vererger deur die aandag daarop te vestige.

Die leerling moet ekspressicewe bewegings aanleer sodat
die senuwecagtige, doellose bewegings verdring word,
Om dit te kan doen, is m wcldeurdagte werkskema vir
die ontwikkeling van die beheer van spiere en die ont-
wikkeling var spiersin m vereiste. Die leerling kan

. 1 . . . . . .
die koordinasie van die bewegings van dic spiere be-
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oefen deur gedigte met sterk ritme te dramatiscer,
aan poppespel deel te neem, die gevoclens so008 toorn,'
droefheid,; vreugde en moeghcid deur bewegings alleen
te vertolk en devr die bewegings van mense in hul
alledaagse werk, soos die bakker, skrynwerker, messe-
laar en kleremaakster, na tc doen.

Om die bewegings aan te leer wat
vir alledaagse spraak nodig is, moet groepies leer-
linge deur gebarespel alledaagse gebeurtenisse voor-
stei; die leerlinge kan wys hoe hulle soggens aan-
trek, borde was, grond spit, plantjies uit plant en
so meeri hulle kan ook m voorval op die voetbalveld,
n gesprek op die speelterrein of m onderhoud met die
hoof in sy kantoor met gebare voorstel.

Leerlinge wat spraskafwykings
toon, moct aan rustige, ontspannende speletjies deel-
neem, soos die nadoen van kalm en bedaarde persons,
Die begrip van di¢ waarde van bewegings moet ontwik-
kel word deur oefeninge waarin leerlinge wys hoe m
verandering van gemoedstoestand die loop van m per-
soon beinvloed, hoe m mens hier en daar m blaar optecl,
hoe m mens eiers optel en in m mandjie pak, hoe m
kaalvoetseun deur m veld met dubbeltjies loop en
dergelyke oefeninge.

e, Verskerping van Gehoor- en Luister-
chcninge.

Vir die verbetering van spraak

is m geocfonde oor noodsaasklik, Dowe mense is ge-
woonlik ook stom nic omdat hulle die klanke nie kan
uiter nie, maar omdat hulle die klanke nie kan hoor
nie, Dic¢ witspraak van baie mensc wyk van die stan-

daard-uitsprazk af alleen omdat hulle nog nooit ge~

. L4
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hul omgewing verskil nie, Kinders moet geleer word
om fyn te hoor sodat hulle hul eic spraak kan kriti-
secer, As hullc nie besef dat hulle sprack afwyk-
ings toon nie, is al die¢ spraakonderrig tevergeefs,
want dan ontstaan daar by die kinders m mate van
verset tcen veranderings wat vir hulle onnodig lyk.
Allcen aé die lecrlinge ocortuig is dat hul spraak
nie ooreenkom met die standaard-uitspraak nie, kan
spraak met vrug aaen hulle ondcrrig wordl).

Dit sal baie help as leerlinge
dic fonetiese alfabet ken sodat hulle m klank of m
reeks klanke presies kan aanduij hiervoor is die ge-
wone ortografie ondoeltreff@ndg). Nie alleen moet
die leerlinge die klank herken nie, maar hulle moct
die intonasiepatrone, die kwantiteit wvan die klanke,

3) cn die duur van die

die¢ sterkte van dic sinsklem
pouses kan waarneem en aanstip. Die tekcns om hier-
die eienskappe aan te dui, word in ,,Afrikaanse Fone-
tiek" van Le Roux en Pienear gevind,

Te dikwels word as vansclfspre~
kend aanvaar dat dit in die aard van die mens is om
te luister. Oorspesialistec het egter gevind dat
daar by dic helfte van die persone wat nie goed kan
hoor nie, geen orgoniese gebrek is nie, maar dat die
persone nie hoor nie omdat hulle hulle nie wil in-

4)

span om te luister nie™’, En dit word dikwels van

n mens verwag om te luister. Een skrywer beweer

l, Journal of Educational Research, Maart 1936:
s 9B€8t method of Teaching Spcech",

2, Le Roux en Pienaar: Afrikaansc Fonetiek, 4.

3., Schoonees en Van Bruggen: Inleiding tot die Studie
van Letterkunde, i00.

4. Quartcrly Jowrnal of Spcech 1947, Bl o




307.

dat grootmense vier-en-vecrtig persent van die dag

1)

aan luister bestce en n ander skrywer s¢ weer dat
volwassenes gewonnweg een-c¢n m half maal soveel tyd
aan luister bestee as aan praat, drie maal soveel

tyd as aan lees en vyf maal soveel as aan skrywez).

Om doeltreffend te luister, is
veeleisend en verg heelwat inspanning. Die waar-
neming geskied hoofsaaklik deur die oor wat gelyk-
tydig die gesproke taal, tconhoogte en toonhoogte-
wysies, stemkleur, klem eén tempo moet waarncem en
onderskei, Derhalwe moet die luisteraar gedurig
op sy hoede wees, want die spraak is kortstondig
van duur en kan nie herhaal word nie. Die luister-
aar moct dic¢ spreker volg teen watter tempo hy ookal
praat, Die luisteraar kan nie soos die leser sy
eie spoed bepaal, m sin of paragraaf weer lees, sy
woordeboek raadpleeg en oor die inhoud nadink nie,
Baic tyd het die luisteraar nie tot sy beskikking
nie en om die stof te beoordeel en te waardeer, moet
hy vinnig dink, Om doeltreffend te luister, moet
die luisteraar in die regte stemming wees om te
luister, skerpsinnig genocg wees om die boodskap te
begryp en te waardeer terwyl daar gepraat word en m
goeie geheue h%, sodat hy die belangrikste feite kan
onthou en in dic¢ regte verhouding tot mekaar kan
bring.,

Van die leerlinge word verwag
om gedurendc m groot gedeelte van die skooldag aan-
dagtig te luister, die inhoud korreck te verstian en
die hooffeite te herrocp; van die leeorlinge word

verwag om al hicrdie dinge te doen sonder cnige

I. 7 Quarterly Journal Specch 1946,303.
2, Ibid., 1948, 4G &.
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doelgerigte onderrig. Die gevolg van hierdie gebrek
agn onderrig is die feit dat min kinders kan luister
s00s8 soveel onderwysers ko getuig.

Sproskonderrig woet met lulster-
onderrig gepaard <aon,. Wat vir een leerling m
spraakoefening is, is vir 21 sy klasmaats m luister-
oefening, Sy maats kan spesiaal oplet na sy uit-
spraak, sy gebruik van een of ander spraakeienskap
of die rangskikking van sy stof, Van hulle kan ver-
wag word om van die uiting af te lei wat die spreker
homself ten doel stel, om dic hoofpunte ven sy toe-
spraak weer te gee, of enige ander taak wat hulle
sal dwing om te luister, Vir luisteronderrig is
ook m weldeurdagte werkskema nodig, sodat al die as-
pekte van luister ingeoefen kan woxrd,

Nie alleen moet leerlinge geleer
word om aandagtig te luister nie, maar luisteraars
moet geleer word om die regte gesindheid teenoor
die spreker te openbaar, Hoflikheid is die minste
wat m spreker van m gehoor kan verwag. Die gelag
van leerlinge in die¢ gehoor as m senuwceagtige spre-
ker m flater begaan, moet ten strengste verbied word,
Die luisteraars moet besef, e€n hulle sal as hulle
ook as sprckers optree, dat 1 gehoor m spreker kan
aanmocdig om sy saak baic gocd voor te dra. Al stem
luisteraars nie in met wat dic sprekecr sé nie, moct
hulle tog beleefd en hoflik na hom luister cn sy
standpunt probecr begryp,

f, Die Ontwikkeling van die Denke.

m Belangrike deel van spraak is
die stof, Om die tegniek van spraak te verbeter

sonder om die¢ waarde van dic inhoud tc verhoog, sal



309,

net oppervlakkigheid, huigelary en aanstellerigheid
in die hand werk, Die lecrling sal dus baie aandag
aan die inhoud moct skcnk. In sy pogings om die
boodskap eerlik en duidelik voor te dra, sal die
leerling gegewens moet versamel en sal hy daarna
moct oorweeg of die zegewens korrek is. Duidelik-
heidshalwe sal dic stof behoorlik rangskik moct
wees, ¢n om dit te kan doen, sal hy die onderwerp
moet deurdink, die minder belangrikce delc aan die
belangrike ondergeskik moet maak, die verwantskap
tussen begrippe moct insien en die gegewens wat nie
ter sake is nie, moet weglaat,

Al die stof sal so verwerk moet
word dat die spreker sy doel kan bereik en dat dit
sal aanpas by die kennis, ontwikkeling, vooroordele
en scdes van die gchoor, Die verwerking van die
inhoud word later in besondcrhcde behandel by die
bespreking van die afsonderlike spraasksituasies in
hicrdie hoofstuk,

Om sy stof te versamel en in die
regte vorm tc kry, sal die lcerling verplig wces om
te dink en die logiese denke sal hom later in staat
stel om hom intellektueel by die veranderde eisc van
die lewe aan te pas,

~e Die Ontwikkeling van die Persoonlikheid.

m Doel van spraak is die aanpas—
sins by en samewcrking mct die medemens, Enige
lecrling wil hom greag met sy groep vercenselwig,

Om met sy gelykes maats te wees, moct hy met hulle
kan praat oor sake waarin hulle belangstcl, Die
kind wil mot sy e¢ic mensce goed oor die weg kom en,

as hy vreemdc mensc ontmoet, wil hy weet wat om te



310,

s en wil hy dus op sy gemak wees. m Kind met m
spraakgebrek word dikwels deur sy maats verstoot of
word net in m groep geduld, maar kan nie s& drang
na prestasie bevredig nie. Dit is cdus waarskyn-
1ik dat m lcerling wat nie normaal kan praat nie,
nie mn gesonde persoonlikheid sal ontwikkel nie,

Kinders moet nie alleen leer om
goed te prazt nie, maar dit is noodsaaklik dat hul-
le sal bescf watter verantwoordelikhede daar op
sprekers rus., Spraak moet nooit vir onwaardige
doeleindes gebruik word nic. Jacobusl) het die
Christene ernstig vermaan om die tong te beheers;
Salomo het ook daarop gewys dat die spraak nie ver-
keerd gebruik moet word nie toe hy geskrywe het:
yygValse lippe is vir die Here =m gruwel“e). Doel-
treffende spraek kon groot invloed op luisteraars
uitocfen en die spreker moet sorg dat spraak net
ten gocde gebruik word of soos Salomo gesg het;
y9Die lippe van die regverdige help baie mense reg“32
Veral mct sy spraak moct die mens sy Skepper dien,
Die mens is allecn vryheid van spraak waardig as hy
sy naaste liefhet soos homself en altyd eerlik en
oprecg is. Die opbouing van die karakter van m
leerling maak dus m deel van spraakonderrig uit:
die leerling moct nooit spraak vir m eerlose doel
gebruik nie.

By die besprcking van die ver-
skillende spraaksituasies hieronder sal daarop ge-
wys word watter karaktcreicnskappe nodig is en hoe
die persoonlikheid van die leerling ontwikkel kan

word, Eerlikheid, opregtheid, selfbcheer, nederig-

l, Jacobus 3: 1 - 172.
2. Spreuke 12: 22,
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heid en samewerking kan gedurcnde debatte of be~
raadslagings aangckweek word$ selfbehcer, cwewig,
moed en vindingrykheid sal ontwikkel word deur die
optrede van lecerlinge voor m gehoor om m tocspraak
te hou. As n spreker aansluiting soek met sy go-
hoor sal hy verdraagsaam en mensliewend wees, cn as
n sprcker verlang dat sy toespraak die gewenste
uitwerking sal h%, moct hy homself vergeet on in
sy stof opgaan, Koorpraat en toneelspeel bied
baie geleenthede om dic beskroomde, teruggetrokke
en skamerige lecrlinge aan te mocdig en die voor-
barige lecrling te dissiplineer.

h. Sprasksituasies.

Die onderwyser van spraakon-
derrig moct homsclf ten docl stel om by die lecr-
linge kennis van di¢ belangrikste spraaksituasies
aan te bring wat in die allcdaagse lewe ontstaan,
sodat hullc in sulke situasies op hul gemak kan
voel en ook aktief kan deelneem, Ballard beweer:
ysLlet me at once lay it down as a dogma that the
function of thce oral composition lesson is to train

for public speaking and public debate"12 If this

is not its sole function, it is at least its main
functicn”g). Behalwe as m meer omvattendc vertol-
king aan ,,public speaking" gcegee word, is die doel-
stelling tc¢ beperkend, Dit 1is egter belangrik dat
die ondecrwyser besef dat spraakonderrig nic net die
verwerwing van die spraaktegnick is nie maar veral
die gebruik van dic spraaktegnick, Gedurcnde

sprackonderrig moet m leerling dus leer om te gescls,

1. Skrywer kursivecr.
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te vertel, sy saak te¢ stel, te beraadslasag, te de-
batteer, om kennis mee te deel, om inligting in te
win, om te oortuig; met ander woorde om deel te
neem aan dic¢ menigvuldige spraaksituasies wat in
die lewe voorkom. Die bespreking van die belang-
rikste situasies volg hieronder.

(i) Diec Geselskuns.

Dit is m kuns om lekker tc ge-

sclsl) en alhoewel kinders in die loop van elke dag
aic mcet hul maats gescls, is dit geen waarborg dat
hul die kuns aanleer nic, Hulle moet begryp wat
die doel van m gesclsery is en waaraan die sukses
‘van m aangenane geselskap toe te skrywe is. Daarna
moet hulle opgelel word om aan die geselsery deel
te neem en ook as gashecer of leier van die groep op
te tree,

Die doel van m geseclskap is om
te vermaak en om kameraadskap te bevorder, Die ver-
naamste eienskap wat die geselsers aan die dag moet
1¢, is welwillendhcid, Hierdie spraskaktiwiteit
word gekenmerk deur m blykbare doelloosheid, m na-
tuurlikhcid en vryhcid, Daar moet m wisselwerking
tussen dic deelnemers bestaan en die onderwcrp waar-
oor ¢epraat word, moe¢t gedurig verander; die verande-
ringsc berus op blote toevaly probleme word nie opge-
los nie,

Om die gesclskap te laat vlot,
moet m gesellige atmosfecr geskep word, Die per-
sone moct gemaklik sit, tuis voel en lyk asof hulle
die gesprek genict. Gecn aanncrking wat die groep

ongemaklik kan laat voel, moct toegelaat word nie.

1. Pienaar: Dic Afrikasansc Sprecktaal, ¢,
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Daar moet nie geredetwis word nie; m persoon kan sa
dat hy van n ander verskil maar daaroor moet nie
geargumenteer word nie. Om.die aangenamc gees te
bewaar, moet nie toegelaat word dat m persoon ge=-
terg word wat n fout begaan het nie. Leerlinge
moet ook baie goed begryp dat dit onvriendelik en
onwelvoeglik is om met die voorkoms van m pérsoon
die spot tc drywe en dat dit barbaars is om die
draak te steek met iemand met m liggaams—~ of sprask-
gebrek,

Die lede van die geselskap moet
in die onderwerp van die gesprck belangstel. = Lid
moet in die geleentheia gestel word om te praat oor
dinge waarin hy werklik belangstel. m Spreker
moet nie oor homself of oor sy eie werk praat nie,
want dit prikkel net eiewaan cen verveel die luiste-
raars. Ook moet m persoon nie van sy kwale, siek-
tes of mocilikhede praat nie, want gewoonlik stel
die¢ ander lede nie veel belang in sulke onaangenaam-
hede nie. Die persoon wat homself as alwetend wil
vocrdoen, maak homself belaglik.

Die ander lede moet hoflik luis-
ter na dic cen wat praat, maar een persoon moet nie
toegelaat word om alleen die woord té voer en hom-
self op die voorgrond te dwing nie. Gesels 1is m
wisselwerking tussen persone en dus moet elkeen hom
inspan om sy bydrae te lower en so akticf deel te
neem. Gcen 1id van die gseselskap moet die hele
tyd net stil sit en niks se nie.

Die gashecer het m baie moeilike

taak, Hy kan geen dwang op enige persoon uitoefen

st o an I v om b o mam o Y A o . PRI
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verstoor word nic. As hy sien dat die gesprek in
n argunent tussen twee persone wil ontaard, moet hy
op n taktvellc wyse die gespre¢k in m ander rigting
stuur. Die persoon wat te veel praat, moct opm
mool manier stil gemaak word en die stil persoon
moet aangemoedig word om iets te s;. Die gasheser
moet ook toesien dat die gesprek nie verflou nie.

Dit is leersaam vir die leerlinge
wat as gashere opgetree het, om bymekaar te kom en
hulle moeilikhede te bespreeck, Die een vertel wat
hy onder hicrdie omstandighede gedoen het, en die
ander weer onder daardie omstandighede; so leer hul-
le van mekaar sc¢ ondervindings.

m Persoon wat lekker wil gesels,
moet m ewewigtige persoonlikheid he. Hy moet die
gevoelens van ander persone respekteer; hy moet ver-
staan dat ander mense van hom kan verskil sonder dat
hulle juis verkeerd isj; hy moet begryp dat mense na
n genoeglike bestaan strewe en hy moet gewillig wees
om sy bydrae daartoe te lewer. Hy moet weet wanneer
en hoe om te praat, wannecer om stil te bly, hoe om
te luister, sodat almal in die genot kan deel, en
hoe om die geseclskap aan die gang te hou.

(ii) Vertelling van m Verhaal.

Kinders luister graag na m ver-
haal en hullc is gewoonlik gretig om m verhaal te
vertel, maar hul vertelling het dikwels geen begin
of einde nie en die volgorde van die gebeurtenisse
is gewoonlik nie reg nie, Dit is moeilik om m ver-
haal goed te vertel, en die leerlinge moet die kuns

aangeleer word. Wat baie belangrik is, is dat die
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moet word nie maar liewer nos verder aangemocdig
’ word; as dic vertellus eers dood is, sal die on-
derrig tevergeefs wees,

Die hoofdoel van m vertelling
is om genot aan m gehoor te verskaf en m vertelling
moct nie m sedepreck word nie. Die luisteraars
moet gemaklik sit en so naby moontlik bymekaar so-
dat die verteller gemeensaam kan praat. Daar moet
n gees van afwagting by die luisteraars weaes; m by-
na ceerbiedige stemming moet heers. Dic cerste sin
moet die aanda; van die gehoor trek ¢n dic regte gecs
skeps die laaste sin moet die verhaal doeltreffend
afsluit,

Die verteller moet in dic ver-
haal belangstel. Hy moct die storie baie goed ken
sodat hy die gebeurtenisse self belewe, Hierdie
belewing is nodig as die verteller die verhaal
lewendig wil voordra. Verhale wat gelees is, kan
oorvertel word, maar leerlinge moet aangemoedig
word om uit hul cie ervaring te put. Leerlinge
moet nie woordc van buite lcer nie maar hulle moet
die verhaal in hul eie woorde vcrtei; hulle moet
gegter sorg dra dat die woordkeuse, die ritmies-meo-
lodiesc eienskappe en dic bewegings by die inhoud
van die verhaal aanpas. Vanaf die aanvangsklasse
moet by die lecrlinge aanday aan die ontwikkeling
van die tydsbegrip boestee word; m grondige tyds-
begrip sal die vervelige horhaling van ,,en toe"
laat verdwyn,

Die verteller moct stilweg en
duidelik praat; hy moct van dic geselstaal, paslike

L
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geesdriftig en oortuigend wees., Van besondecre
waarde in m vortelling is die gebruik van die pouses
nie alleen moet die »nouse gebruik word om begrips-
groepe af te baken nie, mear ook om die dramatiese
gedeeltes beter te biklemtoon en om die spanning te
verhooge. Die verteller nmocot op die reaksies van
die gehoor let, want daaruit sal hy kan aflei hoe
geslaagd die vertelling is of waar verbetering aan-
gebring moet word.,

Die luisteraars moet geleer word
om aandagtig, krities en hoflik te luister; daar
moet m wisselwerking tussen die verteller en die ge-
hoor wees. Leerlinge kan gevra word om die
hoofpunte van die verhaal weer te gee; meer gevorder-
de leerlinge kan gevra word of die verteller in sy
doel geslaag het en 'm redes te gee vir hul antwoord;
ander leerlinge kan gevra word om aan te toon in wat-
ter opsigte dic spreker sy verteltrant kan verbeter.
So kan baie vrae aan luisteraars gestel word om te
sien of hul werklik geluister het.

Die vertelling word gewoonlik
gebruik om die gehoor te vermask, In die skool kan
dit gebruik word om leerlinge begerig te maak om m
sekere boek te leesy die verhaal word boeiend vertel
tot op m spannende oomblik en dan afgebreek en die
leerlinge wat graag die verhaal enduit wil volg,
word aangeraail om die boek te lees,

(iii) Verslag Doen.,

m Spraaksituasie wat dikwels in
die alledaagsc lewe voorkom, ontstaan uit die bchoef=-
te van m persoon om meer inligting in verband net m

sekere saak t¢ bekon. Hicrdic persoon gee dan op-
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drag aan m ander om ondersoek in te stel en verslag
tc doen.

Die ecerste pcrsoon moct sy op-
drag duidelik hoorbaar en verstaanbaar gee sodat
daar geen moontlikheid van m nisverstand kan wees
nie. Die sprecker moet hier wel decglik die intel-
ligensie, peil van ontwikkeling en voorliefdes van
sy luisteraar in aanmerking neem. Vir die tweede
persoon is diec opdrag cers m luisteroefening; nie
alleen moet hy die docl van die opdrag besef nie,
naar hy moet die belangrike del: van die opdrag baie
duidelik van die minder belangrike dele kan onder-
skeli en hy moet die opdrag kanmy herroep. As hy die
saak ondersoek, moet hy korrek en volledig kan wzar-
neem, logies kan dink en sy bevindings duidelik en
novkeurig msar tog kort en saaklik kan stel; hy moet
met so min woorde moontlik m helder beeld in die
psige van die luisteraar laat ontstaan,

(iv) Beraadslaging.

In die samelewing vendag word
die oplossing van probleme op die mceste gebiede aan
T grocp persone opgedra wat deur onderlinge bespre-
king en beraadslaging die geskikte oplossing moet
vind, Nie alleen word die probleme van die land of
die provinsie in die volksraad of in die provinsiale
raad bespreek nie¢, maar die probleme in wyd uiteen-
lopende vertakkinge van die lewe word aan komitees
of rade opgecdraj so bestaan daar boereverenigings,
vakbonde, onderwysersverenigings, rade wat die be-
lange van die kcrke, wetgeleerdes, medici en ampte-
nare moc¢t behartig, Al hierdie liggame soek die

oplossing van hul probleme uit die samesprckings met
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hul lede, As die lecrling later in die lewe sy
invloed behoorlik wil laat geld, moet hy die kuns
van beraadslaging verstaan,

Die groev mense wat aan die
beraadslagings deelnecnm, mecet met net cen doel by-
mekaarkom, naamlik om dic¢ beste oplossing van n
probleem te¢ vind. Om dit te doen, moet die groep
saam dink en die probleem stap vir stap behandel,

By e¢lke stap is daar m bespreking. Elke 1id stel
sy sienswyse cn bou vocrt op wat die vorige spreker
ges% het, met die gevolg dat wanneer daar m besluit
geneem word, die aanvaarde oplossing iets van die
menings van elke 1lid bevat.

So m beraadslaging veronderstel
dat die¢ lede voorberei is cen dat hulle kennis dra
van die saak ondcr besproking: dat elkce lid sy siens-
wyse duidelik c¢n ocrtuigend kan stel en dat clke 1id
die gewenste eicnskappe vir so m beraadslaging besit.
So m 1id moct ccrlik en opreg wees, hy moet niec sy
opvafting op ander wil afdwing nie maar nmoet nederig
genoeg wees om te erken dat die ander ook m deel van
die waarheid sienj hy moct bereid wees om saam te
werk en om sy eie gevoclens opsy te stoot sodat die
doel van die byecenkoms bereik kan word, naamlik om
die beste oplossing te vind.

Dit is noodsaaklik dat leerlinge
aan beraadslagings sal dcelneem sodat hulle die teg-
niek sal kan vcrstaan cn aanlecer. As die leerlinge
werklike probleme bespreek, sal hul houding teenecor
maatskaplike probleme verander; sal hulle besef
waaron goele spraak so belangrik isi sal hulle in

die gelecentheid gestel word om spraak vir m ernstige
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doc¢l aan te wend, en sal hullc sekere goeie hoeda-
nighede soos hierbo vermeld, kan aankweck. Beraad-
slaging is m oefening in diskursiewe denke en die
lecrlinge moet die denkoefening kry. Coetzee be-
skou die ontwikkeling van dic denke as baic belang-
rik. Hy skrywe: ,,Ons verstandelike opvocding be-
reik sy hoogste doecl slegs in die ontwikkeling van
die denkfunksie; ons moct die kind tot die oplossing
van vraagstukke deur diskursiewe denkc bring. Die
essensitle taak van die skoolopvoeding is on die
kind die regtc denkoetening te gee,"l) Hierdie
denkocfening word ock deur m beraadslaging verskaf
¢n die deelnemers help mekaar om reg te dinks die
maats kan miskien bcter help as die onderwyser,
Voordat m leerling geleer word
om aan beraadslagings deel te neem, moet hy ecrs
sckere inleidende werk doen. Die lccrling moct in
dic spraaktegniek geocfen wees, sodat hy met m mate
van selfyertroue sy mening duidelik en oortuigend
kan stel. Aangcsien beraadslaging m gesamentlike
denkakte is, moet dic¢ leerling reeds oefening in
denke gehad het, sodat hy nin of mecr wecet wat van
hom verwag word. Die leerling moet ook sckere hoe-
danighede besit: hy moct cerlik en opreg wecs; hy
moct met sy maats kan saamwerk en hy moet homself
¥an verloor in die strewe om die beste oplossing te
vind. Hy moct sy cie swakhede en tekortkominge be-—
sef en hy moet oppas dat sy vooroordele, gevoelens
en gewoontes nic sy denke beinvlocd nic. Voordat m

leerling aan m beraadslaging deelncem, moct hy die

1. Inleiding tot die Algemene Empiriese QOpvoed—
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doel van so m groep-bespreking verstaan en moet hy
wcet hoe om die bespreking aan te help en wat m be;
spreking vertraag; hy moet weet dat personc wat hult
sienswyse op ander wil afdwing, of wat geen siens-~
wyse het nie of wat nie nor die probleem nagedink
het nie, maar wat baie praat, net die werk vertraag'
en belenmmer., Hy moet ook begryp dat die beraadsla-
ging nie geslaag kan wees as die verhouding van die
lede van die groep onderling nie gesond is nie.
Elke 1id moet sy besliste oortuigings he en daar moet
gesonde verskille van sienswyse weesj elkeen moet die
nodige agting vir die intelligensie en opregtheid wvan
sy medelede he, n Lid moet eerlik sy sienswyse stel
maar die cen wat van hom verskil, moet nie as m teen-
stander beskou word nic maar as m medewerker; daar
moet m gees van kameraadskap bestaan en elkeen moet
alles in sy vermoé doen om die gees te versterk.
Leerlinge moet hulle vir elke
groep-bespreking voorberei. Eers moet gegewens
versanel word. Die leerling kan die gegewens uit
ele ervaring put, maar dan moct hullc oppas dat hul
eie vooroordele hulle nie beinvloed niey of hulle
kan dic gegewens uit geskrifte kry maar dan moet hul-
le hulself verseker dat die skrywer die saak in sy
geheel gesien het, eerlik is en die probleem objek-
tief beskou. Daarna moet die gegewens getoets
word, Die leerling moet homself afvra of diec ge-
gewens waar is, of dit op die problcem betrekking
het en of dit belangrik is. Die gegewens moct dan
op so m manicr opgeteken word dat dit maklik gevind
en gebruik kan word.

Die tweede deel van die voorbe-
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reiding is die beredenering van die stof. Veral
teen oorhaastige gevolgtrekkings moct gewaak word;
Nadat die leerling lank en ernstig oor die saek ge-
dink het, moet hy sy brein m kans gee om skeppend te
werk., Sy verbeclding snl die opvallcnde fcite raak-
sien en dit op m nuwe manier rangskik. Dit kan die
¢ ybroeityd" genoem word.

Derdens moet die lcerling hom
voorberei om sy voorgestelde oplossing docltreffend
aan die grocp vocr te dra, Dit is heeltemal na=-
tuurlik dat, aangesicn hy al die werk gedoen het,
hy sy mening sal wil verdedig en op die ander sal wil
afdwing, maar die versocking moet hy weerstaan. Hy
moet sy bydrae duidelik en doeltreffend voordra so-
dat die¢ ander lede daarna sal luister en sy boodskap
sal kan begryp, maar hy moct die waarheid in die
menings van andere ook rasaksien en moet help om m
groep-mening saam te stel wat die beste uit elke
bydrae bevat.

Die eintlikc beraadslaging moct
die denktrappe van m volledige denkakte volg, want
die bespreking is m gesamentlike denkes elke 1lid
moet die trappe en hul volgorde gocd begryp. Coctzee
stel die trappe min of meer soos volg:l)

(2) Die duidelike omskrywing van die probleemn,

(b) Die ontlcding van die probleem: hoc dit
ontstaan het, waarom dit ontstaan het en
al die gegewens wat nodig is.

(c) Die moontlike oplossings vir die problcem
en dic vergelyking van dic c¢en oplossing
met die ander.

(d) m Aanneemlikc oplossing word dan opgestel.

1. Coctzee: Inleiding tot die Algemene Teorctiesc
Opvoedkunde, 175.
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(e) Dic oplossing word getoets in al dic ge-
valle wat onder bespreking is, en daar
word op ¢elet of die oplossing prakties
moontlik is,

(f) Die oplossing word ten laaste beoordeel
volgens die toekomsplanne e¢n diec vraag
word gestel of die toekomsplanne daar-
deur bevorder, vertraag of vernietig word.

Een van die grootste hindernisse
van m geslaagde bespreking is die feit dat min per-
sone werklik die beste oplossing sock. n Karakter—~
trek van mense wat moeilik is om te ontwortel, is die
gewoonte om oorhaastig te oordecl en die oordeel dan
hardnekkig tc verdedig. m Amerikaanse gelecrde be-
weer: ,,Intelligent public discussion is almost im-
possible for the reason that people ordinarily arec
not using their language habits to solve their pro-
blems, They are striving to vindicate their prin-
ciples, not to verify their hypotheses"l).

Leerlinge veral is tot oorhaas-
tige veralgemening geneig omdat daar nie voldoende
gegewens ingewin word nie, Voordat m moontlike op-
lossing aangebied word, moet m leerling al sy kennis
van n saak deeglik sif en m verskil maak tussen kcn-
nis en sienswyses, Baic misverstande ontstaan en
vrugteldse besprekings word gevoer omdat woorde ver-
keerd begryp en gecbesig word. Dit kos heclwat in-
spanning en studie om woorde soos ,,kultuur" ,,opvoe-
ding" ens. tc¢ verstaan.

Diec leier of voorsitter van so m
vergadering vir beraadslaging dra m groot verantwoor-

delikheid en het spesiale opleiding nodig, Hy moet
l. Avery: First Principles of Spcech Traning, 165.
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die probleem en alle aspckte daarvan duidclik en
onpartydig stel, n Groot probleem moet ontleced
word en elke onderdeel moet afsonderlik behandel
word, Die leier moct sorg dra dat al die belang-
rikste feite beskikbear is, Kort opsommings spaar
tyd en duil aan hoevecl vordering gemaak is, Daar
moet nie oorhaastig te werk gegaan word nie en ge-
voelens of vooroordeel moct nie die deurslag gee nic,
Elke gevolgtrekking moet duidelik gestel word, Die
leler moct sorg dra dat almal die uitdrukkings ver-
staan wat gebesig word. Hy moct ook behecr voer
oor dic lede van dic groep; dic verwaande spreker
moet in toom gehou en die beskeie ecn moet aange-
moedig word. Die leier moct toesien dat niemand
seer gemaak word nie en hy moet met nougesetheid

die regte van elke 1lid handhaaf, Onder geen om-
standighede moct hy onbetaamlike of onwelvoeglike
taal toelaat nie.

Die 1id wat praat, moet die
voorsitter aanspreck om die waardigheid en hoflik-
heid van die bespreking te bewaar; maar moet direk
met die groep praat om te sien of hulle almal hoor
en verstaan en om wit te vind watter indruk sy woor-
de op die luisterzars mask, . Hy moet sover moont-
1ik die gewonc geselstaal gebruik.

Die onderwyser en leerlinge
moct altyd onthou datgigofsaak met m beraadslaging
die oplossing van m probleem is, met ander woorde
dit is m oefening in diskursiewe dcnke, Sprasak
is alleen m middel en nie m doel nie,

(v) Die Hou van m Toespraak.
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verwag om op een of ander tydstip m toespraak te hou
en daarom moet leerlinge ook hierin onderrig word.
Van owerheidsweé word die noodsaaklikheid van hier-
die onderrig besef en daarom word mondelinge stel-
werk vir leerlinge voorgeskryf, Baie onderwysers
begryp egter nie die doel van daardie voorskrif nic.
Die antwoord op m vraag of die saamstel van n paar
losstaande sinne is nie stelwerk nie. Sekere op-
vattings in verband met mondelinge stelwerk, naamlik
dat dit makliker as skriftelike stelwerk is, dat dit
onderrig word om skriftelike stelwerk te verbeter,
dat dit in die hoér klasse dndigaan deur skriftelike
stelwerk vervang moet word en dat dit geen voofbe-
reiding van die leerling verg nie, wys dat die aard
van mondelinge stelwerk nog nie begryp word nie.
Ballard se: s9A child is not composing in any pro-
fitable sense unless he develops a theme“.l) Monde-
linge stelwerk moct die kinders leer hoe om m toe=-
spraak te hou en in die holr klasse is mondelinge
stelwerk sinoniem mct die houw van m toespraak,. As
mondelinge stelwerk so onderrig word, is dit baie
moeiliker as skriftelikc¢ stelwerk en is dit nie m
ocfening wat die skriftelike stelwerk sal verbeter
nic, want aandag word gegce aan die eienskappe van
spraak soos uitsprask, intonasie, tempo en pouses
wat glad nie in skriftelike stelwerk voorkom nie.

In die holr klasse eis mondclinge stelwerk baie
voorbereiding van leerlinge; min belese volwassenes
kan gocd praat as hulle nie voorbercid is niec en as
van leerlinge verwag word om sonder voorbereiding

n toesprakic te hou, moet die onderwyser vooraf weet
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dat die les m mislukking sal wees en dat die leer-
linge niks dasrby sal baat nie.

Voordat die le.rling h toespraak
kan hou, moct hy cers sy ondcrwerp kiecs. Die keusc
van m onderwerp sal deur dice belangstelling con die
docl van die spreker, die ¢geleentheid en die gehoor
bepaal word. Die leerling nmoet m onderwerp kies
waarin hy belangstel, sodat hy dit inct entoesiasme
kan voordra. As hy nie self in die onderwerp be-
langstel nie, sal hy nie¢ eerlik en opreg die gehoor
kan probecer beinvlocd nie. Ook sal die doel van
die spreker die keuse van die ondcrwerp beinvloed:

n spreker wat die gehoor wil amuseer, sal gewoonlik
nic dielselfde onderwerp kies as m sprecker wat ken-
nis wil aanbring nic, Die geleentheid moct ook in
aanmerking gencem word by die keuse van m onderwerp:
n onderwerp wat vir m bruilof geskik is, sal onvan-
pas op m politieke vergadering wecs, Die onderwcrp
moet ook by die gehoor byval vind en daarom sal m
sprcker een onderwerp kies vir m toespraak vir m
groep skoolkinders en m ander onderwerp vir m ver-
gadering van wetenskaplikes,

Nie allcen sal die faktore hier-
bo genoem die keuse van dic¢ onderwcrp bepaal nie,
maar dieselfde faktore sal ook die keuse van die
stof ¢n dic rangskikking daarvan bepaal, en die
spreker moct dit wel deeglik in aanmerking neem by
die voorbereiding van sy toespraak, Die inhoud sal
afhang van die kennis, ontwikkelins-speil, gevoelens,
gewoontes en sedes van die gehoor. Di¢ spreker
moct onthou dat die gchoor hom nie vecel sal inspan

om te luister ¢n te verstaan‘nie en daarom moct hy



327,

die stof so aantreklik en cenvoudig moontlik aanbicd.
Die inleiding moct dic¢ aandag van dic gehoor trek,
die toespraak motiveer c¢n o gocic vcrhouding tussen
spreker en gehoor cskev, Dic toesrraall scli word
voorberei socs (niinr ,,Beraadslagzin.® hierbo be-
skryfl) en die aard van die stof s2l die indeling

~ bepaal. Die spreker meet wie te vcel stof behandel
niey van twece tot vyf hoofpunte is wvoldoende; hy
moet sy doel voor o¢ hou en moet sorg dat dic stof
en die uiteensttting daarvan doclgerig is. Die

slot moet kort maar treffend wees ommn blywonde in-
druk te laat; dit kan m kort samevatting of n toepas-
sing op m spesificke geval, 7 paslike stazltjie of
iets dergeliks wees.

Terwyl die sproker sy toespraak
voorberei, moet hy sorgdra dat die taal by die on=-
derwerp, die geleentheid en die geboor aanpas, Die
woorde moet so gekies word dat daar geen misverstand
kan wees nie en daarom moet hul sgevoclswaarde deeg-
lik in aanmerking gencen word. Baie¢ meer sukses
word met m konkrete uiteensetting as mct algemenc
stellings behael, Omslagtigheid moct vermy word.
Die taal moct nie hoogdrawend of plat wees nie maar
eenvoudig soos dit in m goeie gesprek gebruik word,
Nadat die spreker sy voorbereiding voltooi het, kan
hy m kort samevatting van sy toespraak skrywe on
hom t¢ help terwyl hy praat, Sulke aantekeninge
is baiec nuttig om sclfvertroue te gee en om te sorg
dat niks belangriks vcergeet word nie; maar die aan-
tekeninge moet nct m opscmming wees en die toespraak

moct nie woord vir woord uitgeskrywe word nie.
1. Sien bladsy 321,
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Miskien kan net die eerste en lacstce sinne volledis-
uitgeskrywe word.

Ls die spreker begin praat,
moet hy n goeie verhouding tussen homself cn die
gehoor skep cn dit kan gedoen word dewr direk tot
die gehoor te spreek, deur na die¢ gehoor met be-
langstelling en sonder vrecs te kyk en die luiste-
raars te¢ beskou as mense wat na hom kom luister om-
dat hulle in sy boodskap belangstel. Die sprecker
sal die afsonderlike luisteraars tot m gehoor laat
saamsmelt as hy hullc sover kan kry dat hulle op
dieselfde manier reogcer, Om die¢ gehoor tc kry
orl 1n sy boodskap belang te stel, moet sy stem hel-
der en aangenaam wees, sy artikulasiec duidelik en
sy tempo stadiger as by m gewone gosprek, Die ge-
hoor sal die stof beter vcrstaan as die sinne kort
en ondubbelsinnig is.

Die ¢ehoor bepaanl sy aandag
maar vir m kort tydjie, van ongeveer vyf tot agt
sekondes,l) by e¢cn ding, daarom moct dic sprcker
sor¢, dat daar verandering, afwisseling, beweging
en herhsling is. As die spreker sy doel wil be-
reik, moct die gehoor die helangrikste punte van
sy boodskap onthou en die gehcue van dic luiste-
raar moct gehelp word deur die rangskikking, deur
die belan-rikste punte aan die begin van dic toc=-
sprask te behandel, deur herhaling en deur m sanc-
vatting aan dic einde.

Dic lede van dic gehoor luister
nie¢ na e¢lkc afsonderlike woord nic¢ en hulle word

gehelp om dic boodskap te verstaan deur die gebare,
1. Eisenson: Basic Spcech, 302,
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bewegings en gelaatsuitdrukkings van die sproker.
Om docltreffend te wees, moct al sulke bewegings
behoorlik gemotivcer cn spontaan wecis. Bewegings
is onvernmydelik as dic gevocl sterk is. Alle toe-
sprake Dbehoort van behecrste gevocl deurtrek te
wees, Al is dic bewesings nie oozlopend nie, trek
hul togs aandag, verduidelik dic boodskap en vertolk
veral dic gevoclons., Die ooz is baoie vinniger on
kan baic fyner onderskci as die oorj die sigbarec
tekens word byna onwiil&keurig waargeneen en die
tekens skep by die gehoor die algemene indruk van
die spreker, Die¢ persoon wat voor m gehoor optrce,
moet heeltemal cerlik wees, want alleen as die sig-
bare en hoorbare tekens mckaar aanvul, sal die go-
hoor geneig wees om die spreker te¢ ilo. Onnatuur-
like, selfbewuste bewegings moet vermy word, cn
daarom is dit onwenslik om enigc voorskrifte in
verbond met die gebruik van gebare tc gec. Enige
bewcging is goed as dit die spreker van spanning
verlos, as dit help om die boodskap tc vertolk, as
dit spontaan is e¢n as dit nic die aandag van die
gehoor op die beweging sclf vestig nie deurdat dit
gckunsteld, sonderling, lomp of hinderlik is.

Die leerlingce moet goed begryp
dat die boodskap dic moeite werd moct wees, Al
die moelte word gedoen alleen om tc verseker dat
die gehoor die inhoud sal verstaan en begryp. Die
spreker moct in sy stof belangstel e¢n nie in die
woorde of bewegings nic. As hy lank genocg oor
die inhoud van sy tocsprask gedink het, sal dié
woorde en bewegings vanself kom, Wanneer dic tyd
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aantekeninge, alles vergeet cn net op sy boodskap
konsentreer en probeer om dit so duidelik moontlik
azn die gehoor voor te stel, Dit sal hy alleen kan
doen as hy homself hceltemal in die stof verdiep.
Dit maak ook nie vecl sazk as hy soms na m woord
soek nie solank hy not sy tema stelselmatig ont-
plooi, As m sprcker wil he dat sy boodskap by die
gehoor ingang moet vind, moect hy direk en intiem
met die gehoor gesels, moet hy op sy gemak wees en
vry van aanstellerigheid en hoogdrawendheid,

Die meeste mense word deur vroees
beetgepak as hulle m toesprack moct hou, Die leer-
linge moet verstaan dat die gevoel in die cerste
plck deur die liggaam veroorsaask wordj meer cnergic
word beskikbaar gestel, met die gevolg dat die hart
vimniger klop, dat dic spierspanning verhoog word en
dat die persoon bewe, Omdat die mens onder alle

1) wek die ver-

omstandighede as m zeheel reageer,
steuring van die normale werking van die liggaam m
gevoel by die persoon op, in hierdie geval m gevoel
van vrecs. As die gevoel nic beheer word niec, word
die werking van die verstand belcmmer, met die ge-
volg dat die persoon nie kan dink nie en ook nie be-
hoorlik kan praat nie. Sodra dic lecrlinge begryp
dat die liggaam hom op daardie oomblik in staat stel
om baie¢ goed te praat deur mcer energie beskikbaar
te stel, sal die gevocl van vrees verdwyn. Om
selfvertroue te ontwikkel, moect die oorsake verwyder
word, die simptomc moct behecrs word en die gevoel
van vrees moot nie toegelaat word om sterker 1o

word nic.

I. Coctzce: Inleidin. tot die Algemcnc Tcoretiesc
Opvoedkunde, 250.



331.

As die ieerlinge vergtaan daf gevoel ook onderworpe
is aan natuurwette, as hy daaroor objektief kan
dink ¢n praat, neem die hewigheid van die gevoel af
en verslap die spanning. Die pad van herwinning
is lank en swaar, maar die leerling moct volhard,

Baie mensc ly azn n minderwaar-
digheidsgevoel omdat hulle in die gewoonte gerazk
het om hulself tot hul cie nadeel met ander persone
te vergelyk, Om van hierdie gevoel ontslae te
rask, moet die leerling die feite op die keper be-
skou en homself afvra waarom hy dan minderwaardig
moet weesg, Hy moet aan die belangrikste dinge die
meeste waarde hegy hy moet begryp dat, as hy m
liggaamsgebrek het, m gesonde gees van baie meer
waarde is as m volmaékte liggaam, Om vir die werk-
like of denkbeeldige tekertkominge te vergoed, moet |
hy ander talente ontwikkel. Dit is belangrik dat
hy moct probecer om homself te vergeet deur ander on-
gelukkige mense te help, deur al sy kragte in te
span om m saak of m inrigting te bevorder, deur op
te gaan in sy boodskap.

Die onmiddelike oorsaak van die
gebrek aan sclfvertroue in m spraaksituasie is die
vrees dat die spreker homself belaglik sal mazk,

Die lecrling moet m onderwerp kies wat hy goed ken,
waarin hy baie belangstel @t wat hy so graag aan mn
gehoor wil verduidelik dat hy gewillig is om op te
offer om die doel te bereik. Hy moet sy bewegings
beheers want handelinge'wat uitings van vrees is,

wek vrees Op. Hy moet diep asemhaal, sy spiere ver-
slap, natuurlik loop en na die gehoor met belangstel-~

ling kyk. m Pousc voordat dic sprcker begin opraat.
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is baie goed, want dit trek die aandag van die ge-
hoocr, Die leerling moet leer om nie oor homself
t¢ dink nie masr oor die doel en inhoud van sy toe-
spiraak. Dic moeilikheid 1lyk taie groter as wat dit
werkiil: i en hy hocef hom nle sor sy senuwceagtig-
heid te bekommer of daaroor skaam te voel nie en hy
moet besef dat die gchoor gewoonlik baie simpatiek
teenoor hon staan.

Die leerlinge wat die gehoor
uitneak, moect ook gelecer word om aandagtig, hoflik
en krities te luister, Dit vereis heelwat inspan-
ning om doeltreffend te 1ui§ter en baie¢ oefeninge
moet gesee word om te be?aal hoeveel van die inhoud
deur dic gehcor gesnap en oathou i3, Die¢ oefening
sal dien as n kontrolé van beide sprceker en gehoor.

(vi) Debat.

Dit is nodig dat beide onderwy-
ser en leerling m duidelike begrip sal he van dig
doel van m debat, Dit het al gewoonte geword om
die debat as m wedywering tussen twce groepe spre-
kers te beskou en die beskouing het baie wanprak-
tyke veroorsaak,

m Debat is nie m wedstryd en
ook nie m gelecentheid om met drogredenasies voor
die dayg te kom nic. Dit behoort meer as m spraak-
situasie te wees waarin m sprcker wys hoe goed hy
kan praat, en dit is scker nie m geleentheid vir m
spreker om sy ,,slimheid" ten toon te stel nie. In
die debat word m voorgestelde oplossing van m pro-
bleem onder die soeklig geplaass die voordele en

nadelec van dic coploecsing word gestel sodat die hele
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besluite geneem word nic. Di¢ debat 1is dus m on-
derdeel van ,,beraadslaginy"l) en dic debatteerders
is nie¢ opponentc nie maar medewerkers,

Daar kan heclwat wearde vir
leerlinge in m debat steek, Hulle leer on logies
t¢ redencer en om steekhoudende, samehangende en vol-
ledige argumente tc gebruik, Die pgewoonte om tot
oorhaastige gevolgtrekkings te kom, word teggewerk
en die vermoé om m stelling krities te beskou, word
ontwikkel, Die¢ debatteerders moct noukeurig en
krities luister om onjuisthede in stellihgs en aflei-
dings aan die lig tc¢ bring; daardeur word skerpsin-
nigheid enm vermoe ontwikkel om fyn te onderskei.
Verdraagsaamheid en hoflikhceid kan ingeprent word,
want die teenstander het net sovecl reg op sy mening
es die beweerder. Die streng reéls waaronder m de-
bat gehou word, leer die kinders selfbehcer,

Vir leerlinge is daar egter in
debatte ook baie gevare opgesluit., Dic neiging is
om die uitslag as bceclangrik te beskou en nie die op-
leiding wat die lcerlinge ontvang, niej die kinders
is nie begaan oor wat waarheid is nie, maar oor wie
gaan wen, Wat wctenskaplike navorsing behoort te
wees, word tc dikwels m aggressiewe redenasie. Peite
word soms verdreail om m standpunt tc sterk; van die
geleentheid moct nic¢ ;zebruik gensak word om te mis-
lei, om verkeerd voor t: stel of om m teenstander
af te haal en verleé te maak., Die debat behoort
edelmoedigheid aan te kwcek, maar dikwels wil onrype
deelnemers net op die¢ voorgrond wees om te wys hoe

slim hulle is. Leerlinge kan ook tot die gevolg-
1. Sien bladsv 3213.
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trekking kom dat die een groep debatteerders heelte-
mal reg is en diec teenstanders heeltemal verkeerd is,
terwyl in werklikheid beide kante gewoonlik iets

van die waarheid hct. Die leerlinge moet ook baie
gocd besef dat dic meeste besluite in dic sanele-
wing gencem word na m onderlinge bespreking waar
samewcrking essensiecl is, en nie na m intellek-
tuele stryd soos m debat nie.

Dit is egter moontlik om die
gevere te vermy as die doel met m debat onthou word
en as die onderwyser gedurig waaksaam is, Geen
leerling moet aan m debat deelneem wat nie reeds
baie ondervinding van beraadslaging gehad het nie,
wat nie recds die fundamentele oefeninge in spraak,
selfvertroue en organisasic van stof deurloop het
nie, en wat nog nie die nodige gesindhede aange-
kweek het nie.

Daarom is dit nodig dat sekere
voorbereidingsocfeninge gedoen word. Die diese
begrippe wat die zrondslaz van m debat is, moct by
die kinders tulisgebring word, Tweedens moet die
leerlinge verstaan wat die verskil tussen m feit
en m mening is, n Feit wat tecnstrydig met sy
standpunt is, moet nie¢ deur n debatteerder verswyg
word nie, Ook moct die leerlinge geleer word wat
n bewys is; hul moet die rcdes waarom hulle op een
of ander tydstip van mening vcrander het, eerlik
ontleed om uit te vind watter argumente die deur-
slag gegee het, Hul moet ook leiding ontvang in
verband met die versameling van stof en hoe om die
argumente ocrtuigend voor +t¢ dra.

Alleen die onderwerpe waaroor
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daar m eerlike verskil van mening kan ontstaan wan;
reer al die feite bekend is, kan as onderwerp vir m
debat gekies word, Paar moet ook m praktiese op-
lossing vir die probleen wces; leerlinge stel geen
belang in die stelling dat n digter meer invloed as
m staatsman uitoefen nie. Problcme wat belangstel-
ling gaande maak, is dié wat uit diec skoolaktiwiteite
of uit die kinderlewe ontstaan. n Baie goeie oefe-
ning vir leerlinge is om m lys te maak van aktuele
'strydvrae in hul gemeenskap en dié dan te klassifi-
seer in (a) die vrae wat oor feite handel, en (b)
die vrae wat uit n verskil van mening ontstaan.

Aan dic eerste debatte behoort
die klas as m geheel decl t¢ neem. Een groep leer-
linge kan die geskiedenis en omskrywing van die pro-
bleem bestudeer, m ander grocp kan argumente ten
gunste van m bepaalde oplossing vind en m derde
groep kan die argumentc weorle. Daarop kan m paar
leerlinge uitgesoek word om dic saak te debatteer
terwyl al dic ander leerlinge krities luister en
hul eie werk beoordeel.

Gedurende m debat moet die voor-
sitter toesien dat elke sprekcer billik en hoflik isj
geon persoonlike opmerkings moet geduld word nie.

i. Vertolkecnde Funksie van Sprazk.

Om diec skoonheid van letterkunde
ten volle te waardeer, moet die musikale woordklank
gehoor wordl>. Lecrlinge moet die spraaktesgniek
gebruik om letterkunde tc¢ vertolk ten einde hulself

in staat te stel om letterkunde te waardecr, hul eie

skoonhcidsir te ontwikkel en genot aan ander te ver-

1. ftrav & Wise: Rases of 3neech. 319,
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skaf. Schonees en Van Bruggen skrywe: ,,Taal is
klank en die dooie woorderceks op papier is mear m
swak fotografie van die lewende spraak van m kunste-
naar., n Gevoeclvolle vertolking van die lettersim-
bole deur m bekwame voordraer, wat hom heeltemal in-
geleef het in die sfeer van die kunswerk, is nodig
om dit sy vclle effek te laat bereik“l),

Die letterkunde kan deur hard-
oplees, resiteer, koorpraat cn toneelspel vertolk
word, Voordat m leerling dit kan doen, moet hy
dic inhoud begryp en sclf belewe. Die onderwyser
sal dic onderrig ven die mondelinge werk vanuit n
heeltemal ander standpunt mecet beskou, want die ver-
mog om die regte klank op dle regte tydstip te uiter,
is nie 1lces nie. Die mondelinge werk word ook nie
gedoen om die sprasktcgniek aan te lecr nic maar die
rceds verworwe spraaktegniek word gzebruik om letter-
kunde te 7ertolk. Proga en pogsie word somSege-
bruik om dic¢ kinders te leer hoe om die eienskappe
van spraak te gebruik, maar dieselfde prosa cn pogsie

moet nooit vir vertolking gekies word nic.

(i) Hardoplces.

Moorman s; van hardoplces:

sy We mocten herscheppen tot rijk leven, wat weerge-
geven is in dode 1etter"2). Om dit te kan doen,

sal dit vir die vertolker nodig wees om die stuk te
baestudecr sodat hy die inhoud wel decglik begryp.

Hy moet die betekenis sowel as dic bybetekenis van
elke woord in die besonderc vcrband begryp. Hy be-
hoort die inhoud te beoordeel, te bepaal of dit waar-

skynlik of onwaarskynlik is cn daaruit intelligentc

1. Inleiding tot die Studie van Letterkunde, 45.
No Mnacdertasl KRR
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afleidings te maak, Verder moet hy die rangskikking
van die stof begryp en moet hy verstaan waarom dit
juis so ingcdeel is. Nic alleen moet hy die in-
houd verstaan nie, maar hy moet dit ook belecef en
daaromtrent voel soos die skrywer gevoel het en hy
moet die gevoelswaarde van elke woord kan bepaal.
Wat vir die vertolker ook besonder helder moct wees,
is die doel van dic skrywer, naamlik of hy sy lesers
wil vermean, aanspoor of ocortuig, en ook hoe die
skrywer sy doel wil bereik, deur m beroep op die
verstand of die gevoel van die lescrs te maak. Die
vertolker moet hom kan indink in die psige van die
skrywer toe¢ hy die stuk geskrywe het.

Die vertolker moet van al die
spraakeienskappe gebruik maak om dic inhoud te ver-
tolk, om die aandag van die gchoor by die inhoud te
bepaal en om sy doel tc bercik. Die tempo moet éta-
diger wces as by m gewonc gesprek, want die gehoor
moet in die gelcentheid gestel word om te assimileer
en saan te leef, Die omvang van die stem van die
leser moet vergroot word sodat belangrike gedeeeltes
beklemtoon kan word en daar afwisseling kan wees..
Die vertolker moet met sy hele wese lees, dit moet'
m liggaamlik- siellike aktiwiteit wees. Die 1liz-
gaam moect dus sy decl tot die lees bydra ¢n van be-
wegings en gebare moet gebruik gemaak word, Die
bewegings moet natuurlik, paslik en deurvoel wees;
enige gemaaktheid sal die aandag van die gehoor van
die inhoud aftrek.

Hardoplees veronderstel dat daar
n gehoor is wat luister; nie persone wat dieselfde

boek op dieselfde plek oop het en wat clke woord wat
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geuiter word, met hul vingers zanwys nie, Om in
voeling met die gechoor te bly, sal die lescr dik-
wels opkyk sodat hy kan sien of die woorde deur al-
mal gehoor kan word, of sy stem die gewenste indruk
maak en wat die reaksies van die gehoor is. m Stuk
word goed vertolk as die gehoor met die skrywer
meeleef en saamvoel.

(ii) Resiteer.

Die resitecr van prosa of po&sie
sal geskied soos beskrywe is hicerbo onder ,,Hardop-
lecs". Die verskil is dat die vertolker wat resi-
teer die woordc van buite ken en dus m groter mate
van vryheid het as dic leser. Hy kan gemakliker
bewceg en sal m groter mate van samewerking met sy
gehoor kan verkry.

In verband met die voordra van
poésiec sal meer aandag aan ritme geskenk word wat
hier m groter rol as in prosa speel; in liriese
pogsie word die stemming deur die ritme vertolk; in
die sonnet is dic¢ ritme ondcrgeskik aan die inhoud.

Ook om te resiteer, moet die
vertolker hom inleef in die stemming van die skry-
wer en werklik sien; voel, hoor en ruik wat be-
s¥ryf is, op dieselfde manic¢r soos die skrywer dit
oorspronklik ondervind het.

Baie lecrlinge beskou die in-
dividuele voordrag van prosa of pogsie as die groot-
ste straf wat hulle kan ondcrgaan. Hierdie telsin
verydel die hele strewe met resitasieonderrig wat
die verskaffing van enot c¢n dic aankweking van m

skoonheidsin is.
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(iii) Koorpruat.

Baie van die¢ mocilikhede in ver-
band met individuele voordrag word deur koorpraat
uit die weg geruim. Terwyl die leerling nie geneg
is om allcen op t¢ tree nie, vind hy dit prettig om
saam met m groep voor te dra. n Ander voordecl van
koorpraat is dat die groter verskeidenheid van stem-
me wat aan die grocp m groot omvang van stem gce,
sekere gedigte baic beter kan vertolk.,

Elke individuecle 1id van die
koor nmoct die gedig bestudeer socos hierbo onder
s sHardoplees™ uiteengesit. As die koor die gedig
goed wil vertolk, moet al die lede daarin opgaan.
Samewerking tussen lede moet verkry wordj; die voor-
barige leerling moct bedwing word en hy moet sy |
beurt afwag; die teruggetrokke leerling moet besef
dat die geheel nie volmaak kan wecs nie behalwe as
hy ook sy deel daartoe bydra.

Die kias kan gevra word om saan
te praat sodat die¢ gevolge van onduidelike artikula-
sie of onbcheerstc asemhaling aan die lig gebring
kan word, maar dic ocfening is dan nie koorpraat
nie maar m decel van spraakonderrig. Die hoofdoel
met koorpraat is om deur sclfwerksaamheid m wgarde-
ring en licfde vir lecttcerkunde aan t¢ wakker. Tus-
sen klassikale oefeninge van spraakonderrig en koor-
praat moct m duidclike skeiding gemaak word.

(iv) Toncelopvocring.

Die waardc van tonpelopvocrings
~
le daarin dat dit m spraaksituasie is waarin die
leerlinge baie genot skepjy dit is derhalwe m baie

s . . . . i .
sterk motivering vir spraakonderrig,. Baie¢ hoe eise
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*

word acn dic¢ spraak van spelcrs gestcl maar die
lecerlinge sal gewilliglik m kursus in sprazkonder-
rig deurloop om aan dasrdic eise te voldoocn. Venter
skrywe: ,,Ecn van die docltreffendste hulpmiddels
vir die vérbet@ring van spraak is die instudcring
en opvoering van dramas.,....Die belangrikhcid van
spraak as moatskaplike verskynscl is die onderwerp
waormes ondcerwysars en dosente hullc voortdurend
besig hou, en baic middele is reeds zan dic hand
gedoen om m ygekultiveerde spraak en uitsprack te
verscker, dog die drama het nosz stecds geblyk die
doeltreffendste middel te WG@S"l).

Die pcrsoonlikheid van die
lecrlinge word ontwikikel deurdat hulle verplig word
om die lewe vanuit m andcr sc¢ standpunt te sien en
om m andcer se probleme aan se vocl, Die¢ speler
vergeet homself in die uitbeelding van m andcr per-—
soon. Die terughoudende leerling word aangemoedig
en die voorbarige word gedissiplineer, Elkecn moet
besef dat die sukscs van die onderneming afhang van
di¢ samewerking tusscn die spelers onderling en
tussen die spelers, regisseur en toneelhelpers.,
Proewc is mct wanaangepaste kinders gcdoen en dit
is gevind dat toncelspel m docltreffende middel is
om goeic sresindhede cn gedrogslyne by kinders te

ontwikkel,2>

Die kunssmaak van leerlinge kan ook
deur toncclopvocrings ontwikkel word; sy liggaam,
verstand, gevoclons, sy hele wese is betrdkke inm
skcppende proscs. Sy skoonhcidsin sal vinniger

deur dic sclfworksaanheid ontwikkel word aos deur

1. Dic¢c Drama en die Skool, 220.
2, The Bulletin of the National Association of Se-
condary School Prinecipals Vol. 32, No.151 Jan-
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die passiewc ontvang van indrukke dcur die oor scos
dit dikwels op skool gebeur.

Omdat bcide gesig—~ en gehoorsim-
bole gebruik word, sal die leerling leer om die twece
tot mn hegtc cenheid szam t¢ snocr. Dic taal wat
gebesie word, is gewoonlik die alledaagse taal op
sy vcrhewenstet ,,want die kunstenaar gebruik......

l). Die lecrlinge

die lewcnde sprask van die volk"
sal dus op dic verhoog met mekaar gesels in dic taal
van m kenner ¢n daarom is hulle in dic geleentheid

om gocie geselstaal aan tc lcer,

Vir formele toneelopvocrings
moct toneelstukke oordeelkundig uitgesock word, want
lecrlinge moct die inhoud gocd kan begryp cn die go-
voelens moct binne die lcerlin e se emosionele on-
dervinding val. Dic toneelspeler moet die hele to-
neclstuk ocd begryp ¢n belewe, Dic enigste tocts
vir n toncelopvocring is die indruk wat dit op die
gchoor gemaak het cn nie watter toneelstuk asngedurf
is of wic daaraan declgeneem hect nie.

Veral in die lacrskool behoort
elkc dagp vin  informelce dramatisering gebruik
gemaak te word. Die onderwyser moct dikwels ge-
bruik mzak van die specldrif wat so sterk by kinders
van hierdic ouderdom is22 Mct die woorde: ,,Sg nou
mnaar....." kon verskillende tafcrecltjies goedramati-
seer word. Die dramatiscring kan plaasvind gedurén—
de die onderrig van feitlik al die vakke, seer scker

in die geval van aardrykskunde, geskiedenis en ge-

l. Schonces en Van Bruggen: Inleiding tot die Studic
van Lettcrkunde, 57.
2, (a) Coetzee: Inleiding tot die Algemcne Tcore-
tiese Opvoedkunde, 302,
(b) Raubichcck: How to Teach Good Speech in the
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sondheidslecr, maar ook in die geval van rekenkunde
en natuurstudie,

5. Beoordeling van Spraask.

Een van dic grootste nmocilik-
hede in verband met sprackondcecrrig is die beoorde=
ling van spraak. Ondat spreak so kortstondig is,
is dit moeilik om t¢ bepaal of m lcerling vordering
gemaak het al dan nie. Om n oordeel te kan vel,
moet die onderwyser m geocfende oor hé, sodat hy
noukeurig kan bepaal wat die werklike toestand is.
Die twcede vereiste is dat dic leerlinge se spraak
ven drie maandc of drie jaar van tevore moct her-
rocp kan word, Moderne uitvindings het dit moont-
lik gemask om spraak t¢ bewaar.,

n Opvangapparaat kan dic spraak
van m leerling aan die begin van sy skoolloopbaan
opncenm, Die platce of klankdraad kan later vir die
lecrling teruggespecel word sodat hyself kan hoor
hoevecl vordering hy semaak het. Deur die spraak
van leerlinge te bewaar, kan baic beter besluit
word of daar vordering gemaak word. Die Onderwys-
departement sal heclwaarskynlik nie al die skole
van die nodige apparaat kan voorsien nie, maar
hoofde van skole wat in spraak belangstel, sal dic
apparaat uit hul skoolfondse kan aankoop.

Dic verbygaande aard van spraak
en die moeilikheid van beoordeling is heelwaarskyn-
lik die rede waarom spraak in die verlede voerwaar-—
loos is, As dic¢ spraask van leerlinge meer objektief
en gouer beoordcel kon word, sou spraak heelwaarskyn-
lik al lankal m cksancnvak gewecs hct ¢n sou daar nct

soveel tyd aan bestee gewees het soos aan enige ander
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Hicronder veolz m lys van cicnskap-
pe van spraak waarop dic onderwyser moct lct as m kind
prazt. As dic lys voltooi word sodra dic kind op
skool kom en periodiek daarna, sal m taamlike gotroue
weergawe van dic kind se¢ vordcring verkry word, By
elke eienskap wat aangctref word, word net m merkie
gemaak., Ondcr afdeling 2 ,,Artikulasie" noet al die
vokale en konsonante van Afrikaans in foneticse skrif
aangedui word cn elkeen wat deur die kind korrck uit-
gesprcek word, word gimerk, Die klanke moct nie af-
sonderlik geuitcer word nic, maar moet beoordeel word
volgens hul verskyning in dic kind se sprask.

LYS VAN VRAE OM SPRAAK TE BEOORDEEL.L)

Eienskap | Docltreffend Afwykend

1. Stemn.
Toonhoogte!l Afwisselend... Te afwisselend..Bentonigz.
Paslik.s.vveas TC hOOgeeo....TC laag....

Paslik.... .| Onryp...Hces. . .Nasaal....
Stemklcour S *t X ’
K Aangenaan.....| Gecen nasalering....Onaan-
treklik vir ander rcdes..

Kan in gesels-| Te hard,.Te sag..Buiten-
Itensiteit| situasie gehoor] gewone veranderings in
. Wordioooeaoaol intensitoitu¢accccoood..’

v P S SV

Tydsduur Paslik.......el Te lanK.eeeso..Te kort...

4 i
12.Artikulasic;

Klinkcrs EAlmal reg.....f Lys van klinkcers en twee-
) klanke.bub..toi.o.'ﬁﬂli.‘

SR ————

[

o ——— e b——

Konsonante: Almal re¢g.....i Lys van konsonantés......

3. Ritme.,

Weifeling [GeeNe.esooss. . Dikwels, .Tussen woorde,..
Aen begin van sine..ooees

Dikwels.....Hecrhaling van
fWOOI‘d....................

Baic min......;Herhaling van klank aan
ibegin van woord....olddel
Ivan WoOTrdeeee.ossoseaocan

Herhaling

s e Sl Tt e =

|
s
i
i
t
!
i

I

]
i

H
|
!
Algemecen iVlo%d spraak...thrsteurde ritlmeseeeeenae

+

P —

Tenmpo ;Gemi&deld.....iTe vinnig,...T¢ stadig...i

- b

l. Guides to Speech Training in the Elemcntary
School, 118,
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Eienska

p

Doeltreffend

Afwykend

4,Gedrag
|  durende

Spraak
Houding

Gelaatsu
drukking

Beweging

ge-

it-

s

Huding tea-

oor ande

r

Op zZemaK.eseoeo

[ SN

Gespanne,..Ongemaklikeo o

Pas aan by in-
houd‘c..l.o...

Onveranderd......verander:
sondcr blykbare rcdés....

Verstandiesee

Te veeleoss OnNrustigeces.
Aanwensels

RUK van KODseeossoveescos
Vryf van hande..eeececnses
Knip van of...eiveeeessen
Trck van mondeeeeseecesces
Trek van Z€sifecessceceos
Trek van ligectMececoas o

Qefhanklik tog
sanewerkend. ..,

Terugpetrokkeseeeveaoesas
Voorbarifececreccocascsns

5.Algzemeen

Uiting v
gedagtes

Woordesk
Reaksie

spraak
vraag

an

at

op
of

Docdtreffend vir
adkmdon & klas.,

Onrypese..Geen uiting van
innerlike sevoelenS.ee..o

i

Toerecikendesee iONTYPsees s BePCrKeese . Ver-
ikeerde gebmik.o-...o--no

‘gewone.c'O..O.

{

i
!

¢

‘baar is nie

Geen (as sgreker se gesigy
sigbaar is).....Geen (as .
sprecker se §esig nie sig-:

S5 s s 800600t 8 0
’

6, Onderrig aan Spraakversteurdces.

Omdat spraak die uitdrukking van

die hele wese van die mens is, is dit moeilik om m

eenvoudige omskrywing van spraackaebreke to gee,

Spraak word deur m komitee van ondersoek beskou as

gebrekkiz,

y ,wanncer dit ecn of meer van die vol-

gende kenmerke openbaar:-

(1) Dit vnverstnionboir, onhoorbaar of

(2)

(3)

verwarrend vir dic luisteraar is.

Dit die aandag wcens sy opvallend-

heid trek,

Dit onasangenaam is om te¢ hoor, of

gepaard gaan met onaangename by-
klanke of met bewegings, onaange-

naam om tc aanskou.



345,

(4} Die uiting daarvan sukkeleond en
moeilik is, of gladheid cn ritne
mis.

(5) DPit nie pas by die oudcrdom van m
persoon in zard, omvang en tempo
of graad van ontwikkeling nie"l .

Die belangrikste doelwitte van
spraak is die uitdrukking van inncrlike gevoelens
en doeltreffende kommunikasie. As m kind die docl=-
witte betreklik maklik kan bere¢ik, kan sy spraak in
gecen belangrike opsig gebrekkig wees nie.z)

Dit is egter baie moeilik om m
definitiewe skeidslyn tussen gebrekkige en slordige
spraak te trek3).

Wat opvallend is.in al die om-
skrywings van gebrekkige spraak, is die gedurige
verwysing na normale spraak, m Persoon sal dus
ecrs normale, lucltreffende spraak goed moct ken
voordat hy by magte sal wees om gebrekkige spraak te
herkcn.

Dit is reeds in 1939 deur die
Provinsiale Onderwyskommissie aanbevecl dat alle
onderwysers m kursus in spraak behoort te deurloop42

Omdat m kind met sy ligzaam en
siel praat, moet die onderwyscrs baie versigtig
wees met die behandeling Qan enige spraakafwyking,

of dit gebrekkige of net slordige spraask is.

L. Verslag van die Inter-Departementele Komitee oor
Afwykende Kinders, 114.

2, Johnson e.a. : Speech Handicapped School Chil-
dren, 2 .

3. Backus O : ,,Speech Defects" in The Bulletin of
the National Association of Secondary School
Principals Vol, 32 No.l51 January, 1948, 127.

4, Verslag van die Provinsiale Ondcrwyskommissic,
46, paragraaf 156. ,
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Die onderwyscr moct m spraak-
versteurde altyd met omsigtighcid behandel, want
hy moct besef dat m spraakcebrek dic oorsaak (of
gevolg) van sielkundige afwykings is. m Verande-
ring van spraak moct gepaard gaan mct m verandering
van die hele persoonlikheid van die nens, Enige
oefening wat die gesondheid van dic liggaam sal
verbeter of wat die leerling m gesonder uitkyk op
die lewe sal gee, sal help om die spraak te ver-
beter, Verbetering van spraak neem dus baie tyd
in beslag, vercis geduld en kan allecen geskied as
daar samewerking tussen die huis en skool is.
Onderwysers vir hierdie wcerk moct spesiaal opge-
lei word.

m Spraakversteurde moet altyd
simpatick behandel word, S0 m leerling voel ge-
woonlik dat hy verstote is, en dit is die plig van
die onderwyscr om die gevoel te verwyder. Die
kind moet nooit ongeduldig behandel en nooit be~
spotlik gemaak word nie. As sy spraak in die
teenwoordi;sheid van sy maats gekritiseer word,
sal hy verkices om in die vervolg stil te bly en
te maak asof hy nie m vraag kan beantwoord nie,
liewer as om bespot te wordj op die manier sal
die minderwaardigheidsgevoel by hom al sterker
word, Aan so m leerling behoort in die klaskamer
verantwoordelike werk opgedrahxird waarby hy nie
hoef te praat niej hy moct cgter nie van lecs en
ander mondclingc werk uitgesluit word nie, Aan
vinnige, mondelinge drilwcrk kan hy egter nie deel-

neem nie., Die leerling moct egter nie vertrostel
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beeld moct net so hoog (of hotr) woes as aié van
die andcr leerlinge in dic klas,

Spraakonderrig behoort cnige
slordige spraak te verbeter. As daar egter m blyk-
baar nietige spraakgebrck is waarvan nic ontslae
geraak kan word nic, moct die leerling na n sprock-
tcrapeut verwys word, Enige leerling met m ern-
stire spraakgebrek moet so gou moontlik deur som
deskundige behandel word of deur m boevocgde ondor-

wyscr onder leiding van m spraakterapeut.
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HOOFSTUK VIII.

VOORGESTELDE LEERPLANNE VIR SPRAAKONDERRIG
VIR NORMALE LELRLINGE.

(a) Aanlering van die Gesproke Taal.

Voordat lecerplanne vir spraak-
onderrig opgestel kan word, is dit nodig om uit t¢
vind hoe die voorskoolse kind die gesproke taal aan-
leer en op wattcr peil hy is as hy skool toe kom.

Coctzee onderskci drie stadia
in di¢ aanleer van die moedertaall)._

1. Stadium van Voortaalkundige Beheer.

Gedurende die stadium kan twee
trappe onderskeil word:-

(i) Die kind is gebore met orpgane
waarmee hy geluide kan voortbring. Die eerste ge-
Iuid wat hy maak, is m teken dat hy asemhaal. Later
ontwikkel die onderskeidingsvermog. As hy onge-~
maklik voel, uiter hy m klaende geluid en vorm kon-
sonante voor in die mond; as hy behaaglik vocl,
babbel hy ¢n uiter kee¢l konsonante,

Aan die end van die eerste
maand huil hy as hy enige harde geluid hoor, maar
terselfdertyd kan die stem van m mens hom sus.
Grootmense praat gewoonlik met m kindjie mct m
stem wat deurtrek is van gevocl, en onder sulke
omstandighede vind die ontwikkeling van die kind
plaas. Hy begin dic een intonasicpatroon van die
ander ondcrskei en dié insig is die fondament van
sy taalbegrip. .

(ii) Na m maand of wat begin die

1. Inlelding tot die Algemcne Empiricse Opvoed-
kunde, 120, 121.




349,

kind blykbaar doelloos babbel. Gedurcnde die derde
maand word reckse geluide eindeloos herhaal wat
voorheen gemak of ongemak uitgedruk het, Die kind
babbel omdat hy van die bedrywighcid hou en omdat
hy die klanke wil bemcester, Dit is m baic belang-
rike stadium in dic¢ taalontwikkeling van dic kind
omdat hy sy spierc ocfen deur alle moontlike klanke
te maak,

Die kind reageer doelbewus op
intonasiepatroneg vanaf omtrent dic derde maands hy
is gelukkig as hy m vriendelike stem hoor maar het
n afkcur aan m onvricndelike klank, Hy leer om te
ondersgei tusscn die intonasiepatrone, omdat die
hele situssie waarvan die intonasicpatroon nct m
deel is (dit is die gelaatsuitdrukking, dic bewe-
gings, die bevrediging al dan nie van sy behoeftes)
aangenaam of onaangenaam is. Hy reagecer nog nie
op die betekenis van die gesproke woord nic.

Nadat hy m maand of wat oucr
is, bcgin hy klankc nabootsy die klanke wat hy uiter
is geheel en al nie dic k%ank wat hy hoor ni«¢, maar
a8 hy spraak hoor, uiter hy sy c¢ie klanke, |

Nog m rukkie later wil hy nie
meer nadoen nic, Hy bezin nou m begrip van die be-
tekenis van woorde kry ¢n hy reageer minder op die
intonasie allecen omdat die omstandishcde waaronder
die woord geuiter word, vir hom nou belangriker is
s die klank of die intonasic.

2, Qorgeng na Eintlike Taal,

(1) Opsectlike Nabootsing.

Die kleutecr begin so stadigaan

spraak aan die omstandishede koppel waaronder hy dit
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hoor; die omstandighcde en nie meer intonasie nie
gee nou die deurslag; as m ouer praat asof hy kwaad
is en tog kos bring, zlimlag die outjie byvoorbeeld.
Reeds vrocg lesr die kind om in-
tonasiepatrone wat baic van mekaar verskil, te onder-
skei, Diec hele sprazk, die fonetiese sowel as die
tonetiese gedeelte, kry vir die kind betekenis van
die mcegaande handelinge., Mettertyd begryp die kind
die intonasiepatroon wasraan die fonetiese gedeelte
now verbonde is, Deur verdere ontwikkeling word
die foneticse patroon deurslaggewend om mn spesificke
antwoord tc kry, hoewel die invloed van die¢ intonasie-
patroon nooit verdwyn nie,
Die kind s¢ gehoor word verskerp
en hy begin klanke doclbewus nasé.

(i1) Begin van Begrip.

As die kind dit sover gebring
het dat die fonctiese vorm; gzesien van die intona-
siepatroon, m bepaulde reaksic by hom tewceg bring,
het hy die woord verstaan. Dit is baie moeilik om
te bepaal presies wanneer dic¢ kind m woord verstaan,
maar ongeveer teen die einde van die eerste jaar,
word m kind se¢ antwecorde op sckere woorde ncer een-—
vormig en gebour dit meermale en gereclder, Die
kind moc¢t cers die woord verstaan voordat hy dit
doelbewus en korrek kan gebruik,

3, Verwerwing van Beheer oor die Gesproke Woord.

(i) Een Woord.
Die leeftyd waarop die kind n
woord doelbewus gebruik, hang van oorerwing on van
sy omgewing af. Die cerste woorde wat die kinders

van clle rasse uvwitcer, bevat die bilabialc, die labio-
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wikkel die konsonante uit die suigbewegings van die
kind. Die kind sc eerste woorde druk m gevoel of
strewe uit. As hy byvoorbeeld, ,mama" sg, wil hy
kos hé en cers later gebruik hy ,,mama" om eecn per-
soon uit m hele situasie aan te dui.

Die kind gebruik eers sy cic
klanke om m gevoel aan te duil. Onmdat hy ander per-
sone daardeur wil beinvloed, gee die kind dearna agn
sy eie klanke m meer bepaalde betekenis. Nog later
- besef hy dat daar reeds mn woord wat algemgen verstaan
word, vir m bepaalde voorwerp is. Die kiﬁd is besig
om m moeilike en ingewikkelde vaardigheid te bemeecs-
ter, daarom verdraai hy die algemeen erkende woorde
om by sy klankstelsel aan te pas; met meer oefening
egter kom sy klenke meer en meer ooreen met die
klanke soos deur volwassenes gebruik.

Eers word baie betekenisse aan m
woord geheg. ,,Papa" byvoorbeeld kan na pa verwys,
na pa se¢ broek, na pa se portret, na m klokkie wat
pa reggemaak het en eindelik na enige klokkies So-
dra m kind uitvind dat dinge name het, vind hy groot
plesier daarin om alle voorwerpe name te gee, e€Crs sy
eie naam e¢n later die konvensionele name. Hy gebruik
woorde taamlik onnoukeurig en in m vreemde verband.
Die woordeskat van kinders van ongeveer vyftien maan-
de bestaan net uit selfstandige naamwoorde.

(ii) Ben-Woord Sin.

Tot m ouderdom van ongcveer ag-
tien maande is die behoeftes van die kind eenvoudig.
Hy gebruik net cen selfstandige naamwoord maar met m

passende intonasiepatroon, en met m gebaar kan hy

N e e o ey ap e b e v n e = lawr wsam LTl Lo 1a e Y, DR, B
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dertyd sal hy m lang rceks betekenislose klanke ulter
in navolging van die . spraak van volwassenes.

(1iii) Langer Sinne,

Sodra dic kind die selfstandige
nacmwoorde goed ken en kan gebruik, leer hy ook werk-
woorde =zan. m Seckere kind van twintig maande se
woordeskat hct bestaan uit 78 persent selfstandige
noamwoordc en 23 persent werkwoordej; op 23 maande was
die persentasies van diecselfde kind se wpordeskat
soos volgz:- se¢lfstandige naamwoorde 63, werkwoorde 23,
en ander woorde 1412

Gedurcnde hierdie stadium let
kinders op die¢ kenmerkcende cienskap ven m vVOoOrwerp
waarin hulle bclangstel ¢n sien betekcnisvolle ver-
andcringe raak byveorbeeld ,,mama weg", Hoe mecer

. Y
die denke van die kind ontwikkel, hoe langer word die
gin. Na die vicrde jaesr ontwikkel die volledige
sinsbou geleidelik, dic woordorde is korrek en ver-
voegings en verbuigings is aanwesig,

(b) Voorgestélde Lecrplanne.

1. Inlciding.

Spraskonderrig is nie m addisio-
nele ,,vak" wat ingevoer word niejy dit is allcen m
doclbewuste poging om die gebruik van dic vocrtasal in
allc vakke tc verbeter en daarom sal alle vakke daar-
by bzat. Dit word crken dat daar rceeds sovecl woerk
vir skole voorgeskryf is dot min tyd aan spraakonder—
rig afpestaan kan word, As c¢lke onderwyser cagbter m
kursus in spraakonderrig deurloop het, sodat hy nie
allcen self doeltreffend met sy klas sal praat nie

maar dat hy ook lelding zan lcerlinge kan gee, sal

T Watfar Tan-uace and Mental Development of Chil-
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betroklik min tyd vir dic cintlike onderrig van spraak
nodip wscs, As dic ondcrwysesoelserig is en as die
werk in elke klas getrou gedoen word, is dit moontlik
dat ongeveer m wur en n holf per weck vir sprackonder-
rig voldoende sal wees., Gecdurende die sprasklosse
roet die kindors die vaardighede verwerf, moct hulle
leer hoe om die spreakeienskappe te sebruik en moet
hulle leer hoe om pan dic verskillende sprazksituasics
deel te neen. Die beoefening van die sprasktcegniek
wind dan gedurende enigze ander les plaas waarin die
leorlinge moet praat, Terwyl die lecrlinge cden praat,
sa2l Jdic betrokke onderwyser nie alleen op die inhoud of
die kennis van die kind let nie, maar hy sal ook aandag
aan die spraektegniek bestco,.

Gedurcndc m skooldag ontstaan daar
baie ¢eleenthede vir die beocfening van spraak. Die
onderwyser moet die kindcrs laat besef dat wanneer hul-
le hardop lees of resitecr hullc die spresktegnick moet
sebruik om die inhoud so tc vertolk dat dit by die ge-
hoor ingang vind, Gedurende m wetenskap- of wiskunde-
les kan die leerlinge deur berzadsle:ing pfobaer on :lle
reite oplossing ven n probleen tc viﬁd; m debat kan ge-~
voer word oor m veorgcestolde oplossing. Leerlinge kan
nog onbchandelde gedeeltes van die geskiedenislserplon
voorberei c¢n hul kennis aan dic klus oordra deur m toe-
sprack of m lesing tc hou. So kan godurcnde dic mecse-
te lessc geleenthede geskep word om san leerlinge sprask
te onderrig, terwyl die werk in daardie vok voortsaan.
Die klaote sal gehoor word dat die hele lesrplan nie
deurgewerk sal kan word niec omdat die besprekings te
veel tyd in besles szl necm. Dit is nog nie m uitge-

neakte samk dot die peil van werk oor diec alsemeen 1aew
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sal wees as wat dit op die comblik is nie, want dis
leerlinge sal die behandoelde werk baie betoer bogryp
en sal dit baie¢ langer onthou. As die skrywoers reg
is wat boewecer dat taal en Jdenke baiec na san mekaar
ver ant is, moet die lcecerplonne gowysig word om toc
te lact dat dic ontwikkeling van die denke, dic voer-
nacmste plig van dic skoel, bevorder word. Dic lcer-
pian is daar terwille van dic lceerling en nic anders-
om nie. Daor is ook baie ander geleenthede buite
die klaslokaal vir die beocefening van spraak. Die
seselskuns ksn gedurcnde oueraande of met die besocko
van spanne van ondcer skole beocfen word, Aankondi-
Zings in die skoolsasl kan deur lecorlinge waargeneenm
word, Toesprakies met openings- of sluitingsfunk-
sies of met konserte kan deur lecrlinge gehou word,
Die lesrlinge kan beraadslaag oor dic versiering va
die klaslokaal of dic verfrasing van die terrein.

Die bhuitemuurse cktiwiteite bicd baic geleenthede vir
beraadslasing; redlings moet getref word in vorband
net Voortrekkcers, voctbal, korfbal c¢n baie ander ak-
tiwiteite. Onderhoude ken met die hoof of ondcrwy-
sers gerctl word of lecrlinge kan boodskappe nflewer.
Gedurendce die skoollewe van m kind is daar baie ge-
leenthede vir die beocfening van goclic spraak,

In dic¢ locrskool wear daar [e-
woonlik net een onderwyser voor m besondere klos op-
trec, moct die onderwyscr sy werkskema vir sproakon~
derri¢ so opstel dat hy presies weet watter afdelings
van spraakonderriyg sedurcnde ander lessg soos byvoor-
bceld asrdrykskunde, rokenkunde of natuurstudie, be-

handel sal word, In die niddelbare skool sal dic
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besondaerhede uitgewerk word dat die spraakonderwyscr
presice sal weet watter vaardighede hy die besondere
klas sal moet aanlecr cn 21 die ander vakondorwysers
sal weet wat hulle candcel aan spraskonderrig ge-
durcnde doerdie tydperk sal wees. Minder ernstige
of individucle spraakafwykings sal deur clke onder-
wyscr behandel word, maer 28 lcerlinge crmetige af-
wykings toon of z2s m bepaalde fout algemeccn voorkonm,
sal die onderwyser die spraszkonderwyser van sulke
foute en afwykings in kennis stel, Dit is dus n
vereiste dat nlle onderwyscrs deeglike ¢n voldéen-
d¢ sprazkopleiding sal ontvang.

Sprazkonderrig moet altyd sterk
gemotiveer word en dit moct altyd in verbdand met die
vereistes van die alledaagse lewe gebring word. Die
strewe nmoct 2ltyd wecs om sprazk cdoeltreffend te
nmack maar om dit nogtans natuurlik te houjp sprack-
onderrig leer kinders nie om onnatuurlik of senaak
te praat nie, Diec ondcrwyscr moct sorg dat die
leerlinze verstaan waarom hicrdic of doardie ocfe-
ninge nodig is, sodat hulle daarin kan bclangstel.
Foute moct nooit verbeter word te;wyl m lcerling
praat nie; die foutc kan na afloop van dic ocfening
met dle leerling bespreck word., Dit is ook wenslik
dat as foutc met die klos bespreck word, diec neem
van die kind wat dic fout becgaan het, nie genoem
word nic,. So m lcerling wic se foutc deur die klas
besprcek wordykan ol sy vrymocdicheid verloor om aan
spraaksituasies decl te neon. Onsimpaticke, onge-
duldigze verbetering van spraskfoute kan bzie erger
afwykings veroorsaszk,

Rl¥e ertitulasaicoefontin/,: moet
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gelyktydiys vir dic luistceranrs m gchoorocfening wecs.
Terwyl con lecrling m klank of n reeks klankc uviter,
moct die ander lecrlinge in dic klas s¢ watter klank
verkeerd uitoespreck is, watter verandering m sckere
klank ondergaon het of onize ander vraag wat betrek-
king op hul werk hot, kan beantwoord, So ook noct
elke spreekocfening ook gelyktydis m luisterocfening
vir dic kinders wees wat nie op daardie tydstip op-
trec nie. Hulle ken gevre word om ander andere dic
asenhaling, uwitspraak, gebruik van intonasiepatrone,
die rongskikking van stof, die howding en dic optrode
van die spreker te heoerdecl. As die kinders dit
skriftelik doen,is dzor minder kons dat hulle net sal
probeer om iemend to verkleincer. Sedra die kind op
skool kom, nmoet die gechoor vorskerp word en moct met
luisteroefeninge begin word. |

As m ondorwyscr inﬁividuelo leer-
linge doeltroffend wil help, noct hy cers die bepaal-
de behouftes van dic leerlinge vasstel en daarnz re-
mediale oefeninge voorskryf en die lecrling can in-
formele sprazksituasies laet deelncen, Gedurcnde
spreckoefenin. e moet dic prestasie noukeuriyg waarge-
neen ¢n opzetcken word, sodat daar bepaal kan word of
dear vordcrins isp hicerop sal m private besprcking met
die¢ lecerling volg. Die spraaksituessics waaraan dic
lecrling deelneem, moct behoorlik gegrzdecr word,
Dit is betreklik noklik om in die Xlas to geselss
dit is moeiliker om aan m beraadsl-zing deel tc necen,
maar om hardop t¢ lees en m toespraak voor m onbeken-
de gehoor te hou, 48 nog die moeilikstec.

Dic doel met die vertelling is

tweeledig;y in die lacr klasse nwoct die leerling aan-
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cenocdis word om icta aan hul nmaats te vertel; dit wil
sé hulle moet vrymocdigheid aankweek en dic vertellus
moct asn ewakker word. Al zoande eotey moet die
lcerling die vertelkuns bemecster. Bespreking word
in die leerplan dbygavoeg as u inleidende ocfoning tot
boraadsleing on dedat, Die lecrlingze noet begryp
dat sake uit verskillende oogpunté besgkou kon word,
Dit is noodsaaklik vir dic algencnc ontwikkeling von
die kind dat hy noukeuri; sal kan waarneenm en dan sui-
wer sal kan wecrgce wat hy waargencen hot. Alded
hicrdie oefeninse 18 in boskrywing opoesluit en die
werk sal dikwcls in dic natuurstudielesse edoon word,
Dramatisering is baic boloangrik omdat pgebruik van die
speoldrif van dic kind cemack kan word om spreak te
verbeter cn on die kind t¢ leer om natuurlike en page
like¢ bewegin s te mask terwyl hy praat,

Al hcel vrocg in sy lewe scbruik
die kind sprzoak vir beide prakticsc en estoticse docl-
eindesl). Hicrdic twec doclwitte met spraskonderyis
moct die onderwysor nie vergeot nio. Daoxr is geen
taaluiting in dic allcdangse lcwe wat 80 dikwels gc-
bruik word ¢n so belanzrik is soos sprack nie, cn
draron noct sprackonderris in onige ,,praktiese rig-
ting" opsencem vord. Dle ostcticsc deel noct egter
nio vergest word nie! van klcins af stcl dic kind he-
lanz in die¢ mugiek van dic tazal, en dit is een van die
rcdes waarom Jjong kinders die voordra van kindergedic-
gies genict,

2, Dic Lesrplan.

Sprack word in so m mate deur

persoonlikheid, bekwaanheid, intclligensie en huislike
T, Tewls: Infont opeech, 60.
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onstandichede van die leerling belnvloed dat dit moci-
lik is om m leerplan vir alle lecerlinge in die skole
in Transvaal op te stel., Die leerlinge sal ook nie
almal ewe lank neenm om gckere vaardighede aan t¢ lecr
nie, Dic leerplan wat volg, is dus net suggestied
en sal heelwaarskynlik by die bekwaamhede van die ge=
nmiddelde normale leerling aanpas, Hoofde van skole
sal egter moet vrygelaét word om die leerplan tc wy-

s8ig volysens die behoeftes van hul besondere lecerlinge.,

GRAAD I,

1, Verwerwing van Fisjese Vaardighede.

(2) Ascmbehecr,

Ascmhalin:” -« bors cn buikasemhzling, geen
spanning, Oefcninge - ruik aan blom, nics
en gaap. Teken aan epige afwykinge.

(b) Gebruik van Stembande en Resonztore.

Kind noet stem voortbrins wat helder en
duidelik is. Ocfeningc sooe die naboot-
8ing van dierseluide kan pemaak word,
Spilere van nek en keel moct ontspan wecs.
Tcken aan enige afwykinge,

(¢) Artikulasje en Uitspraak.
Die awtilkulasie moet duidelik en skerp

wces, Klanke kan ingeoefen word deur die
opa% von klankrympies, Waak teen die aan-
leer van verkeerde gewoontes, Teken aan
enige afwykings van artikulasie en uit-
spraak,

2, Behoorlike Gebruik van Ritmies-Mclodiese Eienskappe.

F PN T W, TP R
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derdom. Spiere van kecl en nek moet nie
onnodig gespannc wees nie, Tcken ean
enige afwykings.

(b) Intonasiepairone.

Gewone intonosiepatrone word ingecefeng
vertolking van eenvoudige gevoeleons wat
die kind rc¢ods ondervind het cn wet in
kleuterrympicvs voorkom.

(¢) Stemkleur,
Stem moét molliy wees., Skryf name von
lecrlingce net hess, T of skcl sten op.
Probeor vasstel of lccrlinge senuweeagtig
of bang is.

(a) Klem.
Let op woordklem en verdeter enige vor-
kecrde gebruik van klen, Aandag word be-
atee aan sinsklcm, veral by voordrn van
cedigcoies,

(e) Tydsduur.
Korrckte uitsprask von kort en leng klanke.
Teken aon enige opvallende afwykings,

(£) Tempo.
Dic name van leerlingc wat te vinnig of te
stadig praat, moct opgceskrywe word, Pro-
besr om rede vir afwyking van tempo vas te
stel,

(¢) Pouse,
Wys lecrling op betekenisgroep veral dy
voordra van gediggies en by herdopleos.
Inasening moet gedurcnide m pousc geskied,

3. Verskerpin,: van Gehoor,

Warbrecrndwe swan BTanlera drasem andama sed & am
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spreek, ecrs can die begin ven m woord; dan aan die
einde en tin laaste in die niddel., Leerlingce moct
kan hoor of w sekere noot laer of holr is a9 m vo-
rige,
4, Luisterosfenin;re,

Luister ne opdragte deur onderwyser ge-
cee en ultvoering dasrvan, Navertel van verhele
deur ondcrwyser vertel, soos verhale uit Bybelse ge-

skicdenis,

5. Gebruik ven Spraaktesnick in Spraaksitucsics.

(2) Gesuls,
Die kindcrs word in groepics verdecl en
gesels net mekaar onder leiding van a,gas-
heer" of leier., Boile kocr sal n stryexry
ontstaan wat nic gekeer moct word nie,
maar dic leerlingce moet hul verskille kalm
stel.
(b) Vertelling.

Die kindcrs vertcl van hul cie ondcrvine
dings of van dingce waarin hulle belang-
stel, Vrynocdisheid en die vertellus
moct aangekweek word, Vecrhale uit By-
belse weskiedenis ken vertel word of leocre
linge kan vertel van n onderwerp wat in
die sardrykskundeles behandel is,

{c) Beskrywin:-.

Kinders beskrywe voorwerpewat gesiem kan
word, en handelinge wat uitgevoer word.
Die beskrywing moct 80 noukeurig moontlik
wees, Die work kan veral gedurende die

natuuratudielces gedoen word.
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6. Vertolkins van Letterkunde.

(a) Hardeoplecces.

In hicrdie klus vind sanvangslecsonderrig
plaas cn dit kan dus feitlik nic as mn
spreaksitucasie beskou word nie. Op ascme
haling, uitspreck en frasering kon gelet
word.

(b) Resiteer on Koorpraat,

Die lecrline moct die voordra van godige
#ias genict cn dle gedigegles nocet sover
moontlik sedramatiscer word,

(c) Toncclopvoerin: ¢n Dramatisering.

Dramatisecr sovecl von die skoolwerk as

moontlik, Allc vakke, in besonder aard-
rykskunde cn natuurstudic bicd stof hicre
voor, |

7. Aankweking van Re,te Gesindhede.

Leerlingc moet in die skool tuis vocl,
hulle moet met mekoar saamwerk en m lus ontwiki<cl om
vir mekaar of vir die ondarwyser iots to vertel,uaor
hulle moct way tot die geleentheild dany is.

8. Minimum Vercistes.

Leorlinge moct hullce in die¢ nuwe omgewing
aanpas en hullc moct vrymocdiz weces om t¢ praat.
Die spraoskafwykinge van nlle lecrlinge moet opzeteken
word cn met die hoof e€én m spraaskterapeut besproek
word, Pasop vir die moontlike sielkundige oorsske

of gevolse van spraaskgebreke,

GRAAD II EN STANDERD I.

1. Verwerwing von Fisicsc Vaardichedeé,

{a) Agsemheheor.,
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¢ uitaseming; gebruik van middelrif cen nie

keelspiere nie - uitcer klank ssam met uit-
agenin:,

{a) Gebruik van Stembandc cn Resonatore.,

Leerlinge moct duidelik przat, Verhoog
drasgkrag van sten sonder om asemdruk te
verhoog; leerlinge prest met persoon by
hulle, in middel van kamer en agter in ka-
mer. Woarde van fluisteroefeningc.

(¢) Artikulasic en Uitspraak,

Al die klankc in Afrikacns moet afsonder-
1lik geuiter word con die zrtikulasiestand
van €lkeen moct bepacl word; vimnige arti-
kulasie-ocféninge; swak en sferk vormc.

2. Behoorlikec Gebruik von Ritmies-Melodicse Eienskappe.

(a) Toonhoocte.

Bepaal natuurlike toonhoogte van leoerling;
inoefening van natuurlike toonhoogte terwyl
leerling praat, lecs of voordra.

(b) Intonosicpotronc.

Inoefening van gewone sprazkwysiesy vertol-
king van gevoelens binne dic ervaring van
die leerling.
{¢c) Stemklour.
Gebruik van m mollise stem moct nou m ge-
woonte by die leerling word.
(a) Klem.
Korrekte wooxdklem; sinsklen a8 botekenisg-
draendc fzaktor in prazt, lecs en voordra.
(e) Pydsduur,
Korroktc uitspraak van lang en kort klankcs

tydsduur as hulpmiddel by vertolking van
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(£) Tempo.

Normolc rustipge tempo in lees en praat;
tempo as hulpmiddel by vertolking von go=-
voeclins.

() Pouse,
Pouse en inaseming moet soamvaly frasering
moet aandag geniet by praat, lees en voor-
drede.

3. Verskerpin:- van Gehoor.

Noukeurige weorgawe van weargenome klanke;
die klanke ken wees acn die beogin, in die middel of
aan die end van mn woord. Leerlinge moct kan bepaal
of m noot hollr of lacr =8 m vorize cun is.

4, Inisteroefeningc,

Leerlin-e voer mondelinge opdragte uilt,
Navertel van verhacl wat vertel of hardop gelees is,

5. Gebruik van Sproaktepnick in Spraacksituasics.

(a) Gescls.
Gesuls oor cie ondervindings en oor dinge
wearvan hulle hou c¢n nic hou nic, Woordc-
wisseling moct hoflik on kalm geskied.

(b) Vertcllin-.

Lesrlingsc vertel van personc wat hulle
ontmoct het, Hullce veriel ook van gebeur-
tenisse of verhale wat gelecs is, Die
begrippe van gelyktydigheid en oorvleusl-
ing moct zangekwesk word, Verhalc uit
seskiedcenis- of Bybelsce geskicdenislesse
kan hiervooxr gebruik word,

(c) Beskrywing.

In natuurstudic word noukcurige wacrnsnming

en getroue, saaklikce beskrywings verleng
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van wat gesien is. Beskrywing van eien~
skappe van voorwerpe en die verhouding tus-
gen voorwerpe: bo, onder, ens.

(d) Bespreking.

Leerlinge besproeck woordce soos goedgeme-
nicrd, beleefd, hoflik, eerlik, sclfsus-
tiz ens., na ecnleiding ven die vertelling
in 5 (b).

6. Vertolkin: van Lettcrkunde,

(a) Hardoplees.

Leerlinge leer nog lees macr hulle moct
nou m bhegrip van die inhoud kry. Daar
noct op uitsprock, intonasie, pousering
gn asenhaling zelet word,

(b) Resitecer cn Koorpraat.

Die leerlinge mect dic werk geniety vir
terushouwdendes is koorpract essensicol.
Vertolking van gevoclens deur intonesic,
klenm en tempo.

(¢) Toneelopvocring cn Dramatiscring.

Dramntiscer gesprckke tussen persone, ver-
hele ¢n voorvallc soos dit voorkom in dic
aardrykskunle~ ¢n geskiedenislcerplannc,

7. Aankwekin~ van Reote Gesindhede.

Dic kinders behoort noyal vrymoediz te
wees on met hul moats saam te werk.,  Hulle ontvans
laiding van die onderwyscer in verhand net dingce wasr-
von hullc hou ¢n nie hou nie. G.voclens word bee
hecrs.

8, Minirmn Vereistes.,

Die neeste lecrlinge sal nou al die

klanke reg uitsproeck en sal probecr om swak on sterk
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verne in lees ¢n voordrag te zcbruik, Dic stem bue=-
wees om m natuurlike toonhooste en eg-Afrikaansc in-
tonasiepatrone word c¢bruik. Eni;e sprackversgteur-
des word na m sprackitcerapcut verwys of word onder

leiding van m spraakterapeut behanilel,

STANDERDS I T N IIT.

1. Verwerwin: von Pisicsce Vasrdizhede,

(o) Asembehecr,

Vinni;re inaseming deur mond en ncus,maak
acbruik vaon bors- on buikspiere; behceres-
de uitasgening met uiting van klank; goen
spierspanning.

(b) Gebruik van Stcembandce cn Resonotore.

Leerlin, e proct duidelik; stem hoet enocg
draagkras om in elle dele van die klaslo-
kaal gchoor te word sondcr verhoogie ascm-—
druk. Leorlinge moct rosonatore kan cen-
pas by verandering van toonsleutcl,

(e¢) Artikulasic en Uitspraak.

Klessifikasie ven vokazlc en konsonante,
onderwyser gebruik fonctissce alfabet,
Toepassing van sandhi-rells tervyl die
leerling hardop lccs.

2, Behoorlike Gebruik van Ritmiecs-Mclodiese ZEienskoppe.

(a) Toonhoozte,

Natuurlike toonhooite word ingcocfen.
Leerlinge veronder toonsleutel sonder
ocordrcwe spanning van keelspiere,

(b) Intonzsicpatrone.

Gebhbruik ven intonasic vir nodruk, Ver-

tolkings van meer ingewikkelde gevoelens
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(¢) Stemklcur.
Verendering van stenktleur om gevoelens ta
vertolk en onm ander personc ne te doen.,

(d) Klem, Tydsduur, Tempo cn Pouse.

Die leirlinge word gelcer om hierdie eien-
skappe te gebrulk on betekenls te verdui-
delik en om gevoelens te¢ vertolk. Spe-
gialc aandag word bestee aan die sebruik
von d4ic pouse on spanning te verhoos.

3. Verskerpins van Gehoor,

Die¢ herkenning van klanke wat deur die
leerlinse self of deur ander personc gSeuiter word.
Die waarnecen van sterk ¢n swak vorme gedurcnde m ge-
sprek.

4, Imisterocfenin-soe.

Navertel van verhalc wat gcehoor is. Uit-
vra in verband met m oopdres wat opsetlik onvolledig
sestel is, Hoofpunte van lis in geskicdenis, aard-
rykskunde of natuurstudie weergee.

5. Gebruik van Spracktesnick in Spraaksitucsies.

(a2) Gesels.
Leerlinze word opeelel om cs gashcer oi
lcicer van m groep op te tree, Leerlinge
van n ander klas word uiltgenool om te kom
cesels,

(v) Vertellin:.
Gedurende hierdie stadium moet die tyds~

begrip van lecrlinse rcg weesy dan sal dic
vervelige ,,en toe" verdwyn, Voorbercids
verhole word dewr loerlinge in geskiede-

nig- of aacrdrykskundeles vertel.
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(c) Beskrywinz.

Een leerling beskrywe m voorwerp wat nie
in die klaslokaal is nie, cn die ander lecr-
linge teken die voorwerp volgens sy beskry-
wing. Die karaktertrekke en invloed van
geskiedkundige persone word beskrywe.

(d) Bespreking.

Leerlinge bespreck woorde vir karakteruit-
beelding gebruik, Een leerling beskryf
die voor- en nadele¢ van handelinge, ver-
skynsels, cns.

6. Vertolking van Letterkunde.

(a) Hardoplees, Resitcer en Koorpraat.

Sprasktegniek word gebruik om inhoud te
vertolk m.,a.w, leerlinge moet verstaan, bc-
lewe en dan probeer wecrgee, Die leerling
moct opgean in die stof en so sy sclfbe-
wustheid verloor.

(v) Toneelopvoering en Dramatiscering.

Toneelstukkies word in di¢ klas bespreck
en opgevocer, Dramatiscring van dele van
ander werk word voortgesit.

7. Aankwekinz van Regte Gesindhede.

Die drang om iets goed te vertel, moct
verder ontwikkel word. Die lecerling moet sy self-
bewustheid verloor en met ander kam saamwerk,

8. Minimam Vereistes.

Die spraak moet natuurlik, korrek (nie
hiper-korrek nie), aangenaam en duidelik wees, Leer-
linge moet doeltreffend kan luister, Sy gedrag in

die klas en tecnoor sy maats moct zoed wees,
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STANDERDS IV ENV,

1. Verwcrwing van Figicse Vazrdighede.

Die leerlinge behoort hicrdie vaardighede,
| asembehecr, gebruik van stembande en resonatore, ar=
tikulasie en uitspraack onder die knic te hé, maar
gereelde kort oefeninze is nodig om die korrekte ge-
bruik daarvan gewoontehandelinge te maak. Waar in-
dividuele leerlinge nog hier en daar mocilikheid het,
moet hulle afsondcrlik leiding ontvang.

2, Behoorlikec Gebruik van die Ritmics-Melodiese
BlensKkoppe .

Die gebruik van hicrdie cienskappe word
gedurig hersien. Dic denskappe word gebruik in
spreckocfeninge en vir die vertolking van letter=
kunde. Waar dit blyk dat die klas oor die alge=-
meen een of ander eienskap nog nic goed ken gebruik
nie, word die eienskap weer behendel.

3., Verskerping van Gehoor.

Die lecrlinge gebruik die fonetiese al-
fabet om dic klanke wat deur ander persone geuiter
word, aan te dui. Die klanke van die tweede taal
word beskrywe.

4, Inisterocfeninge.

Hoflikheid word aangemoedig terwyl ock
die vermoe om krities tc luister, ontwikkel word
deur spesificke ocfeninge. Dit sal veral in be~
raadglazing tocgepas word.‘

5. Gebruik van Spraaktegniek in Spraaksituasies.

(a) Gesels.
Aan levrlinge word ncu doelbewus die be-
ginsels van die gesclskuns en dic pligté

van m gashecr gelecer. Quers en onder-
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wyscrs word na klas uitgenooi,

(v) Vertelling,
Die leerlinge se tydsbegrip behoort nou
suiwer te wees, Dic leerlinge vertel
nou ook voorwasardelike verhale byvocrg
besld ,,As ok £1000 kry". Dic vertel-
ling van n stazltjie word beoefen.

(¢) Beskrywing.
Die leerlinge moet nou korrock kan waar-
neem en noukeuriz kan weergee, Hulle
moet ook die verhouding tussen voorwerfe
beskrywe.

(4) Bespreking.

Bespreking deur leerlinge van sake van
belang. Elkeen gee sy eie mening.
Hoflikheid moet by leerlinge tcange~-
kweek word.,

(e) Beraadslaging.
Oplossing van werklike probleme i.v.m.
klaswerk, klasversiering, verfraaiing
van terrein ¢ns., word aangepak.

() Toespraak,
Leerlinge word geleer om kort toesprae-
kies te hou, voorberciding; gebruik ven
aentekeninge. Vrymoedigheid word aan-
gekweek,

6. Vertolkins van Letterkunde.

{(a) Bardoplees, Resiteer en Koorpraat.

Die leerlinge moet nou die inhoud van

n geskikte boek of gedig goed voor sy

klasmaats kan vertolk en hy moet leer
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(v}

Toneclopvoerings in klas, voor hele skool
en voor publiek, Dramatisering word
voortgesit,

7. Aankweking van die Regte Gesindhede.

Samewerking, hoflikhcid, eerlikheid, ver-
draagsaamheid, selfvertroue en respek vir die mening
van ander word aangekweek.,

8. Minimum Vereistes.,

Die hou van m toespraeak van 3 minute en

die vertolking van geskikte prosa en poésie.

STANDERD VI.

(Eerste jaar van die middelbare skool)

l.Gebruik van Fisiese Vaardighede en Ritmies-Melodiese
Eienskappe.

Alhoewel die leerlinge die fisiesc vaar-
dighede in die laerskool ondcr die knie gekry het en
die ritmies-melodiese eienskappe van taal kon gebruik
verander die stem baie gedurende die puberteitsfare.
Gepaard met die verandering van stem gaan sielkundige
omwentelinge. Dic lecrlingemoet baie simpatiek be-
handel word maar hulle moet nie vertroetel word nic.
Dit is die aangewesc klas vir die behandeling van
die sogenaamde spraskorgand¢ die voortbrenging van
stem, die elementére wette van geluid en die gehoor-
apparaat, Dit sal vir die leccrlinge m wetcnskaplike
verklaring gee van die verandering van stem en hulle
meer op hulle gemak laat voel.

Die vaardighede sal weer onder die nuwe
omstandighede ingeoefen moet word maar dit sal nie

veel tyd in beslag neem nie, Wat gedurende hierdie
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tydperk baie verander, is die hatuurlike toonhoogte
van die stem van m seun, en terwyl sy sten,breeck",

moet stemoefeninge met versigtighcid vir hom voor-

geskryf word,

2, Verskerping van Gehoor.

Trangkripsie in fonetiesc skrif van n
eenvoudige gesprokc gedeelte. Herkenning van
klanke van die tweede taal. Leerlinge moct hul ele
spraak krities kan beoordecl,

3. Luisterocefenings.

Leerlinge word geleer om aandagtig, kri-
ties maar tog hoflik te luister.

4, Gebruik van Spreaktegnick in Sprasksituasics.

(a) Gesels,
Die beginsels van die gesclskuns en die
pligte van m gasheer word hersien. Leer-
linge word gelcer hoe om hulle in m ge-

_ selskap t¢ gedra.

(v} Vertelling.

Die leerlinge verkort m verheal uit m
boek sodat die hoofpunte tog duidelik is.
Leerlinge word gewys hoc om m staaltjie
te vertel.

(¢) Beskrywing.
Leerlinge beskrywe persone, - mrtenisse
en voorwerpe noukeurig.

(d4) Bespreking.
Bespreking van werk in ander lesse gedoeng
beoordeling en opsomming,

{Q’ Beraadglaging.

Oplossing vind van werklikc probleme in

verband met klaswark of buitemuurse akti-
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(£) Toesprake.

Dic tegniek van toesprake hou word aan-
gelcer en beoefen., Leerlinge hou toe-
sprakies van omtrcnt 5 minute voor klas.

5. Vertolking van Letterkunde.

(a) Hardoplees, Resitcer en Koorpraat.

Voortsetting van die vertolking van die
inhoud, Leerlinge wie se¢ stemme ,,gc6-
greck" het, moet nie belaglik gemaak word
niec. In hierdie klas kan meer aandag aan
koorpraat as aan individuele voordrag be-
stee word.

(v) Toneelopvoecring,

Leerlinge voer toneel self op, doen self
die werk van regisseur cng, onder leiding
van die onderwyscr.

6. Aankweking van Regte Gesindhcode,

Samewcrking met ander persone, belcefd-
heid, eerlikheid, opregtheid, vcrdraagsaamheid, re-
spek vir die menings van ander en selfvertroue moet
aangekweck of ontwikkel word,

7. Minimum Vereistes.

Die lecrling moet hom by sy nuwe omgewing
aanpas, 8y standpunt duidelik kan s8tel en deelneem

aan klubaktiwiteite.

STANDERDS VII EN VIII.

(Vir die meeste leerlinge is standerd VIII die end van
verpligte Skoolbesoek. )

1. Gebruik van Fisiese Vaardighcde en Ritmies-Melodiese
B16NSKADDE &

Met scuns wic se stemme ,,bwreck”, moet baie




373,

kKings kan veroorsask word, Enige lecrling wat ge-
durendc hierdie tydperk ernstige spraakversteurings
opdoen, moct na m spraaktcrapeut verwys word. Waar
moontlik moet die klasondcrwyser remediale wcrk doen,
Ander leerlinge kan voortgean met die gebruik van die
vaardichede en die spraakeienskappe in spreekocfe-
ningc. Dic draagkrag van die stem moet nou met
verhoogde asemdruk vergroot word sodat die‘leerlinge
ook in die skoolsaal kan praat. Al word die asem-
druk verhoog, moet dic stemkleur nog mollig bly.

2, Verskerping van Gehoor,

Spraakklankc van die huistaal, die twecde
en dic derde tale word deur die foneticse alfabet
aangedui.,

3. Lumisterocfeninge,

Dic vermoé om krities te luistcr, word
verder ontwikkel, Die lecrling moct ook m opsom~
ming van n arguncent kan naak, Hoflikheid word ook
ontwikkel.

4. Gebruik van Spraaktegniek in Spraaksituasies,

(a) Gesels. *
Leerlinge is beckend met dic geselstegniek
en gelcenthede word geskep vir dic ge-~
bruik daarvan,

(v) Vertelling.

n Verhaal moet vertcl word asof dit self
belewe ig, Die beheersing van gevoel by
die vertelling van m staaltjie,

(¢) Beskrywing.
Herhaling van wat voorheen gedoen is.
Van dié eoort werk word hcelwat in die

wetengkaples gedoen,
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(d) Bespreking,

Bespreking en waardering wvan letterkunde,
geskiedenias, wetenskap, wiskunde en enige
ander skoolvak.

(e) Beraadslaging.,

Oplossing van probleme in verband met
klaswerk, skool, sport en enige ander ak-
tiwiteit waarin die leerling belangstel.
(£) Toesprask,
Logiese uiteensetting van feite en die
tegniek om ander persomne te oortuig,
() Debat.
Klas as gehcel stel argumente voor en
teen m sckere stelling op; die lede kri-
tiscer seclf stcekhoudendheid van argu-
ment.

5. Vertolking van Letterkunde,

(a) Hardoplees, Resitecr en Koorpraat.

Vertolking van die inhoud van geskikte
prosa of pogaie.
(b) Toneelopvoerings,
Toneelopvocrings deur klas vir skool en
publiek,
6. Aankweking van Regte Gesindhede,

Samewcrking, cerlikheid in debat en be-
:aagalaging, diensvaardigheid, erkentlikheid, nede~
righcid, verdraagsaamheid, selfbeheersing en opregt-
heid word ontwikkel.,

7. Minimum Vercistes.

As die lecrling die skool) verlaat, moct
hy met mense kan saanmwerk, hulle kan verstaan en sy

standpunt nederig, duidelik, eerlik en ocortuigend
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kan stel, Hy moet mct m aangenamc gtem praat en

noet lekker kan gesels.

STANDERDS IX EN X.

1, Gebruik van Fisiese Vaardighede en Ritmies - Me-
lodiesc Elenskappe.

Remediale werk word met die enkele leer-
ling wat dit nodig het, gedoen, Die vaardighede
¢en cienskappe word in alle spreckoefeninge gebruik.

2. Verskerping van Gehoor.

+tale
Die klanke van die twcede en derde -tadéd—

word deur die foncticsc alfabet aangedui.

3. Imisteroefeninge.

Leerlinge moet aandagtig, hoflik maar
krities luister.

4, Gebruik vaen Spraaktegniek in Sprasksituasies.

(a2) Gesels.
Leerlinse moet lekker kan gesels en as
gasheer (gasvrou) kan optree.

(b) Vertelling.

Leerlinge moct lewendig en hoeiend kan
vertel; hulle moct van die pouse ge-
bruik kan mask om m staaltjic doeltref-
fend tc vertel,

(¢) Beskrywing.

Herhaling van werk voorhcen gcdoen,

(4) Besprekin.:,

Leerlingc moet verstandig en besadig oor
n onderwerp kan praat.

(e) Beraadslaging.

Leerlingc moet as leier of voorsitter
kan optrcec, lcde beskerm en aanmoedig,

samevattings see en sask duidelik stel.
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(f) Toespraek.
Leerlinge moet m toespraak kan hou onm

by die gechoor kennis aan tc¢ bring, hom
te oortuig en te besiel. Spreker moet
nie verwaand wees nie.

(g) Debet.
Leorlinge moet die prosedure geoed ken en
aes voorsitter kan optree, orde handhacf
en taruggetrokkenes beskerm en aanmoedig.

5. Vertolking van Letterkunde.

(2) Hardoplees, Resitcer en Xoorpraat.

Die lecrlinge moct nou die voorgeskrewe
lettcrkunde kan vertolk,

(v) Tomeclopvoering.

Opvoering van toneelstukke vir skool,
ouers en publiek.

6. Aankwekinz van Regte Gesindhede.

' Nederigheid, hulpvaardigheid, grootmoe-
digheld, c¢erlikhcid en opregtheid, hof-
1ikheild e¢n verdraagsaamheid moect aange-
kweek w..rd.

7. Minimum Vercistcs,

Nadat die leerling die skool verlaat,
moet hy sy standpunt vrymoedig, nederig maer eerlik
en duidelik kan stel. Hy moet kritiek verdra son-
der om kwaad te word en hulpvaardig weea., Die
lecrling moet m Christen en m goele dburger wees.,

3. Bespreckingz van Voorgestclde Lecrplan.

Sodra die kleintjies vir die
eerste kecr skool toe kom, moct die onderwyseres
vasstel watter spraakafwykings voorkon, Die onder-

wysercs moct m verslag oor die sprask ven elke indi-
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viduele leerling opstel soos hy dit gebwaik g8 hy

op sy gemak praat. Hicrdie verslag moct bewaar
word sodat dit van tyd tot tyd geraadpleeg kan word
om uit te vind of die leerlinge vordering mask al
dan nie., Volgens hul spraakuitings word die leecr- v
linge in twee groepe ingedeel, naamlik 1, die leer~l
linge wat ernstige spraakafwykings toon en dus deur
of onder toesgiy van m spraaktcrapeut behandel word
en 2, die lecrlinge van wic die spraak min of meer
normazl is cen dus decur die klasonderwyseres onder-
rig sal word.

Omdat spraak soveel deur die
geestestoestand van die lccrling beInvloed word, is
dit nodig dgt die kind op skool cers tuis sal voel
voordat meté;tensiewe spraakonderrig begin woxrd,

Die lecftyd egter, waarop sprack die maklikste ver-
beter kan word, is tussen twee en drie jaafmen daar-
om moet 80 gou moontlik mct korrcktiewe ocfeninge
begin word voordat dic gewcontes te vas gewortel
word. Daarom sal speletjies ontwerp word om asen-
beheer te ontwikkel, dic spiere te ontspan, regte
gebruik van die stembande en resonatore te mask en
om m natuurlike toonhoogte~aanslag te¢ verkry. Die
gebruik van intonasiepatrone word ingeoefen, want
dit verstaan die kind a2l van ongeveey sy derde
ﬁaand af en voor sy agtiende mcand het hy dit recds
gebruik. Om die uitsprask tc verbeter, se die
kleintjies klankrympies op waarin die klanke voorkom
wat moeilikheid vercorsasak, Die verskerping van
die gehoor wat noodsaaklik is voordat die uitspraak
verbeter kan word, word ook met speletjies gedoen,

Die leerlinge gesels met mekear en met die onderwy-
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geres sodat hulle hulle kon aanpas by die nuwe om-
gewing en sodat hulle vrymoedigheid kan ontwikkcl.
Die vertellus word aangewakker deur die leerlinge aan
aan te mocdig om enigiets uit hul cie ervaring te
vertel. Die waarnemingsvermog word ontwikkel deur
die beskrywing van handelingc en voorwerpe. Goele
luistergewoontes word aangekweek deur aan die leer-
linge boeiende verhalc te vertel. Gedurende die
eerste Jaar op skool word vasgestcl watter afwy-
kings in die spraak van die leerlinge voorkom en
word hulle gehelp om hulle by die nuwe omgewing
aan te pas,

As die kind hom aangepas het,
word die vaardighede en die gebruik van die sprask-
eienskappe gedurcnde die volgende vier jaar, dit
wil sé in graad II en standerds I tot IIY, sistema-
ties onderrig. Gedurende hicerdie tydperk sal lcer-
linge wat tande wissel, spesiaal aandag moct geniet.
Die vaardighede wat verwerf word, en dic spraakeien-
skappe word in minder formele spraaksituasies ge-
bruik en ook terwyl daar hardop gelees of gerc.. .
word, Die ocefeninge vir die verskerping van die
gehocr en die verbetering van luistcrgewoontes duur
voort. As die onderrig doelgerig was, behoort die
meeste leerlinge na hul vyfde jzar op skool genoeg
kennis van dic spreaktegniek tc hé om hulself te be-
help.

Dazr word dus in standerds IV
en V min aan die onderrig van die spraaktegniek
klassikaal gedoen, maar individuele leerlinge sal
hulp kry as hulle dit nodig het. Die meeste loer=~

linge maak nou gewoontehandelinge van die aangeleerde
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vaaxrdighede deur dit in soveecl sprasksituasics mogut-
1lik te gedbruik, Twee nuwe spraaksituasies word
voorceskryf, nacmlik beraadslaging en die hou van
toesprake, Nic¢ alleen skep hullc nuwe en mecr gZe=
leenthede vir die beocfening van die spraaktegnieck
nie, maar hulle stel die kinders in die gelecntheid
om hul denkc te¢ ontwikkel en om spraak tc gebruik om
n gehoor te beinvloed, Tot dusver het dis lecr=-
linge die tognick aangelcer en die gevaar bestaan
dat hulle die verwerwing van die tégniek as n doel
op sigsclf sal beskou, Daarom moct die leerlinge
spraak gebruik om icts aan andere nmec te decl sodra
hulle die tegniek in n mate kan beheers. Dic leer-
linge in standerds IV en V is die semior lecrlinge
van die leocrskool en hulle moct dus spraak gebruik
om erpsiise werk te doen of werklike probleme op te
lose So kan hulle byvoorbecld hulle maats aanspoor
om te help om kersfcessclls te verkoop of Pul maats
dearcp wyg dat m sckere gedragslyn verkeerd is; hul-
le kan hulle e¢ie buitemuurse aktiwiteite organiscer
en baie meer sulkc sake bespreek, Dan sal die lger-
linge besef dat sprank allecn m middel tot m doeluis
en nlie n doel op sigself nie, Omdat die lecrlinge
nou aan beraadslagings sal deelnéem, moct hulle ge=-
leer word om kritiecs te luister en nie met tec onthou
wo.t gesé is nie, '~ 0ok moet hulle gehoor nou so goed
ontwikkel woes dat hulle dic foneticse alfabet kan
gebruik om geuiterde klanke van hul moedertaal ¢p te
teken,

Die lecrlinge in standerd VI
klasse moct hulle weer by m nuwe omgewing, die hoér-

skool. amnpas en terselfdertyd sal die stemme van
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sommiges groot veranderimge ondergaan. Dit sal
dus nodiy wees om wecr aandag aan die verwerwing
van vaardighede en dic gebruik van eienskappe te
skenk, Die adolessent wil graag weet waarom dinge
gebheur en daaiom behoort in hierdie klas m studie
van die spraakorgahe, ontvangapparaat en geluid
gemaak te word téerwyl die leerlinge wie se stemme
breek, nie veel aandag aan spraak kan gee nie,

Dit sal dic stemverandering verklaar em help dat
die lecerlinge hﬁlle SOuer aanpas, Die lecrlinge
wat gou behe.r oor hul stemme herwin, kan in
spraaksituasies optrce, maar die andcr moet sinm-
patiek behandel word, dog nie vertroetel word nic,
Die behandeling sal van die geeardheld van elke
lecrling afhang.

In die volgende vier standcrds,
dit is stonderds VII tot X, sal min tyd =aan die on-
derrig van die vaardighede bestec word, maar dit
s2l beoefen word in m groot verskeidenheid spraak-
situasies. Die gebruik van die spraakeienskappe
moet nou ook doelhewus wees, Onmdat die redenering
van kinders vanaf ongevecr hul dertiende Jaai vine-

1), word argumentasie en die hou van

nig verbdbeter
debatte ingevoer. Die gehoor moet so verskerp
wees dat die klanke van diec tweede en derde tals,
indien die lecrlinge m derde teoal aanleer, in die
fonetiese alfabet goskrywe kan word. Die leerlinge
moet ook nou hoflik mear ook baie krities ken luis-
ter. Gedurende die laastc twee skooljare van die
leerling, dit wil se in stenderds IX en X, moet die

leerlinge opgelei word om voorsitter van m vergade-

I, CToctzce: Inleiding Tot die Algemene Empiricse
Opvoedkunde, 146,
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ring, m debat of m beraadslaging te wees e¢n om as
gasheer op te tree, Dit is moeilike take en hulle
sal geleer word om die voorbarige in toom tc¢ hou,
die beskroomde ean te¢ moedig, om self onpartydig
te wees en om hulseclf op die agterprond te hou
terwille van die saak, Dit sal dus m gulde ge~
leentheid bicd vir die ontwikkeling van lelerskap.
Die lcerplan sal cgter alleen
uitgevoer kan word as allc onderwysers kennis van
sprack en spraakonderrig dra, As dazr net een of
twee onderwysers is wat spraak moct onderrig, sal
baie mecr tyd as wat vir die onderrig dearvan af-
gestaan kan word, nodig wces en dan bestaan die
gevaar dat dic leerlinge spraackonderrig as m blote
mooidoenery sal beskou en nie as m noocdsaaklike

ysprakticse" vak nie,
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BYLAE A,

Kantoor van die Inspekteur van Onderwys,
Posbus 115,
Lichtcenbureg,
23 Julie, 1951,
Die Hoofonderwyscr (c¢s)
ecctesscosseessensse...8k001,

SPRAAKONDERRIG .

Geagte Menecr/Mevrou/Mejuffrou,

n Ondersock na Spraakondecrrig
vir Afrikaanssprekcende leerlinge in hul huistaal
word ingestel, U word dus vriendelik verstek om
die onderstaandc vraclys te voltooi en in die gefran-
keerde koevert terus te stuur nie later as 22 Augus-
tus nic.

Dic ondcrsoeck is van hecltemal
algemence aard ocn dit is dus nie nodig dat u naam of
.die naam van u skool op dic vraelys verskyn nie,

Sal u assebliicf u antwoorde in
ldie daarvoor bestomde openingse invulgy as die ruimte
onvoldoende is, kan u m afsondcrlikc vel aanheg,

As ink tc¢ vcel op die papicr vloel, kan u met m
segte potlood skrywe. In sommige gevalle kom die
antwoorde na dic¢ vrae voor; haal dan asb. decur wat
nic van toepassing 1s nie,

Baic¢ dankie vir u samewerking.,

Die uwe,

T, le Roux.
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VRAFELYS.

I, Algemeen.,

l. Graad van U sK00l,cecovcooeeccecssossosovrons
2.a,(Vir lacrskole cn leerafdelings)
Aantal gocdgekeurde onderwysposte aan u

Skool'wﬁbD‘DF'.‘ﬂ..ﬂoﬂ.ﬂ....a'p.ﬂ'ﬁoloa....
b.(Vir middelbare skole en afdelings)

Aantal lcerkragte verantwoordelik vir
Afrikaans.oc.u(Boolo.&.t‘vlo.000".0'.0.9...'

(i) Voltyds.o!D.‘...D'..'.O'...O.’l...
(ii) Vir net m gedeelte van hul lesurc.

(Grocp II skole d.i. lacrskole mct middel-
bare afdelings moet asb. beide vrae 2(a)
en (b) beantwoord.)

3. Waar is u skool gelc%? In n stad, dorp of
op die platteland.

44 Watter voertaal (voertale) word in u skool
gebesig? Afrikaans/Afrikaans en Enzcls,

II. Doel met Spraakonderrig in u Skool,

1., Daar kan heelwat algemene doelstellings wees,
Hierondcr volg m paar. Die wat u beoog, moet u mct
n X aandui, en as daar ander is wat nie in die lysie
voorkom nie¢, moct u hulle asb. onder (c¢) byvoeg.

(a) Die leerlinge moct scleer word om:

i, hul moedert=oal korrek uit te
spreek,

ii. hul moedertaal korrek (grammati-
kaal korrek) te besig,

iii, duidelik te praat,
iv. hul stem behoorlik te beheers,
v. hul woordeskat uit te brei,

vi, die inhoud van m gelese gedeelte
weer te gee,

vii. hul kennis weer te gce,

viii., met ouer mense, meerdercs, Je-
lykes en minderes te praat,

ix., toesprake tc hou,
X. te argumenteer, .
xi. hul gevoclens te vertolk, en
¥ii, logies tc¢ dink,
(b) Die spreekles is m voorbereciding virs
i. n opstel wat later gcskrywe word,
ii, m leesles wat latecr gelees word,
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(c) Bnige andcr doclstellings (nommer s00s
hierbo asscblief)

1 AR
o
11, $ s 008 0008 2 =
PRSP
111, co o e

O 6 O % v 0 6 8 S &8 S S E B S E el

P 5 8 & 8 C 9 £ ¥ E L O S S U E > S SO

L A B Y A A B R I B I R B IR A B

2, Dicselfde doelstellings sal nie in al die

kKlasse van to

spassing wees nie,

Dui asb,.

aan watter doclstellings in elke afsonderlike
Gebruik die nommers hier-

klas beoog word,
bo bv, Gr,1 (a) i ¢n v, (b) ii ens.

Gre Lovieerienennnaces
Grolle.eesecvnsnccnnes
Stdeloseeeesrsnesnsne
Stdelleeeeevensnonnee
S B B 1 G I
Stde IVeeesiineennens

III1. Pros=durc by Spra

°

»

LR 4

¢ »

OCStdO VOOOG

. .3td., VI,.
.»5td.VII..
..5td.VITI.
..5tde IX.
. o0td, X.

akonderrig,

*

»

®

*

Dui asb., aan hoe v elk van dic doclstellings
onder II, 4. gecnocem vir u skool probeer bereik.

(a) Dic¢ leerlinge moct gelecr word om:

i, hul moedertaal korrceckx uit

te sprcek.

i1ii. hul noedcerianl korrck (*ramﬂatlkaal
&OTIbu) tb bpmlbcooodoo00.00000‘0'!00.

iii, duidelik £

FC Pradle. . cereenscosossscnsos

iv. hul stem te beh@er..e....-.....o......

v. hul wocrdeskat uit tC breice.essscecesse

vi, die inhoud van m

selese gedeelte weer

te geequoolocbo‘uot‘.‘oooovo.otoloodto

vii., hul kennis wecr te

viii. met ouer mense, mcerderes,
minderes te praabtecceeecs.

ix, toesprake te€ hoUesereesoen
X. te argumcntceres v coveonne
xi, hul gevoclens te vertolk,.
xii, logies te dinkKe.veoooceoes

QGG....

LR BN I B 2R BN BN 2 J

celykes en

44 80068 800806002
LR B BRI BN I BN N BE 2R Y ]
4 00 v 0000000
# ® 6005 0008 0622

S 6w 8 S s C 0 >

(b) Dic spreckles is m voorbereiding vir:

i. m opstel wat later geskrywe word.

°
.
[
[
L3

ii., m Jcesles wat later gelces word..ceoe,

(¢) Enige ander doelstellings.

s
4

E LEE SR N AR 2L T I R A A BN B R T B R N I B Y I R I

P
ll. L N I A 2R I I A N B R R B Y Y B AN BN IR Y BE N R I I Y I R )
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IV. Tyd Bestce aan Spraaskonderrig,

1. Wat is die werklike klastye van u skool?
(Sien Dept.Omsend,Nr.l van 1951 bladsy4).

(a) Grade.oo“ooo‘.'oc
(b) S%ds,T tot V (of VI)...
(c) Std.VI on holr

ERTE )

eseesuUr per week.
.o uur per week.

eeeueslull pPEr Woek,

2, Hoeveel vur por weeX wora in elke klas aan

spraasklesse as sodarnig bestee?(Net in Afri-
kaans as Huistaal).

Gr' Io.ocostdt II.Q.‘.OOStdO

Gr. II‘.!O.Std.III‘.Q...'Std. VI....‘Q's‘td.

V....oooStdoVIIIooooc

Std' Io...ostd. IV‘OOlo"Std.VIIooooto‘S‘td.

IXO...‘

X‘..l.

3, (a) Word daar op spraak gelet as ander vakke
bv. aardrykskunde, wiskunde ens,, onder-
rig word? Ja / Nece / Deels.

(b) Is spraakonderrig uitsluitlik die ver-
antwoordelikheid van die taalonderwyser?

Ja / Nee,

V. Belansrikhcid van Spraskonderrigz.

1. Watter ondecrafdeliing van Afrikaans beskou u

van die meeste belong? Rangskik asb. in volg-

orde von belanpriklield deur syfers in die

kolomme te plaans,

(Y

dan < ens,

Spelling

Grammatika
Letterkunde

Lees

Praat

Resiteer of Voordrag
Skriftelike Stelwerk

Laerskool of

Lacr afdcling

Die belangrikste is 1,

Middelbare skool
of afdeling.

LR B N R R AR B A B AR B B Y N AN I Y B B B I 4

L I I IR Y Y IR IR BN B RN LI I I I AN

F P00 2 0400806020046 0046880

& & 0 6 & & 5 8 S &8 AN A SO0 E S 0

L B IR B R B R N BE BN B N BN B IR BN 2 R BE AR AR AN

* €& 8 & 8 & 5 6 5 6 6 & 8 0 05890

.

LK B I BN 2 2

o & » 8 0

[ R

LA BN 2 A% IR J

LR R BB B B B I A

[ 2 N I B BN 2L 2 2 2N BN 2 BN IR B BN 2R B BN BEAF BF BN BRI 2R 2 2 2N J

2, Gee asb, redes waarom u die afdelings so

. :
rancskik.
1. $ 8 500 0 8 00 060 60N L NP PO EEIOELPE Vo
20 0 8 8 4 8% 65 38 8 KB L L OB G SR LSS0 O
3‘ #.C 6 8 605 0 0 600 B3I KR OO 6L S L I B S S 0 a0 B
4—0 [ 2R I I I A A R IR R I B I R A IR B TN Y B N )
5u ®E TSP E S LRSI ST
60 L I R A A A A I I A A A A A

rr
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Hocp, Nr.27, 16 Novcmber, 1950,

Leerplan vir Afrikasans as Hooftaal, Onderwysdeparte-
ment, Netal, 1951,

Leerplan vir Afrikaans (Buistaal) Ondcrwysdepabtement,
Oranjc Vrystaat (gcen datum - lcerplan is
afzerol en nie gedruk nie),

Handboek vir die Juniorsertifikaat - Eksamcn, Depar-—
tement van Onderwys, 0.V.S.Provinsie,1951,

Leerplanne en Regulasices vir die Skooleindsertifi-
kaat, Onderwysdepartement, 0.V.S., 1951.

Le: rplan vir die Middelbare Skool, Departement van
Opegbare Onderwys, Kaap die Goeie Hoop,
1946.

Juniorsertifikaatcecksamen, Natalse Ondcrwysdeparte-
ment, 1951.

Handbock vir die Matrikulasie-Eksamen, Gemeenskap-
like Matrikulasie Raad, 1952,

Argiefstukke,

Staatsekretaris (S.S.) R, stukke tot 1862 (Band 32).
Register Staatsekrotaris - R stukke 1§54 -~ 1863.

~do- -do- Supplementire stukke 1865,
Staatskoerante 1857 tot 1899,
E.V.R. stukke tot Band 107 B 621/64.
Notule van Volksraad 1859 tot 1899,
Onderwysjaarverslag 1882 tot 1899.
Verslae van skoolinspcksies 1882 tot 1899.
Lautversameling, Bande 1 tot 18.
Schoolgids 1892, 1895, 1897 cn 1898,

Algemene Bepalingen omtrent de Examcns en de Toela-
tingen, 1893.
Kalender van dic Raad van Examinatoren 1896,1898,1899,

Rapport van d¢ Examens gehouden door den Raad van
Examenatoren in de Z2.A.R. 1888 tot 1894.



