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HOOFSTUK 4 

ENKELE RIGLYNE EN HOOFLYNE VAN ~UNSONDERWYS tN -OPVOEDING. 

4. I . In I e i ding 
I 

l'~ et die bree trekke van die historiese ontwikkel ipg vanaf die tekenstadium 

tot die hu!dige bydraes oor die op~atting van kunbonderwys, word in hierdie 

hoofstuk aandag gegee aan die struktuur ~n inhoudl van kunsonderwys en 

-opvoeding. Daar word dus getrag om enkele rigl~ne vir 1 n prinsipiele 

fundering van hierdie vraagstuk in die teorie ·efl p'raktyk te gee. Ten 

einde dit te kan doen, moet ons vooraf aandai'skenk aan die ruimer sosio­

logiese betekenisse van die begrippe onderwys\.sn ;opvoeding. 

4.2. Die onderskeiding tussen onderwys en opvoedln~··ln die samelewing in die 

algemeen 

I . 

2. 

In die algemeen kan ons onderwys en opvoe~ing beskou as die Ieiding wat 

deur mense aan mense gegee word en wei in die sin en betekenis dat dit 
I 

altyd volwasse mense is wat Ieiding gee aan onvolwassenes of kinders en 

lg. wat die Ieiding aanvaar. Die mens gee Ieiding en aanvaar Ieiding 
I 

solank as wat hy leef, want 'n mens I ike gemeenskap waarin nie opgevoed 

word, bestaa n n i e 1 ) soos Hayes d it st~ I : 11A I I ~contacts are parts of 

a process of education2 ) ,, ,, education touches I ife at every point .•.. 

(therefore) society_ is full of educators 113 ), Oor die ander beskouing 
I 

nl. dat volwassenes ook Ieiding aan volwasjsenes gee - wat 1 n waarheid 

is bespreek ons nie hier nie. Van Hqute steiLdit. so: 11 nooit word 

een 111ens opgevoed nie, ook die wat Ieiding gee ondlirgaan hierdie invloed 114 ). 

I Kuypers, A., Wielenga, G en Wyngaarden, H.R. Feestbundel uitgegeven ter 

gelegenheid van het vijtentwlntigjarlg ju~i leum als hoogleraar van doctor 

Jan Waterink. Amsterdam. 1951~ p. 105,- 106. il 

Hayes~ E.C. Introduction of the study of sociology, p. 652. 

3. Ottaway, Education and society, p. 5. 

4. Van Houte, I .C. Over den opvoeding, p. 19. 
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I 

In die verhouding van 

wys altyd 'n deel van 

van mekaar geskei kan 

onderwys en opvoeqing moet voorop staan·dat onder-

die opvoeding is, lsodat hierdie twee begrippe nie 

word nie 1) Ond~rwys is dus altyd 1 n soort op-

voedp 1 n sekere Ieiding gee wat vanself altyd gepaard gaan met die by­

bring van 1 n sekere soort en mate van kerinis2 ). 
1 

l.n aile gerneenskappe 
I 

van al le tye het dit noodsaakl ik gebly ~m die mens, en in die besonder 

die kind en jongmens, 'n sekere mate en soort van[kennis te gee3 ), 

In hierdie .ruimere sosiologiese betekenis en inhoud van al le onderwys as 

dee! van die opvoedingsproses word die kennis van ldie skoonheidstruktuur 

van die geskapene of skepping bygebring. Die aard van die onderwys en 

opvoeding is.dus bewustelik en onopsetl ik, sodat ons kan praat van die 

universal iteit van die pedagogiese of opvoedingswerksaarnheid4 ) in die 

groepe waarby ook die skoal ingesluit is, Die s~oolonderwys Is 1 n opset­

like bernvloeding deur die volwassene-onderwyser van die kind in wissel-

11/erk i ng en samewerk i ng met die kind- i n-d i e-groep. 1 
' Die aard van die 

onderwys in die skoal dra 1 n ana.! itiese en estetiebe karakter5 ) 
, I 

Ons het aan die een kant te doen met vorming deur volwassenes en aan die 

ander kant met wording deur onvolwassene~. Dit is 'n uiterl ike en 1 n 

innerfike werksaamheid. Die opvoeding kan dus gesien word as die proses 
I 

van Ieiding en vorming vsrskaf deur die opvoeder (of volwassene) waardeur 

die wording, groei en ontwikkel ing van die opvoedel ing (onvolwassene) 

moqntlik word, sodat die opvoedel ing van kind tot prootmens volwaardig 

kan groei en ontwikkei 6 ), 

' 
Du Preez 1 D.C.S, Doeltreffender opleiding van onderwysers. 

654 (LV Ill) 1954, p. 25. 

Ibid, 

l bid' 

Onderwysblad, 

\6n der Walt, J.P. 'n Histories-prinsipi'ele boskouing oor die opkoms,. die 

veld van ondersoek en die betekenis van die opvoedkundige sosiologie 

Ong~publiseerd D. Phi 1-proofskrif, hst. 2; en vgl.! 

Cuber, J. F. Sociology: A synopsis of p~incipies.l 
Popma, K.J. Opvoeding, onderwijs, schoolverband .. Phi losophia Reformata, 

12de jaargang, 3de kwartaal 1947, p. 130. 

Coetzee, J.C. lnleiding tot die Algemenel teoretiese opvoedkunde, p. 76. 
I 
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i 
Ons onderskei verder tussen formele en informele opvoeding. Forme le 

opvoeding is opsetl ik en doelgerig; al le skoolo~voeding is formeel. 

lnformele opvoeding is onopsetl ik en terloops; ons kan bv. die 
. I 

huislike opvoeding as informeel beskou. So kan ons ook verder onderskei 

tussen indiwiduele en sosiale op0oeding en ook tussen die verski I lende 

d . . k' d . d' 1 I I) W t h' vorme van opvoe 1ng v1r 1n ers, Jeug 1ges en vo wassenes a 1er 

van belang is, Is .die felt dat ons deurgaans die organiese opvattlng, nl, 

van die lndiwiduele en die sosiale opvoeding aanvaar en handhaaf. 

Tussen die terme opvoedlng en onderwys wat In die opvoedkunde gebrulk 

word, rnaak ons ook onderskeld. nDle onden-1ys sowel as die opvoeding 

wend hom tot die hele mens: I iggaam, Intel lek en karakter. Waar op­

voeding die klem op ka~akter laat val, wend die onderwys hom vera! tot 
I 

die Intel lek, maar in albei geval le word die 

Daarom kan die opvoeding en die onderwys;nie 
I 

t d .• 2) I gepraa van opvoe ende onderwys'· 

kind In sy total iteit betrek. 

geskei word nie en word daar 

I 
I 

As uitgangspunt oor die vraag wat opvoeding Is, srel Keyter dit soos volg: 

110pvoeding is die bei'nvloeding, bewus of onbewus, van die tewe van die 

jeug deur die ouer, die volwasse geslag, Jmet die doel om hulle bekwaam te 

maak om hul plek in hul aardse tuiste en tussen hul medemense In te neem 

en vol te staan. Ons gee aan hul le kennis, kweek gewoortes en gesindhede 

by hul le aan, wys hul le op ons eie en ander se voorbeeld en probeer so­

doende die ontluikende lewenskragte vn bepaalde vorm en rigting i"e gee, 

en by hulle 'n bepaalde lewenshouding te ontwlkkel 173 ). 

4) 
Coetzee beskou onderwys as die verstandellke vorming van die kind~ die 

aanbring van kennis terwyl opvoeding vir hom die algemene bepal lng is van 

die he I e proses van vorm l ng en wording, i nte l l ektuee I, emos I onee I en 

l. Coetzee, op. cit., p. 70. 
I 

2. f<ruger, J .H. en Krause, F.J. L. Kl nd e1 skool, p. 18. 

3. Keyter, J. de W. Opvoed i ng en onderwys, 1 p. 4. 

4. Coetzee; op. cit,, p. 71. 
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vol lsioneel, en dlt.slult In sedellk-godsdienstige vormlng. Hy be-
I 

skou 11onderrlg 11 as meer spesiflek, as suiwer formeel en waarby altyd 1 n 

vaste uitgangspunt, doelpunt en metoda veronderstel word, wat ook vir 

die kunsopvoedlng geld. 

4 ;3, Vorme en grands I ae van die kunsopvoed I ng 

I. 

2. 

3. 

Een van die vorme van die algemene opvoedlng Is di~ estetiese opvoedJng 
I 

wat nle los van die algemene opvoeding staan nie. Hoewel die estetlese 

element In die opvoedlng stark onder die linvloed van al lerlel kulturete· 
I 

en prinsipiele strominge staan. moet die Calvinlstiese opvoeder ook 1n 
I . I e i e s i en I ng omtrent dIe skone in dIe I eWel he en hy moet daarvan goed 
I 

rekenskap kan gee. Die doel van die estetiese opvoedlng en kunsgenleting 

moat wees die verheerl lklng van Hom wat die Boumeester en Oprigter van 

alias is. nDie estetiese opvoeding is v
1
n essenslele dee! van die vorming 

I . 

van die mens van God vir sy volkome toerustlng vir af le goele werk 

Waarheid, goedheid en skoonheid vind hul eenheid al teen in die waaragtige 

rei igie: . God is die skepper ook van allej skoonheid 111 ), 
I 

Ons leef In 1n sondige chaotiese wereld, 'maar nogtans is dit deur God In 

Sy genade aan ons,gegee om te a~nskou~ te voel en ~m die skoonheid in die 
I 

wereld van Sy skepping te kan vertolk. Die skoonheid staan nooit los van 

die waarheld en die goedheld nie, omdat ook die kuns in die laaste instansle 

G 
. 2) 

afstam van od a~ d1e opperste kunstenaar • 
I 

Die ·mens is gedurlg besig om te skep. Hy skep verhoudinge teenoor sy 

naaste en God; hy skep ook Ideals wat 1 nl rigsnoerisal vorm waarvolgens 

hy op 'n doe! afstuur. Om te kan skep is 1 n genadegawe van God want .~ .. 

"a rbe i den is scheppen"' t3n scheppen is god~e I i j k113 ) ; 

Coetzee, op. cIt. J p. 127. 

I b i d. ~ p. I 3 I - I 32. 

Bavi nck, H. De nieuwe opvoedlng, p. 15 

I 
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Skepplng het 1 n ho§ doel. naamlik omvorming tot dfensbaarheid nie 
I 

noodwend i g as gemaksvoorwerp of gebru I ksvoorwerp n I e~ maar as een v1at 
I I 

die mens in sy gebruik daarvan kan herinner aan 'n ho§r waardewerkl ik-

held. Die mens is nie 'n soewereine skepper nie; maar beslt al leen 

verleende .kreatiewe potensies. Daarom, skep hy nle terwl I le van die 

skepplng self nie, of terwi I le van die kuns om die kuns nie, maar as 

medewerker in die berelking van die universele, ware en skone 1>. 

In die opvoeding meet die hoofdoel wees om die beginsel by die kind tuis 
. I 

te bring dat agter al les die groot, unlversele slepper is wat deur middel 

van sy wet regeer2 ) Water Ink ste I d.l tj soos vo I g: 11 En ten pr Inc I pI§ I e 

staat het zo, dat daze aesthetische opvoidlng nlet meer een bijzaak is. 

God Is nlet al lean de God van Waarheid en de God van het Goede, maar Hij 

is oak de God van de Schoonheld 113 >. 

Uit voorgaande Is opvoeding omskrywe as die hulp wat 'n volwassene aan 'n 

nle-volwassene verleen om hom te help om oak volwasse te word. Dit is 

ook duidel lk dat opvoeding 'n geestelike grondslag meet he. Wat egter 

vir die primitiewe volk as.volwassenheld aanvaar word, mag vir die be-
' 

skaafde, ontwikkelde volk nle as sodanlg aanvaar word nie. Die begrip 

volwassenheid is dus nie vaspenbaar nle ,en wissel:dus in waarde na gelang 

die else van die bepaalde samelewing wa~rln dit v~n toepasslng gemaak 

moat word~ ander else stel. 

'n Volgende belangrike grondslag van die opvoedkunde is die soslologiese. 

Sosiologi~s is opvoedlng 'n proses wat begin by die suigel ing en eindig 

by die afsterwe, 1 n proses wat strek vanaf die wieg tot by die graf4 >. 
Sosiologies gesien Is die opvoedlng voloens Coetzee5) die proses van 

I. Van Jaarsveld, op. cit .. , p. 31 - 32. 

2. Ibid., 

3. 

4. 

\~ateri nk, J. 

Van Dijk~ R. 

Theorie der opvoeding, p. 520. 

Mens en medemens, p. 67. 

5. Coetzee, op. cit., p. 74. 
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sosiale aanpassing van die indiwidu aan 1die gemeenskap, vera! deur die 

'verskaffing van mens I ike kontrakte. Veirvolgens stel hy dit dat sosiale 

aanpassing Yn lewenslange proses is wat 'nooit afsluit nie en dat die mens 

sosiaal ook nooit volgroeid en volwasse 
1

is nie. I nSosiale aanpassing 
I 

openbaar hom vera I u it en. in die I i efde 1van mens teenoor mens, en d i a 

hoogste doel van die liofde is die soak~ na die geluk van die medemens''l ). 
I 

Die mens is vanaf sy geboorte afhankl ik Ivan ander mensa en vanaf sy ge-

boorte is die suigel ing 'n lid van 'n groep: hy is eers I id van die 

gosinsgroep wat bestaan uit vader en moecler en gewoonl ik nog ander kindars, 
I • 

en later word hy I id van 'n grater gemee~skapsgroep en hy leer van die 
2) . 

begin af om met ander manse om te gaan. Coetzee stet dit dat selfs 

die sulgel ing sy medemens beTnvloed en dat hy self die invloed van ander 

manse ervaar en dat die hole !ewe van die mens 'ni onophoudellke wlssel­

werking tussen enkellng en gemeenskap 1~. 
I 

Die kInd moet opgevoed word vIr die sa all t-)ef mot medemense. Ottaway ste I 

dit bale duidellk dour te se: V!The educator, in accordance with the aims 

he accepts, attempts to develop the personality IDf the child and to prepare 
. 3) 

him for membE;rsh i p of his society" 

Oor die· sosiale aspek van opvoeding se Keyter: ,jAIIeen as soslale wese, 

d.w.s. as bewuste en verantwoordel ike I id van sy nasionale gemeenskap kan 

die indlwidu tot volwaardlge persoonl ikheid ontwikkel. As geTsoleerde, 

onafhanklike entiteit in die sarnele•.ving word hy 'n positiewe gevaar114 ). 
I 

Die kind moet opgevoed word om met sy medemens te;kan saamleef,, hulle te 

leer en dour hul le geleer te word. Hy ~oGt kan hulp verleen en ook hulp 

ontvang; dit betaken dus die aktlewe deSiname van die enkeling aan die 

gemeenskapslawe. Die opvoeding beoog, soos John
1

Dewey se, om die kind 

I. Coetzee, op. cit., p. 74. 

2. Ibid. 

3. Ottaway, op. cit.~ p. 4. 

4. Keyter, op. cit., p. 230. 
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a.m. soslaal bruikbaar te maak, d.w.s. die kind te vorm as goele werker 
I 

en as goeie burger. Sosiale opvoeding ikan oak gesien word as 1 n proses 
' 

van verantwoordel ike aanpassing van die mens aan sy sosiale omgewing, aan 

die gemeenskap van mensa deur aktief de~l te neem aan die sosiale lewe err 

ervaring. 

. I ) 
Vo I gens l<eyter is opvoed I ng geen maakse I van die mens n i e. Oit is vn 

lewensverskynsel, 'n skeppingswerkl ikheld, 1 n kenmerk van die wordings­

proses van die mens wat deur die mens bevorder of teengewerk word, maar 

nooit vervang kan word nie. Coetzee2 ) beskou dit verder as 1 n lewendlge 

wlsselwerking tussen opvoeder en kind w~ar di~ kind in situasles gebring 

word waar hy genoa! word om.met selfverwerfde middele te soek na die be-
l 

tekenis van wat hom omring, en hy verwerf geleidel ik selfstandigheid deur 

met eie moontl ikhede aan die sltuasie dee! te neem. 
! 3) Ole mens Is na sy aard 1 n sosiale wese en hy is afgestem op sy medemensp 

en met die felt moet by die opvoeding van die ind!wldu rekening gehou word, 

want dit bring 1 n sosiale bestemming en dus oak 1n sosiale opvoeding mee. 

Gebore onder manse moet die mens I eer ami saam met andere te I eef en te 

werk en die behoefte aan 'n juiste sosiale opvoeding word al dringender 
. 4) 

namate die gemeenskapslewe gedurig meer 1 kompleks word Oit is dus 
I 

noodsaaklik dat die opvoeder 1 n grondig~ studie moet maak van die sosiali-

seringsproses, en die wetenskap wat aan !hom die nodige kennis ~lieroor ver-

skaf is die sosiologie. Ole sosiologi~ hou hom besig met die ondersoek 

na die struktuur en norma van die mens! ike samelewing. van Oijk haal 

J.P. Kruyt soos volg aan: 11 De sociologie is die wetenschap der feiten 

van het menselijk samenleven als sodanid. dus van zijn vormen, levenp 

ontw i kke I i ng en verva! n5 ) . 

!. Keyter, op. cit., p. 5. 

2. Coetzee, op. cit., p. 157. 

3. Van Dijk, op. cit.J p. 10. 

4. Coetzee, op. cit., p. !57. 

5. Van 0 i j k, op. cit. , p. 18. 
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Aangesien hierdie verhandeling 'n sosiologiese studie van enkele aspekte 

van kunsopvoeding in die Transvaalse prim@re skool I is. sal ons mnA+ he­

paal wat die doel van kunsopvoeding is. 

4.4. Die doel van kunsopvoeding 

I . 

In die algemeen is die opvoeder se taak om te bepaal waT deur die beoete­

ning van kuns in die kind se geestelike !ewe bevoJder kan word, en wat die 

onderwyser se houdlng teenoor die moontl ikhede moet wees. Dit gaan nle 

meer om die vrye uitlng Cekspressie) nie,l maar om lndiwiduele geestelike 

en sosiale vorming deur middel van kuns. 1 Die hootsaak is nie meer die 

ontwikkeling van die hand en die oog nie,
1
maar welldie pe(soonliklleids-

ontwikkeling van die kind. Die doe! metl kunsopvoeding moet nie wees om 

klein kunstenaars of vakmanne op te lei nie, maar die vrug van kunsop-
1 ) 

voeding moet geestelik en kultureel opgevoede klnd~rs wees ; d.w.s., dlt 

moet 'n middel wees om o.m. gesonde gedradspatron~ en selfbeheersing te 

ontwikkel. Leuschner2 ) aanvaar verder di~ volgenbe grondbeginsels as 

rigtinggewend vir die kunsopvoeding: 

(i) Skeppende handeling in al le aktiwiteita, waarby die leerling se 
I 

spesifleke, aangebore neiglng tot kunsuiting deeglik in aanmerking geneem 

word; 

( i i ) die insidentele metode van bekwaamheidsontwikkeling deur middel 

van aktlwiteite wat die gevoel sowel as die 
I 
I 

(iii) vryhei d van uiti ng en denke. 'in 

vir-stap prosedure belemmer dit. 

I 
waarnemi ng en verstand betrek; 

Oorbeklemtonlng van die stap-

(ivl Die inskakel ing van kunsaktiwlteite by die kind se ervaring, 
I 

omdat daar sender 'n lndiwiduele siening of belewlng geen sprake van kuns-

ulting kan wees nie; 

Cv) 'n gesonde ontwikkel ing van die aangeborelkunssln, omdat kuns-
' 

uitlng nie slegs die vermoe lnsluit om die lnhoud te dramatlseer nle, maar 

ook om gegewens op geordende manier ult te! beeld; 

Leuschner, F.\t.J. en P.H. Die beeldende kunste in die opvoeding. p. 36. 

2. Ibid. 
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(vi) die voorbereiding van die kind lvir' die gemeenskapslewe, sodat 

hy dit wat mooi en edel is 1 kan weet-deer en 1n konstruktiewe bydrae i·ot 

die kulturele gemeenskapslewe kan !ewer. 

1 n Kulturele gemeenskapslewe is kortl iks 'die gem<::Jenskapslewe van enige 

mens! ike samelewing. Dit sluit in 11 innumerable ~etai Is of behavior ••. 

They alI represent the normal, anticipat~d (expected) respo~se (acts) of 

any of the society's members to a partic~lar situation 111 ). In elke 

gemeenskap tref ons bepaalde kultuurpatrone aan enl indiloJidue wat nie 

volgens '.n besondere patroon handel nie, Jword as 11 queeri1 (snaaks) beskou 

; 1Such a consensus (_uniformity) of behavior and opinion constitutes a 
I 

culture pattern; the culture as a whole i,s a more or less organized aggre-

gate of such patterns 11 • Die begr i p ku I tuur word deur Fa i rch i I d oms kryf 
I 

as fn kollekti~we benaming vir a! fe gedraJgspatrone sosiaal verwerf en· 

oorgedra deur middel van simbole2 ) 'n JKort samevattende omskrywing van 

die begrip kultuur word soos volg gegee deur Cuberl: uCultur~ is the 

continually changing patterns of learned 
1
behavior and the products of 

learned behavior (including attitudes, vdlues, knowledge, and ~aterial 

objects) which are shared by and.transmitted among the members of society113 ). 

Betreffende die rigtinggewende grondbegiJsels in ~ie kunsopvoeding sluit 

die universiteit van die staat New York aan by Le~~chne~ en stel ~it soos 

volg: 11 \i/ith the constant growth and acc~mulation(of human knowledge ex­

panding far· beyond the learning capacity of any i~divi~ual, one of the prime 

rolls of today 1s schools must be teachingj chi ldrenl how to learn. Art~ 
with it's peculiar demands of creativity and individuality, can contribute 

substantia II y to the genera I i nte I I ectua I growth of the chi I d by providing 
I 

opportunities for individual problem solving, critical examination, and 

intuitive thinking •.•. The art program of the el~mentary school concerns 
. I t 

itself basically with four major avenues of personal growth and development: 
. I 

Cuber;. op. cit., p. 75. 
I 

Fa i rch i I d, H. p . Dictionary of Soc i o I ogyl, p . 80 811 

Cuber 9 op. cit. p p. 75. 

I b'i d,; p. 76. 



(I) T~e growth of aesthetic awarendss and s~nsltlvlti~s. 

(i I) The aquisition of art ski lis. 

(iIi) Creative and critical thinking. 

(iv) Individual personal exp~ession;yl) 
' 

75 

Binne hierdle raam van die algemene grondbeginsels van kunsopvoeding bor-

duur Pi eters-CortE; I · voort en voeg die vo I gende by~ n I.: 0 0ns doe I is de 

ontwikkel ing te bevorderen van datgene wat in elke kind aanwesig is. Zo 

stimuler·en we zijn beeldende-expressleve~mogens~ ~<Ieiker verrijking de 
I 

a I gemene ha~mon i scho ontw I kke I i ng ~an heij kin~ . d i pnt. .1~1 i erdoor komt de 

nadruk.-t-e lrggen op zelfwerkzaamherd. Ho-t- kind hoet ZIJn taak_. opge--

dragen door een ander of z i chze If geste I d 1 op aen lei gen n i veau en se If­

standig bezig zijnd, uitvoeren.n 

11Zelfwerkzaamheid doet tevens een beroep op de zelfkritlek, zelfkennis, 
2) 

ze I fdesc i pI i ne. en versterkt de ze I fbewusthe i d en lhet ze I fvertromven" • 

Om uitvoering aan die voorgenoemde grondbeginsels te gee_. is die uitgangs-
' 

punt en voon1aarde onteenseg I i k dat ens d it aan die opvoede I i ng versku I dig 
I 

is om daardie skeppende vermoe wat in ho~ skui I te ontdek_. dit uit te lei 
I 

en te ontwikkel. Want soos sy ander lnherente eienskappe soos o.a. sy 

Intel I igensie opvoedbaar is, so is ook sy skeppingspotensiaal opvoedbaar. 

En net soos bv. die graad van Intel I igensie van kind tot kind mag verski I, 

so mag ook die aanleg om te kan skep. verski I. Die een het slags een 

talent, die ander vyf, en neg 'n ander tien. Nietemin is die talente daar, 

en dis ens taak om die kind te lei en te leer hoe om dlt te ontwikkel en te 

gebrui~. Die ontwikkeling van die skepplngsvormoe het ook algemeen vormen-

de waarde; dit sal sy drang om opal lerlei anderigeblede te skep, stimu-
1 

I eer en hom I eer om 1 n meer- konstrukt i ev~e Iew~-~~lh!! I e i. Sodoende sa I sy 

I ewe verryk word en hy sa I 1 n ge I ukk i ger e<11 ~~,~r gevormde mens wees3). 

I.. The University of the State of New York The State. Education Depar·rment: 

Art for e I ementary schoo Is, p. II I - I V. 

2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 36. 

3. T.O.O. Leergang vir kunsvlyt Graad I - 1 St. 1/1961, p. 4. 
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Maar in kunsopvoeding is daar o.a. ook b~paalde p~osesse wat hierby be­

trokke Is, nl: gesonde wisselwerking tussen opvoerer en opvoedeling. 

Hierdie wisselwerking tussen die indiwldu en die froep word duidel ik 

gestel deur o.a. Ottaway met 11the whole process o~leducation is the 

interaction of individuals and social gro~ps, with,certain ends in view 

(cal led aims of education) for the development of the individuals"') 
I I 

Die stimulus en vrug van hierdie harmoniese samewerking en wisselwerking 

is o.m.: 

1. To encourage children to expr.es1 their conceptions-in a variety 

of ways and materials • 

2. To seek pleasure through creative achievement. 

3. To train the aesthetic sensep that is, to develop the power to 

appreciate beauty in nature and art. 

4. To correlate with othe~ subject~ of the curriculum and thus 

foster an i nte I I i g0nt interest in a II branches of ar-t, especially in its 
I 

relation to everyday I i fe. I 
I 

5. To provide opportunities for chi I dren IMi+h special talent to 
1112) take up some form of art work as a career1 • 
I 

Binne hierdie alg~mene beskouing oor die Litgangspunt, taak die grondbegi~-
sels en die algemene raamwerk is dit nou die aangewese plek om Yn juister 

I 
tiperlng en indeling van die doeleindes van kunsopvoeding te gee in terme 

i 

van die u i te i nd~31 i ke 1• die i nd i rekte of verwyderde ten die direkte of on-

mi dde IIi ke doelstel I ings. 

Die u i te i nde I ike doe! van kunsopvoeding 

Ons moet weet waartoG ons die kind wi I lei OP'1 hor.J lt-e bek1.vaam vir die dag 

~anneer hy die skool verlaat. Die skeppingskrag bn die kunssin wat in 

e Ike kind aanwes i g is 1, moet deur die kunsopyoeder u i tgebou word, sod at die 

skeppende uiting wat kuns hom bled sy lewd kan verryk, hom in staat kan 

stel om op al le vlakke in die samolewing waarin hy \sal verkeer skeppend 
I 

op te tree, nie aileen die skepping van gebrU~lllg1l)edere nie, maar ook 

1. Ottaway, op. cit., p. 17. 

2. Littlejohns, J, Art in schools 7 p. 18, 
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goeie positiewe verhoudinge tussen mense: 

Volgens Leuschner behels die lewensverryking deur middel van kunsopvoe­

din~ o.m. die volgende: 

'' C i ) ""0 i e ontwak i ng van die i nd i w i due I e ~ skejppende vermoe en die 

genot wat daarmee gepaard gaan; 

(I i) die vernuwing ~an begrip en ke~nis van ~uns en skoonheid deur 

proefondervindel ike ondersoek en die toep~ssing daarvan in die lewe; 

(iii) die bewuswording van die Almag~ige in die skoonheid van die 
Skepp i ng 111 ) .• 

Ons kan die uiteindel ike doel van kunsopvoeding soos volg saamvat soos 

dit saamhang met die Christe~ike lewens- :en opvoedingsbeskou!ng nl. em 

die kind se mate van kunsaanleg en potensialiteite te ontdek, te lei, 

te stimuleer en in I iefde deur kunsopvoeding te aktiveer vir 1 n arbeids­

vreugdevol le bydrae tot kuns in diens van 1n persoonsroeping, wat d.m.v. 

die anal itiese en die estetiese interpre~asie van die skoonheidstruktuur 

van die skepping, homself en sy medemens lmoet dien tot die eer en ver­

heerl iking van die naam van die Here wat 1ook die God van skoonheld en 

kuns is, wat ·ook eis dat alles met orde in Sy skepping meet geskied2 ) 

Die uiteindel ike do1..::Jisi"ell ing staan vas, ,terwyl die indirekte Cverwyderde) 

en die onmiddel like (direkte) doelstel I ing meer rekbaar meet wees en gerig 

word deur die u i te i nde I ike doe I s-t-e I I i ng wa-r die r·el i g i euse i s3 ). 

Die indirekte (verwydorde) doe! 

In die tweede plek meet ons weet waartoe ons die k~nd wi I lei gedurende 
. ' 

'n sekere skooljaar en wei in die I ig van die uiteindelike wat die in-

d i rekt.e doe I bepaa I en rig. 

Ons wi I die kind deur praktiese deelname.aan kunsaktiwiteite skeppings-

vreugde en skoonheidsgenot laat beleGf. Dit behels eienskappe soos die 

vo I gende: oorspronk I i l<he i d, vi nd i ngrykhe'i d, in is i ati ef ~ vrymoed i ghe i d, 

waaghalsigheid, waarderingsvermoe, keurln~svermoe, uitvoeringsbekwaamheid, 

I. Leuschner en Leuschner, op. cit., p. 36. 

2. Onderhoud gevoer met prof. dr. J.P. van der Walt. 

3. Waterlnk, op. cit., p. 47- 52. 
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belangstel ling ~n geluk 1 >. Ons kan hieH. verder hog byvoeg: medemensllk-

held, posltlewe groepvorming en sosiale aanpasbaa~heid. Die voorge-

noemde eienskappe va·n die indirekte doe! !omva·t die estetiese~ etiese en 
' 

fi losofiese toerusting en vorming~ 

Die direkte (onmiddel like) doel 

In die lig van bogenoemde moat die kunso~voeder wret waartoe hy die kind 

tydens 9n spesifieke las wi I lei. By implikasie behels toerusting en 

vorming van die kind sy biologiese~ fisiologiesep psigologiese~ sosiologiese 1 

ekonomiese~pol itieke en logiese eienskappe2 >. 

Volgens Leuschner3 ) wi I ons die kind diejgeleenthfid gee cim deur grafiese 

of plastiese medium 'n sintui"gl ik ~vaarnee.mbare vo~m aan sy idees te gee. 

Verder vd I ons hom in die ge I eenthe i d ste I om i ets met die versk i I I en de 

kunsmedia tot stand te bring. 

Die kunsopvoeder moat dit in gedagte hou 'dat daa~kontlnui'telt moat weesp 

en dlt kan al !een verkry word deur by die bepal in• van die direkte doel 

gedurig ·die uiteindelike en indirekte doell in ged.gte te hou. 

'n Watenskaplike kunsopvoeder wat baie b~langrik~~avorsing oor die krea­

tiwiteltsbeglnsel In die opvoedlng gedoen hat. is ~r. A.J. van Jaarsveld. 

Hy formu I ear dIe doe I van kunsopvoed i ng soos vo I g: • nOns moat onthou dat 

die hale mens by die skeppende aktlwiteit betrek word, naaml ik sy Intel lek, 

emosie, gevoel, wi I en die I iggaam. Dlt vind uiting en speel af in fases 

t . It d d . b I . 4 ) II I v J I d k d. wa n1e a y aan Ul aar ver oop n1e vo gens an aarsve an 1e 

doel dan soos volg geformulaer word: 

(1) Om die lee~! ing In 1 n sensitlewe invoelende verhoudlng teenoor 

die besondere. waarneombare data te pI aas sodat hy .I i nd I en moont I i k dIe 
I 

stof kan deurgrond en in die wese daarvanl kan indring·om van die problema 

1. Leuschner·, e.a. op. cit.? p. 37. 

2. Coetzeep op. cit., p. 273. 

3. Leuschnerp e.a. op. cit.? p. 37. 

4. Van Jaarsveld, op. cit.? p. 3. 
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~ewus te kan word. 

(i i) Die vryswewende, fluktuerende verbeelding van die kind moet in 

werking gebring word sodat moontl ikhede vir die oplossing van problema 

voor die geestesoog gesien kan word. 

(iii) Die leer! ing moet daartoe gebring word om 1 n gevisualiseerde 

beeld te struktureer wat vir hom die rigtlng en koers kan aandui in sy 

paging tot vn oplossing. 

(iv) Ook moet die leer! ing die kans gebied w~rd om op hierdie beeld 
. I 

te konsentreer en wl lskrag aan die dag t~ 16 om d t tot vn oplossing te 

probeer voer. 1-ly moat gemotiveerd; Ius lvoel en ~orgehaal wees deur die 

begeerte om die taak doelgerig af te handel. 

(v) Verder moet hy daartoe gebring word om ~ie skepplngsideaal tot 

geslaagde manlfestasie te bring waarvoorlwi lskrag nodig Is. 

(vi) Dan moet die leer! ing voortdurend bewus gemaak word van God as 

Skepper van die warer die goeie en die skone. 

(vii) Verder moet die leer! ing leer om sy kreatiewe poginge te sin­

chroniseer met die doel van die universele, nl. om die waarheid, goedheid 

en die skoonheid in sy skeppinge te bel iggaam 1 ). 

2) Ook ander skrywers oor kunsopvoeding f~rmuleer hul siening oor bogenoem-
' de bale duidelik. Die Departement van Onderwys van Kentucky formuleer 

die doe! van kunsonderwys in nege onderdele wat soos volg saamgevat kan 

word: 

(i) Om die geleenthede en fasi liteite daar te stel vir die indiwidu 

om deur middel van kunsskepping en kre~+lawe eksp~essie uiting aan ~y ge­

voel te gee. 

(i i) Om te voorsien in die nodige belewlngs (belewenlsse) wat die 

ontwikkeling van kreatiwiteit by elke indiwidu sal aanspoor. 

(I I i ) Om I eer l.i nge te he I p en te I e i 1 tot waarder i ng van die mens en 

sy kreatiwiteit deur die eeue heen. 

Van Jaarsveld, op. cit. j p. 3. 

Smyth, P.S. Art for schools and collegl'"s) p. lr·. 

Nicholas$ F.VL Mawhood, N.C. and Tri ll'ngr M.B. Art activities in the 

modern school., p. 14 - 18. 
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(iv) Om waardering vir die skone te ontwikkel deur kritiese en 

analltiese waarneming van kuns en die natuur. 

(v) Om die indiwidu te lei tot self-dissipfine. 

(vi) Om 1n gees van samewerking tA nntwikkel in die opfossing 

van kunsprobfeme. 
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(vii) Om kennis en vaardighede besklkbaar te stel vir die positiewe 

gebruik van vrye tyd. 

(viii) Om Ieiding te gee aan diegene;wat kuns las beroep wi I beoefen. 

Cix) Om die fondament te fe waarop1die indiwidu kan bou om te ont­

wikkel tot vofwassenheid 1). 

L.J 3) Die doef van kunsopvoeding soos deur Leuschner en Van Jaarsveld gefor-

mufeer, is vir ons die aanneemfikste aa~gesien dit voorsien in naastenby 

al die behoeftes van die huidige samelewing. Die ander formuleringe 
I I 

openbaar sekere waarheidsmomente waarvan: ons gebrulk kan maak, maar dit 

is opval lend dat die naam van die Skepper nooit in genoemde formulerings 

genoem word as die onderhouer van al fe skoonheid ~ie, aangesien dit ver-
I 

band moet hou met die uiteindel ike doel. 1n Formulering van doelstellings 

waar kunsopvoeding ook bale oordeelkundig en met insig benader word, is 

die van Stayt4), kunsorganiseerder van die Natalse Onderwysdepartement. 

Sy maak 1n indeling van doelstel lings onder die fisiese, psigologiese, 

estetiese, kulturele en sosiale behoeftes van die kind. 
I 

Die f is I ese doe I ste I I i ng is om sensor I ese en motor i ese reaks i es van die 
I 

leerl ing te stimuleer en te ontwikkel en te koordineer deur middel van 

kunsbeoefening. 

Psigologies wi I sy die spefimpuls by die kind rig en ontwikkel sodat die 
' kind vryl ik kan uiting gee aan sy aangebore skeppingsdrang. Sy wi I so-

doende die kind lei om die kwal iteite van fyn visuele waarneming, inisia­

tief, verbeelding en ordelikheid aan te )~<week en te bevorder. Die 

skeppingsproses moet 1 n vreugdevol le belewenis wees en kreatiewe seffek-
1 .' 

spressie stimuleer. Deur genoemde doe~stel I ings: wif sy 1n normale 

Kentucky Department of Education. Art Education, p. 410 .. 

2. Leuschner, e.a. op. cit., p. 37. 

3. Van Jaar-sveld, op. cit., p. 3. 

4. Stayt, M.W. Art Education for chi fdren. p.2. 



81 

gebalanseerde persoonlikheid laat ontwikkel wat sy plek in die same­

!ewing kan volstaan, en ook positlef kan!bydra tot die kultuur van die 

gemeenskap waarin hy hom bevind. 

Onder die estetiese doelstel I ings sluit sy in dl, ontwikkeling van 

tegniese vaardigheid, vakmanskap en die stimulerirg van oorspronkllk­

·heid in kleurgebruik en kreatiewe bekw~~mmAirl w~+ :rlan moet·meewerk tot 

waardering vir die skone. s 

Kulturele doelstel lings sluit In die Intel ligente waarneming en verwer-
' king van feite in waarnemings 3 die ontwikkel ing van die verstand om pro-

blema op te los, om 'n goeie smaak te ontwlkkel en kennis op te doen van 

die kulturele erfenis en om 'n I iefde vir kuns en die kultuurbesit van 
I 

die mens te bewerkstel lig. I 

Die sosiale doelstel I ings ·omvat die.beeinvloedinglvan die kind om sy omge­

wing te verfraai, die skepping en vervaa~diglng van nuttige gebruiksgoedere 

soos kunswerke, handwerk, klere ~ns~, t~maak, asbok die nuttige en posi­

tiewe besteding van vrye tyd. Verder moet ook die bevordering van same-
' werking en wisselwerklng met ander mense!deur kun~opvoeding bevorder en 
i ' 

ontwikkel word. Sy sluit af met die vo~gende: :11Art, being an essential 

aid to right I iving, is absolutely necessary for the ful I development 

and growth of persona I i ty 11 1 ) 

Stayt se doelstel I ings is !ogles geformu,eer en sy beskou die soslale 

doelstelllngs van kunsopvoeding as van groot belang en waarde vir die 

kind. Dit val grotendeels op dat haar indeling boreenstem met ons 
I I 

ultgangspunt m.b.t. die onmiddel I ike of direkte doelelndes wat die ont-

wikkeling van die lewenstoerusting en vorming van die kind betref. 
I 

'n Samevattlng van die uiteindel ike, indirekte en dlrekte doelstell lngs 
I 

van opvoeding, en so oak van kunsopvoeding word gegee deur o.a. Waterink 

en dlt lui ,,.· ... dat wij het doe! van de, opvoedlng deflnleerden als de 

1. Stayt, op. cit. 1 p. 2. 



82 

vorrni ng van de mens tot ze I fstand i ge, God Qaar Z ij'n Woord d i enende 
I 

persoonlijkheid, geschikt en bereid al de, gaven, die hij van God 

on\ i ng, te bested en tot Gods eer en tot he i I van . het schepse I, i n 
,.. I • I ) 

aile levensverbanden, waarin God hom plaast 11 1 

Hierdie omskrywing omsluit al le terreine1van die ~pvoeding 11waarin 

God ons Ieven doet. Kerk,staat, maatschappij cultuur, kunst, weten-

schap, z i j a I I.e moeten b i j het opvoed i ng 
1 

van het i nd i vi du en van de 

groep in het oog gehouden worden. Daarom moet ook de opvoeding altijd 

geschieden in verband met deze onderscheiden levensterreinen en samenhang­

en .... hier wijzen wij er op, dat blj de opvoeding zelf, kerk, staat, 

maatschappij en d_e cultuur, in haar onderscheiden lvormen, ook doe! zijn 112 ) 

Die kunsopvoeding geskied ook binne die ~aamwerk ,
1

lan 'n Calvinistiese 
. I 

lewens- en wereldbe.skouing waarin dit tog ten dielpste gaan om die eer van 

God aileen. Dit is presies ook die ker~ waarin 'die hele doelstrewe3 ) van 

die kunsopvoeding rl)Oet kulmineer, wat die taak en!roeping van die 

kunsopvoeding imp I iseor. 

4.5. Die inhoud van kunsopvoeding 

Die kind se ervaring, belangstel ling, ontwikkel ingspei I, behoeftes en 
I 

omgewing bepaal die inhoud van die leerstof of middele waarop kunsopvoeding 

gebaseer word. 

11 Die mlddele wat aangewend word om 'n kind se ontwikkelingsgang in 'n be­

paalde rigtlng te stuur, d.w.s. om die doelstel I ings te verwerklik, noem 

ons die kurrikulums. Die mlddele of inhoud van o.a. ook dfe kunsopvoeding 

bestaan u it egte, daadwerk I ike be I ewing :van dIe mens se I ewensm i I i eu of-· 
I 

skoon in gesuiwerdo, gesistematiseerde vorm; wat nie kunsmatige produkte 
I • 114) of skeppinge van die vrugbare mensebrein is n1e . In hierdie verband 

I. \~aterink, op. cit., p. 121. 

2. Ibid, p. 126. 

3. Van der WaIt, S. P. Gods Wet en Die Ander Wet, p. 15. 
I 

4. Vander Walt, op. cit., p. 195; 

Keyter, op. cit., Afdol ing 3. 
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skrywe ~~loore en Cole: 11The materials· of ,the curriculum may be said 

to be selected and idealized. As they are assimi fated they become 

again a part of human culture- broadened and intensified in the life 

of each member _of society because of his 
1

own efforts under the 

leadership and guidance of teachers. s1 it is with ski! Is, knowledge, 

attitudes and interests •... The selected portions of human culture, 

flowing through the I ife of the school are perpet~ated and enhanced 

in the I ife and labor of the pupi Is. Under the ~est practicesp the 

content of t~e cuericulum are selected and organi~ed in the light of 

social experience111
). Blnne hierdie ra1mwerk bteken kunsopvoeding 

dan "hulp bij de zelfontplooi ingp zodat de waard~n van het mens-zijn 

en die waarden van het mens-zijn-in-de-wereld zo intens mogelijk beleefd 

kunnen worden 112 ). 

Daar is vera! se~ belangrike aktlwiteite:waaraan die kind kan deelneem 

om ulting te kan gee aan sy lngebore skeJpingsdrarg en hul le word deur 
3) ·Leuschner soos volg ingedeel: 

(i) Taken en ski lderwerk- (grafie~e ervaring), waardeur die waar-
, 

nemlngs-, beskrywings-, vertel I ings-, aniAk~nrA~~uevermo§ van die kind 

ontwikkel word; 

(I I) antwerp- (skeppende ervaringl; waardeur die vindingrykheid en 

oorspronkl ikheid van die kind ontwikkel word; 

(iii) kleurwerk- (chromatiese ervaring), waa,deur die kleursin en 

die emosionele raaksie op kleur aangewak~er word; 
1 

Civ) model leerwerk- (plastiese erv~ring), waardeur die aanvoeling 

vir ruimte (en drie··dimensionele uitbeelding) ontwikkel word; 

Cv) kunshandwerk- (kunsvlyt, konstruktiewe ervaring)p waardeur 

vindingrykheid ontwikkel word en, 

(vi) waardering- (genotervarlng), waardaur die keuringsvermo§ ont­

wikkel word. 

I Vander Walt, op cit., p. 195- 196; Mo~re & Cole, Sociology in educational 

practice, p. 330, 331; vg!. ook Norton?
1
J.K. & Nortonf M.A. Foundations 

• I 

of curriculum bui !ding, p. 548; Beck, R.H.; Cook, W.W. & Kearney, N.C. 

Curriculum in the modern elementary scho?l, p. 2. 

2. Pieters-Cortel, op. cit.) p. 9. 

3. Louschnerp e.a. op. cit., p. 37. 
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0 i e kunsopvoeder moet daarna street om sovee I van ,die versk i II ende 

aktiwiteite moon"i"lik te laat beoefen maar f!ierin ~oet die ontwikke-

1• 'f d' k'd• d. • I' df) 1ngspe1 van 1e 1n ge ur1g 1n aanmerKing geneem wor 

As verdere toe! igting van die ses genoemd~ aktiwiteite~ noem ons 1 n 

aantal IGsse~ onder elke aktiwiteit I 

(i) Teken en ski lderwerk. Onder hierdie aktiwiteit val die 

grafiese aspek en !esse soos natuurteken~ Cprentemaak), i I lustrasies, 

voorwerpteken, geheueteken, I ino-afdrukk , houtsnee en so meer kan 

uitgevoer word. Oor teken en ski lderwenk sal in 1 n volgende hootstuk 

meer gese word. 

(ii) Ontwerp. Hier het ons te doe~ met die skeppende aspek en 

paneel- en plakkaatontwerpe, muurrande, tekstielontwerpe, randpatrone, 

dekontwerpe en eenheidspatrone kan uitgevoer word! 

(iii) f(leurwerk. (Die chromatiese aspek.) Verskeie kleuroefen-

inge, gelukspatrone, vingerverf~ krabbelpatrone, kieurwiele en kleur­

si lhoeette kan in hierdle afdel ing ultgevoer word. 

( i v) 111 ode I I eerwerk. Hi er het ons weer te doen met die pI ast i ese 

aspek. Leer! inge kry 1n goeie begrip en doen ervaring op van die drie-

dimensionele uitbeelding deur met klei te model leer Cbeeldjies maak), 

kerfwerk, mode I I e bou en reI i efwerk u it te voer. I 

(v) Kunshandwerk. !n hierdie afdel ing word die konstruktiewe as-

pek bek I emtoon in die ontvwrp en maak van spee I goed ·' bou van mode I I e~ 
I 

f i guursaagwerk, pap i ervou ~ I eerwerk; ro~tangvJerk~i.en so meer. 

(vi) Waardering. Hier tree die gqnotaspek tna vore. Oeur besoeke 

aan museums en kunsu·itstallingsp rolpn:mte oor k~'nswerke, waardering van 

ander se werk, bespreking en monterin9 van eie. terkstukke, kan ons 'n 

gesonde waarderingsvermoe aanwakker. 

0 i e I eergang vir kunsv I yt graa'd I - St. '\;;d~::;~1i e Transvaa I se Onderwysde-
.,~.. ···~ .. 

partement uitgegee in 1961, dien as basis _ .~"f.e keuse van aktiwiteite 

Leuschner, PoH. Opvoed kund i ge studies. 2'4Jf' 1il1~:', 85. 
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in die kun"sopvoeding aan die Transvaal.se brimere s1kool. Sommige at-

del ings is verpl·igtend, soos bv. patroonmaak en sibrprosesse (antwerp), 
. I 

prentemaak (teken en ski lderwerk) vir seu~s en dogters. Verpligtend 

vir seuns is papier- en boekvlyt (kunshan~werk) enlfiguursaagwerk en 

ligte houtwerk <model leerwerk) .. Onder die keuse-~fdelings word die 

vo I gende aanbevee I : Raffia en rottarigwerk, mode II ieer- en kerfwerk, 

gietwerk, t~erwerk, bosseleer0erk en meta11saagwerk 1 >. 
I 

Verder word vir elke afdel ing 1 n duidelike indel ing gemaak: 

Patroonmaak en die kleurstelsel. 

L; Basiese beginsels van patroonmaak. 

2. Soorte patrone. 

3. Die kleurstelsel. 

Prentemaak (Taken en ski lderwerk) 

Kunswaardering 

Papier en boekvlyt 

Raffia en rottangwerk 

Model leer- en kerfwerk 

G i etvverk 

Leerwerk 

Bosseleerwerk 

Figuursaagwerk en I igte houtwerk 

fvJetaa I saagwerk 

Naaldvlyt vir dogters (Gr. I opsioneel 

cs't. 
I 

(St. 

<Gr. 

<Gr. 

(Gr. 

(St. 

<St. 

(St. 

(St. 

(St. 

CGr:. 

Ill - V) 

Ill - V) 

i - stl. V) 

- St. V) 

i ·- St. V) 

IV en V) 

IV en V) 

IV en V) 

IV en V) 

IV en V) 
:l.' ~.~:!~ 
F'' 'f&f ·T,:,'Gl· St. v verp I i gtend) 

Elke afdel ing is toegel ig met sketse om dit vir dile onder.wyser duidel ik 

t ' 12) e sTe . 

Die keuse van kunsaktiwiteite moet op grond van die volgende beginsels 

geskied: 

T.O.D. Leergang vir kunsvlyt Gr. I -St. V2.'; 1961. 

2. Ibid. 
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9 n Kunsaktiwiteit moet ooreenkomstig die1 belangstel i ing en vermoe van 

die leer! ing gekies word. Kunsprobleme moet kinderprobleme wees. Hier~ 

die kunsprobleme moet inskakel en aansluiting vind by die geestelike 

ontwikkeling en kenmerke van die betrokke kinderperiode 1
) 

Die eienskappe van die kind gedurende die verski I lende ontwikkelingstadia, 

sy behoeftes en belangstel ling en die kenmerke van sy skeppinge sal in 

vn volgende hoofstuk breedvoerig bespree~ word. 

Die keuse van onderwerpe en bronne_van inspirasie,moet aanpas by die kind 
I 

se ervaring en moet binne die veld van sy belangstel ling val. Ervarings 

wat insidenteel deur die kind self opgedoen is$ is 1n ryke en intieme 

bran van inspirasie vir kreatiewe ekspressie. Ervarings en belewenisse 

word opgedoen gedurende naweke~ vakansieL tydens uitstappies saam met 

vriende~ want die kind beeld dit bale graag uit, In hierdie uitbeelding 

is nek11 (die kind) altyd in die middelpunt: 11 ek" het geswem, ervaar, ge-

sien, gehandel of beleef. l 
I 
I 

Ervarings wat onder Ieiding van die onderwyser opgedoen is' is 1 n verdere 

bron van inspirasie. Die kunsonderwyser speel 1n groat rol in die ver-

skerping van die kind se waarnemingsvermoe. Verder doen die kinder-

varings op deur hom in te leef in verhale, vertel I ings en beskrywings van 

historiese gebeurtenlsse, vera! a~ dit aanskoul ik en dramaties voorgedra 

is en aanpas by die terrein van sy belangstel ling. Deur die verhaal, 
I 

storle of gedlg, of 1 n historiese gebeurtenis aanskoul ik en dramaties 

voor te dra~ leef die kind hom in in 'n w8reld wat voor sy geestesoog 

geskep word. 
I 

As ens die kind 1 n opdrag gee om uit te voer, dan meet ens vasstel of die 

opdrag binne die vermoe van die kind v-al:en of die materiaal wat ens tot 
I . 

sy beskikking stel gaskik is .. Daar Is bale faktore wat die kunsopvoeder 

in gedagte meet hou. Hy moet deeglik kennls dra van die kind sever-

moe, elenskappe, karakter en persoonf.ikh~id v..•ant 11 de mens is een eenheid 

I. Le~schner an andere, op. cit. 1 p. 38. 
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van voelenp denk~n en handelen en hij be1it het vermogen te oordelen na 

normen .•.. De mens beweegd zich in elke jsituasie waarin hij zich bevindtp 

voelend, denkend, kiezend en handelend .' ... onderdrukken van een van deze 

gebieden, verbreekt het in aanleg aanwezi!=)e evenwicht111 ). , 

4.6. Die metode van kunsopvoeding 

I ; 
Aan die begin van hierdie hoofstuk het ons eers daarop gewys waarom ons 

kuns aan primere skool aanbied (die doer) en daarrna .. wat ons in die 

kunsopvoed i ng beoog ( i nhoud), en verder w i I ons r~u bE;3paa I hoe (metode) 

ons die kind kan I e i tot kreat i ewe ekspress i e2
), die 1r1eg of wee of metodes 

wat gevolg moet en kan word om uitvoering aan dif doeleindes te kan gee. 

As ons besin oor die ooreenkomste~ nuanses~ verski I le en teenstel I ings in 

die metodes van onderwys en opvoeding~ kom ons tot die gevolgtrekking 
I , 

dat metodes van opvoeding baie tydgebond~ is, d.wr"s. dat onderwysmetodes 

die pedagogiese en didaktiese strekking~ en strominge van 'n bepaalde 

gemeenskap in 'n bepaalde tyd weerspieel. Nietemln kan ons met vrug ge­

bruik maak van bepaalde waarheidsmomente hierin. I 

Vroeere onderwysstelsels het die nadruk jge!e op 'n rasionele opvoeding 

met die verwerwing van juiste kennis as die vernaamste doel. Die ver­

troue op clie mens se kennisvermoe gedurJnde die agtiende en negentiende. 

eeu was baie groot. Daar is geglo dat lkennis vanselfsprekend sou lei 

tot die vorming van waarl ik goeie mense3 ) Daar was gee~ plek vir ge­

voele~s, die emosionele en aktiwiteit I~ die onderwys ingeruim nie; al le 

aandag was gevest i g op die verwerw i ng va
1
n goe i e en j u i ste kenn is. Die 

onderwyser het oor die kennis beskik en hy moes dit aan die leerl inge 
I . 

oordra, inskerp en vasle ..• By hierdie leeraktiwiteit is die gevoelens 

van die leer! ing as steurend gebrandmerk. Gevoelens moes soveel moont~ 
4) Ilk buite die skool gehou word . 

. I 
!. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 9. 

2. Leuschner en· Leuschner$ op. cit., p. 42. 1 

I 
I 

3. Pieters~·Cortel en Augustyns, op. cit., p. 10. 

4. Ibid. 
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Ons tref ongefukklg hlerdle In feite verouderde en vernaamllk op kennis 

of ras~oneef gerigte onderwys vandag ~ogj in sommi~e van ons skole aan. 

Die kunsopvoeder behoort vandag te weet en deegl i kennls te dra van die 

jongste ontwlkkellng op die gabled van die kunsop ceding. Deur na-

vorsing het psigoloe bv. vasgestel dat onjs gevoel! ns, denke~ handel inge. 

waarnemlngs, herlnneringe, oordeel ens. : 'n total 'teit vorm en gebruik 
I 

kan word om d.m.v. sekere projeksietekeninge psigiese afwykings in 1 n 
I 

kind se psigiese struktuur vas te stel 1 ) Dlt is dan te ver~tane dat die 

in aanleg aanweslge harmonia deur die benadrukking van ai lean die ver­

standelik~ ontwlkkel ing versteur word enidat die ander funksies beknel 

word. Ele inislatief word bv. verdruk ten gunste van kennisinsamefing. 

Die kunsopvoeder kan vandag put ult 1n ryke verskeldenheid van navorsing 

op die gabled van die kunsopvoeding. ~ctor Lowenfeld het vera! bekend-

held verwerf met sy werke Creative and mental growth (1947) en The nature 

of creative activity 1952 en Your child and his art 19542 ). 

Ook in die kunsopvoeding word die kind vandag gesien as 1n total iteit in 

elke situasie waarin hy hom voelend~ denkend, klesend en handelend be-
. d3) v1n • 

Teenoor die verstandel ik gerigte metoda (die akademiese en rasionefe) van 

kunsopvoeding kom mettertyd reaksie en vind ons toe weer die ander uiterste, 

nl. dat die kind aan homself oorgelaat meet word in sy skeppingsaktiwi­

teite. 

Pleters-Corte! 4) is van oordeel dat daar afwisseling meet wees tussen 

algehele vry werk en die gee van 1 n opdr~g. \bfgens hom hou die beefden-

de ekspressle nle die afgehele vrylating Ivan die kind in sy skeppende 

uiting in nie, wantons moet rekening hou met dlt wat in die kind leef 

en daarby aanslultJ om die kind sodoende
1
verder te lei. 

- '"T 

..... ~-:.~ •· ,;·,.:•.:& 

1. Nel, 8. F. Die tekening van die menslik~ figuur. 

2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p} 29 . 

. 3. Ibid. p p. 56. 

4. Ibid.> 
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I ) 
Volgens Leuschqer is daar veral drie feite wat 'as grondslag vir ons 

metoda moet dien naaml ik: 

(i) Die inhoud van die pr·enternaaklesse moet op die kind se ervaring~ 
l 

sy belewlng, sy omgewing en sy slening (nie die onderwyser se slenlng of 

belewlng nie)J gegrond wees, Die doe! is om kinderskeppinge te kry soos 

al lean die kind dit kan do0n. Dit moetl nie gemeet word aan die hand 

van die volwasse kuns nie want dit is skeppinge wat die resUitaat is van 

genotvol le avontuur Cbeeldende ekspressie). 

(I i) Hulp en Ieiding moet nie die kind se ontwikkel ing vooruit loop 
I 

nie. 9 n Kind van vyf of ses jaar het n1e behoefte aan kennis oor per-

spektief nie,, maar 1 n dertien- veertienjarige kind het VJel 9 en die kind 

sal beslis daarom vra sodra hy ryp Is da~rvoor~ 

(iii) Die maatstaf vir kinderkuns is besl is nie fotografiese natuur­

getrouhe i d n i e. Die kunsopvoeder meet deeg I i k kenn is dra van dIe ken·" 

merke wat die kind se kuns in die verskl I lende stfdia van ontwikkeling 

openbaar. Die kind is besl is nie 1 n minlatuur g~ootmens nie en die 

onderwyser moet he I derhe i d he oor wat hy, pr-es I es wl I I aat aan I eer. 
I 

Pleters-Cortel sluit by Leuschner aan en1stel dlt dat die gekose midd~le 

so goed moontl ik moet aansluit by die st~dium van ontwikke.l ing van die 

kind. Oor die metode van kunsopvoedlngjse hy verder: nDe grootste 
I 

verandering vergeleken met vroeger zijn niet die technleken, maar is de 

wljzlglng van onzE.: instelllng ten opsigt4 van het klndn 2). 
I 

Die kunsopvoeder kan n i e vasgepen \vord om 1 n spes i ·f l eke metode vir 1 n 

bepaalde les aan te WGnd nfe. Ons kan slags 1 n tantal beproefde metodes 

r:oem waarvan onder normale omstandighedelgebrulk ~emaak kan word. 
, I 

( i) Dl e kind ld es sy ei e onderwerp J en eksper i menteer met die mate~ 
rlaal. Die eksperiment is bale belangrlk, omdat! die kind daardeur 

I. Leuchner en Leuschner~ op. cit. 9 p. 42 ~- 11 
2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit.p p.i 5D. 
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ontdek wat die materiaal bled; dit sal hom baat in sy volgende paging. 

(ii) Die vrye uitvoering van 1n opd." Die kind ontvang 1n opdrag 

maar word nie gebind in die uitvoering daarvan nie. 'n Groep leerflnge 

het bv. 1 n besoek by die dieretuin afgele en elke kind kry die opdrag om 

dit wat hom die meeste befndruk het uit te beeld. Die kind is in 'n 

sekere sin gebonde aan die opdrag, maar ~y het 1 n vrye keuse In die uit-
1 

drukking van sy ervaring. Dit staan ho~ vry om sy kleure self te kies, 

asook die onderwerp wat hy wit ultbeeld; soms ook om sy eie materlaal te 

kies. 
I 

(iii) Gebonde opdrag. Dit word aan 1die kind opgedra om lets bepaalds 

uit te beeld. Hy is gebonde aan die op~rag. Hierdie opdrag moet egter 

blnne die belewingsfeer van die kind le of gebring word. Elke kind taken 

dieselfde onderwerp. bv. 1n hond, maar elkeen taken die hond op sy eie 

manier maar dit word 'n hond. 

( i v) Groepwerk. Die kind~rs werk aan dieselfde opdrag, maar in 

groepe. Die onderwerp kan deur die ondeirwyser voorgeskryf word, of dit 

kan uit die groep self voortkom, want groepwerk ontwlkkel die sosiale 

gevoel I) wat in verbond staan met die so~iale stadium van die kind. Hier 

kry die kind geleentheid om as lid.van die groep dee! te neem aan skep-

pende ervar i ng. (In vo I gende hoofstukke: sa I dIal waarde van groepwerk in 

die soslale vorming van die kind breedvo~rig behatdel word). 

Die hele le•,'/e bestaan o.m. uit groepslewJ en oak !f>robleemsituasies wat 

opge I os moet word deur oorweg i ng en toets,i ng. 11 lDi t is wat die I ewe 

interessant maak. vn F'robleemsituasie is prlkkelend en fok handeling uit. 

Dlt Is die roeping van die opvoeder om Ieiding te kan gee wat vir die 
i 

kind die pad sal aandul ·sodat dit vir die kind makliker sal wees om later 
' 2) 

soortgelyke problema selfstandig op te los . Hierin kan die fes in 

kunsopvoeding 'n bydrae fewer. I 

I. Pieters-Cortef en Augustyns; op. cit., p. 56. 

2. Leuschner en Leuschner, op. cit., p. 44. 
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Stap 1. Die voorbereiding, aansporing en probleemstel I ing (organisasie). 

Die probleem wat gestel word, moet aanpas by die ontwikkelingspeil 1. ver--

mo§ en belangstel I ing van die kind, Die kunsoptoeder sorg vir die nodige 

dinkmateriaal en stuur die kind se verbe~lding in[ 1 n bepaa~de rigting om 

indlwiduele idees te laat uitkristal iseel. Die kind moet 9n duidelike 

begrip van die probleem en die doel van die situasie kry, Voorbeelde 

en demonstrasies is bale waardevol as aarlsporingsmiddele. Hler is die 

onderwyser besig om die kinders te leer; hy gaan didakties te werk. 

As daar 1n gebeurtenis uit die kind se ervaringslewe uitgebeeld word, sal 

ons vn duidelike beeld konstrueer en die leer! inge ook laat kommunikeer 

oor die. onderwerp. Hierdie stap moet beskou word as 'n algemene ori~n-

tasle, en wanneer die leer! lnge goed oorgehaa! Is, sal ons met die volgen­

de stap begin. Die kunsopvoeder maak gebruik van al sy kennis, vaardig~ 

held, talente, I iggaaml lk sowel as geest~l ik, om die leer! inge deeglik te 

aktiveer en aan te spoor. 
I 

I 

By die aansporingsprosos speel die voorb~relding ~an die onderwyser, sy 

optrede voor die k I clS en oortu i gende hanteri ng van die I es v n ba i e be= 

langrike rol. Leeri inge voel dit aan as die onderwyser swak voorbereid 

is en traag en belangeloos optree. AIleen 'n flink doelgerigte optrede 

van die kant van die opvoedet- kan leer! inge deegl ik aanspoor. Die uit­

deel van materiaal moat I iefs geskied voordat die onde~wyser met sy in­

leidlng begin, want deur onderbreking var sy inlelding kan die atmosfeer 

be I emrner v1ord wat hy opgebou het. Daarl moet kont i nu rte it wees in die 
I 

lesaanbieding. Sodra die onderwyser vodl dat hy 1die groep oorgehaaf en 

gei'nspireer hetp moat daar oorgegaan wor~ tot dielvofgende stap. 
I 

Stap 2~ Hierdie stap is so nou verbond~ aan die lvorige een dat daar 

moe i I i k tussen die t•_.vee onderske i kan word want stap 2 omvat die demonstra-

s i e en eksper i ment. D l t is die stap waar- in die onderv1yser wys hoe die 

·1es uitgevoer gaan word: al le aspekte word nouke~rig behandel en gedemon-

streer. Die demonstrasie is bale belan~rik en rnoet so deeglik gedoen en 
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beklink word dat dit vir a! le leer! inge duidelik moet wees wat van hulle 
I 

verwag word. 1n Doeltreffende en deegl ike in Ieiding en demonstrasie is 

uiters noodsaaklik vir die skeppingsproses, want hiermee skakel hy vrae 

uit oar onsekerheid sodat die kind slegs belangstel in die kunsaktiwiteit 

om skeppend te hande I deur die bee I d 11ati. in sy brei n opgebou is te verge·­

stalt. 

Die kunsopvoeder moet nie al leen sorg dat die materiaal geskik is vir die 

bepaa!de les nie maar daar moet ook met Ius en genot gewerk word. In 
I I ' 

hierdie raam van organisasie moet die demonstrasie duldelik en sistematies 

gedoen en uiteengesit word; die kind moet dit verstaan en duidelik kan 

sien. 

Orde moet deurgaans gehandhaaf word. Dit is bale belangrik want die 

onderwyser moet altyd in vol le beheer vah die situasie wees 

word lateraan breedvoerig ingegaan. 

hi erop 

Ons kan die inleiding en demonstrasle saamvat as die aktiverende inleiding 

voordat die leerling oorgaan tot die oraktiAsA nnlnssing van die gestelde 

probleem. 

Stap 3. Dit is die uitvoering van die werk deur 1die leerlinge. Hierdie 

stadium In die les is die bale belangrlke waarin die kind met oorgawe en 

konsentrasie selfwerksaarn is en aktief beslg is met kreatiewe ekspressle. 
l 

vn Suksesvol !e in Ieiding en demonstrasiei is die voorwaarde dat elke leer-

1 ing nou rustig en onder di'ep konsentrasie aan die s.keppende proses dee!~ 

neem. 11 Dit is die tyd van geestelike groel,, dit vind plaas in stilte en 

onder diep konsentrasie. 

van die lewe111 ). 

Dis karakter wat homse tlf ontvou in die stroom 

Die kunsopvoeder: neem nou hierdie geleentheid te taat om indiwiduele hulp 

te verleen waar dit nodig is. GedurendEl hierdie fase is die kind aan die 
i I 

woord en deur gebrulk te·maak van gepast~ agtergrondmuslek kan die ~nder-
1 

I. Van Jaarsveld, op. cit.; p. II - 12. 
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wyser ba i e bydra tot die skepp i ng van 1 nl aangename$ rusti ge werkatmosfeer 

in die klas. 

11 Die kind leer uit eie ervaring$ daarom 1is dit onder geen omstandighede 
' 

toelaatbaar dat die onderwyser veranderinge aah die kind se tekening 

sal aanbring niep dit vernietig die kindj se trots en genot in sy werk111 >. 
I 

D.i e onderwyser moei" sorg dat hy a ll.es se en doen voordat tot stap 3 oor·-

gegaan wordp want onderbreking van die konsentrasieperiode hinder die 

kind en di-r kan lei tot veri i'es in belan1gstell im~ Deur onderbreking 

hi ervan breek die onderwyse'r af wat hy moe i tevo I opgebou het. I nd i en 

die groep as geheel rusteloos word 7 moet die onderwyser die tout by 

homse If soek. 

Dit is 1 n aangename ervaring om die kind se handelswyse noukeurig waar te 

neem gedurende hierdie fase van die les. In vol le konsentrasie sal 

sommige kinders se tonge by die monde uitsteek enl 9n vlieg wat andersinds 
9 n bale lastige insek isJ geniet dan ook ongehinderde wandel inge oor die 

·kind se gesig sonder dat die kind van sy toenwoordigheid bewus word. 
I 

Die belewlng en ervaring van genot is duidelik l~esbaar op die gesiggies 

wat vervorm word onder voile belewing vain die si~uasie. Dit is gedurende 

hierdie fase wat die onderwyser d~idel ik kan vasstel of sy inleiding en 

demonstras i e die ko I Q(:3tref het .. 

Stap 4 omvat die waarderingstyd. Sodr~ die leer! inge hut werkstukke 

voltooi het 7 volg die fase waarin genoemde werkstukke ge\'laardeer en gekeur 

word; daal- word nabetragting gehou. Dit is hier waar die kinders mekaar 

se werk beskou en van mekaar leer. Di~ waarderings~ en keuringsvermqe 

van die kind word nou aangewakker" 

Hier moat die onderwyser bale versigtig en oordeelkundig wees i~ sy kritiek~ 

Om kinders teen mekaar af te speel en OITj negatief te kritiseer deur die 

kind so werk volgens volwasse standaard~ to beoordeelp is fataal. Oor 

uitstall ing van die kind se werkstukke se Van Jaarsveld die volgende: 110m 
9 n uitstal I ing te kan hou en net die modiste wer~stukke uit te soek is 

' onopvoedkundig en mis die ware doel van die les, naaml ik eerl ike skeppende 
I 

I. Van Jaarsveld~ op. cit.~ p. 12. 
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uiting viral le leerl inge al is hul le hoe swak! Dis gewoonlik die 

~utjies wat~ goed kan konsentreer ni~ wat oak ~ie kan taken nie. Dit 

mag wees dat hulle ni.e kan konsentreer nie omdat hulle huislike problema 
het 11 1). 

Dit is daarom wenslik dat di~ onderwyse~ die huislike omstandighede van 

sy I eer I i nge moet ken want dan sa I hy beter in staat wees om die kind· se 

problema te verstaan. Hy sal dan o"m. kan vasstel wat die primere 

struikelblokke in die kind se lewe is. I Deur vo.wydering van genoemd~ 
struikelblokke sal die kind se konsentr1sievermoe bale verbeter en sal 

die onderwyser meer sukses behaal as op~oeder. I 

Die onderwysor moat onthou dat dit nie die resultaat~ die finale produk 

van die skeppende handel ing is wat van belang is nie, maar wei die pro­

ses van aktiewe ervaring self. ln 1 n volgends hoofstuk sal op hierdie 
I 

aspek diaper ingegaan word. 

Dit word van die onderwyser verwag om onder al le omstandighede geduldigp 
I 

vri'imdel ik, simpatiekp natuurl ik en opreg te wees'. Onder! inge vertroue~ 

samewerking en wisselwerking is onontbeerl ik. Die onderwyser moet 'n 

meester in die vak wees en hy moet g·edu~ig op die hoogte bly van die 

jongste ontwikkellng op sy vakgebied. 

Die kunsonderwyser se verhoudinge met die hoof en ander personeel lede moet 

gesond wees en hy moat 'n ware gesagsdr~er woes. 
i 

4. 7. Gesag as fundaments I e faktor by die kunsopvoeder en kunsondervo~yser 

Dit is waar dat geen mens aan in ander Ieiding kan gee sander die faktor 

van gesag by die opvoeding nie. Gesag! imp I !seer 'n gesindheid, 'n 
I 

orientering t.o.v. waardes, wat lemand diG mag of bevoegdheid gee tot die 

ople van positiewe nor~e. d.w.s. om Ieiding te gee tot die aanvaarding 

van elks positiewe re§l wat 1 n bepaalde·wyse vanrgedrag voorskryf, d. i. 

die goeie~ regte en mooie en die bestryding van ~ie verkeerdep slegte en 

I. Van Jaarsveld, op. cit., p. 12. 
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gesagsdraers uit watter bron hier~ 
I 

Daa1 is dus gesinsgesag~ skoolgesag 9 
I 

gesag, wetenskaplike gesag ens. 
I 

11Saam met tug in die pedagogieso situasie is gesag die fundamentele 

faktor by al le opvoeding. Dit iMp I ise~r die element van mag om iets aan 
I 

I ee r I i nge ocr te d ra ~ voor h3 s kryf i n woord 1 voorbee l d en g·ed rag en om 
I 

dlt wat voorgeskryf is af te dwing. Dio opvoeder se gesag is gesag deur 

God verleen en hierdie gesagmoet tot e~r van Godiuitgeoe·fen word" 1
). 

Vander Merwe sluit hierby aan soos volg: "As afhank!ike skepsel is die 

mens se gesag 1 n afgeleide gesagp dit wi I se dit is nooit uit die mens nie, 

maar slegs uit God. Verder is dit beg~ens omdat al leenl ik die Skepper 

almagtig is"2 ) Volgens Van Dijk is 1 n gesagsdraer H •••• hen, die in 

de positie zijn, die de macht hebben~ die bevoegdp 

zeggen. welke Jeefregels in een bepaald~ sfeer van 

gelden. Het zijn de 11gezeggersH, zij dhe 11gezagn 
. 3) 

zagsd ragers en ·1 e i dersii 

competent zijn, om te 

samenleving zul len 

hebben of dragen, ge-

Met betrekking tot opvoedkundige gesag ~et ons ' 11 bepaalde Christellke of 

Calvinistiese lawens- en wereldbeskouing wa+ 1n eerslag het op die op­

voedlngsbeskouing en tot openbaring kom :in 1n bepaalde onderwysstelsel. 

In hi erd i e opset aanvaar ens dat onderwys~~rsgesag sy oorsprong het tydens 

en n~ die lndustri~le Omwentellng in En~elandi waarmee die skool soos ons 

dit in sy moderne vorm ken, uit die huisgesin ont~taan het as die vrug 

van kultuurontwikkeling. Hiertydens het ouers hul le gesag wat te make 
I 

het met die intel lektuele opvoeding oorg1dra aan die skoolonderwysers wat 

nou die gesagsdraers op hierdie gebied is. 

Ook die skool het histories ontwlkkel enl sy bestemming is eties~ waarmee 

bedoel \'iord die anal itiese en die estetiese interpretasie van die skoon­

heidstruktuur van die skepping om die kind as 11geheel 11 te vorm en te ont­

wikkel vir 1 n persoonl ikheidsroeping, deur hom van die nodige kennis~ 

kund i ghede en vaard i ghede te voot-s i en omj hom vo I maakte I i k toe te rus vir 

lk . k t k . 4 ) e e goe1e wer as aa en roeptng 

1. Vander ~ilalt .• J.P. Die doe! en taak van die kliniekskool Loopspruit, p. 89. 

2. Vander Merwe~ op. cit., p. 209. 

3. Van Dijk. op. cit., p. 65. 

4. Coetzee, op. cit.~ hoofstuk XIX, 
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In hierdie opset het ook die kunsopvoeding Yn eie taakp doel, inhoud, 

metode en tug en waardering of evaluering en administrasie en organisasie 

om uiting te kan gee aan bepaalde Christel ike doelstel linge: die uitein­

delikep verwyderde en die onmiddel I ike net soos in die gewone normale 
I 

onderwys en opvoed i ng. t 
I 

In hierdle kader is ook die kunsonderwys4r-opvoeder 'n gesagsdraer - 'n 
. I 

gesaghebbende: hy beskik oor die aanleg en talente en ander persoonlik-

he i dse i ens kappe en kwa l.i te i te wat tot vo~m i ng en ~ontw i kke I i ng gebr i ng i s 

deur akademiesep professionefe.en praktiese ervaring in die opleiding en 
I 

vorming van die lewenstoerusting van die aspirantonderwyser vir 9 n 

heer I ike taak en roep i ngl·) 

'n Verdere baie belangrike faktor wat direk in verband staan met gesag~ 

is d iss i pI i ne en tug. . Keyter2 ) haa I 1 n : s krywer soos vo I g aa·n oor d i ss i -· 

pI i ne: 11The on I y freedom that is th i nkad I e to-day, is disci pI i ned freedom . 

• • • . Through Disci pI i ne to Freedom". 

Dissipline in die kunsles speel 'n baie belangrikel rol p want geen les kan 

met vrug afgehandel word as orde in die klas nie gehandhaaf word nie. 

Die ordelike toestand in die kunsklas word deur die kunsonderwyser in die 
I 

!ewe geroep deur die toepassing van sy ge~ag wanneer die leer! inge hul le 
I 

vrywi I liglik skik na die eise van die onderwyser om die gewenste toestand 

te skep. Die onderwyser tree so op.dat dit vir die leerlinge moontlik 
I 

en aangenaam is om hul le hiervolgens te skikp en die toestand word ver­
i 

wesenlik deur die ontstaan van gehoorsaam~eid. belanostel ling en selfwerk~ 

h . d3) saam e1 • 

'n Ordel ike klas kan sti I wees as dit ver~is wordp 
1
maar_ sti lte in die klas 

kan ook 'n bewys wees van balangeloosheid, verveel~heid en slaafse onder­

worpenheid wat dan nie 'n opvoedkundige orde is ni~. Die klas moet sti I 
I 

wees as die opvoeder dit vereis, maar daar is selfs ordel ike klasse wat 

nie sti I is nle, juis omdat hul le werk. tOns dink hier bv. aan die uit-

I. Onderhoud gevoer met prot. dr. J.P. van der Watt. 
2. Keyter, op. cit •• p. 234. 

3." Coetzee. op. cit.p p. 269. 



wetenskaplike
een of ander

felt, taste,
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may be objectively examined and assigned a systematic value on a standard 

scale of measur~ment •. Hence, it is not surprising ·to learn that a 

number of sincere efforts have been made to dev _i ~e [ v.;ays of testing and 

measuring the qua I i ty of art. Nor is i tl sur·pr is i rg to peop I e who are 

aesthetically sensitive to learn that no valid tests and measurements 

have yet been discovered for art 111 ) •· ~ 

Die kunsopvoeder vir wie dit erns is, sal ondersock i nste I na die vorde= 

ring van sy I eer I i nge en die sukses van sy metodes.' Hy moet altyd onthou 

dat dit by die beoorde I i ng van die kind se kuns nie uitsluitl ik gaan om 

die finale produk nie, maar om die proses wat die leerling deurgaan in 

die skeppingsaktiwiteii-. 

In hierdie I ig gesien sal die kunsopvoeder nle punte toeken vir die kind 

se werkstukke nie~ maar die kind aanmoedig en loi peur positiewe wenke. 

Uit die aard van die saak is dit nie moon~! ik om punta toe te ken vir die 

kind se werkstukke nie, wa~t die doe! is tog immers om hom dour die stadia 

van ontwikkel ing te lei. Daarom moet die kunsopvoeder die stadia, asook 

die einskappe van die kind so kuns gedurende elke stadium goed ken om 

sodoende te kan oordeel of die kind wei die verwagte vordering toon~ 
I 

n If the reporting sys-t-em of the schoo I re9u ires an i nd i cation of each 

chi ld 1s growth in each subject· area, it is best to assign only a notation 

of satisfactory or unsatisfactory performance"2) Oor hierdie aspek 

stel Lowenfeld dit bale duidel ikp en wei soos volg: 11Any criticism, 

encouragement? or discouragement shou I d onll y be appl i ed after knowing 

tho chi !d in his development as wei! as his individual needs and inten­

tions. Objective 6riteria can only be app! led after these subjective 
3 )' evaluations have been caref~l ly weighed" 

I. The University of the state of New York ••. ~The state Education Department: 

op. cit •. s p. 3. 

2. Ibid. 

3. Lowenveld, V. Creative and Mental growth, p. 27. 
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4.9. Samevatting 

In hierdie hootstuk is eers ingegaan op die onderskeiding tussen onderwys 

en opvoeding in die samelewing in die algemeen, waarna die vorme en grond-

s!ae van die kunsopvoeding behandel is. Die doe! van kunsopvoeding is 

vervolgens bespreek onder die hoofde: die uiteinde·l ike doe! van kunsop~ 

voeding; die indirekte Cverwyderde) doe!; en die direkte of onmiddel like 
I 

doe!, vo!gens die Caivinlsties/Chrlstel ike lewens- en opvoedingsbeskouing. 

Vervolgens is die inhoud van kunsopvoeding uiteengesit soos ons dit 

vandag in die 

kunsopvoeding 

I 
Transvaalse primere skoal aantrefp waarna die metoda van 

behande I is. I 
I 

Om duidel ikheid te verkry oor die kunsles self~ is daar ingegaan op die 
I 

verski I Iande stappe in die aanbiedlng van die kuntles, waarna gesag as 

fundamentele faktor by die kunsopvoeder ~n kunson~erwyser kortliks bespreek 

is. Onder hierdie hoof is ook ingeslult die dissipline en tug, en daar 

is, afgesluit met 1 n evaluering van die kind se skeppingswerk. 
I 

Vervolgens moet aandag geskenk word aan die verski I Iande groei- en ontwik-
. I 

kelingstadia van dio kind en bepaal word hoe en inlwatter mate kunsopvoe-
1 

ding gedurende elke stadium In die kind se lewe vn1bydrae kan !ewer tot 

sy ontwikkeling as gebalanseerde ·en volwaardige mens met vn persoonlike 

verantwoordel ikheidsbesef. 




