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ERKENNING WORD HIERMEE VERLEEN AAN DIE RAAD VIR GEESTESWETENSKAPRLIKE
NAVORSING VIR ALLE GEGEWENS EN VERWERKINGS WAT IN HIERDIE VERHANDE=
LING GEBRUIK IS. MENINGS IN HIERDIE WERK UITGESPREEK OF GEVOLGTREK=
KINGS WAARTOE GERAAK IS, IS DIE VAN DIE SKRYWER EN MOET IN GEEN GEVAL
BESKOU WORD AS 'N WEERGAWE VAN DIE MENINGS OF GEVOLGTREKKINGS VAN DIE
RAAD VIR GEESTESWETENSKAPLIKE NAVORSING NIE.
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HOOFSTUK 1

DIE VRAAGSTUK, DOEL EN METOOE

1.1 INLEIDING

As gevolg van die daarstelling van die televisienetwerk in Suid-Afrika in 1876

kan daar grootskaalse veranderinge in die lewenspatroon van die gemeenskap

verwag word. Televisie as kragtige massakommunikasiemiddel bring noodwendig

mee dat die tyd wat die kind, student en volwassene voor die televisiestel bestee
iewers vandaan gehaal moet word. Sekere aktiwiteite sal dus deur televisie-kyk
geraak en gewysig word en daar vind 'n herorganisasie in tydbenutting en die

gebruik van ander media plaas. Indien die kind te veel van sy tyd aan televisie be=
stee bestaan die moontlikheid dat hy ander aktiwiteite kan misloop wat noodsaaklik

is vir sy normale ontwikkeling.

Besorgdheid met betrekking tot die invloed van televisie word deur ondersoekers,
opvoedkundiges, ouers en onderwysers veral ten opsigte van die blootstelling
van die kind daaraan uitgespreek. Enkele kwelvrae wat gewoonlik in die verband
gestel word, is die volgende: Wat is die invloed van televisie op diekind se
tydbenutting en studiegewoontes en -houdings? Hoe belnvloed televisie kinders
se skoolprestasie, huiswerk en leesgewoontes? Maak televisie kinders passief?
Word 'n kind se lewensuitkyk en waardes belInvloed? 1Is daar 'n verband tussen
televisie en aggressiewe gedrag? Wat is die effek van geweld wat op televisie
uitgebeeld word op die gedragspatrone van kinders? Belnvloed televisie die

kind se persoonlike, huislike, sosiale en formele verhoudings? Dit is geen
maklike taak om antwoorde op hierdie vrae te vind nie. Oorsese ondersoeke wat
reeds op die gebied gedoen is, soos o.a. di€ van Schramm, Lyle en Parker (19613},
Furu (1962}, Himmelweit, Oppenheim en Vince (1358) en Robinson (138638), het
sommige van die vrae beantwoord, maar by 'n groot aantal vrae nog geen helder=
heid gebring nie. Baie van die ondersoeke het verder in lande plaasgevind waar
daar reeds vir 'n hele aantal jare televisie-uitsendings was, en dit toe onmoontlik
was om 'n voor- blootstellingsbasis te kry vir latere vergelykingsdoeleindes.
Daar is ook nog baie min gedoen ten opsigte van kumulatiewe invloede, deels ook

as gevolg van die gebrek aan 'n voor- blootstellingsbasis.
Die instelling van televisie kompliseer die navorsing oor die studiegewoontes
en -houdings en tydbenutting van die skoolgaande Jjeug en beklemtoon die nood=

saaklikheid van ondersoeke wat kan dien as voor-blootstellingsbasis vir latere
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vergelykingsdoeleindes, met die oog op kort-, middel- en langtermyn navorsing.
Landman (1972, p. 185) konstateer dan ook onder andere in die verband: "Dit

is gevolglik noodsaaklik om die aard van vryetydspatrone voor en na die instelling
van hierdie massakommunikasiemiddel vas te stel om sodoende 'n beeld van sekere

aspekte van die invloed daarvan te kry."

Hierdie ondersoek na die verband tussen studiegewoontes en -houdings en enkele
tydsbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vorm deel van 'n groter

projek wat deur die RGN onderneem word met die doel om mettertyd die invloed van
televisie in Suid-Afrika te bepaal. Die gegewens wat in die huidige ondersoek
gebruik word is in 41974, dus voor die koms van televisie, ingesamel. Die
gegewens kan dus gebruik word as basis vir latere vergelykingsdoeleindes in

televisienavorsing.

In hierdie hoofstuk word die vraagstuk gestel, die doel en metode beskryf, die
hipoteses om die ondersoek te rig en te organiseer geformuleer en 'n kort

uiteensetting van die wyse van aanbieding gegee.

1.2 DIE VRAAGSTUK

Waarom presteer sommige leerlinge met 'n skynbaar ho2 skolastiese aanleg

swak op skool, terwyl ander met 'n skynbaar middelmatige aanleg goed presteer?
Die vraag rig nie alleen 'n uitdaging aan persone wat met die probleem gemoeid
is nie, maar het ook gelei tot vele ondersoeke oor skolastiese prestasie en

'n verskeidenheid faktore wat dit moontlik kan beinvloed.

In hoofstuk 2 word aangetoon dat daar reeds verskeie ondersoeke gedoen is oor

die verband tussen studiegewoontes en -houdings en akademiese prestasie,
biocgrafiese veranderlikes en akademiese prestasie asook oor die vryetydsbesteding
van skoliere en studente. Die vraagstuk van watter tydbenuttingspatrone

verband hou met studiegewoontes en -houdings van standerd agt-leerlinge is

egter nog nie ondersoek nie.

Navorsing deur Du Toit (1970) met behulp van die "Opname vir Studiegewoontes
en -houdings” (0SGH), het verder aan die lig gebring dat die bydrae van
studiegewoontes en -houdings tot prestasie in die middelbare skool net so
belangrik is as dié van intelligensie, en dat studiegewoontes en -houdings

redelik onafhanklik is van intelligensie. 0Oie 0SGH is 'n maklik toepasbare



maatstaf vir die evaluering van studiemetodes, motivering vir studie en

bepaalde houdings ten opsigte van skolastiese aktiwiteite wat in die klaskamer

belangrik is.

In hoofstuk 2 word verder ook aangetoon dat die 0SGH laag genoeg met verskillende
aanlegtoetse korreleer om aan te dui dat die voorspellingswaarde van die OSGH
grotendeels op faktore berus wat nie deur hierdie toetse gemeet word nie.

Verder blyk dit ook dat tellings deur leerlinge behaal in die 0SGH in die
algemeen van standerd 6 na standerd 8 daal en dan weer styg. {Vergelyk Du Toit,
1970, p. 107 - 108). 'n Ondersoek na die studiegewoontes en -houdings van standerc
agt-leerlinge en sekere tydbenuttingspatrone kan dus lei tot insiggewende
bevindings en moontlik lig werp op die probleme van swak skoolprestasie en

vroeé& skoolverlating. Omdat in so 'n ondersoek ook belangrike biografiese
gegewens verkry word kan ook vasgestel word of daar 'n verband is tussen

biografiese veranderlikes en studiegewoontes en -houdings.

Die vraagstuk wat hier ondersoek word is die moontlike tydbenutting - en bio=
grafiese veranderlikes wat verband hou met die studiegewoontes en -houdings van
standerd agt-leerlinge. Indien daar in die voor-televisie-era 'n verband
tussen die leerlinge se studiegewoontes en -houdings en hul tydbenutting bevind
word, kan 'n verandering in hul tydbenutting gedurende die televisie-era

moontlik die leerlinge se skoolprestasie befnvloed.

Die vraagstuk kan dus soos volg geformuleer word:

1.2.1 Is daar 'n verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere

tydbenuttingsveranderlikes van standerd agt-leerlinge?

1.2.2 Is daar 'n verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere

biografiese veranderlikes van standerd agt-leerlinge?

1.3 DOELSTELLINGS

Die doel met die ondersoek behels die volgende:
1.3.1 om enkele tydbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vas te stel;
1.3.2 om die verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere

tydbenuttingspatrone van die leerlinge te ondersoek;

1.3.3 om vas te stel of sommige biografiese faktore die studiegewoontes en

-houdings van leerlinge in standerd agt beinvloed;

1.3.4 die implikasies van 1.3.1 - 1.3.3 vir die voorligter en onderwyser.
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1.4

1.4.

1.4.

/I

Die ondersoek kan dus as basis dien vir latere opvolgstudies om te
bepaal of die koms van televisie die leerlinge se tydbenuttingspatrone
beinvloed, en indien wel, wat die implikasies daarvan is vir hul studie=

gewoontes en -houdings en skoolprestasie

HIPOTESES

Daar word 2 hipoteses in die ondersoek getoets. Die eerste het betrekking
op die tydbenuttingspatrone en die tweede op die biografiese veranders=

likes.

Hipotese I

Daar bestaan 'n verband tussen sekere tydbenuttingsveranderlikes en die

studiegewoontes en -houdings van standerd agt-leerlinge.

Hipotese II

Daar bestaan ’'n verband tussen sekere biografiese veranderlikes en die

studiegewoontes en -houdings van standerd agt-leerlinge.

DIE PROEFPERSONE

Vier groepe proefpersone is in die ondersoek gebruik, naamlik 1 381
blanke Afrikaanssprekende en Engelssprekende standerd B-seuns en meisies
wat ewekansig oor die RSA versprei is. Slegs leerlinge in praovinsiale

skole is betrek.

DIE METODE

Vir die doel van die ondersoek is die vraelys, Die Opname van Studiege=
woontes en -houdings Vorm H, gebruik, asock die Biografiese Vraelys en

die Tydbenuttingsvraelys wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing
van die RGN saamgestel is vir die projek "Die invloed van televisie op die
skoolgaande jeug”". Die vraelyste is gedurende 1974, dus voor die instelling
van televisie, deur die proefpersone beantwoord waarna die gegewens
gekontroleer en verwerk is. Vir die doel van die huidige ondersoek is
die standerd agt-leerlinge se gegewens noukeurig gekontroleer en geredi=

geer alvorens die nodige verwerkings gedoen is.



DIE AANBIEDING

In hoofstuk 2 van hierdie verslag word 'n literatuuroorsig gegee van
intellektuele en nie-intellektuele faktore as voorspellers van akademiese
sukses, studiegewoontes en -houdings, biografiese veranderlikes as

voorspellers van akademiese sukses en tydbenutting en vrye tyd.

In hoofstuk 3 word die eksperimentele ontwerp bespreek en 'n beskrywing
van die steekproef, vraelyste, toepassing van die meetinstrumente,

kodering, ponswerk en statistiese verwerkings word gegee.

In hoofstuk 4 word die biografiese gegewens, tydbenuttingspatrone

en 0SCGH-tellings weergegee en kortliks bespreek.
Die resultate word in hoofstuk 5 aangebied.

In hoofstuk 6 word die gevolgtrekkings en aanbevelings gemaak.

SAMEVATTING

In hoofstuk 1 is 'n uiteensetting van die vraagstuk, doel en metode gegee.
Daar is kortliks verwys na die navorsing wat reeds oor studiegewoontes

en -houdings en akademiese prestasie, asook oor biografiese veranderlikes
en akademiese prestasie gedoen is. Verder is aangetoon dat die vraagstuk
van watter tydbenuttingspatrone verband hou met studiegewoontes en
-houdings van standerd agt-leerlinge nog nie ondersoek is nie. Vermelding
is ook gemaak van die feit dat die koms van televisie die navorsing oor
studiegewoontes en -houdings en tydbenutting gaan kompliseer, en daar

is gewys op die belangrikheid van 'n voor-blootstellingsopname vir

latere vergelykingsdoeleindes. Aangesien die gegewens wat in die
ondersoek gebruik is, in 1974 ingesamel is kan dit dien as basis vir
latere vergelykingsdoeleindes in televisienavorsing. Die hipoteses om die
ondersoek te rig en te organiseer is geformuleer en daar is ten slotte

gewys op die wyse van aanbieding van die ondersoek.



HOOFSTUK 2

LITERATUUROORSIG

INLEIDING

Uit m oorsig wvan die literatuur blyk dit duidelik dat die bepaling

van die verskillende faktore wat n rol speel in suksesvolle en on-—
suksesvolle studie steeds meer en meer aandag geniet. n Toename in

die gebruik van nie~intellektuele veranderlikes as voorspellers van
akademiese en skolastiese prestasie is te bespeur en uit die literatuur
blyk dit dat nie-intellektuele faktore soos motivering, studiegewoontes
en ~houdings, tydbenuttingspatrone, omgewingsfaktore, belangstelling,
persoonlikheidstrekke ensovoorts, medebepalend vir skolastiese
prestasie is., Die akademiese en skolastiese mislukking wvan bril jante
skoliere dui dan ook daarop dat akademiese en skoolprestasie nie

alleen die resultaat van verstandelike vermo® is nie.

Vanwe® die omvang van die probleem is die ondersoeke en bevindinge
van die relevante literatuur so talryk dat n enigsins wvolledige
oorsig onhanteerbare afmetings kan aanneem. Gevolglik word daar in
hierdie hoofstuk eerstens n kort oorsig gegee van die benaderings
ten opsigte van suksesvolle en onsuksesvolle studie en die rol van
intellektuele en nie—intellektuele faktore as voorspellers wvan
akademiese sukses, ™ Oorsig van die literatuur ocor studiegewoontes
en —houdings asook biografiese gegewens en tydbenutting word daarna

weergegee.
BENADERINGS TEN OPSIGTE VAN SUKSESVOLLE EN ONSUKSESVOLLE STUDIE

Botha (1971, p. ?7) meld dat daar in die chronologiese verloop in
verband met die voorspelling van akademiese prestasie en die
bestudering van faktore wat suksesvolle en onsuksesvolle studie tot

gevolg het, drie benaderings onderskei kan word:

(i) Die vroegste navorsing maak hoofsaaklik gebruik van intelli-
gensie - en aanlegtoetse as voorspellers. Geleidelik het
daar egter n verskuiwing plaasgevind namate gevind is dat
sommige studente beter of swakker gevaar het as wat voorspel

isa



(i1)

(iii)

24201

Om n verklaring te vind vir hierdie variasies in akademiese prestasies,
is al hoe meer aandag geskenk aan die rol wat nie-irntellektuele—- of

persoonlikheidseienskappe speel.

Meer onlangs word die moontlikhede ook ondersoek van die interaksie
tussen die student se persoconlikheidseienskappe en sy sosiale omgewing,
soos byvoorbeeld die eise wat n bepaalde inrigting stel en die doel-

stellings wat nagestreef word.

Intellektuele— en nie~intellektuele faktore as voorspellers van

akademiese sukses

Volgens Bruwer (1973, De 6) word daar vandag feitlik deurgaans aanvaar
dat akademiese prestasie nie deur een of twee faktore bepaal word nie,
maar dat n verskeidenheid van faktore n rol speel in akademiese
prestasie. Du Toit (1970) wys 0ok daarop dat al meer ondersoekers tot
die gevolgtrekking gekom het dat prestasie op skool of aan die
Universiteit deur meer faktore as slegs aanleg of intelligensie bepaal
word (p. 7). Volgens Davis, aangehaal deur Botha (1971, De 17) kom
daar van 1940 tot 1962 ongeveer 1 500 ondersoeke in die literatuur voor
wat betrekking het op die voorspelling van akademiese sukses deur ander
metings as intellektuele voorspellers. Persoonlikheldsfaktore, belang-
stelling, huislike en sosio—-ekonomiese komponente is met prestasie in
verband gebring deur onderscekers soos Goosen (1957), Van Niekerk (1972),
Gouws (1961) asook die ondersoeke aan die Universiteite van

Stellenbosch (1956)en Pretoria (1957).

Du Toit (1972, p. 10) beklemtoon dat daar aanvaar moet word dat ook die
sogenaamde nie-intellektuele persoonlikheidsfaktore n rol by prestase

speel en haal in dié verband die volgende uitspraak van Anastasi aan:

"Although it is customary and convenient to classify tests
into separate categories, it should be recognized that all
such distinctions are superficial. In interpreting test
scores, personality and aptitudes cannot be kept apart.

An individual's performance on an aptitude test, as well as
his performance in school, on the job, or in any other
context, is influenced by his achievement drive, his per—

sistence, his value system, his freedom from handicapping
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emotional problems, and every other characteristic

traditionally classified under the heading of 'personality!'"

Volgens Botha (1971) word die veranderlikes wat n rol speel in die

voorspelling van akademiese sukses in twee kategorie® verdeel :

(i) Intellektuele faktore soos aanleg, prestasietoets—punte en

eksamenpunte, en

(ii) Nie-intellektuele faktore soos persoonlikheidstrekke, aanpassing,
belangstelling, motivering, studiehoudings en -gewoontes, ouder-—-
dom, geslag, omgewingsfaktore, ens.

Dit wil s& alle ander faktore behalwe suiwer kognitiewe funksies

(p. 8).

Oor bogencemde indeling is daar ook meningsverskil, veral ten opsigte
van die nie-intellektuele faktore. Een groep navorsers huldig bover-
melde omskrywing, terwyl n ander groep die nie-intellektuele faktore

slegs sien as persoonlikheidseienskappe (Botha, 1971, p. 8).

Smit (1971, p. 12) wys op die verband tussen spesifieke skolastiese
prestasie en akademiese sukses asook op die feit dat skolastiese
prestasie maar omtrent 40 - 60% van die totale variansie van akademiese
prestasie verklaar. Die akademiese mislukking van sommige studente

met n briljante skoolloopbaan wys volgens hom dan ook daarop dat
akademiese en skolastiese prestasie nie die resultaat van suiwer vermo®
is nie. Hierdie residuele variansie en afwyking van die algemene

tendens is blykbaar die produk van ander nie—-intellektuele faktore.

Cattell, Sealy en Sweney (1966) vind dat die korrelasie tussen intelli-
gensie en akademiese prestasie neig om ongeveer om 0,55 te sentreer,
Volgens hul uitspraak kan vermoBns verantwoordelik gehou word vir n

kwart van die verskil in akademiese prestasie, persoonlikheidsverskille
en dinamiese belangstellingsverskille elk vir nog n kwart, terwyl die oor-
blywende kwart vercorsaek word deur oorsake er faktore buite die

individu (p. 290 - 291).

Intellektuele en nie-=intellektuele faktore as kriteria sowel as

voorspellers




Intellektuele en nie—intellektuele faktore word dikwels gebruik as
voorspellers sowel as kriteria vir akademiese sukses en in die verband

konstateer Fishman en Pasanella (1960):

"It has become accepted to designate predictors and criteria as
dealing with either intellective characteristics (aptitude-
achievement test scores or course marks) or non-intellective
characteristics (personality and motivational and attitudinal

measures) of individuals" (p. 298}.

Volgens laasgencemde outeurs bied intellektuele en nie-intellektuele

faktore 9 moontlike voorspeller—kriterium—kombinasies,

Hulle gee n

opsomming van hierdie kombinasies en deel die 580 ondersoeke vanaf

1949 tot 1959 daarvolgens in (p. 299). Kyk tabel 2,1

Tabel 2.1

VVoorspell er—kriterium—kombinasies

Nommer Voorspeller Kriterium Getal Persentasie
ondersoeke ondersoeke
1 Intellektueel Intellektueel 408 70%
2 Intellektueel Nie-intellektueel 2 Minder as 1%
3 Intellektueel Beide 2 Minder as 1%
a Nie-intellektueel Intellektueel 64 11%
5 Nie-intellektueel Nie-intellektueel 17 3
6 Nie—intellektueel Beide 9 2%
7 Beide Intellektueel 70 12%
8 Beide Nie-intellektueel 5 1%
g Beide Beide 3 Minder as 1%
580 99%

Uit tabel 2.1

gemaak is van die kombinasies 1, 4 en 7.

blyk dat daar in meer as 90% van die ondersoeke gebruik

Botha (1971, p. 9) verwys na dieselfde tabel en vestig die mandag op

die toenemende belangstelling in die gebruik van nie-intellektuele

voorspellers en kriteria (kombinasies 2y 3, 4, 5, 6, 7, 8 en 9), en

meld dat die neiging moontlik'toegeskryf kan word aan die beskikbaar—

heid van n groter verskeidenheid van sielkundige toetse wat die

moontlikheid om verskillende tipe voorspellers en kriteria te gebruik,

tot gevolg het.
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n Toename in die gebruik van nie-intellektuele (biografiese) ver-
anderlikes as voorspellers van akademiese en skolastiese prestasie
blyk duidelik uit die literatuur en daar word in die verband verwys
na die werke van Aiken (1964), Miner (1968), Fullard (1969), Botha
(1971), smit (1971), Du Toit (1972), Latti (1972) en Asbury (1974).

Ondoeltreffende studiegewoontes en —=houdings kan nie bevorderlik wees
vir goeie skolastiese prestasie nie en volgens Du Toit (1970) is die
bydrae van studiegewoontes en studiehoudings tot prestasie in die

middelbare skool byna net so belangrik as die van intelligensie (p. 164).

Ondersoek na die onderlinge verband tussen studiegewoontes en
~houdings en persoonlike agtergrondgegewens, tydbenuttingspatrone en
enkele ander nie-intellektuele veranderlikes kan daartoe bydra dat
meer gegewens beskikbaar gestel word vir die suksesvolle voorligting
van die leerling in die sekondfre skool ten opsigte van studie,

studiemetodes en faktore wat studiehoudings befnvloed,

Met die oog op die doel met die ondersoek sal daar nou oorgegaan word
tot n literatuuroorsig van studiegewoontes en ~houdings, asook m
oorsig van die literatuur in verband met die gebruik van biografiese

gegewens .

STUDIEGEWOONTES EN —-HOUDINGS

Inleiding

Van Niekerk (1972, p. 2) meld duidelik dat daar min navorsing hier te
lande op die terrein van studie gedoen is ten spyte van die feit dat
navorsing oor die skolier en student in die studiesituasie van aktuele
belang is. Een van die probleme van sodanige navorsing is egter dat

die onderwerp as navorsingsterrein so wyd en onomlynbaar is, Dit behels
feitlik alles waaroor die opvoedkundige wat 'n studie van menslike leer

en denke wil maak kan besine.

Blumberg (1969, Pe 26) wys ook daarop dat die vernaamste bydrae ten
opsigte van studiegewoontes en -houdings en akademiese prestasie
gelewer is deur ondersoekers in Amerika, Brittanje, Holland, Australid8,

Nieu-Seeland, Rusland, Pole en Indi¥. Volgens Blumberg kan die studies
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oor hierdie onderwerp in drie groepe ingedeel word, naamlik:

"]l. those which claimed a relationship; 2. those which
did not claim a relationship; 3. those in which there was

a relationship for one sex but not for the other."

Du Toit (1970) verwys ook na die indeling en meld dan dat die
algemene indruk egter is dat die meeste ondersocekers wat n goed-
beplande wetenskaplike ondersoek na die verband tussen hierdie
veranderlikes ingestel het en van erkende statistiese metodes
gebruik gemaak het, wel n positiewe verband tussen studiegewoontes

en —houdings en akademiese prestasie gevind het (p. 56).

Volgens Blumberg, aangehaal deur Du Toit (1972, p. 16), word baie
meer literatuur gevind wat handel oor studietegnieke as oor studie-
gewoontes. Blykbaar beskou bale outeurs studietegnieke van veel
groter belang vir doeltreffende studie as studiegewoontes. Nietemin
is, veral in die afgelope jare, n hele aantal ondersoeke uitgevoer
om die verband tussen studiegewoontes en akademiese prestasie te
ondersoek, Alhoewel teenstrydige bevindinge gerapporteer word, dui
die resultate van verreweg die meeste ondersoeke tog daarop dat
studiegewoontes 'n belangrike nie-intellektuele faktor is wat op die

een of ander wyse met prestasie verband hou.

2e3s2 Studiegewoontes

2.3¢2.1 Omskrywing en definisie van studiegewoaontes

Bruwer (1973, p. 51) meld dat dit uit die literatuur blyk dat die
terme 'studiegewoonte' en 'studiemetode! afwisselend gebruik word.

Hy verkies die terme 'studiegewoonte! en wys daarop dat met studie-
metode nie slegs spesifieke studiemetodes, soos die maak van op-
sommings, herhaling van leerstof ensovoorts bedoel word nie, maar

ook dinge soos die tyd wat aan voorbereiding bestee word, die fisiese
omstandighede tydens studie ensovoorts. Vir die doel van Bruwer se
ondersoek moet onder studiemetode verstaan word die algemene be-—
planning, organisasie en werkswyse wat verband hou met die taak van

leer.,

Van Niekerk (1972, p. 8) verklaar ock dat dit moeilik is om altyd n
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onderskeid tussen n studiemetode en n studiegewoonte te tref. Hy
wys ook daarop dat as 'n persoon byvoorbeeld gewoond is om drie uur
lank per dag te studeer, dit beswaarlik as n studiemetode beskryf
kan word en dan moet dit veel eerder onder die begrip van
'studiegewoonte' tuisgebring word. Onder studiegewoonte moet egter
nie n dwanghandeling verstaan word nie ~ dit skakel beslis nie die
wilsbesluit uit nie alhoewel die wilsbesluit vergemaklik sal word

deur die herhaaldelike beoefening van die gewoonte.

"Studie" word deur English en English (1958) gedefineer as
"relatively protracted application to a topic or problem

for the purpose of learning about the topic, solving the
problem, or memorizing part of all or the presented

material” en "studeer”" as "to attend to something with intent
to understand it and to improve oneself in relation to it"

(pe 531). Volgens English en English word "gewoonte" ge-—
definieer as "an acguired act, usually a relatively simple

one, that is regularly or customarily manifested" en hulle meld
dat in hierdie betekenis van die woord "the notion of acguired

or learned behaviour is clearly present™ (p. 235).

Van Niekerk (1972) meld dat n groot deel van wat as studiegewoontes
beskryf kan word, saamgevat word in die term "Studietyd en =beplanning.”
Volgens hom word daar met studietyd bedoel die duur van studie asook

die tydperke waartydens hierdie handeling uitgevoer word, Onder

studiebeplanning word verstaan die sistematiese indeling van die

beskikbare studietyd sodat die beste gebruik daarvan gemaak kan

word (p. 9).

Vir die doel van die ondersoek dui studiegewoontes aan in watter mate
die leerling sy take stiptelik afhandel, uitstel van werkopdragte
vermy en nie neig tot onnodige tydverkwisting nie. Dit gee verder

n aanduiding van die leerling se gebruik van doeltreffende studie—
metodes, sy bekwaamheid in die uitvoering wvan werkopdragte en toon
aan in watter mate hy sy skoolwerk op die doeltrffendste wyse aanpake.

(Vergelyk die beskrywing van die skale van die OSGH—vraelys).

Studiehoudings

Omskrywing en definisies van houdings

[y [



Du Toit (1970, p. 34) meld dat die begrip "houding" uit verskillende
standpunte benader word, soos dié van die behavioriste en die
fenomenolo®, en derhalwe verskillend beskryf word en hy haal die

uitspraak van Allport in dié verband aan:

"Tt is not the property of any one psyvchological school of
thought and therefore serves admirably the purpose of the

eclectic writers" (p. 34).
Volgens English en English (1958, p. 50) is n houding

"an enduring, learned predisposition to behave in a consistent
way toward a given class of objects; a persistent mental
and/or neural state of readiness to react to a certain object
or class of objects, not as they are but as they are
conceived to be., It is by the consistency of response to a
class of objects that an attitude is identified. The
readiness state has a directive effect upon feeling and

action related to the object."”

Hierdie definisie is volgens hulle in die algemene gebruik en ook in

navorsingskringe die gewildste.

Blair, Jones en Simpson (1969, p. 201) wys daarap dat houdings en
belangstelling nou verwante konsepte is en in hierdie verband konstateer
hulle: "Interests are attitudes which cause a person to seek more
activities in a given area; they are positive attitudes about

selected aspects of the environment, Both are descriptions of a
proclivity of an individual to respond in a certain way toward

something,"

Cattel (1950, pe. 84) sluit by hierdie gedagtegange aan as hy meld
dat "Conversely we may speak of an attitude as showing the direction
of an interest, i.e., an attitude is an interest with the direction

defined."
Beide Anastasi (1968) en Guilford (1959) is van mening dat houdings
en menings baie nou verwant is en Anastasi meld ook dat n onderskeid

tussen die twee begrippe nie maklik verdedigbaar is nie,
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Allport (1935) wys op die definisies van Baldwin, Morgan, Chave,
Bogardus, Murphy en Murphy en andere waarin n houding gesien word
as 'm toestand van gereedheid en hy definieer 'n houding dan as volg:
"An attitude is a mental and neural state of readiness, organized
through experience, exerting a directive or dynamic influence upon
the individual's respons to all objects and situations with which

it is related" (p. 804).

Blumberg (1969, p.66) is van mening dat die verskillende benaderings

ten opsigte van houdings pragtig deur Kretch et al saamgevat word.

"Their theory is that an attitude is an enduring system of
cognition, feelings and action tendencies with respect to

a social object. 'Cognitions' consist mainly of evaluative
beliefs, resulting in attribution to the object of favourable
or unfavourable qualities. 'Feelings' are the emotions
connected with the object; they might be liked or disliked.
'Action tendency' is the behavioural tendency — a state of

readiness to respond.,”

Volgens Van Niekerk (1972, p. 10) kan die houding van die studerende
ten opsigte van studie ook omskryf word as die studiegerigtheid of
—~gesindheid. Die belangrikheid wat aan die studie toegeken word, die
aandag wat daaraan bestee word, die bevrediging en die genot wat
daaruit geput word, is sake wat hier ter sprake kom, Dit vind dus
aansluiting by die hele terrein van motivering vir studie. Evans
(1965) beklemtoon ook in dié verband dat die houding van die kind
ten opsigte van homself, sy skool en sy studie van die grootste

belang is vir sy volwaardige ontwikkeling (p. 124 - 125).

Volgens Du Toit (1970, p. 4l) is daar veral drie houdingskomponente
wat uit die definisies van houdings blyk, en wat ook benadruk word,
naamlik die kognitiewe, die affektiewe en die aksiekomponente. Die
komponente blyk ook duidelik uit die definisie van Klausmeier (1966,
p. 343) as hy konstateer: "An attitude is a learned, emotionally
toned predisposition to react in a consistent way, favorable or

unfavorable, toward a person, object, or idea.”

Vir die doel van die ondersoek word studiehouding gesien as die ge—

sindheid en ingesteldheid van die leerling teenocor opvoedkundige

~14~



2.3-4

ideale, doelstellings, praktyke en verasistes. (Vergelyk die be-

skrywing van die skale van die DSGH-vraelys).

Met die cog op die doelstellings van die ondersocek word hier net
vermeld dat n volledige literatuurcorsig ocor die verskillende leer-—
teorie®, motivering en die komponente, fumksies en meting van houdings,

binne die raamwerk van die ondersoek nie moontlik is nie.

Studiegewoontes— en houdings en akademiese prestasie

Volgens Brown en Holtzman (1955, p. 75) is daar vanaf 1926 tot 1955
meer as honderd studiehandleidings gepubliseer, en volgens Du Toit
(1972, p. 19) en Bruwer (1973, p. 14) toon dit in groot mate die
belangstelling van opvoedkundiges en sielkundiges in die rol wat

studiehoudings en —metodes in die bepaling van akademiese sukses speel,

Botha (1971, p. 19) wys egter daarop dat van die handleidings nie op
wetenskaplike navorsing berus nie en dat die nodige wetenskaplike
bewyse waarop die meeste van hierdie handleidings en studieredls
gegrond is, nog ontbreek. Bruwer (1973, p. 14) en Du Toit (1972, p. 19)
verwys ook na die handleidings maar stel dit duidelik dat die vroeBre
werke en handleidings 'n wetenskaplike bhasis ontheer en dat die hand-—-
leidings nie van veel waarde is nie. Cuff (1937) het in sy ondersoek
met 1 250 skoliere dan ook bevind dat 7S van die mees aanbevole studie-
beginsels eerder deur skoliere wat swak presteer gebruik is as deur die
skoliere wat goed presteer, maar hy vestig ook die aandag daarop dat:
"The common a priori assumptions of teachers and parents that many
puplils do not know how to study are supported by this investigation

(pe 301)". Du Toit (1972) wys daarop dat studiehandleidings, studie-
tegnieke en studiegewoontes deur baie navorsers, sielkundiges en op—
voedkundiges as belangrike hulpmiddels wat tot akademiese sukses lei
beskou word en daarom het 'n groot aantal studiehandleidings, waarin
doeltreffende studiemetodes en ~tegnieke vir suksesvolle studie uiters

noukeurig beskryf word, die een na die ander die lig gesien (p. 19).

Blumberg (1969) spreek die mening uit dat die meer resente handleidings
desur skrywers soos Robinson, Morgan en Deese, Staton, Pauk, Resnick en
Heller en Maddox goeie handleidings is en wys daarop dat: "“The ones

published in recent years were a big improvement on the earlier manuals
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in that the authors had tried to prosent information based on

research findings" (p. 60).

Botha (1971, p. 19) verwys na die werke van Eurich, Johnson, Neel

en Mathews, Ross en Klise, Weinland en White en meld dat die onder-
soekers bevind het dat suksesvolle studerite onderskei kan word van
swak presteerders op grond van spesifieke studiegewoontes, alhoewel
daar nie ooreenstemming is in hul bevindings oor watter metodes ken-—
merkend is van bepaalde groepe nie. Du Toit (1972) wys ook daarop
dat teenstrydige bevindinge gerapporteer word maar meld dat die
resultate van verreweg die meeste ondersoceke tog daarop dui dat
studiegewoontes 'n belangrike nie-~intellektuele faktor is wat op die

gen of ander wyse met akademiese prestasie verband hou (p. 16).

n Positiewe verband tussen studiegewoontes en akademiese prestasie is
aangetoon deur Burgess (1956) en Maher (1959) en scortgelyke be—
vindings is verkry deur Diener (1957) en Knaak (1957). Wilson en

Morrow (1962, pe 91) verwys na die ondersoeke van Gough, Prouty,

Ames en Brown en Holtzman in hierdie verband en konstateer dat dit veral
studiehoudings, en in 'n mindere mate studiegewoontes, is wat

akademiese sukses bevorder.

Michael, aangehaal deur Du Toit (1970), het n vraelys van studie—
gewoontes opgestel en toegepas op sowel hoErskoolleerlinge as
yniversiteitstudente. Nadat hy die resultate met akademiese prestasie
gekorreleer het, rapporteer hy n positiewe verband tussen die ver-—
anderlikes (p. 60). Slak (1974) gee m opsomming van die ondersoek

van Barica na die verband tussen studiegewoontes en —houdings en

akademiese prestasie en meld dat:

"A significant relationship was found between scholastic
achievement and both study habits and attitudes even with
intelligence kept constant. Factor analysis of study habits
revealed factors of perseverance, technigue for finding the
essence, active concentration in school, temporal economy,
planned use of time, learning with understanding, and
thoroughness" (p. 480).

Popham en Moore (1960) vind in hul ondersoek n betekenisvolle korrelasie

van 0,48 tussen studiegewoontes en -~houdings, soos gemeet deur die
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SSHA=vraelys (Survey of Study Habits and Attitudes), en akademiese
prestasie. Volgens die ondersoek blyk dit ook dat die nie-intellektuele
faktore wat deur Brown en Holtzman se vraelys "Study Habits and
Attitudes" gemeet word n groter bydrae tot akademiese sukses lewer

as ander faktore soos "personal efficiency, mental health, and

personal relations" (p. 553).

Brown en Holtzman (1955, p. 75) verwys na die werk van Wrenn wat

in 1933 een van die eerste vraelyste vir studiegewoontes opgestel het,
Die vrae wat in die vraelys ingesluit is het berus op 'n itemontleding
van die response op n vraelys wat aan goeie~ en swak presteerders

met dieselfde I.K. en studiegebied gegee is. Ten spyte van die
empiriese grondslag van die vraelys het die geldigheidsondersoeke

van Reeder (1935) en Gordon (1941) egter aangetoon dat daar n lae
verband bestaan tussen skolastiese sukses en studiegewoontes soos
gemeet deur die vraelys. In teenstelling met hierdie bevindings
rapporteer Brown en Holtzman (1955) statisties betekenisvolle
korrelasies van 0,50 en 0,52 tussen studiegewoontes en houdings

onderskeidelik en akademiese prestasie (p. 83).

Brown en Holtzman (1955, p. 75), Holtzman, Brown en Farquhar (1954,

Pe 726) asook Lavin (1965) verwys na ondersoeke wat gedoen is met
behulp van die Brown-Holtzman Survey of Study Habits and Attitudes
(SSHA) waarin daar ondersoek ingestel is na studiegewoontes en
~houdings en akademiese prestasie. Die vraelys word beskou as een

van die beste empiriese meetinstrumente in verband met studiegewoontes
en =houdings en genoemde ondersoekers het bevind dat die vraelys

beter onderskei tussen oor— en onderpresteercers op grond van

houdings as op grond van studiemetodes (p. 67). Lavin (1965) rapporteer
ook dat daar met behulp van die vraelys later n meervoudige korrelasie—
kogffisint van 0,70 met akademiese prestasie verkry is toe n be—
kwaamheidstoets gekombineer is met tellings behaal in die vraelys.,

Geen verskille tussen geslagte is gevind nie (p. 67). In teenstelling
met die laasgenoemde bevinding ten opsigte van geslag rapporteer

Weigel en Weigel (1967, p. 79) m positiewe korrelasie van 0,85 tussen
die studiegewoontes van manlike studente en hul akademiese prestasie.
Hulle vind egter nie 'n dergelike verband in die geval van vroulike
studente nie, Khan (1969) vind weer n positiewe korrelasie tussen

die studiegewoontes van meisies en hul akademiese prestasie terwyl n
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korrelasie by seuns nie vasgestel kon word nie (p. 217).

Danskin en Burnett (1952, p. 185) het onderscek ingestel na die studiege-
woontes van studente wie se prestasie as superieur beskryf word en gevind
dat hulle studiegewoontes onderling verskil en nie noodwendig 'n bydrae lewer
tot amkademiese prestasie nie. Hulle vermeld ook uat gemiddelde presteerders
gintlik beter studiegewoontes het as hoog presterende studente. Prestaon
(1961, p. 129 = 131) sluit by die bevinding van Danskin en Burnett aan en
meld dat die studiegewoontes van goeie presteerders tot swak resultate sou
lei as dit deur gemiddelde presteerders toegepas sou word. Biggs (1970)

wys in die verband daarop dat: "It is in fact unlikely that there is such

a thing as 'good! study behaviour, applying to most people and to most
courses” (p. 161)., Johnson, aangehaal deur Du Toit (1972), rapporteer n
positiewe korrelasie tussen studisegewoontes en akademiese prestasie, maar

is van mening dat suksesvolle studente se studiegewoontes tog onderling

verskil, en dat elkeen sy eie gewoontes ten opsigte van studie ontwikkel

(p. 17).

Godfried en D'Zurilla (1973) poog in hul ondersoek om die geldigheid van

die 5SHA-vraelys te bepaal deur die vraelys te vergelyk met kriteria wat

tot n groot mate n weerspieBling is van goeie studiegedrag. Hulle bevind
positiewe korrelasies tussen studie-oriBntasie (die totaal-telling van die
SSHA) en die volgende ses kriteria!

(1) studiegewoontes (ii) balans tussen studie en ontspanning (iii) han-
tering van moeilike leerplan materiaal (iv) keuse van hoofvakke

(v) houding teenoor doserende personeel (vi) hantering van kampus rompslomp,
Hul wys ook daarop dat: "The average correlation across all six academic
effectiveness dimensions was .45" (p. 120). Dit blyk uit hul ondersoek dat
die geldigheidskoBffisi¥nt vir die meting van studiegewoontes deurgaans hod¥r

is as dié vir studiehoudings.

Holtzman en Brown (1968) stel, met behulp van die SSHA-vraelys Vorm H, onder—
soek in na die verband tussen studiegewoontes en ~houdings en skolastiess
prastasie. Hulle bevind dat die 49 korrelasies, tussen die totale SSHA=-
telling en skolastiese prestasie, almal hoogs beduidend is. Hulle vestig
ook die aandag daarop dat "The individual validity coefficients ranged fraom
« 32 to 66, the average correlation based on all 10 888 cases was .45" (p. 406).
Die lae korrelasies tussen die aanlegtoets deur hul gebruik en die SSHA-vraelys
dui ook dmarop dat die SSHA grotendeels op faktore wat nie deur die aanleg-
toets gemest word nie, berus. McCausland en Stewart (1974, p. 354-355) ge—
bruik ook die SSHA-vraelys en bevind dat studiegewoontes en —houdings positief
bydra tot akademiese prestasie. Hulle wys egter daarop dat vroulike
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studente akademies beter presteer as manlike studente. Hulle voer aan dat
die vroulike studente se beter prestasie toegeskryf word zan die feit dat
hulle gebruik maak van meer doeltreffende studiemetodes, en in groter

mate opvoedkundige ideale, doelstellings en praktyke aanvaar. Uit hul onder-
soek blyk dit ook dat die SSHA-vraelys se skale "Vermyding van uitstel" en
"apanvaarding van onderwys" n groter verband toon met akademiese sukses as
die skaal "Onderwysgoedkeuring"., In ooreenstemming met McCausland en

Stewart (1974) vind ook Khan (1959) n positiewe korrelasie tussen die

studiegewoontes van meisies en hul akademiese prestasie (p. 219).

Entwistle en Entwistle (1970) ondersoek die verband tussen persoonlikheid,
studiemetodes en akademiese prestasie. Hul rapporteer dat introverte nie
alleen beter studiegewoontes het nie, méar ook akademies beter presteer.

Hulle vind verder n verband tussen goeie studiegewoontes en beide introversie
en stahiliteit en meld dat: "It would appear that certain items in Eysenck's
neuroticism scale are negatively related to both good study methods and
academic success" (p. 138). Hulle wys egter op die komplekse verband tussen
persoonlikheid, studiemetodes, motivering en akademiese prestasie en meld

dat die studiemetodes van introverte nie noodwendig net so effektief deur
ekstroverte toegepas sal kan word nie, selfs al ontvang ekstroverte onderrig
ih die spesifieke metodes. Du Toit (1970) verwys na die navorsing cor die
Verband tussen ekstroversie -~ introversie en akademiese prestasie en meld

dat alhoewel die meeste ondersoekers n betekenisvolle verband gevind het die
resultate teenstrydig is aangesien sommige ekstroversie en ander introversie
as bevorderlik vir akademiese prestééie bevind het (p. 75). 1In dié verband
Wys Entwistle (197&) ook daarop dat: "Poor degree performance was found
among Hnstable extroverts who had particularly poor study methods but also
among stable introverts with high motivation and good study methods",(p. 391).
Die kompleksiteit van die probleme in verband met persoonlikheid, studie-
metodes, motivering en akademiese prestasie is in die geheel nog nie deurgrond
nie en Entwistle (1974) konstateer dan ook dat: "Until a clearer understanding
is obtained of how motivation, study habits and personality interact and

interrelate with academic performance, little progress can be expected" (p. 385).

Enkele ondersoeke het n verband tussen die tyd wat aan studie bestee word en
akademiese prestasie probeer vind. Gibbons en Savage (1965, p. 9) verwys na

die ondersoek van May waarin n positiewe korrelasie van 0,71 tussen tyd gewy
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aan studie en akademiese prestasie gevind is. 1In teenstelling hiermec

is daar volgens hulle lae korrelasies bevind tussen dié veranderlikes in
die ondersoeke van Bell, Crawford, Jones en Ruch en Wilkimson. Bell vind

n korrelasie van 0,382 terwyl die korrelasies by die ander ondersoekers ge-
wissel het van 0,04 tot 0,11. Blumberg (1969, p. 37) haal aan uit die
ondersoeke van Hehrens wat n positiewe korrelasie tussen tyd aan huiswerk
bestee en akademiese prestasie vir damestudente gevind het; Urbroch wat
bevind het dat goeie presteerders meer tyd aan studie tuis bestee het as
swak presteerders; GSmall wat geen verskil in die hoeveelheid studietyd

van goeie en swak presteerders gevind het nie; Williamson wat bevind het
dat minder intelligente studente nie vir hul agterstand probeer vergoed
deur meer tyd san studie te wy nie, Child (1970) het bevind dat slegs

4% van die studente in sy ondersoekgroep vroeg in die oggend studeer, 79%
van die studente het weeksaande verkies vir studie, en dat die lengte

vir n gemiddelde studiesessie 1% uur lank duur. Volgens hom gebruik 59%
van die ondersoekgroep gereeld die biblioteek maar slegs 16% verkies om

in die biblioteek te studeer. Hy meld ook dat daar al hoe meer by studante
n gedagte van vyfdag werkweek op die voorgrond tree — "Five days shalt thou
labour” (p. 13). Jex en Merrill (1959, p. 118-120) asook Child (1970)

het bevind dat die tyd wat aan studie bestee word nie noodwendig die
bepalende faktor vir akademiese sukses is nie, en Child wys dasarop dat
korrekte studiemetodes eerder n positiewe bydrae lewer (p. 12) Entwistle
(1974, p. 382-383) konstateer dat: "The simplest indicator of study

habits must surely be based on estimates of the numbers of hours worked

by a student in a typical week". Hy meld verder dat Thoday (1957) n
positiewe verband bevind het tussen die hoeveelheid werk gedoen en eksamen-—
prestasie. Die bevinding is egter in 1963 en 15969 weerspreek deur die ondersoeke

van Malleson, en Cooper en Foy onderskeidelik,

Dit blyk dus duidelik uit die voorafgaande dat beide die kwaliteit en
kwantiteit van studie belangrik is. Lang ure van ochsessiewe dog oneffektiewe
studie sal nie akademiese prestasie en sukses bevorder nie, Blumberg (1969)
merk dan tereg in die verband op dat "“sound study behaviour patterns are
essential for good academic attaimment" (p. 333). Du Toit (1970) kom in sy
ondersoek ook tot die gevolgtrekking dat m positiswe houding tem opsigte

van akademiese doelwitte in aansienlike mate bydra tot die aankweek van

studiegewoontes wat akademiese prestasie in die middelbare skool bevorder ( p. 164).
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Lavin (1965) som die mavorsing ocor studiegewoontes en houding as

volg ap: "First, measures of study habits can predict academic
performance even where ability is controlled. In addition, the
studies show that positive attitudes toward school, such as beliefs

in the value of intellectual pursuit and of education in general,

are positively related to academic performarce, However, it is not
possible to state whether study habits item are better predictors than
study attitude items, This guestion can be assessed only through mors
research. With regard to sex differences, the few studies which
control this factor show that measures of study habits and attitudes
are eqgually useful in predicting academic performance for either

sex" (p. 68 - 69).

Uit n oorsig van die literatuur blyk dat dit veral die Brown-Holtzman-
vraelys oor studiegewoontes en ~houdings (1955) is wat gedurende

die afgelope aantal jare navorsing in Suid-Afrika, en ook elders,

oor die verband tussen studiegewoontes en ~houdings en akademiese
prestasie gestimuleer het. Dié€ navorsing het gelei tot positiewe
resultate soos onder andere blyk uit die ondersoeke van Brown en
Holtzman (1955), Bruwer (1957), Blumberg (1969), Holtzman en Brown
(1953), Du Toit (1970 en 1972), Botha (1971), Van Niekerk (1972),
Gouws (1961) en Bruwer (1973). '

Daar sal vervolgens oorgegaan word tot n kort bespreking van enkele

van bogenoemde plaaslike ondersoeke en hul vernaamste bevindinge.

Bespreking van bepaalde navorsingsprojekte

WeJo, Bruwer (1557, 1573)

In 1957 stel Bruwer ondersoek in na die verband van studiehouding en
—metode met akademiese sukses. 'n Vertaalde weergawe van die ou
uitgewe van Brown en Holtzman se SSHA is in die ondersoek gebruik,

n Monster van 118 eerstejaarstudente aan die Universiteit van
Stellenbosch is gebruik as proefpersone, Die kriterium vir sukses
was die gemiddeld van klas— en eksamensyfers. Bruwer bevind in sy
ondersoek: (a) dat die verband tussen I.K., en gemiddelde eksamen—
punt laag en onbeduidend is; (b) n geringe dog lae verband tussen

I.K. en SSHA-tellings; (c) dat daar n besliste beduidende verband
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tussen studiehouding en —-metode en akademiese prectasie op eerstejaar—

vlak aan die universiteit bestaan.

Uit die ondersoek bhlyk dus dat intelliagensie nie 'n besnndere rol
speel in die verband tussen studiegewoontes en —houdings en prestasie
Hie, en dit blyk ook dat daar na aanleiding van die ondersoek nie
ges® kan word of studiehouding of -metode die grootste invloed op

prestasie uitoefen nie.

TIn 1973 ondersoek Bruwer die rol van motivering, houding en studie-
metode in akademiese prestasie aan die Potchefstroomse Universiteit
vir Co.H.0. Die ondersoekgroep het bestaan uit 1 822 eerste=, tweede-
en derdéjaarstudente. Die belangrikste bevindings wvan die ondersoek

kan as volg saamgevat word:

(a) Daar is bevind dat motivering, houding en studiemetode n be-
tekenisvolle rol in akademiese prestasie speel. Ten opsigte van
die hele navorsingsgroep is 'n korrelasie van 0,401 gevind, wat

statisties beduidend is op die 0,001-peil.

(b) Houding oefen 'n groter invloed uit op akademiese prestasie as
studiemetodes. Bruwer (1973) wys egter daarop dat daar slegs
19 houdingsitems in die vraelys ingesluit is teenoor die 31
studiemetode~items en meld dat: "Aangesien houding eintlik die
manifestasie van motivering is, is die afleiding gemaak dat
motivering en houding m belangriker rol speel in akademiese

prestasie as blote studiemetode" (p. 189).

(c) Geen verskille ten opsigte van die drie verskillende jaargroepe
kon vasgestel word met betrekking tot die verband tussen

akademiese prestasie en motivering, bhouding en studiemetode nie.

(d) wat die geslagsgroepe betref kon geen verskille in die studie—
patrone van mans en dames vasgestel word nie. Bruwer meld egter
dat daar in die geval van mans in hul derde studiejaar geen
verband tussen motivering en akademiese prestasie vasgestel kon

word nie.
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(e) Wat die verskillende kursusse betref is vasgestel dat die

studiepatroon grootliks dieselfde is hinne dirselfde fakulteit.

(f') Geen verskible in dice studiepateone van graad—= on diploma—

studente kon vasgestel word nie,
Die waarde van die ondersoek is veral daarin geleg dat dit nie net
beperk was tot die eerste studiejesar nie, maar dat studente van die

tweede en derde studiejare ook in die ondersoek betrek is,

J.,G. Blumberg (1969)

Blumberg het ondersoek ingestel na die studiegewoontes en —houdings
van Onderwyskollegestudente aan die Johannesburg College of Education,
In sy ondersoek maak hy gebruik van vraelyste, onderhoude en die
volgende toetse: §SHA, California Test of Perscnality; Mental
Alertness Test; Taylor Manifest Anxiety Scale en die Reactions to
Everyday Situations Test. Die ondersocekgroep het bestaan uit

eerstejaar—, tweedejaar- en derdejaarstudente van beide geslagte.

Die vernaamste bevindinge van Blumberg se ondersoek kan as volg

saamgevat word:

() Hy vind ho® korrelasies tussen die SSHA=-tellings en akademiese
prestasie. Vir die eerstejaargroep was die korrelasie 0,85;
in die geval van die tweedejaars 0,83 en in die geval van die
derdejaars 0,8l. Dit blyk dus duidelik dat die SSHA n goeie

voorspeller van akademiese prestasie is.

(b) Die onderscek bevestig sy hipotese dat studente met n hoB®
intelligensie nie noodwendig goeie studiepatrone het nie, want

hy vind geen beduidende verband tussen I.K. en SSHA-tellings nie,

(c) Blumberg vind n baie ho# verband tussen motivering en akademiese
prestasie. Motivering tot studic is ook verder ondersoek deur
middel van onderhoude en met dié gegewens en die SSHA-tellings
gekombineerd het hy n korrelasie van 0,73 met die prestasie vir

die drie jaargroepe saam verkry,
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(d) Geen beduidende verskil in die ctudiepatrone van dame—
en manstudente kon bevind word nie. Alhoewel daar geen verskil
in die studiépatrone van die twee geslagte bevind is nie, moet
daar egter op gewys word dat daar baie minder mans as dames in

die ondersoekgroep wass.

(e) Die ondersoek bevestig nie sy hipotese dat die "studiepatrone"
van eerstejaarstudente verskil van die van tweede—~ en derde-
jaarstudente nie. Die kwaliteit van die studiepatrone bly dus
dieselfde, ”

Blumberg het 'n besonder volledig en deeglike ondersoek ingestel na

studiegewoontes en houdings en ook aandag geskenk aan die moontlike

invloed van plek van inwoning, verskille in die studiegewoontes van

A- en B-baanstudente en die moontlike verband tussen angs en die

studente se studiepatrone. Van Niekerk (1972, p. 62) meld ook dat

die bedenking wat geopper is dat m studievraelys wat soos die SSHA
gestandaardiseer is, die terrein moontlik nie meer volledig dek nie,

in Blumberg se ondersoek uitgeskakel is deur die invoeging van m

selfopgestelde vraelys wat oor die ontbrekende aspekte gehandel het.

A.G. Botha (1971)

Botha het in sy ondersoek, wat deel gevorm het van n navorsingsprojek
oor die begaafde en minder begaafde student aan die Universiteit van
Stellenbosch, onder andere ook ondersoek ingestel na die studiege-
woontes en —houdings van suksesvolle studente. Vir dié deel van sy
ondersoek maak hy gebruik van onderhoude sowel as die ou uitgawe van

Brown en Holtzman se SSHA-~vraelys.

Hy doen 'n breg ondersoek om die invloed van nie-intellektuele faktore
op akademiese prestasie te bepaal en vir hierdie doel het hy 1 339
finalejaarstudente se gegewens gebruik. Vir die verwerkings be-
treffende die invlioed van nie-intellektuele faktore op prestasie het
Hy met twee submonsters gewerk bestaande uit 65 suksesvolle en 60

minder suksesvolle studente,
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Die hoof-= en submonsters in die verskillende hewerkings is verder deur
Botha onderverdeel in mans— en damesgroepe, in studente in die fakulteite
Lettere en Wysbegeerte, Natuurwetenskappe en Handel en in agt prestasie

groepe, naamlik:

Suksesvolle studente (S—groep)

51 : slaag cum laude plus ekstra vakke

52 slaag cum laude sonder ekstra vakke

S3 : slaag met een of meer onderskeiding(s) plus ekstra vakke

54 ++ slaag plus ekstra vakke

g5 slaag

556 : slaag na een of meer hereksamens binne minimum tyd
Minder suksesvolle studente (MS—groep)

M5l : slaag na herhaling van een jaar

M52 : slaag na herhaling van twee of meer Jare

Die belangrikste bevindings van Botha se ondersoek kan kortliks as volg saam-

gevat word:

(a) Die suksesvolle groep het ten opsigte van tellings in die SSHA=~vraelys
béhaal, beduidend van die minder suksesvolle groep verskil., 8Selfs binne
die suksesvolle groep is beduidende verskille gevind., Die S1 = 4 groep
verskil beduidend van die 55— en S5 groep, terwyl die 51 — 4 en die S5-

groepe beduidend van die MS—groep verskil,

Ten spyte van die feit dat dit n hoogs geselekteerde groep was het die
vraelys nogtans onderskei tussen die subgroepe en Van Niekerk (1972)

konstateer in hierdie verband dan ook: "Die gevolgtrekking is dus ge-
regverdig dat minstens sommige aspekte van studiegewoontes en ~houdings

selfs vir gevorderede studente van groot belang is" (p. 63).

(b) Botha kom tot die gevolgtrekking dat studiehoudings en —gewoontes

"waarskynlik van gelykwaardige belang is in akademiese studie" (p. 414).

(c) Uit die onderhoude wat gehandel het oor studiemotivering, spesifieke
studiemetodes, studietyd en ~beplanning, hersiening ens., het geblyk dat
beduidend meer van die suksesvolle groep hulle sukses aan goeie studiemetodes,

gereelde studie, sterk motivering en voldoende tydsbesteding aan studie
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toeskryf, Die minder suksesvolle groep het veral swak motivering,

gebrek aan selfdissipline, omstandighzidsfaktore en ondoeltreffende

studiemetodes as redes vir mislukking aangevoer.

Dit blyk ook dat die MS—groep se studie rie..2ling beInvlced is deur
aanpassingsfaktore, nie-akademiese bedrywighede, heperkende skolastiese
agtergrond, ongunstige studie-omstandighede, en ook in mindere mate

deur verkeerde vak/kursuskause.

Wat die skoolprestasie van die minder suksesvolle finalejaar- univer-—
siteitsstudente betref wys Botha daarop dat die voorkoms van toe-
komstige mislukking reeds tot in die laerskool nagespoor kan word,
"Die rangorde van sukses van finale Jjaarstudente word reeds in hul
gemiddelde skoolprestasie weerspieBl" (p. 408). Die korrelasies
tussen standerd drie—uitslae sn die verskillende universiteits-—
prestasie wissel tussen 0,217 en 0,329 by die totale submonster. Die
faktore wat tot mislukking aan die universiteit aanleiding gee, is

dus volgens Botha reeds in die laerskool aanwesig.

L.B.H. du Toit (1970)

Du Toit het die standaardisering van die SSHA-vraelys vir Suid—Afrikaanse
hoBrskole vir die Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsiﬁg onderneem,

Die Afrikaanse benaming van die vraelys is die Opname van Studiege-
woontes en —Houdings (DSGH). Gedurende 1968 is die vraelys toegepas

op 'n steekproef van hoBrskoolleerlinge in Suid-Afrika en Suidwes=Afrika.
2 790 Leerlinge (1 342 seuns en 1 448 dogters) is in die ondersoek )
betrek. Die volgende skale is gebruik: (a) Vermyding van uitstel (VU)
(b) Werkmetodes (WM) (c) Studiegewoontes (sG) (d) Onderwysergoed—
keuring (0G) (e) Aanvaarding van Onderwys (A0) (f) Studiehoudings (SH)
(g) Studie-oriBntasie (S0). Die gemiddelde skriftelike eksamenpunt

van die leerlinge is gebruik as kriterium van prestasie.

Die belangrikste aspekte wat in die ondersoek na vore gekom het is die

volgende:

(a) By n hele aantal vergelykings tussen die standerdgroepe is be=

duidende verskille gevind, Die algemene neiging was dat tellings
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(b)

van standerd 6 na standerd 8 daal en dan weer styg. Du Toit (1970)
Eéé Hié Qolgende verklaring vir hierdie tendens:

"Hierdie tendens kan waarskynlik toegeskryf word aan die feit dat
standerd 6-leerlinge wat nuut in die middelbare skool is, in 'n groter
mate die onderwyser se gesag aanvaar (DG) en studietake stiptelik
uitvoer (VU). Vir leerlinge in standerds 7 en 8 is die skoolomgewing

minder vreemd, die invloed van die puberteit (15 - 16 jaar) is groter,

m hele aantal leerlinge nader die einde van hul skoolloopbaan en frustrasie

by swak presteerders en potensiBle skoolverlaters laat hom geld in hulle
houdings en gewoontes. Leerlinge wat in standerds 9 en 10 in die skool
bly, doen dit waarskynlik in n groot mate uit eie keuse en is daarom
beter gemotiveerd en het meer positiewe houdings met betrekking tot die
skool en studie-ideale in die algemeen (A0). Aan die ander kant most
die moontlikheid dat leerlinge met beter studiegewoontes en —houdings
beter presteer en daarom langer in die skool sal bly, in gedagte gehou

word" (p. 107 - 108).

Wat die verskille tussen geslagte betref is slegs agt van die 35
t-waardes nie statisties beduidend nie, en in alle gevalle is die
meisies se gemiddelde tellings die hoogste. Volgens Du Toit wys
genoemde bevindings daarop dat dogters beter georiBnteerd en gemotiveerd,
asook gewilliger skoliere as seuns is. Beide Van Niekerk (1972, p. 68)
en Bruwer (1973, p. 38) wys wat dié bevinding betref daarop dat Du Toit
hier egter nie nagegaan het of dogters ook skolasties beter as seuns
presteer nie. Du Toit meld egter wel dat die vroelre rypwording van die

dogter n bydraende faktor mag wees.

Studiegewoontes en studiehoudings korreleer betekenisvol op die 1%-peil
met die skoolprestasie vir dogters in standerd 6 tot standerd 10. Wat
seuns betref is dieselfde bevind, behalwe in standerd 10, 0Op die
standerd 10-vlak is dit slegs studiegewoontes wat betekenisvol op die
5%~peil met akademiese prestasie korreleer terwyl studiehoudings neig
na n betekenisvolle korrelasie. As moontlike oorsaak vir hierdie ver—
verskynsel opper Du Toit die feit dat 'n groot getal seuns in hierdie
stadium begin uitsien na n loopbaan en minder positief ten apsigte van

opvoedkundige ideale en doelstellings is. Du Toit meld egter dat sy ver—
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klaring nie die groot verskil tussen die geslagte op standerd tien-—
vlak werklik verklaar nie (p. 128). Van Niekerk (1972) verwys in
hierdie verband na die verskille in korrelasies tussen geslagte en
standerds soos deur Du Toit vermeld en konstateer: "Dit is duidelik
dat daar nie in hierdie ondersoek tot die diepte van geslagsverskille

in studiegewoontes en —houdings deurgedring is nie" (p. 69).

(d) wat die vergelyking tussen goeie, gemiddelde en swak presteerders
betref is bevind dat die vraelys feitlik deurgaans beduidend tussen
die drie prestasiegroepe in al die standerds onderskei. Die hoBr

prestasiegroep het sonder uitsondering hoBr 0SGH-tellings behaal.

(e) Enkele van die gevolgtrekkings uit die bevindings van die ondersoek

word deur Du Toit (1970, pe 164) soos volg opgesom:

(i) "Die belangrikste enkele bepalende faktor vir akademiese

prestasie in die middelbare skool is intelligensie.

(ii) Die bydrae van studiegewoontes en studiehoudings tot
prestasie in die middelbare skool is net so belangrik as dié

van intelligensie.

(iii) Die eienskappe wat deur die NSAG en die OSGH onderskeidelik

gemeet word, is betreklik onafhanklik van mekaar.

(iv) Indien beide die NSAG en die 0OSGH op leerlinge toegepas word,
kan n betreklik ho® voorspellingsgeldigheid vir die akademiese

prestasie van leerlinge in die middelbare skool verkry word,

(v) Daar is aanduidings dat n aantal persoonlikheidsfaktore met
studiegewoontes en studiehoudings in die middelbare skool

verband hou,"

2.3.5.5 J.F. van Niekerk (1972)

Van Niekerk stel ondersoek in na die studiegewoontes en -metodes wvan
Matriekleerlinge en eerstejaarstudente aan n unversiteit. Die skool-

groep het bestaan uit 518 seuns en 512 dogters. Hulle was almal
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(b)

eerstejaarstudente aan die universitelt en is getoets tydens die
ori¥nteringsweek aan die begin van die akademiese jaar. Die groep kan
dus nie gesien word as n verteenwoordigende ho¥rskoolgroep nie omrede
slegs eerstejaarstudente wat matriek wel geslaag het gebruik is., Bruwer
(1973) wys ook daarop dat die groep uiteraard n hoogs geselekteerde

groep was en dat dit as n swakheid in die ondersoek aangedul kan word
(D- 42)-

Aanvanklik is n toevallige monster van 600 koshuisstudente getrek om te
dien as universiteitsgroen. Slegs 397 het vir toetsing opgedaag, waarvan
160 mans en 227 dames in.die finale ondersoek betrek is, 0Dis groep kan
soos Van Niskerk self rapporteer, nle as verteenwoordigend beskou word
nie omdat alle studente van die Privaat-studente~organisasie ultgeskakel
is en die geslagte nie volgens ware verhouding vertesenwoordlg was nis.

Ook hierdie feit moet as n leemte 1n die ondersoek aangedul word.

Vir die ondersoek het Van Niekerk n toetsbattery opgestel waarin daar

aan die volgends aspekte amandag geskenk is: (a) Studiegewoontes

(b) Studieveardighede (c) Spesifieke vakstudiemetodes - belangstelling
en —prestasie (d) Studievoorligting (e) Prestasie en intelligensie,

Vanwe® die geweldig wye omvang van die ondersoek kan hier slegs enksle

van die belangrikste bevindings gerapporteer word.

Besliste verskille tussen die geslagsgroepe, die skool- en universiteits-
groepe, die I.K.-groepe en dle prestasie~kwosiBntgroepe se resultate is
gevind = daar is soms selfs onderskeidende studie~-, belangstselling- en

prestasiepatrone gevind.

Daar is aanduldings van besliste verskille 1n vakstudiemetodes asook in
die invloed van verskillende faktore op vaekprestasie gevind,

Die verband tussen geslag en studiemetodes, asook tussen 1ntelligensie en
studiemetodses, 1s skynbaar sterker as prestasie en studiemetode. Vakstudie-
metode het verder in die meeste gevalle n hoBr korrelasie met vakbelang-—
stelling as met vakprestasie getoon. Volgens Van Niekerk most die af-
leiding dus waarskynlik gemaak word dat: "die doeltreffendheld, gemoti=
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(f)

veerdheid en ywer waarmee N studiemetcde toegepas word, van groter

belang is as die besondere metode" (p. 300).

Die tydbesteding aan, en heplanning van studie, se invloed op prestasie
was by die proefpersone byna net so sterk soos dié van studiegerigtheid

en vakbelangstelling.

Alhoewdl die dames van die skoolgroep n beter studiegewoonte—beeld as
mans vertoon het, was daar feitlik geen verskil tussen die geslagte

se gemiddelde prestasie nie.

Dit het geblyk dat 57% van die skoolgroep nooit enige studievoorligting
voor hul finale jaar op skool ontvang het nie, dat slegs 29% studie-
voorligting in meer as een spesifieke vak gekry het (en net S8% van
hulle was van mening dat hulle enigsins daarby baat gevind het), en
verder dat daar geen beduldende verband tussen studievoorligting en
gemiddelde of enige vakprestasie vasgestel kon word nie, Van Niekerk
(1972) konstateer in die verband: "Dit laat die vermoede ontstaan dat
daar van voorligting voor 1969 weinig tereggekom het; Dit wil ook
verder voorkom of meer as die helfte van die vakonderwysers hulle
leerlinge nooit doelbewus geleer het hoe om in hulle besondere vak

te studeer nie" (p. 302).

2.4 Biografiese gegewens

2edsl

Inleiding

Soos reeds vermeld by die literatuur oor studiegewoontes en houdings

en akademiese prestasie het navorsers gedurende die afgelope paar

dekades aktief gepoog om die voorspelbaarheid van akademiese prestasie

te verhoog. Voorspellers gegrond op die meting van intelligensie was
redelik suksesvol en het ook die sentrale tema vir n geruime tyd Qevorm.
Gaandeweg het dit egter duidelik geword dat, afgesien van gemete intelli-
gensie daar ook ander nie-intellektuele veranderlikes is wat as vaorspellers
van akademiese prestasie kan dien. Ondersoekers het hulle dan ook

gevolglik al hoe meer tot die persoonlike agtergrondgegewens, skool-

rekords en aanverwante inligting van leerlinge en studente gewend in
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hul pogings om verdere moontlike variansieverklarende veranderlikes te

identifiseer en te ondersoek,.

Die uitbreiding van voorligtingsdienste vir skole is n aanduiding van

die toenemende belangstelling in die toekems van die kind., Die voor—
spellers van toekomstige skolastiese prestasie, algemene prestasie

asook prestasie in spesifieke vakgebiede is dan ook aspekte wat

in n toenemende mate in verskeie ondersoeke die aandag van navorsers
geniet. Vergelyk byvoorbeeld die werke van L¥tti (1972), Ackermann (1973),
Fullard (1969), Miner (1968), Smit (1971), Simmons (1970}, Melton (1970),
Bryant (1970) en Strydom (1970).

Hoewel dit nie in skoolvoorligting bloot gaan om die voorspelling van
skademiese sukses of die moontlike sukses van n leerling in n bepaalde
studiekursus nie, bly die verantwoordelike vooruitskatting van sukses,
volgens L&tti (1972), n wesenlike onderdeel van die voorligtingsproses
(p. 1). In die praktyk gebeur dit dat daar nie altyd voldoende psigo-
metriese gegewens omtrent leerlinge beskikbaar is op grond waarvan
skattings omtrent die leerlinge se toekomstige prestasie gebaseer kan
word nie, Wanneer dit die geval is, ontstaan die vraag in watter mate
die gegewens wat wel beskikbaar is, soos persoonlike agtergrondgegewens,
skoolrekord, beocordeling van die onderwyser, wyse waarop die leerling

sy tyd korrek benut ensovoorts, vir hierdie doel gebruik kan word.
Ondersoeke deur verskeie navorsers waarin daar van biografiese gegewens
gebruik gemaak is as voorspellers van akademiese prestasie het bemoe-
digende resultate gelewer en in dié verband word daar gewys na die werke
van Aiken (1964), Motley (1970), Fullard (1969), L&tti (1972), Ackermann
(1973), smit (1971) en Asbury (1974).

Biografiese veranderlikes as voorspellers van akademiese prestasie

L¥tti (1972) wys daarop dat dit verstaanbaar is dat uiteenlopende en
onverwante aspekte onder die een benaming van biografiese gegewens of
lewensgeskiedenisbesonderhede geklassifiseer word, Sommige skrywers
oor die onderwerp is streng in hul afbakering van die terrein sodat
slegs feitlike gegewens oor n persoon as biografiese gegewens gereken

word, terwyl ander plek inruim vir voorkeuritems en selfs houdingsitems
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in biografiese vraelyste. Volgens hom is daar geen rede waarom ver—
skillende tipe gegewens nie onder hierdie benaming verstaan en gebruik
kan word nie, mits die kenmerke en veral swakhede en gevare van elke
tipe item in ag geneem word by die gebruik daarvan. Hy konstateer
verder dat: "Die soort inligting wat nie normaalweg deur gestandaar—
diseerde toetse ingesamel word nie, word bf geIgnoreer bf deur middel
van 'n vraelys van die proefpersone verkry, S5o n vraelys is kenmerkend
van talle eksperimentele ondersoeke in die sielkunde en dek diverse

aspekte wat in spesifieke omstandighede ter sake is" (p. g - 10).

Clifford (1971) rapporteer 'n meervoudig korrelasie van 0,62 tussen
bepaalde biografiese veranderlikes en akademiese prestasie op
universiteitsvlak en wys daarop dat die biografiese benadering met

groot sukses as voorspeller van akademiese prestasie aan universiteite
gebruik kan word., Miner (1968, p. 374) wys daarop dat daar n statisties
betekenisvolle verband tussen biografiese veranderlikes en akademiese
prestasie van skoliere op verskillende vlakke in skoolloopbaan bestaan.
Die korrelasiekoBffisinte wat statisties betekenisvol is op die 0,05
vlak varie8r van ongeveer 0,10 tot 0,25. Melton (1970) stel ondersoek
in na biografiese veranderlikes in akademiese sukses en bevind dat
akademiese sukses suksesvol met behulp van dié veranderlikes voorspel
kan word, Hy wys egter ook daarop dat: "When used with the intelligence
guotients, they are even more significant predictors of school

achievement" (p. 1969).

Enkele biografiese veranderlikes wat in ondersoeke gebruik is word

vervolgens oorsigtelik bespreek:

Geslag

Denoyer (1971) rapporteer dat geslag n besliste effek op akademiese
prestasie op skool het. Hy bevind dat dogters beter presteer in taal
(lees en spelling) en dat hulle ook beter vaar as seuns op die meeste
akademiese terreine in standerds een, vier, vyf en sewe. Marchiony (1970)
rapporteer in dié verband ook dat dogters beter vaar as seuns wat lees
betref. Volgens De Cecco (1968, p. 117 - 118) is daar ook wat geslag

en akademiese prestasie betref besliste verskille. Dogters blink deurgaans

bo seuns uit ten opsigte van akademiese prestasie in die meeste van die
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vakke wat op skool aangebied word., Hy vestig ook die aandag daaraop
dat: "The difference in school performance persists throughout high
school and college." Lavin (1965) wys daarop dat die meeste onder—
soeke na geslag en akademiese prestasie daarop dui dat meisies beter
presteer as seuns, en dat die korrelasies tussen intelligensle en
prestasie in die meeste ondersoeke ook hoBr is vir meisies as vir
seuns (p. 56). In teenstelling met gencemd. ondersoekers se bevindings
rapporteer Cain (1971) dat seuns en dogters in die ouderdomsgroep

sewe tot dertien Jaar nie statisties beduidend verskil ten opsigte

van akademiese prestasie nie.

Sosio=-ekonomiese status

Lavin (1965) gee 'n volledige oorsig van verskeie studies waarin die
verband tussen sosio—-ekonomiese status en akademiese prestasie onder—
soek is. In dertien van die studies waarna lLavin verwys is bevind

dat sosio-ekonomiese status n direkte verband met akademiese prestasie
toon; hoe hoBr n persoon se sosiale status, hoe hoBr is sy vlak van
prestasie. Hierdie verband hou stand vir alle akademiese vlakke. Uit
ses van die studies waarna Lavin verwys blyk dit egter dat teenstrydige
resultate verkry is. Die studies rapporteer dat sosio-ekonomiese

status omgekeerd korreleer met akademiese prestasie, Hierdie inkon=-
sekwentheid van die resultate skryf Lavin toe aan verskille in variasie-
breedte van sosio—ekonomiese status wat in die steekproewe ingesluit is.
Lavin konkludeer egter dat sosio—-ekonomiese status 'n beduidende ver—
anderlike by die wvoorspelling wvan akademiese prestasie is en wys daarop
dat sosio-ekonomiese status "summarizes systematic variations in
attitudes, motivations, and value systems that are related to such

performance" (p. 128),

In teenstelling met die bevinding van Watts (1970) dat daar nie n be-
duidende verband tussen sosio—ekonomiese status en akademiese prestasie
bestaan nie, het ondersoekers soos Randhawa en Fu (1973, pe. 311),

Denoyer (1971), Miner (1968), Motley (1970) en Klausmeier en Goodwin (1966)
gerapporteer dat daar 'n beduidende verband tussen sosio—ekonomiese status

en akademise prestasie in hul ondersceke gevind is. Ackermann (1973, p. 58)

rapporteer dat leerlinge wie se vaders se beroepe as hoBstatusberoepe
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geklassifiseer is, akademies beter pre: teer as leerlinge wie se vaders
gemiddeldestatus— of laerstatusberoep beklee, en wys daarop dat die

bevinding met dié van die meeste ander navorsers strrok.

Huislike omstandighede

Botha (1571, p. 43) rapporteer dat ondersoeke in verband met die invloed
van huislike omstandighede en akademiese prestasie gewoonlik verdeel
word in twee kategorie® nl. dié wat handel cor demografiese aspekte

en dié wat ondersoek instel na familie-interaksies. 1In die ondersoeke
word daar dan meesal aandag geskenk aan aspekte soos die getal kinders
in die familie, die rangorde van geboorte, geslag en ouderdomsverskille
tussen kinders, die houdings van familielede en die invloed daarvan

op kinders en studente se akademiese prestasie. Rosen (1960) rapporteer
dat seuns van klein gesinne meer neig tot hoBr prestasiemotivering as

seuns van groot gesinne (p. 584 — 585).

Schoonover (1959, De 145) wys daarop dat geen beduidende verskil gevind
kon word tussen rangorde van geboorte en beide intelligensie en prestasie
nie, en vestig ook die aandag daarop dat: "Sibs, irrespective of sex,
with brothers consistently had higher mental and achievement ages than
sibs with sisters." Kurtz en Swenson (1951, p. 478) meld dat onder—
presteerders se huislike omstandighede meer dikwels ongunstig is as die

van oorpresteerders.

Die ouers van onderpresteerders stel dikwels ook nie veel belang in hul
kinders se prestasie nie. Watts (1970) meld dat oorpresteerders meer
dikwels in groot gesinne op die platteland voorkom as in kleiner gesinne.
Miner (1968) rapporteer dat eersgeborenes skolasties beter presteer as
hul broers en susters en meld ook dat kinders in kleiner gesinne beter

presteer as dié in groter gesinne (p. 377).

Hurlock, aangehaal deur Ackermann (1973) wys daarop dat gebroke huise
weens die dood van een of albei ouers, of weens n egskelding of ver—
wydering tussen die ouers, die hele patroon van die gesinslewe verander.
As die gebroke huis die gevolg is van die dood van een of albei ouers,
mag dit wees dat die kinders die huis moet prysgee om elders te gaan woon.

As die oorblywende ouer die moeder 1s, is daar gewoonlik finansi®le
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probleme en indien die oorblywende ouer die vader is, is daar gewoonlik
kindersorgprobleme. Sou die kind albei sy cuers verloor, sal die effek
waarskynlik ernstiger wees. Behalwe vir radikale veranderinge in sy
lewenspatroon moet die kind dan nog aanpas by die versorging deur n

ander persoon wat dikwels heeltemal 'n vreemdeling is (po 13 = 14),

Morrow en Wilson (1961, p. 508) wys daarop dat n positiewe instelling
van die ouer ten opsigte van opvoedkundige doelstellings bevorderlik
is vir die kind se prestasie. Du Toit (1972) meld dat die algemene
indruk wat uit die literatuur verkry word, is dat n gesonde huislike
atmosfeer, n gesonde ouer-kind—verhouding en n gevoel van sekuriteit
by die kind sonder dat hy verwaarloos of bederf word, bevorderlik is

vir prestasie by die kind (p. 23).

(d) Skoolverwisseling

In 'n ondersoek vergelyk Verhoef (1971) standerd ses~leerlinge wat
herhaaldelik van skool verwissel het, met leerlinge wat oor dieselfde
intellektuele vermo8 beskik en baie min van skool verwissel het, Hy
bevind: (i) "dat herhaaldelike skoolverwisseling nie tot kinders van
vaders in n bepaalde beroep of beroepsgroep beperk is nie, maar in n
meerdere of mindere mate by kinders in alle bercepsgroepe (behalwe
boere) voorkom; (ii) dat die sosio—ekonomiese agtergrond soos bepaal
deur beroep van vader, van leerlinge wat herhaaldelik wvan skool verwissel
nie besonder verskil van dié van leerlinge wat min van skool verwissel
nie; (iii) dat leerlinge wat herhaaldelik van skool verwissel het,

in sekere opsigte n ongunstiger huislike en algemene agtergrond as ander
leerlinge het (meer van hulle kom uit gebroke huise, hulle is meer dikwels
afwesig van skool en kla meer oor gesondheidsprobleme); (iv) dat her-—
haaldelike skoolverwisseling blykbaar n nadeliger effek het op die
persoonlikheid en aanpassing van leerlinge wat oor bogemiddelde
intellektuele vermo8& as leerlinge wat oor ondergemiddelde intellektuele
vermo# beskik; (v) dat herhaalde skoolverwisseling heelwat bydra tot
swakker skolastiese prestasie van veral die bogemiddelde leerlinge;

(vi) dat herhaalde skoolverwisseling op laerskool blykbaar lei tot
verdere skoolverwisseling gedurende die eerste twee tot drie jaar op
hoBrskool; sodat skoolverwisseling uiteindelik n bydraende faktor tot

die aansienlike ho¥ voorkoms van skoolverlating (om te gaan werk) by
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ondergemiddelde leerlinge (veral dogters), maar nie by bogemiddelde

leerlinge nie, 1is.

Daar is geraam dat minstens 150 000 skoolverwisselings in 'm jaar in
Suid=Afrika plaasvinde. Indien die aanduidings van nadelige invloed
van skoolverwisseling op skoolprestasie, soos bevind in hierdie onder-
soek, deur verdere navarsing bevestig word, is skoolverwisseling n

nasionale probleem" (p. 31).

Getal kere op skool gedruip

Klausmeier en Goadwin (1966, p. 103) konstateer dat betroubare ine—
ligting oor n leerling se vorige prestasie in 'n vak van die bruik-—
baarste inligting is om sy toekomstige prestasie in die betrokke vak
te voorspel. Ackermann (1973, p. 15) rapporteer dat: "Van die
biografiese veranderlikes is die getal kere op skool gedruip die
beste voorspeller van akademiese prestasie." Hy wys dan ook daarop
dat daar in opvoedkundige kringe algemeen aanvaar word dat die getal
kere wat n leerling gedruip het n belangrike veranderlike by die
voorspelling van akademiese prestasie is, en meld dat beide M8ller

(1965) en Smit (1971) se ondersoeke die gevolgtrekking bevestig het.

Huiswerk

Entwistle (1974) wys daarop dat n vanselfsprekende veranderlike wat
akademiese prestasie positief belInvloed die tyd is wat n leerling aan
sy huiswerk spandeer, Hy meld egter dat beide die kwaliteit en
kwantiteit van studie belangrik is en rapporteer dat leerlinge wat
goed presteer die tyd wat aan studie bestee word goed beplan en

effektief gebruik (p. 382 - 383).

Gibbons en Savage (1965) rapporteer in die verband dat daar 'n

korrelasie van 0,71 tussen tyd aan studie bestee en akademiese prestasie

bevind is (p. 9). Bieker (1971) rapporteer, in teenstelling met

- laasgenoemde bevindings, 'n negatiewe verband tussen die getal ure aan

studie gewy gedurende die skooljaar en akademiese prestasie van leer—

linge in hul basiese vakke, Child (1970) wys daarop dat tyd aan studie
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bestee belangrik is, maar dat korrektec studiemetodes n vereistes
is vir akademiese sukses (p. 12). Wilson en Morrow (1962) bevind
dat leerlinge wat goed presteer hul huiswerk meer gereeld en getrou

doen as onderpresteerders (p. 102).

Vryetydsbesteding

Roos (1970, De 32) rapporteer in verband met die vryetydsbesteding
van standerd ses—-leerlinge die volgende: "In vergelyking met die
universum blyk dit dat relatief meer van die intellektueel=-superieure
leerlinge van lees hou en hoofsaaklik biblioteekboeke lees, aan meer
buitemuurse aktiwiteite deelneem en meer tyd daaraan bestee, meer
naskoolse lesse soos ballet, musiek, ensovoorts ontvang en meer
stokperdjies becefen," Wat die beoefening van stokperdjies betref
rapporteer hy dat meer van die leerlinge artikels versamel, modelle
bou en fotografie beoefen. Handwerk en tuinmaak word in n mindere
mate deur hulle as stokperdjies beoefen, en in die geval van kuns—
beoefening, aanhou van troeteldiere en werk met gereedskap is daar
geen betekenisvolle verskil tussen hulle en die universum nie.
Ongeveer 70 persent van albei groepe dui aan dat hulle beide van
sport hou en geen betekenisvolle verskil ten opsigte van houding

teenoor sport word deur Roos gerapporteer nie.

Ackermann (1973) verwys na die ondersoek van Duff en Siegel waarin
bevind is dat deelname aan aktiwiteite wat geklassifiseer word as
sport en aksie, sosiale en heteroseksuele aktiwiteite n negatiewe
verband toon met die effektiewe benutting van gemete akademiese
vermol (p. 59). Ackermann vestig ook die aandag daarop dat die tyd
wat aan buitemuurse aktiwiteite gewy word van belang is. n Leerling
wat n goeie atleet is en feitlik al sy beskikbare tyd aan atletiek
wy sal waarskynlik akademies nie so goed presteer as waartoe hy in

staat is nie (p. 16).

Samevatting

Die literatuuroorsig bring aan die lig dat verskeie ondersoeke na
die verband tussen akademiese prestasie van leerlinge en studente
en sekere biografiese gegewens, met n wisselende mate van sukses,
deur navorsers uitgevoer is. m Kort oorsig van biografiese veranderlikes

wat in sommige van die ondersoeke gebruik is, is geges.
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2.5

2.5.1

2e5e2

Tydbenuttling en Vrye Tyd
Inleiding

n Toename in vrye tyd is n kemmerkende verskynsel in die huidige
samelewing en die hele aangeleentheid van die tydbenutting van
skoliere en studente as sosiaal-opvoedkundige verskynsel tree in n
toenemende mate op die voorgrond. Die manier waarop die jeug hul
tyd benut en hul vrye tyd bestee vorm een van die belangrikste
probleemareas wat deur opvoedkundiges, sielkundiges en sosiolo®
bestudeer word maar is ook 'n aangeleentheid waarby ouers, onderwys—
owerhede en die gemeenskap as geheel gemoeid is. Landman (1972)
wys dan ook daarop dat die hehoefte van die jeug aan positiewe
leiding en aktivering ten apsigte van m doeltreffender gebruik van

vrye tyd al hoe dringender word.

Pieterse (1967, P 8) meld in dié verband dat die besorgdheid van
die owerhede oor die besteding van vrye tyd daartoe gelei het dat
m nuwe "industrie" tot stand gekom het om die vryetydshesteding

van mense te organiseer en in doelgerigte kanale te probeer stuur.

Dit het volgens hom ook aanleiding gegee tot die kommersialisering

van vryetydsbesteding in die vorm van bioskope, skouburge, ensovoorts,.

Die begrippe vrye tyd en vryetydshesteding

Pieterse (1967, p. 8) sowel as Strydom (1970, p. 9) konstateer dat:
"Simplisties gestel, is vrye tyd die tyd wanneer m persoon vry is
van die arbeidsverpligtinge om n bestaan te maak." Volgens Senekal
(1967, pe 38) is vrye tyd daardie tyd waarin die mens vry is van
enige verpligting teenocor werk, familie, of gemeenskap en gebonde
aan die norme van die maatskappy homself kan toewy aan daardie
aktiwiteite wat in sy bepaalde behoeftes voorsien en waarin hy

homself as mens kan uitlewe, inlewe en laat opneem.
Lundberg, Komarovsky en McInerney (1969) omskryf vrye tyd as: ",..
the time we are free from the more obvious and formal duties which

a pald job or other obligatory occupation imposes upon us" (p. 2).
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kraus (1964, p. 2) sluit by laasgenocemde definisie aan en omskryf
vrye tyd as: "... that portion of time in our lives which is free,

nonobligatory, or discretionary."

Uit die meeste van die vermelde omskrywirigs van vrye tyd blyk

dat die begrip vrye tyd die teenoorgestelde is van dié van arbeid

as plig. Snhyman (1975, pe 15) verwys na die uitspraak van Martin

en beklemtoon dat die vryheid van die individu in tydsverband nie
alleen vryheid "ggg" iets nie, maar ook vryheid "XEE" iets impliseer.
Vryheid "van" impliseer vryheid van verpligting of werk, vryheid in
keuse van n aktiwiteit, of in die keuse van n omgewing asook n
ongebondenheid aan tyd of tydroosters. Dit impliseer egter nie
totale vryheid in die sin dat die persoon nie meer gebonde is aan 'n
kultuur of aan norme en wette wat in sy samelewing geld nie. Hierdie
gebondenheid word bevestig deur die vryheid "vir" deelname aan
kulturele aktiwiteite onderworpe aan reBls, regulasies, wette,

waardes en norme wat in die besondere samelewing geld,

Volgens Pieterse (1967, p. 8) behels vryetydsbesteding die wyse(s)
waarop die mens sy vrye tyd aanwend. Vryetydshesteding is volgens
hom dan ook nie gebonde aan presiesheid, afgemetenheid en reBl-
matighelid soos gewone arbeidsverrigtinge nie, en mense verskil
hemelsbreed van mekaar in hul keuse van aktiwiteite van vryetyds-
besteding, Die keuse kan verskil op grond van verbondenheid aan
n sekere lewenskring of sosiale laag. Kaplan (1975, pe. 27) wys
daarop dat: "Anybody can have free time. Not everybody can have
leisure.”" Volgens hom is vryetydsbesteding 'n antitese tot "werk"
as n ekonomiese funksie, en hy konstateer in die verband ook verder
dat: "... leisure is not necessarily the same as nornwork time,

since one's free time is far more than his time for leisure,”

Ruthven (1967, p. 26) maak n onderskeid tussen vryetydsbesteding

ter wille van ontspanning en vryetydsbesteding ter wille van
ontwikkeling. Wanneer die mens probeer om sekere spannings te
oorkom deur byvoorbeeld na die radio te luister of n boek te lees,
sien hy dit as vryetydsbesteding ter wille van ontspanning. Wanneer
'n persoon egter boeke van ho®r opvoedkundige waarde lees met die doel
om sy eie gesigskring te verbreed geskied die vryetydsbesteding

ter wille van ontwikkeling.
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2.5.3

Onder vryetydshesteding word dus verstaan die wyse waarop die
vryetyd van die persoon aangewend word. Die keuse van die aktiwiteite
berus by die betrokke individu self en dit staan hom vry om sy vrye

tyd volgens eie keuse en voorkeure aan te wend.
Tydbenutting

Volgens Rip en Schurink (1974) het vrye tyd in die moderne samelewing
in so n mate toegeneem dat die konstruktiewe of dan minstens die

nie—-nadelige gebruik daarvan, problematies geword het (p. 12).

Talle studies oor sekere aspekte, soos die begrip vrye tyd, die
omvang van vrye tyd, vryetydsaktiwiteit, vryetydsbehoeftes, die
ontwikkeling van vrye tyd en vryetydsbesteding is dan ook tot op
hede uitgevoer. In die verband word daar onder ander verwys na

die werke van Strydom (1970), Strijdom (1970), M8ller (1970),

Botha (1971), Landman (1972), Rip en Schurink (1974), Kaplan (1975),
Lundberg, Komarovsky en McInerney (1969), Pieterse (1967) en Kraus
(1964).

Met tydbenutting word bedoel die wyse waarop die skoolkind sy tyd,
na skoolure gedurende skoolkwartale en ocor naweke, benut, Uit die
literatuur blyk dat weinig navorsing in dié verband onderneem
is, Sodanige navorsing is egter wel onderneem deur onder andere
Himmelweit Oppenheim en Vince (1958), Schramm, Lyle en Parker (1961)
en Furu (1962). Laasgenocemde ondersoeke is gedoen met die doel

om die invloed van televisie as massakommunikasiemedium op die

tydbenuttingspatrdne van die kind te probeer vasstel.

Landman (1972, p. 185) verwys na die daarstelling van n televisie—
netwerk in Suid-Afrika en meld dat daar as gevolg van televisie
grootskaalse verandering in die vryetydspatroon van die gemeenskap
verwag kan word. Volgens hom is dit noodsaaklik om die aard van
vryetydspatrone voor en na die instelling van hierdie massakommuni-—
kasiemiddel vas te stel om sodoende n beeld van sekere aspekte van
die invloed daarvan te verkry., Die Unie (1976, p. 344) verwys na
die implikasies van televisie vir die onderwys en meld dat: ™n
Mens hoef geen profeet te wees om te voorspel dat televisie in—

grypend in die lewenspatroon van ons huisgesinne gaan insny nie.
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En as in aanmerking geneem word dat programme op werksdae saans vanaf
sesuur vyf uur lank onafgebroke aangebied word, dan het ons rede om
bekommerd te voel oor die wyse waarop die programme die studiegewoontes

van leerlinge en studente gaan beInvloed."

Die koms van televisie beklemtoon die behoefte aan n ondersoek na die
tydbenuttingspatrone van die skoolgaande kind wat onder andere vir
televiesienavorsing, as voor-blootstellingsbasis vir latere vergelykings-—
doeleindes, kan dien. Die gegewens wat in die huidige ondersoek

gebruik word is in 1974, dit wil s& voor die koms van televisie,
ingesamel., Met behulp van die gegewens sal die onderlinge wverband

tussen die tydbenuttingveranderlikes sonder die beInvloeding wvan
televisie nagegaan word. Dit kan dus as basis gebruik word vir

latere vergelykingsdoeleindes in televisienavorsing.

Die hele aangeleentheid van die kind se tydbenutting tree dus in n
toenemende mate op die voorgrond en die behoefte van die kind aan
positiewe leiding ten opsigte van verstandige en doeltreffende tydbe—

nutting is tans dringend.

Samevatting

n Toename in die gebruik van nie—-intellektuele veranderlikes as voor—
spellers van akademiese en skolastiese prestasie blyk duidelik uit

die literatuur. Die akademiese en skolastiese mislukking wvan bril jante
skoliere en studente dui dan ook daarop dat akademiese en skolastiese
prestasie nie alleen die resultaat van verstandelike vermo® is nie.

Uit die literatuur blyk dat nie~intellektuele faktore soos persoon—
likheidstrekke, belangstelling, motivering, studiegewoontes en-houdings,
geslag, omgewingsfaktore, tydbenuttingspatrone, ens., medebepalend vir
skolastiese prestasie is. Die bevindings van navorsers is egter uiteen-—
lopend en Smit (1971) wys dan ook tereg daarop dat alvorens akademiese
sukses op n doeltreffende wyse voorspel kan word, moet die faktore wat
medebepalend van akademiese sukses is, gelsoleer en geldentifiseer word,

en die aard van die interaksie tussen die faktore vasgestel word (p. 33).

Uit die oorsig van die literatuur blyk dat die meerderheid van die

ondersoceke na die verband tussen studiegewoontes en —houdings en akademiese

prestasie n betekenisvolle positiewe verband tussen die veranderlikes
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bevind het. Die Brown-Holtzman-vraelys (SSHA) ocor studiegewoontes en
houdings het n belangrike bydrae tot navorsing in dié verhand in Suid-Afrika
en ook elders, gelewer. Du Toit (1970) het die standaardisering van die
SSHA-vraelys vir Suid—-Afrikaanse hoBrskole vir die Raad vir Geestesweten-
skaplike Navorsing onderneem en die Afrikaanse benaming van die vraelys is
die Opname van Studiegewoontes en houdings (OSGH). Ondersoeke met behulp
van die 0SGH-vraelys het betekenisvolle korrelasies met skoolprestasie
aangetoon. Du Toit (1970) meld in dié verband dat die bydrae van studie—
gewoontes en studiehoudings tot prestasie in die middelbare skool net so
belangrik is as dié& van intelligensie. Die vraelys onderskei ook deurgaans

beduidend tussen goeie, gemiddelde en swak presteerders in al die standerds,

n Toename in die gebruik van biografiese veranderlikes as voorspellers van
akademiese prestasie is in die literatuur te bespeur. 'n Kort oorsig van
enkele veranderlikes wat in ondersoeke gebruik is, naamlik geslag, sosio-
ekonomiese status, huislike omstandighede, skoolverwisseling, druiping op
skool, huiswerk en tydbenutting,is gegee, Die oorsig bring aan die lig
dat verkeie ondersoeke na die verband tussen akademiese prestasie en
biografiese gegewens, met m wisselende mate van sukses, deur navorsers
uitgevoer is. Die bevindinge oor die veranderlikes is nie altyd eenduidig
nie én dit blyk asof moderatorveranderlikes hier n rol speel vanwe® die
onderlinge verband tussen die groot hoeveelheid gegewens. Uit die oorsig
blyk dit egter dat ondersoeke deur verskeie navorsers bemoedigende resultate
gelewer het en dat beduidende voorspellings t.o.v. akademiese prestasie

op grond van slegs blografiese gegewens moontlik is,

Die literatuuroorsig bring aan die lig dat die behoefte van die skolier en
student aan positiewe leiding en aktivering ten opsigte van doeltreffende
en effektiewe tydbenutting dringend is. Die daarstelling van n televisie-
netwerk in Suid-Afrika in 1976 kan soos navorsing oorsee aangetoon het, lei
tot 'n herorganisasie in die tydbenuttingspatrone van die skolier en student.
Met die oog op latere vergelykingsdoeleindes is die daarstelling van m
voor-blootstellingsbasis van studiegewoontes en —houdings en tydbenuttings—

patrone tans uiters noodsaaklik.



HOOFSTUK 3
EKSPERIMENTELE ONTWERP

INLEIDING

Om die hipotese te toets is besluit om die vraelys "Opname van Studie=
gewoontes en -houdings” (0OSGH) asook die Tydbenuttingsvraelys en die
Biografiese Vraelys te gebruik. Laasgencemde twee vraelyste is deur die
Instituut vir Kommunikasienavorsing van die RGN saamgestel vir die projek
"Die invleoed van televisie op die skoolgaande jeug”. By die beskrywing
van die eksperimentele ontwerp sal daar dan vervolgens ocorgegaan word tot
'n bespreking van die steekproef, die vraelyste, die toepassing van die
meetinstrumente, die kodering en ponswerk en die statistiese verwerkings.
'n Kort uiteensetting van die skakeling met die verskillende onderwys=

departemente en die copleiding van toetsafnemers sal ook gegee word.

DIE STEEKPROEF

Die steekproef is op 'n nasicnale grondslag getrek uit die bevolking van

Blanke skoolgaande standerd agt-leerlinge in die provinsiale skole van die

vier provinsies in die RSA. Die nodige syfers ten opsigte van die
Blankeskoolbevolking is in 1973 op versoek van die Instituut vir
Kommunikasienavorsing van die RGN amptelik deur die vier onderskeie onderwys=
departemente verskaf. Met behulp van hierdie gegewens is die steekproef

volgens provinsie, stedelik— nie-stedelike gebiede en taalmedium gestratifiseer.
Daar is verder gebruik gemaak van 'n ewekansige verdeling van die leerlinge

by elk van die 40 sekondére skole wat ook op 'n ewekansige wyse geselekteer

is. Sodoende is 'n totaal van 1 381 standerd agt-leerlinge in die steekproef

ingesluit.

Samestelling van die steekproef

Om te bepaal of die steekproef verteenwoordigend is, is dit vergelyk met die
verwagte propersies volgens die 19/3-sensussyfers ten opsigte van die
skoolbevolking (kyk tabel 3.1), socos verskaf deur die onderwysdepartemente
van die vier provinsies. Chi-kwadraat bewerkings is gebruik om die

betekenisvolheid van verskille vas te stel.
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TABEL 3.1

TCTALE STEEKPROEF @ 1 381

Kaap : 386 (a) = Verwapte proporsie volgens
Natal : 159 skoolbevolkingsensussyfers van 197
ova H 113
Transvaal : 723 (b} = Steekproef

1 381
Provinsie Seuns Meisies Totaal
Kaap (a) 189 (b) 198 (a) 190 (b) 187 (a) 379 (b) 386
Natal (a) 81 (b} 83 (al 80 (b) 76 {a) 171 (b) 159
ovs (a) 5B (h) 59 (a) 56 (b) 54 (a) 112 (b) 113
[Tansvaal (a) 373 (b) 374 (a) 347 (b)) 344 (a) 720 (b} 723
TOTAAL (al 709 (b) 720 (a) 673 (b)) 661 (a} 1 382 (b) 1 381

x2 = 1,65%4; gvw = 7; p >» 85 persent

Uit tabel 3.1 blyk dat die steekproefpraporsies nie betekenisvol verskil van die

verwagte proporsies volgens die skoolbevolkingsensussyfers nie.

Die verdeling van die steekproef volgens taal waarin onderrig ontvang word en woon=

plek gedurende skoolkwartale word in tabelle 3.2 en 3.3 aangetoan.
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TABEL

3.2

VERDELING VAN STEEKPROEF VOLGENS

TAAL WAARIN

ONDERRIG ONTVANG WORD
N Seuns Meisies Totaal
f %z f f % f % T
Afrikaans 450 62,50 432 £5,45 882 63,91
Engels 250 34,72 205 31,08 455 32,97
Dubbelmedium 20 2,78 23 3,48 43 3,11
TOTAAL 720 BEO 1 380
TABEL 3.3
VERDELING VAN STEEKPROEF VOLGENS WOONPLEK
GEDURENOE SKOOLKWARTALE
Seuns Meisies Totaal
f % f f % T f % T
Op 'n plaas 24 3,34 24 3,B3 48 3,48
Op 'n plot naby stad of dorp 44 6,13 52 7,87 96 6,96
In ’n dorp 339 47,21 303 45,84 642 4B,58
In 'n stad of voorstad 312 43,31 282 42,86 5894 43,00
719 B61 1 380

TOTAAL
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3.3 MEETINSTRUMENTE

3.3.1 "Opname Van Studiegewoontes en -houdings” (0OSGH)

3.3.1.7 Inleiding

Die vraelys, "Survey of Study Habits and Attitudes” {SSHA), wat in

Afrikaans vertaal is as "Opname van Studiegewoontes en -houdings”, is

in die VSA ontwikkel onder leiding van William F. Brown en Wayne H.
Holtzman en deur die RGN in Suid-Afrika aangepas en gestandaardiseer

vir gebruik in Suid-Afrikaanse skole. Die 0SGH is 'n maklik toepasbare
maatstaf vir die evaluering van studiemetodes, motivering vir studile

en bepaalde houdings ten opsigte van skolastiese aktiwiteite wat in die
klaskamer belangrik is. Dit verskaf op 'n sistematiese en gestandaardi=
seerde wyse 'n aanduiding van 'n leerling se gewoontes en houdings ten
opsigte van sy skoolwerk en is geskik vir leerlinge in standerds ses

tot tien.

3.3.1.2 Die doel met die vraelys

Die doelstellings met die OSGH is -
(a} om leerlinge met ondoeltreffende studiegewoontes en -houdings uit

te ken,

(b) om by te dra tot 'n beter begrip van leerlinge wat studieprobleme

ondervind, en

(c) om 'n grondslag daar te stel waarvolgens sulke leerlinge gehelp
kan word om hulle studiegewoontes en -houdings te verbeter en

gevolglik hulle moontlikhede meer volledig te verwesenlik.

3.3.1.3 Gebruike van die 0SGH

3.3.1.3.1 As 'n siftingstoets

Die OSGH kan aan die begin van die skooljaar toegepas word op leerlinge

in standerd 6 tot 10. Daardeur word die resultate van elke leerling

beskikbaar vir voorligting later in die jaar, terwyl 'n oorsig oor die

punte van die hele groep aan die lig sal bring watter leerlinge onmiddellik

aandag nodig het. ©0ie gebruik van die 0SGH is egter nie beperk tot die
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begin van die skooljaar nie; die viielys kan te enige tyd gedurende

die jaar 6f op groepe 6f op indiwiduele leerlinge toegepas word.

3.3.1.3.2 As 'n diagnostiese toets

Op die agterkant van die antwoordblad verskyn 'n diagnostiese profiel
waarop die leerling se standaardpunte aanskoulik in die vorm van
persentielrange voorgestel kan word. Ten einde 'n leerling wat akademiese
probleme het te help, mag die voorligter dit waardevol vind om nie alleen
sy punte en diagnostiese profiel te ondersoek nie, maar ook die responsies
op indiwiduele stellings in die toets. Vir hierdie doel kan 'n spesiaal
ontwerpte ontleedmasker op die antwoordblad geplaas word; met behulp

van hierdie masker kan deardie stellings uitgeken word wat praktyke en

foute wat bydra tot die leerling se probleme, verteenwoordig.

3.3.1.4 Die skale van die vraelys

Oie OSGH bestaan uit vier prim@re en drie sekondére skale wat soos volg

beskryf kan word:

(1) Vermyding van uitstel (VU/DA) dui aan in watter mate die leerling

sy take stiptelik afhandel, uitstel van werkopdragte vermy en

nie geneig is tot onnodige tydverkwisting nie.

(ii) Werkmetodes (WM/WM]) gee 'n aanduiding van die leerling se

gebruik van doeltreffende studiemetodes, sy bekwaamheid in
die uitvoering van werkopdragte en in watter mate hy sy skool=

werk op die doeltreffendste wyse aanpak.

(iii) Studiegewoontes (SG/SH) kombineer die tellings van VU/DA en

WM/WM om 'n maatstaf vir akademiese gedrag daar te stel.

(iv) Onderwyser-goedkeuring (0G/TA) verskaf 'n maatstaf van die

leerling se houding‘teenoor die onderwyser en sy goedkeuring

van die onderwyser se optrede in die klaskamer.

(vl Aanvaarding van onderwys (AO/EA) bepaal in watter mate die

leerling opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en

vereistes aanvaar.
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(vi} Studiehoudings (SH/SA) korbineer die tellings van OG/TA en

AO/EA en verskaf 'n maatstaf van die leerling se vertroue in

skolastiese doelwitte.

(vii) Studie-oridntasie (80) dis 'n samevatting van al die bogenoemde

aspekte en verskaf 'n gesamentlike maatstaf van die leerling

se studiegewoontes en -houdings.

Betroubaarheid van die 0SGH

Halfverdelingsbetroubaarheid

Oie gekorrieeerde halfverdelingsbetroubaarheidskoé&ffisiénte vir die vier

primére skale van die 0OSGH word in tabel 3.4 aangetoon.

TABEL 3.4

GEKORRIGEERDE HALFVFRDELINGSBETROUBAARHEIC VIR DIE
VIER PRIM&BRE SKALE VAN OIE O0SGH (N = 2 790)

Skaal VU/DA WM/WM CG/TA AGC/EA

Tit 0,833 0,835 0,873 0,805

Die halfverdelingsbetroubaarheid is deurgaans ho&r as 0,8 en kan as bale

bevredigend beskou word.

Hertoetsbetroubaarheid

Oie hertoetsbetroubaarheidskoéffisié&nte (volgens die handleiding) vir
vier groepe leerlinge, naamlik seuns, dogters, Afrikaanssprekendes en
Engelssprekendes, st. 6 tot st. 10, is deurgaans tussen 0,811 en 0,823

en kan as besonder goed beskou word.

Biografiese Vraelys

Die Biografiese Vraelys is opgestel deur die Instituut vir Kommunikasie=
navorsing van die RGN (kyk punt 1.8) met die doel om soveel moontlik
biografiese en ander agtergrondsgegewens van elke leerling te verkry.

Die vraelys bestaan uit 53 vrae wat ongeveer 40 minute neem om te

- 48 —



3.3.2.1

3.3.2.2

beantwoord. ODrie van die vrae is oop vrae, terwyl die res van die vrae
in die vraeboek beantwoord word deur 'n kringetjie om ’'n syfer by die
betrnkke vraag te trek. By elke vraag, afgesien van die eerste vier

en die drie oop vrae, word 'n aantal moontlike antwoorde gegee waarult
die leerling dié een kies wat op hom van toepassing is. Die antwoorde
wat gegee word, 1is sodanig dat dit vir 'n leerling moontlik is om elke
vraag te beantwoord. Behalwe die eerste vier vrae waar die leerling

se identiteitsnommer en ander besonderhede vermeld word, verskaf die

vrae onder andere gegewens ten opsigte van die leerlinge se gesinsagters=

grond, skool- en studieaangeleenthede, woonplek, identifiserende sn sosiale

besonderhede.

Seleksie van vrae

By die keuse van die biografiese veranderlikes vir die doeleindes van
hierdie ondersoek is daar gelet op die veranderlikes wat in vorige
ondersoeke suksesvol gebruik is. (kyk punt 2.3.2). Verder is daar

veral gekansentreer op die veranderlikes wat die leerling se skool-

en studieaangeleenthede mag beinvloed soos byvoorbeeld sosio-ekonomiese
status, huislike omstandighede, skoolverwisseling, druiping op skool,
verandering van woonplek, geskikte plek vir doen van huiswerk, skoolpres=
tasie en die leerling se gesondheidstoestand. Aandag 1s ook geskenk

aan bercepsmatige data soos onder andere die leerling se beroepskseuss,
studie- en beroepsvoorligting, aspirasie vir verdere studie asook die

beroep van die vader.

Vrae gebruik in ondersoek

Die vrae wat vir die doeleindes van hierdie ondersocek gebruik is, is

die volgende:

1 Wat is die beroep van jou vader/stlefvader/voog (die man wat aan

die hoof van julle gesin staan)?

Beroepe wat verstrek is, is in die volgende kategoried ingedesl:

Professioneel, tegniese en verwante werker/administratiewe, uitvoerende
en besturende werker/ klerklike werker/verkoopswerker/boerdery, bosbou,
vissery, jag/myn-, steengroefwerker/ vervoer en kommunikasie/vakman,

produksieproseswerker en arbeider/diens-, sport- en ontspanningswerker/

onbekend en nie-ekonomies bedrywiges (huisvrou uitgesluit).
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Wat is die beroep van jou moeder/stiefmoeder/voogdes indien sy
buitenshuis werk (die vrou aan die hoof van julle gesinl]? Indien

sy nie tans buitenshuis werk nie trek slegs 'n streep.

Die beroepe wat verstrek is, is in dieselfde kategorié ingedeel as

by vraag 1. 'n Elfde kategorie naamlik "Huisvrod' is egter bygevoeg.

Wat wil jy eendag word? (As Jy nog nie besluit het nie, skryf

Ek weet niel.

Beroepe wat verstrek is, is in dieselfde kategorieé ingedeel as by

vraag 1.

By wie of waar het jy gehoor van die beroep wat jy in vraag 3
genoem het? (Merk net die belangrikste een). f(Ek het nog nie
besluit nie/my ocuers, stiefouers, voog/'n onderwyser/'n ander
volwasse persoon/my maats/ek het daarvan gelees/ek het daarvan

oor die radio gehoor/ek weet niel.

Het jy 'n plek waar Jy alleen en ongesteurd jou huiswerk kan doen?

(Ja/Nee]).

Hoe dikwels het jou ouers/stiefouers/voog gedurende die afgelope
twee jaar van woonplek verander? (Het nie van woonplek verander nie/

een keer/twee keer/drie keer/vier keer/vyf of meer kere)

In hoeveel verskillende skole was jy al van Graad (i)/Sub A af (jou
huidige skool ingesluit)? (Een skcol/twee skole/drie skole/vier

skole/vyf of meer skole)

Hoeveel keer het jy al op skool ’'n standerd herhaal? (Nog nooit 'n

standerd herhaal nie/een keer/twee keer/drie keer/vier keer of meer)

Hoe ver sal Jjy graag wil leer? (Ek gee nie juis om hoe ver ek leer
nie/net tot ek 16 jaar oud is en die skool kan verlaat/tot st. 7/
tot st. 8/tot st. 9/tot st. 10/ verder as st. 10 maar nie universi=

teitsopleiding nie/universiteltsgraad/ek weet nie)

Hoe was jou gesondheidstoestand gedurende die afgelope jaar? (Goed/

redelik/swak])
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11 Ek is 'n (Seun/meisie].

Tydbenuttingsvraelys

Dié vraelys is opgestel deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing
van die RGN kyk punt 1.8) met die doel om inligting te versumel
aangaande die tydbenutting van die skoolkind gedurende skoolkwartale
na skoolure. Die vraelys bestaan ult 55 vrae wat ongeveer 55 minute
neem om te beantwoord. Die vrae word in die vraeboek beantwoord deur
'n kringetjie om 'n syfer by die betrokke vraag te trek. By elke vraag,
behalwe die eerste vier vrae, word 'n aantal moontlike antwoorde gegee
waaruit die leerling dié een kies wat op hom van toepassing is. Die
antwoorde wat gegee word is sodanig dat dit vir die leerling moontlik
is om elke vraag te beantwoord. By die eerste vier vrae vermeld die
leerling sy identiteitsnommer, van, voorletters en naam van skool.

Die res van die vrae verskaf gegewens ten opsigte van die leerlinge

se tydbenuttingspatrone, asook voorkeure vir sekere aktiwiteite.

Seleksie van vrae

Vir die doel van die ondersoek is gepoog om die vrae so te selekteer
dat 'n kwantitatiewe beeld verkry kon word van die tyd wat die leerlinge
aan die verskillende aktiwiteite bestee. Aandag is veral geskenk aan

die volgende:

(a) Aktiwiteite wat alleen bedryf word soos byvoorbeeld tyd bestee

aan huiswerk gedurende die week en oor naweke, asook die slaap=

patrone van die leerlinge;

(b) Sosiale aktiwiteite soos byvoorbeeld tyd bestee aan sportaktiwi=

teite, jeugverenigings, kerklike jeugverenigings, volkspele en

ander kulturele aktiwiteite:;

(c] Massamediagebruik soos byvoorbeeld die aantal ure per dag wat

die leerlinge bestee aan lees en radioluister, asook die aantal

kere per week wat leerlinge die bioskoop en inryteater besoek.

Vrae gebruik in ondersoek

Die vrae wat vir die deeleindes van hierdie ondersoek gebruik is, is

Jdie volgende:




Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik per dag aan jou huiswerk (skoolwerk)?
(Ek doen nie huiswerk nie/minder as 'n halfuur/ halfuur en meer, maar
minder as 1 uur/ een uur en meer, maar minder as 2 uur/twee uur en
meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar minder as 4 uur/

vier uur of meer)

Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik oor die naweke aan jou huiswerk (skool=
werkl? (Ek doen nie oor die naweke huiswerk nie/minder as 'n halfuur/
'mn halfuur en meer, maar minder as 1 uur/een uur en meer, maar minder

as 2 uur/twee uur en meer, maar minder as 4 uur/vier uur of meer)

Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan lees {jou skoolwerk

uitgesluit)? (Lees glad nie/minder as 1 uur/een uur en meer, maar
minder as 2 uur/twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en
meer, maar minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/

vyf uur of meer)

Hoeveel keer per week gedurende skoolkwartale word jy toegelaat
om alleen in die aand uit te gaan vir ontspanning, vermaak en kuler?
(Glad nie/een keer per week/ twee keer per week/drie keer per week/

vier keer per week/vyf keer per week/so dikwels as wat ek wil)

Neem jy gewoonlik deel aan dle volgende sportaktiwilteite? (Ja/Nee
of nie van toepassing op my nie) (Rugby/sokker/atletiek/tennis/
krieket/swem/stoei/boks/judo of karate/jukskei/bofbal/korfbal/

sagtebal/netbal/hokkie/gimnastiek/ander wat nie hierbo genoem is nie)

Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie sportaktiwiteite?
(Die wat jy in vraag 5 gemerk het) {(Neem glad nie deel nie/minder

as 2 uur/twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer,

maar minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en

meer, maar minder as 6 uur/ses uur en meer, maar minder as 7 uur/sewe

uur of meer)

Neem jy gewoonlik deel aan die volgende aktiwiteite? (Ja/nee of
nie van toepassing op my niel) {Voortrekkers/landsdiens/Boy Scouts/

Girl Guides/orkes/volkspele/Kerklike Jeugverenigings/ander verenigings)

Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie aktiwiteite?
{Die wat jy in vraag 7 gemerk het) (Neem glad nie deel nie/minder

as 2 uur/twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer,
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maar minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf

nur of meer)

Hoeveel stokperdjies het jy? (Geen/een/twee/drie/vier/vy{ of

meer)

Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan jou stokperdjies?

(Het geen stokperdjie nie/weet nie/een uur en meer, maar minder as
2 uur/twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar
minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en
meer, maar minder as 6 uur/ses uur en meer, maar minder as 7 uur/

sewe uur of meer)

Hoeveel uur per dag luister jy gewoonlik na die radio? (Maandag

tot Donderdag, gedurende skoolkwartale) (Ek luister nie na die
radio nie/minder as 1 uur/een uur en meer, maar minder as Z uur/
twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar minder

as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en meer)

Hoe dikwels besoek jy die bioskoop (inryteater uitgesluit)? (Nooit/
minder as 1 keer per week/een keer per week/twee tot 3 keer per week/

meer as drie keer per week)

Hoe dikwels besoek jy die inryteater? (Nooit/minder as 1 keer per
week/een keer per week/twee tot 3 keer per week/meer as 3 keer per

week )

Hoe laat gaan jy gewoonlik in die aand slaap? (Maandae tot Daonder=
dae gedurende die skoolkwartaal) (Vroeer as 8.00nm/8.00nm. en later,
maar voor 8.30 nm./8.30nm. en later, maar voor 9.00 nm./9.00 nm.

en later, maar voor 9.30 nm./9.30 nm. en later, maar voor 10.00 nm./

10.00nm. en later, maar voor 10.30nm./10.30nm. en later, maar voor

11.00mm./11.00nm. of later)

Hoe laat staan jy gewoonlik in die oggend op? (Maandae tot Vrydae
gedurende die skoolkwartaal) (Vroeér as 5.30vm./5.30vm. en later,
maar voor 6.00vm./6.00vm. en later, maar voor 65.30vm./6.30vm. en
later, maar voor 7.00vm./7.00vm. en later, maar voor 7.30vm./7.30vm.

of later)
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16. Merk die een aktiwiteit waarvan jy die meeste hou. (Om aan sport
deel te neem/om plate te speel en/nf radio te luister/om self 'n
musiekinstrument te bespeel/om biocskoop toe te gaan(om boeke te
lees/om hy vriende te kuier/om met stokperdjles besig te wees/geeneen

van dié wat hierbo genoem is nie)

TODEPASSING EN NASIEN VAN DIE MEETINSTRUMENTE

Inleiding

Spos reeds vermeld in hoofstuk 1 vorm die huidige onderscek deel van

'n groter projek wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing van

die RGN onderneem word met die doel om mettertyd die invloced van televisie
op die skooclgaande jeug in Suid-Afrika te bepaal. Alhoewel hierdie projek
op aanbeveling van 'n regeringskommissie uitgevoer word, is die toets=
program en al die meetinstrumente aan die Komitee van Onderwyshonfde,
asook die verskillende Onderwysdepartemente voorgelé vir goedkeuring,
Hierna is getalle van die verskillende Onderwysdepartemente aangevra

sodat die universum waaruit die steekproef getrek moes word, bereken

kon word.

Skole wat in die 19874 - steekproef geval het is deur die onderskeie
Onderwysdepartemente per omsendbrief in kennis gestel dat hulle aan die
opname deelneem. Hierna is die skole en skoolsielkundiges per brief

verder ingellg oor die toetsprogramme.

Opleiding van toetsafnemers

Vanweg& die groot omvang van die projek was dit nie prakties moontlik

om die toetse alleen deur opgeleide sielkundiges te laat toepas nie en
moes daar van onderwysers gebruik gemaak word. Die opleiding van onder=
wysers wat as toetsafnemers opgetree het, is deur elke Onderwysdeparte=
ment se Afdeling Sielkundige en Voorligtingsdienste behartig. Hierdie
oplelding het geskied ooreenkomstig die omstandighede van elke provinsie
met inagneming van die verspreiding van skole, die tyd beskikbaar vir
opleiding en die aantal personeellede van die Afdeling Sielkundige en

Voorligtingsdienste.
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In sommige provinsies is die opleiding behartig deur die byeenkoms van
toetsafnemers by 'n sentrale plek sodat die opleiding in groepvorm ge=
skied het. In ander gevalle het die personeel van die Afdellng Siels
kundige en Voorligtingsdienste van skool tot skool gegaan en het die
opleiding op 'n meer individuele basis geskied. Op hierdlie wyse is vers=
seker dat elke skool se toetsafnemer(s) ten volle op hoogte gebring is
insake alle aspekte rakende die toetsprogram. Die nodige reélings ten
opsigte van lokaal en ameublement, toetsmateriaal en toetsdatums 1s

ook vooraf getref.

Handleiding vir toetsafnemers

Die opleiding van die toetsafnemers is aan die hand van 'n handleiding,
met voorbeelde van die meetinstrumente wat gebruik word, onderneem.

Die handleiding bevat 'n voorwoord waarin die agtergrond van die onder=
soek geskets word. Verder is die handleiding verdeel in vier hoofafs=

delings, naamlik

(a) Die opleiding van die toetsafnemers
{b) Re#&lings wat vooraf getref moet word
{c) Algemene besonderhede

(d) Aanwysings vir die toepassing van elke toets of vraelys.

In die handleiding word elke monntlike aspek van die toetsprogram in
detall behandel. So is onder andere die gebruik van masjinale antwoord=
bleaie volledig uiteengesit, aanwysings is gegee hoe om die identiteits=
nommers te gebruik, en die trek van die steekproef in die skole self
breedvoerig uiteengesit. Die toetsrooster vir laer- en hoérskole ver=

skyn ook in die handleiding.

Voorbereiding en versending van toetsmateriaal

Alle toetsmateriaal is gekontroleer vir moontlike druk- en bindfoute,

en om te verseker dat die korrekte hoeveelheid toetsmateriaal aan elke
skool versend word is van 'n kontrolevorm gebruik gemaak. DOies hoeveel=
heid toetsmateriaal wat elke skool sou benodig (dit wil s getal toets=
linge plus 10 persent) is hierop ingevul en die verpakking daarvan per
skool 1s vervolgens gedoen ocoreenkomstig die getalle wat op die kontrole=

vorm verskyn het.
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Die toetsmateriaal is persoonlik deur amptenare van die Raad afgelewer
en per spoor versend sodat dit die skole minstens 'n week voor die
aanvang van die toetsprogram sou bereik. Hierdeur is verseker dat

moontlike tekorte wat kon ontstaan, betyds aangevul kon word.

Toetsprosedure

Die handleiding wat aan elke toetsafnemer beskikbaar gestel is, het 'n
volledige beskrywing gegee van die stappe wat gevolg moes word by die
toepassing van elke toets of vraelys. Hlerdeur is verseker dat die

toetssituasie by al die skole so eenvormig as moontlik was.

Opsommenderwys het die toetsprosedure soos volg verloop:

(i) Die leerlinge het die lokaal binnegekom en hulle plekke

ingeneem.

{i1) Hierna het die skoolhoof 'n kort motiveringspraatjle {(slegs
op die eerste dag van toetsing) gelewer waar onder andere op

die uniekheid en belangrikheid van die navorsing gewys is.

(iii) Vervolgens is aan elke leerling 'n negesyfer identlteitsnommer

toegeken, en die nommer op sy bank vasgeheg.

{iv]) Voordat die eerste vraelys uitgedeel is, is die finale algemene
instruksies aan die leerlinge voorgelees. Hierdie instruksies
behels onder meer dat hulle elke dag op dieselfde plek moet sit,
dat hulle nie op die toetsboeklie mag krap nie, en plaaslike

reeélings waar kinders tydens ruspouses mag speel.

(v) Hierna is die eerste vraelys, dle Biografiese Vraelys ultgedeel,
gekontroleer of elke leerling 'n sagte potlood, uiltve&r en 'n
vraelys het en begin. By die vraelyste (Biografiese vraelys,
Tydbenuttingsvraelys) 1s elke vraag hardop aan die leerlinge

voorgelees, waarna hulle die vraag beantwoord het. Hierdie

prosedure het verhoced dat leerlinge vrae ocorslaan en het die beant-

woording van vrae waar probleme ondervind 1s, vergemaklik.

(vi) By die toetse en vraelyste waar daar van antwoordblaaie gebruik
gemaak is, is 'n volledige verduideliking van die wyse waarop
hierdie antwoordblaaie ingevul moes word aan die leerlinge gegse.
teerlinge in die hoé&rskool moes self hul identiteltsnommer op

die antwoordblad kodeer.
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(vii) Hoewel daar by die meeste mestinstrumente nie 'n tydbeperking
gestel is nie, is stadige le rlinge aangemoedig om vinniger

te werk.

(viii) By toetse waar 'n tydbeperking van krag was is stophorlosies

gebruik.

Bogenoemde prosedure is deurgaans by al die skole pgevolp en het meepes=

bring dat die toetssituasie so eenvormig as wat prakties moontlik i1s,

was.

Omstandighede waaronder toetse toegepas is

Omstandighede wat die leerlinge nadelig kon beinvloed het soos klimaat=
omstandighede, taalprobleme en vermoeidheid, het vir sover vasgestel

kon word nie voorgekom nie. Die program is in die kouer maande van dle
jaar van stapel gestuur, terwyl immigrante kinders wat taalprobleme kon
ondervind, nie getoets is nie. Die toetsprogram is verder so opgestel
dat vermoeidheid nie 'n rol speel nie. Afwesigheid van leerlinge was

in die algemeen nie so 'n probleem nie. Die afwesipghede wat wel voorgekom

het, kan as normaal beskou word.

Terugontvangs van die toetsmateriaal

Die toetsmateriaal is in die algemeen in 'n goeie toestand vanaf skole
terugontvang, wat dearop dui dat skole moeite gedoen het om die materiaal
ordelik en netjies te verpak. By die ontvangs van die toetsmateriaal
vanaf die skole is dit uitgepak, en die hoeveelhede gekontroleer. Hiers=
na is die voltooide vraelyste, soort by socort numeries gerangsklk volgens

die identiteitsnommers. Die antwoordblaaie is op dieselfde wyse gesorteer.

Kontrolering en kodering

Om te verseker dat elke leerling se resultate met die hoogste mate van
sekerheid as korrek beskou kan word, is die nasien en kodering van ge=
gewens op noukeurige en sistematiese wyse onderneem. Die voltooide
vraelyste is gekontraleer vir vrae wat nie ingevul is nie, asook vir
teenstrydighede. Hierna is die boekies gekodeer, onder andere ten opsigte
van die oop vrae soos die beroep van die vader en moeder en die kind

se beroepskeuse. Vir hierdie doel is 'n handleiding saamgestel sodat

die kontrole en kodering op eenvormige wyse kon geskied.
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Die NSGH is op IBM-antwoordblaaie beantwoord en die antwoordblaale is
met behulp van 'n 1230 IBM-optiese leser nagesien. Om hierdie antwoord=
blaaie vir die optiese leser voor te berei, is die volgende prosedure
gevolg:

(a) Daar is gekontroleer of die identiteitsnommer op elke antwoordblad

korrek gekodifiseer is.

(b) Elke antwoordblad is verder gekontroleer vir volledigheid en die
korrekte manier van beantwoording. Daar is veral gelet op dubbel=

responsies op die antwoordblaaie waar dit nie toelaatbaar is nis.

(e} Foutiewe, onduidelik ingevulde en slordig ingevulde antwoordblaale
is oorgeskryf sodat die minimum vertraging by die optiese lessr

self sou voorkom.

Pons en redigering van gegewens

As volgende stap in die redigeringsproses is die gegewens oorgedra op
magnetiese band. By sommige van die resultate is ’'n tussenstap nodig,
naamlik die oordra van die gegewens op ponskaarte. Dit geld hoofsaaklik
vir die antwoordblaaie wat met die 1230 IBM-optiese leser nagesien is.
Die ponskaarte is dan die medium waardeur die gegewens op die magnetiese
band oorgedra word. Ander gegewens word per hand deur ponsmasjien=
operatrises direk op magneetband vasgel&. 'n Ho2& mate van korrektheid
is deur beide metodes verseker deur die sistematiese redigering, veris

fiéring en toetspons van die gegewens.

Statistiese verwerkings

Die verwerking van gegewens is hoofsaaklik met behulp van 'n rekenaar
uitgevoer in samewerking met die Instituut vir Statistiese Navorsing

van die RGN.

Korrelasies tussen die verskillende skale van die OSGH en die tydbe=
nuttings- en biografiese veranderlikes is bepaal deur die berekening
van Bravals - Pearson (Du Toit, 1966, p 681) se produkmomentkorrelasies=
kogffisiént. Die gegewens 1s getoets vir reglynigheid deur berekening

van die Korrelasieverhouding, eta (n).



3.

SAMEVATTING

In hoofstuk 3 is die eksperimentele ontwerp beskryf. Die steekproef

en die betroubaarheid van die steekproef is bespreek en daar is aange=

toon dat die steekproef verteenwoordigend is om afleidings te maak vir

alle Engels- en Afrikaanssprekende leerlinge van beide geslagte 1n
provinsiale skole in die RSA. 'n Beskrywing van die meetinstrumente

is gegee waarin eerstens aandag geskenk is aan die OSGH en die doelstellings,
skale, gebruike en betroubaarheid van dié vraelys is bespreek. 'n Kort
beskrywing van die Biografiese- en Tydbenuttingsvraelys is gegee en die

seleksie van vrae wat in die ondersoek gebruik is, is kortliks gemotivesr.

Die toepassing en nasien van die meetinstrumente is beskryf en daar is
kortliks 'n uviteensetting gegee van die opleiding van toetsafnemers en
die voorbereiding en versending van die toetsmateriaal. Die toetsprose=
dures en die verloop daarvan is puntsgewys uiteengesit en die omstandig=
hede waaronder toetse toegepas is kortliks beskryf. Die terugontvangs,
kontrolering en kodering van die toetsmateriaal is bespreek en daar is

laastens 'n kort beskrywing van die statistiese verwerkings gegee.
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HOOFSTUK 4

BIOGRAFIESE GEGEWENS, TYDBENUTTINGSPATRONE EN OSGH-TELLINGS

4.2

INLEIDING

In hierdie hoofstuk word die resultate van die Biografiese- en Tydbe-
nuttingsvraelyste wat deur die standerd agt-leerlinge self beantwoord
is weergegee. Die waarde van die leerlinge se biografiese en ander
agtergrondgegewens, asook die tydbenuttingspatrone soos hier gerap-
porteer, is dat dit onder andere kan dien as kriterium vir latere
vergelykingsdoeleindes, na die koms van televisie, om te bepaal in
watter mate die agtergrondgegewens en tydbenuttingspatrone verskil

of moontlik dieselfde gebly het.

Met die oog op die doelstellings van die ondersoek word die resultate
gerapporteer, kortliks bespreek en slegs die belangrikste tendens by
elke tabel toegelig. Die resultate van die OSGH sal ten slotte ge-

rapporteer en bespreek word en daar sal gewys word op die geslagsverskille.

BIOGRAF IESE GEGEWENS

Die resultate van die vrae word in die tabelle in frekwensie en per-
sentasiefrekwensie weergegee. Die X2—waardes wat op dbe 1%-peil sta-
tisties betekenisvol is word in die tabelle met 'n * aangedui. Vrae

waarvan resultate gerapporteer word, is die volgende:

Vraag 1: Wat i1s die bercep van jou vader/stiefvader/voog (die man wat

aan die hoof van julle gesin staan)?

In tabel 4.1 word die beroepsindeling aangedui. DieX 2—waarde vir die
groep is onbeduidend op die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotsse, naamlik
dat daar geen betekenisvolle verskille bestaan tussen die beroepe van

seuns en meisies se gesirshoofde, nie verwerp word nie. Uit tabel 4.1

blyk dat die beroepsgroepe 8, 1 en 2, in hierdie volgorde, verantwoordellk

~60-



BI1OGRAFIESE VRAELYS

TABEL 4.1

VRAAG 1 WAT 1S DIE BERDEP VAN JOU VADER/STIEFVADER/VOOG (DIE MAN WAT AAN DIE HOOF VAN JULLE GESIN STAAN)?

‘ | SEUNS | ¥ ET ST ES | TOTAAL |
| meee———— I —mme——————— I e l
{KODE | _FREK, PERS,CREKs] FREK, PERS.FREK.] FREK. PERS.FREX.]
PROFESSINMELF, TEGNIESE_EN_YERWANTE WERKER 11 106, 14.72.1 9T 14,67 203, 14.70_1
ADMIN]STRATIE“E, UITVOERENDE EN BESTURENDE WERKER 2.1 109, 15.14 1 90, 13.62 | 199, 14.41 1
KLERKLIKE WERKER | I | 55, 1264 | 46, 6496 1 101, 7.31 1
VERKOP SHERKER I 4 1 61, 947 1 59y 8.93 1 120. 8.69 1
BOERDERY, ROSROU, VISSERYs WJAG 5 1 &8, 9,44 | 55, 8,32 | 123, 8.91 |
MYN—-, STEENCRNEFWFRKER | 6 1 34y 4,72 1 34y 5¢14 | 684 4.92 1
VERVOER EN_KOMMUNIKASLIE 7 1 59, 8.19 1 53, 8,02 1 112 8.1 1

VAKMANS PRODUKSIEPROSESWERKER EN _ARREIDER 8 1 180, 25,00 1 169, 25,57 1 349, 2527
DIENS=-s SPORT- EN ONTSPANNINGSWERKER 9 1 36, 5,00 | 424 6435 | T84 5,65 1
ONBEKEND 110 1 12, 1.67 1 16, 2242 | 28, 2.03 1
H | | |
TOTALE | 120, | 661 o } 1381, |

CHI-KWADRAAT BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI~KWADRAAT

DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 9 3.6094%



BI1OGRAFTIESE VR AELYS

TABEL 4.2

\AG 2 WAT 1S DIE BREROEP VAN JOU MOEDER/STIEFMOEDER/VOOGDES INDIEN SY BUITENSHUIS WERK (DIE VROU AAN DIE

HOOF VAN JULLE GESIN)?

| ] S EUNS | MEISI ES | TOTAAL ]

| | mmmeeee—- I i I il |

[KODE_| _FREK. PERSSFREKe| FREK. PERS,FREK.! FREKe PERS4FREK.|

JEESSIONSLIE, TEGNIESE EN_VERWANIE WERKER L1 .1 46, 6229 1 554 . 8.32 | 101, 7.31 1
AINISTRATIEWE, UITVOERENDE Er BESTURENRDE WERKER {2 L 11, 1.53. 1 11, 1.66 | 22 1.59 |
IRKLIKE _WERKER ! 3 1 148, 20,56 | 123, 18.61 | 271, 19.62 |
IKNOPSHERVER —— 4_ 1 40, 5456 | 33, 4,99 | 73, 5.29 |
IRDERY, BCSPQU, VISSERY, JAG 5 1 O, 0.0 1 O 0.0 | O, 0.0 |
V—y STEENCROEFWERKER | I l, 0214 | Qs 0,0 | le 0.07_1
RYOER _EN_KOMMUNIKASIE A 3, 0,42 | Le 1.06 1 10, 0.72_1]
KMAN, PRODUKSIEPROSESHERKER_EN ARBEIDER 18 t 10, 1.39 | 8s 1,21 | 18s 1.30 }
ENS—, SPDPT- EN ONTSPANNINGSWERKER s 1 9. 125 1 8e. 1,21 1 17, 1.23 |
BEKEND 10 1 11, 1,53 | 11. 1,66 | 22, 159 {
1SYROU 11 1 441 4 6125 1 405, 61427 | 8464 6ls26 1
{ | | |

TOTALE | 120, i 661, L_ 1381, |
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BIOGRAFTIESE VR AELYS
TABEL 43

RAAG 3 WAT WIL JY EENDAG WORD? (AS JY NOG NIE BESLUIT HET NIE, SKRYF: EK WEET NIE)
‘ | SEUNS l METI SI ES = TOTAAL 1
I et ittt S Bttt e |
JKODE_| FREK, PERS<FREK.| FRFK, PFRS.FREK.|] FREK, PERS.FREK.]
ROFESSINOMELE, TEGMIESE EN VERWANTE WERKER 11 1 296 41,11 | 324, 49,02 | 6204 44,89 |
NMINISTRRATIEWE, UIIVOERENDE EN RESTURENDE WERKER {21 9, 1,25 1 0, 0.0 1 9, 0.65 1
LERKLIKE WERKER | 3 1 19, 2.64 | 115, 17.40 | 134, 9.70 |
ERKONPSYERKER —— | 12, 1,67 | 6, 0,91 | 18, 1.30_1
NERDERY, ROSBROUs _VJSSERYs JAG | 51 31, 4431 | 0. 0.0 | 31, 224
YN—-y STEEMCROEFWERKER |6 | 3. 0.42 | 0, 0.0 | 3, 0.22
FRVOER_EN_KOMMUNIKASIE 71 38. 528 | 30, 4454 | 68, 4,92 1
AKMAN, PRODUKSIEOCROSESWERKER _EN ARBEIDER 8 | 67 9,31 1 Se 0. 76_1 12 5.21 |
IENS—s SPORT~ EN ONTSPANNINGSWERKER L .9 | 444 6,11 | 28. 4,24 | 72 5.21 |
NBEKEND ] 10 } 201, 27492 %, 153, 23,15 { 354, 25.634{
i
TOTALE {120, | 661, 11381, i
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is vir die hoogste persentasie leerlinge in standerd agt. Gesamentlik
is genoemde drie beroepsgroepe verantwo.rdelik vir meer as die helfte
(54,38%) van die standerd agt-leerlinge se ouers se beroepe. Indien
die indeling van Strijdom (1971, p. 29) gebruik word blyk dit dat 29,11
persent van die leerlinge se gesinshoofde in die hoogste bercepstatus-
kategorie val, 16,00 persent in die middelste en 54,893 persent in die

laagste beroepstatuskategorie.

Vraag 2: Wat 1s die beroep van jou moeder/stiefmoeder/voogdes indien

sy buitenshuis werk (die vrou aan die hoof van julle gesin)?

Die berocepsindeling word in tabel 4.2 aangedui. Die Xz—waarde is nie
bereken nie weens te veel klein selle. By inspeksie van tabel 4.2

blyk dat die meeste leerlinge‘die beroep van hul moeders as "huisvrou”
aangedui het, en gevolglik verteenwoordig dié kategorie die hoogste
persentasie naamlik 61,25 persent. Die grootste persentasie (19,62%)

van die werkende moeders kom in die kategorie "klerklike werker"” voor.
Strydom (1970, p. 76) het bevind dat ongeveer dieselfde persentasie, nl.
63,14 persent van die leerlinge in sy ondersoekgroep se moeders huisvroue

was en nie beroepsarbeid verrig het nie.

Vraag 3: Wat wil jy eendag word? (As jy nog nie besluit het nie, skryf:

Ek weet nie.)

Uit tabel 4.3 blyk dat die grootste enkele persentasie respondente (44,89%)
eendag 'n professionele, tegniese of verwante beroep sal wil beoefen. Indien
die indeling van Strijdom (1971, p. 29) as maatstaf gebruik word blyk

dat daar 'n groter belangstelling is vir die ho&re sosio-ekonomiese

bercepe in teenstelling met die laere sosio-ekonomiese beroepe. Hierdie

tendens is ook deur Roos (1875, p. 34) in sy ondersoek bevind.

Indien die ondersoekgroep se beroepskeuse vergelyk word met die berceps-
verdeling van hulle vaders volgens vraag een (tabel 4.1), moet die ge-
volgtrekking gemaak word dat die leerlinge in 'n mate onrealistiese
beroepsaspirasies toon. 0Ongeveer 45 persent aspireer na professionele
beroepe soos aangedui in beroepsgroep 1, terwyl die verdeling volgens

hul vaders se beroepe maar 14,70 persent is.. Roos (1972, p. 33) wys in
dié verband daarop dat leerlinge ooreenkomstig die stelsel van gedifferen-

sieerde onderwys reeds van die begin van standerd agt 'n verantwoordbare



BIOGRAFTIESE

VR AELYS

TABEL a.a

VRAAG 4 BY WIE OF WAAR HET JY GEHODR VAN DIE BERDEP WAT JY IN VRAAG 3 GENOEM HET?
{ ] S EUNS | MEISIES | TOTAAL |
{ e I e e |
IKODE | FREK, PERS.FREK.] FREK. PERS,FREK,] FREK, PERS.FREK.]
EX_HET MOG MIF RESIUIT NIE S 161, 22.36 1 138, 20,88 1 299, 21s65 1
MY QUERS/STIEFQUERS/YOOG b2 .1 g4, 254,56 1 150, 22,69 1 334, 2419 1
IN_QMDERWYSER 13 1 32 Lehd | 474 7e11 1| 19 5.72 1
YN _ANDER VOLWASSE PERSOON P o4 4 105, 14,58 1 G5, 14437 1} 200, 1448 |
MY MAATS .5 1 19, 2:64 | 254 3,78 1 44, 3.19 1
EK _HET DAARVAN GELEES 6.1 118, 16.39 | 113, 17,10 | 231 1673 |
EK_HET _DAARVAN OOR DIE RADIQ GEHQOR 7.1 l& 2222 1 13, 1297 1 29, 2210 1
EK _WEET NIE g 1 85, 11,81 1 80, 1210 | 165, 11.95 |
: ! | ! H
TOTALE | 120, ] | 1381, i

661 e

CHI -KWADRAAT BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT

DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 7 T.4596

o
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AAG 5

BITOGRAFTIESE VRAELYS
TABEL 4.5

HET JY *N PLEK WAAR JY ALLEEN EN ONGESTEURD JOU HUISWERK KAN DOEN?

TOTAAL |

[ [ S EUNS | M E S1 ES |
| ] - i e | |
IKODE | FREK, PERS,FREK,| FREK, PERS.FREK.} FREK, PFRS.FREK.}]
11 543, 75.42 | 4T 4, 71s71 )} 1017, 73.64_1
: 2 1 177, 24,58 | 187, 28,29 | 364, 2636 1}
| | i |
TOTALE 1 720, | 661, 1 1381, i

CHI-KWADRAAT BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT

DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 1 2.2527
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vakkeuse ten opsigte van 'n bercepsrigting moet maak. Volgens Raos

dui die onrealistiese berocepskeuse van st. 8-leerlinge op die ho& premie
wat op skoolvoorligting geplaas sal moet word. Die moontlike implikasie
van sodanige onrealistiese beroepsaspirasie word deur Roos (18972) as
volg opgesom: "Deur middel van 'n stelsel van voorligting as integrale
deel van die stelsel van gedifferensieerde onderwys, sal die kind in

die voorafgaande jare gelei moet word om op st.8.-vlak reeds 'n ver-
antwoordbare beroepsrigtingkeuse te kan doen ooreenkomstig sy vermoéns

en belangstelling en sy vakke diencoreenkomstig kies” (p. 341].

Vraag 4: By wie of waar het jy gehoor van die beroep wat jy in vraag 3

gencem het? (Merk net die belangrikste een)

By inspeksie van tabel 4.4 blyk dat die Xz-waarde vir die groep
onbeduidend is op die 5%-vlak. Die antwoorde van seuns en meisies

verskil nie betekenisvol nie en geslag toon dus geen assosiasie met die
antwoorde nie. Dit blyk verder dat die meeste van die leerlinge (24,19%)
by hul ocuers gehoor het van die beroep wat hulle eendag wil becefen. Dit
is verder opvallend hoe min leerlinge (5,72%) 'n onderwyser as bron van
inligting aangedui het. Laasgenocemde geringe persentasie laat onwillekeurig
die vraag ontstaan of die dienste van die skoolvoorligter en voorligtings-
periodes ten volle deur die leerlinge benut word. Daar moet egter in ge-
dagte gehou word dat die leerlinge in st.8 is en die meeste van hulle nog
twee jaar op skool sal deurbring. In hierdie lig gesien is die persentasie

{21,65%), wat nog nie cor 'n bercep besluit het nie, nie te hoog nie.
Vraag 5: Het jy ’'n plek waar jy alleen en ongesteurd jou huiswerk kan doen?

Uit tabel 4.5 blyk dat die X2—waarde onbeduidend is op die 5%-vlak.
Geslag toon dus geen assosiasie met die antwoorde van die leerlinge op die
betrokke vraag nie. Kolesnik, aangehaal deur Ackermann (1873, p. 62), wys
in dié verband daarop dat indien 'n leerling 'n plek het waar hy alleen

en ongesteurd kan studeer, hy akademies beter presteer as dié leerling wat
dit nie het nie. Hy vermeld verder dat die meeste boeke en lesings oor die
tegnieke van effektiewe studie die belangrikheid van 'n geskikte studeerplek
vir studiedoeleindes beklemtoon. Volgens tabel 4.5 het meer as 'n kwart
(26,36%) van die leerlinge in die steekproef aangedui dat hulle nie ocor 'n
studeerplek beskik waar hulle alleen en ongesteurd hulle huiswerk kan doen

nie. Effektiewe studie deur laasgencemde leerlinge kan dus in 'n mate
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BIDGRAFIESE VRAELYS

TABEL 4.6

VRAAG 6 HOE OTKWELS HET JOU DUERS/STIEFOUERS/VOOG GEDURENDE DIE AFGELOPE TWEE JAAR VAN WOONPLEK VERANDER?
| 1 SEUNS I MEISIES | TOTAAL |
| | =m—m=mmee T | =memoooeee -
IKODE | FREK. PERS.FREK.] FREK, PFRS,FREKel FREK, PERS.FREK.1
HET _NIE_VAN WOONPLEK VERANDER _NIE 1] 536, 1486} 484, 73578 11020, T4e34 1
EEN_KFER 2 1 127 1774 1 128, 19451 | 255, 18,59 |
TWEE KEER .2 1 36 5.03 1| 29, bete2 | 65 4edb |
QRIE_KEER 4 1 l4. 1.96 1 11, 1e68 1 254 1.82 1
VIER_KEER 5 1 le .14 | le 0g15 1 2 0.15 1
VYE _OF MEER KERE ' | 6 1 2 0.28 | 3, De46 | 5, 0.36_1
i | | |
TDTALE ! 116 ] £56, 1 1372, 1

CHI~KWAORAAT BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT

DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - METSIES 5 1.3474%
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BITOGRAFIESE VR AELYS

TABEL 4.7

/RAAG 7 IN HOEVEEL VERSKILLENDE SKDLE WAS JY AL VAN GRAAD (1)/SUB A AF (JOU HUIDIGE SKOOL INGESLUIT}?

| | S EUNS | MEI ST ES | TOTAAL |
| ittt | e [ mmmem———— !
|KODE | FREK. PFRS,FREK,| FREK, PERS,FREK.}] FREK, PERS.FREK.]

SEM_SKNQL I V- | 17, 2+36_1 18, 2012 1 35, 2+53

[WEE SKQLE P21 241, 33,47 1 239. 36,16 1 480, 34.76
JRIE_SKOLE .31 223, 30,97 1 194, 29,35 1| 417 3020 1
Y IER_SKOLE b4 1 128, 17,78 | 106, 16,04 1 234, 1694 |
YYE _QF MEER SKOLE .5 1 1ile 15,42 | 104, 15273 | 215, 15s57. L
| | | |
TOTALE | 120, | 661 {1381, ]

CHI~-KWADRAAT BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT

DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 4 1.8327

s G



bevraagteken ward, en vaolgens die bevinding van Kolesnik, saoas aangehaal
deur Ackermann, bestaan die moontlikheid dat dié leerlinge skolasties

swakker kan presteer.

Vraag 8: Hoe dikwels het jou ouers/stiefouers/voog gedurende die afge-

lope twee Jjaar van woonplek verander?

Geen Xz—waarde is vir tabel 5.3 bereken nie, aangesien die selle in te
veel gevalle minder as 5 is. Tabel 5.3 toon dat die meeste leerlinge
(74,34%) nie gedurende die afgelope twee jaar van woonplek verander het
nie. 'n Soortgelyke tendens is bevind deur Scheffer (13972, p. 108) in

sy ondersoek na die verwisseling van woanplek van standerd agt -leerlinge

in die ho&r- en laer-statusgroepe.

Vraag 7: In hoeveel verskillende skole was jy al van graad (1) / sub a

af (jou huidige skool ingesluit}?

In tabel 4.7 word die aantal skole wat reeds deur die ondersoekgraoepe
bygewoon is, aangedui. Die Xz—waarde ten opsigte van die graoep se
skoolverwisseling is onbeduidend op die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotese,
naamlik dat daar geen betekenisvolle verskil bestaan tussen geslag en
die aantal skole reeds bygewoon, nie verwerp word nie. Volgens die
gegewens van tabel 4.7 blyk dat 32,51 persent van die leerlinge vier
of meer skole bygewoon het. Roos (1875, p. 45) het bevind dat ongeveer
dieselfde persentasie (33,39%) van die standerd agt-leerlinge in sy
ondersoek vier of meer skole bygewoon het. Hy wys in dié verband op die
vermeerdering in skoolverwisseling van standerd ses tot standerd agt en
meld dat die vermeerdering verband hou met die feit dat 'n sekere
persentasie leerlinge in hierdie stadium van akademiese na tegniese en
handelskole verwissel, moontlik met die oog daarop om 'n meer beroeps-
gerigte onderwys te volg. Scheffer (1972, p. 111) konstateer na aan-
leiding van sy ondersoek dat skoolverwisseling in 'n mate hand aan hand
vaan met woonplekverwisseling. Alhoewel verandering van woonplek in 'n
stedelike omgewing volgens hom nie noodwendig skoclverwisseling tot ge-
volg het nie, verhoog dit tog die waarskynlikheid daarvan. Volgens
Ackermann (1973, p. 66) is een van die belangrikste implikasies van
skoolverwisseling die feit dat leerlinge wat baie van skool verwissel
akademies swakker presteer as leerlinge wat minder dikwels van skogl

verwissel.

="



BI1IOGRAFTIESE

VR AELYS

TABEL 4.8

VRAAG 3 HOEVEEL KEER HET JY AL OP SKOOL 'N STANDERD HERHAAL?
| | S EUNS | MEI SI ES | TOTAAL |
| | = bt | e i
IKODE | FREK, PERS.FREK.! FREK, PERSsFREK,} FREK. PERS.FREK.]
NOG_NOOQIT _*N_STANDERD_HERHAAL NIE f 1 1 517, 71,81 | 527, 719.73 1 1044, 75.60_1
EEN_KEER f_2 1 163, 22,641 111, 16,79 | 274 19.84_ 1
IWEE _KEER | 3 1 364 5,00 | 224, 3433 | 58, 4420 |
QRIE_KEER 4] 4y 0,561 1s 0415 1| Se 0.36_1}
VIER_KEER _OF MEER 5 1 O, 0.0 | Oy 0,0 | Qs 0.0 |
i | | |
TOTALE | 120, | 661 4 l__ 1381, i

- o



BIDGRAFIESE VRAELYS

TABEL 4.9
VRAAG 9 HOE VER S$SAL JY GRAAG WIL LEER?

| i SEUNS { MEI ST ES | TOTAAL |
| ] emeeme——— | e ettt i
IKODE | FRFK. PERS.FREKs,! FRLCKy PERSJFREK.! FREK, PERS.FREK,]
EK_GEE _NIF_JUIS OM HOE VER_EK LEFR NIE 11 10, 1.39 5e 0,76 | 15, 1.09 |
NET_TOTOAT EX 16 JAAR QUD 1S EN DIE SKDOL KAN VERLAAT 2_1 ba 0e83 b 0,76 1 1l 0.80_|
I.Q.T...S.I_l._l JR—— l 3 ; 0. 0.0 l OQ 0.0 ’ O- OQO i
IQT _ST.. 8 L4 1 58, 8,06 |1 15, 11,35 1 133, 9.63 |
107 . STe 10 I 6 ] 93, 12,92 1| 88, 13431 1} 181l 1311 1
VERDER_AS5 ST, 10 MAAR NIE UNIVERSITEITSOPLEIDING NIE 71 157 21,81 1 217 32,83 1 374, 27.08 |
UNIVERSITEIISGRAAD 8 | 354, 49417 | 240, 36431 1 5944 43,01 |
EK _WEET NIE 9 1 424 5,83 | 28, 424 | 70, 5,07 |
{ | | |
TOTALTE [ 120, ] Y3 | 1381, 1

-7



BIOGRAFTIESETE VR AELYS

TABEL 4.10

AAG 10 HOE WAS JOU GESONDHEIDSTOESTAND GEDURENDE DIE AFGELOPE JAAR?
| | SEUNS | MEI STIES | TOTAAL |
l | mememm——- I . e |
- IKODE | FREK, PERS.FREK,| FREK, PERS.FREK.] FREK, PERS.FREK.]
L L 1 | 584, 81,22 | 481, 72,77 1 _1065. 77.17 1
JELIK 2 1| 129, 17,94 _1__ 169, 25,57 ] 298, 2159 |
AK I3 | 6e 0,83 | 11. l.66 | 17, 1.23 |
| | | |

CHI -KWADRAAT BEREKENTING

BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 2 14.3889%
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TABEL

a.11

VRAAG 11 WAT IS DIE LEERLING SE IK VOLGENS DIE INTELLIGENSIETOETS? (INDIEN DIE LEERLING MEER AS EEN KEER GE-
TOETS IS, GEE DIE JONGSTE RESULTAAT)
SLEUTEL - 1 = 70-88
2 = 89-111
3 = 112-145
1 SEUNS ] METISTIES I ToTAAL |
P e | ittt | === |
| L 2 3 1 1071 l 1 2 3 ! 101 | l
NIE-VERBAAL ] 49, 407. 230, | 686+ | 37. 351. 235, | 623+ | 1309.1
] 1.14% 59,33 33,531 100,001 5494 56,34 37,721 100.001 100.001
VERPAAL 1 73. 420 193, | 686. | 69. 361. 191. | 621. | 1307.|
1 10. 64 61222 28,131 100,001 1l.11 58,13 30,761 100.00] 100,001
TOTEAL 1 50 424, 211. | 685. | 48, 354, 223+ | 625. | 1310.1
| 1230 61490 30,80] 100,00} 1,68 56.64 35,681 100.00] 100.001
CHI-KWADRAAT

BEREKENTINGE

BESKRYWING VAN
DIE GROEPE

SEUNS-MEISIES
SEUNS-MEISIES
SEUNS-MEISIES

GRADE VAN CHI-KWADRAAT

VRYHEID WAARDE
2 0.8366
2 0.1220
2 0.2206
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Vraag B: Hoeveel keer het jy al op skool 'n standerd herhaal?

Uit die gegewens van tabel 4.8 blyk dat die grootste persentasie (75,60%)
van die leerlinge in die steekproef nog nooit 'n standerd herhaal het nie.
Inspeksie van die persentasies toon verder dat 22,64 persent van die seuns

een keer 'n standerd herhaal. het teenoor 186,79 persent van die meisies. Ten
opsigte van die druiping van leerlinge wys Ackermann (1973, p. 57) daarop dat,
wat die biografiese veranderlikes in sy ondersoek betref, die getal kere op
skool gedruip die veranderlike is wat die beste voorspeller van akademiese
prestasie is. Die volgorde van belangrikheid van die biografiese veranderlikes
in laasgenoemde ondersoek is gebaseer op grond van die proporsie variansie
wat deur die betrokke veranderlikes verklaar word. Volgens Ackermann 1is die
veranderlike se ooreenstemmende regressiekog&ffisié&nt negatief, "dit wil sé&

hoe groter die getal kere wat 'n leerling gedruip het, hoe laer is sy voor-

spelde akademiese prestasie op grond van hierdie veranderlike” (p. 58).

Vraag 9: Hoe ver sal jy graag wil leer?

Volgens die persentasies van tabel 4.8 beoog meer meisies as seuns om slegs
st.B8. te slaag (11,35% teencor 8,06%) en dan die skool te verlaat. Meer
meisies as seuns aspireer ook na verdere nie-universitére opleiding (32,83%
teenoor 21,81%). 'n Groter persentasie seuns as meisies (49,2% teenocor 36,3%)

aspireer egter daarna om 'n universiteitsgraad te behaal.
Vraag 10: Hoe was jou gesondheidstoestand gedurende die afgelope jaar?

Die gegewens van vraag 10 word in tabel 4.10 weergegee. Die berekende Xz—waarde
is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid, sodat bevind word dat die
nul-hipotese, naamlik dat daar geen betekenisvolle verskille tussen seuns en
meisies se gesondheidstoestand is nie, verwerp kan word. Seuns en meisies toon
dus 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul gesondheidstoestand
gedurende die afgelope jaar. By inspeksie van tabel 4.10 blyk dat 'n groter
persentasie seuns as meisies (81,22% teenoor 72,77%) aangetoon het dat hul

gesondheidstoestand goned was.

Vraag 11: Wat is die leerling se I K volgens die intelligensietoets? (Indien

die leerling meer as een keer getoets is, gee die jongste resultaat).”

*
Die vertroulike inligting is deur die betrokke klasonderwysers verskaf

in ’'n vraelys (VORM B) wat vir die doel ontwerp is.
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TABEL 4.12

VRAAG 12 DUI DIE LEERLING SE SKOOLPRESTASIE OP DIE ONDERSTAANDE SKAAL AAN DEUR *N KRUISIE IN DIE TOEPASLIKE
BLOKKIE TE MAAK.

[ t SEUNS I MEIT1STES | TOTAAL |

| | me—————— ] wmmmemmmemmee ey |

|KODE | FREKs PERS.FREK,| FREK, PFRSFREK.| FREK. PERS.FREK,]

BOONSIE 1/3 1] 150, 21.49 | 219, 33,.85_] 369, 27.43 |
MIDDELSTE 1/3 21 325, 46.56_| 287, 44,36 | 612 45,50 1
ONDERSTIE 1/3 13 1| 223. 31.95 | 141, 21,79 | 364, 27061
! ] l !

TOTALE ] 698 s 1 64T, | 1345, i

CHI-KWADRAAT BEREKENTING

- ———— -———

BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 2 31.8464*
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Om te verseker dat leerlinge met vergel kbare IK's met mekaar vergelyk
word is sowel die seuns as dogters in drie IK-groepe ingedeel. Die

indeling is gemaak op grond van die stanege-skaal en sien soos volg

daaruit:

Stanege IK-punt Beskrywing

1,2 en 3 88 of minder Ondergemiddelde IK
4,5 en B 89 tot 111 Gemiddelde IK

7,8 en 9 112 of meer Bogemiddelde IK

Stanege 1 verteenwoordig byvoorbeeld die swakste 4 persent van die
groep, stanege 5 die middelste 20 persent en stagene S die beste 4

persent van die groep.

Die verdeling van die ondersoek groep volgens intelligensie word in
tabel 4.11 weergegee. Die berekende X2—waardes vir die tabel is onbe-
duidend op die 5%-peil. Die nul-hipotese, naamlik dat daar geen
betekenisvolle verskil tussen die leerlinge se intelligensie volgens
hul geslag 1s nie, kan dus nie verwerp word nie. Inspeksie van tabel
4.11 bring aan die lig dat 'n groter persentasie meisies as seuns
(35,68% teenoor 30,80%) oor 'n bogemiddelde IK beskik. Aangesien die
leerlinge se IK deur die onderwysers by die betrokke skole in die
steekproef verstrek is moet die moontlike tekortkominge van die
kwantitatiewe metode waarvolgens die ondersoekgroep se intelligensie
bepaal is, by die interpretasie van tabel 4.11, in gedagte gehou word.
'n Kwalitatiewe bepaling van die leerlinge se intellektuele vermoa
was weens die omvang van die ondersoek uit die aard van die saak

nie moontlik nie.

Vraag 12: Dui die leerling se skoolprestasie op die onderstaande
*

skaal aan deur ’'n kruisie in die toepaslike blokkie te meak.

Die leerlinge se skoolprestasie word in tabel 4.12 aangedui. Die

2 . . , . . o .
X -waarde vir die groep is beduidend op die 1%-peil. Dus word die

*
Inligting vir vraag 12 is ceur die klasonderwysers verskaf.
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nul-hipotese, naamlik dat daar geen betckenisvaolle verskil tussen die
skoolprestasie van seuns en meisies besiaan nie, verwerp. 0it blyk
verder volgens tabel 4.12 dat dear persentasiegewys meer dogters as
seuns (33, B5% teenoor 21,49%) is wie se skoolprestasie in die

boonste derde van die skaal ingedeel is.
TYDBENUTTINGSVRAELYS

Die resultate van die vrae ocor die wyse waarop die leerlinge hul tyd,
na skoolure gedurende skoolkwartale en oor naweke, benut word in
frekwensie en persentasiefrekwensie weergegee. Die vrae waarvan

resultate gerapporteer word, is die volgende:

Vraag 1: Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik per dag aan jou huiswerk

(skoolwerk)? (Maandag tot Donderdag)

Uit die gegewens van tabel 4.13 blyk dat die grootste persentasie
{(31,08%) van die leerlinge een uur en meer, maar minder as twee uur

per dag gedurende die week aan huiswerk bestee. Die xz—waarde vir

die tabel is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid en geslag
toon dus 'n assosiasie met die tyd wat per dag aan huiswerk bestee word.
Persentasiegewys bestee 12,68 persent meer seuns as dogters minder as
twee uur per dag aan hul huiswerk; terwyl 12,68 persent meer meisies
as seuns meer as twee uur per dag aan huiswerk bestee. Ackermann (1873,
p. 58-59) konstateer op grond van sy ondersoek in die verband dat "Hoe
meer ure per week 'n leerling aan huiswerk wy, hoe hoér sy akademiese
prestasie”. Hy wys ook verder daarop dat dié bevinding in ooreenstemming
is met die gevolgtrekking van MBller (1965), neamlik dat die effektiewe
tyd wat aan studie gewy word 'n belangrike veranderlike is by die

voorspelling van akademiese prestasie.

Vraag 2: Hoeveel tyd bestee jy gewoonl ik oor die naweke aan jou

huiswerk (skoolwerk)?

2 . . .
Die berekende X -waoarde is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid

en geslag speel dus 'n rol by die hoeveelheid tyd wat leerlinge oor
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

>TANDERD 8 TABEL 4,13
'RAAG 1 HOEVEEL TYD BESTEE JY GEWOONLIK PER DAG AAN JOU HUISWERK (SKODLWERK)? (MAANDAG TOT DONDERDAG)
| i S EUNS | MEI ST ES | TOTAAL {
| I e | e ————— et ]
IKODE | FREK, PFERS,FREK,! FREK, PERS.FREK,! FREK, PERS.FREK.!
K_DOEN_NIE HUISWERK_NIE 1.1 Se 0,70 1 2s 0.30 1 Te 0.51 |
INDER _AS_'N_HALFUUR 2.1 56, 179 1 27, 4,10 | 83, 603 1
N_HALFUUR EN_MEER, MAAR MINDER_AS 1_UUR .31 167, 23,23 | 103, 15.65 | 270, 19261 1
EN_UUR _EN _MEER, MAAR_MINDER AS 2 UUR 4 | 221 31,57 1 201, 30455 428, 31.08 |
WEE_UUR_EN_MEERs MAAR_MINDER_AS 3 UUR 5.1 162, 22453 | 166, 25,23 328 23482 |
RIE_UUR EN MEER, MAAR MINDFR _AS 4 UUR 6} 86, 11296 1 110, 1672 | 196, 1423 1
IER_UUR _QF MEER Lo 7.1 164 2223 1 49, 1a45 1 654 4472 1
| i | |
TOTALE ! 118, | 658, 13717, |
CHI-KWADRAA BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 6 45.,2960%
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.14

IRAAG 2 HOEVEEL TYD BESTEE JY GEWOONLIK OCR DIE NAWEKE AAN JOU HUISWERK (SKOOLWERK)?
[ | SEUNS | MET SIES | TOTAAL i
| b reme——— ] e | mrmemeemeee ]
— {KODE | FRFK, PERS,FRCEK.] FREK, PFRS,FREK.] FRFK, PERS<FREK]
TK_DOEN NIE OPR DIE NAWEKE HUISWERK NIE 1] 784 10,86 1 50, 7460 | 122, 9.30_ 1
AIMDER _AS MM OPALFUUR 2 1 145, 20,19 | 108. 1641 | 253, 18.39 {
'N_HALFUUR EN MEER, MAAR MINDER AS 1 UUR [ 3 | 207, 28,83 1 187 2Be42 | 394, 28.63 |
EN _UUR_EN MEER, MAAR MINDER_AS 2 UUR 4 | 175, 24437 | 158, 24401 | 333, 24420 1
[WEE UUR_EN MFER, MAAR MINDER AS 3 UUR 5 1| 52, 738 1 85, 1292 | 138, 10.03 |
JRIE UUR EN MEER, MaAR MINDER_AS 4 UUR {6 1 324 4.46 1 48, 7,29 | 80, 5,811
{1ER UUR OF MEER L 284 3,90 1| 224 3,34 | 50, 3.63 1
i i | ]
TOT ALE { 718, i 658 . 1 1376, i

CHI~-KWADRAAT BEREKENTING

-

BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
OIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 6 22.1853%
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.1

VRAAG 3 HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONLIK AAN LEES (JOU SKOOLWERK UITGESLUIT)?
] { SEUNS | MEI ST ES | TOTAAL |
| | e | e | e |
IKODF | FREK, PERS.FREK.] FRFK. PFRS.FREK.] FREK, PERS<FREK.|
LEES_GLAD NIE 1] 15, 2:09_1 Qs 12237 244 Le74 1
MINDER _AS_1 UUR 2.1 125, 17.39 1 88, 13.37 213, 15.47 |
EEN_UUR_EN _MEER, MAAR MINDER AS 2 UUR i3 1 142, 19,75 | 141, 21443 1 2834 20,55 |
IWEE UUR _FEN MEER, MAAR MINDFER AS 3 UUR I I | 105, 14,60 | 95, 14244 | 200, 14.52 1
QRIE UUR EN MEER, MaApR MINDER AS & UUR 5 | 98, 13.63 | 86, 13,07 | 184, 13.36 |
VIER UUR EN MEER, MAAR MINDFR AS 5 UUR 6 1 67e 9,32 | Thy 11,25 | 141, 10.24 ]
VYF_UUR_QF MEER I 167 23,23 1 165, 25,08 | 3324 2411 1
] ! | |
TOTALE | 119, 1 658, L1377, 1

BESKRYWING VAN GRADE VAN
DIE GROEP VRYHEID
SEUNS - MEISIES

CHI-KWADRAAT B ER

CHI-KWADRAAT
WAARDE

6.8842
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.16
VRAAG 4 HOEVEEL KEER PER WEEK GEDURENDE SKOOLKWARTALE WORD JY TOEGELAAT OM ALLEEN IN DIE AAND UIT TE GAAN
VIR ONTSPANNING, VERMAAK EN KUIER? ’

| ] S EUNS | METI ST ES | TOTAAL |
| | - I e I e S
|KODE | FREK, _PERS.FREK.] FRCK. PFRS.FREK.! FREKs PERS<FREK.I
GLAD _NIE_ 1 1 115, 16.04 | 163, 24481 | 2784 20.23 ]
EEM _KEER PER WEEK 2 | 177« 24,69 | 166, 25427 | 343, 24.96_ ]
IWEE KEER _PER_WEEK | 3__1 160. 22.32 1 133, 20.24 | 293, 21.32 |
QRIE_KEER_PER WEEK 4] 98, 13.67_1 90, 13,79 1 188 13.68 |
VIER_KEER_PER WEEKX _ 5 1 29, 4,04 | 24, 3,65 | 53, 3.86 |
VYF _KEER _PER WEEK | 6 1 8 le12 | be 0,91 | 14, 1.02 1
SO DIKWELS 2SS WAT EK WIL | Y | 130, 18413 1 154 1le42 1} 205, 14492 |
| | ] |
TOTALE ! 117 ] 657, 11374, |

CHI-KWADRAAT

BEREKENTING

BESKRYWING VAN
DIE GROEP

SEUNS - MEISIES

GRADE VAN CHI-KWADRAAT
VRYHEID WAARDE

24 ,4090%
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naweke aan hul huiswerk bestee. Volgens tabel 4,14 bestee die grootste
persentasie (28,63%) van die leerlinge 'n halfuur en meer, maar minder
as 1 uur ocor naweke aan hul huiswerk. Meer as 80 persent van die
leerlinge bestee oor naweke minder as twee uur aan hul huiswerk, terwyl
7,81% meer seuns as meisies naweke minder as twee uur aan hul huiswerk

bestee.

Vraag 3: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan lees (jou

skoolwerk uitgesluit)?

Volgens tabel 4.15 kom die hoogste frekwensie voor in kategorie 7.
Ongeveer 'n kwart (24,11%) van die leerllnge bestee dus vyf uur OF meer
per week aan lees. Die berekende X —waarde is onbeduidend op die
5%-vlak en geslag toon dus geen assosiasie met die hoeveelheid uur

per week wat die leerlinge aan lees bestee nie.

Vraag 4: Hoeveel keer per week gedurende skoolkwartale word jy toe-
gelaat om alleen in die aand uit te gaan vir ontspanning, vermaak en

kuier?

Volgens die gegewens van tabel 4.16 word die meerderheid st.8-leerlinge
(80,19%) nie toegelaat om meer as drie keer per week gedurende
skoolkwartale saans alleen uit te gaan nie. Die hongste frekwensie

kom voor in kategorie 2, en daarvolgens blyk dat ongeveer 'n kwart
(24,96%) van die leerlinge toegelaat word om een keer per week saans
uit te gaan. Die berekende Xz—waarde vir die groep is betekenisvol

op die 1%peil en die nul-hipotese, naamlik dat daar geen verskil is
tussen geslag en die getal kere wat die leerlinge toegelaat word om
gedurende skoolkwartale saans alleen uit te gaan nie, word dus verwerp.
Seuns en meisies toon 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking
tot die getal kere per week wat hul toegelaat word om saans alleen uit
te gaan. Volgens die gegewens van tabel 4.16 word 7,28 persent meer
seuns as dogters toegelaat om drie keer en meer saans gedurende skool-
kwartale alleen uit te gaan. Volgens Roos (1972, p. B63) is die
meerderheid st.8-1leerlinge (77,1%) van sy ondersoekgroep nie toegelaat
om meer as twee keer per week in die aand uit te gaan nie. Indien

kategorieg& 1 en 7 van die onderhawige ondersoek vergelyk word met die
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL &.17
VRAAG 5 NEEM JY GEWOONLIK DEEL AAN DIE VDLGENDE SPORTAKTIWITEITE?
SLEUTEL - 1=JA
2=NEE OF N.V.T
] SEUNS i METSTITIES i TOTAAL |
| e i e ] eme———————— | meme————— |
] 1 2 { 10 ] 1 2 i 10T i 1
RUGRY ! 442, 275. | 717. | 0. 655. | 655. |} 1372. i
] 61265 38,351 100,00} 040 100,00} 100,001 100.00 |
SOKKER ] 222, 496a | 718. | 29. 629, | 658, | 1376a |
| 30.92 _ 69,081 100,00} 4e4] 95.59] 100,001 100.00 1
ATLETIEK i 369. 349. | 718, |} 295. 362. | 657. | 1375« i
——— ] 51439 48.611 100,001 44,90 55.10] 100,00} 100,00 |
TENNITS } 211 504. | 715, | 307. 351. | 658. | 1373. |
] 29.51 10,49 100,001 46,66 53,341 100.001 100.00 1
KRIEKET ] 253, 465. | 718. | 11. 646. | 657« | 1375. |
i 35,24 64761 100,001 167 98:33] 100001 100,00 |
SWEM i 417. 301le | 718. | 418. 239. | 657. | 1375 |
] 58 .08 _ 41,921 100,001 63,62 36.38] 100.001 100.00 1
STOE | 70. 6474 | 717. | 0. 658. | 658, |} 1275. ]
| 916 90.24] 100,00} 0,0 100.00} 100,00} 100.00_ |
BOKS ! 47, 670. | 717. | 0. 657. | 657+ | 1374. }
] .56 93,4%4] © 100,00} 0.0 100,00} 100,00} 100.00__1
JUDD OF KARATE | 107, 611. | 718. | 29. 627. | 656, | 1374«
i 14290 85.101 100.00] Lo 42 95.58] 100,001 100,00 |
JUKSKE 1 | 32. 686+ | 718 | 19. 638. | 657« | 1375 i
| 4 .40 55_541 100,001 2 .89 97.111 100,001 100.060 |
BOFRAL { 51. 667+ | 718. | 24, 633. | 657. | 1375. {
i 1210 92.901 100.001 3465 96,351 100,001 100.00 1
KDRFBAL { 22. 696+ |} 718. | 57. 599. | 656. | 1374, |
| 3.06 64941 100,00] B, 69 91 .31} 100.004 100.00 1
SAGTEBAL { 37. 680. | 717 1} 49, 606. | 655, | 1372. |
] 5416 94,841 100,001 7248 92,521 100.001 100.00 |
NETBAL | 0. 717+ | 717. |} 283. 372. | 655. | 1372. |
| 0.0 100.00] 100.001 43,21 56.791 100,001 100.00 1
HOKKIE i Bl. 637 | 718, | 200, 454, | 654, | 1372, |
{ 11.28 BR.T721 100,001 30,58 69,421 100,001 100,00 L
GIMNASTIEK { 137, 580. | 717« | 175. 482. | 657. | 1374, |
| 19.11 "B0O.BY 100.001 26464 73.361 100.001 100.00 .1
ANDER NIE GENDEM NIE | 338, 371. | 709. | 244, 401. | 645, | 1354. |
! 47467 52,331 100,001 37,83 624171 100,001 100,00 |
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TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.18

HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEEVJY GEWOONL IK AAN HIERDIE SPORTAKTIWITEITE? (DIE WAT JY IN VRAAG 5

| | SEUNS : MEISTIES { TOTAAL :

] I natte I Bt ntet A B tatebtetn i
|KODE | FREK, PERS,FREK,} FREK, PERS.FREK.] FREK, PERS.FREK.L
M_GLAD _NJE DEFL NIE 11 27 3.76_1 40, 6210 1 67 4.88 |
VDER_AS_2 UUR 2 1103, 14.35_] 134, 20.43 1 237, 17.25 1
R _UUR_EN MEER, MAAR MINDER _AS 3 UUR | 3 1 107. 14,90 ] 140, 21,34 | 247, 17.98 |
IE_UUR_EN_MFER, MAAR MINDER AS 4 UUR 1 4 | 98, 13.65 t 101, 16,31 1 205, 14.92 1
IR_UUR _EN MEER, MAAR MINDER_AS S _UUR j 5 1 106, 14,76 ) 19. 12,04 1| 185, 13.46_1
Z_UUR EN _MEER, MAAR_MINDER _AS 6 UUR I 6 1 83, 11,56 1 55, 8§+38 L. 138, __lo.04 |
S_UUR_EN MEER, MAAR_MINDER AS 7 UUR | . 1. 9,89 1 41, 6425 | 112 8215 1
4E_UUR _QOF MEER [ 8 | 123, 17,13 1 60, 9,15 | 183, 1332 §
| | | |
TOTALE ! 718, ] 656 11374, |

SEUNS

CHI-KWADRAA

T BEREKENTING

BESKRYWING VAN
DIE GROEP

- MEISIES

GRADE VAN CHI-KWADRAAT
VRYHEID WAARDE
7 48,0273%
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ooreenstemmende kategorieé& (A en G) var Roos se ondersoek, dan kan
die gevolgtrekking gemaak word dat die st.8-leerlinge van 1974,
persentasiegewys, nie beduidend meer vryheid gegun is ten opsigte van
ontspanning, vermaak en kuier gedurende skooclkwartale as die st.8-
leerlinge van 1967 nie. Ongeveer 2,60 persent meer leerlinge van die
huidige ondersoek het aangedui dat hulle so dikwels as hulle wil

toegelaat word om uit te gaan.

Vraag 5: Neem jy gewoonlik deel aan die volgende sportaktiwiteite?

(Kyk tabel 4.17)

Vraag 6: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie sport-

aktiwiteite? (Kyk tabel 4.18)

Tabel 4.17 toon dat die gewildste sportaktiwiteite by seuns, volgens

die persentasie deelname daaraan, die volgende is: rugby (61,65%),

swem (58,08%), atletiek (51,39%), krieket (35,24%), sokker (30,92%]).

Die gewildste aktiwiteite by dogters is swem (63,62%)}, tennis (46,66%),
atletiek (44,90%), netbal (43,21%) en hokkie (30,58%). Volgens tabal
4,18 is die berekende X2-waarde vir die groep beduidend op die 1%-peil.
Die nul-hipotese, naamlik dat daar geen betekenisvolle verskil is

tussen seuns en meisies ten opsigte van die tyd wat aan sportaktiwiteite
pestee word nie, kan dus verwerp word. Geslag toon dus 'n assosiasie
met die tyd wat aan sportaktiwiteite bestee word. Slegs 4,88 persent
van die leerlinge neem glad nie aan die sportaktiwiteite deel nie en
55,03% van die leerlinge bestee minder as vier uur per week aan sport.
Ontleding van tabel 4.18 bring aan die lig dat 17,52 persent meer
meisies as seuns minder as 4 uur per week aan die sportaktiwiteite
bestee, terwyl dieselfde persentasie (17,52%) meer seuns as meisies

meer as 4 uur per week aan dié aktiwiteite bestee.

Wat die deelname van leerlinge aan sport betref is dit wenslik dat

daar kortliks gelet sal word op enkele bevindinge van ondersoekers in
die verband. Strydom (1970, p. 39) meld na aanleiding van sy onder-
soek dat deelname aan sport verband hou met skoolprestasie en rapporteer
dat: "Dit 1s waarskynlik dat sportdeelname direk of indirek positief
bydra tot beter skolastiese prestasie”. Ackermann (1973, p. 58) kon-
stateer na aanleiding van sy ondersoek dat: "Hoe groter die getal

aktiwiteite soos sport, verenigings, ensovoorts, waaraan 'n leerling

—-86—



TYDBENUTTINGSV.RAELYS

TABEL 4.19
RAAG 7 NEEM JY GEWOONLIK DEEL AAN DIE VOLGENDE AKTIWITEITE?
LEUTEL - 1=JA
2=NEE OF N.V.T
I SEUNS | MEISTITIES ; TOTAAL ;
[ et [ ettt B mmtatatedety
L 1 2.1 07 1 1 2 i 10T i 1
JORTREKKERS ] 41, 676« | 717. | 34, 622 . | 6564 | 1373, ]
| 5212 94.28] 100.00] 5.18 94.821 100400} 100.00 |
ANDSDIENS f 51. 665+ | 716. | 48, 608. | 656+ | 1372. |
] 112 92.881 ©100,00] 7.32 92 681 100,00} 100.00 |
JY SCOUTS i 20. 697. | 717. | C. 656. | 656+ | 1373. i
— | 2219 97,211 100.001 0.0 100,00]) 100,00] 100.00 |
IRL GUIDES i 0. 717. | 717. | 18. 638+ | 656¢ | 1373. |
1 0.0 100,001 ~100.00] 2.74 97.261 100,00} 100,00 1|
RKES ] 72. 645. | 717. | 25. 631. | 6564 | 1373. |
1 10,04 89.961 100,00] 3,81 96.191 100,00] 100.00 |
JLKSPELE | 67 649, | 716+ | 104, 550. | 654« | 1370. i
| 9.36 [ 90,64} 100,001 15.90 84,10] 100,001 100.00 |
ERKLIKE JEUGVERENTIGINGS ! 306 411. | 717. | 374, 283. | 657+ | 1374. |
] 42,68 57,321 100,001 56493 43,07] 100,00} 100,00 |
JDER VERENIGINGS | 191. 525. | 716« | 213, 442, | 655+ | 1371, |
] 26248 C 13,321 100,001 3252 67481 100,001 100,00 1




TYDBENUTTINGSVYRAELYS

TABEL 4.2

VRAAG & HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONLIK AAN HIERDIE AKTIWITEITE? (DIE WAT JY IN VRAAG 7 GEMERK
HET)

| ] SEUNS i MET SI ES | TOTAAL |
| | mmm—e———— | e e e e | e |
IKGDRE | FAFK, PERS.FREK.] FREKe PERS.FREKs| FREK. PERS.FREK.L
NEEM GLAD NIE DEEL NIE [ 1 b 241, 33,71 1 177. 26,98} 418, 30.49 |
MINDER AS 2 UUR 2.1 252, 35,24 | 201, 30,64 ] 453, 33.04 |
THWEE _UUR FN MEER, MAAR MINDER AS 3 UUR 3 1 110, 15.38 | 143, 21480 ] 253. 1B.45 |
QRIE UUR FN MEER, MAAR MINDER AS 4 UUR 4} 59, 8.25_1 79, 12.04 1 138s 10.07 1
VIER UUR _FEN MEER, MAAR MINDER_AS 5 UUR 5 1 22 3,08 | 41 6,25 | 634 4,60 |
VYF _UUR OF MEER &1 31, 4434 | 15, 229 | 4be 3436 |
| ] i |
TOTALE 115, 1 656 {1371, 4

CHI-KWADRAAT BEREKENTING

—-— i o

BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE

SEUNS - MEISIES 5 31.5584%

e



TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.2%

VRAAG o9 HOEVEEL STOKPERDJIES HET JY?
I i SEUNS | MEISIES | TOTAAL |
| | e I | mmmmmme—ee |
IKODE_| FREK, PERSSFREKs| FREK, PERS.FREK.] FREKs PERS.FREK<]
GEEN 1| 18, 2451 | l6s 2,44 | 34, 2.48 |
EEN 2| __ 83, 11,59 | Tby 11,26 | 157 11.43 |
TWEE i3 | 149, 20,81 | _ 158, 24405 | 307, 22.36 |
DRIE [ 4 1 _ 171, 23,88 | _ _183a_ 27485 L __ 354, 25.78 |
VIER | 5 1 118, 16,48 1 119, 18,11 | _ 237, 17:26 1
VYE_OF _MEER | & 1 177, 24,72 | 107 1629 | 284 20.68 1
| | I |
TOTALE 716 1657 i__1373, ;|
CHI-KWADRAAT BEREKENTINSG
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 5 16.0562%

~89=~



G 10 HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONLIK AAN JOU STOKPERDJIES?

TYDBENUTTI NGSVRAELYS

TABEL

‘ S EUNS : MEI STES | TOTAAL
--------- S ] —————————
{KODE PERS.FREK. ] PERS<FREK.] FREK, PERS.FREKS]
_GEEN_STOKPERDJIE NIE 1 2223 1 2s13 | 30,
I_NIE 2 38,49 | 37,29 | 521.
UYR EN MEFR, MAAR MINDER_AS 2 UUR L3 12,13 1 16,89 | 198,
£ UUp _FM MEER, MAAD MINDER _AS 3 UUR |4 14,92 | 15,22 | 207,
E UUR _FN MEER, MAAR MINDER _AS 4 UUR | __5 10,88 | 11,571 154,
R UYR_EN MFER, MAAR MINDER AS 5 UUR | 6 628 | 5494 | 84,
YUR_EN_MFFR, MAAR MINDER _AS 6 UUR 7 4,18 | 4457 60,
UUR_EN_MEFER, MAAR MINDER_AS 7 UUR 8 2209 | 1371 24,
E_UUR _QF_MEER_ 1.9 8,79 1 5,02 1 96,
] |

TO0OTALE 1 | 1374,

CHI-KWADRAA

BESKRYWING VAN
DIE GROEF

SEUNS - MEISIES

GRADE VAN

CHI-KWADRAAT
WAARDE

BEREKENING

~90-



deelneem, hoe beter presteer hy op akademiese terrein”. Roos (1§72,
p. 51) wys daarop dat: "Relatief meer leerlinge wal nie aan buite-
muurse aktiwiteite deelgeneem het nie of vier uur en minder per week
daaraan bestee het, het dus van st.6 tot st.8 die skool verlaat of

gedruip in vergelyking met ander leerlinge”.

Vraag 7: Neem jy gewoonlik deel aan die volgende aktiwiteite? (Kyk

tabel 4.13)

Vraag 8: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie

aktiwiteite? (Die wat jy in vraag 7 gemerk het)

Na aanleiding van die gegewens in tabel 4.18 is dit duidelik dat die
graootste persentasie seuns (42,68%) sowel as meisies (56,93%) deelneem
aan kerklike jeugverenigings. Die tweede grootste persentasie seuns
{26,68%) sowel as meisies (32,52%}) kom voor by "ander verenigings"”,

en dit spreek dus duidelik dat beide ssuns en meisies, wat die vermelde
aktiwiteite betref, voorkeur verleen aan kerklike jeugverenigings én
verenigings wat nie spesifiek vermeld is by vraag 7 nie. Volgens

tabel 4.20 neem 30,48 persent van die ondersoekgroep glad nie deel

aan die genoemde aktiwiteite nie, en die meeste van die leerlinge
{63,53%) bestee dus minder as 2 uur per week aan die aktiwiteite. Die
berekende X2-waarde vir die groep is betekenisvol op die 1%-betekenispeil.
Geslag speel dus 'n rol by die getal ure per week wat aan kulturele
aktiwiteite bestee word. Inspeksie van tabel 4.20 bring aan die lig
dat 11,33 persent meer meisies as seuns drie uur en meer per week aan

die kulturele aktiwiteite bestee.
Vraag 9: Hoeveel stokperdjies het jy? (Kyk tabel 4,21)

Vraag 10: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan jou stokperdjies?

(Kyk tabel 4.22)

Tabel 4.21 toon dat 59,57 persent van die ondersoekgroep een tot drie
stokperdjies becefen. Die grootste persentasie van die leerlinge (25,78%)
beocefen drie stokperdjies terwyl 63,72 persent van die ondersoekgroep
drie of meor stokperdiies beoofen. Die horckonde Y7 woaarrde, soon AGNTE -
dul in tabel 4.21, is betekenisvol op die 1%-peil. Die nul-hipotese,
naamlik dat daar geen betekenisvolle verband i1s tussen die getal stok-
perdjies wat deur seuns en meisies becefen word nie, kan dus verwerp

word. Geslag het dus 'n invloed op die getal stokperdjies wat deur

-t ]



TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4,23
VRAAG 11 HOEVEEL UUR PER DAG LUISTER JY GEWOONLIK NA DIE RADIO? {(MAANDAG TOT DONDERDAG, GEDURENDE SKOOL-
KWARTALE)
i | SEUNS ] METSIES | TOTAAL |
| | e | ittt | - |
|KODE | FREK, PERS,FREK.] FREK. PERS,FREK.l FREK, PERSFREK,Il
EK_LUISTER NIF NA DIE RADIQ MIE 11 1 23, 3.22 1 22 3+35 | 45, 3.28 |
MINDFR AS 1 UUR L2 L 80, 11.19 | 53 8,07 | 133, 9.69 |
EEN_UUR _EN MEER, MAAR_MINDER_AS 2 UUR 1 3 1 148, 20,70 1 99, 15.07 1 247, 18.00_1
TWEE UUR _EN MEER, MAAR MINDER_AS 3 UUR o | 150, 20,98 1 131, 19.94 1 __ 281, 20.48 |
DRIE UUR _ EN MEER, MAAR MINDER _AS 4 UUR |5 1| 113, 15,80 | 102, 15,53 | 215, 15.67. 1
VIER UUR EN MFER, MAAR MINDER AS 5 UUR - 68a 9,51 1 874 13,24 1 1554 11.30 |
VYE_UUR QF MEER |7 1 133, 18.60 | 163, 24,81 | 2964 2157 L
| | | J
TOTALE ! 715, 1 657, 11372, |
CHI-KWADRAA BEREKENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 6 20.0250%

9o~



die leerlinge beoefen word. Volgens tabel 4.21 beoefen 6,88 persent
meer meisies as seuns een tot drie stokperdjies, terwyl 6,80 persent
meer seuns as meisies vier of meer stokperdjies beoefen. Volgens

Roos (1975, p. 53-54) becefen onderskeidelik 70,0; 75,3 en 73,8 persent
leerlinge in standerds ses, agt en tien een tot drie stokperdjies, en
hy vestig die aandag daarop dat daar 'n aanduiding is dat die getal
stokperdjies wat beoefen word afneem namate die leerlinge verder op
skool vorder. Volgens Roos kan dié tendens moontlik toegeskryf word
aan die feit dat die leerlinge se belangstellings meer stabiliseer en
tot uiting kom in die beoefening van minder stokperdjies of moontlik
word minder stokperdjies beoefen weens meerdere skoolverpligtinge en

ander aktiwiteite.

Uit tabel 4.22 blyk dat die X2—waarde vir die groep onbeduidend is op
die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen be-
tekenisvolle verskille bestaan tussen die hoeveelheid tyd wat seuns

en dogters aan stokperdjies bestee, nie op die 5% betekenispeil verwerp
word nie. Tabel 4.22 toon verder dat 40,69 persent van die leerlinge
een uur en meer, maar minder as vier uur per week aan hul stokperdjies
bestee. Dit is egtef opvallend dat 37,92 persent van die leerlinge
aangedui het dat hulle nie weet hoeveel uur per week hulle aan die

beoefening van stokperdjies bestee nie.

Wat die becefening van stokperdjies betref is dit belangrik om daarop
te let dat beide Strijdom (1971, p. 33) en Scheffer (1972, p. 187) se
ondersoeke aan die lig gebring het dat die ho&r-statusseuns meer

stokperdjies as die laer-statusseuns beoefen.

Vraag 1l: Hoeveel uur per dag luister jy gewoonlik na die radio?

(Maandag tot Donderdag, gedurende skoolkwartale)

Volgens tabel 4,23 het die grootste enkele persentasie (21,57%) van
die leerlinge aangedul dat hulle vyf uur of meer per dag na die radio
luister. Die berekende Xz-waarde vir die groep is beduidend op die
1%-betekenispeil. Dus kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen
betekenisvolle verskil is tussen die tyd wat seuns en meisies per dag
aan radioluister bestee, verwerp word. Geslag het dus 'n invloed op
die hoeveelheid tyd wat per dag aan radioluister bestee word. Volgens
tabel 4.23 luister 9,79 persent meer seuns as meisies minder as drie

uur per dag na die radio , terwyl 9,67 persent meer meisies as seuns



TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4,24

AAG 12 HOE DIKWELS BESODEK JY DIE BIOSKOOP [INRYTEATER UITGESLUIT)?
| i S EUNS } MEI ST ES | TOTAAL |
| | ee—e———— | I rememee———— |
IKODE | FREK. PERS.FREK.] FREK. PERS,FREK.! FREK, PERS.FREK.]
oIr 11 32, 4446 | 574 8,68 | 89. et |
NDER_AS_ 1 KEER PER WEEK 2.4 295, 41,09 | 322, _49,0) | 611, 44,87 1
N_KEER PER WEEK I 3 1 216 38,44 | 225, 34,25 | 501, 36.44 |
EE _TI0T 3 KEFR PER _WEEK 14 | 108, 15,04 | 524 791 1 160, lle64 1
ER_AS DRIE KEER PER WEEK s | Te 0.97 | 1, 0415 | 8, Ds58 1
| | | {
TOTALETE | 118 i 657 1 1375, 1

CHI-~KWADRAA

BEREKENTING

BESKRYWING VAN

DIE GROEP

SEUNS -

MEISIES

GRADE VAN
VRYHEID

-

CHI-KWADRAAT
WAARDE

34,8580%

94~



TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.5
AAG 13 HOE DIKWELS BESOEK JY DIE INRYTEATER?
| ] S EUNS | MEISTIES | TOTAAL i
| i ———— I e | mmmemeeeee ]
IKODE | FREK, PERS,FREKy] FREK,_ PERS.FREKs}l FREK, PERS.FREK.]
1L P31t 111, 15,46 ] 17 11470 | 188s 13+ 66
NDER_AS 1 _KEER PER _WEFK 2 1 386, 53,76 1 332 50446 1 118, 52.18 1
‘N_KEFR PER WEEK I3 1 181, 25,21 1 192, 29418 | 373 27.11 1
IEE_T0T 3 KEER PER WEFEK 4 ] 35, 4487 1 53, 8.05 | 88, 65,40 |
‘ER_AS DRIE KEER PER WEEK 5 1 Se 0,70 1 by 0,61 1 9, 0s65 |
} | { |
TOTALE | 718, ] 658, | 1376, |

CHI-KWADRAA

T

BEREKENTING

BESKRYWING VAN

DIE GROEP

SEUNS -

MEISIES

GRADE VAN
VRYHEID

———

CHI-KWADRAAT
WAARDE

11.7336%



IRAAG 14

HOE LAAT GAAN JY GEWOONLIK

TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4.2

IN DIE AAND SLAAP?

(MAANDAE TOT DONDERDAE GEDURENDE DIE SKOOLKWARTALE)

[ I SEUNS { MEI SIES | TOTAAL |
| T It | mmmmm——e e |
[KODE | FREK, PERS.FREK.] FREK, PERS.FREK.] FREKs _PERSeFREK.]
[ROEER_AS 8,00 NM, 11 3, 0,42 | Gy 0461 | s 0.51 |
3,00 NM, FN_(ATER, FAAR_VOCQR_B8,20_NM. 2 1 22, 3,061 19, 2,89 | 41, 2.98 |
3230 NM, EN L ATER, MAAR_VOOR 9400 NM, [ 57, 7:94_] 50, 7460 | _ 107 7.78 L
9,00 NM, EN LATER, MAAR_VOOR 9,20 NM, | & 1 __ 108, 15,04 _| 98, 14,89 | 206, 14.97 1
9,30 NM, EM _LATER, MAAR VOOR_10,00 NMe | 5 __1___189, 26.32_|___ 188, 28.57 1 377 2740 1
10,00 NM, EN [ ATER, MAAR VOOR_10,30 NM, | 6 1 174, 26,23 | 1684 25453 | _ 342, 24485 |
10230 NMy EN LATER, MAAR_VOOR 11,00 NM, 71l 120, 1671 1 924 13,98 | _ 212, 15.41 |
11,00 NM, OF LATER 8 1 45, 6227 | 39, 5493 | B84, 6:10 |
| { | {
TOTALE \___118s |___ 658, L1376, 1
CHI-KWADRAAT BER ENTING
BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 2.9296

-6



RAAG 1€ HOE LAAT STAAN JY GEWOONLIK IN DIE OGGEND OP?

TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL

4,27

{MAANDAE TDT VRYDAE GEDURENDE DIE SKOOLKWARTALE)

{ { S EUNS H MEISIES | TOTAAL |
| | memee———— I ] meee—ee———— |
IKODE | _FREK. PERS.FREK.] FREK, PERS.FREK,! FREK. PERS<FREK.]
RNEER _AS 5,30 VM, 11 30, 4,18 | Z2ay 3.65 | 54, 3,93 1
230 VM, ENM LATER, MAAR_YDOR £.00. VM. 2 1 Sle 12,69 1 98, 14,92 | 189, L3.76 1
<00 VM, EN EATER, MAAR VOOR_ 6430 VM. i3 .1 181 . 25,24 | 233, 35446 ) 414, 30413 1
£30 YM, EN LATER, MAAR VODR 7,00 VYM. | 4 1} 281, 39,19 1 227, 34455 | 508s 36,97 1
+00 YM, EN LATER, MAAR VYOOR 7,30 VM. 5 1 121, 16,88 | 12, 10,96 | 193, 14205 |
+30 VM, OF LATER 6 1 13 1.81 | 3, 0446 1 164 le16. 1
| | | {
TDTALE o J1]e 1 657, 11374, |

CHI-KWADRAAT BEREKENING

BESKRYWING VAN GRADE VAN CHI-KWADRAAT
DIE GROEP VRYHEID WAARDE
SEUNS - MEISIES 5

29.3237*

-9



meer as drie uur per dag na die radio luister. Indien daar op die
aktiwiteitvoorkeur van die leerlinge gelet word, (kyk tabel 4.28) dan blyk
dit ook dat 7,83 persent meer meisies as seuns aangedui het dat radioluister

een van die aktiwiteite is waarvan hulle die meeste hou.
Vraag 12: Hoe dikwels besoek jy die bioskoop (inryteater uitgesluit)?

Tabel 4.24 toon dat die hoogste frekwensie voorkom in kategorie 2. Die
grootste persentasie (44,87%) leerlinge besoek die bioskoop dus minder as
een keer per week. Die berekende X2—waarde vir tabel 4.24 is betekenisvol
op die 1%-vlak. Dus kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen betekenis-
volle verskil is tussen die bioskoopbesoek van seuns en meisies, verwerp
word. Geslag toon dus 'n verwantskap met die getal kere wat leerlinge
die bioskoop besoek. Inspeksie van tabel 4.24 bring aan die lig dat 12,14
persent meer seuns as meisies die biposkoop een keer en meer per week besoek.
Wat die ondersoekgroep as geheel betref blyk dit dat 48,66 persent van die

leerlinge die bioskoop een keer en meer per week besoek,

Vraag 13: Hoe dikwels besoek jy die inryteater?

Volgens die gegewens van tabel 4.25 blyk dat meer as die helfte (52,18%)
van die leerlinge die inryteater minder as een keer per week besoek. Die
berekende X2-waarde vir die groep is beduidend op die 1% betekenispeil. Die
nul-hipotese, meamlik dat daar geen betekenisvolle verskil is tussen die in-
ryteaterbesoek van seuns en meisies, kan dus verwerp word. Seuns en meisies
toon dus 'n verskil op die 1% betekenis peil met betrekking tot die kere per
week wat hulle die inryteater besoek. Tabel 4.25 toon dat 7,06 persent meer

meisies as seuns die inryteater een keer en meer per week besoek.

Indien die gegewens van tabelle 4.24 en 4.25 vergelyk word dan blyk dit
persentasiegewys dat meer seuns as meisies die bioskoop een keer en meer per
week Desoek, terwyl meer meisies as seuns die inryteater een keer en meer

per week besoek.

Vraag l4: Hoe laat gaan jy gewoonlik in die aand slaap? (Maandae tot

Donderdae gedurende die skoolkwartale) (Kyk tabel 4.26)

Vraag 15: Hoe laat staan jy gewoonlik in die oggend op? (Maandae tot

Vrydae gedurende die skoolkwartale) (Kyk tabel 4.27)

Volgens die gegewens van tabel 4.26 blyk dat meer as die helftewan die

-98-



TYDBENUTTINGSVRAELYS

TABEL 4a.28

LAAG 16 MERK DIE FEN AKTIWITEIT WAARVAN JY DIE MEESTE HOU.
| | SEUNS | MEI ST ES | TOTAAL |
| b e I e | memmmm————— [
|KODE_| FREK. PERS,FREKs| FREKye PERS.FREKsl FREK, PERS.FREK.}
|_AAN_SPNRT DEEL_JE NEEM 1 1 247, 34,40 | 116, 1763 1 363, 26438 |
|_PLATE TE_SPEEL EN/OF_RADIC JE LUISTIER 2_ | 78, 10,86 1| 123, 18+69_1 201. l4.61 |
'_SELE_'N MUSIEKINSIRUMENT TE RESPEEL 3 .1 42, 5,85_1 54, 8,21 | 96, 6.98 |
{_BIOSKONP T0E_TE_GAAN L 4 1 95, 13,23 | 804 13,07 1 181, 13.15 |
{ BOEKE _TE LEES L 5 1 556 7.80 1| 117, 17.78 ] 173, 12.57_1
1_BY VRIENDE JE KUIER | 6 1 67 9433 | 83, 12,61 1| 150, 10.90 |
{ MET_STOKPERDJIES RESIG JE WEES 7 1 92, 12.81 | 424 6438 | 134 9,74 |
'ENEEN VAN DIE WAT HIERBO GENOEM_ IS NIE 8 1 41, 5,71 | 37, 5,62 | 78, 5.67 |
] | { |
TOTALE { 118, ] 658 1 1376, i |

CHI-KWADRAAT

BEREKENTING

BESKRYWING VAN
DIE GROEP

SEUNS - MEISIES

GRADE VAN
VRYHEID

CHI-KWADRAAT
WAARDE

98,9465

~59—~



ondersoekgroep (53,64%) saans voor tienuur gaan slaap en dat slegs 6,10
2

persent na elfuur bed tce gaan. Die berekende X -waarde vir die tabel

is nie betekenisvol op die 5% betekenispeil nie en geslag toon dus geen

assosiasie met die antwoorde van die leerlinge op vraag 14 nie.

Inspeksie van tabel 4.27 toon dat die grootste persentasie van die
leerlinge soggens 6.30vm. en later, maar voor 7,00vm. opstaan. Die
X2—waarde ten opsigte van die geslaggroepe is beduidend op die 1%-viak.
Hiervolgens kan die nul-hipotese, naamlik dat geslag nie 'n rol speel
by die opstaantye van die leerlinge, verwerp word. Seuns en meisies
toon 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul opstaan-
tye gedurende skooldaes. Volgens tabel 4,27 staan 11,92 persent meer
dogters as seuns soggens voor 6.30vm. op terwyl 11,81 persent meer

seuns as dogters soggens 6.30vm. of later opstaan.
Vraag 16: Merk die een aktiwiteit waarvan jy die meeste hou.

Volgens tabel 4.28 is die vier gewildste aktiwiteite by die ondersoek-
groep in volgorde van gewildheid die volgende: Sport, plate speel en/
of radio luister, bioskoop besocek en lees. 0Die grootste persentuele
verskille in voorkeur tussen die seuns en meisies kom voor in die geval
van hul deelname aan sport (16,77%) en lees (9,98%). Die berekende
X2-waarde vir die betrokke tabel is beduidend op die 1%-vlak. Hier-
volgens kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen beduidende verskil
is tussen seuns en meisies ten opsigte van hul voorkeur aan sekere
aktiwiteite nie, verwerp word. Geslag toon dus 'n assosiasie met die

leerlinge se antwoorde op vraag 16.

Die vermelde aktiwiteite by vraag 16 is meestal nie georganiseerde
skoolaktiwiteite nie en die gegewens van die betrokke tabel verskaf,
met'die uitsondering van kategorie 8, 'n goeie aanduiding van waarmee
die leerlinge verkies om hulself gedurende hul vrye tyd besig te hou.
Die bevinding van die onderhawige ondersoek dat die grootate enkele
persentasie van die leerlinge voorkeur verleen aan deelname aan sport
is in ooreenstemming met die bevindinge van beide Roos (1875, p. 50)

en Strijdom (1971, p. 381}.
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OPNAME VAN STUDIEGEWOONTES EN -HOUDINGS (0OSGH)
(Vir 'n beskrywing van die 0SGH kyk purt 3.3)

RESULTATE VAN DIE 0OSGH

Die resultate van die 0SGH word in tabel 4.28 gegee

TABEL 4.29
RESULTATE VAN DIE OSGH

SKAAL GESLAG GEMID-  STAN- SKEEF- KUR- GETAL
DELDE  DAARD HEID  TOSE ITEMS
ROUPUNT  AFWYKING
1. VERMYDING s* 18,66 8,50 0,42 2,59 25
VAN UITSTEL Me* 20, 84 8,82 0,25 2,56 -
(VU/DA)
2. WERKMETODES S 17,57 8,31 0,55 2,80 25
(WM/WM) M 20,23 8,23 0,48 2,83 -
3. STUDIEGEWOON- S 36,23 15,51 0,52 2,75 50
TES
(SG/SH) M 41,07 15,60 0,38 2,66 -
4. ONDERWYSER- s 17,85 8,98 0,49 2,54 25
GOEDKEURING
(0G/TA) M 22,33 9,44 0,12 2,47 -
5. AANVAARDING S 20, 25 8,39 0,23 2,28 25
VAN ONDERWYS
(AO/EA) M 23,32 8,53 0,04 2,38 -
6. STUDIEHOUDINGS S 38,10 16,29 0,38 2,34 50
(SH/SA) M 45,65 16,83 0,11 2,43 -
7. STUDIE- S 74,33 29,49 0,41 2,44 100
ORISNTASIE
(s0) M 86,72 30,03 0,27 2,59 -
* *k
SEUNS: N = 710 MEISIES: = 651

W -



4.4.2

Volgens die gegewens van tabel 4.29 Blyk dat die skeefheidsindekse
sowel as die waardes vir kurtose deurgaans na genoeg aan die optimum-
waardes van 'n normaalverdeling is om die gevolgtrekking te maak dat

die leerlinge se tellings normaal verdeel.

Alhoewel die verspreiding aan die vereistes van normaliteit voldoen
moet daar egter op gelet word dat die waardes vir skeefheid in

tabel 4.29 positief is. Die verspreiding neig dus in 'n geringe mate
na positief skeef en dit wil dus voorkom asof die gemiddelde tellings
wat behaal is effens laer is as wat verwag is. 'n Moontlike verklaring
vir hierdie tendens kan gevind word in die feit dat 'n hele aantal
(vergelyk tabel 4.9) van die standerd 8-leerlinge in die ondersoek-~
groep die einde van hul skoolloopbaan nader en dat swak prestasie,
frustrasie en onvoldoende motivering hul laat geld in die potensigle
skoolverlaters se studiegewoontes en houdings. DOu Toit (1970, p.

107 - 108) wys in die verband onder andere daarop dat, wat die standerd-
groepe betref, daar na standerd 6 'n verslapping in die leerlinge se
prestasie in die OSGH intree wat ongeveer by standerd 8 'n laagtepunt

bereik.

RESULTATE VAN DIE GESLAGSGROEPE

Die z-waardes van die verskille tussen seuns en meisies in die

verskillende skale van die 0SGH word in tabel 4.30 weergegee.
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VERSKILLE, SEUNS TEENOOR MEISIES,

{z-WAARDES)

TABEL 4.30

IN DIE 7 VELDE VAN DIE 0OSGH

VELD GROEP N STANDAARDAFWYKING GEMIDDELD G.V.V. 2z-WAARDE
VU  SEUNS 710 8,50 18,66 .
_ *
MEISIES 651 8,82 20,84 1358 4,67
WM SEUNS 710 8,31 17,57 ,
_ *
MEISIES 651 8,23 20,23 1358 5,98
06 SEUNS 710 8,98 17,85
- LB
MEISIES 651 9,44 22,33 1358 9,02
AD  SEUNS 710 8,39 20,25 ,
_ *
MEISIES 651 8,53 23,32 1358 6,72
SG  SEUNS 710 15,51 36,23
*
MEISIES 651 15,60 41,07 1359 5,76
SH  SEUNS 710 16,29 38,10 3
MEISIES 651 16,83 45,65 1353 -8,45
SO SEUNS 710 29,49 74,33 .
MEISIES 651 30,03 86,72 1358 7,71
*betekenisvol op die 1%-peil

Uit die gegewens van tabel 4.30 is dit duidelik dat meisies 1in al die

skale van die 0OSGH beduidend beter as seuns presteer,

is almal beduidend op die 1% betekenispeil.

Die 7 verskille

Die gevolgtrekking kan

dus gemaak word dat meisies minder tot uitstel van werkopdragte en

studietake neig (VU), meer gebruik maak van doeltreffende werkmetodes

(WM,

'n gunstiger houding teenoor die conderwyser en sy optrede in die

klaskamer openbaar (0G), opvoedkundige doelstelling en praktyke in
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groter mate aanvaar (A0) en by implikasie dus ook oor beter studie-
gewoontes en -houdings beskik as seuns. Hierdie resultaat strook met
die bevindinge van Van Niekerk (1972, p. 299) en Du Toit (1870).
Laasgenoemde konstateer in die verband: "Dit is duidelik dat dogters

deurgaans in al die skale van die 0OSGH beter as seuns presteer” (p. 111J.

SAMEVATTING

In hoofstuk 4 is die resultate van die Biografiese -en Tydbenuttings-
vraelys weergegee. Die resultate is kortliks bespreek en daar is
gepoog om die belangrikste tendens by elke tabel toe te lig. Verskille
tussen die geslagsgroepe is met behulp van chi-kwadraat berekeninge
aangetoon en kortliks bespreek, Die resultate van die 0SGH is ver-
volgens gerapporteer en met die oog op die normale verdeling van die
leerlinge se tellings is die aandag op die gemiddelde roupunte,
standaardafwykings en die waardes vir skeefheid en kurtose gevestig.
Die z-waardes van die verskille tussen seuns en meisies is ten slotte
kortliks bespreek en daar is gewys op die feit dat meisies deurgaans

beter as seuns presteer in die skale van die 0OSGH,.
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HOOFSTUK 5
AANBIEDING EN BESPREKING VAN DIE RESULTATE

INLEIDING

In hoofstuk 5 word die bevindinge van die ondersoek aangebied en bespreek,
'n Kort aanduiding word eerstens gegee van die wyse waarop die produk=
momentkorrelasiekoéffisiénte bereken is en hoe die verband van die gege=
wens getoets is vir reglynigheid. Die verband tussen die sewe skale

van die 0OSGH en die tydbenutting- en biografiese veranderlikes word daar=
na aan die hand van tabelle en grafieke vir elke afsonderlike skaal en

die twee betrokke taalgroepe onderskeidelik bespreek.

TOETS VIR REGLYNIGHEID VAN DIE VERBAND

Die produkmomentkorrelasiekog&ffisiénte is bereken volgens die metode

van Bravais-Pearson (Du Toit, 1866, p. 81). Om enige twyfel ocor die reg=
lynigheid van die verband wat gevind is uilt te skakel, is besluit om die
verband van die gegewens vir reglynigheid te toets deur berekening van
die korrelasieratio, eta, (n) soos uiteengesit en beskryf deur Du Toit
(1966, p. 95), omrede die korrelasieratioc 'n beter indeks is van die
sterkte van die verband as r. Die onderstaande voorbeelde is arbitrér

geklies om die meting van die verband verder toe te lig.

Deur berekening van eta (n) is daar byvoorbeeld 'n betekenisvolle verband
op die 0,01 sekerheidsvlak by Afrikaanssprekende seuns gevind tussen hul
prestasie in die skaal VU (Vermyding van uitstel) van die 0OSGH en onder
andere die volgende biografiese- en tydbenuttingsveranderlikes wat korts=

liks verder ontleed word:

Gesondheidstoestand van leerling:

Totale frekwensie = 445

Produkmomentkorrelasiekoéffisiént = 80,1708
eta (n) = 0,1785

Betekenisvolheid van n F o= 3,6214

(g.v.v. N - K = 440, K - 1 = 4)

(p < 0,01

Toets vir reglynigheid F o= 0, 4065

(gev.v. N - K = 440, K - 2 = 3)

(p > 0,05)
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Skoolprestasie: -

Totale frekwensie = 437

Produkmomentkorrelasiekoéffisiént = 0, 3055
eta (n) = 0,3118

Betekenisvolheid van n F = 11,6400

{gevove N - K = 432, K - 1 = 4)

{p < 0,01)

Toets vir reglynigheid F = 0,6296

{g.v.v. N - K = 432, K - 2 = 3)

{p > 0,05)

Tyd per weeksdag bestee aan huiswerk:

Totale frekwensie = 445
Produkmomentkorrelasiekogffisiént = 0,2386

eta (n) = 0,2497
Betekenisvolhelid van n F o= 7,3122
(g.v.v. N - K = 440, K - 1 = 4)

{(p = < 0,01

Toets vir reglynigheid F o= 0, 8464
{g.v.ve N - K = 440, K - 2 = 3]}
{p > 0,05)

Uit die voorafgaande ontleding van die verband tussen die prestasie van
Afrikaanssprekende seuns in die skaal \VU) van die OSGH en hul gesonds=
heidstoestand, skoolprestasie en tyd per weeksdag aan huiswerk hestee,
blyk dat die verband wat verkry word, deur die berekening van die
korrelasieratio eta, hoér is as die produkmomentkorrelasie en ook reg=
lynig is., Alhoewel die verband in alle gevalle reglynig is, is die
verband wat verkry word deur die berekening van die korrelasieratio eta,
in enkele gevalle nie hoér as die produkmomentkorrelasie nie soos uit

die volgende voorheelde blyk.
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Gesondheidstoestand:

Totale frekwensie

Produkmomentkorrelasiekoé&ffisiént

(p < 0,01)

eta (n)
Betekenisvolheid van n
(g.vev. N - K =433, K - 1 = 4)
(p < 0,01}
Toets vir reglynigheid
(g.v.v.e N -~ K = 433, K - 2 = 3)

(p > 0,05)

438
45,1836

0,1816
3,6818

0,1094)

Oie verband tussen die gesondheidstoestand van Afrikaanssprekende

meisies en hul prestasie in die skaal AD (Aanvaarding van onderwys)

van die 0SGH is reglynig. Die produkmomentkorrelasiekoéffisiént is

egter hier toevallig hoér as eta omdat die rekenaarprogram wat vir die

berekeninge gebruik is, moes werk met gegewens wat net in drie klasse

ingedeel is. Du Toit (1866, p. 98) wys in dié verband ook daarop dat

meer klasse 'n hoér eta sal gee as die produkmomentkorrelasiekogffi=

siént.

Skoolprestasie:

Totale frekwensie
Produkmomentkorrelasiekogffisiént
{p < 0,01)

eta (n)
Betekenisvolheld van n
(g.v.v. N - K = 246, K - 1 = 3)
(p < 0,01}
Toets vir reglynigheid
(geveve N - K = 248, K - 2
(p > 0,05)

i

2)
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Die verband tussen die skoolprestasie van Engelssprekende seuns en
hul telling in die skaal WM (Werkmetodes) van die OSGH is reglynig.
Ook in die geval is die produkmomentkorrelasiekoéffisient toevallig
ho&r as eta omdat die gegewens net in drie klasse ingedeel is vir

berekeninge deur die rekenaar.

Die produkmomentkorrelasieko&ffisiént onderskat in enkele gevalle
die sterkte van die verband soos blyk uit die ontleding van die

onderstaande voorbeeld.

IK
Totale frekwensie = 238
Produkmomentkorrelasieko&ffisiént = 0,1245
(p > 0,05)

eta (n) = 0,2247
Betekenisvolheid van n F = 4,1835
(g.v.ve N - K = 235, K - 1 = 3)
{(p < 0,01
Toets vir reglynigheid F = 4,32865
(geveve N = K = 235, K - 2 = 2)
(p > 0,05)

Uit die ontleding van die verband tussen IK en die prestasie van
Engelssprekende seuns in die skaal WM (Werkmetodes) van die O0SGH,
blyk dat die produkmomentkorrelasie nie betekenisvol is nie, maar dat
die verband wel reglynig is. Terwyl die produkmomentkorrelasie=
ko&ffisiént nie betekenisvol is nie, toon die korrelasieratio (n)
egter 'n betekenisvolle verband, Die produkmomentkorrelasieko&ffi=

siént onderskat dus hier die sterkte van die verband.

'n Negatiewe produkmomentkorrelasiekogffisiént 1s 'n aanduiding van

'n omgekeerde verband. Die vertolking van 'n omgekeerde of negatiewe
verband word met behulp van die onderstaande voorbeelde toegelig. Die
gegewens bereken vir die korrelasieratio (n) toon 'n betekenisvolle
negatiewe of omgekeerde verband aan op die 0,01-sekerheidsvlak by
Afrikaanssprekende meisies tussen die tellings behaal in die skaal

ADO (Aanvaarding van onderwys) van die OSGH en die getal standerds op

skool herhaal.
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Getal standerds herhaal:

Totale frekwensie = 438
Produkmomentkorrelasiekog&ffisigént = -0,1904
(p < 0,01)

eta (n) = 0,1931
Betekenisvolheid van n F = 4,1847
(g.v.v. N - K = 433, K - 1 = 4)
(p < 0,01)
Toets vir reglynigheid F = 0,15867
(gev.v. N - K = 433, K - 2 = 3)
{p > 0,05)
Gemiddelde van die kriterium = 1,224
Standaardafwyking van die kriterium = 0,482
Gemiddeld van die voorspeller = 24,130
Standaeardafwyking van die voorspeller = 8,424

Die skaal A0 van die 0SGH word as voorspeller geneem en die getal

standerds herhaal as kriteruim.

Grense per kolom 2 14 20 26 32
Frekwensie per kolom 52 78 114 107 87
Gemiddeld per kolom 1,44 1,29 1,19 1,17 1,14
Standaardafwyking per kolom 0,54 0,56 0,50 0,44 0,41

In die onderstaande grafiese voorstelling van die gemiddeld per kolom
stel 'n gemiddeld van O tot 0,89 die leerlinge voor wat nog nooit 'n
standerd herhaal het nie, ’'n gemiddeld van 1 tot 1,89 dié wat een keer
'n standerd herhaal het, 'n gemiddeld van 2 tot 2,99 dié wat twee keer
'n standerd herhaal het, en 'n gemiddeld van 3 tot 3,99 dié wat drie

keer of meer 'n standerd herhaal het.
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Voorspeller (Skaal AO van die 0SGH)

Uit die bostaande gegewens en grafiek blyk dat Afrikaanssprekende
meisies 'n omgekeerde of negatiewe verband tussen skaal AOC van die

OSGH en die getal standerds hsrhaal vertoon.

Die Afrikaanssprekende meisies met 'n lae telling in die skaal A0 van

die OSGH het meer kere 'n standerd herhaal as dié met ho& tellings.

Uit die voorafgaande voorbeelde blyk dit duidelik det die verband

van die gegewens in alle gevélle reglynig is soos dan ook aangetoon
is deur die berekening van die korrelasieratio, eta, (nJ. Hierdie
bevinding oor die reglynigheid van die verband sal as aanname dien

in die bespreking van die resultate van die ondersoek.
Grafieke 5.1 tot 5.7 toon die korrelasies tussen die 7 skale van die

DSGH en die tydbenutting- en biografieseveranderlikes op die 0,01 (0O)

en 0,05 (X) sekerheidsvlak van betekenisvolheid aan.
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TABEL 5.1 | TAAL : AFRIKAANS
KORRELASIES TUSSEN SKAAL(VU/DA) VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERLIKEE

SKAAL  (VU/DA)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N=43

BEROEP VAN GESINSHOOF  +evesnesenneeneerensenes 0,100 0,180
STUDTE=ASPTRASTE v s eevsessncnsnnnenasnsseensnes 0,199 0,182"
TK 4 e et neeeneaeaesessenseesnenansanessasnenns 0,097 0,098
SKODLPRESTASIE  +vvevnseseencennacsesnsseesnennss 0,308 0,260"
KERE STANDEFD HERHAAL  veneevensenevnsennnnneen 0,120 -0,075
GESONDHEIDSTOESTAND e veeenarenneeenssnnnneerees 0,171 0,107 "
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WECKSDAE) +eveeees.. 0,239 0,278"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) +euevevee.. 0,237 0,319"
GETAL STOKPERDUIES  +revraveeesesecracnnennnnnss 0,062 0,029
TYD BESTEE AAN STOKFEADUTES  wuveevevvnenensess  -0,012 0,088
OPSTAANTYD (WEEKSDAE)  tvevevvsoreasseeeseeseass 0,043 0,024
TYD BESTEE AAN SPORT  teverrnenneneeeraosanans 0,089 0,061
TYD BESTEE A KULTURELE AKTIWITEITE ....... 0,092 0,074
GETAL KEFE SAANS UTTBAAN  ©eeuunrvevrseenaress 0,004 0,061
TYD BESTEE AAN LEES veveneeenvneeesearnneneen 0,151 0,011
BIOSKOOPBESOEK  +vvvevseneeensssncssencsenansnnes 0,078 -0,014
INRYTEATERBESOEK v ievecncscanosceansncansannanns 0,060 -0,046
RADIO LUISTER (WECKSDAE)  vuevvvveeenesenennes 0,126 -0,117™"

¥
is betekenisvol op die 0,01 vliak van sekerheid

3%
is betekenisvol op die 0,05 vlek van sekerheid
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DIE VERBAND TUSSEN DIE 5KAAL "VERMYDING VAN UITSTEL (VU/DA}” VAN DIE
USGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES

Afrikaanssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.1 en grafiek 5.1 blyk dat daar 'n aantal tydbenutting- en
hiografiese veranderlikes is wat ’'n betekenicvolle verband toon met

tellings in die skaal Vermyding van uitstel (VU/DA) van die 0SGH. Die

‘Afrikaanssprekende seuns wat hoé tellings in die skaal behaal het neig

om beter op skool te presteer, meer tyd aan huiswerk, gedurende die
week asook oor naweke, te bestee, na hoér akademiese doelstellings te
aspireer, minder gesondheidsprobleme te ondervind en om meer tyd aan
lees te sbandeer as die éeuns wat lae tellings in die skaal behaal het.
ie seuns wat hoé tellings behaal het luister verder ook minder na

die radio gedurende die week en het minder standerds op skool herhaal

as dié wat lae tellings behaal het.

‘n Betekenisvolle verband word by beide die Afrikaanssprekende seuns

en meisies aangetref tussen die OSGH-tellings en die beroepe van hul

gesinshoofde. Die indeling van Strijdom (1971, p. 29} is gebruik by

die berekening van die korrelasies en dit wil voorkom asof die leer=
linge wat ho& tellings behaal het se gesinshoofde, valgens die inde=
ling van hul beroepe, neig om in die hoogste en middelste beroepstatus=

kategaorieg te val.

Wat die geslagsgroepe betref, blyk uit tabel 5.1 dat die meisies dieself=
de neiging toon behalwe dat geen betekenisvolle verband gevind is ten
opsigte van die getal standerds herhaal en die tyd wat aan lees bestee
word nie. Afgesien van geslagsverskille, is 'n verklaring vir die
verskille ten opsigte van die betrokke twee veranderlikes moontlik geled
in die felt dat meisies in al die skale van die O0SGH beduidend beter
presteer as seuns [(kyk tabel 4.30)}, en dat 5,85 persent meer seuns as
dogters aangedui het dat hul reeds een keer 'n standerd herhaal het

(kyk tabel 4.8).

Die negatiewe verband wat bevind is tussen beide die Afrikaanssprekende
seuns en meisies se tellings in die skaal(VU)en radio luister gedurende
weeksdae dui dearop dat leerlinge wat die massamedium gebruik, neig tot
uipstgl van take en werkopdragte. Hoe meer tyd dus gedurende weeksdas
aan die medium bestee word, hoe meer neig die prestasie van die leerlings

na die laer tellings.
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KORRELASIES TUSSEN SKAAL (vU/DA) VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

TABEL 5.2 TAAL : ENGELS

VERANDERL IKES

SKAAL (vu/DA)

VERANDERLIKE
SEUNS (N=261)

MEISIES (N=

207)

BEROEP VAN

GESINSHOUF v eeevensnencaennannsnns 0,020

STUDTE~ASPIRASTE  «s svnvenrvnsesscaseaseeessasnene 0,219

IK  vevieenoens
SKOOLPRESTASI

B R R R TR -0,042

*
E LI R R R R S R A R R I A R N R RURC I B N B R Y ) 0,262

KERE STANDERD HERHAAL  vuvevvvenesncsnceovesses =-0,036
GEGONDHEIDSTOESTAND  wvvvvvvveenssaencasennasnens 0,029
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) wuveesen.. 0,237

TYD BESTEE

AAN HUISWERK (NAWEKE) sieeewses.. 0,096

GETAL OSTOKPERDJIES . ieueriensesnsccansnsaancns 0,116
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES ceieeerevnesanesea 0,113

OPSTAANTYD
TYD BESTEE
TYD BESTEE
GETAL KERE
TYD BESTEE

WEEKSDAE)  tiivvnvsnssnsnsnnssananes  -0,131
AAN SPORT  4eeevenssneseenssansanes -0,057
AAN KULTURELE AKTIWITEITE ....... ~-0,004
SAANS UITGAAN  +.uvevesesseessessses 0,007
AAN LEES  t.uieversseseassnsaesaases 0,088

BIOSKOUPBESOEK  vvsvsvessnctssaassscanesseensaass. —0,003
INRYTEATERBESTEK  tvivvvveensannsossasnsnsensnasa —0,027
RADIO LUISTER {WEEKSDAE) +.ievvesessesesessaess 0,063

*k
0,138
*
0,245
-0,054
*
0,196
-0,118
0,128
*
0,328
*
0,343
0,083
0,086
-0,106
0,125
0,108
-0,101
0,058
-0,086
-0,132
-0,044

¥*
is betekerisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

*it
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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5.4.1

Engelssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.2 en grafiek 5.1 blyk dat die hoogste korrelasic by die
Engelssprekende seuns gevind word tussen die skaal Vermyding van uit=
stel WU)en die tyd wat die leerlinge gedurende weeksdae aan huiswerk
bestee, UDie seuns wat ho8 tellings in die skaal behaal het neig verder
om beter op skool te presteer en aspireer ook na hoér akademiese doel=
stellings as die seuns wat laer tellings behaal het. Die hoogste kor=
relasie by die Engelssprekende dogters is gevind tussen die skaal (VU] en
die tyd wat die dogters oor naweke aan huiswerk bestee. Wat skoolpres=
tasie, aspirasie na hoBr akademiese doelstellings en tyd wat gedurende
weeksdae aan huiswerk bestee word betref, toon die meisies dieselfde

neiging as die seuns.

Die bevinding dat geslag 'n rol speel by die hoeveelheid tyd wat leer=
linge oor naweke aan hul huiswerk bestee (kyk tabel 4.14) kan moontlik
die verklaring gee vir die feit dat geen betekenisvolle verband bevind
is tussen die tellings van die seuns en die tyd wat hulle gor naweke

aan hul huiswerk bestee nie.

Die verband met die beroep van die gesinshoof is slegs vir Engelsspre=
kende meisies betekenisvol en wel op die 0,05 vlak van sekerheid. Uit
grafiek 5.1 blyk egter dat die Engelssprekende leerlinge ten opsigte
van die beroepe van hul gesinshoofde dieselfde neiging toon as die
Afrikaanssprekende leerlinge. Die feit dat daar ’'n kleiner gsetal
Engelssprekendes in die steekproef opgeneem is moet egter deurgaans by

die bespreking van die tabelle in aanmerking gensem word.

DIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "WERKMETODES (WM/WM])” VAN DIE OSGH EN
TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES

Afrikaanssprekende seuns en meisies

Tabel 5.3 toon die tydbenutting~ en biografiese veranderlikss wat 'n
betekenisvolle verband toon met die tellings van die leerlinge in die
skaal Werkmetodes (WM) van die 0OSGH. Volgens die korrelasies van
tabel 5.3 blyk dit dat die Afrikaanssprekende seuns en meisies wat ge=

bruik maak van doeltreffende studiemetodes, werkopdragte bekwaam uitvoer

en metodies te werk gaan, neipg om die volgende kenmerke te toaon: Oie
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TABEL 5.3 TAAL : AFRIKAANS

KOHRELASIES TUSSEN SKAAL (WM/WM3} VAN 0SGH EN  TYDBENUTTING—- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES
SKAAL (WM/WM)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N= 43g |

BEROEP VAN GESINSHODF  4eveesecrnesoncacssanans 0,150" 0,193"
STUDTE~ASPTRASTIE  +e snseneesanconsenssssnsnannnns 0,187" 0,202"
TK it ereereecotososasssussscssensassassesaasssaneana 0,170* 01225*
SKOOLPRESTASIE  vvvverenseneenesasnnesssnensasnse 0,310 0,296
KERE STANDERD HERHAAL 4vvvvsvvnsnnessnsssenaes  —0,108 -0,145"
GESONDHEIDSTOESTAND  +evvvesnesssnseneeevnnnsenne. 0,223 0,134"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) +vvieoes.. 0, 111" 0,137*
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) +vvuvvene..  0,169" 0,191
GETAL STOKPERDUIES tuveeeeveeensencsncsssansese 0,139 0,027
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES +vveveesneevensees 0,025 0,115 "
OPSTAANTYD  (WEEKSDAE) 4 uvsereenvacvorsnnsennons 0,009 0, 127" "
TYD BESTEE AAN SPORT  evvverevevereernnennnees  0,126°° 0,156
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE ....... 0,089 0,066
GETAL KERE SAANS UITGAAN  +uueveneeevnesesenses 0,037 0,164
TYD BESTEE AAN LEES +eeveevenrerneeneavensnes 0,215 0,160
BIOSKOOPBESOEK  4eveveseesesoannsnnsnnsnnssecanes  -0,037 0,069
INRYTEATERBESOEK  4vvvevvnvvnnnnenrocesasesannees 0,087 0,018
RADIO (UISTER (WEEKSDAE) +.iveivsenscaceesssess -0,070 0,010

*is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

*3
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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leerlinge presteer goed op skool, hul aspireer na hoBr akademiese dogls
stellings, hul geniet cor die algemeen goeie gesondheid, hul vertoon 'n
negatiewe verband met druiping op skool, hul bestee voldoende tyd gedu=
rende weeksdae en oor naweke aan hul huiswerk en hul spandeer meer tyd

aan sport en lees as die leerlinge wat oor swak werkmetodes beskik.

Wat die geslagsgroepe betref, bBlyk verder dat seuns met goeie werk=
metodes meer stokperdjies beoefen as seuns met swakker werkmetodes;rter-
wyl dogters met goeie werkmetodes meer tyd per week aan die beocefening
van stokperdjies bestee as dogters met swak werkmetodes. Wat die getal
stokperdjies betref, kan die verskil tussen die seuns en meisies moontlik
verklaar word deur die bevinding van die onderhawige ondersoek (kyk hoof=
stuk 4, tabel 4,21) dat daar ‘n betekenisvolle verskil op die 0,01 vlak
van sekerheid is tussen die getal stokperdjies wat deur seuns en meisies
heoefen word. Volgens tabel 4,21 becefen 6,80 persent meer seuns as

meisies vier of meer stokperdjies.

Volgens tabel 5.3 is daar 'n betekenisvolle verband tussen beide die
geslagsgroepe se werkmetodes en die beroepe van hul gesinshoofde., Soos
reeds vermeld by tabel 5.1, is die indeling van Strijdom {(1371) gebruik
by die berekening van die korrelasies., Ook wat tabel 5.3 betref wil dit
voorkom asof die leerlinge met goeie werkmetodes se gesinshoofde, volgens
die indeling van hul bercepe, neig om in die hoogste en middelste be=
}oepstatuskategcrieé te val. Strijdom (1871, p. 33) sowel as Scheffer
\[1972, p. 1687) se ondersoeke het in dié verband aan die lig gebring dat

die hoBr-statusseuns meer stokperdjies as die laer-statusseuns beoefen.

Tabel 5.3 toon verder 'n betekenisvolle positiewe verband tussen die
werkmetodes van Afrikaanssprekende meisies wat hog tellings behaal het

en die getal kere wat hul toegelaat word om saans elkeen uit te gaan vir
ontspanning, vermaak en kuier, Dit blyk dus dat die Afrikaanssprekende
meisies wat gebruik maak van doeltreffende studiemetodes en metodies te
werk gaan, nie alleen goed prestesr op skool nie, maar verder ook genoeg=
Méame tyd vind vir, en baat deur, ontspanning. vermaak en sosiale verkeer.
By die bespreking van tabel 4.16 is reeds aangetoon dat ssuns en meisiss
'n betekenisvolle verskil toon op die 1%-vlak van sekerheid ten opsigte
van die getal kere per week wat hul toegelaat word om saans alleen uit

te gaan, en daar is gewys op die bevinding dat 7,28 persant mear seuns
as dogters toegelaat word om drie keer en meer per week saans gedurende
skoalkwartale alleen uit te gaan. Laasgenocemde bevindings verklaar
moontlik .waarom die Afrikaanssprekende seuns ’'n negatiewe verband toan
tussen hul werkmetodes en die kere wat hul toegelaat word om saans uit

te gaan.
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TABEL 5.4 TAAL : ENGELS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (wWM/WM} VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES
SKAAL (WM/WM)
VERANDERL IKE SEUNS (N= 281) MEISIES (N= 207)

BEROEP VAN GESINSHOOF  susvsesveseeserenenveses 0,080 0,169 "
STUDLE=ASPTRASIE  vsseveassnsnnensecnsansannsanes 0,307 0,262"
TK v aeenssanenneesecananeesecansesssssansnanaens 0,125 0,104
SKOOLPRESTASIE  vvvsvrvennesnsnssnsesnsnnsnaeanee 0,382 0,302"
KERE STANDERD HERHAAL v eeevssasonvoasseassses -0,098 -0,135
GESONDHEIDSTOESTAND  «vvevsvnveensueressaranssens 0,052 0,094
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) tveveenssn 0,104 0,113
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) +veeveees.. 0,034 0,176
GETAL. STOKPERDUIES  +ureeseesnsesonsncsanenaness 0,002 0,105
TYD BESTEE AAN STOKPERDUTIES  sevvevenseensenses 0,122 0,058
OPSTAANTYD  (WEEKSDAE)  wievevsessassssncansecnes -0,110 -0,067
TYD BESTEE AAN SPORT  weveesuseeessernveseeess 0,034 0,216
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE +v.e... 0,037 0,143~
GETAL KERE SAANS UTTGAAN  suuseevsvvenensnene. 0,023 0,027
TYD BESTEE AAN LEES seuveuseeiannnenconeanens 0,234 0,138 "
BIOSKOOPBESDEK  +vvuvssvnseecnnncnseesernesaennss. -0,080 -0,079
INRYTEATERBESOEK  vvvvv v censennsnnenenreseanes =0,084 -0,195"
RADIO LUISTER (WEFKSDAE) tvvevevevnreerensssee 0,089 0,032

#*
is betekenisvol op die 0,01 vliak van sekerheid

3* 3
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekertieid
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Engelssprekende seuns en meisies

Inspeksie van tabel 5.4 bring aan die lig dat daar ’'n aantal tydbenut=
ting- en biografiese veranderlikes is wat 'n betekenisvolle verband
toon met die tellings van die Engelssprekende seuns en meisies in die
skaal Werkmetodes van die 0SGH. DBeide die seuns en meisies wat hoé
tellings behaal het neig om beter op skool te presteer, na ho8r akade=
miese doelstellings te aspireer en om meer tyd aan lees te spandeer as

die seuns en meisies wat lae tellings in die betrokke skaal behaal het.

Alhoewel die korrelasies nie betekenisvol is nie blyk uit tabel 5.4
en grafiek 5.2 dat sowel dic Engelssprekende seuns en meisies wat oor
goeie werkmetodes beskik, ten opsigte van die getal standerds herhaal,
gesondheidstoestand, tyd aan hulswerk gedurende die week asook die
beroep van gesinshoof, dieselfde tendens as die Afrikaanssprekende

leerlinge openbaar.

LUie Engelssprekende meisies wat gebruik maak van doeltreffende studie=
metodes en metodies te werk gaan toon, in teenstelling met die Engels=
sprekende seuns, 'n betekenisvolle verbanc met die tyd wat hul aan kul=
turele aktiwiteite asook aan sport bestee. Verder dul die negatiewe ver=
band wat bevind is tussen dié dogters ze werkmetodes en weeklikste
inryteaterbesoek daarop dat die leerlinge wat die massamedium besoék

neig tot die gebruik van minder doeltreffende studiemetodes, asook om

minder bekwaam te wees in die uitveoering van hul werkopdragte.

In hoofstuk 4 is bevind dat seuns en meisies 'n beduidende verskil toon
op die 1% betekenispeil met betrekking tot die getal kere per week wat
hulle die inryteaterbescek (kyk tabel 4.25). Ongeveer 7,06 persent meer
meisies as seuns besoek die inryteater een keer en meer per week. DOie
feit dat seuns, persentasiegewys, die inryteater minder as meisies be=
soek, kan moontlik verklaar waarom die negatiewe verband slegs by die

meisies betekenisveol is.

BIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "STUDIEGEWOONTES (SG/SH)” VAN BIE 0SGH
EN TYDBBENUTTING- EN BIOCRAFIESE VERANDURLIKES

Aangesien die skaal Studiegewoontes die tellings van die twee primére
skale (VU/DA »n (WM/WM |, wat reeds besprec«k is, kombineer om 'n maatstaf
vir akademiese gedrap daar te stel (kyk 3.3.1.4), word die betekenisvolle
korrelasies van die Afrikaans- en Engelssprekende seuns en meisies vir

die betrokke skaal slegs kortliks bespreek.



TABEL 5.5 TAAL : AFRIKAANS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (sG/SH) VAN 0SGH EN  TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL TKES
SKAAL  (SG/SH)
VERANDERL TKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N=438)

BEROEP VAN GESINSHOOF  wvvvueevreesnesnnsenene  0,134° 0,203"
STUDIE-ASPIRASIE  +rvseeusnnserocnenesensnnneanee 0,205 0,210"
TK vttt enneesesneanetnteereraetireeeeinaenens  0,1477 0,178"
SKOOLPRESTASTIE  veevveuvesenaseesnsessnnsenonanas 0,329 0,302"
KERE STANDERD HERHAAL  vvervevnonevnenssnanees  -0.122%F 0,118""
GESONDHEIDSTOESTAND  4uvvvvneencncneensncsneneens 0,208 0,132"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) wesvevens. 0,187 0.226"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) vuiverevesss 0,219* 0,278"
GETAL STOKPERDUIES  veveeerenennrnosnsarseonsnes 0,113 0,028
TYD BESTEE AAN STOKPERDUIES +eeveevnevnsnenses 0,007 0,107
OPSTAANTYD  (WEEKSDAE)  +uvvuesssnnsseessnsnnenes  -0,016 0,081
TYD BESTEE AAN SPORT  weveeeseesensnesnenesnes  0,114° 0,115" "
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE vewee.. 0,101 0,073
GETAL KERE SAANS UITBAAN eveveeensvaeeseees.  -0,089 0,123""
TYD BESTEE AAN LEES 4vevvevesennensecnneneees 0,135 0,089
BIOSKOOPBESOEK  +s v vvevnnvesenncessesernenneeens -0,080 0,024
INRYTEATERBESODEK 4 tvsvunsssnonnsnesnssnacensense 0,084 -0,017
PADIO LUISTER (WEEKSDAE) +vueveneenrsernnnnens  -0,103 -0,063

*
is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

*3t
is betekenisvol op die 0,05 viak van sekerheid
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Afrikaanssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.5 en grafiek 5.3 blyk dat die Afrikaanssprekende seuns en
meisies wat ocor goeie studiegewoontes teskik die volgende kenmerke
toon: Die seuns en meisies skyn die intelligenter leerlinge te wees
wat goed pfésteer op skool, hulle bestee voldoende tyd aan hul huiswerk
gedurende die week en veral ook ocor naweke, hul aspireer na ho&r aka=
demiese doelstellings, hul vertoon 'n negatiewe verband met druiping

op skool, hul gesondheidstoestand is goed en hul gesinshoofde se be=
roepe neig om in die hoogste en middelste beroepstatuskategorieg te

val.

Wat die geslagsgroepe betref word 'n betekenisvolle verband by die
Afrikaanssprekende seuns aangetref tussen hul studiegewoontes en die
ggpéinéfpkperdjies wat hulle becefen terwyl daar by die Afrikaansspre=
kende meisies in teenstelling hiermee, slegs 'n betekenisvolle verband
aangetref word tussen hul studiegewoontes en die tyd wat aan stokperd=
jies bestee word. Wat die getal stokperdjies betref is reeds daarop
gewys (kyk 5.4.1) dat daar 'n betekenisvolle verskil op die 0,01 vlak
van sekerheid is tussen die getal stokperdjies wat deur seuns en meisies

becefen word.

'n Betekenisvolle verband tussen Studiegewoontes en die tyd wat die
leerlinge aan sport bestee is bevind vir beide die Afrikaanssprekende
seuns en meisies. Die leerlinge wat @an sport deelneem beskik dus nor=

maalweg oor beter studiegewoontes as die wat nie deelneem nie.

Laasgenoemde verband tussen sportdeelname e goeie studiegewoontes strook
met die bevinding van Strijdom (1970 , p. 38) dat deelname aan sport
verband hou met skoolprestasie en ook direk of indirek positief bydra

tot beter skolastiese prestasie.

Tabel 5.5 toon verder 'n betekenisvolle positiewe verband tussen die
tellings van die Afrikaanssprekende mcisies in die skaal (SG) en die getal
kere wat hulle toegelaat word om saans alleen uit te gaan vir ontspanning,
vermaak en kuier. 0it blyk dus dat meisies met goeie studiegewoontes nie
slegs toegelaat word om saans alleen ult te gaan nie, maar dat dit ook
bevorderlik is vir hul studiegewoontes. Die afleiding, dat dié meisies
metodies te werk gaan, hul tyd effektinf benut en hul werk deeglik beplan,

skyn hier geregverdig te weoes.



TABEL 5.5

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (SG/8H)

TAAL

VAN

VERANDERL IKES

OSGH EN TYDBENUTTING=

ENGELS

EN BIDGRAFIESE

SKAAL (SG/SH)

VERANDERL IKE N
SEUNS (N=261) MEISIES (N= 207

BEROEP VAN GESINSHOOF vy evvssenvcsancannaansns 0,017 0,165 "
STUDIE-ASPIRASIE  .evearesenssennrnennsenennnanne 0,274 0,272"

IK  ie sy ancnsssacenssonrostanasstnsasanstssnvronras 0,044 0,024
SKOOLPRESTASTE v ssvvsvnensesannssssensennsnnnes 0,334 0,275

KERE STANDERD HERHAAL vevvresensrneseasssansas -0,074 -0,131
GESONDHEIDSTOESTAND i i iienennnsaseansasesannnnne 0,044 0,118

TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) vuvevsense 9,177 " 0,241"

TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) vvvevasvans 0, 065 0,288"

GETAL STOKPERDJIES  cievetassansnasnnsasrsanessa 0,083 0,102

TYD BESTEE AAN STOKPERDUIES tuvsvsesstasesnsas 0,129 0,082
OPSTAANTYD  (WEEKSDAS)  tiuiecesacacsanrsorsasnss -0,123 -0,092

TYD BESTEE AAN SPORAT  seveenrivnenserennnesnes  -0,016 0,188"

TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE +uiews. 0,018 0,138 "

GETAL KERE SAANS UITGAAN ... cvcvecsnanssnnaes 0,025 -0, 045

TYD BESTEE AAN LEES  evurvvevnsuncosncesnsaens  0,171°7 0,111
BIOSKOOPBESUEK 44 tvsversecassnsennsssacasansnsas =-0,045 -0,086
INAYTEATERBESTEK v v seveveervasenacnsesancnsanese -0,051 -0,172™"

RADIO LUISTER (WEEKSDAE)] +ivevvveasscansennnsan 0,098 -0,003

#*
is betekenisvol op die 0,01 viak van sekerheid

*
is betekenisvol op die 3,05 viak van sekerheid
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'n Betekenisvolle positiewe verband is verder bevind tussen die tellings
van die seuns met goeie studiegewoontes en die tyd wat deur hulle aan
kulturele aktiwiteite en lees ondersknidelik bestee word. Deelname aan
kulturele aktiwiteite en genoegsame tyd aan lees bestee is dus bevorderlik
vir goeie studiegewoontes in die geval van die seuns. Soos reeds vermeld
is daar ook vir die seuns 'n verband bevind tussen tyd bestee aan sport en

goeie studiegewoantes.

Dit wil dus voorkom of die laasgencemde bevinding ocoreenstem met die
bevinding van Ackermann (1973, p. 589) dat hoe groter die getal aktiwi=
teite soos sport, verenigings, ensovoorts, waaraan ’'n leerling deelneem,

hoe beter presteer hy op akademiese terrein.

Uit tabel 5.5 blyk verder dat daar 'n betekenisvolle negatiewe verband
bevind is tussen die Afrikaanssprekende seuns se studiegewoontes en die
tyd wat hulle gedurende die week aan radio luister bestee. Die verband
dui daarop dat seﬁns wat baie tyd aan die massamedium bestee oaor die
;lgemeen oor swakker studiegewoontes beskik as seuns wat minder tyd

daaraan bestee.

5.5.2 Engelssprekende seuns en meisies

Inspeksie van tabel 5.6 en grafiek 5.3 bring aan die lig dat die Engels=
sprekende seuns en meisies wat ocor goeie studiegewoontes beskik neig om
die volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies presteer goed ap

skool, hul aspireer in die algemeen na hoér akademiese doelstellings en

hul bestee voldoende tyd aan hul huiswerk gedurende weeksdae.

'n Betekenisvolle positiewe verband is verder bevind tussen die tellings
van die Engelssprekende meisies met goeie studiegewoontes en die tyd

wat deur hulle aan sport, kulturele aktiwiteite en huiswerk gedurende
naweke onderskeidelik bestee word. Hierteenoor is daar vir die Engels=
sprekende seuns slegs 'n betekenisvolle verband bevind tussen goeie
studiegewoontes en tyd wat aan lees bestee word. Genoegsame tyd aan
lees bestee is dus, net soos in die geval van die Afrikaanssprekende
seuns, bevorderlik vir goeie studiegewoontes van die Engelssprekende

seuns.
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TABEL 5.7 TAAL : AFRIKAANS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (0G/TA) VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES
SKAAL (0G/TA)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N=438)

BEROEP VAN GESINSHOOF  wevsvvavensrosescnennaee 0,151 0,234"
STUDIE=ASPIRASIE  vs veneeeevcnnnonsntassssenonnns 0,192 0,188
TK et e ensassantasscnsasmeasessnsnssansaasinssnacns 0,133** 0,145*
SKOOLPRESTASIE v vevrvnsnsneansnenresennnsarenes 0,288 0.312"
KERE STANDERD HERMAAL  wivevsuesannsavesasnsses 0,002 -0,104""
GESONDHEIDSTOESTAND  wuvvvesneevnsaveaeensaanenes 0,120 0,147"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) vuveesw... 0,062 0.158"
TYD BESTEE AAN HUISWCRK (NAWEKE) wveervevw.. 0,129 0.177"
GETAL STOKPERDUIES  +evvevensessenasnssnnsnnna-s 0,004 -0,092
TYD BESTEE AAN STOKPERDUIES  veveevevcasecesees  -0,026 0,051
OPSTAANTYD (WEEKSDAE)  cuiiesievsacssnenssasaees ~-0,025 0,001
TYD BESTEE AAN SPOAT  vevvevveenenscenenserass 0,029 0,038
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE ....... 0,037 0,073
GETAL KERE SAANS UITGAAN vuvveevesernosssssss  -0,057 0,010
TYD BESTEE AAN LEES  eeureveerronsnnecnncnnees 0,144 0,124 "
BIOSKOOPBESOEK  4uvevvesratenssesnnsaasnasannnses —0,007 -0,093
INAYTEATERBESOEK  4uuveesueonsnsrenransancenasase 0,083 -0, 065
RADIO LUISTER (WETKSDAE)  wieursasvanaeesnaaans  ~0,124%* -G, 060

3
is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

*
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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'n Betekenisvolle negatiewe verband is bevind tussen die Engelssprekende
meisies se studiegewoontes en weeklikse inryteaterbesoek. Engelsspre=
kende meisies met goeie studiegewoontes neig dus om die inryteater
minder kere per week te besoek as dié meisies met swakker studiegewoon=
tes. Die negatiewe verband dui dus daarop dat die Engelssprekende meis=
sies wat die betrokke massamedium besoek neig om oor minder bevorderlike

studiegewoontes te beskik.

DIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "ONDERWYSER-GOEDKEURING (OG/TA)” VAN DIE
0SGH EN TYDBENUTTING- EN [BLOGRAFIESE VERANDERLIKES

Afrikaanssprekende seuns en meisies

Tabel 5.7 toon die tydbenutting- en biografiese veranderlikes wat 'n
betekenisvolle verband toon met die tellings van die leerlinge in die
skaal Onderwyser-goedkeuring (0G/TA) van die 0SGH. Uit die tabel blyk
dat diéwx%;ikaanssprekende seuns en meisies, wat hoé tellings in die
skaal behaél het en dus 'n gunst;ge houding teenoor die Qndepwysgrn
openbaar en die onderwyser se optrede in die klaskamer oor die algemeen
’ggggkeur, neig om die volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies
presteer goed op skool, hul aspireer na hoBr akademiese doelstellings,
hul gesinshoofde se beroepe nelg om volgens die indeling van Strijdom
(1971), in die hoogste en middelsfe beroepstatuskategorieé te val, hul
gesondheidstoestand is goed en hulle bestee meer tyd aan lees asook aan
hul huiswerk gedurende naweke as die seuns en meisies wat lae tellings
in die betrokke skaal behaal het. Volgens tabel 5.7 is 'n betekenisvolle
negatiewe verband tussen tellings behaal in skaal (0G/TA) en die getal
standerds herhaal, asook tyd bestee aan huiswerk gedurende die week,
onderskeidelik, slegs bevind vir Afrikaanssprekende meisies. Inspeksie
van grafiek 5.4 bring aan die lig dat, alhoewel daar vir die seuns geen

soortgelyke betekenisvolle verbande bevind is nie, die Afrikaanssprekende

seuns nogtans dieselfde tendens openbaar.

Die negatiewe verband wat bevind is tussen die Afrikaanssprekende seuns
se tellings in die skaal [DG/TA]ﬂen radio luister gedurende weeksdae

dui daarop dat die seuns wat die massamedium gebruik neig om 'n minder
gunstiger houding teenoor die onderwyser te openbaar en om die onderwyser

se optrede in die klaskamer te bevraagteken.
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TABEL 5.8 TAAL : ENGELS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (0G/TA) VAN 0SGH EN  TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VE RANDERL TKES
SKAAL (0G/TA)
VERANDERL TKE
SEUNS (N= 281) MEISIES (N= 207)

BEROEP VAN GESINGHOOF  +vuvensresnsenessneanees 0,063 0,171 "
STUDTE=-ASPTRASTE  vvvssresenssnenneennenssesaness 0,180 0,219"
s L S NP P T 0,060
SKOOLPRESTASTE e v evnnacnssseceanessensnonsnnes 0,208 0,198"
KERE STANDERD HERHAAL ..... Y B VP -0,047
GESONDHEIDSTOESTAND  wevsns.. e teeiiieaiiaeaeaes 0,001 0,093
TYD BESTEE AAN FUTSWERK (WEEKSDAE) weueeveee. 0,118 0,150 "
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) +vevevsese. 0,088 0,156
GETAL STOKPERDUIES  «uvvvervennesseessssanaannse 0,027 0,085
TYD BESTEE AAN STOKPERDUIES wevveervrvneeneess 0,005 -0,047
OPSTAANTYD  (WEEKSTAE)  +evvnsesvesnsansseeanaens 0,138 -0,028
TYD BESTEE AAN SPOAT  tvvevevennnnnns ceeeeeess -0,123 0,077
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE ....... 0,031 0,107
GETAL KERE SAANS UITGAAN ..u...... Ctieiesiees 0,074 -0,028
TYD BESTEE AAN LEES vuvvvuvsereencsensnsonees 0,105 0,186
BIOSKOOPBESOEK  4vvv v eeeeecnnennn. e iereeeae. =0,112 -0,195"
INRYTEATERBESOEK v vvvrnnn.. et erieeieiiesen.. 0,188 0,172""
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) ...... tateiaierenaeeas 0,031 0,104

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

e
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid

-129-



Engrlssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.8 en grafiek 5.4 blyk dat daar 'n aantal tydbenutting- en
biggrafiese veranderlikes is wat ’'n betekenisvolle verband toon met
tellings in die skaal Onderwyser-goedkeuring (0OG/TA) van die OSGH.

Die Engelssprekende seuns en meisies wat hoé& tellings in die skaal be=
haal het neig om beter op skool te presteer, na hoér akademiese doel=
stellings te aspireer en die inryteater minder dikwels te besoek as die

seuns en meisies wat lae tellings in die skaal behaal het.

Die negatiewe betekenisvaolle verband wat bevind is tussen die Engels=
sprekende meisies se tellings in die skaal (0G/TA) en bioskoap- en
inryteaterbesoek onderskeidelik, duli daarop dat die meisies wat die
massamedia gereeld besoek lae tellings in die skaal behaal en neig om 'n
minder gunstiger houding teenoor die onderwyser te openbaar en om die
onderwyser se optrede in die klaskamer te bevraagteken. Wat die bios=
koop- en inryteaterbesoek van die ondersoekgroep as geheel betref is
daar reeds in hoofstuk 4 daarop gewys dat 48,86 persent van die leer=
linge die bioskoop, en 34,16 persent van die leerlinge die inryteater,

een keer en meer per week besnoek (kyk tabelle 4.24 en 4.25).

Volgens tabel 5.8 is daar 'n negatiewe betekenisvolle verband bevind
tussen die Engelssprekende seuns se tellings in die skaal (0G/TA} en
hul opstaantyd in die oggend en inryteaterbesoek onderskeidelik.
Engelssprekende seuns wat dus hoé tellings in die skaal behaal besoek
die inryteater blykbaar minder kere per week en neig om soggens vroedr

op te staan as die Engelssprekende seuns wat lae tellings behaal,

By die bespreking van die verband tussen die tellings behaal in die
skaal (0G/TA} en die leerlinge se opstaantyd gedurende weeksdae moet
die bevinding van die huidige ondersoek, naamlik dat seuns en meisies
'n beduidende verskil toon op die 1% betekenispeil met betrekking tot
hul opstaantye gedurende skooldae (kyk tabel 4.,27), in gedagte gehou
word. Soos aangetoon by die bespreking van tabel 4.27 staan 11,92
persent meer dogters as seuns saggens voor 6.30 vm. aop. 0Oie bevinding
kan moontlik dien as verklaring waarom 'n soortgelyke betekenisvaolle

verband vir die Engelssprekende dogters nie bevind is nie.
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TABEL 5.9

TAAL : AFRIKAANS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (AD/EA) VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES

VERANDERLIKE

SKAAL (AD/EA)
SEUNS (N=445) MEISIES (N=438)

BEROEP VAN GESINSHOOF vevcevsionosovsoanssons
STUDIE-ASPIRASIE i ueeoverosnssstnsaanescnsnans

IK  teiceteveanserssanansonssonsaannacs crsecrenan

SKOOIPRESTASIE  tvteavvnssroasasacnssoasssnnnnes
KERE STANDERD HERHAAL ..... it
GESONDHEIDSTOESTAND ... .. e iaeertieeeiaaaens
TYD BESITEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) uvueesss
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) tveeevnenn
GETAL STOKPERDUTES  +uicveseracnnsnsncsssassnans
TYD BESTEE AAN STOKPERDUIES  vevveerecosesanas
OPSTAANTYD  (WEEKSDAE)  vvuivvosssessoassascnnsns
TYD BESTEE AAN SPOAT  vven.. e eeiereceaaans

TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE ...0ce.

GETAL KERE SAANS UITGAAN ........ .
TYD BESTEE AAN LEES tveviensrrancenscssnnans
BIOSKOOPBESOEK  4usveenvsnceassensnsanasnsnsaees
INRYTEATERBESOEK  veu vt nnanorananennns e ereeseaes
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) ........ Ceereeerasn

* *

0,206 0,267
* *

0,312 0,337
* *

0,167 0,219
* *

0,384 0,376
* *

-0,174 -0,190
* *

0,215 0,184
* *

0,175 0,276
* *

0,187 0,291

0,024 -0,011

-0,025 0,083

-0,050 0,051

0,094 0,072

0,072 0,073

-0,089 0,028
* *

0,223 0,135

* %

-0,100 -0,059
* %

0,062 -0,108
* %k *

~0,1286 -0,139

¥*
is betekerisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

#*
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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Die Engelssprekende dogters wat hoé tellings in die betrokke skaal
behaal het bestee volgens tabel 5.8 meer tyd aan lees en aan huiswerk
gedurende die week en oor naweke as die Engelssprekende dogters wat
lae tellings behaal het. Alhoewel geen betekenisvolle verband vir
Engelssprekende seuns bevind is ten opsigte van tyd bestee aan lees
en huiswerk nie toon hul nogtans dieselfde neiging soos blyk uit

grafiek 5.4,

5.7 DIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "AANVAARDING VAN ONDERWYS (AO/EA)” VAN
DIE OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES

5.7.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies

Tabel 5.9 toon die veranderlikes wat verband hou met die tellings van
die leerlinge in die skaal Aanvaarding van onderwys (AC/EA) van die
05GH. Volgens die korrelasies van tabel 5.8 blyk dat die Afrikaans=
sprekende seuns en meisies wat ho€ tellings in dié skaal behaal het,

en dus in 'n hoé mate opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en
vereistes aanvaar het, neig om die volgende kenmerke te toon: Die’ ‘

PN—

seuns en meisies blyk die intelligenter leerlinge te wees wat goed pres=
wteer op skool, hulle bestee voldoende tyd aan hul huiswerk gedurende
~die week en ook oor naweke, hul vertoon ’'n negatiewe verband met
_druiping op skool, hul aspireer ﬁa ho#r akademiese doelstellings, hul
gesondheidstoestand is goed, hul g851nshoofde se beroepe nelg om,
volgens die indeling van Strijdom (1871), in die hoogste en mlddelste
beroepstatuskategorieé te val en hulle bestee meer tyd aan lees as die

Afrikaanssprekende seuns en meisies wat lae tellings in die SKaal

Aanvaarding van onderwys behaal het

Die negatiewe verband wat bevind 1s tussen die Afrikaanssprekende seuns
se tellings in die skaal en hul bipskoopbesoek asook die tyd bestee

aan radio luister gedurende weeksdae onderskeidelik, dui daarop dat
seuns wat hoé tellings in die betrokke skaal van 0SGH behaal minder

tyd aan radio luister spandeer en die bioskoop minder kere per week
besoek en dus, by implikasie, ook opvoedkundige doelstellings, prak=
tyke en vereistes in 'n groter mate aanvaar as seuns met lae tellings

in die skaal.
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KORRELASIES

TABEL 5.10 TAAL ¢ ENGELS
TUSSEN  SKAAL (A0/EA) VAN 0SGH EN  TYDBENUTTING=- EN

VERANDERL IKES

BIOGRAFIESE

SKAAL (AD/EA)

VERANDERL IKE
SEUNS (N= 281 )

MEISIES (N=207)

BEROEP VAN

GESINSHOOF e iiineincsocrnaannsnns 0,053

STUDIE~ASPIRASIE  t4evvees sanroasesaennsssnssons 0,333"

IK vevviss

e ree s ettt ea e e et estasarase s 0,092

SKOOLPRESTASTE  4uvueveveesnerarnnsnsessensnnesos 0,378
KERE GYANDERD  HERHAAL  veveevieveeeeasasssnness  -0,074
GESONDHEIDSTOESTAND i iieeesessnasccasaassassnns 0,066

TYD BESTEE
TYD BESTEE

AAN HUISWERK (WEEKSDAE) +eveseees.. 0,275
AAN HUISWERK (NAWEKE) vevevveese. 0,162

GETAL STOKPEADUIES  tvveeeveeeeneesnsecnssaaasss  -0,05
TYD BESTEE AAN  STOKPERDUIES  +vveeveecssevnaess 0,058

OPSTAANTYD

TYD BESTEE
TYD BESTEE
GETAL KERE
TYD BEGTEE

(WEEKSDAE)  tienvnvvvereennensneanses  =-0,184

AAN  SPORT  veeererenennsns Ceveeenes -0,021
APN KULTURELE AKTIWITEITE evevee. 0,061
SAANS UTTGAAN  +euveevnvenanssasnne 0,055
PAN LEES wureueeresssesnsssnsasess 0,178

*

*
BIOSKOOPBESOEK  «vsv vseeencecnneennnssnssensnneee. =0,173"
INRYTEATERBESOEK 4 v vesnes senvananseanssesanenea ~-0,108
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) civevreencsaes cirenes 0,017

*
0,236
*
0,285
0,044
*
0,245
-0,086
0,120
*
0,259
*
0,236
0,087
0,041
-0,079
0,051
0,121
-0,105
0,092
*
-0,211
*
-0,237
0,030

*
is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

#%
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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7.

Die negatiewe verband wat bevind is tussen die Afrikaanssprekende
meisies se telling in die skaal van die 0SGH en die tyd wat hulle
aan radio luister bestee gedurende die weeksdae dui op dieselfde
tendens as wat by die seuns bevind is. Soos blyk uit tabel 5.8 is
die verband by die dogters egter sterker. Wat die tyd wat die
leerlinge aan radic luister bestee betref is daar reeds in hoofstuk
4 gewys op die feit dat geslag die tyd wat aan radio luister bestee
word betekenisvol beinvlced op die 1%-betekenispeil (kyk tabel 4.23)
en dat 9,67 persent meer meisies as seuns meer as drie uur per dag -

na die radio luister.

Die negatiewe betekenisvolle korrelasie ten opsigte van die Afrikaans=
sprekende meisies se inryteaterbesoek dui daarcp dat meisies wat hoé&
tellings in die skaal behaal die massamedium minder besoek as meisies
wat lae tellings behaal. 0Oie korrelasie ten opsigte van die Afrikaans=
sprekende seuns se inryteaterbesoek is in teenstelling met dié van die
meisies, positief maar nie betekenisvol nie. In hoofstuk vier is reeds
daarop gewys dat daar 'n beduidende verskil op die 1%-betekenispeil ge=
vind is tussen die inryteaterbesoek van seuns en meisies (kyk tabel
4,25) en daar is gewys op die feit dat 7,06 persent meer meisies as
seuns die inryteater een keer en meer per week besoek. Genoemde be=
vindings kan moontlik verklaar waarom daar geen negatiewe verband vir

die seuns bevind is ten opsigte van hul inryteaterbesoek nie.

Engelssprekende seuns en meisies

Tabel 5.10 toon die tydbenutting- en biografiese veranderlikes wat 'n
betekenisvolle verband toon met die tellings van die Engelssprekende
leerlinge in die skaal Aanvaarding van onderwys (AG0/EA). Volgens

tabel 5.10 blyk dat die Engelssprekende seuns en meisies wat hoé
tellings in die skaal behaal het, en dus in 'n ho& mate opvoedkundige
ideale, doelstellings, praktyke en vereistes aanvaar het, neig om die
volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies presteer goed op skool
hul aspireer na hog&r akademiese doelstellings en hulle bestee meer tyd
aan hul huiswerk gedurende die week eon ocr naweke as die seuns en mei=

sies wat lae tellings in die skaal van die 0S5SGH behaal het.
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Die negatiewe verband wat bevind is tussen die tellings in die betrokke
skaal en bioskoopbesoek (by sowel die seuns as meisies) dui daarop dat
die Engelssprekende seuns en meisies wat lae tellings behaal het die
bioskoop weekliks meer dikwels besoek as die seuns en meisies met hoé
tellings. Die seuns en meisies wat die betrokke massamedium meer dik=
wels besoek neig dus om in 'n mindere mate opvoedkundige ideale, doel=

stellings, praktyke en vereistes te aanvaar.

Die negatiewe korrelasie ten opsigte van die Engelssprekende seuns se
opstaantyd soggens dul daarop dat seuns wat hoé tellings in die skaal
behaal neig om soggens vroeér op te staan as die seuns wat lae tellings
behaal. Wat dié verskil betref word daar verwys na die bespreking wvan
die geslagsverskille ten opsigte van die opstaantye soos uiteengesit

by punt 5.6.2.

'n Betekenisvolle positiewe verband is verder bevind tussen die Engels=
sprekende seuns se telling in die skaal (AG/EA)} en die tyd wat weekliks
aan lees bestee word. Seuns wat 'n ho& telling in die skaal behaal het
bestee oor die algemeen dus meer tyd per week aan lees as dié wat lae

tellings behaal het.

Die negatiewe betekenisvolle korrelasie ten opsigte van die Engelsspre=
kende melsies se inryteaterbesoek'bevestig dieselfde tendens wat by die

voorafgaande bespreking van die Afrikaanssprekende meisies bevind is.

DIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "STUDIEHOUDINGS (SH/SA)" VAN DIE OSGH
EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES

Aangesien die skaal Studiehoudings die tellings van die twee primére
skale (0G/TA)en (AD/EA} ,wat reeds bespreek is, kombineer om ’'n maatstaf
van die leerlinge se vertroue in skolastiese doelwitte te verskaf (kyk
3.3.1.4), word die betekenisvolle korrelasies van die Afrikaans- en
Engelssprekende seuns en meisies vir die betrokke skaal slegs kortliks

bespreek.
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TABEL 5.11

KORRELASIES TUSSEN SKAAL (SH/SA) VAN

TAAL AFRIKAANS

0SGH EN  TYDBENUTTING— EN BIOGRAFIESE

VERANDERL TKES
SKAAL (SH/SA)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N= 438)
BEROEP VAN GESINSHOOF  wuevresvresnecevenneens 0,189" 0,265"
STUDTE=ASPTRASTE  + s eesnsnvosesnnsrresnsersnsenss a,283" 0, 272"
IK it v e riesetanseeasesenseanacnarsarsaasananas 0,148* 0,193*
SKOOLPRESTASTIE s e eeveseennensesnosansesnnnnnns 0.353" 0,366"
KERE STANDEFD HERHAAL  avvevveneansnesacenaners 0,137 -0,158"
GESONDHEIDSTOESTAND v s eesnannvnnns s e 0,176 0,181
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE] .u..e... 0,124 0,223"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) ........ . 0,168 0,245
GETAL STOKPERDUIES  4eueeeneennennnrnsranaarnnns 0,015 -0, 081
TYD BESTEE AAN  STOKPERDJIES  wvvvieevesenseenss 0,025 0,073
OPSTAANTYD  (WEEKSDAE) 4 ivviveearnncarsnenaanoss -0, 040 0,026
TYD BESTEE AAN SPORT e veevwenennueneseansans 0,063 0,056
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE .. ..... 0,060 0,083
GETAL KERE SAANS UITGAAN G eieiierreeseees -0,079 0,021
TYD BESTEE AN LEES  4uuresnensvecnsenensens 0,184 0,140"
BIOSKOOPBESOEK  vevvevusnnvensnnsensresssasnnnses  -0,056 -0,082
INAYTEATERBESDEK 4t v vssens s eennnnesnsansennenns 0,077 -0,085
AADIO LUISTER (WEEKSDAE)  svusvrsenevnerernaess  -0,132) 0,100

*
is betekenisvel op di

4
is betekenisvcl op di

e 0,01 viak van sekerteid

e 0,05 vlak van sekerheid






TABEL 5,72 TAAL : ENGELS

KORRELASIES TUSSEN SKAAL {SH/SA) VAN 0SGH  EN  TYDSENUTTING- EN  BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES
SKAAL (SH/SA)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 261) MEISTES (N= 207)

BEROEP VAN GESINGHOOF  vevusevssesenseeseneeees 0,080 0,213"
STUDIE~ASPIRASTIE  wvvverrnrasnrnsessenoensnsnnnen 0,277 0,273"
L CrameaEsrtisassretcasstsanana 0,108 0,058
SKOOLPRESTASIE v eeernenveneensessnnneneesesenes 0,318 0,235"
KERE STANDEHD HERHAAL  vu...... Verreirecsaaansa  =0,017 -0,078
GESONDHEIDSTOESTAND  4uvevvensvvnnseeerenansnenns 0,035 0,115
TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE)  ven.ven.ns q,208" 0,215
TYD BESTEE ABN HUISWERK (NAWEKE) vvvevevvn.. 0,132 0,208"
GETAL STOKPERDJLES  v.... A B 0,097
TYD BESTEE AAN STOKPERDUTES  wu'rveervernvennses 0,033 -0,008
OPSTAANTYD [ WEEKSDAE)  vuvevnvseneeserncncneenss  -0,166 -0,058
TYD BESTEE AAN  SPOAT  vusevevenneenrns veesenaes  -0,07B 0,071
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE .uvu... 0,047 0,121
GETAL KERE SAANS UITGAAN vuvy...... R -1 -0,070
TYD BESTEE  ABN LEES  erveenrevennensvenrenaes 0,152 0,144
BIOSKOOPBESOEK v+ v evvevnensansnnsnsnnseeaneenes =0,149 -0,214"
INRYTEATERBESOEK 4 v e veenve sesenenne asasesnasens  =0,150" -0,219"
RADIO LUISTER [WEEKSDAE) w.u..... vitesevanesss  ~0,004 0,077

"is betekermisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

%
is betekenisvol np die 0,05 vliak van sekerheid
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1

.2

Afrikaanssprekende seuns en meisies

Tabel 5.11 toon die tydbenutting en biocgrafiese veranderlikes wat 'n
betekenisvolle verband toon met die tellings van die Afrikaanssprekende

seuns en meisies in die skaal Studiehoudings (SH/SA) van die 0SGH.

Uit die tabel blyk dat die Afrikaanssprekende seuns en meisies, wat hod
tellings in die skaal behaal het en dus vertroue het in skolastiese

doelwitte, die volgende kemmerke toon: Die seuns en meisies neig om

beter op skool te presteer, die meer intelligenter leerling te wees,

na hoér akademiese doelstellings te aspireer, minder gesondheidspro=

bleme te ondervind, meer tyd aan huiswerk gedurende die week asook oor
naweke te spandeer, hul het minder standerds op skocl herhaal, hulle
bestee meer tyd aan lees en hul luister minder na die radio as die

seuns en meisies wat lae tellings in die skaal behaal het.

Wat die beroep van hul gesinshoofde betref blyk dat die seuns en meisies
met hoé tellings in die skaal(SH/SA)se gesinshoofde se beroepe neig om,

volgens die indeling van Strijdom (1971), in die hoogste en middelste

beroepstatuskategorieg te val.

Wat die studiehouding van die Afrikaanssprekende seuns en meisies be=
tref is dit belangrik om daarop te let dat feitlik al die betekenisvolle
verbande wat bevind is, betekenisvol is op die 0,01 vlak van sekerheid.
Slegs die verband tussen die Afrikaanssprekende seuns se studiehouding
en tyd wat gedurende die week aan huiswerk bestee word en die verband
tussen die Afrikaanssprekende meisies se studiehouding en die tyd wat
hulle gedurende die week aan radio luister bestee, is betekenisvol op

die 0,05 vlak van sekerheid.

Engelssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.12 blyk dat die Engelssprekende seuns en meisies wat vertroue
het in skolastiese doelstellings en dus hog& tellings in die skaal Studie=
houdings behaal het die volgende kenmerke toon: Die seuns en meisies neig
om beter op skool te presteer, na ho&r akademiese doelstelling te aspi=
reer, meer tyd aan lees, asook hul huiswerk gedurende weeksdae te bestee
en om beide die bioskoop en inryteater minder kere per week te besoek as
die Engelssprekende seuns en meisies wat lae tellings in die skaal Studie=

houdings behaal het.
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TABEL 5.13 TAAL AFRIKAANS
KORRELASIES TUSSEN SKAAL (SO) VAN 0SGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE
VERANDERL IKES
SKAAL (s0)
VERANDERL IKE
SEUNS (N= 445) MEISIES (N= 438)

BEROEP VAN GESINSHOOF .....
STUDIE-ASPIRASIE ..venou..

1 T R
OKOOLPRESTABIE i ivenisneonsensresscanrarsnansan
KERE STANDERD HERHAAL i ieviisnneanessnannnas

GESONDHEIDSTOESTAND
TYD BESTEE AAN HUISWERK
TYD BESVEE AAN  HUISNERK
GETAL STOKPERDJTES
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES  vv.....

% P 4 8 e TR ES SN 2a e AR

( WEEKSDAE)
(NAWEKE) ...

S a8 ® U Eg2ad 8088 ATy

OPSTAANTYD  (WEEKEDAE)  tiieiiieicevernsncannes
TYD BESTEE AAN SPORAT 4y vvennesenorecsonnna
TYD BESTEE ASN KULTURELE AKTIWITEITE ...
GETAL KERE GAANS UITGAAN v uvevecevessossas

TYD BESTEE AAN LEES ...vvenen.
BIOSKOOPBESCEK  wuvievnenns
INRYTEATERBESOEK ...
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) ....

e @5 8 v s s aEN

C e AP s Te e me At BANEsE e e

LIEIN |

*

0,173
*

0,254
*

0,157
*

0,367
*

-0,142
*

0,205
*

0,168
+*

0,208

0,068

-0,013

-0,032

0,083

0,086

-0,075
+*

0,209

-0,058

0,085
+*

-0,1283

*
0,253
*
0,265
*
0,200
*
0,362
*
-0,153
*
0,170
*
0,245
*
0,282
-0,020
**
0,089
0,057
0,081
0,081
0,072
*
0,128
-0,028
-0, 058
-0,088

*.
is betekerisvol op die 0,01

o
is betckenisvol op die 0,05
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Die negatiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen die Engels=
sprekende seuns se tellings in die betrokke skaal =n hul opstaantyd
gedurende die week dul dearop dat die seuns wat lae tellings behaal
het, soggens laat opstaan en minder vertroue het in skolastiese doels=
stellings as die seuns wat ho#& tellings behaal het en soggens vroedr
opstaan. 5oos reeds in hoofstuk 4 aangedui, toon seuns en meisies 'n
verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul opstaantye ge=
durende skooldae (kyk tabel 4.27). Volgens laasgenocemde tabel staan
47,82 persent van die ondersoekgroep, as 'n geheel, soggens voor

6.30 vm. op terwyl 11,92 persent meer dogters as seuns soggens voor
6.30 vm, opstaan. Genoemde bevindinge kan moontlik verklaar waarom
daar slegs vir die seuns ’'n negatiewe betekenisvolle verband tussen

studiehouding en opstaantyd bevind is.

Alhoewel daar slegs vir dogters *'n betekenisvolle verband bevind is
tussen hul tellings behaal in die skaal Studiehoudings en tyd bestee
aan huiswerk gedurende naweke, blyk dit dat die seuns volgens grafiek

5.6 dieselfde neiging toon.

DIE VERBAND TUSSEN DIE SKAAL "STUDIE-ORIENTASIE (SO)" VAN DIE OSGH
EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES

Die sekondBre skaal Studie-oriéntasie is 'n samevatting van die vier
primére en twee sekond@re skale wat reeds bespreek is en verskaf 'n
gasamentlike maatstaf van die leerlinge se studiegewoontes en -houdings
{kyk 3.3.1.4). Tabelle 5.13 en 5.14 tcon die korrelasies vir die

betrokke skaal en die twee taalgroepe onderskeidelik.

Afrikaanssprekende seuns en meisies

Volgens tabel 5.13 blyk dat die Afrikaanssprekende seuns en meisies

wat oor goeie studiegewoontes en -houdings beskik die volgende kenmerke
toon: Die seuns en meisies skyn die intelligenter leerlinge te wees

wat neig om beter op skool te presteer, na hoBr akademiese doelstellings
te aspireer, meer tyd aan hul huiswerk oor naweke en gedurende die week
te bestee, minder standerds op skool herhaal het, minder gesondheids=
probleme ondervind en meer tyd aan lees spandeer as die 1eer1ingé wat
lae tellings behaal het en dus oor swak studiegewoontes en -houdings

beskik.

- 143~



TABEL 5.14 TAAL ; ENGELS

KORRELASIES TUSSEN GSKAAL (50) VAN 0GGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE

VERANDERL IKES
SKAAL (s0)
VERANDERL IKE
SEUNS (M= 281) MEISIES (N= 207)

BEROEP VAN GESINSHOOF  4auvevecssoecensocnnnnns 0,041 0.205"
STUDIE-ASPIRASIE  v4evevaercnnerecssessansasssnns 0.301" 0.298"
IK  teetesesssasasnsaassescastsanasennncssssnsasnnas 0,079 0,047
SKOOLPRESTASTE  4e v e evnencenanassnsossonncsosnnss 0,356 9,272"
KERE STANDERD HERHAAL  viuerenrsovvneeeenansens  -0,048 0,114
GESONDHEIDSTUESTAND  vaveveeensvneneerenssannenons 0,044 0,127
TYD BESTEE AAN HUISWERK {WEEKSDAE) +uvevsssn. 0,221" 0.245"
TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) wuviuvernn.s 0,117 0,263"
GETAL STOKFERDUIES veveerisncasonancasrocucnsns 0,009 0,107
TYD BESTEE AAN STOKPEADUIES  ve'vvevreresecnsoes 0,082 0,040
DPSTAANTYD  {WEEKSDAE)  wuvevesnvennoenenansonnes  =0,161° ~0,076
TYD BESTEE AAN SPORT  wveeeeesescecscascssaass  -0,050 0,134
TYD BESTEE AAN KULTURSLE AKTIWITEITE ....... 0,035 0,141 "
GETAL KERE SAANS UITOAAN  tuvvvrvsnsnvaneennns 0,049 -0,084
TYD BESTEE AAN LEES  seevurneeronnnansnennenens 0,173 0,133
BIOGKOOPBESOEK e v s v ens senvnsessvsssensssnsnsases  -0,108 -0,189""
INRYTEATEPBESOEK 4 v svevnseseernsnneensonnensenee  =0,107 -0,212"
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) tuveeseesacasecssnsns 0,044 0,042

*
is betekerdisvol op die G,01 vliak van sekerteid

3% :
is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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.8.2

Die negatiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen die tellings
van die Afrikaanssprekende seuns in die skaal(SO0)jen die tyd wat hulle

bestee aan radio luister dui daarop dat die seuns wat baie tyd aan die
massamedium bestee neig om oor swak studiegewoontes en -houdings te be=
skik. Alhoewel die korrelasie vir die meisies nie betekenisvol is nie

blyk uit grafiek 5.7 dat hulle dieselfde tendens toon.

Tabel 5.13 toon verder 'n betekenisvolle verband vir die Afrikaans=
sprekende meisies tussen die tellings behaal in die skaal Studie-
oriéntasie en die tyd wat hulle aan die beoefening van stokperdjies
bestee. By die bespreking van die seuns en meisies se studiegewoontes
(kyk punt 5.5) is daar reeds gewys op die skynbaar teenstellende ver=
band by die twee geslagsgroepe ten opsigte van die getal stokperdjies
en die tyd wat bestee word aan die beoefening van stokperdjies. Die
verband wat by die meisies bevind is dui egter daarop dat meisies wat
oor goeie studiegewoontes en -houdings beskik meer tyd aan die beoefe=
ning van stokperdjies bestee as dogters wat oor swak studiegewoontes
en -houdings beskik. Die bevinding kan moontlik ocoreenstemming toon
met die uvitspraak van Ackerman (1973, p. 59) dat hoe groter die getal
aktiwiteite soos sport, vereenigings, ensovoorts, waaraan 'n leerling
deelneem, hoe beter 1is sy prestasie op akademiese terrein. Volgens
grafiek 5.7 blyk dit egter dat sowel seuns as dogters ten opsigte van

beide die veranderlikes 'n soortgelyke neiging toon.

Engelssprekende seuns en meisies

Uit tabel 5.14 blyk dat die Engelssprekende seuns en meisies wat ho&
tellings in die skaal Studie-oriéntasie behaal het en dus oor goeie
studiegewoontes en -houdings beskik die volgens kenmerke toon: Die
Engelssprekende seuns en meisies neilg om beter op skool te presteer,
na hoér akademiese doelstelling te aspireer en om meer tyd aan hul
huiswerk gedurende weeksdae te bestes as die seuns en meisies wat oor

swak studiegewoontes en -houdings beskik.
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Die Engelssprekende meisies met goeie studiegewoontes en -houdings
bestee volgens tabel 5.14 ook meer tyd gedurende naweke aan huiswerk
as die meisies met swak studiegewoontes en -houdings. 'n Soortgelyke
verband vir die seuns is nie bevind nie. 'n Betekenisvolle verband is
egter vir die Engelssprekende seuns bevind tussen hul tellings en die
skaal Studie-oriéntasie en tyd bestee aan lees. Seuns met goeie stu=
diegewoontes en -houdings bestee dus meer tyd per week aan lees as
seuns met swak studiegewoontes en -houdings. Alhoewel ’'n soortgelyke
positiews verband vir meisies ten opsigte van tyd aan lees bestee nie
bevind is nie toon hul nogtans dieselfde neiging soos blyk uit grafiek

5.7.

Die betekenisvolle positiewe verband wat vir Engelssprekende meisies
bevind is tussen hul tellings behaal in die skaal(S0)en die tyd wat
hulle aan kulturele aktiwiteite bestee, dui daarop dat meisies met goeie
studiegewoontes en -houdings meer tyd aan kulturele aktiwiteite bestee
as die Engelssprekende meisies met swak studiegewoontes en -houdings.

In hoofstuk 4 is daar reeds aangetoon dat seuns en dogters 'n beteke=
nisvolle verskil toon op die 1% betekenispeil ten opsigte van die tyd
wat hulle aan kulturele aktiwiteite bestee (kyk tabel 4.20), en daar is
gewys op die bevinding dat 11,33 persent meer meisies as seuns drie uur
en meer per week aan kulturele aktiwiteite bestee. Genoemde bevindinge
kan moontlik dien as verklaring vir die feit dat daar slegs vir die mei=

sies 'n verband bevind is.

Die negatiewe verband wat bevind is tussen die Engelssprekende meisies
se studiegewoontes en hul bioskoop- en inryteaterbesoek onderskeidelik,
dui daarop dat die meisies wat die betrokke massamedia gereeld bescek

neig om oor swakker studiegewoontes en -houdings te beskik.

Volgens tabel 5.14 is daar 'n betekenisvolle negatiewe verband bevind
tussen die Engelssprekende seuns se tellings in die skaal (S0) en hul
opstaantyd gedurende die week. Die verband dui daarop dat die Engels=
sprekende seuns wat lae tellings behaal het in die skaal soggens later
opstaan as die seuns met goeie studirgewoontes en -houdings. Die be=
vindinge van hoofstuk 4 in hierdie verband is reeds by 5.8.2 bespreek

en moet ook hier in gedagte gehou word.
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.10

Die verband tussen die Engelssprekence seuns en meisies se tellings

in die skale van die 0SGH en die beroa=p van hul gesinshoofde is nie
toegelig in die voorafgaande besprekings nie, omdat daar slegs vir
meisies by elke skaal van die OSGH 'n betekenisvolle verband bevind

is., Daar is gevolglik besluit om die betrokke verband slegs by die
skaal Studie-oriéntasie te bespreek aangesicn dié skaal 'n sanevat=
ting is van die vier primére en twee sekondére skale wat reeds bespreek
is en ook 'n gesamentlike maatstaf verskaf van die leerlinge se stu=

diegewoontes en -houdings.

Die betekenisvolle verband wat bevind is tussen die Engelssprekende
meisies se tellings in al sewe die skale en die bercep van hul gesins=
hoofde dul daarop dat meisies wat hod& tellings in die onderskeie

skale behaal het se gesinshoofde se beroepe neig om, volgens die inde=
ling van Strijdom (1871), in die hoogste en middelste beroepstatuska=

tegorieé te val.

SAMEVATTING

In hoofstuk 5 is die bevindinge van die ondersoek aangebied en bespreek.

'n Kort aanduiding is eerstens gegee van hoe die produkmomentkorrelasie=
koéffisiénte bereken is en waarom die verband van die gegewens getoets is
vir reglynigheid deur die berekening van die korrelasieratio, eta, (n).

Die verband tussen die sewe skale van die 0OSGH en die tydbenutting- en
biografiese veranderlikes is daarna aan die hand van die tabelle en
grafieke vir elke afsonderlike skaal en die twee betrokke taalgroepe
onderskeidelik bespreek. Slegs die korrelasies wat betekenisvol is op sowel
die 0,01 as die 0,05 vlak van sekerheid is gebruik by die bespreking

van die verband. Die korrelasies wat nie betekenisvol is nie is egter

ook in die tabelle aangedui.

Met die oog op gemaklike vergelykings en ter samevatting word ’'n same=
vattende tabel van elk van die taal- en geslagsgroepe se korrelasies

in al sewe die skale van die 0SGH in hoofstuk 6 gegee,
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6.3

6.3.1

HOOFSTUK &

SAMEVATTING

INLETDING

Uit n oorsig van die literatuur blyk dat daar reeds verskeic ondersocko
gedoen is oor die verband tussen studiegewoontes en =houdings en akademicso
prestasie, bilografiese veranderlikes en akademiese prestasie, asook oor die
vrystydsbesteding van skoliere en studente. Dit blyk verder dat die vraags=
stuk van watter tydbenuttingspatrone en hlografiese veranderlikes verbarnd
hou met studiegewoontes en -houdings van standerd agt-leerlinge egter nog

nie ondersoek is nie.

In hoofstuk 1 is verder aangetoon dat die daarstelling van die televisie~
netwerk in Suid-Afrika die navorsing ocor die studiegewoontes en =houdings
en tydbsnutting van die skoolgaande jeug kompliseer, en die noodsaaklikheild
van ondersoeke wat kan dien as voor-blootstellingsbasis vir latere vergely=
kingsdoeleindes, met die oog op kort- middel- en langtermyn navorsing, be=

klemtoon.

Die huidige ondersoek na die verband tussen die studiegewoontes en -hpudings
en enkele tydbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vorm deel van n
groter projek wat deur die AGN onderneem word met die doel om mettertyd die
invliced van televisie in Suid-Afrika te bepaal. Die gegewens wat in die
huidige ondersoek gebruik word is in 1974, dus voor die koms van televisie,
ingesamel. Die gegewens kan dus gebruik word as hasis vir latere vergalys=

kingsdoeleindes in televisienavorsing.

Hierdis laaste hoofstuk sal eerstens gewy word aénrn samevatting van die
huidige ondersoek. Samevattende tabelle sal verder gebruik word aom die
bevindinge van die ondersoek toe te lig, waarna die implikasies van die
ondersoek vir die voorligter en onderwyser kortliks bespreek sal word. Ten

slotte sal enkele aanbevelings gemask word,

DOEL. MET DIE ONDERSODEK

Die doel met die andersoek was am

(a] enkele tydbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vas te stel;

(b] die verband tussen studiegewoontes en ~houdings en sekere tydhbenut=
tingspatrone van die leerlinge te ondersoek en om

(c) vas te stel of sommigz biografiese faktore die studiegewoontes en

-houdings van leerlinge in standerd egt befnvloped.
METODE VAN ONDERSQOEXK

Die steskproef

n Gestratifiseerde ewekansige steekproef is op 'n nasicnale grondslag getrek

uit die bewolking van blanke skonlgaande leerlinge in die provinsiale skole
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6.3.2

6.4.1a.

van die vier provinsies in die RS5A. Uie steekproef is volgens provinsie,
stedelik—- mie—-stedelike gebiede en taaslmedium gestratifiseer., n Totaal
van 1 381 standerd agt-leerlinge uit 40 sekondBre skole is in die steeks=

proef ingesluit.

Meetinstrumente

Vir die doel van die ondersoek is die vraelys, Die Opname van Studiegewoon=
tes en -houdings Vorm H, gebruik asook die Biografiese Vraelys en Tydbenuts
tingsvraelys wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing van die RGN

saamgestel is.

Statistiese tegnieke

Korrelasies tussen die verskillende skale van die 0SGH en die tydbenutting—
en biografiese veranderlikes is bepaal deur die herekening van Bravais-—
Pearsan se praodukmomentkorrelasieko&ffisi#nt. Die gegewens is getoets vir

reglynigheid deur berekening van die Korrelasieverhouding, eta (n).

Die Chi-kwadraattoets is in hoofstuk 4 gebruik om die beduidenheid van

verskille tussen die geslagsgroepe te bepaal.

BEVINDINGE

Biografiese en agtergrondgegewens

Betekenisvolle korrelasies is bevind tussen die 0SGH-tellings en 6 van
die 13 agtergrondveranderlikes wat in die ondersoek gebruik is. n Kort
samevatting van die bevindinge ten opsigte ven die taal~ en geslagsgroepe

word vervolgens weergegee.

Afrikaanssprekende seuns en meisies. (Kyk tabelle 6.1 en 6.2.)

1. Beroep van gesinshoof

n Betekenisvolle verband tussen die beroep van die gesinshoof en
tellings behaal in al 7 die skale van die 056H is vir beide die Afri=
kaanssprekende seuns en meisies bevind. Al die korrelasies, met die
uitsondering van die vir skaal (W/DA) in die geval van seuns, is be=
tekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid. GSoos reeds vermeld neig
die beroepe van die gesinshoofde, van die leerlinge wat ho# tellings
in die verskillende skale behaal het, om in die hoogste en middelste
beroepstatuskategorieg& te val. Die bercep van die gesinshoof is dus

n beduidende veranderlike vir goele studiegewoontes en —houdings.
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TABEL 6.1

KORRELASIES TUSSEN DIE SEWE SKALE VAN 0OSGH EN TYDBENUTTING-

TAAL :

Afrikaans

GESLAG: Marlik

EN BIOGRAFIESE

VERANDEALIKES (N = 445)
VERANDERLIKES OSGH - SKALE
VU WM 0G A0 SG SH 50
BEROEP VAN GESINSHOOF .......| 0,100%* 0,150* 0,151* 0,206% 0,134% (0,189% 0, 173%
STUDIE~ASPIRASIE .v.vve.e...] 0,199% 0,187% (Q,192% 0,312% 0,205+ 0,263* (Q,254%
IK  vevrnsensovnonnescensenss] 0,097 0,170% 0,113%* 0Q,167* 0,147% 0,148% [, 157%
SKOOLPRESTASIE  wvsevnv-v....| 0,306% D,310% 0,288% (Q,384* (Q,329% 0,353* 0Q,367*
KERE STANDERADS HERHAAL ....,|-D,120%%* -0, 109%* 0,092 ~-0,174% ~0,122%% -0, 137% -0, 142+
GESONDHEIDSTOESTAND  ........§{ 0,171* 0,223% (,120%* (,215* (Q,208* 0,176% 0,205
TYD BESTEE AAN HUISWERK '
(WEEKSDAE)  wevvscvennsanenss 0,239% 0,111#= (0,082 0,175% 0,187*% (0,124%% 0, 1658*
TYD BESTEE AAN HUISWEAK
(NAWEKE) = «.uavevevevansasn..| 0,237% 0,169% 0,129% 0,187* 0,219% 0,168% 0,208*
GETAL STOKPEADJIES ...... ...{ 0,082 0,139* 0,004 0,024 0, 113%*~ 0,015 0,068
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES |~0,012 0,025 -0,05 ~0,025 0,007 -0,025 ~0,013
OPSTAANTYD (WEEKSDAE) .....[=-0,043 0,009 -0,025 -0,050 -0,015 =-0,040 -0,032
TYD BESTEE AAN SPORT ........| 0,089 0,125#*+ 0,029 0,094 0,114%** (0,063 0,093
TYD BESTEE AAN KULTURELE
AKTIWITEITE  sucrseasns.aesed| 0,092 0,089 0,037 0,072 0,101%* (0,060 0,086
GETAL KERE SAANS LITGAAN ...[-0,094 -0,037 -0,057 -0,089 -0,065 -0,079 -0,075
TYD BESTEE AAN LEES ........| 0,151% 0,215% 0,144%* 0,223% 0,195% 0,194% 0,209+
BIOSKOOPBESOEK  +vvewss......|-0,078 -0,031 -0,007 -0,100%* -Q,060 ~-0,056 ~0,058
INAYTEATERABESOEK  +.u.vuws...f 0,060 0,087 0,083 c,062 0,084 0,077 0,085
RADIU LUISTER {WEEKSDAE) ...[-0,126%% -0,070 -0,124%% ~0,125%* -0 103%* -0, 132% -0, 129%
* is betekenisvol op die 0,01 vliek van sekerheid
> is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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TABEL 6.2

KORRELASIES TUSSEN DIE SEWE SOKALE VAN

TAAL:

GESLAG;

0OSGH EN  TYDBENUTTING-

Afrikaans

Vroulik

EN BIOGRAFIESE

VERANDERLIKES (N = 438)
VERANDERLIKES 0SGH - SKALE

vu WM oG AC SG SH s0
BEROEP VAN GESINSHOOF .,.....| 0,180% 0,193* 0,234* 0,257* 0,Z3% 0,265* 0,253%
STUDIE-ASPIRASIE ...........| 0,182%* 0,202 0,188* 0,337% 0,210% 0,272* 0,265*
IK  cevesessnevccassannssasss] 0,098 0,226+ 0,145*% 0,219% 0,178* 0,193% Q,200%
SKOOLPAESTASIE  wvesveeaesevef 0,260% 0,296% 0,312% 0,376% 0,X02% 0,HB6% 0,362*
KERE STANDERDS HERHAAL .,...}~0,075 =0,145% -0,104%* -0,150% -0, 118%** ~0,158% -0, 153*
GESONDHEIDSTOESTAND  ..... . 0,107*% 0,134* 0,147* 0,184% (0,132* [,191% 0,170%
TYD BESTEE AAN HUISWERK ‘
(WEEKSDAE) ...... veeenewe..a| 0,278%  0,137%  0,15%* 0,276% 0,226% (0,223% 0,245%
TYD BESTEE AAN HUISWERK
(NAWEKE)  +.cteverennnnnennes| 0,319% 0,191% 0,177% 0,291% 0,276% (0,246% 0,282%
GETAL STOKPERDJIES ..uss»...| 0,029 0,027 -0,092 ~0,011 0,028 -0,081 ~0,020
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES D,088 0,115%** 0,051 0,083 0,107** 0,073 0,09g**
OPSTAANDTYD (WEEXSDAE) ......|{ 0,024 0,127#* 0,001 0,051 0,081 0,026 0,057
TYD BESTEE AAN SPORT  .......{ 0,061 0,1%6* 0,038 0,072 0,115** 0,056 0,091
TYD BESTEE AAN KULTURELE
AKTIWITEITE svasesvnnanerao.f 0,074 0,066 0,079 0,073 0,073 0,083 0,081
GETAL KERE SAANS UITGAAN ...| 0,061 0,164% 0,010 0,02 D,123%** 0,021 0,072
TYD BESTEE AAN LEES ......../ 0,011 0,160% 0,124%* D, 135% 0,089 0,140% 0,128%
BIOSKOOPBESOEK  w.uiv.ees....|=0,014 0,068 -0,093 ~0,039 0,024 -0,082 -0,028
INRYTEATERBESOEK +..vv.us...|~0,046 pD,018 -0,065 -0,108** -0,017 -0,088 ~0,058

AADIO LUISTER (WEEKSDAE) ...

-0,117#* 0,010

-0,060

-0, 139*%

-0,063

-0, 100** 0,088

*
is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid

*
is betekenisvol op die 0,05 vlak ven sekerheid
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Studie-aspirasie

Tabelle 6.1 en 6.2 bring aan die lig dat daar n beduidende verband tussen
die seuns en meisies se Studie-aspirasie en al 7 die skale van die OSGH
bestaan. Al die korrelasies is betekeniswvol op die 0,01 viak van seker=
heid. Die strewe na holr opvoedkundige doelstellings is dus bevorder] ik

vir seuns en meisies se studiegewoontes en -houdings.

Intelligensie

n Beduidende verband is bevind tussen die Afrikaanssprekende seuns en
meisies se intelligensie (totaaltelling in die NSAG) en 6 van die skale
van die 0SGH. Slegs in die geval van die prim8re skaal Vermyding van
uitstel (W/DA) is geen betekenisuvolle verband vir sowel seuns as meisies

bevind nie.

Skoolprestasie

Wat die biografiese en agtergrondgegewens betref is die hoogste wverband
bevind tussen skoolprestasie en die Afrikaanssprekende seuns en meisies
se studiegewoontes en —-houdings. 1In al 7 die skale van die 0SGH is daar
vir sowel die seuns as dogters korrelasies bevind wat beduidend is op die
0,01 vliak van sekerheid. Dit blyk dus dat die 0QSGH n goeie wvoorspeller
van skoolprestasie is. Die bevinding is in ooreenstemming met die be=
vindinge van Blumberg (1969) en Du Toit (1970). Wat die skoolprestasie
van die ondersoekgroep betref moet die bevinding van die huidige onder=
Soek, dat daar n betekeniswvolle verskil is tussen die skoolprestasie van

seuns en meisies (kyk tabel 4.12), hier in gedagte gehou word.

Kere standerd herhaal

'n Betekenisvolle negatiewe verband is vir beide die Afrikaanssprekende
seuns en meisies bevind tussen hul studiegewoontes en —houdings en
druiping op skool. Soos blyk uit tabelle 6.1 en 6.2 is die korrelasies
vir sowel die seuns as meisies betekenisvol op die 0,01 vlak van sekers=
heid in die skale Aanvaarding van onderwys (AO/EA), Studiehoudings (SH/sA)
en Studie-ori#ntasie (S0). n Betekenisvolle korrelasie op die 0,01 vlak
van sekerheid is verder ook bevind vir die meisies in die skaal Werkmetos=
des (WM/WM), terwyl die korrelasie vir die seuns in die betrokke skaal
slegs betekenisvol is op die 0,05 vlak van sekerheid. Die getal kere

wat n leerling gedruip het is dus n belangrike veranderlike by die woors
spelling van sy prestasie in die 0SGH sowel as sy skoolprestasie. Die
ondersoeke van Ackermann (1973) en 3mit (1971) bevestig die bevinding

van die huidige ondersocek.
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6. Gesondheidstoestand

Betekenisvolle positiewe korrelasies is gevind tussen die studiegewoontes
en -houdings van seuns en dogters en hulle gesondheidstoestand. Die
korrelasies, behalwe in die geval van die skaal Onderwyserngoedkeuring
(0G/TA) vir die seuns en die skaal Vermyding van uitstel (W/DA) vir die
meisies, is betekenisvol ep die 0,01 vlak van sekerheid. Daar kan dus aan-=
vaar word dat die leerlinge se gesondheidstoestand n belangrike verander=

like is wat hul prestasie in die 0SGH positief belfnvlced.

6.4.1b Engelssprekende seuns en meisies (Kyk tabelle 6.3 en 6.4)

1. Beroep van gesinshoof

n Betekeniswvolle verband tussen die beroep van die gesinshodf en tellings
behaal in al sewe die skale van die 0SGH is vir die Engelssprekende mei=
sies bevind. Die korrelasies vir die skale Studiehoudings (SH/SA),
Studie-oritntasie (S0) en Aanvaarding van onderwys (AO/EA) is betekeniswol
op die 0,01 vlak van sekerheid, terwyl die korrelasies vir die ander skale
slegs betekeniswol is op die 0,05 vlak van sekerheid. Dit blyk dus dat
die beroep van die gesinshoof veral n beduidende veranderlike is vir die

Engelssprekende dogters se studiehoudings.

2. Studie-aspirasie

'n Betekenisvolle verband is bevind tussen sowel die Engelssprekende

seuns as meisies se studie-aspirasie en al 7 die skale van die 0SGH.

Al die korrelasies is betekenisvol op die 0,01 vliak van sekerheid. Die
strewe na ho#r opvoedkundige doelstellings is dus, net socos in die geval
van die Afrikaanssprekende leerling, bevorderlik vir die Engelssprekende

seuns en meisies se studiegewocntes en -houdings.

3. Skoolprestasie

n Beduidende verband op die 0,01 vlak van sekerheid is bevind tussen
sowel die Engelssprekende seuns as meisies se skoolprestasie en hul
prestasie in al 7 die skale van die 0SGH. Dit blyk dus dat die OSGH

n goeie voorspeller van skoolprestasie is. Die bevinding is in oor=
eenstemming met die bevinding vir die Afrikaanssprekende seuns en meisies

(kyk 6.4.1a.4.)

6.4.2 Tydbenuttingsveranderlikes

Betekenisvolle korrelasies op die 5%~peil en beter is bevind tussen die 0SGH~

tellings en 17 van die 16 tydbenuttingveranderlikes. Die bevindinge ten op=
sigte van die tasl- en geslagsgroepe word vervolgens weergegee,
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TABEL 6&.3

KORRELASIES TUSSEN OIE SEWE SKALE VAN

TAAL: Engels

GESLAG: Manlik

0SGH EN TYDBENUTTING—

EN BIOGRAFIESE

VERANDERLIKES (N = 261)
0SGH - SKALE
VERANDERL TKES
vu wM 06 AQ SG SH g0
BEROEP VAN GESINSHOOF .....| 0,020 0,060 0,063 0,053 0,017 0,060 0,041
STUDIE-ASPIRASIE .........| 0,219% 0,307* (0,180% 0,333*% 0Q,274% Q,277% 0,301
IK  wenenenvranaasvasiosnas =0,042 0,125 0,116 0,092 0,044 0, 108 0,079
SKOOLPRESTASIE  ,.w........| 0,262% Q,362% 0,208%* (0,378% Q,334* 0,318% 0,356+
KERE STANDEADS HEAHARAL ... |-0,036 -0,098 0,041 -0,074 -0,074 -0,017 ~0,048
GESONDHEIDSTOESTAND  ......| 0,029 0,052 0,001 0,066 0,044 0,035 0,044
TYD BESTEE AAN HUISWERK
(WEEKSDAE) ...............] 0,237% 0,104 0,118 0,275% 0,177#** Q,208% Q,221*
TYD BESTEE AAN HUISWERK : N
(NAWEKE) .. .ievenvvivsenaaa| 0,09 0,034 0,088 0,162** 0,065 0,132 0,117
GETAL STOKPERDJIES .......! 0,116 0,002 -0,027 -0,051 0,063 -0,039 0,009
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES{ 0,113 Q,122 0,008 0,058 0,15 0,033 0,082
OPSTAANTYD (WEEKSDAE) ....[|-0,131 -0,110 -0,139%% -0, 164%* -0, 123 -0, 186%3* -0, 16 1#*
TYD BESTEE AAN SPORT .,.,.-0,057 0,034 =-0,123 -0,021 ~0,016 -0,076 ~0,050
TYD BESTEE AAN KULTURELE :
AKTIWITEITE .veesousve-an. |=0,004 0,037 0,031 0,061 0,018 0,047 2,035
GETAL KERE SAANS UITGAAN ..} 0,007 0,023 0,074 0,055 0,025 0,089 0,049
TYD BESTEE AAN LEES ......| 0,088 0,234* 0,105 0,176%% (Q,1721%%  (Q,152%% 0,6173%%
BINSKOOPBESOEK  wewvrs.w...|-0,003 -0,090 ~0,112 =~0,173%% -0 ,045 ~0,149#** -0, 108
INAYTEATERBESOEK wvevenen..|—-0,027 ~0,084 ~D,7168%* -GQ,108 -0,051 -0, 150%*% -0, 107
RADIDO LUISTER (WEEKSDAE) ..| 0,063 0,099 -0,031 0,017 0,098 -0 ,004 0,044

#*
is betekeniswnl

*
is betekenisvol
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TABEL 6.4

KORRELASIES TUSSEN DIE SEWE SKALE VAN

TAAL: Engels

GESLAG: Vroulik

0SGH EN TYDBENUTTING-

EN BIOGRAFIESE

VERANDEALIKES (N = 207)
VE RANDE RL ITKES OSGH - SKALE
w WM 0G AD SG SH S0
BEROEP VAN GESINSHOOF ,,.... 0,139%% 0,169%% 0,171%* 0,236%* 0,165** (0,213* 0,205%
STUDIE-ASPIRASIE .+..evev... 0,245% 0,262% 0,219% 0,295*% 0,272% 0,273* 0,296*
TIK  eeeesverassssnasacssesss =0,054 0,704 0,060 0,044 0,024 0,058 0,047
SKOOLPRESTASIE  weeseeaas... 0,196% 0,302% 0,198% 0,245% 0,275% 0,235% 0,272%
KERE STANDERDS HERHAAL .... -0,118 -0,135 -0,047 -0,086 -0,131 -0,078 =-0,114
GESONDHEIDSTOESTAND +evwes.. 0,129 0,094 0,093 0,10 0,118 0,115 0,127
TYD BESTEE AAN HUISWERK
(WEEKSDAE) weveesvassersens 0,328% 0,113  0,150%* 0,259% 0,241% 0,215% 0,246%
TYD BESTEE AAN HUISWERK
(NAWEKE)  +euveessscasesasas 0,343%  0,176%* 0,156%* 0,236* 0,286* _ 0,208* 0,263*
GETAL STOKPERDJIES ........ 0,083 0,105 0,085 0,097 0,102 0,097 0,107
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES 0,096 0,089 -0,047 0,041 0,082 -0,006 0,040
OPSTAANTYD (WEEKSDAE) ..... -0,706 -0,067 -0,028 -0,079 -0,0892 -0,058 -0,076
TYD BESTEE AAN SPORT ...... 0,125  0,216* 0,077 0,051 0,188% 0,071 0,134
TYD BESTEE AAN KULTURELE
AKTIWITEITE seevveesnsavass 0,109  0,143%% 0,101 0,121 0,138** 0,121 0, 161%%
GETAL KERE SAANS UITGAAN ., -0,101 0,027 -0,028 -0,705 =-0,045 -0,070 -0,064
TYD BESTEE AAN LEES ....... 0,058 0,138%* (,166%* 0,092 0,111 0,144%* 0,133
BIOSKOOPBESOEK +.eesesse... =0,086 =0,079 -0,195% =0,214% -0,086 -0,214% --0,169%*
INRYTEATERBESOEK  sssessesss =0,132 =0,195% =0,172%% —-0,237% —=0,172%% -0,219% -~0,212%
RADIO LUISTER (WEEKSDAE) -0,044 0,032 0,704 0,030 -0,003 0,077 0,042

H¥#

is

is

betekenisvol op die 0,01 vlek van sekerheid

betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid
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6.4.2a Afrikaanssprekende seuns en meisies. (Kyk tabelle 6.1 en 6.2)

1'

Tyd bestee aan huiswerk (weeksdae)

n Betekenisvolle positiewe verband is vir beide die Afrikaanssprekende
seuns en meisies bevind tussen hul studiegewoontes en -~houdings en die
tyd wat gedurende die week aan huiswerk bestee word. Die korrelasies
vir die meisies is in al 7 die skale betekeniswvol op die 0,01 vlak wvan
sekerheid, terwyl daar in die geval van die seuns betekenisvolle korre=
lasies in 6 van die 7 skale bevind is. Die leerlinge met goeie studie=
gewoontes en -houdings neig dus om meer tyd gedurende die week aan hul
huiswerk te bestee as dié met swak studiegewoontes en -houdings. Beide
die kwaliteit en kwantiteit van studie is egter belangrik en lang ure
van obsessiewe dog oneffektiese studie sal nie skoolprestasie en sukses
bevorder nie. Deeglike beplanning en effektiewe gebruik van die tyd wat
aan studie bestee word moet dus by die betrokke veranderlike n vanself=

sprekende rol speel.

Tyd bestee aan huiswerk (naweke)

Al die skale van die (0SGH korreleer betekenisvol op die 0,01 vlak van

sekerheid met die tyd wat Afrikaanssprekende seuns en dogters oor naweke
aan hul huiswerk hestee. Die tyd wat leerlinge oor naweke aan hul huis=
werk bestee is dus n belangrike veranderlike en ook bevorderlik vir goeie

studiegewoontes en -houdings.

Stokperdjies

(a) Getal stokperdjies

n Betekenisvolle positiewe verband is vir die Afrikaanssprekende
seuns bevind tussen die getal stokperdjies wat hulle beoefen en

hul 0SGH-tellings in die skale Werkmetodes (WM/WM) en Studiegewoon=
tes (56/SH). Die seuns wat ho#r tellings behaal het en wel stoks
perdjies beoefen gaan dus meer metodies te werk en bheskik oor beter
studiegewoontes as dié wat swakker presteer in die betrokke skale en
minder aandag aan die beoefening van stokperdjies bestee. Geen bes=
tekenisvolle korrelasies ter opsigte van die betrokke veranderlike

is vir die meisies bevind nie.

(b) Tyd bestee aan stokperdjies

In teenstelling met die seuns, vir wie daar negatiewe dog onbedui=
dende korrelasies bevind is, korreleer die tyd wat die Afrikaansspre=
kende meisies weekliks aan die beoefening van stokperdjies bestee
positief en betekeniswvol met hul werkmetodes (WM), studiegewoontes

(8G) en studie-ori#ntasie (SOD).
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Dpstaantyd (weeksdae)

n Positiewe verband is bevind tussen die opstaantyd van die Afrikaansspres=
kende meisies en hul werkmetodes (WM). Meisies wat cor goeie werkmetodes
beskik staan dus gedurende die week vroeBr op en gaan meer metodies te werk

as die meisies wat soggens later opstaan.

Tyd bestee aan sport

n Betekeniswolle positiewe verband is vir Afrikaanssprekende seuns en
dogters bevind tussen die tyd wat hulle aan sport bestee en hulle werks=
metodes (WM) en studiegewoontes (SG). Deelname aan sportaktiwiteite is dus

bevorderlik vir goeie studiegewoontes.

Tyd bestee aan kulturele aktiwiteite

Studiegewoontes (5G) korreleer betekeniswvol op die 0,05 vlak van sekerheid
met die tyd wat Afrikaanssprekende dogters aan kulturele aktiwiteite bestee.

n Soortgelyke verband is nie vir die seuns bevind nie.

Getal kere saans uitgaan

Die werkmetodes (WM) en studiegewoontes (SG) van Afrikaanssprekende meisies
korreleer betekenisvol, op die 0,05 vlak van sekerheid en beter, met die
getal kere per week wat hulle toegelaat word om alleen in die aand uit te
gaan vir ontspanning, vermaak en kuier. Wat die betrokke veranderlike bes=

tref is daar vir die seuns negatiewe, dog onbeduidende, korrelasies bevind,

Tyd bestee aan lees

n Betekenisvolle verband op die 0,01 vlak van sekerheid is bevind tussen
die tyd wat Afrikaanssprekende seuns weekliks aan lees bestee en al sewe
die skale van die 05GH. Met die uitsondering van die skale Vermyding van
uitstel (W) en Studiegewoontes (SG) is betekenisvolle korrelasies ook
vir die meisies hevind, Die tyd wat leerlinge aan lees bestee bevorder

dus oor die algemeen goeie studiegewoontes en -houdings.

Bioskoop- en inryteaterbesoek

n Betekenisvnlle negatiewe verband is bevind tussen die tellings van die
Afrikaanssprekende seuns in die skaal Aanvaarding van onderwys (AQ) van

die 0SGH en hul bioskoopbesoek gedurende die week. n Negatiewe verband is
ook vir die meisies bevind tussen die skaal (Aanvaarding van onderwys (AD)
en hul inryteaterbescek. Die negatiewe verbande duil daarop dat besoeke aan
die betrokke massamedia nie bevorderlik is vir die leerlinge se aanvaarding

van opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en vereistes nie.
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10.

Radio Luister (weeksdae)

n Betekenisvolle negatiewe verband is vir die Afrikaanssprekende seuns
bevind tussen die tyd wat hulle gedurende die week aan radio luister bes=
stee en hul 0SGH~tellings in die skale Vermyding van uitstel (W), Onder=
wyser-goedkeuring (0G), Aanvaarding van onderwys (AQ), Studiegewoontes (sG),
Studiehoudings (SH) en Studie-~ori&ntasie (S0). Dit blyk dus duidelik dat
die betrokke massamedium die studiegewoontes en —houdings van die seuns ne=

gatief belnvloed.

n Negatiewe verband is ook vir die dogters bevind in die skale Vermyding
van uitstel (W), Aanvaarding van onderwys (AO) en Studiehoudings (SH).
Dogters wat dus baie tyd bestee aan radio luister neig dus om hul werkop=
dragte uit te stel (W), hul openbaar minder positiewe houdings tot die
skool en skolastiese ideale in die algemeen (A0) en hul het minder vers=

troue in skolastiese doelwitte (SH).

6.4.2b Engelssprekende seuns en meisies (Kyk tabelle 6.3 en 6.4)

1.

Tyd bestee aan huiswerk (weeksdae)

Betekenisvolle korrelasies is bevind tussen die studiegewoontes en -houdings
van die Engelssprekende seuns en meisies en die tyd wat hulle gedurende die
week aan hul huiswerk bestee, Die leerlinge met goeie studiegewoontes en
-houdings nelg dus om meer tyd gedurende die week aan huiswerk te spandeer

as die leerlinge wat swakker tellings behaal het.

Tyd bestee aan huiswerk (naweke)

n Betekenisvolle verband is vir die Engelssprekende meisies bevind tussen
die tyd wat hulle oor naweke aan hul huiswerk spander en hul tellings in
al die skale van die 0SGH. Die meisies wat oor goeie studiegewoontes en
~houdings beskik bestee dus oor naweke meer tyd aan hul huiswerk as die
wat swak tellings in die 0OSGH behaal het. Slegs die skaal Aanvaarding
van onderwys (AO) korreleer in die geval van die seuns betekenisvol met
die tyd wat hulle oor naweke aan huiswerk spandeer. Die verband dui
daarop dat die seuns wat naweke genoegsame tyd aan hul huiswerk spandeer
ook die leerlinge is wat tot n groot mate opvoedkundige ideale, doelstel=

lings en praktyke aanvaar.

Opstaantyd (weeksdae)

n Betekenisvolle negatiewe verband is slegs in die geval van die Engels=
sprekende seuns bevind tussen hul opstaantyd gedurende die week enm

hul prestasie in die 0SGHe. Die negatiewe verband dui daarop dat seuns
wat vroeBr opstaan neig om oor gunstiger studiehoudings (SH) te beskik,
opvoedkundige ideale, doelstellings en praktyke meer geredelik te aanvaar

(A0) en om n gunstiger houding teencor die onderwyser en sy optrede in die

klaskamer te openbaar (0G).
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4.

Tyd bestee aan sport en kulturele aktiwiteite

n Betekenisvolle positiewe verband is vir die Engelssprekende meisies be=
vind tussen die tyd wat hulle aan sport en kulturele aktiwiteite bestee

€n hul tellings in die skale Werkmetodes (WM) en Studiegewoontes (sG).

Die leerlinge se deelname aan sport en kulturele gktiwiteite is dus bevor=
derlik vir hul studiegewoontes. Geen soortgelyke betekenisvolle verband

is vir die seuns bevind nie.

Tyd bestee zan lees

Volgens tabelle 6.3 en 6.4 is n betekeniswvolle verband vir sowel die
Engelssprekende seuns as meisies bevind tussen die tyd wat hulle aan lees

bestee en hul studiehoudings.

Bioskoop- en inryteaterbesoek

n Betekeniswolle negatiewe verband is vir die Engelssprekende seuns en mei=
seis bevind tussen hul inryteater~ en bioskoopbesoek en studiehoudings,

Die seuns en meisies wat die betrokke massamedia gereeld gedurende die

week besoek se vertroue in skolastiese doelwitte word dus daardeur bena=
deel (SH). n Negatiewe verband is verder ook vir die Engelssprekende
meisies bevind tussen hul studiegewoontes en inryteaterbesoek. Gereelde
besoeke aan die inryteater is dus ook nie bevorderlik vir die meisies se

akademiese gedrag nie (SG).

AANBEVEL INGS

Die resultate van die ondersoek toon 'n verband tussen die studiegewoontes en

~houdings van die leerlinge en sekere tydbenutting- en biografiese verander=

likes aan. Die bevindinge van die ondersoek bring sekere implikasies vir die

onderwyser en voorligter mee aangesien worligting plaasvind in elke situasie

waar daar bewustelik en onbewustelik opgevoed en onderwys word. Erkele aan=

bevelings ten opsigte van persoonlikheids-, opvoedkundige- en beroepsvoorlig=

ting sal dus kortliks gemaak word.

Aanbevelings ten opsigte van die wvoorligter en onderwyser

(a) Die voorligter en onderwyser moet kennis neem van die betrokke tydbenuts=

ting— en biografiese veranderlikes wat die studiegewoontes en -houdings van
die leerlinge positief of negatief befnvloed. Die kind is altyd as totale

mens betrokke in die opvoedingsituasie, en op grond van hul kennis van die

~ 159~




(5]

(d)

kind se vermo&ns, aanlegte, belangstelling en prestasies kan beide die
voorligter en onderwyser die kind in 'n belangrike mate bystaan en lei

tot die aanleer van goele studiegewoontes en studiehoudings.

Die positiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen beide studie=
gewoontes en studiehoudings en skoolprestasie beklemtoon die belangrikheid
van positiewe studiehoudings en goeie stuciegewcontes in die akademiese
situasie., N Positiewe studiehouding is uiters noodsaasklik vir goeie
studiegewoontes en daarom moet die wvoorligters en onderwysers dit in hulle
daaglikse werk nie slegs in aanmerking neem nie, maar voortdurend daarna
strewe om by die leerlinge die nodige positiewe selfbeeld, selfvertroue
en gemotiveerdheid te bewerkstellig wat bevorderlik sal wees vir hul studie-

houdings en studiegewoontes.

Die studie-—aspirasies van die leerlinge korreleer betekenisvol met hul
studiegewoontes en studiehoudings. Die strewe van die leerling na hoér
opvoedkundige doelstellings moet egter altyd realisties wees en daarom
is dit die taak van die voorligter en onderwyser om die kind so te lei
dat sy studie-aspirasies in ooreenstemming sal wees met sy vermo&ns, be=
langstellings, aanleg, vakkeuse, skoolprestasie, studiegewoontes en stus=

diehoudings.

Die betekenisvolle verband wat bevind is ten opsigte van die tyd wat die
leerlinge gedurende die week en oor naweke aan hul huiswerk bestee beklem=
toon die positiewe waarde van gereelde huiswerk en effektiewe studie vir
goeie studiegewoontes en -—houdings. Die wvoorligter en elke onderwyser
moet die basiese beginsels ten grondslag van huiswerk voortdurend in ge=
dagte hou en toesien dat huiswerkopdragte nie alleen die klaswerk op n
sinvolle wyse aanwl nie, maar ook die belangstelling van die leerlinge
stimuleer en hul aktiveer tot selfstandige, gedissiplineerde en gereelde
studie. Huiswerk moet gereeld en sistematlies gegee word en dit is uiters
noodsaaklik dat vekonderwysers hulle leerlinge doelbewus sal voorlig hoe
om in hulle betrokke vakke te studeer. Die waarde van n studierooster,
beplanning van huiswerk, korrekte gebruik van fisiese geriewe, soos n
geskikte lokaal, lessenaar ensovoorts moet verder ook in die voorligtings=
periodes toegelig word. Gesonde samewerking tussen cuer en onderwyser is
in dié verband nie alleen noodsaaklik nie maar sal ook die gehalte van die

kind se huiswerk bevorder.

Die bevindinge van die ondersoek met betrekking tot die tydbenutting en
vryetydsaktiwiteite van die leerlinge bring aan die 1ig dat die behoefte

van die kinders aan positiewe leiding en aktivering ten opsigte van ge=

balanseerde en effektiewe tydbenutting tans dringend is. Die voorligter en
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6.5.2

(f)

onderwyser sal die leerling so moet lei dat die vryetydsbesteding van die

kind hom in sy totaliteit gebalansscerd sal laat ontwikkel.

Onderhoude en berading oor die leerlinge se tydbenutting kan lei tot m
beter insig aan die kant van die leerling oor die wyse waarop hy sy tyd
benut, en bied ook geleentheid aan die voorligter om die kennis wat hy
reeds van die kind het te gebruik sodat die kind gelei kan word tot

konstruktiewe naskoolse tydbenutting.

Die bevindinge van die ondersoek ten opsigte van die positiewe waarde van
vryetydsaktiwiteite soos deelname aan sport en kulturele aktiwiteite, die
becefening van stokperdjies, tyd wat aan lees bestee word en opstaantyd
gedurende weeksdae kan vir die voorligter van waarde wees met die oog op
voorkomende opwvoeding in die voorligtingsituasie. Deeglike kennis moet

in dié verband ook geneem word van die negatiewe verbande wat bevind is

tussen studiegewoontes en -=houdings en die massamedia.

As gevolg van die instelling van die televisienetwerk in Suid-Afrika in
1976 kan grootskaalse veranderinge in die lewenspatroon van die gemeenskap
verwag word. Die wyse waarop die leerlinge hulle tyd benut sal beslis ge=
raak word. Die wvoorligter, onderwyser en ouer sal dus moet toesien dat die
kind nie te veel van sy tyd aan televisie bestee nie, want dan bestaan die
moontlikheid dat die kind ander aktiwiteite wat noodsaaklik is vir sy nor=

male ontwikkeling kan misloop.

Aanbevel ings ten opsigte van verdere navorsing

(a)

(b)

(d)

In die 1lig van die bevindinge van die huildige ondersoek word aanbeveel
dat verdere onderscek ingestel word na die faktore wat die studiegewoon=

tes en studiehoudings van standerd agt —leerlinge befnvloed.

n Ander gebied vir moontlike navorsing is die persoonlikheidsfaktore wat
met die tydbenutting van sekond@re leerlinge verband hou.

Daar word aanbeveel dat die negatiewe invloed wat die massamedia op

die studiegewoontes en studiehoudings van leerlinge in die sekond&re skool
het verder ondersoek word.

Daar word aanbeveel dat die invloed van televisie op die studiegewoontes en

~houdings en tydbenuttingspatrone van leerlinge in die sekondBre skool op

sowel kort-= as langtermynbasis nagevors sal word.
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Daar is gepoog om deur middel van hierdie andersoek n beskeie bydrae te lewer
tot die oplossing van die probleem van swak studiegewoontes en studiehoudings.
Omrede korrelasiestudies nie n aanduiding gee van dié oorsake van verbande wat
gevind word nie, besef die ondersoeker dat die laaste woord oor die prableme
wat in hierdie studie aan die orde gestel is, beslis nog nie gespreek is nie.
Die moontlike waarde van die huidige onderscek is egter dat dit kan dien as n
voor-blootstellingsbasis met die oog op latere vergelykingsdoeleindes tydens

die televisie~era.
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SHUMMARY

In this study, which forms part of a more extensive project being undertaken
by the HSRC with the eventual aim of determining the influence of television
in South Africa, certain time utilization and biographical variables which are
possibly related to the study habits and attitudes of Standard Eight pupils

were investigated.

Four groups of respondents were used in the investigation, viz 1381 White
Afrikaans-speaking and English-speaking Standard 8 boys and girls, who were
distributed on a random basis throughout the RSA. Only pupils in provincial

schools were involved.

The Survey of Study Habits and Attitudes (SSHA) Form H, as well as the Biographical
and Time Utilization Questionnaires, compiled by the Institute for Communication
Research of the HSRC for the project "The influence of television on school-going

young people”, were used for the aim of the investigation.

Correlations between the various scales of the SSHA and the time utilization and
piographical variables were determined by calculating Bravais-Pearson’s product
moment correlation coefficient. The data were tested for straightness by

calculating the Correlation Ratio eta (nl.

Positive and negative statistically significant relationships were found between
both the study habits and attitudes of the pupils and certain time utilization

and biographical variables.

Significantly positive correlations were found between the pupils’ study habits
and attitudes and biographical variables such as the occupation of the father,
the state of health of the pupils, intelligence and the study aspirations of the
pupils. It would furthermore appear that the SSHA is an effective predictor of
school achievement and that there is a negative relationship between positive

study habits and attitudes and failure at school.

As regards the time utilization of the pupils it was found, inter alia, that the
time which the pupils devote to their homework during the week and particularly
over week-ends, the pursuit of hobbies, participation in and time spent on sport

and the time which the pupils devote to reading are variables which have a
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positive influence on study habits and attitudes. The negative relationships
which were found between the pupils' study habits and attitudes and their
listening to the radio and visiting cinemas and drive-in theatres indicate
that the mass media concerned are not conducive to sound study habits and

attitudes.

The advent of television has complicated the research on the time utilization
and study habits and attitudes of school-going pupils and this stresses the
necessity for investigations which may serve as a pre-exposure basis for

later purposes of comparison.
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