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HOOFSTUK 1 

DIE VRAAGSTUK, DOEL EN METOOE 

1.1 INLEIDING 

As gevolg van die daarstelling van die televisienetwerk in Suid-Afrika in 1976 

kan daar grootskaalse veranderinge in die lewenspatroon van die gemeenskap 

verwag word. Televisie as kragtige massakommunikasiemiddel bring noodwendig 

mee dat die tyd wat die kind, student en volwassene voor die televisiestel bestee 

iewers vandaan gehaal moet word. Sekere aktiwiteite sal dus deur televisie-kyk 

geraak en gewysig word en daar vind 'n herorganisasie in tydbenutting en die 

gebruik van ander media plaas. Indien die kind te veel van sy tyd aan televisie be= 

stee bestaan die moontlikheid dat hy ander aktiwiteite kan misloop wat noodsaaklik 

is vir sy normals ontwikkeling. 

Besorgdheid met betrekking tot die invloed van televisie word deur ondersoekers, 

opvoedkundiges, ouers en onderwysers veral ten opsigte van die blootstelling 

van die kind daaraan uitgespreek. Enkele kwelvrae wat gewoonlik in die verband 

gestel word, is die volgende: Wat is die invloed van televisie op diekind se 

tydbenutting en studiegewoontes en -houdings? Hoe beinvloed televisie kinders 

se skoolprestasie, huiswerk en leesgewoontes? Maak televisie kinders passief? 

Word 'n kind se lewensuitkyk en waardes beinvloed? Is daar 'n verband tussen 

televisie en aggressiewe gedrag? Wat is die effek van geweld wat op televisie 

uitgebeeld word op die gedragspatrone van kinders? Beinvloed televisie die 

kind se persoonlike, huislike, sosiale en formele verhoudings? Dit is geen 

maklike taak om antwoorde op hierdie vrae te vind nie. Oorsese ondersoeke wat 

reeds op die gebied gedoen is, soos o.a. di~ van Schramm, Lyle en Parker (1961), 

Furu (1962), Himmelweit, Oppenheim en Vince (1958) en Robinson (1969), het 

sommige van die vrae beantwoord, maar by 'n groat aantal vrae nog geen helder= 

heid gebring nie. Baie van die ondersoeke het verder in lande plaasgevind waar 

daar reeds vir 'n hele aantal jare televisie-uitsendings was, en dit toe onmoontlik 

was om 'n voor- blootstellingsbasis te kry vir latere vergelykingsdoeleindes. 

Daar is ook nog baie min gedoen ten opsigte van kumulatiewe invloede, deels oak 

as gevolg van die gebrek aan 'n voor- blootstellingsbasis. 

Die installing van televisie kompliseer die navorsing oor die studiegewoontes 

en -houdings en tydbenutting van die skoolgaande jeug en beklemtoon die nood= 

saaklikheid van ondersoeke wat kan dien as voor-blootstellingsbasis vir latere 
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vergelykingsdoeleindes, met die oog op kort-, middel- en langtermyn navorsing. 

Landman (1972, p. 185) konstateer dan ook onder andere in die verband: "Dit 

is gevolglik noodsaaklik om die aard van vryetydspatrone voor en na die instelling 

van hierdie massakommunikasiemiddel vas te stel om sodoende 'n beeld van sekere 

aspekte van die invloed daarvan te kry." 

Hierdie ondersoek na die verband tussen studiegewoontes en -houdings en enkele 

tydsbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vorm deel van 'n grater 

projek wat deur die RGN onderneem word met die doel om mettertyd die invloed van 

televisie in Suid-Afrika te bepaal. Die gegewens wat in die huidige ondersoek 

gebruik word is in 1974, dus voor die koms van televisie, ingesamel. Die 

gegewens kan dus gebruik word as basis vir latere vergelykingsdoeleindes in 

televisienavorsing. 

In hierdie hoofstuk word die vraagstuk gestel, die doel en metode beskryf, die 

hipoteses om die ondersoek te rig en te organiseer geformuleer en 'n kort 

uiteensetting van die wyse van aanbieding gegee. 

1.2 DIE VRAAGSTUK 

Waarom presteer sommige leerlinge met 'n skynbaar hoe skolastiese aanleg 

swak op skoal, terwyl ander met 'n skynbaar middelmatige aanleg goed presteer? 

Die vraag rig nie alleen 'n uitdaging aan persons wat met die probleem gemoeid 

is nie, maar het ook gelei tot vele ondersoeke oor skolastiese prestasie en 

'n verskeidenheid faktore wat dit moontlik kan beinvloed. 

In hoofstuk 2 word aangetoon dat daar reeds verskeie ondersoeke gedoen is oor 

die verband tussen studiegewoontes en -houdings en akademiese prestasie, 

biografiese veranderlikes en akademiese prestasie asook oor die vryetydsbesteding 

van skoliere en students. Die vraagstuk van watter tydbenuttingspatrone 

verband hou met studiegewoontes en -houdings van standerd agt-leerlinge is 

egter nog nie ondersoek nie. 

Navorsing deur Du Toit (1970) met behulp van die "Dpname vir Studiegewoontes 

en -houdings" (OSGH), het verder aan die lig gebring dat die bydrae van 

studiegewoontes en -houdings tot prestasie in die middelbare skoal net so 

belangrik is as die van intelligensie, en dat studiegewoontes en -houdings 

redelik onafhanklik is van intelligensie. Die OSGH is 'n maklik toepasbare 

-2-



maatstaf vir die evaluering van studiemetodes, motivering vir studie en 

bepaalde houdings ten opsigte van skolastiese aktiwiteite wat in die klaskamer 

belangrik is. 

In hoofstuk 2 word verder ook aangetoon dat die OSGH laag genoeg met verskillende 

aanlegtoetse korreleer om aan te dui dat die voorspellingswaarde van die DSGH 

grotendeels op faktore berus wat nie deur hierdie toetse gemeet word nie. 

Verder blyk dit ook dat tellings deur leerlinge behaal in die OSGH in die 

algemeen van standerd 6 na standerd 8 daal en dan weer styg. (Vergelyk Du Toit, 

1970, p. 107- 108). 'n Ondersoek na die studiegewoontes en -houdings van standerc 

agt-leerlinge en sekere tydbenuttingspatrone kan dus lei tot insiggewende 

bevindings en moontlik lig werp op die probleme van swak skoolprestasie en 

vroee skoolverlating. Omdat in so 'n ondersoek ook belangrike biografiese 

gegewens verkry word kan ook vasgestel word of daar 'n verband is tussen 

biografiese veranderlikes en studiegewoontes en -houdings. 

Die vraagstuk wat hier ondersoek word is die moontlike tydbenutting - en bio= 

grafiese veranderlikes wat verband hou met die studiegewoontes en -houdings van 

standerd agt-leerlinge. Indien daar in die voor-televisie-era 'n verband 

tussen die leerlinge se studiegewoontes en -houdings en hul tydbenutting bevind 

word, kan 'n verandering in hul tydbenutting gedurende die televisie-era 

moontlik die leerlinge se skoolprestasie beinvloed. 

Die vraagstuk kan dus soos volg geformuleer word: 

1.2.1 

1.2.2 

1.3 

1.3.1 

1.3.2 

1.3.3 

1.3.4 

Is daar 'n verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere 

tydbenuttingsveranderlikes van standerd agt-leerlinge? 

Is daar 'n verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere 

biografiese veranderlikes van standerd agt-leerlinge? 

DDELSTELLINGS 

Die doel met die ondersoek behels die volgende: 

om enkele tydbenuttingspatrone van standerd agt-leerlinge vas te stel; 

om die verband tussen die studiegewoontes en -houdings en sekere 

tydbenuttingspatrone van die leerlinge te ondersoek; 

om vas te stel of sommige biografiese faktore die studiegewoontes en 

-houdings van leerlinge in standerd agt beinvloed; 

die implikasies van 1.3.1 - 1.3.3 vir die voorligter en onderwyser. 
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Die ondersoek kan dus as basis dien vir latere opvolgstudies om te 

bepaal of die koms van televisie die leerlinge se tydbenuttingspatrone 

beinvloed, en indien wel, wat die implikasies daarvan is vir hul studie= 

gewoontes en -houdings en skoolprestasie 

1.4 HIPDTESES 

Daar word 2 hipoteses in die ondersoek getoets. Die eerste het betrekking 

op die tydbenuttingspatrone en die tweede op die biografiese verander= 

likes. 

1.4.1 Hipotese I 

Daar bestaan 'n verband tussen sekere tydbenuttingsveranderlikes en die 

studiegewoontes en -houdings van standard agt-leerlinge. 

1.4.2 Hipotese II 

Daar bestaan 'n verband tussen sekere biografiese veranderlikes en die 

studiegewoontes en -houdings van standard agt-leerlinge. 

1.5 DIE PRDEFPERSDNE 

Vier groepe proefpersone is in die ondersoek gebruik, naamlik 1 381 

blanke Afrikaanssprekende en Engelssprekende standard 8-seuns en meisies 

wat ewekansig oor die RSA versprei is. Slegs leerlinge in provinsiale 

skole is betrek. 

1.6 DIE METODE 

Vir die doel van die ondersoek is die vraelys, Die Opname van Studiege= 

woontes en -houdings Vorm H. gebruik, asook die Biografiese Vraelys en 

die Tydbenuttingsvraelys wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing 

van die RGN saamgestel is vir die projek "Die invloed van televisie op die 

skoolgaande jeug". Die vraelyste is gedurende 1974, dus voor die instellingl 
I 

van televisie, deur die proefpersone beantwoord waarna die gegewens 

gekontroleer en verwerk is. Vir die doel van die huidige ondersoek is 

die standard agt-leerlinge se gegewens noukeurig gekontroleer en geredi= 

geer alvorens die nodige verwerkings gedoen is. 

-4-



1.7 DIE AANBIEDING 

In hoofstuk 2 van hierdie verslag word 'n literatuuroorsig gegee van 

intellektuele en nie-intellektuele faktore as voorspellers van akademiese 

sukses, studiegewoontes en -houdings, biografiese veranderlikes as 

voorspellers van akademiese sukses en tydbenutting en vrye tyd. 

In hoofstuk 3 word die eksperimentele antwerp bespreek en 'n beskrywing 

van die steekproef, vraelyste, toepassing van die meetinstrumente, 

kodering, ponswerk en statistiese verwerkings word gegee. 

In hoofstuk 4 word die biografiese gegewens, tydbenuttingspatrone 

en OSGH-tellings weergegee en kortliks bespreek. 

Die resultate word in hoofstuk 5 aangebied. 

In hoofstuk 6 word die gevolgtrekkings en aanbevelings gemaak. 

1.8 SAMEVATTING 

In hoofstuk 1 is 'n uiteensetting van die vraagstuk, doel en metoda gegee. 

Daar is kortliks verwys na die navorsing wat reeds oor studiegewoontes 

en -houdings en akademiese prestasie, asook oor biografiese veranderlikes 

en akademiese prestasie gedoen is. Verder is aangetoon dat die vraagstuk 

van watter tydbenuttingspatrone verband hou met studiegewoontes en 

-houdings van standard agt-leerlinge nog nie ondersoek is nie. Vermelding 

is ook gemaak van die feit dat die koms van televisie die navorsing oor 

studiegewoontes en -houdings en tydbenutting gaan kompliseer, en daar 

is gewys op die belangrikheid van 'n voor-blootstellingsopname vir 

latera vergelykingsdoeleindes. Aangesien die gegewens wat in die 

ondersoek gebruik is, in 1974 ingesamel is kan dit dien as basis vir 

latera vergelykingsdoeleindes in televisienavorsing. Die hipoteses om die 

ondersoek te rig en te organiseer is geformuleer en daar is ten slotte 

gewys op die wyse van aanbieding van die ondersoek. 
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HDDFSTUK 2 

LITERATUURDDRSIG 

2 .l INLEIDING 

Uit ~ oorsig van die literatuur blyk dit duidelik dat die bepaling 

van die verskillende faktore wat •n rol speel in suksesvolle en on­

suksesvolle studie steeds meer en meer aandag geniet. •n Toename in 

die gebruik van nie-intellektuele veranderlikes as voorspellers van 

akademiese en skolastiese prestasie is te bespeur en uit die literatuur 

blyk dit dat nie-intellektuele faktore soos motivering, studiegewoontes 

en -houdings, tydbenuttingspatrone, omgewingsfaktore, belangstelling, 

persoonlikheidstrekke ensovoorts, medebepalend vir skolastiese 

prestasie is. Die akademiese en skolastiese mislukking van briljante 

skoliere dui dan oak daarop dat akademiese en skoolprestasie nie 

alleen die resultaat van verstandelike vermo~ is nie. 

Vanwe~ die omvang van die probleem is die ondersoeke en bevindinge 

van die relevante literatuur so talryk dat •n enigsins volledige 

oorsig onhanteerbare afmetings kan aanneem. Gevolglik word daar in 

hierdie hoofstuk eerstens •n kart oorsig gegee van die benaderings 

ten opsigte van suksesvolle en onsuksesvolle studie en die rol van 

intellektuele en nie-intellektuele faktore as voorspellers van 

akademiese sukses. •n Dorsig van die li teratuur oar studiegewoontes 

en -houdings asook biografiese gegewens en tydbenutting word daarna 

weergegee. 

2.2 BENADERINGS TEN DPSIGTE VAN SUKSESVDLLE EN DNSUKSESVDLLE STUDIE 

Botha (1971, p. 7) meld dat daar in die chronologiese verloop in 

verband met die voorspelling van akademiese prestasie en die 

bestudering van faktore wat suksesvolle en onsuksesvolle studie tot 

gevolg het, drie benaderings onderskei kan word: 

(i) Die vroegste navorsing maak hoofsaaklik gebruik van intelli­

gensie - en aanlegtoetse as voorspellers. Geleidelik het 

daar egter •n verskuiwing plaasgevind namate gevind is dat 

sommige studente beter of swakker gevaar het as wat voorspel 

is. 
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(ii) Om •n verklaring te vind vir hierdie variasies in akademiese prestasies, 

is al hoe meer aandag geskenk aan die rol wat nie-intellektuele- of 

persoonli khei dseienskapp e sp eel . 

(iii) Meer onlangs word die moontlikhede ook ondersoek van die interaksie 

tussen die student se persoonlikheidseienskappe en sy sosiale omgewing, 

soos byvoorbeeld die eise wat •n bepaalde inrigting stel en die doel­

stellings wat nagestreef word. 

2.2.1 Intellektuele- en nie-intellektuele faktore as voorspellers van 

akademiese sukses 

Volgens Bruwer (1973, p. 6) word daar vandag feitlik deurgaans aanvaar 

dat akademiese prestasie nie deur een of twee faktore bepaal word nie, 

maar dat ·n verskeidenheid van faktore •n rol speel in akademiese 

prestasie. Ou Toit (1970) wys ook daarop dat al meer ondersoekers tot 

die gevolgtrekking gekom het dat prestasie op skoal of aan die 

Universiteit deur meer faktore as slegs aanleg of intelligensie bepaal 

word (p. 7). Volgens Davis, aangehaal deur Botha (1971, p. 17) kom 

daar van 1940 tot 1962 ongeveer 1 500 ondersoeke in die literatuur voor 

wat betrekking het op die voorspelling van akademiese sukses deur ander 

metings as intellektuele voorspellers. Persoonlikheidsfaktore, belang­

stelling, huislike en sosio-ekonomiese komponente is met prestasie in 

verband gebring deur ondersoekers soos Goosen (1957), Van Niekerk (1972), 

Gouws (1961) asook die ondersoeke aan die Universiteite van 

Stellenbosch (1956)en Pretoria (1957). 

Ou Toit (1972, p. 10) beklemtoon dat daar aanvaar moet word dat ook die 

sogenaamde nie-intellektuele persoonlikheidsfaktore ·n rol by presta5E 

speel en haal in di~ verband die volgende uitspraak van Anastasi aan: 

"Although it is customary and convenient to classify tests 

into separate categories, it should be recognized that all 

such distinctions are superficial. In interpreting test 

scores, personality and aptitudes cannot be kept apart. 

An individual's performance on an aptitude test, as well as 

his performance in school, on the job, or in any other 

context, is influenced by his achievement drive, his per-

sistence, his value system, his freedom from handicapping 
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emotional problems, and every other characteristic 

traditionally classified under the heading of 'personality'" 

Volgens Botha (1971) word die veranderlikes wat ~ rol speel in die 

voorspelling van akademiese sukses in twee kategorie~ verdeel: 

(i) Intellektuele faktore soos aanleg, prestasietoets-punte en 

eksamenpunte, en 

(ii) Nie-intellektuele faktore soos persoonlikheidstrekke, aanpassing, 

belangstelling, motivering, studiehoudings en -gewoontes, ouder­

dom, geslag, omgewingsfaktore, ens. 

Dit wil s~ alle ander faktore behalwe suiwer kognitiswe funksies 

(p. a). 

Oor bogenoemde indeling is daar ook meningsverskil, veral ten opsigte 

van die nie-intellektuele faktore. Een groep navorsers huldig bover­

melde omskrywing, terwyl •n ander groep die nie-intellektuele faktore 

slegs sien as persoonlikheidseienskappe (Botha, 1971, p. a). 

Smit (1971, p. 12) wys op die verband tussen spesifieke skolastiese 

prestasie en akademiese sukses asook op die feit dat skolastiese 

prestasie maar omtrent 40 - 6ry/o van die totale variansie van akademiese 

prestasie verklaar. Die akademiese mislukking van sommige studente 

met •n briljante skoolloopbaan wys volgens hom dan ook daarop clat 

akademiese en skolastiese prestasie nie die resultaat van suiwer vermo~ 

is nie. Hierdie residuele variansie en afwyking van die algemene 

tendens is blykbaar die produk van ander nie-intellektuele faktore. 

Cattell, Sealy en Sweney (1966) vind dat die korrelasie tussen intelli­

gensie en akademiese prestasie neig om ongeveer om 0,55 te sentreer. 

Volgens hul uitspraak kan vermo~ns verantwoordelik gehou word vir •n 

kwart van die verskil in akademiese prestasie, persoonlikheidsverskille 

en dinamiese belangstellingsverskille elk vir nog •n kwart, terwyl die oor­

blywende kwart veroorsaek word deur oorsake en faktore bui te die 

individu (p. 290- 291). 

2.2.2 Intellektuele en nie-intellektuele faktore as kriteria sowel as 

voorspellers 
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Intellektuele en nie-intellektuele raktore word dikwels gebruik as 

voorspellers sowel as kriteria vir akademiese sukses en in die verband 

konstateer Fishman en Pasanella (1960): 

"It has become to designate predic tore; and cri ter:ia as 

dealing with either intellective charac::eristics (aptitude­

achievement test scores or course marks) or non-intellective 

characteristics (personality and motivational and attitudinal 

measures) of individuals" (p. 298). 

Volgens laasgenoemde auteurs bied intellektuele en nie-intellektuele 

faktore 9 moontlike voorspeller-kriterium-kombinasies. Hulls gee •n 

opsomming van hierdie kombinasies en deel die 580 ondersoeke vanaf 

1949 tot 1959 daarvolgens in (p. 299)o Kyk tabel 2.1 

Tabel 2.1 

Voorspeller-kriterium-kombinasies 

Nommer Voorspeller Kriterium Getal Persentasie 
ondersoeke ondersoeke 

1 Intellektueel Intellektueel 408 7rY/o 
2 Intellektueel Nie-intellektueel 2 Minder as lio 
3 Intellektueel Beida 2 Minder as lo/o 
4 Nie-intellektueel Intellektueel 64 llo/o 
5 Nie-intellektueel Nie-intellektueel 17 ':Jl/v 
6 Nie-intellektueel Beida 9 'CJ/o 
7 Seide Intellektueel 70 120/o 
8 Seide Nie-intellektueel 5 lo/o 
9 Seide Beide 3 Minder as lTh 

580 990/o 

Uit tabel 2.1 blyk dat daar in meer as 9rY/o van die ondersoeke gebruik 

gemaak is van die kombinasies 1, 4 en 7. 

Sotha (1971, p. 9) verwys na dieselfde tabel en vestig die aandag op 

die toenemende belangstelling in die gebruik van nie-intellektuele 

voorspellers en kriteria (kombinasies 2, 3, 4, 5, 6, 7, 8 en 9), en 

meld dat die neiging moontlik toegeskryf kan word aan die beskikbaar­

heid van •n grater verskeidenheid van sielkundige toetse wat die 

moontlikheid om verskillende tips voorspellers en kriteria te gebruik, 

tot gevolg het. 
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•n Toename in die gebruik van nie-intellektuele (biografiese) ver­

anderlikes as voorspellers van akademiese en skolastiese prestasie 

blyk duidelik uit die literatuur en daar word in die verband verwys 

na die werke van Aiken (1964), Miner (1968), Fullard (1969), Botha 

(1971), Smit (1971), Du Toit (1972), Latti ( 1972) 8n Asbury (1974), 

Ondoeltreffende studiegewoontes en -houdings kan nie bevorderlik wees 

vir goeie skolastiese prestasie nie en volgens Ou Toit (1970) is die 

bydrae van studiegewoontes en studiehoudings tot prestasie in die 

middelbare skoal byna net so belangrik as die van intelligensie (p. 164). 

Ondersoek na die onderlinge verband tussen studiegewoontes en 

-houdings en persoonlike agtergrondgegewens, tydbenuttingspatrone en 

enkele ander nie-intellektuele veranderlikes kan daartoe bydra dat 

meer gegewens beskikbaar gestel word vir die suksesvolle voorligting 

van die leerling in die sekond~re skoal ten opsigte van studie, 

studiemetodes en faktore wat studiehoudings be~nvloed. 

Met die oog op die doel met die ondersoek sal daar nou oorgegaan word 

tot •n li teratuuroorsig van studiegewoontes en -houdings, asook •n 

oorsig van die literatuur in verband met die gebruik van biografiese 

gegewens. 

2.3 STUDIEGEWOONTES EN -HOUDINGS 

2.3.1 Inleiding 

Van Niekerk (1972, p. 2) meld duidelik dat daar min navorsing hier te 

lande op die terrein van studie gedoen is ten spyte van die feit dat 

navorsing oar die skolier en student in die studiesituasie van aktuele 

belang is. Een van die problems van sodanige navorsing is egter dst 

die onderwerp as navorsingsterrein so wyd en onomlynbaar is. Oit behels 

fei tlik alles waaroor die opvoedkundige wat •n studie van menslike leer 

en denke wil maak kan besin. 

Blumberg (1969, p. 26) wys oak daarop dat die vernaamste bydrae ten 

opsigte van studiegewoontes en -houdings en akademiese prestasie 

gelewer is deur ondersoekers in Amerika, Brittanje, Holland, Australi~, 

Nieu-Seeland, Rusland, Pole en Indi~. Volgens Blumberg kan die studies 
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oor hierdi.e onderwerp in drie groepe ingedeel word, naamlik: 

"1. those which claimed a relationship; 2. those which 

did not claim a relationship; 3. those in which there was 

a relationship for one sex but not for the other." 

Ou Toit (1970) verwys ook na die indeling en meld dan dat die 

algemene indruk egter is dat die meeste ondersoekers wat •n goed­

beplande wetenskaplike ondersoek na die verband tussen hierdie 

veranderlikes ingestel het en van erkende statistiese metodes 

gebruik gemaak het, wel •n posi tiewe verband tussen studiegewoontes 

en -houdings en akademiese prestasie gevind het [p. 56). 

Volgens Blumberg, aangehaal deur Du Toit (1972, p. 16), word baie 

meer literatuur gevind wat handel oor studietegnieke as oar studie­

gewoontes. Blykbaar beskou baie auteurs studietegnieke van veel 

grater belang vir doeltreffende studie as studiegewoontes. Nietemin 

is, veral in die afgelope jare, •n hele aantal ondersoeke uitgevoer 

om die verband tussen studiegewoontes en akademiese prestasie te 

ondersoek. Alhoewel teenstrydige bevindinge gerapporteer word, dui 

die resultate van verreweg die ~eeste ondersoeke tog daarop dat 

studiegewoontes •n belangrike nie-intellektuele faktor is wat op die 

een of ander wyse met prestasie verband hou. 

2.3.2 Studiegewoontes 

2.3.2.1 Omskrywing en definisie van studiegewoontes 

Bruwer (1973, p. 51) meld dat dit uit die literatuur blyk dat die 

terme 'studiegewoonte' en 'studiemetode' afwisselend gebruik word. 

Hy verkies die terme 'studiegewoonte' en wys daarop dat met studie­

metode nie slegs spesifieke studiemetodes, soos die maak van op­

sommings, herhaling van leerstof ensovoorts bedoel word nie, maar 

oak dinge soos die tyd wat aan voorbereiding bestee word, die fisiese 

omstandighede tydens studie ensovoorts. Vir die doel van Bruwer se 

ondersoek moet onder studiemetode verstaan word die algemene be­

planning, organisasie en werkswyse wat verband hou met die taak van 

leer. 

Van Niekerk (1972, p. 8) verklaar ook dat dit moeilik is om al tyd •n 
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onderskeid tussen ·n studiemetode en ·n studiegewoonte te tref. Hy 

wys ook daarop dat as •n persoon byvoorbeeld gewoond is om drie uur 

lank per dag te studeer, di t beswaarlik as •n studiemetode beskryf 

kan word en dan moet dit veel eerder onder die begrip van 

1studiegewoonte' tuisgebring word. Onder studiegewoonte moet egter 

nie •n dwanghandeling verstaan word nie - di t skakel besl:is nie die 

wilsbesluit uit nie alhoewel die wilsbesluit vergemaklik sal word 

deur die herhaaldelike beoefening van die gewoonte. 

"Studie" word deur English en English (1958) gedefineer as 

"relatively protraated application to a topic or problem 

for the purpose of learning about the topic, solving the 

problem, or memorizing part of all or the presented 

material" en "studeer" as "to attend to something with intent 

to understand it and to improve oneself in relation to it" 

(p. 531). Volgens English en English word "gewoonte" ge­

definieer as ''an acquired act, usually a relatively simple 

one, that is regularly or customarily manifested" en hulle meld 

dat in hierdie betekenis van die woord "the notion of acquired 

or learned behaviour is clearly present" (p. 235). 

Van Niekerk (1972) meld dat •n groot deel van wat as studiegewoohtes 

beskryf kan word, saamgevat word in die term "Studietyd en -beplanning." 

Volgens hom word daar met studietyd bedoel die duur van studie asook 

die tydperke waartydens hierdie handeling uitgevoer word. Onder 

studiebeplanning word verstaan die sistematiese indeling van die 

beskikbare studietyd sodat die beste gebruik daarvan gemaak kan 

word (p. 9). 

Vir die doel van die ondersoek dui studiegewoontes aan in watter mate 

die leerling sy take stiptelik afhandel, uitstel van werkopdragte 

vermy en nie neig tot onnodige tydverkwisting nie. Dit gee verder 

•n aanduiding van die leerling se gebruik van doeltreffende studie­

metodes, sy bekwaamheid in die uitvoering van werkopdragte en toon 

aan in watter mate hy sy skoolwerk op die doeltrffendste wyse aanpak. 

(Vergelyk die beskrywing van die skale van die OSGH-vraelys). 

2.3.3 Studiehoudings 

2.3.3.1 Omskrywing en definisies van houdings 
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Ou Toit (1970, p. 34) meld dat die begrip "houding" uit verskillende 

standpunte benader word, soos di~ van die behaviorists en die 

fenomenolo~, en derhalwe verskillend beskryf word en hy haal die 

uitspraak van Allport in di~ verband aan: 

"It is not the property of any one psychological school of 

thought and therefore serves admirably the purpose of the 

eclectic writers" (p. 34). 

Volgens English en English (1958, p. 50) is ~ houding 

"an enduring, learned predisposition to behave in a consistent 

way toward a given class of objects; a persistent mental 

and/or neural state of readiness to react to a certain object 

or class of objects, not as they are but as they are 

conceived to be. It is by the consistency of response to a 

class of objects that an attitude is identified. The 

readiness state has a directive effect upon feeling and 

action related to the object." 

Hierdie definisie is volgens hulls in die algemene gebruik en oak in 

navorsingskringe die gewildste. 

Blair, Jones en Simpson (1969, P• 201) wys daar~~ dat houd~ngs en 

belangstelling nou verwante konsepte is en in hierdie verband konstateer 

hulls: "Interests are attitudes which cause a person to seek more 

activities in a given area; they are positive attitudes about 

selected aspects of the environment. Both are descriptions of a 

proclivity of an individual to respond in a certain way toward 

something." 

Cattel (1950, p. 84) sluit by hierdie gedagtegange aan as hy meld 

dat "Conversely we may speak of an attitude as showing the direction 

of an interest, i.e., an attitude is an interest with the direction 

defined." 

Seide Anastasi (1968) en Guilford (1959) is van mening dat houdings 

en menings baie nou verwant is en Anastasi meld oak dat •n onderskeid 

tussen die twee begrippe nie maklik verdedigbaar is nie. 
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Allport (1935) wys op die definisies van Baldwin, Morgan, Chave, 

Bogardus, Murphy en Murphy en andere waarin •n houding gesien word 

as •n toestand van gereedheid en hy definieer •n houding dan as volg: 

"An attitude is a mental and neural state of readiness, organized 

through experience, exerting a directive or dynamic influence upon 

the individual's respons to all objects and situations with which 

it is related" (p. 804). 

Blumberg (1969, p.66) is van mening dat die verskillende benaderings 

ten opsigte van houdings pragtig deur Kretch ~ saamgevat word. 

"Their theory is that an attitude is an enduring system of 

cognition, feelings and action tendencies with respect to 

a social object. 'Cognitions' consist mainly of evaluative 

beliefs, resulting in attribution to the object of favourable 

or unfavourable qualities. 'Feelings' are the emotions 

connected with the object; they might be liked or disliked. 

'Action tendency' is the behavioural tendency - a state of 

readiness to respond. 11 

Volgens Van Niekerk (1972, p. 10) kan die houding van die studerende 

ten opsigte van studie ook omskryf word as die studiegerigtheid of 

-gesindheid. Die belangrikheid wat aan die studie toegeken word, die 

aandag wat daaraan bestee word, die bevrediging en die genot wat 

daaruit geput word, is sake wat hier ter sprake kom. Dit vind dus 

aansluiting by die hele terrein van motivering vir studie. Evans 

(1965) beklemtoon ook in di~ verband dat die houding van die kind 

ten opsigte van homself, sy skoal en sy studie van die grootste 

belang is vir sy volwaardige ontwikkeling (p. 124 - 125). 

Volgens Du Toit (1970, p. 41) is daar veral drie houdingskomponente 

wat uit die definisies van houdings blyk, en wat ook benadruk word, 

naamlik die kognitiewe, die affektiewe en die aksiekomponente. Die 

komponente blyk ook duidelik uit die definisie van Klausmeier (1966, 

p. 343) as hy konstateer: "An attitude is a learned, emotionally 

toned predisposition to react in a consistent way, favorable or 

unfavorable, toward a person, object, or idea." 

Vir die doel van die ondersoek word studiehouding gesien as die ge­

sindheid en ingesteldheid van die leerling teenoor opvoedkundige 
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ideals, doelstellings, praktyke en vereistes. (Vergelyk die be­

skrywing van die skale van die OSGH-vrae1ys). 

Met die oog op die doelstellings van die ondersoek word hier net 

vermeld dat •n volledige literatuuroorsig oor die verskillende leer­

teorie~, motivering en die komponente, funks~8S en meting van houdings, 

binne die raamwerk van die ondersoek nie moontlik is nie. 

2.3.4 Studiegewoontes- en houdings en akademiese prestasie 

Volgens Brown en Holtzman (1955, p. 75) is daar vanaf 1926 tot 1955 

meer as honderd studiehandleidings gepubliseer, en volgens Ou Toit 

(1972, p. 19) en Bruwer (1973, p. 14) toon dit in groot mate die 

belangste11ing van opvoedkundiges en sie1kundiges in die ro1 wat 

studiehoudings en -metodes in die bepa1ing van akademiese sukses speel. 

Botha (1971, p. 19) wys egter daarop dat van die handleidings nie op 

wetenskaplike navorsing berus nie en dat die nodige wetenskaplike 

bewyse waarop die meeste van hierdie handleidings en studiere~1s 

gegrond is, nog ontbreek. Bruwer (1973, p. 14) en Ou Toit (1972, p. 19) 

verwys ook na die handleidings maar stel dit duidelik dat die vroe~re 

werke en handleidings ·n wetenskaplike basis ontbeer en dat die hand­

leidings nie van veal waarde is nie. Cuff (1937) het in sy ondersoek 

met 1 250 skoliere dan ook bevind dat 75 van die mees aanbevo1e studie­

beginse1s eerder deur skoliere wet swak presteer gebruik is as deur die 

sko1iere wat goad presteer, maar hy vestig ook die aandag daarop dat: 

"The common a priori assumptions of teachers and parents that many 

pupils do not know how to study are supported by this investigation 

(p. 301)". Ou Toit (1972) wys daarop dat studiehand1eidings, studie­

tegnieke en studiegewoontes deur baie navorsers, sielkundiges en op­

voedkundiges as belangrike hulpmiddels wet tot akademiese sukses lei 

beskou word en daarom het •n groot aantal studiehandleidings, waarin 

doeltreffende studiemetodes en -tegnieke vir suksesvolle studie uiters 

noukeurig beskryf word, die een na die ander die lig gesien (p. 19). 

Blumberg (1969) spreek die mening uit dat die meer resente hand1eidings 

deur skrywers soos Robinson, Morgan en Deese, Staton, Pauk, Resnick en 

Heller en Maddox goeie handleidings is en wys daarop dat: "The ones 

published in recent years were a big improvement on the earlier manuals 



in that the authors had tried to present information based on 

research findings" (p. 60). 

Botha (1971, p. 19) verwys na die werke van Eurich, Johnson, Neel 

en Mathews, Ross en Klise, Weinland en White en meld dat die onder­

soakers bevind het dat suksesvolle students onderskei kan word van 

swak presteerders op grond van spesifieke studiegewoontes, alhoewel 

daar nie ooreenstemming is in hul bevindings oor wetter metodes ken­

merkend is van bepaalde groepe nie. Du Toit (1972) wys ook daarop 

dat teenstrydige bevindinge gerapporteer word maar meld dat die 

resultate van verreweg die meeste ondersoeke tog daarop dui dat 

studiegewoontes •n belangrike nie-intellektuele faktor is wat op die 

een of ander wyse met akademiese prestasie verband hou (Po 16). 

•n Positiewe verband tussen studiegewoontes en akademiese prestasie is 

aangetoon deur Burgess (1956) en Maher (1959) en soortgelyke be­

vindings is verkry deur Diener (1957) en Knaak (1957). Wilson en 

Morrow (1962, p. 91) verwys na die ondersoeke van Gough, Prouty, 

Ames en Brown en Holtzman in hierdie verband en konstateer dat dit veral 

studiehoudings, en in ·n mindere mate studiegewoontes, is wat 

akademiese sukses bevordero 

Michael, aangehaal deur Du Toit (1970), het •n vraelys van studie­

gewoontes opgestel en toegepas op sowel hoerskoolleerlinge as 

universiteitstudente. Nadat hy die resultate met akademiese prestasie 

gekorreleer het, rapporteer hy •n positiewe verband tussen die ver­

anderlikes (p. 60). Slak (1974) gee •n opsomming van die ondersoek 

van Barica na die verband tussen studiegewoontes en -houdings en 

akademiese prestasie en meld dat: 

"A significant relationship was found between scholastic 

achievement and both study habits and attitudes even with 

intelligence kept constant. Factor analysis of study habits 

revealed factors of perseverance, technique for finding the 

essence, active concentration in school, temporal economy, 

planned use of time, learning with understanding, and 

thoroughness" (p. 480). 

Popham en Moore (1960) vind in hul ondersoek ·n betekenisvolle korrelasie 

van 0,48 tussen studiegewoontes en -houdings, soos gemeet deur die 
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SSHA-vraelys (Survey of Study Habits and Attitudes), en akademiese 

prestasie. Volgens die ondersoek blyk dit oak dat die nie-intellektuele 

faktore wat deur Brown en Holtzman se vraelys "Study Habits and 

Attitudes" gemeet word •n grater bydrae tot akademiese sukses lewer 

as ander faktore soos "personal efficiency, mental health, and 

personal relations" (p. 553). 

Brown en Holtzman (1955, p. 75) verwys na die werk van Wrenn wat 

in 1933 een van die eerste vraelyste vir studiegewoontes opgestel het. 

Die vrae wat in die vraelys ingeslui t is het berus op •n i temontleding 

van die response op •n vraelys wat aan goeie- en swak presteerders 

met dieselfde I.K. en studiegebied gegee is. Ten spyte van die 

empiriese grondslag van die vraelys het die geldigheidsondersoeke 

van Reeder (1935) en Gordon (1941) egt er aangetoon dat daar ·n lae 

verband bestaan tussen skolastiese sukses en studiegewoontes soos 

gemeet deur die vraelys. In teenstelling met hierdie bevindings 

rapporteer Brown en Holtzman (1955) statisties betekenisvolle 

korrelasies van 0,50 en 0,52 tussen studiegewoontes en houdings 

onderskeidelik en akademiese prestasie (p. 83). 

Brown en Holtzman (1955, p. 75), Holtzman, Brown en Farquhar (1954, 

p. 726) asook Lavin (1965) verwys na ondersoeke wat gedoen is met 

behulp van die Brown-Holtzman Survey of Study Habits and Attitudes 

(SSHA) waarin daar ondersoek ingestel is na studiegewoontes en 

-houdings en akademiese prestasie. Die vraelys word beskou as een 

van die baste empiriese meetinstrumente in verband met studiegewoontes 

en -houdings en genoemde ondersoekers het bevind dat die vraelys 

bater onderskei tussen oar- en onderpresteerders op grand van 

houdings as op grand van studiemetodes (p. 67). Lavin (1965) rapporteer 

oak dat daar met behulp van die vraelys later •n meervoudige korrelasie­

ko~ffisi~nt van 0, 70 met akademiese prestasie verkry is toe •n be­

kwaamheidstoets gekombineer is met tellings behaal in die vraelys. 

Geen verskille tussen geslagte is gevind nie (p. 67). In teenstelling 

met die laasgenoemde bevinding ten opsigte van geslag rapporteer 

Weigel en Weigel (1967, p. 79) •n pos i ti ewe korrelasi e van D, 85 tuss en 

die studiegewoontes van manlike students en hul akademiese prestasie. 

Hulle vind egter nie •n dergelike verband in die geval van vroulike 

students nie. Khan (1969) vind weer •n positiewe korrelasie tussen 

die studiegewoontes van meisies en hul akademiese prestasie terwyl •n 
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korrelasie by seuns nie vasgestel kon word nie (p. 217). 

Danskin en Burnett (1952, p. 185) het ondersoek ingestel na die studiege­

woontes van students wie se prestasie as superieur beskryf word en gevind 

dat hulls studiegewoontes onderling verskil en nie noodwendig •n bydrae lewer 

tot akademiese prestasie nie. Hulls vermeld oak dat gemiddelde presteerders 

eintlik beter studiegewoontes het as hoog presterende students. Preston 

(1961, p, 129 - 131) sluit by die bevinding van Danskin en Burnett aan en 

meld dat die studiegewoontes van goeie presteerders tot swak resultate sou 

lei as dit deur gemiddelde presteerders toegepas sou word. Biggs (1970) 

wys in die verband daarop dat: "It is in fact unlikely that there is such 

a thing as 'good' study behaviour, applying to most people and to most 

courses" (p. 161). Johnson, aangehaal deur Du Toi t (1972), rapporteer •n 

positiewe korrelasie tussen studiegewoontes en akademiese prestasie, maar 

is van mening dat suksesvolle students se studiegewoontes tog onderling 

verskil, en dat elkeen sy eie gewoontes ten opsigte van studie ontwikkel 

(p. 17). 

Godfried en D'Zurilla (1973) poog in hul ondersoek om die geldigheid van 

die SSHA-vraelys te bepaal deur die vraelys te vergelyk met kriteria wat 

tot ·n groat mate •n weerspie!Hing is van goeie studiegedrag. Hulls bevind 

positiewe korrelasies tussen studie-ori~ntasie (die totaal-telling van die 

SSHA) en die volgende ses kriteria: 

(i) studiegewoontes (ii) balans tussen studie en ontspanning (iii) han­

tering van moeilike leerplan materiaal (iv) keuse van hoofvakke 

(v) houding teenoor doserende personeel (vi) hantering van kampus rompslomp, 

Hul wys oak daarop dat: "The average correlation across all six academic 

effectiveness dimensions was .45" (p. 120). Oit blyk uit hul ondersoek dat 

die geldigheidsko~ffisi~nt vir die meting van studiegewoontes deurgaans ho~ 

is as di~ vir studiehoudings. 

Holtzman en Brown (1968) stel, met behulp van die SSHA-vraelys Vorm H, onder­

seek in na die verband tussen studiegewoontes en -houdings en skolastiese 

prestasie. Hulls bevind dat die 49 korrelasies, tussen die totals SSHA­

telling en skolastiese prestasie, almal hoogs beduidend is. Hulls vestig 

oak die aandag daarop dat "The individual validity coefficients ranged from 

.32 to .66, the average correlation based on all 10 888 cases was .49" (p, 406). 

Die lae korrelasies tussen die aanlegtoets deur hul gebruik en die SSHA-vraelys 

dui oak daarop dat die SSHA grotendeels op faktore wat nie deur die aanleg­

toets gemeet word nie, berus. McCausland en Stewart (1974, p. 354-355) ge­

bruik oak die SSHA-vraelys en bevind dat studiegewoontes en -houdings positief 

bydra tot akademiese prestasie. Hulls wys egter daarop dat vroulike 

-18-



students akademies beter presteer as manlike students. Hulle voer aan dat 

die vroulike students se beter prestasie toRgeskryf word aan die feit dat 

hulls gebruik maak van meer doeltreffende studiemetodes, en in grater 

mate opvoedkundige ideals, doelstellings en praktyke aanvaar. Uit hul onder­

soak blyk dit oak dat di.e SSHA-vraelys se skale "Vermyding van uitstel" en 

"Aanvaarding van onderwys" •n grater verband toon met akademiese sukses as 

die skaal "Onderwysgoedkeuring". In ooreenstemming met IVcCausland en 

Stewart (1974) vind oak Khan (1969) •n positiewe korrelasie tussen die 

studiegewoontes van meisies en hul akademiese prestasie (p. 219). 

Entwistle en Entwistle (1970) ondersoek die verband tussen persoonlikheid, 

studiemetodes en akademiese prestasie. Hul rapporteer dat introverts nie 

alleen bater studiegewoontes het nie, maar ook akademies bater presteer. 

Hulle vind verder ·n verband tussen goeie studiegewoontes en beida introversie 

en stabiliteit en meld dat: "It would appear that certain items in Eysenck 1s 

neuroticism scale are negatively related to both good study methods and 

academic success" (p. 138). Hulls wys egter op die kompleksa verband tussen 

persoonlikheid, studiemetodes, motivering en akademiese prestasie en meld 

ctat die studiemetodes van introverts nie noodwendig net so effektief deur 

ekstroverte toegepas sal kan word nie, selfs al ontvang ekstroverte onderrig 

in die spesifieke metodes. Du Toit (1970) verwys na die navorsing oar die 

verband tussen ekstroversie - introversie en akademiese prestasie en meld 

ctat alhoewel die meeste ondersoekers •n betekenisvolle verband gevind het die 

resultate teenstrydig is aangesien sommige ekstroversie en ander introversie 

as bevorderlik vir akademiese prestasie bevind het (p. 75). In die verband 

wys Entwistle (1974) oak daarop dat: "Poor degree performance was found 

among unstable extroverts who had particularly poor study methods but also 

among stable introverts with high motivation and good study methods" (p. 391). 

Die kompleksiteit van die problems in verband met persoonlikheid, studie­

metodes, motivering en akademiese prestasie is in die geheel nag nie deurgrond 

nie en Entwistle (1974) konstateer dan oak dat: "Until a clearer understanding 

is obtained of how motivation, study habits and personality interact and 

interrelate with academic performance, little progress can be expected" (p. 385). 

Enkele ondersoeke het •n verband tussen die tyd wat aan studie bestee word en 

akademiese prestasie probeer vind. Gibbons en Savage (1965, p. 9) verwys na 

die ondersoek van May waarin •n positiewe korrelasie van 0,71 tussen tyd gewy 
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aan ~tudie en akademiese prestasie gevind is. In teenstelllng hiermee 

is daar volgens hulls lae korrelasies bevlnd tussen di~ veranderlikes in 

die ondersoeke van Bell, Crawford, Jones en Ruch en Wilkinson. Bell vind 

•n korrelasie van 0,382 terwyl die korrelasies by die ander ondersoekers ge­

wissel het van 0,04 tot D,ll. Blumberg (1969, p. 37) haal aan uit die 

ondersoeke van Behrens wat 'n positiewe korrelasic tussen tyd aan huiswerk 

bestee en akademiese prestasie vir damestudente gevind het; Urbroch wat 

bevind het dat goeie presteerders meer tyd aan studie tuis bestBe het as 

swak presteerders; Small wat geen verskil in die hoeveelheid studietyd 

van goeie en swak presteerders gevind het nie; Williamson wat bevind het 

dat minder intelligente students nie vir hul agterstand probeer vergoed 

deur meer tyd aan studie te wy nieo Child (1970) het bevind dat slags 

4% van die students in sy ondersoekgroep vroeg in die oggend studeer, 79% 

van die students het weeksaande verkies vir studie, en dat die lengte 

vir •n gemiddelde studiesessie 1~ uur lank duur. Volgens hom gebruik 59"/o 

van die ondersoekgroep gereeld die biblioteek maar slegs 16~ verkies om 

in die biblioteek te studeer. Hy meld oak dat daar al hoe meer by students 

•n gedagte van vyfdag werkweek op die voorgrond tree - "Five days shalt thou 

labour" (p. 13). Jex en Merrill (1959, p. 118-120) asook Child (1970) 

het bevind dat die tyd wat aan studie bestee word nie noodwendig die 

bepalende faktor vir akademiese sukses is nie, en Child wys daarop dat 

korrekte studiemetodes eerder •n positiewe bydrae lewer (p. 12) Entwistle 

(1974, p. 382-383) konstateer dat: "The simplest indicator of study 

habits must surely be based on estimates of the numbers of hours worked 

by a student in a typical week". Hy meld verder dat Thoday (1957) •n 

positiewe verband bevind het tussen die hoeveelheid werk gedoen en eksamen­

prestasie. Die bevinding is egter in 1963 en 1969 weerspreek deur die ondersoeke 

van Malleson, en Cooper en Fay onderskeidelik. 

Dit blyk dus duidelik uit die voorafgaande dat beida die kwaliteit en 

kwantiteit van studie belangrik is. Lang ure van obsessiewe dog oneffektiewe 

studie sal nie akademiese prestasie en sukses bevorder nie. Blumberg (1969) 

merk dan tereg in die verband op dat "sound study behaviour patterns are 

essential for good academic attainment" (p. 333). Ou Toit (1970) kom in sy 

ondersoek ook tot die gevolgtrekking dat •n posi tiewe houding ten opsigte 

van akademiese doelwitte in aansienlike mate bydra tot die aankweek van 

studiegewoontes wat akademiese prestasie in die middelbare skool bevorder ( p. 164). 
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Lavin (1965) som die navorsing oor studiegewoontes en houding as 

volg op: "First, measures of study habits can predict academic 

performance even where ability is controlled. In addition, the 

studies show that positive attitudes toward school, such as beliefs 

in the value of intellectual pursuit and of education in general, 

are positively related to academic perform~nce. However, it is not 

possible to state whether study habits item are better predictors than 

study attitude items. This question can be assessed only through more 

research. With regard to sex differences, the few studies which 

control this factor show that measures of study habits and attitudes 

are equally useful in predicting academic performance for either 

sex" (p. 68 - 69). 

Ui t •n oorsig van die li teratuur blyk dat di t veral die Brown-Hal tzman­

vraelys oar studiegewoontes en -houdings (1955) is wat gedurende 

die afgelope aantal jare navorsing in Suid-Afrika, en oak elders, 

oor die verband tussen studiegewoontes en -houdings en akademiese 

prestasie gestimuleer het. Di~ navorsing het gelei tot positiewe 

resultate soos onder andere blyk uit die ondersoeke van Brown en 

Holtzman (1955), Bruwer (1957), Blumberg (1969), Holtzman en Brown 

(1953), Ou Toit (1970 en 1972), Botha (1971), Van Niekerk (1972), 

Gouws (1961) en Bruwer (1973). 

Daar sal vervolgens oorgegaan word tot •n kort bespreking van enkele 

van bogenoemde plaaslike ondersoeke en hul vernaamste bevindinge. 

2.3.5 Bespreking van bepaalde navorsingsprojekte 

2.3.5.1 W.J. Bruwer (1957, 1973) 

In 1957 stel Bruwer ondersoek in na die verband van studiehouding en 

-rnetode met akademiese sukses. •n Vertaalde weergawe van die ou 

uitgawe van Brown en Holtzman se SSHA is in die ondersoek gebruik. 

•n Monster van 118 eerstejaarstudente aan die Universiteit van 

Stellenbosch is gebruik as proefpersone. Die kriterium vir sukses 

was die gemiddeld van klas- en eksamensyfers. Bruwer bevind in sy 

ondersoek: (a) dat die verband tussen I.K. en gemiddelde eksamen­

punt laag en onbedui dend is; (b) ·n geringe dog lae verband tussen 

I.K. en SSHA-tellings; (c) dat daar ·n besliste beduidende verband 
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tussen studiehouding en -metode en af,·ademiesG pre::;tasie op eerstejaar­

vlak aan die universiteit bestaan. 

Uit die ondersoek blyk dus dat ir1telljqensie n.ic •n besnndore rol 

speel in die verband tussen studiegewoontes un -huudings en prestasie 

nie, en dit blyk ook dat daar na aanleiding van die ondersoek nie 

ges~ kan word of studiehouding of -metode die grootste invloed op 

prestasie uitoefen nie. 

In 1973 ondersoek Bruwer die rol van motivering, houding en studie­

metode in akademiese prestasie aan die Potchefstroomse Universiteit 

vir C.H.O. Die ondersoekgroep het bestaan uit 1 822 eerste-, tweeds­

en derdejaarstudente. Die belangrikste bevindings van die ondersoek 

kan as volg saamgevat word: 

(a) Daar is bevind dat motivering, houding en studiemetode •n be­

tekenisvolle rol in akademiese prestasie speel. Ten opsigte van 

die hele navorsingsgroep is ·n korrelasie van 0,401 gevind, wat 

statisties beduidend is op die 0,001-peil. 

(b) Houding oefen •n groter invloed ui t op akademiese prestasie as 

studiemetodes. Bruwer (1973) wys egter daarop dat daar slegs 

19 houdingsitems in die vraelys ingesluit is teenoor die 31 

studiemetode-i terns en meld dat: "Aangesien houding eintlik ctie 

manifestasie van motivering is, is die afleiding gemaak dat 

motivering en houding •n belangriker rol speel in akademiese 

prestasie as blote studiemetode" (p. 189). 

(c) Geen verskille ten opsigte van die drie verskillende jaargroepe 

kon vasgestel word met betrekking tot die verband tussen 

akademiese prestasie en motivering, houding en studiemetode nie. 

(d) Wat die geslagsgroepe betref kon geen verskille in die studie­

patrone van mans en dames vasgestel word nie. Bruwer meld egter 

dat daar in die geval van mans in hul derde studiejaar geen 

verband tussen motivering en akademiese prestasie vasgestel kon 

word nie. 
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(e) Wat die verskillende kursusse bctref is vasgestel dat die 

studiepatroon qroot~liks dieo;elfcl~" is hinnP dir·'JelfdP fRkulteit. 

(r·) !;t!t'll \/tT':;ki lit• i11 tlit! :;l.utiit!pitl.!·•tfll.: \/,til 1Jnl,lti- ''fl riiplttrrtll­

~;tudentF; kun Vi1!]~jef;tu1 word nie. 

Die waarde van die ondersoek is veral daarin gelee dat di t niE net 

beperk was tot die eerste studiejaar nie, maar dat students van die 

tweeds en derde studiejare ook in die ondersoek betrek is. 

2.3.5.2 J.G. Blumberg (1969) 

Blumberg het ondersoek ingestel na die studiegewoontes en -houdings 

van Onderwyskollegestudente aan die Johannesburg College of Education. 

In sy ondersoek maak hy gebruik van vraelyste, onderhoude en die 

volgende toetse: SSHA, California Test of Personality; Mental 

Alertness Test; Taylor Manifest Anxiety Scale en die Reactions to 

Everyday Situations Test. Die ondersoekgroep het bestaan uit 

eerstejaar-, tweedejaar- en derdejaarstudente van beide geslagte. 

Die vernaamste bevindinge van Blumberg se ondersoek kan as volg 

sa.amgevat word: 

(a) Hy vind ho~ korrelasies tussen die SSHA-tellings en akademiese 

prestasie. Vir die eerstejaargroep was die korrelasie 0 1 85; 

in die geval van die tweedejaars 0 1 83 en in die geval van die 

derdejaars D1 81. Dit blyk dus duidelik dat die SSHA •n goeie 

voorspeller van aka.demiese prestasie is. 

(b) Die ondersoek bevestig sy hipotese dat students met •n ho~ 

intelligensie nie noodwendig goeie studiepatrone het nie, want 

hy vind geen beduidende verband tussen I.K. en SSHA-tellings nie. 

(c) Blumberg vind •n baie ho~ verband tussen motivering en a.kademiese 

prestasie. Motivering tot studic is ook verder ondersoek deur 

middel van onderhoude en met di~ gegewens en die SSHA-tellings 

gekombineerd het hy ·n korrelasie van 0,73 met die prestasie vir 

die drie jaargroepe saam verkry. 
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(d) Geen beduidende verskil in die studiepatrone van dame-

en manstudente kon bevind word nie. Alhoewel daar geen verskil 

in die studiepatrone van die twee geslagte bevind is nie, moet 

daar egter op gewys word dat daar baie minder mans as dames in 

die ondersoekgroep was. 

(e) Die ondersoek bevestig nie sy hipotese dat die "studiepatrone" 

van eerstejaarstudente verskil van die van tweede- en derde­

jaarstudente nie. Die kwaliteit van die studiepatrone bly dus 

dieselfde. 

Blumberg het ~ besonder volledig en deeglike ondersoek ingestel na 

studiegewoontes en houdings en ook aandag geskenk aan die moontlike 

invloed van plek van inwoning, verskille in die studiegewoontes van 

A- en B-baanstudente en die moontlike verband tussen angs en die 

studente se studiepatrone. Van Niekerk (1972, p. 62) meld ook dat 

die bedenking wat geopper is dat •n studievraelys wat soos die SSHA 

gestandaardiseer is, die terrein moontlik nie meer volledig dek nie, 

in Blumberg se ondersoek uitgeskakel is deur die invoeging van •n 

selfopgestelde vraelys wat oor die ontbrekende aspekte gehandel het. 

2.3.5.3 A.G. Botha (1971) 

Botha het in sy ondersoek, wat deel gevorm het van •n navorsingsprojek 

oor die begaafde en minder begaafde student aan die Universiteit van 

Stellenbosch, onder andere ook ondersoek ingestel na die studiege­

woontes en -houdings van suksesvolle studente. Vir die deel van sy 

ondersoek maak hy gebruik van onderhoude sowel as die ou uitgawe van 

Brown en Holtzman se SSHA-vraelys. 

Hy doen •n bree ondersoek om die invloed van nie-intellektuele faktore 

op akademiese prestasie te bepaal en vir hierdie doel het hy 1 339 

finalejaarstudente se gegewens gebruik. Vir die verwerkings be­

treffende die invloed van nie-intellektuele faktore op prestasie het 

hy met twee submonsters gewerk bestaande uit 65 suksesvolle en 60 

minder suksesvolle studente. 
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Die hoof- en submonsters in die verskillende r1ewerkings is verder deur 

Botha onderverdeel in mans- en damesgroepe, ir1 students in die fakul tei te 

Letters en Wysbegeerte, Natuurwetenskappe en Handel en in agt prestasie 

groepe, naamlik: 

8uksesvolle students (8-groep) 
81 slaag cum laude plus ekstra vakke 

82 slaag cum laude sander ekstra vakke 

83 slaag met een of meer onderskeiding(s) plus ekstra vakke 

S4 slaag plus ekstra vakke 

S5 slaag 

S6 slaag na een of meer hereksamens binne minimum tyd 

Minder suksesvolle students (M8-groep) 

MSl slaag na herhaling van een jaar 

MS2 slaag na herhaling van twee of meer jare 

Die belangrikste bevindings van Botha se ondersoek kan kortliks as volg saam­

gevat word: 

(a) Die suksesvolle groep het ten opsigte van tellings in die SSHA-vraelys 

behaal, beduidend van die minder suksesvolle groep verskil. Selfs binne 

die suksesvolle groep is beduidende verskille gevind. Die Sl - 4 groep 

verskil beduidend van die 85- en 86 groep, terwyl die 81 - 4 en die S5-

groepe beduidend van die M8-groep verskil. 

Ten spyte van die feit dat dit ·n hoogs geselekteerde groep was het die 

vraelys nogtans onderskei tussen die subgroepe en Van Niekerk (1972) 

konstateer in hierdie verband dan oak: "Die gevolgtrekking is dus ge­

regverdig dat minstens sommige aspekte van studiegewoontes en -houdings 

selfs vir gevorderede students van groat belang is" (p. 63). 

(b) Bothe kom tot die gevolgtrekking dat studiehoudings en -gewoontes 

"waarskynlik van gelykwaardige belang is in akademiese studie" (p. 414). 

(c) Uit die onderhoude wat gehandel het oar studiemotivering, spesifieke 

studiemetodes, studietyd en -beplanning, hersiening ens., het geblyk dat 

beduidend meer van die suksesvolle groep hulle sukses aan goeie studiemetodes, 

gereelde studie, sterk motivering en voldoende tydsbesteding aan studie 
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toeskryf. Die minder suksesvolle grogp het veral swak motivering, 
--"-----··----·· 

gebrek aan selfdissipline, omstandigh~idsfaktore en ondoeltreffende 

studiemetodes as redes vir mislukking aangevoer. 

(d) Di t blyk oak dat die M6-groep se studie ric,~ "ling beinvloed is deur 

aanpassingsfaktore, nie-akademiese bedrywighede, beperkende skolastiese 

agtergrond, ongunstige studie-omstandighede, en ook in mindere mate 

deur verkeerde vak/kursuskeuse. 

(e) Wat die skoolprestasie van die minder suksesvolle finalejaar- univer­

siteitsstudente betref wys Botha daarop dat die voorkoms van toe­

komstige mislukking reeds tot in die laerskool nagespoor kan word. 

"Die rangorde van sukses van finale jaarstudente word reeds in hul 

gemiddelde skoolprestasie weerspieel" (p. 408). Die korrelasies 

tussen standerd drie-uitslae sn die verskillende universiteits­

prestasie wissel tussen 0,217 en 0,329 by die totale submonster. Die 

faktore wat tot mislukking aan die universiteit aanleiding gee, is 

dus volgens Botha reeds in die laerskool aanwesig. 

2.3.5.4 L.B.H. du Toit (1970) 

Du Toit het die standaardisering van die SSHA-vraelys vir Suid-Afrikaanse 

ho~rskole vir die Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing onderneem. 

Die Afrikaanse benaming van die vraelys is die Opname van Studiege­

woontes en -Houdings (OSGH). Gedurende 1968 is die vraelys toegepas 

op •n steekproef van ho~rskoolleerlinge in Suid-Afrika en Suidwes-Afrika. 

2 790 Leerlinge (1 342 seuns en 1 448 dogters) is in die ondersoek 

betrek. Die volgende skale is gebruik: (a) Vermyding van uitstel (VU) 

(b) Werkmetodes (WM) (c) Studiegewoontes (SG) (d) Onderwysergoed­

keuring (DG) (e) Aanvaarding van Onderwys (AD) (f) Studiehoudings (SH) 

(g) Studie-orientasie (so). Die gemiddelde skriftelike eksamenpunt 

van die leerlinge is gebruik as kriterium van prestasie. 

Die belangrikste aspekte wat in die ondersoek na vore gekom het is die 

volgende: 

(a) By •n hele aantal vergelykings tussen die standerdgroepe is be-

duidende verskille gevind. Die algerncne neiging was dat tellings 
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van standard 6 na standard 8 daal en dan weer styg. Du Toit (1970) 

gee die volgende verklaring vir hierdie tendens: 

"Hierdie tendens kan waarskynlik toegeskryf word aan die feit dat 

standard 6-leerlinge wat nuut in die middelbara skoal is, in •n grater 

mate die onderwyser se gesag aanvaar (OG) en studietake stiptelik 

uitvoer (vu). Vir leerlinge in standards 7 en 8 is die skoolomgewing 

minder vreemd, die invloed van die puberteit (15- 16 jaar) is grater, 

•n hele aantal leerlinge nader die einde van hul skoolloopbaan en frustrasie 

by swak presteerders en potensiele skoolverlaters laat hom geld in hulls 

houdings en gewoontes. Leerlinge wat in standards 9 en 10 in die skoal 

bly, doen di t waarskynlik in •n groat mate ui t eie keuse en is daarom 

beter gemotiveerd en het meer positiewe houdings met betrekking tot die 

skoal en studie-ideale in die algemeen (AD). Aan die ander kant most 

die moontlikheid dat leerlinge met beter studiegewoontes en -houdings 

beter presteer en daarom langer in die skoal sal bly, in gedagte gehou 

word" (p. 107- lOB). 

(b) Wat die verskille tussen geslagte betref is slegs agt van die 35 

t-waardes nie statisties beduidend nie, en in alle gevalle is die 

meisies se gemiddelde tellings die hoogste. Volgens Du Toit wys 

genoemde bevindings daarop dat dogters beter georienteerd en gemotiveerd, 

asook gewilliger skoliere as seuns is. Beide Van Niekerk (1972 1 p. 68) 

en Bruwer (1973, p. 38) wys wat di~ bevinding betref daarop dat Du Toit 

hier egter nie nagegaan het of dogters oak skolasties beter as seuns 

presteer nie. Ou Toit meld egter wel dat die vroe~re rypwording van die 

dogter •n bydraende faktor mag wees. 

(c) Studiegewoontes en studiehoudings korreleer betekenisvol op die li~peil 

met die skoolprestasie vir dogters in standerd 6 tot standard 10. Wat 

seuns betref is dieselfde bevind, behalwe in standerd 10. Op die 

standard 10-vlak is dit slegs studiegewoontes wat betekenisvol op die 

5o/~Pei1 met akademiese prestasie korreleer terwyl studiehoudings neig 

na •n betekenisvolle korrelasie. As moontlike oorsaak vir hierdie ver­

verskynsel opper Du Toit die feit dat •n groat getal seuns in hierdie 

stadium begin uitsien na •n loopbaan en minder posi tief ten opsigte van 

opvoedkundige ideale en doelstellings is. Ou Toit meld egter dst sy ver-
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klaring nie die groat verskil tussen die geslagte op standerd tien­

vlak werklik verklaar nie (p. 128). Van Niekerk (1972) verwys in 

hierdie verband na die verskille in korrelasies tussen geslagte en 

standerds soos deur Du Toit vermeld en konstateer: "Dit is duidelik 

dat daar nie in hierdie ondersoek tot die diepte van geslagsverskille 

in studiegewoontes en -houdings deurgedring is nie" (p. 69). 

(d) Wat die vergelyking tussen goeie, gemiddelde en swak presteerders 

betref is bevind dat die vraelys feitlik deurgaans beduidend tussen 

die drie prestasiegroepe in al die standerds onderskei. Die ho~r 

prestasiegroep het sander uitsondering ho~r OOOH-tellings behaal. 

(e) Enkele van die gevolgtrekkings uit die bevindings van die ondersoek 

word deur Du Toit (1970 1 p. 164) soos volg opgesom: 

(i) "Die belangrikste enkele bepalende faktor vir akademiese 

prestasie in die middelbare skoal is intelligensie. 

(ii) Die bydrae van studiegewoontes en studiehoudings tot 

prestasie in die middelbare skoal is net so belangrik as di~ 

van intelligensie. 

(iii) Die eienskappe wat deur die NSAG en die OSGH onderskeidelik 

gemeet word, is betreklik onafhanklik van mekaar. 

(iv) Indien beide die NSAG en die OSGH op leerlinge toegepas word, 

kan •n betreklik ho~ voorspellingsgeldigheid vir die akademiese 

prestasie van leerlinge in die middelbare skoal verkry word. 

( v) Daar is aanduidings dat •n aantal persoonlikheidsfaktore met 

studiegewoontes en studiehoudings in die middelbare skoal 

verband hou." 

2.3.5.5 J.F. van Niekerk (1972) 

Van Niekerk stel ondersoek in na die studiegewoontes en -metodes van 

M::ltriekleerlinge en eerstejaarstudente aan •n unversi tei t. Die skool­

groep het bestaan uit 518 seuns en 512 dogters. Hulle was almal 
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aerstejaerstudente aan die universiteit en is getoets tydens die 

ori~nteringsweek aan die begin van die akademiese jaar. Die grasp kan 

dus nie gesien word as •n vsrteenwoordigende ho~rskoolgroep nie omrede 

slags eerstejaarstudente wat matriek wel geslaag het gebruik is. Bruwer 

(19'73) wys ook daarop dat die grasp uiteraard ·n hoogs geselekteerde 

grasp was en dat di t as •n swakheid in die ondersoek aangedui kan word 

(Po 42) I 

Panvanklik is •n toevallige monster van 600 koshuisstudente getrek om te 

dien as universiteitsgroe~. Slegs 397 het vir toetsing opgedaag, waarvan 

160 mans en 227 dames in die finale ondersoek betrek is. Die grasp kan 

soos Van Niekerk self rapporteer, nie as verteenwoordigend beskou word 

nie omdat alle students van die Privaat-studente-organisasie uitgeskakel 

is en die geslagte nie volgens ware verhouding verteenwoordig was nie, 

Ook hierdie fei t most as •n leemte in die ondersoek aangedui word. 

Vir die ondersoek het Van Niekerk •n toetsbattery opgestel waarin daar 

aan die volgende aspekte aandag geskenk is: (a) Studiegewoontes 

(b) Studievaardighede (c) Spesifieke vakstudiemetodes - belangstelling 

en -prestasie (d) Studievoorligting (e) Prestasie en intelligensie. 

Vanwe! die geweldig wye omvang van die ondersoek kan hier slags enkele 

van die belangrikste bevindings gerapporteer word. 

{a) Sesliste verskille tussen die geslagsgroepe, die skoal- en universiteits­

groepe, die I.K.-groepe en die prestasie-kwosi~ntgroepe se resultate is 

gevind - daar is soms selfs onderskeidende studie-, belangstelling- en 

prestasiepatrone gevind. 

(b) Daar is aanduidings van besliste verskille in vakstudiemetodes asook in 

die invloed van verskillende faktore op vakprestasie gevind. 

(c) Die verband tussen geslag en studiemetodes, asook tussen intelligensie en 

studiemetodes, is skynbaar starker as prestasie en studiemetode, Vakstudie­

metode het verder in die meeste gevalle •n ho~r korrelasie met vakbelang­

stelling as met vakprestasie getoon, Volgens Van Niekerk meet die af­

leiding dus waarskynlik gemaak word dat: "die doeltreffendheid, gemoti-
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veerdheid en ywer waarmee •n studiemetode toegepas word, van groter 

belang is as die besondere metode" (p. 300). 

(d) Die tydbesteding aan, en beplanning van studie, se invloed op prestasie 

was by die proefpersone byna net so sterk soos di~ vQn studiegerigtheid 

en vakbelangstelling. 

(e) Alhoew8L die dames van die skoolgroep •n beter studiegewoonte-beeld as 

mans vertoon het, was daar feitlik geen verskil tussen die geslagte 

se gemiddelde prestasie nie. 

(f) Dit het geblyk dat 5~/o van die skoolgroep nooit enige studievoorligting 

voor hul finale jaar op skool ontvang het nie, dat slegs 2~/o studie­

voorligting in meer as een spesifieke vak gekry het (en net 5~/o van 

hulle was van mening dat hulle enigsins daarby baat gevind het), en 

verder dat daar geen beduidende verband tussen studievoorligting en 

gemiddelde of enige vakprestasie vasgestel kon word nie. Van Niekerk 

(1972) konstateer in die verband: "Dit laat die vermoede ontstaan dat 

daar van voorligting voor 1969 weinig tereggekom het. Oit wil ook 

verder voorkom of meer as die helfte van die vakonderwysers hulle 

leerlinge nooit doelbewus geleer het hoe om in hulle besondere vak 

te studeer nie" (p. 302). 

2.4 Biografiese gegewens 

2.4.1 Inleiding 

Soos reeds vermeld by die literatuur oor studiegewoontes en houdings 

en akademiese prestasie het navorsers gedurende die afgelope paar 

dekades aktief gepoog om die voorspelbaarheid van akademiese prestasie 

te verhoog. Voorspellers gegrond op die meting van intelligensie was 

redelik suksesvol en het ook die sentrale tema vir •n geruime tyd gevorm. 

GaandRweg het dit egter duidelik geword dat, afgesien van gemete intelli­

gensie daar ook ander nie-intellektuele veranderlikes is wat as voorspellers 

van akademiese prestasie kan dien. Ondersoekers het hulle dan ook 

gevolglik al hoe meer tot die persoonlike agtergrondgegewens, skool-

rekords en aanverwante inligting van leerlinge en studente gewend in 
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hul pogings om verdere moontlike variDnsieverklarende veranderlikes te 

identifiseer en te ondersoek. 

Die uitbreiding van voorligtingsdienste vir skole is ~ aanduiding van 

die toenemende belangstelling in die toekcms van die kind. Die voor­

spellers van toekomstige skolastiese prestasie, algemene prestasie 

asook prestasie in spesifieke vakgebiede is dan ook aspekte wat 

in •n toenemende mate in verskeie ondersoeke die aandag van navorsers 

geniet. Vergelyk byvoorbeeld die werke van L~tti (1972), Ackermann (1973), 

Fullard (1969), Miner (1968), Smit (1971), Simmons (1970), Melton (1970), 

Bryant (1970) en Strydom (1970). 

Hoewel dit nie in skoolvoorligting bloot gaan om die voorspe11ing van 

skademiese sukses of die moontlike sukses van •n leerling in •n bepaa1de 

studiekursus nie, bly die verantwoordelike vooruitskatting van sukses, 

volgens Uitti (1972), •n wesenlike onderdeel van die voorligtingsproses 

(p. 1). In die praktyk gebeur dit dat daar nie altyd voldoende psigo­

metriese gegewens omtrent leerlinge beskikbaar is op grand waarvan 

skattings omtrent die leerlinge se toekomstige prestasie gebaseer kan 

word nie. Wanneer dit die geval is, ontstaan die vraag in watter mate 

die gegewens wat wel beskikbaar is, soos persoonlike agtergrondgegewens, 

skoolrekord, beoordeling van die onderwyser, wyse waarop die leer1ing 

sy tyd korrek benut ensovoorts, vir hierdie doel gebruik kan word. 

Ondersoeke deur verskeie navorsers waarin daar van biografiese gegewens 

gebruik gemaak is as voorspellers van akademiese prestasie het bemoe­

digende resultate gelewer en in di~ verband word daar gewys na die werke 

van Aiken (1964), Motley (1970), Fullard (1969), Latti (1972), Ackermann 

(1973), Smit (1971) en Asbury (1974). 

2.4.2 Biografiese veranderlikes as voorspellers van akademiese prestasie 

Latti (1972) wys daarop dat dit verstaanbaar is dat uiteenlopende en 

onverwante aspekte onder die een benaming van biografiese gegewens of 

lewensgeskiedenisbesonderhede geklassifiseer word, Sommige skrywers 

oor die onderwerp is streng in hul afbakering van die terrein sodat 

slegs fei tlike gegewens oor •n persoon as biografiese gegewens gereken 

word, terwyl ander plek inruim vir voorkeuritems en selfs houdingsitems 
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in biografiese vraelyste. Volgens hom is daar geen rede waarom ver-

skillende tipe gegewens nie onder hierdie benaming verstaan en gebruik 

kan word nie, mits die kenmerke en veral swakhede en gevare van elke 

tipe item in ag geneem word by die gebruik daarvan. Hy konstateer 

verder dat: "Die soort inligting wat nie normaalweg deur gestandaar­

diseerde toetse ingesamel wnrd nie, word bf ge!gnoreer bf deur middel 

van ·n vraelys van die proefpersone verkry. So ·n vraelys is kenmerkend 

van talle eksperimentele ondersoeke in die sielkunde en dek diverse 

aspekte wat in spesifieke omstandighede ter sake is" (p. 9 - 10). 

Clifford (1971) rapporteer TI meervoudig korrelasie van 0,62 tussen 

bepaalde biografiese veranderlikes en akademiese prestasie op 

universiteitsvlak en wys daarop dat die biografiese benadering met 

groat sukses as voorspeller van akademiese prestasie aan universiteite 

gebruik kan word. Miner (1968, p. 374) wys daarop dat daar •n statisties 

betekenisvolle verband tussen biografiese veranderlikes en akademiese 

prestasie van skoliere op verskillende vlakke in skoolloopbaan bestaan. 

Die korrelasieko~ffisi~nte wat statisties betekenisvol is op die 0,05-

vlak varie~r van ongeveer 0,10 tot 0,25. Melton (1970) stel ondersoek 

in na biografiese veranderlikes in akademiese sukses en bevind dat 

akademiese sukses suksesvol met behulp van di~ veranderlikes voorspel 

kan word. Hy wys egter ook daarop dat: "When used with the intelligence 

quotients, they are even more significant predictors of school 

achievement" (p. 1969). 

Enkele biografiese veranderlikes wat in ondersoeke gebruik is word 

vervolgens oorsigtelik bespreek: 

(a) Geslag 

Denoyer (1971) rapporteer dat geslag •n besliste effek op akademiese 

prestasie op skoal het. Hy bevind dat dogters beter presteer in taal 

(lees en spelling) en dat hulle ook beter vaar as seuns op die meeste 

akademiese terreine in standerds een, vier, vyf en sewe. Marchiony (1970) 

rapporteer in die verband ook dat dogters beter vaar as seuns wat lees 

betref. Volgens De Cecco (1968, p. 117 118) is daar ook wat geslag 

en akademiese prestasie betref besliste verskille. Dogters blink deurgaans 

bo seuns uit ten opsigte van akademiese prestasie in die meeste van die 
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vakke wat op skool aangebied word. Hy vestig ook die aandag daarop 

dat: "The difference in school performance persists throughout high 

school and college." Lavin (1965) wys daarop dat di.e meeste onder­

soeke na geslng en akademiese prestasie daarop dui dat mFJisiFJs beter 

presteer as scuns, Em dat die korrelasies tussen intulligen:,>.Le en 

prestasie in die rnmo~>te ondersoeke ook hoer is vir rncisins as vir 

seuns (p. 56). In teens telling met genoernd~ ondersoekers se bevindings 

rapporteer Cain (1971) dat seuns en dogters in die ouderdomsgroep 

sewe tot dertien juar nie statisties beduidend verskil ten opsigte 

van akademiese prestasie nie. 

(b) Sosio-ekonomiese status 

Lavin (1965) gee ·n volledige oorsig van verskeie studies waarin die 

verband tussen sosio-ekonomiese status en akademiese prestasie onder­

soek is. In dertien van die studies waarna Lavin verwys is bevind 

dat sosio-ekonomiese status •n direkte verband met akademiese prestasie 

toon; hoe hoer ·n persoon se sosiale status, hoe hoer is sy vlak van 

prestasie. Hierdie verband hou stand vir alle akademiese vlakke. Uit 

ses van die studies waarna Lavin verwys blyk dit egter dat teenstrydige 

resultate verkry is. Die studies rapporteer dat sosio-ekonomiese 

status omgekeerd korreleer met akademiese prestasie. Hierdie inkon­

sekwentheid van die resultate skryf Lavin toe aan verskille in variasie­

breedte van sosio-ekonomiese status wat in die steekproewe ingesluit is. 

Lavin konkludeer egter dat sosio-ekonorniese status •n beduidende ver­

anderlike by die voorspelling van akademiese prestasie is en wys daarop 

dat sosio-ekonomiese status "summarizes systematic variations in 

attitudes, motivations, and value systems that are related to such 

performance" (p. 128). 

In teenstelling met die bevinding van Watts (1970) dat daar nie •n be­

duidende verband tussen sosio-ekonomiese status en akademiese prestasie 

bestaan nie, het ondersoekers soos Randhawa en Fu (1973, p. 311), 

Denoyer (1971), Miner (1968), Motley (1970) en Klausmeier en Goodwin (1966) 

gerapporteer dat daar •n beduidende verband tussen sosio-ekonomiese status 

en akademise prestasie in hul ondersoeke gevind is. Ackermann (1973, p. 58) 

rapporteer dat leerlinge wie se vaders se beroepe as hoestatusberoepe 
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geklassifiseer is, akademies beter pre: teer as leerlings wie se vaders 

gemiddeldestntus- of lat'rstatusberoep hekleP, en wys daarop dat diG 

bevinding met di~ van diP m8este ander navorsers stnlok, 

(c) Huislike omstandighede 

Botha (1971, p. 43) rapporteer dat ondersoeke in verband met die invloed 

van huislike omstandighede en akademiese prestasie gewoonlik verdeel 

word in twee kategoriee nl. di~ wat handel oar demografiese aspekte 

en die wat ondersoek instel na familie-interaksies. In die ondersoeke 

word daar dan meesal aandag geskenk aan aspekte soos die getal kinders 

in die familie, die rangorde van geboorte, geslag en ouderdomsverskille 

tussen kinders, die houdings van familielede en die invloed daarvan 

op kinders en students se akademiese prestasie. Rosen (1960) rapporteer 

dat seuns van klein gesinne meer neig tot hoer prestasiemotivering as 

seuns van groat gesinne (p. 584- 585). 

Schoonover (1959, p. 145) wys daarop dat geen beduidende verskil gsvind 

kon word tussen rangorde van geboorte en beide intelligsnsis sn prsstasie 

nis, sn vsstig oak die aandag daarop dat: "Sibs, irrespective of sex, 

with brothers consistently had higher mental and achievement ages than 

sibs with sisters." Kurtz en Swenson (1951, p. 478) meld dat ondsr­

prsstserders se huislike omstandighede meer dikwels ongunstig is as dis 

van oorpresteerders. 

Die ousrs van onderpresteerders stel dikwels ook nie veel belang in hul 

kinders se prestasie nie. Watts (1970) meld dat oorpresteerders meer 

dikwels in groat gesinne op die platteland voorkom as in kleiner gesinne. 

Miner (1968) rapporteer dat eersgeborenes skolasties beter presteer as 

hul broers en susters en meld oak dat kinders in kleiner gesinne beter 

presteer as die in grater gesinne (p. 377). 

Hurlock, aangehaal deur Ackermann (1973) wys daarop dat gebroke huise 

weens die dood van een of albei ouers, of weens •n egskeiding of ver­

wydering tussen die ouers, die hele patroon van die gesinslewe verander. 

As die gebroke huis die gevolg is van die dood van een of albei ouers, 

mag dit wees dat die kinders die huis moet prysgee nm elders te gaan woon. 

As die oorblywende ouer die moeder is, is daar gewoonlik finansiele 
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problerne en indien die oorblywende ouer die vader is, is daar gewoonlik 

kindersorgprobleme. Sou die kind albej sy ouers verloor, sal die effek 

waarskynlik ernstiger wees. Behalwe vir radikale veranderinge in sy 

lewenspatroon moet die kind dan nag aanpas by die versorging deur ~ 

ander persoon wat dikwels heel temal •n vreen-:r+;ling is ( p. 13 - 14). 

Morrow en Wilson (1961, p. 508) wys daarop dat •n posi tiewe ins telling 

van die ouer ten opsigte van opvoedkundige doelstellings bevorderlik 

is vir die kind se prestasie. Du Toi t (1972) meld dat die algemene 

indruk wat ui t die li teratuur verkry word, is dat •n gesonde huislike 

atmosfeer, •n gesonde ouer-kind-verhouding en •n gevoel van sekuri tei t 

by die kind sander dat hy verwaarloos of bederf word, bevorderlik is 

vir prestasie by die kind (p. 23). 

(d) Skoolverwisseling 

In ~ ondersoek vergelyk Verhoef (1971) standerd ses-leerlinge wat 

herhaaldelik van skoal verwissel het, met leerlinge wat oar dieselfde 

intellektuele vermo~ beskik en baie min van skoal verwissel het. Hy 

bevind: (i) "dat herhaaldelike skoolverwisseling nie tot kinders van 

vaders in •n bepaalde beroep of beroepsgroep beperk is nie, maar in •n 

meerdere of mindere mate by kinders in alle beroepsgroepe (behalwe 

boere) voorkom; (ii) dat die sosio-ekonomiese agtergrond soos bepaal 

deur beroep van vader, van leerlinge wat herhaaldelik van skoal verwissel 

nie besonder verskil van di~ van leerlinge wat min van skoal verwissel 

nie; (iii) dat leerlinge wat herhaaldelik van skoal verwissel het, 

in sekere opsigte •n ongunstiger huislike en algemene agtergrond as ander 

leerlinge het (meer van hulle kom uit gebroke huise, hulle is meer dikwels 

afwesig van skoal en kla meer oar gesondheidsprobleme); (iv) dat her­

haaldelike skoolverwisseling blykbaar •n nadeliger effek het op die 

persoonlikheid en aanpassing van leerlinge wat oar bogemiddelde 

intellektuele vermo~ as leerlinge wat oar ondergemiddelde intellektuele 

vermo~ beskik; (v) dat herhaalde skoolverwisseling heelwat bydra tot 

swakker skolastiese prestasie van veral die bogemiddelde leerlinge; 

(vi) dat herhaalde skoolverwisseling op laerskool blykbaar lei tot 

verdere skoolverwisseling gedurende die eerste twee tot drie jaar op 

ho~rskool; sodat skoolverwisseling ui teindelik •n bydraende faktor tot 

die aansienlike ho~ voorkoms van skoolverlating (om te gaan werk) by 
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ondergemiddelde leerlinge (veral dogters), maar nie by bogemiddelde 

leerlinge nie, is. 

Daar is geraam dat minstens 150 DOD skoolverwisselings in •n jaar in 

Suid-Afrika plaasvind. Indien die aanduidings van nadelige invloed 

van skoolverwisseling op skoolprestasie, soos bevind in hierdie onder­

soek, deur verdere navorsing bevestig word, is skoolverwisseling •n 

nasionale probleem" (p. 31). 

(e) Getal kere op skool gedruip 

Klausmeier en Goodwin (1966, p. 103) konstateer dat betroubare in­

ligting oor •n leerling se vorige prestasie in •n vak van die bruik­

baarste inligting is om sy toekomstige prestasie in die betrokke vak 

te voorspel. Ackermann (1973, p. 15) rapporteer dat: "Van die 

biografiese veranderlikes is die getal kere op 3kool gedruip die 

beste voorspeller van akademiese prestasie." Hy wys dan ook daarop 

dat daar in opvoedkundige kringe algemeen aanvaar word dat die getal 

kere wat •n leerling gedruip het •n belangrike veranderlike by die 

voorspelling van akademiese prestasie is, en meld dat beide M~ller 

(1965) en Smit (1971) se ondersoeke die gevolgtrekking bevestig het. 

(f) Huiswerk 

Entwistle (1974) wys daarop dat •n vanaelfsprekende veranderlike wat 

akademiese prestasie positief be!nvloed die tyd is wat ~ leerling aan 

sy huiswerk spandeer. Hy meld egter dat beide die kwaliteit en 

kwantiteit van studie belangrik is en rapporteer dat leerlinge wat 

goed presteer die tyd wat aan studie bestee word goed beplan en 

effektief gebruik (p. 382 - 383). 

Gibbons en Savage (1965) rapporteer in die verband dat daar •n 

korrelasie van 0,71 tussen tyd aan studie bestee en akademiese prestasie 

bevind is (p. 9). Bieker (1971) rapporteer, in teenstelling met 

laasgenoemde bevindings, •n negatiewe verband tussen die getal ure aan 

studie gewy gedurende die skooljaar en akademiese prestasie van leer­

lings in hul basiese vakke. Child (1970) wys daarop dat tyd aan studie 
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bestee belangrik is, maar dat korrektG studiemetodes ~ vereistes 

is vir akademiese sukses (p. 12)o Wilson en Morrow (1962) bevind 

dat leerlinge wat goed presteer hul huiswerk rneer gereeld c:m getrou 

doen as onderpr8steerders (p. 102). 

(g) Vryetydsbestedi ng 

Roos (1970, p. 32) rapporteer in verband met die vryetydsbesteding 

van standerd ses-leerlinge die volgende: "In vergelyking met die 

universum blyk dit dat relatief meer van die intellektueel-superieure 

leerlinge van lees hou en hoofsaaklik biblioteekboeke lees, aan meer 

buitemuurse aktiwiteite deelneem en meer tyd daaraan bestee, meer 

naskoolse lesse soos ballet, musiek, ensovoorts ontvang en meer 

stokperdjies beoefen." Wat die beoefening van stokperdjies betref 

rapporteer hy dat meer van die leerlinge artikels versamel, modelle 

bou en fotografie beoefen. Handwerk en tuinrnaak word in •n mindere 

mate deur hulle as stokperdjies beoefen, en in die geval van kuns­

beoefening, aanhou van troeteldiere en werk met gereedskap is dear 

geen betekenisvolle verskil tussen hulle en die universum nie. 

Ongeveer 70 persent van albei groepe dui aan dat hulle beide van 

sport hou en geen betekenisvolle verskil ten opsigte van houding 

teenoor sport word deur Roos gerapporteer nie. 

Ackermann (1973) verwys na die ondersoek van Duff en Siegel waarin 

bevind is dat deelname aan aktiwiteite wat geklassifiseer word as 

sport en aksie, sosiale en heteroseksuele aktiwi tei te •n negatiewe 

verband toon met die effektiewe benutting van gemete akademiese 

vermoM (p. 59). Ackermann vestig ook die aandag daarop dat die tyd 

wat aan buitemuurse aktiwiteite gewy word van belang is. ·n Leerling 

wat •n goeie atleet is en fei tlik al sy beskikbare tyd aan atletiek 

wy sal waarskynlik akademies nie so goed presteer as waartoe hy in 

staat is nie (p. 16). 

2.4.3 Samevatting 

Die literatuuroorsig bring aan die lig dat verskeie ondersoeke na 

die verband tussen akademiese prestasie van leerlinge en students 

en sekere biografiese gegewens, met •n wisselende mate van sukses, 

deur navorsers uitgevoer is. •n Kart oorsig van biografiese veranderlikes 

wat in sommige van die ondersoeke gebruik is, is gegee. 
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2.5 Tydbenutting en Vrye Tyd 

2.5.1 Inleiding 

•n Toename in vrye tyd is •n kenmerkende verskynsel in die huidige 

samelewing en die hele aangeleentheid van die tydbenutting van 

skoliere en students as sosiaal-opvoedkundige verskynsel tree in ~ 

toenemende mate op die voorgrond. Die manier waarop die jeug hul 

tyd benut en hul vrye tyd bestee vorm een van die belangrikste 

probleemareas wat deur opvoedkundiges, sielkundiges en sosiolo~ 

bestudeer word maar is ook •n aangeleentheid waarby ouers, onderwys­

owerhede en die gemeenskap as geheel gemoeid is. Landman (1972) 

wys dan ook daarop dat die behoefte van die jeug aan positiewe 

leiding en aktivering ten opsigte van •n doeltreffender gebruik van 

vrye tyd al hoe dringender word. 

Pieterse (1967, p. B) meld in di~ verband dat die besorgdheid van 

die owerhede oor die besteding van vrye tyd daartoe gelei het dat 

·n nuwe "industrie" tot stand gekom het om die vryetydsbesteding 

van mense te organiseer en in doelgerigte kanale te probeer stuur. 

Dit het volgens hom ook aanleiding gegee tot die kommersialisering 

van vryetydsbesteding in die vorm van bioskope, skouburge, ensovoorts. 

2.5.2 Die begrippe vrye tyd en vryetydsbesteding 

Pieterse (1967, p. B) sowel as Strydom (1970, p. 9) konstateer dat: 

"Simplisties gestel, is vrye tyd die tyd wanneer •n persoon vry is 

van die arbeidsverpligtinge om •n bestaan te maak." Volgens Senekal 

(1967, p. 3B) is vrye tyd daardie tyd waarin die mens vry is van 

enige verpligting teenoor werk, familie, of gemeenskap en gebonde 

aan die norme van die maatskappy homself kan toewy aan daardie 

aktiwiteite wat in sy bepaalde behoeftes voorsien en waarin hy 

homself as mens kan uitlewe, inlewe en laat opneem. 

Lundberg, Komarovsky en Mcinerney (1969) omskryf vrye tyd as: " ••• 
the time we are free from the more obvious and formal duties which 

a paid job or other obligatory occupation imposes upon us" (p. 2). 
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Kraus (1964, p. 2) sluit by laasgenoemde definisie aan en omskryf 

vrye tyd as: "••• that portion of time in our lives which is free, 

nonobligatory, or discretionary." 

Ui t die meeste van die vermelde omskrywings van vrye tyd blyk 

dat die begrip vrye tyd die teenoorgestelde is van di~ van arbeid 

as plig. Snyman (1975, p. 15) verwys na die uitspraak van Martin 

en beklemtoon dat die vryheid van die individu in tydsverband nie 

alleen vryheid "~" iets nie, maar oak vryheid "vir" iets impliseer. 

Vryheid "van" impliseer vryheid van verpligting of werk, vryheid in 

keuse van •n aktiwiteit, of in die keuse van •n omgewing asook •n 

ongebondenheid aan tyd of tydroosters. Dit impliseer egter nie 

totale vryheid in die sin dat die persoon nie meer gebonde is aan •n 

kultuur of aan norme en wette wat in sy samelewing geld niea Hierdie 

gebondenheid word bevestig deur die vryheid "vir" deelname aan 

kulturele aktiwiteite onderworpe aan re~ls, regulasies, wette, 

waardes en norme wat in die besondere samelewing geld. 

Vo1gens Pieterse (1967, p. 8) behels vryetydsbesteding die wyse( s) 

waarop die mens sy vrye tyd aanwend. Vryetydsbesteding is volgens 

hom dan oak nie gebonde aan presiesheid, afgemetenheid en re~l­

matigheid soos gewone arbeidsverrigtinge nie, en mense verskil 

hemelsbreed van mekaar in hul keuse van aktiwiteite van vryetyds­

besteding. Die keuse kan verskil op grand van verbondenheid aan 

•n sekere lewenskring of sosiale laag. Kaplan (1975, p. 27) wys 

daarop dat: "Anybody can have free time. Not everybody can have 

leisure." Volgens hom is vryetydsbesteding ·n anti tese tot "werk" 

as •n ekonomiese funksie, en hy konstateer in die verband oak verder 

dat: "••• leisure is not necessarily the same as nonwork time, 

since one's free time is far more than his time for leisure." 

Ruthven (1967, p. 26) maak •n onderskeid tussen vryetydsbesteding 

ter wille van ontspanning en vryetydsbesteding ter wille van 

ontwikkeling. Wanneer die mens probeer om sekere spannings te 

oorkom deur byvoorbeeld na die radio te luister of •n boek te lees, 

sien hy dit as vryetydsbesteding ter wille van ontspanning. Wanneer 

·n pe:rsoon egter boeke van ho~r opvoedkundige waarde lees met die doel 

om sy eie gesigskring te verbreed geskied die vryetydsbesteding 

ter wille van ontwikkeling. 
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Onder vryetydsbesteding word dus verstaan die wyse waarop die 

vryetyd van die persoon aangewend word. Die k·euse van die aktiwi tei te 

berus by die betrokke individu self en dit staan hom vry om sy vrye 

tyd volgens eie keuse en voorkeure aan te wend. 

2.5.3 Tydbenutting 

Volgens Rip en Schurink (1974) het vrye tyd in die moderne samelewing 

in so •n mate toegeneem dat die konstruktiewe of dan minstens die 

nie-nadelige gebruik daarvan, problematies geword het (p. 12)o 

Talle studies oar sekere aspekte, soos die begrip vrye tyd, die 

omvang van vrye tyd, vryetydsaktiwiteit, vryetydsbehoeftes, die 

ontwikkeling van vrye tyd en vryetydsbesteding is dan oak tot op 

hede uitgevoer. In die verband word daar onder ander verwys na 

die werke van Strydom (1970), Strijdom (1970), M~ller (1970), 

Botha (1971), Landman (1972), Rip en Schurink (1974), Kaplan (1975), 

Lundberg, Komarovsky en Mcinerney (1969), Pieterse (1967) en Kraus 

(1964). 

Met tydbenutting word bedoel die wyse waarop die skoolkind sy tyd, 

na skoolure gedurende skoolkwartale en oar naweke, benut. Uit die 

literatuur blyk dat weinig navorsing in di~ verband onderneem 

is. Sodanige navorsing is egter wel onderneem deur onder andere 

Himmelweit Oppenheim en Vince (1958), Schramm, Lyle en Parker (1961) 

en Furu (1962). Laasgenoemde ondersoeke is gedoen met die doel 

om die invloed van televisie as massakommunikasiemedium op die 

tydbenuttingspatrone van die kind te probeer vasstel. 

Landman (1972, p. 185) verwys na die daarstelling van •n televisie­

netwerk in Suid-Afrika en meld dat daar as gevolg van televisie 

grootskaalse verandering in die vryetydspatroon van die gemeenskap 

verwag kan word. Volgens hom is dit noodsaaklik om die aard van 

vryetydspatrone voor en na die instelling van hierdie massakommuni-

kasiemiddel vas te stel om sodoende •n beeld van sekere aspekte van 

die invloed daarvan te verkry. Die Unie (1976, Po 344) verwys na 

die implikasies van televisie vir die onderwys en meld dat: "·n 
Mens hoef geen profeet te wees om te voorspel dat televisie in­

grypend in die lewenspatroon van ons huisgesinne gaan insny nie. 
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En as in aanmerking geneem word dat programme op werksdae saans vanaf 

sesuur vyf uur lank onafgebroke aangebied word, dan het ons rede om 

bekommerd te voel oor die wyse waarop die programme die studiegewoontes 

van leerlinge en studente gaan beinvloed." 

Die koms van televisie beklemtoon die behoefte aan ·n ondersoek na die 

tydbenuttingspatrone van die skoolgaande k~nd wat onder andere vir 

televiesienavorsing, as voor-blootstellingsbasis vir latere vergelykings­

doeleindes, kan dien. Die gegewens wat in die huidige ondersoek 

gebruik word is in 1974, dit wil s~ voor die koms van televisie, 

ingesamel. Met behulp van die gegewens sal die onderlinge verband 

tussen die tydbenuttingveranderlikes sander die beinvloeding van 

televisie nagegaan word. Dit kan dus as basis gebruik word vir 

latere vergelykingsdoeleindes in televisienavorsing. 

Die hele aangeleentheid van die kind se tydbenutting tree dus in •n 

toenemende mate op die voorgrond en die behoefte van die kind aan 

positiewe leiding ten opsigte van verstandige en doeltreffende tydbe­

nutting is tans dringend. 

2.6 13amevatting 

•n Toename in die gebruik van nie-intellektuele veranderlikes as voor­

spellers van akademiese en skolastiese prestasie blyk duidelik uit 

die literatuur. Die akademiese en skolastiese mislukking van briljante 

skoliere en studente dui dan ook daarop dat akademiese en skolastiese 

prestasie nie alleen die resultaat van verstandelike vermo~ is nie. 

Uit die literatuur blyk dat nie-intellektuele faktore soos persoon-

likheidstrekke, belangstelling, motivering, studiegewoontes en-houdings, 

geslag, omgewingsfaktore, tydbenuttingspatrone, ens., medebepalend vir 

skolastiese prestasie is. Die bevindings van navorsers is egter uiteen­

lopend en Smit (1971) wys dan ook tereg daarop dat alvorens akademiese 

sukses op •n doel treffende wyse voorspel kan word, moet die faktore wat 

medebepalend van akademiese sukses is, geisoleer en geidentifiseer word, 

en die aard van die interaksie tussen die faktore vasgestel word (p. 33). 

Uit die oorsig van die literatuur blyk dat die meerderheid van die 

ondersoeke na die verband tussen studiegewoontes en -houdings en akademiese 

prestasie ·n betekenisvolle posi tiewe verband tussen die veranderlikes 
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bevind het. Die Brown-Holtzman-vraelys (SSHA) oor studiegewoontes en 

houdings het •n belangrike bydrae tot navorsing in di~ verband in Suid-Afrika 

en ook elders, gelewer. Du Toit (1970) het die standaardisering van die 

SSHA-vraelys vir Suid-Afrikaanse hoerskole vir die Raad vir Geestesweten­

skaplike Navorsing onderneem en die Afrikaanse benaming van die vraelys is 

die Opname van Studiegewoontes en houdings (OSGH). Ondersoeke met behulp 

van die OSGH-vraelys het betekenisvolle korrelasies met skoolprestasie 

aangetoon. Du Toit (1970) meld in die verband dat die bydrae van studie­

gewoontes en studiehoudings tot prestasie in die middelbare skool net so 

belangrik is as di~ van intelligensie. Die vraelys onderskei ook deurgaans 

beduidend tussen goeie, gemiddelde en swak presteerders in al die standerds. 

•n Toename in die gebruik van biografiese veranderlikes as voorspellers van 

akademiese prestasie is in die li teratuur te bespeur. •n Kort oorsig van 

enkele veranderlikes wat in ondersoeke gebruik is, naamlik geslag, sosio­

ekonomiese status, huislike omstandighede, skoolverwisseling, druiping op 

skool, huiswerk en tydbenutting,is gegee. Die oorsig bring aan die lig 

dat verkeie ondersoeke na die verband tussen akademiese prestasie en 

biografiese gegewens, met on wisselende mate van sukses, deur navorsers 

uitgevoer is. Die bevindinge oor die veranderlikes is nie altyd eenduidig 

nie en di t blyk asof moderatorveranderlikes hier •n rol speel vanwee die 

onderlinge verband tussen die groot hoeveelheid gegewens. Uit die oorsig 

blyk dit egter dat ondersoeke deur verskeie navorsers bemoedigende resultate 

gelewer het en dat beduidende voorspellings t.o.v. akademiese prestasie 

op grond van slegs biografiese gegewens moontlik is. 

Die literatuuroorsig bring aan die lig dat die behoefte van die skolier en 

student aan positiewe leiding en aktivering ten opsigte van doeltreffende 

en effektiewe tydbenutting dringend is. Die daarstelling van •n televisie­

netwerk in Suid-Afrika in 1976 kan soos navorsing oorsee aangetoon het, lei 

tot •n herorganisasie in die tydbenuttingspatrone van die skolier en student. 

Met die oog op latere vergelykingsdoeleindes is die daarstelling van •n 

voor-blootstellingsbasis van studiegewoontes en -houdings en tydbenuttings­

patrone tans uiters noodsaaklik. 
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HOOFSTU~ 3 

EKSPERIMENTELE ONTWERP 

3.1 INLEIDING 

Om die hipotese te toets is besluit om die vraelys ''Dpname van Studie= 

gewoontes en -houdings'' (OSGH) asook die Tydbenuttingsvraelys en die 

Biografiese Vraelys te gebruik. Laasgenoemde twee vraelyste is deur die 

Instituut vir Kommunikasienavorsing van die RGN saamgestel vir die projek 

"Die invloed van televisie op die skoolgaande jeug". By die beskrywin~ 

van die eksperimentele antwerp sal daar dan vervolgens oorgegnan word tot 

'n bespreking van die steekproef, die vraelyste, die toepassing van die 

meetinstrumente, die kodering en ponswerk en die statistiese verwerkings. 

'n Kart uiteensetting van die skakeling met die verskillende onderwys= 

departemente en die opleiding van toetsafnemers sal oak gegee word. 

3.2 DIE STEEKPROEF 

Die steekproef is op 'n nasionale grondslag getrek uit die bevolking van 

Blanke skoolgaande standerd agt-leerlinge in die provinsiale skole van die 

vier provinsies in die RSA. Die nodige syfers ten opsigte van die 

Blankeskoolbevolking is in 1973 op versoek van die Instituut vir 

Kommunikasienavorsing van die RGN amptelik deur die vier onderskeie onderwys= 

departemente verskaf. Met behulp van hierdie gegewens is die steekproef 

volgens provinsie, stedelik-- nie-stedelike gebiede en taalmedium gestratifiseer. 

Daar is verder gebruik gemaak van 'n ewekansige verdeling van die leerlinge 

by elk van die 40 sekond§re skole wat oak op 'n ewekansige wyse geselekteer 

is. Sodoende is 'n totaal van 1 381 standerd agt-leerlinge in die steekproef 

ingesluit. 

3.2.1 Samestelling van die steekproef 

Om te bepaal of die steekproef verteenwoordigend is, is dit vergelyk met die 

verwagte proporsies volgens die 1973-sensussyfers ten opsigte van die 

skoolbevolking (kyk tabel 3.1), soos verskaf deur die onderwysdepartemente 

van die vier provinsies. Chi-kwadraat bewerkings is gebruik om die 

betekenisvolheid van verskille vas te stel. 
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TABEL 3.1 

TCTALE STEEKPROEF 1 381 

KfJap 386 (a) VcrwagtFc ['ronor:;ie volgens 

NrJtal 159 skoolbevolktngsensussyfGrs van 187 

ovs 113 

Transvaal 723 (b) Steekproef --
1 381 

Provinsie Seuns Meisies Totaal 

Kaap (a) 189 (b) 199 (a) 190 (b) 187 (a) 379 [b) 

Natal (a) 91 (b) 83 (a) 80 (b) 76 la) 171 (b) 

ovs (a) 56 (b) 59 (a) 56 (b) 54 (a) 112 (b) 

rransvaal (a) 373 (b) 379 (a) 347 (b) 344 (a) 720 (b) 

TOTAAL (a) 709 (b) 720 (a) 673 [b) 661 (a) 1 382 (b) 

1,654; gvv 7: ~ > 95 persent 

Ui t t1:1bel 3.1 blyk dat die steekproefproporsies nie betekenisvol verskil van die 

verwagte proporsies volgens die skoolbevolkingsensussyfers nie. 

386 

159 

113 

723 

1 381 

Die verdeling van die steekproef volgens taal waarin onderrig ontvang word en woon= 

plek gedurende skoolkwartale word in tabelle 3.2 en 3.3 aangetoon. 
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TABEL 3.2 

VERDELING VAN STEEKPROEF VDLGENS TAAL WAARIN 

ONOERRIG ONTVANG WORD 

Seuns Meisies 

f % f f % f 

Afrikaans 450 62,50 432 65,45 

Engels ;250 34,72 205 31,06 

Oubbelmedium 20 2,78 23 3,48 

Op 'n 

Op 'n 

In 'n 

In 'n 

TOTAAL 720 660 

TABEL 3. 3 

VEROELING VAN STEEKPROEF VOLGENS WOONPLEK 

GEDURENOE SKODLKWARTALf 

Seuns Meisies 

f % f f % f 

plaas 24 3,34 24 3,63 

plat naby stad of dorp 44 6,13 52 7,87 

dorp 339 47,21 303 45,84 

stad of voors tad 312 43,31 282 42,66 

TOTAAL 719 661 
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Totaal 

f % f 

882 63,91 

455 32,97 

43 3,11 

1 380 

Tataal 

f % f 

48 3,48 

96 6,96 

642 46,56 

594 43, DO 

1 380 



3.3 

3.3.1 

3.3.1.1 

3.3.1.2 

3.3.1.3 

3.3.1.3.1 

MEETHISTRUME~JTE 

"Dpname Van Studiegewoontes en -houdings" (LlSGH) 

Inleiding 

Die vraelys, "Survey of Study Habits and Attitudes" (SSHA), wat in 

Afrikaans vertaal is as "Dpname van Studiegewoontes en -houdings", is 

in die VSA ontwikkel onder leiding van William F. Brown en Wayne H. 

Holtzman en deur die RGN in Suid-Afrika aangepas en gestandaardiseer 

vir gebruik in Suid-Afrikaanse skole. Die DSGH is 'n maklik toepasbare 

maatstaf vir die evaluering van studiemetodes, motivering vir studie 

en bepaalde houdings ten opsigte van skolastiese aktiwiteite wat in die 

klaskamer belangrik is. Dit verskaf op 'n sistematiese en gestandaardi= 

seerde wyse 'n aanduiding van 'n leerling se gewoontes en houdings ten 

opsigte van sy skoolwerk en is geskik vir leerlinge in standerds ses 

tot tien. 

Die doel met die vraelys 

Die doelstellings met die OSGH is -

(a) om leerlinge met ondoeltreffende studiegewoontes en -houdings uit 

te ken. 

(b) om by te dra tot 'n beter begrip van leerlinge wat studieprobleme 

ondervind, en 

(c) om 'n grondslag daar te stel waarvolgens sulke leerlinge gehelp 

kan word om hulle studiegewoontes en -houdings te verbeter en 

gevolglik hulle moontlikhede rneer volledig te verwesenlik. 

Gebruike van die OSGH 

As 'n siftingstoets 

Die DSGH kan aan die begin van die skooljaar toegepas word op leerlinge 

in standerd 6 tot 10. Daardeur word die resultate van elke leerling 

beskikbaar vir voorligting later in die jaar, terwyl 'n oorsig oar die 

punte van die hele groep aan die lig sal bring watter leerlinge onmiddellik 

aandag nodig het. Die gebruik van die DSGH is egter nie beperk tot die 
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3.3.1.3.2 

3. 3.1 .4 

begin van die skooljar=Jr nie; die VJ wlys l<,an te enige tyd gedurende 

die jaar of op groepe of op indiwiducle leerlinge toegepas wo~d. 

As 'n diagnostiese toets 

Op die agterkant van die antwoordblad verskyn 'n diagnostiese profiel 

waarop die leerling se standaardpunte aanskoulik in die vorm van 

persentielrange voorgestel kan word. Ten einde 'n leerling wat akademiese 

problems het te help, mag die voorligter dit waardevol vind om nie alleen 

sy punte en diagnostiese profiel te ondersoek nie, maar oak die responsies 

op indiwiduele stellings in die toets. Vir hierdie doel kan 'n spesiaal 

ontwerpte untleedmasker op die antwoordblad geplaas word; met behulp 

van hierdie masker kan daardie stellings uitgeken word wat praktyke en 

foute wat bydra tot die leerling se problems, verteenwoordig. 

Die skale van die vraelys 

Die OSGH bestaan uit vier primers en drie sekondere skale wat soos volg 

beskryf kan word: 

(i) Vermyding van uitstel (VU/DA) dui aan in watter mate die leerling 

sy take stiptelik afhandel, uitstel van werkopdragte vermy en 

nie geneig is tot onnodige tydverkwisting nie. 

(ii) Werkmetodes [WM/WM) gee 'n aanduiding van die leerling se 

gebruik van doeltreffende studiemetodes, sy bekwaamheid in 

die uitvoering van werkopdragte en in watter mate hy sy skoal= 

werk op die doeltreffendste wyse aanpak. 

(iii) Studiegewoontes (SG/SH) kombineer die tellings van VU/DA en 

WM/WM om 'n maatstaf vir akademiese gedrag daar te stel. 

(iv) Dnderwyser-goedkeuring (OG/TA) verskaf 'n maatstaf van die 

leerling se houding teenoor die onderwyser en sy goedkeuring 

van die onderwyser se optrede in die klaskamer. 

(v) Aanvaarding van onderwys (AD/EA) bepaal in watter mate die 

leerling opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en 

vereistes aanvaar. 
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3.3.1.5 

3.3.1.5.1 

3.3.1.5.2 

3.3.2 

(vi) Studiehoudings (SH/SA) ko~bineer die tellings van OG/TA en 

AO/EA en verskaf 'n maatst~f van die leerling se vertroue in 

skol~stiese doelwitte. 

(vii) Studie-ori~ntasie (SO) is 'n samevatting van al die bogenoemde 

aspekte en verskaf 'n gesamentlike maatst~f van die leerling 

se studiegewoontes en -houdings. 

Betroubaarheid van die OSGH 

Halfverdelingsbetroubaarheid 

Die gekorriqeRrde halfverdelingsbetroubaarheidsko~ffisiente vir die vier 

primers skale van die DSGH word in tabel 3.4 aangetoon. 

TABEL 3.4 

GEKDRRIGEERDE HALFVfRDELINGSBETRDUBAARHEID VIR DIE 

VIER PRIMeRE SKALE VAN DIE OSGH (N = 2 790) 

Skaal VU/DA WM/WM DG/TA AD/EA 

0,833 0,835 0,873 0,805 

Die halfverdelingsbetroubaarheid is deurgaans hoer as 0,8 en kan as baie 

bevredigend beskou word. 

Hertoetsbetroubaarheid 

Die hertoetsbetroubaarheidskoeffisiente (volgens die handleiding) vir 

vier groepe leerlinge, naamlik seuns, dogters, Afrikaanssprekendes en 

Engelssprekendes, st. 6 tot st. 10, is deurgaans tussen 0,811 en 0,923 

en kan as besonder goed beskou word. 

Biografiese Vraelys 

Die Biografiese Vraelys is opgestel deur die Instituut vir Kommunikasie= 

navorsing van die RGN (kyk punt 1.6) met die doe} om soveel moontlik 

biografiese en ander agtergrondsgegewens van elke leerling te verkry. 

Die vraelys bestaan uit 53 vrae wat ongeveer 40 minute neem om te 
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3.3.2.1 

3.3.2.2 

beantwoord. Drie van die vrae is oop vrae, terwyl die res van die vrae 

in die vraeboek beantwoord word deur 'n kringetjie om 'n syfer by die 

betrokke vraag te trek. By elke vraag, afgesien van die eerste vier 

en die drie oop vrae, word 'n aantal moontlike antwoorde gegee waaruit 

die leerling die een kies wat op hom van toepassing is. Die antwoorde 

wat gegee word, is sodanig dat dit vir 'n leerling moontlik is om elke 

vraag te beantwoord. Behalwe die eerste vier vrae waar die leerling 

se identiteitsnommer en ander besonderhede vermeld word, verskaf die 

vrae onder andere gegewens ten opsigte van die leerlinge se gesinsagter= 

grand, skoal- en studieaangeleenthede, woonplek, identifiserende en sosiale 

besonderhede. 

Seleksie van vrae 

By die keuse van die biografiese veranderlikes vir die doeleindes van 

hierdie ondersoek is daar gelet op die veranderlikes wat in vorige 

ondersoeke suksesvol gebruik is. (~yk punt 2.3.2). Verder is daar 

veral gekonsentreer op die veranderlikes wat die leerling se skoal-

en studieaangeleenthede mag beinvloed soos byvoorbeeld sosio-ekonomiese 

status, huislike omstandighede, skoolverwisseling, druiping op skoal, 

verandering van woonplek, geskikte plek vir doen van huiswerk, skoolpres= 

tasie en die leerling se gesondheidstoestand. Aandag is oak geskenk 

aan beroepsmatige data soos onder andere die leerling se beroepskeuse, 

studie- en beroepsvoorligting, aspirasie vir verdere studie asook die 

beroep van die vader. 

Vrae gebruik in ondersoek 

Die vrae wat vir die doeleindes van hierdie ondersoek gebruik is, is 

die volgende: 

1 Wat is die beroep van jou vader/stiefvader/voog (die man wat aan 

die hoof van julle gesin staan)? 

Beroepe wat verstrek is, is in die volgende kategoriee ingedeel: 

Professioneel, tegniese en verwante werker/administratiewe, uitvoerende 

en besturende werker/ klerklike werker/verkoopswerker/boerdery, bosbou, 

vissery. jag/myn-, steengroefwerker/ vervoer en kommunikasie/vakman, 

produksieproseswerker en arbeider/diens-. sport- en ontspanningswerker/ 

onbekend en nie-ekonomies bedrywiges (huisvrou uitgesluit). 
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2 Wat is die beroep van jou moeder/stiefmoeder/voo~des indien sy 

buitenshuis werk (die vrou aan die hoof v~n julie gesin)? Indien 

sy nie tans buitenshuis werk nie trek slegs 'n streep. 

Die beroepe wat verstrek is, is in dieselfde kategorie ingedeel as 

by vraag 1. 'n Elfde kategorie naamlik "Huisvrou' is egter bygevoeg. 

3 Wat wil jy eendag word? (As jy nog nie besluit ilet nie, skryf 

Ek weet niel. 

Beroepe wat verstrek is, is in dieselfde kategoriee ingedeel as by 

vraag 1. 

4 By wie of waar het jy gehoor van die beroep wat jy in vraag 3 

genoem het? (Merk net die belangrikste eenl. fEk het nog nie 

besluit nie/my ouers, stiefouers, voog/'n onderwyser/'n ander 

volwasse persoon/my maats/ek het daarvan gelees/ek het daarvan 

oor die radio gehoor/ek weet nie). 

5 Het jy 'n plek waar jy aileen en ongesteurd jou huiswerk kan doen? 

(Ja/Nee). 

6 Hoe dikwels het jou ouers/stiefouers/voog gedurende die afgelope 

twee jaar van woonplek verander? (Het nie van woonplek verander nie/ 

een keer/twee keer/drie keer/vier keer/vyf of meer kere) 

7 In hoeveel verskillende skole was jy al van Graad (i)/Sub A af (jou 

huidige skoal ingesluit)? (Een skool/twse skole/drie skole/vier 

skole/vyf of meer skolel 

8 Hoeveel keer het jy al op skoal 'n standerd herhaal? (Nag nooit 'n 

standerd herhaal nie/een keer/twee keer/drie keer/vier keer of meer) 

9 Hoe ver sal jy graag wil leer? (Ek gee nie juis om hoe ver ek leer 

nie/net tot ek 16 jaar oud is en die skoal kan verlaat/tot st. 7/ 

tot st. 8/tot st. 9/tot st. 10/ verder as st. 10 maar nie universi= 

teitsopleiding nie/universiteitsgraad/ek weet nie) 

10 Hoe was jou gesondheidstoestand gedurende die afgelope jaar? (Goed/ 

redelik/swak) 
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3.3.3.1 

3.3.3.2 

11 Ek is 'n (Seun/meisiel. 

Tydbenu t ti llgco vrae lye-, 

Di8 vrrJelys ic; opp,Fl~;tel dcur die Instl tuut vir Komrnunil<-r1~;ienavnrsinr~ 

van die RCN (kyk punt 1. 6 J met die doel om inlif:~ti r1g te versumel 

aangaande die tydbenutting van die skoolkind gedurende skoolkwartale 

na skoolure. Die vraelys bestaan uit 55 vrae wat onf,eveer 55 minute 

neem om te beantwoord. Die vrae word in die vraeboek beantwoord deur 

'n kringetjie om 'n syfer by die betrokke vraag te trek. By elke vraag, 

behalwe die eerste vier vrae, word 'n aantal moontlike antwoorde gegee 

waaruit die leerling die een kies wat op horn van toepassing is. Die 

antwoorde wat gegee word is sodanig dat dit vir die leerling moontlik 

is om elke vraag te beantwoord. By die eerste vier vrae vermeld die 

leerling sy identiteitsnornrner, van, voorletters en naarn van skoal. 

Die res van die vrae verskaf gegewens ten opsigte van die leerlinge 

se tydbenuttingspatrone, asook voorkeure vir sekere aktiwi tei te. 

Seleksie van vrae 

Vir die doel van die ondersoek is gepoog om die vrae so te selekteer 

dat 'n kwantitatiewe beeld verkry kon word van die tyd wat die leerlinge 

aan die verskillende aktiwiteite bestee. Aandag is veral geskenk aan 

die volgende: 

(a) Aktiwiteite wat alleen bedryf word soos byvoorbeeld tyd bestee 

aan huiswerk gedurende die week en oor naweke, asook die slaap= 

patrone van die leerlinge; 

(b) Sosiale aktiwiteite soos byvoorbeeld tyd bestee aan sportaktiwi= 

teite, jeugverenigings, kerklike jeugverenigings, volkspele en 

ander kulturele aktiwiteite; 

(c) Massamediagebruik soos byvoorbeeld die aantal ure per dag wat 

die leerlinge bestee aan lees en radioluister, asook die aantal 

kere per week wat leerlinge die bioskoop en inryteater besoek. 

Vrae gebruik in ondersoek 

Oic vrae w,lt vir die dnclr=dndes van hierdio ondersoek gebruik is, is 

die volgende: 



1 Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik pt3r dag aan jou huiswerk (skoolwerk)? 

(Ek doen nie huiswerk nie/minder as 'n hGlfuur/ halfuur en meer, maar 

minder as 1 uur/ een uur en meer, maar minder as 2 uur/twee uur en 

meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar minder as 4 uur/ 

vier uur of meer) 

2 Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik oor die naweke aan jou huiswerk (skoal= 

werk)? (Ek doen nie oor die naweke huiswerk nie/minder as 'n halfuur/ 

'n halfuur en meer, maar minder as 1 uur/een uur en meer. maar minder 

as 2 uur/twee uur en meer. maar minder as 4 uur/vier uur of meer) 

3 Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan lees (jou skoolwerk 

uitgesluit)? (Lees glad nie/minder as uur/een uur en meer. maar 

minder as 2 uur/twee uur en meer. maar minder as 3 uur/drie uur en 

meer. maar minder as 4 uur/vier uur en meer. maar minder as 5 uur/ 

vyf uur of meer) 

4 Hoeveel keer per week gedurende skoolkwartale word jy toegelaat 

om alleen in die aand uit te gaan vir ontspanning. vermaak en kuier? 

(Glad nie/een keer per week/ twee keer per week/drie keer per week/ 

vier keer per week/vyf keer per week/so dikwels as wat ek wil) 

5 Neem jy gewoonlik deel aan die volgende sportaktiwiteite? (Ja/Nee 

of nie van toepassing op my nie) (Rugby/sokker/atletiek/tennis/ 

krieket/swem/stoei/boks/judo of karate/jukskei/bofbal/korfbal/ 

sagtebal/netbal/hokkie/gimnastiek/ander wat nie hierbo genoem is nie) 

6 Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie sportaktiwiteite? 

(Die wat jy in vraag 5 gemerk hetl (Neem glad nie deel nie/minder 

as 2 uur/twee uur en meer. maar minder as 3 uur/drie uur en meer, 

maar minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en 

meer, maar minder as 6 uur/ses uur en meer, maar minder as 7 uur/sewe 

uur of meer) 

7 Neem jy gewoonlik deel aan die volgende aktiwiteite? (Ja/nee of 

nie van toepassing op my nie) (Voortrekkers/landsdiens/Boy Scouts/ 

Girl Guides/orkes/volkspele/Kerklike Jeugverenigings/ander versnigings) 

8 Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie aktiwiteite? 

(Die wat jy in vraag 7 gemerk het) (Neem glad ni~ deel nie/minder 

as 2 uur/twee uur en meer. maar minder as 3 uur/drie uur en meer. 
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9 

maar minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf 

uur of meer) 

Hoeveel stokperdjies het jy? 

meer) 

(Geen/een/twee/drie/vier/vyf of 

10 Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan jou stokperdjies? 

(Het geen stokperdjie nie/weet nie/een uur en meer, maar minder as 

2 uur/twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar 

minder as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en 

meer, maar minder as 6 uur/ses uur en meer, maar minder as 7 uur/ 

sewe uur of meer) 

11 Hoeveel uur per dag luister jy gewoonlik na die radio? (Maandag 

12 

tot Donderdag, gedurende skoolkwartale) (Ek luister nie na die 

radio nie/minder as 1 uur/een uur en meer, maar minder as 2 uur/ 

twee uur en meer, maar minder as 3 uur/drie uur en meer, maar minder 

as 4 uur/vier uur en meer, maar minder as 5 uur/vyf uur en meer) 

Hoe dikwels besoek jy die bioskoop (inryteater uitgesluit)? (Nooit/ 

minder as 1 keer per week/een keer per week/twee tot 3 keer per week/ 

meer as drie keer per week) 

13 Hoe dikwels besoek jy die inryteater? (Nooit/minder as 1 keer per 

week/een keer per week/twee tot 3 keer per week/meer as 3 keer per 

week) 

14 Hoe laat gaan jy gewoonlik in die aand slaap? (Maandae tot Dander= 

dae gedurende die skoolkwartaal) (Vroeer as 8.00nm/8.00nm. en later, 

maar voor 8.30 nm./8.30nm. en later, maar voor 9.00 nm./9.00 nm. 

en later, maar voor 9.30 nm./9.30 nm. en later, maar voor 10.00 nm./ 

10.00nm. en later, maar voor 10.30nm./10.30nm. en later, maar voor 

11.00nm./11.00nm. of later) 

15 Hoe laat staan jy gewoonlik in die oggend op? (Maandae tot Vrydae 

gedurende die skoolkwartaal) (Vroeer as 5.30vm./5.30vm. en later, 

maar voor 6.00vm./6.00vm. en later, maar voor 6.30vm./6.30vm. en 

later, maar voor 7.00vm./7.00vm. en later, maar voor 7.30vm./7.30vm. 

of later) 
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3.4 

3. 4. 1 

3.4.2 

16. Merk die een aktiwiteit waarvan jy die meoste huu. (Orn C:Jan sport 

deel te rlElem/orn plate te speel enf,,f rc:Jdio tG luister/urn self 'n 

musiekinstrument te bespePl/om bio~koop toe to gaan/om boeke te 

lees/orn by vriende te kuiBr/om met stokpordjles b~sig te wees/geeneen 

van di§ wat hierbo g~noem is nie) 

TOEPASSINC EN NASIEN VAN DIE MEETINSTRUMENTE 

Inleiding 

Soos reeds vermeld in hoofstuk 1 vorm die huidige ondersoek deel van 

'n grater projek wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing van 

die RGN onderneem word met die doel om mettertyd die invloed van televisie 

op die skoolgaande jeug in Suid-Afrika te bepaal. Alhoewel hierdie projek 

op aanbeveling van 'n regeringskommissie uitgevoer word, is die toets= 

program en al die meetinstrumente aan die Komitee van Dnderwyshoofde, 

asook die verskillende Dnderwysdepartemente voorgele vir goedkeuring. 

Hierna is getalle van die verskillende Dnderwysdepartemente aangevra 

sodat die universum waaruit die steekproef getrek moes word, bereken 

kon word. 

Skole wat in die 1974 - steekproef gevaJ het is deur die onderskeie 

Dnderwysdepartemente per omsendbrief in kennis gestel dat hulle aan die 

opname deelneem. Hierna is die skole en skoolsielkundiges per brief 

verder ingelig oor die toetsprogramme. 

Dpleiding van toetsafnemers 

Vanwee die groat omvang van die projek was dit nie prakties moontlik 

om die toetse alleen deur opgeleide sielkundiges te laat toepas nie en 

moes daar van onderwysers gebruik gemaak word. Die opleiding van onder= 

wysers wat as toetsafnemers opgetree het, is deur elke Dnderwysdeparte= 

ment se Afdeling Sielkundige en Voorligtingsdienste behartig. Hierdie 

opleiding het geskied ooreenkomstig die omstandighede van elke provinsie 

met inagneming van die verspreiding van skole, die tyd beskikbaar vir 

opleiding en die aantal personeellede van die Afdeling Sielkundige en 

Voorligtingsdienste. 
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J .4. 2.1 

3.4.3 

In sommige provinsies is die opleiding behartig deur die byeenkoms van 

toetsafnemers by 'n sentrale plek sodat die opleiding in groepvorm ge= 

skied het. In ander gevalle het die personeel van die Afdeling Siel= 

kundige en Voorligtingsdienste van skoal tot skoal gegaan en het die 

opleiding op 'n meer individuele basis geskied. Op hierdie wyse is ver= 

seker dat elke skoal se toetsafnemer(s) ten valle op hoogte gebring is 

insake aile aspekte rakende die toetsprogram. Die nodige reelings ten 

opsigte van lokaal en ameublement, toetsmateriaal en toetsdatums is 

ook vooraf getref. 

1/andleiding vir toetsafnemers 

Die opleiding van die toetsafnemers is aan die hand van 'n handleiding, 

met voorbeelde van die meetinstrumente wat gebruik word, onderneem. 

Die handleiding bevat 'n voorwoord waarin die agtergrond van die onder= 

soek geskets word. Verder is die handleiding verdeel in vier hoofaf= 

delings, naamlik 

(a) Die opleiding van die toetsafnemers 

(b) Reelings wat vooraf getref moet word 

(c) Algemene besonderhede 

(d) Aanwysings vir die toepassing van elke toets of vraelys. 

In die handleiding word elke moontlike aspek van die toetsprogram in 

detail behandel. So is onder andere die gebruik van masjinale antwoord= 

blaaie volledig uiteengesit, aanwysings is gegee hoe om die identiteits= 

nommers te gebruik, en die trek van die steekproef in die skole self 

breedvoerig uiteengesit. Die toetsrooster vir laer- en hoerskole ver= 

skyn ook in die handleiding. 

Voorbereiding en versending van toetsmateriaal 

Aile toetsmateriaal is gekontroleer vir moontlike druk- en bindfoute, 

en om te verseker dat die korrekte hoeveelheid toetsmateriaal aan elke 

skoal versend word is van 'n kontrolevorm gebruik gemaak. Die hoeveel= 

heid toetsmateriaal wat elke skoal sou benodig (dit wil se getal toets= 

lings plus 10 persent) is hierop ingevul en die verpakking daarvan per 

skoal is vervolgens gedoen ooreenkomstig die getalle wat op die kontrole= 

vorm vers kyn het. 
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3.4.4 

Die toetsmateriaal is persoonlik deur amptenare van die Raad afgelewer 

en per spoor versend sodat dit die s~ole minstens 'n week voor die 

aanvang van die toetsprogram sou bereik. Hierdeur is verseker dat 

moontlike tekorte wat kon ontstaan, betyds aangevul kon word. 

Toetsprosedure 

Die handleidir1g wat aan elke toetsafnBmer bes kikhAar gestel is, het 'n 

volledige beskrywing gegee van die stappe wat gevolg moes word by die 

toepassing van elke toets of vraelys. Hierdeur is verseker dat die 

toetssituasie by al die skole so eenvormig as moontlik was. 

Opsommenderwys het die toetsprosedure soos volg verloop: 

(i) Die leerlinge het die lokaal binnegekom en hulls plekke 

ingeneem. 

(ii) Hierna het die skoolhoof 'n kart motiveringspraatjie (slegs 

op die eerste dag van toetsing) gelewer wuar onder andere op 

die uniekheid en belangrikheid van die navorsing r,ewys is. 

(iii) Vervolgens is aan elke leerling 'n negesyfer identitGitsnommer 

toegeken, en die nommer op sy bank vasgeheg. 

(iv) Voordat die eerste vraelys uitgedeel is, is die finale algemene 

instruksies aan die leerlinge voorgelees. Hierdie instruksies 

behels onder rreer dat hulls elke dag op dieselfde plek moet sit, 

dat hulle nie op die toetsboekie mag krap nie, en plaaslike 

reelings waar kinders tydens ruspouses mag speel. 

(v) Hierna is die eerste vraelys, die Biografiese Vraelys uitgedeel, 

gekontroleer of elke leerling 'n sagte potlood, uitveer en 'n 

vraelys het en begin. By die vraelyste (Biografiese vraelys, 

Tydbenuttingsvraelys) is elke vraag hardop aan die leerlinge 

voorgelees, waarna hulle die vraag beantwoord het. Hierdie 

prosedure het verhoed dat leerlinge vrae oorslaan en het die beant­

woording van vrae waer problems ondervind is, vergemaklik. 

(vi) By die toetse en vraelyste waar daar van antwoordblaaie gebruik 

gemaak is, is 'n volledige ~erduideliking van die wyse waarop 

hierdie antwoordblaaie ingevul moes word aan die leerlinge gegee. 

Leerlinge in die hoerskool moes self hul identiteitsnommer op 

die antwoordblad kodeer. 
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3.4.5 

3.4.6 

3.4.7 

(vii) Hoewel daar by die meeste met"!tinstrumente nie 'n tydbeperking 

gestel is nie, is stadige le -rlinge aangemoedig om vinniger 

te werk. 

(viii) By toetse waar 'n tydbeperking van krag was is stophorlosies 

gebruik. 

Bogenoemde prosedure is deurgaans by nl die skole gevol~ en het meogo= 

bring dat die toetssituasie so eenvormig as wat prakties moontlik is, 

was. 

Omstandighede waaronder toetse toegepas is 

Omstandighede wat die leerlinge nadelig kon beinvloed het soos klimaatz 

omstandighede, taalprobleme en vermoeidheid, het vir saver vasgestel 

kon word nie voorgekom nie. Die program is in die kouer maande van die 

jaar van stapel gestuur, terwyl immigrants kinders wat taalprobleme kon 

ondervind, nie getoets is nie. Die toetsprogram is verder so opgestel 

dat vermoeidheid nie 'n rol speel nie. AfwesigheicJ van lEJerlinge was 

in dia ~lgumaen nio so 'n probleem nie. Die afwesiRhede wat wel voorgekom 

het, kan as normaal beskou word. 

Terugontvangs van die toetsmateriaal 

Die toetsmateriaal is in die algemeen in 'n goeie toestand vanaf skole 

terugontvang, wat daarop dui dat skole moeite gedoen het om die materiaal 

ordelik en netjies te verpak. By die ontvangs van die toetsmateriaal 

vanaf die skole is dit uitgepak, en die hoeveelhede gekontroleer. Hier= 

na is die voltooide vraelyste, soort by soort numeries gerangskik volgens 

die identiteitsnommers. Die antwoordblaaie is op dieselfde wyse gesorteer. 

Kontrolering en kodering 

Om te verseker dat elke leerling se resultate met die hoogste mate van 

sekerheid as korrek beskou kan word, is die nasien en kodering van ge= 

gewens op noukeurige en sistematiese wyse onderneem. Die voltooide 

vraelyste is gekontroleer vir vrae wat nie ingevul is nie, asook vir 

teenstrydighede. Hierna is die boekies gekodee~ onder andere ten opsigte 

van die oop vrae soos die beroep van die vader en moeder en die kind 

se beroepskeuse. Vir hierdie doel is 'n handleiding saamgestel sodat 

die kontrole en kodering op eenvormige wyse kon geskied. 
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3.4.8 

3.4.9 

Die fJSGH is op IBM-antwoordb laaie ber:lltwoord en die antwoordb laaie is 

met behulp van 'n 1230 IBM-optiese lc;er nagesien. Om hierdie antwoord= 

blaaie vir die optiese leser voor te berei, is die volgende prosedure 

gevolg: 

(a) Daar is gekontroleer of die identiteitsnommer op elke antwoordblad 

korrek gekodifiseer is. 

(b) Elke antwoordblad is verder gekontroleer vir volledigheid en die 

korrekte manier van beantwoording. Daar is veral gelet op dubbel= 

responsies op die antwoordblaaie waar dit nie toelaatbaar is nis. 

(c) Foutiewe. onduidelik ingevulde en slordig ingevulde antwoordblaais 

is oorgeskryf sodat die minimum vertraging by die optiese leser 

self sou voorkom. 

Pons en redigering van gegewens 

As volgende stap in die redigeringsproses is die gegewens oorgedra op 

magnetiese band. By sommige van die resultate is 'n tussenstap nodig, 

naamlik die oordra van die gegewens op ponskaarte. Dit geld hoofsaaklik 

vir die antwoordblaaie wat met die 1230 IBM-optiese leser nagesien is. 

Die ponskaarte is dan die medium waardeur die gegewens op die magnetiese 

band oorgedra word. Ander gegewens word per hand deur ponsmasjien= 

operatrises direk op magneetband vasgele. 'n Hoe mate van korrektheid 

is deur beide metodes verseker deur die sistematiese redigering. veri= 

fiering en toetspons van die gegewens. 

Statistiese verwerkings 

Die verwerking van gegewens is hoofsaaklik met behulp van 'n rekenaar 

uitgevoer in samewerking met die Instituut vir Statistiese Navorsing 

van die RGN. 

Korrelasies tussen die verskillende skale van die DSGH en die tydbe= 

nuttings- en biografiese veranderlikes is beoaal deur die berekening 

van Bravais - Pearson (Du Toit, 1966, p 81) se produkmomentkorrelasie• 

koeffisient. Die gegewens is getoets vir reglynigheid deur berekening 

van die Korrelasieverhouding. eta (n). 
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3.5 SAMEVATTING 

In haafstuk 3 is die eksperimentele antwerp beskryf. Die steekpraef 

en die betraubaarheid van die steekpraef is bespreek en daAr is aange= 

taan dat dio steekproef verteenwaardigend is nm afleidin~s te maak vtr 

alle Engels- en Afrikaanssprekende leerlinge van beide geslagte in 

pravinsiale skale in die RSA. 'n Beskrywing van die meetinstrumente 

is gegee waarin eerstens aandag geskenk is aan die DSGH en die daelstellings, 

skale. gebruike en betraubaarheid van die vraelys is bespreek, 'n Kart 

beskrywing van die Biagrafiese- en Tydbenuttingsvraelys is gegee en die 

seleksie van vrae wat in die andersaek gebruik is, is kartliks gemotiveer. 

Die taepassing en nasien van die meetinstrumente is beskryf en daar is 

kartliks 'n uiteensetting gegee van die apleiding van taetsafnemers en 

die vaarbereiding en versending van die taetsmateriaal. Die taetsprase= 

dures en die verlaap daarvan is puntsgewys uiteengesit en die amstandig= 

hede waarander taetse taegepas is kartliks beskryf. Die terugantvangs, 

kantralering en kadering van die taetsmateriaal is bespreek en daar is 

laastens 'n kart beskrywing van die statistiese verwerkings gegee. 
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HOOFSTUK 4 

BIOGRAFIESE GEGEWENS, TYDBENUTTINGSPATRONE EN OSGH-TELLINGS 

4.1 INLEIDING 

In hierdie hoofstuk word die resultate van die Biografiese- en Tydbe­

nuttingsvraelyste wat deur die standard agt-leerlinge self beantwoord 

is weergegee. Die waarde van die leerlinge se biografiese en ander 

agtergrondgegewens, asook die tydbenuttingspatrone soos hier gerap­

porteer, is dat dit onder andere kan dien as kriterium vir latere 

vergelykingsdoeleindes, na die koms van televisie, om te bepaal in 

watter mate die agtergrondgegewens en tydbenuttingspatrone verskil 

of moontlik dieselfde gebly het. 

Met die oog op die doelstellings van die ondersoek word die resultate 

gerapporteer, kortliks bespreek en slegs die belangrikste tendens by 

elke tabel toegelig. Die resultate van die OSGH sal ten slotte ge­

rapporteer en bespreek word en daar sal gewys word op die geslagsverskille. 

4.2 BIOGRAFIESE GEGEWENS 

Die resultate van die vrae word in die tabella in frekwensie en per­

sentasiefrekwensie weergegee. Die X
2

-waardes wat op dte 1%-peil sta­

tisties betekenisvol is word in die tabella met 'n * aangedui. Vrae 

waarvan resultate gerapporteer word, is die volgende: 

Vraag 1: Wat is die beroep van jou vader/stiefvader/voog (die man wat 

aan die hoof van julie gesin staan)? 

In tabel 4.1 word die beroepsindeling aangedui. DieX 2 -waarde vir die 

groep is onbeduidend op die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotese, naamlik 

dat daar geen betekenisvolle verskille bestaan tussen die beroepe van 

seuns en meisies se gesi~shoofde, nie verwerp word nie. Uit tabel 4.1 

blyk dat die beroepsgroepe 8, I en 2, in hierdie volgorde, ver·antwoordelik 
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8 I 0 G R A F I E S E VRAELYS 

lABEl 4.1 

VRAAG WAT IS DIE BEROEP VAN JOU VADER/STIEFVADER/VOOG IDIE MAN WAT AAN DIE HOOF VAN JULLE GESIN STAANI? 

SEUNS I t'EISIES I TOTAAL 
--------- I ------------- I ----------- I 

FREK, PEBS~rRcK•I FgEK 1 PERS 1 FREK.l_EEf~_£f~~ 
!:.li':'.EJ::.~.S.l'l"~El.EL_ TF G.til.E.S.L.f.!L~.EB.H!MlLl:LJ..;E R~K~E~.,;R~-------4--..L-I..----'lc.O~:.!.t>.;.!. '!.----li .•. } 2 I 2].. 14. 6 7 I ? 0 ~. 14 .!..lQ_j_ 
!(U:~.l~t5.IS.!lll~'.:!.I_:__llllY..Q.EI!. . .E.!:HlL.f.lLB.E.S..lliB.El:-J.QE WERKER I 109. lhl!!....l_----2..Q. 13,6~ I 19Q, l4.4Li 
!S.LE!l!S.!..L!S.t._'iE.RKER L__55.~-___ lz(>4__L_-.:t2 6.~-96 I 101 1 7.31 I 
llE.~!S.Q(}f:.S.!:!.I:.B.tt!l_____________ 61, ~...1___22..___ 8.92 I 120. 8.69 I 
!lQ~B.tLE.8.Y.L~Q.Se.flll.L Y..l.S.S.EB.YL-.J.tG__ 6 Bs 9. 44 ....1___25,. 8' 32 I 1 n. s. 91 I 
~y_N-LS.I£.f:.NCBJ.l~t~LB.!S..EB.___ ~4, 4.12 I 34. 5.14 I 68. 4.92 I 
llE.B.IlQE.B__E_I~LKQ.r-IMIJ!:!ll.l!..Sll_____ 59. !h 19 I 53, 8 ,o;;: I 112 s 8.11 I 
lll!Kt-i AN, PROOU ~ S I I; e.B..Q.S.E.S.'d..EB.K.E!LfN ABBE I DEB 18 0, 2 5 1 00 I ....l.2.2.· 2 5. :'.!7 I 349. 2 5.21 I 
lllEJ:i.S.::..L-.S.PnBT- EH QNISPlU:I.hi.H.!GSl-fEB~ER 36., 5,00 I __iZ.. 6,32 I 7!h 5.65 I 
O!L~EKENo 10 12., 1.,6:z ., 12· z.~z 1 2s. z.o3 1 

T 0 T A L E 

C H I - K W A D R A A T 

BESKRVWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS ME ISlES 

I I I 
12Q. I 661, I 13 81 1 I 

B E R E K E N I N G 

GRADE VAN 
VBYHEID 

9 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

3.6094 



B I 0 G R A F I E S E V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.2 

~AG 2 WAT IS DIE BERDEP VAN JDU MOEDER/STIEFMDEDER/VODGDES INDIEN SY BUITENSHUIS WERK !DIE VROU AAN DIE 
rOOF VAN JULLE GESINl? 

I s E u N s I M E I s I E s I T 0 T A A L I 
I --------- I ------------- I ----------- I 

- KClDf' I FREK. EEBSsFSEK~I FR EK 1 PEBSsFREK.I FREIS a EEBS.FRFK.I 
lF~~~lQ~~~~L-lE~~LE~E_EJ_YE~~~~iTL_~ER I l I 461 6 1 39 I 5 s ._____Jh}Ll_ 101. 7.31 I 
ll~l~l~Hll'ib_llll~QEP. E NQ.LfL_B_till!.!iE r·;Q E 1·1 E B~:> E..B._ I 2 L__11. 1. 5 3_j___ll. 1.66 I 22. 1. ')9 l 
~~H l~~-~E_g_~~R l__l~. 20.56 I __12l. 18. 61 I 2 71. 19 • .2L.l 
:.~QQ!::.S.'.it..:~x_tg_ _____ 40. 5.L56 I __]_~.___ 4!99 I 73. 5. 2 9 I 
;:_g_QE_ B_'ft__!3J2~ :_Q_ll.L_'{ LS. .SEB.Y.L_J..AG. o. o.o I o~ o.o I o. o.o I 
1~L-~~t_~[RQ~~E_B..~EB.. _ _lh14 I o. o.o I ls 0.07 I 
:?c'LQ~B..-~_r":i_LO:'.i~Ulill~U---- 3. Q 1 4 2 _j____L.___ l.Q 6 I lOs 0.72 I 
~~~~L_!::.&UDUKSIE!::_RQS~~~-EN_AREEIDER 10, l-32 I a. ls21 I 18, l-30 I 
E_t'.l.~~L_SE_Q::.l._~_fH_QJil~ A 1\J N l$S rl ERKER 9. lt25 I _ _a. 1s2l I 17. 1. 2:2 I 
ft~rrlliL 111 ls53 I 11· 1, 6Q I 22. l-59 I 
UY.R.Q!J 441:11 Q l. 2!2 I 405. 61.27 I 8!tf!, 6!·2 6 I 

I I I 
T 0 T A L E zzo. I Sa6!. I 1281. J 

ct 
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B I 0 G R A F I E S E V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.3 

RAAG 3 WAT WTL JY EENDAG WORD? (AS JY NOG NIE BESLUIT HET NIE, SKRYF: EK WEET NIEI 

I s E u N s I M E I s I E s I T 0 T A A L I 
I --------- I ------------- I ----------- I 
IKDDE FBE~EBS.FREK:~I F13 EKz PEBS 1 FREK.I FRE!S 1 PERS.FREK.I 

~Q[~~~lQ~h~~E~l£~£N_Yf~~ANTE I:IEB~EB. I I 2%. 41.11 I 'l24.L-.- 49.02 I 62~ 44.89 I 
~~l~l~l~~lt~~L-UlJVrERENQE_fN RFSTUB.E.NQE 1:/FB.ISEJL L__ 9s 1 1 i' 5 I 0 o.o I 9. O.A5 I 
Lt.B..!S.k.Ltsf __ \i;_s..rrL _________ L.__19. 2,64 I __11.2. !7.40 j 134. 9.70 I 
EJ~-~Qr1 E' S':!.C .. B..t:.~!L ___________ L_12 L_Al l 6. 0.91 lB.. 1.30 I 
l~B_Q~8..rL-fiQ~~Q~-~J5~E8..YL_~~ I 31! 4! 3 1 I o. o.o 31. 2-24 I 
r~=L_.$.lf;.E ~ 1 ~B..!li.EJiE..8Xf8__ ________ 3. 0.4 2 I o. o.o :2z 0.22 
~B..~Q~B.._E..~~~~~l!S.tSLE__ I 38. 5.28 I ~0. 4 1 5!1 681 4.92 
~~1:1AN L PRQOU!S_SJE 0 ROS~8..KEB E~J ARElEIQER I 67. 9 1 31 I 51 0 1 76 72- 5.21 
ll~2=L_.$.8_QRl- EN_Q~Sf~Nl~f~~RKER L.__44. A 1 1 1 I 28. 4.24 72s 5.21 
~fif. .. !S.E .. N D lQ I zol. 21.2 z I 1531 2~112 3541 25· 6;.2 

I I 
T 0 T A L E I 120 I I Ml. 1:2811 ~ 

l() 
I 



is vir die hoogste persentasie leerlinge in standerd agt. Gesamentlik 

is genoemde drie beroepsgroepe verantwo,:rdelik vir meer as die helfte 

(54,38%) van die standerd agt-leerlinge se ouers se beroepe. Indien 

die indeling van Strtjdom (1971, p. 29) ~ebruik word blyk dit dat 29,11 

persent van die leerlinge se gesinshoofde in die hoo~ste beroepstatus­

kategorie val, 16,00 persent in die middelste en 54,89 persent in die 

laagste beroepstatuskategorie. 

Vraag 2: Wat is die beroep van jou moeder/stiefmoeder/voogdes indien 

sy buitenshuis werk (die vrou aan die hoof van julle gesin)? 

Die beroepsindeling word in tabel 4.2 aangedui. Die x2
-waarde is nie 

bereken nie weens te veel klein sffile. By inspeksie van tabel 4.2 

blyk~t die meeste leerlinge die beroep van hul moeders as "huisvrou" 

aangedui het, en gevolglik verteenwoordig die kategorie die hoogste 

persentasie naamlik 61,25 persent. Die grootste persentasie (19,62%) 

van die werkende moeders kom in die kategorie "klerklike werker" voor. 

Strydom (1970, p. 76) het bevind dat ongeveer dieselfde persentasie, nl. 

63,14 persent van die leerlinge in sy ondersoekgroep se moeders huisvroue 

was en nie beroepsarbeid verrig het nie. 

Vraag 3: Wat wil jy eendag word? (As jy nag nie besluit het nie, skryf: 

Ek weet nie.) 

Uit tabel 4.3 blyk dat die grootste enkele persentasie respondente (44,89%) 

eendag 'n professionele, tegniese of verwante beroep sal wil beoefen. Indien 

die indeling van Str~dom (1971, p. 29) as maatstaf gebruik word blyk 

dat daar 'n grater belangstelling is vir die hoere sosio-ekonomiese 

beroepe in teenstelling met die laere susio-ekonomiese beroepe. Hierdie 

tendens is oak deur Roos (1975, p. 34) in sy ondersoek bevind. 

Indien die ondersoekgroep se beroepskeuse vergelyk word met die beroeps­

verdeling van hulle vaders volgens vraag een (tabel 4.1), moet die ge­

volgtrekking gemaak word dat die leerlinge in •n mate onrealistiese 

beroepsaspirasies toon. Ongeveer 45 persent aspireer na professionele 

beroepe soos aangedui in beroepsgroep l, terwyl die verdeling volgens 

hul vaders se beroepe maar 14,70 persent is .. Roos (1972, p. 33) wys in 

die verband daarop dat leerlinge ooreenkomstig die stelsel van gedifferen­

sieerde onderwys reeds van die begin van standerd agt •n verantwoordbare 

-64-



B I 0 G R A F I E S E V R A E L V S 
T A 8 E l 4.4 

VRAI>G 4 RY WIE OF WAAR HET JY GEHOOR VAN DIE BEROEP WAT JV IN VRA~G 3 GENOEM HET? 

I SEUNS I MEISIES I TOTAAL I 
I --------- I -~----------- I ----------- I 
IKDQF FREK, PERS.FREK.I FREK. __ P~E~R~S~·~F~R~E~K~·~I ~F~R~E~K~, __ P~E~R~S~·~F~R~EK~=~' 

E.~_t!.E.LJliJ.L~lLEE._.S.LU.li_tilf ______ . ________ -+---:l.__~l--+-1. teL. z 2. 36 1 ....l.l.liL• __ ....,2--'::o..Z. ..... s~a-+-1 _ _._2~9-~9,£.. --'""z_..I..:..·.!"-6~5 -+' 
t:lLQ\lt 'i.S.LS.IlS.E.Q\.!f.!l.S.L~QQL_ _L_l~ 2 2...2Q._L_-1.2Q. _2"""'. 2~,....,t..:..:9c_.,j,.l __ 3""3"-4:...'1, __ _,2._4.:...:•~l....::9_l .... 
~fi_Qt!.!2E..'it:!. t...S.E.R_______________ 2 2 • 4. 4 4 _L__ll...____ . .L.1 .......... 1 ..... 1 ..... l __ .... -r~9 .,.__ __ ..:.2 .:...· 7.wZ..._._I 
~fi-~~Q~'i-~QLW~Sf-~tR.S.QQ~ 1Q2.....___ 14 1 58 I 25. 14.~1 I ,oo, 14.48 I 
t:lY...JiM.l£____________ l 9 • 2 • 6 4 I _QL• ____ 3:.aw..J.7.>.!.8-l-! _ _...;:4.;.!;4..LI __ _...;:3..:,.• ..o..l.:..,9 ~1 

E..!S..J::!.f.LQAIIRV{IN GEU..E..S.__ 6 118. 16,39 I 113• 17,10 I 231• 16.73 l 
E..!S.__tiE..LD-AABYAN QQB OlE BAOl!WZEt!QQB 7 19. 2.21: I l~t 1.97 I 29~ z,IO l 
E..!S.J:LE..E..LJiiE 8 as. 11,61 I so. 12.10 I 16:;!. 11.95 I 

I I I 
T 0 T A L E :zzo, I 221· I l281r "1 

C H I - K W A D R A A T B E R E K E N I N G 

BESKBYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS ME ISlES 

GRADE VAN 
VRVHEID 

1 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

7.4596 
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B I 0 G R A F I E S E V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.5 

aAG 5 HET JY 'N PLEK WAAR JY ALLEEN EN ONGESTEURD JOU HUISWERK KAN OOEN? 

I SEUNS I MEISIES I 
I --------- I ------------- I 
!KODE FREK, PEBS.FREK,I FREK, PERS.FREK,I 
I 1 543, 75.42 I 474. 71.71 I 

--------------------------------------------------~'~~2--~--~1~7~7~·----~2~4~·~5~8~1---~. 28.29 1 

TOT ALE 

C H I - K W A 0 R A A T 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS MEISIES 

I I 
120, I 221, I 

B E R E K E N I N G 

GRADE VAN 
VRYHEID 

1 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

2,2527 

T 0 T A A L I 
----------- I 

FREK. PERS.FREK,I 
1017, 73,64 I 

364. 26.36 I 
I 

1381. l 



vakkeuse ten opsigte van 'n beroepsrigting moet maak. Volgens Roos 

dui die onrealistiese beroepskeuse van st. 8-leerlinge op die hoe premie 

wat op skoolvoorligting geplaas sal mo8t word. Die moontlike implikasie 

van sodanige onrealistiese beroepsaspirasie word deur Roos (1972) as 

volg opgesom: "Deur middel van 'n stelsel van voorligting as integrale 

deel van die stelsel van gedifferensieerde onderwys, sal die kind in 

die voorafgaande jare gelei moet word om op st.8.-vlak reeds 'n ver­

antwoordbare beroepsrigtingkeuse te kan doen ooreenkomstig sy vermoens 

en belangstelling en sy vakke dienooreenkomstig kies" (p. 34). 

Vraag 4: By wie of waar het jy gehoor van die beroep wat jy in vraag 3 

genoem het? (Merk net die belangrikste een) 

By inspeksie van tabel 4.4 blyk dat die x2
-waarde vir die groep 

onbeduidend is op die 5%-vlak. Die antwoorde van seuns en meisies 

verskil nie betekenisvol nie en geslag toon dus geen assosiasie met die 

antwoorde nie. Dit blyk verder dat die meeste van die leerlinge (24,19%) 

by hul ouers gehoor het van die beroep wat hulle eendag wil beoefen. Dit 

is verder opvallend hoe min leerlinge (5,72%) 'n onderwyser as bran van 

inligting aangedui het. Laasgenoemde geringe per·sentasie laat onwillekeurig 

die vraag ontstdan of die dienste van die skoolvoorligter en voorligtings­

periodes ten valle deur die leerlinge benut word. Daar moet egter in ge­

dagte gehou word dat die leerlinge in st.8 is en die meeste van hulle nog 

twee jaar op skoal sal deurbring. In hierdie lig gesien is die persentasie 

(21,65%), wat nog nie oor 'n beroep besluit het nie, nie te hoog nie. 

Vraag 5: Het jy 'n plek waar jy alleen en ongesteurd jou huiswerk kan doen? 

Uit tabel 4.5 blyk dat die x2-waarde onbeduidend is op die 5%-vlak. 

Geslag toon dus geen assosiasie met die antwoorde van die leerlinge op die 

betrokke vraag nie. Kolesnik, aangehaal deur Ackermann (1973, p. 62), wys 

in di§ verband daarop dat indien 'n leerling 'n plek het waar hy alleen 

en ongesteurd kan studeer, hy akademies beter presteer as die leerling wat 

dit nie het nie. Hy vermeld verder dat die meeste boeke en lesings oar die 

tegnieke van effektiewe studie die belangrikheid van 'n geskikte studeerplek 

vir studiedoeleindes beklemtoon. Volgens tabel 4.5 het meer as 'n kwart 

(26,36%) van die leerlinge in die steekproef aangedui dat hulle nie oor 'n 

studeerplek beskik waar hulle alleen en ongesteurd hulle huiswerk kan doen 

nie. Effektiewe studie deur laasgenoemde leerlinge kan dus in 'n mate 
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B I 0 G R A F I E S E V R A E l Y S 

T A 8 E l 4.5 

VRUG 6 HOE OJKWELS HET JOU OUERS/STIEFOUERS/VOOG GEDURENDE DIE AFGELOPE TWEE JAAR VAN WOONPLEK VERANOER? 

--------------
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B I 0 G R A F I E S E V R A E l Y S 

T A 8 E L 4. 7 

/R.Af>G 7 IN HOEVEEL VERS~ILLENOE SKOLE WAS JY ALVAN GRAAO (lJ/SUB A AF IJOU HUIDIGE SKDOL INGESLUIT)? 

I I SEUNS I MEISIES I TOTAAL I 
I I --------- I ------------- I ----------- I 
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bevraagteken word, en volgens die bevintiing van Kolesnik, soos aangehaal 

deur Ackermann, bestaan die moontlikheid dat die leerlinge skolasties 

swakker kan presteer. 

Vraag 6: Hoe dikwels het jou ouers/stiefouers/voog gedurende die afge­

lope twee jaar van woonplek verander? 

? 
Geen x~-waarde is vir tabel 5.3 bereken nie, aangesien die Selle in te 

veel gevalle minder as 5 is. Tabel 5.3 toon dat die meeste leerlinge 

(74,34%) nie gedurende die afgelope twee jaar van woonplek verander het 

nie. 'n Soortgelyke tendens is bevind deur Scheffer (1972, p. 108) in 

sy ondersoek na die verwisseling van woonplek van standerd agt -leerlinge 

in die hoar- en laer-statusgroepe. 

Vraag 7: In hoeveel verskillende skole was jy al van graad (l) I sub a 

af (jou huidige skoal ingesluit)? 

In tabel 4.7 word die aantal skole wat reeds deur die ondersoekgroepe 

bygewoon is, aangedui. Die X
2
-waarde ten opsigte van die groep se 

skoolverwisseling is onbeduidend op die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotese, 

naamlik dat daar geen betekenisvolle verskil bestaan tussen geslag en 

die aantal skole reeds bygewoon, nie verwerp word nie. Volgens die 

gegewens van tabel 4.7 blyk 

of meer skole bygewoon het. 

dat 32,51 persent van die leerlinge vier 

Roos (1975, p. 45) het bevind dat ongeveer 

dieselfde persentasie (33,9%) van die standerd agt-leerlinge in sy 

ondersoek vier of meer skole bygewoon het. Hy wys in die verband op die 

vermeerdering in skoolverwisseling van standerd ses tot standerd agt en 

meld dat die vermeerdering verband hou rnet die feit dat 'n sekere 

persentasie leerlinge in hierdie stadium van akademiese na tegniese en 

handelskole verwissel.moontlik met die oog daarop om 'n meer beroeps­

gerigte onderwys te volg. Scheffer (1972, p. lll) konstateer na aan-

leidinp: V<Hl sy ondersoek cir1t skoolverwj sse ling i 11 'n mate hand aan hand 

)~d.:Hl met wuonplckverwissclirw .. Alhocwel verimLlt.erin)', van woonplek. in 'n 

stedelike omgcwlng volgens hom nie noodwendi~ skoolverwisseling tot ge­

volg het nie, verhoog dit tog die waarskynlikheid daarvan. Volgens 

Ackermann (1973, p. 66) is een van die belangrikste implikasies van 

skoolverwisseling die feit dat leerlin~o wat baie van skoal verwissel 

akademies swakker presteer as leerlinge wat minder dikwels van skoal 

verwisse l. 
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B I 0 G R A F I E S E VRAELVS 

T A 8 E L 4.8 

VP..AAG 8 HOEVEEL KEER HEl JY AL OP SKOOL 'N STANDERD HERHAAL? 
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8 I 0 G R A F I E S E V R A E l Y S 

T A 8 E l 4.9 

VRUG 9 HOE VER S~l JY GRAAG Wll LEER? 
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B I 0 G R A F I E S E V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.10 

HOE WAS JOU GESONDHEIDSTOESTAND GEDURENDE DIE AFGELOPE JAAR? 

I 
I 
[KODE 
I 1 
I 2 
I 3 
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TABEL 4.11 

VRAAG 11 WAT IS DIE LEERLING SE IK VOLGENS DIE INTELLIGENSIETOETS? IINDIEN DIE LEERLING MEER AS EEN KEER GE­
TOETS IS, GEE DIE JDNGSTE RESULTAATl 

SLEUTEL - 1 = 70-88 
2 = 89-111 
3 = 112-145 

1 
2 
3 

C H I - K W A D R A A T 

BESKRYWI~G VAN 
DIE GRDEPE 

SEUNS-MEISIES 
SEUNS-MEISIES 
SEUNS-MEISIES 

B E R E K E N I N G E 

GRADE VAN 
VRYHEID 

2 
2 
2 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

0.8366 
0.1220 
0 .220 6 

1310.1 
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Vraag 8: Hoeveel keer het jy al op skoal 'n standerd herhaal? 

Uit die gegewens van tabel 4.8 blyk dat dis grootste persentasie (75,60%) 

van die leerlinge in die steekproef nag nooit 'n standerd herhaal het nie. 

Inspeksie van die persentasies toon verder dat 22,64 oer·sent van die seuns 

een keer 'n standerd herhaal. het teenoor 16,79 persent van die meisies. Ten 

opsigte van die druiping van leerlinge wys Ackermann (1973, p. 57) daarop dat, 

wat die biografiese veranderlikes in sy ondersoek betref, die getal kere op 

skoal gedruip die veranderlike is wat die beste voorspeller van akademiese 

prestasie is. Die volgorde van belangrikheid van die biografiese veranderlikes 

in laasgenoemde ondersoek is gebaseer op grand van die proporsie variansie 

wat deur die betrokke veranderlikes verklaar word. Volgens Ackermann is die 

veranderlike se ooreenstemmende regressieko§ffisi§nt negatief, "dit wil s~ 

hoe grater die getal k~re wat 'n leerling gedruip het, hoe laer is sy voor­

spelde akademiese prestasie op grand van hierdie veranderlike" (p. 58). 

Vraag 9: Hoe ver sal jy graag wil leer? 

Volgens die persentasies van tabel 4.9 beoog meer meisies as seuns om slegs 

st.8. te slaag (11,35% teenoor 8,06%) en dan die skoal te verlaat. Meer 

meisies as seuns aspireer oak na verdere nie-universitere opleiding (32,83% 

teenoor 21,81%). 'n Grater persentasie seuns as meisies (49,2% teenoor 36,3%) 

aspireer egter daarna om 'n universiteitsgraad te behaal. 

Vraag lD: Hoe was jou gesondheidstoestand gedurende die afgelope jaar? 

Die gegewens van vraag 10 word in tabel 4.10 weergegee. Die berekende x2
-waarde 

is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid, sodat bevind word dat die 

nul-hipotese, naamlik dat daar geen betekenisvolle verskille tussen seuns en 

meisies se gesondheidstoestand is nie, verwerp kan word. Seuns en meisies toon 

dus 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul gesondheidstoestand 

gedurende die afgelope jaar. By inspeksie van tabel 4.10 blyk dat 'n grater 

persentasie seuns as meisies (81,22% teenoor 72,77%) aangetoon het dat hul 

gesondheidstoestand goed was. 

Vraag 11: Wat is die leerling se I K volgens die intelligensietoets? (Indien 

die leerling meer as een keer getoets is, gee die jongste resultaat).* 

* Die vertroulike inligting is deur die betrokke klasonderwysers verskaf 

in 'n vraelys (VORM Bl wat vir die doel antwerp is. 
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VRAAG 12 

.6£!QN..SIE u~ 
~l.illlf.l.STE JL3 
illWEB SIE lL2 

T A 8 E L 4.12 

DUI DIE LEERLING SE SKOOLPRESTASIE OP DIE ONDERSTAANDE SKAAL AAN DEUR 1 N KRUISIE IN DIE TOEPASLIKE 
BLOKKIE TE MAAK. 
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Om te verseker dat 1eer1inge met verge1~kbare IK's met mekaar verge1yk 

word is sowe1 die seuns as dogters in d1ie IK-groepe ingedee1. Die 

inde1ing is gemaak op grand van die sta~ege-skaa1 en sien soos vo1g 

daaruit: 

Stnnege 

1,2 en 3 

4,5 en 6 

7,8 en 9 

IK-punt 

88 of minder 

89 tot 111 

112 of meer 

Beskrywing 

Ondergemidde1de IK 

Gemiddelde IK 

Bogemidde1de IK 

Stanege 1 verteenwoordig byvoorbee1d die swakste 4 persent van die 

groep, stanege 5 die midde1ste 20 persent en stagene 9 die beste 4 

persent van die groep. 

Die verde1ing van die ondersoek groep vn1gens inte11igensie word in 

tabe1 4.11 weergegee. Die berekende x2
-waardes vir die tabe1 is onbe­

duidend op die 5%-pei1. Die nu1-hipotese, naam1ik dat daar geen 

betekenisvo11e verski1 tussen die 1eer1inge se inte11igensie volgens 

hu1 ges1ag is nie, kan dus nie verwerp word nie. Inspeksie van tabel 

4.11 bring aan die 1ig dat 'n grater persentasie meisies as seuns 

(35,68% teenoor 30,80%) oar 'n bogemiddelde IK beskik. Aangesien die 

leer1inge se IK deur die onderwysers by die betrokke sko1e in die 

steekproef verstrek is moet die moont1ike tekortkominge van die 

kwantitatiewe metode waarvo1gens die onrlersoekgroep se inte11igensie 

bepaa1 is, by die interpretasie van tabe1 4.11, in gedagte gehou word. 

'n Kwalitatiewe bepa1ing van die leerlinge se inte11ektuele vermo~ 

was weens die omvang van die ondersoek uit die aard van die saak 

nie moont1ik nie. 

Vraag 12: Dui die 1eer1ing se skoo1prestasie op die onderstaande 

* skaal aan deur 'n kruisie in die toepas1ike b1okkie te maak. 

Die 1eerlinge se skoo1prestasie word in tabe1 4.12 aangedui. DiR 

x2
-waarde vir die groep is beduidend op die 1%-pei1. Dus word die 

* Inligting vir vraag 12 ib d=ur die k1asondernys~rs verskaf. 
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nul-hipotese, naamlik dat daar geen betokenisvolle verskil tussen die 

skoolprestasiu van seuns en meisies besi~an nie, verwerp. Dit blyk 

verder volgens tabel 4.12 dat daar pers~ntasiegewys meer dogters as 

seuns (33, 85% teenoor 21,49%) is wie se skoolprestdsie in die 

boonste derde van die skaal ingedeel is. 

4.3 TYDBENUTTINGSVRAELYS 

Die resultate van die vrae oar die wyse waarop die leerlinge hul tyd, 

na skoolure gedurende skoolkwartale en oar naweke, benut word in 

frekwensie en persentasiefrekwensie weergegee. Die vrae waarvan 

resultate gerapporteer word, is die volgende: 

Vraag 1: Hoeveel tyd bestee jy gewoonlik per dag aan jou huiswerk 

(skoolwerk)? (Maandag tot Donderdag) 

Uit die Eegewens van tabel 4.13 blyk dat die grootste persentasie 

(31,08%) van die leerlinge een uur en meer, maar minder as twee uur 

per dag gedurende die week aan huiswerk bestee. Die x2
-waarde vir 

die tabel is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid en geslag 

toon dus 'n assosiasie met die tyd wat per dag aan huiswerk bestee word. 

Persentasiegewys bestee 12,69 persent meer seuns as dogters minder as 

twee uur per dag aan hul huiswerk; terwyl 12,68 persent meer meisies 

as seuns meer as twee uur per dag aan huiswerk bestee. Ackermann (1973, 

p. 58-59) konstateer op grand van sy ondersoek in die verband dat "Hoe 

meer ure per week 'n leerling aan huiswerk wy, hoe hoer sy akademiese 

prestasie". Hy wys oak verder daarop dat die bevinding in ooreenstemming 

is met die gevolgtrekking van Moller (1965), naamlik dat die effektiewe 

tyd wat aan studie gewy word 'n belangrike veranderlike is by die 

voorspelling van akademiese prestasie. 

Vraag 2: Hoeveel tyd bestee jy gewoon1 Lk oor die naweke aan jou 

huiswerk (skoolwork)? 

Die berekende X
2

-waorde is beduidend op die 1%-vlak van betekenisvolheid 

en geslag speel dus 'n rol by die hoeveelheid tyd wat leerlinge oar 
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T Y D B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

5T JINDERD 8 T A 8 E l 4,13 

'RAAG HOEVEEL TYO BESTEE JY GEWOONLIK PER DAG AAN JOU HUISWERK (SKOOLWERKl? (MAANOAG TOT DONDERDAG) 

I I s E u N s I M E 1 s 1 E s I 
I I --------- I 

__ :-"" __________ 
I 

I KOl:lt; I FREK I PEBS.EBEK.I FB EKI PEBS• FB~K 1 l 
.K_QQ~~~Lt-tiUlS~~~~Mlf I 1 I 5: o.zo l _z. Ot:20 I 
.lWl!;.B._!t£_~1.LH ALf.IJ.!.!R I 56 a z .. n. I 27, 4.10 I 
.~!iA LB.lU.ILflU1ti.B.L_MA.!!L.Mllll2..E.B....A.Ll..J.!UB I 2 I 167. 23.23 I 103. 15.65 I 
E.~_\.!Jl~-E.~_}if..!;.B..t_t:iAII R _f:!U!QE.R ~s 2 UUR I 4 l__.Z.27' 31.51 I ZOl• ~Q.25 1 
.t.iE.E._\.!.U.B._t;.~_t1E.f..B...t..J1MLf:lll:JQEB A< :2 !.H.!B I 5 I 1Q2 1 22.53 I l66, 25.2;2 I 
B.LE._U.!J.!L.lli-liffa.t.J.1UB. t1I~QER AS !t !.HlB j tl I e~. 11.2~ I uo. l6a 7' I 
lflL.U..lJB. OE f:l~fB I 1 I lf!a ZaZ3 I 42a 1.!1:2 I 

I I I 
T 0 T A l E I 1l2t I fl21ts I 

C H I - K W A 0 R A A T B E R E K E N I N G 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS MEISIES 

GRADE VAN 
VRYHEID 

6 

CHI-KWAORAAT 
WAARDE 

45.2960* 

T 0 T A A L I 
----------- I 

FREKL EEBSsFREKtl 
1. 0.51 I 

a~. 6.03 I 
270. 19· 61 I 
4Z6. :a.oa I 
;22§t 22·82 I 
192. 1!1·';2 I 

f.15:s !ts 72 I 
I 

1~771 -1 



T Y D B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.14 

/FI.AAG 2 HOEVEEL TYD BESTEE JY GEWOONLIK OOR DIE NAWEKE AAN JDU HUISWERK ISKOOLWERKl? 

I I s E u N s I M E I s I E s I 
I I --------- I ------------- I 
!KODF. I FREK. eERS.FBEK,I FR EK 1 

~~-QQE.~~L(_Q~~~~~Kf_liUl~ER~ I 78. lO,R!:! I 50. 
~l~Q~~-~~~~ALE~liR 2 I 145. 20.19 I --l.QB_. 
~tLJ:'.:l LE..ll ~LE..~ __ t:.U.8.LJ::1ll!Lt1llltl.!LA.S._l_!.!U R :2 I 207! 2a.a3 I ...liil.· 
~E..~~~~-E~£~8.!.,._~:1~8.-t1ll!DEB I:)S 2 WR 4 I l75. 24,37 I J..2..6.. 
[~~-~~8.-~~E..E..~~~&_MrliUER-~S :2 !.!UB 5 I 231 1.:28 I _.f!Z. 
l8.lE._\.!.\llLULllrr!Lt.-11~t1lliQ E8 Ac: !1 U!.!B 2 I 22. 4,4(z I 4!h 
LI Eft UUB Of ME~R 7 I 28. 3,2Q I 22. 

I I 
T 0 T A L E 1---11e.. I !a2~· 

C H I - K W A 0 R A A T B E R E K E N I N G 
---------------------------------------------

BESKRYWING VAN 
DIE G~OEP 

SEUNS MEISIES 

GRADE VAN 
VRYHEIO 

6 

CHI-KWAORAAT 
WAAROE 

22.1853* 

EEBS. FREK.J 
7,60 I 

l6· 4l I 
,~.42 I 
24,01 ! 
12,22 I 
7·'9 I 
3-~!t J 

I 
I_ 

T 0 T A A l I 
----------- I 

FREK 1 PfRS.FREK·I 
12 R. 9. 30 I 
~53. 18.39 I 
394 1 28.63 I 

138, 10.03 I 
80,. 5. 81 I 
50. 3, 63 I 



T Y D B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

TABEL 4.15 

VRAAG 3 HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONL IK AAN LEES (JOU SKOOLWERK UI TGESlUI H? 

SEUNS I MEISIES I TOTAAL I 
--------- I ------------- I ----------- I 

FREK, PEBS,FRE~.I FREK. PEBS.FR.~E~K·~l~F~R~E~K~a~P~E~R~S~·-F-RE~K~-~1 
L.E.E..LG.!..!fl N IF; -----+-..._~-~1--:;;5.:~.., __ ~2~1~0..~..2-71 _ __2.. l, ~ 7 I 2 4, 1· 7 4 I 
~HiQ.E..!i_!S. .... LUJ.lR _____ -::--:-:---·--~=-----------!---"-~--l=-,2-'5'"",'----~11 ...... , .... :2"--9~--M. 13. 3 7 I 213 1 15. 4 7 J 
E..E.ti_\.1..\!B.. .... EJ.L~U~!!L~lVI:lER AS 2 UUR ;.? I 142 1 19-15 141. 21,4~ I 28;.?. 2Q,52 I 
lliE..LJl\!B.._F.JLMEEB...L_M!AR MINCER AS. ;3 \li.LB.. 4 I lO;i. !4,60 'l5, 14,44 I 200 1 14.52 l 
QB..lL!.!\!lLE.IL.~li.'i.L.li!AR tHNQER M 4 UVB 5 I 9B· 13.63 86, 13.07 I HJ4, 1~.;~{? I 
tlE..B...J.lVR EN ro~~ MAA~ t:HI:liC.2EB A~ ~ VUR t! I 27• 9,32 ]4. 11.,:;! I 141, 10·24 I 
~~U.UB QF MEEB 7 I 161· 22.23 165. 25,08 I ~22, 24.11 I 

I I I 
TOT ALE ~~~9~---------~--~6~2~8~·----------~'~l~~~7~7·L-------~' 

C H I - K W A D R A A T 8 E R E K E N I N G 

BESKRYWING VAN 
DIE G"OEP 

SEUNS ME ISlES 

GRADE VAN 
VRYHEIO 

6 

CHI-KWADRAAT 
WAAROE 

6.8842 

I .,.. 
co 
I 



VRAAG 4 

T Y 0 B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.16 

~OEVEEL KEER PER WEEK GEDURENDE SKOOLKWARTALE WORD JY TOEGELAAT OM ALLEEN IN DIE AAND UIT TE GAAN 
VIR ONTSPANNING, VERMAAK EN KUIER? 

I I SEUNS MEISIES I TOTAAL I 
I I --------- ------------- I ----------- I 
IKODE I FREK, PERS.FREK, FREK 11 PERS,FREK,I FREK, PERS,FREK,I 

G.L.~Q._r:J..lE.____ I 1 I 115, 16. :;;,.04::._J.___.1~6::...3u•'---_;.2.;!.4.a..• 8~.~.&.1_1~..-.-""2...J7_,.R~,--_.2;..:0~.~z .... 3'-+-l 
E.E!'l_!S.i;.IJ:Ll'..UUit.E.K --------------------1.-'"---L___l~ 24 :.!...!..' 6~9.!__.J.___,l!....::6~6~,'---_...2..:!.5.L' .!...' .l-7 _._I _ ..... 3~4~,.3~·----''~..:4!..!'~9~6~1 
LliE.E._KE._EJLP E B ..... ..\'1 E E K -----------------.....Ll-"3 _j____1.6 0. 2 2. 3 2 ....l.n· 2 0. 2 4 2 9 3. 2l , 3 Z I 
Q.B.lE.._!S.lE.i:L!::.E_B._!i_E_E.K I 4 I 9a. l3.o1 90z.__~l"-3 • ._7....,0~-~1~R~8.:..•---'l~.-.3~·'-"6~8~1 
'i.lE.~L!S.E.E..&._!::.E.lL!i.U.~ I 5 I 29. 4,04 24, 3.65 53. 3.86 l 
'i.Y.E.-KE..E..13 ... J:.E.!L.\:LE..E..K_ . I 6 I 8 • 1. 12 6. 0. 9 1 14. l • o U 
~Q_QlK\i~~ts ijAT E .. ~K~W~I~L ______________________________ ~I~7~~~--~13~0~,~--_.l~aLs~l3~~--~7~5L. ____ ~l~l~·~4-2~--~'~o~5A, ____ ~1~4~·~9~2~1 

I I 
~~~1~·--------~--~6~2~1~·--------~--1~3~7~4~·--------~' TOT ALE 

C H I - K W A D R A A T 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS ME ISlES 

B E R E K E N I N G 

GRADE VAN 
VRYHEID 

b 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

24.4090* 



naweke aan hul huiswerk bestee. Volger1s tabel 4.14 bestee die grootste 

persentasie (28,63%) van die leerlinge 'n halfuur en meer, maar minder 

as 1 uur oar naweke aan hul huiswerk. Meer as 80 persent van dle 

leerlinge bestee oar naweke minder as twee uur aan hul huiswerk, terwyl 

7,81% meer seuns as meisies naweke minder as twee uur aan hul huis~erk 

bestee. 

VrQag 3: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan lees (jou 

skoolwerk uitgesluit)? 

Volgens tabel 4.15 kom die hoogste frekwensie voor in kategorie 7. 

Ongeveer 'n kwart (24,11%) van die leerlinge bestee dus vyf uur of meer 

per week aan lees. Die berekende x2
-waarde is onbeduidend op die 

5%-vlak en geslag toon dus geen assosiasie met die hoeveelheid uur 

per week wat die leerlinge aan lees bestee nie. 

Vraag 4: Hoeveel keer per week gedurende skoolkwartale word jy toe­

gelaat om aileen in die aand uit te gaan vir ontspanning, vermaak en 

kuier? 

Volgens die gegewens van tabel 4.16 word die meerderheid st.8-leerlinge 

(80,19%) nie toegelaat om meer as drie keer per week gedurende 

skoolkwartale saans aileen uit te gaan nie. Die hongste frekwensie 

kom voor in kategorie 2, en daarvolgens blyk dat ongeveer 'n kwart 

(24,96%) van die leerlinge toegelaat word om een keer per week saans 

uit te gaan. Die berekende x2
-waarde vir die groep is betekenisvol 

op die l%~eil en die nul-hipotese, naamlik dat daar geen verskil is 

tussen geslag en die getal kere wat die leerlinge toegelaat word om 

gedurende skoolkwartale saans aileen uit te gaan nie, word dus verwerp. 

Seuns en meisies toon 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking 

tot die getal kere per week wat hul toegelaat word om saans aileen uit 

te gaan. Volgens die gegewens van tabel 4.16 word 7,28 persent meer 

seuns as dogters toegelaat om drie keer en meer saans gedurende skool­

kwartale aileen uit te gaan. Volgens Roos (1972, p. 63) is die 

meerderheid st.8-leerlinge (77,1%) van sy ondersoekgroep nie toegelaat 

om meer as twee keer per week in die aand uit te gaan nie. Indien 

kategoPiee 1 en 7 van die onderhawige ondersoek vergelyk word met die 
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T Y 0 8 E N U T T I N G S V R A E l Y S 

T A B E l 4.17 

VRAAG 5 NEEM JY GEWOONLIK DEEL AAN DIE VOLGENOE SPORTAKTIWITEITE? 

SLEUTEL - 1=JA 
2=NEE OF N.V. T 

s E u N s I M E I s I E s I T 0 T A A l I 
--------- I ------------- I ----------- I 

I l 2 I TOT I 1 
RUGI<Y 442. 275. I 717. I o. 655. I 655. I 13 72 .. I 
------ ~~:! 38.;221 10\l.t.OOI o.o JQQ1 00I lQOsOOI lOO.QQ__j_ 
SO KKER 222. 496. I 718. I 29. 629. I 658. I 1376. I 

0.22 f!9 ,Q~I lOO~OOJ 4e4l 22·521 100.~,001 100.00 _l 
ATLETIEK 369. 349. I 718. I 295 .. 362. I 657. I 13 75. I 

laJ2 48.f!ll lOQ..&Q_L 44,90 ___i2.s.l..QL__lQO J 0 0 I 100.00 I 
TENNIS 211. 504. I 715. I 307. 351. I 658. I 13 73. I 

:21 7 0! 491 100.001 46.!26 53.34! 100.00j 10Q,Q.Q_j_ 
KRIEKET 253. 465. I 718. I 11. 646. I 657. I 1375. I 

~:2.2!:1: 64.1!21 100l!OQI l.fl1 213.:2:21 lOO.!.QQJ l.QQ!OQ I 
SWEM 417. 301. I 718. I 418. 239. I 657. I 13 75. I I 

.B.....OlL__ 4l,nl lOO.OOJ 6,2,~f.2 36.381 100.001 lflfu..Q.Q__l <:; 

:JJ 
STOE I 70. 647. I 717. I o. 658. I 658. I 1375. I I 

------- 2.a.1fl 90.241 100 1 00) o,o 100.001 lOO.s.OQI 100.00 I 
BOKS 47. 670. I 717. I o. 657. I 657. I 1374. I 

- 6...56 9;,h441 . lOQ 1 00) o,o lOO.OOj 100.001 l.Q.Qd2£L.l 
JUDO OF KARATE 107. 611. I 718. I 29 .. 62 7. I t-5 6. I 1374. I 
------ .2Q 8.?.~101 100.001 4a!t2 95.5!:!1 lQQ...QQJ 100.00 I 
JUKSKE I 32. 6R6, I 718. I 19. 638. I 657. I 1375. I 

~6 92-~41 100!001 2.89 _27.lll 100 1 00) 10Q.OO I 
BOF PAl 51. 667. I 718. I 24. 633. I 657. I 1375. I 

----- 1.1Q 92~901 1:10.001 2.65 96t:251 lOOsOQI 100.00 L 
KORF RAL 22. 696. I 718 .. I 57. 599. I 656. I 1374. I 

Qb 9{;:R241 100,001 lk£2 21 .311 100.00 lOQ.OO 1 
SAGTEBAL 37. 680. I 717. I 49. 606. I 655. I 1372. I 

Q 94.8!11 100,001 1.48 221521 lOO.OOJ 100.()0 _l 

NETBAL o. 717 .. I 717 .. I 283. 372 .. I 655 .. I 13 72. I 
Q lOO.OOJ 10o.ooL 4~121 56. 79! 100 ~.oo 1 lQO.OO 1 

HOKK IE 81. 637. I 718. I zoo. 454. I 654. I 13 72. I 
8R1121 iQ0 1 00I ~o.2a 69 1 421 lOQaQQI lQQ,QO L 

GIMNASTIEK 137. 580. I 717. I 175. 482 .. I 657. I 13 74. I 
2 .ll . 80r.~91 100.00) 2flr.64 13 .3QI 100 1 0QI lOQ.OQ ~.1 

ANDER NJE GENOEM NIE 338. 371. I 709. I 244. 401. I 645. I 1354. I 
!t1.b1 5?.~~JI 100 1 QOI Ha83 62sl71 lQ!l:aQO I l0Q 3 00 I 



AAG 6 

T Y D B E N U T T I N G S V R A E L V S 

T A 8 E L 4.18 

HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONLIK AAN HIERDIE SPORTAKTIWITEITE? IDlE WAT JY IN VRAAG 5 
GEMERK HET) 

s E u N s I M E I s I E s I T 0 T A A L 

-----
:.tLr!!,.A D -~H __ Q.t.E.L~lE. 
::Jli~J.L!~_£_\!1. I R 

~~-~~~-~~~[E~L-~~A~_MltlUER AS 
Lt_~~R-~~~E.E.~L-~~~~-~lHDEg ~s 
:R_~~~-~~~tt~-~!A~~Q£R_AS 
:._U.U.B._EILtitEB..L-~AA!L ~ T N 0 F B AS 6 
LU.U.!LE.~li&._~.UJL.l~ . .il!D.E.IL!S 7 
iE__U.U.B. OF MEEB 

--------- I ------------- I 
PERS.FREK,I FREK, PEBS,FREK.! 

3.76 I 40, 6.10 I 
14.35 1 134, 20.43 I 

3 UUR 14.9 0 I 140, 21.~4 I 
!J:_UUB. 13.65 I _1Ql. 16.31 I 
5 UUR I 14.76 I 79. 12,04 I 

Ul/R 6 I u. 56 I 55. 8, 38 f_. 

U!.!R 7 I 9,69 I 41. 6,25 I 
8 I 17Jtl3 I 60. 9.15 I 

I I I 
T 0 T A L E 1-l.l&· J f/56. I 

C H I - K W A D R A 4 T B E R E K E N I N G 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS MEISIES 

GRADE VAN 
VRYHEIO 

7 

CHI-KWADRAAT 
WAAROE 

48,027~ 

FREK, 
67. 

23 7, 
247. 
205, 
1§5. 
138. 
uz. 

1374, 

4.88 
17.2 5 
17.98 
14.92 
13.46 
10,04 I 

8.15 I 
13.22 l 

I 
..l 

I 
l[) 

ClJ 
I 



ooreenstemmende kategorie§ (A en G) va~ Roos se ondersoek, dan kan 

die gevolgtrekking gemaak word dat die st.8-leerlinge van 1974, 

persentasiegewys, nie beduidend meer vryheid gegtm ic; ten opsigte van 

ontspanning, vermaak en r.uier gedurende skoolkwe1rtc.du us tJie st. 8-

leerlinge van 1967 nie. Dngeveer 2,60 persent rneer leerlinge van die 

huidige ondersoek het aangedui dat hulle so dikwels as hulle wil 

toegelaat word om uit te gaan. 

Vraag 5: Neem jy gewoonlik deel aan die volgende sportaktiwiteite? 

(Kyk tabel 4.17) 

Vraag 6: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie sport­

aktiwiteite? (Kyk tabel 4.18) 

label 4.17 toon dat die gewildste sportaktiwiteite by seuns, volgens 

die persentasie deelname daaraan, die volgende is: rugby (61,65%), 

swem (58,08%], atletiek (51,39%), krieket (35,24%). sokker (30,92%). 

Die gewildste aktiwiteite by dogters is swem (63,62%), tennis (46,66%). 

atletiek (44,90%), netbal (43,21%) en hokkie (30,58%). Volgens tabel 
2 

4.18 is die berekende X -waarde vir die groep beduidend op die 1%-peil. 

Die nul-hipotese, naamlik dat daar geen betekenisvolle verskil is 

tussen seuns en meisies ten opsigte van die tyd wat aan sportaktiwiteite 

bestee word nie, kan dus verwerp word. Geslag toon dus 'n assosiasie 

met die tyd wat aan sportaktiwiteite bestee word. Slags 4,88 persent 

van die leerlinge neem glad nie aan die sportaktiwiteite deel nie en 

55,03% van die leerlinge bestee minder as vier uur per week aan sport. 

Dntleding van tabel 4.18 bring aan die lig dat 17,52 persent meer 

meisies as seuns minder as 4 uur per week aan die sportaktiwiteite 

bestee, terwyl dieselfde persentasie (17,52%) meer seuns as meisies 

meer as 4 uur per week aan die aktiwiteite bestee. 

Wat die deelname van leerlinge aan sport betref is dit wenslik dat 

daar kortliks gelet sal word op enkele bevindinge van ondersoekers in 

die verband. Strydorn (1970. p. 39) meld na aanleiding van sy onder­

soak dat deelname aan sport verband hou met skoolprestasie en rapporteer 

dat: "Dit is waarskynlik dat sportdeelname direk of indirek positief 

bydra tot bater skolastiese prestasie". Ackermann (1973, p. 59) kon-

stateer na aanleiding van sy ondersoek dat: "Hoe groter die getal 

aktiwiteite soos sport, verenigings, ensovoorts, waaraan 'n leerling 
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T Y D B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.19 

RAAG ? NEEM JV GEWOONLIK DEEL AAN DIE VOLGENDE AKTIWITEITE? 

LEUTE L - 1 =JA 
2=NEE OF N.V.T 

S E U N S MEISIES T 0 T A A L I 
----------- I 

2 i fOT 1 TOT --1 
JORTREKKERS 41. 676. I 717. I 34. 622. I 656. I 1373. I 

2.12 94.!.2...aL 100.001 5! 1!;l 94.R21 100,001 100.00 I 
ANDSDIENS 51. 665. I 716. I 48. 608. I 656. I 13 72. I 
- 1.12 2.2.~.ae1 '100~1 7.32 92 .6fll 100,001 100.00 1 
JY SCOUTS 20. 697. I 717. I c. 656. I 65 6. I 1373. I 

2.12 97.211 100.001 0 0 _lQQ~ 100,001 lOO.Q.Q.__L 
I R L GUIDES o. 717. I 717. I 18. 638. I 656. I 13 73. I 
- .0...0 l.QO,QOI 100.001__ 2.74 97.261 100.001 1 () i2.!.illL-l 
~ KE S 72. 645. I 717. I 2 5. 631. I 656. I 1373. I 

lOQ.OO I I 
13 70. I (' 

CD 

fl.9•2Ql lOOaOOI ~....al 9 6 .J.2.1___1Q 0 • o Q I 
lLKSPELE 67. 649. I 716. I 104. 550. I 654. I 

2.~6 90,64L _lQQ.OOI 15.90 84.101 100,001 100.00 I I 

ERKLIKE JEUGVEREN IGINGS 306. 411. I 717. I 374. 283. I 657. I 1374. I 
- ~2.Q8_57t221 lOO.OQI 56.93 43.071 1001001 100,00 L 
~DER VEREN I GINGS 191. 525. I 716. I 213. 442. I 655. I 1371. I 

26.68 ·v.nl 1 oo·.oo I 3Z .52 67.461' lOO,OOI lQO.OO _l 



VRAAG a· 

T Y D 8 E N U T T I N G 5 V R A E L Y 5 

T A 8 E L 4.20 

HOEVEEL UUR PER WEEK BE5TEE JY GEWOONLIK AAN HIERDIE AKTIWITEITE? (OlE WAT JY IN VRAAG ? GEMERK 
HETJ 

s E u N s I M E I s I E s I T 0 T A A L I 
--------- I 

_"""' ___________ 
I ----------- I 

t!E..E..~_GJ •. A fl NIE Qtfl. NIE 
~lt!O..E.JLA s 2 UUB 
l\iE.E...JJ.UR Et;l I~E E B! MilAR !1It:lQER AS :2 
Q..B_lf_UUR FN Mf.E~~~R r:!INQF~ ~<::, !t 
'iiEB tHJB.. ED! MF,EB2 M~~B tllt::lQEB t:,<; 2 
~:Y:E lJUB QE !::lEE B 

E~fK I f!EB::i.FBE!S.I FQ ~I$ a PEBS. FREK 1 1 
24l:a 33171 I liZ· 2 6 1 98 I 
2..& 35.24 I 20l. 3Q • .Q4 I 

!.!!J.B.. 11 o. l2.3a I ~L-- li!l.BO I 
!.!UB 59 11 8. £LJ. __ L2.1--...U...Q4 I 
Li!.!B 2211 :2a0fl I 41. 6a22 I 

~ls !t.~4 I ---1..2.. 2.,9 I 
I I I 

T 0 T A L E l--l.l5t I "'56· I 

C H I - K W A D R A A T B E R E K E N I N G 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

5EUNS MEISIES 

GRADE VAN 
VRYHEI D 

5 

CHI-KWAORAAT 
WAAROE 

31.5584* 

FREKI Pf;RS.FREK.l 
41 !.l. 2Q.:.itl 
45;2. :22-0!t I 
2 5;!. 18.45 I 
ua. lQ&.Ll 

6:2. :t· 60 I 
4611 :2:d6 j 

I 
13711 l 

' a:l 
co 
I 



VRAAG 9 HOEVEEL STOKPERDJIES HET JY? 

T Y 0 B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.21 

I SEUNS I MEISIES I TOTAAL I 
I --------- I ------------- I ----------- I 

----------------------------~~~x~o~o~E~~F~R~EK~·~P~E~R~s~·~F~R~E~K~·~I~F,~__efRS.FREK.I FREK. PERS.FREK.t 
G.~E.Ji __________________________________ -+-_.J~-~~--.:.1~A~. ____ _!2__,.""'5~1---+l _ _j_Qs..___k.!tLL 34 2. 4 a I 

E.E.i1 ___ ---------------------------- -.~_ .... z_L_U.-_ __ lh59 I l!!s..___lh26 I 151.-. 11.4U 
L~E.~-----------------------------------·----~-~3--~I-~14~9~·L---~2~0~·~8~l~l--~15aL-----2~05 1 307, 22~ 
Q..BJ E ·~~-..... I--~17L-L"'-'"-"'-----"'2'""'3 ...... "-'-fl~8 ~~--~18_2...__£ha5 I 3 54 2 5 .!..l.§_l 
'ilER l llfh 16,48 I 119s..___lb.l.l I 237s l7.£.Q_J_ 
'i_Y.E_Q_F MEER 177, 24,72 I 107. 16.29 I 284. 2Q~ 

TOT ALE 

C H I - K W A D R A A T 

BESKRYWING VAN 
DIE GROEP 

SEUNS MEISIES 

I I I I 
I __lib'~: l 957. I 1373, J 

B E R E K E N I N G 

GRADE VAN 
VRYHEID 

5 

CHI-KWADRAAT 
WAARDE 

16.0562* 

I 
CJ 
CD 
I 



T Y D B E N U T T I N G S V R A E L Y S 

T A 8 E L 4.22 

IG 10 HOEVEEL UUR PER WEEK BESTEE JY GEWOONLIK AAN JOU STOKPERDJIES? 

S E U N S I M E I S I E S I T 0 T A A L I 
--------- I -~----------- I ----------- I 

FREK. PEBS.FREK,I FREK. PERS.FREK.I FREK. PERS.FREK.I 
_G.E.E..1i-Sl.QK££~.12JlL~E 16. 2 I 2 3 I 14, 2. 13 I 30. 2. !JLl 
L_r:LlE..___________ ----+-_._Z._L_Zlh 38.d2_1_~2-· --~29 1 5?1._ 37.9.Ll 
_ll.U.~_EJ:L.t::fE_B.l-t:':.~~~-l::l.t:;.!2E!LA S 2 UU!L _________ -L.__."--.L_8 7. 12. 13 I _lll._____l...b_a_Ll____l28, li~ 
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deelneem, hoe beter presteer hy op aka11rc~miese terrein". Roos ( 1972, 

p. 51) wys daarop dat: "Relatief meer leerlinge wa l nie aan bui te­

muurse aktiwiteite deEdgeneem het nie of vi!?T uur en minder per week 

daaraan bestee het, het dus van st.6 tot st.B die skoal verlaat of 

gedruip in vergelyking met ander leerlinge". 

Vraag 7: Neem jy gewoonlik deel aan die volgende aktiwiteite? 

tabel 4.19) 

Vraag 8: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan hierdie 

aktiwiteite? (Die wat jy in vraag 7 gemerk het) 

(Kyk 

Na aanleiding van die gegewens in tabel 4.19 is dit duidelik dat die 

grootste persentasie seuns (42,68%) sowel as meisies (56,93%) deelneem 

aan kerklike jeugverenigings. Die tweede grootste persentasie seuns 

[26,68%) sowel as meisies (32,52%) kom voor by "ander verenigings", 

en dit spreek dus duidelik dat beide sfl.uns en meisies, wat die vermelde 

aktiwiteite betref, voorkeur verleen aan kerklike jeugverenigings en 

verenigings wat nie spesifiek vermeld is by vraag 7 nie. Volgens 

tabel 4.20 neem 30,49 persent van die ondersoekgroep glad nie deel 

aan die genoemde aktiwiteite nie, en die meeste van die leerlinge 

(63,53%) bestee dus minder as 2 uur per week aan die aktiwiteite. Die 
2 berekende X -waarde vir die groep is betekenisvol op die 1%-betekenispeil. 

Geslag speel dus 'n rol by die getal ure per week wat aan kulturele 

aktiwiteite bestee word. Inspeksie van tabel 4.20 bring aan die lig 

dat 11,33 persent meer meisies as seuns drie uur en meer per week aan 

die kulturele aktiwiteite bestee. 

Vraag 9: Hoeveel stokperdjies het jy? (Kyk tabel 4.21) 

Vraag 10: Hoeveel uur per week bestee jy gewoonlik aan jou stokperdjies? 

(Kyk tabel 4.22) 

Tabel 4.21 toon dat 59,57 persent van die ondersoekgroep een tot drie 

stokperdjies beoefen. Die grootste persentasie van die leerlinge (25,78%) 

beoefen drie stnkpP.rrJj iec; terwyl fi3, 72 pP.rsr!rJt v<m !lie ondersoekgroep 

drin of rnr~r!r ~;tnkpr.rd,ili!:; hi'lll!fen. lli1' r,,!l'l'r.''illll, ;·? lv·l·lr'rlll, :·.rm:; ,lilrl,l~i··· 

dui in tdbel 4.21, i;, hc~b~kmli:wol op r1ie 1?;, pr!]l. nie nul-hipotese, 

naamlik dat daar geen betekenisvolle vBr·band is tussen die getal stok­

perdjies wat deur seuns en meisies beoefen word nie, kan dus verwerp 

word. Geslag het dus 'n invloed op die getal stokperdjies wat deur 

-~) 1-
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die leerlinge beoefen word. Volgens tabel 4.21 beoefen 6,88 persent 

meer meisies as seuns een tot drie stokperdjies, terwyl 6,80 persent 

meer seuns as meiffies vier of meer stokperdjies beoefen. Volgens 

Roos (1975, p. 53-54) beoefen onderskeidelik 70,0; 75,3 en 73,8 persent 

leerlinge in standerds ses, agt en tien een tot drie stokperdjies, en 

hy vestig die aandag daarop dat daar 'n aandwiding is dat die getal 

stokperdjies wat beoefen word afneem namate die leerlinge verder op 

skoal vorder. Volgens Roos kan die tendens moontlik toegeskryf word 

aan die feit dat die leerlinge se belangstellings meer stabiliseer en 

tot uiting kom in die beoefening van minder stokperdjies of moontlik 

word minder stokperdjies beoefen weens meerdere skoolverpligtinge en 

ander aktiwiteite. 

Uit tabel 4.22 blyk dat die X
2

-waarde vir die groep onbeduidend is op 

die 5%-vlak. Dus kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen be­

tekenisvolle verskille bestaan tussen die hoeveelheid tyd wat seuns 

en dogters aan stokperdjies bestee, nie op die 5% betekenispeil verwerp 

w~rd nie. Tabel 4.22 toon verder dat 40,69 persent van die leerlinge 

een uur en meer, maar minder as vier uur per week aan hul stokperdjies 

bestee. Dit is egter opvallend dat 37,92 persent van die leerlinge 

aangedui het dat hulle nie weet hoeveel uur per week hulle aan die 

beoefening van stokperdjies bestee nie. 

Wat die beoefening van stokperdjies betref is dit belangrik om daarop 

te let dat beide Str~dom (1971, p. 33) en Scheffer (1972, p. 167) se 

ondersoeke aan die lig gebring het dat die hoer-statusseuns meer 

stokperdjies as die laer-statusseuns beoefen. 

Vraag 11: Hoeveel uur per dag luister jy gewoonlik na die radio? 

(Maandag tot Donderdag, gedurende skoolkwartdlel 

Volgens tabel 4,23 het die grootste enkele persentasie (21,57%) van 

die leerlinge aangedui dat hulle vyf uur of meer per dag na die radio 

luister. Die berekende x2
-waarde vir die groep is beduidend op die 

1%-betekenispeil. Dus kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen 

betekenisvolle verskil is tussen die tyd wat seuns en meisies pe~ dag 

aan radioluister bestee, verwerp word. Geslag het dus 'n invloed op 

die hoeveelheid tyd wat per dag aan radioluister bestee word. Volgens 

tabel 4.23 luister 9,79 persent meer seuns as meisies minder as drie 

uur per dag na die radio , terwyl 9,67 persent meer meisies as seuns 
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meer as drie uur per dag na die radio 1uister. Indien daar op die 

aktiwiteitvoorkeur van die 1eer1inge ge1et word, (kyk tabe1 4.28) dan b1yk 

dit ook dat 7,83 persent n1eer meisies as seuns aangedui het dat radio1uister 

een van die aktiwiteite is waarvan hu11e die meeste hou. 

Vraag 12: Hoe dikwe1s besoek jy die bioskoop (inryteater uitges1uit)? 

Tabe1 4.24 toon dat die hoogste frekwensie voorkom in kategorie 2. Die 

grootste persentasie (44,87%) 1eer1inge besoek die bioskoop dus minder as 
? 

een keer per week. Die berekende x---waarde vir tabel 4.24 is betekenisvo1 

op die 1%-v1ak. Dus kan die nu1-hipotese, naam1ik dat daar geen betekenis­

vo11e verski1 is tussen die bioskoopbesoek van seuns en meisies, verwero 

word. Ges1ag toon dus 'n verwantskap met die geta1 kere wat 1eer1inge 

die bioskoop besoek. Inspeksie van tabe1 4.24 bring aan die 1ig dat 12,14 

persent meer seuns as meisies die biaskoop een keer en meer per week besoek. 

Wat die ondersoekgroep as gehee1 betref b1yk dit dat 48,66 persent van die 

1eer1inge die bioskoop een keer en meer per week besoek. 

Vraag 13: Hoe dikwe1s besoek jy die inryteater? 

Vo1gens die gegewens van tabe1 4.25 blyk dat meer as die he1fte (52,18%) 

van die leerlinge die inryteater minder as een keer per week besoek. Die 

berekende X
2

-waarde vir die groep is beduidend op die 1% betekenispei1. Die 

nu1-hipotese, naam1ik dat daar geen betekenisvol1e verski1 is tussen die in­

ryteaterbesoek van seuns en meisies, kan dus verwerp word. Seuns en meisies 

toon dus 'n verski1 op die 1% betekenis pei1 met betrekking tot die kere per 

week wat hu11e die inryteater besoek. Tabe1 4.25 toon dat 7,06 persent meer 

meisies as seuns die inryteater een keer en meer per week besoek. 

Indien die gegewens van tabe11e 4.24 en 4.25 verge1yk word dan b1yk dit 

persentasiegewys dat meer seuns as meisies die bioskoop een keer en meer per 

weeK besoeK, terwy1 meer meisies as seuns die inryteater een keer en meer 

per week besoek. 

Vraag 14: Hoe 1aat gaan jy gewoon1ik in die aand s1aap? (Maandae tot 

Donderdae gedurende die skoo1kwarta1e) (Kyk tabe1 4.26) 

Vraag 15: Hoe 1aat staan jy gewoon1ik in die oggend op? (Maandae tot 

Vrydae gedurende die skoo1kwartale) (Kyk tabel 4.27) 

Vo1gens die gegewens van tabe1 4.26 blyk dat meer as die he1fte~n die 
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ondersoekgroep (53,64%) saans voor tienuur gaan slaap en dat slegs 6,10 

persent na elfuur bed toe gaan. Die b8rekende x2
-waarde vir die tabel 

is nie betekenisvol op die 5% betekenispeil nie en geslag toon dus geen 

assosiasie met die antwoorde van die leerlinge op vraag 14 nie. 

Inspeksie van tabel 4.27 toon dat die grootste persentasie van die 

leerlinge soggens 6.3Dvm. en later, maar voor 7,00vm. opstaan. Die 

x2
-waarde ten opsigte van die geslaggroepe is beduidend op die 1%-vlak. 

Hiervolgens kan die nul-hipotese, naamlik dat geslag nie 'n rol speel 

by die opstaantye van die leerlinge, verwerp word. Seuns en meisies 

toon 'n verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul opstaan­

tye gedurende skooldas. Volgens tabel 4.27 staan 11,92 persent meer 

dogters as seuns soggens voor 6.30vm. op terwyl 11,91 persent meer 

seuns as dogters soggens 6.3Dvm. of later opstaan. 

Vraag 16: Merk die een aktiwiteit waarvan jy die meeste hou. 

Volgens tabel 4.28 is die vier gewildste aktiwiteite by die ondersoek­

groep in volgorde van gewildheid die volgende: Sport, plate speel en/ 

of radio luister, bioskoop besoek en lees. Die grootste persentuele 

verskille in voorkeur tussen die seuns en meisies kom voor in die geval 

van hul deelname aan sport (16,77%) en lees (9,98%). Die berekende 

X2-waarde vir die betrokke tabel is beduidend op die 1%-vlak. Hier­

volgens kan die nul-hipotese, naamlik dat daar geen beduidende verskil 

is tussen seuns en meisies ten opsigte van hul voorkeur aan sekere 

aktiwiteite nie, verwerp word. Geslag toon dus 'n assosiasie met die 

leerlinge se antwoorde op vraag 16. 

Die vermelde aktiwiteite by vraag 16 is meestal nie georganiseerde 

skoolaktiwiteite nie en die gegewens van die betrokke tabel verskaf, 

met die uitsondering van kategorie 8, 'n goeie aanduiding van waarmee 

die leerlinge verkies om hulself gedvrende hul vrye tyd besig te hou. 

Die bevinding van die onderhawige ondersoek dat die grootgte enkele 

persentasie van die leerlinge voorkeur verleen aan deelname aan sport 

is in ooreenstemming met die bevindinge van beide Roos (1975, p. 50) 

en Strijdom (1971, p. 36). 
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4.4 OPNAME VAN STUDIEGEWDDNTES EN -HDUDINGS (OSGH) 

(Vir 'n beskrywing van die OSGH kyk pur' t 3. 3) 

4.4.1 RESULTATE VAN DIE OSGH 

Die resu1tate van die OSGH word in tabe1 4.29 gegee 

SKAAL 

1. VERMYDING 

VAN UITSTEL 

(VU/DA) 

2. WERKMETDDES 

(WM/WM) 

3. STUDIEGEWDDN-

TES 

(SG/SH) 

4. ONDERWYSER-

GOEDKEURING 

(OG/TA) 

5. AAI\IVAARDING 

VAN DNDERWYS 

(AD/EA) 

6. STUDIEHOUDINGS 

(SH/SA) 

7. STUDIE-

ORieNTASIE 

(SO) 

* SEUNS: N 710 

TABEL 4.29 

RESULTATE VAN DIE DSGH 

GESLAG GEMID- STAN-

DEL DE DAARD 

RDUPUNT AFWYKING 

s* 18,66 8,50 

M** 20,84 8,82 

s 17,57 8,31 

M 20,23 8,23 

s 36.23 15,51 

M 41.07 15,60 

s 17.8 5 8,98 

M 22,33 9,44 

s 20,25 8,39 

M 23,32 8,53 

s 38,10 16,29 

M 45,65 16,83 

s 74,33 29,49 

M 86.72 30,03 

SKEEF-

HEID 

0,42 

0,25 

0,55 

0,48 

0,52 

0,38 

0,49 

0,12 

0,23 

0,04 

0,38 

0.11 

0,41 

0,27 

**·MEISIES: 

·Ill I-

KUR- GETAL 

TOSE ITEMS 

2,59 25 

2,56 

2,80 25 

2.83 

2,75 50 

2,66 

2,54 25 

2,47 

2,28 25 

2,38 

2,34 50 

2,43 

2,44 100 

2,59 

N 651 



4.4.2 

Volgens die gegewens van tabel 4.29 blyk dat die skeefheidsindekse 

sowel as die waardes vir kurtose deurgaans na genoeg aan die optimum­

waardes van 'n normaalverdeling is om die gevolgtrekking te maak dat 

die leerlinge se tellings normaal verdeel. 

Alhoewel die verspreiding aan die vereistes van normaliteit voldoen 

moet daar egter op gelet word dat die waardes vir skeefheid in 

tabel 4.29 positief is. Die verspreiding neig dus in 'n geringe mate 

na positief skeef en dit wil dus voorkom asof die gemiddelde tellings 

wat behaal is effens laer is as wat verwag is. 'n Moontlike verklaring 

vir hierdie tendens kan gevind word in die feit dat 'n hele aantal 

(vergelyk tabel 4.9) van die standerd 8-leerlinge in die ondersoek­

groep die einde van hul skoolloopbaan nader en dat swak prestasie, 

frustpasie en onvoldoende motivering hul laat geld in die potensiele 

skoolverlaters se studiegewoontes en houdings. Du Toit (1970, p. 

107 - 108) wys in die verband onder andere daarop dat. wat die standerd­

groepe betref, daar na standerd 6 'n verslapping in die leerlinge se 

prestasie in die OSGH intree wat ongeveer by standerd 8 'n laagtepunt 

bereik. 

RESULTATE VAN DIE GESLAGSGROEPE 

Die z-waardes van die verskille tussen seuns en meisies in die 

verskillende skale van die OSGH word in tabel 4.30 weergegee. 
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TABEL 4.30 

VERSKILLE, SEUNS TEENOOR MEISIES, IN DIE 7 VELDE VAN DIE OSGH 

(z-WAARDES) 

VELD GROEP N STANDAARDAFWYKING GEMIDDELD G~V.V. z-WAARDE 

vu SEUNS 710 8,50 18,66 

MEISIES 651 8,82 20,84 
1359 -4' 67* 

WM SEUNS 710 8,31 17,57 

MEISIES 651 8,23 20.23 
1359 -5' 96* 

OG SEUNS 710 8,98 17.85 

MEISIES 651 9.44 22,33 
1359 -9,02*· 

AD SEUNS 710 8.39 20,25 

MEISIES 651 8,53 23.32 
1359 -6. 72* 

SG SEUNS 710 15.51 36.23 

MEISIES 651 15.60 41.07 
1359 -5. 76* 

SH SEUNS 710 16.29 38,10 

MEISIES 651 16.83 45,65 
1359 -8. 45* 

so SEUNS 710 29.49 74.33 

MEISIES 651 30,03 86,72 
1359 -7, n* 

*betekenisvo1 op die 1%-pei1 

Uit die gegewens van tabe1 4.30 is dit duide1ik dat meisies in a1 die 

ska1e van die OSGH beduidend beter as seuns presteer. Die 7 verski11e 

is a1ma1 beduidend op die 1% betekenispei1. Die gevo1gtrekking kan 

dus gemaak word dat meisies minder tot uitste1 van werkopdragte en 

studietake neig (VU). meer gebruik maak van doe1treffende werkmetodes 

(WM). 'n gunstiger houding teenoor die onderwyser en sy optrede in die 

k1askamer openbaar (OG). opvoedkundige doe1ste11ing en praktyke in 
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grater mate aanvaar (AD) en by imp1ikasie dus ook oor beter studie­

gewoontes en -houdings beskik as seuns. Hierdie resu1taat strook met 

die bevindinge van Van Niekerk (1972, p. 299) en Ou Toit (1970). 

Laasgenoemde konstateer in die verband: "Oit is duide1ik dat dogters 

deurgaans in a1 die ska1e van die OSGH beter as seuns presteer" (p. 111). 

4.5 SAMEVATTING 

In hoofstuk 4 is die resu1tate van die Biografiese -en Tydbenuttings­

vrae1ys weergegee. Die resu1tate is kort1iks bespreek en daar is 

gepoog om die be1angrikste tendens by e1ke tabe1 toe te 1ig. Verski11e 

tussen die ges1agsgroepe is met behu1p van chi-kwadraat berekeninge 

aangetoon en kort1iks bespreek. Die resu1tate van die OSGH is ver­

vo1gens gerapporteer en met die oog op die norma1e verde1ing van die 

1eer1inge se te11ings is die aandag op die gemidde1de roupunte, 

standaardafwykings en die waardes vir skeefheid en kurtose gevestig. 

Die z-waardes van die verski11e tussen seuns en meisies is ten s1otte 

kort1iks bespreek en daar is gewys op die feit dat meisies deurgaans 

beter as seuns presteer in die ska1e van die OSGH. 
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HOOFSTLJK 5 

AANBIEDING EN BESPREKING VAN DIE RESULTATE 

5. 1 IN LEIDING 

In hoofstuk 5 word die bevindinge van die ondersoek aangebied en bespreek. 

'n Kort aanduiding word eerstens gegee van die wyse waarop die produk~ 

momentkorrelasiekoeffisiente bereken is en hoe die verband van die gege= 

wens getoets is vir reglynigheid. Die verband tussen die sewe skale 

van die OSGH en die tydbenutting- en biografiese veranderlikes word daar= 

na aan die hand van tabelle en grafieke vir elke afsonderlike skaal en 

die twee betrokke taalgroepe onderskeidelik bespreek. 

5.2 TOETS VIR REGLYNIGHEID VAN DIE VERBANO 

Die produkmomentkorrelasiekoeffisiente is bereken volgens die metode 

van Bravais-Pearson (Du Toit, 1966, p. 81). Om enige twyfel oor die reg= 

lynigheid van die verband wat gevind is uit te skakel, is besluit om die 

verband van die gegewens vir reglynigheid te toets deur berekening van 

die korrelasieratio, eta, Cn) soos uiteengesit en beskryf deur Du Toit 

(1966, p. 95), omrede die korrelasieratio 'n beter indeks is van die 

sterkte van die verband as r. Die onderstaande voorbeelde is arbitrer 

gekies om die meting van die verband verder toe te lig. 

Deur berekening van eta CnJ is daar byvoorbeeld 'n betekenisvolle verband 

op die 0,01 sekerheidsvlak by Afrikaanssprekende seuns gevind tussen hul 

prestasie in die skaal VLJ (Vermyding van uitstel) van die OSGH en onder 

and8re die volgende biografiese- en tydbenuttingsveranderlikes wat kort= 

liks verder ontleed word: 

Gesondheidstoestand van leerling: 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasiekoeffisient 

eta lnJ 

Betekenisvolhcid van n 
(g.v.v. N - K = 440, K - 1 

(p < 0,011 

Toets vir reglynigheid 

(g.v.v. N - K = 440, K - 2 

(p > 0,05) 

4) 

3) 
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F 

F 

445 

0,1708 

0,1785 

3,6214 

0,4065 



Skoolprestasie: · 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasieko§ffisi~nt 

eta Cn l 

Betekenisvolheid van n 
(g.v.v. N - K ~ 432, K - 1 

(p < 0,01) 

Toets vir reglynigheid 

4) 

(g.v.v. N - K = 432, K - 2 = 3) 

(p > 0,05) 

Tyd per weeksdag bestee aan huiswerk: 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasiekoeffisi§nt 

eta CnJ 
Betekenisvolheid van n 
(g.v.v. N - K = 440, K - 1 4) 

(p ~ < 0,01) 

Toets vir reglynigheid 

(g.v.v. N K • 440, K - 2 

(p > 0,05) 

3) 

F 

F 

= 

F = 

F = 

437 

0,3D55 

0,3119 

11,64(]0 

0,6296 

445 

0,2386 

0,2497 

7,3122 

0,8464 

Uit die voorafgaande ontleding van die verband tussen die prestasie van 

AfrikaanssprEkende seuns in die skaal ',VU) van die DSGH en hul gesond= 

heidstoestand, skoolprestasie en tyd per weeksdag aan huiswerk bestee, 

blyk dat die verband wat verkry word, deur die berekening van die 

korrelasieratio eta, ho~r is as die produkmomentkorrelasie en ook reg= 

lynig is. Alhoewel die verband in alle gevall~ reglynig is, is die 

verband wat verkry word deur die berekening van die korrelasieratio eta, 

in enkele gevalle nie hoer as die produkmomentkorrelasie nie soos uit 

die volgende voorbeelde blyk. 
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Gesondheidstoestand: 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorreldsieko§ffisi~nt 

(p < 0,01) 

eta (fl) 

Betekenisvolheid van Tl 

(g.v.v. N - K = 433, K - 1 

(p < 0,01) 

Toets vir reglynigheid 

(g.v.v. N K = 433, K - 2 

(p > 0,05) 

4) 

3) 

F = 

438 

ll,183Ci 

0,181b 

3,6919 

0,1094) 

Die verband tussen die gesondheidstoestand van Afrikaanssprekende 

meisies en hul prestasie in die skaal AD (Aanvaarding van onderwys) 

van die OSGH is reglynig. Die produkmomentkorrelasiekoeffisi~nt is 

egter hier toevallig ho~r as eta omdat die rekenaarprogram wat vir die 

berekeninge gebruik is, moes werk met gegewens wat net in drie klasse 

ingedeel is. Du Toit (1966, p. 98) wys in die verband ook daarop dat 

meer klasse 'n hoer eta sal gee as die produkmomentkorrelasieko~ffi= 

si~nt. 

Skoolprestasie: 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasieko~ffisient 

(p < 0,01) 

eta (fl) 

Betekenisvolheid van Tl 

(g.v.v. N - K = 246, K - 1 

(p < 0,01) 

Toets vir reglynigheid 

(g.v.v. N - K = 246, K - 2 

(p > 0,05) 

3) 

2) 
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250 

0,2620 

0,2707 

6,4825 
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Die verband tussen die skoolprestasie van Engelssprekende seuns en 

hul telling in die skaal WM (Werkmetodes) van die OSGH is roglynig. 

Oak in die geval is die produkmomentkorrelasiekoeffisient toevallig 

hoer as eta omdat die gegewens net in drie klasse ingedeel is vir 

berekeninge deur die rekenaar. 

Die produkmomentkorrelasiekoeffisient onderskat in enkele gevalle 

die sterkte van die verband soos blyk uit die ontleding van die 

onderstaande voorbeeld. 

IK 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasiekoeffisient 

(p > 0,05) 

eta Cn) 
Betekenisvolheid van n 
(g.v.v. N - K = 235, K - 1 

(p < 0,01) 

Toets vir reglynigheid 

(g.v.v. N K = 235, K - 2 

(p > 0,05) 

3) 

2) 

• 

= 

F 

F 

239 

0,1245 

0,2247 

4,1635 

4,3265 

Uit rlie ontleding van die verband tussen IK en die prestasie van 

Engelssprekende seuns in die skaal WM (Werkmetodes) van die DSGH, 

blyk dat die produkmomentkorrelasie nie betekenisvol is nie, maar dat 

die verband wel reglynig is. Terwyl die produkmomentkorrelasie= 

koeffisient nie betekenisvol is nie, toon die korrelasieratio CnJ 
egter 'n betekenisvolle verband. Die produkmomentkorrelasiekoeffi= 

sient onderskat dus hier die sterkte van die verband. 

'n Negatiewe produkmomentkorrelasiekoeffisient is 'n aanduiding van 

'n omgekeerde verband. Die vertolking van 'n omgekeerde of negatiewe 

verband word met behulp van die onderstaande voorbeelde toegelig. Die 

gegewens bereken vir die korrelasieratio CnJ toon 'n betekenisvolle 

negatiewe of omgekeerde verband aan op die 0,01-sekerheidsvlak by 

Afrikaanssprekende meisies tussen dir tellings behaal in die skaal 

AD (Aanvaarding van onderwysl van di~ DSGH en die getal standerds op 

skoal herhaal. 
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Getal standerds herhaal: 

Totale frekwensie 

Produkmomentkorrelasiekoeffisient 

(p < 0,01) 

eta Cnl 

Betekenisvolheid van 11 

(g.v.v. N - K = 433, K 

(p < 0,01) 

Toets vir reglynighRid 

(g.v.v. N K = 433, K 

(p > 0,05) 

- 1 4) 

- 2 3) 

Gemiddelde van die kriterium 

Standaardafwyking van die kriterium 

Gemiddeld van die voorspeller 

Standaardafwyking van die voorspeller 

F 

F 

Ill 

= 

• 

438 

-0,1904 

0. 19 31 

4,1g47 

0,1567 

1,224 

0. 492 

24,130 

8,424 

Die skaal AD van die DSGH word as voorspeller geneem en die getal 

standards herhaal as kriteruim. 

Grense per kolom 2 14 20 26 32 

Frekwensie per kolom 52 78 114 107 87 

Gemiddeld per kolom 1,44 1,29 1,19 1,1 7 1,14 

Standaardafwyking per kolom 0,54 0,56 0,50 0,44 0,41 

In die onderstaande grafiese voorstelling van die gemiddeld per kolom 

stel 'n gemiddeld van 0 tot 0,99 die leerlinge voor wat nag nooit 'n 

standerd herhaal het nie, 'n gemiddeld van 1 tot 1,99 die wat een keer 

'n standerd herhaal het, 'n gemiddeld van 2 tot 2,99 die wat twee keer 

'n standerd herhaal het, en 'n gemiddeld van 3 tot 3,99 die wat drie 

keer of meer 'n standerd herhaal het. 
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Kri teri.um 

( Getal standerds 
herhaal) 

3 I" 

2' 1---1 , ______ - ----

1 I f j-----""-T-

' 

0 L_ ___ _ 
2 14 20 

Voorspeller (Skaal AD van die OSGH) 

Uit die bostaande gegewens en grafiek blyk dat Afrikaanssprekende 

meisies 'n omgekeerde of negatiewe verband tussen skaal AD van die 

DSGH en die getal standerds herhai3l vertoon. 

Die Afrikaanssprekende meisies met 'n lae telling in die skaal AD van 

die OSGH het meer kere 'n standerd herhaal as die met hoe tellings. 

Uit die voorafgaande voorbeelde blyk dit duidelik dat die verb and 

van die gegewens in alle gevalle reglynig is SODS dan ook aangetoon 

is deur die berekening van die korrelasieratio, eta, c n J . Hierdie 

bevinding oor die reglynigheid van die verband sal as aanname dien 

in die bespreking van die resultate van die ondersoek. 

Grafieke 5.1 tot 5.7 toon die korrelasies tussen die 7 skale van die 

DSGH en die tydbenutting- en biografieseveranderlikes op die 0,01 (OJ 

en 0,05 (X) sekerheidsvlak van betekenisvolheid aan. 
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TABEL 5. 1 TAAL AFRIKAANS 

KORRELASIES TUSSE::N SK!\AU VU I DAJ VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLJ.KES 

------------·----------------
SKAAL (VU/DAJ 

VERANDERLIKE 

BEROEP VAN GESINSHOOF 

STUDIE-ASPIRASIE I 1 I I I I I I I I I I I I I I 1 1 I I I I I 'I I & I I I I I 

It< I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

SKOOLPRESTASIE I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

KERE ST Af\IDERD HERHAAL I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

GESONDHEIDSTOC:ST 1\f~D 

TYD 

TYD 

BESTEE 

BEGTEE 

AAN HUISWERK (WEEKSDAE) I I I I I I I I I I 

Al\N HUISVJEPK ( NAWEKE) 

GET AL ST OKPERDJH:G 1 1 1 1 1 I 1 1 1 1 I I I I I I I I I I • I I I I I I I 

TYD BESTEE AAN STOKF'ERDJIE:S ••••••••••••• , •• , , 

OPST AANTYO ( WEEKSDAE) , • , ••• , ••• , , ••••••••••••• 

TYD BESTEE AAN SPORT I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

TYD BC:GTEE A.V:-J KULTURELE AKTIWITEITE 

GET AL KERE SAANS UITGAAN 

TYD BESTEE AAN LEES I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

BIDSKOOPBESDEK I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

INRYTEATERGESDEK ••••••••••••• , ••••••••••••••••• 

RADIO LUISTER ( W:::CKSDAE) •••••••••••••••• , , •• , 

* 

SEUNS (N= 445) 

** 0,100 

* 0,199 

0,097 

* 0,306 

** -0,120 

* 0' 171 

* 0,239 

* 0,237 

0,062 

-0,012 

-0,043 

0,089 

0,092 

-0,094 

* 0' 151 

-0,078 

0,060 

** -0,126 

.... ____ 

is betekenisvoJ op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op di~ 0,05 vlok van sekerheid 
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MEISIES 

* 0' 180 

* 0' 182 

0,098 

* 0,260 

-0,075 

** 0,107 

* 0,278 

* 0,319 

0,029 

0,088 

0,024 

0,061 

0,074 

0,061 

0,011 

-0,014 

-0,046 

** -0,117 

(N= 43 



GRAFIEK 5 . 1 

KOARELASIES TUSSEN SKAAL (VU/DA) EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VEAANDEALIKES 

Radio luister (weeksdae) 

lnrytea terbesoek 

Bioskoopbesoek 

Tyd bestee aan lees 

Getal kere saans uitgaan 

Tyd bestee aan kulture le akt1w1teite 

Tyd bestee aan sport 

Ops t aa ntyd (weeksdae) 

Tyd bes tee aan stokperdjies 

Geta 1 stokperdj ies 

Tyd bestee aan huiswerk (naweke) 

Tyd bestee aa n huiswerk (weeksdae) 

Gesondheidstoesta nd 

Kere standerd herhaa 1 

Skoo 1 pres ta s i e 

IK 

Studie-aspirasie 

Beroep van gesinshoof 
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5. 3 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL "VERMYDING VAN UITSTEL (VU/OA)" VAN DIE 

OSGH EN TYOBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANDERLIKES 

5.3.1 Afrikaanssprek.ende seuns en meisies 

Uit tabel 5.1 en grafiek 5.1 blyk. dat daar 'n aantal tydbenutting- en 

biografiese veranderlikes is wat 'n betek.eni~volle verband toon met 

tellings in die skaal Vermyding van uitstel (VU/OA) van die OSGH. Die 

Afrik.aanssprekende seuns wat ho@ tellings in die skaal behaal het neig 

om beter op skoal te presteer, meer tyd aan huiswerk, gedurende die 

week asook. oor nawek.e, te hestee, na hoer ak.ademiese doelstellings te 

aspireer, minder gesondheidsprobleme te ondervind en om meer tyd aan 

lees te spandeer as die seuns wat lae tellings in die skaal behaal het. 

Die seuns wat ho~ tellings behaal het luister verder oak. minder na 

die radio gedurende die week. en het minder standards op sk.ool herhaal 

as die wat lae tellings behaal het. 

'n Betek.enisvolle verband word by beide die Afrikaanssprekende seuns 

en meisies aangetref tussen die DSGH-tellings en die beroepe van hul 

gesinshoofde. Die indeling van Strijdom (1871, p. 29) is gebruik. by 

die berek.ening van die k.orrelasies en dit wil voork.om asof die leer• 

linge wat hoij tellings behaal het se gesinshoofde, volgens die inde• 

ling van hul beroepe, neig om in die hoogste en middelste beroepstatus= 

k.ategoriee te val. 

Wat die geslagsgroepe betref, blyk. uit tabel 5.1 dat die meisies dieself= 

de neiging toon behalwe dat geen betek.enisvolle verband gevind is ten 

opsigte van die getal SLanderds herhaal en die tyd wat aan lees bestee 

word nie. Afgesien van geslagsversk.ille, is 'n verk.laring vir die 

versk.ille ten opsigte van die betrokk.e twee veranderlik.es moontlik gels~ 

in die feit dat meisies in al die skale van die OSGH beduidend beter 

presteer as seuns (k.yk. tabel 4.30), en dat 5,85 persent meer seuns as 

dogters aangedui het dat hul reeds een keer 'n standerd herhaal het 

{k.yk tabel 4.8). 

Die negatiewe verband wat bevind is tussen beide die Afrikaanssprekende 

seuns en meisies se tellings in die skaal(VU)en radio luister gedurende 

week.sdae dui daarop dat leerlinge wat die massamedium gebruik, neig tot 

uitstel van take en werk.opdragte. Hoe meer tyd dus gedurende weeksdae 

aan die medium bestee word, hoe meer neig die prestasie van die leerlinge 

na die laer tellings. 
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TABEL 5.2 TAAL : ENGELS 

KORRELASI ES TUSSEN SKflAL [ VU/DA l VAN OSGH EN TYDBENUTTHJG- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL [VU/DAJ 
VERANDERLII<E 

SEUNS ( N= 261 ) MEISIES (N= 207) 

BEROEP VAN GESINSHOOF I I I I I I I I a I I I I I I I I I I I I I I I ** 0,020 0' 139 

STUDIE-ASPIRASIE 1 1 I 1 I 1 I I • I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
* * 0,219 0,245 

IK I 1 1 I I I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I -0,042 -0,054 

SKOOLPRESTASIE I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 
* * 0,262 0,196 

KERE STANDERD HERHAAL I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I -0,036 -0,118 

GESONDHEIDSTOESTP.NJ 0,029 0' 129 

TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) * * 0,237 0,328 

TYD BESTEE AAN HUISWERK ( N/\WEKE) * 0,096 0,343 

GETAL STOKPERDJIES 1 I I I I I 1 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I $ 0' 116 0,083 

TYD BESTEE AP,N STOKPERDJIES 0' 113 0,096 

OPGT AANTYD ( WEEKSD/I.E) I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I -0,131 -0,106 

TYD BESTEE AAN SPORT I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I -0,057 01125 

TYO BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE -0,004 0,109 

GETAL KERE SAANS UITGAAN I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 0,007 -0,101 

TYD BESTEE AAN LEES I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 0,088 0,058 

BIOSKOOPGESOEK I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I ' -0,003 -0,086 

INRYTEATERBESOEI' ••••••••••••••••••••••••••••.••• -0,027 -0,132 

RADIO LLiiSTER ( WEEKSDAE) ................... .. 0,063 -0,044 

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisval op die 0,05 vlak van sekerheid 
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5.3.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Uit tabel 5.2 en grafiek 5.1 blyk dat die hoogste korrelasio by die 

Engelssprekende seuns gevind word tussen die skaal Vermyding van uit• 

stel NUJen die tyd wat die leerlinge gedurende weeksdae aan huiswerk 

bestee. Die seuns wat hoe tellings in die skaal behaal het verder 

om beter op skoal te presteer en aspireer oak na hoer akademiese doel• 

stallings as die seuns wat laer tellings behaal het. Die hoogste kor= 

relasie by die lssprekende dogters is gevind tussen die skaal (VU) en 

die tyd wat die dogters oar naweke aan huiswerk bestee. Wat skoolpres• 

tasie. aspirasie na hoer akademiese doelstellings en tyd wat gedurende 

weeksdae aan huiswerk bestee word betref. toon die meisies dieselfde 

neiging as die seuns. 

Die bevinding dat geslag 'n rol speel by die hoeveelheid tyd wat leer= 

lings oar naweke aan hul huiswerk bestee (kyk tabel 4.14) kan moontlik 

die verklaring gee vir die feit dat gpen betekenisvolle verband bevind 

is tussen die tellings van die seuns en die tyd wat hulls oar naweke 

aan hul huiswerk bestee nie. 

Die verband met die beroep van die gesinshoof is slegs vir Engelsspre= 

kende meisies betekenisvol en wel op die 0,05 vlak van sekerheid. Uit 

grafiek 5.1 blyk egter dat die Engelssprekende leerlinge ten opsigte 

van die beroepe van hul gesinshoofde dieselfde neiging toon as die 

Afrikaanssprekende leerlinge. Die feit dat daar 'n kleiner getal 

Engelssprekendes in die steekproef opgeneem is most deurgaans by 

die bespreking van die tabella in aanmerking geneem word. 

5.4 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL "WERKMETODES (WM/WM)" VAN DIE OSGH EN 

TYOBENUTTING- EN BIOGRAFIESE VERANOERLIKES 

5.4.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies 

Tabel 5.3 toon die tydbenutting- en biografiese veranderlikes wat •n 

betekenisvolle verband toon met die tPllings van die leerlinge in die 

skaal Werkmetodes (WM) van die OSGH. Volgens die korrelasies van 

tabel 5.3 blyk dit dat die Afrikaanssprekende seuns en meisies wat gsa 

bruik maak van doeltreffende studiemetodes, werkopdragte bekwaam uitvoer 

en metodies te werk gaan, neig om die volgende kenmerke te toon: Die 
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TABEL 5. 3 TAAL : AFRIKAANS 

KCJHRELASIES TUSSEN SKAAL ( WM/WM) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

VERANDERLIKE 

BEROEP VAN GESINSHOOF ••••••••••••••••• , •••••• 

STUDIE-ASPIRf,SIE •••••• , •• , • , ••••••• , , , , • • •. • • • • 

I K • I ••••••••• I • I •••• I •••••••••••• I •• I ••••••• I •• 

6<00 LPREST ASIE ••••• I ••••••••••••••••••••••••••• 

KERE ST ANDERD HERHAAL ••••••••••••• , •••••••••• 

GESONDHEIDSTOEST AND ••••••••• , • , ••••••••••••••••. 

TYD BESTEE AAN HUISWERI< ( WEEKSDAE) I I I I I I I I I I 

TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) 

GET AL STDKPERDJI ES •• , ••••••••••••••••••••• , ••• 

TYD BESTEE 

OPSTAANTYD 

TYD BESTEE 

AAN STOKPERDJIES •••••••••••••• ,,,, 

(WEE KSDAE) • I ••••••••••••••••••••••• 

AAN SPORT I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

TYD BEST EE AAN KUL TURELE AKTIWITEITE 

GETAL KERE SAANS UITGAAN 

TYD BESTEE AAN LEES I I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

BIOSKOOPBESO EK I • I ••••••• I •• I •••• I •••••••••••••• 

INRYTEAT ERBESO EK ••••••••••••• , ••••••••••••••••• 

RADIO LUISTER ( WEEKSDAE) .................... . 

* 

SKML ( WM/WM l 

SEUNS ( N== 445) MEISIES ( N== 438 J 

* * 0,150 0,193 

* * 0,187 0,202 

* * 0' 170 0,226 

* * 0,310 0,296 
. ** * -0,109 -0,145 

* * 0,223 0,134 

** * 0' 111 0' 137 

* * 0,169 0' 191 

* 0,139 0,027 

** 0,025 0' 115 

** 0,009 0' 127 

** * 0' 126 0,156 

0,089 0,066 

* -0,037 0,164 

* * 0,215 0,160 

-0,031 0,069 

0,087 0,018 

-0,070 0,010 

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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leerlinge presteer goed op skool, hul 3Spireer na hoer akademiese doel• 

stallings, hul geniet oor die algemeen goeie gesondheid, hul vertoon 'n 

negatiewe verband met druiping op skool, hul bestee voldoende tyd gedu= 

rends weeksdae en oar naweke aan hul huiswerk en hul spandeer meer tyd 

aan sport en lees as die leerlinge wat oar swak werkmetodes besk1.k. 

Wat die geslagsgroepe betref, blyk verder dat seuns met goeie werk= 

~etodes meer stokperdjies beoefen as seuns met swakker werkmetodes, ter• 

wyl dogters met goeie werkmetodes meer tyd per week aan die beoefening 

van stokperdjies bestee as dogters met swak werkmetodes. Wat die getal 

stokperdjies betref, kan die verskil tussen die seuns en meisies moontlik 

verklaar word deur· die bevinding van die cinderhawige ondersoek ( kyk hoof .. 

stuk 4, tabel 4.21) dat daar 'n betekenisvolle verskil op die 0,01 vlak 

van sekerheid is tussen die getal stokperdjies wat deur seuns en meisies 

beoefen word. Volgens tabel 4.21 beoefen 6,80 persent meer seuns as 

meisies vier of meer stokperdjies. 

Volgens tabel 5.3 is daar 'n betekenisvolle verband tussen beide die 

geslagsgroepe se werkmetodes en die beroepe van hul gesinshoofde, Soos 

reeds vermeld by tabel 5.1, is die indsling van Strijdom (1971) gebruik 

by die berekening van die korrelasies, Dok wat tabel 5.3 betref wil dit 

voorkom asof die leerlinge met goeie werkmetodes se gesinshoofde, volgens 

die indeling van hul beroepe, neig om in die hoogste en middelste be= 

roepstatuskategorie~ te val. Strijdom (1971, p. 33) sowel as Scheffer 

(1972, p. 167) se ondersoeke het in die verband aan die lig gebring dat 

die hoer-statusseuns meer stokperdjies as die laer-statusseuns beoefen. 

Tabel 5.3 toon verder 'n betekenisvolle positiewe verband tussen die 

werkmetodes van Afrikaanssprekende meisies wat ho~ tellings behaal het 

en die getal kere wat hul toegelaat word om saans elkeen uit te gaan vir 

ontspanning, vermaak en kuier. Dit blyk dus dat die Afrikaanssprekende 

meisies wat gebruik maak van doeltreffAnde studiemetodes en metodies te 

werk gaan, nie alleen goed presteer op skoal nie, maar verder oak genoeg= 

same tyd vind vir, en baat deur, ontspanning, vermaak en sosiale verkeer. 

By die bespreking van tabel 4.16 is reeds aangetoon dat seuns en meisies 

'n betekenisvolle verskil toon op die 1%-vlak van sekerheid ten opsigte 

van die getal kere per week wat hul toegelaat word om saans a1leen uit 

te gaan, en daar is gewys op die bevinding dat 7,28 persent meer seuns 

as dogters toegelaat word om drie keer en meer per week saans gedurende 

skoolkwartale aileen uit te gaan. Laasgenoemde bevindings verklaar 

moontlik.waarom die Afrikaanssprekende seuns 'n negatiewe verband toon 

tussen hul werkmetodes en die kere wat hul toegelaat word om saans uit 

te gaan. 
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TABEL 5. 4 TAAL 

KOARELASI ES TUSSEN S~~AAL ( WM/WM) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGAAFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL (WM/WM) 
VERANDERLIKE 

SEUNS (N= 261) MEISIES (N= 207) ____________________________ , ____________ __ 
BEAOEP VAN GESINSHOOF 0,060 ** 0,169 

* * 0,307 01262 STUDlE-ASPIRASIE 1 1 I I e a e e I e I e • a a e I a • a a e a e •• I a a e e 

IK 1 e e a e I I I 1 I I 1 1 1 1 I 1 1 I I I I I I I I I I I I I a I I I I I I I I I • I I I 0' 125 01104 

* * 0,362 01302 SKOOLPRESTASIE I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I e I I I 

KERE STANDERD HERHAAL -0,098 -01135 

GESONDHEIDSTOEST NJD 0,052 01094 

TYD BESTEE AAN HUISWERI< ( WEEKSDAE) I I I I I I I I I I • 0,104 01113 

** 0,034 0' 176 TYD BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) I I I I I I I I I I I 

GETAL STOKPERDJIES I I • I I I I I I I I I I I • I I I I I e I • I I I I I 0,002 01105 

TYD BESTEE AAN STOKPEFiDJIES •••••••••••••••••• 0,122 01059 

OPST AANTYD ( WEEKSOF>.E) •••••••••••••••••••••• I •• -01110 -01067 

* 01034 01216 TYD BESTEE AAN SPORT , , ••••••••••••••••••••• , 

** 0,037 01143 TYD BESTEE AAN KUL T URELE AKTIWITEITE I I I e I I I 

GETAL KERE SAANS l.IITGAAN 0,023 01027 

* ** 01234 0,138 TYD BESTEE AAN LEES I I I I 1 I I I I a & I I I I I I I I I I I I ' "' 

BIOSKOOPBESOEK a e I I a I I Ill I I a I a I I I I I I I I I I I I a I e I I I I I -0,090 -01079 

INRYTEATERBESOEK -01084 * -01195 

RADIO LUISTER ( Wf::r=KSDAE) I I I I I • I I I I I I I I I I I I I I I 0,099 01032 

------------------------------------------

* is betekenisvol op die 0,01 \/lok van sekert1eid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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5.4.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Inspeksie van tabel S.4 bring aan die lig dat daar 'n aantal tydbenut= 

ting- en biograficse veranderlikes is wat 'n betekenisvollc verband 

toon met die tcllin~s v~n die Engelssprekende seuns en meisies in die 

skaal Werkmetodes van die DSGH. Beide die seuns en meisies wat ho§ 

tellings behaal het ncig om bcter op skoal te presteer, na ho§r akade= 

miese doelstellings te aspireer en om meer tyd aan lees te spandeer as 

die seuns en meisies wat lae tellings in die betrokke skaal behaal het. 

Alhoewel die korrelasies nin tctekenisvol is nie blyk uit tabel 5. 4 

en grafiek 5.2 dat sowel die Engelssprckende seuns en meisies wat oar 

goeie werkmetodes bcskik, ten opsigte van die getal standerds herhaal, 

gesondheidstoestand, tyd aan huiswerk gedurende die week asook die 

beroep van gesinshoof, diesclfde tendens as die Afrikaanssprekende 

leerlinge openbaar. 

Uie Engelssprekcndc meisics wat gebruik maak van doeltreffende studie= 

mctodes en metodies te werk gaan toon, in teenstelling met die Engels= 

c>prekende seuns, 'r1 lJetF~kcnisvolle vert1anc met die tyd wat hul aan kul= 

turele aktiwiteitc asook aan sport bestee. Verder dui die negatiewe ver= 

band wat bevind is tussen di§ dogters se werkrnetodes en weeklikste 

inryteaterbesoek daarop dat die leerlinge wat die rnassarnedium besoek 

neig tot die gebruik van rninder doeltreffende studiemetodes, asook om 

rninder bekwaarn te wees in die uitvoering van hul werkopdragte. 

In hoofstuk 4 is hevind dat seuns en rneisies 'n beduidende verskil toon 

op die 1% betekenispeil met betrekking tot cJie getal kere per week wat 

hulle die inryteaterbesoek (kyk tabel 4.25). Dngeveer 7,06 persent meer 

meisies as seuns besoek die inryteater een keer en meer per week. Die 

feit dat seuns, persentasiegewys, die inryteater minder as meisies be• 

soek, kan moontlik verklaar waarom die negatiewe verband slegs by die 

meisies betekenisvol is. 

5.5 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL "STUniEGEl>JOONTES (SG/SH)" VAN DIE OSGH 

EN TYDBENUTTING- EN DIOCRAFIESE VERAND~RLIKES 

Aangesien die skaal Studie~ewoontes di~ tellings van die twee prim~re 

skale (VU/DAJ ,,n ('iJM/\0~ij ,wat rt'Pds bespreHk is, kombineer om 'n rnaatstaf 

vir akademi~se gedrag daar tn stel (kyk 3.3.1.4], word die betekenisvolle 

korrelasies van din Afrikaans- en Engelssprekende seuns en meisies vir 

die betrokke skaal slpgs kortliks bespreek. 



TABEL 5.5 TAAL : AFRIKAANS 

KOAAELASIES TUSSEN SKAAL ( SG/:"JH l VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL (SG/SH) 

SEUNS (N= 445) MEISIES (N= 438) 
VERANDERLIKE 

* * 0' 134 0,203 BEAOEP VAN GESINSHOOF 

* * 0,205 0,210 STUDIE-ASPIAASIE I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

* * 0,147 0,178 IK ........•......... I • I ••••••• I • I • I •••• I ••••••• 

* * 0,329 0,302 SKOOLPFlEST ASIE 

** ** -0,122 -0,118 KERE ST PNDERD HERHAAL 

* * 0,208 0' 132 GESONDHEIDSTOEST AND 

* * 0,187 0,226 TYD BESTEE F1AN HUISWERl< ( WEEI<SDAE) 

* * 0,219 0,276 TYD BESTEE AAN HUISWERK ( NAV/EKE) 

** 
0' 113 0,028 GETAL STOKPERDJIEG I I I I I I I I I I I I I I I I I I 'I I I I I I I I I I 

** 0,007 0' 1 07 TYO BESTEE AAN STOKPERDJIES 

OPST AAI'JTYD ( WEEKSDAE) ......................... -0,0'16 0,081 

TYD BESTEE AAN SPORT ** ** 
0' 114 0' 115 

TYO BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE 0' 1 01 
** 0,073 

GETAL KERE SAANS UITGAAN -0,069 ** 
0' 123 

* TYD BESTEE AAN LEES I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 0,195 0,089 

BIOSKOOPBESOEI< -0,060 0,024 

INRYTEATERBESOEK •••••• , •••• , ••••••••••••• , •••• , 0,084 -0,017 
** -0,103 -0,063 RADIO LUISTER ( WEEKSDAE) •••••••• , •••••••• , ••• 

---------------------·--------------------------·--------~--

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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5. 5. 1 Afrikaanssprekende seuns un rneisiElS 

Uit tabel 5.5 en grafirc?.k 5.3 blyk dat "iie Afrikaanssprekende seuns en 

meisies wat oar goei8 studiegewoontes LJeskik die volgende kenmerke 

toon: Die seuns en meisics skyn die i:ttelligenter l13erlinge te wees 

wat goed presteer op skool, hulle bestee voldoende tyd aan hul huiswerk 

gedurende die week en veral nok oar naweke, hul aspireer na ho§r aka= 

demiese doelstellings, rtul vertoon 'n 11egatiewe verband met druiping 

op skoal, hul gesondheidstoestand is ~oed en hul gesinshoofde se be= 

roepe neig om in die hoogste en middelste beroepstatuskategorie§ te 

val. 

Wat die geslagsgroepe betref word 'n bRtekenisvolle verband by die 

Afrikaanssprekende seuns aangetref tussen hul studiegewoontes en die 

getal stokperdjies wat hulle beoefen tL)rwyl daar by die Afrikaansspre= 

kende meisies in teenstelling hiermee, slegs 'n betekenisvolle verband 

aangetref word tussen hul studiegewoontes en die tyd wat aan stokperd= 

jies bestee word. Wat die getal stokperdjies betref is reeds daarop 

gewys (kyk 5.4.1) dat daar 'n betekenisvolle verskil op die 0,01 vlak 

van sekerheid is tussen die getal stokperdjj.es wat deur seuns en meisies 

beoefen word. 

'n Betekenisvolle verband tussen Studiegewoontes en die tyd wat die 

leerlinge aan sport bestee is bevind vir beide die Afrikaanssprekende 

seuns en meisies. Die leerlinge wat aan sport deelneem beskik dus nor= 

maalweg oar beter studiegewoontes as die wat nie deelneem nie. 

Laasgenoemde verband tussen sportdeelnarne r,:t: goeie studiegewoontes strook 

met die bevinding van Strijdom (1970 , p. 39) dat deelname aan sport 

verband hou met skoolprestasie en ook direk of indirek positief bydra 

tot beter skolastiese prestasie. 

Tabel 5.5 toon verder 'n betekenisvolle positiewe verband tussen die 

tellings van die Afrikaanssprekende mnisies in die skaal (SG] en die getal 

kere wat hulle toegelaat word om saans alleen uit te gaan vir ontspanning, 

vermaak en kuier. Dit blyk dus dat rneisies met goeie studiegewoontes nie 

slegs toegelaat word om saans alleen 1:it te gaan nie, maar dat dit oak 

bevorderlik is vir hul studiegewoontfJ:;. Die afleiding, dat die meisies 

metodies te werk gaan, hul tyd effektief benut en hul werk deeglik beplan, 

skyn hier geregverdig tc wees. 
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TABEL 5. 6 TAAL : ENGELS 

KORRELASI ES TUSSEN SKAAL ( SG/SH J VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERL IKES 

SKAAL ( SG/SH) 
VERANDERLIKE 

SEUNS (N=261) MEISIES (N= 207} 

** 0,017 0,165 BEROEP VAN GESINSHOOF ••••••••••••••••••••• , •• 

* * 0,274 0,272 STUOIE-·ASPIRASIE •••••• , • , ••••••••••• , • , ••••• , •• 

IK .. , ....••........•.•..•....•..•.• • . • .. • • • • • • · 0,044 0,024 
* * 0,334 0,275 SKOOLPRESl'ASIE •.....•.•...•••.....•.••..•.••..• 

KERE SrANDERD HERHAAL ........................ -0,074 -0,131 

GESONDHEIDSTOEST AND , ••••• , • , ••••••••••••••••••• 0,044 0,118 
** * 

0' 177 0,241 TYD BESTEE AAN HUISWEF~K ( WEEKSDAE) ......... . 

* 0,065 0,286 TYD BESTEE AP.,N HUISWERK ( NAWEKE) ••••••••••• 

GET AL STOKPEROJIES ••••• I •••••••••••••••••••••• 0,063 0,102 

TYD BESTEE AAN STOKPEROJIES •••••••••••••••••• 0,129 0,082 

OPST AANT YO ( WEEKSDAE) ••••••••• , •••••••••• , •••• -0,123 -0,092 
* -0,016 0,188 1YD BESTEE AAN SPORT •••••••••••••••••••••••• 

** 0,018 0' 138 1YD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE 

GETAL KERE SAANS UITGAAN 0,025 -0,045 
** TYO BESTEE MN LEES ••••••••••••••••••••••••• 0' 1 71 0' 111 

BIOSKOOPBESO EK ••••••••••••••••••••••••••••••••• -0,045 -0,086 
** 0, 051 -0,172 INRYTEATERBESOEK •••••••••••••• , •••••••••••••••• 

RADIO LUISTER ( WEEKSOAE) ................... , , 0,098 -0,003 

---------------------------

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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'n Betekenisvolle positiewe verband is verder bevind tussen die tellings 

van die seuns met goeie studiegewoontHs en die tyd wat deur hulle aan 

kulturele aktiwiteite en lees ondersknidelik bestee word. Deelname aan 

kulturele aktiwiteite en genoegsame tyd aan lees bestee is dus bevorderlik 

vir goeie studiegewoontes in die geval van die seuns. Soos reeds vermeld 

is daar ook vir die seuns 'n verband bevind tussen tyd bestee aan sport en 

goeie studiegewoontes. 

Dit wil dus voorkom of die laasgenoemde bevinding ooreenstem met die 

bevinding van Ackermann (1973, p. 59) dat hoe grater die getal aktiwi= 

teite soos sport, verenigings, ensovoorts, waaraan 'n leerling deelneem, 

hoe beter presteer hy op akademiese terrein. 

Uit tabel 5.5 blyk verder dat daar 'n betekenisvolle negatiewe verband 

bevind is tussen die Afrikaanssprekende seuns se studiegewoontes en die 

tyd wat hulle gedurende die week aan radio luister bestee. Die verband 

dui daarop dat seuns wat baie tyd aan die massamedium bestee oor die 

algemeen oor swakker studiegewoontes beskik as seuns wat minder tyd 

daaraan bestee. 

5.5.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Inspeksie van tabel 5.6 en grafiek 5.3 bring aan die lig dat die Engels= 

sprekende seuns en meisies wat oor goeie studiegewoontes beskik neig om 

die volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies presteer goed op 

skoal, hul aspireer in die algemeen na hoer akademiese doelstellings en 

hul bestee voldoende tyd aan hul huiswerk gedurende weeksdae. 

'n Betekenisvolle positiewe verband is verder bevind tussen die tellings 

van die Engelssprekende meisies met goeie studiegewoontes en die tyd 

wat deur hulle aan sport, kulturele aktiwiteite en huiswerk gedurende 

naweke onderskeidelik bestee word. Hierteenoor is daar vir die Engels= 

sprekende seuns slegs 'n betekenisvolle verband bevind tussen goeie 

studiegewoontes en tyd wat aan lees bestee word. Genoegsame tyd aan 

lees bestee is dus, net soos in die geval van die Afrikaanssprekende 

seuns, bevorderlik vir goeie studiegewoontes van die Engelssprekende 

seuns. 
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TABEL 5. 7 TAAL : AFRIKAANS 

KDRRELASIES TUSSEN SKAAL (OG/TA) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL (OG/TA) 
VERANDERLIKE 

SEur~s ( N= 445 ) MEISIES ( N= 438) 

------------·-------·--·-------------------
BEROEP VAN GESINSHOOF ........................ 
STUDIE-ASPIRP.SIE ............................... 
IK .............................. ' ............. . 
SKOO LPREST ASIE " ............................... . 
KERE STANDERO HERHAAL ........................ 
GESOI'JDHEIDSTOEST AND ............................ 
TYO BESTEE AAN HUISWERI< (WEEKSDAE) ...... " ... 
TYD BESTEE AAN HUISWCRK (NAWEKE) ........... 
GETAL STOKPEROJIES ............................ 
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES .................. 
OPST AANTYD ( WEEKSDAE) ......................... 
TYD BESTEE AAN SPORT ........................ 
TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE ....... 
GETAL KERE 

TYD BESTEE 

SA.O.NS UITGAAN .................... 
AAN LEES ......................... 

BIOSKOOPBESOEK , •••••••••••••••••••••••••••••••• 

INRYTEATERBESOEK •••.•• , •••••••••••••••••••••••• 

RADIO LUISTER ( WECKSDAE) ••••• , ••••••••••••••• 

0' 1 51 

0,'192 

0' 133 

0,288 

-0,092 

0,120 

0,062 

0,129 

0,004 

0,026 

-0,025 

0,029 

0, 037 

-0,057 

0' 144 

-0,007 

0,083 

* 

* 
** 

* 

** 

* 

* 

-0,124** 

0,234 

0,188 

0,145 

0,312 

-0,104 

0,147 

0,156 

0,177 

-0,092 

0,051 

0,001 

0,038 

0,079 

0,010 

0,124 

-0,093 

0,065 

- ,060 

* 
* 
* 

* 
** 

* 
* 

* 

** 

----------------·--- ----

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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GHAI IlK '.. . 4 

KOffi[LASIES l USSf ~ SKAAL (DG/lA) r~ TYOB[NUl TING- r ~ BIOGAAFIES< \A AAADlALI ~.f S 

Radio luister (weeksdae) 

I nrytea terbesoek 

Bioskoopbesoek 

Tyd bestee aan lees 

Getal kere saans uitgaan 

Tyd bestee aan kulturele aktiwiteite 

Tyd bestee aan sport 

Opstaantyd (weeksdae ) 

Tyd bestee aan stokperdjies 

Getal stokperdjies 

Tyd bes tee aan huiswerk ( naweke) 

Tyd bestee aan huiswerk (weeksdae) 

Ges ondheidstoes tand 

Kere s tanderd herhaal 

Skoolprestasi e 

IK 

Stud ie-aspi rasie 

Beroep van ges inshoof 
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'n Betekenisvolle negatiewe verband i~ bevind tussen die Engelssprekende 

meisies se studiegewoontes en weeklikse inryteaterbesoek. Engelsspre= 

kende meisies met goeie studiegewoontes neig dus om die inryteater 

minder kere per week te besoek as die meisies met swakker studiegewoon• 

tes. Die negatiewe verband dui dus daarop dat die Engelssprekende mei= 

sies wat die betrokke massamedium besoek neig om oor minder bevorderlike 

studiegewoontes te beskik. 

5. 6 DIE VERBANO TIJSSEN DIE SKAAL "ONDERWYSER-GDEDKEURING (OG/TA)" VAN DIE 

OSGH EN TYOfiENUTTING- EN f.HC1GRAFIESE VERANDERLIKES 

5.6.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies 

Tabel 5.7 toon die tydbenutting- en biografiese veranderlikes wat 'n 

betekenisvolle verband toon met die tellings van die leerlinge in die 

skaal Dnden.-Jyser-goedkeuring (OG/TA) van die OSGH. Uit die tabel blyk 

dat die Afrikaanssprekende se.uns en meisies, wat hoe tellings in die 

skaal behaal het en dus 'n gunstige houding teenoor die onderwyser 

openbaar en die onderwyser se optrede in die klaskamer oor die algemeen 

~~-~~keur, neig om die volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies 

presteer goed op skoal, hul aspireer na hoer akademiese doelstellings, 

hul gesinshoofde se beroepe neig om volgens die indeling van Strijdom 

(1971), in die hoogste en middelste beroepstatuskategoriee te val, hul 

gesondheidstocstand is goed en hulle bestee meer tyd aan lees asook aan 

hul huiswerk gedurcnde naweke as die seuns en meisies wat lae tellings 

in die betrokke skaal behaal het. Volgens tabel 5.7 is 'n betekenisvolle 

negatiewe verband tussen tellings behaal in skaal (OG/TA) en die getal 

standards herhaal, asook tyd bestee aan huiswerk gedurende die week, 

onderskeidelik, slegs bevind vir Afrikaanssprekende meisies. Inspeksie 

van grafiek 5.4 bring aan die lig dat, alhoewel daar vir die seuns geen 

soortgelyke betekenisvolle verbande bevind is nie, die Afrikaanssprekende 

seuns nogtans dieselfde tendens openbaar. 

Die negatiewe verband wat bevind is tussen die Afrikaanssprekende seuns 

se tellings in die skaal (OG/TA) en radio luister gedurende weeksdae 

dui daarop dat die seuns wat die massamedium gebruik neig om 'n minder 

gunstiger houding teenoor die onderwyser te openbaar en om die onderwyser 

se optrede in die klaskamer te bevraagteken. 
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T P..BEL 5. 8 TAAL ENGELS 

KORRELASIES TUSSEN SKAAL ( DG/TA) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERAf\JOERLIKES 

SKAAL (DG/TA) 
VERANDERLIKE 

BEROEP VAN GESINSHOOF 

STUDIE-ASPIRASIE I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

IK • I I I I I I I I I I W I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

SKOOLPFlEST ASIE I I I I I I I I I I I I I I C I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

KERE STANDERD ~ERHAAL I I I I I I I I I I I I I I I I I Ill I I I I I I 

GESONDHEIDSTOEST.AND 

TYD 

TYD 

BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) 

BESTEE AAN HUISWERK (NAWEKE) 

GET AL STOKPERDLJIES I I I I I I I I I I I I I I I I I I I ' I I I I I I I I 

TYD BESTEE ANJ STOKPERDJIES I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

OPST AANl YO ( 'NEEKE.;DAE) 

TYD BESTEE AAN SPO~TI I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

TYD BG3TEE MN KUL TURELE r~KTIWITEITE 

GETAL KERE SAANS UITGAAN 

TYD BESTEE AAN L~ES I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

BID SKDOPBESD tK I 1 I 1 1 I 1 I I I 'II I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

INRYTEATERBESDEK 

RADIO LUISTER ( V'iEEKSDAE) 

SEUNS ( N== 

0,063 
* 

0,180 

0' 116 
* 

0,208 

0,041 

0' 001 

0' 11 8 

0,088 

-0,027 

0,005 
** 

-0,139 

-0,123 

0,031 

0,074 

0,105 

-0,112 
** 

-0,168 

-0,031 

--------·----·-·----------

* 

261) 

is botckenisvol op die U ,01 vlak van sekerheid 

"* is betekonisvoJ op die 0,05 vlak van sekerheid 
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MEISIES 

** 
0' 171 

* 
0,:219 

0,060 
* 

0,198 

-0,047 

0,093 
** 

0' 150 
** 0,156 

0,085 

-0,047 

-0,028 

0, 077 

0' 1 01 

-0,028 
** 0,166 
* -0,195 
** -0,172 

0,104 

(N= 207) 



5.6.2 seuns en meisies 

Uit tabel 5.8 en grafiek 5.4 blyk dat daar 'n aantal tydbenutting en 

veranderlikes is wat 'n betekenisvolle verband toon met 

tellings in die skaal Dnderwyser-goedkeuring (OG/TA) van di.e DSGH. 

Die lssprekende seuns en meisies wat hoe tellings in die skaal be= 

haal het neig om beter op skoal te presteer, na hoer akademiese doel= 

stallings te aspireer en die inryteater minder dikwels te besoek as die 

seuns en meisies wat lae tellings in die skaal behaal het. 

Die negatiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen die Engels= 

sprekende meisies se tel in die skaal (DG/TA) en bioskoop- en 

inryteaterbesoek onderskeidelik, dui daarop dat die meisies wat die 

massamedia gereeld besoek lae tellings in die skaal behaal en neig om 'n 

rr.inder gunstiger houding teenoor die onderwyser te openbaar en om die 

onderwyser se optrede in die klaskamer te bevraagteken. Wat die bios= 

koop en inryteaterbesoek van die ondersoekgroep as 

daar reeds in hoofstuk 4 gewys dat 48,66 

el betref is 

van die leer= 

lings die bioskoop, en 34,16 persent van die die inryteater, 

een keer en meer per week besoek (kyk tabella 4.24 en 4.25). 

Vo tabel 5.8 is daar 'n negatiewe betekenisvalle verband bevind 

tussen die Engelssprekende seuns se tellings in die skaal (OG/TA) en 

hul opstaantyd in die oggend en inryteaterbesoek onderskeidelik. 

Engelssprekende seuns wat dus hoe tellings in die skaal behaal besoek 

die inryteater blykbaar minder kere per week en om soggens vroeer 

op te staan as die Engelssprekende seuns wat lae tellings behaal. 

By die bespreking van die verband tussen die tel behaal in die 

skaal (OG/TA) en die leer se opstaantyd gedurende weeksdae moet 

die bevinding van die hui ondersoek, naamlik dat seuns en meisies 

'n beduidende verskil toon op die 1% betekenispeil met betrekking tot 

hul aantye gedurende skooldae (kyk tabel 4.27), in gedagte gehou 

word. Soos aangetoon by die bespreking van tabel 4.27 staan 11,92 

meer dogters as seuns soggens voor 6.30 vm. op. Die bevinding 

kan moontlik dien as verkl waarom 'n soortgelyke betekenisvolle 

verband vir die Engelssprekende dogters nie bevind is nie. 
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T.ABEL 5.9 TAAL : AFRIKAANS 

KORRELASI ES TUSSE11J SKAAL ( ACJ/EA) VAN OSGH EN TYDBENUTTI NG- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

·----------·------

VERANDERLIKE 

----·---------··--··---·· 
BEROEP VMJ GESINSHOOF • I 1 1 I I • I II II • I I I I I II II I II I I II II 

STUDIE-·ASPIRASIE Ill ollllllltlllllallllllll •••••••••••••• 

IK llolillllllllllllllllllllllillilllllllllllllllllllllllllllllllllll 

SKOOLPREST ASIE I I II I I I I I I II I I I II I I I I I II I I II I I I I I I II I I I 

KERE ST ANDERD HERHAP,L 

GESONDHEIDSTOESTAND I I II I I I I II II I I I I II I I J I I I I II II II I II II I 

TYD BESTEE AAN HUISWERK (WEEKSDAE) 

TYD BESTEE AAN HUISWEF1K ( NAWEKE) 

GETAL STOKPERDJIES I I 1: I II I I I I II I I II II I II I II I I I II II I II I II I 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES •••••••••••••••••• 

OPST AANTYD [ WEEKSDAE) •••••• , •••••••••••••••••• 

TYD BESTEE A?.N SPORT I II I I u II I II I I II II I I II I I II II I I I I I 

TYD BEST EE AAN KUL TURELE AKTIWITEITE ....... 
GET AL KERE SAANS LIITGAAN 

TYD BESTEE ~\N LEES II I I I I I I II I I I I I I II I I 11 II I I I I II II 

BIOSKOOPBESOEK . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . ............ . 
INRYTEATERBESOEK 

RADIO LUISTER ( WEEKSDAE) ll I I II I I I I II I I I I II I I II II 'tl I I 

* 

SKAAL ( AD/EA J 

SEUNS ( 1\i= 445 ) MEISIES (N=438) 

* * 0,206 0,267 

* * 0,312 0,337 

* * 0' 1 67 0,219 

* * 0,384 0,376 

* * -0,174 -0,190 

* * 0,215 0,184 

* * 0,175 0,276 

* * 0,187 0,291 

0,024 -0,011 

-0,025 0,083 

-0,050 0,051 

0,094 0,072 

0' 072 0,073 

-0,089 0,028 

* * 0,223 0' 135 
** -0,100 -0,059 

** 0,062 -0,108 

** * -0,126 -0,139 

--------

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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KOffi(LASil 5 TUSSrt, 5KAAL (AO/[ A ) [~ TYUB[NUTTJNG- ft, 81 0GHAFJ[5[ Vf"fWJO[ RllK[5 

Ra dio l uis ter (wee ks dae) 

lnryteaterbesoek 

Bioskoopbesoek 

Tyd bestee aan lees 

Getal kere saans ui tgaan 

Tyd bestee aan ku lturele aktiwiteite 

Tyd bestee aan sport 

Ops taan t yd (weeksdae) 

Tyd bestee aan stokper djies 

Getal s t okperdjies 

Tyd bestee aan huiswerk (na>~eke) 

Tyd bestee aan hui swerk (weeksdae ) 

Gesondheidstoesta nd 

Kere sta nderd herhaal 

Skoolprestasie 

IK 

Studie-aspiras i e 

Beroep van ges inshoof 
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Die Engelssprekende dogters wat ho§ t8llings in die betrokke skaal 

behaal het bestee volgens tabel 5.8 mPer tyd aan lees en aan huiswerk 

gedurende die week en oor naweke as die Engelssprekende dogters wat 

lae tellings behaal het. Alhoewel geen betekenisvolle verband vir 

Engelssprekende seuns bevind is ten opsigte van tyd bestee aan lees 

en huiswerk nie toon hul nogtans dieselfde n?~ging soos blyk uit 

grafiek 5.4. 

5. 7 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL "AANVAARDING VAN DNDERWYS (AO/EA)" VAN 

DIE DSGH EN TYDBENUTTING- EN BIDGRAFIESE VERANDERLIKES 

5.7.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies 

Tabel 5.9 toon die veranderlikes wat verband hou met die tellings van 

die leerlinge in die skaal Aanvaarding van onderwys (AD/EA) van die 

OSGH. Volgens die korrelasies van tabel 5.9 blyk dat die Afrikaans; 

sprekende seuns en meisies wat ho§ tellings in die skaal behaal het 1 

en dus in 'n ho§ mate opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en 

vereistes aanvaar het, neig om die volgende kenmerke te toon: Die 

seuns en meisies blyk die intelligenter leerlinge te wees wat goed pres= 

teer op skool, hullo bestee voldoende tyd aan hul huiswerk gedurende 

die week en ook oor naweke, hul vertonn 'n negatiewe verband met 

druiping op skoal, hul aspireer na ho~r akademiese doelstellings, hul 

gesondheidstoestand is goed, hul gesinshoofde se beroepe neig om, 

volgens die indeling van Strijdom (1971), in die hoogste en middelste 

beroepstatuskategorie§ te val en hulln bestee meer tyd aan lees as die 

Afrikaanssprekende seuns en meisies wat lae tellings in die skaal 

Aanvaarding van onderwys behaal het. 

Die negatiewe verband wat bevind is ttJssen die Afrikaanssprekende seuns 

se tellings in die skaal en hul bioskoopbesoek asook die tyd bestee 

aan radio luister gedurende weeksdae onderskeidelik, dui daarop dat 

seuns wat ho~ tellings in die betrokk~ skaal van DSGH behaal minder 

tyd aan radio luistcr spandeer en die bioskoop minder kere per week 

besoek en dus, by implikasie, ook opvnedkundige doelstellings, prak; 

tyke en vereistes in 'n grater mate aanvaar as seuns met lae tellings 

in die s kaal. 
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TABEL 5.10 TAAL ENGI:::L.;::: 

KDRRELASIES TUSSEN SKAAL (AD/EA) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL ( AO/EA) 
VERANDERLIKE 

BEROEP VAN GESINSHOOF 

STUDIE-ASPIRASIE •••• , • • • , ••• , ••••• , ••••••••••• 

I K •••.• I I ••••••••••••••••• I •••• I • I ••••••••••••• 

SKoo ~REs·r ASIE ............•.•.......••..••••.•• 

KERE STANDERD HERHAAL 

GESONDHEIDSTOEST,.'\1\iD I I I I I I I I I I I I I I I • I I I I I I I I I I I I 

TYD BESTEE 

TYD BESTEE 

AAN HUISWERK (WEEKSDAE) 

AAN HUISWERK ( N.t\WEKE) 

GETAL STOKPERDJIES 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES 

I I I I I I I I I I • 

OPST AANTYD ( Wl:E KSDAE) •••••••••• , •••••••••••••• 

TYD BESTEE AAN SPORT 

TYD BESTEE ~~N KULTURELE AKTIWITEITE I I I I I I I 

GETAL KERE SAANS UITGAAN 1 I I 1 1 I I I I I I I I I I I I I I I 

TYD BESTEE AAN LEES ••••••••••••••••••••••••• 

BIOSKOOPBESOEK •••••••••••••••••••••••••••••••••. 

INRYTEATERBESOEK ••••••••••••••••••••••••••••••• 

RADIO LUI ST ER ( WEEKSDAE) ••••••••••••••••••••• 

* 

SEUNS (N= 261) 

0,053 

* 0,333 

0,092 

* 0,378 

-0,074 

0,066 

* 0,275 

** 0,162 

-0,051 

0,058 

** -0,164 

-0,021 

0,061 

0,055 

** 0,176 

** -0,173 

-0,108 

0,017 

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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MEISIES 

* 0,236 

* 0,295 

0,044 

* 0,245 

-0,086 

0' 120 

* 0,259 

* 0,236 

0,097 

0,041 

-0,079 

0,051 

0' 121 

-0,105 

0,092 

* -0,211 

* -0,237 

0,030 

( N= 207) 

·--



Oi8 negatiewe verband wat bevind is ttJssen die Afrikaanssprekende 

meisies se telling in die skaal van die OSGH en die tyd wat hulle 

aan radio luister bestee gedurende die weeksdae dui op dieselfde 

tendens as wat by die seuns bevind is. Soos blyk uit tabel 5.9 is 

die verband by die dogters egter sterker. Wat die tyd wat die 

leerlinge aan radio luister bestee betref is daar reeds in hoofstuk 

4 gewys op die feit dat geslag die tyd wat aan radio luister bestee 

word betekenisvol belnvloed op die 1%-betekenispeil (kyk tabel 4.23) 

en dat 9.67 persent meer meisies as seuns meer as drie uur per dag 

na die radio luister. 

Die negatiewe betekenisvolle korrelasie ten opsigte van die Afrikaans= 

sprekende meisies se inryteaterbesoek dui daarop dat meisies wat hoe 

telli.ngs in die skaal behaal die massamedium minder besoek as meisies 

wat lae tellings behaal. Die korrelasie ten opsigte van die Afrikaans= 

sprekende seuns se inryteaterbesoek is in teenstelling met die van die 

meisies, positief maar nie betekenisvol nie. In hoofstuk vier is reeds 

daarop gewys dat daar 'n beduidende VRrskil op die 1%-betekenispeil gez 

vind is tussen die inryteaterbesoek van seuns en meisies (kyk tabel 

4.25) en daar is gewys op die feit dat 7,06 persent meer meisies as 

seuns die inryteater een keer en meer per week besoek. Genoemde be= 

vindings kan moor1tlik verklaar waarom daar geen negatiewe verband vir 

die seuns bevind is ten opsigte van hul inryteaterbesoek nie. 

5.7.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Tabel 5.10 toon die tydbenutting- en biografiese veranderlikes wat 'n 

betekenisvolle verband toon met die tellings van die Engelssprekende 

leerlinge in die skaal Aanvaarding van onderwys (AD/EA). Volgens 

tabel 5.10 blyk dat die Engelssprekende seuns en meisies wat hoe 

tellings in die skaal behaal het, en dus in 'n hoe mate opvoedkundige 

ideale, doelstellings, praktyke en vereistes aanvaar het. neig om die 

volgende kenmerke te toon: Die seuns en meisies presteer goed op skoal. 

hul aspireer na ho~r akademiese doelstellings en hulle bestee meer tyd 

aan hul huiswerk gedurendP die week Bn oor naweke as die seuns en mei= 

sies wat lae tellings in die skaal van die DSGH behaal het. 
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Die negatiewe verband wat bevind is tussen die tellings in die betrokke 

skaal en bioskoopbesoek [by sowel die seuns as meisies) dui daarop dat 

die Engelssprekende seuns en meisies wat lae tellings behaal het die 

bioskoop weekliks meer dikwels besoek as die seuns en meisies met hoe 

tellings. Die seuns en meisies wat die betrokke massamedium meer dik• 

wels besoek neig dus om in 'n mindere mate opvoedkundige ideals, doel• 

stallings, praktyke en vereistes te aanvaar. 

Die negatiewe korrelasie ten opsigte van die Engelssprekende seuns se 

opstaantyd soggens dui daarop dat seuns wat hoe tellings in die skaal 

behaal neig om soggens vroeer op te staan as die seuns wat lae tellings 

bohaal. Wat die verskil botref word daar verwys na die bespreking van 

die geslagsverskille ten opsigte van die opstaantye soos uiteengesit 

by punt 5.6.2. 

'n Betekenisvolle positiowe verband is verder bevind tussen die Engels= 

sprekendo seuns se telling in die skaal (AD/EA) en die tyd wat weekliks 

aan lees bestee word. Seuns wat 'n hoe telling in die skaal behaal het 

bestee oar die algemeen dus meer tyd per week aan lees as die wat lae 

tellings behaal het. 

Die negatiewe betekenisvolle korrelasie ten opsigte van die Engelsspre= 

kende meisies se inryteaterbesoek bevestig dieselfde tendens wat by die 

voorafgaande bespreking van die Afrikaanssprekende meisies bevind is. 

5.8 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL ~sTUOIEHOUOINGS (SH/SA)'' VAN DIE OSGH 

EN TYDBENUTTING- EN BIDGRAFIESE VERANDERLIKES 

Aangesien die skaal Studiehoudings die tellings van die twee primers 

skale [DG/TA)en[AD/EA),wat reeds bespreek is, kombineer om 'n maatstaf 

van die leerlinge se vertroue in skolastiese doelwitte te verskaf (kyk 

3.3.1.4), word die betekenisvolle korrelasies van die Afrikaans- en 

Engelssprekende seuns en me~sies vir die betrokke skaal slegs kortliks 

bespreek. 
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T ABEL 5.11 TAAL AFRIKAANS 

KORRELASI ES TUSSEN SKAAL ( SH/SA) VAN OSGH EN TYDBENUTTI NG- EN BIOGRAFI::SE 

VER/\NDERLIKES 

------------------------------
SKAAL (SH/SA) 

VERANDERLIKE 
SEUNS (N= 445) MEISIES (N~ 438) 

BERDEP \JAN GC:SINSHOOF ........................ 
STUDIE-ASPIRASIE a I a a a a a a a a a a a a ' I • a a C a I a I a a • a a a a 

IK ••••••••••••• , ••••••••••••••••••••••••••••••• 

SKOOLPRESTASIE 

KERE ST ANDERD 

.................................. 
HERHAAL .. I a a I a • fi • a I Ji I • I I I a a a a a I a 

GESONDHEIDSTOESTAND a I • I a a a a • a a • I I I • I I a • I a I I • a a t 

TYO BESTEE AAN HUISWERK ( WEEKSD1\E) 

TYD BESTEE AAN HUISWERI< ( NAWEKE) 

GE:.IAL STOKPEFiDJIES ...................... ~ ..... 
TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES •••••••••••••••••• 

OPST Af\NTYO ( WEEKSDAE) ••••••••••••••••••••••••• 

TYD BESTEE AAN SPORT ill a a I a I a a a a a I I a or a I a -. a • a a a 

TYD BESTEE AAN KuLTURELE .l\KTIWITEITE ....... 
GE:.I AL KERE SAMJS UITGAAN 

TYD BESTEE AP,N LEES ••• 11 ••••••••••••••••••••• 

BIOSKOOPBESOEK ••••••••••• 1i ••••••••••••••••••••• 

INRYTEATERBESD EK •••.••••••••••••••••••••••••••• 

RADIO LUI STER ( WEEKSDAE) •.••••••••••••••••••• 

* 0' 189 0,265 

* 0,263 0,272 

* 0,148 0,193 

* 0,353 0,366 

* -0,137 -0,158 

* 0' 176 0' 181 

** 0,124 0,223 

* 0,168 0,246 

0,015 -0,061 

0,025 0,073 

-0,040 0,026 

0,063 0,056 

0,060 0,083 

0,079 0,021 

* 0,194 0,140 

-0,056 -0,082 

0' 077 -0,085 

* 0,132 -0,100 

<---·----· 
< ___ , _______ _ 

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sei<erheid 

-~3/ 

* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 
* 

* 

** 



GHA FI£1\ ~.u 

KOAR(LAS! ES T USS[~ SKAAL (SH/ SA) r~ TYDBfNL~ T!NG- r~ 8IOGRAFicS[ vr~Uf AL!Kl S 

Radio luister (weeksdae) 

lnryteaterbesoek 

Bioskoopbesoek 

Tyd bestee aan lees 

Getal kere saans uitgaan 

Tyd bestee aan kul turele aktiwiteite 

Tyd bestee aan sport 

Opstaantyd (weeksdae) 

Tyd bestee aan stokperdjies 

Getal stokperdjies 

Tyd bes tee aan huiswerk (naweke) 

Tyd bestee aan huiswerk (weeksdae) 

Gesondheids toestand 

Kere s tanderd herhaa 1 

Skoo l prestasie 

IK 

Studie- asp i ra s ie 

Beroep van gesi nshoof 
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TAAL ENGELS 

KORRELASI E"S TUSSEN SKAAL J VAN OSGH EN TYDGCNUTTING- EN BIOGRAFIESE 

\/ERANDERL IKES 

--- ·----·---·-------------
SKAAL (SH/SA) 

VERM~DERLIKt=~ 
SEUNS ( N= 261) MEISIES (. N: 207) 

BEROEP VAN GESINSf--:OOF •••••••••• 4 ••••••••••••• * 0,060 0,213 

STUDIE-ASPIRASIE ............................... * * 0, 277 0,273 

IK . . . . . . . . .. . . . ...... ' ......................... . 0,108 0,058 

SKOOU)REST ASIE ........... 4 •••• It ••••••••••••••••• * * 0,318 0,235 

KERE ST ANOEF-ID HERHAAL 0,017 -0,078 

GESONDHEIDSTOESTAND 0,035 0,115 

TYD 8GJTEE AAN HUISWERK * * 0,208 0,215 

TYD BESTEE AAN HUISWERK ( NJl,WEKE) •••••• jo •••• 
* 0,132 0,208 

GETAL STOKPETlDcJIES .......................... " . 0,038 0,097 

TYD EJESTE.E AAN STOKPERDJIES 
······~········,·· 

0,033 -0,006 

OPST All,NTYD r 1!1::=-r:-KSIJ:>c~) 
\. ·- .._._ /"\L ......................... ** 0,166 -0,058 

TYD BESTEE AAN SPORT ......................... 0,076 0,071 

TYD BESTEE AAN KULTURELE AKTIWITEITE 0,047 0' 121 

GETAL KERE S/\ANS UITGAN,J 0,069 -0,070 

** ** TYD BESTEE AP.N LEES 0,152 0' 144 

** * BIOSI<OOPBESOEK ................ ' ............... . 0' 149 0,214 

** * INRYTEATERBESOEJ< "' ............................. . -0,150 -0,219 

FlADIO LUISTER ( WCTKSDAE) .... ' ................ . -0,004 0, 077 

--------··-··----- ·-·--

* is betekGnisvol op diE 0,01 vlok van sekertJBid 

*'* is betekeni:::>vol up die 0,05 vlak van sekerheid 
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5.8.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies 

Tabel 5.11 toon die tydbenutting en biografiese veranderlikes wat 'n 

betekenisvolle verband toon met die tellings van die Afrikaanssprekende 

seuns en meisies in die skaal Studiehoudings (SH/SA) van die DSGH. 

Uit die tabel blyk diJt diR Afrikaansspr·ekende seuns en meisies, wat hoe 

tellings in diR skaal behaal het en dus vertrouB het in skolastiese 

doelwitte, die volgende kenmerke toon: Die seuns en meisies neig om 
··--~~------·--

beter op skoal te presteer, die meer intelligenter leerling te wees
1 

na hoer akademiese doelstellings te aspireer, minder gesondheidsproa 

bleme te ondervind, meer tyd aan huiswerk gedurende die week asook oor 

naweke te spandeer, hul het minder standards op skoal herhaal, hulle 

bestee meer tyd aan lees en hul luister minder na die radio as die 

seuns en meisies wat lae tellings in die skaal behaal het. 

Wat die beroep van hul gesinshoofde betref blyk dat die seuns en meisies 

met hoe tellings in die skaal(SH/SA)sE' gesinshoofde se beroepe neig om, 

V<:J1gens die indeling van Strijdom (1971 J, in die hoogste en middelste 

b§roepstatuskategorie~ te val. 

Wat die studiehouding van die Afrikaanssprekende seuns en meisies be= 

tref is dit belangrik om daarop te let dat feitlik al die betekenisvolle 

verb an de wat bevind is, betekenisvol j s op die 0, 01 vlak van sekerheid. 

Slegs die verband tussen die Afrikaanssprekende seuns se studiehouding 

en tyd wat gedurende die week aan huiswerk bestee word en die verband 

tussen die Afrikaanssprekende meisies se studiehouding en die tyd wat 

hulle gedurende die week aan radio lujster bestee 1 is betekenisvol op 

die 0,05 vlak van sekerheid. 

5.8.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Uit tabel 5.12 blyk dat die EngelssprPkende seuns en meisies wat vertroue 

het in skolastiese doelstellings en dus hoe tellings in die skaal Studie= 

houdings behaal het die volgende kenmerke toon: Die seuns en meisies neig 

om beter op skoal te presteer, na hoer akademiese doelstelling te aspi• 

reer, meer tyd aan lees, asook hul huiswerk gedurende weeksdae te bestee 

en om beide die bioskoop en inryteater minder kere per week te besoek as 

die Engelssprekende seuns en meisies wat lae tellings in die skaal Studie= 

houdings behaal het. 
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TABEL 5.13 TAAL AFRIKAANS 

KDRRELASI ES TUSSEN SK.AAL (SO) VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGF~AFIESE 

VERANDERLIKES 

SKAAL (SO) 
VERANDERLIKE 

SEUNS ( N= 445) MEISIES (N= 438) 

BEROEP VAN GESif\JSHOOF ......................... 
STUDIE·-ASPIRASIE ................ , ............. . 
IK ........................................... 4 •• 

SKOOLPREST r~SIE I I I a "' ' I tl a a a I a I I I a a I I a a a I I I a a a I a a a 

KERE STJINDERD HERHAAL ........................ 
GESONDHEIDSTOEST AND ••••••••••••••••••••••••••• • 

TYD BESTEE ANJ HIJISWERK ( WEEKSDAE) ••••• , •••• 

TYD BESTEE F\AN HUIS'NERK ( NAWEKE) , , ••••• , ••• 

GETAL STOKPERDJIES •••••••••••••••••••••••••••• 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES a I a a • a ' a ' I a I • a a I a I 

OPSTAANTYD (WEEKSDAE) ......................... 
TYD BESTEE AflN SPO AT • , •••••••••••••••••••••• 

TYD E!ESTEE 

GETf\L KERE 

AP.N KUL TUf\ELE 

SAANS UITGAAN 

AKTIWITEITE ....... 
I .. a • • 4 • a a I f I I 'It I I a I I a 

TYD BEST EE AAN LEES •••••••••••••••••••• • • • •• 

BIOS:<OOPBESO f:.K •••••••••••••• , •••••••••••••••••• 

INRYTEAT EASE SCI El<. ••••••••••••••••••••••••••••• • • 

RADIO LUISTHl ( WEEKSD/\E) ..................... 

0,173 

0,254 

0,157 

0,367 

-0,142 

0,205 

0,168 

0,208 

0,068 

-0,013 

-0,032 

0,093 

0,086 

-0,075 

0.209 

-0,058 

0,085 

0' 129 

* 
* 
* 
* 

* 
* 

* 

* 

* 

* 

il· 
iS bE::tekenisvol op di.e 0,01 vlak van sekerl1eid 

l,C* 

is bctckenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 

141 

* 0,253 

* 0,265 

* 0,200 

* 0,362 

* -0,153 

* 0,170 

0,245 

0,282 

-0,020 

0,099 

0,057 

0,091 

0,081 

0, 072 

0' 128 

0,028 

-0,058 

-0,088 

* 
* 

** 

* 



GRAFJir. C. , 7 

KOAAELASi r S l ussrr, SKAAL (SO) [f, l YDBCNUH l r-.G- EN BIDGAAFIESr V!:AA/,Q[AllKrS 

lnryteater besoek 

Cioskoopbesoek 

Tyd bestee aan lees 

Geta 1 kere saa ns ui tgaan 

Tyd bestee aan kulturele aktiwiteite 

Opstaantyd (weeksdae) 

Tyd bestee aan stokperdjies 

Getal stokperdjies 

Tyd bestee aan huiswerk (naweke) 

Tyd bestee aan hui swerk (weeksdae) 

Gesondheidstoestand 

Kere standerd herhaal 

Skoolprestas ie 

IK 

Studie- aspirasie 

Beroep van gesinshoof 

-14'2-



Die negatiewe betekenisvolle verband ~~t bevind is tussen die Engels= 

sprekende seuns se tellings in die betrokke skaal sn hul opstaantyd 

rends die week dui daarop dat die seuns wat lae tellings behaal 

het, soggens laat opstaan en minder VRrtroue het in skolastiese doel= 

stallings as die seuns wat ho~ tellings behaal het en soggens vroe§r 

opstaan. Soos reeds in hoofstuk 4 aangedui, toon seuns en meisies 'n 

verskil op die 1% betekenispeil met betrekking tot hul opstaantye ge• 

durende skooldae (kyk tabel 4.27). Volgens oemde tabel staan 

47,82 persent van die ondersoekgroep. as 'n geheel, soggens voor 

6.30 vm. op terwyl 11,92 persent meer dogters as seuns soggens voor 

6.30 vm. opstaan. Genoemde bevindinge kan moontlik verklaar waarom 

daar slags vir die seuns 'n negatiewe betekenisvolle verband tussen 

studiehouding en opstaantyd bevind is. 

Alhoewel daar slegs vir dogters 'n betekenisvolle verband bevind is 

tussen hul tellings behaal in die skaal Studiehoudings en tyd bestee 

aan huiswerk gedurende naweke, blyk dit dat die seuns volgens grafiek 

5.6 dieselfde neiging toon. 

5.9 DIE VERBANO TUSSEN DIE SKAAL "STUDIE-ORIENTASIE (SO)" VAN DIE OSGH 

EN TYDBENUTTING- EN BIDGRAFIESE VERANOERLIKES 

Die sekond~re skaal Studie orientasie is 'n samevatting van die vier 

primers en twee sekond~re skale wat reeds bespreek is en verskaf 'n 

gesamentlike maatstaf van die leerlinGe se studiegewoontes en houdings 

(kyk 3.3.1.4). Tabella 5.13 en 5.14 toon die korrelasies vir die 

betrokke skaal en die twee taalgroepe onderskeidelik. 

5.9.1 Afrikaanssprekende seuns en meisies 

Volgens tabel 5.13 blyk dat die Afrikaanssprekende seuns en meisies 

wat oor goeie studiegewoontes en -houdings beskik die volgende kenmerke 

toon: Die seuns en meisies skyn die intelligenter leerlinge te wees 

wat neig om beter op skoal te presteer, na hoar akademiese doelstellings 

te aspireer, meer tyd aan hul huiswerk oor naweke en gedurende die week 

te bestee, minder standards op skoal herhaal het, minder gesondheids• 

problems ondervind en meer tyd aan lees spandeer as die leerlinge wat 

lae tellings behaal het en dus oor swak studiegewoontes en houdings 

beskik. 
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TABEL 5.14 TAAL Er~GEL.S 

KDRRELASI ES TUSSEN SKAAL (SOl VAN DSGH EN TYDBLNUTTit\JG- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES 

----
VERANDERLIKE 

BEROEP VAN GESINSHOOF 

STUDIE-ASPIRASIE 1 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

IK 1 1 1 I I I I I 1 1 1 1 I 1 1 I 1 1 I I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

SKOOLPRESTASIE 1 1 1 1 I 1 1 1 I I I I I I I I I 1 I I I I I I I I I I I I I I I 

KERE STANDERD HERHAAL I I I I I I I I 1 I I I I I I I I I I Ill I I I I 

I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I I 

TYD 

TYD 

BESTEE 

BESTEE 

AAN HUISWERK ( WEEKSDAE) 

AAN HUISWERK (NAWEKE) 

GETAL STOKPERDJIES llllllltllllllllotlllll,.,llll I 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJI~S •••••••••••••••••• 

OPST N\J\.fTYD ( WEEKSDAE) ••••••••••••••••••••••••• 

TYD BESTEE AAN SPORT I I I I I I I I I I I I I I I I I I. I I I I I I 

TYD BESTEE AAN KULTUR~LE Al<TIWITEHE 

GETAL KERE SAANS UITGAAN I I I I I 1 1 I I I I I I I I I I I I I 

TYD BESTEE N\N LEES I 1 I I I I I I I I I I I I I -' I I I I I I I I I 

BIOSK00.08ESOE~< • I • " ......... I •• I I •••••• I I ••• I. Ill I. 

INRYTEATERBESOEK ••••••••••••••••••••••••• , ••••• 

RADIO LUISTER ( WEEKSDAE) , •••• , •• , •••••••• , , , • 

SKAAL (SO) 

SEUNS ( N== 261) 

0,041 

* 0,301 

0,079 

* 0,356 

-0,048 

0,044 

* 0,221 

0,117 

0,009 

0,082 

** -0,161 

-0,050 

0,035 

0,049 

** 0,173 

-0' 1 08 

--0' 1 07 

0,044 

--------------- ---------·-·-----·-·- ·--- ---

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerh8icl 

** is betekenisvoJ op die 0 1 05 vlak van SE'kerllei d 
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MEISIES ( N= 

* 0,205 

* 0,296 

0,047 

* 0, 272 

-0,114 

0' 127 

* 0,246 

* 0,263 

0' 107 

0,040 

-0,076 

0' 134 
** 0 '141 

-0,064 

0' 133 
** -0,169 

* -0,212 

0,042 

207) 



Die negatiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen die tellings 

van die Afrikaanssprekende seuns in die skaal(SD)en die tyd wat hulle 

bestee aan radio luister dui daarop dat die seuns wat baie tyd aan die 

massamedium bestee neig om oor swak studiegewoontes en -houdings te be= 

skik. Alhoewel die korrelasie vir die meisies nie betekenisvol is nie 

blyk uit grafiek 5.7 dat hulls dieselfde tendens toon. 

Tabel 5.13 toon verder 'n betekenisvolle verband vir die Afrikaans= 

sprekende meisies tussen die tellings behaal in die skaal Studie 

orientasie en die tyd wat hulls aan die beoefening van stokperdjies 

bestee. By die bespreking van die seuns en meisies se studiegewoontes 

(kyk punt 5.5) is daar reeds gewys op die skynbaar teenstellende ver= 

band by die twee geslagsgroepe ten opsigte van die getal stokperdjies 

en die tyd wat bestee word aan die beoefening van stokperdjies. Die 

verband wat by die meisies bevind is dui egter daarop dat meisies wat 

oor goeie studiegewoontes en houdings beskik meer tyd aan die beoefe= 

ning van stokperdjies bestee as dogters wat oor swak studiegewoontes 

en -houdings beskik. Die bevinding kan moontlik ooreenstemming toon 

met die uitspraak van Ackerman (1973, p. 59) dat hoe grater die getal 

aktiwiteite soos sport, vereenigings. ensovoorts, waaraan 'n leerling 

deelneem,hoe beter is sy prestasie op akademiese terrein. Volgens 

grafiek 5.7 blyk dit egter dat sowel seuns as dogters ten opsigte van 

beide die veranderlikes 'n soortgelyke neiging toon. 

5.9.2 Engelssprekende seuns en meisies 

Uit tabel 5.14 blyk dat die Engelssprekende seuns en meisies wat hoe 

tellings in die skaal Studie-orientasie behaal het en dus oor goeie 

studiegewoontes en -houdings beskik die volgens kenmerke toon: Die 

Engelssprekende seuns en meisies neig om beter op skoal te presteer, 

na hoer akademiese doelstelling te aspireer en om meer tyd aan hul 

huiswerk gedurende weeksdae te bestee as die seuns en meisies wat oor 

swak studiegewoontes en -houdings beskik. 
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Die Engelssprekende meisies met goeic studiegewoontes en -houdings 

bestee volgens tabel 5.14 oak meer tyd gedurende naweke aan huiswerk 

as die meisies met swak studiegewoontes en -houdings. 'n Soortgelyke 

verband vir die seuns is nie bevind nie. 'n Betekenisvolle verband is 

egter vir die Engelssprekende seuns bevind tussen hul tellings en die 

skaal Studie-orientasie en tyd bestee aan lee3. Seuns met goeie stu~ 

diegewoontes en -houdings bestee dus meer tyd per week aan lees as 

seuns met swak studiegewoontes en -houdings. Alhoewel 'n soortgelyke 

positiewe verband vir meisies ten opsigte van tyd aan lees bestee nie 

bevind is nie toon hul nogtans dieselfde neiging soos blyk uit grafiek 

5.7. 

Die betekenisvolle positiewe verband wat vir Engelssprekende meisies 

bevind is tussen hul tellings behaal in die skaal(SO)en die tyd wat 

hulle aan kulturele aktiwiteite bestee 1 dui daarop dat meisies met goeie 

studiegewoontes en -houdings meer tyd aan kulturele aktiwiteite bestee 

as die Engelssprekende meisies met swak studiegewoontes en -houdings. 

In hoofstuk 4 is daar reeds aangetoon dat seuns en dogters 'n betake• 

nisvolle verskil toon op die 1% betekenispeil ten opsigte van die tyd 

wat hulls aan kulturele aktiwiteite bestee (kyk tabel 4.20), en daar is 

gewys op die bevinding dat 11.33 persent meer meisies as seuns drie uur 

en meer per week aan kulturele aktiwiteite bestee. Genoemde bevindinge 

kan moontlik dien as verklaring vir die feit dat daar s 

sies 'n verband bevind is. 

vir die mei• 

Die negatiewe verband wat bevind is tussen die Engelssprekende meisies 

se studiegewoontes en hul bioskoop- en inryteaterbesoek onderskeidelik. 

dui daarop dat die meisies wat die betrokke massamedia gereeld besoek 

neig om oar swakker studiegewoontes en -houdings te beskik. 

Volgens tabel 5.14 is daar 'n betekenisvolle negatiewe verband bevind 

tussen die Engelssprekende seuns se tellings in die skaal(SO) en hul 

opstaantyd gedurende die week. Die verband dui daarop dat die Engels• 

sprekende seuns wat lae tellings behaal het in die skaal soggens later 

opstaan as die seuns met goeie studiRgewoontes en -houdings. Die be~ 

vindinge van hoofstuk 4 in hierdie Vt1rband is reeds by 5.8.2 bespreek 

en most ook hier in gedagte gehou word. 
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5.10 

Die verband tussen die Engelsspreken~G seuns en meisies se tellings 

in die skale van die DSGH en die bercJ,=JP van hul gesinshoofde is nie 

toegelig in die voorafgaande besprekings nie, omdat daar slegs vir 

meisies by elke skaal van die OSGH 'n betekenisvolle verband bevind 

is. Daar is gevolglik besluit om die betrokke v~rband slegs by die 

skaal Studie-orientasie te bespreek aangesit:.n die skaal 'n sar.1evat= 

ting is van die vier prim~re en twee sekond§re skale wat reeds bespreek 

is en ook 'n gesamentlike maatstaf vnrskaf van die leerlinge se stu~ 

diegewoontes en -houdings. 

Die betekenisvolle verband wat bevind is tussen die Engelssprekende 

meisies se tellings in al sewe die skale en die beroep van hul gesinsm 

hoofde dui daarop dat meisies wat hoe tellings in die onderskeie 

skale behaal het se gesinshoofde se beroepe neig om, volgens die inde= 

ling van Strijdom (1971), in die hoogste en middelste beroepstatuska= 

tegoriee te val. 

SAMEVATTING 

In hoofstuk 5 is die bevindinge van die ondersoek aangebied en bespreek. 

'n Kart aanduiding is eerstens gegee van hoe die produkmomentkorrelasie= 

koeffisiente bereken is en waarom die verband van die gegewens getoets is 

vir reglynigheid deur die berekening van die korrelasieratio, eta, CnJ. 

Die verband tussen die sewe skale van die OSGH en die tydbenutting- en 

biografiese veranderlikes is daarna aan die hand van die tabella en 

grafieke vir elke afsonderlike skaal en die twee betrokke taalgroepe 

onderskeidelik bespreek. Slegs die korrelasies wat betekenisvol is op sowel 

die 0,01 as die 0,05 vlak van sekerheid is gebruik by die bespreking 

van die verband. Die korrelasies wat nie betekenisvol is nie is egter 

oak in die tabella aangedui. 

Met die oog op gemaklike vergelykings en ter samevatting word 'n same• 

vattende tabel van elk van die taal- en geslagsgroepe se korrelasies 

in al sewe die skale van die OSGH in hoofstuk 6 gegee. 
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HOOFSTUK 6 

SAMEVATTING 

6.1 INLEIDING 

Uit •n oorsig van die literatuur blyk dat daar reeds verskeicJ ondersookr; 

gedoen is oor die verband tussen studiegewoontes en -houdings en akudemiustJ 

prestasie, biografiese veranderlikes en akademiese prestasie, asook oor die 

vryetydsbesteding van skoliere en students. Dit blyk verder dat die vraag= 

stuk van wetter tydbenuttingspatrone en biografiese veranderlikes verband 

hou met studiegewoontes en -houdings van standard agt-leerlinge egter nog 

nie ondersoek is nie. 

In hoofstuk 1 is verder aangetoon dat die daarstelling van die televisie­

netwerk in Suid-Afrika die navorsing oor die studiegewoontes en -houdings 

en tydbenutting van die skoolgaande jeug kompliseer, en die noodsaaklikheid 

van ondersoeke wet kan dian as voor-blootstellingsbasis vir latera vergsly= 

kingsdoeleindes, met die oog op kart- middel- en langtermyn navorsing, be= 

klemtoon. 

Die huidige ondersoek na die verband tussen die studiegewoontes en -houdings 

en enkele tydbenuttingspatrone van standard agt-leerlinge vorm deal van •n 

grater projek wat deur die RGN onderneem word met die doel om mettertyd die 

invloed van televisie in Suid-Afrika te bepaal. Die gegewens wat in die 

huidige ondersoek gebruik word is in 1974, dus voor die karns van televisie, 

ingesemel. Die gegewens kan dus gebruik word as basis vir latera vergely= 

kingsdoeleindes in televisienavorsing. 

Hierdie laaste hoofstuk sal eerstens gewy word aan 'n samevatting van die 

huidige ondersoek. Samevattende tabella sal verder gebruik word om die 

bevindinge van die ondersoek toe te lig, waarna die implikasies van die 

ondersoek vir die voorligter en onderwyser kortliks bespreek sal word. Ten 

slotte sal enkele aanbevelings gemaak word. 

6.2 DOEL MET DIE ONDERSDEK 

6.3 

6.3.1 

Die doel met die ondersoek was om 

(a) enkele tydbenuttingspatrone van standard agt-leerlinge vas te stel; 

(b) die verband tussen studiegewoontes en -houdings en sekere tydbenut= 

tingspatrone van die leerlinge te ondersoek en om 

( c J vas ts stel of sommigs biog:rafiese f'aktore die studiegewoontes en 

-houdings van lee:rlinge in standard agt betnvloed. 

METODE VAN DNDERSOEK 

Die steekproef 

'11 Gestratifiseerde ewekansige steekproef is op •n nasionale grondslag get:rek 

uit die bevolking van blanks skoolgaande leerlinge in die provinsiale skole 
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6.3.2 

6.3.3 

van die vier provinsies in die RSA. Die 

stedelik- nie-stedelike gebiede en taalmedium 

is volgens provinsi~, 

ratifiseer, ·n Totaal 

van 1 381 standerd agt-leerlinge uit 40 sekondere skole is in die sh!ek= 

proef ingesluit. 

Meetinstrumente 

Vir die doel van die ondersoek is die vraelys, Die Opname van Studiegewoon::::: 

tes en -houdings Vorm H, gebruik asook die Biografiese Vraelys en Tydbenut= 

tingsvraelys wat deur die Instituut vir Kommunikasienavorsing van die RGN 

saamgestel is. 

Statistiese tagnieke 

Korrelasies tussen die verskillende skale van die OSGH en die tydbenutting­

en biografiese veranderlikes is bepaal deur die berekening van Bravais­

Pearson se produkmomentkorrelasieko~ffisi~nt. Die gegewens is getoets vir 

reglynigheid deur berekening van die Korrelasieverhouding, eta (n). 

Die Chi-kwadraattoets is in hoofstuk 4 gebruik om die beduidenheid van 

verskille tussen die geslagsgroepe te bepaal. 

6.4 BEVINDINGE 

6.4.1 Biografiese en agtergrondgegewens 

Betekenisvolle korrelasies is bevind tussen die OSGH-tellings en 6 van 

die 13 agtergrondveranderlikes wat in die ondersoek gebruik is. •n Kort 

samevatting van die bevindinge ten opsigte van die taal- en geslagsgroepe 

word vervolgens weergegee. 

6.4. 1a. Afrikaanssprekende seuns en meisies. (Kyk tabelle 6. 1 en 6. 2.) 

1. Beroep van gesinshoof 

•n Betekenisvolle verband tussen die beroep van die gesinshoof en 

tellings behaal in al 7 die skale van die OSGH is vir beida die Afri= 

kaanssprekende seuns en meisies bevind. Al die korrelasies, met die 

uitsondering van die vir skaal (VU/DA) in die geval van seuns, is be= 

tekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid. Soos reeds vermeld neig 

die beroepe van die gesinshoofd~van die leerlinge wat ho~ tellings 

in die verskillende skale behaal het, om in die hoogste en middelste 

beroepstatuskategorie~ te val. Die beroep van die gesinshoof is dus 

•n beduidende veranderlike vir goeie studiegewoontes en -houdings. 
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TAAL: Afrikaans 
lABEL 6.1 

GESLAG: Manlik 

KOAA.ELASIES TUSSEN DIE SEWE SKALE VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIDGRAFIESE 

VERAI\JDERLIKES ( N = 445) 

VERANDERLIKES 

BERDEP VAN GESINSHDOF •.•••.. 

STUOIE-ASPIRASIE .••..•••.•. 

IK ........................... .. 

SKOOLPRESTASIE ••....••...•. 

KERE STANDERDS HERHAAL 

GESONDHEIDSTOESTAND ....•... 

TYD BEGTEE AAN HUISWERK 

DSGH - SKALE 

vu WM DG 

0 1 100** 0 1 150* 0 1 15}* 

Q, 199* 0 I 187* Q 1 192* 

0,097 0,170* 0,113** 

0,3J6* 0,310* 0,288* 

-o, 120** -o, 109** -o ,092 

0' 171* 0 '223* 0' 120** 

AO 

0,206* 

0,312* 

0' 167* 

0. 384* 

-0' 174* 

0' 215* 

SG 

0, 134* 

01 205* 

0' 147* 

0 ,329* 

SH 

0' 189* 

0' 263* 

o, 148* 

0,353* 

-o, 122** -o, 137* 

0,208* o, 176* 

so 

0' 173* 

0' 254* 

0' 157* 

0' 337* 

-o, 142* 

0 ,205* 

(WEEKSOAE) ....•....•...•... 0 12::!1* 0,111** 0,062 o, 175* o, 18?* o, 124** o, 168* 

TYD BESTEE AAN HU!SWERK 
( NAWEKE) ..•..•...•...••.... 

GETAL STOKPERDJIES ....•.... 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES 

OPSTAAI\JTYD (WEEKSDAE) 

0,237* 

iJ,062 

-0,012 

-0,043 

0' 169* 

o, 139* 

0,025 

0,009 

0' 129* 

0,004 

-0,020 

-0,025 

0' 187* 

0,024 

-0,025 

-0,050 

0 '219* 0' 168* 

o, 113**- 0,015 

0,007 -0,025 

-0,016 -0,040 

TYD BESTEE AAI\l SPORT • • . • • • . • 0,089 

TYD BESTEE AAN KULTURELE 

0' 120** 0,029 0,094 o, 114** 0,063 

AKTIWITEITE •••••••••••••••• 0,092 0,089 

GETAL KERE SAANS UITGAAN -0,094 -0,037 

TYD BESTEE AAN LEES 

BIOSKOOPBESOEK 

INRYTEATERBESOEK •••.•.••.•• 

RADIO LUISTER (WEEKSDAE) 

* 

0,151* 

-0,078 

0,060 

0,215* 

-0,031 

0,087 

-0. 120** -0,070 

0,037 0,072 0,101** 01050 

-0,057 -0,089 -0,069 -0,079 

0' 144* 

-0,007 

0,083 

0,223* 0,195* 

-0 t 100** -0 '050 

0,062 0,084 

0, 194* 

-0,056 

0,077 

-0,124** -o, 120** -o, 103** -o, 132* 

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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-0,032 

0,093 
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-D,075 

0 ,209* 
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TAAL: Afrikaans 
Tf..8EL 6.2 

GESLAG: Vroulik 

KORAELASIES TUSS8'J DIE SEWE SKALE VAN OS3H 8'J TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

\iE AANDERLIKES ( N = 438) 

VEAANDERLIKES 
OSGH - SKALE 

vu WM OG AO SG SH so 

BERCEP VAN GESINSHOOF ••• , • , • 0 1 180* 0, 193* 0, 234* 0, 267* 0, aJ3* 0 1 265* 0, 253* 

STUDIE-ASPIRASIE 

II< .......................... 
SI<OOLPREST ASIE 

KERE STANDERDS HERHAAL 

GESONDHEIDSTOESTAND 

TYD BESTEE AAN HUISWERK 
( WEEKSDAE) ................ . 

TYD BESTEE AAN HUISWEAK 
{ NAWEKE) •••• , •••••••••••••• 

GETAL STOKPERDJIES 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES 

OPSTAANDTYD (WEEKSDAE) •••••• 

TYD BESTEE AAN SPORT 

TYD BESTEE AAN KULTURELE 
AKTIIIJITEITE •••••••••••••••• 

GETAL KEAE SAAN3 UITGAAN 

TYD BESTEE AAN LEES 

BIOSKOOPBESOEK 

INRYTEATERBESOEK •••••••.. ,, 

RADIO LUISTER (WEEKSDAE) 

0' 182* 

0,098 

O,a30* 

0' 3:12* 0' 188* 

0' 225* 0' 145* 

0,296* 0,312* 

0 ,337* 

o, 219* 

0 ,376* 

0,210* 0,2?2* 

0. 178* 0' 193* 

0. Il2* 0. 356* 

-0,0?5 -0 I 145* -0 t 104** -Q J 190* -o, 118** -o, 158* 

0' 10?** 0' 134* 

0,2?8* 

0 ,319* 

0,029 

01088 

0,024 

0,061 

01074 

01061 

01011 

-0,014 

-O,OLI6 

0' 137* 

0' 191* 

0,02? 

0' 115** 

o, 12?** 

0' 156* 

0' 147* 

0' 156* 

0' 177* 

-0,092 

0,051 

0,001 

0,038 

0,079 

0,010 

o, 124** 

-01093 

-0,065 

0' 184* 

0 ,2?6* 

0,291* 

-o ,o 11 

0,083 

0,051 

0,072 

0' 132* 0. 181* 

0,225* 0,223* 

0. 2?6* 0. 2Ll6* 

0,028 -0,061 

0' 107** 0,073 

0,081 0,026 

0,115** 0,056 

01073 0,073 0,083 

0,021 

o, 140* 

0,028 0 ,123** 

0' 135* 0,089 

-o o,o24 -o ,082 

-Q 1 108** -0,017 -0,085 

0. 255* 

0,3:10* 

0,352* 

-0 J 153* 

0 I 170* 

0,245* 

0,282* 

-O,OaJ 

0,099** 

0,057 

01091 

0,081 

0,0?2 

01 128* 

-0,028 

-'J 

-o, 117** 

0,066 

0' 164* 

0' 160* 

0,069 

0,018 

0,010 -0,060 -0, 139* -0,053 -0' 100** -0 '088 

* is betekenisvol op die 0 1 01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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2. Studie-aspirasie 

Tabelle 6.1 en 6.2 bring aan die lig dat daar •n beduidende verband tussen 

die seuns en meisies se studie-aspirasie en al 7 die skale van die OSGH 

bestaan. Al die korrelasies is betekenisvol op die 0,01 vlak van seker= 

heid. Die strewe na ho~r opvoedkundige doelstellings is dus bevorderlik 

vir seuns en meisies se studiegewoontes en -houdings. 

3. Intelligensie 

•n Beduidende verband is bevind tussen die Afrikaanssprekende seuns en 

meisies se intelligensie (totaaltelling in die NSAG) en 6 van die skale 

van die OSGH. Slegs in die geval van die prim~re skaal Vermyding van 

uitstel (VU/DA) is geen betekenisvolle verband vir sowel seuns as meisies 
bevind nie. 

4. Skoolprestasie 

Wat die biografiese en agtergrondgegewens betref is die hoogste verband 

bevind tussen skoolprestasie en die Afrikaanssprekende seuns en meisies 

se studiegewoontes en -houdings. In al 7 die skale van die OSGH is daar 

vir sowel die seuns as dogters korrelasies bevind wat beduidend is op die 

0,01 vlak van sekerheid. Dit blyk dus dat die OSGH •n goeie voorspeller 

van skoolprestasie is. · Die bevinding is in ooreenstemming met die be= 

vindinge van Blumberg (1969) en Du Toit (1970). Wat die skoolprestasie 

van die ondersoekgroep betref moet die bevinding van die huidige onder= 

soek, dat daar •n betekenisvolle verskil is tussen die skoolprestasie van 

seuns en meisies (kyk tabel 4.12), hier in gedagte gehou word. 

5. Kere standerd herhaal 

•n Betekenisvolle negatiewe verband is vir beide die Afrikaanssprekende 

seuns en meisies bevind tussen hul studiegewoontes en -houdings en 

druiping op skoal. Soos blyk uit tabelle 6.1 en 6.2 is die korrelasies 

vir sowel die seuns as meisies betekenisvol op die 0,01 vlak van seker= 

heid in die skale Aanvaarding van onderwys (AD/EA), Studiehoudings (SH/SA) 

en Studie-ori~ntasie (so). •n Betekenisvolle korrelasie op die 0,01 vlak 

van sekerheid is verder ook bevind vir die meisies in die skaal Werkmeto= 

des (WM/WM), terwyl die korrelasie vir die seuns in die betrokke skaal 

slegs betekenisvol is op die 0,05 vlak van sekerheid. Die getal kere 

wat •n leerling gedruip het is dus ·n belangrike veranderlike by die voor= 

spelling van sy prestasie in die OSGH sowel as sy skoolprestasie. Die 

ondersoeke van Ackermann (1973) en Smit (1971) bevestig die bevinding 

van die huidige ondersoek. 
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6. Gesondhejdstoestand 

Betekenisvolle positiewe korrelasies is gevind tussen die studiegewoontes 

en -houdings van seuns en dogters en hulle gesondheidstoestand. Die 

korrelasies, behalwe in die geval van die skaal Onderwyser-goedkeuring 

(DG/TA) vir dis seuns en die skaal Vermyding van uitstel (VU/DA) vir die 

meisies, is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid. Daar kan dus aan= 

vaar word dat die leerlinge se gesondheidstoestand •n belangrike verander= 

like is wat hul prestasie in die OSGH positief be!nvloed. 

6.4.1b Engelssprekende seuns en meisies (Kyk tabelle 6.3 en 6.4) 

6.4.2 

1. Beroep van gesinshoof 

•n Betekenisvolle verband tussen die beroep van die gesinshoof en tellings 

behaal in al sewe die skale van die OSGH is vir die Engelssprekende mei= 

sies bevind. Die korrelasies vir die skale Studiehoudings (SH/SA), 

Studie-ori~ntasie (so) en Aanvaarding van onderwys (AD/EA) is betekenisvol 

op die 0,01 vlak van sekerheid, terwyl die korrelasies vir die ander skale 

slegs betekenisvol is op die 0,05 vlak van sekerheid. Dit blyk dus dat 

die beroep van die gesinshoof veral ·n beduidende veranderlike is vir die 

Engelssprekende dogters se studiehoudings. 

2. Studie-aspirasie 

•n Betekenisvolle verband is bevind tussen sowel die Engelssprekende 

seuns as meisies se studie-aspirasie en al 7 die skale van die OSGH. 

Al die korrelasies is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid, Die 

strewe na ho~r opvoedkundige doelstellings is dus, net soos in die geval 

van die Afrikaanssprekende leerling, bevorderlik vir die Engelssprekende 

seuns en meisies se studiegewoontes en -houdings. 

3. Skoolprestasie 

•n Beduidende verband op die 0,01 vlak van sekerheid is bevind tussen 

sowel die Engelssprekende seuns as meisies se skoolprestasie en hul 

prestasie in al 7 die skale van die OSGH. Dit blyk dus dat die OSGH 

•n goeie voorspeller van skoolprestasie is. Die bevinding is in oar= 

eenstemming met die bevinding vir die Afrikaanssprekende seuns en meisies 

(kyk 6.4.1a.4.) 

Tydbenuttingsveranderlikes 

Betekenisvolle korrelasies op die 5o/~peil en beter is bevind tussen die OSGH­

tellings en 11 van die 16 tydbenuttingveranderlikes. Die bevindinge ten op= 

sigte van die taal- en geslagsgroepe word vervolgens weergegee. 
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TAAL: Engels 
TABEL 6,3 

GESLAG: Manlik 

KORRELASIES TUSSEN DIE SEWE SKALE VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES (N ~ 261) 

VERANDERLIKES 

BEROEP VAN GESINSHOOF ••.•• 

STUDIE-ASPIRASIE 

IK 
SKOOLPRESTASIE 

KERE STANDERDS HERHAAL 

GESONDHEIDSTOESTAND 
TYD BESTEE AAN HUISWERK 
(WEEKSDAE) .............. . 

TYD BESTEE AAN HUISWERK 
(NAWEKE) •••.•............ 

GETAL STOKPERDJIES 

vu 

0,020 

0' 219* 

-0,042 

0,262* 

-0,036 

0,029 

0,237* 

0,096 

0' 116 

TYD BESTEE AAN STOKPEADJIES O, 113 

OPSTAANTYD (WEEKSDAE) -0,131 

TYD BESTEE AAN SPORT -0,057 

TYD BESTEE AAN KULTURELE 
AKTIWITEITE • • • • • . • . . • . • • • -0,004 

GETAL KERE SAANS UITGAAN . . 0,007 

TYD BESTEE AAN LEES 

8IOSKOOP8ESOEK 

0,088 

-0,003 

INRYTEATERBESOEK •••• , .•••• -0,027 

RADIO LUISTER (WEEKSDAE) .. 0,063 

* 

WM 

0,068 

0 ,307* 

0' 125 

0 ,::£2* 

-0,098 

0,052 

0,104 

0,034 

0,002 

o, 122 

-0' 110 

0,034 

0,037 

0,023 

0,234* 

-0,090 

-0,084 

0,099 

OG 

0,063 

0' 180* 

0' 116 

0,208* 

0,041 

0,001 

0' 118 

0,088 

-0,027 

0,005 

OSGH - SKALE 

AD 

0,053 

0,333* 

0,092 

0,378* 

-0,074 

0,066 

01 275* 

SG 

0,017 

0 ,274* 

0,044 

0' 334* 

-0,074 

0,044 

o, 177** 

o, 162** 0,065 

-0,051 0,063 

0,058 0' 12:i 

-o, 139** -o, 164** -o, 123 

-o, 123 -o ,021 -o ,016 

0,031 

0,074 

0,061 

0,055 

01018 

0,025 

0 J 105 01 176** 0 I 171** 

-o, 112 -o I 173** -o ,o45 

-0' 168** -o' 108 -0,051 

-0,031 0,017 0,098 

SH 

0,060 

0,277* 

0,108 

0 ,318* 

-0,017 

0,035 

0,208* 

0' 132 

-0,039 

0,033 

so 

0,041 

0' 30 1* 

0,079 

0,356'14-

-0,048 

0,044 

0,221* 

0' 117 

0,009 

0,082 

-0' 166** -0' 161** 

-0,076 -0,050 

0,047 

0,069 

0,035 

0,049 

0' 152** 0' 173** 

-o' 149** -0' 108 

-0' 150** -0' 107 

-0,004 0,044 

is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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TAAL: Engels 
lABEL 6,4 

GESLAG: Vroulik 

KORAELASIES TUSSEN DIE SEWE SKALE VAN OSGH EN TYDBENUTTING- EN BIOGRAFIESE 

VERANDERLIKES ( N = 207) 

VERANDERLIKES 

BEROEP VAN GESINSHOOF •••.•• 

STUDIE-ASPIRASIE 

IK 

SKOOLPRESTASIE 

KERE STANDERDS HERHAAL 

GESONDHEIDSTOE5TAND ••••.•.• 

TYD BESTEE AAN HUISWERK 
( WEEKSDAE) • , ..••.••...•••• 

TYD BESTEE AAN HUISWERK 
(NAWEKE) • , , • , , •••.•••.•••• 

GETAL STOKPERDJIES 

TYD BESTEE AAN STOKPERDJIES 

OPSTAANTYD (WEEKSDAE) 

TYD BESTEE AAN SPORT 

TYD BESTEE AAN KULTURELE 
AKTIWITEITE ••••.•••••••••• 

GETAL KERE SAANS UITGAAN 

TYD BESTEE AAN LEES 

BIDSKOOPBESOEK 

vu 

0' 139** 

0,245* 

-0,054 

o, 196* 

-0' 118 

o, 129 

0,328* 

0,343* 

0,083 

0,096 

-0,106 

o, 125 

0,109 

-0' 101 

0,058 

-0,086 

OSGH - SKALE 

WM 

0' 169** 

0 '262* 

o, 104 

0,302* 

-o' 135 

0,094 

0' 113 

0' 176** 

o, 105 

0,059 

-D,CE7 

0 ,216* 

o, 143** 

0,027 

OG 

0,171** 

0,219* 

0,060 

0' 198* 

-0,047 

0,093 

0,150** 

o, 156** 

0,085 

-0,047 

-0,028 

0,077 

0' 101 

-0,028 

0,233* 

0,295* 

0,044 

0' 245* 

-0,086 

o, 13J 

0' 259* 

0 ,233* 

0,097 

0,041 

-0,079 

0,051 

0' 121 

-0' 105 

0' 138** 0' 166** 0,092 

-0,079 -0,195* -0,211* 

SG 

o, 165** 

0' 272* 

0,024 

o, 275* 

-0' 131 

0, 118 

0,241* 

0 '286* 

0' 102 

0,082 

-0,092 

0' 188* 

o, 138** 

-0,045 

0' 111 

-0,086 

SH 

0' 213* 

0,273* 

0,058 

0,235* 

-0,078 

0' 115 

0,215* 

0,208* 

0,097 

-0,006 

-0,058 

0,071 

0, 121 

-0,070 

0,144** 

-0,214* 

INRYTEATERBESOEK •••••••••• 

RADIO LUISTER (WEEKSDAE) 

-0,132 -o, 195* 

0,032 

-0,172** -0,237* -o, 172** -0,219* 

-0,044 o, 104 0,030 -0,003 0,077 

* is betekenisvol op die 0,01 vlak van sekerheid 

** is betekenisvol op die 0,05 vlak van sekerheid 
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so 

0 '205* 

0' 296* 

0,047 

0' 272* 

-0' 114 

0' 127 

0,246-1! 

0 '263* 

0' 107 

0,040 

-0,076 

0' 134 

0,141** 

-0,054 

0' 133 

--0' 169** 

-0,212* 

0,042 



6.4.2a Afrikaanssprekende seuns en meisies. (Kyk tabelle 6.1 en 6.2) 

1. Tyd bestee aan huiswerk (weeksdae) 

~ Betekenisvolle verband is vir beide die Afrikaanssprekende 

seuns en meisies bevind tussen hul studiegewoontes en -houdings en die 

tyd wat gedurende die week aan huiswerk bestee word. Die korrelasies 

vir die meisies is in al 7 die skale betekenisvol op die 0,01 vlak van 

sekerheid 1 terwyl daar in die geval van die seuns betekenisvolle korre= 

lasies in 6 van die 7 skale bevind is. Die leerlinge met goeie studie= 

gewoontes en -houdings dus om meer tyd gedurende die week aan hul 

huiswerk te bestee as di~ met swak studiegewoontes en -houdings. Beide 

die kwaliteit en kwantiteit van studie is 

van obsessiewe dog oneffektiese studie sal nie skoolprestasie en sukses 

bevorder nie. Deeglike beplanning en effektiewe gebruik van die tyd wat 

aan studie bestee word moet dus by die betrokke veranderlike •n vanself= 

sprekende rol speel. 

2. Tyd bestee aan huiswerk (naweke) 

Al die skale van die OSGH korreleer betekenisvol op die O,D1 vlak van 

sekerheid met die tyd wat Afrikaanssprekende seuns en dogters oor naweke 

aan hul huiswerk bestee. Die tyd wat leerl oor naweke aan hul huis= 

werk bestee is dus •n belangrike veranderlike en ook bevorderlik vir goeie 

studiegewoontes en -houdings. 

3. Stokperdjies 

(a) Getal stokperdjies 

•n Betekenisvolle positiewe verband is vir die Afrikaanssprekende 

seuns bevind tussen die getal stokperdjies wat hulle beoefen en 

hul OSGH-tellings in die skale Werkmetodes (WM/WM) en Studiegewoon= 

tes (SG/SH). Die seuns wat ho~r tellings behaal het en wel stok= 

perdjies beoefen gean dus meer metodies te werk en beskik oor beter 

studiegewoontes as di~ wat swakker presteer in die betrokke skale en 

minder aandag aan die beoefening van stokperdjies bestee. Geen be= 

tekenisvolle korrelasies ten opsigte van die betrokke veranderlike 

is vir die meisies bevind nie. 

(b) Tyd bestee aan stokperdjies 

In teenstelling met die seuns, vir wie daar dog onbedui= 

dende korrelasies bevind is, korreleer die tyd wat die Afrikaansspre= 

kende meisies weekliks aan die beoefening van stokperdjies bestee 

positief en betekenisvol met hul werkmetodes (WM), studiegewoontes 

(SG) en studie-ori~ntasie (So). 
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4. Opstaantyd (weeksdae) 

•n Positiewe verband is bevind tussen die opstaantyd van die Afrikaansspre= 

kende meisies en hul werkmetodes (WM). Meisies wat oar werkmetodes 

beskik staan dus gedurende die week vroe~r op en gaan meer metodies te werk 

as die meisies wat soggens later opstaan. 

5. Tyd bestee aan sport 

•n Betekenisvolle positiewe verband is vir Afrikaanssprekende seuns en 

dogters bevind tussen die tyd wat hulle aan sport bestee en hulle werk= 

metodes (WM) en studiegewoontes (SG). Oeelname aan sportaktiwiteite is dus 

bevorderlik vir goeie studiegewoontes. 

6. Tyd bestee aan kulturele aktiwit~ 

Studiegewoontes (SG) korreleer betekenisvol op die O,D5 vlak van sekerheid 

met die tyd wat Afrikaanssprekende dogters aan kulturele aktiwiteite bestee. 

•n Soortgelyke verband is nie vir die seuns bevind nie. 

7. Getal kere saans uitgaan 

Die werkmetodes (WM) en studiegewoontes ) van Afrikaanssprekende meisies 

korreleer betekenisvol, op die O,D5 vlak van sekerheid en beter, met die 

getal kere per week wat hulle toegelaat word om alleen in die aand uit te 

gaan vir ontspanning, vermaak en kuier. Wat die betrokke veranderlike be= 

tref is daar vir die seuns negatiewe, dog onbeduidende, korrelasies bevind. 

8. Tyd bestee aan lees 

·n Betekenisvolle verband op die D,01 vlak van sekerheid is bevind tussen 

die tyd wat Afrikaanssprekende seuns weekliks aan lees bestee en al sewe 

die skale van die DSGH. Met die uitsondering van die skale Vermyding van 

uitstel (VU) en Studiegewoontes (SG) is betekenisvolle korrelasies oak 

vir die meisies bevind. Die tyd wat leerlinge aan lees bestee bevorder 

dus oar die algemeen goeie studiegewoontes en -houdings. 

9. Bioskoop- en inryteaterbesoek 

·n Betekenisvolle negatiewe verband is bevind tussen die tellings van die 

Afrikaanssprekende seuns in die skaal Aanvaarding van onderwys (AD) van 

die DSGH en hul bioskoopbesoek gedurende die week. •n Negatiewe verband is 

oak vir die meisies bevind tussen die skaal (Aanvaarding van onderwys (AD) 

en hul inryteaterbesoek. Die negatiewe verbande dui daarop dat besoeke aan 

die betrokke massamedia nie bevorderlik is vir die leerlinge se aanvaard 

van opvoedkundige ideals, doelstellings, praktyke en vereistes nie. 

-15·?-



10. Radio Luister (weeksdae) 

•n Betekenisvolle negatiewe verband is vir die Afrikaanssprekende seuns 

bevind tussen die tyd wat hulle gedurende die week aan radio luister be= 

stee en hul OSGH-tellings in die skale Vermyding van uitstel (VU), Onder= 

wyser-goedkeuring (OG), Aanvaarding van onderwys (AD), Studi8gewoontes (SG), 

Studiehoudings (SH) en Studie-orientasie (so). Dit blyk dus duidelik dat 

die betrokke massamedium die studiegewoontes en -houdings van die seuns ne= 

gatief be!nvloed. 

·n Negatiewe verband is oak vir die dogters bevind in die skale Vermyding 

van uitstel (VU), Aanvaarding van onderwys (AD) en Studiehoudings (SH). 

Dogters wat dus baie tyd bestee aan radio luister neig dus om hul werkop= 

dragte uit te stel (VU), hul openbaar minder positiewe houdings tot die 

skoal en skolastiese ideals in die algemeen (AD) en hul het minder ver= 

troue in skolastiese doelwitte (SH). 

6.4.2b Engelssprekende seuns en meisies (Kyk tabelle 6.3 en 6.4) 

1. Tyd bestee aan huiswerk (weeksdael 

Betekenisvolle korrelasies is bevind tussen die studiegewoontes en -houdings 

van die Engelssprekende seuns en meisies en die tyd wat hulle gedurende die 

week aan hul huiswerk bestee. Die leerlinge met goeie studiegewoontes en 

-houdings neig dus om meer tyd gedurende die week aan huiswerk te spandeer 

as die leerlinge wat swakker tellings behaal het. 

2. Tyd bestee aan huiswerk (naweke) 

•n Betekenisvolle verband is vir die Engelssprekende meisies bevind tussen 

die tyd wat hulle oar naweke aan hul huiswerk spander en hul tellings in 

al die skale van die OSGH. Die meisies wat oar goeie studiegewoontes en 

-houdings beskik bestee dus oar naweke meer tyd aan hul huiswerk as die 

wat swak tellings in die OSGH behaal het. Slegs die skaal Aanvaarding 

van onderwys (AD) korreleer in die geval van die seuns betekenisvol met 

die tyd wat hulle oar naweke aan huiswerk spandeer. Die verband dui 

daarop dat die seuns wat naweke genoegsame tyd aan hul huiswerk spandeer 

oak die leerlinge is wat tot •n groat mate opvoedkundige ideals, doelstel= 

lings en praktyke aanvaar. 

3. Dpstaantyd (weeksdae) 

•n Betekenisvolle negatiewe verband is slegs in die geval van die Engels= 

sprekende seuns bevind tussen hul opstaantyd gedurende die week en 

hul prestasie in die OSGH. Die negatiewe verband dui daarop dat seuns 

wat vroe~r opstaan neig om oar gunstiger studiehoudings (SH) te beskik, 

opvoedkundige ideals, doelstellings en praktyke meer geredelik te aanvaar 

(AD) en om •n gunstiger houdirg teenoor die onderwyser en sy optrede in die 
klaskamer te openbaar ( OG). 
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4. Tyd bestee aan sport en kulturele aktiwiteite 

•n Betekenisvolle positiewe verband is vir die Engelssprekende meisies be= 

vind tussen die tyd wat hulle aan sport en kulturele aktiwiteite bestee 

en hul tellings in die skale Werkmetodes (WM) en Studiegewoontes (SG). 

Die leerlinge se deelname aan sport en kulturele aktiwiteite is dus bevor= 

derlik vir hul studiegewoontes. Geen soortgelyke betekenisvolle verband 

is vir die seuns bevind nie, 

5. Tyd bestee aan lees 

Volgens tabella 6.3 en 6.4 is TI betekenisvolle verband vir sowel die 

Engelssprekende seuns as meisies bevind tussen die tyd wat hulle aan lees 

bestee en hul studiehoudings. 

6. Bioskoop- en inryteaterbesoek 

TI Betekenisvolle negatiewe verband is vir die Engelssprekende seuns en mei= 

seis bevind tussen hul inryteater- en bioskoopbesoek en studiehoudings. 

Die seuns en meisies wat die betrokke massamedia gereeld gedurende die 

week besoek se vertroue in skolastiese doelwitte word dus daardeur bena= 

deel (SH). TI Negatiewe verband is verder oak vir die Engelssprekende 

meisies bevind tussen hul studiegewoontes en inryteaterbesoek. Gereelde 

besoeke aan die inryteater is dus oak nie bevorderlik vir die meisies se 

akademiese gedrag nie ( SG). 

6.5 AANBEVELINGS 

6.5.1 

Die resultate van die ondersoek toon TI verband tussen die studiegewoontes en 

-houdings van die leerlinge en sekere tydbenutting- en biografiese verander= 

likes aan. Die bevindinge van die ondersoek bring sekere implikasies vir die 

onderwyser en voorligter mee aangesien voorligting plaasvind in elke situasie 

waar daar bewustelik en onbewustelik opgevoed en onderwys word. Enkele aan= 

bevelings ten opsigte van persoonlikheids-, opvoedkundige- en beroepsvoorlig= 

ting sal dus kortliks gemaak word. 

Aanbevelings ten opsigte van die voorligter en onderwyser 

(a) Die voorligter en onderwyser moet kennis neem van die betrokke tydbenut= 

ting- en biografiese veranderlikes wat die studiegewoontes en -houdings van 

die leerlinge positief of negatief be!nvloed. Die kind is altyd as totale 

mens betrokke in die opvoedingsituasie, en op grand van hul kennis van die 
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kind se vermo~ns, aanlegte, belangstelling en prestasies kan beide die 

voorligter en onderwyser die kind in ·n belangrike mate bystaan en lei 

tot die aanleer van goeie studiegewoontes en studiehoudings. 

(b) Die positiewe betekenisvolle verband wat bevind is tussen beide studie= 

gewoontes en studiehoudings en skoolprestasie beklemtoon die belangrikheid 

van positiewe studiehoudings en goeie stu;:;_i_egewoontes in die akademiese 

situasie. •n Posi tiewe studiehouding is uiters noodsaaklik vir goeie 

studiegewoontes en daarom moet die voorligters en onderwysers dit in hulle 

daaglikse weri<: nie slegs in aanmerking neem nie, rnaar voortdurend daarna 

strewe om by die leerlinge die nodige positiewe selfbeeld, selfvertroue 

en gemotiveerdheid te bewerkstellig wat bevorderlik sal wees vir hul studie­

houdings en studiegewoontes. 

(c) Die studie-aspirasies van die leerlinge korreleer betekenisvol met hul 

studiegewoontes en studiehoudings. Die strewe van die leerling na hoer 

opvoedkundige doelstellings moet egter altyd realisties wees en daarom 

is dit die taak van die voorligter en onderwyser om die kind so te lei 

dat sy studie-aspirasies in ooreenstemming sal wees met sy vermo~ns, be= 

langstellings, aanleg, vakkeuse, skoolprestasie, studiegewoontes en stu= 

diehoudings. 

(d) Die betekenisvolle verband wat bevind is ten opsigte van die tyd wat die 

leerlinge gedurende die week en oar naweke aan hul huisweri<: bestee beklem= 

toon die positiewe waarde van gereelde huiswerk en effektiewe studie vir 

goeie studiegewoontes en -houdings. Die voorligter en elke onderwyser 

moet die basiese beginsels ten grondslag van huiswerk voortdurend in ge= 

dagte hou en toesien dat huiswerkopdragte nie alleen die klaswerk op •n 

sinvolle wyse aanvul nie, maar oak die belangstelling van die leerlinge 

stimuleer en hul aktiveer tot selfstandige, gedissiplineerde en gereelde 

studie. Huiswerk moet gereeld en sistematies gegee word en dit is uiters 

noodsaaklik dat vakonderwysers hulle leerlinge doelbewus sal voorlig hoe 

om in hulle betrokke vakke te studeer. Die waarde van •n studierooster, 

beplanning van huiswerk, korrekte gebru ik van fisiese geriewe, soos ·n 

geskikte lokaal, lessenaar ensovoorts moet verder oak in die voorligtings= 

periodes toegelig word. Gesonde samewerking tussen ouer en onderwyser is 

in die verband nie alleen noodsaaklik nie maar sal ook die gehalte van die 

kind se huiswerk bevorder. 

(e) Die bevindinge van die ondersoek met betrekking tot die tydbenutting en 

vryetydsaktiwiteite van die leerlinge bring aan die lig dat die behoefte 

van die kinders aan positiewe leiding en aktivering ten opsigte van ge= 

balanseerde en effektiewe tydbenutting tans dringend is. Die voorligter en 
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6.5.2 

onderwyser sal die leerling so moet lei dat die vryetydsbesteding van die 

kind hom in sy totaliteit gebalanseerd sal laat ontwikkel. 

OnderhoucJe en berading oor die leerlinge se tydbenutting kan lei tot •n 

beter insig aan die kant van die leerling oor die wyse waarop hy sy tyd 

benut, en bied ook geleentheid aan die voorligter om die kennis wat hy 

reeds van die kind het te gebruik sodat die kind gelei kan word tot 

konstruktiewe naskoolse tydbenutting. 

Die bevindinge van die ondersoek ten opsigte van die positiewe waarde van 

vryetydsaktiwiteite soos deelname aan sport en kulturele aktiwiteite, die 

beoefening van stokperdjies, tyd wat aan lees bestee word en opstaantyd 

gedurende weeksdae kan vir die voorligter van waarde wees met die oog op 

voorkomende opvoeding in die voorligtingsituasie. Deeglike kennis moet 

in die verband ook geneem word van die negatiewe verbande wat bevind is 

tussen studiegewoontes en -houdings en die massamedia. 

(f) As gevolg van die instelling van die televisienetwerk in Suid-Afrika in 

1976 kan grootskaalse veranderinge in die lewenspatroon van die gemeenskap 

verwag word. Die wyse waarop die leerlinge hulle tyd benut sal beslis ge= 

raak word. Die voorligter, onderwyser en ouer sal dus moet toesien dat die 

kind nie te veel van sy tyd aan televisie bestee nie, want dan bestaan die 

moontlikheid dat die kind ander aktiwiteite wat noodsaaklik is vir sy nor= 

male ontwikkeling kan misloop. 

Aanbevelings ten opsigte van verdere navorsing 

(a) In die lig van die bevindinge van die huidige ondersoek word aanbeveel 

dat verdere ondersoek ingestel word na die faktore wat die studiegewoon= 

tes en studiehoudings van standerd agt -leerlinge be1nvloed. 

(b) •n Ander gebied vir moontlike navorsing is die persoonlikheidsfaktore wat 

met die tydbenutting van sekond~re leerlinge verband hou. 

(c) Daar word aanbeveel dat die negatiewe invloed wat die massamedia op 

die studiegewoontes en studiehoudings van leerlinge in die sekond~re skoal 

het verder ondersoek word. 

(d) Daar word aanbeveel dat die invloed van televisie op die studiegewoontes en 

-houdings en tydbenuttingspatrone van leerlinge in die sekond~re skoal op 

sowel kart- as langtermynbasis nagevors sal word. 
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u. U wLU I UIIVIC:.MI'. .LI\Ib 

Daar is gepoog om deur middel van hierdie ondersoek TI beskeie bydrae te lewer 

tot die oplossing van die probleem van swak studiegewoontes en studiehoudings. 

Dmrede korrelasiestudies nie •n aanduiding gee van die oorsake van verbande wat 

gevind word nie, besef die ondersoeker dat die laaste woord oor die problems 

wat in hierdie studie aan die orde gestel is, beslis nog nie gespreek is nie. 

Die moontlike waarde van die huidige ondersoek is egter dat dit kan dien as TI 

voor-blootstellingsbasis met die oog op latere vergelykingsdoeleindes tydens 

die televisie-era. 
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c;IJMMARY 

In this study, which forms part of a more extensive project being undertaken 

by the HSRC with the eventual aim of determining the influence of television 

in South Africa, certain time utilization and biographical variables which are 

possibly related to the study habits and attitudes nf Standard Eight pupils 

were investigated. 

Four groups of respondents were used in the investigation, viz 1381 White 

Afrikaans-speaking and English-speaking Standard B boys and girls, who were 

distributed on a random basis throughout the RSA. Only pupils in provincial 

schools were involved. 

The Survey of Study Habits and Attitudes (SSHA) Form H, as well as the Biographical 

and Time Utilization Questionnaires, compiled by the Institute for Communication 

Research of the HSRC for the project "The influence of television on school-going 

young people", were used for the aim of the investigation. 

Correlations between the various scales of the SSHA and the time utilization and 

biographical variables were determined by calculating Bravais-Pearson's product 

moment correlation coefficient. The data were tested for straightness by 

calculating the Correlation Ratio eta Cnl. 

Positive and negative statistically significant relationships were found between 

both the study habits and attitudes of the pupils and certain time utilization 

and biographical variables. 

Significantly positive correlations were found between the pupils' study habits 

and attitudes and biographical variables such as the occupation of the father, 

the state of health of the pupils, intelligence and the study aspirations of the 

pupils. It would furthermore appear that the SSHA is an effective predictor of 

school achievement and that there is a negative relationship between positive 

study habits and attitudes and failure at school. 

As regards the time utilization of the pupils it was found, inter alia, that the 

time which the pupils devote to their homework during the week and particularly 

over week-ends, the pursuit of hobbies, participation in and time spent on sport 

and the time which the pupils devote to reading are variables which have a 
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positive influence on study habits and attitudes. The negative relationships 

which were found between the pupils' study habits and attitudes and their 

listening to the radio and visiting cinemas and drive-in theatres indicate 

that the mass media concerned are not conducive to sound study habits and 

dttitudes. 

The advent of television has complicated the research on the time utilization 

and study habits and attitudes of school-going pupils and this stresses the 

necessity for investigations which may serve as a pre-exposure basis for 

later purposes of comparison. 
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