HOOFSTUK V.,

REALISME EN PIETISME,

1. INLEIDING.

Die Realisme is, volgens Graves, 'n opstuwing van diegelfde

onderstroom wat
die drang van 4
en gesag. Toe
~wensvreugde in

praktyk van dic

logsc dogmatisgme,

- verstar het,

in Renaissance en Reformasie deurgebreek het:
ie mens om hom te bevry ult dle bande ven tradisie
die Humanisme s¢ frissc gces van vryheld en lc-
dic Cicecronianismec versmoor is.cn dic opvocdings-
Hervorming cn Kontra-Hervorming tot 'n vreougde-

'n nuwe Skolastiek - afskuwcliker ag dic ccrste 1)

het dic ontwaakte intellek van Buropa deur die

rcalisme 'n nuwe ultingskanaal gesoek. Dit was dus slecgs 'n
g g

decrde fagc in "

tradition and r

the proccss of emancipating the individual from

cpressive authority" 2).

Tog het ons hicr met 'n gevaarlike nuwe clement toc docen,

As dic ,fundame
warc kennis deu
gcheue of 'n bo
dic rc8lc dingc
vir dic konkret
baic onskuldig

met ﬁcrs cn ka
oorgprongc van

godgdiens cn di

wou vervang mct

ntele beginscl' van dic Recalisme bloot i1s dat

r dic recde of dic sintuic kom, nic deur die

u op tradisic nie 3), of dat dic opvocding met
van dle aardse lcwe moct handecl cn Jongmcinse

c pligtec daarvan voorberel 4) - dan klink dit

en pryscnswaardig, Wannecr Paul Barth 5) cgter

pittel becwys det ons hicr te docn het met dice

'n beweging wat in alle wetenskap, sclfs in dic

¢ ctick, die Jig van diec opcnbaring" as grondslag

dic ynatuurlike lig", d.w.s. dié van dic mcnslike

verstand allecn - dan is dit duidelik dat hicr 'n brutale dolk-

stecck ne dic ho

cgter cers in 4

ontplooiing kom,

ogste Gesag gowaag word. Daar hicrdic rigting |
ic Aufklérung", dic Rasionalisme, tot volle

sal ons hicrdie dieperliggende begingel van

1, Cf. Watcrink
2, Greves,F.P.

»J.: Dc Geschiedenis der Pacdagogick, 684-6,
A Hist. of Educatlon, II, p.240. PP

;, Graves : ibid. 240.
4. Duggan : A Studcnt's text-book in The Hisu. of Educ.,D.157
5. Barth,P. : Geschichte der Erziehung, p.349 vv,
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die nuwe beweginge eers in die volgende hoofstuk nader bespreek.

>

2. FRANCOIS RABELAIS (1495-1553%).

BRabelais se protes teen die ”dogma of linguistic discipline"
- in sy klugtige satire ”The Heroic Deeds of Gargantua and Pan-
tagruel" - was een van dle eerste en treffendstc aanklagte teen
dic hecrsende onderwysoraktyke. Encrsyds stcek hy diec draak
mct dic middelecusc onderwys cn die luilekker dissiplinc van
Mcester Tubal Holopvhernes, wat vir Gargantua so goed lecr dat
hy binne vyf Jear en dric maande dic & B C agterstevoor kan
opsé, na nog necgenticn Jaar ook 'n klomp waardclosc kommentare,
cn sestien Jaar later totaal onnosel cn bederf is; sodat hy sy
kop in skaamtc moet wegsteck by dle prestasics ven dic twaalf-
Jarige Eudemon, 'n produk van dic nuwe humanisticsc opvoeding.
Maar as Gargantua dan ook ondcr dic humanisticsc tutor, Ponocra-
tecs, studecr, skryf Rabclals andecrsyds 'n kostclike satire op
die vecleiscende, cnslklopediese nuwe lecrplan. Hy studeer Gricks,
Latyn cn Hebrccus nfor the holy Soripturc—sakc", asook Arabicg
¢n Chaldeccus, dic scwe vrye kunétc, gsterrckunde, regte, wysbe-
gecrte, natuurfilosofic, mcdisyne, aardrykskundc, sodat hy clke
plant op dic aardc, clke vodl in die lug, clke vis in dic scc,
clkc mectaal onder dic aarde, cn  the Microcosme, which 1g man',
mag ken; want hy moct ,an Abysse, and bottomlesse pit of know-
ledgce! word. Bowendicn moct hy bedrewe wecg in. dic wapen— cn
krygskuns cn dic vaardighedc van dic ridder 1). Dis voorwaar
'n cg humanistics-rcaligtiesc lcerplan, wat scker niec van cnge
censydigheid beskuldig kan word nie., Gelukkig het hy 'n gchecuce-
vcrmoé_ cqual to the mcasurc of twelve oyle budgetsh!

Maer Ponocrates veraangcnaam dlec geheuewerk deur studle aan
,8pel! en "ontspanning" tc verbind! Hy begin om vicruur in dice

mére, cn geen uur van die dag bly onbenut nie. Ondecrwyl Gargantua

1. Rabelais : Gargentua and Pentagruel, vert, Urquhart, Bk, I
cap: 14,15,21, pp.46-¢8,59-65; cn Bk.II, cap.&, pp.199- 20l

» s,
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gemasseer wokd, word ult die Skrif voorgelees; onder die aantrek
word die vorige dag se les herhaal; den volg 'n lesing van drie
uur lank, wat tydens die daaropvolgende tennisspel bespreek word.
Gedurende middagete word eers ultdie geskledenis voorgelces ¢n
dan aanskouingslecsse oor die verskillende kossoorte op dic tafcl
gegee, met verwysing na dle betreffende agnhalings ult dic klas-
siekc., Na ctc word dic oggend sc les kortliks herhaal, voordat
dic kaartc ingebring word - nic vir kaartspcl nic, maar as hulp-
middele vir die onderwys in rekenkunde, mcctkunde, cns. Daar-
na sing hul vir ontspanning vier- of vyfstemmig (!) cn bespeel
hy 'n halfdosyn musickinstrumecntc. Daarop volg dric uur studic,
dan perdry mct allerlci tocrtjice, militére ocfeninge met alle
moontlike wapcns, Jag op allc moontlike soortc wild, gimnasticse
oefeninge, swem mct 'n bock in die cen rand, hardloon,boomklim,
en terwyl hwl terugstap natuurstudiclessc, weer met verwysing

na klasgsickc outcurs. By aandetc word wcer voorgceclccs, daarna
wqrd dlc aand met sang of apclc of in gcesclskap van geleerde
mannc deurgcbring. Virlaas word nog die sterre waargeneem cn
&1 dic lessc van dic dag herhaal, voordat hullc hul, mct dank-
scgging aan dic Skepper, tor rustc begewe 1).

Rabelails hckel met gendt dic poging van dic humanisticse
opvocders om die onderwys aangcnaam tc maak: hocwel dit aanvank-
1ik mocilik gelyk het, éit) bceamec a 1ittle after so sweet, so
cagiec, go declightful, that it sccmcd rathcr the recrcotion of
a King, then the study of a Schelar". Veral met dic ”vryhoid“
van diec Renailgssancc-onderwys spot hy op kostelike wyse: "All
their play was but in liberty, for they left off when thoy
plcascd, and that was commonly when they did sweat over all their
body" 2). Rabeclels werd gerocm as dic ecrste rcalis omdat alc

cnunciatced the supreme principlc of Neturc, which is ordcrcd

- ~ - - . ¢
N " M i - .

1. Rabelals : Gergantun, BK.I, cap.23,24,pp.65-75.
2. Rabclais : Gargantua, Bk.I, cep.23, 24, pp.67,74.
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freedom 1). As hierdie vryheid-om-te-sweet en bostaande oor-
laaide "work~study—play“—dagprogram vir Rabelais erns was, dan
was dle ”vryheid”lblote skyn, en die "orde"'weinig minder as
meedoénlose dwang.

Dis nie onmoontlik dat Rabelals in sy beskrywing van die
Abdy van Theleme sy oﬁvatting van ware vryheid in 'n gemccnskap
probecer weergee het nie. Dit sou 'n godsdicnstige orde van
mool monnike en nonnc wees, wat in liefde cn vryhecld saamlcwe,
gonder rcils en wettc bchalwe dic één redl: Doen wat Jy wil,
Want mcnse wat vry, edclgcbore cn wclopgcvoéd 1s word dcur hul
cer tot dic goclce aangespoor en van dic kwaad wecrhouw, Maar
godra hu] ondcr dwang gcplaas word om dic gocic tec doen kom
hulle in opstand daartcen en wil hulle dic slawejuk afskud, want
dit 16 in die¢ aard van dic mens om Juls wat verbodc is tc be-
geer 2 ). Hicruit sprcek dic tipies-rcalisticgc geloof in die
onskadelikheid van dic menslike natuur. So'n volslac vryheld
gsondcr cnige gesagsbinding herinner aan dic Junior Republics
en dic vryhecldskole van A.S.Neclll c.s. van die modernc opvocding,

Rabclals sc ondecrwysgsprogram probccer dus nadcer aan dic na-— 7
tuur kom dcur 'n verbinding van  rcélc! met ‘1inguisticsc‘ studies
cn van gpel met studic, maar docen deur sy oorvolheid juls dic
natuur van dilc kind gcweld aan; sy mctode is of 'h skynvryhecid
of dic wvolslac ongcbondenheid van die "cdolgcborc" mens; sy
beskouing van dic ingcbore goedheid van dic menslike natuur
dra dic stempel van 'n cg- paganisticsc naturalisme"3)., Uit 'n
verhouding tusscn gesag ¢n vryheld wat op so'n gevaarlike mens-

beskoulng gegrond is, vael daar vir ons nikas te lecer nic,

3. MICHEL DE MCNTAIGNE (1533-15G2).

(a) Grondbeginscls.

Dic grondliggende beginscls van Montaigne sc lewens— cn

1, Munroc,J.P.: The cdugational ideal : an outlinc of its growth

. in modern times, p.262. Aengcheael deur Monroc,W.S.: Comenius,pd
2. Reboleig : Gargantua, Bk,I, cap.57, pe.159-60.
3.

Cf. Inlelding tot  Gargantua and Pantagruel" (World's clngsics)
Pp.xxiii-xxiv. A
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wéreldbeskouing is 'n merkwaardige, soms teenstrydige vermenging?
van ortodoksie en modernisme, van gesag en vryheld.

In die godsdiens en die politiek was hy streng konvensioneel.
Hy getulg self dat hy vashou aan ,a certain constancy of opinion..:
I do not easily change, for fear of losing by the bargain: and
since I am not capable of choosing, I take other men's choice,
and keep myself in the statec wherein God has placed me; I could
not otherwise precvent mysclf from perpetual rolling" 1). Aan
hicrdie konscrvaticwe gesindheid skryf hy dit toc dat hy Kato-
lick gcbly het. Laurie 2) laat hom uitroep:  Moct in hemels-
naam nic dic status quo verstcur nie; sake staan sleg genocg,
dcur dit tc probcer verbeter kan julle dit dalk net vercrger!®
In dic godsdicns veral onderwerp hy hom cnergyds volkomc aan
dic gcsag: dic Bybel is bv. niec 'n boek ”to bc profancd by the
ignorant rabblc' nic; hy verkies cerder ya& purc and simplec ig-
norancc and wholly depending upon the cxposition of qualificd
pergons" 3). Godsdiens is 'n saak van dic geloof cn van god-
dclike ovcnbaring, waartoc sclfg dic gciccrdstos, (rarc and
cxcellent souls', deur middel van die rcde allecen roolt kon
gckom het nic. s Tis faith alonc that vividly and ccrtainly
comprchends the dcep mysterics of our religion.... 'Tis not
by mecditation or by virtuc of our own undcrstanding that we
have acquircd our rcligion, but by forcign authority and cor-
mand.... The things that comc to.us from hecaven have the sole
right and authority of pcrsuasion, the solc mark of truth "4).
Goddclike dinge is nic aan dic rcde van dic mens ondcrworpc
nie; ,thosc pcoplec abusc themselves who will pretend to dive
inte these mysterice by the strength of human rcason'. Ons moct
tevrede wees met dle 1ig wat die son oor ons uiltstraal; wic mecor

\

1lg sock decur dirck in dic son tc kyk kan vir sy vermectclheid

Michel de Montaigne : The Essays of, vert. Charles Cotton, Bk.I,
12,p.278. . _ ‘

2., Laurie,S.8.: Studics in the Hist.of Educ. Opinion from the
Renalssence, p.97. )

Egsays, I.Sé.p.366.

Egssays, II.12.pp.120,152,271.

=
.
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met blindheild gestraf word 1). 'n Strenger gesagstendpunt is
nouiiks denkbear.

Ook 1in maeatskaplike en politieke vraagstukke klem Montaigme
hom aan dle gesag van wet en tradisie vas. "Almost all the op-
inions we have are taken on authority and trust; and 'tis not
amlss; we could not choose worse than by ourselves, in so weak
an age" 2). Wette is noodsaaklik om die mens in bedwang te hou.
“Thcre's all the rcason in the world to limit the human mind
within the strictecst 1limits possible..,.. It is curbed and fet-
tered by religlons, 1aws,,ousf0ms,...; and yet.... 1t cscapcs
from all thesc bounds..... Truly, icrc arc few souls 8o regu-
lar, firm, ana well descended, that are. to bc trusted with their
own conduct, and that can... saill in the 1liberty of their own
Judgments, beyond the common and received opinions: 'tis more
cxpedicent to put them under pupilage...; therefore it will be
much better for you to kecp yourself in the beaten path, 1lct
it bc what it will, than to fly out at a venture with this un-
bridled 1iberty" 3). In sy ,Apology for Raimond de Scbondc!
bevestig hy hicrdic vertroue in die gesag met 'n mosie van wan-
trouc in dic vryhcid van dic menslike rede cn die menslike na-
tuur., “Human rcason has persuaded (the wisecst and most undcr-
standing men) that it has no manncr of ground or foundation,
not so much as to bc assurcd that snow is white" L4). Dic idce .
dat die sin vir wet en ordec en die drang tot dle goele in die
'menslikc natuur ingcborc 1ie (die laterc natuurrcg cn natuurlike
ctick), verwerp Montaigne hicr ten cncmalce. "It 1svcred1b1p
that there arc natural laws... but they are lost in us'; as
gcdes ¢en wette ult ongsclf moes kom, sou dic verwarring cinde-

loos gewees het, want wat hier afskuwcllk i1s word c¢lders as vol-

1, Eggayg, I.31l.p.232.

2. Essays, III.12.p.286.
%3, Egsays, II.12.pp.265-6.
L. Essays, II.12.p.22L,
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kome cerbaar beskou 1). Op dic "natuurlike goedneid" van die

Stoa 1s sy kommentaar dat dit belaglik is om te dink dat die

mens in cic krag bokant die menslike kan ultstyg.. Nie‘dcur
mcnslike deug nic, slegs "by means purcly cclestial', as God selfk
sy hand vat, is so'n vecredeling moontlik, “It belongs to our
Christian faith, and not to his stolcal virtue, to pretcnd to

that divinc and miraculous mctamorphosis" 2). Nic natuurlike
gocdhcid nic, maar ccrder a kind of instinct of inhumanity"

is decur diec natuur in dic meng ingeplant 3).

Andersyds locr telkens agter hierdie vrome gesagshulciging
dic modernigticse beginsel van verhcerliking van die menslike
na.tuur cn dic menglike rede om die hoek. Aanvanklik begin dit
begkeie cn onskuldig. Hocwel die godsdiens 'n saak van dic gc-
loof is, kan dic verstand tog op redelike cn natuurlike gronde
die gcloof verdedig, soos Sebonde dit doen 4). En ons onder-
werping aan dic wette hoef ook nic slaafs te wees nic, maar “by
Judgment and a voluntary liberty", want daarom het God aan ong
 gomc capacity of recason" 5) gegeec. Maar in dic laastce twec
cssays hoor ons 'n nuwe gcluid: dic stem van die sclfverheffende,

eicmagtige natuurmens, wat dic slawebande" van dic gesag verbreck

1}
het. In 'n terugblik oor sy lcwe gec hy as sy opvocdingsbelceid,
dat "I have .... simply and implicitly cmbraccd this ancient rule,
'That we cannot fail in following Nature', and that thc sovercign
prccopt is 'to conform ourselves to her'', Hy hct nog deur sy
rcde, nog deur kunsmatige middele sy natuurlike aard en neigingce
onderdruk of telgegaan. "I have let myseclf go as I came'". Hy
maak beswaar teen 'n sckere vroomhcldsideaal van sy tyd, e

ccertain image of scholastic probity, a slave to prccepts, and

fettercd with hope and fear", Hicrdie scdelike ideaal behoort

1, Essays, II.12,pp.290,292.
2, Esszayg, II,12.p.320.
2, Eazays, II.11,p,1il.. N
. ESSE‘.yS, II. 12.po 120. : \‘
5. Egsays, II.8.pp.61-2, -
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hie deur wet en godsdieng gemaak te word nie, maar slegs vervol-
maak en bevestig te word; dis 'n onafhanklike sedewet: "it has
wherewlthal to support itself without help, born and rooted in
us from the seed of universal reason, imprinted in every man by
nature", Dis hierdie "rede" wat Sokrates tot die goeie geneig
het en hom tot onderwerping aan die gode en owerhede gestem het,
,not because his soul 1is irmortal, but because it is mortal" 1).

Hier word Montaigne 'n uitgesproke rasionalis en naturalis.
Eers kon die mens die goeie slegs deur "means purely ceclestial'
docn, nou  without help"; cers gou die natuurlike wct in die
mens tot verwarring lei, nou ontspring dit ult die universcle
rcde; cers was dic onsterflike, cwige dic bron van dic gocie,
tans juls dic sterflike; ccrs het die menslike rede geen grond
of sckerhceid gecken om sclfs tussen swart cn wit tc onderskei nie,
nou is dit dic universclc rcde wat ons lecr om dic veel mociliker
-onderskeiding tusscn gocd en kwaad te tref, Ult hicrdic gcloof
in dic natuurlikc gocdheid van dic mens volg dat Montailgne sy
opinic omtrecnt menslike wettc ook radikaal mocs verander. Waar
die govaarlikc menslike gees cers deur alle moontlike wette
ywithin the strictest 1imits possible" gchou moes word, vra hy
nou: Wat het dit ons wetgewcrs gevaat om honderdduisend wctte
tc maak? ”I am cven of opinlion that we had better have none at
alle.s. Naturc always gilves them better and happicr than those
we make oursclves! 2).

Montaigne het gy vroeé€re standpunt van eerbiled vir wet en
gesag en ortodokse geloof laat vaar ten gunste van 'n rasiona-
listicg~naturalisticsec verhcerliking van die onfeilbarc natuur-
wet cn die natuurlike gocdheid, wat gegrond is op die ,univer-

scle rcde", wat alle mensc ingcbore is.

ays, ITI.12.m.%1%,
’ III- 130pp. 319_20l
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(b) Die Doel.

Hierdie beskouinge oor gesag en wyheid bepaal ook Montaigne
se opvoedinésdoel., Maar gelfg wanr hy persoonlik nog streng aan
gesag vasgehou het, sou hy die laaste persoon gewees het wat
dieselfde eerbied vir gesag sonder meer ook vir sy opvoedeling
as 'n doelgtelling sou ncerlé. Hoescer hy ook na deug cn lewens—
wysheid gestrewe het, was.sy cerste verciste altyd, dat dic kind
dit in vryheid en sclfstandige oordeccl mocé aanvaar cn tot sy cie
maak. ”We takc other men's knowlecdge and oplnions upon trust;
which 1s an idle and gupcrficial lecarning. We must make it our
own", Blote gehcucwerk dring nic eens deur tot dic gees van die
kind nie - soos votls wat graankorrcls in hul bck huis-toe dra
vir hul kleint jics sonder om dit sclf in te sluk. Napratery van
ander sc gecdagtcs is cwe nutteloos; dis soos kos wat wel inge-
sluk 1is, maaf nic verteer nic; dit word nic deel van dic cter
nic, vocd ¢cn sterk hom nie. Wat ons van andcr oornccm moct ons
ong cie maak, ”A man can never be wise but by his own wisdom" 1).
Lauric voeg, in dic geceg van Montaignec, ook nog by: (A man can
ncver be virtuous save by his own virtuc!' 2).

Sterker as sy voorgangers stcl Montailgne ook dic cis: Volg
dic natuurlike aanlecg van dic kind! "Naturc can do all, and docs
all™, Kennis (opvocdingi kan nic 'n blindc man laat sicn nic;
maar kan hom wel lel, mits hy gesondec bene en vocte het om te.
loob. Ons verkwils kosbarc cnergic cn tyd ”in training 1» children
to things, for which, by their natural constitution, they are
totally unfit.,. DCgcnoratc and vulgar souls arc unworthy of
philogophy" 7). Vir 'n scun wat onvatbaar is vir dic cdelec en
verhewe dinge en net sy de plesicr sock, sicn hy geen ander ult-
weg nic ag “that he be bound prentice in some good town to learn

to make minced pilce, though he were thc sen of a duke" 4),

1, Essays, I,24,pp.1233-5. = . . '
2., Laurie : Studics in the Hist. of cduc,Opinion, p.103,
E, Essays, I.24.p.140, on I.25.p.149,

. Esseys, I.25.p.167.
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By die opvoedingsdoel, en in die -proseg, moet die natuur-
like aanleg van die kind dus nie net meetel nie, maar selfs
deurslaggewend wees. Die vryheid van die kind om die gesag van
ander se wyéheid.né vrye innerlike verwerking deur cie rede te
aanvaar, en diec vryhcid om soif die doel deur sy natuurlike aan-
lecg tec bepaal, begin dus by Montaigne 'n scntrale plek in te
neem. Dic feilt dat hy egter, volgens Laurie 1); in 'n kant-
tckening aanbevecl dat onderwyscrs sulkc onbclowende lcerlinge
liewer moet verwurg if thoy can do 1t without witnesses", ver-
raal cwewcl dat hicrdic agting vir die mcnslike natuur uilt niks
anders as die tipilcg-humanistiegse idcc van menslike waardighecid
gpruit. Daarom is hy wecl gretig om dic natuur tc volg by die

vcelbelowendes, maar nie by dic armcs van gcces nic,

(c) Die Inhoud.

- Cok die inhoud van dic opvocding wat Montaigne voorskryf
staan in die tcken van vryheid. Die allervernaamste c¢n daarom
ecrstc kennis moet wecs that which makces us frce", dic filosofie,
of, 1in hcdendaagse tcrminologic, dic scdelik-godsdienstige op-
vocding; want dit 1s dic kennis which regulates his ménners
and his scnse; that tcaches him to know himself, and how both
well to dic and well to live". Dit lccr hom praktiecsc 1cwéhse
wyskeld: K what valour, temperance, and Justice are; the diffe-
rence betwixt ambition and avarice, sérv;tude and subjecction,
licencec and liberty" 2). Dis duidelik dat hierdic vrymaking van
die individu deur die lcerstof op 'n verhewe peil staan en nie
sonder aanpassing aan dic gcsag bereik kan word nie 3). Dig ook
duidelik dat dic leecrstof in hicrdic beskouilng daar is tecrwille
van dic kind. Montaigne word gcerocm as dic ccrstc van sy tyd
wat gesien het dat diec kind die vocorwerp van dic opvocding moet

wees, cn nie die leerstof nic U),

1, Lauric : Studics in thc Hist. of educ. Opinion, p.105;
2, Essays,I.25.p.162. o S _
3. McCallister : The Growth of Freedom, pp.l54-5. :

» Quick,R.H. : Mulcaster's Positions®) Aanhangscl, p.307.
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Eers nadat hy geleer het,what will make him more wise and
good", kan hy die ander wetenskappe bestudeer, en in besonder
,the science which he shall theﬁ himself most incline to" 1),
Van die dwang van Grieks en Latyn wou hy die kind ook bevry deur
hom in die eerste instansie sy moedertaslcn modcrne tale te leer 2).
Min kon hy dink, s& Lauric, dat selfs moedcrtaalonderwys sou
ontaard tot 'n verbalisme, 'n formelc grammatika-studic, soos
ons dit vandag ken, Dic olément_van dwang cn die nciging tot
formalisme 1€ nie in dic vak nic, maar in dic feit dat dit vir
die dcursnec-onderwyscr in diec praktyk onmoontlik 1is om voort- -
durcnd dic realitclt van sy vak - hetsy grammatika, letterkunde,
natuurwetenskap, of s¢lfs godsdiens - in diec oog tc hou,. "The,
tendency inevitably is to fall back upon mechanical cxpedicents,
on the lcarning of rulecs, and on symbolism gcnecrally .... To
the end of time, the task of the truc tcachcer, who desires truly
to cducatec, will bec a struggle against the dominion of WOrds and
forms, and this quitc irrespcctively of thc subjccts he may choose

to make the basis of his school-work"3).

(d) Dic Metode cn dic Opvocdingsproscs.

Dis cgter in sy gecdagtes oor dle mctode van die opvocding,
en veral oor dic aandool van dic kind 1n‘dio proses van wisgsel-
werking tussen opvocder cn opvocdceling, dat Montalgne 'n werklik
positicwe bydrac tot dic ontwikkeling van dic vryheidsgidece.. lewer.
Hy wag sclf dic produk van go'n vryhcidsopvocding, want gy vader
s¢ bgleld was "to makc mc rclish scicnce and duty by an unforced
will, and of my own voluntary motion, and tc educate my soul in
all libecrvy and delight, without any scverity or constraint', Op
dic wyse het hy self op scsjerige leceftyd nog geen woord van sy
mocdertaal geken nie, maar kon hy Latyn so sulwer as sy tutor

molf praat, - cn dit "without art, book, grammar, or prcccpt,

1. Essays, I.25.p.154,
2. Egsays, I.25.p.180.
X. Aawrje  Sludie s . ‘s PP 1oy — §.
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whipping, or the expense of a tear" - eenvoudlg omdat hy in die
génse'huishouding nooit iets anders as Latyn gehoor het nie 1).
Die kenmerkende van Montaigne se metode is 'n .8evere sweet -
ness", waardeur hy die onderwys 'n proses van “tempting and allur-
ing children to letters by apt and gentle ways" wil maak, in
plaag van die heecrskappy van "rods and ferules, horror and cruel-
ty" van dic gewone skool. "‘Tis 2 real house of corrcction of
imprisoned youth... Do but comec in when they arc about their
lesson, and you shall hear nothing but the outcries of boys under
cexecution, with thc thundering noisc of their pedagogucs drunk
with fury. A very pretty way this, to tempt thesc tcender aﬂd_
timorous souls to lovc their book, with a furious countcnance,
and a rod in hand! ... Away with this violecncc! away with this
compulsion! than which, I ccrtainly bdlicvo nothing morc dulls
and dcgeneratcs a well-descended nature... How much more decent
would it be to sec their classcs strcwed with grecn leaves and
fine flowers, than with thc bloody stumps of birch and willows?
Were it lcft to my ordering, I shouid paint the sﬁhool with the
pictures of Jjoy and gladncss.... Such viands as arc propcr and
wholesome for children, should be swectcened with sugar,and such as
are dangerous to them, ecmbittercd with gall" 2). Dic onderwys
van "our 1ittle monsieur" moct dus aangecnaam en genotvol wees,
ook hceltcemal informcel, noolt aan tyd of plck gecbonde nic. On
hom vecertien-vyftien uur per dag met formele lesse tc pynig is
genocg om hom 'n slaaf van gy bock, 'n las-perd tc mask, cn sy
gees vir goed te breck. . cn te onderdruk 3). Sy hooflecs 1s tog om
lewenowysheld te lccr. Daarom moct dic filosofiec nie ag 'n paai-
boeclie met 'n bleck spookgesig op 'n onbereikbare rots aan kinders
voorgchou word niec, maar as 'n beeldgkone koningir in 'n vrugbare
vallel, wat ons na dic warc decug lel. .1t 1is shc that calms and

1, Essays, I.25.pp.181-2.
2. Essays,l.25.pp.171-2.
3, Egsays,I.25.p.169,
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appeases the storms and tempests of the soul, and who teaches
famine and fevers to laugh and sing". Die goeie onderwyser sal
dié leerlinge met meer liefde as ontsag vir die deug beslel., Hy
sal by hulle hierdie waarheid tuilsbring ”that the height and
value of true virtue consists in the facility, utility, and pleaw~
sure of 1ts excrcise; so far from difficulty, that boys, as well
as men, and the innocent as well as the subtle, may make 1t their
own: it is by order, and not by force, that it is to be acquired®l)
In dlc stcrkste taal veroordecl hy die gebrulk om deur ge-
heuewcrk cn naepratery die kind sc vryheld aan dle gcesag van bocke
en skrywers te verslaaf. ”Our masters stick thcmifull feathered,
in our memories, and therc cstablish them like oracles.... Our
minds work only upon trust, when bound and compclled to follow
the avpctite of another's fancy, enslaved and captivated under
the authority of another's instruction; wc have bcoﬁ gso subjcc-
ted to the trammecl, that we have no frece, nor natural pace of
our own; our own Vigour and liberty are extinct and gone', Die
lecrling moet niks bloot op gcecsag aanvaar nie, ”Who follows
anothof, follows nothing, finds nothing, nay, 1s inquisitive
after nothing". Allcs wat hy leces moct hy noukecurig ondersock
en sifj en as hy dén dic opinies van ander aanvaar “by hlis own
reasgon', dan 1s dit nic meer hulle s'n nic, maar sy cic. Dan
het hy 4it deur sy elec oordcel sclfstandig verwerk tot lets
nuuts, soos die bye die blomsap: |1Bees cull thelr scveral sweets
from thls flower and that blossom, herc and therc where they find
them, but themselves afterwards make the honey, which‘is all and
purcly their own". 8o ver wil Montaigne hicrdie vryheld om self
te.pordeel drywe, dat sclfs dic verskeldenheld van filosofileé
(bv. di€ van Aristotcles, dic Stoa en dic Eplkurcérs) aan dic Jong
lecrling voorgclé moet word om sy c¢ic kousc daarult te doen: he

will himself chooge, ifhe be able, 1fnot, he will remain in doubt" 2),

1. Essays, I.25.pp.165-6.
2. Essays,Il.25.pp.152-3,
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Hy verkies dus die twyfel bo die leiding wat die gesag kon gegee
het. Tereg sé& Waterink hier is die skeptikus aan die woord, nie
die pedagoog nie. ,Want Montaigne, die zich zoo gaarne beriep
op den aard van het kind, kxon weten, dat .., leder kind slechts
gterk wordt door het gehoozamen, slechts oVertuiging,ontvangt
door zich aan andcrer overtulging te onderwerpen' 1),

Dit bring ons by dic hoogs belangrike vraag na dic juiste
aandecl van dic kind en die ondcrwyser.onderskcidclik in die
opvoedingsproses, Montaigne was diec ccrste ult dic moderne tyd-
perk wat weer gsaam met Ciccro bescf het dat dliec gesag van die
lcermeester 'n struikelblok vir dic 1c0r;ing mag weces" 2), Hy
was ook dle ecrstc, s& McCallister, wat bepleit het dat dic kind
moct leil en dic onderwyscr volg 3)., Hy was 'n vyand van die A
qcustom of pedagogucs to bc cternally thundering in their pupil's
cars, as they were pouring into a funncl? asof die opvocding slegs
'n cenrigting-proscs is. Diec tutor moct uit dic staanspoor sy
ondecrwys inrig “acoording to the capacity he has to deal with",
en sy leerling vrylaat om self dinge te tocts, te ondo?skci en
te kics; goms moet hy die weg uit 'n mocilikhcid aandui} "somc-
times lcaving him to open it for himeclf". Dic tutor moct nie
alléén praat nic, maar ook sy lccriing aanhoor.  Socratcs, and
gince him Arcesilaus, made first their scholars spcak, and then
they spoke to them". Die lcerling lci dus, die mcester volg.

Nog duideliker blyk dit ult die volgende beeld., Montalgne raai
die meester aan to make (the pupil) 1like a young horse, trot
before him, that he may Judgec of his going, and how much he is
. to abatc of his own spced, to accomodatc himself to the vigour
and capacity of thec other'. Om in hierdic aanpassingsproses

,due proportion" te vind tussen dic gesag van dic opvocder (“his

Watcrink : De Geschicd, der Pacdagogick, p.691. Cf. ook
. Zieglecr,T.: Geschichtc der Pddagogilk, 1895, p,138,

2, 8icn Essays, I.25.p.151.

S8ien McCallistcr : The Growth of Frcedom, p.l49,

[
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own speed") en die vryheid (”vigour and capacity") van die leer-
ling, beskou Montaigne tereg as een van die moelllkste dinge in
die opvoeding 1). Hiermee betree ons 'n nuwe fase in die ont-
wilkkeling van vryheid in dle opvoeding. Die leerling se spon-
taneltelt word as die ultgangspunt van dle opvoedingsprosesgs ge-
neem; die onderwyser se optrcde word primér deur dle reaksies van
die lecerling hepaal. ‘”For the first time the pupll rcally lcads
the way in education" 2),

‘Dic onderwyscr se rol is beslis nic mecr dié van 'n mct-
alle-gecsag-~beklede allecnheerser op sy kateder nie. Hy ig soos
in die twintigstc-ccuse opvocding, die leler en gids, wat dic
agterhocde vorm cn doclbewus strewe om dic inisiatief en dic
aktiwitelt - sover as hul onrypheild d4it toclaat - in dic hande
van dic lecerlinge te laat. Hy moct hom by hulle aanpas, tot
hulle peil neerdaal, hulle volg. Dit 1s, soos McCallister weer
aantoon, gecensins 'n negaticwe rol nie., Dig baie moeiliker om
met vastce tred bergaf te loop as bergop. Hy moet sazmdraf, cn
sal op die ou cnd net so uitascm as gy lecrling wees., Hy mag hul
landloop scms in 'n rigting stuur wat die leerling sonder sy sug-
gestie nooit sou 1ngcslaan het nic. Maar die aktiwiltelt moct
die lcerling sc cle wees. Die onderwyscr bchou dus sy gcsag.
Montaigne sé& selfs ,the authority of this govcrnor... ouught to
be sovercign over the boy" 3). Maar dic gesag 1s van 'n vecl
subticler aard; dic warc opvoeder moct grootmocdig genocg wecs
om allc grootdoencrighcid cn opspraakwckkende vertoon in dic
handhawing van sy gecsag prys te gece. Tot sover sien Montaigne
die verhouding tusscn vryheid en gcsagz volkome Juls,.  Maar as
die opvocder hom wecrhou van die uitocfenling van sy gesag wanneer
dic opvoedcling drecig om in twyfel te verval ten opsigte van 'n

lewengfilosofie, dan doen hy sy lcerling 'n wréde, onherstelbare

1. Essays, I.25.pp.150-1.
2, McCallister : The Growth of Freedom in Educ., p.149.
3. Essays’ I0250 p- 155.
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onreg aan. Waarom sou hy soms wel dle ultweg aanwys, maar Juls
in die gevaarlikste lewensdraailkolk sinies toekyk hoe die drenke-
ling verdrink?

Samevattend blyk dus dat wat die metode en die opvoedings-
proges bhetref Montaigne onteenéeglik nuwe llg op die vraagstuk
ven vryheid in diec opvocding gcwerp het; dat hy in hierdie opsig
gclfs die verhouding tussen vryheid en gesag tot op sckerc hoogte
raakX gcskcts het; maar dat, waar deardie merk oorskry word, hy
dic gcsag tot 'n mindcrwaardigc posisic teruggedruk het. Die
,sovercign authority" van éic onderwyscr is 'n ploot-konvensioncle
spraakgcbrulk, as hy sy lccrling bewustellk tot 'n skeptikus kan

laat verval.

(c) Dic Tug.

Ons hct gesien wat Montaigne van gtraf con wreedheld as
hulpmiddele by dic ondcrwysmectodc dink. In sy skooltug moct
aangenaamhcid cn vryheid dic botoon vicr, gesag cn dwang moct
wyk. Van intcllcktuecle dissiplinc deur inspanning, volharding
of strenghecid het hy 'n pcrsoonlike afkcer, Studie moct 'n ple-
sicr weeg, nic 'n bron van hoofbrckens nic. Hy wens dat hy mcer
kcnnlg van sake gchad het, but I will not buy it so dear ac it
costs. My dcoign 1s to pass over casily, and not laboriously,
the remainder of my. lifc; there is nothing that 1 will cudgel
my brains about; no, not cven knowledge, of what veluc socver.

I scck, in the rcading of books, only to plecasc mysclf.... I do
not bitc my nails about thce difficulticg I mecet in my rcading;
aftcr & charge or two, I give them overy Should I inéiSt upon
them, I should hoth losc mysclf and timc.... I do nothing with-
out gaity; continuation end a too obstinate cndeavour, darkcng,
stupcficg, ond tires my Judgment" 1). Dit kan ons van dic gcmak -

sugtige HMontalgne verweg.

1. Essays, II.10.p.S87.
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Oor tug in die ware sin van die woord, zedelike tug,'éé
hy weinig, maar uit die weinig blyk dat ook hier vryheld haas
onbeperkte heerskappy voer. Die geheim van ware tug vir Mon-
tailgne 1s dat ons nie in slaafse onderwerping aan dle wette moet
lewe nie, maar dat ons hulle "by Judgment and a voluntary liber-
ty" 1) nakom. Dit is ons rede wat ons daartoc instaat stel, Die
menslike rede is dus tegelyk diec bron van sy vryheid cn van die
gesag wat hy oor hom duld. Hicrdic "voluntary liberty" word op
verskeic nlckke neder tocgelige In sy huislike dissipline "which
I know to be natural and just", hct redencring cn sagtheld die
plck van gecweld ingenccem. “I condemn all violence in the cdu-
cation of a tendcr soul that 1s designed for honour and liberty...
I am of opinion that what is not to be donc by recason, prudcnce,
and address, 1s ncver to bec affcctecd by force". Hy is sclf so
grootgemaak: net tweemaal het hy in sy kinderjarc dic lat gosmaak,
en dit ook mear liggies, Mcet sy elec kinders het hy diesclfde
beleid gevolg. 8y dogtertjle het tot nd haar vyfde jaar geen
ander straf gcken nic as Words only, and those very gcntle'.
Ag sy scuns gelewe het sou hy hom dit ten doel gestel het "to
fi11 thelr hearts with ingcnuousnecssgs and frecdom". Dic gevolge
van lyfatraf 1s net dat hullc 6f larhartiger Sf hardkoppiger ge-
maak word 2), of dat hulle afgestomp reak vir icts wat vir hullce
'n skande bechoort tc gewces het. ”If you would havc him apprc-
hend shamec and chastiscment, do not harden him to them", Kinders
word tot misdadigcrs gekweek deur hulle te straf voordat hulle
dit is 3%). Nie dcur straf nic, maar dcur vryhcid, mgct dic licfde
tot dic goelic gekweek word. Tot sover betrec ons grotendecels
gemecnskaplike terrcin met Montaigne. By sy volgende gstap skel

ong we& skerp, want dan slaan sy vreyheid in losbandighecid en

ultspattighcid oor. ”Lot a young man, in God's name, bc rcndercd
1, Essayé;‘II;g;p,él.f

2. Zssays, II.&.pp.b5U-5.

%2, Esgsays, I.25.p.171.

210.



fit for all nations and all companies, even to_debéuchery and
excess, if need be... Let him be able to do everything, but
love to do nothing but what is good" 1). Hier skud die vryheid
helaas die laaste bande van gesag of beginsel van hom af. Mon-
taigne wil hé sy lcerling moet dic sonde %ot in finesses ken,
sodat as hy welcr om dic sonde tc doen, dit uit beginsel is cn
nic uit onkunde nic! Hierdic soort vryheid is 'n veel sckerder
‘weg tot sclfvernictiging as tot ulicfdc vir dic gocicel,

Nogtans 1s daar by Montalgnc ook sprakc van gcsag in dic
tug, Strengheid, straf cn harding van dic liggaam 1s noodsaak-
1lik. Daarom is dic mocderskoot nic dic aangcwesc plck vir dic
opvoeding van 'n scun nic, niothcrs arc too tender, and ... 80
overfond, that they can neither find in thelr hearts to give thenm
duc corrcction for thc faults they commit, nor suffcr thcem to
bec inurcd to hardships and hazards, as they ought to bec... Who-
cver will breced a boy to bc good for anything when he comes to
bc a man, must by no meens sparc him when young" 2). Straf is
medisyne vir 'n kind, maar dan mag dit nie 1in woede foegcdicn
word nie! ”Should wc cndurc a'physician who should be ... cnragcecd
at his paticnt?.... why, then should-fathcrs and pcdagogucs bce
any morc allowcd to whip and chastisc children in thelr anger?
'Tis then no longer corrcction, but rcvenge'., Laat ons dic straf
uitstcel totdat ons weer kalm is 3), Ook dic gedagtc dat ,virtuc
rcfuses faclility for a companion;... she requlrecs a rough and
stormy passage" W), dui op 'n bolfopofforende ennpassing aan 'n
objckticwe gcecoag. Maar dit klink taamliik tcenstrydlg hicrmce as
hy dan cldcrs Juls dic "natural facility" van dic decug besing as.
die “nursing mothcr of all humen plcasurcs, who... in modcrating

hem, kecps them in breath and appcetitc; in intcerdicting those

which ghe herseclf refuses, whets our desirc to those that ghe

1, Essays, I,25.p.172,°
Ce Essays,,I,EB,pp.154~5.
. Essays,II.31l.p.441,
. Ezsays,II.1l.p.103.
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allows; and, like a kind and liberal mother, abundantly allows
all that nature requires, even to satiety, if not to lassitude' 1)
Hler 1s dile natuur self dle enigste beperkende gesag, en sy hou
die teuels ook maar net by dle ulterste uitspattinge in! Tussen
hierdic standpunt ¢n aié van dic volslae naturalis 18 daar maar
'n hanetrcc. Dié leastc trec ncem Montaignc in sy laastc opstel
\"Of Expcricnce", waar hy sé: ”Naturc has with a motherly tcndcr-
ncss observed this, that the actions she has enjoincd us for our
nccegsity should be also plcasant to us; and she invites us to
them, not only by rcason, but also by appctite, and 'tis injus-
tice to infringe her laws" 2)., Hicr is dic ingcbore menslike
natuur dus tegelyk dic bron van dic vryheld cn van dic gcesage
Maar dic gesag word verswelg deur dic vryhcid, As McCallister 3)
dus 'n lofrecdc vocr oor Montailgnc se ccrbicd vir gesag, dan kom
dit my voor dat hy oncrsyds sclf nin Montalgne as¢ standpunt dceg-
1ik ondersock het nic, cn andersyds dat hy sclf mct baic min
gesag tevrcde is.

Lauric gce 'n veel gegonder oordecl oor Montaigne sc tug-
opvattings. "It 1s sufficicntly clcar that of discipline, in-
tellectual or moral, Montaignc had rcccived nonc, and that his
naturc was onc that gtood in somc nced of it". Daarom vind ons
ook niks van ecgtc dissiplincering in dic sin van ondcrwerping,
gewenning, aanpassing eaen 'n objcktlcwe gesaeg in sy lcer nic.
"qu docs recligion, in any truc scnse, or a high 1dcal of pcr-
gonal lifc cnter into his scheme of cducation. And when we have
gaid thié, we convict him of having lcft unwrittcen the two chief
chaptcfs in cducational thecory". Mcet oy tocncmende gecloof in die
menslike natuur het sy geloof in 'n bo-natuurlikce idcaal cn 'n
bo-menslike objckticwe gesag verdwyn. Dic menslikce natuur was

allcgy cn dic wct van dic natuur 1s dat dic nuttige genotvol 1isi

1, Essays, I.25.p.167.
2. Easays, III.1%.p.371.
3, McCallistcr : The Growth of Frecdom, pp.ib0-1.
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Daarom onderskryf ons Laurle gse slotsom: nEverything with him
is too easy. Wisdom's ways, alas! are not always ways of plea-
santness, nor are her waths always those of peace, The easy and
harmonious way of 1life of Montaigne 1is for a few fortunate souls
only. We have to train our boys to work hard, to will vigorously,
to be much in earnest, to have a high sense of duty. BSuch qﬁali—
ties do not come by wishing. By intellectual and moral discip-
line, by inducing him to do what may be disagreeable, by requi-
ring obedicnce, by enforcement of law, we have to mduld our (boys)
For all this kind of work Montaigne has little to teach us® 1).
‘Montaigne se vryheid in die tug kom gevaarllik naby die grens
van volslac bandecloogheid. Sy ”oorbiod" vir gesag 1s weinig mecr
as konvengsioncle Llippedieng. Konsekwent deurgedink het ong hier
te doen met dic outonome natuurmenslwat'goon ander wette bchalwe
dié van gy cic natuur crken nic. Hy sock slegs dic aangcname,
die genotvolle; van dlsaiplincring en staling van dic kxarakter

in onderwerping aan gcesag 1s hiecr gecn s prake nlce,

(f) SAMEVATTING

Montaignc verdicn 'n crcplck onder die vryhcidsapostcls in ¢
die geskledenis van dic owvoecding, want hy hct 'n besondere by-
drac tot die vryheld van dic opvocdeling gelcwer deur daarop te
wys dat dlc kindcrnetuur cn -sanlcg dic spocd ¢n aard van dic
opvocdingoproscs moct bepaal; dat dic kind dus in daardic opsig
moet lci ¢n dic opvoecder hom moct volg; 6ok dat ons mensc moct
opvoecd, nic vakkc doscer nic,

Ook in die andcr aspckte van dic opvocding het hy 'n oor~.j
tulgendc pleidool vir vryheld gelcewer; maor tclkens vocr hy sy
plcidool tot cen of ander raditaic ultcrste: by diec doclstelling
word die opvocder aangecrenl om diec min-belowende lecrling maar
te verwurg; by dilc mctode om dic opvocdcling temidde van dic

lewensfilosoficé in twyfel te laat, sonder rigting of kocrs; by

1. Lauric: Studies in the Hist. of cduc. Opinion, pp.102, 113, _
1 o
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die tug om hom selfs aan die ultspattendste plesierroes te gewen
teneinde daardeur met deste sterker oortulging die goele te kiles;
en om deurgaans wilsinspanning op te offer aan genot. Vir die
indiffercntis, diec skeotikus, die_rasionalis, dle naturalis wat
Montaigne mecer en meccr geword het, was daar uitcindelik gecn
objckticwe, gcen absolute gosag nic, slegs dic subjekticwe gesag
van dic c¢ie rede, dic cic natuur, wat na dic aangcnamc soek. In
dic  scvere sweet 1€s88" van Montaigne sc opvocdingsmctodc was daar

'n makeimum ,swcctness" cn 'n minimum severity'.
"

4,  RICHARD MULCASTER (1530-1611).

Wat sy houding tcocencor vryhcid en gcsag betref was Richard
Mulcaster allermins 'n geesgenoot van dic radikalc Rebelals en |
Montaigne, maar vcel cerder van 'n man goos Ascham. |

Dic docl wat hy met dic opvocding van kinders beoog het,
was "to bring them vnto Christ", maar ook "to help natur vnto hir
pcerfecetion', Onder "natuur" voerstaan hy dic besonderc aanleg
wat clkec individu van God ontvang het om aan sy besonderc docl
tc beantwoord 1). Dic natuurlikc aanlecg moct dus verwesenlik
word, Hicrdlc beleid blyk dan ook uit sy pleidooil wvir dic on-
derwys van melsics sowel as scuns "seeing that (the Lordc of
nature) hath to, recquirc an account for naturall talentcs of both
the partics" 2); maar nog mccr ult sy berocpsleiding volgens
individuelce verskille in aanlceg., ”Whon the malster hath spiled
the strength of infirmitlc in nature'", @al hy diec intclligente
kinders aanmocdlg om verdcer te studecr, maar dic dommecs probecr
verwyder to some other course, more agreeing with their naturall,
then lecarning 1sy bv. as dit 'n arm kind 1is "to somc trade, which
is the falrcst vortion to the slow witted poore® 3).

In hicrdic dogclstcelling vind ons dus cncrgyds dle oncderwerp--

ing aan dic gesag van Christus; endersyds dic vryhcld van sclf-

1, yulcasterts Elementarie! pp.26,31.
2. yMulcastcr's Positiona™ tod Quick R.,H.), p.171.

3, Positions PP« 154=5,
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verwesenliking. Maar die natuur wat verwesenlik moet word, 1is
geen oppermagtige heerseres, wat haarself in die plek van die
gesag stel nie; veel eerder 1s dit die nederige diensmaagd wat
hulp nodig het., Die gesag lel dus, die natuur volg.

'n Belangrike kenmerk van 'n gocie onderwysmctode is cwe-
gens 00 resemble natur...., and o proccdc so in teaching, as
ghc doth in towarding. For as she is vnfrindlic, whercgocucr
ghe 1s forced, so she 1s the best gide, that anic man can follow,
wheresocuer she faucrcth" 1). Daar moct dus oorccnstemming
tussen opvocding cn natuur wees, ccrstens in die rigting waarin
dic Kind gestuur word: dic ondcrwyser moct sorgvuldlg waarnccm
en verstandig oordecl ”whcrcunto natur 1ls cithor cuide(n)tlic
giuen, or sccretlic affcetionat, (and) framc an cducation conso-
nant therecunto" 2); twcedens moct ook dic spoed waarmec kinders
aangcstoot word bepaal word dcur “thc strength of their hodics
and the quicknes of their wittcs loyntliy" 3); derdens deurdat
"woll—appointed cxcrcisc" dic slegte gevolge van die gunnaturall
stillncssec" van dic klaskamcr moct teéwerk, wat dic kind van sy
"naturall stirring... without rcstraint" wccrhou 4). Vierdens
is dit  mosgt naturall" dat dic mocdcrteal dic mcdium by dic
aanvangsondcrwys sal wecs 5), cn noodsaaklik dat dic kinders
,fhc pleasauntnessce of Musick" moct kan genict, wantg dait is ,the
princessc of delites, and the dclite of princes" 6): Verder moct
dic studic sowcl aangcnaam as maklik gemaak word vir dic kind; die
onderwyscer moet strowe na “his dclite, which is no mcan allure-
ment to his lcarning well' cn “in place of hardncgsc fto plant
facllitic, and to lighten the coursc of studic by making of it
planc", Dic wenkc wat hy cgter hicrvoor aan dic hand gcc klink

byna soos 'n antiklimrks. Om "dclitc” tc verscker moct diec stof

1+ Elcmentaric, p.30.
2, ibid,, p.31,
3, Positiong, p.1k.
» 1bid,, p,23,
5. 1ibid., p.?30.
6. ibid., p.36.
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so gekxies word dat 4dit "fit for his years, and plane to his wit" 1
sal wees; en vir a0 easle an& a pleasant course in the further
learning" is die geheim dat 'n goele fondament vasgestamp en streng
gesag gehandhaaf moet word in die beginjare ”while children are
yet vnder the rod, and learn as it were more by rote then by
reason' 2).

Hierdlie laaste gedagtes oor dle onderwysmetode berus op Mul-
caster se al te simplistiese opvatting van dile opvoecdingsproses.
Dis maar net 'n kwesslec van indril, memoriseer, selfs onder die
lat, Dle volwasscnc wil verstaan wat hy leer, maar die kind 1is
bercid om 'n massa drilwerk te doen - as hy maar dic beclefte van
'n bletjiec spel of beloning kry. "Reason directs ycarecs, roate
ryles in youtn, rcason calls in sense and feeling of palne, roate
runneg on apase and mindeth nothing clse but cither play in the
ende, or a 1littlec praise for a great deal of paines" 3). Die kind
hoef ook nie tec verstaan niec, want die onderwyscr vertecer die
spysc klaar vir hom; hy moect nect sluk!  Is it not an incredible
benefit, to haue the veric flour and pith of another mans studie..
to be vttered vnto you in order, by one that hath digested 1t
in.time....?" 4). Hier is Montaigne sc becskouings Mulgaster s'n
ver vooruit. Die kind moct dic spysc sclf vertcer, anders het
dit geen vocdingswaarde nie. Mulcaster tas na die vryhoi&\in
8y ondcrwysmectode., Soms gryp hy dit nct rask, somg kom dit sover
ag die sulker wat dilc gesag-pll moct versoct; maar intussen voer
dle gesag nog onbetwlsbarec heerskappy.

.00k by die tug 1s Mulcaster bewus van die behocfte aan vry-
held, maar nog sterkcr as in die mctode oorhecrs hier die gesag.

wek 1s nodlg obedience and order,.... misliking and frowne"
i

Elemcntarile, p.61.
ibid., pp.ha-3,
Positions, p.3%l.
Elcmentarie, p.U6,
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dus gesag. Maar ”the cheife énd chariest point 1is, so to plie
them al1l, as they may proceede voluntarily, and not with violence,
that will may be a good boye, ready to do well, and lothe to do
111, neuer fearing the rod" 1). Vryheid is dus ook onontbeerlik,
Gesag 1s egter vir hom die grondsull van dic tug omdat hy die
bedorwe mecnslike natuur ken, en weet dat kinders Lgeen Sokraticse
heillges" is nie, | We must ncedes beat them for not doing wel,
where naturc is corrupt" 2). Bowendicn handel kinders nog nic
uilt oorwegingce van dic rede, dic godsdicns cen pligsbescf nic;
daarom is streng gcsag in dic kinderjarc nodig om ontsag 1in tc
bocsem. And who can tell, what cven he that vnder lawc is most
obscquious and ciuill, would of him sclfe prouec, i1f lawe, which
cmportce awe, would Tcaue him at libertic?" 3). Gohdorsaamhoid
is dus dic bestc offcrande wat dic onderdaan aan sy vorsg, cn dice
kind aan sy ondcrwyscr kan wy. Dic idcale kind is dié ccn ,which
in his tender age shceweth himselfe obedicent to scholcorders, and
cither will not lightly offcend, orif he do, will také hig punish-
ment gently... In bchaulor towardcs his companions he is gentle
and curteous, not wrangling, not quarclling, not complaining, but
will put to his helping hand...." L), Dit is so'n volmaaktc wesc
dat"n neng sou wil vra met watter ”natuur" Mulcaster hicr  oor-
censtemming" gcaock het: dié van 'n skoolscun, of van ' heilige?
Vanselfsprekend glo hy aan dic gesag van die ouer c¢n dic ondcr-
wyscr om dic kind dic gocic te laat omhels  euen pcrforce at
first, till acquaintancec in time brecde liking of it sclifc! 5).
Lyfstraf vind dan ook 'n oortuigdc voorstander in hom. Hy crken
dat sagthcild becter 1s as dwang, maar dic verdorwenheid van dic
natuur noodsaaXx hom om sy teoric op vrees te bou., Dasrom verkics
hy L& sherp maister'" wat die onwillige kind kan dwing om tec lecer

wat vir hom nuttig sal wees, bo "the vaine shadow of a curtcous

Positiong, pp.27-5.
ibid,, p.b7.
ibid., p.68.
ibid., pp.150-1.
ibid., p.=2&.
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maister" 1). Alle kinders het die lat nodig - sommige om hom
te voel, baie bloot om hom te sien. Hy het dulsende leerlinge
gehad wat hy noolt geslaan het nie, en wat ook nle slae verdien
het nie, "but if thc rod had not bene in sight, eses. They would
have deserved"; daarom glo hy:  the rod must necdes rulec! 2).
Die onderwyscer mocs 'n lys van skooloortrecdinge maak met die
aantal houc wat vir clk bepaal ig, volgens 'n vaste ftaricef: vir
vlock, ongchoorsaamheid, lcucns, afwesigheid, cns 3), Skvnbaar
i1s hiecr geen individucele verskille in aanmerking gcecncem nic,
Mulcastcr sc gecsag was nog ult dic regte bron afgelel:
qReligion.., is the mainc pillcr to voluntaric obedicnce" L),
En sy bedocling mct dic gewenning aan gesag was Juls om dic kind
daardecur vir sy latcrc vryhceid voor tc bereci 5). Maar sy opvat-
ting van gosag was veels tc streng. Gecen kind kon dour sy dril-
mctode cn sy dwang-tug, hocscer ook decur vryhcidsgcdagtcs ge-
temper, tot warc vryhcid cn ware gchoorsaamhcild opgevocd word
nic. Ons vind by hom flitsc van dic vryhcidslig, maar dit kan

nog nic dcurbrcck nic. Dic gesag bly nog oppcrmagtig.

5.,  FRANCIS BACON (1561-1626)

Francls Bacon, dic filosoof van dic Rcalisme, het weilnig
direck oor dic opvocding goeskryf: fog word hy ag dic ”vadcr van
die modernc metode" en dic ecrstc van dic modernes' gerocm 6).

Ag vader van dic nuwc mctode het hy volkome met dic gcesag
Qan dic klassicke cn dic skolasticse tradisic gebrcck, cn sy
indukticwe mctode aangebled in dic pleck van dic dcdukticwe, dic
& priori-rcdencermctodcec van dic sillogisme. Tccnoor Aristotelces
8¢ “Organon” het hy dan ook sy "Novum Orgenum" gestel. Daér_is

waarskynlik geen ander bock, s Graves, wat 'n grotcr omwenteling

Positicng, p.276-7.

ibid' ) 1792?

ibid,, p.274.

ibid., p. 221.

ibid., p. 286-9. '

Bien Laurie : Studies in the Hist. of educ. Opinion, p.123,
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in denkmetodes teweeggebring het of meer vooroordele onttroon

het nie. “It répresents the culmination of the reaction that

had been growing up through the Renalssance, the Relormation,

and the carlicr rcalism" 1). Hy het die afgod van middeleeuse
klassicke-verheerliking omvergegool., Ong moet breek met die
onwerklike woordgelcerdheid van dic Humaniste, maar ook mct die
bockewysheld, dic kontensicuse gclecerdheid" van dic skolastici.
cn met dic oordrowe gesag wat in dic natuurgeskicdcenis aan die
klassicke, veral asn Aristotcles, tocgeken word, Hulle word tot
diktators verhef, instecdce van raadgcwers tc bly. "Disciplos do
owe unto mastcrs only a tcmporary belicf and a suspension of their
Judgement till they be fully instructed, and not an absolute
resignation or poerpctual captivity!" 2). Dic Grické cn Romeine
het nic dic wysheld in pag gchad nie. Hul tydvak word ndic oud-
heid'genoem; in werklikheid was dit dic kinderjarce van dic kul-
tuur; dlc tecenswoordige tyd het veel mcer crvaring ¢n is dus
veel betroubaarder. Dic waarhceid is dic dogter van die tyd,

nie van dic outoritcit nie 3).  Dic mens moct in direktc, nabyc
persoonlike aanraking mect dic natuur kom, nic op.dic verklarings
van andcr  would-bc intcrprcters" 4) vertrou nic. Hy moct sy
gces sulwer van alle vooroordele, drogbeclde cn Il1dolc“ en deur
cic dircktc waarncming con ckspcriment, gepaard mct indukticwe
dcurdenking, tot kcnnis van dic natuur kom. Dic blote cksperi-
mentcerder bére dic feiltc uit die natuur heel in sy gehcuc, soos
dic micr sy kos wegstoor; dic skolastikus gpin spokulagics voorsg
uit sy cic recde, soos dic spinnckop gy wcb; cers dic indukticf-
wetcenskaplike navorscr wat dic natuurfcitc deur sy rcde verwerk,
goog dic by "@hich) gathers its meterial from the flowers of

the garden and the ficld, but transforms and digests it by a

1. Graves,F.P. : A Hist. of Educ., Vol.II., p.267.
2, Bacon : The Advancement of Learning, Bk: I.iv.12, p.37.

3, Bacon,¥, : Novum Organum, Bk,I.Art.84, Aangchaal dour Barth,
P. : Gesealchte der Pédagogik, p.U416.
4. Monroc,W.8. .: Comcnius, p.26.
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power of 1ts own" 1), kan dle waarheid vind. Die rede alleen
lel ons op dle dwaalspoor van subjektiewe opinies 2). "Wat in
die natuur gegrond is, groel en vermeerder, wat egtér op opinle
alleen berus, wissel nect sonder wasdom" 3),.

Kennis moct nie allcen deur 'n  vryhcids" -metode opgedoen 7
word nic, dit moct ook 'n vryheidsdocl dien. Dit moct daartoe
lel dat dic natuur behecrs word en in dicnsg van diec mensheid in-
gespan word 4), Sy ”Nova Atlantis" is 'n utopicsc tockomsbeceld
van dic hoogtcs wat langs hicrdic weg bereik kan word. Hy het
dic dacraad van 'n nuwc tydperk gesicn: 'n totalc omkcer in dic
verhouding van mens tcenoor dic natuur 5). Om so in dic nafuur
in tc grypr is in dic middclccuc Juls as dic ongcoorloofdc, mis-
kicn ag dic sondige, beskou 6). Van hicrdic slawcrny van dic by-
geloof hct Bacon dic mens hcelp bevry.

Dcur hicrdic standpunt het Bacon aan allc onrcgmatige gcesag
in dic verwerwing cn dlc sanwending van kennis dic nckslag toe-
gedicn, cn 'n groot stoot aan dic vryhcid van ondcrsock gegcec:!
hy hect dic vryc, onbevooroordceclde gesindheld teenoor die natuur
gcskep, cn dic vryc mctodc van cmpiricge ondcrsock van dic feite
- ag 'n Jauve ingtrument" voorgehou. Bacon kan dus mct rcg dic
vadcer van dic moderne metode genoom word.

Lauric nocm hom bowendicn ook nog first of the moderns'.
Dic "modorno" filosofic begin met dic rasionalismec, dic natura-
ligsme, dic positivisme, cns. Van Bacon 1s dlc woorde: “If a man
wLi1l1l begin with certainties, he shall cnd in doubts; but 1f he
will be content to begin with doubts, he shall cnd in ccrtain-
tics" 7). Hicrdic woordc is dcur Decscartcs opgcencem cn uitge-

bou tot dic hockstcen van dic nuwe filosofie, dic rasionalisme.

-
. oy

. Béggﬂ': Novum Organum, aangch.dcur Graves: A Higt,of Educ,IT,
Do . . . ) ) L
CfyBacon : Thc Advancemcnt of Learning, k,I,v,6., PO,
Bacpn: Novum Organum,Art.74, aengch. dcur Barth: ibid.,p.416,
Cf.Bacon : The Advancement of Lecarning, Bk,I.v,11, pp.b2-3,
gggkstra,T.:"Francis Bacon" in Chrigtclijke Encyclopacdic,I.p.
Waterink: De Gesch. der Paedagogick, p. 682,

Bacon : The Advanccement of Learning, Bk.I.v.&, p.41,
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Deur enkel die empirle as kenbron te aanvaar het Bacon ook die
voorloper van dile latere positivisme en naturalisme en van die
Engelse deYsme geword 1). KXenmerke van dic moderne filosofie

is die verwerping van allc objektiewe gcecsag en 'n verhecrliking
van dic menslike rede en die menslike natuur. Beacon sc breuk

met tradisie, on sy beklemtoning van dle natuur cn dic menslike
denke het 'n sterk stoot in hierdic rigting gegee. Dis cintlik
op dic gecbicd van dic mctode dat Bacon dic gcsag verwerp cn die
vryhcid gecsoek het., Op mastskaplike en godsdicnstige terrcin

het hy dic gesag nog crken. Dic menslike natuur met al sy donker
hartstogtc word dcur dic gcsag van wette, godsdicns, ens,in be-
dwang gchou 2)., En.dic Tcologic is bokant dic redec van dic mens
verhef: dddr geld die 1lig van dic openbaring. ”Sacrcd thecology. . .
s grounded only upon the word and oraclc of God, and not upon
the 1light of nature... The doctrine of rcligion... is not to

be attained but by inspiration and revelation from God" 3), Maar
tusscn dic tcologic en die filosofie maak hy 'n skecrp skeiding.
Op dic gebicd van dic tcologic geld dic gesag van die opcnbaring;
op dic tcrrcin van dic filosofic slegs dic menslike rede 4).  So
lewer hy 'n pleidool vir die voraussctrungslosc Wiss cﬁqchaft“
van die Duitsc ongclowige gelecrdes 5). Daarom som Leuric dic
saak ook met reg as volg op: Authority, as such, was ot in
precisc terms sct aside, but 1ts doom was fixcd whercver the

New Method was heartily accepted. The truth, as founded 3@ an
ever-fresh and an cver-growing study of the facts of naturcland
mind, was now and henceforth to be the sgole aim of thinkers in
cvery ficld of inquiry", cn ccrlank het Git by dic volgelinge
van Beacon sover gckom dat ”authority,'tradition, even revelation

had all to be thrown into the melting-pot" 6).

1, Rombouts : Historicse Pcdagogick, I.p.241.
2, Bacon : The Advanccment of Loarniﬁg, Bk.I.vit.2, pp.52-3.
Z. Bacon : 1uid., Bk.Il.xxv.3, pp.253%-5,

« Hockstra Franciz Bacon" in Christ. Enc c7opaedio I, p.222.
« Rombouts : Historicse Pcd%gogiok I, p.240.
» Leuric : Studies in the Hist. of cduc,,opinion...., ».125.
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Ironies genoeg het juls hierdie vryheld van die metode
gedrelg om tot 'n nuwe dwangmiddel van die vrye menslike per-.
soonlikheid te ontaard. Bacon het geglo dat "all men are prac-
fioally equal in attaining to complete knowledge and truth, if
they will but use the mode of procedure that he describes" 1);
en sy volgelinge het gedroom dat deur hul mctode ,they covld
manufacture men..." maar, s& Laurlec, ,thc new cnthusiasts failed
to gcec that thc genlus of Protcstantism is the geniug of free-
dom, and that man rgfusecs to bc manufacturcd cxcept on suilcidal
terms. He must first sacrificc that which 1s his distinctive

titlec to manhood - his pcrsonality" 2).

4

6. JOHAN AMOS COMENIUS (1592-1670).

Comenius 18 'n tipilcge vertecnwoordiger van dic oorgangsg-—
tydperk tusgen oud cn nuvut. Met dic cen voct staan hy nng in
die ccu van Luther cn Sturm, met dle ander in dic ecu van Bacon
en Ratke, dic ccu van sintulglikec rcalismec, induksie en ckape-
riment; cn dic leser word stceds kricwelriger bewus van 'ncle-
ment van dualisme in gy werk., Vanselfsprekend staan gy gedagtes
oor vryhcid cn gcsag dan ook in dic tcken van hicrdic oorgang.
Duggan sicn in Comecnius sc geskrifte “tho turn in the tide from
the control of recligion in cducation to that of gecular interests..

away from authority and toward frccdom" 3),

(a) Die Docl.

Dic docl van dic opvocding is, soos ons dit van 'n vrome
Protcstantsc tcoloag kan verwag, warc kennis, beskaafde sedes 7
en dic diecpste godsvrug, allcs ter wille van dic cwige geluk-
saligheid by God 4). Maar as volgeling van Bacon moct sy op-
vocding  volgens dic natuur" wecs. Daarom s€ hy die kiem van

hicrdic kennis, dcug con godsvrug is in dic mens van naturc in-

Graves : A Hist. of Educ., II, p.263. C
Lauric : Studies in the Hist.of cduc. Opinion...ps136..
Duggan,S..: A Studcnt's Textbook in the Hist.of Educ.,p.178.
. GomoniuséJeA. : The Great Didactic (ed.M.W.Keatinge),v.5, en
ivelep.30.
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geplant, maar kom eers deur gebed, opvoeding en handeling tot
wasdom 1); die pell van die sedes 1s so laag dat almal moet

o ]

gsaamspan om hulle te beteuel en in bedwang te hou" 2), Ons gou

/i

hom weens hlerdie "natuurlikeiaanleg tot deug en_godsvruglbyna
van naturalisme kon verdink maar dan bepaal hy dat "by the word
nature we mean, not the corruption which has laid hold of all
men since theFall,,..., but our first and original condition,

to which, as to a starting-point, we must be recalled.... By
‘the volce of nature we understand the univérsal,Providence of
God or the influence of Divinc Goodness...." 3). Omdat die kiem
van die godsvrug in diec mens aanweslg 1s, daarom, gaan hy voort,
"it is more natural, and, through thc grace of the Holy Spirit,
easicr for a man to become wise, honest, and rightcous, than

for his progress to be hindercd by incidental deprawvity. For
everything returns oasily to its own nature" 4)., Die doel word
dus bereik decls deur ondcerwerping aan gcesag van bulte, decels
deur vrye, spontanc navolging van dic ingcbore natuur. Decur die
gstem van dle natuur mct dic werking van God te vereenselwlg, wil.
Comenius die eenheid tussen vryhcid en gesag vind,

~Hierdie intcrprctasic van ”dio natuur" 1s nie dic Baconiaan—

se van emplriesgs-waarnccmbare natuurfeitc niec; dis ook nie die-
sclfde Hnatuur” wat Comenius in dic motodo wil volg nie. Nader
aan Bacon gtaan hy waar hy dic vryhcidsbeginscl ncerlé dat die
natuurlike aanlecg nic gedwing mag word nic. “If we attempt to
countcract a natural disinclination we arc fighting against
nature, and such cffort is useless.... The tcacher is thc gervant,
and not the lord of nature" 5). Msar éan 1s hicrdic beginsel

weer lynreg in stryd met Comenius se¢ pansoficsc ideaal:  tecaching

all things to all men" 6). So'n cnsiklopcdiese doel en leerplan

1, Comenius : The Great Didactic (ecd.M.W.Kcatinge),vi.l.p.52.

2, Comenius : ibid.,, p.7. . _

E, Gomenius : ibid., V.1 & 2, p.4o.
. Comenius : 1ibid., V.25.p.51.

5. Comenius : 1bid., xix.5%.p.181.

6. Comecnius : ibid., p.5.
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moet noodwendlg tot dwang, oor-organisasie en meganisasle lel,

en die vryheid van die individu verswelg. Tereg sé Laurie 1)

dat dle belangrike les wat ong hieruit moet leer 1s Gthat_no
gchool~curriculum should be so arranged as to use up all a}pupil's
brain energy., Time should be left for the indulgence of 1dio-
syncradales even 1f these run in the direction of apparent idle-

ness and day-dreanming!,

(b) ©Die metode.

Op die gebied van die onderwysmetode, waarop Comcnius eint-
1ik dié€ bydraes gclewer het wat sybnaam verewlg het, vihd ons
diegelfde twecslagtigheld van dic oorgangsperiode. Trouens, ook
by Wolfgang Ratke (1571—1635), mct wlie se werk Comenius s'n groot
Qbreonkoms vertoon, hoor ons cnersyds dic vryhcidskrctoﬁ "Alles
volgens dic mctode van die natuur! Allcs sonder dwang! . Alle
sekcrheid moct deur induksic cn ckspcriment verkry word!" - om
die volgende oomblik wecer teruggcecdompel te word in dic kerkhof-
stiltc cn passiwiteit van dic ou skool", as ons leeg: Die lecr-
ling moct 'n PythagoreYsc stilswyc bewsar cn geen vrac vra of
praat gcdurende dle les nic, con: Alle arbeld moct van dic kant
van die onderwyser kom! 2). »

Dic begrip "mctodc"_is cgter so wyd dat ons Keatinge %) ge
gerieflike indeling daarvan in gcs aspekte, van di¢ wydste tot
die cngste, hicr volg om Comenius sc. gedagtes oor vryheld cn
gcsag op hilerdic terrein na tc spoor.

Lerstens, hoc sicen Comenius dic gecestesoproscs ﬁat,tussem
dle opvoeder cn dic opvoecdeling plaasvind? Die kind sc gees word
vergelyk met was, waarop allc moontlike beeldc van bulte afge-
gstempcl kan word, mcet 'n Jong plant wat verplant, gesnoel cﬁ ge—

bulg kan word 4), cn sclfs met 'n cmmer onder 'n kraan! Dic

N .

Lauric,S8.S. : John Amos Comenius, p.259.
Uit Ratke sc Skoolprogram, aangchaal deur Zicgler,Ph., : Gesch,
~der Padagoglk (1895),p.149, cn in Engecls vert., @eur Keatinge
. The Great Didactic of J.A.Comenius, Deel I, p.136, voctnoot,
3, Keatinge : 1bid., Decl I, pp.l62-8. - '
. Comenius : The Great Didactic, vii. .k & 5, p.58, cn v.10, p.l4l.
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onderwyser moet dle indruk by die kinders wek that (as really
1s the case) the mouth of the teacher is a spring from which
streams of knowledge issue and flow over them, and that, when-
ever they see this spring open, they should place their attention,
like a cistern, beneath it, and thus allow nothing that flows
forth to escape" 1), Die kind is dus 'n toonbeeld van passiwi-
teit, terwyl al die geestesaktiwitelt, netsoos by Ratke, aan die
kant van dle onderwyser is. Hy 1s die lewende fonteiln van kennig- -
of die sonkoning op sy troon, Hy moct nooit na 'n leerling se
bank toe uittree, of eccn na gy lesscnaar toe roep vir individuele
onderrig nie, "but should remain in his scat, where he can be
seéen and heard by all, Just as the sun scnds forth its rays over
all things" 2)., Hiocrdic beclde sprcck almal van louter-ecnsydige
gegagsinwerking van die ondcrwyscr sc¢ kant, sondcr cnige spon-
tanelteit of vryhcild van dic kind se kant, asof hy geecn akticwe
decl ean dle opvoecdingsproscs hct nic.

Twecdens, wat is Comcnlus s¢ bydrac tot die "tradisionole
maksimecs"? Dic noodsasklikheid van gosag‘blyk ult sy klem op

orde. ,Ordc is dic siel van alle dingc" 3). Decur orde regocr"

dic koning sy ondcerdanc, want dis ordc wat hullc saamsnocr met
"bando van wet cn gchoorsaamhcid'. Ook hier wil Comcnius gesag
én vryneid versoen cdcur nic 'n wescnsvrecmde gcesag te volg nile,
maér die gesag van dic natuur. ”Dio orde wat die hecrscnde
beginsel van dic onderwys is, moet cn kan uit gecn ander bron

afgclel word as uit dic werkingc van dic natuur nic". Sy advies

1e dus: Volg in die voetspore van die natuur" 4). Dan bied

Comenius 'n massa maksimes cn beginscls wat hy uilt die natuur
aflei, (meestal uit die wyse waarop 'n kuiken uit 'n eier uit-

broei) en wat 'n merkwaardigc bydrae tot vryheid in die opvoeding

1, Comenius : The Great Didactic, x1x.19, p.166. .

2, Comenius : ibid., xix.1lE, p,lé6; E

E. Comenius : ibid., xi1i.1, p.93. - _

v Sicn Comenius : ibid., xiii,7,p.100; Cf.xvii.2, p.127.

FEL



ried,

Om sukses te verseker 1& hy o.a. neer: ”Die natuur kles die

geskikste tyd" 1); daarom is die oggendure die beste. “In die

natuurproses is alle ontwikkeling van binne¥ 2); dasrom - geen

geheuedril voordat die kinéd eers dle werk verstaan nie. (Hoe-
wel "ontwikkeling van binne" vir Comenius nog nic meebring dat
dic opvdeding ook 'n proscs van inncrlike groel 1is nie, is dit

tog 'n stappic in dic rigting van vryheid). ‘Dic natuur vermy
i

hindcrnisse en gevarc":; daarom is dit dwaasheid "to allow a mind
that i1s mastering somecthing ncw to assume an attitude of doubt" 3).
Comenius glo dus nic aan Montalgnc sc vryhcid om tc¢ twyfel nie,

Om tc verscker dat die onderwys makiik cn aangcnaam W) sal

weecs moct dit, soog dic natuur, by dic maklikc becgin cn na_die

mocilikc voortgean, allcs decur middel van dic sintulc leer, nle

oorhaas nic .(daarom nie tec lang urc nic), die lecrling nic oor-

car -

tot lets waartec die natuurllike aanlcg dlt nic vanself sandryfl

nic (daarom moct die ryphcid van dic lccrling afgewag word); en

moct dit dic gecs van dic kind voorberci, sodat dic begeerte 5) om

tec lcer by hom gewck word. As 'n meng geen ectlus het nie maar

darem gedwing word om te cet, moct hy noodwendlg siek word; maar

as hy honger 1s cn-lus het vir die kos, verteer dit geredelik cn
bou gy liggaam op. Hicrdic begecrte om te lcer kan dic onderwyser
by dic lcerlingec opweck as hy hulle nie deur ruheid vervreemd nie,
maar dcur sagthcid en minsaamheld, vaderlike woorde en gesindhede
hul licfde wen; as hy dic skool sclf mct bchulp van prente en tulne
in 'n aangenam¢ plck omskep, aantrecklik vir dic oog van binnc en
bultc; as dic vakke aantrcklik isg cn dic -mectode natuurlik, sonder

dwang, cn afgcwisscl word decur klaskompcetisies cn soms mct 'n

1, Comecnius : The Great Didactic, xvi.7, p.ll2.
2, Comenius ¢ ibid,, xvi.33, p.119.
3, Comenius : ibid., xvi.57 & 61, p.126. A
. Comenius ¢ ibid., xvii, pp.l127, 129, 13%6-9.
5, Comenius ibid.,; xvii, pp«l1l29-132; Cf.xii.17, p.83,
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biet jie humor of altans 'n ligter luim. Water het geen dwang
nodig om bergaf te vlceil, of 'n voé€l om uit sy hok te vlie, of
die oog om 'n mooil sklldery te geniet nie. Dit kom van nature,
sodra die geleentheid gebied word.

Uit al hierdie beginsels en maksimes blyk dat'Gomenius in
hierdlie opsig soms werklik helder visiocene van vryheld in dle
metode van onderwys gehad het. Ook sy stclsel van groopleiers
(decuriones) en grocp-kompctisics 1) (wat aan dic Jesulteskole
ontleen mag wees) dul op vertroue in die vryheid Van die leer-
ling; en sy voorskrif van ag wckc vakansic per jJaar, 'n helfdag
per week vry, en 'n halfuur pousc na e€lke uur onderrig wys hoe.
noodsaaklik hy vryhecid cn ontspanning vir dic kind geag het 2)..
Dat hierdic vryhcid nic bandeloos mag wecs nic bhlyk uigisg_wonke ’
om werk mct spcl tec verbind., Die nodige gerccdskap moot_BV._aan
lcerlingc gegec word om boer, politikus, soldaat of dokter te
speel. Dic spelec kan dic vorm van kompetisics aanncem, waarby
ter aanmoodiging_”tho ﬁock titles of doctor, licencilate or stu-
dent of medicine;.,.. fiicld-marshals, gcncrals, captalns, or
' standard-bearcrs;..., kings, ministers, chanccllors, gceretaries,
ambassadors', cns. aan die uitblinkors tocgeken word 3)., Daar-
deur wou hy Luther sc begecrte verwesenllik dat lcerlinge nct so
veel genot uit skoolgaan as ult hul balspele sou put; cn so sou
dic skool vir dic cerste kcer waarlik 'n voorbereiding vir die
praktiese lewe bicd 4).

Derdens, watter van dic grondmctodes: aangkouing, selfuit-
vinding en suggestic beveel Comenius aan? Hocwel 'n mens self-
uitvinding (die heuristiesec mectode) as cen van dic belongrikste
metodes by ﬂa,profcssod disciple of Bacon' gsou verwag, sé

Keatinge 5), vind ons slegs aanduldinge daarvan by Comenius, en

1. Gggenius : The Great Didactic (cd Keatinge), xix.18 & 26, pp.
. 166,170, _ S : T

2 Kea%inge The Great Didactic of J.A.Comecniug, Deel I, pel39.

R, Comenius : ibid., xix., U9, p.179.

5

. ®omenius : ibid., xix.49, p.180.

. Xcatinge : ibid., p.167.
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kom hy nooit heeltemaal sover om eksperimentele ondersoek 'n plek
in sy metode te gee nie. Hy praat bv., met lof van_"those who
are gelf-taught....under the guidance of nature....(without)

the irksome instruction of tutors" 1):

hy kla dat ,scarcely any
one teaches physics by'ocular demonstration and by experiment!,
~en pleit dat "men must...become wise by studying the heavens,
the earth, oaks, and beeches, but not by studylng booksieeess
they must learn to know and investigate the things themselves'" 2),
Ambagsmanne hou ook nic hul 1ecrjongcné,met tcorie op nie, maar
“they learn to forge by forging, to carve by carving... In
gchools ,therefore let the students learn to write by writing,
to talk by talking...and to rcason by rcasoning. In this way
schools will becomcworkshoﬁﬂ humming with work" 3). Dit klink
ov die oog na 'n voorafskaduwing van die modernc werkskool van
Kersgchensteiner en Dewecy, maar as ons verder lecs dat hierdie
ywerige sclfwerkseamheid maar nct geskicd in dic getrouc naboot-
sing van 'n model, sondcr di¢ geringste afwyking 4), in die
hoop dat daardeur “artibtic production (will become) second .
nature", dan ig dit duidelik dat dic model nog gcsaghebbend 1is,
en dat hicr heel wcinig sprake is van vryhcid as selfuiting (in
die kunste)of cksperimentele ondersock (in dle natuurwctenskanpe).
Terecg beslult Keatinge 5) dan ook dat Comcnius nic 'n geesgenoot
van Bacon was nic., Hocwel hy Bacon gcdurlig geprys hot_"(Comonius)
hag but 1littic in common with his inductivec philosophy... His
didactic principlcs werc due rather to an extraordinary intui-
tion of what was neccssary than to patient rcasoning on induc-
tive lines'.

Daarteenoor 1s Comenius sc beklcemtoning van die aanskouings-
beginsel 'n mylpaal in dic gceskicdenis van vryheid in dic onder-

wysmetode en dle wegbreeck van dic gesag van bockce. yNo information

1, Comenius : The Great Didactic (ed.Kcatinge), v.%.p.l3.
2, Comenius : ibid,, xviii.25 & 28, pp.149-50,
z, Comenius ibid., xxi1.5, p.195.

ibid., xxi.1l2, p.199.

. Comcnius
5« Keatinge The Great Didactic of J.A.Comcnius, Decl I, DP.35.
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ghould be imparted on the grounds of bookish authority, but

should be zutliorlsed by actual demonstration to the senges and

to the intellect" 1). "Onderwys deur middel van die sintuie" 2)
i1s dan ook tegelyk die belangrikste didaktiese haksime van
Comenius, en dis sy blywende verdienste dat hy besef het dat die
aanskouingsles die enigste mctode is om 'n blywende indruk op

die Jong kind te maak 3). In die program vir sy skool te Saros-
Patak 4) blyk duidelik hoe hy die aanskouingsbeginsel wou deur-
voer, deur in elk van dle gsewe klassc (van die aanvangs- tot by
die teologiesc klas) die murc met paslike prente, tabelle, dia-
gramme, spreuke ens. te versler, Dic grondslag vir hierdiec di-
daktliesc beginsel vind ons in Comenius sc aanvaarding van die
skolastiese, latcr sensualistiecsc, leusc: ”Niks is in dic ver-
stand wat nic eers in dic sinnc was nic" 5). Maar Comenius is blyk-
baar sallg onbewus van die dualismc tusscn hierdic matcerialistiese
grondslag van sy modernc vryhcidsbeginsel cncrsyds cn dic kon-
scrwaticwc_gcsagstandpunt wat hy owcrigens in sy lewcnsbeskouing
nuldig andcrsyds 6).

Vierdens, hou hy in dic lcerproscs rckening mct dic ont-
wikkclingstadia van dic kind? 1In andcr woorde, is daar gradcring .
in sy metodec? Naas aanskouing is gradcring (in dic sin van aan-
passing vaen dic lecrstof aan dic bevatlikheld van verskillende
ontwikkeclingsgrocpe) Juls dic tweede blywcnde(bydrao_wat<Comenius
tot vryheid in die onderwysmctodc geclcwer het. Sy Sarog-—Patakse
skoolprogram gecc 'n beeld van die klassifikasic van lecrlinge in
gscwe klasse, c¢lk met sy cic lcerhock, sy cic leergang in die ver-

skillendc vakke, sy cle aanskouingsmiddcle ecn selfs sy elc spelec 7)

1, Comenius : The Great Didactic (ed.Kcatinge), xviii.2%, p.150.

2, Comenius : ibid., xx.6, p.184, o

%, Keatinge : The Great Didactic of J. A Comenius Deel I, p.l1bh0.
. Cf.Lauric : John Amos Comcnius, pp.255-6.

lt, Sien Keatinge : ibid,, pp.140-5.

5. Comenius : 1ibid,, xx.7, p.L85.

6. Sien Kcatingc : ibid., p'76¢

7. Keatinge : ibid., pp.140-5.
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"By Comenius the principle of gradation 1s éarried into every
department of school management, the result being a careful gra-
ding of schools, of boys, and of books'. Maar as ons vra of
daar ook in sy onderwysmetode gradering was, of daar verskll in
aanbleding was tussen sy aanvangs- en sy hoogste klas, dan moet
ons met Keatinge erken dat aanskouing die een en al van sy metode
in alle klasse was, van onderaf tot bo uit. Dat hy aan aanskouing;
visualisering dle ereplek 1in die onderwys gegee hect, is sy groot
verdlenste; dat hy dit tot in die hoogste klas as die hoofmetode
beskou het is 'n groot leecmte. In dic adolessenslestadiwug, wanneef
die kind nic slegs moet sien cn hoor nic, maar ook moct dink en
gevolgtrckkings maak islvcol meer és aanskouing nodig 1) om die
onderwysmectode waarlik vr& te maak in dic sin dat dit tcen volle
met dic sielkundige natuur cn behocftes van dic lcerlinge rckxening
hou, ©Oor dic modernec siclkundc het Comenius cgter nog nie besklk
nic. Nogtans hect hy 'n groot stoot gogce aan "an honest attempt
to investigatc the pupil's naturc and to state the main facts
of his development. To thesce facts the tecacher is compellcd to
bow" 2). Benewcns dic verskille in ontwikkclingstadia onderskei
hy ook sc¢s verskillende karaktertipes: "Somc mcn arc sharp, others
dull; some soft and yiclding, othcrs hard and unbending; some
cager after knowledge, others morc anxious to acquirc mechanical
skill" 3), Comeniug se ultwerking van dic gradcringsbeginsel was
dus 'n belangrikc bydraec tot dic vryheid van dic kind cn -die reg-
matige gesag van dic onderwyscr in dic ondcrwysmctode,

. In diesclfdec gecs moct onsg dic vyfde vraag beoordcel, nl.
of hy verskillende 1csf1pcs ondcrskei het en sy metode daarby aan-
gcpas het; want 'n duidelike verskil in metode blyk ult sy voor-
gskrifte vir the method of the scicnces, specifically", c¢n  the

method of the arts", wseronder ,thce method of languages" weer 'n

1, Keatinge : The Great Didactic of J.A.Comenius, Decl I, pp,lu4&-50
2, McCallister : The Growth of Frcecdom in Education, p.178.
3, Comenius : The Great Didactic (cd.Kcatinge), x11i.18, p.88,
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begondere plek inneem 1).

Dit bring ons by dle laaste aspek van die onderwysmetode,
die besondere vakmetodlek. Comenius se bydrae op hierdle gebiled
1€ veral op déle terrein van dile taslstudie, Laurlie gom sy ver-
dienstes as volg op: "His great merits in language-teaching lie
in the introduction of the principle of graduated reading-books,
in the simplification of Latin grammar, 1in his founding instruc-
tion in foreign tongues on the vernacular, and in hils 1nsisting
on mcthod in instruction. But these were great merits". Op hier-
die wysc het hy gctrag om dlec mctode van taalstudie van dwang te
bevry. Hicrdie beginsels word dan ook vandag in tecorie alge=
mecn aanvaar. Maar in sy cic toepassing daarvan becgaen hy dle-
selfdc foutc as dié waarvan hy dic skolec van sy tyd beskuldig:
dile kind se geces word oorlaal met 'nm massa woorde, dle namc van
allcs op dic aardec cn onder dic aardc cn in dic hemel, Om van
alles prente te verskaf was onmoontlilk; “hcnco hig booké nust
have. inflicted a heavy burden on the mercly verbal memory of
boyse.es. We want children to grow into knowledge, not to swal-
low numberless facts made up into bolusecs' 2).

Comenius se bydraec tot dic onderwysmectode was dus onteen-
seglik 'n gewcldige voorwaartse stap in dic rigting van die
lideaal wat hy sclf stel: “to find a mcthod of instructien, by
which tcachers may teach less, but lecarners may learn more; by
which schools may be thc scenc of less noilse, aversion, and use-
legs labour, but of morc lecisurc, cnjoyment and solid progress" 3),
eén ons mag byvocg: van mcer vryheld vir die lcerling cn minder
gesag van dic onderwyscr. Hy hct 'n mylpaal geplant op dic weg
na 'n bcter verhouding tusscn vryhcid cn gesag in dic onderwys-—

mctode decur sy poging om die onderwys meer sangcnaam, natuurlik

1. Comenius : The Groat Didactic (ed.Ke¢atinge), cap.xx,xxi & xxii,
2, Laurie : John Amos Comenilus, op.256-7. Of, Kcatinge : The

" Gieat Didectic of J.A. Comenius, Deel I, pp.73-4.

3, Comenius : ibid., p.lU4.
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en natuurgetrou te maak; deur sy beginsels van aanskoulng en
gradering: deur sy erkenﬁing van individuele verskille in aan-
leg, karakter en ontwlkkeling; deur sy gegradeerde klasboeke in
te€stelling tot dle lomp grammatilas en 1dfoombocke van die eeu
voor hom 1); deur sy eerlike poging om die moeilikhede van die
leerling te voorkom deur 'n simpatieke ontleding van die kinder-
natuur i.p.v. 4it met die roede te vercrger 2); en bo alles deur
gy bydrae tot die fundering van 'n wctenskaplike pcdagogieck wat
in sy uitwerking cn kodrdinering van hicrdic beginscls tot 'n
eenheldsistecm opgesluit 16, Maar dic harmonic tussen vryneid
en gesag word deur allcrlcl wanklanke verstoor: die vergelyking
van die emmer en dic fonteln waarmce hy 'n beeld van dle onder-
wysproses'probeer gee, is vals; sy 1ouso:_“Volg dic natuur'" 1is
'n slsgoffer van dualistivsc interpretasic, 'n skriftuurlike

en 'n wanbegrepe Baconlaansc,mct die gcvolg dat hy ultelindelik
'n bloot dedukticwe 3) prosedurc na analogic van dic voorhecld
van die natuur aandui, i.p.v. dic indukticwe, gegrond op ek-
gperimentering met natuurfeite, scos dcur Bacon bedocl. Tot
hierdie heuristiesc, eksperimentclc metode het hy nie deurge-
dring nic; gintuiglike waarncming bly dic alfa en die omega van
sy mctode; en so vind ons dic paradoks van aanskoulngsonderwys
ag hoofmctode sclfs in dic hoogste,.dic teologlese klas - wat

hom mect die onaanskoulike besig houl

(¢) Dic Tug.

Die doel waﬁ ong mct dic tug beoog, sé& Comenius moet wees
om die Jjeug in dic gesindheild wat God van sy kindcrs verwag, te.
bevestig, sodat hulle in dic Herc mag , Juig mct bewing® by, dew.se
ywbthat they may love and revarcnce their magters, and not merely

allow themselves to be led in the right dircction, but actually

1, SiFh Keatinge : The Great Didactic of Comenius, Deel I,PP-106,
R . ‘

. Sien Keatinge : ibid,, p.l11ll.’

Sien Xeatinge : ibid., pp.157-8.
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tend towards 1t of their own accord" 1). Twee dinge spring nler
in dile oog: eerstens dat Comenius 'n vroom Chrigtelike gesagsbe~
skoulng huldig, en twéedens dat hierdie innige samevoeging van
die begrippe ,Julg en bewing", nlieﬂie en ontsag", ,gelel word
en ele spontane neiging" al dadelik 'n bewys 1s dat vryheld en
gesag in gy tugbeskoulng ten nouste saamtrek.

8y hoofstuk oor. die metode om godsvrug in te boesem" is
egter teleurstellend. Dit werp welnlig lig op dile metodc, en
nog minder op vryheld. 'n Gecsonde gesagstandpunt blyk ult sy
advies dat selfs heel kleln kindert Jies reeds dle flslcsc ge-
woontes van o€ ophef, hande vou en knic€ bulg moet aanleer; al
verstaan hulle dlt nog nie sal latcre ondervinding en onderrig
hul leer waarom dit goele gewoontcs is 2). Sterk gesag spreek
ook uit die voorskrif dat ultcrs strenge straf" tocgepas moct
word op cnige openlike oortrecding van Gods wet, soos lastecrtaal
of licderlikhcid 3). Verder lecs ons voortdurcnd dat dilec gods-
diens by die Jeug  naarstiglik ingcskerp" moct word, sonder
naderc voorskrifte van hoc dit moect geskied. So'n ,inskerping"
is ook 'n louterc gesagsmaatrcEl, 'n mectode wet, soos Kcatinge 4)
opmerk, ni¢ rckening hou met dic ingewikkeldheid van dic menslike
natuur nic, veral nic met  the tendency to react agalnst teaching;
that proneness to contrariance which is so characteristic of
the adolescent mind". Dic clement van vryhceld wat in dic gedagte
opgesiult 18 dat godsvrug, naas dic besondere openbaring, ook
qult die wéreld" verkry kan word, soos in dic geval van Sokrates,
Plato en S8cneca 5), is 'n bedenklike soort vryhcld; dit bevat
'n voorsmaak van,dié "natuurliko rcligiel. |

Cok 1in die aankweek van sedelikhcild 1is gesag dile oorwegende

faktor.  Diec grondslag van allc dsug ie onderdanigheld en ge-
1, Comenlus : The Great Didactic (ed.Keatinge), xxviJo,pp.252-3,
2. Comenius : ibid,, zxiiv.1i, p.221. , o
LEL" Comenius % ibid., xxiv.29., p.229, en xxvi. 6 & 7, p.251.

. Kcatinge : The Great Diazctic of J.A.Comenius, Deel I,p.169.
5. Comenius : 1bid., xxiv.5, p.219.
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hoorsaamheid" 1). Die goele word aangeleer deur dle goeile te
doen, sé& hy in die gees van Aristoteles. Netsoos kinders leer
loon deur te loop, so leer hulle gehoorsaamheid deur gehoorsaam-—
heid 2)., Voorskrifte en gedragsreé€ls is nuttig. Selfs dwang
1s nodig; solank die kinders onryp 1s, is dit goed ,if they be
forced to acquire the habit of pcrforming the will of another in
preference to theilr own, that 1s to say, to obey thelr superiors
promptly in everything" 3); ook streng toesig oor hul vriende
en lecesstof, en streng straf vir sedelikce oortredings: "blame
or punishment, words or blows, as thc occasion demands" 4). Maar
' hierdie gesag 1s noolt geweldpleging nic; en die dwang is ver-
standige dweng. Dit moct gerig word op dle "inward gources of
action" 5), en gestecun word deur positiewe hulpmiddecle soos die
voorkdm van ledigheid deur voortdurend tesig te bly met werk of
spel , en veral dle lewende voorbecld van die onderwyser wat dle
kind van sy vaderlikc toegcnecntheid volkome moet oortulg, selfs
in sy straf 6), Deur hierdie vryheidsmaatrcdls wil Comenius die
noodlottige gcvolg voorkom dat dic kind hom tecen dic tug verset.
Nog sgtcerker trce vryheld in diec skooltug op dle voorgrond.,
Tug is wel diec onmisbare dryfkrag van dic skool; daarom is 'n
skool sonder tug soos 'n mecul sonder watcr 7). En dis wel waar
dat geen oortreding ongestraf mag bly nic; dat daar lccrlinge
is vir wic ﬂiks anders as die rocdc help nic, cn dat dit as 'n
docltreffende afskrikmiddel vir ander dieni maar lyfstraf moét
as dle onderwyscr sc laastc tocvlug beskou word, anders mag sy
swaarstc ammunisic opgebrulk wees voordat dic uiterste geval van
brutalitelt waarvoor hy dit bewaar het, voorkom &), Vir sedelike

oortredings, soos vloek, vull taal, opsetlike ongehoorsaamheid,

1., Comecnius : The Great Didactic (ed Keatinge) xxvi.7, p.251.
2, Comcnius : 1bid,, xxiii,ild, p,215.
?, Comenius @ ibid,, xxiii, 7, p.21%,
e Comecnius : ibid,, xxiii.l8, p.216.
5, Comenius : 1ibid,, xviii.2h, p.1do,
€, Comenius : ibid., xxvi. 9, p.252,
7. Comenius : ibid., xxvi. 1, p.2£9
8. Comenius : ibid,, xxvi. 9, p.252,
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pligsversuim, ens., is streng straf gebledend, want dis 'n sken-
ding van Gods wet 1); maar vir swak orestasie in skoolwerk moet
geen geweld gebrulk word nie. llIf_our skill 1s unable to make
an lmpression on the understanding, our blows will have no effect,.
A musician does not strike his lyre a blow with hils figt or with-
S a stick, nor does he throw it against the wall, because 1t pro-
duces a discordant sound; but, setting to work on scientific
principles, he tunes 1t and gets 1t into order. Just such a
skilful and sympathetlic treatment 1s necessary to instil a love
of learning into the minds of our puplle, and any other proce-
dure wlll only convert their idleness into antipathy and their
lack of interest into downright stupidity" 2). Waar tug nodig
1s verkles hy indirekte tugmiddele: waaksaamheld, vaderlikc gcsag,
. aangctname mctodes, wedywer en 2 gincere and undisgulsed intcrest
in the pupil" 3); waar direkte tug nodig is  better means than
blows can be found”q%v. vermaning en berisping, lof vir die hard-
werkcendes, kwaal woorde of selfs spot; en as straf noodsaaklik
blyk, dan moct dit 'n “systematised severity" wees, en nie in
drif tocgediean word nile, maar "with such frankness and sincerity
of purpoge, that even the puplls may feel that the action teken
ig for thelr good" §K).

Hoewel Comeniug se copvoeding tot godsvrug oéngkynlik eensy-
dig gesagggebonde 1s, 1s dit seker rcdelik om aan tc neem dat
die gces van dle vryheidsbeginscls wat hy vir dic scdelike op~—
voeding en dic skooltug bepleit, ook vir die terrein van die
godsvrug bedoel 1g, en dat die kind ook ddér met teerhcid be-
handel moct word, soos 'n kosbare musickinstrument, om dic skoon-
ste klanke ult hom te kan kry. As dit dle geval 1s moct ons erken

dat Comenius 'n baie meer bevredigende verhouding tussen vryheid

1, Comenius : The Great Didacgtic-(cd Kcatinge), xxvi.6, p.251.
2, Comecnius : ibid,, xxvi,lk, p.250,
3, Comenius : ibid,, xxvi,10, p.253.
. Comenius : ibid,, xxvi.5, pp.250-1. '
5. Comenius : ibid., xxvi.3, p.249, Cf, xxvi.10, p,253,
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en gesag in die tug as in die metode gevind het. 8oo0s 'n visser
lood onderaan sy net sit en kurk bo, so  whoever wishes to en-
snare the young in the nets of virtue, must, on the one hand,
humble and abase them by severity, and, on the other, exalt them
by gentlenegss and affection. Happy are the masters whoe can com-
bine these two extremes! Happy are the boys who find such

masters!" 1).

(d) 8amevatting.

Ter samevatting moet ons weer beklemtoon dat Comenius in > 7

A

sy lewens-— en wéreldbeskouing helaasg twee here wil dien; die é
Christelike en dle rasicnalistliese wetenskap. Hy 1ls enersyds
ortodokse Chrigten; andersyds gee sy heuling met die natuurlike
religie, sy optimistiese geloof in die geluksaligheid van die
monsdom deur pansoflese kennls, en sy willlekeurige aanvaarding

en verwerping van die meterialistiese stelling  NWiks 1s in dle
verstand wat nie eers in die sinne was nie' 2) soveel aanknopings-
punte vir later opsetlik ultgesproke dwalingey Ondanks homgelf
het Comenius die weg gebaan vir die rasionalisme (Aufkldrung),
sensuallsme en die toleransie-~idee wat uitloop op recligicuse
indifferentisme 3). Watcrink vind dit dan ook noodsaaklik, hoe-
wvel pynlik, om Comenius van die lys van Protestants-Christclike
pedagol te skragp. Daarbenewens 1s sy interpretagsie van die
"natuur" wat hy wil volg soms skriftuurlik, soms voorgewend
Baconiaans, en gy metode dus in teoric induktiecf maar in prak-
tyk dedukticf.

Comecnius hink dus op twee gedagtes. Hy probecer die onver-j
soenlike versoen. Mct go'n dualistlese standpunt is dit onmoont-
11k om 'n bevredigende beskoulng oor vryheild en gesag, wat op
'n vaste fondament rus, te vind., Nogtans moct ons hom kredict

gee vir sy eerlike poging om, in dle metode en nog mecer in die

1, Comenius : The Groat Didactic (ed Keatinge), xxvi,12, p,253,
2. Keatinge @ The Great Didactic of J.A.Comenius, Deel I, p.7b.
3+ Waterink : De Geschiedenis der Pacdagogiek, p.725. Cf.p.721.
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tug, op simpatieke wyse in die kindernatuur in te dring en die
vryheid van die kind, met behoud van regmatige gesag, teen dwang
te vrywaar. "Comenius' view of nature is really a view of free-
dom..... She is really the invisible teacher that turns the
pupll's 'cistern' of attention to the visible teacher's words",

gé McCallister 1). Of die kind is dle snaarinstrument wat liefde-
vol deur die meester gestem en besgpeel moet word om sy skoonste

klanke voort te bring: l'n ge juig met bewing".
) 1

7. JOEN MILTON (1608-1674).

Die uilteindelike doel van die opvoeding volgens Milton, 1is
"to repair the ruines of our first Parents by regaining to know
God aright, and out of that knowledge to love him, to imitate
him, to be like him" 2), Dat die gegag van God hierin as die
hoogste gesag erken word, verbaasg ons nie by 'nm vrome Puritein
wat sy onsterflike "Paradise Lost" gewy het aan die gruwelike
opstand van die aartsvyand teen die majestelt van God, en wat
deur sy. lewe en geskrifte kragtlg meegehelp het_"in bringing
‘both civil and religious liberty to Ergland" 3), Sy meer on-
middellikec doel is 'n verontwaardigde regksic teen die onsinnige
praktyk om gewe of ag van dle kosbaarste Jeuglare te verkwis om
'n paar brokkies-bejammefenswaardige_Latyn en Grieks bymckaar
te skraap, en dle Jjeug te vocd op swynedraf -_"meer words or
such things chiefly, as were better unlecarnt', sondcr cnige
voorbereiding hoegenaamd vir dic prakticsce beroepe waarin hullce
ecrlank sal moct staan. Vandaar sy formulcring: “I call there-
forc a complecat and generous Education that which fits a man
to perfopm Justly, skilfully aﬁd magnanimously all thec offices

both private and publick of Peace and War" L), Kenmecrkend van

» McCOzliister : The Growth of Frecdem in Education, »,178.
. Milton's Tractate on_ Education (ed.O.Browning) »p.3-4,

. Graves,r.P. 1 A Higstory of Iducation, Vol.II, p.299.

. Milton : Tractate, p.%.
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hierdie doelstelling 1s die direkte kontak met die lewe, en die
praktiese nuttigheid -  directness and utility" in McCallister 1)
se woorde - wat andersyds weer 'n aspek van vryheid behels.

Die middel wat Milton vir die bevryding van die opvoeding
aan 4dle hand gee 1s in die eerste plek die nuwe realistiese (of
Juister: die ou humanisties-realistiese!) kyk op die leerplan.
Tot die kennls van God en die Onsienlike kom ons slegg deur 'n
studie van die sienlike, sinlike dinge - waarmee hy, vreemd go-
noeg, nie die konkrete natuurdinge bedoel 1n die sgin van sy ceu-
genote, Bacon of Comenius nie, masar, soos Rabelals 'n eeu véér
hom, die nuttige inhoud van die klassieke letterkunde, in teé-
stelling tot dile formélistiese taalgstudie., Taal 1s slegs die
ingtrument wat die kennls van nuttige dinge aan ons oordra;
daarom moct die taalstudeht 'n studie maak van "thc golid things
in them as well as the words and lexicons". Kennis moct gesoek
word uit die  ervaring enstradisie" van aié nagles <who have
becen at any timc most industrious after Wisdom" 2). Decrhalwe
stel Milton 'n studicprogram voor uit die klassicke lettcrkundes,
(dic Latynse, Gricksc, Hebreeusc en desnoods die Chaldccuse cn
Siriese!), wat wel minder belaglik maar ruim so ensiklopcdics
as didé van Rabelais is. Die klem moet nérens op dile taslkennis
terwille van dic taalkennis val nie, maar deurgeans oD die iﬁ«
houd: in dic seckond&re stadium oorwegend op die recalisticsc en
tegnicee studies soog aardrykskunde, mcetkunde, driakhooksmoting,
ingcnicurswese, verdediging, sceveart en medisyne; in diec uni-
versitére stadium ocorwegend op die realisti¢s-humanisticse stu-
diecs soos geskiedenls, staatkunde, téologio, etick, filosofic
cn regte %). Met hicrdie intellcktuele studies wat hul sal voor-
terel vir vrcde_moctImgﬁgjmmanticno en militére oefeninge ge-

paard gaan om hul bekwaam te maak vir oorlog, sodat hul die

1, McCallister : The Growth of Freedom in Education, p.165.

2., Milton : Tractate on Education, p.h.

3, 8ien Laurie,S.S. : Studies in the Hist. of educ. opinion... .
D, 1667, |
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voordele van beide die Atheense en die Spartaanse opvoedingstel-
sels mag verwerf,

Ten spyte van dle realistiese swaartepunt bly dit, soos
Graves tereg aantoon ,an education of books" en 'n onmoontlike
leerplan, behalwe miskien ”for o 'college of Miltons'" 1). Dat
Milton verwag dat sy leerlinge al dle nodlge taalkennls van Latyn
en Grieks in €én Jaar kan opdoen, en dat hulle Italiaans somar
so speel-speel ”at any odd hour" tuséen hulle studles kan optel,
bewys, sé Laurle, ”(that he) absurdly exaggerates the aptitude
of boys and the capacity of teachers". Vir die gewone leerling
sal so'n skool 'n ware tronk wees. "The rigid system of intel-
lectual and physical disciplinc to be carried out in thesc prison-
houses is to be condemned., Nelther mind, nor body, can grow to
1ts best 1f it is alweys laced tight and dressed in regimentals'2),
Milton wou die kind bevfy van die dwang van ,a prepostcrous
exaction, forcing the empty wits of Children to compose Theams,
Verses and Orationg, which arc the acts of ripest Judgment' 3);
maar hy het slegs in 'n tweede dwallng verval, ruilm so crg as
die ecrste. Hy het nog nie met Montalilgne en Comenlus geleer om
die vermo& van die kind in aanmerking te neem nie. By hom is die
kennis nog hoofsaak, dle kindernatuur bysaak. Hy hct nog nie in-
gesicn, so merk Mark Pattison op,_“(that) 1t requircs much ob-
servatlon of young minds to discover that the rapid inculcation
of unassimilable information stupefies the faceltlecs instead of
training them" 4), Daarom het diec vorming van dic kind ook weinig
aandag by hom. laurie gee dle slagspreuk van hierdie gstandpunt
as volg weer: ”By knowledge we are saved, not by discipline or
training" 5). Milton is, wat die humanistiesc aard van hierdic

enslklopediese lecrplan as redmiddel vir die opvocding betref,

1, Graves : A Hist. of Educ., Voi.II, »n.255,
2. Lauric : Studies in the Hiazt, of educ. opinion, p.lYH.
3, Milson : Tractate, p.5.
. Aangehaal deur Laurie : Studies, p.176.
5. Laurie : ibid,, ».176,
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eerder 'n geesgenoot van Habelais as van Comenius, en dus ruim
'n eeu agter sy tyd. .
gebred
Met 'n doelbewuste negering van die nuwere rigting op die,
van dle metode, 1s dit geen wonder dat Mllton se bydrae tot die
oplossing van ong probleem hler ewe karig is nie. Bacon, 'n
halfeeu vodr hom, en>Comen1us, sy tydgenoot, het ingesien dat
die groot behoefte van die tyd 'n hervorming van die metode 1)
was; Milton erken smalcnd dat e secarch what many modern Janua'sg
énd Didacticsg more then cver I shall rcad, have projccted, my
inclination lcads me not" 2)., 8elfs uilt die ncge progressicwe
(en dus vryheids-gerigte) puntc wat lauric 3) opsom, bv. sy ver-
oordeling van verbalisme en formalisme in die'ondcrwys, is daar
heel weinlg wat nic rceds decur Vivees, Ascham, Rabclails, Mulcastcr,
Montaigne, Bacon of Comcnius benadruk is nie. Wel stel hy hom
dic mectode as 'n warc lushof van vryhcid, gecnot cn ,gewillige
gchoorsaamheld" vir die lcerlingc voor. Hy vergclyk dit met
e hill side...., laborious indccd at the first ascent, but clsc
go gmooth, so grcen, so full of goodly prospcct, and mclodious
sounds...{(that) I doubt not but yc shali have more adoo to drive
our dullest and lazicgt youth, our stocks and stubbs from the
infinitc dgsire of such a happy nurturec, then we have now to
hale and drag our cholccst and hopcfullcst Wits to that asinine
fcast of sowthistlecs and brambles which is commonly sct before
' them, as all the food and cntertainment of thcir tcndércst and
most docible age" 4). Dic onderwyscr wat dic kuns verstaan om
hul tec vang cn oorrcod_"what with mild and cffcctual perswasiong,
end what with the intimation of somc fear, if nccd be, but chicfly
by his own oxamplec, might in a short spacc gain them to an in-

credible diligence and courage!'". Daarom moct lessc crp verdulde-

1. Sicn.laurie : Studics, p.l1l1l6.
2, Milton : Tractate, p.3. Sicn Laurle sc kommentaar : Studics,
. p.l178. _ , L
E. Laurie : 1ibid., p.179.
» Milton : Tractete, pp.7-5.
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likings sodanlg wees ,as may lead and draw them in willing obe-
dience, enflam'd with the study of Learning, and the admiratilon
of Vertue; stirr'd up with high hopes of 1living to be brave men,
and worthy Patriots, dear to God, and famous to all ages" 1).
Om klasgieke skrywers se verwysings na praktiese aangeleenthede
Fishcrmen, Shepherds, Gardencrs, Apothceccarics....., Architccts,
Engincers" e.a. ingcrocp word. ”Thcn_also_thosc Pocts which arc
now countcd most hard, will bc both facil andplcasant...."2).
Hoec goed ook al bcdoel, kiink dit alles na blote oor-optimisticse
wensdenkery; geen pvoging word aangewend om aan te dul hoc dic
metode praktics ultgevocr moct word nie, Dic onderwyser wat so}n
skitterende resultaat ,in a short space' verwag, kcn dic kinder-
natuur nic. 'n Vryhcidswenk wat mcer realistics is, is dat daar
in dic lcntevakangic ultstappics onder tocsig gereél moct word
na dic platteland, dic haweng, dic vloot, cns., om 'n studic van
landbou, handel, verdediging, secvaart, cns., tc maak. BSulke
uitstappics sal..ook aan 'n lccrling dic geleentheld gec om sy
"poculiar gifts of Naturc!" tc ontdck cn tc ontwikkel 3). Hocwcl
ons oor dlc algemecn akkoord gaan mct Laurie 4) sc beswaar tcen
«Biving a practical and uscful turn to play" op grond,aaarvan
dat “thc'esscnco of play 1s that it shall be uscless", kan sulke
vakansic-uitstappics, mits nic clke vakansic daardcur in beslag
geneem word nic, tog vir dic mcestc kinders, hoewel lecrsaam ¢n
nuttig, ook 'n bron van suilwcr cn blywende genot wees.

Na dic skooltug verwys Milton slegs mct die be-aangchaaldce
woorde: voorbecld, oorrecding cn ythe intimation of some fear,
if nced be', Vir dic scdclikc opvoeding sal,"ycars and good
general precepts" voldocnde wees tot tyd on wyl hul 'n clc scde-

lixe oordccl oor gocd cn kwaad wil begin vorn. "Thcn\will he

l, Milton : Tractate, -p,10.
2, Milton : ibid., p.13.
R. Milton : ibid., p.21.

. Lauric : Studiecs, p.l7&.
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requir'd a special reinforcement of constant and sound endoctri-~ :
nating to set them right and firm, instructing them more amply
in the knowledge of Vertue and the hatred of Vice". Direkte
sedelike_ohderrig moet dan ult die werke van Plato; Cicero, Plut-
archus e.a; gegee word, en sgaans ult dle Bybel, totdat, ,being
perfect in the knowledge of personal duty", 'n nuwe vak kan begin
word 1). Waarlik, so'n eensydige gcsagsopvocding en so'n nalewe
gcloof in dic slmag van die sedelike ondcrrig by iemand soos
Milton klink byna so onbecgrypllk as Vives gsc optimisticse vertroue
in die inprenting van sedesprecuke 2). Nogtans wil ong hom met
Laurlic volle krcdict gcc vir_"tho profound conviction,which he
has handed down to all worthy to inhecrit it, of the cfficacy
of cducation to mould the youth of a country to virtuc, gcncrosity
and sacrificc" 3); of, soos Browning dit uitdruk: "Milton cnpha—~
siscs the cardinal truth of cducation, that it rcaides not in
the mechanical perfection of study and routinc, but in the spirit
of thec tcacher working in thc heart of the pupil" 4), Milton
gce ons dus hicr 'n belydenis Qan g8y gcloof in dic gesag van dic
opvoecder tcn opsigte van dic scdelike opvoeding.

Ons kritick mag Milton onrcg aandocn omdat sy “Tractatc“.nio
'n omvattcnde GTooric van dic Opvocding" is nic, maar slegs ,(a)

few obscrvations which have flower'd off" - alles binnc dic bestck

van 23 bladsyc. . Nictemin moet ons ons ooxdeel-vel op grond van
wat ons voor ons hct. Daarom moct ons mct Lauric saamstem: His
trcatisc keceps stcadlly in vicw a grecat aim, but in other respccts
1t presents us, not with a method, but only with a ratio studio-
rum or Lchrplan, and that a bed onc" 5). 8y doclstelling is 'n }
noging om dic vryhecid van "direkte kontak mect dic prakticsc 1owo“

met 'n gesonde Chiristelike gcesagsbeskoulng te verbind; sy lecer-

Milton : Tractatc, pp.l3-14..

ficn bo, Hfst.IIT, p.l114,

Lauric : Studices, pp.179-180.

Browning,0. : inleiding tot Milton : Tractatc, p.xvi.
Lauric i ibid., p.178.

- * -
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plan beoog vryhe;d maar verval in dwang van die ergste graad; sy
metode tower 'n onrealistiese vryheld voor omdat hy die ware aards
van dle leerling nie ken nie; sy tug laat reg geskied aan die
gesag van die opvoeder, maar maak geen melding van die vryheid
van dic kind nie. Op ons vraagstuk, die regte verhouding tussen,

gesag en vryheid in dic opvoeding, werp Milton gcen nuwe lig nie,

&, SAMEVATTING.

Die rcalistc het ontecnseglik die saak van vryheid in die
opvoceding bevorder, ncgaticf deur hul versct teen "bookish.autho—
rity", en positicf dcur hul bcrocp om "die natuur te volg', al
was hul intcrprctasic van wat "dic natuur'" betcken, baic vaag
cn uitcenlopend: soms dic weg van dic natuur met plantc cn dicre,
soms dic natuur van dic lccrling, - soms sy “oorspronklikoV na-—
tuur, soms sy natuurlikc aanlcg cn vermoé, In allc gcval was
daar K2 honcst attempt to investigatc the pupil's naturc and to
statc the main facts of his dcvclopment' 1), Gepaard hicrmee
dring dic besef stadigaan deur, dat die onderwyscr mct hicrdie
gegewens van 'n ontluikende "kindcrsiolkunde" moct reﬁen;ng hou,
dat sy magtc daardeur pazl en pcrk gestel word, dat sy aandecl
in dic opvoedingsproscs mccr nogaticf moct wees, dié van die
kind mcer positicf, cn dat sy gesag. om tc lel dus in bélangriko
opsigtc moct buig voor dic vryheid van die kind om te Qb;g. Hier
erni_daear skemer dic opvatting deur det die natuur 'n mecde-opvocder
is, dat opvoeding dus ook 'n ontwikkcling van binne is, cn dit
vervul dic opvoeder met an attitudo of respoct for the gradual
maturing of thec ohild's powers" 2). In dic metode kom daar dus
'n crnstige poging om dic studic aangcnaam cn maklik te maak
decur aahpassing aan dic bevatlikheid en ontwikkelingstadium van
die kind, deur gradering van klasa¢ en 1eefboekc, deur taal bloot

as 'n dracr van gedsgtcs te beskou, dcur die kind in direkte

1. McCallister * The Growth of Freedom in Education, p.178.
2. McCallister : ibid., p.179,
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canraking met reéle dinge te bring, waardeur hy ervaring kan
opdoen (ook induktief en eksperimenteel) en tot selfstandige
redenering kan kom i.p.v. die klaarverwerkte kennis uilt boeke'
of uit die mond van die onderwyser net af te sluk.- In die tug
lei die erkenning van die rol van die kindernatuur tot hernude
eenstemmige versct teen geweld en 'n pleildool vir liefderike
optrecde, waardeur by die kind die vrywillige begeerte na die
goele geweck kan word. Tug word minder 'n saak van dwang en
voorskrif, en mcer 'n saak van geduldige gewoonte~ en gewet eng-
vorming. Vryhcid word crkecn as c¢ccn van dic voorwaardeg van 'n
gukscevolle opvocding. Maar, goosg McCalligter dit balc raak
ultdruk, "mon's minds arc groping towards thesec truths rather
than posscsscd of them" 1).

By almal is die vryheid cgter in meerdere of minderc mate
getemper deur gesag. $So leces ons van ”scvcro swectness" by
Montaigne, "voluntaric obedicence" by Mulcaster, cn "gojuig mect
bewing" (genot met ontsag) by Comenius.

Maar by nader ondcrsock van hul opvatting van gesag stuilt
ons op 'n hoogs bedenklike dualisme. Hoewel dic Christelike
gcsagsboskouing nog bely word, tref ones daarnaas tog orals rceds
gcdagtes aan wat duil op 'n nuwe gcloof in dic natuurlike gocd-
~heid van die mens, dic onskadelikhcid van natuurlikce instinkte,
'n onafhanklike scdewet wat deur die universele rcde in die mens
ingeplant is, dic ingcbore aanlcg tot deug en godsvrug en die
gcluksallgheid van dic mensdom decur pansofiosc.kennis. Hier het
ons dus die voorlopcrs van rasionalisme en naturalismec met hul
natuurlike ctiek cn natuurlike religic, wat dic gesag van God
wil onttroon e¢n dic mcnsliko rcde of dic menslike natuur as

hoogsatc gesag tot dic troon wil verhef 2).

1. McCallister : The Growth of Frecdom in Education, p.lig.
2. Cf. bo Hfst. V, p.ad9idwoctnoot 5, cn V, p.221yoctnoot
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9, DIE PISTISME.

AUGUST HERMANN FRANCKE (1663-1727)

- Ten spyte van die progregsiewe besgtrewinge van dle realiste
(deels ook ten gevolge daarvan) word die scwentiende eeu - so
skilder Watcrink d4it - hoe langer hoe meer die,"ccu van dic defor-
masic": van gecstelike verstarring, morele dekadensie, onnatuur
cn ongeloof. Dic nuwe rasionalistiese geloof, ”wat dic menslike
denke cmansipecr van die gesag van dic Allerhoogste", neem mect
cnrusbarcnde snclheid toec., Ons tref 'h skoolwese aan wat wel
met allerlel nuwe mctodes begiftig is, "maar;dat hoe langer hoe
minder hect kcnmerk draagt van diecnstbaar te zijJn aan de Christe-
11 ke opvoeding cn aan de¢ leilding van kinderen die gedoopt zijn
naar het Woord van God". As 'n recaksic, wat uit die hart gebore
1s, teen dice opkomendc ongcloof, maar bo-al teen dic verdorring
van die gecestelike lewe in dic kerk, moct ong dic Piétismec sien 1);
Francke word dan ook tcreg dcur Gunning gcroem as dic grondlegger
van 'n cic Christelike pcdagogick. Waar dic lecidendc beginsel,
die groot innecrlike krag, nog altyd ontbreck het, word nou cers
dic swaartepunt van dic mens in sy onsterflike siel gelé, cn so

'n kecrpunt in dic geskicdenis van die ondcrwys bewerkstellig 2).

(a) Die Doel.

Teenoor dic verstarde gesagsidecaal van die ortodoksie:
yPreclijden van een gekende wasrheid, die, in formules vastgelegd,
ook in formulcs 1s wecor te geven" 3), stcllFrancke_dic,inncrlike
bclewing cn doclbewuste, hartgrondige aanvaarding van die god-.
galigheld en dic Christeclike wysheid ag decl van die opvocding,
Die lccrling moct niks onderneem voordat hy nie "vlytig met gy’

gewete te rade' gegaan het en homself oortuig het dat ,die liefde
N

-

1. Waterink : Dc Geschiedenis der Pacdagogiek, pp.730-6.

2 Cuﬂning,J H.,Wz. : inleciding tot Frarckc,A.H. : Over de
Opvoecding dcr Jocugd tot Godzaligheld en W31shcid vert,
H., Weiland, p.16.

%, Waterink : 1ibid., p.735.
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tot Gods eer sonder skadelike bybedoeling" sy hoofbeweegrede is
nie 1). Die enigste middel ter bereiking van hierdie doel ig die
gestadige maar geleidelike vorming van die gemoed deur die op-
voeder ,totdat hy sien dat hulle op so'n vaste grond in hul
Christelike lewe staan, dat hulle hul sonder menslike dwang graag
en gewillig aan die regering van die Heilige Gees in al hul doen
en denke onderwerp, en dus nie meer hulself maar God die Aller-
hoogste ter ere lewe" 2). Hicer het ons dus 'n vrye, bewuste, on-
govcinsdé onderwerping van dic ecle hart en lewc aan die gesag

van God.,

(b) Dic Tug : Vorming van diec wil tot Godsalighcid.

Dic geomoedsvorming moct langs twee weé geskicd: dié_vorming
van dic wil tot godsaligheid (die tug), cn di¢ vorming ven die
verstand tot Christelike wysheid (dic metode). Deur dic tug moet
,die natuurlike cicwillighcid gebreck™ en "ondcr Gods sefn die
wil by die onervare Jjcug deur 'n vergtandige opvoeder onder die
warc gehoorsaamheid" gebring word 3), Anders as Comenilus mot
sy blote ,inskerping" van godsdienstige waarhede, gee Francke Y4)
ritVoerig middele saan die hand vir die sedelik-godsdicenstige op-
voeding. Besonder merkwaardlg daarby is dat hy in haas clke
geval 'n waarskuwing byvoeg om dic kind teen dwang of sclfs teen
blote roctine-handeling te vrywaar, dus om dic ewewig tusscn
vryheld cn gecsag te handhaaf:

(1) Opvoeders moct slegte voorbeeclde vermy en die regte
voorbceld stel, teen die slegte waarsku cn tot navolging van
die gociec opwck - maar moet daarna strewe dat dic kinderas nie
nct by ulterlike navolging bly nic; dog dat daardeur ongemerk
liefde tot deugesame handelinge ingebocscm word.

(2) Dic Kategismue moct hul feitlik  met dlc mocdersmelk

ingegee word" - maar met baic groot licfde, sagmoedigheid eon

» Over dc Opvoecding der Jeugd ....p.52-3,
2. Francke ibid,, p.117.

3. Francke : ibid.,pp.54-5.

io FI‘aanO : ibido ,ppl 55“92}- R

1. Francke
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geduld, deur eenvoudige kinderlike onderwys en tere Christelike
tug, sonder om hul te dwing of te oorlaal.

(3) Kinders moet dle nele Bybel self deurlees - maar die
onderwyser moet die inhoud in aangename verhale saamvat; hul
moet tekste,enAbewysplase memorigseer - egter nle die blote klanke
opdrecun nie, maar hul dade aan dic spreuk van die week tocts.

(4) Ywerigc vermaning is nuttig - maar verstaanbaar en sag-
moedig, nic mct heftigheid en slac wat die kind verskrik nic.

(5) Deugdc en ondcugde moct in lewendige kleure geskllder
word aan dic hand van lewcndc modelle uilt die Skrif, - maar as
dic goeic saad begin ontkicm moct dit nic deur ontydige bestraf-
fing verstik word nic, cerder begecertc tot deug en skaamtc oor
cic ondeug gecwck word.

(6) Beloftes 1s Skriftuurlike middclc - maar dan moct wcé&
vir dic kind aan dic hand gegee word hoe om hulle deelagtig te
word; ook bedrciginge 1is Bybels - maar nie in woedc of skeltaal
nic; hoofsaak i1s dat  hul hartc opgewek" word en aan dic werking
van Gods Gecs plek gegec word.

(7) Opvocdcers moct waak dat hul nie deur onvergtandige op-
trcde ondcugde by hul kinders opwek nic - want ook dic geringste
crgernis in dic kind sc weg geld is voor dic aangceslg vaen die
Here nic verborge nie.

(8) Waarheildsliefde, Gchoorsasmheid cn Viyt moct hul veral
heel vrocg ingeprent word. Hullb moct lecr om almal tc gechoor-
saam, sclfg mindercs, mits 4it nie met Gods eer in stryd 1is nie,
cn niemand, indicn wel. Hul moct mokaar lecr dien, soos Christus
. heid wofd die hcerskapny van dle ele wil,....onttroon, en dle g
hart steeds meer gencig tot nedecrigheld en ootmoed en gevoer tot
ongchuigelde beskeidenheid en vriendelikheid" 1). Nietemin moet

“n duidclike onderskeid gemaak word tussen ulterlikc gehoorsaam~

1. Franckc : Over ée Opvoeding der Jougdees.., De7l.
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heid (hoflikheid terwille van mense) en ”ware gehoorsaamheld
van die hart" (om God te behaag).

(9) Die kind moet ook geleer word om te bid, met aandag en
eerbled - maar op kinderlike wyse, in kinderlike woorde, met hul
harte oop voor Godqbangesig. Geen strgwwe gesilg of harde woorde
nag die kind hier skrik aanja nie. |

(10) Oor dile omgang en geselskap van kinders moet 'n wakende

oog gehou word, by die kleihtjies gover as moontlik decur persoon
like toesig, by die’grotcres mecr deur koﬁring van die vriende,
.want dan sal dit nodig wecs om hul langsamerhand aan 'n bietjie
meecr vryheid te gewen, sodat dit nie vir hul 'n strulkelblok is
as hul eensklaps in volle vryheid gelaat word, soos icemand wat
uit 'n gevangenis ontslaan word nie.

(11) Al die gocic moet hul met lus en liefde ingcprent word; -
deur vrces en dwang ken hul wel die uiterlike skyn van die god-
saligheid aanncem, maar nooit dic innerlikec krag daarvan belewe
nic., Nie deur die strengheid van die wet nie, maar deur die
liefderikheid van die Evangelic moet hul tot Jesus gelel word,

(12) Nogtans bly straf 'n noodsaaklikc middel - totdat die
kind homself ocorwin het en "sonder dwang 'n liefderike lelding
volg", Maar wysheid en versigtigheid is gcbode om te verhoed
dat die kind ult vreces begin huigel of wecrbarstig word, of sy
opvocders haat, of sclfs groot tec€sin in alle warc godsvrug on?i
wikkel. Daarom moct dic opvocder tecn ruheid, boosheid en drif
in gy dptrede waak, nic wrced straf of bo die maat van die-oor-
trcdinggnic, en onderskeld maak volgens dic natuurlike geaard-
heid vaﬁ clke kind. Dic kind moct kan sien dat die opvoeder uit
mecdelyec, noodgedwonge straf; hy moct in sy gowete oortulg wees
dat hy diec straf verdien, dat dit sclfs as 'n weldaad bedoel
ia wat hom wil red van dic swarc oordeecl van God. Na. dic straf
moct die opvoeder nic haatdraend wees nie, maar hom weer liefde-

rik hetoon.

(13)Ten slotte net die opvoeder vir hierdie taak wysheld nodig,
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wat hy in ootmoedige gebed van Bo moet afsmeek, wetend dat hy
dit nie in eie Xkxrag kan volvoer nie 1).

Hierdie bladsye van Francke behoort tot die beste wat daar
nog oolt oor dle tug geskrywe is. Die kind moet gelei word om
sy natuurlike wil gevange te gee aan dle wil van God. Die onder-
wyser 1s met gesag beklee om die kind tot hierdie onderwerping
te bring, desnoods met behulp van straf, maar dis niec gy gesag
waarvobr die kind moet swig. nie: voor dic gesag van diec Aller-
hoogste allcein moet hy;buig. Belde kind oh meestef kniel voor
diegelfde Gesag in aanbidding neccr.

In hierdie corgawec aan God mag daar eghter geen sweem van.
dwang, of vrces, of afgkrikking, of ruheid of geweld wces nie,
maar - selfs in dic toediening van gtraf - louter liefde, sag-
moedigheid en teerheld, mcdelye en versigtigheld, inagneming
van dic kindecrlike cenvoud cn verskil in aard. Besonder tref-
fcnd 1s Francke sc besorgdhcid gor blote vormdiens en geveinsd-

heid., Hy will versecker dat dit waarlik 'n saak van dic hart sal

weesg; daarom beklcmtoon hy uitdrukkings soosA”opregte_lus en
begCerte",‘"inncrlike_verstaan,mct die hart", wek die harte
op",  hartlike gchoorgsaamheid®, en ,uit dic warec grond van die
hart". Hicr het ons dus nie allcen negatiewe vryheid in die
sin van geen dwang" nie, maar ook positiewe vryheid in die sin
dat dic kind dic inncrlike, opregte begecerte van sy eie hart
volg.

Nogtans het ons ook hier nog nie die ideale tug nic.. b
Gunning 2) decl mee dat in Francke se opvoedingspraktyk die tug
nog aanslenlik strenger was as in sy teorie, sodat,Spener'sy
oic_kind twee Jaar uilt dic inrigting weggenéem het. Die gesags-
opvatting het enersyds nog te sterk oorheers, soos blyk ult die
voortdurende toesig en dle sgprake van wilsbreking wat herhaalde

male vocpkom; en andersyds was die vryheld nog te onvry; in

1. Francke : Over de Opvoeding der Jeugd...., PP.55-92¢ )
2. Gunning : inleiding tot Franckc : Over de Opvoeding...p.UL6,
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beide gevalle omdat Francke ten spyte van sy tere tegemoetkoming
van die kihdernatuur, tog nog nie die wese van die kindersiel reg

begryp het nie. Hierop kom ons later terug.

(c) Die Metode: Vorming van die verstand tot Christelike wysheid

Die mens moet leer om sy natuurlike verstand gevange te gee
onder die ware goddelike wysheld, dan is &it deur die geloof ge-
helllg en aan Gods eer geowy. As dit nie aan dle goddelike gesag
onderdanig is nie, verdien die menglike wysheld diec verniectigende
oordeel wat Christus oor Petrus uitgespreeck het: "Gaan weg agter
My, Satan! Jy is vir my 'n strulkelblok, omdat Jy nie oor die
dinge van God dink nie, maar oor dié van die mcnse“ 1).

Onder diec middelc om dic kind tot hierdie Christelike wys-—
heid op te lei, 1s oplettendheid cen van die eerstes. Dis egter
nic 'n elenskap wat sonder meccr van dic Jong kind geéis kan word
nic; dit moet geleidelik by hom gewek word., Daarvoor 1s dit
nodig dat die verskillende gecaardhede van kinders (opmerksaam-
hcidetipes! ) onderskei moct word, dat hul aandag nie mct te veel
dinge gelyk verstrooi, of met één ding tc lank besig gehou word
nie, bv. tc lang gebede, vermaninge of lcsse 2). Om dwang of
blote roctine handeling te voerkom moet die kind ook hier aan-
gemoedlg word om hom voortdurend rekenskap te gee/%an 3y unotlewe,
bv. hoe hy die tale wat hy leer werklik tot Gods eer kan gebruik.
Belfs die doclstelling "tot Gods ecr" mag nie bloot formeel, as
'n vanselfsprckende beweegrede vir ons handelinge aanvaar word
nie, maar moct tec alle tye bowus en aktueccl wees 3). Leer moet
ook nic biotc verstandswerk wecs nie, maar tot die daad lei. Wat
die-kind gelecr het, moct hy ook in dic praktyh toepas om wys-
heild tec verkry W). Deur dergelike voorskrifte wil Francke ver- |
seker dat dic kind in vryheid,  graag cn gewllllg, sonder menslike

1, Matt, 16:23. Francke : Over de Opvoeding....pp.96-8.
2, Francke : 1bid,, pp.103-5,
E. Francke : ibid., pp.114-6.
t. Francke : 1ibid., pp.1l1l2-3%,
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dwang" 1) dle Curistelike wysheid nastrewe.

Aan die anderkant speel toésig ook hier 'h.belangrike rol,
Volgens Gunnihg 2) 1s toesig die senuwee van die opvoeding by
Francke. Die toesig oor hul studie mag nie verslap nie, anders
voel die kinders of hulle 'n bletjie "1ug kry en ultspanning wil
soek" 3). Nie dat hy hulle die vryheid om asem te skep volkome
misgun nie - maar dan _op sy tyd en sy wysel Hy erken dat kinders
afwigseling nodig het, |_‘clza,t__hulle deur volslae gebrek aan vryve-
tyd en ontspanning moecg, traag en lustelooe" of selfs siek word,
en gevolglik die gocle nie vry en opgewek verrig nle, maar traag
en met te€sin U4), Maar die ander uiterste, "blote niksdoen en
tydverdryf met kinderlike dartelheid", beskou hy as ewe gevaar-
lik. Hy wil hulle nic_“vry_laat speel cn hul moedswil laat bot~
vier",nie. Die onderwyser moet hier 'n middeweg tussen werk en
spel vind cn dinge bedink waarby die kinders wel ultrus, maar
hul tyd nie nuttelpos verdryf en hul tog al te wufte sinne nog
verder verstrool nie" 5). Francke se,oplossing vir hierdie
vraagstuk 1s sy bcroemde "Recreations~Uebungen", wat as 'n ont-
spanningsprogram—ondér—toesig ontwerp 1s, waardeur hul aan die
1edigheid as 'n afskuwelikec ondeug ontwen mocsgs word en die ge-.
woonte moecs aanleer  om clke tyd en ledere uur met nuttige dinge'
tot Gods cer te bestce" 6) Dit het ingesluit (1) Voorberciding
vir fisika en Bybelkennis deur ultstapvies in die natuur, be-
gsocke aan kunstenaarsatel jecs, verklaring van dle tempel aan die
hand van 'n model; (2) Handearbeid soos kartonwerk en draaiwerk;
(3) vakke aan die figika verwant, soos plantkunde en eksperi-
mentclec flsilka; (4) vakke aan dle wiskunde verﬁant, goos tckene
en stcfpckunde 7), In werklikheld was dit dus eerder 'n studie-

program-onder-die-aanskoulike-cn-proefondervindelike-metode.

Over dc Opvoeding der Jeugdee.s, ©.117.
inleiding 7ot Francke : ibid., p.l5.
ibid,, p.106,

1bid,, D77+

ibid., pvo.79, 81 ,
ibid., p.80.

inleiding tot Francke : ibid., pp.46-7.
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2y Gunring
Z, Francke

« Francke
2, Francke

. Francke
7+ Gunning
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As studiemétode is dit dan ook 'n kostelike bydrae tot vryheid
in die opvoeding. .As ontspanning staan 4dit in die teken van
dwang, en lewer 4dlt die trefrfendste bewys dat Francke die wese
van die kindernatuur tog nog misken. Met Weterlink moet ons be-
slult dat Francke eensgydig op die bedorwe aard van die mens klem
18, Die kind is vir hom in die eersfe plek die sondlige kind wat
bekering nodig het, - nie die kxind van die Verbond, waarc or God
die belofte van Sy genade ultgestrek het nie, Alles ﬁat ult die
natuur van die kind opkom is sondig; net wat ult dile besondere
genade voortkom is goed. Daarom is die kinderspel 'n sondige
neiging en dle kinderfantasie 'n instrument van die bosc, So
kom Francke daartoe om dic wesenllke aard van die kind toz nie

te begryp nie 1),

(d) Samevatting.

In summa: dic Christclike opvocder kan nic anders as om mcy
bewondering en dankbaarheid vervul te wees vir Francke sc ywer /
in belang van dle erkenning van diec gesag van God in dic op-
voeding, en gy strewe om dle onsterflike siel van die kind die.
ultgangspunt van 'n waarlik Christelikec pedagoglek te maék_nie.
Alle aandag word daarop toegespits om die kindcrsiclvtot bekering
d.wss, tot hartgrondigec, gewillige, ongeveinsde oorgawe aaﬁ_dic
gesag van God te lei, Die godsaligheid cn dic eer van God word
hier waarlik die middelpunf, die besielende krag van die op-
vocding, praktyk sowel as teorie, nic maar 'n blote vangelfspra -
kendheld wat in vrome pligsgetrouhecid tog ccrste genoem moet word
soo8 by die realiste, selfs Comenius en Milton, nie, Sy ooregte
ecrbied vir dle ware gesag staan dus bo alle twyfel verhewe. Sy
eerbled vir dle vryheld van die kindernatuur spreck daarult dat

hy dic uilteindelike bestemming van dic kind tercg tot hoofdoel

van die opvoeding vernef, c¢n dat hy ons dcurgaans van sy tere

gevocl vir dle kindersicl oortulg. Daarom kom ons in sy tug cn

R

1. Waterink : De Geschiedenis der Paedagogiek, pp.753-L.

Esé C'


http:hartgrond:).ge
http:We.ter:).nk

metode deurgaansg dilep onder dle indruk van die erns van die
gehoorsaamheld enersyds, en die teerheld en liefderikheid ander-
syds waardeur dle kind daartoe gelel moet word. Dle leemte in
Francke se opvatting van vryheld en gesag spruit nle uit 'n ge-
brek aan gevoel vir die kind nle, maar ult 'n foutiewe begrip

van die wese van dle kindernatuur. Weens sy plé&tistiese opvat-
tings skull daar 'n asketiese trek, 'n monniksideaal van ”wéreldy
ontvlvgting" in sy opvoeding 1); Daarom ontbreek daar in sy boc-
skoulng oor vryhcid die belangrike element van vertroue in dic
kind. Vir dle positlecwe element van hartlikheld en opregthecid; vir
die erkenning van individucle verskille selfs tussen opmcerigaam-—
heldstipes; vir dic verrassend-moderne metvode van aanskouing on
eksperiment in dic reale vakke, deur middel van ultstappics cn
besocke; vir die daadwerklike stoot wat hy deur sy praktyk aan
dic opleiding van onderwysers en aan beroepsovleciding volgens
aanleg, met dle dicnoorcenkomstige differensiéring van skole
gegee het 2) - daarvoor verdien Francke desniectemin 'n besondere
creplek in diec ry van kampvegters vir vryheid in dic opvoeding.
Ongeclooflik soos dit mag klink hct die Piétisme cgter ge-

leidelikx die gesag van God aan die Ragionallisme ultgelewer., Juils
deurdat dic Piétisme die subjckticwe vroomneld tot ultgangspunt
van die lewe gcmaak het, het dit die swaartecpunt van dic obJjck-
ticwe verplaas na dic subjcktiewe: die gevoel, die belewing, die
gcloofservaring., Ook vir die Rasionalisme het die swaartepunt
in die subjektiewe gelé: die rede. "En straks zal het mocilijk
ult to maken zijn; of het gevoel dan wel het verstand...van dat
subjJect den toon aangeceft... De lijﬁ_van het Piltisme bulgt naar
het Rationallsme toc", so_bcsluit Waterink 3).

. .80 bevorder belde Realisme en Pilé€tisme dle gegag van die

rede, wat onder die régime van dic Rasionalisme dic troon bestyg.

1, Sien Gupning : inleiding tot Francke: Oyer de Opvoeding...p.15.
2. Sien Gunning : ibid., pp.1¥, 33-37.
3+ Waterink : De Geschs der Paedagogick, ».757.

253.


http:Real~.sme.en
http:egter.ge
http:vryheid.en



