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VOORWOORD 

In 1n empiriese studie van hierdie aard is die onder­

soeker in 1n besondere mate afhanklik van die hulp en 

goedgesindheid van andere . Dit is nou ' n besondere voor-

reg om langs hierdie weg my opregte dank en waardering teen­

oor die volgende persone uit te spreek: 

(i ) My geagte studieleier, pr of . dr . S. J . Preller, 

vir sy leiding, d e skundige advies en insig wat onontbeerlik 

was vir die voltooiing van hierdie ondersoek . 

(ii) Die onderwysers wat gewillig was om die vrae­

lyste te voltooi en terug te stuur . 

(iii) Die senior a ssistente en vise-hoofde wat tyd 

a f gestaan en op ' n v riendelike en openharti ge wyse onder­

houde gevoer het . 

(iv) Dr . E. A. Venter wat die studie met belangstelling 

gevolg en goed g unstiglik onderne em het om die werkstuk 

taalkundig te kontrol eer . 

(v ) My drie dogters en my vrou wat veel moes opoffer 

en steed s moes be ~oedig . 

(v i ) Ten slotte, aan Hom vir die krag , genade en 

voorre g om hierdie verhandeling te kon voltooi . 

Opgedra aan my ouers 



1. 

I N H O U D S O P G A W E 

HOOFSTUK I 

DOELSTELLING EN METODE VAN ONDERSOEK 

INLEIDI NG 

DOEL VAN DIE ONDERSOEK 

METODE VAN DIE ONDERSOEK 

HO OFSTUK II 

iii 

1 

3 

3 

DIE DOEL EN GRONDSLAE VAN DIE METODE VAN DIE BI OLOGIE­
ONDERWYS 

1. 

2. 

I NLEIDI NG 

DIE DOEL VAN DI5; BIOLOGIEONDERWYS 

(a) Die bybring van kennis 

( b ) Verwerwing van vaardig hede 

5 

5 

8 

9 

( c) Die aankweel\. van se kere houdings en gesindhede 1 0 

(d) Die wek van belangstelling in g esonde vrye­

t yd s besteding en ' n latere biologiese beroep 11 

(e) Die inpassing in di e sosiale ver band 

(f) Die estetiese vormi ng 

(g) Die aankw e ek van ' n Christelike lewens- en 

wereldbeskouing 

(h ) Die relig ieuse vorming 

(i ) Die persoonli kheidsvorming 

13 

14 

16 

17 

18 

3 . DIE GRONDSLAE VAN DIE METODE VAN DIE BIOLOGIEONDER;,.. 

RIG 

(a ) Doelgerig theid 

(b ) Ordelikheid 

(c ) Motivering 

19 

21 

23 

25 



iv 

(d) Selfwerksaamheid 27 

( e) Sosialisering 29 

( f) Belewing 31 

(g) Bemee e tering 33 

(h) Evaluerlng 35 

( i) Diagnostisering 36 

( j) Remediering 38 

HOOFSTUK III 

KRITERIA VIR DIE DOELTREFFENDE GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK 

1. 

2 . 

INLEIDI NG 

DIE LEERBOEK AS HULPMIDDEL 

(a) Algemene vereistes 

(b) Besondere vereistes 

(i) Wenke vir die onder wyser 

(ii ) Inhoudsopgawe, sake reglster en kruis­

verwysings 

40 

41 

42 

44 

.44 

45 

(iii ) Bibliografie en voetnotas 4 6 

(iv) Glossarium en tipografie in die leerboek 46 

(v) Probleemvrae in die l eerboek 47 

(vi) Eksperimente en demonstrasies 47 

(vii) Visuele hulpmiddels in die leerboek 48 

(viii) Biologiese metodes en te gnieke i n die 

leerboel-c 48 

3 . VEREISTES VIR DIE GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK VOLGENS 

VERSKILLENDE BRONNE 49 



V . 

(a) Vers or ging van leer boeke 4 9 

(b ) Die vo orwo ord 51 

(c ) Die inhoudsopgawe 52 

(d ) Tipografiese kenmerke 52 

(e ) Kruisverwysings en d ie sakeregister 53 

(f) Glossarium 54 

(g) Die i mp lementeri ng van 1n onderwerpregister 

vi r naslaanwerke 56 

(h ) Di e lees van die l ~e r boek 57 

(i ) Werkopgawes en ops ommings 59 

( j ) Vrae aan di e einde van elke hoo f stuk 60 

(k ) Begrips v or mi ng 62 

(1 ) I nt egra s ie van die l eerstof 63 

(m) Studi e me tode s 65 

(n ) Te kening e 66 

4 . VEREIS'rEs VI R DIE GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK VOLGENS 

ONDERHOUDE MET ERVARE BIOLOGIEONDERWY SER S 

(a ) I nleidende ontled ing van d i e l eer boe k 

(b) Versorg ing va n die l e erboek 

(c ) Die opbou van 1n t eg n i ese woord eskat 

(d) Di e l e es van die l eer boek 

(e ) Op s om:11i ng s 

(f ) Eksper ime nte 

(g) Velduitstappies 

(h) Studi eg ewoontes 

( i ) Te kening 

68 

69 

71 

72 

73 

73 

74 

75 

76 

77 

( j ) I ntegrasie van di e leerstof 77 

5 . SAMEVATTI NG VAN DIE VERE I STES VIR DIE DOELTREFFENDE 



vi. 

GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK IN DIE BIOLOGIE ONDERPIG 79 

(a) Inleidende ontleding van die leerboek 79 

(b) Leiding in verband me t die versorging van 

leerboeke 79 

(c ) Leiding in verband met die opbou van 'n 

biologiewoorde s ka t 80 

(d) Leiding in verband met die lees van die 

leerboe k 80 

(e ) Aanwending van die l eerboek op sodani ge wyse 

dat leerlinge aktief aan die leerproses ka n 

deelneem 80 

(f ) Die aanl e er van ge sonde studiegewoontes 81 

(g) Bevordering van mo ti vering deur die leer-

boe k 81 

(h) Bevordering van e!rnnomiese t ydsbe steding 

deur middel van die leerboek 82 

(i ) Aanwending van d ie leerboek om die werklik-

heid doeltreffend voor te stel 82 

(j) Aanwending van die leerboek vol gens die 

indiwidualiteit van die onderwyser 8 2 

HOOFSTUK IV 

DIE VASSTELLING VAN DIE GEBHUIK VAN DIE LEERBOEK DEUR 

ONDERWYSERS IN TRANSVAALSE MI DDELBARE SK OLE 84 

1 . I NLEIDI NG 84 

2 . DIE MET ODE OM. I NLIGTING I N TE WIN 84 

(a ) Die vrae l y s 84 

( b) Die vrae in d i e vraelys 85 



5. 

(c) Die keuse van die proefpersone 

(d) Die bantering van vraelyste 

SAMEVATTING VAN DIE ANTW OORDE OP DIE VRAELYS 

QNTLEDI NG VAN DIE AN TWOORDE OP DIE VRAEL'(S 

(a) Algemene metode waarvolgens die leerboek 

ge bruik word 

(b) Motivering van leerlinge 

(c ) Inleidende ontledi ng van die leerboek 

(d) Die gebruik van die inhoudsopgawe 

(e) Die ge brui k van Vrae/werkstukke wat 1n die 

vii. 

86 

87 

89 

90 

90 

91 

94 

95 

leerboek aangegee word 97 

(f) D1 e tip ograf1e en terminologie 98 

(g ) Aanvullenae l eers tof 101 

(h) Vers or g1ng van leerboeke 103 

(i) Lees van die l eerbo ek 105 

( j) Eksperi mente wa t in die leerboek voorkom 108 

(k) Tekeninge wat in die leerb~ek voorkom 109 

(1) Aanbieding van die leerstof 110 

(m) Studiemet odes 111 

SAMEVATTING 114 

HOOFSTUK V 

TOETSING VAN DIE GE BF,UIK VAN DIE LEERBOEK AAi\J DIE 

ICRITERIA 115 

115 1 . INLEIDING 

2. TOETSING VAN DIE HUIDIGE GEBRUIK DEUR RESPONDENTE 

VAN DIE LEERBOEK AAN DIE KRITERIA 115 



3 . 

(a) Inleidende ontleding van die l e erboek 

(1 ) Bekendstelling va n die s kr ywers 

viii. 

(ii ) Be spre king van bioloe en die historiese 

115 

115 

ontwikkelingsgang van di e Biologie 116 

(iii ) Ontleding van d i e inhoudsopgawe, sake­

register e n g lossarium van die l eer-

boek 117 

(iv) Ontleding van die tipografiese ke nme rke 

van die leerboek 118 

(b) Leiding in verband met die ver sorg i ng van 

l eerboeke 119 

(c ) Leiding in verband met die opbou van 1n 

biologiewoordeskat 121 

(d) Leiding in ver band met die lees van die 

leerboek 1 22 

(e ) Aanwending van di e l eerboek op sodanige 

wyse dat l eerlinge aktief aan die leer-

proses kan dee lneem 123 

(f ) Die aankweek van gesonde studiegewoontes 126 

(g) Die be v ordering van motivering deur die 

l eer boek 129 

(h) Die be vordering van e konomiese t ydsbesteding 

deur midde l van di e l e erboek 

(i) Die aanwending van die l eerboek om die 

werklikhe id doel treffend voor te stel 

( j) Aanwending van die l eer boe k vol gens die 

indiwidualiteit van die onderwyser 

SAMEVATTI NG 

132 

134 

135 

137 



ix . 

HOOFSTUK VI 

AANBEVELINGS TEN OPSIGTE VAN DIE DOELTREFFENDE GE BRUIK 

VAN DIE LEERBOEK IN DIE ONDERR IG VAN BIOLOGIE 

1. 

2. 

I NLEIDING 

AANBEVELI NGS 

(a) Die leerb oek moet a a ng ewend word om aan 

die doeleindes van di e Biolog ieonderrig 

te voldoen 

(b) Die l e erboe k moet aang ewend word om aan 

d i e grondbeg insels van d ie metodes van die 

Biolog ieonderrig te voldoen 

145 

14 6 

146 

147 

(c ) Die leerboe k moe t inleidend ontleed word 147 

(d) Leiding moe t t e n op sig te van die versorg i ng 

van le erboe ke g e g ee word 149 

(e) Leiding moet ten op sig te van die opbou 

van :n biol ogiewoordeskat gegee word 150 

(f ) Le i di ng moet t en op sig te van di e lees van 

die le er boe k g e g ee wor d 

(g) Die le e rboe k moe t op sodani ge wyse aang ewend 

wor d d a t l eerl i ng e a k tief aan die leerproses 

kan dee lne em 

(h) Die le er bo ek moet sodan i g g e bruik word dat 

d i t g es c nde studiemetodes bevorder 

(i ) Die l e e r boe k moet sodani g aangewend word 

dat dit e k onomi e s e t ydsbesteding deur die 

leerl i n ge bevorder 

(j) Die l e erboe k moet sodanig aangewend word 

dat dit meehelp om die werklikheid doel­

treffend voor te stel 

151 

152 

153 

155 

156 



3. 

1. 

2. 

3. 

4. 

(k) Die leerboek moet sodanig gebruik word dat 

dit by die indiwidualiteit van die onder­

wyser pas 

SLOT 

BYLAE A 

BYLAE B 

BYLAE C 

BIBLI 00-RAFIE 

BYLAES 

x. 

157 

158-159 

160 

168 

176 

191 



HOOFSTUK I 

DOELSTELLING EN METODE VAN ONDERSOEK 

1. INLEIDING 

Onderwys moet in die hedendaagse behoeftes voorsien 

maar moet ook op die toekoms gerig wees. Dit moet aanpas 

by die veranderende wetenskaplJke, tegnologie se en lewens­

omstandighede . Daarbenewens moet dit gefundeer wees op 

erkende beginsels wat gegrond is op 1n heldere doelstelling 

wat vloei uit 1n bepaalde lewens- en wereldbeskouing wat 

eie is aan die volkskarakter, -kultuur en -geskiedenis. 

Doeltreffende onderwys is derhalwe d~namies van aard. 

Dit is aan vcortdurende veranderinge onderhewig en els 

noodwendig gedurige vernuwing . Om doeltr e ffend te wees 

moet fi e onderwys derhalwe steeds modern wees. 

Die w&reld en oak die Republiek van Sui d-Afrika be-

leef tans 1n tydperk van versnelde uitbreiding van nat uv~ ­

wetenskaplike en ander kennis asook veranderende maat:J~mpJ.ikf:'l _ 

poli t .~.eke en ek0:1omiese patrons . Onmiskenbare tekens 

hierv~n is o . a. die toenemende verstedeliking van ons 

blanke bevolking; c.ie toenemende verindustrialisering wat 

toenemende eise aan wetenskap en tegniek stel; die toe­

nemende kle~ wat geplaas word op geestelike weerbaarheid 

weens die aanslae van vreemde ideologiee en norme, en die 

ernst ige pogings ter verbetering van fisiese weerbaarheid, 

weens di~ dreige nde houding van diegene wa t van buite ans 

grense ans tradisionele beleid van afsonderlike ontwikkeling 

wil verander. Die huidige ge slag Suid- Afri.kaners s taan 



2 . 

reeds binne die poorte van ' n nuwe wereld wat besondere eise 

stel en wat derhalwe ook ingrypende onderwyswetgewing verg, 

sodat voldoende goed toegeruste en roepingsbewuste leiers, 
1 

maar ook volgelinge , voort gebring kan word. 

Ook die Biologieonderwys staan as faset van die alge­

mene onderwys midde in die stroom van modernisering en 

groei . Hiervan getuig die verslag van die onlangse oorsese 

sending oor natuurwetenskaponderwys, waarin ingrypende 

veranderinge ten opsigte van inhoud, toerusting, evaluering 
2 

en metode voorgestel word. 

In hierdie verslag word onder meer besondere melding 

gemaak van noodsaaklike vernuwing van die opset en gebruik 
3 

van leerboe ke . Die belangrikheid hiervan word onderstreep 

deur die resultate van 1n ondersoek, uit gevoer deur die 

Departement van Onderwys, Kuns en Wetenskap wat aantoon 

dat leerboeke ' n besonder belangrike plek in die Biologie-
4 

onderwys inneem . 

Die belangrike funksie wat die leerboek klaarblyklik 

nou en ook later in die toekoms in die Biologieonderwys 

moet vervul, bring noodwendig die volgende vrae na vore: 

Wat is die kriteria vir die werklik doeltreffende gebruik 

1. 

2. 
3. 
4 . 

Koen, A. J . Leierskap . Onderwysbulletin , io: 4, 
Desember 1965, 603 . 
T. O. D.-Verslag . 1964 sending na oorsese lande . 
Ibid ., 579 . 
Departement van Onderwys, Kuns en We tenskap. ' n 
Ondersoek na die onderrig van die natuurwetenskappe 
aan Suid-Afrikaanse Hoerskole . Nasionale buro vir 
Opvoedkundige en Maatskaplike Navorsing, 6 : 1, Junie 
1965, 13. 
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van die leerboek en in hoeverre voldoen die gebruik van 

die leerboek in Transvaalse middelbare skole tans aan die 

kriteria? 

2 . DOEL VAN DIE ONDERSOEK 

Bogemelde vrae het gelei tot hierdie ondersoek wat 

spesifiek daarop gerig is om: 

(a) kriteria te vind vir die doeltreffende gebruik 

van die leerboek in die Biologieonderwys, aan die hand van 

beskikbare literatuur en onderhoude met outoriteite; 

(b) vas te stel hoe die leerboek tans in Transvaalse 

middelbare skole aangewend word; 

(c) die aanwending van die leerboek in Tranavaalse 

middelbare skole te toets aan die kriteria; 

(d) indien nodig, aanbevelings te doen in verband met 

die doeltreffende gebruik van die leerboek in die onderrig 

van Biologie in Transvaalse middelbare skole. 

3 . METODE VAN DIE ONDERSOEK 

(a) Ten einde kriteria vir die doeltreffende gebruik 

van die leerboek in die onderrig van Biologie te bepaal, 

sal soos volg te werk gegaan word : 

(i) Die doel en grondbeginsels van die metode van 

die Biologieonderwys sal aangetoon en ontleed word . 

(ii) Die beskikbare oorsese en plaaslike literatuur 

1.v.m . die gebruik van die leerboek sal ontleed word. 

(iii) Onderhoude sal met opvoedkundiges, eksaminatore, 

leerboekskrywers en ervare Biologieonderwysers gevoer word. 

(iv) Ten slotte sal kriteria uit die voorgaande 

afgelei word . 
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(b) Daar moet vasgestel word hoedanig die huidige 

Transvaalse Biologieonderwysers die leerboek aanwend . 

Daarom sal 1n vrae l ys in di e lig van die ~estelde kriteria 

opgestel en aan senior Biologieonder wysers gestuur word . 

(c ) Die antwoorde op di e vrae sal vervolgens ont­

leed word ten einde die huidige aanwending van die leerboek 

te toets aan die gestelde kriteria. 

(d) Ten slotte sal a a nbeveling s gedoen word ten 

opsig te van die ge bruik van d ie leerboek in die onderrig 

van Biologie . 
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HOOFSTUK II 

DIE DOEL EN GRONDSLAE VAN DIE METODE VAN DIE 

BIOLOGIEONDERWYS 

1 . INLEIDING 

Waar daar in die vorige hoofstuk aangedui is dat die 

leerboek 1n besonder belangrike plek as hulpmiddel in die 

Biologieonderwys inneem, is dit ver volgens nodig om krite­

ria vir die gebruik daarvoor vas te stel . Aangesien die 
1 

doel bepalend is vir die ganse onderwys en derhalwe ook 

vir die wyse waarop die leerboek gebruik sal word, is 

dit in die eerste plek nodig om die doel van die Biologie­

onderwys te stel en daaruit kriter i a vir die doelgerigte 

gebruik van die leerboek af te lei. Benewens die doel 

is daar bepaalde beginsels van die metode, wat ook die 

gebruik v~n die leerboek bepaal ; daarom sal in die tweede 

plek die grondbeginsels van die metode gestel word wat 

noodwendig kriteria meebring vir die gebruik van die leer­

boek in die onderrig van Biologie . 

2. DIE DOEL VAN DIE BIOLOGIEONDERWYS 

Wanneer ons aan onderwys dink , dink ons aan persoon­

like vorming en ontwikkeling maar ook aan volksbou . In 

die proses is daar drie elemente wat mekaar aanvul , te 

wete die huis , die kerk en die skool . Die huis is die 

beginpunt van alle opvoedingJterwyl die skool en die kerk 

die veeleisende t aalc van die opvoeding saam met die huis 

1. Coetzee, J . C. Inleiding tot die algemene teoretiese 
opvoedkunde , 273- 291 . 
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verder moet voer . 

Die opvoedingsproses kan slegs deur 'n duidelike en 

heldere doel ~erig en ?estuur word, want 

en opvoeding staan buite die doel nie : 

niks in lewe 
II 

~een werksaamheid 

van die mens kan tot enige vrug lei, as dit nie met ' n 
2 

bewuste doel voor oe verrig word nie . 11 Die doel bepaal 

dus die verloop oor die hele linie van die onderwys en 

opvoeding , en daarom is dit nodig om vooraf eers die doel 

van die opvoeding helder te bepaal . 

Die beskouing oor die wese en doel van die opvoeding 

vind sy fondamen t re gs treeks in 'n bepaalde lewens- en 

wereldbeskouing . Dit is derhalwe nodig om vooraf te 

konstateer dat die beskouing oor die doel wat verder volg, 

gefundeer is in ons Calvinistiese lewens- en wereldbeskouing, 

1n beskouing wat die self~enoegsaamheid en die absolute 

soewereiniteit van God bely . 3 

Vir die Christenonderwyser is die opvoedingstaak 

noodwendi~ vooraf afgebaken : hy moet die kind lei na 'n 

bepaalde doelpunt, meestal nabygelee, soms verwyderd, 

maar altyd uiteindelik bepaal, naamlik tot kennis , liefde , 
4 

diens en die vrese van die Here . Die onderwyser , as 

plaasvervangende ouer , moe t steeds sy taak en roeping 

binne hierdie verband sien . 

2 . I bid. , 273 
3 . Coetzee, J . C. Die eerste beginsels van die Calvinis­

tiese opvoeding, 8 . 
4 . Coetzee, J . C. Van die redaksie . Onderwysblad , 

LXXIII : 798, April 1966, 544 ; Gunter , C. F . G. Opvoedings­
filosofiee , 334 . . 
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In die onderrig van Biologie, soos in alle ander 

vakke, is daar veral twee onderling verweefde aspekte wat 

deur die doel bepaal word, naamlik onderwys en opvoeding . 

In sy onderwys , wat gerig is op die oordrag en bemagtiging 

van kennis, vaardighede, sekere gewoontes en houdinge, is 

die onderwyser besig om aktief onderrig te gee terwyl die 

kind die onderrig aktief ontvang . Daar vind met ander 

woorde 1n wisselwerking plaas tussen onderwyser, leerling 

en leerstof . Hierdie wisselwerking kan slegs in 'n opvoeding-

situasie doeltreffend geskied en is noodwendig opvoedend 

omdat dit 1 n °opsetlike, bewuste, planmatige, doelbewuste 

en doelnastrewende werksaamheid , handeling of daad wat 

die vorming van die onvolwasse mens as mens op die oog het 

om hom daardeur uit 1n toesta nd van kinderlikheid oor en 
5 

op te lei na 1n toestand van volwassenheid 11 is . 

Om dus werklik opvoedende onderwys te gee moet die 

onderwyser die kind help om die nodige kennis en vaardig­

heid, gewoontes en houdings te verwerf en moet hy terselfder­

tyd gunstige ge le e nthede skep waarin die kind ten volle 

kan groei en ontwikkel . Die kind moet egter nie slegs 

gehelp word om die inhoud wat van belang is vir die vol­

wasse lewe van tans te bemagtig nie , maar ook dit wat vir 

die toe koms nodig is. 6 Wat tans van belang is, is veral 

belangrik omdat dit na die toe koms wys . 

In die uitvoering van sy taak aanvaar die onderwyser 

5 . Coetzee, J . C. Inleiding tot die algemene teoretiese 
opvoedkunde, 87. 

6 , Van Dyk, C. J . Aspekte van a ie besondere didaktiek 
vir die onderrig van skeikunde op die middelbare 
skoal, 58 . 
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dus die opvoeding van die hele kind, dit wil A 

se, die 

biologiese, fisiolo g iese, sosiolog iese, logiese, estetiese, 

filosofiese, politiese en relig ieuse opvoeding, sodat hy 

kan g roei en ontwikkel tot ' n ewewig tige, gelntegree rde 

en ook gelowige mens, volkome toeg erus vir sy lewensroeping . 7 

Vir die onderwyser wat inderdaad opvoedend wil onder­

wys, kan die doel van die Biologieonderrig soos volg gestel 

word : 

(a ) Die bybring van kennis 

Biologie is die wetenskap wat handel oor die verskynsels 

van die lewe, naamlik die beginsels betreffende die oorsprong, 

ontwikkeling ~ bou , lewensverrig tinge , verskeidenheid en 

·verspreiding van ~lante en diere en die verskynsels wat 
8 

hulle lewe, groei en voortplantin~ be gelei . Die eerste 

taak van die Biologieonderwy ser is dus om hierdie empiriese 

feite en beginsels soos aange dui in die sillabus by leerlinge 

tuis te bring . Dit behels e g ter ook dat die leerling : 

1 ) metodes verwerf om addisionele kennis vir hom-

9 
self in te win aangaande die b iologiese wetenskappe ; 

2) g e motiveer moet word om die biologiese feite 

en beg insels tot die lewe oor te dra deur dit toe te pas 

1 0 
op probleme in die klas en daarbuite; 

7 . Coetzee, J . C. I bid., 208 . 
8 . Transvaalse 0nderwysdepartement . Leergang vir Bio logie , 

Sts . IX-X, November 1959 . 
9 . Vessel, M.F. Elementary school science teaching , 6. 

10 . Hurd, P.de H. Biol ogical education in American 
secondary schools, 179 . 
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3) gemotiveer moe t word om sy omgew ing te beheer 

en te ver beter deur die toepassin~ van bioloriese kennis 

by die konservasie van natuurlike hulpbronne ; 11 

4) insig moet verwerf in aie begrip van oorsaak en 

g evolg ; 12 

5) moet leer om noukeuri~e waa rne minr s te maak ten 

einde self sy kennis van en insig in biologiese verskynsels 
13 

uit te brei ; 

6) sy denke , met inar ne mi ng van sy vermoe , ten 

volle moet ontwi kkel , sodat hy begrippe kan vorm en toepas 

om so lewensvraa~stukke te deurskou . 14 

(b) Verwerwing van vaardighede 

Sekere vaardighede is 1 n vereiste vir die suksesvolle 

s t udie en beoefening van Biologie . In die onderrig van 

Biologi e word daar v ee l vuldi g ?ebruik g emaak van sekere 

materiaal, metode s en tegnieke en dit is dus nodig dat die 

leer ling : 

1) 1n brui kbare biolof-iese woordeskat opbou sodat 

hy leesstof oor biolo~iese onderwerpe sal kan waardeer en 

15 verstaan ; 

2) die beste t egnieke sal aanleer om te dissekteer 

11 . Boyd , H. f . Successful devices in teac hing b iology , 
33-34 ; Preller , S . J . Die Transvaalse bio l og ie-
l eergang , 1 0 ; Preller , S . J . ' n Histories- Kritiese 
studie van die leerboek in die Bi olog ie vir middel­
t are skole in Transvaal, 292-293 . 

1 2 . Preller, S . J . Die Tra nsvaalse bi olog ieleergang , 10 . 
1 3 . Muller , F . B. ' n Kritiese studie van ' n bepaalde natuur-

en skeikunde-leerboek vir standerds I X en X in Trans­
vaalse midde lbare skole , 157 . 

1 4 . Ibid ., 156 ; Cole , W. E . The teaching of biolog y , 
39- 41 . 

15 . Cole , W. E . Ibid ., 39-41 . 
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16 
en gepaste proewe te ontwerp om hipoteses uit te toets ; 

3) moet leer om apparaat en tegni eke wat die bio­

logiese wetenskap vereis , netjies, versigtig en noukeurig 
17 

te hanteer en toe te pas ; 

4) vaardighede moet aankweek om kaarte , tabelle 
1 3 

en grafieke te lees en te interpreteer ; 

5) die vermoe moet ontwi l~kel om die wetenskaplike 

metode toe te pas , naamlik die r aaks ien van 1n probleem ; 

die definiering daarvan ; die versameling van alle gege­

wens wat verband hou met die probleem ; die opstel van 

voorlopige hipoteses; die keuse van die beste hipotese ; 

toetsing daarvan ; die maak van 'n eie gevolgtrekking en 
19 

die verifiering van sy gevo l gtrekking s . 

(c) Die aankweek van seker e houdings en gesindhede 

In die onderrig van die vak is dit nodig dat by 

leerlinge 1n waarderingsin aangekweek word vir die werk 

van groat wetenskaplikes , omdat die vak as wetenskap van­

we e die gesamentlike paging van talle wetenskaplikes ont-

wikkel het en steeds ontwikkel . Daar be newens moet 1n 

wetenskaplike houding gekweek word wat vry is van voor-

oordele . So 1n wetenskaplike houding 11 i s really a state 

of mind, with which one faces the world - really a way 
20 

of life . 11 

16 . Boyd , H. W. Ibid . , 33- 34 . 
17. Op . cit . 
18 . Op . cit . 
19. Crooks, K. B. M. Suggestions for teaching the scien­

tific method , 154 ; Arnold , N. Die natuurweten­
skaplike ge sindheid , 5 ; Harrison , A. D. Biology 
in the secondary school , 13 . 

20 . Cole , W. E. Ibid . , 39 . 
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Om nou 1n wetenskaplike houding by leerlinge te 

ontwikkel, moet die vo l gende eienskappe en vermoens veral 
21 

aangekweek word : 

1) versigtigheid en noukeurighe id by waarne ming ; 

2) geduld en plig s~etrouhe i d by die versameling van 

gegewens ; 

3 ) volharding in die soeke na bevredige nde ver­

klaring s ; 

4) onbe vooroordeeldhe i d wat daartoe lei dat oordele 

slegs op grond van ?enoe gsame en gekontroleerde gegewens 

gevel sal word ; 

5 ) kritiese sin by die be oordeling van resultate; 

6) intellektuele eerlikheid en wetenskaplike inte­

griteit ; 

7 ) d ie vermoe om logies te redeneer . 

(d) Die wek van belangstelling in gesonde vryetyds­

be steding en 1n latere biologiese beroep . 

Na s koolure be sluit leerlinge gewoonlik self wanneer 

daar gewerk moe t word . Hoewel bui t emuurse bedrywighede 

soos sportaktiwiteite 1n gr oot deel van leerlinge se vry 

tyd in beslag neem , is daar vo ldoende t yd vir konstruk-

tiewe intellektuele en kulturele werksaamhede . Dit le 

derhalwe op die. weg van die sko olper sonee l om georganiseerde 

l eiding aan alle leerlinge te gee aangaande konstruktiewe 

vryetydsbesteding . Soms sal dit nodig wees dat reeds 

vooraf besluit is waaraan hele klasse of groepe behoort 

21. Arnold , N. Ibid ., 42 . 
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te w~r k , Hierdie aktiwiteite moe t natuurlik die hele 

skoal so be tre k dat voorsienin? vir elke leerling se 

verstandspeil, begaafdheid , vermoe, belangstelli ng en 

ander persoonlikheidseienskappe gemaak word, sodat elke 

leerling selfstandig en ten volle kan ontplooi en ontwikkel . 

Hier kan die Biologieonderwyser 1n belangrike ro l 

vervul in die doelgerigte onderrig van sy vak . Nuttig e 

st ~kperdji es kan uit die onderrig voortvloei en l eerlinge 

kan hulle lang s hi erdie weg uitleef en die gewenste g ewoon-
22 

tes aankweek. Om dit te kan doen, moet die onderwyser 

voorsiening maak vir : 
23 

l) geed beplande biologiepro j ekte wat leerlin~e kan 

onderneem; 

2) biolog ieklubs om die sukses van die projekte te 

verseker en in d ie algemeen die kennis en belangstelling 

van sy leerling e te verbreed en te verdiep ; 

3) uitstappies na besienswaardighede soos uitstal­

ling s, tentoonstellings, dieretuin e , kwekerye , parke en 

hospitale ; 

4 ) voldoende aanskouingsmiddels , in besonder films, 

filmstrokies, plakboeke, die r- en plantkundig e versamelings ; 

5) t ydskrifte , pamflette en publikasies van verskil­

lende aard wat geraadpleeg kan word ten opsig te van tuin­

bou en boerdery me t troeteldiere ; 

22 . De Jager , W, F . Onderwys van praktikum in natuur- en 
skeikunde vir st . 9 en 10 in Transvaalse middel bare 
s kole, 68 . 

23 . Preller, S . J . Die Transvaalse biologieleergang , 21 ; 
Ge ntry, A.N . The place of the science club in the 
high school, 171 ; Hurd, P . de H. Ibid ., 179 . 
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6) 1n kaartstelsel waarop beroepsinligting van 

biologiese strekking aangestip is, met spesiale verwysing 
. 

na die vereiste vakkeuse ; 

7) spesiale praat j ies en selfs ontmoeting met werk­

gewers, sodat leerlinge aang emoed i g kan word om t ydelike 

vakansiewerk te aanvaar volgens hulle belangstelling s­

rig ting . 

Dit is nodi g dat leerling e gesonde vryetydsbesteding 

moet aanleer wat moontlik kan lei tot 1n latere beroep. 

Hierdi e leiding van die onderwyser is 1n noodsaakli ke diens 

in die moderne samelewing omdat dit die geluk en welsyn 
24 

van die jeug beoog . As s kepsel va n God is die mens 

g eroepe tot ar beid, en die opdrag moet met blymoedighe i d 
25 

en opg ewektheid verrig word tot s y eer en verheerliki ng, 

(e) Die inpassing in die sosiale verband 

26 Biologie is van belang as 'n kulturele vak en die 

onderrig moet dus bepaalde kultuurwaarde s oordra. Deur 

die leeraktiwiteit moet die le erling nou ook kom tot die 

verwerwing van die Westerse kul t uurgoedere en beskaafde 

sosiale waardes. Die kind is indiwidu maar ook ' n sosiale 

wese. As 1n i ndiwidu met 1 n eie karakter en persoonlik-

held kr y s y lewe alle en inhoud wanneer s y sosiale aanleg 
27 en be hoeftes erken, geeerbiedig , ontwi kkel en gevorm word . 

24 . Nel, B. F . en Sonnekus, M. C. H. Beroepsleiding in die 
middelbare skool in Suid-Afr ika, 33 . 

25 . I bid., 40 . 
26 . Harrison , A.D . I bid ., 13 . 
27. Ke yter, J . de W. Opvoeding en onderwys, 231 . 
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Die onderrig van Biologie bied talle geleenthede vir 

bevordering van en inpassing in 1n gemeenskap, aangesien 

die leerling aktief opgelei word as lid van 1n groep met 

dieselfde ouderdoms- en ontwikkelingspeil , Die kennis 

en beheersing van feite, die sedelike opvattings, die 

sosiale t egnieke en verskeidenheid metodes waarmee hy in 

die klas te doen kry , help horn ~m met behoud van sy eie 

identiteit in sy sosiale verband in te pas . So kom hy 

tot die bese f dat problerne soos rasseaangeleenthede, 

oorbevolking, gesondheidsprobleme , instandhouding en 

verbe t ering van ons natuurlike erfenis en beskaa f de omgang 

volgen s die liefdeswet van God ook wesentlik op horn betrek-
ffi 

king het . So vind hy s y plek in die gernee ns kap . 

Al die werksaamhede in die klas moet dus meehe lp om 

van h orn 'n selfstandi ge, denkende , waard erende en mee lewende 

l id van s y ~emeenskap te maak, me t liefde en eerbied vir 

andere . 

(f) Di e eetetiese vor ming 

Die estetiese opvoeding i s van net soveel belang 

as die versta ndelike en di e sedelike opvoeding : die 

skone, die war -: en die goeie vor m die fundamentele drie-

d di d
. 29 

eenhei in e opvoe ing . 

28 . 

29 . 

Cole, W. E . I bid . , 39 ; Preller, 
Van Dyk, C.J. I bid ., 58 . 
Coetzee , J.C . Inleidinf t~t die 
tiese opvoeding, 162 . 

S . J . I bid . , 21 ; 

algemene teore-
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In die onderrig van Biologie is daar talle ge leent­

hede waar die onderwyser die le erling kan bring tot die 

kennis, waardering en liefde van die skone van Gods skep-
30 

pin~ . Buitendien wil hy ook s y omgew ing ken, begr yp 

en verklaar om so ook te geniet en om hom in die sk oonheid 
31 

om horn te verlustig. Om dit te kan doen, moet die onder-

wyser die 1 1· 32 eer ing : 

1) doelgerig , planmatig en sistematies in aanraking 

bring met die s kone in die natuur, in elke les en in elke 

afdeling van die sillabus ; 

2 ) wys op die skoonheid in die ganse natuur , sy 

oe open vir die vorm, kleur , spel van lig en skaduwee in 

elke monster wat hy in die klas inbring ; 

3 ) bring tot die netjiese versamel, uitle, monteer 

en voorberei van monsters ; 

4) bring tot die net.:iese, korrekte weergawe van 

illustrasies, opso~mings, take en projekte wat hy moet 

uitvoer ; 

5 ) bring tot noukeurige waarneming en deurdenking , 

sodat die indrukke en voorstelling s van die buitewereld 

me ttertyd tot helder begrippe verwerk kan word om sodoende 

sy geda gtes s uiwer , helder en skoon ult te druk . 

6) daartoe lei om in en deur die natuur God te 

leer ken as d ie Skepper van die volmaakte skoonheid en 

30 . 
31 . 

32 . 

Preller, S.J , 
Coetzee, J . C. 
33-34 . 

Die Transvaalse biologieleergang , 21 . 
Ibid ., 165 ; Boyd , H. W. Ibid., 

Preller, S. J . Hoe die Christelik- nasionale lewens­
en wereldsbeskouing deur die vak Biologie by die 
leerling tuisgebring kan word . Referaat ge lewer 
vir die Belangegroep ~r midde lbare s ko le . 28 
Januarie 1967, Pretoria . 



16 . 

die Gewer van die vermoe om s koonheid te waardeer en self 

voort te bring . 

(g) Die aankwee k van 1n Christelike lewens- en 

wereldbeskouing 

Geen mens is waarlik opgevoed wat nie deur die opvoeding 

1n vast e , goed ge f undeerde en wetenskaplik ge ordende lewens­

en wereldbeskouing verwerf het nie, 33 

Deur die na t uur, onder andere, openbaar G-od horn aan 

d ie mens , en deur die openbaring kom die mens dan tot 

kennis van God as Skepper, Instandho uer en Voleinder van 

alle s. Daarom behoort d ie dire kte kontak me t die lewende 

natuur binne en buite die skoa l deur vo orbeeld, voorli gting , 

onderr1gting en vorming di e kind te oe fen , te vorm en 

te ontwikkel tot 'n filosofi ese mens , en meer besond er 'n 

Christelike mens . 34 

~m dit te kan doen, moet die kind gebring word tot 

waarne ming en kr itiese oesinning . Die onderwyser moet 

wys op die onver l-claarbare , op d ie geheim wa t a gter alle s 

skuil , op die rol van die ge l oof wat uiteinde li k by almal 

die bepaler is va n di e grondvrae: waar k om alles vandaan , 

wat is di e doel en sin van d ie lewe en wat is die eindbe­

ste mill ing van alles ? 

In sy Biolog ieonderrig , waar gewerk word met die 

33. Coetzee, J . C. Ibid . , 286 ; Coetzee , J . C. Van die 
redaksie , Onderwysblad, 486 . 

34 , Coetzee, J . C. Van die redaks ie, Onderwysblad, 486 . 
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voortbrengsels van die almagtige hand van God, moet die 

onderwyser die kind lei tot die besef dat God die Skepper 

en Instandhouer van alles is, dat die mens tot Gods eer 

en verheerliking meet leef, en dat die dood nie die einde 

is nie dog slegs heenlei na God. 

(h) Die religieuse vorming 

Biologie is die vak waar die skeppingsgedagte op sy 

mooiste uitkom. Die wonder van d ie natuur met al sy wette, 

sy eenheid in die verskeidenheid, sy harmonie en ritme is 

daar om van te leer en dit te beheer, maar ook om aan die 

mens die almag, alwysheid, genade en liefde van God te 

leer, sodat hy tot kennia van God kan kom . Die adolessent 

moet nou in sy totaliteit gelei word tot liefde, vrese en 
35 

diens van die Skepper . 

Hierdie beskouing word nie net gevorm deur die bybring 

van kennis nie, maar ook deur die lewensvraagstukke op ver­

skillende terreine te oorsien en te deurdenk, soos onder 

andere a1, van skepping en evolusie . Die kind moet by 

uitstek onderle word in die beginsels van die Christelike 

wetenskap en terselfdertyd in die Bybelgefundeerde denke 

op alle terreine van die lewe: "Truth, adequately compre.-

hended, should never lead to conflict in young minds , nor 

prove a stumbling block to religious faith. n
36 

Die leerling in die middelbare skool is op soek na 

35 . Preller, S,J. Die Transvaalse biologieleergang, 16. 
36. Cole, W.E. Ibid., 11. 
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1n vaste anker . Di e vastigheid kan hy a l l een in God 
37 

v i nd . Vanuit die vaste ge loof en vertroue kan hy dan 

sy problems benader, oplos en tot volwaardige men s gedy , 

wat in el~e opsig tot Gods eer leef . 

(i) Die persoonlikheidsvormi ng 

In die onderrig van Bio l og i e moet die onderwyser 

t oesien dat die optimale ontwi kkeling waart oe die k ind 

se potensialiteite horn toelaat , bereik word , sodat hy 

volgens sy vermoe as gel ntegreerde , beheerste, gebalan­

seerde persoonlikheid as "georganiseerde en tot selfbewus-
38 

syn gekome s i e l" sal verrys . 

Dit le derhalwe op die weg van die Biologieonder­

wyser om , saver s y leerstof en leeraktiwiteite geleent­

hede daar toe bied , gunstige om s tandighede te skep vir 

ontwikke l ing en daadwerklik byte dra tot die vorming van 

sowel d i e liggaam as die gevoel, die wil en di e verstand 

in hul ge l ntegreerdheid . In hierdie vorming en ontwi k-

keling moet ge trag word om die leerling te bring t ot die 

hoogs mo ontlike openbaring van c ie volle eenheio van sy 

drieledige a mp : profeet, priester en koning . Sle gs 

hiermee is d ie persoonlikheid volkome ge1ntegr eer en is 

hy toegerus om die lewe en sy roeping as persoon te gemoet 
39 

te tree . 

37 . Preller , S . J . Die Transvaal se bi ologieleergang , 17 . 
38 . Coetzee , J . C. Inleiding tot di e a l gemene empiriese 

opvoedkunde, 199 ; Waterink, J . Theorie der op­
voeding , 451- 454 . 

39 . Preller, S . J . Ibid ., 21 ; Coetzee, J . C, I bid . , 
197-208 . 
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Uit c ie voorafgaande blyk dit dat di e c oe l van di e 

Biologieonderrig soos volg saamgevat kan word : 

1 ) Die bybring van kennis van biolngiese feite en 

beginsels asook van die grondbeginsel s van konservasie . 

2) Verwerwing van vaardi ghede soos waarneming , 

hantering· van biologiese aunaraa t, toepassing van die 

natuurw e tenskaplike metode en l ogiese pr obleemoplossing . 

3 ) Die aankwee k van sekere waarderings en h ouaings, 

soos die waar dering van die werk van gro at wetenskaplikes 

en die wetenskaplike houding . 

4 ) Die we k van belangs telling in ge sonde vryetyds-

besteding en latere biologiese beroepe . 

5 ) Inpas sing in die sos i ale verband . 

6 ) Die estetiese vorming . 

7 ) Die aankweek van 1n Christelike lewens- en 

werela beskouing . 

8 ) Reli gieuse v orming , 

9 ) Pers oonli kheidsvorming . 

Ten einde die geformuleerde doeleindes doeltreffend 

na te streef, sal die metode van die Biologieonderwy s 

gebaseer moet wees op be s ondere beginsels wat deur die 

doeleindes germpliseer word . 

3 . D.IE GRONDB.LAE VIW DIE METODE VAN DIE .BIOLOGIEOi\fDERRIG 

Die onderwyser se opvatting aangaande die doeltre f ­

fende onderrig van sy vak word bepaa l deur aie doel, sy 

kennis van die kind, ey be rnaamheid en a ie mi dd ele wa t 



40 
hy kan aanwend om die doeleindes te bereik . 

20 . 

Sonder 

indringende besinning oor die genoemde sake sal die onder­

wyser moet toelaat dat ander vir horn besluit, en dan word 
I · 41 hy net n uitvoerder van 1n sillabus . 11 Learning to 

teach begins not in the accumulation of countless bit s of 

unrelated information but rather in the grasping of those 

basic principles supporting good teaching anywhere and 
42 

everywhere . 11 

Na aanleiding hiervan is dit dus duidelik dat elke 

onderwyser eers op hoogte moet wees met die grondbeginsels 

van me todes voordat hy die doeltreffendste metode kan 

kies, weeg en waardeer aleer hy me t s y onderri~ begin . 

Vanuit hierdie vertrekpunt kan hy be sluit oor die volg­

orde, die keuse en die rangskik~ing van die ~ekose leer-

stof en - middele . Van horn word dus verwa g kennis, soepel-

heid in die toepassing van die beginsels van die metode en 

distansiering van sy eie besondere metode s, sodat elke 

43 leerling as indiwidu en totale wese tot s y reg kan kom . 

Hy moet ook onthou dat die ve rband met die lewe daarbuite 

en die onderrig in die skool altyd behoue moet bly . 

In hierdie lig gaan nou gepoog word om , met inag­

neming van die ge stelde doeleindes, die erkende teore­

tiese beginsels van metode te noem en dit dan so te 

40 . Coetzee, J . C. Inleiding tot die algemene teoretiese 
opvoedkunde, 345 ; Butler , F .A. The improvement of 
teaching in secondary schools , 29-34 . 

41 . Van Dyk, C. J . Ibid ., 63 . 
42 . Butler, F . A. Ibid . , 22 . 
43 . Van Dyk, C.J . I bid . , 13 . 
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ontle ea en te vertolk dat dit aanslui ting vi nd by d i e 

praktiese onderrig i n die Biologie e n in besonder ook 

die aanwending van die leerboek as leermiddel toelig . 

(a) Doelgerigtheid 

Alle onderwy s moe t doelgerig wees, want alle op­

voe ding is daarop in~estel om d ie kind na ' n bepaalde 

bestemming he en te lei. 44 Die doel bepaal d ie rigting 

en daa rom bepaal d i t ook di e inho ud van elke vak, van 

elke les, die keuse van die l ee rstof, d ie benadering tot 
45 

d i e leerst of, die leermi dde le en die metodes . 

Om aan hierdie vereis t e van doelgeri gtheid te voldoen, 

moet d ie onderw ys er in al s y werksaamhede ~edurig besin 

oor hoe hy te werk ka n gaan om met di e gr oo tste vrug die 

hele ~ind te lei tot 'n biologies, fisiologies , sosiolo­

gie s , logies, es t eties , e ti e s , filosofies, polities, 

r eligieus gevormde indiw i du, wat volkome t oegerus is vir 

1 
. 46 s y ewe nsr oeping . 

Hierdie a oeleindes moet al die opvoeding saktiwiteite 

en dus ook die metode s de ur s uur en rig . In die onderrig 

van Biologie is dit dus nodig dat die onderwyser doelgerig 

te werk sal gaan om kennis van die vak by die leer li ng 

tui s t e br ing sodat hy s e kere vaardighede, houd ings e n 

gesindhede kan aankwe ek wat belangstelling in gesonde 

44 . 
45. 

46 . 

Vg L paragraaf 2 hi erbo . 
Van Loggerenberg , N. T. en J ooste , A.J . C. 
woordelike opv oeding , 145 ; Preller, S. J . 
Coetzee, J . C. Inleid i ng tot die algemene 
opvoedkunde, 275. 

Verant­
Ibid . I 1. 

te ore tiese 
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vryetydsbesteding en 1n later e beroep tot gevolg kan he ; 

):ean in- en aanpas in sy sosiale verband ; 1n neiging tot 

die uitbouing van die skone , die ware en die goeie ontwikkel; 

1 n eie vaste Christelike lewens- en were ldbeskouing verwerf , 

sodat hy as 1n filosofies gevormde gelntegreerde persoon­

likheid na vore kan tree . 

Dill aan die beginsel van doelgerigtheid te beantwoord, 
4? 

moet die leerboek sodanig aangewend word dat die leerling; 

1) geprils:kel word om , deur selfstandig:e studie, 

kennis te verwerf van bio logiese feite en beginsels en van 

die g rondslae van konservasie van natuurhulpbronne ; 

2) deur die uitwerk van take , vrae en werkstukke 

en deur die tegniese hulpmiddels in die boek en aanvullende 

boeke oora.eelkundig te gebrui l'- , gelei word tot goeie studie­

metodes en logiese probleemoplossing ; 

3) deur die waarneming van natuurversls:ynsels, aan­

gevul deur beskrywings in die leerboek en deur eksperi­

men tering gebaseer op die leerboekinhoud, kom tot vaardige 

toepassing van die natuurwetenskaplike metode en tot ont­

wikkeling van die natuurwetenskaplike houding ; 

4) deur verwysing na die werk van · groot bioloe , 

soos vervat in die leerboek, kom tot ideale van diens en 

wetenskaplike prestasies ; 

5) deur opdrag te gebaseer op die leerboekinhoud 

sal ~om tot biologiese stokperdjies en oordee lkundi ge 

gebruik van vrye tyd ; 

4? . Vg l . paragraaf 2 hierbo . 
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6 ) deur deelname aan groeptake , groepbesprekings 

en groepuits t appies gebaseer op leerboekinhoud sal kom tot 

1n mate van sosiale inpass i ng en vorming ; 

? ) deur die aanraking met die skoonheld van die skep­

ping via die leerboekinhoud en deur die voorbeeld van skone 

illustrasies esteties sal ontwikkel ; 

8) lang s die weg van die ver tolking van die l eer­

boekinhoud deur die ondarwyser s.al kom tot I n eie lewens­

en w&reldbeskouing en tot kennis, liefde en diens van God ; 

9) daur al die voorgaande , sal kom tot die hoogs 

moontlike ontplooiing van s y hele parsoonlikheid. 

(b ) Ordelikheid 

Die hele onderwys, soos die lewe self , moet tot eer 

van God ordelik verloop . Alles moet presies, sistematies, 

do el gerig en so ekonomies moontlik beplan word . Sorg-

vuldi ge beplanning verg nie alleen die beste ordening van 

die inhoud en keuse van hulpmiddels nie , maar oak die beste 

metode van benadering vir leseenhede . Sowel die leer-

situasie as die leerstof moet altyd 'n samehangende gehee l 

vorm sodat dit heenwys na die doel . Die verworwe kennis 

en insig te moe t ordelik geinte greer word tot 1n eenheid , 

sodat die leerling 1n totale beeld van die vak kry . 48 

48 . Preller, S. J. 'n Histories-Kritiese studie van die 
l eerboek in die biologie vir middelbare skole in 
Transvaal , 167 ; Stur~ess, I.M . Ibid ., 134 ; Dunn, 
R. H. A fundamen tal biology course for eighth and 
ninth grade pupils, 10. 
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Die onderwyser moet·aus leiding gee deur sy ver­

duideliking en so baken hy die leerstof af en beperk hy 

dit deur die keuse van materiaal en inhoud . Om die kern-

gedagtes bou hy nou ordelik deur aansluiting te vind met 

die kind se eie buitewereld . Daar kan al l een denkend 

49 
geleer word as daar ordelikbe i d heers . Die leerproses 

moet oak deurlopend wees en alleen wanneer 1n vaardigheid, 

konsep, waardering, insig of kennis ten volle verwerf is, 
50 

is daar eenheid. Indian hierdie deurlopende leeraksie 

onderbreek word, verval die l eerpr oses in dele en verkeerde 

k le m val dan op eenhede wat meebring dat onbelangrike 

dele ten koste van meer be langrikes in die leerling se 

ge heue bevestig word en so gaan die hele ordelike ineeng e­

skakelde geheel vir horn verlore. 

Om Biologie ordelik te onderrig , is dit nodig om die 

leerplan vir standard 9 en 1 0 deeglik deur te werk en die 

leerstof dan te verdeel sodat dit oor die agt kwartale 

versprei word wat weer in weke en periodes verdeel is . 

Hierdie ordelike verdeling van die werk vind dan finaal 

sy beslag in elke lesplan wat in die vorm van 'n skriftelike 

lesskema in 1n spesiale voorbereidingsboek uitgewerk moet 

word. 51 

Die waarde van so 'n beplanning word verhoog wanneer 

49 . Van Dyk, C. J. I bid ., 106 . 
50 . Butler, F . A. I bid ., 141. 
51. Van Dylt, P.J.C. Die aanbieding van 1 n werkstuk in 

biologie . Onderwysblad . LXXI : 780, Oktober 1964 , 
299 ; Coetzee , J . C. Inleiding tot die algemene prak­
tiese opvoedkunde 188; T . O.D . Departementele Omsend­
brief . Deel XV : 1 . Eerste Kwartaal, 1949, 2. 
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die leerlinge daaraan deel het . Om nou die aktiewe me de-

werking van die leerling te verseker, is dit nodig dat elke 

leerling met behulp van die leerboek projekte, opsommings 

en probleme sal aanpak . Hierdie leerstof moe t vervolgens 

aangevul word uit ander bronne om seker te wees dat al die 

feite wat Tersamel is, korrek weergegee is . Apparaat en 

materiaal moet versamel en uit ge stal word en alle instruk­

sies saam me t leerlinge beplan word vir praktiese werk , 

sodat daar gecn ve r morsing van tyd sal plaasvind nie . 

Laastens word 1n kort skema vir opso mmings of be spre kinge 

en 1n paar tipiese vrae oor die stuk werk uit die leerboek 

gegee sodat elke leerling ordelik die les in sy eie taal 

kan weergee en sodat bepaal kan word of hy tot insig gekom 

het . 

(c) Mot ivering 

Die mens se gedrag , sy doen en late, word in 1n groat 

mate bepaal deur 1 n opeenvolging van dryfvere wat organies 

van oorsprong kan wees of wat kan voortspruit uit sosiale 
52 

of ge1ntegreerde behoeftes . Mo tivering het dus sy oor-

sprong in 1n ho~ mate in die driflewe en kan beskou word 

as 11 het werkzaam zijn van drijfveren of deze werkzaamheid 
53 

opwekken . 11 Die leerling be sit dus latente energie , 

drang of begeerte om 1n taak te voltooi , maar hierdie ener­

gie , drang, begeerte moet deur die onderwyser, leerstof, 
54 

leerboek of ander agente opgewek of vrygestel word . 

52 . Van Loggere nberg , N. T. en Jooste , A. J . C. Verantwoor­
delike opvoeding, 151 . 

53 . Bevelander, C. Algemene Didactiek, Eerste stuk . 22. 
54 . Preller, S . J . 1n Hist ori es- Kritiese studie van die 

leerboek in d i e biologie vir middelbare skole in 
Transvaal, 170 ; Van Lo ggerenber g , N. T. en Jooste , 
A. J .C . Op . cit. 
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Hierdie opwekking en werksaam hou van dryfvere wat 

tot leerlingaktiwiteit lei , is 1n be langrike taak van die 

onderwyser . Motivering is dus inderdaad 1n menslike 
55 

relasie, nie 1n tegniese of statistiese relasie nie . 

Ofskoon motivering van die leerling self kan kom 

(hy wil die leerstof berneeste r ) of van buite ~f (die 

prikkelende leerstof dien as uitnodiging) is dit duidelik 

dat hierdie assosiasie ook in die sosiale verband plaas-

vind. Tussen die leerlinge met dieselfde ont wikkelings-

peil en gerneenskapsfeer wi l hy presteer, of ten minste die 

leerstof so bemees ter dat hy tog in die groepsverband aan­

vaar kan word , 56 Motivering moet dus die grondslag vorm 

van alle leer, te alle tye , afgesien van watter metode ook 

al gebruik word . 

In die Biologieonderrig word voldoende ge leenthede 

geskep om leerlinge te motiveer . Die bantering van 

apparaat, muurborde met nuusbrokkies, 1 n herbarium , 1n akwa­

rium, 1n g oed toegeruste museum, ve l duitstappies, projek­

torwerk, biologieklubs, 1 n klasbiblioteek, die naspoor van 

probleme, wedywering , en indiwiduele sorg van 'n simpatieke 

onderwyser help alles mee om leerlinge doeltreffend te 

motiveer . 

Deur die leerboek nou so aan te wend dat l eerlinge 

antwoorde op hul vrae self kan vind ; self kan meedoen 

aan die vol t ooi van take, projekte , uitstappies en vrae 

5j , Butler, F . A. Ibid ., 154 . 
56 . Beve lander, C. Ibid ., 28 . 
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gebaseer op die leerboek ; self kan gebruik maak van die 

spesiale tegnieke wat in die leerboek voorkom ; deur 

selfstudie die onbekende leerstof te bemeester , om so­

doende die genot van prestasie te smaak , het die onder­

wyser al voldoende daarin geslaag om die studie van die 

vak vir die leerling be te kenisvol te maak en horn te moti-

veer. 

(d ) Selfwerksaamheid 

Die vrugte van die opvoeding en onderwys kan alleen 

deur eie inspanning en aktiwiteit verwerf word . Daarorn 

is selfaktiwiteit 'n essensiele faktor in die leerproses 

en I n beginse l van met ode, want leer 1-can niJrn anders 

beteken as 'n geheel van aktiwiteite wat uitgaan van die 

kind as geestelik-liggaamlike eenheid .
57 

Se lfwerksaamheid is al daard ie aktiwiteite wat 

spruit uit vrywillige, egte belangstelling aan die kant 

van die leerling . By elkeen is ' n spontane behoefte om 

te weet, te doen en te ondersoek . Hy wil dus al lerende 

tot ontwikke ling kom . Omdat s y ontwikkeling dinamies 

58 van aa r d is, moet in die klas 'n leersituasie geskep 

word waarin hy kan leer interpreteer, leer waardeer, vra , 

antwoord , orden , dink en bo alles lee r beslis . 59 Hy 

is dus werksaam wanneer hy meganies memoriseer, maar 

selfwerksaam wanneer hy deel het in die leerproses en 

die leerstof denkend sy eie maak . Die sukses of mis-

57 . Van Logge renberg, N. T. en Jooste, A. J . C. Ibid ., 154 
58. Bevelander, C. Ibid . , 66 . 
59. Potgieter , F . ,T . Konstruktiewe momente in die didak­

tiese aanpak van enkele vakke op die middelbare 
skool, 114 . 
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lukking daarvan hang weer af van sy behoeftes . en geestes­

rypheid . 

Om die aktiwiteitsbeginsel in die onderrig van Bio­

logie tot sy reg te laat kom, moet die onderwyser gedurig 

die leerstof so organiseer dat indiwidualisering moontlik 

is . Bowendien moet leermiddels her haaldelik gebruik word 

om belangstelling voortdurend te prikkel , terwyl soepel 

metodes 1n beroep moet doen op leerlinge se eie inisia­

tief en intelligensie . 

Deur die oordeelkundip,e rebruik van die Biologie­

leerboek kan die a k tiwiteitsbe ~insel bevorder word deur 

wer!:opdragte, g ebaseer op die leerbo0 k en wat vrae , 

op sommin~s en projekte insluit . Daarbenewens moet leer-

linge help me t die samestelling van ' n onderwerpsindeks 

wat vir naslaandoeleindes gebruik kan word . Met behulp 

van die spesiale te gnieke in die leerboek kan leerling e 

ook plantkundige en dierkundige materiaal versamel en 

identifiseer, skelette monte er, 1n akwarium, terrarium of 

r otstuine bou , en ander praktiese werk aanpak . Hierdie 

groeparbeid is van groot betekenis in die onderrig van 

Biologie . 11 The use of knowledge in action, in labor , 

connected with creative and rationalization work , develops 

the pupils ' thinking and arouses cog~itive interests, 

respect for science, and a love of nature 11 . 60 

Deur produktiewe en gemeenskaplike arbeid word die 

60 . Verzilen, N. M. The me thodology of biology instruc­
tion as pedagogical science , 28 . 
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leerling dus gevorm tot 1n selfstandige persoonlikheid 

wat sy plek in sy groep kan volstaan . Groepwerk is 1n 

middel tot sosiale vorming en verhoog die arbeidsvreudge,
61 

veral wanneer die verworwe kennis funksioneel geword het 
62 

en tot ander terreine oorgedra kan word . 

(e) Sosialisering 

Die mens is na sy aard 1n sosiale wese, 
63 

1n lid van 

1n gesin , groep, gemeenskap en volk. Sy sosiale aard 

bring mee 1n sosiale besternilling en dus ook sosiale vorming 
64 

en ontwikkeling . 

Om sy plek in sy sosiale verband met welslae in te 

neem , is dit nodig dat die leerling se indiwidualiteit tot 

volle ontplooiing moet kom , maar ook dat hy aktief moet 

leer om as 1n lid van 1 n groep saam te werk . Sy sosiale 

vorming word onder meer bevord.er deur sy deelname aan 

buitebearywighede, verenigine s, sport en ook deur die 

kennis en interpersoonlike wisselwerking wat hy in die 

klas opdoen. Deur saam te werk ontwikkel hy die bereid-

he l d en geskiktheid om sy rnensverhoudings tot die hoogste 

vlak te voer en word hy in staat gestel om 'n ewewig tige 

persoonlikheid te ontwikkel wat weerbaar is teen die pr0-

bleme wat hy op sy lewenspad sal ontmoet . 

In die onderrig van Biologie word die groepklimaat 

nou geskep deur die gebruik va n allerlei hulpmiddels, 

61 . Bavelander , C. Ibid . , 71 . 
62 . Van Dyk , C. J . Ibid., 100. 
63 . Coetzee, J . C. Inleiding tot die algemene teoretiese 

opvoedkunde , 203 . 
64 . Van Logge renberg , N. T. en Jooste, A. J . C. Ibid . , 164 . 
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laboratoriumervarings , uitstappies , klubs en die groepe 

65 wat de e lneem a a n prak tiese werk . Die omgewing, fisies 

en sosiaal, moet ideaal wees vir die leeraktiwiteite wat 

moet plaasvind . Die hele kla s moet gedurig deelhe aan 

die l e erproses, wat noodwendig 1 n wakker, a k tiewe onderwyser 

vereis wat lei e n weet waar alles is sodat die werk ordelik 

en doelgerig g edy . Dit bring dan 1n sosiale atmosfeer en 

dissipline mee wat v oorkomend e n korri gerend inwerk . 

Gereelde aandag moet ook aan die swakkes gege e word . Die 

metodes moet so aanpas dat elke le erling die werk kan doen 

en be meester , sodat alle opvoeding tot se lfopvoeding kan 

le~ met ina~neming van elkeen se behoeftes en aard . Deur 

die samewerking in sy groepsverband word selfdissipline 

be vorder en vr ywillige ge hoorsaamheid lei tot harmoniese 

a anpassing en ge sonde verhoudinge . 

Daa r moet ook gelet word da t onderling e hulp tussen 

leerlinge moontlikhede bi ed vir vrugbare oordrag van 
66 

metode s en te gnieke . Hierdie onderlinge samewerk ing 

bied v oorts geleentheid vir ontwikkeling van eie inisia­

tief e n insig, die vermoe om di e se lf in di e groepsverband 

te ha ndhaaf en d ie nei ging tot altrulstiese diens . 
67 

Hi er 

kom da n vera l die bruikbaa rheidsmotie f na v ore wat sy be­

slag later in die maatskappy s a l vind . 

65 . 

66 . 
67 . 

Met behulp van di e le er boek kan die be ginsels van 

Potgieter, F.J. 
tiese aanpak van 
102 . 
Van Dyk , C.J . 
Preller, S . J. 

Konstruktiewe momenta in die didak­
enke le vakke op die middelbare skool , 

I bid., 59 . 
Die Trans vaalse biologieleergar.g, 21 . 



31. 

sosialisering prakties soos volg in die onderrig van 

Biolog ie toegepas word : geleenthede moet ~eskep word 

vir gesamentlike beplanning van leseenhede of praktiese 

werk ; vir selfstandige studie uit die learboek, sodat 

gelese gedeeltes l a ter die basis vir gesamentlike bespre­

king en redenering kan verskaf ; vir die voltooiing van 

groepstake wat gebaseer is op die leerboek en as hulp 

~an dien vir die versameling van gegewens vir uitstappies 

en praktiese werk . 

(f) Belewing 

Elkeen beleef die werklikheid op sy eie manier, af­

hangende van sy pell van ontwik~·rnling, ervaring , belang-

stelling , gevoel en denke . Die werklikheidsbeeld wat 

die kind opbou, is dus 1n weerspie~ling van sowe l sy eie 
68 

innerlike as die objektiewe werklikheid . Daar kan 

dus onderskei word tussen uiterlike en innerlike waar neming . 

Uiterlike waarneming is sin t uiglik . Innerlike waarneming 

is die vorming van 1n beeld of voorstelling op grond van 

sintuiglike waarneming wat bewus- denkend in die gees ver-
. 69 

werl{ is . 

Voorstellings of geestes be e lde weer vorm die grond-

stof van die denke . 0 111 dus doel treffend t e kan dink, 

moet die kind geleenthede kry tot gerig te , helder, korrekte 

en volledige waarnemings, sodat hy heldere , korrekt e en 

vol l edige voorstellings kan vorm . Dit g eskied alleen deur 

s oveel moontlik van sy sintuie in te span by die waar-

68 . Bevelander, C. Ibid ., 48 . 
68 . Van Loggerenberg , N. T. en Joos t e , A. J.C . Ibid ., 159-

160 . 
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70 
nerning van die werklike voorwerpe, en deur die voor-

stelling dan denkend te vergestalt in eie woorde of 

tekeninge. 

In die onderrig van Biologie doen die ~eleentheid 

horn herhaaldelik voor waar die kind met al s y sintuie 

helder, korrek en volledig kan waarneem. Benewens die 

natuur self kan die lewende wereld ook in die labora torium 

gekonstrueer word sodat die leerling dit kan hanteer, 

waardeer en belewe . Waarne rning wek vrae en antwoorde op, 

en skep geleenthede om die waarnemings te rig , waardeur 

die kind geleer kan word om beter waar te neem . Deurdat 

sy biologiese taal ook ontwikkel, word sy denke georden, 
71 

sodat hy toenemend insig verwerf . 

Op hierdie ervaring van die werkli ~heid kan dan 
72 

gebou word en t ot abstrakte forrnulering s oorgegaan word . 

Die koranlekse terminologie , definisies en hulle verklaringe 

moet nou me t die werklikheids beelde geskakel word sodat 

dit aansluit by die kind s e bestaa nde kennis, en sodat die 

leerstof 1n sinvolle, betekenisvolle en gestruktureerde 
73 

stukkie werklikheid vir die kind word . Dit is derhalwe 

die taak van die onderwyser om sy Biologieleerstof so 

aan te bied dat die kind se l f tot insig kan kom. Dit 

kan gedoen word deur aansluiting te vind met die bekende 

wat aanpas by s y belangstellingsfeer en ontwikkelingsvlak, 

70 . Bevelander, C. Ibid . , 35 . 
71 . Ibid . , 36 . 
72 . Van Dyk , C. J . Ibid . , 67 . 
73 . Oosthuizen , J.H . C. Die leerplan van die prirnere 

skool as opgaaf aan die kind, 23 . 
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deur vraag- en probl eemstelling en deur take , projekte of 

praktiese werk aan te wend om die onbekende te benader . 

Eierbenewens kan sy omgewing, plaasvervangende aanskouings­

middele , dramatisering , films, modelle , prente, skematiese 

tekeninge , die woord ens . aangewend word om die waarneming 

van die werklikheid aan te vul, aspekte daarvan te aksen­

tueer en sodoende die leerstof ten volle by die kind tuis 

te bring, sodat hy dit werkl i k belewe en so tot kennis 

geraalc. 

Om hierdie beginsel ten volle te eksploiteer, moet 
74 

die leerboek so aangewend word dat : 

1) die illustrasies kan dien as aanvullende 

aanskouingsmiddels ; 

2) die aspekte wat die illustrasies beklemtoon, 

die leerlinge se waarneming rig op dit wat essensieel is 

vi r die vor ming van volledige en korrekte voorstellings ; 

3) die beskrywings van prosesse , organismes, organe, 

weefsels en selle die visuele en akoestiese waarneming 

aanvul ; dat leerlinge hulle eie pogings tot woordelike 

weergawe van die waargenome kan kontroleer en verbeter 

aan die hand van die leerboekinhoud . 

(g) Beme estering 

Die leerling moet binne 1n bepaalde tyd die leerstof 

bemeester , dit blywend sy eie ·maak en oie verworwe kennis 

kan toepas en kan oordra na ander terreine in sy lewe . 

Alle metodes van onderrig moe t so toegepas word dat die 

74 . Beve lander, C. Ibid . , 39; Oosthuizen, J . H.C . Ibid ., 
23; Van Dyk , C. J . Ibid . , 67 . 
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kind oral en altyd ges te l word voor 1n vir hom aanvaar­

bare d oe l en f etre f en verras wor d met di e nuwe leerstof 

wa t aan horn v oorgehou word , sodat hy self na verklaringe 

sal soek . Uit d i ~ doeltref f ende moti vering word weet-
75 

g i e r i gheid ge bore wat lei to t beter waarne ming , ve rsker pte 

aandag , en f e! ntensiveerde denke . Dit a lles werk mee tot 

akti ewe , de nkende toe-eien1ng van di e leers t of . 

In s y onderri ~ t oets d i e onder wy ser deurent yd of in­

~1g t e , konsepte en beg1nse l s t ot stand gekom het en va s-

ge l e is . Hy wil nie ne t vrn e t of die k ind di t kan we ergee 

nie , maar of hy dit as f unksi one le gegewe ns beheers , s odat 
76 

die 1.<:ennis interprete erbaar en toepas baar is . Nada t 

d i e k ind dus tot i nsi g ge!com he t en nuwe begrippe 1-can 

for muleer en ha nteer vir da adwerlcl i ke be nutting , het hy 
77 

die le er s tof bemeester . 

Di e Bio l o~ie onderwys er moet dus toesien da t hy geduri g 

nuwe leer s t of op 1 n doel~e r igt e wys e aan bied en dit me t 

inle ide nde, mot iver ende vert elli ng s of voor beelde inle i . 

Deur problee[11s telli rg s, t a ke , pro je ~<: te , vrae en prak t i ese 

werk kan di e l eerstof toe pas s ing in die werksaamhede van 

die kind vi n:1 en 1_~an le em t e s in di e bemee s t ering bl oot ge l e 

en ger emedieer word . Gedurige hersi eni ng , to e tse , eksa-

mens en onderlinge bespreking s met d ie oog op begrips­

vorming br ing verdere gees tesakt iwiteit e mee wa t bemees-

75 . 
7 6 . 
77 . 

Van Dyk , C. J . 
I"oi d . , 93 . 
I bid ., 89 , 

I bid ., 86 . 
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tering bevorder . 

Ook die leerboek moet doeltreffend ingespan word sodat 

d i e beginsel van bemeestering van die leerstof tot sy reg 

kan kom . Bemeestering word bevorder deur die aankweek 

van gesonde studiemetodes wat by die indiwiduele kind 
78 

pas , Daarom is ~it nodi ~ om horn in te lei in die korrekte 

gebruik van ' n leerboek , in die gebruik van die inhoudsop­

gawe en sakeregister om die be langrikste leersto f te onder-

s ~ei. Ook is dit nodig om hom t e leer hoe om uit verskil-

lende bronne te stu~eer ten e inde botsende sienswyses te 

beoordeel en samevaiti.ngs van die inhoud in eie taal te gee , 

en om werkopdragte uit die leerboek en ander bronne te 

vo l to oi . 

(h) Evaluering 

Evaluering is 1n voortdurende proses waardeur die 

vordering van die leerling in sy totaliteit op die pad 

na volwassenheid bepaal en na waarde geskat word te r in-
79 

lig ting van almal wat by sy opvoeding belang het . 

Aange sien evaluering betretking het op die vordering deur 

die leerling na die f eformuleerde doeleindes van onderwys 

en opvoeding , moet die onderwyser voortdurend bepaal in 

hoeverre die kind daar in ges laag het om die vereiste 

kennis, ~aardifheid, houdings , belangstelling , sosiale 

en persoonlikheidsontwi~keling t e bereik . 

78 . 
79 . 

Van Loggerenberg , N. T. en Jooste , A. J . C. 
Ibid ., 168- 169 . 

Ibid ., 168 
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Evaluering kan dus as 1n hulpmiddel dien om 1 n 

prognose en/of diagnose te maak en om leerlinge te selek-

teer , Dit is ook ' n motiveringsmiddel wat die leerling 

pri k~ el om met sowel homs e lf as me t ander te wedywer . Dit 

dien o ok om leemtes in di e onderrigmetode van die onderwyser 

bl oat te le . Dit verskaf voorts 1nlig t i ng waar mee die ouer 

op hoogte gehou ~an word met die vorctering van s y kind . 

Die vorde ring na se kere van die doeleindes kan me t 

behulp van bestaande metin~ in ct ie biol og ieklas vasgestel 

word. Fei t ekenni s , l abora tor·.1rnmvaardi ghede, probleemop-

lossing , houding s, belangste lli ng , t oepassing e van kennis 

op verwan t e probleme en in die alledaag se lewe, vi ndingryk­

heid, skeppingsvermoe en interpretasie van biologiemateriaal 

is almal mee tbare eenhede . 

Die leerboe k kan ook dee glik by die evaluering sproses 

betre k word . Die vrae wat· aan die einde van elke hoofstu.k. 

v oorkom , kan gebruik word as ge ldige, be tr oubare , ob jektiewe 
80 

en ge~i ffe rensieerde toe ts- e n eksamenvrae . Die onder-

wys er moet Dok toesien dat leerlin~e die vrae ge bruik om 

hulle eie kennis te toets . Deur die vrae na wense te 

benut, kan die evaluering in ' n mate tot selfevaluering 

by leerlinge lei . 

(i) Diagnot is ering 

Geen helende of voorkomende onderwys kan ge skied 

80 . Van der Merwe , A. P . S. Di e vraestelle in natuur­
e n skeikuode in die e indeksamen van die Transvaalse 
middelbare s kool, 1950-1960 , 20, 
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sender dat 1n goe ie diagnos e di e beperkende fa kto r e e n die 

aa r d daarvan blootgele en verwyder het nie . 1 n . 'Beperkende 

faktor is, in die algemeen , 11 a point in learning at which 

no further attainment of an aim can go forward effectively , 
81 . 

if at all , wit hout an adj ust men t on the part of the learner" . 

Wannee r so 1n toestand n ou bereik word, is dit nodig 

aat d ie bepaa lde swakhede op kennis- of vaardigheids gebied 

ontdek en verwyder word . Deur die probleem af te baken 

en te verwyder word vertraging beperk en word r emediering 

moontlik gemaak . 

Om moeili l<:hede te kan diagnoseer, moet die Biologie­

onderwy ser die vol gende l eerlingmoeili khede wat mag voork om 

in g edagte hou : gesondheidsprobleme, emosionele proble nie, 

~ebrek aan belangstelling en/of heldere doelstelling s, swa k 

leestegniek en woordeskat, gebrekkige studiegewo ontes en 

a g tergrondken nis, onvermoe om kennis toe te pas, om met 

a bstrakte idees te werk , interpretasieproble me en die 
82 

onve r moe om probleme i n t e sien . 

Die leer boe k kan onder andere s oos volg aangewend 

word a s dia nostiese mi dd el: 

1 ) leerli np. e kan mondelinge of s kr iftel i ke vrae 

oor di e boekinho ud gevra word e n moeili khede kan uit hulle 

an t wo orde afge lei word ; 

81 . Butler, F . A. Ibid ., 300 . 
82 . Ibid., 302-308 _. 
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2) leerling e kan versoek word om ~ie vrae wat in 

die leerboek v oork om , te beantwoord en ook daaruit kan 

moeilikhede bloot~el~ word ; 

3 ) leerlinge kan gevra word om die hulpmiddels 

in die l e erboe k , socs byvoorbeeld die sakeregister , te 

gebruik en dadelik sal fe bre ke in vaardi gheid in die cog 

spring ; 

4 ) leerlin~e kan ~evra word om 'n gedeelt e te lees 

en in eie woorde weer te gee en hierdeur kan leesmoeilik­

hede aangetoon word . 

want : 

(j) Reme d i~ring 

Op diag nosering volg altyd genesing of remedi~ring , 

"following the discovery comes the phase of 

teaching which has for its purpose the correction of 
83 

the weaknesses discovered ." 

Remedierin ~ behels dus afleer van die verkeerde en 

herleer van die re ~te of die re g skakeling van spesifieke 

onvermoe op bepaalde terreine soos ~ebrekkige feitekennis , 

die onvermoe om be~ripp e te vorm , tekening e te beg ryp , 

g edagtes in eie woorde uit te spreek , die verwydering van 

ondoeltreffende ~ewoontes en verk~erde houdings en die 

ver vanging van swak onderwystegnie ke met opvoed kundi g-
84 

sielkundig ~esonde tegnieke . 

8 3. 
84 . 

Die leer boek kan belang rike remedierende funksies 

Op cit ., 317 . 
Barnard , J . S . e . a . Sielkund e vir onderwysers, 410 . 
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vervul aange s i en a 1e l eerling by wi e spesifie ~e kennisleem­

tes ontdek is , na die betrokke gedeeltes in die leerboek en 

aanvullenae br onne verwys kan word alwaar hyself , op eie 

t yd en wys e, met oie probleem kan worstel . Indien hy 

eg t er nie sy eie moeilikhe i d kan oorbrug nie , sal die 

onderwyser besondere reme c ierende maatreels moet toepas . 

Om nou die ideale atmosfeer te skep , sodat elke 

leerling ten volle kan ontwi klce l , moet a.ie onderwyser 

toesien aat al sy en die l eerlin~e se werksaamhede doel-

¥erig en ordelik verloop . In hierdie proses moet die 

leerling voldoende ge motiveer word sodat die studie van 

Bi o l ogie tot selfwerlrnaamheid kan lei en by eodoende , 

as ' n sosiale wese, die leerstof kan belewe en bemeester . 

Verder moe t hy voortdurend ge e valueer en gediagnoseer 

word en die doeltref f endste metodes en tegnieke moet aan­

gewend word sodat elke leerling , deur renediering waar 

nodif, die leerstof bemeester op sy eie tyd en met inag­

neming van sy e ie vermoens . 

In hierdie proses 1-can die leerboek I n belangrike rol 

vervul, maar dan moet dit aan besondere vereistes voldoen 

en op ' n besondere wyse gebruik word . 
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H00FSTUK III 

KRITERIA VIR DIE D0ELTREFFENDE GEBRUIK VAN DIE LEER­

B0EK 

1 . I NLEIDING 
1 

Soos reeds gemeld, speel die Biologieleerboek 1n 

belangrike rol in die onderrig van die vak . Die leerling 

kom nie net deur sintuiglike ervaring , eksperimentering, 

mondelinge mededeling , veldstudies , uitstalling s of prente 

en tekeninge tot die konkrete werklikheid nie, maar ook 

deur die geskrewe woord wat daartoe bydra dat volledige 

voorstellinge van en insig in die werklikheid verkry word. 

Vir hierdie studie is die woordsimbool, soos belig­

gaam deur die leerboek , veral van belang, want : 11 The 

value of using written material in learning lies in the 

time accorded for reflect i on, the use of the avenue of 

visual approach, the well organi zed expression of ideas, 

and the lessening of those emot i onal stresses that may be 

experienced by the learner who attempts to gain complete 

comprehension of ideas presented by way of the lecture 
2 

method . 11 

Die Biologieonderwyser bly eg ter die belangri kste 

enkele faktor in die klaskamer wat doelbewua geskikte 

leersituasies moet s kep, sodat elke leerling volgens sy 

be hoeftes tot kennis kan kom. Die leerboek is maar een 

1. Vgl. Hoofstuk I, paragraaf 2 . 
2 . Cole, W.E. The teaching of biology, 407 . 
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van vele hulpmiddels wat hy gebruik om die ontwikkeling 

van elke leerling na wense moontlik te maak . Die leer-

boek moet dus aan bepaalde vereistes voldoen en oordeel­

kundig gebruik word anders lei die oogmerke skade wat 

hy met die onderrig in sy vak wil bereik . 

2. DIE LEERBOEK AS HULPMIDDEL 

Die Biologieleerboek is by uitnemendheid 1n hulp­

middel wat daartoe bydra dat die kind sowel binne as 

buite die klaskamer tot kennis van die organiese werk­

likheid kan kom, en it ••••• text books, certainly, are to 

be classed among the most important tools of the student. 11 

Om 'n doeltreffende hulpmiddel te wees, moet oie leer boek 

voldoen aan die eise wat die doel van die opvoeding , 

die biologiese wetenskappe, die ontwi kkelingspeil van 

die kind en die beginsels van met odes in die algemeen, 
4 

stel. 

Omdat die leerboek so 'n belang-rike hulpmiddel is, 

ag die onderwysdepartement dit nodig om alle leerlinge 

van gratis boeke uit 'n goedgekeurde boekelys te voorsien. 

Dit is egter die voorreg van die onderwyser om die spesi­

fieke boek(e) waaraan hy voorkeur fee uit hierdie lys 

te kies . By die keuse van die leerboek(e) kan die 

onderwyser nie lukraak te werk gaan nie , dog moet hy horn 

op sy beurt laat lei deur die vereistes wat aan 1n goeie 

3 . Crawford, C. C. The technique of study, 69 . 
4 . Coetzee, J .C. Inleiding tot die algemene teoretiese 

opvoedkunde, 345-6 en 122-3 . 

3 
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leerboek gestel word, t.w . die algemene en die besondere 

vereistes. 

(a) Algernene vereistes 

1) Die goeie leerboek moet 1n aantreklike, stewige 
5 

en duursame omslag he. Die aantreklikheid daarvan wek 

die belangstelling van die leerlinge en die beskerming 

wat dit verleen, rnaak die boek duursamer en derhalwe 

rneer elrnnornies. 

2) Die blaaie rnoet ook van 1n goeie gehalte wees, 

soos bv . wit 11 Super Calender 11 van rninstens die C-kwali-
6 

teit. Die katerns moet g oed gelym en aanmekaar gewerk 

wees sodat daar I n hegte slcarnier tussen boek en ornslag 
7 

is. 

3) Illustrasies moet van 1n g oeie artistiese 

gehalte en wetenskaplik korrek wees. Daarbenewens moet 

alle tabelle, kaarte en grafieke doeltreffend , netjies 
8 

en duidelik wees . 

4) Die leerboek moet maklik kan hanteer en die 
9 

drukgrootte moet maklik leesbaar wees. 

5 ) Die taalkundige aanbieding van die leerstof 

moet voorts in 1n helder, :ewendige, interessante en 

bondige styl wees wat voorsiening maak vir voldoende 

populere en tegniese terme wat by die leerling se ont-
10 

wikkeling sal aanpas. 

5 . 

6 . 
?. 
8, 
9. 

1 0 . 

Preller, S.J. 1n Histories-Kri tiese studie van die 
leerboek in die biologie vir middelbare skole in 
Transvaal, 311. 
Ibid . , 312 
Groenewald, E.C. Boek opvoeding, 17-24 . 
Op. cl t. 
Preller, S . J . Ibid ., 312 
Op. cit . 
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6) Die leerboek moet aanpas by die psigologiese 
11 

ontwikkeling van die leerling . 

7) Die gekose leerboek moet modern wees, dus op 

hoogte wees van die jongste ontwikkeling s in die bio­

logiese wetenskappe en dit moe t heelwat verwysing s in­

sluit na ander wetenskaplike werke wat f eraadpleeg kan 

word . 

8) Die g oeie leerboek meet geskryf wees volgens 

die lewens- en wereldbeskouing van die volk en sy leer­

linge wat dit gaan gebruik, sodat dit daartoe kan bydra 

om die leerling te help om te kom tot 1n eie heldere 
12 

en va ste lewensbeskouing . Sodoende word die filoso-

fiese doel van die onderwys bevorder . 

9) Die goeie leerboek moet voldoende leerstof 

bevat en alle aspekte dek wat die sillabus en eksamen 
13 

mag vereis. Daar moet eg ter ruimte gelaat wees vir 

eie inisiatief ten opsigte van uitbreiding , indien nodig . 

10) Die goeie leerboek moet dien as gid s vir die 

identifikasie· van versamelde materiaal en moet oak 
14 

uitgebreide agtergro ndkennis vir veldwerk verskaf, 

11) Die leerboek moet voldoende verklarings van 

terme aanbied, daar dit van leerlinge verwag word om 1n 
15 

uitgebreide biologiese woordeskat te beheer. 

11. 
12 . 
13 . 
14 . 

15. 

Coetzee , J.C . 
Preller, S.J . 
Ibid . , 278-279 . 

Ibid ., 199-200 . 
Ibid ., 314 . 

Sturgess, I . M. A critical investigation into the 
teaching of biology .in the government secondary 
schools of the Transvaal in the light of contemporary 
trends, 169 . 
Prelle~, S.J. Ibid . , 300 . 
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12) In die leerboek moet 1n volledige sakeregister 

voorkom wat alle organismes, fisiologiese prosesse, defi­

niaies , organe, weefsels en persone wat 1n die teks genoem 
16 

word, insluit. 

13) Die goeie leerboek moet voorsien wees van 1n 

volledige inhoudsopgawe waarin die leerstof in hoofstukke 

verdeel is met die nodige onderverdeling. Elke hoofstuk, 

afdeling en onderafdeling moet duidelik deur bladsyver-
17 

wysing s aangedui wees . 

14) Die l eerboek moet ook 1n uitgebreide lys van 

aanvullende leesstof insluit wat oor elke afdeling van 
18 

die leerstof handel. 

15) Aan die einde van elke leseenheid of hoofstuk 

moet 1n verskeidenheid hersieningsvrae wees wat geleent-
19 

hede vir differensiasie en selfaktiwiteit kan bied . 

16) Laaatens moet die goeie leerboek voldoende 

wenke bevat vir die uitvoer van laboratoriumwerk. 

(b ) Besondere vereistes 

(i) Wenke vir die onderwyser 

In die goeie leerboek word gewoonlik 1n gedeelte 
20 

afgestaan wat spesiaal aan die onderwys er gerig is , 

Daar word aangetoon hoe die leerboek gebruik moet word 

sodat leerlinge tot selfstudie kan kom . 

16 . 
17 . 
18 . 
19 . 
20 . 

Ibid., 310 . 
Op. cit . 
Op. cit. 
Op. cit . 
Sturp-ess, I.M . Ibid , , 290 . 

Verskillende 
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metodes word ook uiteengesit wat die onderwyser kan aanwend 

om die denke, memorisering en waarnening van leerlinge te 

bevorder . Verder word aanduidings gegee in hoeverre die 

leerboek aan die sillabus voldoen . Hierdie gegewens word 

gewoonlik saamgevat in 1n inleiding of voorwoord en orien­

teer die onderwyser , sodat veral die onervare onderwyser 

doelgerig en ordelik sy onderrig kan aanpak . 

(ii) Inhoudsopgawe , sakeregister en kruisverwysings 

Die inhoudsopgawe, sakeregister en kruisverwysings 

dien as besondere hulpmiddels by die hantering van die 

leerboek . Eersgenoemde twee dien veral as sleutel om 

die verdeling en onderverdeling van belangrike leerstof 

sonder veel moeite te vind . Die inhoudsopgawe bied voorts 

1n leidraad aan vir opsommings, werkstukke en projekte ; 

gee 1n geheelbeeld van die sillabus en bevoroer totali­

teitsiening, ordelikheid en doelgerigtheid ; terwyl die 

sakeregister vinnige naslaan en vergelyking moontlik maak 

tussen ooreenkomstige prosesse, beginsels en funksies wat 

op hul beurt geleenthede bied vir die aankweek van gesonde 
21 

studiegewoontes . Kruisverwysings vestig weer die aandag 

op belangrike leerstof wat reeds behandel is; sodoende word 

aansluiting by die bekende en integrasie van leerstof 

bevorder . Wanneer beginsels, definisies of verklaring s 

nog nie duidelik is. nie, bied 1n kruisverwysing dadelik 

die moontlikheid van remediering, veral waar na tekeninge 
I 

verwys word wat die teksmateriaal grafies toelig en dit so 

21. Ibid . , 274 . 
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verstaanbaarder maak . 

(iii) Bibliografie en voetnotas 

1n Bepaalde leerboek behoort nie die enigste bron 

van kennis te wees nie. Die bibliografie aan die einde 

van elke hoofstuk bled geleentheid vir aanvulling en ver­

gelyking uit ander bronne en bevorder sodoende selfstan-

dige studie . Die voetnotas bevat weer direk aanvullende 

leerstof wat bydra tot beter begrip . Vera l knap leer-

linge en onervare onderwysers kan hulle kennis langs 

hierdie wee in 1n groot ma te uitbrei deur selfaktiwi­

teit. 

(iv) Glossarium en tipografie in die leerboek 

Die leerboek is vol biolo~ieterme wat essensiele 

konsepte en begrippe aandui. Die betekenis van hierdie 

terme moet verstaan word voordat die inhoud van die leer-

boek be~ryp sal kan word. Die terme behoort orals in 

die teks in 'n besondere tipografie aangedui te word. 

Hierdie woorde behoort kursief, in vet- of diepdruk 

of in aanhalingstekens aangedui te word. Dit is voorts 

wenslik dat hulle spesifiek in die glossarium gedefinieer 

moet word. Die voorgaande is belangrik en 1n voorver-
22 

eiste vir die lees en verstaan van die leerstof. 

Spellingmoeilikhede word daardeur verminder en 1n gevoel 

van sekerheid en vastigheid ontstaan by leerlinge omdat 
23 

hulle gaandeweg leer om die biologiese taal te beheers . 

22. 
23. 

Robinson, F.P. 
Preller, S.J. 

Effective study, 146. 
Ibid., 287. 
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(v) Probleemvrae in die leerboek 

In die leerboek kom 1n verskeidenheid leeronder­

vindinge voor waarvan probleemoplossing die belangrikste 
24 

is . Die vrae word gewoonlik aan die einde van elke 

hoofstuk aangetref en is van maklik tot moeilik gegradeer . 

Elke leerling kan nou op sy eie tempo werk en vrae aanpak 

wat by sy ontwikkeling en vermoe pas . So koro indiwidua­

lisering en selfwerksaamheid tot sy reg . Voorts bled 

die vrae geleentheid tot evaluering en selfevaluering . 

Die uitwerk van die vrae dwing die leerlinge ook tot self­

studie en gereelde hersiening van die leerstof waardeur 

kennis bemagtiging bevorder word . Die totaliteitsbeginsel 

word bevorder, daar di e verband tussen die nuwe en die 

voorraande werk in die vrae saamgevat word. Die uitwerk 

van aie vrae bepaa1 ook die standaard van werk in die klas . 

Dit bled ook geleentheid aan die konsensieuse onderwyser om 

remedierende werk te doen indien a1t nodig sou wees . 

(vi) Eksperimente en demonstrasies 

Die basis van alle Biologieonderrig bly steeds die 

praktiese benadering , naamlik die waarneroing , aangevul 

deur die eksperiment . Die korrekui te engesette eksperi-

ment in die leerboek kan as besondere hulpmiddels gebruik 

word om die praktiese benadering by leerlinge te bevorder . 

Die eksperimente kan as demonstrasie-eksperimente nuttig 

25 

24. Obourn , E. S. 
tive learning 
Ibid . , 138 . 
Elwood , W. 
study, 122 . 

The use of the textbook in the effec­
of general science , 288 ; Potgieter , F . J . 

25 . Some considerations of method in nature 
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uit gevoer word . Dit i s uit getoets en sal, indien sorg-

vuldig uitgevoer, reg werk sodat leerlinge ,alles sal 

waarneem wat hulle veronderstel is om waar te neem . 

Voorts kan die induktiewe toepassing tot uiting kom deur 

eie waarnemings en r evolgtrekkings te maak . Die eksperi-

mente, wat indiwi dueel of in groepe uitgevoer kan word , 

wek nou die belangs t elling van lee r linge en aktiveer so 
26 

die denke . 

(vii) Visuele hulpmiddels in die leerboek 

Die leerboek behoort baie illustrasies te bevat 

wat as besondere hulpmidde ls in die onderri g van Biologie 

kan dien . 1n Illustrasie kan enige tipe van tekening 

of foto wees , wat dien om die waarneming van die werklike 
27 

voorwerp te rig en aan te vul . Hoewel dit simbolies 

is, is dit tog 1 n voorste lling van die werklike vo or beelde . 

Dit dien 1n besond ere doel, naamli k om die werklikheid 

voor te stel . So wek dit dan belangstelling en verbeter 

dit die begrip van die kind. Bepaalde kenmerke wat 

moeilik in woorde weergege e kan word , word hierdeur hel­

der ge1llustreer en op die wyse word die leerstof beter 
28 

vasgele . 

(vi i i ) Bi ologiese met ode s en tegnieke in die leerboek 

Die insluit ing van laboratoriumte gnieke in die 

leerboek maak dit vir die onderwyser en leerling moontlik 

26 . Potgieter , F . J . Ibid ., 122. 
27. Snyman, P . J . N. Die tekening in die biolorie-onderr ig 

aan die middelbare skool in Transvaal , 56 . 
28 . Preller , S. J . Ibid ., 282 . 
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om biologiese materiaal te versamel, te bewaar, te rn on­

teer, te bewerk en uit te stal en om a pparaat en toerusting 

korrek te hanteer . Werkopgawes , praktiese werk en pro-

jekte in verband met versamelings word ook moontlik gemaak . 
29 

Al hiercie tegnieke is deur ervar e onderwysers uitge toets 

en geskik gevind om in die laboratoriums en daarbuite toe-

gepas te word. Die apparaat benodig kan met min rnoeite 

verkry word en begaafde leerlinge kan d ie tegnieke met 

groat sukses tui s toepas. So kan selfwerksaarnheid en 

gesonde vryetydsbest ed ing dan ook tot hulle reg kom en 

die belangstelling wat so gewek word, kan moon t lik die 

fondament le vir 1 n latere beroep. 

Met inagnemi ng van die doel van die Biologieon0erwya, 

die gronds lae van met ode, die ~enrnerke van die goeie 

leerboek, die uitsprake van outoriteite in die beskikbare 

literatuu:..n en onderhoude gevoer me t ervare onderwysers , 

sal vervolgens kriteria vir die doelmatige gebruik van 

die l eerboek in die Biol ogieonderwys vasgestel word . 

3 . VEREISTES TIR DIE GEBRUIK VAN DIE LEERB0EK 

V0LGENS VERSKILLENDE BR0NNE 

(a ) Versorging van leerboeke 

Een van die funksies van die s lrnolopvoeding is om 

leerlinge vertroud te rnaak met boeke, sodat hulle me t 

29. Vgl . Fourie, J .A. ea ., Nuwe Biologie vir standerds 
9 en 10, 259; Bredell , H.C. en Preller, S.J . 
Biologie vir standerds 9 en 10, 258; Gerber , F.A. 
e . a . , Leerboek vir Biologie, standerds 9 en 10, 
489- 509 . 
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30 
liefde daarmee kan verkeer . Boekopvoeding is dus ' n 

belangrike lewenstoerusting wat op die lewenspad van elke 

leerling met veel nut 1n toepassing kan vind . 

Dit is dus nodig dat leerlinge so gou moontlik 

kennis moet maak met die samestelling en werking van die 

skoolbiblioteek . Die basiese apparaat soos naslaanwerke , 

geskikte vakliteratuur en aanbevole tydskrifte moet aan 

hulle bekendgestel word . 

Hulle moet ook vertroud g emaak word met die hantering 

van boeke asook met die samestelling en werking van die 
31 

klassifikasiestelsel in die biblioteek . Hierbenewens 

moet die higieniese hantering en versorgl ng van boeke, 

wat welvoeglikheidshalwe vereis word, onder die leerlinge 

se aandag gebring word . 

32 
Dit kan gedoen word deur te verwys na : 

1) die samestelling van ' n ou leerboek wat ontleed 

word ; 

2) die oopmaak van 1n stram leerboek en die omblaai 

daarvan ; 

3) die titel, skrywer of redakteur , uitgewer , datum 

van publikasie en uitgawe ; en 

4) hoofstukke, paragrawe, lopende opskrifte, 

numerering van bladsye, teks van die boek , voetnotas, 

30 . Coetzee , J . C. Inleiding tot die algemene praktiese 
opvoedkunde, 149a 

31 . T. 0 . D. Pamflet . Wenke vir die onderrig van boekop­
voeding , 10-14 . 

32 . Groenewald, E . C. Boekopvoeding , 17-24 . 
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bibliografie en bylae of aanhang sels , 

Om leerlinge we r klik te leer om boeke me t die grootste 

voordee l te gebruik , lief te he en te respekteer, sal dit 

dus nodig wees om gereeld 1n tydjie aaarvoor af te staan 

s odat leerlinge deur oe fenin g t ot die doeltreffende ban­

tering en versorging daarvan kan k om , 

(b ) Die v oorwoord 

In di e beg in van aie nuwe skool jaar wanneer die 

seni or leerling sy l eerooe k kr y, is di t wenslik dat die 
33 

onderwyser eers die outeur (s} aan horn voorstel . Hy 

moet uitvind wat die auteur doen , hoe ervare by is en 

watter posisie by in die samelewing beklee . Hierdie 

a g tergrondkennis kan gebruik word as motiveri ng s mi ddel . 

deur die leerling e vertroue in die boek te gee en om 

hulle te be siel met die strewe na prestasie in navolging 

van die skrywers , 

In die voorwoord vertel die outeur(s ) gewoonlik 

waar om die boe k geskryf is en aan watter vereistes ten 

opsig te van die leerga ng voldoen is . Daar word gewoonlik 

beklemt oon dat d ie leerboek gee nsins in alle ops i gte 
34 

volledi g is en alle leerstof bevat nie . Hier is 

derha l we di e ge leentheid om die l eerling se aandag te 

33 . Coetzee, J . C. Ibid , , 115 ; Muller , F . B. 1n Kri-
tiese studie van 1n bepaalde natuur en skeikunde­
leerboek vir standerds IX en X in Transvaalse 
midde l bare s kole, 176 . 

34 . Bredell, H. C, en Preller, S. J . Biologie vi r Stan­
derd s 9 en 10, Voorwoo rd . 
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vestig op die noodsaaklikheid van studie uit aanvullende 

bronre . . 

(c) Die inhoudsopgawe 

Die sleutel tot die leerboek is die uitgebreide in-
35 

houdsopgawe . In die inhoud.sopgawe dui die outeur ( s) 

aan in hoeverre die essensiele en fundamentele leerstof 

behandel is en ook in welke volgorde die temas aangebied 

word. Ten einde die leerling d.oelgerig te laat studeer 

en horn vooraf ' n geheeloorsig van die studieveld te laat 

verkry, is dit derhalwe nodig dat die inhoudsopgawe deeg-

lik saam met die leerlinge in o~nskou geneem word. Ter-

selfdertyd moe t die leerlinge daarop gewys word dat baie 

tyd bespaar kan word deur gedurig die inhoudsopgawe te 
36 

raadpleeg, veral vir hersiening sdoeleindes en by die 

ontleding van die inhoudsopgawe behoort die aandag ook 

gevestig te word op ontbrekende aspekte van die leerstof 

wat uit aanvullende bronne bestudeer moet word. 

(d) Tipografiese kenmerke 

Belangrike tegniese terme en definisies is in die 

goeie leerboek gewoonlik vet of kursief gedruk sodat 
37 

hulle dadelik die aandag vang . Wetenskaplike name 

van organismes word gewoonlik ook deur 'n besondere druk 

35. 

36. 
37 . 

Mallinson , G. G. 
teaching, 59 7 . 
Mul ler, F . B. 
Preller , S. J . 
leerboek in die 
Transvaal, 306 . 

How to use the textbook in science 

Ibid. , 152 .. 
1 n Histories-Kritiese studie ~an die 
biologie vir middelbare skole in 
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beklemtoon. Verder word belangrike begrippe aangedui 

deur treffende opskrifte wat selfs genommer kan wees . 

Dit is voorts nodig om die leerlinge se aandag te vestig 

op die paragrafering . I n elke paragraaf word in die reel 

1 n enkele hoof gedag te aangeroer en om hierdie rede het 

paragrawe ook gewoonlik inleidende sinne aan die beg in wat 
38 

kortliks die gedag tegang of idee onder bespreking aangee . 

Kennis van die t i pografiese kenmerke van die leerboek 

is dus vir die leer ling belangrik , omdat dit doelgerigte 

lees bevorder en dit dadelik die aandag op die belangrike 

feitekennis vestig waarop die leerling moet konse n treer . 

(e) Kruisverwysings en die sakeregister 

Kruisve rwysing s en die sakeregiste r het die nut dat 

dit die opsoek van moeilike woorde en tegniese terme 

vergema klik sodat di e betekeni s duideliker kan uit kom, 

veral waar die defini sie of verklaring ·in die besondere 

afdeling ont br ee k . Byvoorbeeld : in die leerboek van 

Bredell en Preller kom die term 1 osmose 1 onder die be-
39 

spreking van die funksies van wort els voor . Dadelik 

word daar kruisverwys na bladsy 35 . Wa nneer die leerling 

nou terugblaai na blads y 35 vind hy dat die beginsel 'osmose ' 
40 

a1aaar duidelik uiteengesit word . Sonder t ydsvermorsing 

of verduideliking van die onderw yser kan die leerling dus 

gou we er die begr i p onder oe kr y . 

38. Robinson, F . P . Effect i ve study, 116 . 
39 . Bredell, H. C. en Preller, S. J . I bid . , 215 . 
40 . Ibid ., 35 . 
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Die kruisverwysings en sakeregister wat in die leer-
41 

boek voorkom, het ook 1n nuttigheidsfunksie . Deur 

die herhaaldelike kruisverwysings en opsoek van terme en 

begrippe word die wetenskaplike terme en begrippe deur 

herhaling vasgele en word voldoen aan die l eerwe tte van 

oefening en resentheid . 

42 
Die sakeregister bied voorts die geleentheid om 

met min tydsverlies leerstof te vind vir werkopgawes en 

hersieningsdoeleindes . Dit is noodsaaklik vir die 

aankweek van gesonde en ekonomiese studie me todes, aange­

sien leerstof in verskillende leerboeke vergelykend en 

vinnig nage slaan kan word. Die inhoudsopgawe word hier -

deur aangevul , daar die leerstof noukeurig alfabe ties en 

met bladsyverwysings uiteengesit is . 

Dit is dus 1n vereiste dat l eerlinge die kruisver­

wysings en sakeregister goed leer gebruik in die bestude­

ring van die leer boek . 

(f ) Glossarium 

Om die lees en verstaan van biologi ese materiaal 

moontlik te maak , is keLnis van 1n verskeidenheid terme 

1n vereiste . In die glossarium kom al die relevante 

terme voor wat uniek is aan die biologiese weteriskap vol­

gens die else van die sillabus , en wat geleer moet word vir 

die ontwikkeling van die vereiste pell van wetenskaplike 
4 3 

denke . 

41 . Muller, F . B. Ibid . , 164 . 
42 . Preller , S . J . I bid ., 274 ~ 
43 . Robinson, H. M. Methods and materials for teaching 

reading in science , 146 . 
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Die leerling is dus verplig om 1n nuwe woordeskat te leer ; 

om die vakterminol ogie te ken, te verstaan en te kan gebruik . 

Verskeie metode s kan toegepas word om leerlinge te dwing 

om die glossarium te gebruik en die terme te leer, byvoor­

beeld deur toetse soos die kruiswoordtoets , invul van ont­

brekende terme, onaerstreping of deurhaal van verkeerd e 
4 '-1 

terme. Die toetse moet dan se lf deur leerlinge , met 

verwysing na die glossarium , nagesien word . Sodoende 

word hulle gemotiveer om die vereiste woorde skat aan te 

leer en kry hulle oefening in die gebruik van die g lossarium . 

Waar moontlik moet die oorsprong van die terme aan f1e 

leerling verduidelik word om verbalisme te voorkom . 

Sturgess wys byvoorbee ld in hierdi e verband daar op dat 

woorde "are taught as entities today apparently in spite 
45 

of the fact that they have anatomical make-up . 11 

Dit is ook nodig dat die fonetiese spelling met 

die oog op die korrekte uitspreek van moeilike woorde ge-

gee word sodra hulle in die teks voorkom . Hierop moet dit 

dadelik in die glossar ium nageslaan word sodat die term 

tesame met die definisie of verklaring duidelik begryp 

word . 

Die samest Plling van eie woordeskatlyste aan die 

einde van elke afdeling van die leerstof help ook dat 

leerlinge belangstelling in die Bi ologie ontwikkel . 
46 

Deck 

44 . Glass, A. W. 
137 . 

A review method for courses in biology , 

45 . Sturgess, I . M. Ibid , , 184 . 
46 . Deck, R . F . Vocabulary deve lopmen t to improve reading 

and achievement in science , 13 . 



56 . 

beveel 1n besondere metode aan in die samestelling van 

woordeskatlyste : die lys moet saamgqstel word ult sleutel­

wo orde , stamw oorde , terme wat basiese begrippe voorst e l , 

wo orde wat meganiese moeilikhede voorstel ; woorde wat 

nuut is vir leerlinge ; woorde wat in assosiasie mi t 

sekere voorwerpe ge le er word ; woorde wat nodig is om die 

moderne wetenskap te verstaan en gangbare wetenskap like 

terminologie . 

Deur so 1n eie lys word die leerstof i nteressanter 

en ver staanbaa rd er gemaak ; word be langstelling geprikkel 

en lee r die leerling deur die opbou van 1 n eie be tekenis­

volle woordeskat . 

(g) Die i mplementering van 1n onderwerpregister 

vir naslaanwerke 

Daar bestaan heelwat t ydskrifte en boeke me t .1n 

biologiese stre ~king wat ge reeld verskyn en waarin die 

artikels volgens die begripsvermoe van middelbare leer­

linge geskryf is , sodat hulle dit me t vrug kan gebruik . 

Ten einde leerlinge te pr ik~el om doe l gerig te 

le es en ges onde studiemetodes te ontwikkel, behoort die 

onde rwyser, met behulp van die leerlinge, 1n kaart­

stelsel as onderwerpr egister op te bou sodat die tyd­

s krifartikels die leerstof aanvul . 

ir e l ke verwy sing wat die onderwyser as be l a ngrik 

ag , word 1n ~aart gemaak . Dit bring 1n alfabetiese 

klassifikas ie mee . Kaarte van 3 duim by 5 duim is 

geskik , sodat annotasies daarop aangebring kan word . 
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47 
Die gegewens kan soos volg op die kaarte ingevul word : 

(i) die volledige titel of onderwerp ; 

(ii) die van , voorletters of na am van die skrywer ; 

(iii) naam van die tydskrif , volledig en onderstreep ; 

(iv) nommer van die tydskrif met Romeinse syfers 

aangedui ; 

(v) datum van publikasie of uitgawe ; 

(vi) bladsyverwysings ; 

(vii) die biblioteekverwy singsnommer indien boeke 

ook opgeneem word . 

Die onderwyser moet toesien dat daar a~kuraat en 

so volledig moontlik gewerk word, want so 1 n onderwerp­

inde ks is bedoel om g:ebruik te word en nie net om ffiee 

te pronk nie . 

Met so 'n kaartstelsel in die Biol ogieklas kan 

leerlinge geprikkel word om te studeer de ur naslaanwerke 

vergelykend en aanvullend te raadplee g . 

lees . 

(h) Die l e e s van die leerboek 

Om krities t e lees, be t eken om intelli gent te kan 
48 

Sommi ge leerlinge vertoon kwantitatiewe sowel 

as kwalitatiewe leesgebr ekki gheid . Di t is dus rJ. od i g 

om hulle leesgew oontes so te verander dat elkeen denkend , 

47 . Bibliografiese styl . Pamflet . Potchefstro omse 
Universiteit vir C. H. O. , 1966 . 

48 . Robinson , H. M. Sequential development of reading 
abilities, 79 . 



58 . 

assimilerend en krities die leerstof sal benader. 

oord vir woord lees, vertraagde begripsvorming , 

gebre kk1ge woordeskat en onvermoe om t abe lle te lees en 
49 

te verstaan is veral faktore wat die le e sproses beinvloed . 

Om leespro bleme wat mag opdui k , uit te stryk, kan 
50 

die volge nde in gedagte gehou word : 

1 ) leer aie leerlinge vinniger lees deur lip- en­

vingerbewegings uit te skakel ; 

2) maak hulle bewus van die tipografiese. kenmerke 

in die leerboek ; 

3 ) maak gebruik van die tradisionele leestegniek 

van hardop en stadig lees ; 

4) laat leerlinge belangrike sinne, gedagtes en 

paragrawe onderstreep, sodat dit ook as hul pmiddel by 

latere hersiening kan dien ; 

5) laat 1n paar gidsvrae afskryf voordat leerlinge 

begin lees ; rig hul aandag ten einae di e belangrike van 

die minder belangrike te onderskei ; 

6 ) volg altyd wat die vorige dag gele es is met 

1 n paar kort vrae op om moeilikhede op te los en aan­

sluiting met die nuwe leerstof te vind ; 

7 ) skerp die gewoonte by leerlinge in om moeilike 

paragrawe wat gelees is dadelik in hul eie woorde om te sit ; 

49 . Ibid . , 137 . 
50 . Harvey , H. T. A Spanish teacher teaches biology, 

195 ; Mallinson, G.G. How to use the textbook in 
science teaching; 598 ; Crawfor d , C. C. The tech­
nique of study , 80 ; Welton, J . Principles and 
methods of teaching, 84 . 
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8) laat leerlinge vrae langs paragrawe neerskryf wat 

moeilikhede oplewer, sodat ait wat gelees word die antwoord 

verstrek ; 

9) sit onderopskrifte in vrae om, sodat spesifiek 

na antwoorde gesoek word by die lees van 1n paragraaf; 

10) leer die leerlinge om di A glossarium te gebruik, 

sodat die betekenis van dit wat hulle lees, dadelik dui­

delik uitkom ; 

11) vestig leerlinge se aandag op taal- en spel­

foute wat in die teks voor~om . 

Die onderwyser wat aandag gee aan die leesgewoontes 

van sy leerlinge berei die weg voor vir selfstandige 

studie . Die vrug daarvan sal wees bete kenisvolle en 

insigryker tuis voor bereiding deur die leerlinge . 

Daar dien egter op gelet te word dat diagnose en re­

medie van leesmo e ilikhede van indiwiduele leerlinge nie ten 

koste van die vordering van die klas behoort te geskied 

nie . Di t spree k derhalwe vanself dat dit l i e fs na klas­

ure behoort te geskied of anders in klastye, maar wanneer 

die res van die klas met ander werk besig is . 

(i) Werko 

Leerlinge moet die inhoud van die leerboek deur 

selfstudie bemagtig maar dit is nie nodig of wenslik 

om al di e leerstof in die leerboek te memoriseer nie . 

Sekere dele kan in tensi ef en ande r e ekstensief bestu-

deer word. Om hierdie diskr imi ne r ende selfwerksaamheid 

te bevorder , is die werkopgawe en opsomming 1n belangrike 
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51 
hulpmiddel. Die onderwyaer moet deur die werkopgawe 

1n raadgewer, 1n gids, 1n bron van beaieling word in plaas 

van slegs 1n taakmeester. 

Werkopgawes, opsommings en notas afneem in die klas 
52 

het die volgende waarde: 

1) leerlinge leer om die biologiese taal te beheer; 

2) die voltooi van opgawes en opsomming s word ge ­

assosieer met die tegniek van leer en bevorder aldus 

gewenste studiegewoontes ; 

3) dit verskaf stof vir hersieningsdoeleindes; 

4) dit verskaf aansluiting met reeds bestaande kennis 

en bevorder die kontinu1teit van die leerstof en die totali­

teitsbeginsel . 

Met 1n goed. beplande werkopgawe, wat voorsien is van 

'n skema en 1n bibliografie word verseker dat min tyd en 

energie verlore gaan met die vind van die leerstof. Die 

nodige kennis word sodoende ekonomi es opgea oen en leerlinge 

verstaan die leerstof beter. Voorts voldoen dit aan die 

leerwet van helderheid en sal die leerstof beter bewaar wora . 

(j) Vrae aan die einde va n elke hoofstuk 

Al word daar ook so sorgvuldig moontlik getrag om 

leerlinge homogeen in te deel, sal klasse tog nog hetero­

geen wees wat aanleg, belangstelling en vermoe betref. 

Daarom word vrae wat deur l eer linge uit gewerk moet word, 

51. Dempsey, T.L . A suggested teaching schedule for 
biological science, 345 . 

52. Tross, C. Homework assignments in biology, 83; 
Sturgess, I.M . Ibid., 345 ; Green, T. L. The 
teaching and learning of biology in secondary schools, 
55~ Preller, S.J. I bid ., 286. 
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aan die einde van hoofstukke gestel sodat almal die be-
53 

langrikste gedeeltes van die leerstof deeglik moet deurgaan . 

Die vrae aan aie einde van elke hoofstuk is so opge­

stel dat leerlinge die antwoorde in die teke kan vind. 

Om dit te kan doen, moet hulle op hoo g te wees van die 

belangrikste aspekte van d ie leerstof voordat hulle die 

vrae kan aanpak . Aldus het die vrae 'n hersienings-

funksie, maar dit dien ook soms as basis vir nuwe kennis 

wat later volg . 

Volgens Muller vervul d ie vrae die volgende funksies : 

1 ) 'n diagnostiese funksie : die leerling stel self 

vas watter kennis nog nie sy eie is nie ; 

2) 1n prognostiese funksie : dit toon duidelik of 

die le erling aanle g vir die vak het ; 

3) ' n nuttigheidsfunksie : die leerling kry oefening 

in die beantwoording van tipiese eksamenvrae ; 

4) 1n bevorde r ingsfunksie : deur puntetoekenning 

vir gedane werk word die leerl i ng se pre stasiepeil bepaal ; 

5 ) 'n hersieningsfunksie: opgedane kennis word 

nou toe gepas ; 

6) 'n moti veringsfunksie : d ie oplossing van vraag­

stukke mo tiveer die leerling tot gekontroleerde denke 

en leeraktiwiteite ; 

7) die vrae wat logies van ma klik tot moeilik ge­

rang skik is , pas aan by die funksionering van die leerling 

53 . Schwab, J.J . Biology teachers' handbook, 452- 4 53; 
Mallins on, G. G. Ibid. , 599 . 

54 . Muller, F . B. Ibid . , 163-164 . 

54 
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se verstand en bevorder differensiasie; 

8) die vrae bring die leerling later tot die stel 

van eie vrae en die vind van antwoorde daarop. 

(k) Begripsvorming 

Die be grippe wat die leerboek met die leiding va n die 

onderwyser wi l oordra, het nie vir alle l eerlinge dieselfde 

bete kenis nie, omdat die waarne ming en denke ook indi-
55 

Widuele verskille kan vertoon . Daarby moet onthou 

word dat die taa l waarin die skrywer be grippe of gestal-
56 

tes giet , soms vir die kind moeilik verstaanbaar is . 

Daarom moet begrippe soms in eenvoudiger taal, of liefs 

in die taal van die leerling self, gestel word. 

Dit moet ook i n gedagte gehou wor d dat 1n konse p 

of be ginsel nie outomaties tot stand kom nie, illaar dat 

verskillende uiteenlopende ervaringe daarvoor noodsaaklik 

is. 

Om begrippe d us duideli k by die l eerling t uis t e 

oring , is dit nodi g dat veelvuldig gebruik gemaak wor d 

van werklike voor beelde , modelle, films en filmplaat jies, 

kaarte , te keninge, tabelle, nalees in .verskillende bronne, 

opsommings in eie woorde en di e onderstreping van hoofge-
57 

dag tes . 

55 . Robinson , F . B. Effective s t udy, 145; Schwab, J.J . 
I bid . , 453 . 

56 . Mallinson, G. G. Ibid ., 598 ; Groenewald, A.J. Die 
sielkundi ge grondslag van aanskouingsonderwys, 158 . 

57 . Mallinson , G. G. Ibid ., 157-158. 
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Derhalwe is dit nodig dat elke afdel ing van di e leer­

stof so benader wor d da t e lke le erling t ot insig kom s odat 

hy homself kan uitdruk o~ d ie onaanskoulike aanskoulik 
58 

voor te stel in sy eie taal volgens s y eie denke . 

(1) Integrasie van die leers tof 

Die feit e van die bi ologiese wetenskap moe t geleer 

word as 1n eenheid, 1 n samehangende gehee l en die korre­

laat van feite wat opgebo u is om sekere sleutelgedagtes 
59 

en woorde . Di e l eerling moet dus nie net 1 n massa 

feitekennis memoriseer nie , maar insig in be ginsels ver­

werf, sodat ci t tot t oepassing in die alledaag se l ewe 

kan lei . 

Die leerst of moe t dus op so 1n wys e aan cie l eerling 

gebied wor d dat 1n natuurlike samevoe ging van f ei te tot 

beginse l s lei want slegs dan sal vR ard igheid, metode s, 
60 

de nkwys e s en ~esindhede reg kan ontwi kkel. Ten einde 

hierdie integrasie te bevor f er, kan die leerstof soos 
61 

volg in eenhede georganiseer word : 

1) 1n oorsi gtelike behandeling van c i e diere- en 

p lante r yk sodat die beginsel van kla ssifika sie verr ys ; 

2 ) 1 n samehangende studie van anatomie en fisiolo­

gie sodat a rbeidsveraeling as eenhe id tot ui ting kom ; 

58 . Robinson, F . B. Ibid . , 20 . 
59 . Deck, R.F . Ibid . , 15 . 
60 . Preller, S.J . Vernuwing in die natuurwe tenskaps­

onderv1ys, 232 . 
61. Op . cit . ; 1rergelyk ook Preller , S.J. ' n Histori es-

Kritiese s tudie van die leerboe k in die biologie vir 
~id delbare s kole in Transvaal, 307-308 . 
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3) sitologie en histologie 

4) voeding 

5) bloedsomloopstelsels 

6) asemhaling 

7) beweging 

8) uitskeiding saam met transpirasie 

9) groei saam met prikkelbaarheid 

10) ko~rdinasie van lewensprosesse 

11) voortplanting 

12) aanpassing by die omgewing 

13) onderlinge afhanklikheid van organismes 

14) konservasie van natuurlike hulpbr onne 

15) erflikheid. 

Die on~erwyser sal dus , waar nodig, van die streng 

logiese ui teensetting in aie leerboek ,noet afWyk , sodat 

die leerstof ge1ntegreerde eenhede kan vorm . Hierbenewe ns 

moet die aanbieding van die inhoud aanpas by sekere situa­

sies soos beskikbaarheid van ~ateriaal , seisoenwisseling 

en die skoolorganisasie . 

Deur versig tige beplanning en deeglike voorbereiding 

meet die onderwyser die leerstof, waar nodig, orden sodat 

dit voldoen aan die integrasie- en totaliteitsbeginsel, 

aan die sielkundige grondslae van leer en aan die eise van 

bes onoere omsta.ndi ghede , dog sonder om die logika van die 

Biologie as va kwetenskap te s rnnd . Die goeie onderwyser 

sal derhalwe nie die leerboek slaafs navolg nie , dog 

dit aanpas by sy besondere behoeftes . 
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(m) Studiemetodes 

Hoewel die leerstof in d ie leerboe k g ekeur , gesis­

tematiseer en g eorganiseer is, bied dit tog moontlikhede 

vir a a nvulling uit ander leer boe ke of na sla a nwerke . 

Selfwerksaamheid word hi erdeur be vorder en g esonde studie­

gewoontes aan? ekwee k . 

Selfstandig e studie kom nie vanself nie ; dit verg 

inspanning en aRnpassi ng . Daaro~ i s ait nodig om bepaalde 

st udie ~ewoontes by leerlin~e tuis te bring . 
62 

wy ser moet toesien dat leerl i n g e : 

Die onder-

1) se leerboek a ltyd in 1 n g oeie t oesta nd is en 

skr. fbe hoeftes , n ota- of t eke n- en s kry f boeke by~ erhand 

is ; 

2) ' n eie studierooster saamstel sodat hulle hul 

t yd oordeelkundig kan gebruik ; 

3 ) die waar de van ops krifte , vet of skuinsg ed r uk te 

woorde , g lossarium en ande r kenmerke in die l eer b oek bese f 

en g e br ui lc; 

4) opskrifte d oel ~ewus omvor m, sodat probleme ont­

sta an wat opgelos moet word ; 

5) hoof- en ondergeskikte gedag t e s en feite ui tsoek 

en duidelik aan, er~ ; 

6 ) stadi g le e s en a k ti e f soek na antw oorde op g e ­

stelde vrae ; 

7 ) soms vra e in eie woorde probe er beantwoord ; 

62 . Nade n , J . L. An experi mental s tudy of the relative 
values of a dir e ct and indirect me t h od of teaching 
study ha bits in science, 973 . 
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8) alle~aagse voorbee l de of eie ervaringe gebruik 

Oill beginsels te illustreer ; 

9) eni ge waarnemings en voorbeelde a l t yd neer s kryf 

sodat hulle dit beter kan t erugroep ; 

1 0) probleme wat in die leerstof voorkom , dadelik 

op l os ; 

11) altyd terugblaai na soortgelyke probleme om 

aanslui ting daar t e v ind ; 

1 2 ) gebruik illaak van ' n goeie woordeboek , ensi k l o­

ped i e en wetenskap l ike wo ordelys met die oog op terme en 

prosesse wat vre emd voor~_om ; 

13) g ebruik maak van die onderwerp r e g i ster met die 

oog op aanvullende en vergel yke nde nalees . 

1 n Belangrike taak van die onaerwyse r is dus O ill 

studie l eiding te verska f en dit sal i n 1 n g ro ot mate af­

hang van sy opvoedkundige onderle gdheid , bekwa amheid, 

doel~erig theid , parate ~ennis en die mate van geoefend-
63 

heid wat hy salf bereik het . 

( n) Tekeninge 

~e t die tekening as h ulp~iddel probeer die skrywer 

die leerling verstandelik bereik sodat hy di e teks en 
64 

biologie s e w&re l d be ter sal vers t aan en begryp . 

Bui tendien neem die Biol ogietekening 1 n be l angrike p l ek 

63 . Coetzee , J . C. Inleiding tot die algemene praktiese 
opvoedkunde , 15q _ 

64 . Snyman, P . J . N. Die t ekening in die bio l ogieonderrig 
aan die midcelbare s k ool in Transvaal , 04 , 
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in by die puntetoekenning in die skool- en eindeksamen . 

Snyman het bevind dat vanaf die aanvullingseksamen in 

1959 tot aan die eindeksamen van 1963 tekenwerk min of 

meer 40% van die totale puntetoekenning in die Eindeksa-
65 

menvraestelle beslaan het . 

Die groot aantal tekeninge wat geleer moet word, 

kan beswaarlik al~al van werklike voor beelde af gedoen 

word en baie daarvan kan grootliks uit die leerboek ver­

kry word . 

Dit is dus die plig van die onderwyser om ook die 

tekening effektief aan te wend om 1n innerlike aanskouings­

beeld van die werklike voor beela by die kind tuis te bring , 

ook met die oog OD eksamenvereistes. 

Vanuit sy breere agtergrond moet die onderwyser dan 

die leerllng soos volg lei om ook die tekeninge te be-
66 

magti g : 

1) vestig die leerling se aandag op daardie dele 

van die tekeninge wat besondere feite in die teks illustreer ; 

2) laat in gewi kkelde, saamgestelde tekeninge in 'n 

tekenboek vereenvoudig ; 

3) verlang lyntekeninge wat die werklike begr yplik 

voorstel en moenie klem le op artistiese tekeninge nie ; 

4) leer leerlin~e die tekeninge ontledend benader 

deur hulle te lei om dit saam met die teks te bestudeer ; 

65 . 
66 . 

Op . cit . 
Snyman , P . J.N . Ibid ., 99- 104 . 
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5) vestig die aandag pertinent da a rop da t die teke­

ning net 1n si~bool is van iets konkreets waaromheen die 

woordelike beskrywing opgebou is ; 

6) vestig die aandag daarop dat die tekening help 

om 1 n bes kr ywing van 1 n ing ewi kkelde v oorwerp mo ontlik 

te maak ; 

7) benadruk dat die tekening sistematies benader 

moet word sodat dit die denk e orden ; 

8) wys die leerling e daarop dat t ekeninge grafiese 

voorstellinge is wat meehelp om indrukke vinni ge r en beter 

te laat posvat ; 

9) wek die ideaal van netheid en akk uraatheid deur 

daarop te wys dat die te ke ning e in die leerboek ne tjies 

en akkuraat uiteengesit is ; 

10) laat leerlin~e cie tekeninge self maa k en liefs 

herhaaldeli~ oefen . Sodoende wor d selfwerksaa~heid be-

vorcer en o ie wet van oefening nagekom. 

Dit is derhalwe 1 n belangrike taak van cie onaerwyser 

om die leerling e te leer om die tekening e in die leer b oek 

reg te be nader , want sodoende word die begrip en kennis 

van die vak ~e vord e r aeurdat die l e erstof daarin helder 

en grafies voorgestel word . 

4 . VEREIST~S VI R DIE GEBrtU IK VAN DIE LEERBOEK 

VOLGENS ONDERHOUDE MET ERVARE BIOLOGIEONDERWYSERS 

Onderhoude is oor 1 n tydperk van twee maande met 

ervare ond e rwysers op die ge bi e d van die onderrig in 

Biologie gevoe r . Die volgende persone het goedgunstiglik 
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onaerhoude toegestaan : 

1 . Mnr . J . C. van Dyk , vise - hoof van Hoerskool 

Die Burg er en Biolog ie- eksaminator g edurende die afpelope 

crie jaar . 

2 . Mnr . F . A. Ger ber , vise-hoof van die Hoers kool 

Dr . Malan en mede- outeur van Leerboek vir Biologie, 

standerds IX en X. 

3 . Mnr . W. J . J . van der Merwe , vise- hoof van die 

Westonariase Hoers kool en lid van die h uidige Biologie­

le er gang komite e van die Transvaalse Onderwysdepartement . 

4 . Mnr . A. M. van den Berg , departe mentshoof vir 

Opv oedk unde aan d ie Goudstadse Onderwy s k olleg e . 

5 . Mnr . P . A. Pelser, senior assistent in Biologie 

aan d ie Goudstadse Onderwyskolleg e . 

6. Mnr . J . Papenfus, s en ior dosent aan die 

Goudstadse Ond e r wyskolle~e . 

7 ) Mnr . G. A. Hiesterman, se nior assistant in 

Biolog ie aan die Hoerskool Jan de Klerk , Kr ug ersdorp . 

8 ) Mnr . A. Eras us, senior assis t ent in Natuur ­

en Skeikunde aan d ie Westonariase Hoer~k ool, Westonaria . 

Die onderhoude is g evoer om aanvul lende a an be velings 

te verkr y t en opsi g t e van die doeltreffe nde gebruik va n die 

l ee rboe~ in die onderrig va n Biologie . 

Volgens h i e rdie onderh oude i s die volg ende ve re istes 

t e n opsig te va n die d oeltreffende g e br ui k van di e l e er boek 

in die onderrig van Biolog i e geformuleer : 

(a ) Inl e idende ontleding van die le e r boe k 
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Al die persone met wie onderhoude gevoer is , is dit 

eens dat elke onderwyser homself vooraf moe t orienteer ten 

opsigte van die gebruik van die leerboek . Hy moet die 

lewens- en wereldbe skouing van die gebruikers van die 

l ee r boe k terdee in ag neem . Die Biol ogieleerboeke wat 

in Afrikaa ns geskryf is , is in die reel neutraal wat die 

lewens- en wereldbeskouing be tref . Hierteen oor tree die 

evolusiegedagte in die Zngelstalige boeke egter sterk 

na vore en wor d die onderwyser gedwing om standpunt in te 

neem ten opsigte van evolusie , Di t le op di e weg van 

die Christelike onderwyser om evolusie as 1n wetenskaplike 

teorie op 1n objektiewe wyse te stel , maar om te waak teen 

die propagering van evol usionisme as lewens- en wereld­

beskouing , en om die almag tige hand van God in a1e natuur 

st eeds a a n t e dui . Dit kan ged oen word deur steeds te 

wys op God wat alles ge s kape bet en ste ed s deur s y bar m­

hartighe i d onderhou, bestuur en rig, en v oor tdurend die 

le erl ing se aandag daarop te vesti g dat die l eerstof in 

die leerboek sleg s 1n we ergawe is van ons kenni s van die 

natuur waard eur die mens kan kom t ot J.rnnnis van Hom wat 

dit daargestel he t . 

Dit is derha l we 1n be s ondere taak van die onderwyser 

om die leerb oek ook sodanig aan te wend dat d it die kind 

tot God lei . Hierme e word nie bedoel dat elke les 1 n 

preek moet wees nie , dog da t t elkens die re g te sie l kundige 

moment gevind moet word om die kind se aandag via die 

natuur en die biologi ese leerstof te vestig op die almag , 

die a l wysheid en di e genade van God wat daaruit spreek . 
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Telkens moet die regte moment gevind word om die leerling 

die skoonheid en grootsheid van Gods skepping te laat 

waarneem. So sal hy deur die onderwyser gelei word tot 

kennis , vrese, liefde en diens van die Here , wat inhou 

dat hy die goddelike wet sal naleef en sy natuurlike erfe­

nis in eerbied en oordeelkundigheid sal gebruik . 

Verder is dit nodig dat die onderwyser aandag gee 

aan die uiterlike- en innerlike samestelling van die 

leerboek. Dit is nodig dat al die spesiale kenmerke 

onder die leerling se aandag gebring word sodat hy met 

vertroue sy studie kan a anpak . 

(b) Versorging van die leerboek 

Ofskoon elkeen 1n eie mening huldig aangaande die 

versorging van leerboeke, ~an die kommentaar soos volg 

saamgevat word: 

1) die eerste periode van die skooljaar is die 

geskikste tyd om leerlinge leerboekbewus te maak en om 

die grondbeginsels van boekopvoeding by leerlinge tuis te 
67 

bring . 

2) die leerboek moet met bruinpapier en/of plastiek 

oorgetrek word; alle inskrywings moet met potlood gedoen 

word en los bladsye moet vasgeheg word; 

3) elke leerboek moet op so 1 n wyse gestempel word 

dat die naam en van , die datum van uitreiking asook 'n 
68 

simbool wat die toestand van die leerboek aangee, ingeskryf 

67. Kyk Hoofstuk III, paragraaf 3. p. 49-51 
68 . Kyk paragraaf 2(a) hierbo . 
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kan word . 

4) verlore of be skadigde boeke mag alleen vervang 

word indien die leerling ' n kwitansie kan toon dat die 

leerboek pro rata vergoed is . 

5) die ouers van 'n leerling wat 1 n boek verloor, 

moet van die verlies in kennis gestel word; 

6) gereelde kontrole of klasinspeksie moAt uitge­

voer word Oill te verseker dat boeke alt yd in 'n goeie toe­

stand in die klaska~er ingebring sal word . 

7) die boek noet van 'n nommer voorsien word wat 

teenoor die leerling se naam in 'n voorraadboek aangestip 

word . 

(c) Die opbou van 'n tegniese woordeskat 

1) Dit is nodig dat die onderwyser die tegniese 

terminologie by elke leerling tuisbring . 

2) Gereelde toetse moet gee waarin leerlinge 

se woord.eskatkennis gemeet lean word , soos byvoorbeeld : 

(i) afparing van bymekaarhorende 

woorde in twee kolomme, soos : 

kutien reduksiedeling 

xileemweefsel houtweefsel 

meiose wasagtige stof 

amitose direkte seldeling 

(ii) Definiering van terme soos 

gameet, chromosoom, osmose, diffusie . 

(iii) Onderstreping van foutiewe 
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Fibrinogeen is 1n eiwit/koolhi draat . 

Sellulose is 1n koolhidraat/eiwit . 
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Die vlies buite om 1n been is die periosteum/ 

endosteum . 

Die dermbeen word ook die ilium/ileum genoem . 

(d) Die lees van die l eerboek 

Remediering ten opsigte van gebrekkige leesgewoon tes 

moet gereeld gedoen word . 

aanbeveel : 

Die volgende metodes word 

1) soms hardop voorlees met gepaardgaande verduide-

likings en uitspreek van moeilike woorde ; 

2) leerJ.inge soms hardop laat lees ; 

3) gelese paragrawe in eie woorde laat weergee ; 

4) moeilike paragrawe laat op som in eie woorde ; 

5) moeili ke terme foneties ontleed sodat leerlinge 

dit makliker kan uitspre ek en onthou; 

6) soms die moeilike terminologie in 1n praatkoor 

laat na se. 

( e) Opsommings 

Weens die tyds f aktor is die maak van lang opsommings 

ui t die leerboek nie wenslik nie . Sle gs moeilike dele 

behoort in leerli n~e se eie woorde eenvoudi ger gestel 

te word nadat hulle dit ook in ander leerboeke en aan-

vullende leesstof nageslaan het . 

aan die hand gedoen dat : 

Dit word in wye kring 
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1) leerstof soos o . a ; die stolling van bloed , die 

voortplanting van die erdwurm , die werking van die nier , 

die akkommodasie van die oog met behulp van eenvoudi ge 

diagramme opsomrn end voorgestel moe t word ; 

2) geselekteerde eksamenvrae uit ou vraestelle met 

behulp van verskillende leerboeke uitgewerk wor d , sodat die 

leerling oefening kan lrry in die beantwoording van vrae ; 

3) enkele vraagstu~ke en projekte uitgewerk word 

aan die hand van 1n skema en bronnelys van aanvullende 

leerstof . 

(f) Eksperi mente 

Omda t die pr oewe in die l eerboek he rhaa ldelH:: ui t­

ge toets is en na wense werk, kan dit net so uit die leer­

boek gene em word, met di e voor behoud dat le erlinge die 

waarneming s en ge volgt r ekking s aan die hand van die 

volgende moet gee : 

1 ) s ekere veronderst elling wat die verloop van die 

eksperiment ten grondslag le ; 

2) die resultaa t (waarnemings) by die proef en die 

kontrole ; 

3 ) die no odsaaklike ve rklarings van die resulta t e ; 

4) 1n eie g ev ol g tre !-<:'.dng . 

Wanneer die e k sperimen t afgehandel is en elke leer­

ling die geleentheid ~ehad het om individueel of in 1n 

g roep daarme e kennis te maak, kan 1n finale formulering 

deur die l eerlinge onder leiding van die onderwyser gestel 

word sodat dit korrek in die verslagboek opgeneem kan word 
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(g) Ve lduitstappies 

Omdat di e basiese doel van 1n veldui t stappi e is om 

meer van di e natuur self te wete te kom en aansluiting 

me t die Biol ogie in die klaskamer te bewerkstellig , is 

dit nodig dat die leerling met behulp van sy · leerboe k en 

opgestelde vraelys te sy verkenning swerk aanpak . 

Vir veldst udies moe t dus aanvullend tot die l eerboek 

sleutels voorsien word vir die i dentifikas i e van sommi ge 

plantspesies en 1nsekordes wat in di e omgew1ng voorkom. 

Dit word aa ngevul met 1n ver s lagkaart wat aan e l ke le er­

ling voore1en is waarop hy ende r andere die vo l ge nde ge-
69 

gewens moe t inv ul : 

(1 ) naam , standerd , kursus , werkgroep ; 

(2 ) plek van studie en datwn ; 

(3 ) pr ovinsie , dorp , st reek, l engtegraad , breedte­

graad ; 

(4) algemene klimaat soos: wind, t emperatuur , 

ree nval ; 

(5) tiperi ng van plantegroei en diere l ewe in die 

algemeen ; 

( 6) fi sie se omgew ingsfa}: tore s oos : 1 ugfaktore, 

grondfaktore ; 

(7) biotiese faktore soos : plantegroei , dierelewe 

en die klassi fi kas ie daarvan met behulp van die vr aelyste 

69 . Papenfus , J en JMK Biolog i e studente . 1 n Sle ute l vir 
die identifikasie van p lantspesies en insekorde s, 
Goudstadse Onde rwyslrnl lege , J ohannesburg , 1966 . 
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of sleutels wat verskaf is . 

Hierdie organisasie bring mee dat begrippe beter 

vas?ele, klakkeloos naskrywe uitgeskakel word en leerlinge 

deeglik prakties e kennis maak ne t basiese metodes van 

waarneming en die fundat entele be ginsels van klassifikasie 

soos vervat in die leerboek . 

(h) Studiegewoontes 

Dit blyk uit die onderhoude dat die leerboek ook as 

basis vir die aanlrneek van gesonde st udieme todes en - ge­

woontes moet dien . Dit word aan die hand gedoe n dat : 

1) 'n toetsrooster verska f word met inagnemi ng. 

van ander vakke sodat dit in die skoolprogram inpas ; 

2 ) werk wa t afgehandel is, die volgende dag gelrnn 

moe t wee s en desnoods getoets moet word ; 

3) sketse met behulp van die in die leerboek her­

haaldelik geoefen wo r d voordat dit in die tekenboek 

gedoen word ; 

4) moe ilike dele uit die leerboek kortliks in eie 

woorde opgesom word na raadp l egin~ van aanvull ende lees­

stof ; 

5) die l eerstof in die leerboek sover moontlik met 

werklike voorbe e lde, modelle, kaarte , films en sketse 

aangevul word, sodat dit so konkreet moontlik voor~estel 

word, ten einde soveel sintuie moont l ik by die waarneming 

te betrek ; 

6) die leerlinge aanvullende tot die leerboek 
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voorsien word van tabelle , diktate, afgerolde aante ke ninge, 

ontledingsvraelyste, afgerolde halfvoltooide te keninge, 

woordelyste en afge rolde toetse wat selfstandig bestudeer 

of voltooi moe t word . 

(i ) Tekeninge 

Met te keninge moet veral moeite gedoen word . Die 

volgende word aan die hand gedo en : 

1) tekeninge wat in die leerboek voorkom , moe t 

stap vir s tap op die skryfbord ontleed , verklaar en 

ge lnterpreteer word . In die prose s moet daar van modelle , 

kaarte , werklike voorbee l d e en mikroskopiese werk g e bruik 

g emaak word . 

2) Die tekeninge mo et vervo l gen s in samehang me t 

die teorie behandel word . 

3 ) Die te keni n ge moe t hierop stap vir stap onder 

leiding van die onderwy ser as voorlop i ge rofwerk de ur 

leerlinge gereproduseer word . 

4) Tekeninge word dan tuis me t behulp van die 

leerboek afgerond . 

5) Vervolge ns vind toetsing ten opsigte van die 

tekeninge p laas . 

6) Ten slotte word die tekening netjies in potlood 

in die t ekenboek ?emaak . Pyltjies word in ink ge tre k 

en ben oeming s word in normale handskrif netjies onder­

mekaar gemaak . 

(j ) Integrasie van die leerstof 

Die ordening van die le e rs to f i n eenhede wat verband 
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hou , gee die leerling 1n totaliteitsbeeld en rig horn so 

to t die werklike natuur . Omdat die leerboek Dierkunde 

en Plantkunde gewoonl i k elk in 1 n afsonderlike afdeling 

aanbied , is dit dus nodig dat die ooreenkomste en ver-

8kille altyd aangetoon moe t word sodat die organiese ryk 

as eenheid verrys. 

Wanneer die onderwyser byvoor beeld besig is me t 

die spysverterin~stelsel, moet aanknopingspunte met die 

onmiddellike , totale wereldbeeld van die l eerling g evind 

word . Hier moet dus genoem word: geboorte, groei, 

ontwikkeling, die gepaardgaande energiebehoeftes en voe ­

ding van p lant en dier, e e t gewoontes, soorte voedse l 

en die bou en werking van verteringsorgane en ensieme . 

Praktiese toepassings kan gevind word deur ondervoeding 

en siekteverskynsels by nlant en J i er aan te toon . Om 

die studie af te rond, moe t dan verwy s word na a bsorpsie, 

ve r v oer en assimilasie van die v oedselbestandde le . 

De~ sodanige totaliteits benadering word die aandag 

vanuit die algemene en alledaagse op die spesifieke les­

onderwerp gefokus , maar steeds in verband met alle ver­

wante leerstof . In die onderhawi pe voorbeeld wo rd dan 

op die onderwerp spysvertering toeges~its ma ar die nuwe 

stof word in die bestaande geheel irgevleg en die leerling 

sien steeds die hele veld en die t oepassing in d i e werklike 

biologiese lewe . Indien die l eerboek nie a a n hierdie ver­

eiste& van integrasie en totaliteit v oldoe n nie , is 

di t die besondere taak van die onderwyser om van die 
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leerboek af te w yk . en di t self te doen . 

5 . SAMEVATTING VAN DIE VEREISTES VIR DIE D0ELTREF-

FENDE GEBR UIK VAN DIE LEER B0EK IN DIE BI0L0GIE-

0NDERRIG 

Met inagne ming van die doel en grondbe ginsels van die 

metode van die Biologieonderwys asook van die beskoui nge 

van skrywers en ervare Biolog-ieonder wyser s , kan die kri­

teria vir doeltreffende gebruik van die leerboek soos 

vol g saamgevat word : 

(a) Inleidende ontleding van die leerboek 

(i) Die s krywers van die leerboek moe t aan die 

leerl inge bekend g estel word . 

(ii ) Bespreking van bioloe en die historiese ont­

wikkeling s gang van die vak moet plaasvind ten einde 

waardering vir die bydraes van b i o l oe en van die Biologie 
70 

tot die menslike welvaart te wek . 

(iii) Die inho udsop~aw e , sakeregister en ~tlossar ium 

moe t ontleed word, sodat leerlinge 1n begrip kry van ~ie 

mate waartoe a ie leerboek die sillabus dek, van die om­

vang van die sillabus en van die g ebruik van die hul p­

middele in die leerboek . 

( iv ) Die tip ografiese kenmerke van die leerboek 

moe t ontleed word . 

( b) Leiding in verband met die versorging van 

l eerboeke 

70 . Vgl. - Hoofstuk II, paragraaf 2 (c ) 
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Boekopvoedin~ moet dien as 1n middel tot 1 n doel . 

Die 1{orre!-<::te algeme ne hantering en versorFing van leer­

boeke i.IlOet ingeskerp word sodat dit kan lei tot oppassend­

heid en gesonde lees- en studiegewoontes wat die lewe 

inredra kan word . 

(c) Leiding in verband met die opbo u van 1n Biologie­

woordeskat 

1n Tegniese woordeskat moet ~et behulp van die l eer­

boek aange leer word sodat leerlin@e die leerstof in die 

leerboek asook in ander vakli tera tuur ke.n verstaan en 

interpreteer, en sodat hulle logies, suiwer en wetenskap­

lik kan redeneer en hulself uitdruk , waardeur be~ys word 

dat die leerstof bemeester is . 

(d) Leiding in verband met die lees van die leerboek 

Die begrippe, beginsels en kon septe wat die leerboek 

by leerlinge moet tuisbring , het nie altyd diese lfde be­

tekenis vir die leerling as wat die skrywers en onder-

wyser beoog nie . Die leerling se l eesbegrip of denkont-

wikl-celi np: kan dall-c nie na wense ontwikl_,;:el wees nie en 

daarom moet elke l eerling ge leer word om die l eers to f 

denkend, assimilerend en krities te benader . 

(e) Aanwending van die leerboek op sodanige wyse 

dat leerlinge aktief aan die leerproses kan 

deelnee m 

Die leerlinge moe t deur klasbe spre king s , die uit­

werl-c van vrae , werkstukl~e , pro jekte , veldui tstappies 
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en eksperimentering, gebaseer op die leerboek, kom tot 

selfwerksaamheid om so die vrugte van die onderwys en 

opvoeding te verwerf . 

(f) · Die aanleer van gesonde studiegewoontes 

Hoewel die le erboek die leergang dek, sal dit tog 

some nodig wees om dit uit ander bronne aan te vul . 

Daarby moet die leerling gelei word om ba siese feite 

begrypend te memoriseer en om vraagstukke met behulp van 

die leerboek op te los . Daarom moet leerlinge geleer 

word om die leerstof ordelik aan te vul uit ander bronne 

deur opsommings , en om werkstukke , vrae en projekte te 

voltooi . In hierdie proses moet die leeraktiwiteite in 

die la boratorium aansluiting vind met die klaa- en s kool­

biblioteek en hiertoe is ook 'n onderwerpindeks vir vinnige 

naslaandoeleindes nodig . 

(g) Be vordering van moti vering deur die leerboek 

Die leerboek ge e in die reel meer as wat die leergang 

vereis. Dit verwys byvoorbeeld na alledaag se verskynsels 

en ander interessanthede wat leerlinge kan prikkel tot die 

studie van die vak . Hierdie dinge moe t gebruik word om 

l eerlinge te motiveer , maar motivering moet ve rder bevorder 

word de ur te verwys na die skrywers van die leerbo ek, weten­

skaplikes genoem in die leerboek, die geskiedenis van die 

vak, die alledaag s e lewe, aansluiting met ander vakke , 

veldultstappies en stokperdjies wat kan lei tot moontlike 

beroepe ; deur die stigting van biol ogi eklubs ; deur die 

gebruike van verskillende motiverende hulpmiddels en deur 

ekstrinsieke motiveringsfaktore soos kompetisie en beloning . 
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(h) Bevordering van ekonomiese tydsbesteding deur 

middel van die leerboek 

Om die lang en veeleisende sillabus doeltreffend 

deur te werk, moet die leerboek so aangewend word dat 

voldoende t yd aan inoefening , herhalin~ en memorisering 

bestee word . Dit is derhalwe nodig dat leerlinge self 

so ver moontlik aanvullende aantekeninge moet maak; 

moeil ike dele in hulle eie taal en volgens hulle eie 

denke moet opsom ; die inhoudsopgawe, sakeregister, glos­

sarium en tipografiese kenmerke na wense moet gebruik en 

dat praktiese werk aansluiting sal vind by die tegnieke en 

eksperimente wat ih die leerboek aan die hand gedoen word . 

(i) Aanwending van die leerboek om die werklikheid 

doeltreffend voor te stel 

Die leerling moet 1 n innerlike aanskouingsbeeld vorm 

van elke stuk_ie leerstof wat bestudeer word . Daarom moet 

sowel die grafieke, tabelle en te keninge as die geskrewe 

en gesproke woord met werklike voorwerpe en gebeure in 

verband gebring word . Veral die tekeninge in die l eerboek 

moet dus so aangewend word dat dit tesame met die werklike 

voorwerpe tot die vorrning van heldere, volledige en kor­

rekte voorstelling s van die werklikheid lei . 

(j ) Aanwending van die leerboek volgens die indi­

widualiteit van die onderwyser 

Die leerboek is sleg s die raamwerk waarbinne die 

onderwyser sy eie aanvoeling en ervaring en die besondere 

omstandi ghede van sy orngew1ng projekteer . Hy moet 
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na eie inisiatief die volgorde en metode van aanbieding 

van die inhoud bepaal, en die inhoud volgens sy eie lewens­

en wereldbeskouing inklee . Hy moet toesien dat die inhoud 

volledig, korrek en in die nodige besonderhede aangebied 

word en daarom sal hy die inhoud van die leerboek soms 

aanvul en selfs korrigeer . 

Om die leerboek derhalwe as ' n doeltreffende instru­

ment of hulpmiddel te laat slaag , moet die genoemde krxteria 

in die onderrig van Bi ologie gedurig voor oe gehou word . 

Die uiteindelike sukses of misluk~d.ng wat die onderwyser 

met sy onderrig gaan behaal , hang in 'n groot mate af van 

die doeltreffe nde aanwending van die leerboek in die 

onderrig van sy vak . 
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HOOFSTUK IV 

DI E VASSTELLING VAN DIE GEBRUlK VAN DIE LEERl30EK 

DEQR ONDERWY SERS IN TRANSVAALSE MIDDELBARE SKOLE 

1 . I NLEIDI NG 

In die vorige hoofst ukke is die doel en grondbeginsels 

van die metodes in die onderrig van Biologie uiteengesit . 

Vervolgen s is die eiens~-cappe van 'n goeie leerboek aange-

dui . et inagneming van genoemde faktore is kriteria 

afgelei waarvolgens 'n l e8rboek in die onderrig van BiologiB 
1 

aangewend moe t word . 

In hierdie hoofstuk sal ' n uiteensett i ng gegee word 

van hoe die Biologieleerboek deur onderwysers in Transvaa lse 

.middelbare sko le gebrui l~ word . Omdat die le 1 rboek so 1n 
2 

be l an grike plek in die onderrigme todes van onderwysers 

inne em, was dit duidelik dat sovee l moontlik van hul l e 

genader moes word om vas te stel hoedanig di e gebruik van 

die leerboek aan die geno emde vereistes voldoen . Daarom 

moes daar noodwendig van 1n vraelys gebruik gemaak word . 

2 . DIE ME TODE OM I NLT GTING IN TE WI N 

(a ) Die vraelys 

Met behulp van die ge gewens wat in hoo fstukke II 

en III versame l is , is 1n v oorlopige vraelys saamgestel. 

1. Vgl . ttoofstuk III , paragraa f 3. 
2. Vgl . hoof s tuk I , paragraaf 1. 



85 . 

Hierdie vraelys is aan ses senior onderwysers voorgele wat 

gereeld van leerboeke gebruik moet maak in die onderrig 

van hulle onderskeie vakke, nl . onderwysers van Geskiedenis, 

Aardrykskunde, Wiskunde , Biologie, Natuur- en Skeikunde 

en Huishoudkunde . Op grond van die kommentaar wat ontvang 

is, is daar sekere veranderings in die vraelys gemaak 

en onduidelikhede reg gestel . 

Nadat hierdie eerste redaksie uitgevoer is, is die 

verbeterde vrael ys aan dr ie ervare Biologieonderwysers 

(almal vise-hoofde) voorgelG, te wete 1n leerboekskrywer, 

1 n eksaminator en 1 n lid van die huidige Biologie- studie­

komitee van die Transvaalse Onderwysdepartement . Die 

aanbevelings het daartoe gelei dat die vraelys nog eens 

verbeter is en dat tekortkominge en onduidelikhede uitg e­

stryk en nuwe geg ewe ns wat nodig sou blyk , opgeneem is. 

Daarna is die verbeterde vraelys aan drie senior en 

drie junior Biologieonderwysers voor~ele. Hierdie voor-

lopige toediening is uitgevoer om te bepaal waar die vraag­

ste l ling en instruksies ten opsig te van beantwoording nie 

aan die eise van volledi gheid en helderheid voldoen nie . 

Nadat die vraelys finaal geredi geer en taalkundig 
3 

versorg is, is dit getik en afgerol . 

(b ) Die vrae in die vraelys 

Die vrae in die vraelys dek die hele veld van onder-

3 . Kyk Bylae A en B. 
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soek . Oor elke kriterium wat saamgestel is ten opsigte 

van die aoe l, gronds lae en vereis t es vir die doel treffende 

gebruik van die leerboek , is vrae gestel . Elke vraag 

in die vraelys is so ver moontlik op grand van sy objek­

tiwiteit gekies , dubbelsinnige en persoonlike vrae is 

vermy . en daar is so ver moontlik t oegesien dat die ant­

woorde nie benadeel sou word deur 1n gebrek aan open-
4 

hartigheid nie . Die vrae is so kart en helder moontlik 

gestel en die antwoorde kan met min moeite verstrek word 

deur sleg s 1n kruisie in die toepaslike ruimte te maak . 

Tussen aie vrae is oak volqo ende ruimte ge l aa t sodat 

vrae nie maklik oorgeslaan sou kon word nie . Elke 

afdelin~ is voorts van 1n duidelike passende opskrif voor­

sien ; plek is gelaat vir persoonl ike kommentaar indien 

die respondent dit nodi~ sou ag . Volledige aanwysinge 

in verband met die wyse waarop antwoorde verstrek meet 

word, is gegee . 

Ten slotte is 1n begeleidende brief aan die onder-
5 ' 

wys ers opgestel en is die nodige ~erta l ings gemaa k . 

Die vraelys is deeglik gekontroleer vir tikfoute en is 

daar to egesicn da t dit so netjies moontlik daar uitsien . 

(c ) Die keus e van die proefpersone 

Vooraf is toestemmi ng van die Transvaalse Onderwys­

departement verkry om die vraelyste aan Biologieonder-

wysers te stuur . Vervolgens is die onderwysverslag 

4 . Abelson , H. H. The Art of Educational Research , 75 . 
5~ Kyk Bylae A en B. 
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van 1963 bestudee.r en daaruit bet g e bl yk dat d.aar net 

105 suiwer Departementele middelbare .skole vir bJ..ankes i n 
6 

Tr ans vaal was . Hiervan was 60 Afrikaans- en 45 Engels-

mediwnskole . Vy f van die Engelsmedium.skole bled n i e 

Biologie as vak aan ni e en tien van die kleiner Afrikaana­

mediums kole is op grand van hulle gerinr e a a ntal l eerling e 

ui t ge skake 1. Daar is de rhalwe be sluit da t vraelyste 

aan 50 Afrikaansmediwnslcole en aan 40 Enge lsmediwnskole 

gestuur sou word . 

(d ) Die hantering van vraelyste 

Die 90 vraelyst e is g edurende Septe m~e r 1966 , vergese l 

van I n bef(e leidende brief en I n geadre sseerde en gef"ran-

keerde koevert uitgestuur . 1 n Ekst ra vraelys is ingesl ui t 

vir geval die ontvan ,er di t vir na slaandoeleindes mag 

benodig . 

7 
In die begeleidende brief is a.le doel van die onder-

soe k ui tee nge si t en die samewerldng van die be troltke onder-

wysers gevra . 1 n Be l ofte is ook daarin gedoen dat 1 n same-

vat t ing van die resultate van d ie ondersoek aan be langste l ­

le ndes ge stuur sou word , en ook is versoek dat di e vraelys 

nie lat er nie as die ei nde van Okto ber 1966 teruggepos 

mo es wor d . 

Die adresse van s kole is uit die departementele adres-
8 

lys geneem . Ver volgens is elke vraely s op die a g ter-

6 . T. O. D. Onder wy sver s lag , 1963, 63 . 
7 . Kyk Bylae A en B. 
8 . T. 0 . D. Organisasie en funks ies van die departement 

en l y s van s kole en veldamptenare , 1965 . 
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kant van pagina ses van 1n nomrner voorsien soda.t die terug­

ontvangs van elke volto oide vraelys gekontroleer kon word . 

Eierdie nornmer is teenoor elke skoal in 1 n aparte adreslys 

aangestip s odat met sekerheid vasgestel kon word van welke 

s koal reaksie on t vang is . 

Elke vol t ooid e vraelys wat as reaksie op die brief ont-

vang is, is vervolgens op die adreslys afgemerk . 0nvolle-

dig e vraelyste is uitgeskakel en nuwes aan die be trokke 

s ko le versend . 

As r eaksie is aanvanklik 31 vraelyste van Afrikaans-

en 9 van Engelsmediumskole ontvang . Nadat 1 n tweede en 

in sornmige gevalle 1n derde l y s aan die s~ole ~at nie 

gere age er het nie ge st uur is , is nog 1n verdere 25 vol­

tooide vraelyste ontvang . 

Die onderstaande tabe l gee die besonderhede van 

vraelyste ui t ges tuur en vol tooid te rug ontvang . 

TA:aEL I 

BES0NDERHEDE VAN VRAELYSTE UI TGESTUUR EN V0LT00I D 

TERUG 0NTVANG 

VHAELYSTE UITGESTUUR VRAELYSTE V0LT00ID 0NTVANG 

9 
Datum A. M. S. E. M. S. Totaal · A.M. S. E. M. S. Totaal 

i0ktober 

\November ' 

50 40 90 31 9 40 

19 31 50 7 8 15 
I 

,Des ember 12 23 35 2 9 11 
I 
I - --' - . 1·- - -- -

81 94 175 40 26 66 Totaa l 
I 
I 
I 

9 . Di e a f korting vir Afrikaans- en Engelsmediumskole woro. 
voorgeste l deur A. 1. S. en E.M. S. re spel-tiewelik . 
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' n Ontleding van die ta be l toon dle volgende : 

(a ) Van die 50 Afrikaansmediurnskole is 40 (80%) 

vraelyste ontvang . 

(b ) Van die 40 Eng·elsmedi urn skole is 26 (65,%) 

vra e lyste voltooid terug ontvang . 

(c ) Van die 90 s kole waaraan vraelyste uitgestuur 

is, is 1n totaal van 66 (73 . 4%) voltooid terug ontvang . 

(d ) Die persentasi e vraelyste voltooid ontvang van 

Afri kaansmediurnskole is 80% t eenoor die 65,% van die 

Enf e lsmediurrskole . Gevolgl k kan meer waa rde geheg word 

aan die ~evolgtrekkings ten opsigte van die rol wat die 

gebruik van die leerboek i n die onderrig van Biologie in 

Afrikaansmediumskole ver vul . 

(e) Hoewel die reaksie van die Engelsmed i urnskole 

swakker as die van die Afri kaansmediums ko l e was, ka n die 

gegewe ns nog tans as redelik verteenwo ordigend van die 

En gelsmedi umskolt. oe skou word . 

(f) Dit behoort moontlik te wees om redelike ver­

ge l ykende dog algemene afleiding s ten op sig te van die gebruik 

van die leer boek aan Afrikaans- en Engelsme diumskole te maak . 

3 . SAMEVATT ING VAN DIE ANTWOORDE OP DIE VRAELYS 

Die antwoorde van responden te op die vrae in die vrae­

l ys is vervo lfens saamgevat en getabul eer soos vervat in 

Byl a e C. Soos uit Bylae C blyk , het die proe f persone 

die vrae bevredigend beant woord . Dit is egter duid eli k 

dat e nke le vrae nie deur alle respondente bean twoord is 
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nie . Vir die ondersoek is daar egter voldoende gegewens 

verkry om 'n beeld te vorill van hoe die leerboek in die 

algemeen gebruik word en om te bepaal in hoeverre die ver­

skillende groepe proefpersone aan die gestelde vereiste s vir 

die gebruik van die leerboek in die onderrig van Bio logie 

voldoen . 

4 . ONTLEDING VAN DIE ANTWO ORDE OP DIE VTIAELYS 

(a ) Algemene metode waarvolgens die leer boek 

ge bruik word 

Volgens die antwoorde van respondents word di e leer-

boek bale selde alleen gebruik . Dit blyk naamlik dat 
10 

net 5 (7 . 6%) slags met die leerboek volstaan . Die 

groot meerderheid respondents vul die leerboek op een of 

ander wyse aan, hetsy deur afge rolde en gedikteerde aan­

tekeninge en opsommings deur die leerlinge gemaak (23 of 

34 . 8%) , deur slag s gedikteerde aante keninge (9 of 13 . 6%) , 

deur aante keninge deur die leerlinge se l f opgestel (8 of 

12 . 1%) , deur slegs a fg·er olde aantekeninge (7 of 10 . 6%), 

deur afgerolde en gedikte erde aantekeninge (~ of 6 . 1%~, 

of deur gedikteerde aantekeninge en opsomnings deur die 
11 

leerlinge gemaak (4 of 6 . 1%) . In die geval van een 

resp ondent word di e l eer boek slags as 1n naslaanwerk ge­

bruik om die antwoorde op vrae te vind , aangesien hy die 

hele sillabus in vrae verdeel het en die vraag-antwoord-

1 0 . By la e C , A 1 ( a ) . 
11 . Bylae C, A 1 (a ) - (g) . 
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12 
metode konsekwent toepas . 

Dit kan voorts uit d ie antwoorde afgelei word dat 

slegs enkele r e spondente die leerboek slaafs navolg , aan­

r esien die gro ot me erderheid op eie inisiatief en volgens 

eie insig die leerboeki nho ud aanvul of wy sig . 

Nad ere ont ~e ding van die antwoorde t oon ook dat ' n 

groot aantal responde nte (35 of 53%) daaro p ingestel is 

om die l eerlinge te l eer om die leerboek kri ti es te ge bruik 

en aan te vul of te wysig deur middel van op s om~ings deur 
13 

hulleself gemaak . Langs hierdie weg kom die aktiwiteits-

beginsel in baie g e valle tot s y reg . 

Dit val egter op da t die ge bruik van a ie leerboek 

by Afr itaans-• en Engelsmedi umskole · s oms aanmerklik verskil : 

in Afrikaanse skole vols taan 5 of 12 . 5% respondente met 

slegs die leerboek te enoor □% by Engelse skole ; by Afri­

kaanse skole word die leer boek meer dikwels me t diktate 

aangevul (17 . 5%) as by die Engelse s ko le (7 . 7% ) ; by die 

Eng-e lse s!~ole word die leerboek me er dikwel s aangevul me t 

afgerolde aantekeninge, diktate en opsommings deur die 

leerli nge ge~aak (42.3%) as by Afrikaanse s ~ole (30%) ; en 

by Afrikaanse s kole word die leerboek meer dikwels aange­

vul deur aantekeninge deur l eerlinge self gemaak (15%) 
14 

as by die Engelse skole (7 . 7%) . 

(b) Mo tivering van leerlinge 

12 . Bylae C, A 1 ( hJ . 
13 . Bylae C, A 1 (e ) - (g) . 
14 . Bylae C, A 1 (a ) - (h) . 
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Dit is uit die antwoorde op die vraelys duide l ik da t 

die beg i ns el van mo t i ve r ing by die gr oat meerderheid 

r esponde nte ernstige aandag genie t, aa ngesien va n ver ski l -

lende moti veri ng sagente gebruik gemaak word . Slegs ee n 

re sp ondent doen op eie ini s iatief niks om die leerlinge 

te moti veer nie . I n die ori ge gevalle word die volgende 

p oging s aa ngewend : die l eer linge se aandag word ge vestig 

op d ie moontlikhede van toepassing van bi ologiese ke nni s 

in die a lledaag s e lewe (45 of 68 . 2%) ; aanslut i ng word 

gesoek by ande r skoolvakke (33 of 50%) ; uitstappies 

word onderneem (21 of 31 . 8%) ; die aandag word gevesti g 

op moontlike stokpe r d j ies van 1 n . biolog1$ se aar d (20 of 

30 . 3%) ; die lewe en pres t asies va n groot bioloe word 

bespr eek (17 of 25 . 8% ) ; die aandag wor d gevestig op 

moont like l oopbane op bio l og i e se gebied (17 of 25 . 8% ) ; 

interessante gebeure ui t die ge s ki edenis van die Biologie 

wor d bespr eek (15 of 22 . 7%) ; kompe ti s ie wor d aang emoedig 

en beloni ng word gegee vi r goeie werk (7 of 10 . 6%) ; 

bi ol ogiese klubs word in s tand gehou (5 of 7 . 6%) en die 
15 

skr ywers van d ie l e erboek wor d be spree k (2 of 3%) . 

Nadere ontleding ·-an die antwoor de d ui daarop da t , 

alh oewel ' n verskeidenhei d motive ringsmi ddele aanrewend 

word , daar nogtans deur i nd i widuele r espondente van mee r 

mic1de le gebruLt gemaak kan word om d ie pogi ngs aan te vul 

wat die l eerboek aanwend om t e mJtiveer . Veral val 

15 . Bylae C, B 1 (a ) - (1) . 
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dit op dat middele soos uitstappies (31 . 8%), stokperdjies 

(30 . 3%) , verwysings na die bydrae van wetenskaplikes en 

die wetenslmp (25 . 8% en 22 . 7% respektiewe l ik) en die 

instandhoud.ing van biolog- ie se ldubs (7 . 6%) in betreklik 

geringe mate toegepas word . Opmerklik is dat daar in 

wye kring nadruk gele word op die funksi onele waa rde van 

die Biologie , soos blyk uit die beklemt oning van die 

toepas s ing smoontlikhede van die Biologie op die alle­

daagse lewe (68 . 2%) 

Dit val op dat daar ook wat pogings tot motivering 

betref , opmerklike verskille voorkom tussen respondente 

aan Afrikaanse en die aan Engels e skole : meer respon­

de nte aan Afrikaanse as aan Engelse skole probeer moti­

vering bevorder deur beklemtoning van die funksionele 

waarde van Biologie (77 . 5% teenoor 53 . 8%) , deur korrelasie 

met ander skoolvakke (55% teenoor 42 . 3%) , deur biologiese 

stokperdjies voor t e hou (35% teenoor 23 . 1%) , deur te 

ve r wys na die bydraes va n groot wetenskap l ikes (30% teen oor 

19 . 2%) , deur die aandaf te vestig op biologiese loopbane 

(30% teenoor 19 . 2%), deur die geskiedenis van die Biologie 

(27 . 5% teenoor 15 . 4%), deur kompetisie en beloning (15% 

teenoor 3 . 8%) , en deur die leerboekskrywer s te bespreek 

( 5% teenoor 0% ) . Hierteenoor wend maer respondente aan 

Engelse as aan Afrikaanse s !rnle ui t s tappi e s (34 . 6% teenoor 

30%) , en d ie stig ting van biologiese klubs (11 . 5% teenoor 
16 

5%) aan om leerlinge te motiveer . 

16 . Bylae C, B 1 (a 1 - (1). 
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(c ) I nleide nde ontled i ng van die l eerboek 

Min of meer die helf t e van die re spondente bring 

d ie spesia le kenmerke soos die inhouds opgawe , sakeregi s­

ter , die vetaruk, kruisverwysings , glossar i um, vrae aan 

die einde van hoofstukke en tekeninge wat in die leer­

boek voor kom onder die aandag van leerlin~e, terwyl 21 

of 31 . 8% van die responden t e die hanteringswyse van 

1 n stram , nuwe leerboek , naaml ik die Ot.bl aai en die a l -
17 

gemene versorging daarvan beklemtoon . Andere le weer 

ve ral kl em op besondere aspekt e van die leerboek soos die 

metodes en t egnieke wat i n di e l eer boek voorkom (18 of 

27 .. 3%) 1 die hoof stuki ndel ing , paragraa f aanwys ings , p,psk12 if­

t e , voetnotas, bibliografie en bylaes wat in di e leerboek 
18 

voorkom (17 of 25 . 8%) . Dit is ve r a l opmer klik dat 7 of 

10% van die resnondente ~reen be s onaere etode aanwend om 

die leerlinge leerboekbewus te maak nie . Daar word net 

aangeneem dat die leerling e weet hoe om l eer boeke te gebruik 

en te hanteer . Volgens hulle is dit s l e gs nodig om leer-

ling e se aandag te vestig op d ie wyse waarop tekeninge die 
19 

teks aanvul en verband hou met die werklike studiemateriaal . 

Dit kan voort s uit die antwoorde afgelei word dat 

geen respondent dit nodig ag om 1n ou leerboek te ontleed 

en te wys op die omslag , die liggaam en die metode van 

inbinding of om me l din~ t e maak van die titel, skrywers 

17 . Bylae C, C 1 ( b ) en ( e) . 
18 . Bylae C, C 1 (d) en (f) . 
19 . Bylae C, C 1 (g). 
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20 
redakteur en uitgewer nie . 

Dit val op dat daar, ook wat die pogings om l eerlinge 

leerboek bewus te maak, opmerklike verski lle voorkom tussen 

respondente van Afrikaanse en die van Engelse stole : meer 

respondente van Afrikaanse skole wys op die hantering van 

' n stram nuwe leerboek (35% teenoor 26.9%) ; op hoofstukke , 

paragrawe , opskrifte, voetnotas, bibliografie , bylaes 

(32~5% teenoor 15 . 4%); op spesiale kenillerke soos die 

inhoudsopgawe , sakeregister , vetdruk, kruisverwysings , 

g lossarium, vrae aan aie einde van hoofstuklrn, tekeninge 

(52 . 4% te enoor 46 . 1%) ; en vestig die aandag van leer­

linge op die spesiale met odes en tegnie ke wat in die 

l eerboek voorkom (32. 5% teenoor 19 . 2% ) ; en volstaan meer 

respondente (7 . 5% tee noor 5 . 4%) met die kennis wat l aer­

lin~e sou besit te n opsigte van die hanterinf en gebr ui k 

van die leerboek en wend hul le dus geen poging aan om hul 
21 

leerlinge leerboekbewus te rnaak nie . 

(d) Die gebruik van oie inhoudsongawe 

Uit die ontleding van die an twoorde van respondente 

is dit ook duideli k dat slegs enkeles die i nho udsopgawe 

as leidraad gebruik vir die samest elling van 1n e ie werk­

skema of as skema vir die voltooiing van werkstukke , op-
22 

somillings en vrae wat leerlinge moet uitwerk . Dit 

20 . Bylae C, C 1 (a ) en (c ) . 
21. Bylae C, C 1 (a) - (g) . 
22 . Bylae C, D 1 (a) en D 2(1 ) - (iii) . 
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blyk naamlik dat 11 of 16 . 7% van die respondente hul werk­

skema streng volE<ens d.ie inhoudsopgawe van 'n bepaalde 

leerboek saamstel, en dat 21 . 2% dit f e bruik as skema vir 

werkstukke , opsommings en projekte wat leerlinge moe t vol­

tooi . 

Dit word egter in die meeste gevalle van die leerlinge 

ve rwag om skriftelilrn verslae op te stel as ' n essensiele 

deel van die instudering van die vak . In sulke gevalle 

word die werkstukke voltooi volgens ' n vooraf opgeste lde 

skema (1 7 of 25 . 8%), of vol gens 1 n skema wat l eerlinge 

op eie inisiatief saamstel , 6 of 9 . 1%) , of soms word die 

skema deur die leerlinge onder leiding van die onderwyser 
23 

saamge st e l (19 of 28 . 8%) . Dit val verder op dat 3 of 

4 . 5% van die respondente d ie inhoudsopgawe sle gs gebruik 
24 

om d ie omv~n~ van aie sillabus a a n te dui . 

Nadere ontleding toon dat daar aanmerklike verskille 

voorkom tus sen respondente van Afrikaanse en Enge lse skole 

wat be tre f di e gebruik van c!ie inhoudsopgawe : meer re s­

p onaente van Afrikaanse sko le as van Eng else skole (25% 

teenoor 14% ) laat hul l eerling e die inho udsopgawe gebruik 

as skema vi r v1erks tuk:.k:e, opsom-r,ings en pro je1cte ; laa t 

werkstu~ke voltooi volgens 'n skema deur die onderwyser 

opge stel ~5% teenoor 17% ) ; vers kaf slegs leiding by die 

opstel van 1n skema (32 . 5% teenoor 23 . 1%) of gebruik die 

inho uds opgawe slegs om die omvang van die sillabus aa n te 

23 . Bylae C, D 1 (a ) - (d) . 
24 . Byl ae C, D 1 (e) . 
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dui (7 . 5% teenoor 0%) . Hierteenoor verwa~ meer resnon-

dente van Enf else (15 . 4%) as van Afri kaanse s kole (5%) dat 

leerling e op eie inisiati e f skemas mo e t saamst e l om ge?ewe 
25 

werkstukke , onsommings en projekte te voltooi . Dit 

val op dat me er respondente van Engelse as van Afrikaanse 

s kole (19 . 2% teenoor 15% ) h ulle eie werkskemas streng 

volgens die inhoudopgawe van die leerboek op~tel . . , Dit 

word daar deur bevestig dat meer resp onde nte van Afrikaans e 

as Eng e l se skole (80% te eno or 57 . 7%) hulle eie oorspronklike 
26 

s!rnma saa mstel . 

(e ) Die gebr uik van vrae/werkstuk ke wat in die 

leerboek aangege e word 

Volgens di e antwo orde van respondent e skyn dit asof 

die meerderheid relatief min aandag gee aan die vrae so os 

d it aan d i e einde van hoofstukk e in die l e e r boek vo or kom. 

Dit b lyk naamlik dat slegs een respondent vereis dat al 

die v rae aan die einde van ho ofstukke ui t g ewerk moet word ; 

dat 3 2 of 48 . 5% soms d i e v rae laat uitwerk ; terwyl 22 of 

33 . 3% pertinent ver~laar dat hulle noo i t enig e a a ndag 

daa raan be stee nie . Dit val eg ter op dat daar in bree 

kring voors i ening gemaak word v ir die uitwerk van vrae . 

Sommi ge respond e nte (10 of 15 . 2%) v erskaf altyd en 34 

of 51 . 4% ve r s kaf soms ei e opge s telde vrae wat as we r k­

stukke uitg ewerk ~oet word, t erwyl 22 of 33 . 3% a lt yd 

en 26 of 39 . 4% soms die vrae aan die einde van die ho of -

25 . Bylae C, D 1 (a ) - (e) . 
26 . Bylae C, D 2 ( i ) - (i i i ) . 
27 . Bylae C, E 1 (a ) 

27 
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stukke ook aanvul met eie opgestelde vrae. 

98 . 

Twee- en-sestig of 93.9% van die resp ondente wat 

wel eie opges t elde vrae of vrae wat aan die einde van die 

hoofstukke in die leerboek voorkom, laat uitwerk, verei s 

di e antwoorde in die leerling e se eie woorde, he t sy ult 

een leerboek (3 2 of 48 . 5% ) of ult ver ski lle nde bron~e (30 
29 

of 45 . 5% ) . 

Uit die ontleding van d i e antwoorde van re snondent e 

s kyn di t aso f daar ook wat h iercH e aspek betre f aanmerk­

like verskille voorkom tus sen Afrikaa nse en Engelse s kole : 

meer respondente van Afrikaanse as van Enge lse s kole (2 . 5% 

teenoor 0% ) laat a ltyd , en 52 . 5% te enoor 4 2 .3% laat soms 

die vrae a a n die einde van hoofstukke in die leerboek uit­

werk ; 4 2 . 5% te enoor 34.6% vul die vrae aan die einde van 

ho ofstuk~e soms aan me t eie opgestelde vra e . Hierteen oor 

verklaar me er r espondente van Engelse as van Af rikaanse 

s kole (46 . 1% teenoor 25% ) dat hulle leerling e al t yd vrae 

aan die einde van hoofstukke aangevul met eie opges t elde 

vrae moe t uitwerk . Dit is opmerklik dat 42. 5% te enoor 

50_% respondente van Afri!rn8nse en Eng- else skoJ.e respekt ie­

welik aanvullende leerstof verki es by die uitwerk van vrae , 

te r wyl 55,% teenoor 38 . 5_% net een leerboek laat gebruik 
30 

wanneer sodanige vra e ui t gewerk word . 

(f ) Die tipografie en terminologie 

28 . Bylae C, E 1, 2 en 3 . 
29 . Bylae C, E 4 (a ) - ( c ) . 
30 . Byl ae C, E 1 - 4 . 
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Uit die ontleaing van a ie antwoorde op die vraelyste 

is dit duidelik dat di e groot me erderheid respondente 

e r nstige poging s aanwe nd om die l e erlinge bewus te maak 

van die tip ografie en te r minolog ie wat in die leerboek 
31 

voo r ko~ . In wye kring word leerling e se aandag altyd 

(35 o f 53% ) of soms ~7 of 25 . 8%) geves tig op ve t - of 

skuinsgedr ukte woorde en definisies wat in die leerboek 

voor kom . Slegs 8 of 12 . l j van die resp ondente stel di t 

pertinent dat hull e ve rwag da t die leerlinge s elf ver­

troud moet raak ne t die t~pografie en ter ill inologie wat 

in die leerboek mag voorkom . 

Nader e ontleding van d ie antwoorde toon dat vera l 

aandag g e fee word aan die v olg ende metodes om leerlinge 

vertroud t e maak ille t die tipografies aangeduide terminolog ie 

in die l eerboek ; leerlinge s oek self d ie be t ekenis s e / 

verklar ing s op in aie g lossarium of sake r egister (9 o f 

13 . 6%) ; 1n lys van terme met betekenisse word aan hulle 

voorsie n (6 of 9 . 1%) ; hulle stel self 1 n lys van t erme 

me t d ie betekenisse saam (13 o f 19 . 7%) ; popule r e t er e 

vir mo eilike woorde wor6 ve rs ka f wat dire k in die l e er-

boek in@e s kry f word waar dit voo r kom (34 of 51 . 5%) ; die 

wetenskaplike terme wo r d ontle ed soaat die betakenis 
32 

daarvan duidelik kan ui t kom (4 of 6 . 1 %) . 

Dit va l op dat resnon~e nte van Enge lse e Afrikaans e 

s k ole ook verskil ten opsigte van d i e me todes om dieter-

31 . Bylae C, F 1 (a ) - (c ) . 
3 2 . By l 2e C, F 2 (a ) - (e) . 
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mi no log ie by die leerlinge tuis te bring : meer resp ondente 

van Engelse as van Afrikaanse s k ole (23 . 1% teenoor 7 . 5%) 

ve r ki es dat leerlinge self betekenisse in di e g lo ssarium 

e n sakeregi ster opsoek , of laat leer linge self 1n l y s van 

terme met beteken isse saamstel (23 . 1% teenoor 17 . 5% ) , of 

ontle e d elke wetens ka plike term sodat die betekeni s 

duidelik word (1 5 . 4% t eenoor C%) . Hierteenoor ve r kie s 

meer respondente van Afri kaanse as van Enge lse skole 

(65% teen oor 30 . 8%) om die popul~re benaming vir moeili ~e 

terme dadelik d eur l e e r linge te l aa t i nskr yf waar dit in 

die teks voor _com, of verskaf I n lys te rme met betekeni sse 
1;r .-

(1 0% teenoor 7 . 7%) wat le erli nge moet leer . - 0or die 

alg e meen g eneem , wil dit voor kom asof die meerderheid 

resp ondente besondere poging s aanwend om leerlin~e die 

wetenskaplike t erme t e laat le er , daar 44 of 66 . 7% alt yd 

en 17 of 25 . 8% soms leerli n ge t oets of die terme me t 

be tek enisse bemee ster is . I n d ie opsig toets meer re-

sponden t e van Enge lse as van Afrikaanse skole (25 of 

96 . 1% teen oor 36 of 90%) g ereeld d ie leerlinge ten opsigte 
34 

van hulle ter min ol ogiekennis . 

Nadruk wor d in d i e wye kring g e l ~ op bepa~lde toets­

me t odes om te bepaa l of leerling e die terme bemeeste r 
3 5 

het . Respondente noem ve ral die kr uiswoordmetode (9 

of 13 . 6%) deur byvoor beeld vrae s oos : rangskik d i e woord 

in die t weed e ko l om sodat die bet e ke nis van elk van die 

33 . By l ae C, F 2 (a ) - (e ) 
34 . Ey l ae C, F 3 (a ) - ( c ) 
35 . By l ae C, F 4 (a ) - (c ) 
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woorde in die eerste kolom duidelik word ; direkte de­

finisies (45 of 68 . 2%) deur byv oorbeeld vrae socs : 

definie e r gameet, chromo soom ; en die onde rstreping/ 

deurhaalmetode (12 of 18 . 2%) deur byvo orbeeld vrae socs : 

trek 1n ne tjiese stre ep d eur elk van d ie volge nde terme 

wa t verlrn erd is . 

Wee r eens val dit op dat daar aanmerkl ike verskille 

is tussen resD ondente van Afrikaanse en Engelse skole : 

meer resp ondente van Afrikaanse as van Eng else s kole 

(82. 4% teenoor 4 6 .1%) maak gebruik van direkte definisie s 

om die leerlinge se termi nolog iekennis te toets . Hier-

teenoor maak mee r respondente van Eng else skole g e bruik 

van die kruiswoord (23.1% te enoor 7 . 5%) of die onderstre­

ping/deurhaalmetode (30 . 8% teenoor 10% ) as resp ondente 
3 6 

van Afri kaanse s k ole . 

(g) Aanvullende leerstof 

Di e g e g ewens uit die antwoorde verkry, t oon duidelik 
3 7 

dat uitsluitlik een l eerboek baie s e l ce g ebruik word . 

Sleg s 36 . 4% van die respondente volsta an me t een le er­

boek a s enigs te bron van kennis terwyl dieselfde persen­

tasie (3 6 . 4%) twee en 24 : 2% meer as twe e leerboeke aan 
38 

hulle l eerlinge beskikbaar stel . Dit val h ier op dat 

2 respondente (3%) geen bepaalde l eerboek voorskryf n ie, 

dog 1 n aanta l naslaanwe rke aan leerling e beskikbaar s t el, 

36 . Bylae C, F 4 (a )- (c) . 
37 . Byl ae C, G 1 (a ) . 
38. Bylae C, G 1 (a ) - (d) . 
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soda t hulle die leerst of deur selfstudie moe t versamel . 

Uit die ontleding blyk dit dat daar ook in hierdie 

opsig aanmerklike verskille tussen Afrikaanse en Engelse 

skole voor kom: meer re spondente van Afrikaanse as van 

Engelse skole ver skaf twee leerboeke. aan die l eerlinge · (4_5,% 

te enoor 23 . 1%) en skryf geen bepaalde leerboek voor ni e, 

maar 1 n aantal naslaanwerke (5% teenoor □%) . Hier teenoor 

voorsien mee r respondent e aan Engelse s kole een (50% teen­

oor 27 . 5%) of meer as twee verskillende leerboeke aan 
39 

hulle l eerlinge (26 . 9% teenoor 22 . 5%) . 

Dit is opmerklik dat daar in die algemeen heelwat van 

biologiese tydskrifte as aanvullende leerstof gebruik ge-
40 

maak word . Die volgende tydskrifte wora deur sommige 

respondents in die klas vir naslaandoeleindes aangehou : 

Spectrum (30 . 3%), Archimedes (18 . 2% ) , Animals (13 . 6,%) , 

Biological Drawing s (7 . 6%) , The American Biology Teacher 

(7. 6%) , Scientific Americru (4 . 5%) , Life Nature Library 

(3~), Lantern (6 . 1%), Reader's Digest (1 . 5%) , Fauna and 

Flora (3%) , Onderwy sblad (1 . 5%), Science Journal (1 . 5%) , 

American Wi ld Life (1 . 5% , en Nat ional Geografic ~aga-
41 

zi ne (1.5%) . 

Naa ere ontieding toon dat meer respondente van 

Afrikaanse skole Spectru~ (37 . 5% teenoor 19 . 2%), Archi­

medes (20% teenoor 15 . 4%) , Animals (17 . 5% teenoor 7.7%) , 

39 . Bylae C, G. l (a ) - (a) . 
40. Byl ae C, G 2 
L..1: 1. Ibid . 
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The American Biology Teacher (10% teenoor 3. 8%) , Scien-

~ific America~ (5% t~enoor 3 . 8%) , Lantern (7 . 5% teenoor 3 . 8%) , 

Fauna and Fl6ra (5% teenoor 0%) en die Onderwys blad {2 . 5% te en~ 

oa r 0%) gebruik as Engelse skole . Hierteenoor word 

di e vol gende tydskrifte meer deur respondente van Engelse 

as va n Afri kaanse skole g ebruik : Biological Drawing s 
I 

(11 . 5% teenoor 5%), Readers Digest (3 . 8% teenoor 0%) , 

Science Journal (3 . 8% teenoor 0%) , Afri can Wild Life 

3 . 8% teenoor 0%), Life Na ture Library 7 .7% teenoor 0%) 
Ll2 

en Na t ional Geografic Ma~azine (3. 8% teenoor o;O . 

Afgesien hiervan maak 1n klein aantal respondente 

(25% van Afrikaanse en 23 . 1% van Engelse skole) gebruik 

van 1n onderwerpindeks , in die vorm van 'n kaartstelsel, 

sodat leerlinge aanvullende leesstof maklik kan vind tot 

uitbreiding van die bestaande leerboek of leerboeke wat 
43 

hulle reeds besi t. 

(h ) Versorging van lee r boeke 

Dit wil uit die ontleding van die antwoorde voorkom 

asof die meerderheid respondente ernstige pogings aanwend 

om die beskikbare kwota leerboeke kons t ant en in ~oeie 
44 

orde te hou . Dit blyk daaruit dat 53 (80 . 3% ) van die 

resp ondente altyd, en 9 (13 . 6%) soms verlore of beska-

dird e leerboeke laat vervang . Slegs 4 (6 . 1% ) van die 

resp ondente eis geen r e ~rnnskap van verlore of beskadif' de 

42 . Byl ae C, G2 . 
43 . Bylae C, G3 . 
44 . Bylae C, Hl . 
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boeke nie . 

Nadere ontleding van d ie antwoord e toon da t die 

volge nde metodes veral in g ebruik is om s ul k e boeke t e 

laa t vervang : 'n brief worc1 a an di e ouer s g eri~ (15 of 

22 . 7%) ; leerling e k oop self ' n nuwe aan (17 of 25 . 8,% ); 

die kla sonderwyser vord e r geld ter verg oed ing i n (9 of 

13 . 6,%) ; administra tiewe ~antoor vorder die ~e l d i n en op 

vertoning van 1n kwita n s ie word ' n n uwe leerboek beskik­

ba ar gestel (13 of 19 . 7%) ; bydraes word ~esawent lik van 
45 

l e erlin~ e ve rhaa l om die besondere boe k t e vervang (1 . 5%) . 

Di t va l v oorts op da t mee r resp ondente van Eng els e 

as van Afr i kaanse s kole (96 . 1% teenoor 92 . 5% ) vereis 

dat verlore en be skadig de l eer boeke so gou doenli k ve r vang 

word . Te n opsig t e van d i e metodes wa t a ang ewend word om 

verlore of beskadi ~d e leerb oeke te ve r vang , i s daa r ook 

a a n me rklike verskille tus s en Engelse e n Afri ka a nse s ~ole : 

me er resp ondente van Engelse skole verhaa l d i e ve r lore 

l eer b oe l<:e deur ' n bri ef aan die ouer s (33 . 8% t eeno or 

1 0%) ; be vee l a_ie leerl i n~e om self n nuwe aan te k oop 

(26 . 9,%' te enoor 25% ) of vorde r self di e gelde i n vi r nuwe 

a ankop e (19 . 2% teenoor 10,% ) . Hierte e noor verkie s 25% van 

di e r esp onde nte van Afrikaans e teenoor 11 . 5% van Eng e l se 

s !rnle da t g elde vi r ver l ore of beskadi ~de le er boe k e by di e 

admi nistra tiewe kantoor inbetaal word , terwy l e en r espon­

d e nt die v e rlore leerboek aankoop deur vrywillige bydraes 

45 . Byla e C, H2 . 
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van sy leerlinge . 
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Dit is opmerklik dat die rneerderheid respondente 

ook ernstige pogings aanwend om netheid by die leerlinge 
47 

te bevorder . Geen inkinskrywing s in leer boeke word 

hoegenaamd toe ?elaat nie , terwyl 61 (92 . 4%) slegs potlood-

ins l<:r yw ings toelaa t wa t later verwyder kan word . Slef! S 

een respondent laat toe aat tekeninge uit di e leerboek 

nage trek word terwyl 2 (3%) dit soms, en 52 (78 . 81) dit 
48 

noo i t toelaat nie . In wye kring (51 of 77 . 3%) word 

daarop a angedring dat leerboeke oorgetrek word, dat ge­

reelde kontrole oor boeke uit geoefen word , en dat lo s 
4 q 

blaaie vasgeheg en potl oodinskrywings uitgewis word . 

Wat die netheid van lee r boeke betref, val dit op dat 

sowe l Afrikaanse as Engelse re spondente daarop ges teld is, 

aangesien 97 . 5% en 84 . 9% respektieweli k slegs potloodin­

skrywings in die leerboek toelaat en 90% en 69 . 2% respe k­

tiewelik ge en natrek van te keninge uit d ie leerboek toe-

laat nie wa t beskadiging in die hand kan wer}r. Hiernaas 

c1.ring sow el re sponden te van Enge lse a s van Afri kaanse 

s kole (80 .7% teenoor 75%) daarop aan dat lee rboe ke oorge-

tre k word, of voer hulle gereelde inspeks ie uit om te 

ve r seker dat le er boeke in 'n goeie t oestand bewaar bly . 

(i ) Lees van die l eerboek 

46 . Bylae C' H 2 (i ) ( V) 
47 . Byl ae c, H 3 . 
LJ:8 • Bylae c, H 4 (a ) - ( C) 
49 . Byl a e C' H 5 . 
50 . Bylae C, H 4 en 5 . 

50 
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Vol r ens die antwoorde van respondante wil dit voor­

kom asof betreklik min van hulle van die voorle esmetode 
51 

in die klaskamer gebruik maak. Dit blyk naamlik dat 

slegs 5 (7 . 6%) van die respondente gereeld uit die leer­

boek voorlees en gaandeweg aanvullend verduideli 1
_ . 

Dit blyk voor ts dat s le gs enkele respondente (14 

of 21 . 2%) soms die leerlinge in die klas hardop laat 

voorlees terwyl die groat meerderheid (~5 of 68 . 2%) on-
52 

omwonde verklaar dat hulle dit nie doen nie . Dit val 

ook op dat slegs 7 (10 . 6%) van die respondente altyd, 

en 5 (7 . 6%) soma die swak leser probeer help om beter 
53 

ta kan l ees ten einde die leerstof na wense te bemeester . 

Daar dien op gelet te word dat 47 (71 . 2%) van aie respon­

dente oor hierdie aange leent heid 1 n antwoord, skuldig 

gebly he t . 

Respondente wat wel die swak l eser help om be ter 

te lees, g ee voorrang a an een of meer van die volgende 
54 

met odes : paragrawe word sta di g ~e lees en leerlin~e gee 

dit in hul eie woorde weer (8 of 12 . 1%) ; moeili ke para­

grawe word stadig voorgelees en gaandeweg verduidelik (11 

of 16. 7%) ; belangrike paragrawe word onoe rstreep en moei­

like woorde foneties ontleed (6 of 9 . 1%) ; oor moeilike 

paragrawe word sodanige vrae ges tel dat die l eerli nge die 

paragraaf moet ontleed om aie antwoorde te formuleer (4 

of 6 . 1%~ moeilike dele word tuis in~estudeer en later 

51. Bylae C, I (i ) . 
52 . Byl a e C, I 2 (a ) - (c ) . 
53 . Byl ae C, I 3 (a ) - (c) . 
54 . Byl e.e C, I 4 (a) - (h) . 
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word dit in eie woorde opgesom (2 of 3%) . Dit is op-

vallend dat geen respondent gebruik maak van op sommi ng s 

van moeilike paragrawe nie ! of pogings aanwend om lip­

lees en vingerwys uit te ska ke l nie , of van koor lees 

gebrui k maak om leestegniek te probeer verbeter nie . 

Nadere ontleding van die antwoorde toon dat daar 

oak verskille voorkom tussen respondente van Afrikaanse 

en Engelse skole ten opsigt e van vo orlees uit die leer-

boek . Alhoewel min of meer dieselfde persenta sie van 

be ide taalgroepe (7 . 5% teenoor 7 . 7%) self in die klas 
55 

uit die leerboek voorlees en gaandeweg verd uidelik, 

l aat meer respondente van Engelse s ~ole (30 . 8% teenoor 

15%) hul l eerlinge som s hardop in die klas voorlees en 

verleen meer respondents uit Enge lse as uit Afr ikaanse 

s kole hulp aan die swakker lese r (6 of 23 . 1%, teenoor 

6 of 15%) . Hierdie hulp geskied deur midde l van die 

voorlees van moeilike paragrawe wa t dan verdui de lik 

word (15% re spondente van Afrikaa nse teenoor 19 . 2% van 

Engelse s ko le), onderstrep ing van be langr ike gedeeltes 

(7 . 5% respondente van Afrikaanse teenoor 11 . 5% van 

Engelse s kole), die gee van vrae sodat die parRgrawe 

ontleed moet word om d i e antwoord te for muleer (5% res­

ponc.ente van Afrikaanse teenoor 7 . 7% van Engelse skole) , 

paragrawe stadig te laat lees en i n leerlinge se ei e 

woorde terug te verlang (1 2 . 5% respondente van Afri­

kaans e teenoor 11 . 5% va n Engelse skole) en moei like 

55 . Bylae C, I 4 (a) - (h) . 



108 . 

dele tui s te laat best udee r en dan in eie woorde op te 

som (5% respondente van Afr ikaanse teenoor Ofa van Engelse 
56 

s kole) . 

( j) Eksperimente wat in di e leerboek voorkom 

Vo l gens die antwoorde van respondente wil dit voor­

kom as of uitsluitlik selfontwerpte eksperimente baie 
57 

selde gebruik word . Net 3 (4 . 5%) va n die respon-

dente xaak slegs van selfon t werpte eksperimente gebruik 

of vervang sekere eksperimente in die leer boek r et ander 

wat volgens hulle oordeel ge skikter is (41 of 62 . 1% ) . 

In die orige gevalle voer r espondente die eksperi mente uit 

soos in ai e leerboek uiteengesit (15 of 22 . 7%) , of laa t 

hulle die leerlinge die eksperiment e self volgens die 
58 

uiteensetting in die leerboek doen (6 of 9 . 1%) . 

Dit val op dat daar ook, wat die gebrui k van di e 

le erboekeksperimente betref , opmerkli ke ve r skille tussen 

respondente van Afr i kaanse en Enge l se skole voorkom: 

meer respondente van Afrikaanse skol e (25% te enoor 19 . 2%) 

volg die eksperiment s oos dit in die leerboek voorkom 

s laa fs na of vervang s leg s sommige daarvan met ander wat 

volgens hul oordee l geskikter is (67 . 5% t eenoor 53 . 8;) . 

rii ertes noor verwag meer r espondent e van Engelse as van 

Afrikaanse skole (11 . 5% teenoor 7 , 5%) dat leerlinge self 

die eksperimente volgens die leidraad in die l eerboek moet 

56. Byl ae C, 1 4 (a ) - (h) en I 3 (a) en (b) . 
57 . Byl ae C, J 1 (a ) en (c ) . 
58 . Bylae C, J 1 (a ) - (d ) . 
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uitvoer . Die me es opvallende verskil is e gter dat 11 . 5% 

van die resp ondente uit Engelse skole op eie inisiatief 

hulle eie eksperimente ont werp en slegs dit uitvoer , 

terwy l nie 1 n enkele ~espondent van 1n Afrikaanse skool 
59 

dit doen nie . 

(k) Tekeninge wa t in die leerboek voorkom 

Volgens die antwoorde wil dit voorkom asof respondente 

verskeie metodes aanwend om die waarneming van leerling e 

te rig en om hulle te help om die waargenome waarhede 
60 

grafies voor t e stel. Die meerderheid respondente 

(38 of 57 . 6%) verkies dat leerlinge 1n verskeidenheid 

waarnemings maak , byvoorbee l d van werl-clilrn voorbeelcle, 

modelle, kaarte en van die tekeninge in die leerboe k al-

vor-e ns hulle self tekening e maak . Meer as 1n derde van 

die respondente , te wete 24 of 36 . 4% laa t direk uit die 

leerboek of van d ie skryfbord af teken sode r dat die werk-

like voorbeeld waargeneem is . Slegs 1n enkele respondent 

verstrek sy eie afgerolde tekeninge wat dan, sonder waar­

neming van die werklike voorwerp , nageteken moet word . 

Enkele respondente ~ of 4 . 5%) voorsien veral die swak 

l eerling e van afgerolde tekeninge wat soms van di~ in die 

l ee r boek verskil . Dit val h ier op dat geen r espondent 

tekeninge slegs vanaf die werklike voorbeelde of mode lle 
61 

laat doen nie , en hieruit kan a f gelei word dat bykome nde 

l eermidde le gebruik word om d ie waarne ming t e rig . 

59 . Bylae C, J 1 (a ) - (d) . 
60 . Byl ae C, K 1 (a ) - (f) . 
61 . Bylae C, K 1 (a ) . 
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Nadere ontleding van die antwoorde toon dat meer 

respondente van Afrikaanse as van Engelse s kole (60% 

teenoor 53 . 8%) die tekeninge laat doen van werklike 

voorbeelde , modelle , kaar te en die leerboek; dat meer 

respondente van Afrikaanse as va n Engalse skole (40% 

tee noor 30 . 8%) tekeninge sonder meer van die skryfbord 

en die leerboek af laat nateken; dat meer res~onden te 

van Enge lse as van Afrikaanse s k ole (3 . 8% teenoor 0%) 

hulle eie te keninge in afgerolde vorm aan aie leerlinge 

verskaf of sekere tekeninge volgens die eise van omsta n­

dighede verander en dit in afge rolde vorm aan die swakker 
62 

leerlin~e v oorsien (11 . 5% teen oor 0%) . 

(1) Aanbieding van die leerstof 

Volgens die antwoorde van respondente wil dit voor­

kom asof oie meerderheid (43 of 65 . 2%) oor spronklikheid 

en eie ini s i atief aan die da g le aeur die leerst of op 

1 n eie wyse en met inagne~ing van beslikbare materiaal, 

seis oe nwisselin~ en eksamenvereis tes a s oo k vo l gens s e kere 

opvoedkundige beginsels , te orden en a an te bied . Dit 

val eg ter op dat 1 n betreklik groo t per s entasie resp on-
63 

de nte (19 of 28 . 8%) die l eerboe k s tap vir stap navol f . 

Dit is ook duidelik dat die meerderheid resnonde nte 

oorspronkli theid en ini siatief aan die dag le deur die 

le erl inge tot insig te probeer bring deur die onderlinge 

62 . By lae C, K 1 (a ) - (f ) . 
63 . Bylae C, L 1 (a ) - (b). 
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verband tus sen plant en die r, bou en funksie, organisme 

en omg e111ing self aan te t 0on (28 of 42. 4%) of deur die 

leerlinge dit self te laat ontdek (24 of 36 . 4%) deur 

byvoorbeeld volt oo iing van t abelle ten opsigte van kenmerke 
64 

of deur ~la s besprekings na direkte waa~ne ming . Slegs 

t wee respondente volstaan met die poging van die leer boek 

om d ie ver band tusse n di er en p lant , bou en funksie, orga-
65 

nisme en omgewing by leerlinge aan te to on i 

Nadere ontleding van die an two orde toon dat illeer 

respondent s van Afrikaanse a s van Enge lse skol e (35% 

te enoor 19 . 2%) die leerstof stap vir stap, onderwerp vir 
66 

onderwerp volgens die volgorde van die leer boek aanbied . 

Wat betref die metode s wat aangewend word om le er­

linge tot insig in die begi nsel van integrasie te bring , 

val dit op dat meer responden te van Afrikaanse skole (45% 

t eenoor 38 . 5%) se lf die onderlinge verband t ussen plant 

en d i er, bou en funksi e , organisme en omgew ing aantoon . 

Hierte enoor laat on~eveer ewe veel respondente van Engelse 

as van Afrikaanse s ko le (~2 . 3% teenoor 42 . 5%) die leer­

linge die onderlinge verbande self ontdek deur , ender 

andere , gebruik t e maak van tabelle wat voltooi moet 

word ten opsigte van die verskillende kenme rke van n lant 
67 

en dier of van klas besprekings na direkte waarneming . 

(m) Studiemetodes 

64 . Bylae C, L 2 (b) - (d ) saamgevat . 
65 . Bylae C , L 2 ( c) . 
66 . E lae C, L 1 (a ) . 
67 . Byl ae C, L 2 (b) en (d ) saamfevat . 
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Dit skyn asof die groo t meerderheid respondente 

besondere pogings aanwend ter bevordering van ~esonde 
68 

studiegewoontes by leerlinge . Die vo l gende metodes 

word in hierdie verband aangew end : leerlinge word voor­

sien van ' n vaste studierooster (10 of 15 . 2%), le erli n~e 

stel self 1n studierooster saam (13 of 19 . 7% ) , moeilike 

dele in die leerboek word opgesom (20 of 30 . 3%) , die be­

langrikheid van opskrifte, onderopskrifte, ve t gedrukte 

terme en definisies word aan leerling e uitgewys (30 of 

45 . 5%) , skriftelike take word uitgewerk (37 of 56 . 1%) , 

vrae word uitgewerk waarvan die antw oorde nie direk in die 

leerboek gevind ka n word nie (41 of 62 . 1%) e n gereelde 

toetse oor klein stukkies werk word afgeneem (3 of 4 . 5J) . 

Uit die ontleding van die antwoorde wil dit verder 

voorkom a sof meer respondente van Afrikaanse s ~ole e r nsti?e 

pogings aanwend om gesona e studiegewoontes by l eerli nv.e 

aan te kweek as die van Engelse slrnle . lVieer respondente 

van Afrikaanse s i~ ole (207 teen oor 7 . 7%) voorsien 'n vaste 

studieroos ter , le a t l eerlinge ' n roo ster opstel (22 . 5% 

te enoor 15 . 4%) , dui die belangrilrheid van opskrifte, 

onderops kr ifte, ve t ~edrukt e terme en de finisies aan (52 . 5% 

t eenoor 34 . 6/), of verwa~ dat leerlinge vrae ui twerk (65% 

teenoor 4 2 . 3%), of stel vrae waarvan die antwoorde nie 

direk in die l 8erboek gevind kan word nie (7 0% teenoor 

50,%) . Hierteenoor laat mee r respona ente van sngelse 

skole moeilike dele opsom (3 0 . 8% te enoor 30%) en gee hulle 

68 . Bylae C, M 1 (a ) - (g) . 
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gereelde toetse oor klein stukkies werk (7 . 7% teenoor 
69 

2 . 5;i) . 

0pmerklik is ait dat daar in wye kring voorsiening 

gemaak word vir die baie knap leerlinfe : Die rneerderheid 

resDonaente verskaf aanvullende leesstof (26 of 38 . 4%) , 

verander of brei die leerr-ang uit (10 of 15.2%) , gee 

bykomstige take (15 of 22 . 7i) of gee indiwiduele of 
70 

groeppro jekte (15 of 22 . 7j) . Dit val hier egter op 

dat ill eer responaente van En?else as van Afrikaanse s kole 

die leergang verander of uitbrei (30 . Bfo teenoor 5%) of 

aanvullenae l eess t of versltaf (50% teenoor 32 . 550 . Hier-

teenoor gee ~eer respondente van Afrikaanse siole by­

ko,Lst i ge talrn (32 . 5% teenoor 7 . 7%) en proje!<:te (3 0,:% 

teenoor ll . 5%1 om voorsiening te maak vir die bale knap 
71. 

le erling e . 

Ten slotte ~ebruik s l ogs 8 of 12 . 1% van die respon­

dente beson~ere tegnieke en metodes wat aaarop ge~ik is 

om die l eerboek me er doeltreffena aan te wend in di e 

onderrig van Biologie . Sodanige tegnieke sluit in die 

vebruik van vraelyste en afgerolde toetsvra~ ies wat 

saam Let die leerboek gebruik kan word , vera l waar 

pra~tiese werk uitgevoer word . Dit val egter op dat 

meer respondente van Engelse as van Afri!{aanse s rnle van 

hiereie beson<ere tegnie~e gebruik maak (5 of 19 . 2% teen-
72 

oor 3 of 7 . 5%) . 

69 . Bylae C, 1 l (a ) - (g) . 
70 . Bylae c , :r.i. 2 (a ) - (a) . 
71. Ibid . 
72 . Bylae C, M 3 , 
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5 . SAMEVATT I NG 

' n Ont le6ing van die antwoorde op die vra~lyste dui ' 

daarop dat aaar weliswaar in wye kring in Transvaalse 

miaaelbare skole in die algemeen gepoog word om ai e l eer­

bo ek so voordelig moontlik aan te wend. Globaal ges ien, 

gee die respond ents as groep aandag aan motivering van 

leerlinge deur middel van d ie leerboek, inleidende ont­

leding van die leer boek , die gebruik van die inhoudsopgawe 

en vrae of werkstukke wat in d ie leerboek aangegee word , 

die tipografie en terminologie wat daarin voortom . Verder 

poog hulle om die l ee r boek aan te vul ; gee hulle aandag 

aan die vers orging van leerboeke en aan die be vordering 

van g esonde lee stegni e ke met behul p van die leerboek ; 

gebruik hulle die eksperimente en t ekeninge wat in die 

l eer b oek vo orkom asook die aanbieding van die leerstof 

met diskres ie en urobeer hulle studiemetodeR deur die 

gebruik van ' n leerboek te bevorder . 

Dit is egter ewe duidelik dat daar g root onderli~~e 

verskil l e t ussen re s pondente voorkom betreffenae die f B­

bruik van a1e leerboe k en hierdie onderlin? e verskille 

kan s legs na waarde ges!{at en behoorlik toegelig word as 

die huidige gebruik van Qie leerboek , soos hierin geskets, 

geto e ts word aan d ie kriteria vir die doe l treffende ge­

bruik van ' n Bio log ieleerboek . 
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HOOFSTUK V 

TOETSI NG VAN DIE GE BRUIK VAN DIE LEER BOSK AAN DIE 

KRITERIA 

1. I NLEIDING 

In hoofstuk I V is vasgestel hoeoanig die Biologie­

leerboe k tans in Transvaal s e mid delbare s kole gebruik 

word . 

In hierdie ho ofstul{. sal vervolgens bsiJaal ~-::.:,:-d in 

we lke mate die aanwending van die leerbo ek in c1:.. e or/! f' -,r:1 g 

van die vak aan die vereistes voldoen, s oos vir di e dc~l-
:i_ 

t reffenae gebruik van die l ee r bo ek ge stel. 

2 . TOETSING VAN DIE HUIDIGE GEBRUIK DEUR RESPON-

DEN TE VAN DIE LEER BOEK AAN DIE KRITERIA 

(a) Inleidende ontleding van a1e leerboek 

( i ) Be kendstelling van di e s 2<r y·w_er s 

Ten einde die leerlinge te motivee r, vertroue in Cle 

leerboe k te wek en ideale van pres tasies in die b: olcgie8e 

wetenskappe te wek, is di t nodig da t die s krywers v c:;- r2-.f 

aan die leerlinge bekend gestel word by wyse van 1 n kar t 

bespreking . 

Ontleding van die vraelys te toon dat hierdie vereiste 

sleg s deur 1n geringe aantal respondents nagekom wor d, t e 
2 

wete 2 of 3% van die t otaal. Di t val op da t geen re apon-

1 . Hoofstuk III , paragraaf 5. 
2 . BylaeC, B l (a) . 
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dent aan 1n Engelse skool hierdie vereiste nakom nie. 

(ii) Bespreking van bioloe en die historiese 

ontwi kkelingsgang van die Biologie 

Deur inleide nde praat jies oor die geskiedenis 

van die Biologie en die lewe en werk va n groot wetenskap­

likes be hoort daarna gestreef te word o~ 1n waa r deringsin 

aan te kweek vi r die werk van groot wetens kap likes en die 

bydrae van die biologiese wete nskappe tot die menslike 
3 

welvaart en vooruit gang . Sodoende kan ideale van 

diens en wetenskaplike prestasies by leerlinge gewek word. 

1n Ontleding van die antwoorde op a1e vraelys dui 

daa rop dat sleg s 1 n ~eringe a antal resn onGente, te wete 

17 of 25 . 8% : van die totaal die lewe en werk van groot 

wetenskapli kes aanvullend tot die leerboek bespreek om 

leerlinge te motiveer . Aan Afri lcaanse skole geniet hier-

a 1e asoek relati e f meer aandag aangesien 30% van a1e res­

pondente aan Afr ikaanse s kole teenoor 19 . 2% aan Engelse 
5 

s kole wel a a ndag daaraan bestee . Aansluitend hierby 

pro be er 22 . 7% van d i e r esp ondent e die geskiedenis van die 

Biologie by die lesse invleg . Ook hierdie a spek va n die 

onderri g geniet relatief meer aandag van respondente van 
6 

Afri kaans e as van Enf else s kole (27 . 5% teeno or 15 . 4% ) . 

Dit bl yk dus dat altesame 48 . 5% van di e respondente aan­

vullend tot die leerboek na die lewe en werk va n Biolo~ 

3 . Hoofstuk III , paragr aaf 5 (a ) (11 ) . 
4 . Bylae C, B 1 ( b ) . 
5 . I bid . 
6 . Bylae C, B 1 (c ) . 
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en die geskiedenis van Bi ologie verwys . 

(iii ) 0nt leding van die inhoudsopgawe. sake-

register en glossarilli~ van die leerboek 

Voordat die onderwyser en die leerlinge met 1 n in­

tensiewe studie van die leerstofinhoud kan begin , mee t 

die inhoudsopgawe, sakeregister en glossarium van die 

leerboek deurtastend ontleea. word sodat vasgestel kan 
7 

word in hoeverre die leerboek by die sillabus aanpas; 

om leerlinge 1n r-:ehee l bee ld van d.ie sillabus te bied en 

om die waarde van genoemde hulpmiddels aan te toon . 

Dit val op dat ge en enkele responden t van die ge­

leentheid wat hem in d. ie vrael ys gebied is, ~ebruik re -
8 

maak he t nie om aan te dui dat die inhoud s opgawe of 
9 

sakeregis t er saam met die leerlinge ontleea word om vas 

te stel in hoeverre aie leerboe ~inhoud aan die vereistes 

van dio sillabus voldoen . 0ntleding van oie antwoorde 

dui ook a0arop dat slegs 3 (1 . 5%) van die respondente die 

inhouisopgawe aanwend om die omvang van oie sillabus aan 
10 

te a ui. 

Hierte enoor bespreek 33 (50% ) van die respondente 

wel die betekenis van die inhoudsopgawe , sakeregister en 

gl ossarium met die cog op doe l treffende ge brui~ daarvan . 

Meer respondenta van Af rikaanse as va n Engel s e skole ge e 

7 . Hoofstuk III , paragraaf 3 (c) . 
8 . Bylae C, D 1 (e ) . 
9 . By l a e C, C ( g ) . 
1 0 . Bylae C, D 1 (e). 
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aandag aan hierdie aspek , te wete 21 (52 . 4%) t eenoor 12 
11 

( 4 6 . 1,%) . 

Dit is voorts duideli k aa t meer respondente van 

Afrikaanse skole gede elte l i k aan hierdie vereiste voldoen, 
12 

te wete 3 (? . 5%) teen oor geeneen van die Engelse skole, 

(iv) Ontleding van die tiuografiese kenmerke va n 

die leerboek 

Leerlinge se aandag moet pertinent ge vesti g word op 

die besondere tipografiese ~enmerke van di e le erboek, waar­

deur die aandag op hoofsake gevestig en ~ennis bemee stering 

bevorder word . Sodani ge tip ografi ese kenmerke sluit i n : 

ve t of kursi ewe druk , paragrafering en die gebruik van 
13 

treffende op s~rifte en onderon s ~rifte . 

Die ontleding van die antwoorde toon da t hierdie ver­

eiste weliswaar by aie me erd erheid respondente aandag 

genie t, aange sien 53% alt yd en 25 . 8% soma die aandag van 

leerlinge op vet- en kursief~edrul~ te woorde en definisies 

in die leerboek vestig , teenoor 12 . 1% wat dit no oit doen 
14 

nie en aangesien 45 . 5% op die be langri ~heid van opskrifte 
15 

en onderopskrifte wys . 

Respondente aan Afri ka a nse s kole bestee meer aandag 

aan hieraie aspekte as ~ 1~ van En~else skole, aangesien 

11. Bylae C, C 1 ( e) . 
12 . Bylae C, D 1 ( e ) . 
13 . Hoof stulc II I, 3 (a) . 
14 . Bylae C, F 1 (a) - ( C) • 
15 . Bylae C, M 1 (a) • 
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82 . 5% teenoor 73.1% die aandag op vet- of kurs iewe druk 

vestig en 52 . 5% teenoor 34 . 6% die belangrikheid van ver-
16 

skillende tipes ouskrifte beklemtoon . 

(b) Leiding in verband met die versorging van 

leerboeke 

Dit is nodig om die korrekte hantering en algemene 
17 

vers orging van boeke by leerlinge tuis te bring . 

Die an t woorde op die vrae toon dat slegs 31 . 8% van 

die respondente leiding gee ten opsig te van die omblaa i, 

hantering en algemene versorging va.n 'n nuwe leerboek , 

terwy l geen respondent ' n ou leerboek ontleed om die fi ­

siese samestelling daarvan aan leerlinge te de monstreer 
18 

nie . Meer respondente van Afrikaanse as van Engelse 

s kole gee aandag aan hierdie aspekte, te wete 35% teen-
19 

oor 26 . 9% . 

Dit is opmerklik dat die meerderheid reapondent e daad­

werklike stappe neem om leerlinge te laat vergoed vir boeke 

wat deur hulle verloor of beskadig is. So byvo orbeeld 

eis 80 . 3% resuond ente altyd en 13 . 6% soms vergoeding vir 
20 

verlore of beskadigde leerboeke . 

Dit is van be lang om daarop te let dat alhoewel 

meer respondente van Afrikaanse as van En~else skole 

gereeld aandring op vergoeding vir of vervangi ng van ver­

lore of beskadi gde boeke (35 of 87 . 5% teenoor 18 of 69 . 2%) , 

16 . Byl a e C, F 1 (a ) en (b ) en M 1 (a ) . 
17 . Hoofstuk III , paragraaf 3 (a ) . 
18 . Bylae C, C 1 (b ) en (a) . 
19 . Bylae C, C 1 (b) . 
20 . Byl ae C, H 1 (a ) en (b) . 



120. 

daar tog , (indien respondente bygereken word wat soma 

vergoeding eis) relatief rneer responaente aan Engelse as 

aan Afrikaanse slrnle is vir wie hie r aie asnekte erns is, 

te wete 96 . 1% teenoor 92 . 5/ . In hieraie ve rband val ait 

ook op dat slegs 1 respondent (3 . 8%) van 1n En~else skool 

nooit vergoeding vir ver lore of beskadigde boeke eis nie, 
21 

teenoor 3 (7.5% ) respondente van Afrikaanse skole . 

1 n Ontleding van die pogings wat aangewend word om 

skade aan boeke te verhaal, toon ewe-eens dat respondente 

aan Engelse skole i n hierdie verband meer rnoeite doen as 
22 

die aan Afrikaanse skole . 

Dit bl yk voorts dat alle respondente probeer voor-

kom dat leerboeke permanent ants ier word deur onderstreping 

of inskrywings met ink af te ke ur en slegs potloodinskry-
23 

wings/onderstreping toe te laat; dat die groot meerder-

heid respondente (78 . 8% die na trek van tekeninge uit die 
24 

l eerboek verbied en dat 77 . 3% van 0ie responaente ander 

metodes aanwend om l eerboete netj i es en in g oeie toestand 

te hou, soos byvoorbeeld die oor trek van boeke, geree lde 
25 

boeke-inspeksie, va shegting van los blaaie, ensovoorts . 

Nadere ontleding van die antwoorde ten opsigte van 

die versorging van leerboeke dui daarop dat die groot 

21. Bylae c, H 1 (a ) - ( C ) • 

22 . Bylae c, H 2 (1 ) - ( V) • 
23 . Bylae c, H 3 (a ) - ( C) • 
24 . Bylae C, H 4 (a ) - ( C) • 
25 . Bylae C, H 5 . 
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meerderheid resp onde nte van albei taalgroepe besondere 
26 

aandag aan hierdie vereiste skenk. 

(c ) Leiding in verband met die opbou van 1n 

hiologiewoordeskat 

Ten einde die l eerstof in die leerboek asook in 

ander vakliteratuur t e kan verstaan en interpre t eer, is 

dit nodig dat leerlinge 1 n voldoende tegnies e woorde skat 

aanleer , Hier die t egnie se woordeskat kom gewoonlik in 

d ie g lossarium of sakeregist er voor of word tip ografies 

in die teks aangedui waarop d1e l eer l ing se aandag ge-
27 

vestig word . 

On tleding van die antwoorde toon dat a l di e respon­

dente in ' n meerdere of minde re mate aan hierdie vereiste 

voldoen, aange s ien 53% altyd en 25 . 8% soms die leerli nge 

se aa ndag op di e tipografies aangeduide terme vestig . 

13 . 6% ve r e is dat l eerlinge die glossari um en sakeregis-

t e r gebruik om verklarings vir terme te vi nd . 9 . 1,% 

ve rskaf 'n l ys van terme met hul l e betekenisse aan leer-

linge . 19.7% stel 'n terminologielys ae ur leerli nge uit 

di e leerboek saam. 51 . 5% ve rs kaf popul~r e naa s teg-

niese terme . 6 . 1,% ontleed 
28 

met die leerlinge . 

die tegn ie se terme saam 

Dit l s voorts duidelik dat iedere resp ondent van 

26 . I bid . 
27 . Hoofstuk III, paragraaf 3 (f ) en 4 (c ) . 
28 . Bylae C, F 1 (a ) - (b) en F 2 (a ) - (e) . 



122 . 

ten minste een spesiale tegniek gebruik maak om te toets 

of leerlinge die betekenisse van wetenskapli ke terme 

bemeester het . In hierdie ops i g word gebruik gemaak 

van die kruisw oor dmetode (13 . 6%) , verst r ek van definisies 

~8 . 2%) en meervoudige keuse (onderstreping/ deurhaal van 
29 

foutiewe te rme ) 18 . 2% . Aan Engelse s kole genlet die 

metodes van toetslng meer aandag , aanges i en 23 . 1% teenoor 

7 . 5% van Afrikaanse skole die kruiswoordmet ode en 30 . 8% 

teenoor 1 0% die onderstreping/deurhaalmetode gebruik om 

leerlinge se woordes ka t te toets . Slegs die direkte 

definisiemetode word deur die meerderheld respondente 

van Afrikaanse s ~ole ?e bruik in die toetsing van leerlinge 
30 

se terminologie kennis . 

(a) Leiding in verband me t oie lees van d i e 

l eerboe k 

Ten einde die mo eilike begr i npe, beg insels en kon­

septe wat in die leerboek of in artikels met ' n biologlese 

stre kking voor~orn, denkend , versig tig en krities te bena­

der , is dit nodig om di e f aktore wat die leestegniek van 
31 

leerlinge strem, sover moontlik uit die we g te ruim. 

On tleding van die antwo orde van resp ondente t oon dat 

hul le tereg bale selde ult die leerboek voorlees en ver­

duidelik (7 . 6%) en ook slegs soma (21 . 2%) toelaat dat 
32 

l eerlinge self hardop in die klas voorlees . 

29 . Bylae C, F 4 (a) - (c ) . 
30 . Byl a e C, F 4 (b) . 
31. Hoofstuk III , paragrawe 3 (h) en 4 (d) . 
32 . Bylae C, I 1 (i ) en 2 (b) . 



123 . 

Nadere ontleding toon dat slegs 18 . 2% van die respondente 

enige hul p aan die swak leser verleen om die moeilike leer-
33 

stof te bemeester . Hierdie hulp bestaan uit die voor-

l ees van paragrawe wat leerl inge in eie woorde moe t weer­

gee (12 . 1%), die voorl ees en gaandeweg verduidelik van 

moe ilike gedeeltes (16 . 7%), die t uis instudeer en opsom 

in eie woorde van moeilike r dele (3%) , die onders treep 

van belangrike paragrawe en fonetiese ontl eding van 

moeilike woorde (9 . 1%) en die s t el van sodanige vr ae oor 

moei l iker paragrawe dat leerlinge die inhoud deeglik moe t 
34 

l ees en ontleed om 1 n antwoord te formuleer (6 . 1%) . 

Dit val op dat 1n gro t er persentas i e responden t s 

van Engelse as van Afrikaanse skole (28 . 7% t eenoor 27 . 5%) 

spesifieke leiding in verband met die lees van leerboeke 

gee . Van die tegnieke wat aangewena word om die swakker 

l esers te help , is daar geen noemenswaardige verskille 
35 

tussen respondente van En?else en Afrikaanse skole nie . 

dien . 

( e) Aanwendi ng van die leerboek op s odanige w yse 

dat l ee rlinge aktief aan die leerproses kan 

d.eelneem 

Die leerboek moet as basis vir leerlingaktiwiteite 

Om hieraan te voldoen , moet l eerlinge die leer-

stofinhoud in hul eie taal kan weergee , aan kla sbe­

sprekings kan meedoen , deur selfinspa nning vra e , werkstukke 1 

projekte , ont l eding s, eksperimente en and.er a ktiwiteite 

33 . Bylae C, 1 3 (a ) en (b ) saam . 
34 . By lae C, I 4 (a) (c) (f ) (g) en (h ) . 
35 . Bylae C, I 4 (a) en (c) . 
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met behulp van die leerboek aanpak , sodat elkeen na sy 
36 

vermoe aan a1e leerproses kan deelneem . 

Dit blyk uit die antwo orde op die vraelys dat heel­

wat respondente hierdie vereiste in 'n ma te nakom, aange­

sien 4 (6 . 1%) die leerboek oncer meer aanvul me t opsom-
37 

mings deur leerlinge self gemaak ; 8 (12 . 1%) die leer-

boek aanvul met aante keninge deur die leerlinge self 
38 

gemaak ; 6 (9 . 1%) die leerlinge hulle skemas vir werk-
39 

stukke laat on twerp ; 9 (13 . 6,%) die l eerlinge self bet e­

kenisse van te r me in die glos sarium of sakereg i ster laat 
40 

opsoek ; 13 (19 . 7%) die le erlinge hulle eie glossarium 
41 

laat saamstel ; eksperimente waaraan lee r linge 1n min-

dere of meerdere aandeel het , deur bykans alle respon-
42 

cente uit~evoer word ; alle respondente vereis dat leer-
43 

linge hulle eie tekeninge maak ; 24 (36 . 4% ) van die 

leerlinge verwag om die verband tussen afdelings van die 
44 

l eerstof self t e ontdek ; 13 (19 . 7%) verwag dat leerlinge 
45 

hulle eie studierooster moet saamstel ; 20 (30 . 3%) van 

leerlin~e verwag om moeiliker dele van die l eerstof self 
,1 5 

op te som; 37 (5 6 . 1%) leerlinge skriftelike vrae laat 

36 . Hoofstuk III , paragraaf 5 ( e) . 
37 . Bylae C, A 1 (e) . 
38 , Bylae C, A 1 (g) . 
39 . Bylae D, 1 ( C) • 
40 . Bylae C, F 2 (a) . 
41. Bylae C, F 2 ( C) • 
42 . Bylae C, F 2 ( C) • 
4 2 . Bylae C, J 1 (a) - (a) • 
43 . Bylae C, K 1 (a) - ( f) . 
44 . Bylae C, L 2 ( b) . 
45 . Bylae C, M 1 ( b) . 
46 . By lae C, M 1 ( C) • 
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en aan ~e sien alle respondente van knapper leer-
48 

linge by~omende werk vereis . 

Dis onmerklik dat die meerderheid re s pandente kambi­

nasies van metades toepas om leerlingaktiwiteite met behulp 

van die leerboek te verseker ; dat weinig, indien enige , 

respond en te van al die ~enaemde metades gebruik maak , en 

dat daar die valgend e verskille tussen respondente van 

Afrikaanse en Eng else skale vaarkam : 1 n Grater persen-

tasie respandente van Afrikaanse as van Enge lse skale 

vereis dat leerlinge die leerboek aanvul met eie aante-
49 

keninge (15% teenoar 7 . 7i) ; dat leerlin~e die verband 

tussen verskillende afdelings van die l eers t of self moet 
50 

ontdek (37 . 5% teenoor 34 . 6%) ; dat leerling e hulle eie 
51 

studieroosters moe t saamstel (22 . 5% teenoor 15 . 4%) 
52 

en skriftelike vrae moet uitwerk (65% teenoor 42 . 3%) . 

Hierteenoor vereis ' n grater persentasie respandente van 

Engelse as van Afrikaanse skole weer dat leerlinge skemas 
53 

vir h ulle eie werkstuk~e saamstel (15 . 4% teenaor 5%) ; 

a.at leerlinge hulle eie glas sarium saamstel (23 . 1% teen-
5L.i: 

aor 17 . 5%) dat leerlinge die leerboek moet aanvul deur 
55 

hulle opsommings (7 , 7% teenoor 5%) en a.at leerlinf e 

47 . Bylae C, M 1 ( e ) . 
48 . Bylae C, M 2 (a ) - (d) • 
49 . Bylae c, A 1 (g) . 
50 . By l ae C, L 2 (b ) . 
51 . Bylae C' M 1 ( b ) . 

,52 . Bylae C, M 1 ( e. ) . 
53 . Bylae c, D 1 ( C) . 
54 . Bylae c, F 2 ( C) • 
55 . Bylae C, A 1 ( e) . 
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opsom ings van dele van die leerboek moet maak (30 . 8% 
56 

teenoor 30% ) . 

(f) Die aanlrnee lc van gesonde studiegewoontes 

Om die leerstofinhoud na we nse te bemeester en selfs 

aan te vul, is dit nodig dat l eerlinge gesonde studie-

gewoontes aan1rneelt. Ten einde selfstudie 1 n werklik-

heid te maak, is dit nodi? om die beginse ls waarop 

die biblioteek funksioneer , die oordeelkundige besteding 

van studietyd en die benadering van die leerstof in die 
57 

l eerboek te bespreek . Die sukses wat behaal word , sal 

in 1 n groat mate bepaal word deur die belangstelling wat 

die leerlinge vir die vak ontwikkel . Daar moet dus 

ge trag word om elke dag , hetsy in die klas of daarbuite, 

die be langstelling en· ent oeaiasme van die kind te rig 

sodat hy na wense kan presteer . Die aa nleer van studie-

gewoontes en - metodes is eg t er ook 1n aktiewe proses en 

aaarom sal dit ten nouste saamhang met die nakoming van 

die aktiwiteitsbeginsel , so os h ierbo aangedui is . 

Die ontleding van die antwoorde op die vraelys dui 

daarop dat daar in Transvaalse middelbare s kole van 1n 

verske idenheid benaderings gebruik gemaak word om leerlinge 

te leer om se lf te stuaeer en om geson~e studiegewoontes 

by hulle te bevorder. Waar studie eg ter 1n indiwiduele 

en akti ewe proses is me t talr yke f a sette , is dit wenslik 

dat d i e bevorderin~ daarvan langs 1n verskeidenheid we~ 

56 . BylaeC, M l (c ) . 
57 . Hoofstuk III, paragraaf 5 (f ) . 

.:... 
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behoort te geskied , In hoeverre hierdie eis nagekom word, 

blyk daaruit dat 4 (6 . 1%) respondente van leerlinge verwag 
58 

om self opsommings aanvullend tot die leerboek te maak ; 

dat 8 (12 . 1,% ) van leerlinfZe ver wag om eie aanvullende 
59 

aante keninge saam te st e l; dat 4 (6 . 1%) die leerboek 

slegs as naslaanwerk gebruik waaruit leerlinge self -

deur middel van vrae, vraelyste of skema s probleme moet 
60 

op lo s ; dat 42 ( 63 . 6%) mee r as een leerboek aan leer-

linge verskaf sodat l eerlinge vergelykend en krities 
61 

kan leer lees en eie ooraele l e er vel ; dat respondente 

gesament lik 1n besonder groot verskeidenheid Biologie­

t ydskri fte in hulle klasse be skikbaar stel en dat iedere 

responden t rninste ns een sodanige t ydskri f vir sy leerlinge 
62 

se gebrui k gereed het ; dat 16 (24 . 2%) 1n eie onder-

we r ps i ndek s het waardeur aan leerlinge sistematiese en 

ekonomiese st udietegnieke voorgehou word en beskikbaar 
63 

gestel word ; dat 28 (~2 . 5%) daar op aandring dat leer-

linge de ur indulrnie self die onderlinge verbande t ussen 

bou en f unksie , plant en a.ier , omgewing en organisme, 
64 

e nsovoor t s , moe t aflei ; dat 23 (34 . 9%) hulle leer-
65 

l i nge l ei om volgens ' n studierooster te werk ; dat alle 

respondente oefe ning verskaf in een of meer van : die 

uitwerk van vrae en r eferate , die ma ak van opsommings of 

58 . By l ae c, A 1 ( e) . 
59 . Bylae C, A 1 (g) . 
60 . Bylae c, A 1 (h) . 
61 . Bylae C, G 1 (b)- (d ) . 
62 . Bylae C, G 2 ~a ) - ( 0 ) . 
63 . Bylae C, G 3 . 
64 . Bylae c, L 2 ( b) en (d ) . 
65 . Bylae c, M 1 (a ) en ( b) . 
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66 
die vo ltooi van projekte ; dat 41 (62 .1%) leerlinge dwing 

om meer as een bron t e gebruik om antwoorde op vrae te 
6 7 

vind ; en dat alle respondente meer selfstudi e van 

knapper leerlinge vereis waardeur hul le meer oe fening 

kry in die maak va n opsommings, die uitwerk van vrae en 
68 

referate en in die voltooiing van take en projekte . 

Dit bl yk ult die voorga anae dat , alhoewel daar glo­

baal de ur di e respondente ba ie aandag aan die aanleer v~n 

studiegewoontes geg ee word , daar nogtans 1 n groot verskei­

denheid midde le en tegnieke om hieroie eis na te kom deur 

1n groa t persenta s ie respondente onbenut pelaat word . 

Nad ere ontleding van die antwoorde op die vraelys 

le interessante ooreen~omste aog ook graadverskille tussen 

respondente van Afrikaan se en Engelse s ko le bloot ten 

opsigte van oefening van l eerlinge i n selfstandi ge studie: 

waar alle responjente uit a l bei s ko oltipe s daarin ooreen­

stem dat leerlinge referate , vrae en projekte moe t uit-
69 

werl<. en dat knapper l eerlinge meer oefen ing moe t kry 

in aktiw iteite wa t die aanleer van studiegewoontes en 
7 0 

- metode s bevorder , daar le ' n groter persentasie respon-

dente uit Afrikaanse as uit Engelse skole klem op die maak 
71 

van eie aante l~enin~e deur leerlinge (1 5% tee noor 7 . 7J{,) , 

vergelykende studie uit mee r as een l eerboek (72. 5/v teen-

66 . Bylae c, M 1 ( C) ' ( e) en ( f) . 
67. Byl ae C, M 1 ( f) . 
68 . Bylae c , M 2 (a) - ( a ) . 
69 . Byl ae C, M 1 ( C) ' ( e) en ( f ) . 
70 . Bylae C, M 2 (a) - \ d) . 
71. Byl ae c, A l (g ). 



129 . 

oor 
72 

50%), die byhou en aanwend van 1n onderwerpsindeks 

(25% teenoor 23 . 1,%), 
73 

die leiding aan leerlinge om volgens 
74 

' n studierooster te werk, en die gebruik van verskillende 
75 

bronne om antwoorde op vrae te vind , Hierteenoor le meer 

responaente ui t Eni!else as ui t Afri kaans e s!rnle klem op 

die maak van eie aanvullend e ops o~mi ngs deur leerlinge 
76 

(7 . 7% teenoor 5%) en op die f ebrui 1.~ van skemas, vrae 

en vraelyste on l eerlinge te leer om die leerboek as 

naslaanboeke te ?ebrui k om self antwoorde te vind (11 . 5% 
77 

teen oor 2 . 5%) . 

(g ) Die bev oraering van motivering deur die leerboek 

Die sulrnes wat beh"' a l word me t die onderrig van 

Biologie sal in ' n groot illate bepaal word deur die mat e 

waarin die leerli nge tot di e studie van die vak gemoti-

veer word . Ten einde 1n liefde vi r die vak aan te kweek 

en die wil van selfwerksaamheid in die vak te a kti veer , 

moet die leerboek sodanig aangewend word dat die geleent­

hede wa t dit bled om aansluiting te bewerkstellig me t an­

der vakke, die alledaagse lewe, die bydrae s van die 

wetens~ap en wetenskaplikes tot menslike welvaart , di e 

ontwikke ling van bio logiestokperdj ies en die stigting 

van biologieklubs , veld s tudie en moontlike biologie se 

beroepe ten volle benut word . Daarbenewens moet die 

72 . Byl ae C, G 1 (b) - ( d) . 
73 . Byl ae C, G 3 . 
74 . Bylae C , M 1 (a ) en ( b) . 
75 . Bylae C, M 1 ( f ) . 
76 . Byl a e C, A 1 (e ) . 
77 . Bylae C, A 1 (h ) . 
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boek as basis vir klasbesprekings en selfstanaige stuJie 
78 

dlen sodat die leerling 1n a ktiewe aandeel daaraan kan hi . 

1n Ontleding van die antwoorde op die vraelys toon 

duidelik dat daar in wye kring aan hierdie vereist e vol­

doen word, aangesien sle gs een resp onoent ononwonde ver­

klaar dat hy geen pogings aanwend om die geleenthede wat 
- 79 

die leerboek tot motivering bied, uit te brei nie. 

Al die orige respondente pr obeer lan~ s een of meer 

van die volgende wee aansluiting vind by die geleenthede 

wat die leerboek skep om die leerlinge te motiveer : nraat-
80 

jies oor oie skrywers (2 of 3J, ) en oar bioloe (17 of 
81 

25.8%); verwysing na cie geskiedenie. van die Biologie 

en die bydraes wat 0it t ot menslike welvaart gelewer het 
82 

(15 of 22.7%) ; verwysing na oie moontlikhede van toe-

passing van bi ologiese kennis in oie alledaagse lewe (45 
83 

of 68. 2%) ; aansluiting te soek by anaer studievakke 
84 

(33 of 50% ) ; vestiging van die aandag op moontlike beroepe 
85 

in die Biologie (17 of 25 . 8%) ; die reel van uitstappies 
86 

in aanslui ting by d.ie leerboekinhoud (21 of 31. 8%); die 

vestigi ng van die aandag op moontlike biologiestokperd jies 
87 88 

(20 of 30. 3%) ; sti gting van biologieklubs (5 of 7. 6,%); 

78 . Hoofstuk III , paragraaf 5 (g) . 
79. Bylae C, B 1 (k) . 
80. Bylae C, B 1 (a) . 
81 . Bylae o, B 1 (b) . 
82 . Bylae c, B 1 ( C) • 
83 . Bylae c, B 1 (d) . 
84 . Bylae c, B 1 ( e) . 
85 . Bylae c, B 1 ( f ) . 
86 . Byl ae a, B 1 (g) . 
87 . Bylae C, B 1 (h) . 
88 . Bylae c, B 1 ( i) . 
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aanmoedi ging van kompe tisie en beloning van goeie werk 
89 

(7 of 10 . 6%) e n die aanwendi ng van oudiovisuele middele 

in aansluiting by die ·1eer boeki nhoud, spe s1 f 1ek met die 
· 90 

oog op motivering (11 of 16 . 7%) . 

Dit is uit die voorgaande duidelik da t , alhoewel al 

die respondente gesamentlik p oog om die motivering sge­

leenthede wat die l eerboek bled t e benut , daar tog 'n 

groot persentasie re spondente is wat nie van die ge leent­

hede tot mo tivering gebruik maak nie . 

Dit is ook duideli~ dat daar groot verskil in 

voorkeur tussen respondente van Afrikaanse en Enge l se 
. 

s kole voorkom ten opstgte van aansluiting by die geleent-

hede wat die leerboek tot mot i ve ring bled . Dit blyk 

naamlik dat 1n groter persentasie respondente van Afri ­

kaanse as van Engelse skole in aansluiting by die l eerboek 
91 

praat jies lewer oor die skrywers (5% teenoor 0%) en oor 
92 

bioloe (30% teenoor 19 . 2%) ; verwys na die bydrae van 

die Bi ologie tot die menslike we l vaart (27 . 5% teenoor 
93 

15 . 4,%) ; die aandag vestig op die moontlikhede om bio-
94 

logiese kennis toe te pas (77 . 5% teenoor 53 . 8%) ; aan-
95 

sluiting vind by ander studievakke (55% teenoor 42 . 3%) ; 

die aandag vestig op moontlike beroepe van 1n biologiese 
96 

aard (3 0,% teenoor 19 . 2fa) en st okperdjies (35% teenoor 

89 . Bylae c, B 1 ( j) . 
90 . Bylae c , B 1 ( 1) . 
91. Byl ae c, B 1 (a) . 
92 . Byl ae C' B 1 ( b) . 
93 . Bylae C, B 1 ( C) . 
94 . Byl ae C, B 1 (d) . 
95 . Bylae C, B 1 ( e) . 
96 . Bylae C, B 1 ( f) . 
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97 
23 .ljt) en deur gebr uik te maak van ko~pe ti sie en belo-

98 . 
ning (15% teenoor 3 . 8%) . Hierteenoor vina rneer res-

pondente van Engelse as van Afrikaanse s _r::ole aanslui ting 

by die rnotiveringsgeleenthede wat die l e erboek bied ten 
99 

onsig te vRn die reel van uitstappies (34 . 6% teenoor 30% ) ; 
1 00 

die stigtinr van biologieklubs (11 . 5% teenoor 5%) en 

die ~ebruik van oudiovisuele hulpmiddels as motiverings-
~ 1 01·· 

agente (23 . 1% teenoor 12 . 5%) . 

(h) Die bevordering van e!~onomiese tydsbesteding deur 

middel van die l eerboek 

Ten einde die lang en veeleisende sillabus doeltreffend 

deur te werk, is dit nodig dat leerlinge die mo ei li ke dele 

meet opsom ; self aanvullende a a ntekeninge saamstel; die 

inhoudsopgawe, sakeregister, spe s iale tegnieke en tipo­

grafiese kenmerke meet ge brui~ en dat praktiese werk aan­

sluiting meet vi nd by eksperimente en te gnieke in die leer ­

boek aangedui, soaat daar voldoende tyd beskikbaar bly 

vir inoefening, herhali ng en memorisering . Hierdie t yds-

besparing sal ook meebring dat ander tipes leeraktiwiteite, 

socs a ddis i onele laboratoriumoefeninge, probleemoplossing, 

projekte, indiwiduele ondersoek, bykomende waarneming 

en indrii van e s sensiele feite en be~insels ' n werklikheid 
1 02 

ka n 

97 . 
98 . 
99 . 

100 . 
1 01. 
102 . 

era . 

Bylae C, 
Bylae C, 
Bylae C, 
Bylae C, 
Bylae C, 
Ho ofstuk 

B 1 
B 1 
B 1 
B 1 
B 1 
III , 

(h) . 
( j ) . 
(g) . 
( i) . 
( 1) . 
paragraaf 5 (h) . 
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Dit blyk uit die antwoorde op die vraelyste dat res­

pondente in die algemeen lang s die volgende wee poog om 

die t:}d met behulp van die leerboelc so ekonorn ies moontlik 

aan te wend : deur van leerlinge te verwag dat hulleself 
1 03 

aanvullende aante keninge (8 of 12.1%) en opsomrnings 
1 04 

van belangri ke i nhoud (24 of 36 . 4%) moet maak ; deur van 

leerlinge te verwag dat hulle die sakeregister en glossa-
105 

rium moet gebruik (4 2 of 63 . 6%) en die nodi ge aandag 

aan die tipografiese hulpmiddels in die leer boek gee (52 
106 

of 78 . 8% ) en deurdat die oorgrote meerderheid respon-

dente praktiese werk by die in die leer boek laat aansluit . 

Hierby kan nog ge voeg word a ie poging s deur respondente 

aangewend om die doelgeri g te studieleiding aan leerlinge 
108 

te verskaf. 0ok in hierdie opsig is dit derhalwe dui-

delik dat alle respondente nie alle moontlike we~ en 

middele aanwend om die l eerboek te gebruik nie om die 

beskikbare t yd so ekono~i es moontlik aan te wend . 

Nadere ontledi ng van die antwoorde dui daarop dat 

resp ondente uit Afri kaanse en Engelse s kole as groepe 

verskillende metodes aanwend om ekono1niese tyds besteding 

met be hulp van die leerboek te bevorder . 1 n Groter per-

sentasie responde nte van Engelse as van Afrikaanse skole 

laat, byvoor be eld, die l eerlinge hulle eie a anvullende 
109 

op sommings maak (38 . 5,% teenoor 35%) en laa t leerlinge 

103 . Bylae c, A 1 (g) . 
104. Bylae c, A 1 ( e) en M 1 ( C) . 
105 . Bylae C' C 1 ( e ) en F 2 (a ) . 
106 . Bylae c, F 1 (a ) en (b) . 
107. Bylae C' C 1 (f) en J 1 (a ) en ( b) . 
108 . Byla e C, M 1 (a ) - (g) . 
1 09. Byl ae C' A 1 ( e ) en M 1 ( C) • 

107 
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gebruik maak van die i nhouds opgawe, sakeregister e n glo s-
110 

sarium (69 . 2% teenoor 59--9%) , Hierteenoor laat ' n 

grater persentasie respondente van Afrikaanse a s van .Engelse 

s kole die leerlinge hulle eie aantekeninge maak (15% te en-
111 

oor 7 . 7%,) ; van die tipografiese hulpmicdels gebruik 
112 

maak (82 . 5% te e noor 73 . 1%) en hulle prakti ese werk by 
113 . 

die wenke in die leerboek aan slui t (32 . 5% te enoor 19 . 2%) . 

(i ) Die aanwending van cie leerboek om die werklik-

heid doelt reffend voor te st e l 

Alles in die leerboek : die geskrewe woord , te!rnninge , 

diagramme , grafieke en tabelle is hulpmiddels om die 

biologiese werklikheid doeltreffend tot die leerling te 

l aa t spr eek . Daarom kan en moe t die leerboek nooit be-

skou word as ' n p laasvervanger van die werklik~ plant , 

d ier of proses nie . Tekeninge , woord , grafiek en ta bel, 

ve 1dwerk, die eksper i men t en ont ledi ng , die onderwyse r 

se woord en vraag , rolprent en skryfbordillustrasie, kaart 

en mode l - di t alles moet saam ~et die werklike voorwerp 

aangewend word om a 1e waarneming te rig , die aandag op 

die essensiele te vest i g , soaa t volledi ge , heldere en 

korrekte voorstellings gevor m en algemene waarhede afge-
114 

l e i l<:an word . Hier op moet die l eer ling gelei word 

om die waargen ome en a f ge leide in eie taal weer te gee en 
115 

ve ral in eie teken boek grafies vo or te stel . 

110 . Byl a e c, C 1 ( e) en F 2 (a) 
111. Bylae c, A 1 (g) . 
112 . Byl ae C, F 1 (a) en (b) . 
113 . Bylae C, C 1 ( f ) . 
114 . Hoofstuk III , paragraaf 5 ( i ) . 
115 . Ibid . 
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Volgens die antwoorde op die vraelys kom slegs 
116 

38 (57 . 6%) van die respondente hierdie vereiste na 

deur veral by die maak van te keninge deur leerlinge van 

sowel die leerboek as van modelle, kaarte en werklike 

voorbeelde gebrui k te maak en in hierdie opsig is daar 

weini g verskil tu s sen respond ente van Afri kaanse en 
117 

En~else skole, te wete 60% teenoor 53. 8 . 

(j) Aanwending van die leerboek volgens die 

indiwidualiteit van die onderwyser 

Om die leerboek as 1n doeltreffende hulpmiddel te 

laat slaag, moet die onderwyser dit net as 'n raamwerk 

gebruik waarbinne sy onderrigmetodes 'n aanknoping kan 

vi nd . Ten einde nou die leerstofinhoud volledig , korrek 

en i n besonderhede aan te bied, is dit nodig dat hy aan 

sy eie persoonlikheid reg laat geskied, sodat hy dit soms 

aanvul, verkort of selfs korrigeer na gelang van omstan-
118 

dighede . 

1n Ontleding va n die antwoorde op die vraelys toon 

duidelik dat ' n groot persentasie respondente i n be langrike 

opsig te geen slawe van die leerboe k is nie, dog die leer­

boek oordeelkundig as instrw~ent ge bruik om volgens eie 

insig , ervaring en indiwidualiteit opvoedend te onderwys . 

So byvoorbeeld gebruik sleg s 5 (7.6%) r espondente die 

l eerboe k as enigste kenni s bron , 

116 . Bylae C, K 1 (b ) . 
11? . I bid . 

119 
volstaan sleg s 1 (1 . 5%) 

118 . Hoofstuk III, paragr aaf 5 (j) . 
119 . Byla e C, A 1 (a ) . 
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van die respondente met die rnot iveringspoging van die 
120 

leerboek; volg sleg s 14 (21 .2%) respondente die 

inhoudsopgawe van di e leerboe k slaafs na by die opgawe 
121 

van werk ; volg s legs 11 (1 6 .7%) respondente die in-

houdsopgawe van die leerboe k slaafs na by die opstel van 
122 

hulle werkskemas ; laat slegs 1 (1.5%) van die respon-
123 

dente net die vrae in die leerboek uitwerk ; sien 

30 (4 5 . 5%) respondente toe dat leerlinge verskillende 
124 

bronne by die beantwoording van vrae gebruik ; voorsien 

slegs 24 (36 . 4%) respondente net een leerboek aan hulle 
125 

leerlinge ; bestaan selgs 5 (7.6%) respondente ae 

lease hoofsaaklik uit die sistematiese voorlees en daarop-
126 

volgende verduideliking van leerboekinho ud ; volstaan 

slegs 15 (22.7%) van die respondente met slegs die eksperi - . 
1 27 

mente wat die leerboek bevat; volg sleg s 19 (28.8;) van 

die respondente die volgorde waarin die leerboek die silla-
128 ( 

bus aanbied slaafs na en volstaan sleg s 2 (3%) van die 

respondente met die pogings van aie l aerboek om die l eer-
129 

stof tot eenheia te integreer . 

0ok in hierdie opsig is daar opvallende ver ski lle 

tussen respondente va n Afrikaanse en Enge lse skole . ' n 

120 . Bylae C' B 1 (k) • 
121. Bylae C, D 1 (a ) . 
122 . Bylae c, D 2 . 
123 . Bylae c, E 1 (a ) . 
124 . Bylae C, E 4 ( C) • 
125. Byl a e c, G 1 ( b) . 
126 . Bylae c, I 1 ( i) . 
127. Bylae C, J 1 (b ) . 
128. Bylae C, L 1 (a ) . 
129 . :i3ylae C, L 2 ( C) • 
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Groter persentasie respondente uit Afrikaanse skole volg 

aie leerboek as enigste kennisbron slaafs na (12 . 5% teen-
130 

oor 0%); volstaan met die mo tiveringspogings van die 
131 

leerboek (2.5% teenoor 0%); volg die inhoudsopgawe van 
132 

die leerboek slaafs na by werkopgawes (25% teenoor 15 . 4%) ; 

laat slegs die vrae in die leerboek uitwerk (2 . 5% teenoor 
133 

0%) ; laat leerlinge eie opgestelde vrae beantwoord 
134 

(85,% 

teenoor 38.5%) ; volg slegs die eksperimente wat in die 
135 

leerboek beskryf word na (25;% teenoor 19.2,%) en volg 

die volgorde waarin die leerboek die sillabus aanbied 
136 

slaafs na (35% teenoor 19 . 2%) . Hierteenoor is daar 

1 n groter persentasie respondente van Engelse as van 

Afrikaanse skole wat hulle werkskemas slaafs volgens die 
137 

inhoudsopgawe van 1 n l eerboek opstel (19 . 2% teenoor 15,%) ; 

wat toesien dat hulle leerlinge verskillende bronne by 
138 

die beantwoording van vrae raadpleeg (50% teenoor 42 .5%), 

en wie se lesse in hoofsaak be staan uit die voorlees en 
139 

verduidelik van die le erboeldnhoud (7.7% teenoor 7 . 5%) . 

3 . SAMEVATTING 

Dit blyk uit die toetsing van die huidige gebruik 

van die leerboek deur respondente aan die kriteria vir die 

130 . Bylae C ' A 1 (a) : 
131. Bylae c, B 1 (k) . 
132 . Bylae C, D 1 (a ) . 
133. Bylae C' E 1 (a ) . 
134 . Bylae C, E 2 (a ) en ( b) . 
135 . Byl ae c, J 1. \ 6 . 
136 . Bylae C, L 1 (a ) . 
137. Bylae C' D 2 . 
138 . Bylae C, E 4 ( C) • 
139 . Bylae C, I 1 ( i ) . 
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doeltreffende gebruik dat daar groot onderlinge verskille 

voorkom sowel tussen respondente van Afrikaanse en Engelse 

skole onderling as tussen responde nte van Afrikaanse en 

Engelse skole as groepe . 

Die persentasie respondente aan die verskillende 
QQf) 

skole wat~die eioe v~ldoen , kan soos volg saamgevat . 

word : 

KRITERIUM PERSENTASIE RESPONDENTE VAN 

AFRIK.AANSE EN ENGELSE SICOLE 

WAT DAARAAN VOLDOEN 

(a) Inleidende ontleding van 

die leerboek 

Afrikaans Engels Totaal 

(i ) Die skrywers van die 
leerboek moet aan die 
leerlinge bekend geste l 
word ....... . . .. .. .. .. . . 

(ii) Aanvullende bespreking 
van b~olo~ en die histo­
riese ontwikkelingsgang 
~an Biologie moet aan-
gebied W:'.lrd. . . ... . . . . . 

(iii) Die inhoudsopgawe, sake­
register en glossarium 
moet ontleed word : 

1) Om vas te ste l in hoe-
verre die leerboek 
die sillabus dek ... 

2) Om die omvang van die 
silla bus aan te dui . . 

3) Om die gebruil{ van die 
hulpmiddels aan te 
toori . . ............... 

(iv) Die tipografiese kenmerke 
van die leerboel<: moe t ont-
leed word: 

1) Vet en k.ursiewe drul{ 

2) Opskrifte ........... . 

5 0 3 

57 . 5 34 . 6 48 . 5 

0 0 0 

7 . 5 0 4 . 5 

52 . 4 46 . 1 50 

82 . 5 73 . 1 78 . 8 

52 .5 34 . 6 45 . 5 



(b) 
Afrikaans 

Leiding in verband me t die 

versorging van leerboeke moet 

gegee word : 

% 

1) 

2) 

3) 

4) 

5) 

6) 

0ntleding van 1n ou l eer boek ,_ 
om die samestelling te de-
monstreer . . . . . . . . . . . . . . . . . . 0 

Gee van leiding ten opsigte 
van die omblaai , bantering 
en a l ge~ene vers orging van 
' n nuwe boek . . . . . . . . . . . . . . . 35 

Verg oeding word van l eer-
ling e geeis vir beskadigde 
of verlore boeke ........ .. . 92 . 5 

Leerlinge word verbied om 
1nskryw1ngs of onderstre-
p i ngs in die leerboek me t 
ink te maak ......... . _ .... . 1 00 

Leerlinge word ver bied om 
tekeninge uit die l eerboek 
na te trek . . . . . . . . . . . . . . . . . 85 

Gere~lde boekinspeksie , oor­
trek van boeke en vasheg 
van los blaaie _ . ... ........ 75 

1
(c) Leiding in verband met die opbou 

van 1 n bio logiese woordeskat en 

toetsing van leerlinge se be-

heersing daarvan .. ... ... .. ..... 1 00 

(d) Leiding in verband met die lees 

van die leerboek . . .. .. . . .. ... .. 15 

·(e) Aanwending van die leerboek op 

sodanige wyse dat leerlinge 

aktie f aan die leer proses kan 

deelneem : 

. 1 ) Werk volgens vermoe gedif-
ferensieer ....... .. . . .... . . 1 00 

2) Maak van eie aantekeninge 
deur leerlinge .......... . .. 15 

139 . 

Engels 
% 

Totaal 
% 

0 0 

26 . 9 31. 8 

96 . 1 93 . 9 

100 100 

69 . 2 78 . 8 

80 . 7 77 . 3 

100 100 

23 . 1 18 . 2 

1 00 100 

7 . 7 12 . 1 
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Afrikaans Engels Totaal 

3) Maak va n op somming s deur 
leerling e .. ..... , . ... ... . 

4 ) Le erli ng e ontwerp eie s ke­
mas vir werk s t ulz1rn . , ..... 

5) Le erling e soe k self bete-
kenis van terme op . ... .. . 

6) Leerling e stel hulle e ie 
· glosearium aaam .......... . 

7) Maak van e ie tekening e .. . 

8) Deelname aan e k sperimente 

9) Leerling e moe t verbande 
tus se n afdel ings van 
l eerstof self ontd e k ,, .. . 

10) Leerlinge stel e ie studie-
r ooste r saam .. ..... ..... . 

11 ) Leerli nge moe t moei l i k e 
leerstof op som .• . .... .. .. 

12) Leerling e we r k s krifteli ke 
vrae ui t ................ . 

1
(f) Die aanleer van gesonde st udie­

g ewoontes d e ur : 

1) Oefen ing in die maak va n 

% 

5 

5 

7.5 

17 . 5 

100 

100 

37.5 

2 2 . 5 

30 

65 

eie op somm i ng s . . . . . . . . . . . . 5 

2) Oe fe ni ng in die maak van 
eie a a nte ke n ing e .. . . . .. . . . 15 

3) Gebrui k va n d ie l e er boek 
as naalaanwerk , waa ruit 
probleme me t behulp va n 
s kemas, vraelyste, e nso-
voorts opgelos kan word . . . 2 . 5 

4 ) Oefening i n vergelyke nde 
studi e en eie oordeelvor­
mi ng deur meer as een 
leerboek te laat g ebruik .. 73 . 5 

5 ) Oefening in verg elykende 
studie, eie oordeelvorming 
en op spoor van leerstof in 
verskeidenheid bronne deur 
1 n aantal tydskrifte aan te 
wend . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 1 00 

7.7 

15. 4 

23 .1 

23 .1 

100 

100 

34 . 6 

15 . 4 

4 2 . 3 

7.7 

7 . 7 

11. 5 

50 

100 

6 . 1 

9 .1 

13 . 6 

19 . 7 

1 00 

1 00 

36. 4 

19 .7 

30 .3 

56 . 1 

6 .1 

12.1 

6 .1 

63 . 6 

100 



6) 0efening in die aanwen­
ding van 1n onnerwerp-
indeks . . .......... . ..... . 

7) 0efening in die versamel 
van gegewens en induktie­
we afleiding van waarhede 

8) Leiding aan leerlinge om 
volgens 1 n s~Lt.dierooster 
te werk . .. . . .. . .. ... .. . . . 

9) 0efening in een of meer 
van die volgende : skrif­
telike beantwoording van 
vrae , uitwerk van refera­
te en voltooi van take en 
pro jekte ........ . ...... . 

10) 0efening in die gebruik 
van meer as een bron om 
skriftelike vrae uit te 
werk ... . .... .. .... . . , • • • 

11) Gedifferensieerde oe fe ­
ning aan leerlinge ten op­
sigte van studiegewoontes 
en--me todes .... .... .. . . . . 

_(g) Bevoroering van moti ver ing in 

aansluiting by die leerboek 

deur : 

1 ) praatjies oor die leer-
boekskrywers ... . ... . ... . 

2) praatjies oor wetenskap-
likes .... . . ... .... ... . . . 

3 ) verwysings na die geskie­
denis en bydraes van die 
Biologie tot menslike 
welvaart .. . .. . .... . .... . 

4) Ve rwysing na die mo ont­
likhede van toepassing 
van biologiese kennis in 
die alledaagse lewe 

5) aansluiting te vind by 
ander studievakke .... . . . 

6) aandag te vestig op moont­
like biol ogiese beroepe . 
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Afrikaans EnWels 
% 

Totaa l 
X 

25 23 . 1 24 . 2 

LJ: 2 , 3 42 . 5 

23 . 1 34 . 9 

100 100 1 00 

4 2 . 5 50 45 . 5 

100 100 100 

5 0 3 

30 19 . 2 25 . 8 

. 27 . 5 15 . 4 22 . 7 

77 . 5 53 . 8 68 . 2 

55 4 2 . 3 50 

30 19 . 2 25 . 8 



Afrikaans 

7) onderneem van ui tstappies-
% 

gebaseer op l eerboekinhoud 30 

8) aandag te ve stig op moont-
like biologiese stokperd-
jies . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 35 

9) 

10) 

s tig van biologiese klubs 5 

aanmoedig van kompetisie 
en gebruik van be loning .. 15 

11) benewens die pogings van 
die l eer boek ook eie po-
g ings aanwend om te mot i-
veer . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 97 . 5 

(h) Bevordering van ekonomiese 

tydsbesteding deur die leer­

boek deur: 

1 ) leerlinge hulle eie aanvul­
lende aantekeninge t e laat 
ui twerk ................. . 

2) leerllnge hulla e i e op­
som~ings van belangr ike 
inhoud te laat maa k •..... 

3) leerlinge die sakeregister 
en glossari~m te laat ge-
bruik . . .. ............... . 

4) l eerlinge van a ie tipogra­
fi e se hulpmidoels te laat 
gebruik maak ............ . 

(i ) Aanwending van die leerboek om 

die werklikheid doeltref fe nd 

voor te stel ...... . .... .... . . 

( j) Aanwending van die l ee r boek 

volgens die indiwidualiteit 

van die onderwyser deur : 

1 ) die leerboekinhoud op eie 
inisiatief aan te vul 

2 ) die mo ti vering spoging van 
die leer boek aan te vul .. 

15 

35 

59 .9 

8 2.5 

60 

87 . 5 

97 . 5 

142 . 

Engels 
~ /0 

34 . 6 

23 .1 

11.5 

3 . 8 

1 00 

7 .7 

38 . 5 

69 . 8 

73 .1 

53 . 8 

92 . 2 

100 

Totaal 
% 

31.8 

30 . 3 

7 . 6 

1 0 . 6 

98 . 5 

12 . 1 

3 6 . 4 

63 . 6 

78 . 8 

57 . 6 

89 . 4 

98 . 5 
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Afrikaans En,¾els Totaal 
% % 

3) we r l<:: opg awes onafhanklik 
van die inhoudsopgawe 
van ' n le er boek te stel 80 84 . 6 78 . 2 

4 ) werkskemas volgens eie in-
sig en ervaring en nie 
noodwendig volgens die in-
houdsopgawe van die l e er-
boel<:: op te stel ....... . . 85 80 . 8 83 . 3 

5) die vrae in die leerboel-<:: 
te wysig , aan te vul of 
met eie vrae te vervang . 70 92 . 2 78 , 8 

6) verskillende bronne te 
vereis by die beantwoord 
van vrae ... .... . . ....... 4 2 . 5 50 45 . 5 

7 ) leerlinge van twee of meer 
verskillende leerboeke te 
voorsien ......... . ...... 72 . 5 50 63 . 6 

8) volgens eie inisiatief , 
insig en indiwidualiteit 
klas te gee .... . ........ 92 . 5 92 .3 92 . 4 

9) soms of alt yd eie eksperi-
men t e te ontwerp of leer-
linge te lei om eksperimente 
te ontwerp ~ .. . . . . . . . . . . . . 75 80 . 8 77 . 3 

1 0) die leerstof volg:ens ' n 
eie volgorde aan te bied 65 65 . 4 65 . 2 

11) die poging s van die leer-
boek om die leerstof te 
integreer, aan te vul .. 97 . 5 96 . 2 97 

Die voorgaande ta bel toon duidelik dat slegs enkele 

besondere kriteria deur alle respondente nagekom word; 

dat daar 1n groat aantal besondere kriteria is wat deur 

slegs 1 n klein persentasie responaente nagekom word; 

dat daar opvallende verski l le tus sen respondente van 

Engelse skole as groep en Afrikaanse s kole as groep voor­

kom en dat, suiwer kwantitati ef gesien , die respondente 

van Afrikaanse skole ietwat be ter daari n slaag om die 

kriteria vir die do eltreffende gebrui~ van die leerboek na 
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te kom , aangesien grater perse ntasieS' raspondente uit 

Afrikaanse skole aandag aan 33 be sondere kriteria gee 

t eenoor 21 besondere kriteria by Engele e skole . 

Daar dien egter op ge let te word dat die voorgaande 

1n suiwer kwantitat iewe studie is en dat dit geen aan­

d uiding kan gee van die kwaliteit van na koming van die 

ve rskillende vereistes nie . 

In die volgende hoofstuk sal aanbevelings gedoen 

word ten opsigte van die doeltreffende gebruik van die 

l eerboek in di e onderri g van Bi ologie . 
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HOOFSTUK VI 

AANBEVELINGS TEN OPSIGTE VAN DIE DOELTREFFENDE GE­

BRUIK VAN DIE LEERBOEK IN DIE ONDERRIG VAN BIOLOGi i 

1 . I NLEIDING 

Die aanbevelings wat volg ten opsigte van die doeltref­

fend e gebr uik van die leerboek in ~ie onderrig van Biologie 

moet vanuit die volgende standpunte beskou word : 

(a) dat aie leerboek een van die ve le hulpmiddels 

ls wat die onderwyser aanwend om die optimale vorming , 

groe1 en ontwikkeling van die leerling te bevorder; 

(b ) dat die organisasie en die aanbieding van die 

leerstof en die keuse van die mees gewenste metodes aan 

die oordeel van die onderwyser onderworpe meet bly, so­

dat sy vryheid en inisiatief so min mo ontlik beperk word 

en hy steeds die belangrikste faktor in die klaskamer 

bly ; 

(c ) dat die leerboek gedurig aan die doel , die be­

ginsels van die metodes van die Biologieonderrig en die 

psigologi e van die kind vir wie dit bedoel is, getoets 

meet word en 

(a) dat geen leerboek ooit volledig is nie . 

Dit gee net 1n algemene leidraad wat gevolg kan word wat 

gedurig aa ngevul, uitgebrei, verkort of soms verbeter 

meet word, me t inagneming van a ie hedendaagse ontwikke­

lingsgang van die Biolo?ie . 
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Vanuit hierdie standpunte, en met inagneming van 

die vereistes gestel aan 1n goei e leerboek, die vereistes 

gestel vir die doeltreffende gebruik van die leerboek, en 

van die mate waartoe respondents aan die kri teria vir die 
1 

doeltreffende gebruik van die leerboek voldoen, kan die 

volgende aanbevelings nou gestel word . 

2 . AANBEVELINGS 

werk . 

(a) Die leerboe k moet aangewend word om aan die 

doeleindes van die Biologieonderrig te 

voldoen 

In sy onderwys is die onderwyser besig met opvoedings­

Om opvoedend te onderwys moet die leerboek so aan-

gewend word dat : 

1) die nodige kennis van biologiese feite en begin­

sels asook die grondbeginsels van konservasie by leerlinge 

tuisgebring word ; 

2 ) die nodige vaardi~hede soos waarneming, hantering 

van apparaat en die toepassing van die natuurwetenskaplike 

metode aangeleer word ; 

3 ) waardering vir die bydraes van bioloe en die 

Biologie tot menslike welvaart, en die natuurwetenskap­

like houding aangekweek word ; 

4 ) belangstel ling in moontlike biologiese beroepe 

gewek word ; 

5) die leerling as sosiale wese ontploot; 

6) die leerling eties en esteties gevor m word ; 

1 . Vgl . hoofstuk V, paragraaf 3 . 
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7) die leerlinge gelei word om hulle vryetyd oor­

deelkundig te benut ; 

8 ) 1n Christelike lewens- en wereldbeskouing by die 

leerling tuisg e bring word ; en 

9) die l eerlinge ten slotte relig ieus g evorm moet 

word. 

(b) Die leerboek moet aangewend word om aan die 

grondbeginsels van d ie metodes van die Biologie­

onderrig te voldoen 

Ten einde die g enoemde doelstellings doeltreffend 

na te streef, moet die leerboe k s o a a ngewend word dat ; 

1) al die werksaamhede in die klas doelgerig en 

ordeli k verloop; 

2) leerlinge voldoende gemotiveer word sodat hul 

studie t ot selfwe rksaamheid kan lei en elkeen die leer­

stof op sy eie t yd en manier kan belewe en bemeester en 

3 ) leerlinge g edur i g ge~valueer wo rd sodat diagno­

sering en remedi~ring kan plaasvind . 

(c ) Die le e r boek moet inleidend ontleed word 

Die skrywer van die leerboek moet eerstens aan 

leerlinge bekena ge stel word . Die lewens- en wereld­

beskouing wat uit d ie inhoud s preek, moe t aangedui word, 

omd~t dit bydra t o t die filosofiese vorming van die 

leerling . Waar moontlik moet die skrywer se kwalifikasies, 

ervaring as Biologieonderwyser en/of e k saminator en die 

verantwoordeli ke posisie wat by in die samelewing beklee, 

aangedui word, omdat dit vertroue by die l e erlinge inboesem, 
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hulle motiveer en selfs ideale by hulle wek om eendag 

die skrywers te oortref of om soortgelyke prestasies 

te behaal en gemeenskapsd1ens te lewer. 

Die voorwoord tot die leerboek moet geleee word, 

omdat dit gewoonlik ' n ooreig van die redes verstrek 

waarom die boek geskryf is en van die mate waartoe die 

sillabus gedek word. 

Verwysings na bioloe en hulle prestasies wat in 

die leerboek mag vo orkom, moet onder die leerlinge se 

aandag gebring word. Hierdeur kan aaneluiting van ken-

nis van hede en verlede, van waardering vir bydraes van 

wetenekaplikes en die wek van ideale van diens en pres­

tasie bevorder word. 

Ten einde die l eerlinge doelgerig te maak deur aan 

hulle 1 n begrip te gee van die studieveld wat hulle moet 

dek, is dit noodsaaklik om die inhoudsopgawe te ontleed. 

Die hoofstukopskrifte met hulle onderafdelings met blad­

verwysings bled 'n sleutel tot die leerstofsamestelling 

in die leerboek aan. Saam met die leerlinge moet die 

onderwyser nou die inhoudsopgawe nagaan sodat leerlinge 

gelei kan word om self: 

1 ) die belangrikste leerstof uit te soek; 

2 ) antwoorde op vrae te vind ; 

3) met min moeite leerstof vir werkopgawes en 

opsommings te vind; 

4) aanvullende leeretof in hul eie en in ander 

leerboeke op te spoor; 
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5) skemas saam te stel vir moontlike projekte ; 

6) leerstof op te soek vir hersieningsdoeleindes . 

Om selfstudie by leerlinge te bevorder is dit ook 

nodig om die tegniese samestelling van die leerboek te 

ontleed en onder die leerlinge se aandag te bring . Dit 

kan gedoen word deur op die volgende te wys : 

1) paragrawe met hulle inleidenae sinne wat kort­

liks die inhoud daarvan uiteensit ; 

2) opskrifte en onderopskrifte wat die klem plaas 

op belangrike feite, beginsels of konsepte wat bydra tot 

begripsvorming ; 

3) voetnotas en kruisverwysings sodat moeilike 

woorde, begrippe, prosesse , beginsels en tekeninge wat 

die teks illustreer, vlnnig opgesoek kan word ; 

4) die sakeregister en glossari um om aspekte van 

die leerstof en die betekenis van onbe kende terme so 

gou moontlik te vind ; 

5) die bibliografie, om sodoende aanvullende kenni s 

na te spoor ; 

6) tipografiese kenmerke soos vet- of kursiefge­

drukte terme, wetenskaplike benamings van organismes, 

konsepte en definisies wat die aandag op hoofsake vestig , 

(d) Leiding meet ten opsigte van die versorging 

van leerboeke gegee word 

Boekopvoeding is 1n mi ddel tot 1 n doel . Afge-

sien van bevordering van die versorging van boeke, wil 

dit die skool- en klasbiblioteek integreer met die werk-
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saamhede in die klaskamer en wil dit leerlinge leer om 

selfstandig te werk en ges onde lees- en studiegewoontes 

met vrug die lewe in te dra. 

Om hierin te slaag moet die onderwys er : 

1) 'n ou leerboek ontleed en wys op die ui t- en 

inwendige samestelling daarvan; 

2) die klassifi ~casiestelsel en opspoor van na­

slaanwerke in die bibJioteek by leerlinge tuisbring ; 

3) 'n eie onderwerpindeks met die hulp van die 

leerlinge saamstel, sodat aanvullende leerstof maklik 

gevind kan word ; 

4) altyd verlore en beskadigde leerboeke laat 

vergoed; 

5) die nodige kontrole uitoefen om l eer linge te 

prikke l om hulle l eerboeke altyd in 'n goeie toestand 

te hou; 

6) geen inkinskrywing:s of aftrek van tekeninge 

uit die l eerboeke toelaat nie omdat dit permanente ont­

siering meebring; 

7) leerboeke altyd netjies laa t oortrek en los 

blaaie laat vasheg . 

(e ) Leiding moe t ten opsigte van die opbou van 'n 

Biologiewoordeskat gegee word 

Om die leerstof in leerboeke of enige ander vak­

literatuur te verstaan, te interpreteer en weer te gee 

vereis 1 n te gnie se woordeskat . Die onderwyser moet die 

leerboek derhalwe sodanig aanwend dat leerlinge 'n bree 
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Biologiewoordeskat opbo u. 

Om dit te kan doen, moet hy toesien dat : 

1) leerlinge gereeld die sakeregis ter en glo ssari um 

gebruik vir die opsoe k van onbekende terme ; 

2) leerlinge terminolOfielyste, vakwoordeboe ke en 

ensiklopediee raadpleeg; 

3) l eer l inge terme dadelik verklaar, ontleed of 

betekeni sse daarvan aflei waar dit voorkom ; 

4) leerlinge dadelik, waar nodig , die verklarings 

of betekenisse van terme in potlood inskryf ; 

5) elke moeilike term foneties ontleed word s odat 

iedere leerling dit korrek kan uitspreek ; 

6) leerlinge self ook 'n eie woordeskatlys met 

be te kenisse opbou ; 

7) geree lde toetsing van kenni s van vakterme 

plaasvind sodat leerlinge verplig is om die nuwe terme 

te leer . 

(f ) Leiding moet ten opsigte van die lees van die 

leerboek gegee word 

Sekere dele in aie leer boek pas gewoonlik nie by 

die bevatlikhe id van alle leerlinge aan nie, en sommi ge 

leerlinge ver to on leesgebre ke en swak leesvermoe. Dit 

is derhalwe die taak van die onderwyser om veral moei ­

liker gedeeltes van di e leerboek aanvul lend te verdui­

deli k , soms selfs saam met die klas deur te lees, te 

ontleed en in eie woorde weer te gee ; om moontlike 

leesprobleme by leerlinge te ontdek deur af en toe hardop 
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te laat voorlees, en deur van leerlinge te verwag om 

gelese gedeeltes in eie woorde weer te gee ; om, waar 

leesgebreke voorkom, 6r self remedi~le leeswerk te laat 

doen, 6r dit deur die deskundig es van die naaste depar­

tementele ~lini ek te laat doen ; om die waarde van die 

tipografiese kenmerke in die leerboe~ met die oog op 

vinni ge en insigvolle lees te beklemtoon ; om die aandag 

te vestig op belangrike feite , terme, beginsels , konsepte 

in die leerboek en dit desnoods in potlood te laat onder­

streep ; om besondere terme taalkun~ig en veral foneties 

te ontleed sodat die bete<enis, herkoms en uitspraak daar­

van glashelder is; om moeilike en belangrike gede eltes 

in eie woorde deur leerlinge te laat op som ; om siening 

en segging in verskillende l e er boeke te vergelyk , sodat 

leerlinge kan l eer om 'n bepaalde werk krities te benader; 

om die l eerlinge se aandag te vestig op foute in die teks. 

(g ) Die l eerboek moet op sodanige wyse aangewend 

word dat leerlin~e aktief aan die leeruroses 

kan de elneem 

Die vrugte van die opvoeding kan sleg s deur self­

inspanning verwerf word, daarom word veel meer van die 

leerling verwag as blote memorisering en weergawe van 

die leerboekinhoud. Die leerling moe t ook denkend 

luister , waarneem, lees en vergelyk, veralgemeen, aflei 

en toepas en in ei e taal beskryf . Alleen wanneer 'n 

leerling volgens vermoe die l eerstofi nhoud in sy eie taal 

kan weergee en dit kan toepas, het hy waarlik tot kennis 

gekom. 
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Om die leerboek dus sodanig te gebruik dat die 

leerlinge werklik aktief aan die leerproses deelneem, 

moet di e onderwyser toes ien dat : 

1) elke leerling toegang het tot verskillende 

Biologieleerboeke, - tydskri fte en - naslaanwerke; 

2) moeilike gedeeltes van die leerboekinhoud deur 

leerlinge self opgesom word aan die hand van 1n werkskema; 

3) verskillende leerboeke en aanvullende l eer stof 

gereeld vergelykend gebruik word ; 

4) voltooide werkopgawes in die leerlinge se eie 

woorde vereis word; 

5) by skriftelike werk eenvoudige verwysings in 

die vorm van voetnotas en/of 1n bibliografie gegee word ; 

6) sekere uitgesoekte vrae aan die einde van 

leerstofafdelings uitgewerk word ; 

7) leerlinge geselekteerde vrae uit ou eksamen­

vraestelle beantwoord om sodoende oefening in a1e be­

antwoording van elrnamenvrae te kry ; 

8) leerlinge deelneem aan projekte wat aansluit 

by die lesse 

9) en dat veldwerk, uitstappie s en eksperimentele 

werk sover moontlik aanslui ting vind by die leerboek . 

(h) Die leerboek moet sodanig gebruik word dat 

dit gesonde studiemetodes bevorder 

Die aanleer van gesonde studiemetodes en - gewoon­

tes verg leiding, toesig en besieling deur die onder­

wyser , maar selfwerksaamheid van die leerlinge . Om 
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hierdie belangrike oogmerk te bevorder, moe t die onderwy­

ser t oesien dat : 

1) elke leerling 'n eie studier ooster saamstel wat 

inpas by die skool se aktiwiteite ; 

2) gereelde redelike werkopdragte gegee word wat 

die leerling noop om sy tyd ekonoillies te bestee en self­

standig te studeer ; 

3 ) leerlinge se aandag gevestig word op die moont­

l ikhede van toepassing van biologiekennis op gesond­

heidsprobleme , siekteverskynse ls en nywerheids- en land­

bouprobleme ult oie alledaag se lewe ; 

4) leerlinge se aandag gevestig word op die nood­

saaklikheid van korrelasie van biologiekennis met kennis 

uit ander studievakke soos Natuur- en Skeikunde, Aard­

ryks kunde, Huishoudkunde en Bedryfskennis ten einde 

totaliteitsiening en integrasie van kennis te bevorder ; 

5 ) die l eerlinge deur die aard van die werkopgawe 

gedwi ng word om die skoolbiblioteek te gebruik ; 

6) leerlinge verkieslik van meer as een leerboek 

voorsien word en dat hulle ook. tot 1n versl\.eidenheid aan­

vullende bronne vrye toegang moe t he , ten einde hulle te 

leer om krities , vergelykend , ontleoend en op eie inisia­

tief samevattend te studeer ; 

7 ) die leerlinge geleer word om veral die sake ­

register en glossarium van die leerboe k met vertroue en 

insig te gebruik , ten einde spoeo by stofversa,neling 

te bevorder 
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8) en dat die werkstukke deur leerlinge met behul p 

van die leerboek so netjies , akkuraat , volledig, helder 

en sistema ties moontlik vo l tooi word . 

(i) Die leerboek moet sodanig aangewend word 

dat dit ekonomiese tydsbesteding deur die 

leerlinge bevorder 

Di e moderne kurrikulum van Matrikulasie-en Skool­

eindeksamen is omvangryk en veeleisend . Die gemiddelde 

l eerling moet sy tyd besonder oordeelkundig ~ebruik a s 

hy reg aan al sy skoolvakke en ekstra kurrikulere wi l 

laat geskied en daarby nag tyd vind vir die nakoming v a n 

die vereistes van ke r k en gesin . Sy vo l ge laaide pro­

gram verg dat hy sy studie met die optimum d oeltreffend­

heid en ekonomie moet afhandel en hier toe is die leerboek 

' n belangrike hulpmiddel . Maar ook vir die onderwyser 

wat moet toesien dat die sillabus gedek word, is eko-

nomiese tydsbesteding essensieel . 

onderwyser toesien dat : 

Daarom moet die 

1) die leerboek(e ) en aanvullende bronne aangewend 

word vir selfstandig e studie sodat meer tyd gevind kan 

wor·d vir klasbesprekings, beantwoord van vrae en prak­

tiese werk ; 

2) slegs die moeilikste en essensiele dele van die 

leerstof ongesom word en dan slegs as dit absoluut nood­

saaklik is t er wille van helderheid , volledigheid of 

oefening ; 

3) slegs die essens i e le vrae skriftelik beantwoord 
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meet word , terwyl die orige mondeling afgehandel kan 

word ; 

4) projekte en take, gebaseer op die leerboek, 

oordee lkundig en met sorgvuldige inagne ming van hulle 

werklike opvoedkundige waarde en die t yd wat voltooiing 

sal verg , gestel sal word ; 

5) leerstof wat in die leerboek bevredigend gestel 

is, direk daaruit be studeer word ; 

6) die sakeregister, glossarium en tipografiese 

hulpmiddels doeltreffend geeksploiteer word 

7 ) en dat die tekeninge , eksperimente en tegnieke 

wat in die leerboek verskyn , as basis vir eie praktiese 

werk benut word . 

(j) Die l ee r boek meet sodanig aangewend word dat 

dit meehelp om die werklikhe id d.oeltreffend 

voor te stel 

Die leerboek is 1n be langrike hulpmiddel om die 

leerling te bring tot die verwerwing van heldere, vol­

ledige en korrekte voorstellings van die natuurobjekte 

en lewensverskynsels . Daarom moet dit aanvullend tot 

en nie in die plek van die werklike voorwerp, eksperiment 

of ontleding gebruik word . Die l eerboek behoort naamlik 

te dien om die waarneming te rig , te bepaal by die essen­

siele aspekte en om die sintuiglike waarneming aan te vul . 

Die onderwyser sal vanselfsprekend ook hierdie funksies 

ve r vul deur mondelinge ondervrag ing, vertelling en demon­

strasie . 
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Om hierdie oogmerke te bereik , moe t die onderwyser 

sorgdra dat : 

1) die leerlinge sover mo ontlik elke voorwerp wat 

i n die leerboek de ur midde l van tekeninge voorgestel word, 

saam me t die tekening waam eem ; 

2) die aandag pertinent op die belangrikste ke n­

merke in die tekeninge gevest i g word ; 

3) ingewikkelde tekeninge altyd sta p vir stap op 

die skryfbord saam met die leerling ontleed word ; 

4) met behulp van modelle , kaarte, mikroskoopwerk 

en werklike voorbe elde die tekeninge geanaliseer word ; 

5) die tekeninge sistematie s saam me t die beskry­

wings daarvan behandel word en dat die beskrywings en 

tekeni nge op hulle beurt altyd aanvullend tot die waa r ­

ne ming van die we rklike voorwerp staan; 

6 ) die te keninge waar n odig deur die onderwyser 

vereenvoudig , herhaaldelik geoefen word alvorens dit 

in 1 n tekenboek g edoen word ; 

7) die voor gestelde eksperimente en ontleding s in 

die leerboek s odanig ontleed word dat die essensiele 

aspek te daarvan, so os byvoorbeeld voorsorgsmaatreels en 

di e besondere r ol van onderdele , blootge le word ten 

einde l eerlinge te lei om eie eksperime nte te ontwerp 

of die in die l e erboek suksesvul ult te voe r . 

(k) Die le erboek moet sodanig gebruik word dat 

dit by die indiwiduali teit van d ie onder­

wyse r pas 
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Die leerboek is in ' n sekere sin ' n onoerwyser van 

onderwysers, aangesien dit dikwels kennis , leerstoforgani­

sasie, tegnieke en metodes voorhou wat me t sukses deur 

die skrywer uitgetoets is . Die feit dat sodanige segs­

wyses , leerstoforgani sasie, tegnieke en metodes in 'n 

bepaalde leerboek voorkom, wil egter geensins se dat hulle 

juis die beste is of dat hulle deur alle onderwysers onder 

alle omstandighede en in alle klasse met ewe veel sukses 

toegepas sal kan word nie . Dit vloei hi eruit voort dat 

die leerboek dikwels 'n waardevolle model vir die ond er­

wyser, en veral di e onervare onderwyser , kan wees, maar 

dit is ewe duidelik dat die goeie onderwyser nie 'n slaaf 

van die leerboek moet wees nie . 

Die onderwyser is die leermeester, die opvoeder , 

nie die leerboek nie . Die leerboek is slegs instrument 

in d ie hand van die onderwyser . Daarom moet die onder­

wyser volgens d ie leerboek oriderrig indien hy daarvan 

oortuig is dat die leerstof volkome by sy indiwidualiteit 

pas en aat dit korrek en opv oedkundig verantwoord is . 

Maar waar hy , vo l gens die kennis tot sy be skikking , van 

die leerboek verskil, moet hy sy eie bes~rywings , eks­

perimente, ontledings, gevolgtrekkings , leerstoforga­

nisasie en tekeninge op sy eie wyse aanbied en ewe-

eens sy eie vrae oor die werk s t el. 

3 . SLOT 

In die voorgaande hoo fs tul~ke i s gepo og om kri teria 

vir die gebruik van ' n leerboe k uiteen te sit . Hierdie 
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kriteria is afgelei uit die doeleindes en grondbeginsels 

van metodes van die Biologieonderwys . ervolgens is 

vasgestel hoedanig die leerboek tans in Transvaalse mid­

delbare skole gebruik word en ten slott a is vasgestel in 

hoeverre die huidige gebruik van die leerboek aan die 

gestelde kriteria voldoen . Dit het duidelik geblyk dat 

hoewel al die kr iteria tans deur verskeie respondente 

nagekom word, die gr oo t meerderheid respondente tog na-

laat om die leerboek na wense te gebruik . Met inag-

neming hiervan is die voorgaande voorst elle geformuleer , 

Die hoop word gekoeste r dat die aanbevelings in 

hierdie werk tot bevorde r ing van die Bi ologieonderwys 

mag strek. 
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Dear Colleague, 

160 . 

J.G. KILIAN, 
Westonaria High School , 
WESTON.ARIA 
10th September, 1966. 

Because you, too, are interested in the teaching of 

Biology, I am taking the liberty of writing to you . I am 

aware that your time is limited, but hope that you will be 

kind enough to complete the enclosed questionnaire . 

The aim of this questionnaire is to make a record of 

the way in which the Biology Text book is used in Transvaa l 

Secondary Schools . Permission to distribute this question-

naire has been granted by the Transvaal Education Department . 

The completion of this questionnaire should not take 

more than fifteen minutes . All opinions expressed and 

information provided will be treated with the strictest 

confidence . 

Should you de s ire one, a copy of the tabulated results 

will be forwarded . 

Enclosed is a stamped, addressed envelope, for the 

return of the completed questionnaire . (It would be appre-

elated if it could be returned by the ena of October) . 

Your co-operation in this matter will be greatly 

appreciated . 

Yours sincerely, 

J.G . KILIAN . 
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QUESTIONNAIRE I N CONNECTION WITH THE USE OF 

THE ~EXT BOOK IN THE TEACHING OF 

BIOLOGY 

Please answer the foll owing questions by placing a cross 
in the space(s ) provided , or by writing your answer in 
the space provided at the end of each series of questions . 

METHOD OF USING THE TEXT BOOK 

1 . How do you use your text book in the teaching of Biology 

(a) 
( b) 
(c) 

(d) 
( e) 

(f) 

( g) 

(h) 

B. 

1. 

(a) 
( b ) 

( C) 
(c1 ) 

{e) 

(f) 

(g) 
(h) 

( i) 
( j) 
(k) 

(1 ) 

text bool{ only ..... .. ... .. ...................... . 
text book supplemented by duplicated no tes ...... . . ... 
text book supplemented by duplicated and dictated 
notes .......... . .......... .. ....... . ........ . .. . . 
text book supnlemented by dictated notes .... . .. . . 
text book supplemented by dictated notes and 
summaries maae by the pupils themselves . ........ . 
text book supplemented by duplicated and dictated 
notes and summaries made by the pupils themselves .... 
text book supulemented by duplica ted notes made 
by the pupils themselves ... . .. . ..................... . 
any other methods .................................... . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... ........... . 
MOTIVATION OF PUPILS 

What particular me thods do you use to stimulate your 
pupils ' interest in the study of Biology? 

Introductory t a l ks on the wr iter(s ) of the text book •... 
I ntroductor y talks on scientists with special refe-
rence to Biology .. . ......... . ... . ............... . 
The his tory of Biology woven into the less ons .. . . 
By focussing the a ttent ion of ~he . pupil on the ap­
lication of biologica l knowledge to daily living . 
By correla ti ng the teaching of Bi ology with other 
subjects such as Genera l Science and Chemistry . ..... . 
By focussin g the attention of pupils on possi ble 
Bi ological vocations ......... . .. .. . ...... . ...... . 
Outings in connection with the teaching of Biology 
By focussing the at t ention of the pupils on pos-
sible Biological hobbi es . ....... .. . . ............ . 
The f ounding of a Biolog ical Club .. . . ...... ... . .. •... 
Compe tition and/or reward for good work . .. .... .. . 
No particular method, you are satisfied with all 
that appears in t he text book . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . 
k ention any other method ....... . ...... ..... .... . . . ... . 

. ' . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ................... . 
C. INTRODUCT ORY/ ... 1 62 . 
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C. INTRODUCTORY ANALYSIS OF THE TEXT BOOK 

(a) 

(b ) 

( C) 
(d ) 

(e ) 

(f) 

(g) 

Which of the following aspects do you emphasise to make 
your pupils text book conscious? 

Do you indicate : 

the structure of the text book by the dissection of 
an old book showing the cover , the body and method of 
binding .. .................. ..... .. ................ . 
how to handle a new hard covered text book - eg . -
the turning of pages, handling and general care 
the title, the authors, editor , publisher etc . , .. . . 
the chapters, paragraphs, headings, footnotes, 
bibliography , and appendixes ...................... . 
the special features such as the table of contents, 
bold type , cross references, glossaries, questions 
at end of chapter, drawings, etc. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... 
special methods and techniques that appear in the 
text book ... . ................ .. ......... . ...... ... . 
Mention any other methods .... .... ... ............ .. ..... . 

D. THE USE OF THE TABLE OF CONTENTS 

(a ) 

(b) 

(c) 

( d) 
(e ) 

Do you allow the pupils : 

to use the table of contents as an outline for assign-
ments/summaries/projec ts ........................ .... .. . 
to work out assignments/summaries/projects according 
to your own outline ............................... . 
to work out their own outlines for questions/assign-
ments with your help and guidance ..... . ... ....... ..... . 
to work out their own outlines for assignments ... . . 
Please mention any other use made of table of contents .. 

(f) Is your scheme of work set strictly according to the 
table of contents of a particular text bo ok? 

E. 

YES : ... . 
NO : ... . 

THE USE OF QUESTIONS/ASSIGNMENTS AS SET IN THE 

TEXT BOOK 

1. Are only the questions set at the end of the chapters 
worked out? 

(a) 
{b) 
{c) 

always 
often 
never 

163/ . 
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2 . Do you set your own ques tions for assignments? 

(a ) 
(b) 
(c ) 

always· 
often 

.. .... .. ............ . ..... .. . ........ . . . . ... . 
never ... . ... .... . ............. . ...... . .. .. . .. . ... . . 

3 . Do you supplement the questions at the end of the 
chapters with your own questions? 

(a ) always ...... .. .. ... ... . . .... . ...... .... ... .. .. .. .. . 
( b) often .. .. .. ... . .. . .. . ...... . ...................... . 
( c) never ............. ... ........... . . . . .. ..... . . . . . .. . 

4 . If you allow questions to be worked out do you expect 
the answers? 

(a) to be quoted exactly from the text book ... ..... .. . . 
(b) to be in the pupil s own words ........ . . .. ... .... .. . 
(c ) to be supplemented from information in other text 

books or supplementary subject-matter ............. . 

F . THE TYPOGRAPHY AND TERMINOL GY 

1. 

(a ) 
(b) 
( c) 

2 . 

(a ) 

( b) 

( c) 
(d) 

( e) 

Do you draw the attention of the pupi ls to the words 
and definitions in bold type or italics 

always . ..... ... ........ .. . ..... ............. . . . • . . . 
often ......... . ...... .. ... .. . . ......... ... . ... .. .. . 
never . .... .. .... . ...... ... . . . .......... .. ....... . . . 

What methods do you apply to make the pupils familiar 
with the terminology in the text book? 

the pupils themselves l ook up the meanings/explana-
tions in the glossary or index .... . .. . . ... ... . . ... . 
you compile a list of terms with meanings that the 
pupils have to memorise ........ . ........ ...... . ... . 
The pupils themselves compile a list with meaning s . 
you supply the every-day terms for difficult words 
that the pupils fill in wherever they appear in the 
te xt book ..................... .... ......... ... .... . 
Ment ion any other methods ...................... .. . . .... . 

3 . Do you test whether the pupils understand the bi o-
logical terms 

(a) always . ..... .. . . .. ...... ....... ... ................. . 
(b ) often .. .. ... . ... .. . ... ..... .. .... . .. . ... ... . . ..... . 
(c ) never . . . . .. ..... ... . .. . . ........... . . ....... ... .•.. 

4 . If you do test the pupils which of the following 
tests do you use ? 

(a) Cross-matching/164 . 
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(a) Cross- matching method e . g . (Arrange the words in the 
2nd column so that the meaning of each word in t he 
1st column is explained) . 

meiosis - waxy substance 
cutin - direct cell division . .. . . ........ .. . . ....... . 

(b) direct definitions . e . g . gamete, chromosome? .... .. .... . 
(c) underline/delete questions (such a s: draw a neat line 

beneath each of the inc orrect terms) . .. .. . .... . .. . .... . 

G. SUPPLEMENTARY SUBJECT- MATTER 

1. 

(a) 
(b) 
( c) 
( d) 

2 . 

(a) 

( b) 

( C) 

(a) 

( e) 

(f) 

(g) 

(h) 

(i) 

( j) 

3 . 

Do you provide : 

one text book to each pupil , ........... . . . .. .. .... . 
two different text books to pupils, ... .. .. . ..... .. • 
more than two different text books to pupils ...... . 
no specific text books but a number of reference 
books .... . . . ... .. .... . ........ . .... ... . . .... . ..... . 

Which other biology magazines (other than text books) 
do you keep in the cla ssroom as supp l ementary reading 
matter to be used by the pupils for reference work . 
(Please supply title/author;publisher) . 

I • f I I I t I I I I I f f I I f It O ♦ t t o • t I I I I I• I o I I t I I o I O f • I I o o o ♦ o t t I I " f 

I I I I I I I I I I f I f I I I If I I I I I I It I ft If I I I I I I I t I I It t t I t I If I I I I I I I 

I I t It O I I t o O o I I f f o I I ♦ • o I I • I t I o I o I I I t t I I ft I I t It o I I t o f I t t I I I 

Do you provide any form of subject index so that the 
pupils can easily find the supplementary reading 
matter ... . . . . . . .. . .. ... . .. . .. . . . .......... .. ...... . 

H. CARE OF THE TEXT BOOK 

1 . 

(a ) 
( b) 
(c ) 

Are the pupils made to replace lost/damaged books? 

always .... .. . . ... . . . . . . . ... . .. . .... . . • . . .. • . • . • • • • • • • • • • 
often . . .... . . . .. . .. .... .. ... ... . .. . . ... . .. .. . . ....... . . . 
never 

165/ . 
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2. Wha t methods are used to rec over the lost/damaged books 
(e . g . a letter to parents etc . ) des cribe briefly . . . . . .. . 

. . . ' . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 
♦ ♦ ♦ ♦ I f t ♦ t t t ♦ ♦ ♦ 0 t ♦ O ♦ t f O ♦ ♦ ♦ O ♦ t t f t I f t O t O t O O o t ♦ 0 ♦ t t ♦ o I t t ♦ ♦ t ♦ ♦ 

3 . Are pupils allowed to write/underline in the text book 

(a) in pencil ......... . ............ . ........ . ......... . 
(b) in ink .... .. . . .. . ........... . . . ............ . .. .. .. . 

4 . Are the pupils allowed to trace the drawings ? 

(a) 
(b) 
( c ) 

always .... . .. . . . ..... . . . ... . . . . .... . .... . . ... .. . .. . 
often .. .... .. . .. ... . ... . ....... ..... . ... .... . . . . . . . 
never . . . .. ... . ... ... . ... ... . . . . . ... . . .. . . . . ...... . . 

5 . Mention a ny other methods with regard to the care of 

. ... 

the text book ....... . .... . .. .... . .... .. ... .. . . . . .. . .... . 

I . READING OF THE TEXT BOOK 

1 . Do your lessons on the whole consist of your reading to 
the class from the text book and expla ining as you read? 

2 . 

(a) 
( b) 
(c) 

3 . 

(a) 
(b) 
(c) 

4 . 

(a) 

(b) 

(c) 

(d) 

YES : ... . 
NO : ... . 

Do t he pupils read aloud while you explain when necessary? 

always 
often . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . . . .. . . 
never . ... .... . ....... . .. . . . . .. . .. ... . .. . . .. . . . . .. . . 

If you allow the pupils to read aloud , do you help 
the weak reader to understand? 

always . .... . .. . . . . . . ... . ... .... . . .. . ... .. . . .. . . ... . 
often . . . . ... ... . . . ... .. . .. . .. . ... . . .. .. .. . .. • • • . • • • 
oever ... . .... . . .. . . . .... . .. .. . . .... . . . . .. ......... . 

If the weak reader is helped which of the f ollowing 
me t hods do you use? 

the paragraph is read slowly and the pupil explains 
what he has read in his own words , ..... . .......... . 
the pupils summarise the difficult paragraphs in 
their own words , ... . .... . ...... ... .... ...... . ... .. . 
You read the difficult paragraphs and explain as 
you read, . . ...... . . . . . . .... . .. ... , ... . . ... . . . . . . .. . 
You t ry to i mprove the reading technique of the 
weak reader by lip-rea ding, pointing etc . , so tha t 
he learns to read more quickly , .. . ..... . .... .. .... . 

(e) .. • 166/ . 



(e) 
( f) 

( g) 

(h) 
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pupils read aloud t ogether, ... .... ..... .......... . . 
i mportant paragraphs are underlined and diff icult 
words are ph onetically t aught, ................ . ...... . 
que s t i ons a re se t on diffic ult paragraphs s o t hat 
the pupil is f orced to analyse the paragraph in or-
der t o fo rmulate the answer, .. ... ... . .. ..... . .. . .. . 
Me nti on any other me t h ods used : ..... ............ .. . .... . 

J . EXPERL.ENTS PRESENTED I N THE TE XT BOOK 

1. 

(a ) 
(b ) 

(c) 

(d) 

Whi ch of the following met hod s do you a ppl y in e xpe­
rimental work? 

You de vi s e yo ur own exper iments , .... . ... . . . . . .... . . 
You carry out only t he e x!)eriment s pr e sented in tl1e 
t e x t book , .................... ... .. . ...... . .... .. . . 
You replace some of the suggeste a experiment s in the 
text book wit h others that you consider more s uitabl~ .... 
Menti on a n r ot her methods .. .. ... . . ........ . . . . . ... . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 
K . DEAWI NGS APPEARING IN THE TEXT BOOK 

1. 

(a) 
( b ) 

( c) 
(d) 
( e) 
(f ) 

Which method is used when t he pupils are r equi r ed t o 
make drawing s? 

drawing from real specimens or model~ ....... . .. . .. . 
drawing from r eal specimens/models / charts and t ext 
books, .. .. ........ . ..... .. . ... . ... . .. ..... • • • • • • • • • 
from bl a ck board and te xt book , ..... .. . .. . ... ..... . 
from duplicated drawings, ... ... ................... . 
fro m dup licated drawing s and text book , .......... . . .. . . 
other, . ................... . ... . . .. . .... ... . . ... ........ . 

• t o o o o O t O O o • o t • • • 0 t t I t • t O t I • 0 I O ♦ • t I f t O o t o ♦ ♦ t t t t t t o I f t I t t • 

L. PRE SENTA TI ON OF SUBJECT MATTER 

1 . Wha t order d o you follow wi t h r egard to t he pr esenta tion 
of s ubject ma tter? 

(a) 

(b) 

Do you pres e nt t he subj ect-matter 

st ep by st ep , s ub je ct by sub ject a ccording to the e xa c t 
or der of t he text book . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 
Do yo u pre se nt t he s ubjects in your own order (e . g . 
t aking into c onsiderat i on the ava ilable material, cha nge 
of seasons , examination requir ements a ccording to cer­
tain ed ucat ional principl es , 

2 . Do ....... 167 / . 



2 . 

(a) 
(b) 
(d 

(d) 

167 

Do you try to help the pupils to understand the connec­
tion between plant and animal ; struct ure and function ; 
organism and environmen t etc . by : 

e xp l aining the connec t ion yourself , ... . . . ... . .... . . 
leading the pupils to discover the connection, or 
are you satisfied with the attempts t o explain the 
connection in the text book, ... .. ..... . .... . . .. ... . 
Any other methods . . .... . .... . . .. . . .. .. . . . ..... . .... .... . 

M. METHODS OF STUDY 

Which methods do you us e to promote healthy study habits 
in your pupils? 

(a) 
(b) 

( C) 

( d) 

( e) 
(f) 

do you nrovide the pupils with a fixed study time - table .... 
do the pupils work accoraing to a study time- table 
drawn u:o by themselves .. . . . ....... . ........ . .......... . 
do you encourage pupi l s t o swnmarise the difficult 
parts of the t ext book by themselves ........ . . . ... . 
Do you point out the importance of headings, sub-
headings, terms in bol d t ype and de fin i t ions .......... . 
Do you require pupi l s to work out written questions? 
Do you sometimes expec t the pupils to work out ques-
tions not directly answered in the text book? . .... . 

( g) Any other methods ? . ..... . . . .. .. ...... .. ......... . ..... . . 

2. What provision do you make f or the very c lever pupils? 

(a) 
(b) 
( c) 
( d) 

s upp l y supplementar y rea ding matter . .. ..... ..... .. . 
extend/alter the s ylla bus ... . ... ... ...... ....... . . . 
e xtra assignments . . .... . .. . . . .. . . . . . .... . . .. . .. . .. . 
projects (individual or group) .... . . ..... . . .. . . . . . . 

3 . Is there any other ethod or technique that you yourse lf 
have introduced or have ta 1rnn over from others that you 
can recom~end in connection with the use of the text 

THANK 
COPY 
SULTS 

book? .............. ; .. . ...... . . .. . . . . ..... .. . .... . . . , • .. 

• • • • ♦ • ♦ o ♦ • • • ♦ o I • o o o o • • t o • o o • o o o o • o • t o o o o o o I o o o o • ♦ o • t ♦ o o • 0 
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J.G . KILIAN , 
Westonariase Hoerskool , 
1.'iESTONARIA . 
1 0 September 1966 . 

Geag te Koll ega, 

Omdat u ook belang he t by die onderr i g van Biologie 

neern ek die vryrnoedigheid om hierdie skrywe aan u te rig . 

Ek is bewus daarvan dat u tyd beperk is , maar hoop dat u 

so goed sal wees om die ingeslot e vraelys te beantwoord . 

Die doel met hierdie vraelys is om 'n opname te maak 

van d i e wyse waarop leerboe!:rn deur Biolog i e ond erwysers in 

die senior klasse in Transvaalse rnidaelbare skole ge bruik 

word . Goedkeuring is van die Transvaalse Onderwysdeparte-

ment verkry om die vraelys ult te stuur , 

Die voltooiing van o i e vraelys sal ongeveer 15 minute 

van u tyd in bes lag neem . Alle inligting wat u verska f 

en menings wat u uitspreek , sal a s streng vertroulik beskou 

word , Indien u dit verlang , kan di e ge tabuleerde resul-

tate van d ie onder soek aan u gestuur word . 

Inges lote is ook 1n ge fra nkeerde koevert vir terug-

s ending van u antwoorde . Dit sal waardeer word as u 

antwoorde nie later nie as einde Oktober teruggepos word . 

U goedgunstige medewerki ng word besonder hoog op prys 

geste l. 

Met agting, 
Die uwe , 

J.G. KILIAN. 
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VRAELYS OOR DIE GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK IN DIE 

ONDEP~IG VAN BIOLOGIE 

Beantwoord asse blief die volgende vrae deur telkens 1n 
kruisie in die toepaslike ruimte(s) te maak, en/of deur 
u antwoord in die ruimte aan die einde van elke reeks 
vrae neer te skryf . 

A. MET·ODE VAN GEBRUIK VAN DIE LEERBOEK 

1. 

(a) 
( b ) 
( C) 

(d) 
( e) 

( f) 

(g) 

(h) 

Volgens welke metode gebrui k u die leerboek in die onder­
ri g van Bi ologie ? 

Sleg s die Lee r boek . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. .. .. .... . . . 
Leerboek a angevul me t afgerol de aantekeninge .. .. ... , .. . 
Leerboek aangevul met afgerolde aante~eninge en 
dik ta te ... . .. ... ... . ... .. .. . . ....... . .... ... . . . ... . 
Leer boek a a ngevul met di k t a te . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • ... 
Leerboek aan?evul met diktate en op sommings deur 
leerlinge self gemaak ... .. .... . . . . . . . . .. . . . . . ... . . .... . 
Lee r boek a a ngevul met afgerolde en gedikte erde aan­
tekeninge en opsommings deur leerlinge self gemaak . 
Leer boek aangevul me t aante keninge deur leerlinge 
self gemaa k .... .. ... . .. . . .. .... . . ... ... . . . .... .. .. . 
Eni ge ander metode(s) .. ... ... .. ....... , . . . .... ......... . 

• • • • • • • • • • • • • • • ' • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • f • • • • • • • • 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
B. MOTP :E:Q_ ING VAN DIE LEERLI NGE 

1. 

(a) 

( b ) 

( C) 

(d) 

(e) 

( f) 

(g ) 
(h) 

( i) 
( j) 
(k) 

(1 ) 

Wat ter besondere mi dde le wend u aan om leerlinge se 
be l angs telling te pr ikkel tot di e studi e van Biologie? 

Inleidende praatjies oor die skrywer (s ) van die 
le erboek . ..... . .... . . . ... . ....... . ... . ......•... , . . . . .. 
I nl eidende praatjies oor wetenskaplikes met be tr ekking 
t ot Biologie .......... . ...... ... .... . . . ... . . . .. . . . .. .. . 
Di e geski eden i s van die Biologie word in die less e 
ingevl eg .. . . .. .... . .. . . . . . .... . . . . ...... . .. ... . , . . . , • , • 
Die aandag van leerlinge wor d gevestig op die toepas­
sing van biologiese kennis in die alledaagse lewe .. 
Laa t die onderrig van Biologie aansluiting vind by 
ander vakke , s oos byvoorbeeld Natuur- en Skeikunde ..... 
Di e aandag van leerlinge word geves ti g op mo ontlike 
biologiese loopbane . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . 
Uitstapp1es wat aansluit by di e onderrig van Biologie ... . 
Die aa ndag word gevestig op moontlike biologies e 
s tokperd jie s . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... 
Di e stigting van 1n biologiese klub ..... . ....•......... 
Kompetisie en/of beloning vir goeie werk ............ . . . 
Geen besondere middele nie , u volstaan met wat in die 
l eerboek voorkom . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
Enige ander, noem ........ . . . . ... . . ...... . ... .. . . .. . .... . 
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C. INLEIDENDE ONTLEDING VAN DIE LEERBOEK 

1, Wat ter van die volgende aspe kte beklemtoon u om leer­
linge leerboekbewus te maak? 

(a) 

(b) 

( C) 
(d) 

(e) 

(f) 

(g) 

U wys op: 

die samestelling van di e leerboek de ur 1n ou boek te ont­
leed en te wys op die omslag, die liggaam van die leer-
boek en die metode van inbinding .... . .... ....... ...... . . . 
die bantering van 1n stram nuwe leerboek, byvoorbeeld 
die omblaai, die hantering en algamene versorging 
daarvan . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ......... . ........ . ... . 
die titel, skrywer (s ) , redakteur, uitgewer, ens .... .. 
die hoofstukke, paragrawe, opskrifte, voe tnotas, bi-
bliografie , bylaes, ens .. . .......... . ............ . .. . 
die spesiale kenmerke soos die inhoudsopgawe; sake­
register, vetdruk, kruisverwysings, glo ssarium, vrae 
aan die einde van hoofstukke, t ekeninge, ens ... . .... . 
spesiale metodes en tegnieke wat in die leerboek 
voorkom . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... 
enige ander ..... ..... ................... .. .. . ........•... . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ...... .. . 
D, DIE GEBRUIK VAN DIE INHOUDSOPGAWE 

1. 

(a) 

( b) 

(c) 

( d) 

(e) 

Laat u leerlinge : 

die inhoudsopgawe gebrui k as skema vir werkstukke/ 
opsommings/pr o jekte? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • .. . 
werksturke/op sommings/ projekte volge ns u eie skema 
ui twerk? . ......... . .... . .. . ....... . . ...... . ........ . 
hulle eie skema (s ) saamstel waarvolgens hulle werk-
stukke moet vol tool? . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ... 
met u hulp en leiding eie skemas saams tel vi r die 
uitwerk van vrae/opsommings? .... . .. . .. •. .......... . . 
Vermeld asseblief eni ge gebruik van die inhouds-
opgawe ..... . .......... . . .... ................. . ... . . . . ... . 

. . . ' . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ...... . 

2. Stel u 1n werkskema streng volgens die inhoudsopgawe van 

E. 

'n bepaalde leerboek op? . .. .. ...... .. . ... ....... JA • . .. 
NEE 

DIE GEBRUIK VAN VRAE/ \·vERKSTUKKE WAT IN DIE LEER­

BOEK AANGEGEE WOR D 

1 . Laat u slegs die vrae uitwerk wat ~an die einde van 
hoofstukke in die leerboek voorkomi 

(a) altyd 

(b) soms/ . . . . . 171. 



(b) 
(c) 

soma 
nooit 

171. 

2 . Gee u u eie opgestelde vrae as werkstukke? 

(a) 
(b) 
(c) 

altyd 
soma 
nooit 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ....... . . . . 
•• e t t t t t t t t f t f I f f t t o t t I t ♦ t t t t t f f t t t t t f • t t o f f ♦ o f 

3 . Laat u die vrae aan aie einde van hoofstukke in die 
leerboek , aangevul deur u eie vrae , uitwerk? 

(a) 
( b ) 
( c) 

altyd 
soms 
nooit 

4 . Indien u vrae laat uitwerk, vereis u die antwoorde : 

(a) 
( b) 
( C) 

woordeliks ui t die leerboek .. . . . . .. . .. .. .. ... .. ... . . 
in leerlin~e se eie woorde ... . ...... . . . . . ..... . . ... . 
aangevul uit ander leerboeke/aanvullende leerstof .. . 

F. DIE TIPOGRAFIE EN TERMI NOLOGIE 

1 . Vestig u pertinent die aandag van leerlinge op vet/ 
skuinsgedrukte woorde en definisies in die leerboek? 

(a) 
(b) 
(c) 

2 . 

altyd 
eoms 
nooit 

Watter met ode wend u aan om leerlinge vertroud te 
maak met di e t er minologie in die leerboek? 

.... 

(a) 

(b ) 

( C) 

(d) 

(e) 

Leerlinge soek self betekenisse/verklarings in die 
glo ssari urn/ sakeregister op . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • ... 
U verskaf 'n lys van terme met be tekcni sse wat hulle 
moet leer . ..... . ... . ... .. . .. .. .. . . .... . .. . . ... ..... . 
Leerlinge stel self 1n l y s van terme met hulle bete-
kenisse saam . .... .. ... . .. .. . . .. . . .. ... . . .. . . .... . . . . 
U gee populere terme vir mo eilike woorde wat leerlinge 
inskr yf waar dit in die leerboek voorkom .. .. . ... ..... . . . 
Enige ander metode (a) . ...... .. .... .... .. .. .. ... . .... ... .. 

• f I O f t I f t t f t f t f I o f o • o o ♦ o ♦ o • o t f t o t f I o o f f t t o t o o ♦ • • 0 o f f t • f f ♦ f 

3. Toets u of die l eerlinge die biologiese terme vers taan? 

(a) 
( b) 
(c) 

altyd 
soms 
nooit 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . 

4 . Indien u leerlinge toets, watter van die volgende 
toetse pas u toe ? 

(a) die/ . . . 172 . 



(a ) 

( b) 
( C) 

G. 
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die krui swo or dme t ode . (Vr ae s oos : Rangskik d i e woorde 
in di e t we ed e ko lom soda t di e betekeni s van e lk van di e 
woorde i n d i e eer s t e kolom ver dui delik word) . . .. .. . . 
di rekt e definisies , bv . ga meet, chr om oso om ..... . ... . 
onder s treping/ deurha l ing ( skrappi ng ) , (Vrae soo s : 
Tr ek ' n netjies e str e ep d e ur elk van di e v ol gende 
terme wat verkeerd is : . . . . . .. . . . . . .. . .. . . . .. . .. . ... . • , . . 

AANVULLENDE LEERSTOF 

1. Verskaf u 

(a) 
(b ) 
( C) 
(d ) 

2 . 

a. 

b . 

c. 

d . 

e . 

f . 

g . 

h . 

1. 

j . 

3 . 

e en leer boek aan elke l eerl i ng . .. .. . . . .. .... ... . . . . . 
t we e verskil l ende l e er boeke a a n leerli ng e . . . . ... . . . . 
meer as t wee vers killende leerboeke a a n leerlinge . . . 
ge en bepa a lde leerboek (e) nie , dog 1 n aantal na slaan-
b oeke . .. . . .. . . . .. . ..... .. . . ... .. . .. . ..... . ....... .. . 

Watte r biol ogi e t yds krif te (ander as l e erboe k) hou u 
in die klas aan wat as a a nvullende l ee s s t of deur 
l eerlinge ge br uik kan word vir na slaa ndoe l ei nd es ? 
(Ge e as s eblie f die titel en skrywer/uitgewer) . 

. .. . 

.. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. ... 

. .. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ....... . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. .. . . . 

. ..... . .. ,, ..... .... . . . . .. . .. . .. . ... . .. .. . .. . . . . . . ... . . . . . . 

I t I • O • I • O I I I • I O O t O I t I t I I • I It t t I I O I I I ♦ I I I I It t t I I ll I o I I It It I I 

I I I I I I I I • 0 I O I I • I I • o I o • 0 • • • • 0 • o • e • • e • o • • • o O o • • • • • e • e • •• e • e • 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
• • • • • • • • 4 •••••••• • • • ••••• • • •• •• • • • •• • • •• • • ••• •• • ••• •• •• • • • 

Beski k u oor e en of ander vor m va n onderwerpindeks so­
da t l eerli nge makli k aanvullende le e sst of kan vind? 

JA • ... • 
NEE 

H. VERSOHGI NG VAN DI E LEERBOEK 

1 . Laa t u le er l inge ve r g oe a vir verl ore/be s kaoi~de boeke? 

(a) 
( b ) 
(c ) 

a l t yd 
soms 
n ooi t 

... . 
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2 . Watter metoae gebruik u om die verlore/beskadigde leer­
boeke te verhaal? (bv . 1 n brief aan die ouers ens . ), 
be skryf kortliks . • . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. ..... . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ' ....... . 
• • • • • • • • • • • • • f • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • ••••• 

3 . Laat u onders treping/ins krywing de ur leerlinpe in die 
leerboe !-c toe ? 

(a ) in potlood . . . .. . .. . .• . . ...... . .... ..... .. . . ....... . . 
( b ) in ink , ................ . ..... ... ..... ... . .. ... .. .. . . 
(c) geen . .. . ...................................... .. ... ... .. . 

4 . Laa t u t ekeninge van die l eerboek af t rek (natrek) ? 

(a ) 
(b) 
( C) 

altyd 
soms 
nooit 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . .. . . 

5 . Enige ander me tode t .o. v . die versorging van die leer-
bo e 1-c . • • • . • • . . . . • . • • . • • • • • . • . . . . • , • • • • . • , • , • , , • • • • • • • • · · • 

···············••t• • · · · ···· ······ ·· ······· ·· ··· · ··· ······· 
. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ....... .. . 

I. LEES VAN DIE LEERBOEK 

1. 

2, 

(a) 
(b) 
(c) 

3 , 

(a) 
( b ) 
( c) 

4 . 

(a) 

( b) 
( C) 
(d) 

Bestaan u lesse in hoofsaak oaaruit dat u self in die 
klas uit die l P- erboek voorlees en gaand eweg verduidelik? 

JA . ..... . 
NEE ...... . 

Laa t u leerlinge self in die kl as hardop vo orlees ter­
wyl u ga and eweg verduidelik? 

al t yd 
soms .•.. . ... . .........• . .•... , .. . .. .. .. ... , .... .. .. . 
noo i t . ......... . .... . ...................... , .. • . • • • • 

Indien u l aa t voorlee s , help u die swak leser aan s odat 
hy ook tot insig kan kom ? 

al tyd , ... . .. ... .. . .. .... . . . . . . . . ... . . . .. . .. ... . ....• 
s oms .. .. ... .. . ... . ... . . ....•........................ 
nooi t .. . ....... . ........ . .... . . ....... ........... .. . 

Ind i en u die swak leser he l p , wa tter van die volgende 
metodes wend u aan? 

Laat paragrawe stadig lees, en leerli ng gee dit wee r 
in hul eie woorde, ...... .... .. . .... .... .........•. .. 
Leerlinge som moeilike pa ragrawe in hulle eie woorde op 
U lee s moeili ke paragrawe voor en verduide lik gaandeweg 
U probeer die l ees te gniek van die swak le ser verbeter 
deur linlees , v ingerw vs, ens . uit te s kakel sodat hy 
vinniger lees .. .. ... .. .. ... . . .......... . .. . . . .. . ... . 

( e) • • . . . . 174 / . 



(e) 
(f) 

(g) 

(h) 

174 . 

Leerlinge lees hardop saam in 1n praatkoor ... .. .... . 
Belangrike paragrawe word onderstreep en moeilike 
wo orde foneties aangedui .. .... .... .... .. . ... .... ... . 
Oor moeiliker paragrawe word sodanige vrae ge stel dat 
die leerling die paragraaf moet ontleed om die ant-
woord te formuleer ... . ... . .. . .... . ....... ... .. ..... . 
Eni ge ander tegniek wat u toepas? .•.. . ....... ..... . . 

J. EKSPERIMENTE WAT I N DIE LEERBOEK VOOR~OM 

1. 

(a) 
( b ) 

(c) 

(d) 

K. 

Wa tter van die volgende metodes pas u toe by die be­
handeling van eksperimente ? 

U on twerp u eie e ksperimen te ............. . . ..... ... . 
U voer slegs die eksperimente socs uiteengesit in die 
leerboek ui t ................. . . .. .. . .. .. ..... . . ... . . 
U vervang slegs se kere van die eksperimente in die 
leerboek me t ander eksperimente wat volgens u oordee l 
meer geskik is ..... ....................... . ... ... .. . 
Eni ge ander metode(s) ... . .............. ... .. ... ......... . 

• • I • ♦ • • t t • ♦ I ♦ ♦ ♦ ♦ ♦ ♦ ♦ I ♦ t ♦ I t t ♦ t ♦ ♦ ♦ t ♦ t I I ♦ ♦ • ♦ • ♦ • t ♦ I t • t I ♦ ♦ ♦ • ♦ ♦ ♦ ♦ 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ' . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ....... . 
TEKENI NGE WAT IN DIE LEERBOEK VOORKOM 

1. Watter metode pas u toe by die maak van te keninge deur 
leerlinge? ...... ..... . ... . ... .. ......................... . 

(a) teken van werklike vo orbeelde of modelle ... . ..... . ..... . 
(b) t eken van werklike voorbee l de/model le/kaarte en lee r -

boe k ....... . ......... .. .. . .. ..................... . . 
( c) van slcryf bord en leerbo ek ..... .. ... . . .. . . ......... . 
(d ) van afgerolde te keninge ....... . ..... . . . . ... . .. . . . .. .... . 
(e) van afgerold e te ~eninge en l eerboek .................... . 
(f) Ana er ............. .. . . . . . .. .... .. . .......... . .... . .. .... . 

I t • • o t o o o • ♦ ♦ ♦ ♦ ♦ • • • • t ♦ t o • I ♦ • ♦ • • • t ♦ • • • • ♦ o • ♦ ♦ • t o ♦ o ♦ • t I t I t I I I ♦ 

L. AAN BI~DING VAN DIE LEERS~OF 

1. Watter volg orde volg u t.o.v, die aanbieding van die 
leerstof? Bied u die l eerstof : 

(a) 

(b ) 

stap vi r stap, onderwerp vir onaerwerp volgens die 
volgorde van die leerboe k aan ........ . ........ ... .. . 
bied u die onderwerpe in u eie v olgorde aan (bv, me t 
inagneming van beskikbare materiaal, seisoenwisseling , 
eksamenvereistes, volgens sekere opvoedkundige begin-
sels , ens . ) ...... ... ....... . ...... .. .... ......... . . . 

2 . Probeer u die leerlinge tot insig bring in die onderlinge 
verband tussen plant en dier , bou en funksie, organisme 
en omgewing , ens . , deur die verbande: 

(a) self ... 175/ 



(a) 
( b) 
( C) 

(d) 

M. 

1. 

(a) 
( b) 

(c) 

(d) 

(e) 

(f) 

175 . 

self aan te t oon ..... .. ... . .. ... . . .... . .... . . ... .. . . 
deur die leerlinge te l aat ontdek ...... . . . . . .. .. .. . . 
u vol s t aan met die paging van die leerboek om die 
verband aan te toon .. . .... . .. . .. ... . .. . ... . .. . .... . . 
Enige ander metode .............. ... ....... .. ....... . 

STUDIEMETODES 

Watter metodes wend u aan om gesonde studiegewoontes by 
leerlinge aan te kweek? 

Voorsien u die leerlinge van ' n vaste studierooster? 
Werk die leerlinge volgens ' n studierooster wat hulle 
self saamgestel het? ... . ..... ..... .. . ... ....... .. . . . 
Moedig u leerlinge aan om moeilike dele in die leer-
boek self op te som? ..... . .... . .... .... . .. .. ... ... . . 
Wys u op die belangrikheid van opskrifte, onderop-
skrifte, vetgedrukte terme en definisies? ..... . .... . 
Vereis u dat leerlinge skriftelike take (vrae) ult-
we r k? .... .. ............... . ......... . . .... ...... . ....... . 
Verwag u soms dat leerlinge vrae ui t werk waarvan die 
antwoorde nie direk in die leerboek gevind kan word 
nie ? ... . . .. . .. . .. .. . . . .. . ..... . .......... • . .. . . • • • • • 

(g ) Enige ander? . .. .. .... . . ... ..... . ... . . .. ...... . . .. . . ... . . . 

2 . Watter voorsiening maak u vir baie knap leerlinge? 

(a) Verskaf aanvullende l eesstof .. . . . .... . .... . . . .. .....•... 
(b) verander/brei die leergang uit . . ...... . ... . . . . .. . .. . 
(c) bykomstige take ...... .. ......... .. ... .. ........ .. .. ·. 
(a) pro jekte (indiwidueel of groepsgewys) . . . . . . . . . . . . . . . ... 

3. Is daar een of ander tegniek wat u self ontwi kkel het 
of wat u van elders oorgeneem het, wat u kan aanbevee l 
t . o.v . die gebruik van die leerboek? . .. ... .. . . .. . . .. ... . . 

BY VOORBAAT 
AFSKRIF VAN 
TATE DAARVAN 
IN VERBINDING 

BAIE DANKIE .-IR U HULP . INDIEN U NOG I N 
DIE VTIAELYS OF SAMEVATTING VAN DIE RE SUL-

VIR U PERSOONLIK VERLANG, KAN U MET MY 
TREE BY DIE VOLGENDE ADRES : 

J . G. KILIAN, 
~~STONARIASE HOERSKOOL, 
WESTONARIA . 



BYLAE C 

A. MET0DE VLN GEBRUIK VAN ~L~~RB0E!f 

1 . Volgens welke metode gebruik u die leerboek in die 

onderrig van Bi ologie? 

(a) 

(b) 

(c) 

( d) 

(e) 

( f) 

( g) 

(h) 

Slegs die le erboek •••••••••.•••. • ••..•..••• . ••• • •.•••• 

Leerboek aangevul met afgerolde aantekeninge . . . . . . . . . . 
Leerboek aangevul met afgerolde aantekeninge en diktate 

Leerboek aangevu l met diktate . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
Leerboek aangevul met dil::tate en opsornrnings deur 
le erlinge sel f gemaak •••••••••••.••••••••• • •.•.••••••• 

Leerboek aangevul met a f gerolde en gedikteerde aante­
keninge en opsomrnings dour leerlinge self bernaak ••• · •• 

Leerboek aangevul met aantekeninge deur leerlinge 
self gen1aak •••.••••••••••••••••••••••.••••.••••••••• • • 

Ander metode ( s) Leerboek net •n naslaanwerk 9 di t word 
aang evul met vraelyste 9 skemas , vraag-en-antwoord- me-
tode •·• · • · · · ··•·•·•··••• · · ··••······· · ···········•••• · Aantal rospondente nie geantwoord ..................... 

B. M0TIVERING VI.N DI~ Lir:::RLINGE 

1 . Watter besondere mi ddele wend u aan om leerlinge se 

belangstelling te prikkel tot die studie van Biolog ie? 

( a) Inleidende praat jies oor die skrywer(s) van die l eerboek 

li . M. S . % E . M. S . % T0T.AAL % 

5 

4 

3 

7 

2 

12 

6 

1 
0 

2 

12 . 5 

10 . 0 

7 . 5 

17 . 5 

0 

3 

1 

2 

5 . 0 2 

30 . 0 11 

15 . 0 2 

2 . 5 3 
0 2 

5 . 0 0 

----------
0 

11 . 5 

3 . 8 

7 . 7 

42 . 3 

11 . 5 
7 . 7 

0 

5 

7 

4 

9 

4 

23 

8 

4 
2 

2 

7 . 6 

10 . 6 

6 . 1 

13 . 6 

6 . 1 

34 . 8 

12 . 1 

6 . 1 
3 . 0 

3 

f-' 
-..J 
(J'\ 



(b) Inleidende praatjies oor wetenskaplikes met betrekking 
to t Biologie ................................ ... . . . . .... ~ G 12 

(c) Die geskiedenis van die Biologie word in die lesse 
ingevleg .. o o • •• ••••••• •••••••••••••••• o o • • • • • • • • • • • • • • • • • 11 

(d) Die aandag van leerlinge word gevestig op die to epas-
sing van biologiese kennis in die alledaa6 se lewe • .•. •••• 31 

(e) Laat die onderrig van Eiolog ie aansluiting vind by 
ander vakke, soos byvoorbeeld Natuur- en Skeikunde ••••••• 22 

(f) Die aandag van leerl i nge word gevestig op moontlike 
biologieloopbane •··••••·••••·····• ··· · · ···· · ·· · •·•·•· •· •· 12 

( g) Uitstappies wat aansluit by die onderrig van Biologie 12 

(h) Die aandag word gevestig op moontlike biologiestok-
perdjies • · •·•·•••• c •o•..,••• o ••·••·•·•··• .... . . . ........ . o •• 14 

( i) Di e stigting van •n biologieklub word onderncem •••.•.••• • • 

(j) Kompetisie en/of beloning vir goeie werk vind p l aas •••••• 

(k) Geen besondere middel e nie, u volstaan met wat in die 
leerboek voorkom ct ••• ci • o • • ••··· · ·· ·· • · • .... .. ........... .. ., 

(1) .Ander: Klankfilms, plakboeke 1 nuusborde, projekte 9 in­
sameling van f ondse vir aanl;:oop van sekere apparaa t •••... 
li.antal respondente nie geantvvaord ...... ... ........ ... .... . 

C . INLEID:2:N:0:8 ONTLEDING V1·.N· DIE LI:.,;jRBOEK 

1 . Watter van die volgende aspekte beklemtoon u om loerlinge 

leerboekbewus te maak? 

U wys op: 

2 

6 

1 

5 
0 

JO 5 

27 . 5 4 

77 . 5 14 

55 

JO 

JO 

35 

5 

15 

11 

5 

9 

6 

3 

1 

2. 5 0 

12 . 5 6 
0 0 

19 . 2 

15 . 4 

53 . 8 

42 . J 

19 . 2 

34 . 6 

23 . 1 

11 . 5 

J . 8 

0 

17 

15 

45 

33 

17 

21 

20 

5 

7 

1 

23 .1 11 
0 0 

25 . 8 

22 . 7 

68 . 2 

50 

25 . 8 

31 . 8 

30 . 3 

7 . 6 

10 . 6 

1 . 5 

16 . 7 
0 

1--' 
--J 
--J 



(a) die samestelling van die leerb oek deur ·n ou boek te 0nt­
leed en to wys op die omslag , die liggaam van die lo or -
boek en die metode van inoinding • • • • • . . . . . • . • • . . • • • • . • • • . 0 

(b) die bantering van ·n stram 9 nuwe leerboek , by voorb e el d die 
ombla ai, die bantering on a l gemene versorg ing daarvan • • •• 14 

(c) die titel 9 skrywer(s), redakteur en uitg ewer g eni8t aandag 0 

(d) die hoofstukke, paragrawe~ opskrifte, voetnota s~ b i blio-
grafie 9 byla es 9 ens . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • . . 13 

( e) die s pesiale k enmerke soo s die inboudsopgav,e, sake­
regi s ter, vetdruk, kruisverwysing s, glos s arium, v r a e a an 
di e einde van boofstukke, tekening e, ens . , word besl) r oek . 21 

(f) die a andag word g evestig op spesiale me t od e s e n t~~n iek e 
wat in die leerb oek voorkom •.•.•• . •.•.• .... ..•..•.... . ••• 13 

(g) i\nder : Daar wor d aangeneeL1 dat leerline;;e -N e e t h oe om ·n 
leerboek te hanteer . ... C, • " ••••• ••• ••• • • o o •••• o ••• 

Aantal resp ondento nie geantwoord · · ··•·•·••··••o• 

D. DIE GEBRUIK V.1.i.N DIE INHUUDSOP Gli WE -------------------
1 . Laat u leorlingo ~ 

3 
0 

(a) die inboudsopgawe g obruik as skema vir we r k stukk e/op-
sonuning s/projekte ........... o .....• o .... .• o ... e..... •. • . • • 10 

( b) werkstuldce/ops ommings/ projekte word volg en s u eie skema 
u i t g e vv e r k . . c • • • • • fll • • • o • • • • • • • • • • • • • • • Cl' • • • • • • • • • • ~ " • • • • • • c 1 0 

0 0 0 

35 7 26 . 9 

0 0 0 

32 . 5 4 

52 . 4 12 

32 . 5 5 

7 . 5 
0 

25 

25 

4 
0 

4 

7 

15 . 4 

46 . 1 

19 . 2 

5 . 4 
0 

15 . 4 

26 . 9 

0 

21 

0 

17 

33 

18 

7 
0 

14 

17 

0 

31 . 8 

0 

25 . 8 

50 

27 . 3 

10 . 6 
0 

21 . 2 

25 . 8 
I-' 
---.J 
OJ 



(c) 

( d) 

leerling e moet hulle eie skema(s) saamstel waarvolg ens 
hulle werkstukke moet vol tooi .••••••••• . •••••..••••••••• 

leerling e moet met u hulp en leidin6 eie s k emas saamstel 
vir die uitwerk van vrae7opsommings ············••••••··• 

(e) Vermeld asseblief enig e ander gebruik v a n die inhouds­
opg awe (1) Inhoudsopgawe word gebruik om die omvang 

2 . 

van die sillabus aan te dui ······•··•••··•· 
Aantal respondente nie gean twoord •••••••••• . 

Stel u •n werkskema streng volE?ens die inh ou dsopgawe van 
~ bepaalde leerboek op? ••• • (i) Ja ··•·•·•·•••··•••···•· 

(ii) Nee •••••••••••.••••.••• 
(iii) Geen antwoord ••.••••••• 

E. DIE__9:EBRqJLVA!!_Y~~~STUKKE WAT IN_;)2,!~~RBO~ 

AANGEGE~_ILQJQ? 

1 . Laat u slegs die vrae uitwerk wat aan die einde va n 

hoofstukk e in die leerboek voorkom? 

(a) altyd ..••............•....•................. o • • ···••·•·• 

( b) s orns •••••• • ••••••••••••••••••• • •• • •••••••••• • •••••• ! • ••• 

(c) nooit •••••··•·······••··•·••····•·•·· · · · ···· · ········ · •· 

2 . Ge e u sleg s vrae deur u self opgestel as werKs tukk e? 

(a) 

(b) 

Alty d ••••••••. •••••••••••• • ••••••••••••• • •••••••••••••••• 

Soms ................. . ............ .. ........... .. ....... . 

2 

13 

3 
2 

6 
32 

2 

1 

21 

14 

10 

24 

5 

32 . 5 

7 . 5 
5 

15 
80 

5 

4 

6 

0 
5 

5 
15 

6 

2 . 5 0 

52 . 5 11 

35 8 

25 

60 

0 

10 

15 . 4 

23 . 1 

0 
19 . 2 

19 . 2 
57 . 7 
23 . 1 

0 

42 . 3 

J0 . 8 

0 

6 

19 

3 
7 

11 
47 

8 

9 . 1 

28 . 8 

4 . 5 
10 . 6 

16 . 7 
71 . 2 
12 . 1 

1 1 . 5 

32 48 . 5 

22 33 . 3 

10 

34 

15 . 2 

51 . 5 
!--l 
--J 
U) 



(c) n ooit e • • e ♦ • • e e e • • 0 e • • • e • • • • a • • • e e • e • e • 0 • e e e • e • 0 e ♦ • • • • • • • • • 

3 . Laat u die vrae aan die einde van hoofstukke in die leer­

boek uitwerk , aangevul deur u eie vrae? 

2 

(a) altyd •••••··· · ··••······•······•·••• · ···········••••··•··· 10 

(b) soms •••••••·······•·•••·•·• · ····•······· · ··•···•·••••••••• 17 

( C) nooit . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 8 

4 . Indian u vrae laat uitwerk , vereis u die antwoord e : 

(a) woordeliks uit die leerboek •·••·•·····• · ·········•·•····•· 0 

(b) in leerlinge se ei e woorde • • • • • • . . • • • • . • . • • • . • • • • . • • • • • • • • 22 

(c) aangevul uit ander leerboe~e/aanvullende leerstof ••. . • • ••• 17 

..Aantal respondente nie geantvmord • ♦ ♦ • ♦ e • ♦ ♦ 6 • ♦ ♦ ♦ ♦ • • ♦ 0 0 0 0 ♦ ♦ ♦ 

F. DIE TIPOGRAFIE EN TERM:INOLOGIE ----- ---- - ---
1 . Vestig u pertinent die aandag van leerlinge op vet/skuins­

gedrukte woorde en definisies in die leerboek? 

1 

(a) altyd ••••·•····•·••·••••••••·•••······•···· ··· ···•••••·•·• 27 

( b) s oms • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 6 

( C) no O it • • • • • . • .... . ...... • . • • • ... • ... • ................. • . • . • 4 

Aantal respondente nie geantwoord •.•.• . •.• . •.••••••••••••• 3 

5 12 

25 12 

42 . 5 9 

20 

0 

55 

4 

0 

10 

42 . 5 13 

2 . 5 3 

67 . 5 8 

15 11 

10 4 

7 . 5 3 

46 . 1 14 21 . 2 

46 . 1 22 

34 . 6 26 

33 . 3 

39 . 4 

18 . 2 15 . 4 

30 . 8 

42 . 3 

15 . 4 

11 . 5 

0 

12 

0 

32 

0 

48 . 5 

30 45 - 5 

4 6 . 1 

35 53 

17 25 . 8 

8 12 . 1 

6 9 . 1 
1--' 
(X) 

0 



2 . Wa t te r me tod e we nd u aan om l eerl i nge v e rtroud te 

maak me t die t e rminologie i n die l eerb oek? 

( a ) Le er linge s oek s e lf b etek eniss e/ verklarings in die 
g lossarium/sakereg i ste r op ••••••••••• •• • ••• •• ••• ••••• • ••• 

(b) U v e rskaf 'n lys van t e n i1e met b e t ekenisse wat hulle LlOet 
1 e er .•••..•............. . ......................... . ...... 

( c) Leerlinge s t el s e lf 1n lys van t e rme me t hulle betekenisse 
saam •••••••••••••• • •• • ••••••••••••••• • •• • ..•••.• • •••••••• 

( d) U g e e p opul~re terme vir 1i.1oe ilike wo orde wa t lee rlinge 
inskryf waar dit in di e leerboek voorkom •.• ...• .••••••••• 

( e ) Ander me tode( s) ... ....................... ...... .......... 
( i ) Ontleed we t e nskaplike terme sodat 

die b e teke nis ui tkom . ••..•• .. .. •. .•• , 

( ii) Aant a l r e spond e nte nie gean t woord 

3 . Toets u of die l eerlinge die biologi e terhle verstaan? 

( a) a l tyd ........ ... . ... . .. .. . ... .. .. . ..... . ....... .. ..... . . . . 

( b ) s orn. s • • • • • • • • • • • • • .. • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • o • • • • • • • • •• 

( C) n ooit 
• • • • • • • • • • • ♦ • ♦ • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • e ♦ • ♦ • • ♦ • 

Aantal resp ondente ni e geantwoord • • • ••. • .•••••.•.. . ••••.•• 

4 . Indie n u leerlinge t oe ts, watter van die volg end e toet s e 

pa s u toe ? 

3 

4 10 

7 17 . 5 

26 65 

0 

0 

0 

0 

70 

20 

2 . 5 

6 

2 

6 

8 

4 

0 

16 

9 

1 

28 

8 

1 

3 7 . 5 0 

23 . 1 

23 . 1 

30 . 8 

15 . 4 

0 

61 . 5 

34 . 6 

3 . 8 

0 

9 13 . 6 

6 

13 19 . 7 

34 51 . 5 

4 

0 

6 . 1 

0 

44 66 . 7 

17 25 . 8 

2 

3 

t­
o: 
i-: 



(a) die kruiswoordmetode . (Vrae suos: Rangskik die woorde in 
die tweede kolom sodat die betekenis van elk van die 
woorde in die eerste kolom verduidelik word) .•.••••••••••••. 

(b) direkte definisies , bv . gafileet 1 chromosoom •.••. . .•••.••••••. 

( c) onderstreping/ deurhaling ( skrapping) . ( Vrae soos ; Trek •n 
netjiese streep deur elk van die volgende terme wa t ver-
ke e rd is •..•............••...•.•.........................••. 
Aantal resp ondente nie geantwoord •.••..••• . ... . .• .• . • ••••.•• 

G. AANVULLENDZ L:C:CRSTOF 

1 . Verskaf u 

(a) een leerboek aan elke leerling •••••••••.•••••••••••••••••••• 

(b) twee verskillende leerboeke aan leerlinge •.•.••.• . •..•. • •••• 

(c) meer as twee verskillende leerboeke aan leerlinGe . . . . •• • •. • • 

(d) geen bepaalde leerboek(e) nie, dog~ aantal naslaanb ueke •••. 

Aantal respondente nie geantwoord ••.•••••• .. .... .. .• . ••••••• 

2 . Watter biologietydskrifte hou u in die klas aan wat as 

aanvullende leesstof deur leerling e gebruik kan word vir 

naslaandoeleindes? 

(a) Spectrum. Kwartaallikse tydskrif vir Wiskunde- en Weten-
skapond ervvy s ers ••.....•.•••••••••.... . ... . ..•...•...•••.•••. 

(b) Archimedes . Ui tgegee deur die S . A. vereniging vir die bevor--
dering van kennis en kultuur ... . ............. . ..... . ........ . 

(c) Animals . The International Wildlife Magazine .. . .••••.•••••• 

A. M. S . % E . M. S . o/o TOTAAL % ----------------- -
3 7 . 5 

33 82 . 4 

4 10 
0 0 

11 27 . 5 

18 45 

9 22 . 5 

2 5 

0 0 

15 37 . 5 

8 20 

7 17 . 5 

6 

12 

8 
0 

13 

6 

7 

0 

0 

5 

4 

2 

23 . 1 

46 . 1 

30 . 8 
0 

50 

23 . 1 

26 . 9 

0 

0 

19 . 2 

15 . 4 

7 . 7 

9 

45 

12 
0 

24 

24 

16 

2 

0 

20 

12 

9 

13 . 6 

68 . 2 

18 . 2 
0 

36 . 4 

36 . 4 

24 . 2 

3 

0 

30 . 3 1-
0 
I'\: 

18 . 2 

13 . 6 



(d) Biological Drawings . Maud and Jepson •••••••.• . •..• .• .••••••• 

(e) The American Biology Teacher . Publication of the National 
Association of Biology Teachers ••••••••.. .•••. ••.••••.••••••• 

( f) Scientific American . Scientific American 7 New York , • Inc ••••• 

(g) Life Nature Library . Time-Life International •.•••.•.•.•••••• 

(h) Lantern . Uitgegee deur die Stigting vir Onderwys, Wetenskap 
en Tegnol ogi e •...•.•.....••...... . .................... .... . . . 

(i) Reade~s Digest. The Reader's Dig est Association Inc ••••.•.••• 

(j) Fauna en Flora . n Amptelike publikasie van die Transvaalse 
Provinsiale Administrasie •••··········•············· · ··•·•··· 

(k) Onderwysblad . Orgaan vir die T . O. D. en die Natalse Onder-
wy su ni e . . • • . . • . . . . . . . . . . • • . • • . . • . . . . . . .•••... o • • • • • • • • •••• ., •• 

(1) Science Journal . Associated Iliffe Press Ltd . 7 Lo ndon ••••••. 

(m) African Wild Life . Official Magazine of the wildlife pro-
tection society of S . A. ••••••·•••••••••o••·•·· .•• •••• ••••••• • 

(n) National Geographic . The journal of the National Geographic 
Society ..•.•........ . .... ..•. Cl • •• •••••• ••••••• •••••••••••••• • 

3 . Beskik u oor een of ander vorm van onderwerps i ndeks soda t 

leerlinge maklik aanvullende leesstof kan vind? 

(i) JA ••••• • •• •··· ··•••••• •• •••••·••••·•······•••••<-'•••tt•••• 

2 5 

4 10 

2 

0 

3 

0 

2 

1 

0 

0 

0 

5 

0 

7. 5 

0 

5 

2.5 

0 

0 

0 

10 25 

E . M.S. % TOTA.AL % - -------
3 

1 

1 

2 

1 

1 

0 

0 

1 

1 

1 

6 

11 . 5 

3 . 8 

3 . 8 

7 -7 

3 . 8 

3.8 

0 

0 

3 . 8 

3 . 8 

23 . 1 

5 

5 

3 

2 

4 

1 

2 

1 

1 

1 

1 

16 

7 . 6 

4 . 5 

3 

6 . 1 

1 . 5 

3 

1 . 5 

1 . 5 

1.5 

24.2 



( ii) NE~ ............. . . ... . . ..................... 0 ••••••••••• 30 75 · 
~ ~-~ --121:M!!__L_ 

17 65 . 4 47 71 . 2 

(iii) Geen antwoord •••••.•••••••••.••••••.•••.••••••••••.••• 0 

H. VERSORGING VAN DIE LEERBOEK - ----·---
1 . Laat u leerlinge vergoed vir verlore/ beskadigde boeke 9 

(a) altyd . • . . . . • . . . .. . . . . . . . . . . . . . • • . . • . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • . . . . 35 

(b) soms • • • • • • • • • • • • • • • • • • . • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 2 

(c) nooit .••...............•....•..•....... . ............. o • • ••••• 

Aantal respond ente nie geantwoord •.••••. . .•...•••.•.••••••••. 

2 . Watter metode gebruik u om die verlore/ beskadigde leerboek e 

te verhaal? 

(i) brief aan die ouers ··• · •········•·•······· · ····•··••• 

(ii) leerling e ~ord beveel Ohl n nuwe aan te koop • • • • • • • • 0 • 

(iii) dia klasondery1yser vorder g eld in om ·n nuwe leerboek 
aan t e le o op .•......•... ~ ........... . ....•..........•. 

(iv) die administratiewe kantoor v order alle gelde i n ••••• 

( v) leerlinge doen •n bydrae •••••••.••••••••..•.••..•••••• 

3 . Laat u onderstreping/inskrywing d eur leerlinge in die leer­

boek toe? 

( a) in po tlood • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • g • • • • • • • • 

3 

0 

4 

10 

4 

10 

0 

39 

0 3 

87 . 5 18 

5 7 

7 . 5 1 

0 0 

10 

25 

10 

25 

0 

11 

7 

5 

3 

1 

97 . 5 22 

3 . 8 

0 

33 . 8 

26 . 9 

19 . 2 

11 . 5 

3 . 8 

84 . 9 

3 

53 

9 

4 

0 

15 

17 

9 

13 

1 

61 

4 . 5 

80 . 3 

13 . 6 

6 . 1 

0 

22 . 7 

25 . 8 

13 . 6 

19 . 7 

1 . 5 

92 . 4 



(b) 

(c) 

in ink, . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . ~ . . . . . . . 
gee n •.••.••...••••••• . • . •.••..• .. ....•• . •.• o • ••••••••••••• 

Aantal resp ondente nie geantwoord . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
4 . Laat u tekeninge van die leerb oek aftrek (natrek)? 

(a) 

(b) 

(c) 

al ty d ••.••••••.••..••.•••...••... o •••••••••••••••••••••• •• 

soms •••••••••••••••••••• • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • · • · • • • • • • • 

11. o oi t .... . ..............•...... . . · . ..................... . . . 

Aautal respondente n ie geantwoord • • • • • • • • • • • • • • • • • e • • • • • • • 

5. Ander metode t .o. v . die versorging van die leerboek. 

Oortrek, g ereelde inspeksie, vashegting van los blaaie, 
uitvee van inskrywings aan die e inde van die jaar, g e­
reelde k ontrole van boeke van boeklyste af •.•••• . • . •••••••• 

I . LhZS VAN DIE LE~RBOEK 

1 . Bestaan u lea se in hoofsaak daaruit dat u self in die 
klas u i t die leerb oek voorlees e n gaandeweg verduidelik? 

( i) 

(ii) 

. (iii) 

J 11 ••••••••••••••••••••••••• 0 •••• • • • ••••••••••••••••• 

.Nim • a • • • • a • • • a a. a a • a • a • o • o e • a a • a a a a a a a a a a • a ♦ • • • • • e a • • 

GEEN .i~I'1'T\70URD ••••••••••••••••••••••. 0 •••••• C •••••••• 

2 . Laat u le erlinge self in die lclas hardop voorlees terwy l 

u gaandeweg verduidelik? 

0 

0 

1 

0 

0 

2. 5 

0 

0 

4 

0 

0 

15 . 4 

1 2 . 5 0 0 

2 5 0 0 

34 85 18 69 . 2 

3 7 . 5 6 23 . 1 

30 75 21 80 . 7 

3 7 . 5 2 7 . 7 

33 82 . 5 20 76 . 9 

4 10 4 15 . 3 

0 

0 

5 

0 

0 

7 . 6 

1 1 . 51 

2 3 

52 78 . 8 

9 13 . 6 

51 77 . 3 

5 7 . 6 

53 80 . 3 

8 12 . 1 I-' 
co 
\.n 



(a) altyd ••••••··•·····•••· ··· •••••·•··••··· · ··· · · · ···· ·••·•·• · 

( b ) s oms • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • o • o • • • • • • • • • • • • • • • • •••••••••••• 

( c ) no oi t .•....•............ . ............................ .. .. . . 

Aantal resp ondent e nie geantwoord ·•··•·····•••·····•····•·• 

3. Indien u l aa t voorlees 1 he l p u die swak leser aan sodat hy 

ook tot insig kan kom? 

(a) al tyd .. .. ••••.•••...••••.•••.••.......•.......... .. ...••... 

( b ) s oms •••••••••••••••••••• o • •••• ••••••••••••••••••••••••••••• 

( c) nooi t ....................•...................... . . .. ... ..... 

Aantal resp ondente nie geantwo ord •••••••••••.•••••.• • ••••.• 

4 . Indien u die swak leser help , watter van die vol~ende 

met odes wend u aan? 

(a) Laat paragrawe stadig lees e n leerlinge g8e dit weer in 

(b) 

(c) 

( d ) 

hul eie woorde ····•··•••···••·······•···•· ··· ·······•·· •••• 

Leerlinge som moeilike paragrawe in hulle eic wo orde op 

U lees moeilik e paragravrn voor en verdui del ik g aandewe g 

. . . . 

.... 
U probeer die leestegni ek van die swak le ser verbeter deur 
liplee s 1 vingerwys 1 ens . ui t te skakel sodat hy vinniger lees 

( e) Leerling e lees hard op saam in ·n p r aa tkoor •••••.•.•••••••••• 

0 0 

6 15 

30 75 

4 10 

5 12 . 5 

1 2 . 5 

6 15 

28 70 

5 12.5 

0 

6 

0 

0 

1 5 

0 

0 

0 

0 0 0 

8 30 . 8 14 

15 57 . 7 45 

3 11 . 5 

2 7 - 7 

4 15 . 4 

1 3 . 8 

7 

7 

5 

7 

19 73 . 1 47 

3 11 . 5 

0 

5 

0 

0 

0 

19. 2 

0 

0 

8 

0 

11 

0 

0 

0 

21 . 2 

68 . 2 

10.6 

10. 6 

7 . 6 

10. 6 

71 . 2 

1 2 . 1 

0 

16 . 7 

0 

0 



(f) Bela ngrike paragrawe word onderstreep en moeilike -vu or de 
foneties ontleed •·•••··•• · •••••····•········ · · · · ·· . .••• . ••• 

(g) Oor moeiliker paragrawe word sodanige vrae g estel Ga t die 
leerling die paragraaf rnoet ontleed om die antwovr d t e 
f ormuleer .••..•.........•.•..•............ . ....... .. . . ..• . • 

(h) Ander tegniek wat u toepas? 

Moeilike dele word tuis ing estudeer en later word dit 
in eie woorde opg esom ·••••••••••·•·••·•·····•··•····••••••• 

Aantal respondente nie g eantwoord ••••• . •••.•• . ••• .• .••••• • • 

J . EKSPERHIENTE..J:AT IN DIE Lli~RBOEK VOORKOM 

1 . Watter van die volg ende metodes pas u toe by die behande­

ling van eksp erimente? 

(a) 

(b) 

U ontwerp u eie eksperimente . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
U voer s le g s die eksperimente soos uiteeng e s it in die 
1 e er b o ek u it ........................ .. .. . ... . . . . . . ., . . . o • • •• 

(c) U vervang sle g s sekere van die eksperimente in die le e r b oek 
met a nder eksperimente w~t volgens u oordeel geskikter is •• 

(d) Ander metode( s ) 

Leerling e doen eksperimente self volge ns die uiteens et t ing 
in die leerboek .............••.......•..... . ....... .. ..•... 

Aantal respondente nie geantwoord ·••·••· ·· •·•••·····•··••·• 

.A . rr. s. - % E. IVI . S. 7., _ _!QT.AAL_ ~_ 

3 7 . 5 3 11 . 5 6 9. 1 

2 5 

2 5 

22 55 

0 0 

1 0 25 

27 67 . 5 

3 

3 

2 7 . 7 4 

0 

13 50 

0 2 

35 

3 11 . 5 3 

5 19 . 2 15 

14 53 . 8 41 

3 11 . 5 

1 3 . 5 

6 

4 

6 . 1 

3 

53 

22 . 7 

62 . 1 

9 . 1 

6 . 1 



K. TEKENINGE V/AT IN DIE LEERBOEK VOORKOM ------------
1 . Wa t ter metode pas u toe by die maak van tekeninge deur 

l eerlinge? 

( a) 

(b) 

(c) 

(d ) 

tek en van vie r kl i ke v oorbeelde of mode lle ••••••..••••••••.• ., • 

teken van werklike voorbe elde/modelle/kaarte en l ee rboe k •••. 

van skr y fb ord en leerboek •·•••·•·•··•••••·•··•······~·•••·•· 

van afgerolde tekening e . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
( e) van afgerolde tekeninge en l e e rboek •••••••.••••••••••••••••• 

(f) Ander metode ••••••·••••••••••···•••·••·•·········· · ·••·•·•·• 

Maak g ebruik van bogenoemde metod e s soos omstandiGbed e 
verei s 9 verander s ek ere teLening e en voorsi en swak leer-
linge van a f gerolde tekenince •·••···••··········· ··· •••·•··• 

Aantal resp ondente nie g eantwoord . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 
L . AANBIEDI~~ LEERSTOF 

1 . Watter volgord e volg u t . o . v . die aanbieding van d ie 

leers tof? Bied u die leerst0f~ 

(a) s tap vir stapj onderwerp vir onderwerp volg e ns die volg orde 
van die l e erboek aan •··•••·•·•·····•····•······•·• ·· .•••.••• 

(b) bi ed u die onderwerpe in u eie volg orde aan (bv . met inag­
neming van beskikba re materiaal 9 seisoenwisse l ing y eksar.ien­
vereiste s9 volgens sekere opvoedkundige beginsels 9 ens . ) •••• 

0 0 

24 60 

16 40 

0 0 

0 

0 

0 

0 

0 

0 

14 35 

26 65 

0 0 0 

14 53 . 8 3 8 

8 30 . 8 24 

1 3 . 8 1 

0 0 

3 11 . 5 

0 0 

0 

3 

0 

5 19. 2 19 

17 65 . 4 43 

0 

57 . 6 

36 . 4 

1 . 5 

0 

28 . 8 

65 . 2 
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CP 
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Aantal respondente nie g eantwoord ................ ........... 
2 . Probeer u die leerling e tot insig bring in die onderlinge 

verband tussen plant en dier 9 bou en funks ie 9 organisme 

en omg ewing 9 ens . , deur die verbande: 

( a ) 

(b) 

s e lf aa n t e to o n • • • • • • • • • • • . • • • • • . . . • . • • • . . . . • • . . . • . . • . • • • . • 

deur die l eerlinge te laat ont ~ek 9 of ••••·•••••··••••·••• · •· 

(c) volstaa n u met die poginb van die leerboek om die verband 
aan te toon? ••.••• ~ •...•••••..•...•..... . . .. . . .. . . ,l • •••• •••• • 

(d) Ander metode? 

Voltooiing van tabelle en om lec rlinge tot i ns ig te brinb •••• 

Aantal respondente nie g eantwoord ··••••·······•·•··•• · • · ·•· · · 

M. STUDifil,illTODES 

1 . Watter metodes wend u aan om gesonde studi ebewoonte s ty l e er­

linge aan te 10.veek? 

(a) Voorsien u die leerlinge van n vaste studierooster? •••·•• • •• 

(b) Werk die leerling e volgens ~1 studierooster wat hulleself 
saan1gestel bet? ...••...•.•.. . ... . . . ..••....... . . . ...• . •..••• 

(c) Moedig u leerlinge aan om moeilike dele in die l \:. erboek 
self op te som? ••• . • · •·•••••••·· · ··•·•••··•···•···•·••••• ·• · 

A. J\T . S. 2 _ E . IvI . S. 1b TOTAAL -1:._ 

0 0 

18 45 

15 37 . 5 

1 

2 5 

4 10 

8 20 

9 22 . 5 

12 30 

4 4 6 . l 

10 38 . 5 28 42 . 4 

9 34 . 6 24 3Q . 4 

1 3. 8 

2 7. 7 

4 15 . 4 

2 3 

4 6. 1 

8 12 . 1 

2 7. 7 10 15 . 2 

4 15 . 4 13 19 . 7 

8 30 . 8 20 30 . 3 
f-' 
(X) 

'"° • 



( d) Wys u op die belangrikheid van opskrifte~ onderopskrifte 1 
ve '9gedrukte terme en definisies? ••••••• • ••••• •• ••••••••••••• 

(e) Verei s u dat leerling e skriftelike take (vrae) uitwerk? ••.•• 

(f) Verwag u soms dat leerlinge vrae ui tv-e r k waarvan die a n twoor­
de nie direk i n die le erboek g evind kan ~u rd nie? ·•••·•••·•· 

(g) Ander metode: 

Gere elde toetse ocr k lein stukkie s werk e n leerlinge ':.rord 
aang emoedig om se l f te besluit ten opsigte va n studie t y e 

2 . Wat ter v oorsiening nraak u vir baie knap le8rling e? 

. . . . 

(a) Verskaf aanvullende leesstof •·•·······•· ·• ·····•·•••·•·• · •·· 

(b ) Veran der/brei die leergane ui t •••••••••••••••• . • . .•• ... •.•.• 

(c ) bykomstige take •·•·•••••·•••••··••••••·••·•·•·••o••••••••••• 

( d) pro j ekte ( indivvidu e el of groepsgewys) •••.•••.•.•..•••••• ••• • 

Aantal respondente nie g eantwo ord ···•····· ··· ····••••••·•··· 

3 . Is daar een of ander tegniek wa t u self ontwikkel bet of wat 

u van elders oorgeneem h et 9 wat u kan aanbeveel t . o . v . die 

gebruik van die leerboek? 

Die gebr uik van vraelys te , afg erolde toet svra6 ies wat 
saam me t uie teks gebruik word •••••••••••••••••••••••••••••• 

Aantal resp ondente nie g eantwoord ••••••.•.•...•.•••••••••••• 

21 52 . 5 

26 65 

9 34 . 6 

TOT.A.A~ 

30 45 . 5 

11 42 . 3 37 

28 70 13 50 41 

1 2 . 5 2 3 

13 32 . 5 13 50 26 

2 5 8 30 . 8 10 

13 32 . 5 2 7 . 7 15 

12 30 3 11 . 5 15 

0 0 0 0 0 

3 5 19 . 2 8 

37 92 . 5 21 80 . 7 58 

56 .1 

62 . 1 

39 . 4 

15 . 2 

22 .7 

22 . 7 

0 

12 . 1 
I-' 
lo. 
0 
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