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:BYLAES 

:SYLAE A 

DEPART~iffiNT VAN :SANTOE-ONDERWYS 

PRIMeRE ONDERWYSERSERTIFIKAAT 

Algemene Onderwysmetodiek (met insluiting van hulpmiddels 7 

skry:f~S'-~.d~_er :!cJ __ ~~!J-1'-.~~-_9:e~~n~ yr_~~-~-~151~~~_J_ 

Inleiding 

1. Hierdie kursus sal oor twee jaar aangebied word en op die 

rooster word voorsiening gemaak vir ses periodes per week. 

2. Die doel met hierdie kursus is om die kwekeling-onderwy­

ser 1n goeie begrip te gee van die beginsels waarop die 

Algemene 11etodiek gebaseer is. Di t moet nie met Vak­

metodiek verwar word nie. Vakmetodiek is 1n integrale 

deel van die vak self en moet daarmee saam in besonder­

hede bestudeer word. 

3. Die leerstof is so gekies dat dit as agtergrondstudie kan 

dien ter voorbereiding en vorming van die student as 

onderwyser. Die beginsels waarmee die student hier ken­

nis maak, moet ih meer besonderhede uitgewerk en uitge­

toets word in die Vakmetodiek, Dit moet veral in die 

Demonstrasielesse en Proefonderwys gedoen word. 

4. Die student moet weet dat die Algemene Netodiek gefundeer 

is op opvoedkundige en sielkundige beginsele soos ~- waar­

neming, belangstelling en motivering, selfaktiwiteit, 

(individueel of groepsgewys toegepas) ens. 

5, Indien enigsins moontlik 9 moet 'n Junior onderwyser wat 

Algemene Metodiek doseer, verantwoordelik wees vir al die 

reelings, die opstel van proefonderwysroosters, die or­

ganiseer en beheer van praktiese onderwys, asook vir die 

algemene toesighou oor die onderrig van vakmetodiekvir 

die verskillende vakke. 
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6. ~Y.§:.incl~.~_i..pg 

(a) Die volgende verdeling van die voorgeskrewe aantal 

periodes per week word voorgestelg 

Eerste Tweede 
_j_~§:.~-·- -~a.E.!._ 

Algemene Metodiek 2 2 

Skryfbordwerk en Skrif 2 l 

Hulpmiddels l 2 

Demonstrasielesse l l 

Totaal 6 6 

(b) Daar word aanbeveel dat die periodes vir demonstrasie­

lesse as volg georganiseer sal wordg 

(i) Gedurende die eerste jaar van die kur.susg 

' ~~Iaak voo..csiening op die rooster vir die eerste 

DRIE kwartale vir 'n dubbelperiode elke tweede 

w.eek sodat daar 15 sulke dubbelperiodes sal wees, 

d.w.s. 'n totaal van 30 periodes vir die jaar. 

(ii) Gedurende die tweede jaar~ 

'n Dubbelperiode elke week vir die eerste 15 

moontlike lesweke van die jaar, d.w.s. 30 periodes 

vir die jaar. 

(c) Aangesien daar net vir een periode per week, volgens 

die tydindeling voorsiening gemaak is, moet die roos­

ter as volg opgestel wordg 

(i) Gedurende die eerste jaarg 

'n Dubbelperiode vir demonstrasielesse en vir 

hulpmiddels al om die ander week. 

(ii) Gedurende die tweede jaarg 

Gebruik een van die Algemene Metodiekperiodes vir 

die doel en as die 15 voorgeskrewe weke om is, 

kan die demonstrasielesperiode vir Algemene Meto­

diek gebruik word. 

Die Le~EJ?)~_§_~_=\-labE~. 

Afdeling At ~~gemen~ Metodiek 

L,W. Die volgorde van die onderwerpe is nie verpligtend nie. 

Onderwysers mag die werk in enige volgorde beplan met 
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i 

die voorbehoud dat dit oor twee jaar moet strek. 
I 

1, Tiie omvang daarvan en 'n paar basiese,begrippe~ 

(a) Wat word verstaan onderg 

(i) Algemene Metodiek. 

(ii) Vakmetodiek, 

(iii) Tiie leersituasie, 

I 

(b) Tradisionele onderwysmetodes teenoor Moderne Onder­

wysmetodiek soos ontwikkel uit tradisionele onderwys-

metodes. (10) 
2. Algemene Opvoedkundige :Seginsels en die toepassing daar­

van in die onderwysg 

(a) Tiie beginsel van totaliteit as basiese uitgangspunt 

vir die opvoeding en onderrig van die kind. 

(b) Tiie beginsel van belangstelling en motivering. 

(c) Tiie beginsel van waarneming. 

(d) Tiie beginsel van maatskaplike onderrig. 

(Environmental Teaching. As :Burton puts it2 

"The learner brings his family, neighbourhood and 

social class to school,") 

3. Metodes van leerstofaanbieding~ 

(a) Tiie lesingmetodeg die korrekte manier waarvolgens dit 

in die primere klasse gedoen moet wordg 

(b) Selfwerksaamheic~ individueel of groepsgewys (gewone 

klaswerk word hiermee vervang.) 

(c) Tiie projekmetode~ soos veral toegepas in groepwerk, 

(d) Tiie onderlinge oorlegpleging of besprekingsmetode. 

(e) Tiie vraag- en antwoordmetode. 

(f) Tiie probleemstel en oplosmetode (Heuristiese). 

(g) Tradisionele beginsels in verband met metodes o.a.g 

van die bekende na die ·onbekende; van die eenvou­

dige na die ingewikkelde? van die konkrete na die 

abstrakte, ens. 

(h) Hierdie metodes moet prakties gedemonstreer word.(20) 

· 4. Vraeg 

Tiit gaan hier om en oor vrae wat gedurende 'n les 6f 

deur die onderwyser 6f deur die leerlinge,gestel word. 
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(a) Soorte vraez 

(i) Vrae gestel oor gedane werk om 'n aanknopingspunt 

te vind of vas te stel of die leerli~ge di~ be­

handelde leerstof verstaan. 

(ii) Vrae om die leerlinge te prikkel om self kon­

struktief of skeppend te dink 9 of om eie aflei­

dings te maak. 

(b) Wanneer en waarom vrae gestel wordg 

(i) Aan die begin van 'n les~ 

(ii) Gedurende die aanbieding van die les; 

(iii) Aan die einde van die les; 

(iv) Vir en in elke les moet die regte atmosfeer geskep 

word en 1n lewendige belangstelling behou word. 

(c) Hoe en waarom leerlinge aangemoedig moet word om self 

vrae te stel. 

(d) Situasies en omstandighede waaronder leerlinge spon­

taan vrae sal stel, 

(e) Die beantwoording van leerlinge se vrae. 

(f) Die goeie tipe vraag en vrae wat liewers vermy moet 

word, 

(g) Die leerlinge se antwoorde en wat daarin en daarmee 

van hulle verwag word, (20) 

5. Lesseg 

(l) Soorte lesseg 

(a) Lesse wat gegee word om nuwe kennis, feite 9 

leerstof of inligting, mee te deel, by te bring 

of oor te dra. Dit kan geskied deurg 

(i) Die feite, ens. aan die leerlinge mee te 

deel; 

(ii) Die leerlinge te laat waarneem - 1n aan­

skouingsles9 

(iii) Die leerlinge nuwe wette en reels self te 

laat ontdek- induktief. 

(iv) Die leerlinge bekende wette of reels te 

laat toepas- deduktief. 

( v) Die leerlinge selfstandig te laat lees of 
te laat navors. 
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(b) Die drilles~ Om bepaalde feite ens~ by die leerlinge 

vas te le. 

(c) Die waarderingslesg Die aanbied van 1n les ter wille 

van genot, bv.g voordrag, storievertel, musiek, 

teken, ens. 

(d) Praktiese lesse vir die verwerwing van 'n bepaalde 

vaardigheid soose tik 9 L.O., bespeling van 'n musiek­

. instrument, ens. 

(e) Lesse waarin die leerlinge die geleentheid kry om 

iets selfstandig en spontaan te skep en uiting aan 

hul gevoelens en gewaarwordings te gee, bv.g boet­

seerwerk, sketse en tekeninge, handwerk, ens. 

(2) Die belangrikste onderafdeling van 1n les en wat onder 

elk van hierdie hoofde verstaan en verwag wordg 

(a) Inleiding (b) Aanbieding (c) Toepassing. 

(3) L.W. Bogenoemde lessoorte moet kortliks toegelig word 

met betrekking totg (i) doel (ii) benadering of metode 

van aanbieding en (iii) toepassing. (20) 

6. Toetsingg eksaminering9 meting of evalueringg 

(a) Wat word onder toetsing, eksaminering, meting en 

evaluering verstaan? 

(b) Voor- en nadele van interne en eksterne eksamens. 

(c) Soorte toetseg 

(i) Toetse om aanleg te bepaal; 

(ii) Toetse om bedrewenheid of vaardigheid te bepaal; 

(iii) Toetse om prestasie te bepaal~ 

(iv) Diagnostiese toetse; 

(v) Vrae kan gestel word om gememoriseerde werk te 

toets~ 

(vi) Vrae kan gestel word om die leerlinge se denk­

en redeneervermoe te toets. 

(d) Die.volgende oorwegings moet in verband met teet­

sing en meting in ag geneem wordg 

(i) Toetsing moet gereeld geskied (weekliks, 

maandeliks 9 kwartaalliks) maar nie oordoen 

word nie. Toetsing is nie onderrig nie. 
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(ii) Vrae moet binne die leerling se begripsvermoe val 

en alleen oor werk wat deeglik behandel en vas-

gele is, gestel word• 

Db en hersiening voordat toets afgeneem word, 

(iii) Vrae moet irt eehvoudige en verstaanbare taal gestel 

word, Gee 'n voorbeeld van wat verlang en verwag 

word. 

(iv) Die eerste vrae van die vraestel moet redelik 

maklik wees en dan geleidelik moeiliker word. 

(v) Die kort (Ballard) en lang of 9.2S~~1~i~e-vraag. 

(vi) Die leerlinge moet voldoende tyd kry om die vrae­

stel te beantwoord tensy dit 'n spoedtoets is. 

(vii) Hou deeglik toesig terwyl die leerlinge die vrae 

beantwoord. Kweek eerlikheid by leerlinge aan, 

(viii) Gebruik antwoordmemoranda om die toets na te sien, 

(ix) Hou verslag van die toegekende punte op 1n punte­

staat of in 'n punteboek. 

(K) Vraestelle, antwoordmemorandums, antwoordskrifte 

en puntelyste moet aan die hoof voorgele word vir 

goedkeuring en moderering. 

(xi) Liasseer voorbeelde van vraestelle en antwoord-

memorandums. 

(xii) Remedierende werk moet op elke toets volg, (20) 

?. Werkskemas, voorbereiding en verslag van werkg 

(a) Algemene beginsels in verband met die beplanning en 

aanbieding van die werk?-

(i) Vir die hele jaar; 

(ii) Vir die verskillende kwartale of semesters van 

die jaar9 

(iii) Vir die skoolweke van die kwartaal of in afson­

derlike lesse. 

(b) Voorbereidingg (Slegs algemene beginsels). 

Besonderhede wat verwag en verlang word virg 

(i) Daaglikse, of, 

(ii) Weeklikse, of 

(iii) Afsonderlike lesvoorbereidings. 
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(c) Verslag van afgehandelde werkg 

(i) Eesonderhede wat in die verslag vereis word; 

(ii) Die waarde en noodsaaklikheid van so 'n ver­

slag; 

(iii) Metodes om verslag van gedane werk te hou. 

L.W. Dit is die taak van die onderwyser om sy studente te 

leer hoe om vir sy besondere vakg 

(i) Sy werk te beplan, m.a.w. 'n skema op te 

stel; 

(ii) Sy lesse voor te berei; 

(iii)· Verslag van gedane werk te hou. (20) 

8 ~ Nuwe benaE-~E.~!J:_g_s __ .:i-:9:_.\Terp§:_~~ _!11~.! __ 0!1.0-~E!.Y.~m~:!J.osJ._E:J.~.g 
(a) Algemene beginsels waarop die moderne onderTv.; s­

metodes en stelsels gebaseer is. 

(b) Die nuutste opvattings in verband met die didaktiek 

veral na aanleiding van die moderne Sielkunde van 

die nenke. 

(c) Kreatiewe neigings en denke~ Die begaafde kind en 

die stimulering van kreatiewe vermoe~s. 

(d) Geprogrammeerde onderri·g. 

Die toepassing van beginsels soosg 

(i) Selfaktiwiteit. 

(ii) Korrekte rangskikking van leerstof. 

(iii) Die onmiddellike vasstelling van resultate. 

(iv) Die individue1e leertempo van die leer1ing. 

( v) Die toepassing van bogenoemde beginse1s ( 20) 

in verskillende vakke, Totaa1 (120 periodes). 

h"ULP~lfiDDELS 

1. Inleiding 

(a) E1ke kweke1ing-onderwyser moet die vo1gende hu1p­

middels· gedurende sy op1eid:ing maakg 

(i) Rekenkundeg vyf items. 
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(ii) Taleg ses items, vir elke taal minstens een. 

(iii) Inhoudsvakke; vier items. 

(b) 1n Goeie verskeidenheid van items vir dieselfde vak 
\ 

moet deur verskillende studente van dieselfde groep 

gemaak word. Vir Rekenkunde, bv. in Subst.A kan 'n 

groot verskeidenheid hulpmiddels versamel en gemaak 

word. Nie al die studente moet dieselfde artikels 

versamel of maak nie, maar hul toespits op die 

groots moontlike verskeidenheid hulpmiddels. Al 

die studente moet egter weet hoe al die hulpmiddels 

gemaak en gebruik kan word. 

2. Die Aanskoulikheidsbeginsel as uitgangspunt en grondbegin­

sel vir die gebruik en waarde van hulpmiddels. 

3. Redes waarom van hulpmiddels in die onderwys gebruik 

gemaak moet word om bv.~ 

(i) 'n Nuwe begrip tuis te bring; 

(ii) 'n Woordbetekenis te verklaar; 

(iii) 'n Be grip te konsolideer; 

(iv) 'n Sintuiglike voorstelling van 'n nie-aanwesige 

situasie daar te stel 9 ens. 

4. Die korrekte keuse en gebruik van hulpmiddels. 

5. Die funksie wat hulpmiddels as sodanig verrig. Dit 

(i) motiveer die leerlinge; 

(ii) stimuleer belangstelling en bevorder die ont­

wikkeling van verwante belangstellings; 

(iii) verseker goeie kontak met die klas as groep; 

(iv) bevorder volgehoue aandag en belangstelling; 

(v) bevorder denkprosesse en redeneringsvermoe; 

(vi) vergemaklik behoud van leerstof; 

(vii) verryk die ervaring; 

(viii) verskaf praktiese illustrasies en demonstrasies. 

6, Soorte hulpmiddels 

(a) Visueleg 

(i) Nie-geprojekteerde hulpmiddels; bv. skryf­

bord, flennie- en plastiekbord, flitskaarte 9 

muurkaarte 9 prente, modelle 9 speletjies 9 ens. 
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(ii) Geprojekteerde hulpmiddels~ bv. filmskyfies~ 

filmstrokies~ stom 16 mm,-rolfilm~ tru­

projektor (Skryfprojektor), 8 mm,-enkel 

begripfilm. 

(b) Oudiele hulpmiddelsg 

(i) Platespeler~ 

(ii) Bandopnemer 9 

(iii) Radioprog~amme, 

(iv) Taalonderrig-masjien. 

(c) Oudiovisuele hulpmiddelsg 

(i) Verklankte filmstrokies, 

(ii) 16 mm.-klankfilm, TOTAAL 90. 

SKRYFBORDWERK 

Hierdie kursus word voorgeskryf om kwekeling-onderwy­

sers se bevoegdheid om onderwys te gee te verhoog. Hulle 

moet die geleentheid kryg 

(i) Om hul vermoe om die skryfbord te gebruik te ont­

wikkel, sodat hulle dit doeltreffend en met 'n rede­

like mate van spoed as hulpmiddel kan aanwend. 

(ii) Vir oefening in die soort skryfbordwerk wat hulle 

in die primere skoolvakke sal moet doen. 

2. Die kursus moet die volgende insluitg 

(i) Die versorging, instandhouding en herstel van die 

skryfbord en skryfbordtoebehore. 

(ii) Die uittoets van verskillende soorte kryt om vas 

te stel watter soorte en kleure die geskikste is 

vir skryfbordwerk. 

(iii) Die vashou en skerpmaak van kryt (sny van die punt 

na agtertoe.) 

(iv) Die spasiering van woorde~ letters, syfers, ens. 

sodat dit duidelik onderskei en gelees kan .word. 
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(v) Die beste manier om werk op die skryfbord te rang­

skik. (Waak teen te veel werk). 

(vi) Die trek van lyne vir Skrif, Rekenkunde, Musiek 

en ander doeleindes. 

(vii) Letterwerk, syferwerk en skrif (druk- en lopende 

skrif). 

(viii) Be sparing wat kryt en ui tveers betref. ( 'n Oormaat 

van uitvee van werk en skoonmaak is nadelig vir. 

die ui tveer.) 

(ix) Die trek van sketslyne vooraf en die tekening 

daarna in duideliker lyne as groot illustrasies 

aangebring moet word. 

(x) Oefening in die skets van gewone voorwerpe soos 

die ontkieming van sade, diere, insekte, menslike 

figure, ens. - ook om beweging te illustreer. 

(Terwyl die student die voorwerp waarneem of uit 

sy kop.) 

(xi) Skryfbordopsommings, diagramme en diagrammatiese 

kaarte. 

(xii) Die posisie van die skryfbord in die klaskamer en 

die posisie wat die onderwyser met betrekking tot 

sy klas voor die skryfbord moet inneem. 

(xiii) Demonstrasie van hoe om die vyf lyne van 'n note­

balk en vierkante vir Rekenkunde (vir kleinkinder­

klasse) op 'n skryfbord te verf. 

(xiv) Skryf van musiek in balkskrif. (45) 

Ydeling_]2_ 

SKRIF 

1. Inleiding 

Die kursus word voorgeskryf sodat kwekeling-onder­

wysers 'n handskrif kan ontwikkel wat as voorbeeld vir 

hul leerlinge sal dien sodat hulle ook in staat sal wees 

om netjies, leesbaar en teen 'n redelike spoed te skrywe. 
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2. Die kursus word gebaseer op die DepartBmentele gids vir 

handskrif. (Raadpleeg die November 1960~uitgawe van die 

":Bantoe-onderwysblad" bladsye 530 tot 546.) 

3. Kwekeling-onderwysers moet gedurende hul kursus die silla­

bus vir Skrif, voorgeskryf vir die primere klasse, deeglik 

bestudeer en deurwerk. (45 periodes.) 

!fdelin_g ___ ~ 

DEMONSTRASIELESSE 

Die onderwyser word verwys na die voorgeskrewe sillabus 

vir proefonderwys. 

2. Die doel met demonstrasielesse. 

3. Besonderhede in verband met demonstrasielesse soos: 

trappe van ontwikkeling, leerstof, hulp~iddels, ens. 

wat in so 'n les aandag moet geniet. 

4. Die temas vir lesse moet so gekies word dat elke kweke­

ling-onderwyser 'n voorbeeld sal kry van al die moontlike 

soorte lesse in al die vakke wat in die primere klasse 

aangebied word. 
(60 periodes.) 
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:BYLAE B 

:OEPARTEMENT VAN :SAl\fTOE-ON:OERW"YS 

PRIJ'JieRE ON:OERWYSERSEHTI:B'IKAAT SAMESTELLING VAN KURSUS 
--~-"' w• ~ ~ •~·--...__, ___ , .. _,_~- ... •~·-·-,.,--,._.,...,_..___ ~-~~-......., ... - ....... ~. 

(:9]:'];R_S~;)?_!!#:!1_19699. TvT:f:Q:Q;§_~AAB_ _;!;97Q.) 

EEHST:C JAAH 

AA..1i!TAL WYSE V.AN EKSA-

PERIO:OES MINERING 

Pl!'JR WEEK 

--·- . ., ________ -- ~-.-·-· ·----------- .. --·------- -·- --·- --·- ----~--
GHOEP 1 l'rofessionele Vakke 

1. Algemene Metodiek I (insluiten­

de skryfbordwerk, Hulpmiddels 

en :Oemonstrasielesse) 

2. Elementere Opvoedkundige 

Sielkunde 

3. Praktiese Onderwys I 

4, Godsdiensonderwys I 

GROEP II :Basiese Vakke -.....--... --.-4 -··- -~-·-·-~-··--· ---
5. :Bantoetaal I 

6. Afrikaans I 

7. Engels I 

8. ][etodiek van die Amptelike 

Tale I 

9. Hekenkunde 

------·------------------

6 

2 

2 

5 

4 

4 

2 

5 

Interne 

promosie 

Krediet 

Interne 

p:r:omosie 

Interne 

Promosie 

Interne 

Promosie 

Interne 

Promosie 

Interne 

Promosie 
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EERSTE JAAR 

GROEP III Inhoudsvakke 

10. Gesondheids1eer 

11. Omgewings1eer/Sosia1e Studie 

12. A1gemene Wetenskap I 

GROEP IV Praktiese Vakke ----·-
13. Musiek I 

14. Kuns en Kunsv1yt I 

15. Naaldwerk I (meisies) 

of 

Tuinbou I (mans) 

A.,TI_qT.AL 

PERI ODES 

PER HLbK 

2 

2 

2 

2 

2 

3 

viY3E VAN EKSA-

l'IIINERING 

Krediet 

Krediet 

Krediet 

Krediet 

Krediet 

Krediet 

I 

I 

I 

Qpmerking Die vereistes vir promosie tot die tweede jaar van 

die kursus is soos volgg 

(a) 40% van die groottotaa1 vir vakke 1, 5 - 9. 
(b) Krediet in minstens 4 van die sewe vakke waarvoor 

krediete toegeken word aan die einde van die eerste 

jaarg die minimum s1aagpunt in eike krediet moet 

40% wees. 

-----------------

TVl"EE:OE J AAR 

GROEP I Professione1e 

Vakke 

1. A1gemene Metodiek 

(ins1uitende skryf­

bordwerk en Hu1pmid­

de1s, :Oemonstrasie1es­

se, Metodiek van Skrif 

en inhoudsvakke) 

A.AJ.IJTAL EKSA-

PERIO- MEN 

DES PER PUNTE 

WEEK 

6 300 

EKSA­

MEN 

TYD 

UUR 

3 

WYSE VAN 

EKSi\lHNE­

RING 

Ekstern 
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TWEEDE JAAR 

2. Beginse1s van Onder-

wys 

3. Skoo1organisasie 

4. Praktiese Onderwys 

5. Godsdiensonder­

wys II 

II 

GROEP II Basiese Vakke 

6. Bantoetaal II 

Taal 

Metodiek 

Mondeling 

7. Afrikaans II 

Taal ens. 

Mondeling 

8. Engels II 

Taal ens. 

Mondeling 

9. Metodiek van die 

Amptelike Tale II 

A.ANT AL BKSA­

PERIO- IliLEN 

DES PER PUNTE 

WETI:K 

2 

2 

2 

5 

5 

5 

3 

100 

100 

250 

100 

100 

50 

200 

125 

75 

200 

125 

75 

150 

EKSA- ltfYSE VAN 

MEN 

TYD 

UUii 
1:1 2 

1Ja 

2 

2 

EKS_I\..MINE -

RING 

Ekstern 

Ekstern 

Skoolr(;3-

kordg ek-

sterne mode­

rering. 

Krediet II. 

Ekstern 

Ekstern 

Skoolre .... 

kord ek-

sterne mode­

rering. 

Ekstern 

Skoolre­

kord ekster-

ne moderering. 

Ekstern 

Skoolrekord 

eksterne mo­

derering. 

2 Ekstern 
-----------~2I~~----



TWEEDE J AAR AANTAL EKSA- EKSA- WYSE Villi -.~~-------

PERIO- Jif.tEN MEN EKSAMINE-

DES PER l;UNTE TYD RING 

WEEK 
~-. .. ... -...-~- .......,..._.._ ... 

GROEP II UUR 

10. Rekenkunde II 

(Opmerking: een vrae-

ste1 ins1uitende in-

houd en me.todiek) 5 200 ----
12000 

GROEP III 

11. A1gemene ~Tetenskap II 2 Krediet II 

---------------------------------------------
GROEP IV Praktiese Vakke 

12. Tuinbou I (s1egs 

meisies) 2 Krediet II 

13. EEN vang 

Tuinbou II (s1egs 

mans) 

Naa1dwerk II (s1egs 

meisies )_ 5 Krediet II 

Musiek II 

Kuns en Kunsv1yt II 

.... -·· -· -·-------·----"'-- .. ---------- ..... ----~-------

OPMERKING 

(a) Bevoegdheid in Praktiese Onderwys moet soos vo1g ge­

gradeer word, 

A 

B 

80 

70 

100% 

79% 
c 60 69% 

]) 50 59% 
E ______ 4Q ____ =._ ___ 4_2,_% ____ _ 

F __ : _____ _g ___ .= ___ 3 2~' ___ DR_U_I_P_. 215 



(b) Eksterne moderering sal beperk wees totg 

(i) 1:h Mondelinge eksariieri in drie tale. 

(ii) Praktiese onderwys waarvan die pU:hte 

as 'n persentasie uitgedruk moet word. 

Spesiale aandag sal bestee word. aan 

grensgevalle op die plus minus 40% 

en plus minus 6of~ peil. 

MINIMUM VEREISTES VIR SERTIFISERING 

. SLAAG. EERSTEKLAS 

1. Praktiese Onderwys 

2. Ek~~erne Eksamen 

(a) GRO~P Ig Pr<?_fes­

sionele Vakke 

(b) GROEP_flg :Sa­

siese Vakke 

(c) Die eksamen as 

'n geheel 

3. Krediete 

Minstens 1 n E-simbool. Minstens r.n 

0-simbooi. 

40% van die grootto­

taal vir die groep 

as 'n geheel (200 

punt e) 

(i) 40% van die 

groottotaal vir 

die groep as 'n 

geheel (400 punte) 

(ii) 40% in die 

:Santoetaal. 

(iii) 40% in ~van 

amptelike tale. 

(iv) 33% in die oor­

blywende vakke. 

40% van die groot­

totaal (600 punte) 

Soos vir 

slaag. 

Soos vir 

slaag. 

60% van die 

groottotaal 

(900 punte) 

(i) Minimum vir krediet in elke vakg 40% 

(ii) Minstens VYF eenjaar-krediete en EEN twee­

jaar-krediet. 
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4 (a) Kandidate wat nie die mimi mum gemiddelde behaal nieg --·--·- -
(i) in die eksterne eksamen as 'n geheel, of 

(ii) in Groep I - vakke, of 

(iii) in Groep II - vakke, 

moet die hele eksamen herhaal en moet die tweede jaar 

van die kursus aan 'n goedgekeurde opleidingskool her­

haal, minstens vanaf die begin van die tweede kwar­

taal tot die end van die jaar. 

As hulle egter Pr3,~tieE~_9E.~erwys geslaag het, sal dit 

vir hulle tel asook enige ander krediet wat hulle tydens 

hulle eerste eksamen behaal hat, 

(b) Kandidate wat die minimum gemiddelde vir Groep I, 

Groep II en die eksamen as 1n geheel behaal, maar nie 

d_<arin slaag om die vereiste minimum in enige van die· 

vakke van Groep II te behaal nie, kan 'n ek~te~~_?.~ 

vullende eksamen in die bepaalde vakke afle sender 

enige bywoning van klasse by 1n opleidingskool, ])ie 

slaagpunt in alle aanvullende eksamens sal 40% wees. 

(c) Kandidate wat aan al die vereistes van die eksterne 

eksamen voldoen, maar in Praktiese. onderwys druip, kan 

'n eksterne aanvullende eksamen in hierdie vak afle 

sender verdere bywoning van klasse by 1n opleidingskool, 

(d) Kandidate wat aan al die vereistes van d.ie eksterne ek­

samen voldoenJ maar nie die vereiste aantal krediete be­

haal nies bu : n inter~_e_~§:_nvu.lleJ:?,~_e_ e.ksamen (en· soda­

nige take soos vereis), afle~ gereel deur die opleiding­

skool wat ;-"'"T.'hPen deur die kandidaat bygewoon is, in 

sodanige val:ke wat nodig is, 

OPNERKINGS (Uit hierdie bylae uitgelaat. P.J.v,Z,) 
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BYLAE C 

DIDAKTIESE PEDAGOGIEK 

TR.ANSV AALSE ONDERWYSDEP .ARTEr!JE:NT 

1. DOELSTELLINGS MET DIE IaJRSUS IN DIDAKTIESE PEDAGOGIEK 

2. 

1) Om die student insig in die onderwys as een van 

die wee van die opvoeding te laat verwerf. 

2) Om die student te lei tot insig in die didaktiese 

situasie. 

3) Om die student te lei tot beheersing van die didak­

tiese grondslae waarop hy 'n persoonlike onderwys­

praktyk kan bou, 

4) Om die student ervaring te laat opdoen in die prak­

tiese toepassing van teoretiese insigte. 

5) Om die student direk op die praktyk voor te berei 

deur middel van praktiese onderwys, 

6) Om die student insig te laat verwerf in die organi­

satoriese en administratiewe opset van die onderwys. 

TYD BESKIKBAAR VIR DIE VAK 

2.1 Die tot ale aantal lesings per jaar isg 

l::Jy~Jaar. 2e Jaa~. 3~ Jaar, .1e Jaar, 

+- 50 +- 25 + - 50 + - 130 

2.2 Die aantal lesingperiodes per week isg 

l.§.j; ~- J aar, 2e Jaar. 3e .:faar, .4~ Jaar, 

2 l 1 3 

2.3 Die aantal selfstandige studieperiodes per 

week is~ 

l:_s~~_Jaar. 2e Jaar, 3e Jaar. 4e Jaar. 

0 0 l l 
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3. 13EtT.:?:-P~RINq EN MJ1'TODE 

3.1 Die Didaktiese Pedagogiek word benader as 1 n dee1-

dissip1ine van die Pedagogiek en nie as 1 n toepas­

sing van die Psigo1ogie 9 ens. nie. 

3.2 Dosente moet die verski11ende kursusse d.w.s. 

1aerskoo1kursusse (junior- en seniorafde1ing) eh 

sekondere skoo1kursusse in ag neem en die 1esings, 

waar dit van toepassing is 9 op die behoeftes van 

die verski11ende studentegroepe rig. 

3.3 Die werk moet met voortdurende toe1igting uit die 

praktyk gepaard gaan sodat die verband tussen die 

A1gemene Didaktiek en die Vakdidaktiek duide1ik 

b1yk. 

3.4 Studiegidse behoort vir die vak opgeste1 te word 

sodat die studente toenemend op selfstandiger 

studie aangewys word, bv. deur die uitvoer van 

waarnemingsopdragte van praktiese probleme en van 

leesopdragte en die uitwerk van werkstukke. 

3.5 Kontrole van die selfstandige studie behoort deur 

11 tutorials 11 en seminare te geskied. Laasgenoemde 

moet ook vir besprekings en hulp met studie- en 

insigprobleme benut word. 

3.6 Die praktiese toepassing moet voortdurend voor oe 

gehou word en. moet in samewerking met vakdidaktiek­

dosente in praktiese onderwys 9 demonstrasielesse 

en 1esanalises (bv, lesse op bandJ mikrofilmlesse, 

geslote baan te1evisie) verwerklik word. 

4. INHOpp_ y ~-pi~_ SIL~_!BUS_ :VII~- m;pA~I!:J.~f!! _ _!'EDAGOG~!IE 

4.1 Eerste Jaar (T.O.D. en T.H.O.D.) 

4.1.1 Die begrippe Didaktiese Pedagogiek en 

Didaktiek. 

4.1.2 Onderwysende opvoeding. 

a) In die gesins- en die 

skoo1situasie. 

/ 
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b) Leer as kenmerkende 

menslike handeling. 

?) E'nkele kategoriee wat 

sig-baar worcL in die 

didakties-pedagogiese 

situasieg persoon, vry­

heid, 6esag en verant­

woor(i_elikheid. 

4.1.3 Ontleding van die didakties­

pedagogiese situasie. 

a). Die deelnemers 

i) Die volwassene as 

onderwyser. 

ii) Die kind as leer­

ling. 

b) Die leerinhoud 

i) Die wese 9 plek en 

funksie van die 

leerinhoud. 

ii) Keuse en omvang. 

iii) Globale ordening 

en algemene orde-

ningsbeginselsg 

kurrikulum,silla­

bus, werkplan of­

skema, lesplan en 

lesr_ooster. 

iv) Spesiale ordenings­

vorme9 o.a. volgens 

ouderdom 9 gereedheid, 

vermoe, ens. 

v) Toegang tot die leer­

inhoud, bv. in die 

natuu~ 1 geskrif,film, 

ens. 
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c) Kenmerke van die didakties-peda­

gogiese situasieg dialogies, 

formeel~ oop, handelend, vormend 

en orienterend. 

d) Die verloop van die didakties­

pedagogiese gebeure~ wek en 

rig, onderrig9 begelei en 

evalueer (onderwys- en leer­

handelinge as korrelate van 

mekaar). 

4.2 Tweede jaar (T.O.D. en T.H.O.D.) 

4.2.1 Die ontwerp van die didakties­

pedagogiese situasie. 

a) Didaktiese beginselsg vorming 9 

verantwoordelikheid, kommuni­

kasie, aktiewe betrokkenheid 

en hulp by eksplerasie,orde­

ning van die e~varing, dif­

ferensiasie9 integrasie, 

gesag, emansipasie. 

b) Didakties-pedagogiese grond-

vorme. 

i) Die verskillende grond­

vor~eg spel- 9 eksempla­

riese, onderriggesprek-, 

prog:::-am-- en pro j ek- of 

taakvorm, 

ii) Die grondvorme n.a.v. 

verskyningsvorme en im­

plimenteringsmoontlik­

hede. 

c) Onderwysmetodiekg die grondvorme 

in die praktyk gesien vanuitg 

i) Die verhouding onderwyser­

leerlingg Klassikaal 9 indivi­

dueel, individualiserend (o.a. 

losser klasverband.) 
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ii) Die handelinge van die leer­

lingg Spel- 1 luister-, heu­

ristiese, selfstudie-, aan­

skouings-, inoefeningsmeto­

des, en dies meer. 

iii) Die handelinge van die onder­

wyserg Aanbiedende, vraag- en 

antwoord-, voordoen-, demon­

strasie-1 probleemstellende 

en opdraggewende metode. 

iv) Die organisasie, Homogene 

en heterogene groeperings-, 

skakelonderwys-, tussen­

standerdgroeperings-, binne­

klaslike groeperingsmetodes, 

e,d.m. 

v) Die kenwyse (en oordraag­

baarheidswaarde van elk)g 

deduktief, induktief, dog­

maties, didakties, begrypend, 

inoefenend. 

4,3 Derde jaar (T.O.D, en T.H.O.D.) 

4.3,1 Onderwysmiddels, leermiddels en 

gebruiksmiddele n.a.v. vorm, 

funksie, hantering en vereistes. 

4.3.2 Die ordelike verloop van die di­

dakties-pedagogiese gebeure.(Sluit 

aan by Filosofie van die Opvoeding.) 

a) Die noodsaaklikheid van orde 

en dissipline, 

b) Persoonlike en amptelike ge­

sag van die onderwyser. 

c) Tugvorme in die didaktiese 

situasie, 
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d) Vorme, oorsake 5 voorkoming en 

regstelling van verset om op 

skool te leer.(Sluit aan by 

Opvoedkundige Sielkunde.) 

4.3.3 Organisasie en administrasie; 

a) Skoolorganisasieg beplanning, 

fasiliteite, organisasie, ad­

ministrasie, skakeling met 

ouers en gemeenskap. 

b) Klasorganisasie. 

c) Personeelaangeleenthede. 

4.4 Vierde jaar (T.H.O.D.) 

4.4.1 Organisasie en administrasie. 

a) Onderwysbeleidg formulering 

en ui tvoering. 

b) Onderwysnavorsing- beplan­

ning en- beleid. 

c) Organisasiestrukture op na­

sionale9 provinsiale en 

plaaslike vlak en die ver­

eistes vir goeie organisasie. 

d) Administrasie van die onder­

wysstelselg 

i) Gesagkonsentrasie en 

delegering. 

ii) Dienssektore. 

iii) Gesagkanale. 

iv) Kanale van die indivi­

du en instituut na die 

beheergroep. 

4.4.2 Onderwysmilieug die skoal as 

leefwereld van die kind;laer 

of sekondere skoal. 

4.4.3 Vernuwing~ noodsaaklikheid, 

aspekte., voorbeelde, identi­

teitsbehoud te midde van 

vernuwing. 
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4,4.4 Vergelykende Didaktiekg 1n verge­

lyking van die teorie en praktyk 

van verskillende kontemporere 

stelsels en praktyke. 

4,4,5 Didaktiese navorsing. 

a) 'n Natuurwetenskaplik 

teenoor 1 n mens·r,veten-

skaplik georienteerde 

benadering. 

b) Navorsingsmetodiek 

(inleidend.) 

c) in Projek, 

4.4.6 Enkele temas uit die eerste drie 

jaar se werk. 

5. EK_§J\.ME.J:ITVRA~S~ELLE 

5.1 Eerste jaarg Vier vrae (2 uur.) 

Afdeling 4.1.2~ Een vraag uit 

twee. 

ludeling 4.l.3g Drie vrae uit 

vyf. 

5.2 Tweede jaarg Drie vrae (l! uur,) 

Afdeling 4.2.lg(a) en (b)g Een 

vraag uit twee. 

Afdeling 4.2.lg(c)g Twee vrae 

uit vyf, 

5. 3 Derde jaarg Vier ~rae ( 2 uur.) 

Afdeling 4.3.lg Een vraag uit 

twee. 

Afdeling 4.3.2e Een vraag uit 

twee. 

Afdeling 4.3.3g Twee vrae uit 

vier. 
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5.4 Vierde jaare Skripsie plus twee 

vrae (2 w.1.r.) 

Afdelings 4.4.1 tot 4,4,3g Een 

vraag uit drie. 

Afdelings 4.4.4 tot 4.4.6e Een 

vraag uit drie. 

Skripsieg Afde1ing 4,4,5 of 

4.4.6. 

6 • g:g.:&PM_;E,P_DEJLS 

6.1 Lesdemonstrasie- en fi1mlokaa1. 

6.2 Projektorsg 16 mm. klankprojektor, 

skyfieprojektor, dag1igskerm en 

gewone skerms, 

6.3 Eandopnamemasjiene. 

6.4 Oorhoofse projektors en kopieer-

masjien, episkoop. 

6.5 Geslotebaan televisie. 

6.6 Platespeler. 

6. 7 }l[eganiese onderrigmas jien vir 

geprogrammeerde onderrig. 

6.8 Mikrofilmbiblioteek. 

6.9 Geakkrediteerde skole. 

7. RE!f~ENSIELYS 

(Hieronder volg 1 n lang lys boeke waarvan 

sommige aangedui word as geskik vir die studente. P.J.v.Z.) 

225 



:BYLAE ::0 

PRAKTIESE OPVOEDKUN::OE U.L.O.::O. -- ~--··· ·~· -··---------~-~--· .. -·----·- ... -.-.- ·-

POTCHEFSTROOMSE UNIVERSITEIT VIR CHRISTELIKE HOeR 

OJ'IT::OERWYS 

1. Inleiding oor Praktiese Opvoedkunde en sy plek in die 

Opvoedkunde. 

2. Die praktiese onderwys soos dit in die skoolsituasie 

tot openbaring kom, nl. organisasie en administrasie9 

die onderwyser~ die leerling, die leerstof en indeling 

daarvan, die leermiddele. 

3. ::Oie vraagstukke van die Algemene Metodiek; die alge­

mene beginsels soos die aktiwiteits- en ander begin­

sels9 algemene metodes soos die vertel-~ besondere 

metodes soos die projek en programmetode. 

4. ::Oie Algemene vraagstukke van tughandhawing op skool. 
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BYLAE E 

DIDAKTIEK H.P.O.D. -·-·- -~·-.. ·------

DIE D~IVERSITEIT VJUJ PRETORIA 

l. D~9;_9-}::y_i~J:;:-~--X~~~ogi-_eb D~~§:~j;_i~.§!.~ ... P~~..§-.B'.E_giek 

(i) Objeksgebied. 

( ii) Tiietodes. 

(iii) Kategoriee. 

(iv) Kriteria. 

(v) Algemene 9 besondere, vak- en ortodidaktiek. 

2. Die Skool 

(i) Sy pedagogiese relevansie. 

(ii) Die onderwyser. 

(iii) As leefwereld. 

(iv) Die pedagogiese taak van die skool. 

(i) Pedagogiese betekenis van die leerinhoud. 

(ii) Vormende waarde~ Vorming. 

(iii) Opbou van die leervakke. 

4. _:Pidc.t!_diese persl?.~~tie_:L?P. 3-J.~.J:~~rv~E.l?~..Y.Psel_ 

(i) Aansluiting by die pedagogiese psigologie. 

(ii) Leerkategorieeg waarneming 9 ervaring, ob­

jektiwiteit. 

(iii) Didaktiese interpretasie in die lessituasie. 

5. ~~_s.a~tiese grondvorme 

(i) Gesprek - klas - 9 leer-, kontrole ge­

sprek ens. 

(ii) Eksemplariese. 

(iii) Spel. 

(iv) Opdragte. 

(v) Spontane aktiwiteit (self doen.) 227 



6 • ])ida!s~_i.~..§'_}:?~_g1-~~~~ls 

(i) Aktiwiteit. 

(ii) Kreatiwiteit. 

(iii) ])ifferensiasie. 

7. ~eers~ofordeEin£sbeginsels 
(i) Simbioties. 

(ii) Kronologies, 

(iii) Progressief. 

(iv) Konsentries. 

( v) Punktueel. 

8. ~e~9~ol2giese beginsels 

1. (a) Induktief. 

(b) ])eduktief. 

2, Besondere metodes. 

(a) Vraag-en-antwoord (program-­

mering.) 

(b) Spel Cwaldorf - Rudolph 

Steiner.) 

(c) ])emonstrasie. 

(d) Eksperimente. 

(e) ])ril. 

(f) Handboek, ens. 

9. _L_es_S.YE~_"t_u_ur_. 

noel, grondvorm, probleemstelling 9 reduksie van 

inhoud, metode, ordening, inoefening / toepassing, 

kontrole. 

10. Lesanalise en leskritiek -··· ...... •"'• .. ._. ......... ----~·-~ 
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:BYLAE F 

OPVOE:OKUN:OE 

HOeR PRil\IIERE 01\r:OERWYSERSERTIFIKAAT 0. V. S. 
-- -"""-- ---- -·~-·- •k --- ---.-.... .............. --

Hierdie kursus is 1n sintese deur samestelling en/of 

integrering van opvoedkundige beginsels vervat in die teorie, 

die sielkunde, die geskiedenis en die metodiek van onderwys. 

:Oie doel is om die student-onderwyser bewus te maak van die 

onderlinge samehang van die sielkunde~ die filosofie en 

die geskiedenis as rigtinggewende faktore in die onderwys­

praktyk~ :Oie lyn moet altyd deurgetrek word tot by die 

praktyk en die klem moet val op die aspekte wat vir die 

student van praktiese waarde is of op dit wat onontbeer-

lik is om opvoedkundige denke en aktiwiteit te verklaar. 

:Oie strewe moet wees om die student toe te rus om 'n be­

kwame onderwyser in die klaskamer te word en hom prinsipieel 

vir sy lewenstaak te orienteer. By wyse van illustrasie 

is die verwysing na skoolvakke en klaskamerprosedure onver­

mydelik maar dit behoort ooreen te stem met die vakmetodieke 

wat die verantwoordelikheid van vakdosente is. 

EERSTE JAAR 

AF:OELING A 

1. Aandag en belangstelling. 

2. Leermetodes. 

3. Leergereedheid en individuele verskille. 

4. :Oie aanpassingsprosesg 

(a) :Die begrippe 11 aanpassing" en 11wan­

aanpassing." 

(b) Voorkoming en diagnosering van 

aanpassingsprobleme. 
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AFDELING J3 

l. ALGEMEJIJE TEGNIEKE V.Al'if .~.!!L . .Qli[DERWYS 

Omskrywing van oegrippe, 

Die lesplan as onderwystegniek~ 

Omskrywing en voordele~ vereistes~ die vorm van die 

lesskema. 

Die vraag as onderwystegniekg 

Die plek~ waarde en funksie van die vraag, die 

tegniek van vraagstelling, die hantering van kinder­

antwoorde en kindervrae, die vraag- en antwoord-meto­

de. 

Hersiening as onderwystegniekg 

J3egripsverklaring, hersiening in die enger oetekenis 

. van die woord, hersiening in die oree oetekenis van 

die woord. 

Illustrasies as oesondere tegniek van onderwysg 

Omskrywing van die oegrip, woordillustrasie, konkrete 

illustrasies, oesondere tegnieke wat by verskillende 

illustrasiemiddele aangewend oehoort te word. 

2. DIE ONDERWYSER 

Die plek van die onderwyserg 

Sentrale plek~ onvervangbaar, .oevredig kinderlike 

oehoefte. 

Karakteristiek en persoonlikheid van die onderwysen 

Lewens- en wereldoeskouing, sy persoonlikheid, eise 

wat die kind stel, gewenste eienskappe van die 

onderwyser. 

Die opleiding van die onderwyserg 

Akademies, professioneel. 

3. ALGEivlENE :BEG INSELS VAN MET ODE 

(i) Leerlingaktiwiteite. 

(ii) Integrasie. 

230 



(iii) Belewing (Pestalozzi.) 

(iv) Bekende en onbekende. 

(v) Konkrete na abstrakte, 

(vi) Geheel na dele. 

(vii) Van eenvoudige na ingewikkelde. 

4, A~g~~~E 11ETODES VAN ONDERWYS 

Die 11 ideale" metode van onderwys. 

Die woordmetode 

algemene beskrywing en variasies 9 waarde en 

leemtes 9 wenke. 

Die handboekmetode 
->-~ -y---·---··-----

algemene beskrywing en variasies 9 

waarde van die handboek op skoal, 

die keuse van 'n geskikte handboek 9 

die gebruik van die handboek as volwaardige middel, 

Die denkmetode 

induksie en deduksie as twee-eenheid 9 die induk­

tiewe fase. 

Die studiemetode 

algemene beskrywing9 tipes van selfstandige studie 9 

die tegniek van studie onder toesig as·onderwysme,... 

tode, 

_!)i e_ pl_e~g§._~_Y.?-!1~!.-~§l.i .!9-~-~ _<?_.§3!1 <?E.?-!3!..f_:tr.lgs_e __ p_e_i? J>E.§l~~p_g 

algemene beskrywing9 die gesosialiseerde resitasie. 

!J.i~. speelmetode 

Die ontwikkeling van spelaktiwiteite by die kind 9 

die toepassing van die speelmetode. 

p 

5. DIE._ . .Q_~J.QEDINGSVERSKYNSEL 

Opvoeding9 vorming 9 onderwys en dressuur, 

6. LEWENSBESKOUING EN OPVOEDING 

(a) Die verband tussen opvoedingsteorie en opvoedings­

praktyk. 
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(b) Die verband tussen lewensbeskouing en opvoeding. 

(c) Agtergrondstudie3 Die Atheense en Romeinse op­

voedingstelsels met vervrysing na doel 9 lnhoud; 

metode en organisasie, 

TWEEDE JAAR 

.AFDELING A ----·----

1. Moj;J-y~;r-J-P.g in die ond~~Y§..• 

2. (a) Intelligensie, 

(b) Meting. 

(c) Verslaggewing en hou van rekords. 

3. Leerteoriee. 

4. Groei en ontwikkeling van die kind tot en met adoles-

sensie. 

5. Leer en denke • 

.AFDELING B 

1. Di~- C:t?:;r-_~~~~-:Jj._k_~---~~wep!§l}?~~J£<?uipK_C1~--gE2?d~J.§-t;; van di~ 

J!:!Y.s:ta_atse onderwy~~!elsel. 

(a) Agtergrondg 

(i) Ou Israel. 

(ii) Hervormingstydperk (Luther, 

Calvyn 9 Jesu.J.:ete-.) 

(b) (i) Christelike mensbeskouing (skepping, 

sondeval 9 verlossing, eindverwagting.) 

(ii) Christelike wereldbeskouing. 

(iii) Christelike waardebeskouing en sede­

leer. 

(iv) Die Christelike waarheidsbeskouing, 

(v) Christelik nasionale onderwys -

wat dit beteke:n. 
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2. Die noodsaaklikheid 9 moontlikheid en grense van die 

opvoeding en onderwys met spesiale verwysing na die 

kind as voorwerp van die opvoeding 9 en die taak van 

die opvoeder. 

3 • DIE TUGVRAAGSTUK OI) SKOOL 

Teorie oor orde en dissipline~ 

Despotiese dissipline 9 vrye dissipline 9 belangstel­

ling en dissipline, 

Sintese van vryheid 9 gesag en dissipline. 

Die gesag van die onderwyser. 

Die taak van die onderwyser as gesagdraer. 

Die skep van omstandighede ter voorkoming van wange­

drag. 

Algemene oorsake van skooloortredingeg 

Fisiologiese oorsake, sosiale faktore 9 huislike 

omstandighede 9 persoonlikheids-eienskappe van die 

leerling, die klaskamer 9 die onderwyser. 

Tugmetodesg 

Met die oog 9 met die woord 9 met die daad. 

Algemene beginsels en wenke by die toepassing van 

straf. 

4. DI~- ~9.QJ',TGFJDAGTE IN DIE CHRISTELIKE OPVOEDING 

Die regverdiging van beloning as opvoedingsmiddelg 

Sedelike motivering9 oorwegings in verband met die 

sedelike onrypheid van die kind, psigologiese oor­

wegings. 

Die funksie en gebruik van beloning in die klas­

kamer~ 

Beloning en die sedelike ontwikkeling van die 

kind, 

Beloning en die verstandelike ontwikkeling van 

die kind. 
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J3asiese beginsels by die opvoedkundige ge.bruik van 

beloningg 

J3eloning~ 'n opvoedingsdaad op die weg van selfopvoed­

ing, beloning altyd in verhouding met die daad~ 

Materiele beloning, simboliese beloning, spesiale 

voorregte, beloning met die woord, uitstallings 9 

die prysuitdelingsfunksie 9 beloning in ooreenstem­

ming met die indiwidualiteit van die kind, beloning 

vir werkywer gemeet in terme van volgehoue werk­

prestasie9 beloning slegs suksesvol in die hand van 

die gerespekteerde onderwyser. 

5. PEDAGOGIESE GRONDSLAG VAN METODIEK 

(a) Ordelikheid. 

(b) Evaluering. 

(c) J3emeestering van leerstof. 

(d) Diagnostiese en remedigrende beginsels. 

6. J3esondere metodes van onderwys met verwysing na die 

beginsels van die 11nuwe 11 metodiek soos indiwiduali­

sering, sosialisering9 ens. en soos toegepas in die 

Daltonplan en Projek-metode. 

DERDE J Alill. 

l. DIE DOEL ~~ INHOUD V~~ DIE OPVOEDING 
---· __ _....w~ _,..,__ --·------

(a) Religieuse doelstellings. 

(b) Etiese doelstellings. 

(c) Estetiese doelstellings. 

(d) Sosiale doalstellings. 

(e) Verstandelike doelstellings. 

(f) Liggaamlike doelstellings. 

2. .Q_!>VQ;_E~IJ:WSI!_STELLINGS 

Die huis 9 kerk 9 skool en staat. 
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3 • Y-_~~§~_~;QENf:I;!P~P.- V ~~ ~~F.NS:B~§.!Q:r!~NQ_?_~- !fl!~-I~J.~.Q]!J;Q_9P 
DIE OPVOEDINGSTEORIE EN PRAKTYK TOT TANS (Slegs in .... __ ---
bree trekke). 

(a) Die Humanisme (Erasmus, Da Feltre.) 

(b) Rea1isme (Comenius.) 

(c) Rasiona1isme (Locke.) 

(d) Natura1isme (Rousseau.) 

(e) Die moderne rigtings (Dewey, Montessori,Decro1y.) 

4. 'n KORT OORSIG VAN 

(a) Onderwys aan die Kaap tot voor die Groot Trek. 

(b) Onderwys in die Oranje Vrystaat tot 1910. 

(c) Vernaamste veranderinge van die onderwysste1se1 

in die Oranje-Vrystaat sedert 1910. 

5. ONP.~~~YS:SEHEER 

Sentraa1, Provinsiaa1, Onderwysdepartement, skoo1-

rade en.skoo1kommissies. 

6. DI~ INTERNE SKOOL- EN KLA§ORGANISASIE 

(a) Die skoo1hoofs 

Die gesag van die skoo1hoof) 

Die skoo1hoof se verhoudinge tot die ouers 

en pub1iek, 1eer1inge en die personee1; 

Eienskappe van die suksesvo11e skoo1hoof; 

P1igte van die skoo1hoof~ 

Ouers en publiek, skoolkommissies en 

personee1, kinders, skoo1terrein, 

algemene organisatoriese en kantoorpligte. 

(b) Die noodsaaklikheid van bep1anning; 

Die rooster; 

Skemas en vers1ae, 

:Sywoningsregisters; 
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Huiswerb 

doel en vraarde, nadele, beginsels vir die 

gee van doeltreffende_huiswerk~ 

Die klaskamer en die skoolterrein9 

Eksamens, rapporte en promosie? 

Buiteskoolse aktiwiteitee 

nut en waarde, basiese beginsels. 

(c) Die onderwyserg 

Die professie en status van die onderwyser. 

Die verskillende verhoudings van die onder­

wyser~ 

Die leerlinge, kollegas, skoolhoof, onder­

wysdepartement, die samelewing, burgerli~e 

verhoudings. 

Die pligte van die onderwyser. 

7. ONDERWYSREGULASIES EN DIENSVOORWAARDES met spesiale 

verwysing na die Staatskoerant No. 69 van 31 Desem­

ber 1954 soos later gewysig. 

8. E~_V.fl! _ _P.IE]_\[.Q~_Q~pl? NA __ GELANG V~_pi~_KLJB§~JS 

(a) Houtw:~Ek- ~P---~~_§]-d!~E~~:_l_E~usg 
(i) Die doel en opvoedkundige waarde van 

handwerk as opvoedingsmiddelg Comenius, 

Locke, Rousseau, Pestalozzi, Herbart, 

Frobel, Salomon, Dewey, Kerschensteiner, 

(ii) Kinderstudie en Handwerk. 

(iii) Motoriese vaardighede by die doen van 

handwerk• 

(iv) Die sintuiglike waarneming van voorwerpe, 

beweging, rigting en vorm. 

(v) Omgewingstoestande~ vermoeienis, ongelukke, 

veiligheid 9 doeltreffendheid. 

(vi) Die rol van nabootsing in die verkryging 

van bedrewenheid. 

(vii) Ontwikkeling van opvoedkundige handwerk in 

Finland, Swede, Frankryk,Engeland,Duitsland en 
v.s.A. 
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(b) Junior Kursusz 

(i) Ba~rtbrekers van Kleinkinderonderwys; bv. 

Froeb~l en M6ntes~ori in besonderhede be­

handei met spesiale verwysirtg na apparaat 

deur hulle antwerp. 

(ii) Afwykings- liggaamlik en geestelik wat 

aangetref mag word by leerlinge van hier­

die ouderdom. Die moontlike behandeling 

van hierdie afwykings. 

(iii) Verstandelike vertraagdheid by leerlinge 

van hierdie ouderdomsgroep, probleme wat 

daaruit voortspruit en remedierende werk 

wat gedoen behoort te word. 

(c) Alle ander kursusse~ 

Remedierende Onderwys en ander temas uit die 

Sielkunde. 



:SYLAE G 

:SEGINSELS VAN DIE OPVOEDKUNDE 

DIE PRIMeRE .ONDERWYSERSDIPLOMA KAAPPROVINSIE 

(l) In1eidende O~merkings 

(a) Hierdie kursus is 'n sintese, deels deur samestelling en 

deels deur integrering, van die vernaamste opvoedkundige be­

ginsels vervat in die opvoedkundige teorie, die sielkunde, die 

metodiek, en die geskiedenis van die onderwys. Die doel hier­

van is om die studentonderwyser toe te rus met 'n hegte insig­

gewende agtergrond vir sy klaskamertegniek en om hom bewus te 

maak van die onderlinge samehang van die sielkunde, die filo­

sofie en die geskiedenis van die onderwys as rigtinggewende 

faktore in die onderwyspraktyk. Die inhoud behels alleen 

wat vir die studentonderwyser van praktiese waarde kan wees 

of wat vir hom onontbeerlik is om die opvoedkundige denke en 

aktiwiteit te verklaar. 

(b) Daar word veronderstel dat die gewone benadering sal oor­

eenstem met die volgende uiteensettingg eers die teoretiese 

grondslag of agtergrond, dan die beginsels van die metodiek en 

daarna 'n studie van die gedeeltes uit die geskiedenis van die 

onderwys waarin hierdie teoretiese grondslag en beginsels hul­

le toepassing vind. Elke afdeling word gebruik om die ander 

toe te lig en alles word doelbewus aangewend om die student­

onderwyser toe te rus om 'n bekwame onderwyser in die klas~ 

kamer te word. Twee vereistes moet egter in ag geneem wordg 

(i) Die benadering mag induktief liewers as deduktief 

wees - die dosent mag begin met probleme wat 

voorkom in die praktiese klasonderwys, die ver­

skillende idees behandel wat van tyd tot tyd met 

betrekking tot die probleem gehuldig is deur die 

groot opvoedkundige denkers, ·en dan afsluit met 
1n formulering of uiteensetting van die opvoed­

kundige beginsels wat aan die onderwyspraktyk geldig-
heid verleen. 
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(ii) Daar word verwag dat daar onderlinge verwy­

sing sal wees. So kan dosente bv. alreeds 

verwys na die idees van Locke wanneer die 

natuurlike oorerwing van die kind behandel 

word. 

(c) Die verwysing na skoolvakke en klaskamerprosedure sal on­

vermydelik wees, al sou dit alleen by wyse van illustrasie 

geskied, maar sodanige verwysing behoort ooreen te stem met 

die onderrig wat gegee word in die vakmetodiek, in geen geval 

mag dit radikaal daarvan afwyk nie. (Daar moet in gedagte ge­

hou word dat onderrig in die metodiek van die verskillende 

vakke die verantwoordelikheid van die personeellede is aan 

wie die betrokke vakke toevertrou is.) Die koordinasie. van 

algemene beginsels, vakmetodiek en praktiese onderwys is nood­

saaklik en die kollege sal reelings moet tref vir doeltreffen­

de onderlinge beraadslaging. 

(d) Die koordinasie moet nie vertolk word as regimentasie van 

denke en prosedure nie, oak nie as die oplegging·op die per­

soneel en die studentonderwyser van voorgeskrewe metodes nie, 

maar dit beteken wel dat die studentonderwyser daarop attent 

gemaak moet word wanneer daar uiteenlopende benaderings is, 

So 'n meningsverskil hoef nie skadelik te wees nie mits onder­

linge beraadslaging daaroor in die regte professionele gees 

geskied. Vroeer of later moet die studentonderwyser besef 

dat al ternatiewe metodes mo.ontlik, ja, selfs noodsaaklik is, 

en dat elke onderwyser self 1n tegniek sal moet ontwikkel en 

aanvaar wat pas by sy besondere gawes en aangepas is by die 

· bepaalde behoeftes van sy leerlinge. Al die aspekte van die 

opleiding moet meewerk om die studentonderwyser toe te rus met 

geintegreerde of gekoordineerde opvoedkundige denke en lesgee­

vaardigheid, waarin daar buigsaamheid en toelaatbare verskei­

denheid sal wees. 

(e) In ooreenstemming met die Departementele beleid, is dit 

nie die bedoeling dat hierdie kursus in al die besonderhede 

voorskrywend sal wees nie, Aan die kolleges word die vryheid 

toegestaan om dit te vertolk volgens die spesifieke opleiding 



en die voorkeur van die dosente. Hulle kan oak die kursus 

wysig in ooreenstemming met die bepaalde behoeftes van die 

studentonderwysers soos dit van tyd tot tyd mag blyk en hulle 

mag dit inpas by enige geskikte projek. Daar word veronder­

st-el dat daar kennis geneem sal word van die wysigings in De­

partementele beleid, hetsy uitgesproke hetsy by implikasie~ 

So 'n wysiging of vertolking sal egt·er moet geskied in die 

gees en binne die raamwerk van die kursus. 

(f) As algemene leidraad is die samestellende dele van die 

kursus aangedui deur middel van inspringparagrawe en deur 

letters. A dui siakunde, opvoedkundige en filosofiese teorie 

aan, B metodiek en C geskiedenis van onderwys. Nag 'n afde­

ling D is bygevoeg en dit bevat spesiale onderwerpe of voorge­

stelde studievelde wat in die vorm van take behandel kan word. 

Geen onderwerp in hierdie afdeling is verpligtend nie, maar 

aan ten minste die meer belowende studento•derwyser kan die 

geleentheid gegee word om die kursus te verryk deur of indivi­

dueel of in groepe 1n spesiale studie te maak van sommige te-

mas wat hier aangedui word. Dit is vanselfBprekend dat ver­

wante of geassosieerde temas, op die inisiatief van die kol­

lege, bygevoeg mag word. 

(g) Daar moet '~ doelbewuste strewe wees om 'n verdieping in 

die studie te bewerkstellig, veral deur die studente aan te 

moedig in hul selfstudie en die uitwerk van addisionele aan­

vullende aantekeninge uit standaardwerke in die biblioteek. 

Vir hierdie selfstudietake mag daar 'n jaarp1,.l.llt van hoogstens 

20% van die punta aan die vak toegewys word. 30% kan vir die 

jaar se toetse (of die h~lfjaarlikse eksamen) toegeken word. 

Die res van die punta (ten minste 50%) moet toegeken word vir 

die finale eksamen. Die werk van elke jaargang word in die 

finale eksamen van daardie jaar afgeskrywe. Geen werk of 

punta word van een jaar na die ander jaar oorgedra nie. 

Die bygaande sillabus vir die ~unior en Senior Kursus­

se {eerste en tweede jaar) en die Senior Kursus (derde jaar) 

word in twee afdelings i~gedeel. Die voorgestelde indeling 

hou wel deeglik rekening met die logiese opeenvolging en uit­

bouing van die leerstof. Deel I neern 'n aanvang by die kind 
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en verloop logies oor drie jaar tot by ~l~ aanpassing van die 

gndeE~Y§.§l_r. Deel II word soortgelyk ui tgebou~ di t begin by 

die .9-~~L~.!~!.-l-}E_€;~, die ~ar~ . ..§lp_~J_~_]!§-~.!'i!.§l van opvoeding en ein­

dig by die onderwysadminJ:s~~J..e. Sonder so 'n indeling sal 

die samehang verbrokkel word en die sillabus onsamehangend en 

fragmentaries wees, 

Deel I en Deel II moet nie as getsoleerde afdelings be­

skou word nie, maar beide hierdie afdelings moet binne 1n be­

paalde studiej~ar met behoud van die eenheidsverband behandel 

word. 

Origens kan hierdie indeling ook as 'n georganiseerde 

grondslag van onderrig dien, waar meer as een dosent by die­

selfde Opleidingskollege vir die doseer van die vak verant­

woordelik is. 

0 0 0 

In die eerste en tweede jaar is die sillabus vir die 

Junior Kursus presies dieselfde as die vir die Senior Kursus 

gevolglik pas dit ook heel gerieflik.in by die bogemPlde Dele 

I en II van die sillabus, In die derde jaar verskil die 

Junior Kursus dermate van die Senior Kursus, dat die leerstof 

nie in Dele I en II ingesluit kan word nie. In die finale 

jaar bestaan die Junior Kursus dus uit die drie onderskeie 

vakke Sielkunde 1 Geskiedenis var ~je Jnderwys en Algemene Me­

todiek. 

DEEL I 

EERSTE J AAR (JUNIOR Ei.\T SENIOR KLIRSUSSE) 

DIE KIND 

(A) Die rol wat oorerwing en omgewing speel. ~ypwording in 

al sy aspekte: liggaamlik, emosioneel, verstandelik, ens. 

Die algemeen 8,anvaarde stadiums in die ontwikkeling van 

die indi vidug kleinkinders t::l.dium., 'k:.lGuterste,di um. kinder­

stl'l-dium, ens. 
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(E) Die Kind tuis en op skoal. Stadiums in die opvoeding: 

Kindertuin, primere en sekondere opvoeding. 

(C) Rousseau- die kind as middelpunt van die opvoeding. 

DIE ONTWIKKELING VM~ DIE KIND 

(A) Lig~~mlik~ Groei; voeding; higieniese toestande. 

(B) Gesondheidsleer op skoal; ideale skooltoestande; die rol 

van liggaamlike opvoeding en sport in die bevordering van 

ratsheid en vaardigheid. 

(c) Saaklike verwysing na die Spartaanse opvoeding. 

(D) Departementele mediese dienste. 

(A) Emosioneelg Emosies, sentimente, stemminge en gesindhede. 

(B) Gewone emosionele probleme op verskillende ouderdomme. 

Selfdissipline en selfekspressie as faktore in die ont­

wikkeling van die persoonlikheid. 

(C) Die ontwikkeling van estetiese waardering- kuns, musiek 

en letterkunde. 

(A) Sosiaal~Tipiese sosiale faktoreg vriendskappe, 11bendes", 

spele, klubs en jeugbewegings. Eelangstelling in die 

teenoorgestelde geslag. 

(E) Die rol van skoolspele, klubs, ens. om sosiale aanpassing 

te bevorder. 

(c) Euitemuurse aktiwiteite. 

(A) Godsdienstig en Moreel: Die individu as 'n godsdienstige 

en morele vrese. 

(E) Die aard van godsdiensonderrig in nie-sektariese skole. 

Karaktervorming op skoal - belangrikheid en regte bena­

dering. 

(A) Verstandelik: Die begrippe uintelligensie" en 11 intelligen­

sie-kwosient". Verstandsouderdom; Suid-Afrikaanse ver­

standstoetse. 
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(B) Ouderdomsgroepe en standerds op skoal; skolastiese ver­

tragi:hg; groepering volgens bekwaamheid; spesiale klasse 

vir verstandelik vertraagde leerlinge; die behoeftes van 

buitengewoon skrander leerlinge; leergereedheid. 

(c) Departementele sielkundige dienste. Verryking en ver­

dunning, 

TWEEDE JAAR (JUNIOR EN SENIOR KURSUSSE,' --..... ·-· ............. _ _..,_ ----·---.,., .... _ -·--·- ~··· ....... "-~---~ 

DINK EN REDEi'JEE:R 

(A) Die pros esse _g~,?.!.!'Ol~9:J-E£. en waarneming·· en die rol wat 

die sintuie daarin speel, 

Die dinkmateriaale beelde, begrippe en taal, 

Die reproduktiewe en die produktiewe dinkprosesse. 

Faktore wat die denke beinvloed. 

(B) Induktiewe en deduktiewe denke? die bevordering van skeP­

pende denke? skepping van regte klasatmosfeer. 

(c) Francis Bacon~ Sintuiglike realisme. Die wetenskaplike. 

metode. 

DIE LEERPROSES 

(A) Die begrip 11 leer". 

Die leerwette. 

(B) Metodes van leerg probeer-en-tref, nabootsing, kondisio­

nering, meedeling, insig of ontdekking, ens. Skepping van 

ln doeltreffende leersituasie. 

(c) Locke~ dissiplinere begrip van die onderwys. 

DIE WAARDE VAN BELANGSTELLING EN AAlTDAG VIR DIE LEER-...... __ ... --·--·- ... ·~- -·-----------... -·-----------.....- ~ .. ---- ... __________ -... -.~- .. ~ -·-
PROSES 

(A) Belangstellingg sy nut en waarde. 

Aandagg soorte aandag; omvang van die aandag~ fluk­

tuering van aandag, ens. 
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te wek en te hou. 
Faktore wat die gee van aandag in die klaskamer beyqr~~~~ 

(C) Herbart; Froebel; Montessori~ Dewey! 

D!:B; GEJHEUE EN DIE LEERPROSES 

(A) Soorte geheue. 

Die rol wat beelde en assosiasie speel• 

Eeklemtoning van die wette van assosiasie. 

(E) Metodes wat aangewend word om leerstof meer doeltreffend 

te memoriseer: hersiening, verspreide herhaling, geheel-en­

deel-metode van leer, ens. 

Die waarde en noodsaaklikheid van hulpmiddels in die 

onderwys. 

(C) Ontwikkeling wat uitgeloop het op die moderns benadering 

in die onderwys. 

Comenius ~ Rousseau, Pestalozzi ~ Her bart;; Froe·bel, 

FAKTORE WAT DIE LEERPROSESSE EEVORDER 

(A) Oordrag. 

Gewoontes. 

(E) Doelbewuste leer met die oog op oordrag, 

Koordinasie; korrelasie~ motivering. 

ADOLESSENSIE 

(A) Adolessensie as 1n oorgangstadium. 

Die kenmerkende lomplieid van die adolessent en die 

sielkundige betekenis van die liggaamlike veranderinge. 
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Dte psigiese ontwikkeling van die adolessent en die pro~ 

bleme wat daarmee saamhang; 

(E) Aanpassing in die onderrig van sekere skoolvakke, soos 

o.a. Handwerk 9 Sang, Kuns en Liggaamsoefening, om reke­

ning te hou met die veranderde omstandighede van die 

adolessent. 

(c) Sekere tipiese jeuggroepe, soos bv, die eendsterte, die 

beatles 9 ens. lVIoontlike oorsake wat sulke bewegings ten 

grondslag le. 

DIE PERSOONLIKHEID 

(A) Die begrip 11 persoonlikheid" en wat dit insluit. 

Die groei en ontwikkeling van die persoonlikheid. 

Die invloed van erflikheids- en omgewingsfaktore, 

Enkele persoonlikheidstipes en die kritiek wat teen 

sommige tipelogiee ingebring word~ 

(E) Die rol van die skool in die vorming van die kind se 

persoonlikheid, Spesiale beklemtoning van karakter­

ontwikkeling. 

GEDRAGSPROELEME EN DISSIPLINE 

(A) ~Tat is wangedrag? Oorsake van gedragsprobleme - biolo­

giese en sosiale faktore vrat gedrag beinvloed. 

Sosiale behoeftes van die kind. 

Aanpassingsprobleme~ oorsake, uitingsvorme en be­

handeling. 

(E) Wat is dissipline? 

Gedwonge en vrywillige dissipline. Die verskil tussen 

positiewe en negatiewe dissipline. 

Verkryging van leerlinge·se samewerking: prefekte; 

leerlingrade~ klaskapteins 9 ens. Soorte straf wat in 

die skool toegepas ·word, 

Die Departementele regulasies t.o.v. straf, 
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(C) Eeskouinge van Dewey~ Lahgeveld en Gunter. 

(D) Gewone vorms van wangedrag op $kool en die doe~treffend~ 

ste maniere van optrede. 

Probleme ten gevolge van stremmende faktore en ongtih­

stige omgewingstoestande. 

Jeugmisdaad en die funksie· van die skool in die voorko­

ming daarvan. 

DIE ONDERlfYSER AS JEUGLEIER 

(A) Sy persoonlikheid. Die mag van die voorbeeld. Sy profes­

sionele groei. 

(E) Vryetydsbesteding van leerlinge en die onderwyser se ver­

pligtinge in die verband, 

(C) Die vernaamste kenmerke en werksaamhede van 'n aantal 

Suid-Afrikaanse jeugorganisasies~ die Landsdiens, die 

Voortrekkers~ die Padvinders, ens. 

DIE __ ~PASSING VAN DIE ONDERWYSER 

(A) Die geestesgesondheid van die onderwyser. 

Oorsake van persoonlike wanaanpassing by die onderwyser 

en die moontlike gevolge wat dit vir die leerlinge kan 

inhou. 

DEEL II 

DIE DOELSTELLINGS DIE AARD EN DIE WAARDE VAN OPVOEDING ---- - ... - .. - __ ,. ________ .! _____ , -----·-·· .. -- .. -··· -·-----· -·--·--·-·--···-·-

(A) ~-eE~9nlikg individuele ontwikkeling en groei, die be­

grip rypwording en die rol wat opvoeding daarin speel • 

.?£5!iaa1g Die oordrag van ondervinding uit die verlede; 

aan:passing en skikking:. 



.~o!'~.el_ ~P. g.§~5lj:;~.J:i!s: die ontwikkeling van 'n verantwoor­

delikheidsin~ etiese groei. 

(B) Die behoefte aan selfuitdrukking. Die behoefte aan oplei­

ding en dissipline, Die behoefte aan godsdiens en morele 

onderrig, 

(c) Die Griekse beskouing oor die opvoeding3 Atheense opvoed­

ing, Socrates~ Plato en Aristoteles. 

Jesus as modelonderwyser, Die waarde van die individu 

(die kind), 

Die Renaissance en die herlewing in wydvertakte geleerd­

heid, 

Luther en die opvoeding van die Hervormingstydperk - die 

gebruik van die volkstaal. 

(D) Sendingskole in Suid-Afrika. 

Die rol van eksperimentering in die onderwys met die 

oog op verbetering en hernuwing. 

TWEEDE JAAR (JlffiTIOR EN SENIOR KURSUSSE) 

(A) Beginsels van die sosiale Sielkunde wat op die skool be­

trekking het. 

Die individu as 'n sosiale wese wat aan sosio-sielkundige 

invloede onc3.el':hewig is. 

(B) Die ontstaan en die ontwikkeling van die skool, 

Die rol van die skool in die moderne samelewing. 

Die belangrikheid van openbare skole in 'n demokratiese 

samelewing. 

Die funksie van die laerskool. 

(c) Die gevolge van die Franse en Industriele Revolusies. 

Die ontwikkeling van staatsondersteunde skole in die 

19de eeu. 

Sondagskole. 
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Monitor-skole. 

:Die 11Volksohulenil op die Vasteland. 

Verpligte en vrye onderwys: verhoging van o:.1derdom vir 

skoolverlating~ 

:Die ontwikkeling van die idee van middelbare onderwys vir 

almal gedurende die eerste helfte van die 20ste eeu~ 

(n) Moeilikhede wat teegekom word in swak toegeruste skole en 

hoe hulle te bowe gekom kan word. 

Eksperimentele skole: 

:Dalton ... plan? 

:Deoroly-metode; 

Winnetka-plan; 

J.ena-plan. 

:DIE LEERG.ANG 

(A) Beginsels wat in ag geneem moet word by die samestelling 

van 1n kursus. 

(B) Die hooftrekke van 'n goeie kursus: 

1. Godsdiensonderrig. 

2. :Die Tale. 

3. Persoonlike higiene en Gesondheidsleer. 

4. Rekenkunde. 

5. Sosiale opvoeding en Natuurleer. 

6. Kuns, Musiek, Handwerk, Skrif. 

7. Die verskil in die aard en die vereistes van elke vak. 

(c) Comenius~ universele kennis. 

Herbart~ veelsydige belangstelling. 

Spencer en Huxley: uitbreiding van leergang om wetenskap 

in te sluit. 

Moderne opvoedkundiges. 

ORGANISASIE 

(A) :Die sielkundige waarde van korttrole en doeltreffende orga­

nisasie.(Hersiening van die begrippe uV~rtraging" en 
"Versnelling" in skolastiese vordering.) 
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(B) Die skoolweek~ skoolsessies; huiswerk. 

Standerds, klasse~ ouderdomsgroepe. 

Groepering volgens bekwaamheid; individuele vordering, 

Die Skoolrooster~ die organisasie in kleirter ~kbl~~ 

skoolfbhdse, 

Klassifikasie; toetsing, bevordering; vertraging. 

Puntestate; verslagk~arte; skoolrapporte. 

D!E ONDERWYSER 

(A) 

(B) 

Die waarde van sielkundige en opvoedkundige beginsels 

vir die onderwyser. 

Die rol en funksie van die onderwyser in 

die algemeen en in die klaskamer. 

Professionele status van die onderwyser, 

Hoedanighede van tn goeie onderwyser, 

.Die onderwyser se verhouding tot ~ 

l. leerlinge; 

2. ouers; 

3• kollegas; 

4. skoolhoof en beherende liggame; 

5. die samelewing waarin hy woon; 

die skoal -

6. burgerlike en staatkundige aangeleenthede. 

Die onderwyser in die klaskamer~ 

Sy behoefte aan basiese onderwys en opleiding• 

Sy behoefte aan voortgesette studie om op hoogte van 

sake te bly met betrekking tot nuwe opvoedkundige 

idees (L.W. Departementele publikasies.) 

Die waarde van toetsing om die doeltreffertdheid van 

die onderwyser se metodes vas te stel. 

oar 

Werkbeplanningg die onderwyser se rooster9 werkskemas; 

lesvoorbereiding; verslag van werk. 

Skoolstate en registers. 

Departementele state en vorms. 



(c) Lidmaatskap van Onderwysersvereniging. 

Ouer-onderwysersverenigings. 

Die ideaa1 van diens aan die gemeenskap. 

ONDERWYSADMINISTRASIE 

(B) Verde1ing en toewysing (in 1910) van opvoedkundige 

funksiez Uniaa1; Provinsiaa1. 

Die stigting van die Nasiona1e Adviserende Onderw-ysraad~ 

paging om grater koordinasie tussen verski11ende provin­

sies te bewerkste11ig. 

Die Kaapse Onderwysdepartementz 

skoo1rade~ 

skoo1komitees; 

sko1e wat nie onder skoo1rade ressorteer nie. 

Diensvoorwa~rdes vir onderwysers. 

Onderwysordonnansies. 

Departemente1e regu1asies. 

(c) Ontwikke1ing van die Kaapse onderwysste1se1~ 
1n Kort in1eidende geskiedkundige sketsg 

Onderwys onder die H.O.I.K. en die Bataafse Repub1iek en 

die eerste jare van die Britse bewind; inste11ing van die 

Kaapse Departement van Onderwys. 

Ontwikke1ing van die vernaamste hoedanighede van die 

Kaapse onderwysste1sel met besondere verwysing nag 

1. Ontwikke1ing van 1n staatsonderwysstelsel. 

2. Verp1igte en vrye onderwys. 

3. Moedertaal-onderwys. 

4. Onderwyserop1eiding. 

5. Uitbreiding van die omvang van die primere 1eerplan. 

6. Inspeksie. 

7. Midde1bare onderwys. 

(D) In Besondere studie van die ontwikke1ing onder een van 

die volgende superintendente-generaal van Onderwys, 

Muir, Viljoen of De Vos Malan. 
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PRIMeRE OJifDERWYSERSDIPLOMA~RURSUS~ JUNJOR ST.ANDERDS 
- .. -- ..... '~· ~ -·---,--... -·----. ---~·-·-.. -·~· ...... --~ ~ ........... _....- .... ~"" -. .......... _ &• ~-----

A, SIELKUNDE 

Metodes om die kind te bestudeer : introspeksie, siste­

matiese waarneming, die vraelysmetode, die eksperimentele 

metode, ens. 

Die rol van oorerwings- en omgewingsfaktore in die bepa­

ling van individuele verskille - liggaamlik en psigies -

tussen kinders •. 

1n Intensiewe studie van die kind se ontwikkeling vanaf 

geboorte tot aan die einde van die kleinkinderskoolstadium. 

In die verband word veral die volgende aspekte beklemtoong 

LIGGAAMLIKE ONTWIKKELING 

Die groei en ontwikkeling van die liggaam met beklemto­

ning van enkele basiese groeiwette. 

Motoriese ontwikkeling en die aanleer van motoriese 

vaardigheid, regs- en linkshandigheid, dubbelha:udigheid, 

spieelskrif, ens. 

Die ontwikkeling van die sintuie met beklemtoning van 

hulle waarde vir die onderwys. 

Sintuiglike versteurings; woordblindheid, woorddoofheid, 

ens. 

TAALONTWIKKELING 

Stadiums in die ontwikkeling van taal by die voorskoolse 

kind, 

Spraakgebreke, bv. stotter; hakkel, lispel, ens. 
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Verskillende faktore wat taalontwikkeling bernvloed: 

g~reedh~id; intelligensie; sbsio-~kdhomiese status vah 
ouers~ die posisie wat die kihd- volgens orde van geboo~te ~ 

tussen sy of haar bro~);is en s'tisteri? inne$in~ 

EMOSIONELE ONTWIKKELING 

Die verloop van die kind se emosionele ontwikkeling met 

beklemtoning van die rol wat rypwording en leer daarin speel. 

Die taak van die huis en die skoal in die emosionele 

opvoeding van die kind. 

Die moontlike nadele van effektiewe verwaarlosing vir 

die kind, bv. 1n gevoel van insekuriteit, kleinmoedigheid,ens. 

Algemene probleme van emosionele aard wat in die klas­

kamer tot uiting komg vrees, woede, jaloesie, koppigheid, ens. 

Die gewenste optrede in di~ verband. 

SOSIALE ONTviiKKELING 

Die noue verband tussen emosionele en sosial~ ontwikke-

ling. 

Die rol wat die ouerhuis en die skoal in die proses van 

sosialisering speel. Faktore wat die sosiale ontwikkeling 

kan strem. 

Enkele aanpassingsprobleme~ ~v. ontvlugting d•m•v• 

stokkiesdraai, skoolsiekte, ens. 

Gedragsprobleme soos o.a. leuenagtigheid, oneerlikheid 

en uitdaging van gesag. 

GODSDIENSTIGE EN MORELE ONTWIKKELING 

Die klein kind se begrippe van reg en verkeerd} goed 

en sleg. 

Stadiums net in bree trekke - wat die kind in sy of 

haar godsd:ienstige ontwikkelihg deurmaak. 

ding van die onderwyseres~ 

. ' . 
Die m.orele lei-
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KOGN!T!~iE ONTWIKKELING 

(a) !ntelligensie 

Hersiening van die begrippeg intellig~nsie~ intelligen­

sie-kwosient; verstandsouderdom, verstandelike en sko­

lastiese vertraging. 

Onbetroubaarheid van intelligensiemeting by betreklike 

jong kinders• 

!ndividuele verskille in die tempo van verstandelike 

ontwikkeling. 

Die begaafde, die 11normale 11 en die verstandelik ver­

traagde kind. 

(b) Denke 

Dinkprosesse by jong kinders. Die stimulering van leer 

deur insig. 

(c) Leer 

Verskillende soorte leer, bv. intensionele leer, toeval­

lige leer, ens. 

Die rol van rypwording en leergereedheid. 

Die leerproses met beklemtaning van spesifieke faktore 

wat leer by kinders in die junior standerds beinvloed. 

Versteuringe iYJ. die skenk raYJ. ac.::::~.e1g. 

Reken--· en lecss-v-a:.: kinders. 

SIELKUNDIGE :SESK8UIJ -·aE I. V .M" :0IE VOLGElJDEg 
,. __ c. -- ---

Fantasie, 

Die vertel -,-_,n en luister ~'la stories, 

Die kyk na prente. 

Teken. 

Kinderspel. Die waarde -c·,-,arvan vir suksesvolle onder­

rig in die kleinkinderskool, 

Intensiewe waarneming van een of twee kinders deur 

elke student. 1n Studie van die kind se agtergrond, 

sosiale reaksies_, tipiese g~dragsvorme, skolastiese pres­

tasies,ens. Die opstel van 1n leerlingverslag na aanlei-
ding van alles wat waargeneem is. 2~3 



Die geestesgesondheid varl die onderwyseres. Oorsake van 

petsoonlike wariaanpassing en die gevoige wat dit vir die 

ieerling in die kleinkinderskool inhou. 

. . . 
B, ALGEl~E METODIEK 

Die waarde van sielkundige en opvoedkundige beginsels 

vir die ond.erwys. 

Die roi en ftinksie van die onderwyseres ~ oor die alge­

meen en in die klaskamer. 

Lidmaatskap van orid.erwysersvereniging. Ouer-onderwy­

sersvereriigirigs; Die ideaal van d.iens aan die gemeenskap. 

Professionele status van die onderwyser. Hoed.a:highede 

van 'n goeie onderwyser. 

Die onderwyser se verhouding totg 

L leerlinge; 

2. oiiers; 

3. kollegas; 

4• skooihoof en beherende liggame; 

5. die samelewing waarin hy woon; 

6. burgerlike en staatkundige aangeleenthede• 

Die onderwyseres in die klaskamerz haar behoeft.e aaii 

basiese onderwys en opleiding. Haar behoefte aan voortge­

ssttEi studie om op hoogte van sake te bly met betrekking tot 

nuwe opvoedkundige idees (L.W. Departementele publikasies;) 

Die waarde van toetsing om die doeltreffendheid van 

die onderwyseres se metodes vas te stel. 

Werkbepianningg die onderwyseres se rooster; werk­

skemas; lesvoorbereiding; verslag van werk. Skoolstate en 

registers. Departementele state en vormso 

Verdeling en toewysing van opvoedkundige funksies: 

Uniaal; Provinsiaal. (1910.) 



Die Kaapse Onderwysdepartement: skoolrade; skoolkomitees~ 

skole wat nie onder skoolrade ressorteer nie; diensvoorwaardes 

vir onderwysersv onderwysordonnansies9 departew8ntele regula­

sies; die'Nasionale Adviserende Onderwysraad. 

(C) GESKIEDENIS VAN DIE ONDERWYS 

tn Studie van groot opvoeders (uit die verlede) wat be­

sondere invloed op die opvoeding van jong kinders uitgeoefen 

het, veral Comenius 1 Rousseau, Pestalozzi, Froebel, 

Montessori, 'Deoroly, 

Die werk en invloed van meer moderne skrywers, bv. 

William Stern, Piaget, Karl ht.ihler, Charlotte Buhler, 

Susan Isaacs, Margaret Macmillan. 
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