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HOOFSTUK _EEN

AFDELING EEN

ALGEMENE ORIENTERING

l. Inleiding tot die hele studie

Die filosofie van die opvoeding, soos Coetzee, Oberholzer,
Gunter en Perquin in sovesl woorde dit duidelik skets, is m
radikale en sistematiese deurdenking van alles wat verband
hou met die opvoedingsverskynsel. 1 Ben van die baie dinge
wat opval by die deurdenking van hierdie verskynsel, 1is die
feit dat die aard van die bemoeienis wat die volwasscne met
die nie-volwassene maak, nooit as eenvormig of universecel
gekarakterisecr kan word nie. Dit dui altyd op m situasie
waarby m spesificke kind of groep kinders aan die sorg van m
bepaalde opvocder of opvoeders binne m gegewe kultuurverband
toevertrou is. In die beocefening van dicec pedagogiek word
daar :za?gesoek na universele gegewens wat oy algemeengeldig-
heid aanspraazk kan maak, maar in die ondersoek kom die
ondersoeker telkens voor dic universele feit te staan dat
mense ¢én groep:e mense nie ecenders en vir diesclfde doel
opvoed nie.

Hieruit kan die gevolgtrekking gemaak word dat mense
in die steungewing aan hulle kinders partikulier is. As die
partikuliere dan as feit aanvaar word, ontstaan die vraag
onmiddellik: waaraan moet dit toeg:zskryf word? Antwoorde op
hierdie vraag sal waarskynlik baie uiteenlopend wees, maar
waar hierdie m verhandeling in die pedagogiek is, moet daar
gesoek word na pedagogiese gronde waarop die groot verskeiden-
heid stelscls berus.

Vir die doel van m omvattende oordenking moet daarop
gewys word dat die vraagstuk van die regverdiging van die
partikuliere baie meer inhou as die suiwerste regverdiging en
verdediging van m cie standpunt. Dit, naamlik die regverdi-
ging s=21f, moet as m vraagstuk gesien word. So gesien, gaan
dit nic om die regverdiging van m e¢ie standpunt nie, maar dit

1) Vgl. J. Chris Coetzee: Inleiding tot die algcmene
Teoretiese Opvoedkunde, voorwoord

Vgl. C.K. Oberholzer: Inleiding in die Prinsipiéle
Opvoedkunde, 74 - 78

Vgl. C.F.G. Gunter: Opvoedingsfilosofie®, 19 - 22
Vgl. N. Perquin: DPedagogiek, 16 - 17



word m ondersoek na die oorsake vir die verskillende standpunte
en praktyke. Dit gaan ook nie om die regverdiging van die
besondere praktyke, stelscsls, teorie& en oogmerke nie, maar
om die sake wat die partikuliere praktyke meebring. Oberholzer
88 dat die prinsipigle opvoedkunde maar alte bewus is van die
uiteenlopendheid van sienswyses wat daar bestaan.l) As vorm
van wetenskap moet hy dan ondersoek instel na die faktore wat
hierdie verskille meebring, nie met die bedoeling om die ver-
skille te regverdig nie, maar om aandag te skenk aan die vraag-
stuk van die bestaansregverdiging van hierdie verskille self.
Opvoeding is en bly m praktiese aangeleentheid waaroor
daar geteoretiseer word. Diz teoretisering kan uitloop op m

2)

aan die voorstanders van "opregte" opvoedingsfilosofie®8

partikuliere opvoedingsleer en daar kan selfs n waarskuwing
gerig word dat hulle nie so seker behoort te wees oor dit wat
hulle die ware opvoedingsfilosofie wil noem nie. "Perhaps
no great difficulty will arise ... so long as proponents of
true philosophies of education are modest enough to confess
that they are not sure that theirs is the true philosophy
of education."3) Maar die teoretisering kan ook m bydrae wees
tot die opvoedkunde: " ... die leer oor die opvoeding as m
praktiese aangeleentheid, is m leer, m beskouing, m teorie,
n sisteem of wetenskap wat sy ontstaan en uitbou te danke het
aan die feit dat oor die opvoedingsfenomeen besin en selfs
eksperimentele werk uitgevoer word." 4)

Ons weet daar is oor al die eeue verskillend en met
verskillende oogmerke opgevoed, omdat opvoeding m gehuldigde
lewensopvatting weerspiedl.

1.1 Die wetenskap van die opvoeding

Bavinck wys daarop dat daar reeds van die heel vroegsté
tye af nagedink is ocor die opvoeding en sodoende het daar m
wetenskap van die opvoeding ontstaan, naamlik die pedagogiek.
Hierdie wetenskap, sé& Bavinck, kan . die lewe egter nie vervang
nie; dit kan gemis aan takt nie vergoed nie en nog minder
aan die hand doen hoe om dinge uit die kind te haal wat nie

1) Vgl. C.K. Oberholzer: a.w., 86

2) " J.C.G.J. van Vuuren: Die opvoedingsleer van P. Hiberlin
3) John S. Brubacher: Modern philosophies of education, 8

4) C.K. Oberholzer: a.w., 53
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in hom sit nie. Nogtans is die pedagogiek van die aller-
grootste belang. Dit benadruk eerstens die natuurlike oorleg
waarmee elke opvoeder te werk gaan en dit verryk die grond-
stellinge en ervaring wat die opvoeder reeds in sy arbeid

lei.l)

Twezsdens gee die wetenskap van die opvoeding m duidelike
insig in die taak en doel van die opvoeding; dit lser die
middele en weé& waarlangs die doel bereik word. Daarom bewaar
dit die opvoeder van dwalinge, teleurstellinge, roetine en
sleur. Maar derdens leer dit die opvoeder ook met meer
bewustheid in die heerlikste werksaamheid lewe wat God aan
die mensheid toevertrou het, naamlik die vorming van sy
mense.z) in wanneer Bavinck die soeklig op die karakter van
die pedagogiek laat val, kom die belangrikheid daarvan nog
meer na vore: dit gaan om die leiding van die mens, om die
doel wat vir die mens gestel word.

Ons vind dit nou ecnmaal so dat die mens se wéreldbeskou-
ing en sy lewensopvatting in sy opvoeding weerspiedl word.3>
Ons glo dat die begrip lewens- en wéreldbeskouing te czensydig
op die mens en sy aardse tuistce toegespits is, met geen
besliste, uitgesproke insluiting van dié waarheid, naamlik
dat daarby steeds inbegrepe sal wees ons beskouing aangaande
God, die Skepper, Onderhouer en Voleinder van alle dinge.

Ons gewisse kennis aangaande dice begin en die cinde bepaal
alles in verband met ons beskouing van die mens, sy tydelike
lewe en sy tydelike wéreld.4) Sover dit die begrip of term
beskouing aangaan, voel ons dat dit maklik die indruk skep
dat die mens in sy lewens- en wéreldbeskouing selfgenoegsaam
is - dit is dan sy beskouing oor die inhoud daarvan. Dit
is trouens so gesteld met elke ongelowige lewens— en
wéreldbeskouing, maar vir die Christen is dit radikaal
anders omdat dit vir ons in Christus eintlik n lewens-

en wéreldopenbaring is. In Christus word alles aan ons
geopenbaar en dit word so ons deel sonder die minste

1) Vgl. H. Bavinck: Christelijke wetenschap, 43
2) Vgl. H. Bavinck: Paedagogische beginsclen, 16
3) Vgl. J. Chris Coetzee: a.w., 26 — 49

" C.F.G. Gunter: Opvoedingsfilosofie&, voorwoord,
X, xi, 1

" C.K. Oberholzer: a.w., 284

" J.D.Redden en F.A. Ryan: A Catholic philosophy
of education, 10 - 21

4) v H.J. Strauss: Christelike lewens~ en wlreld-
beskouing, 8
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verdienste aan ons kant.

Openbaring is vir Bavinck die middel waardeur God geken
kan word.l) Hy s& verder: "Zij is die wetenschap, welke de
kennisse Gods uit zijne openbaring afleidt, onder die leiding
zijns Geestes indenkt, en daar dan tot zijne eere te beschrij-
ven zoekt."z) Bavinck stel dit onomwonde dat die opvoeding
nie tot die neutrale gebied behoort nie: dit is onlosmaaklik
verbind met dic mens se hele lewens- en wéreldbeskouing. Die
pedagogiek word dan ook afgelei en vind sy grondslae in die
recligie, die ctiek, die filosofie en die psigologie. Hoewel
dit vir Bavinck onmoontlik is om m pedagogiek saam te stel
wat nie met die verskillende lewens- en w8reldbeskouinge
r:kening hou nie, is dit vir hom ook onmoontlik en ondenkbaar
om n pedagogiek szam te stel wat net op cen standpunt berus.
Daarom is vir die pcdagogick behalwe die ervaring ook nodig
die biologie, fisiologic en psigologie, om die kind te
Verstaan.3)

In sy gcheel beskou Bavinck dan di: pedagogiek as m
eienaardige waetenskap. Dit bring niec sy eie stof mee nie,
maar ontleen dit aan ander wetenskappe. Allercers ontleen die
pedagogicek sy inhoud aan die tcologie en filosofie sover dit
die uitgangspunt b:tref. Daarna ontleen dit die inhoud
aan die fisiologic eén psigologicec omdat die voorwerp van die
opvoeding, by name die mcns, m stoflik-gccstelike wese is.
+mn eindelik ontleen dit sy inhoud aan die sosiologie weens dice
feit dat die mens nie alleen indiwidu is nie, maar ook as 1lid

)

Die woase en die eie taak van die pedagogicek bestaan

van die gemecenskap gevorm moet Word.4

dus daarin dat dit uit verskillende wetenskappe stof versamel
en vir m bepaalde docl organisecr, en dit word vir n bepaalde

1) Vgl. S.P. v.d. Walt: Die wysbegeerte en wetenskaps-—
leer van H. Bavinck, 367

2) H. Bavinck: Magnalia Dei, 22

3) Vgl. H. Bavinek: Christeli ke wetenschap, 91
" ook J.F.&. Havinga: Herman Bavinck se psi.o logie
en pedagogick, 12z

4) Vgl. Bavinck: Paesdagogische beginselen, 19
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doel gedoen omdat die pedagogiek m praktiese of normatiewe
wetenskap is, dit wil sé daar word m antwoord gesoek op die
vrae:s wat moet gebeur, hoe moet daar opgevoed word, waarin
bestaan die werk van die opvoeding?

Vir sover die pedagogiek vir ons die doel, voorwaarde
en die vorme van opvoeding la:t ken, wil Bavinck dit mn
wetenskap noem.l> As dit egter wil aanwys hoe hierdie teorie
van die opvoeding uitgevoer en toegepas moet word, neem dit
die karakter van kuns aan. Hy bedoel natuurlik hiermee m
leidraad vir die kuns van opvoeding. As dit dan die karakter
van die pedagogiek is,; spreek dit vir Bavinck vanself dat die
religie daarvoor van groot betekenis is. Alleen as die dinge
in die lig van Gods Woord gesien word, kan m mens hulle sien
soos hulle waarlik is. Daarom lecr die Christelike pedagogiek
wat die mens volgens Gods Woord is, watter bestemming hy het
en hoe hy daarhecn gelei word.,2>

Die wetenskap kan die gewone werk van die natuur verdui-
delik, maar nie die goddelike inspirasie wat menslike denke en
gevoel stimuleer en rig nie. '"The science of today, with its
emphasis on law and order, is by some regarded as entitled to
dictate to theology what may or may not be believed regarding
God in His world .. Science may demand of Christian theology
that no miracle shall be affirmed unless good reason can be
shown why the ordinary processes of mind or of nature were

||3>

om met hoof, hart en hand in diens van die Koninkryk van God

departed from. Ons glo dat dit steeds Goggegewe genade is
te staan, wel watends dat daar geen neutrale terrein is nie

omdat die stryd tussen lig en duisternis totalitér 1is en ook
die wetenskaplike as geroepene, as aangesprokene van God, in

i die stryd nie afsydig mag staan nie.

1.2 Uitgangspunt van die¢ opvoeding

Opvoedingshulp is daarop gerig om die nie-volwassene
in die wéreld in te lei sodat hy sy weg daarin selfstandig
moet vind. Maar dit is van besonderce belang dat m deeglike
studie van die mens gemaak word voordat daar in sy wéreld
van raaisels n weg tot opvoeding gevind kan word.4>

Dit blyk dat hierdie wéreld veelvormig is en dat enige

1) Vgl. Bavinck: De nieuwe opvoeding, 56
2) Vgl. Bavinck: Paecdagogische beginselen, 20 - 21

2 B G i H ' ~ 1 3 : .
3)  AsBarn %£¥$fexi£§? §§rlstlan certainty amid the

4) Vgl. Bavinck: Paedagogische beginselcn, 54



-6 -

poging tot algehele gelykmaking m verarming van die leef-
w8reld van die mensdom sou mecbring. Dit sou n daad van ontrou
aan dic wesce van die mens szlf wees. Dis mens sal selif
daarteen in verscet kom soos hy deur die lange ecsue altyd teen
eensydige verabsolutering in opstand gekom het, al was dit ook

1)

die veclvormighsid van die bestaanswyse van dile mens sou senvou-—

om we:r in n ander ekstremisme te verval. Uitskakeling van
dig onmenslik w:2s. Dit 1s deel van die opvoedingstaak om

die opvoedeling te bekwaam om met verantwouvrdalikheid m aandecl
aan die wéreldontwerp te aanvaar binne bepualde gemeenskaps-—
verbande. Die mens moct eenvoudig sy staanplek en sy taak
binne m besondere kultuurgcemeenskap vind.

Kultuur is vir die Christen wesenlik 1 lewensindicens-
stelling oorasnkomstig die Woord van God. Vir die Christen-
Afrikaner, ooreenkomstig sy uitdruklik Calvinistiesc lewens-—
wagrde, 1s sy kulcuur gegrond op dic Woord van God. Kultuur,
soos afgelel van die Latynse "colore", wat beteken om te
bewerk, dui :erstens letterlik op handawuerlk, Maar dit het
beslis ook bustrekking op die werk van die gees, en hieronder
verstaan ons lewensbeskoulike volksbou, beoafening van ons
godsdiens, opvoeding van ons jeug en diec aankweek van liefde
vir dit wat ons ons ci¢ noaem.

Ons Ian as verdere voorbecld hicr meld dat dic feit dat
die Joodse gemoenskap ten spyte van vervolging en verstrooiing
deur die ecue heen bawaar gebly het, grootliks toe te skryf
is aan die¢ invloed wat sy rceligieuse beskoulnge op sy lecfwyse
gehad het.2> Israel het homscelf naamlik bsskou as deur
God geroep cn sodoende 1is die nasiconale idee in die religieuse
gewortel. Die hele volk was "kinders van Abraham" umet wie
God Sy verbond gesluit het. Dit het gelei tot m hegte
gemeanskapsgevoel en m gevoel van nasionale eerder as persoon—
like verantwoordelikheid te:ncor God.3)

Die filosofic van dic opvoeding het uit die aard van die
verskeid:zanheid van punte van benadering te doen met m veclheid

van opvoedkundige stelisels binns die raamwerk van sy sisteem.

1) Vgl. Studicgids, Universiteit van 3.A., Filosofie
van dice opvoeding, 70

2) Vgl. P. Pistorius: Implikasies van dic¢ antropologiec
van Hellas, Isracl en die vrced Christendom vir die
modarnz opvocedkundige denke, 187

3) Ibid., 187
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Ons vind dat die Ooste en die Weste, dat die Vasteland en die
Ingelse-Amerikaanse denkrigtinge van mekaar verskil. Selfs
binne landsgrense verskil filosofies-opvoedkundiges as gevolg
van verskillcende grondhoudinge. Daar word gepraat van
teosentriese, antroposentriesc, Christelike, nie-Christelike,
Calvinistiese, Rooms-Katolisistiesc, Koumunistiese, Naturalis-

1)

wdreldbeskouinge is, is daar ook verskillende opvoedingsideale

tiese rigtinge. Umdat daar uiteenlopende lewens- en

weens die feit dat die hoogste doel wat volkere cn enkelinge
vir dic¢ opvoeding van hulle kindzrs stcl, stecds geformulear
word in terme van hul siening van die hoogs waardevolle

in die lecwe.

By dice behandcling van rigtings in die pedagogick is dit
beslis nodig om sekere verskynsels te karakterisecor en te
omskryf. dangesien die JShristelike opvatbting uit n bepaalde
brinsiye gegroel het, is dit ook reg on te wys hoe die peda-
gogiek van andersdenkendes op n ander wyse ult ander beginsels
gegroei het. Dice Christen beperk hom ook nie tot dic produk
van die Christelike bodem nie, want daarbuite vind hy ook
die vrugte van Gods algemene genade. Met dankbaarheid neem
die Christendenker ook kennis van diz groot waarde van nuwe
denkbeéceclde en hy gebruik die bevindinge wat vir hom van
waarde is, wmet vrug. Daar word dus gclet op dic doelstellings
in dic opvoeding cn onderwys wat daur somiige aan die psigo-
logie, deur anderc aan dic etick, filosofie, teologie of
sosiologie ontlecen is. Die opvoeding word behecrs deur n
opvoedingsdoel en m opvoedingsideaal; dit "stelt zich cen
doel, waarnaar het kind moct worden heengeleid.”Z) Die doel
word nie deur die empirie aan dic hand gedoen nie, maar
word aan dic w8reldbeskouing ontleen. Dagrom staan dit
in nouc vcrband met die tcecologie en filosofic. Die uiterstes
van die verskillende wércldbeskouinge staan fel teenoor

mekaar .. "aan verzoening valt niet te denken."B)
Dic Christen beskou diec tye te ¢rnstig om m kokettery

met die tydsgees toe te laaty; ons vind dikwels m diep en
skerp tecnstelling tussen die Christelike geloof en die

opvattings van dic¢ modernc mens. Indicn daar by die

1) Vgl. Coetzeec: a.w., 26 - 79
" 0.C. Zrasmus: Diec personalisme van Kohnstamm en dic
betekenis hiervan vir sy prinsipiccl pedagogilese
denkbecelde, 45 - 49
2) Bavincks a.w., 17

3) Bavinck: Christelijke wercldbeschouwing, 12
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opvoeding van dic kind nie m bepaalde doel gestel word nie,
en bly die mens by dic¢ kind sc¢ bepaalde aanleg staan, dan
word die kind in dic¢ hande van vrecmdes oorgegee.

Bavinck s& dat die individuele opvoeding in sy omvat-
tendheid teen die massaopvoeding gekant is aangesicen die
afsonderlike mens as docl vir dic opvoeding gesien word.
Hierdiec rigting, wat humanisties is, het dan ook in sy wese
verskillende doelstellings: die ecn beskou die religieusc,
m andcer die estetiesc, nog ander dic sosiale of intellektuele
mens as die vernaamste. By die sosiale opvoeding word die
gemeenskap as hoogstc docl gestel; daarom is die enkeling
allecn van belang 1in soverre hy waarde het vir die gemeen-—
skap. Die gcmecnskap kan gencem word as die staat, die kerk

1)

In n groot mate is die Christelike pedagogiek normatief,

of die manshecid.

maar dit erken die groot waarde van die persoonlikheid en
weet terselfdertyd dat die mens m sosiale wese 1s. Die
opvocdkundc ontlcen =mF gegewens aan die srond- of normatiecwe
wetenskappe en ook aan die hulp- of deskriptiewe wetenskappec.
Aan die normwcetenskappe soos logika, ctick en dogmatiek
word die doel ontleen, terwyl die sosiologic cn psigologie
van groot nut is by dis ondersock na hulpmiddels.2

In dic volgende paragraaf wil ons die ervaringslewe van
dic kind, en die mens, in m patroon ingcweef sien waar hy met
verantwoordelikheid “ja" of "nece" kan s& in konkrate
lewensituasies waar hy opgeroep word om as mens te kies en
te handel.

1.3 PFilosofiese uitdrukking van oortuigings

Ons het almal al dikwels probeer om sckere oortuigings
in verband met godsdiens, ekonomie, opvocding, liefde,
politick, vryheid van spraak ensomecr, wat faktore van
belang vir dic denkproses insluit, in terme van ons eie
ondervinding en agtergrond in woorde om te sit.

Afgesien van belange en ouderdomme, sluit dic mceste
tipiese menscgroepe individu: in wat van mening verskil en wat
hul ocortuigings %edurigdeur in verband met m basiese beleid

wil uitspreck. Wanneer kwasi-opvoedkundiges filosofecr

1) Bavinck: De nieuwe opvoeding, 14 - 23
2) Vgl. Havinga: a.w., 75

3) Vgl. T. Brameld: Philosophies of education in cultural
perspective, 20 - 21
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oor skolc, konsentrecr hulle dikwels op ceen aspek wat vir
hulle beclangrik is, m aspek waaroor hulle ocortuigde menings

het wat hulle graag aan ander wil oordra of selfs opdring.
Meestal kan sulkce standpunte nie as filosofie deurgaan nie,

en die skuldiges is wectenskaplikes wat daarvan hou om te beweer
dat filosofie m uitgeleefde vak is.

Filosofic is onafskeibaar van lewende cervaring. Ioe
vanselfspreckend ons bepaalde filosofie ook al mag wees, dit is
gedurig op dic agtergrond, besig om te vorm en self gevorm te
word deur die tasbare middele waardeur ons ons daaglikse
verantwoordelikhede nakom. In elke faset van dic lewe -
materiezl, geestclik, professionecl -~ glo ons sekerce dinge
in verband mcet die handelingc wat ons verrig. Hicrdie ocortui-
gings word nic net in ons daagliksce aktiwiteite wecrspiell
nie, maar oy hulle beurt vorm en rig hullie hierdic aktiwi-
teite.l) Dit is noodsaaklik dat oortuigingsverskille met mn
ope gz2moed bustudecer word om dit dan uitceindelik met kritiese
ingz:steldheid te kan waardecr. Hugo stel dit duidelik dat
elke sockende in staat moet wees om alle teoricé krities te
toets, om die onlogiesc van die logiese tc skel en om diec
essensile van die bykomstige los te maak sodat hy as sclf-
standig denkcende wese nic aan alle nuwe, soms onbekookte

2)

stelsels oorgelcewer sal weaes nie.

1.4 ZXonfliktc¢ in oortuigings

Ons kan ons oortuigings nie voortdurend as vanselfsprekend
aanvaar nie. aen of beids van dic volgende twee hoofoorsake
nag twyfel by ons laat ontstaan oor wat ons tot dusver gencig
was om sonder mecr te aanvaar.

Die zerste ovorsaak is die ontdekking dat ons geliefde
patroon met icmand anders‘se patroon bots. So m ontdekking
word dikwels dour persong wat in interaksie met ander indivi-

BN

due verkeer, gemaak. ieestal word diec ontdekking gemaak
wanneer ons in m ander omgewing kom wa.r ons ckonomiesc,
politiekce, scdelike en ander aanpassings moet maak, om by
die nuwe grocp a=n te¢ pas.

Die tweede oorsaik is dic ontdekking dat ons ocortuigings

nie sodanig met dié van ander bots nie, maar wel met mekaar.

1) Ibid., 26 - 34

2) Vgl. T. Hugo: Dic Afrikaansc universiteit cen sy taak
in ons volkslewe, 135 - 136
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Ons kom tot die wrede ontnugtering dat dit wat ons glo nie
altyd in ooreenstemming is met ons handelwyse nie. Dit is
m ander manier om te sé& dat wat ons voorgee om te glo en wat
ons werklik glo, nie met mekaar ooreenstem nie.

Dikwels kom ons tot die tweede ontdekking nadat ons
die ezrste reeds gemaak het: dit is deur akute verskille
in ocortuiging tussen onsself en ander mense waar te neem.
Wat van belang is, is dat so iets een of ander tyd met die
meeste van ons gebeur. oSoms is ons n bietjie ergerlik: as
die verskille batekenisvol genoeg word, versteur dit ons
rustigheid, ons tevredenheid met die oortuigings wat ons het,
en wat ons tot dusver aanvaar het as voldoende vir ons

gewone lewenspatroon.

1.5 Die kern van die probleemstelling

Daar word met reg baweor dat ons in m wireld lewe wat
dag na dag meer verskeur word in die spaanninge van sy
onontkombare problematiek. Maar aan die ander kant weet ons
ook van n mensdom wat re:xds van die vroegste tye af nou hier,
dan daar, deur die stormwinde van verandering rondgeslinger
is.

Toe, soos ook nou, was daar dag vir dag nodig die
intiemste verbondenheid met die werklikhsid waarin die kind,
die grootmens van mlre,; leef. Om dit te kon doen was en is nog
nodig n ho& intellektuele toerusting en geestelike weerbaar-
heid; nodig ook 7 geloof wat berge kan versit, gepaard met m
brandende liefde vir en innige verbintenis met die kind en
sy mense. Hierdie liefde sal dien as m toegangspoort tot
kennis, tot dies geheim van die ander, 1) wat sal beteken dat

2)

groter is as die dood: die formule van die opvoeding wat

die lewe van die een vir die ander oopstaan, m liefde wat
lewe wek.

Vir die persoon wie se taak oy hierdie vlak 18, is 4dit
sonder twyfel noodsaaklik dat rekenskap van sy uitgangspunt
gegee sal word, en daarom word hy voor die pertinente eis
van m bewuste en verantwoorde lewens- en w3reldbeskouing
gestel. Behalwe dat daar groepsopvattinge bestaan, het elke

afsonderlike mens ook nog sy eles opvatting wat in die meeste

1) Vgl. V.3. Frankl: Der unbedingte Mensch, 67
2) Vgl. J.M. Spier: Calvinisme en existentie-philosophie, 51
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gevalle nie veel verskil van dié van die groep waartoe hy
behoort nie, mear wat intussen vir die betrokke persoon van
geldende waarde is. Hierdie opvatting is gevorm volgens sy
aanleg en belangstellingsrigting, beInvloed deur sy gevoelens,
wense en neiginge, grotendeels gerugsteun deur tradisie en
opvoeding en gekristalliscer deur lewzanservaringe en -omstan-
dighede. So m opvatting bevat baile riglinies wat betrekking
het op die religieuse, dic sedelike, die estetiese, die eko-
nomiese en die politieke, om slegs m paar te noem. Dit word
deecl van die persoon ¢en ge. sin en betekenis aan al sy doen

en late. Maar die opvattinge van varskillende mense verskil

nie alleen omdat daar verskillende godsdienste, verskilliende
sedelike, estetiese, ekonomiese, politieke en ander insigte
bestaan nie, mazr ook omdat mens tot mens verskil. dlkeen

glo dat hy sy decl moet doen in m rondskommelende wéreld, nie
alleen om homself daardeur te vind én sy roeping beter te kan
besef nie, maar ook " .. to employ the gifts with which he has
been endowed for the glory of the Creator and the relief of

man's estatel) .. as citizen and scrvant of his country,

wherever his vocation may summon him."z)
Die geskiedenis leer ons dat, vandat die mens met die
opvoeding bewus besig was, daar n bepalende invliced unitgegaan
het van diec lewensvisie op die opvoeding. Horne wys daarop
dat Dewey bewas:r dat cenige sosiale instelling, soos die huis
of die skool wuit praktiese grondslag ontstaan het. Hy sé
verder dat die waarde van c¢nige sosiale instelling nou gemeet
moet word volgens sy aandeel aan die verryking van menslike
ondervinding, denke en benadering.B) Denke staan nie los van
die lewensfunksies van die meéns nie en staan bo alles nie 1los
van die geloofsoortuigings van die individuele mens nie. Want
8rens en met iets moet hy boging om by n nulpunt, met niks
te begin sou net m saak van onmoontlikheid wees.4) Die reli-
giecuse standpunt wat die mens in sy geloof innzem, bepaal sy
lewensfunksices en sy denke. Die grondkeuse is nie n slotrede

1) R.G. Mac Millan: Advancement of learning, 201
2) 3. Lecsons Christian cducation reviewed, 8

3) Vgl. H.H. Horne¢: The democratic philosophy of
gducation, 10 - 11

4) Vgl. Gunter: a.w., 307
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of m logiese konklusie nie, dit is m wilsbesluit. Want mens--
like bestaan is altyd m bestaan in n heel besondere situasie
wat sy denke voorafgaan en bepalend daarvoor is, en van
waaruit hy waarnecm, dink, oordeel, interpretecer en kies en
handel. 1)

2. Modernz ontlcding van dic pedagogicse

Omdat pedagogicse denke m besinning oor pedagogiese

2)

handeling is, gec2 Strasser‘ besondere aandag aan die
opvocedingshandaeling. Aan dic hand van Thcodor Litt se

"Filnren oder Wachsenlassen" bespreck hy groei (laat groei)

en leiding gec as twee "pedagogischea grondkategorién."B) Dit
is nou vir Litt diz twee pole wat die "pedagogische spannings-—
veld" in die lewe roep. As ezn van die twee pole verval,
verdwyn ook die opvoedingsrelasie. As die begrip groei
grondig deurdink word as m outonome proses, kan by groei gecn
hulpy gebiced word nic, behalwe die verskaffing van m gunstige
klimazt (vgl. J.J. Rousszau). Daar kan dus nie van "geleide
groel" gepraat word nie. m Beskouling wat dic outonomie van
die kinderlike vryheid aanvaar, mazk net soos die naturaliste
diz opvoeding oorbodig en onmoontlik. »Diz begrip "lei"
impliscer dat hy wat leiding ontvang, iewers hecen kan gaan,
maar omdat hy die doel of die weg nie ken nie, is hy op leiding
aangewaesae.

Schutte s& die volgende: "As opvoedkundige sien Jy dan
cok soos ander, dic opvoceder cn opvoedeling, die volwassene
en die volwasse-wordende mekaar nader en konfronteier, mekaar
in die 0% kyk, mekaar ontmoet, met meckaar praat, met mckaar
verkeer, mcekaar bevraag cn antwoord. Mons kan dan aflei dis
die tweepoligheid wat die oorsa.k is, dis die situasic wat
dit ontmoeting maak, dis dic wedzersydse asangetrokkenheid
wat die ontmoeting onvermydelik mauk. As ek hierdie
spanningsituasie¢ wil hantceer, moet ek opvoed, moet ck praat
en laat praat, moet ek m gaesprek voer. So gesien word die

opvocdingsverskynsel dan n dialogiesc situasic, n twaeegesprek,

1) 1Ibid.

2) S. Strasser: Opvoedingswetzinschap en opvoedings-—
wijsheid, 13 - 20

3) Ibia., 13
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waar opvoeder en opvoed:-oling meka .r halfpad ontmoet .. ons
kyk dan in mckaar sc¢ o&, sicn mekaar s behoeftes (spanning)
om uit hicrdic situasic na dic volgende voort te gaan .. Maar
vir ons is opvoeding cintlik nie m dialogiese gebeure nigc,

nic mn saampraat met mekaar niec. 4llce sprake kom van God
1)

en die mens moet luister."

As die idce van leiding gee verabsolutcer word, impli-
seer dit dat die opvoeding uitsluitlik van dic aktiwiteit
van die¢ opvoeder afhang. Dit implisecr dat opvoeding m nega-—
tiewe karakter aanncem of openbaar wat net op korrigerends
ingryping afstuur of gerig is. Maar hierdice standpunt
verloor beslis ult die oog dat daar i¢ts moet wees waaroyp
ingagryp word: die groeikrag, spontanciteit en agtiwiteit
van dic opvocdcling. Die kind as kind, as handelende subjck
word nie raakgéesien nie. Nou oorweeg Strasser, weens die
feit dat dit in dice opvoeding om dice nog onontplooide mensalewe
gaan wat deur mense verwek is teen m oagtergrond van kulturele,
sosiale en mitiasse voorstellings, om m voorpcdagogiese
kategorie in te voer in ons pcdagogiese diskursie, naamlik
dic "verwekken van leven". Hy s&: "Immers, alle vormen van
opvoaden word pas mogelijk gecmaakt door het verwekken, doen
gedijen, doen groeien ven een lezven, dat de 'oud:rs' - in de
ruime zin, diec we met deze term verbinden — als 'van hen!
beschouwen ... In cuen fundamentele opvoedkunde zal er earst
sprake moecten zijn van 'verwekken van leven', en dan van
'laten groecien en gzven van leiding"&a) Hicrdice kategorie
is vir Strasser van belang, want deur n kind in mn bepaalde
Unwelt toe verwek het ons reeds m beslissing vir hom genecm:
in hierdiz Umwelt sal hy rciads bepaalde vorme en inhoude
sy cie maak. Daarmee 1s vir hom bepaalde moontlikhede voor-
berei en andere verydcl, byvoorbecld op sosialce, psigologiese,
sedelike en godsdienstige terrein. Ten opsigte van al hierdie
sake moet die¢ kind tot lewe vaerwek word om mens t2 kan wees.B)
Opvoeding is en bly dus vir ons allcrceoers m monologiese
gebeure, waar ons saam luister na die groot dade van God

1) B.C. Schutte: Die roepingsgedagte in die opvoedkunde,
studiestuk no. 5, Christelike Upvocdkundevereniging van
Suid-Afrika, 6

S. Strasscr: a.w., 25

3) Ibid., 34
Vgl. ook Bavinck: Het Christelijk huisgezin, 112 - 113

N
~
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en om daarna met mekaar oor hicerdie groot dade te praat,
mekaar tot antwoord en tot diens op te vorder. Schutte sé:
"Die plek waar opvoeder en opvoedeling mekaar ontmoet, sal
cers vlak voor die voetce van die kleine wees om later, by
volwassenheid, te¢ verskuif na halfpad, as geliyke gespreks-
vennote. Nou het hicrdic ontmocting cegter sin vir tyd en
awigheid: daer is icts om oor te praat, of dit nou in die
moedertaal of oor diec geskicdenis of die natuur gaan. Dis
my taak, my roeping, my voorreg as o.voeder om dit wat ek
gechoor het aan diegene wat aan my toevertrou is oor te

dra." 1)

ArDSLING TWas

NOUKEURIG&ER BJIPALING VAN BJOGRIPPE

In die voorafgaande paragrawe is dic feit reeds beklem-

toon dat die mens sy staanplek in m besonderce geme:nskap
moet &ind. Die praktyk lecr egter dat dit nie op m
probecsr-en-fouteer basis geskied nic, maxr dat die opvoeders
en die gemcenskap opsetlik help om aan dis jeugdige m staan-
vlek te gee. Um die aard van hierdie hulpy aan te duil moet
daar ecers tusscen sckerce begrippe onderskei word.

Hierdie¢ onderskeiding tussen begrippe lewer gewoonlik
probleme op, want dit het al tradisic geword om tc s& dat dit
slegs n onderskeiding on nie mn skeiding is nice, maar in die
ywer om t2 onderskei word diz begrippe so ver van mekaar
g2placs dat hullc moeilik wzer bymekaar gebring kan word. Dit
is veral ten opsigte van die terme opvoading, onderwys en
vorming dat di. onderskeid so ver g:trek word dat die verband
dikwals verlor:z gzan. Op die gevawr af om onssclf daaraan
skuldig te maak, wil ons dit tog waag om die volgende
omskrywing aan te bied:

1. Opvoeding
Buber glo i.v.m. diz opvoeding dat die mens noodsaaklik

as vennoot van God optree cen God met die inset van sy hele
lewe moet dien. Hy moet in alles wat hy doen, na God toe
strewe. Hy s&: "Daar, waar wij staan, moeten wij het

1) B.C. Schutte: a.w., 7



- 15 -
1)

Buber, waarvolgens die mens oor die mag beskik om deur sy

2)

lynreg teenoor die scigntistiese beskouing van die mens as mn

verborgen goddcelijk leven doen oplichten.' Die siening van

toedocn die tozkoms van die wéreld te verander, staan dan
magtelose gevangene in die strik van aanleg en omgewing. Vol-
gens Buber sc¢ beskoulng 1s opvoeding in die strenge sin nie
alleen moontlik nie, maar daarby gebiedend. Die opvoeder
moet die kind help om sy besondere bydrae tot die heling
van die breuk tussen God cen wéreld te lawer. Dus is ook die
kind mede-verantwoordelik vir die w8reld van mdre, vir
zeslagte in die wéreld wat wag en wat hy nie sal sien nie.
Bavinck s& dat opvoeding nie denkbaar is tensy dit mcet
oorleg geskied nie. "Ook al hebben ouders nooit een pacda-
gogisch handboeck bestudeerd, zij worden toch bilj de opvoeding
wel ter dege door beginselen van godsdienst en zedelijkheid
geleid, zi] sluiten zich aain bij bestaande zeden en gewoonten,
zij doen winst mct de ervaring .,"3) )
As ons saam met Coctze 4)Gunter,S)Oberholzer,o)i‘!aterinﬁz

8) 9y

Perquin~’¢en Redaesn éen Ryan aanvaar dat opvoeding wesenlik
hulpverlening d:zur volwassenes aan nis-volwassenss 13,
ontstaan daar dan dig¢ vraag na dic aard cen dig doel daarvan.
Hicerop antwoord Ferquin met dic volgende c¢.nvoudige omskrywing:
"Opvoceding is die hulp wat m volwasscne aan n nic-volwassene

10) coetzec

verlezn om hom te halp om ook volwasse toe word."
en Gunter beklemtoon dit dat in alle moenslike handelinges, en
dus ook in diz opvocedingsbemocicenis,; die doel dic bepalcende

faktor, disz rigtcende norm 1is. 11)

M. Buber: Do weg van den mens, 49

Ibid., 51 - 52
Vgl. ook F. Pistorius: Diz pedagogiese momente in dic
antropologice van Martin Buber, 1.i9
Bavinck: ‘tacdagogische beginsclen, 17
Vgl. Coetzees a.w., 88 - 99
n Gunter: a.w., O
" Ubernolzer: a.w., 21 - 2<
" J. Waterink: Thcoric der opvoceding, 17
Perquin: a.w., 34 - 37
" Reducn en Ryan, a.w., 23
" Perquin: a.w., 37

Vgl. Coetzece: a.w., 271

" Guntcer: Aspekte van die Teorsetiese Opvoedkunde,

89 - 90
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Oor sy breé gehecel gesien, 1s die mens gebonde aan n
sedewet; daarom staan hy nie onverskillig tcenoor sy bestem-
ming nie¢. Die kind bring sy cie¢ aanleg, vatbaarheid en
geskiktheid mi

hy moet wees. Dic mens is vatbaar vir opvoeding, hy het daar
2)

i; daarom het hy opvosding nodig om te kom waar
behoefte aan e¢n dit is vir hom noodsaaklik. Waterink sé
die volgends: "Het verschijnsel van de opvoeding toch doet
zich voor overal daar, waar menschen zijn. Ik hoef hier niet
aan toe te vocgen: overal waar cultuurleven is. Immers er
bestaan geen menselijke samenlevingen zonder kultuur. Het
moge juist zijn dat er belangrijke verschillen in cultuur-
niveau kunnen wezen, mazar 'primitieven', zoals men zich dic
vroeger voorstelde als menscn zonder snigcé vorm van cultuur,
bastaan er nietn”3>

m Verdere punt waarop ons vir m oomblik die aandag wil
vestig, is dat opvocding slegs hulp is en nie m eensydigs
vormgewing doeur die opvoeder nic. "De opvoedeling wil zelf
iemand zijn, hiJj ondergaat tal van onwillekeurige invloaden
en tal van opzettelijke, maar hij necemt ook afstand, kiest,
voelt zich aangetrokken, verweert zich, enz. ¢n in het
geleidelijk aan konstituercende persoonlijkheidsbeeld van de
opvoedeling zien we héet meest persoonlijk verwerkte juist op
de m:est onnaspeurlijke wijze Verdwijnen."4)

Ons kan dus met reg bewesr dat die kind die opvoeding
nie passicf ondcrgaan nie, maar akticf dauraan declnecomg
meer nog, hy gec aaniltiding daartoe. In hier kom die uniek-
heid van die kind weer ter sprake. Die kind gaan sy eie weg.
In hom is outonome kragtc aan die wark wat how laat voort--
bewesg na sy besondere vorm van volwassenheid. FPistorius sé
die volgende: "In die opvoeding kan dus wesenlik twee aspekte
onderskei word: enersyds dic beiInvloeding deur dic opvoeder,
en andersyds die kind se¢ keuse¢ uit die verskillende invloede
wat vormend op hom inwza2rk en sy verwerking daarvan. Daard»ur
is opvoeding altyd m dialogiese situasice: aangesproke deur
die waardevolle wat opvoeder én omgewing veérteenwoordig,
antwoord dic kind dour daaruit m s2leksic te doen en sodoende
uit sy eic moontlikhed:s die waardevolle te kies en te ver-

waerklik, waardeur sy lewe sin cen rigting kry en aldus wispel-

Vgl. Bavinck: Hedendaagse usoraal, 13

1)

2) " Bavinck: Paedagogische beginsclen, 9

3) J. Waterink: Keur uit de verspreide geschriften, 109-110
4) MWM.J. Langeveld: Beknopte theoretische pacdagogick, 23-24

Lees ook J. dz W. Keyter: Opvoeding en onderwys, 4
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turigheid en willekesur verloor.”l)

In die ecenvoudige woord "opvoed" 1& oggesluit: deur voe-
ding na bo gelei, opgelei te word. Dit ge: te kenne dat die
ouers wat aan die kinders lewe geskenk het, m gerigte werk-
saamheid beoefen tot welsyn van die kinders.2 Hierdie werk-
saamheid necem cers n fisiese karakter awn, maar langsamcerhand
neem dit mn mecer sedelike en geestelike k.rakter aan. '"Dan
gers word dit opvocding in di¢ eintlike sin: dice werksaamheid
wat t.n doel het die vorming van die mens as mens. Dit voer
die mens uit sy onmondige staat en sy ruheid tot mondigheid,
sedelike vryheid en geestelike selfstandigheid.”B) Daarmee
word opvoeding m kuns, m persoonlike, bewuste en opsetlike
sedelike werksaamheido4) Volgens Bavinck word dauar verskillende
pogings aangewend om di: band los te maak om sodoende aan die
pedagogick algehele sclfstandigheid te gee. Dic pogings kan
cgter nie slaag nic omdat d.2 pedagogick altyd m antwoord
veronderstel oy die vrac na die oorsprong, wese en bastemming
van dic mens. Hierdie antwoorde kan alleen deur godsdiczns
of wysbaegearte zan die hand gedoen word.5)

Opveoeding is m doelgerigte handcling; dit implisecr
dat die doel buite homscif 1& c¢n dus nooit uit m ontleding
van die fenomeeh alleen begryy kan word nic. Un sonder om
die doel te ken, kan die verskynsel nie deurgrond word nie.
Pergquin s& dat opvoeding as bemoeienis met die kind net een
doel kan hé, en dit is volwasscenheid. "De opvoeding is de
hulp van dc voor de uitgrozi van net kind verantwoordeli jke

116)

personen opdat het volwassen worde. Maar nou is ons
genoop om te vra of volwasscenheid dan sinonicm is meb
saligheid, volmazktheid, ja selfs verlossing?

Die vraag ontstaan of allce menslike steungewing aan die
persoon wat dit nodig ket o meer volwasse te word, nie as
opvocding gzkwalifisecr moet word nic. Gunter s& dat daar wel
n omgangsverhouding kan wees sonder dat dice opvoedingsfenomeen

in di¢ sin van n opsetlike en doelbewustc bemocienis deur die

1) Pistorius: a.w., 56

2) Vgl. Bavinck: Pacdagogische boginselen, 12
3) Havinga: a.w., 119

4) Vgl. Bavincks:s a.w., 13

e

" Coetzees a.w., &3
5) Bavinck: Verzamelde opstellen, 215
6) rerquin: a.w., 43
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grootmens met die kind sy verskyning maak. "Opvoeding maak

cers sy verskyning wannecr dic volwassene dic nice-volwassene
in sy situasie tegemoettree met die docl om deur sy persoon

as die medium n scleksie van die wércldinvloed ten goede op

hom tea %aat uitoefen sodat hy kan word wat hy bsashoort te

1

Dit is m onb:twisbare waarheid dat orals en altyd

wees."

waar opgevoed word en ook onderwys gegee word, dit met m
bepaalde doel voor o€ gedoen word. Diec Christelike ideaal
stel n volle, goecic en deugsame lewe saam met die medemens
in die wéreld tot die eer van God voorop. Die kind is kind
van God en as sodanig is hy + skepsel wat moet opgevoed word
tot n hog doel. Die moderns mens glo 2gter dat hy selfwet-
gewing in die plek van dic godsdicnstige ideaal kan stel.
Maar hicerdie sogcnaamde vorm van selfopvoeding kan net lei
tot ydelheid, verwatcerde selfverhe:rliking en die vernicti-
ging van m sentrerende ideaal. -n omdat die moderne lewe
geen vastheld aan idecaal het nie, moet die opvoeding die
kloof tussen die moderne lewe en die navolging van Christus

2)

corbrug.

2. Onderwys

Daar bly tussen dic onderwys en copvoeding die onmisken-
bare onderskeid dat onderwys n opclangrike onderdeel van die
opvocding is. hulle staan nie vyandig toeenoor mekaar nie,
mazr alle onderwys 1s ondergeskik aan dic opvoeding. Daarom
moet die onderwys cok altyd m opvoedké;&;gackarakter dra
dit moet die vorming van die hele mens in gedagte hou. Die
onderwys rig hom hoofsasklik op dic intellek en is aldus op
die verwerwing van kennis eén vaardighede ingestel°3> Waar die
onderwys as decl van die opvoeding die kenvermo& vorm deur

4)

materiZile kennis by te bring, moet die¢ onderwyscer nmeer

planmatig s dic ocuer in sy benadering wees,5) Hicrdie plan-
matigheid word vir m korte oomblik aan dic cise van konsen-
trasic by die onderwys gekoppel., "Opdat l::rplan en lecrgang

nu aan d¢ eischen van lecrstof en leerling zouden kunnen

1) Gunters Opvoedkundige studies in Die Unie, Julie '68, 15
2) Vgl. Focrster: Godsdienst ¢n karaktervorming, 8

3) " Gunter: Aspekte van dic Teoretiese Opvoedkunde, 9 - 16
4) " Bavinck: Beginselen der psychologie, 87

5) " Bavinck: D& nieuwe opvoeding, 66
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Voldoen, is er sedert jaren op concentratie bij het onderwijs
aangedrongen. Daarmede bedoclt men gansch in het algemecn
beperking van de ondarwijsstof con dus, subjectief, ook beper-
king van de opmerkzaamheid van den leerling op een bepaald
getal onderwerpen.”l> Met konsentrasic by die onderwys word
bedoel om die leaerstof van die vakke te selekteer en te koSBr-
dinecer. Omdat ons by die onderwys met baic faktore sowel van
die kant van di: le:rstof as van die kant van die kind reke-
ning moet hou, is dic¢ bepaling van die onderafdelingce van n
lecrplan en m lecrgang baic beslis m moeilike en verantwoor-—
delike work.2)

Obzrholzer mecld dat iemand deur onderwys gelecrd en
vaardig kan word sonder om opgevoed te w2es, net soos iemand
ondanks weinig onderwys wcelopgevoed kan wees. Hy s& verder
dat dic onderwys sig rig op m sy van die mens, opvoeding op die
hele mens, d.w.s. ook uiteraard op die sy wat deur die onder-
wys gceraak word, maar daarbenewens op die kennis van goed en
kwaad, skoonhceidsin en eerbicd vir ¢n ootmoced tecnoor die
Heilige. Opvoceding omsluit onderwys.S) ,

In dic onderwys ¢n opvoceding sien die sosiaﬂﬂ?ﬁgdagogiek
m middel waaroor dice maatskappy beskik en waardeur dic maat-
skappy in stand gchou en tot volmaazktheid gebring kan word.
Maar, '"het doel van het schepsel kan noolh liggen in dat
schepsel zelf, maar ligt uit den aard der zaak all:en in

God, den Schepger."4>

inh in aansluiting hicsrby is dit
vanselfsprekend dat die onderwys cn opvoeding waarop die
pragmatisme, met sy nuttigheidsbegrip gefundezr is, vir die
Christcelike pedagogicek nic aanvaarbaar is nic, omdat daar
maar slegs &én waarhceid is.

Pretorius stel dit so dat ware kennis (dcur onderwys
verkry) deel word van dic kenner sé persoonlikhazid en dit
bly nie icts wat objekticef c¢cn buite hom staan nie: dit ver-
ander sy gesindhcid 2n val daarme. saam met opvoeding.5) Ook
Bavinck aksentucer dic begrip: persoonlikheid. Dic mens se

1) Bavinck: Pacdagogische beginselen, 16l - 162

2) Bavinck: a.w., 160
Vgl. ook Schutte: a.w., 11

3) Vgl. Oberholzer: a.w., 35

4) Bavinck: Richtingen in de paedagogick in Verzamelde
opstellen, 219

5) W.G. Prctorius: Die gocie opvozder in ons skole, 35
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sterkste vyand vind hy in homscelf. As die menslike siecl
as persoonlikheid die sinnelike oorwin, dan kry hy deel

1) . i .
) an daarom moet in die

aan dis gzcstelike en die swigsz.
onderwys ons standpunt dis suiwer Christelike standpunt wees:
daarom wil en gaan ons alles aan die Heilige sSkrif tocts.

Vir die Christen is dic grondwet van alle opvoeding hierin
vervat dat die opvoeding, wat ook onderwys insluit, by dic
skeppingsgegewens moet aansluit. Bavinck s& vir ons so mooi
duidelik dat God alles '"na sy aard" geskape het; daarom moet
die mens na sy aard opgevoed word.“ In alles gaan dit om die
opvoeding en onderwys van dic hoogste van Gods skepscle op

die aarde, die kind van God wat geval hét, maar nie verval

het nic. Pratorius s& dic ware opvoeder cen onderwyser is
inderdaad n kunstcnaar wat skep, wat gceestelike skeppingswerk
doen. Di2 skoonheid wat Ly skep, is nie op die doek of iets
wat uit onwillige klip gskap word nic, maar hy 1l& skoonheid

in die hart van die kind. So wck hy licfde vir alles wat
skoon en edel is, en daarin is hy handlanger van die Groot
Skepper wat deur dic¢ kruisdood van sy Scun vir eézns an vir
altyd aan diec mens openbaar hcet dat skoonheid saam met

3)

waarheid en goedhcid &€&n en ondcelbaar is.

3. Vorming

Ons wil dic¢ inleidende stelling maak dat opvoeding gestaak
word wannecr dic Jeugdige volwasse genoeg geword het om vir
sy verdere ontwikkeling volle verantwoordelikheid te aanvaar,
Dan is dic boonste tydsgrens bercik waarna verdéere opvoeding-
staun ocorbodig is,4) Dit betecken nie dat dic Jeugdige volwas-
senc verder sl2gs deur m prosces van innerlike ryping, afsydig
of onafhanklik van uitwendige beinvloeding, sy vollediger
volwassenheid sal nader nic.

Vorming onderskel hom van opvoeding daarin dat dit nic
aan tydgrense gebonde is nie; dit duur voort so lank as wat
dic mens lewsz; kragtans sy openheid bly hy stceeds vormbaar.
In hierdie verband s& ristorius dis volgende: "Die afwesig-

heid van tydgrense by vorming bring verdcer mee dat m
yag y & g

1) Vgl. Havinga: a.w., 42
2) Bavincks Christelijke wetcnschap, &85
3) Vgl. Pretorius: a.w., 132

4) Vgl. Pzrguins a.w., 31;37
" Gunter: Opvoedingsfilosofies, 8 - 9
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volwassane m kind, m kind m volwassence, m kind n kind en mn
volwassene m volwasscene kan vorm. Twe:dens verskil vorming
van opvoeding in dié opsig dat dit nice slegs van n menslike
subjek uitgaan nig, maar ook van dicre, die nie-lecwenda
natuur, gebeurtcnisse en dies meer. In dic derde plek geskied
vorming dikwsls onbewus terwyl opvoeding deur die meesta
opvoeidkundiges tot n bewuste ingryping dzur dic opvoedear
beperk word. Jierdens behels vorming, oimdat 4it dikweals
onbewus, terloops ¢en toevallig geskied in tecnstelling met
opvocding, nic altyd die waardeverwescenlikende aspek wat
azan opvoeding clec is nie. Dit is met ander woorde dikwels
neutrazl en kan selfs disintegrarend werk, wat by opvoading
nooit dic geval kan w:ces nigc." 1)
Net soos in die geval van opvoeding gzskied die inwerking
van vorménds invlioede noolt sonder die aktiews declname van
die individu wat gevorm word nie.z) Opvoeding =n vorming
is slags moontlik omdat dice mens in vr.neid beslissings kan
neam en ook daarvoor verantwoordelikheid aanvaar. "Voor zijn
'aanleg' is hij niet verantwoordeslijk, voor zijn opvoeding
ook niet, ma.r wel ... voor wat hij z&lf van zich gemazakt
hezft met die aanieg c¢n met dic opvoeding.” 3)
Pistorius toon dit hz2zl duidelik dat verskeie skrywers
ietwat huiwerig is om die moontlikhede van opvoeding as
beeindig te beskou op m stadium wannecr dic¢ jeugdige 1in so
1 mate biologies, sedelik &n beroepsvelwasse geword het dat hy
sy verdere vorining vir e¢i: rekening kan nsem.Hy s2 verder: "In
die popullrc opvatting word nie skerp onderskeid gemaak
tussen opvoeding, vorming en onderwys nie en laasgenoemde word
byn. deurgaans verk:zerdelik met foimele skoolonderwys gelyk
gestel. Vandaar kom miskicen d4is neiging om dice skoolverla-—
tingslezftyd stilswycnd met volw.issewording in opvo.odkundige
sin te identifiseere"4)
Daar sal nuu van ons v:irwag word om die redes a.n tc voer
waarom m spesificke patroon gevolg gaan word. Luister na wat
Waterink s3: "Wanneor wij gaan s.riken over opvoeding, valt

het ons al dadelijk op, dat et woord opvoading in velerlei

1) Pistorius: a.w., 62
2) Vgl. Oberholzer: a.w., 30
3) Langavaeld: Beknopte theoretische Lacedagogisk, 75

4) Pistorius: a.w., 70
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zin wordt gebruikt. WiJ spreken over opvoeding van kinderen
en in dat verband over opvoeders ... De, in de theologie
bikende, Groninger School sprak over de opvoeding van het

1)

mensdom door God." dn dan is Christelike onderwys onderwy-

sende opvoceding tot m volle gzhoorsaamheid aan dic Woord wvan

2)

Christelike onderwysendc cn opvoedingsdaad moct die Christelike

God. in saam mct van Wyk s& ons dat in hierdic omvattende
watenskap ook Christelike diens verrig. Aldus kan daar gezan
sprake van Christelikwceteonskaplike onderwys en opvoeding wees
as die onderwyscr wat vir hicrdie ondcrrig verantwoordelik
is, nie geskocl is in dic Christcelikce vakwetenskappe nie,

As sodanig 1s Christelik-watenskaplike koennis nodig vir die
onderwysende opvoeding van die christcelike Jeug tot n volle
lewe in Christus.

Om Christelikce opvoader te kan wzes, moct die mens cgter
op God sc eemarocy sy eie lewe oopstel, hy uwoet m kanaal word
waardcur die licefde van God na dice kind kan deurvloei, hy
moet self n weg weces na God want God is dic warce opvoeder,
en in sy plan maak Hy van die opvoeding en dic menslike
opvozder goebruik. God maak egter nie uiltsluitlik van dic
opvoaeding gabruik om di: mens aan te spreck nie: Hy spreck
ook in dic wetenskap, 1n diz géskiedinis, in diz méns s
persoonlike geluk en léﬁding; Hy spreck ook wuit dic
filosofie en roep diz mens a=sm Iin dic gevoel van verslaent-

Joos
heid en tevergecfsheid web—sl tans verklank.

4, Beplanning van diec skema van ondcersoek

Dic vraag ontstaan of daar wel m middel is om dic oordele
en g:pewens wat in dis opvoedkunde verkry word as waar en
betroubaar aan te wys, want dic wetenskapper soek na (Strasser
s8 verkondig dice) waarheid. Strasser vra dan ook: Hoe hang
die wetenskap aangaande dic opvoeding saar met lewensopvat-
ting? (wdrcldbeskouing). 4Aan dic een kant word die student
verscker dat dic wetenskaplike karakter van die opvocedkunde
juis daarin bostaun dat dit onatfhanklik is van wé€rcldbeskou-
ing cn gcloofsbelydenisy aan die ander kant word bewcer dat
m sentralz wotenskapy nic moontlik is nic, dat agter iederc

vorm van opvoedkunde m wéreldbeskouing 128 en dat dit daarom

1) Watarink: Theorie der opvoaeding, 13

2) J.H. van Wyk: Die Christelike skool in C.0.V.S.A.,
studiestuk no. 7, & - 9
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cerliker en meer konsckwent is om van die begin af standpunt
in te neem.l)

Daar word ook beweer dat, as dic vertrckpunt in n geslote
lewensopvatlike sistem genceem word, dit cenige besinning
oorbodig maak. Vir hulle wat hulle vertreckpunt in mn sisteem
van waarhede ncem, is die beénadering dat hulle nic die
waarheid sock nie, maar dit het. Die Christen begin by
homself, hy 1s in sondce ontvang en gsbore, hy het gosondig
tezn die hemel en teen God. Die sonde is ge:zn hipotese
wat opgestel 1s om Jdie etiesc verskynsels te verklaar nies
dit is m ontsettende realiteit in ons eic lewe cn daarom moet
dit dic belydenis van ons lippc word,Z) So moet dic pedago-
gick dit ook opyncem cen verstazn.

Mazar dic geopenbasrde waarheid en die algemens goedheid

van God werk ovk van binne dis mens, deur in hom nog te onder-

hou: natuurlike licefde en waarheidsliefde, scdelike en gods-—
di nstige bescf, verstand ¢n rede, vress vir sond:z en straf.

God gec dic goeilic gawes ¢n hou ook daardcur diz menslike
geslag in stand: daarom is hullce vir dicé pedagogick van sulke
groot waarde. Daar sou ge:n verstandclike en ge:n s:delike
opvoeding moontlik gewees het as God nic die grondslag gclé
het cn dis gelzenthedes dawrvoor geskenk net nic. Daarom wil
ons met oortuiging s& dat elke poedagogick, ook al wil hy dit
nie wecet mic, sy bestaan aan God s¢ algemcne genade te danke
het. in dacrom mocet dic verhouding tussen diz mens en sy
Skepper in die oncerwysstels:2l na vore kom. 3Sn daarom 1is
opvoader en opvoed:ling beelddracr van God cn moct dic onder-
wysstelsel duideclik antwoord gee op daardic beskouing. Op
grond daarvan vra Bavinck m ocreplek vir die Christelike
gcloof 3) en dogma in dic skole. 4)

Daar is rcods aangotoun dat die opvoeding n fundamentcele
en integralc of onafskeibare decel van die menslike bestaans-
wysce is; dit staan in die¢ lig van wa.rdes wat aan die lewe
van dic mens sin gec. Dice lewznsopvatting moet noodwendig
lig werp op dic ideale wat met die opvoeding nagestrect word.

Vgl. Strasser: a.w., noofstuk 2:zn

Bavinck: Gersforme .rdc dogmatick, deel drie, 62

Vgl. Bavinck: Bijbelsche en rcligicuze psychologie, 210
Vgl. Bavinck: racdagogische buoginsclen, 151
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Soos oor die mens en die lewenswaardevolle gedink word, word
immers sy opvoeding in praktyk omgesit.

Opvoeding is altyd doelgerig. Doclgerigtheid hou verband
met m besondcre rangorde van waurdes, wat ook as m lewensop-—
vatting bekend staan. Daarom is dic kennis van wat m
lewensopvatting is en wat verskillende lewensopvattinge
behels vir dic opvoeder onontbecrlik, omdat elke lewinsopvat-
ting m opvoedingstcorie behals en daarmce die opvoedingsdoel
en dic metode aandul. Daarom word die teIstics-
gzoriénteerde, dic idealisties-georiénteerde en die
scidntisties—-georigntecrde beskouingsrigtings met hul onder-
ligeende wé8reld- en lewensbeskouinge in hoofstuk twee
behoorlik omskrywe, met n inleiding wat daarop dul dat dazr
tans m haas onoorsienbare aantal lawensopvattinge is, dat
daar altyd dic grootste verskeid:nheid was en dat dit eenvou-
dig ondenkbaxsr is dat daar ooit .enstemmigheid oor die hoogs-
waardevolle sal woes.

Die belangrikheid van dic¢ volgendc staan bo alle twyfel.
Volgens die siening van tallehﬁﬁristelike wetenskaplikes 1is
daar gzcn werklike of wesenlike tecnstelling tussen n sciéntis-—
ties-georiéntecerde onderwysstelsel en m teIsties-georiénteerde
stelsel nie, mits diz konsep van dic wetenskap ocop 2n wyd ge-
nocg is en diz konsep van telIsme werklik Christelik. Schutte
mecld dat, as God nic meer daar is wat kan sprecek sodat die
mens kan hoor niz, as Hy dus buite rekening gelaat word en ek
moet sin aan dic¢ opvocding gee, dan is dic uitweg dat ek
elders na dic¢ sin en die antwoord mocet gaan sock. Sou ek (as
so iets d:nkbaar is) God wegdink, dan moet ek mysclf as dic
singewer van die dinge stel: ¢k gaan nou beslult wat my
kritzria en norme gszan wees. As God wegval, dan tree ek in.
Schutte s& verder "dat dit maklik m szak van subjektiwiteit
(jo selfs miskien subjektivisme) kan wek as ek moet oordeel,
daarom moet ek vastighede sock anders word ek onwetenskaplik.
Hierdie krest van wetenskaplikheid het m slagkreet geword
wat spoedig alles-ocorheersend weerklink. .y 30 word beweer,
sodra Jjy m God poneer, dan word jJjou oordeel verder onweten-—
skaplik. Jy moet 1ets soek wat vas is. Hierdice vastigheid,
waarheid en onveranderlikheid word dan in die finomeen gevind,

i . . . 1) . o
in ons geval die fenome:zn opvoeding.' ) Let wel, s3 Scnutte,

Schutte: Wotiv:iring vir die stigting van n Christelike
opvoedkundevereniging,; studiestuk no. 1 van die
Christelike opvoedkunde-verceniging van Suid-Afrika, 2

'_A
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konsekwant daurgevoer, dan: die fenomecn sonder God, die

opvoeder sonder God, diz kind sonder God se becld en die

1)

In die derde hoofstuk gaan ons dan poog om die gronde

opvoeding sonder God s¢ opdrag en roeping.

waarop n Christclike onderwysstelsel sy standpunt regverdig,
aan tz toon., Vanuit ons gelouterd: hart ga«an ons posisie
kics temwmes God as die oorsprong van alle dings. Juis daarom
is daar szsdert die sondeval basies twee moontlikhede: dat ons
hart ¢f deur dice genads van God in Jesus Christus herbore is
¢n so in liefd: en gchoorsaamheid op God gerig is en dus ook
gemotivesr word ow Hom met ons hele hart én l.we te dien,

Of ons hart vind in iets uit die skepping sy vaste grond en
stel ons lewe daaraan diensbaaru2 n Religieuse grondmotief

is dus m verborge en dikwels onbewuste maar scentrale dryfkrag
wat die historiesc gang en ontwikkeling van kulture in vaste
bane stuur. Dit laat homself geld, nic alleen in ons persoon=-
like lewc nic, maar ook in kark en staat, in die wetenskap cn
in dic onderwys. Die mens s¢é ultsonderingsposisice is dat hy
beeclddraer van God is, maar die kilem sal nooit so sterk op die
maens en sy begelddrazrskap val dat dit op m vergoddeliking

van dice¢ mens uitloop nie.

In hoofstuk vizr word n onderwysstelsel gcbasceer op m
scilntisticese lewonsvisie geskets teznoor die Christelike
siening. Ons sal poog om aan te toon dat daar tusscen kennis
en waarheid rn nous samehang i1s; sodat kennis sonder waarheid
cenvoudig ondenkba.r is. Die vastheid cn die waarheid word
egter nic in dic logilesc subjek of die logiese objek gevind
niey, maar in Hom, wat dic Waarheid is. sn wie Hom nie ken
en nie in die wetenskap erken nie, ken sy warke ook nie.

In dic samovatting sal aangcdul word dat wetaenskaplike
navorsing nic bloot tcecr wille van wete geskied nie. Dit is n
verdigsel cn m sclfbedrog, n vyeblad owm dic cicbelang agter weg
te stezk. Dit 18 vir ons opgesluit in Génesis 3:23. Daarom
kan wet :nskap en godsdicens noult geskel word nie en kan en moesb
ons van Christelike wetenskap praat; ook van Christelike
pedagogick. _

Geloofswaarhede on watenskaplike waarhcede gaan saam.
Geloofshelde van die verlede het niz vernict na die

brandstapel gegaun niz.

1) Ibid.

2) Vgl. P.J. Heiberg: <C(hristelike r:formasie of skolasticese
sintese in ons onderwys en onderwyssrsopleiding, C.0.V.3.A.,
sbtulil.stuk no. 6, 4
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SEK 3RE  BASTAANDE ONDJARWYSSTELSILS MET HUL ONDARLIGGEND.D

W3IRALD- 3N LIWANSBASKOUINGSZ

1. Xort besinning oor die partikulariteit van lowensbeskouing

Da .r is tans m haas onoorsienbare azntal lew:nsopvattinge;
daar was altyd m groot verskeidenheid en 4it is zenvoudig
ondenkbaar dat daar ooit ecnste .uigheid oor die hoogswaarde-—
volle sal wees. Lewensopvattinge is dus partikuliere
aangzleenthede. Ondanks die partikulariteit daarvan maak elke
lawsnsopvatting da.rop a-.nsprask om dié lewensopvatting te
wees, die enigware en die eniggeldende. '"Dit besit m karakter
van absoluutheid, van onvoorwaardelike gecldigheid en van

1)

slepcende krag. As gedragsmotiverende aangeleantheid kan dit

nocdwendighaeid." As sodanig besit dit opeisende cn mee-—
aanleiding g=2¢ tot dic hoogste prestasices, maar ook tot selfs
die mezs onverkwiklike stryd tussen groepe onderling.

Bavinck het op jong le:ftyd sy lewenstaak afgebaken: die
grondvesting van m "cinheitliche" wlrald- en lewensbeskouing?)
Almal moet aan hierdic arbeid deslneem. Die siclkunde het in
hierdie plan die earste plek, daerna die pedagogiek wat as
sluitsteen van die Christelike lewensbeskouing aangencem moet

q.3)

wor Deur opvoeding moet dice kind kom waar hy moet wees,

en die pedagogick lesr ons noe dit geskied: dit is m heerlike

cn gewigtige werksaamheid wat God aan mense tosvertrou het.

un dan:. alleen Christelike pedagogiik het Jjuistce ideas

omtrent ouers, kinders, gszsin en maatskappy, metode, doel

en uitgangspunt van die opvoading. vcvhristcelike pedagogick

38 wat die mens volgens Gods Woord is, wat sy bestemming is

en hoe hy daarhecen gelei kan word.4)
Obernolzer laat hom soos volg ult oor die partikulariteit

van elke lazwensopvattings: "Die diepste verskille wat daar

tussen mense, groape, gemsenskappe cen volkere bestaan, tree

in hullec lewensopvatstinge aan die lig. Dit is ten zansien

1) J.L. Van Staden: Die opvoedkundige teorie on praktyk
in Transvaal gedurende die Jjare 1900-1950 as wecrkaatsing
van dic rigtinge van lew:nsopvatting, 13

2) Vgl. Bavincks cChristelijke wareldbeschouwing, 6

" L. Van Der Zwcep: De pacdagogick van H. Bavinck, 54
3) Bavinck: racdagogische boeginselen, 5;18
4) Ibid., 21
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hiczrvan dat die wed kruis, dat staatsbesturs verskil, dat
opvoeders van beroep en opvoedkundiges dit nie met mexaar ecns

. . . 1
was, 1is of kan word nic." )

Hy 82 verdsr dat daar g:praat word
van m christelike, m Mohammedazanse,; m Boeddhistiesc, m Marxzis-
tiese, n Komuunistiese, m Liberalistiesc, m Sosialistiese,
ens. lewensopvatting. Dile benaming Christelik kan nog nader
gekwalifise:r word deur van m Calvinistiese, Thomistiesc

of Luthcrse lewensopvatting te praat. WMaar hierdicec onderskei-
dinge word dikw:ls nog nadcr gekwalifisecr. Wanneer daar van
m Christelike lzawensopvatting geprast word, beteken dit dat
aan diz spesifiek r:ligicuse waardes socos hulle in dic Nuwe
Testament by monde van die persoon van Christus en die uit-
boucrs van Sy leer beliggaam word, opporste voorkaur gegee
word. Hicrdic waardes, s8 Oberholzer, bapaal dic aard en
inhoud van di:2 mcens s¢ grondhouding teenocor alles waarme

hy in aanraking kom: dic arbeid, die huwelik, die zcsin,

die med.:mens, di¢ opvoeding, cens.

1.1 Die alles-behcersend: aard van dic lewcensbeskouing

Oberholzer s& dat m spesifick Jalvinisticse lewznsop-
vatting dic opperste voorkeur heg aan alles wat die mecrdere
eer van God bew:rkstellig, gehoorsaamheld aan dic bepalinge
van Sy woord op:2nbaar cn die gesag van hierdie wWoord op alle
lewzensterreine laat geld. m Komuunistiese lewensopvatting,
op sy bourt, nheg wear opperste waarde aan die idce van n
klaslosce gemeenskap met voorkeur aan die ekonomiese9 dic tco-
reticse, die magspoliticke, die utilistiese, dic gelykheid
diz2 gelykwaardigheid en die gelykb qregtigheid van allc meénse,
om slegs maar enkeles t¢ noem. Vanszlisprekend sal dice reli-
gicuse en sdaam daarmee dilc nasionale wacrdes m laer rangplek
toegewys word terwyl acn soicts as kleur gesn plek gegun word
nie. Met nadruk moct daarop gewys word, s8& Cberholzer verder,
dat begrippe soos Jhristelik, Chomistics, Calvinisties,
dsimokratics, sosialistics, liboralisties, nasionaal-sosialisties
¢n baie ander, zalmal waardcbegrippe 1s waarin deurgaahs van n
rangorde van waardevoorkeur sprake is. Almal gaan van n
sentralisczronde wasrde uit, d.w.s. alle waardes word deur
@en besondcere waarde oorhcers, wat 00k die rangplzak van die
ander waardes op dic waardeskasal bepaal. Hicerdie oorhecr-—
send¢ waarde ls van deurslaggcewende batekanis by die waarde-

beraling van esnige saak of gebeurtenis en bepaal verder die

1) Oberholzcer: a.w., 158
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o . . . A 1
rigting van die wil soos dié deur keuses onderld word. )

Uit wat opgemerk is, blyk genoegsaam met watter verhewe
praktiese aangeleentheid mens te docen kry. Die mens het m
praktiese natuur wagrgedurigdeur sy verbondenheid met waardes
openbaar. Dit blyk uit clke keusc wat daar gemaak word. Die
styl en dic rigting waarvan dazar in m mens se lewe blyke gegee
word, getuig van n sistceem, bewus of onbewus, waarvolgens voor-
keur gegee word. Daarom kan ons met reg beweer dat m mens

2)

De Hovre s& oortuigend dat sonder lewensopvatting

se¢ lewensopvatting die stuurapparaat van sy lewe is.

die lewe van die individu of volk g:in rigting, doclgerigt-
heid, vastigheid o¢n omlynde patroon sal h2 nie; daarsonder
sal m persoon of volk deur tocvallige owmstandighede hecn cr

3)

hz2id en verwerkliking. Die mens moet gevorm word dat hy

weer geslinger word. Wware opvoceding is opvoeding tot werklik-
tussen skyn ¢en werklikheid, tussen skynverwerkliking en ware
verwerkliking kan onderskei, en dat hy dic skyn kan verwerp
en die werklikheid aangryp.
Van Staden s& dat die lewensopvatting gecn voltooide
aangelecntheid is nie. Dit is gedurig besig om gevorm te
word en in sommige gevalle kan dit as gcevolg van besondere
gzbaurtenisse selfs gewysig word. Tog vertoon lemand wat in
sy leowe selfstandigheid b:reik het n groot mate van vastig-
hzid en gee hy blyke van n vaste lzw;nspatroon.4)
Die rangorde van waardevoorkeur wat daar gchuldig word,
hang onlosmaaklik met antropologiese problceemkwessices saam,
naamlik dié betreffende die herkoms, wese en bestemming van
diec mens. Ons kan dit ook so stel: as iemand west hoe daar
oor dice¢ mecns boetreifende sy herkoms, wese en bestemming
gadink word, dan we.t hy ook waaraan daar opperste voorkeur
gcheg sal word. Hier wil ons graag let op die vraag wat by
Bavinck ontstaan oor wat dic Skrif aan my as Christen leer.
Die pedagogiek wat die Kruis verag, weet nie wat hy doen nie;

dit versmaad die lamp voor die voet en struikel voort op die

1) Ibid., 158 - 159

2) Vgl. C.H. Rautenbach: Ons lewensopvatting, 5
3) De Hovre: a.w., 14

4) Van Staden: a.w., 16
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pad van die duisternis. @derstens leer die Heilige Skrif ons
dat die mens beelddraer van God is.,l> Die mens, en ook die
kind, kan nie geken word sonder kennis van God nie. God is
die oorsprong van die mens, en die mens is na Sy gelykenis
geskape. Die mens is nie alleen draer van Gods beeld nie,

2)

Shristen daarop dat die hele Skrif m vastheid van ordening

maar hy 1is beeld van God, God se kind. Daarom wys die
vertolk in alles wat geskape 1is; dat daar m diep gedagte
agter al die dinge is. Weer kom dit hierop neer dat, wanneer
ismand se rangorde van waardevoorkeur bekend is, is daar ook
meteens uitsluitsel oor hoe daar met betrekking tot die

herkoms, wese en bestemining van die mens gedink word.

2.1 Dic telIsties-gcecoriénteerde beskouingsrigtinge

Onder die teisties—georiéntecerde beskouingsrigtinge
ressorteer wat die wWeste botref, die Lutherse, die Calvinis-
tiesz, die Rooms-Katolieke, die inglikaansce, Presbiteriaanse
en die Grigks-Ortodokse Christendom.

Oberholzer s& dat hierdie rigtinge, in we:srwil van onder-
linge verskille, teosentries en teonoom is. Dic realiteit van
God word tobt beginsel, maotstaf en einddoel van alles gemaak.
God is die absolute, die ware, aller . r:t. werklikheid. Hy
is dic opperst:z wese, die waarde van alle weardes en die oer-
grond van alles. "Van alles is Hy die maatstaf, hoewel Hy
self deur niks geme2t kan word nice. Die¢ skeppingsbegin-
sel bepaal verder die grondverhouding tussen God en die
skepping, en kry die skepsel tegelyk sy besondere posisie."3>
Die mens bly die kind van God, ma-or dan die ongehoorsame
kind. Hy bly die beeliddraer van sy sSkcepper, hoewel hy die
becld skeaf en sleg weerkaats. Deur die necrbuigende liefde
en die daarbygaande genade van God kan elkecen wat Christus
se verskyning liefhzst, weer in die regtce verhouding tot God
kom.4>

Bavinck s& die sonde is nie m noodsaaklike natuurproses,
soos deur die onskriftuurlike wysbegecrte of sedelaer beweer
word nie, maar clke oortreding van Gods Wet i3 sonde. Die mens
2rf die sonde¢ want hy is in sonde ontvang en gebore. Die

Skrif lecer die ontsettende werklikheid (realiteit) van die

1) Génesis 1 ¢ 27

2) Bavinck: Bijbelsche en religicuze psychologie, 85 - 95
3) Oberholzer: a.w., 201

4) Ibid.
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1)

daarom moet dic mens van die oorsprong, wese en gevolge

sonde. Gezneen kan die sonde se¢ bestaan ontken niej
daarvan ri3kenskay gee. Maar die Skrifgelowige het egter nie
alleen m lear van e¢llende nicy; hy het ook nn lecr van
verlossing en daarbygaande dankbaarheid. Die Christen weat
nie allezn van sonde nie, maar ouvk van genade in Jesus
Christus.2

Die teisties~georiénteerde beskouingsrigtinge met hul
besondere mens- en waardcebzaskouing het vanscelfsprekend n cie
opvoadingsvisias., Volgens die teosentriese lewensvisie
vind nic net die lewe sy grondslag in God nie, maar ook die
‘opvoeding. Hy is diz einddoel van sowel die lewe as die
opvoading. Die religieuse versorging, vorming en ontwikkeling
van diez opvoedeling word as die laaste, hoogste en uiteindelike

)

Die grondwet van alle opvoeding vir die Christen is dat

doel van di: opvoeding gestel.3

die opvoeding wat ook onderwys insluit, hom by die skeppingsge-
gewens moet aansluit. Dit guaan serstens om die kind wat

opgevoaed moet word; tweedens gaan dit om die beoogde doelstel-
ling en derdens om die middele waarmee die beoogde docl bereik

moet word. 4)

Die opvoeder moet homself rzkenskap gee van
die opvoedingsmiddzle en dit gedurig so kies dat dit by sy
doel en by die psigiesc¢ konstruksie van die kind pas. Daarby
moet hy m de:glike kennis h& van die didaktick, metodick,
tug en omvattendc skoolorganisasie. Dit gaan om die opvoe-
ding van dic hoogste van Gods skepscle op dic aardz, dis
kind van God wat geval het, maar nie verval het nie. Kinder-
lik roep die Christen saam met diec psalmis: wat is die mens
dat U aan hom dink, &n di: menszkind dat U hom besoek?S)

Dice kind as beelddracr van God moet tot die kennis,

1) Bavinck: Paedagogiéche begins:len, 86

2) Ibid., &&

) Coctzee: a.w., 283

4) Coetzees Vraagstukke van die opvo:dkundige politick, 7-19
5) FPsalm 8 ¢ 5 :
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diens, eer cen verhecerliking van sy soewereine, selfgenocgsame
Skepper gebring word. In kinderlike afhanklikheid, onder-
worpenheid en gehoorsazamheid mocet hy stceds na die wil van God
vra. Opvoeding is vir dic Christen hecnleiding en heenwysing
na omhnoog.

Bavinck s8 dat die moderne opvoeding heasn en weear
slinger tussén optimisme ¢én pessimisme omdat dit as uitgangs-
punt nie die Christclike standpunt het nice. Die Skrif lcer
ons dat God di:c mcens na sy be:ld geskape het, die¢ man asock
die vrou. Die mens is nie allcen beclddraer van God nie,
maar hy is uit diz geslag van Godol) Dit geld vir die
enkeling sowel as vir die hele mcensheid en elke ~ganisasie
van die mensheid. Waar die be.ld van God by die Rooms-Katoliek
m tosvoegsel is, is dit by die Lutherse opvatting m religieus-
etiese eienskap. By beide is dawr vir Bavinck dus nie m
egte, wesenlike, algechele deurdringing van die mens en God
se bez:ld niec. By die Gereformeerde religie is dic twee &én:
die mens 1s besld van God, omdat en in soverre Hy mens is;
en die bezld van God is mzans, omdat en in soverre dit Gods
beeld is.z) Maar daar is di: verskriklike werklikheid en die
etiesc karakter van die sonde. Omdat die bezld van God
nis meganies met die mens verbind is nie, maar in sy natuur
organies opgencemn is, moet die sonde ook die goeie mens,
sentraal en totaal, skuldig maak.B)

By die lecrstof en metode ges Bavinck, uitgaande van diec
organiesc opvatting, die¢ volgende leerstofprogruam: JSerstens
is daar in die sentrum die godsdiensonderwys, tweedens groe-—
veer hy daaromhecen eers die tauwlkundige vaxke, derdens kom
verder daaromhesn die handearbeid en die liggaamlike oefeninéz
Oberholzer s dat die keuse van die leerstof bepa:l word deur
sowel die uitgangs- as die doelpunt van die opvoeding. Die
belangrikste leervak is die Bybelsce geskiedenis "en wat
hiermee saamgaan, coos geloofs- en sedeleer, Bybelse aardryks-
kunde en oudheidkunde, die gewyde lied, ensovoorts."S) Verder
vorm w8reldlike kennis © noodsasklike aanvulling van die

godsdienstige kennis. Die onderwyser is m ousrlike gesags-—

1) Bavinck: Gereformeerde dogmatiek, deel twee, 516
2) Bavinck: Pa3dagogische beginscelen, 47;84

3) Ibid., &b

4) 1bid., 112 - 113 b
5) Oberholzer: a.w., 198
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draer en m van Godsweég geroepene.l) Op dic onderwyser rus die
verantwoordelikheid om namens die ouers gosag uit te oefen
oor die kind. Bavinck onderskei tussen die sedelike en juri-
dizse gesag. Die scdelike gesag is inherent aan elkecn

wat meer verstand het as andere, terwyl die juridiese gesag
van regsweté is. 50 1s daar gesag in die¢e huis oor kinders

en in die skcol oor leerlinge.z) Vir Bavinck is die tug

op elke terrein van dic lewe nodig, omdat die mens in sonde
ontvang en gebore is en daarom ten onder sou gaan as hy aan
homs=1{ ocorgclaat word.3) Dic tug as opvoedingsmiddel speczl
dus m hoogsbelangrike rol, want die vraag is nie wat van die
o.voedeling kan word nie, maar wat hy behoort te word. In
wat hy bahoort tz word, is vasgeld,; weens die feit dat " .. a
traditional Christian view of the world holds that education
should prepare for the life hercafter as well as for the

life here and now ,,"4)

2.2 Die ideulisties—georinteerde beskouingsrigtinge

Vaar die telsties—geori&ntesrde beskouingsrigtinge
onderlé word deur dic grondhouding van liefh&, word die
idcalisties—georildntesrdes weer gedra deur die gedagte van
opgaan in of van e2cnwording met die warklikheid. In die
cersgenoemde sien dic persoon die oergrond van die werklikheid
waarin hy hom bavind in m persoonlike Skcpper wat ocor wil
en insig beskik,; aan Wie die m2ns verantwoording verskuldig
is, en deur Wie dic mens tot verantwoording gerocp word.
Oberholzer s& die volgende: "Die Bybel vanaf Génesis tot
Openbaring bevat ni: alleen hierdi: gedagte nie, maar maak
dit ook die grondslag van alle kenning, strawing, keuring
en opvoeding. Die persoon-iaersoonsrclasie word ccn van
barmhartigneid cen van liefde."B)

Die idealisties—-gzorigdnte:rde beskouingsrigtinge daarcen-
tean gaan van dic oortuiging uit dat iz heil en die heill van

die w8reld da .rin bestauan dat dice individu homscelf nie moet

1) Coetzes: a.w., 29

2) Bavinck: a.w., 123 - 124
3) Ibid., 154 - 156

4) Brubacher: a.w., 24

5) Oberholzer: a.w., 211
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behou om te¢ heers nie, maar dat hy moet opgaan in n onper-
soonlike wéreldgrond, waar die indiwiducle mens gesicen word
as tydelike verskyning uit dic groot heelal.l)

Diec idealisme 1& net soos dic Christendom besondere
nadruk op die ideéle, die nic-materille in die lewe van die
mens.z) Dic mens word gesicen as m kultuurskepper en
-instandhouar. Die taak van dic mens as potensieel raedelike
WEeSa, identics met die Absolute Rede, met m onveranderlike
siel wat in mn veranderlike ligham woon, wat as rcdelike wese
potensicel vry is eén daarby ook scdelik, wat potensicel poli-
tizke ¢n kultuurwese is, is dus sclfverwesenliking. Dit bete-
ken dic ontwikkeling van al dic aangcbore vermoins onder
beheer en leiding van sy rcdelike scelf tot m harmoniese,
cwewigtige mens.B)

Vir dic mens as denkends wese 1s m denkende lawe die
hovgste en selrgenocgsame lowe, want in die denke is die mens
een met dic Absolute. 00 gesicn is dit dice taak van die
mens om van natuurmens tot kultuurmcens te ontwikkel. Volgens
Oberholzer moct di: natuur kultuur word, want die kultuurge-
dagte is geobjcktiveerde Rede, of dit vind uitdrukking
daarin,4) Dic bewerking van dic stoflikée en natuurlike
ig di: cintlike arbeidsveld van die gess. Om die aangebore
vermo3ns tot verwesenliking te laast kom, is daar dic eksterne
opwekkingsfaktor nodig. Volgens Gentile is die formele
opvoeding die aangewcse en dis uiters noodsauklike
opwekkingsfaktor. Hy s8: "Education is the formation of man,
and when we say man, w3 m2an liberty. This interposition
surzly signifies that the disciple must not be left to him-
s21f and his own resourcess that he has to clash with some-
body that is not his own personalityo"5)

Die idealisties-georiéntecrde beskoulngsrigtinge toon
blyke van n c¢icsoortigsz opvoedingsvisie. In oorecnstemming
met diz idealisticse 1 wensbegrip, word in dic opvoeding
besonder: nadruk gcld op diz ideZle, die nic-materille in die
lzwe van di¢ meéens. Die¢ docel van die opvoeding is die verwe-

senliking van dic lewanswaurdas. Horne, esn van die vaandel-

1) Oberholzcr: a.w., 212

2) <Coetzees a.w., 35

3) Brubachers a.w., 135

4) Hornes A philosophy of cducation, 276

5) G. Gentile: The reform of :ducation, 57 - 58
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dracsrs van die idcalistiesc opvoeding, formulc:r die opvoe-
dingsdoel soos volg: "dsducation is the process of rcalising
the valucs of lifc,"l) in verder:" idducation is the process
whereby we become adjusted inwardly and outwardly to the
vast universe about us. The process of change through which
we attain this adjustment takes place against a stable

background of inherited culture, social institutions and

. . 2 .
moral codes, all of which in essence ar: absolute." ) Dit kom
daarop necr dat aan die hele opvoedingsproscs 1t normaticwe

karakter gzge: word, omdat sclfverwesenliking slegs bereik
kan word deur die nastrewe van geestcelike waardes.

Aangesien die maens stecaeds op weg is na die idee van die
mens, moct die opvoeding die hulpverlening aan die hulgbehoe-
wende wees om in sy grootwording en ecwigdurende onderwegwees

3)

die ide: van dic¢ mens te realisceer. Onder opvoeding verstaan
de

die idealis dic kultivering en ontwikkeling van die individu
en die gemeenskap na dic oneindige, die ewige, die idee
van di: mens. Die¢ idealis necm aan dat die kind opvoedbaar
is, nie¢ rezds klaar opgevoed 1s nic en nooit in dic¢ lewe
klaar opgaevoed sal weaes nies. Deur opvoeding moct die
id:ale mens verwesenlik word, un staat wat nooit bereik sal
word niz, macr tog geleid:elik verw.senlik kan word. 4)
ok die opvoeder is nooit n klaaropgevoede nie. Hy is
nooit volmazk nie én moet st:2ds groei cen ontwikkel tot
die idse¢ van dic¢ mens. Hy moet gedurig strzwe om dice idzale
opvoader te¢ word en juis in dié strewe 18 sy mag en sy
gesag,S) Die kind word gesicn as 1lid van die gésin, diec
maatskappy, die nasic en die staut en hy moet as sodanig
deur, in en vir die gesin, maatskappy, nasie cn staat,
opgevoed word. Slegs deur persconlikheidsinsmelting kom die
geisolecrde individu na vore waar hy aldus sy deel bydra tot

die doclstellings en uitlewingsbetiakenis van georganisecrde

1) Horne: a.w., 151

2) Jdorne, aangehaal deur Oberholzer: Inleiding in dic
Prinsipié&le O.vocdkunde, 223

3) Obcrnolzer: a.w., 216

4) Vgl. Coctzzes: a.w., 40
Vgl Obcrholzer: a.w., 216

5) Vgl. Coetzea: a.w., 38540
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instellings. Die idealis gee aan dic opvoeding m varhewe
doel omdat hy die mens in m hoZr diemnsic sien as dic natura-
lis wat die mens slegs in verhouding tot dic natuur sien.
"Dan is opvoeding ... not simply growing, it is growing
towards a goal, It is simply an on-going process, it is a
process going on towards an objective. The immediate objcc-
tive is thz rcealization of the values just enumerated. The
remote objective, the absolute goal, is likeness to the
spiritual order of thec univ:rse., Zducation in the final
analysis is the upbuilding of humanity in the image of
divinity.”l) Die idealis sien dic opvoeding dus as n
teleologiesse gebeaure.

Vir dic idealis staan diz opvoeder in die middelpunt
van die opvoedingsproses en kry ons dl sogenaemde "teacher-
centred schouls," waarvan Brubacher éuwag maak, in teenstcl-
ling met die standpunt van die naturalis waur die kind in
die sentrum stuan.

Die opvoeder se taak is dus om, met die kultuur as prik-
kel, dic sluimerende moontlikhede in dic opvoedeling te wek

[ el

en tot oncplooiing te laat kom. Grootwording in idcalistiesec
gin veronderstl en vercis deurgaans dice geleidelike, persoon-
like toe-eicening van n erfenis as waardevolle kultuurgoed.
Dit is geen natuurlike en vansclfsprekende aangelecntheid
wat spontaan by die opvocdeling plaasvind nie, macr n plig
en n noodsaask vanwe? die volwassenes mcet volwassenc-—
wordandes. 3Seskermende ge¢bondenheid en stelselmatige bemoei-
enis met die¢ geestelike grootwording van dic mens is onver-
mydelike voorwaardes om tot menswaardignseid te kan ontwikkel?a
Ook wat gesag en dissipline betref, beklze die opvoeder
m heel andcer posisice as by dice naturaliste waar indoktrinasic
en dwang uit dic bose is. By diz idealiste beteken vryheid
nie ongecbondcenheid nie, maar gebondenheid daeur gehoorsaamheid
aan die hodr redelike of ware s3l1f. Om die kind tot vryheid
op te voed, is m cksterne gedragsdissipline noodsaaklik. Om
homself te word, is sy gchoorsaamheid aan diz opvoeder as
gesagsdracr en leier dus esscensice2l en kan dic opvoeder,

wanne:r nodig, ter wille van dic kind se¢ sclfverwesenliking,

1) Oberholzer: a.w., 228 ocor dorne; An idealistic phil-
osophy of education in Nat. Soc. for the study of educa-
tion, 1865

2) Brubachers a.w., 102;123
3) Oberholzer: a.w., 275
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straf toedien, en so kom die opvoedeling deur sinvolle dissi-
pline van die opvoeder, volgens die idealis, geleidelik
tot selfdissipline en vryheid. '

Hoe belangrik die idealiste die opvoeder beskou en aan
watter verhewe eise hy moet voldoen, 1is ten slotte duidelik
uit die volgende aanhaling: "Hducation is the perfecting
of humanity in the image of divinity. The goal 1is infinite,
the process is endless, and the education is a means to an
end. Pupils are really candidates for eternity, finite but
immortal spirits in neecd of finding themselves. Teaching is
the contagion of personality and teachers are really

. o . 1
co-operators with God in the development of man." )

2.3 Dic scigntisties-georilntecrde beskouingsrigtinge

Die kenmerkende grondhouding by die onderhawige rigtinge
is nie dié van liefh& of van opgaan-in-die-werklikheid nie,
maar wel van hecrs-oor of dan minsteéens van dic behceersing
van en aanpassing by problcemsituasies. Dit is die intellek
wat hicr as dominant optree. Dit word m praktiesce, pragmaticse
en utilistiese aangelecentheid. Die scintisticse verskil so
goed as radikaal van sowel die tiisticse as die idcealisticse
sieninge op die werklikheid, die mens c¢n die lewenswaarde-—
volle. Oberholzer skets dit verder scos volg: "Waar die
teisties-georiénteesrdes almal teosentries en teonoom, en die
idealistiesc ideoscntrices en ideonoom is vir sover hulle self
nie oorwagend teisties vertoon soos by Spranger en dorne
ondubbelsinnig die geval is nie, is dic scidntisties-
georitntecrdes almal antrogosentries cn antropotelics. Kortwegs
dic mens is die middzslpunt cen die doelpunt." 2)

Die mens het gedurende die lliddelecue w1 vertikale
lewensvisie gehad, maar met die geestesvernuwing gedurende die
Renaissance het genoemde lewensvisice plek gemaak vir m hori-
sontale waarvolgens die blik afgetrek is van bo en op die
ondermaanse gevestig is. By die antrdposentriese7 ten awnsien
van méens ¢n werkliicheid, domineer di. verstand cen is daar
van God en m objckticwe waarderyk gecn of weinig sprake. Die
houding van wéreldversaking en wdrcldontvlugting maak plek

3)

vir wéreldaanvaarding en wérceldgenieting. Treffend skets

1) Hornc: 3Aducation forum, January 1945, 153
2) Oberholzers a.w., 230
3) Van Staden: a.w., 50
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Coetzec die kontras tusscen die grondhoudinge van diec Middel-
eeue en Renaissance soos volg: "Dic grondgcdagte, die alles-
behcecersende beginsel van dic Middelecuse wéreldbeskouing
is die tcosentriese: God is die middelpunt én maststaf van
alle dinge, van dic syn, kennis, scdeclike en sosiale handeling
van die¢ hele lewe. Die mens deur God geskape is altyd van
God afhanklik, moet hier benede voor God wandel ¢én alleen in
Hom sy waaragtige geluk cen lewensdoel bereik. Die hiernamaals
is die egte woning van dic mens; hierdic lewe het net
betekenis as voorbereciding vir dic ewige. Maar hierdice hele
beskouing is in sy wese deur die Renaisssnce-Humanisme ver-
werps nie God nie maer die mens sclf word die middelpunt
en maatstaf van alle dinge;, die¢ meéns 1s koning, m oppermag-
tige wese, sy cie sclfstandige wetgewer. Hy 1s m kind van die
garde en mcnswess 1s sy hoogste geluk en lewensdoel; om self-
standig dic gesag oor alle aardse dinge te voer is sy hoogste
roepings; sy geluk en grootheid 1& hier benede en nie in n
denkbeecldige hiernamaals nicy die mens sé vryheid is sy
skoonste besit, en afhanklikheid sy grootstce vernedering ...
Die mens in die plek van God - dit is die dicp funda-
mentele tecnstelling tussen die ou en nuwe tyd.“l)
Die mens bevind hom in die wdreld; hy is wvan die
wéreld en vir die w€reld. Hie allceen moet hy hom hierin
ori&nteer nie,;, maar dit ook lcer ken ten cinde problaemsitu-
asies te kan bemeester. Daarom s& Oberholzer: "Dearvoor is
kennis nodig en nou is daar maar ezsn soort kennis wat op
volwaardige wete en wetenskap aanspraak kan maak. Dit is die
kennis van dic¢ bestaande, naamlik die gegew2 natuurlike

wércld;"a)

Wetenskap het allceen boutrekking op die positief-
ervaarbare, die mect- en kontroleerbare allcecen. So beweer
Oberholzer verder: "Nou is dit op grond van hierdic
versciéntifisering of verwetenskapliking, en wel natuurver—
wetenskapliking, verbiologisering, vercksperimentering en
verkwantifisuring van alles dat hierdice rigtinge as sciédntis-
tiecs gekwalifiscer word ... dizper gesien, bevat dic
sciéntisme ook sterk irrasionele «l:azmente. Dit is na.mlik

03)

m diepwortelendce oortuiging, m geloofsbeslissing Die

1) Coetzec: Opvoecdkundig.: teorie cn praktyk dsur die
geuz, 118

2) Oberholzer: a.w., 231
3) Ibid.
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enigste waarheid is gzled in die uitsprake van die natuur-
wetenskappe en alleen laasgencemde besit waarde in die sin van
praktiesz toepassing, lewensbruikbaarheid en ook nuttigheid.
Die wzse van dinge het altyd m vaste samchang met hul doel-
matigheid,l

Die volgende denkrigtinge karakteriseer in mindere of
meardere mate die voorgenoemdce grondhouding, naamlik die
materialisme, die naturalisme, die ewolusionisme, die

positiwisme, die pragmatisme en die eksperimentalisme.

2.3.1 Die scigntistiesc lewensvisie is materialisties

Van die materialisme s& Hocking: "Materialism simply
implies the cexplanation of the c¢rude phenomcna of experience
by the cternal flux of motions of the ultimate entities of
the: world in the impalpable medium of space. There is nothing
crass about this views: these ultimate rezlities in any case
arc of inconceivable fineness, more like light rays in their
essence than like the clod; and to their infinitely subtle
pulsations mathematical enguiry is always relevant. For,
at lc.st in the ftraditional picture, there is an impeccable
lawfulness in the minutest crevices of nature." 2) Die scién-
tisme word in m groot mate deur n mat.rialisme gedra cn
onderl@. Die ide: van m dubbele werklikheid, nl. m natuur-
like én m bonatuurlike, word verw:rp. Daar is maar ecn

3)

dcel van dic sigbare werklikheid en van m Skepper van die

werklikheid en dit is dic wéreld om die mens. Die mens is
mz2ns as 3y skapsel is daar beslis gce .n sprake nic.

Die prakticse materialisme handhaaf nie die prioriteit
van die gees en die¢ mag van dic idee nie. Die stoflike en
die ckonomiese spe:l m oorncersende rol in di: bestaan
van die mens. Die taak van di: mens is om dic stoflike
te produsczer en om daaroor te hecers, want alleen dit is
waardevol. "In hierdiz rangorde van waardavoorkeur tra: die
ckonomicse waarde as sentraliscrende waarde op. mn Tydelike
waarde word sodanig verafgod dat dit ingetrek word in die

sfeer van die absolute.”4) Hierdie lewenshouding herinner

1) Oberholzer: a.w., 120
2) Hocking: Types of philosophy, 42
3) Coetzes: a.w., 105

4) Van Staden: a.w., 52
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aan die Marxisme en die Kommunisme waarvan dis klaslose
gemeenskap, die produksic van ekonomiesc goederc en die
aanspraak op eweredige genieting daarvan, die vernaamste

kenmerke is.

2.3.2 Die sciéntisticsce lewensvisie is naturalisties

Die sci&ntistiesce lewensvisie vertoon verder grondtrekke
van dic¢ naturzlisme. Die naturalisme as werklikheidsteorie
huldig die allesinsluitende oortuiging dat alles wat is, en
dus ook di: meéns, produk van die natuur is. Die naturalisme
handhaaf die wes:ntlike z2enheid van mens en wéreld, van gees
en stof en die prioriteit van die natuur oor die mens, die
stof en diec gees.l) Volgens De Hovre is die wéreld vir dic
naturalis m meganicesc en kousaalbepaalde gehecl. Alles wat
is, dus ook die mens, is produk van die natuur en keer uit-
eind:lik we2r daarhceen terug. Dit betcken dat die mens sui-

2)

sé& die volgendce: "Naturalism is a type of philosophy which

wer in terme¢ van die natuur geinterpretcecer word. Hocking
takes nature as a whole of reality ... ¥hatever appcars
independent of naturce law, such as human life or products

of imagination, i3 really a part of the hidden scheme of
nature: everything comes from nature and returns to naturé?”
Die mens s: aktiwiteite verskil slegs van dié van dic dier

in soverre dat dit by die mens mecr verfynd en ingewikkeld
is. Waar die mens dus ingesluift is en omvat word deur die
groter fisicse gehe:l cn laasgenoemde gesien word as iets wat
dz2ur sy meganicese wette 1. selekticewe funksic ten opsigte van
lewensvorme uitoecfen en waar dic mens dus gevaar staan om met
uitwissing bedreig to¢ word, word dic lewe van die mens

cen van voortdurende aanpassing by sy omgewing. In dié
aanpassingsproses moat dic¢ mens daur die opvoeding gehelp
word. Spgencer s3 dat dice kind liefs aan dis eicsinnige
dissipline van die natuur oorgelaat moet word.4) Di.: wese

van die opvoedingstaak en funksic van dic opvoeder is om deur
toedicning van die Jjuiste stimuli die opvoeding van buite af
te kondisioncer tot gocice aanpassing by sy omgewing. Daarom

88 Adamson: "What w2 want is a conception which will embrace

1) Vgl. Joectzec: a.w., 54 - 55

2) De Hovre: Pacdagogisch wijsbegeerte, 21;25
3) Hocking: a.w., 43

4) H. 3pencers Issays on education, 54 - 55



- 40 -

the details, aspcects and stages of education ... this essay is
based on the view that we can find it in an adjustment. It
means three things: an individual, his world and the process
of bringing them into relation." 1)
Oberholzer bewecr dat diz mens vir dic naturalis m bio-
logicse en willose wese 1s wat as't ware vasgeketting is
in dic¢ natuurwetmatighede. "Synd: produk en-:dcel van die
natuur is hy n gegrepence deur die natuurwetmatighede waarin
hy vasgeketting is. Daar is niks in die mens wat bokant die
natuurlike uitstyg of na iets anders as die natuurlike
verwys nic. Van n niveau van die Absolutzs, van God, vryheid
en onsterflikhceid is daar by die naturalisme ge:n sprake n%g."
Tussen die mens en die dier is daar alleen grzadverskille
Dic @mens is uitsluitlik m wese van die allesbehecrsendes
natuur. Van God, vryheid, die begrip van onstarflikheid cen
ewige lewe, cn m objcktiewe waardcryk, is daar ecnvoudig
geen sprake nic, Nogtuns bewecr Hocking dat Spencer nie n
volbloed naturalis is nie .. "Spencer is not a pur:z natura-
list; for he believes that therc is a reality, though
unknowable, beyond or behind natur:." 3)
Die standpunt van dic naturalis (die meganies-fisiesz en
die biologiese) ten opsigte van sy opvo:dkundige doelstelling
word as volg uitgedruk: Vir hom is sowel die oorsprong as die
bestemmning van die méns in dice natuur. JUic mens kan dus
nooit bo sy omgewing uitstyg nic en aanpassing is sy hoogste
en uiteindelike doel. In hierdi.: proscs en die sukscs
daarvan is opvoeding in die vorm van hul.verlening deur
wetenskaplike skoling dus nocvdsaaklik sodat hy so goed as
moontlik vir die¢ bzstaanstryd tocgerus word met dis kennis van
sy omgewing, veral kennis van die webtenskappe. "Natuur-
wetenschaplijke scholing i3 de ziel der opvoeding," s8
De Hovre,4)
So moet die kind dan aangeyas word by die kudde, die
maatskappy mct sy behoeftes en dies mecr, en tot beheersing
van natuurlike probl_oemsituasics.
Uit die voorafgaande blyk dit duidelik dat n naturalis-
tiese werklikheids-, mens- en lewensvisice dice opvoedkunde

in al sy gceleadinge fundamentecl moet bipaal. Die vakweten-—

J.5. Adamson: The individual and his environment, 1 - 2
Oberholzer: a.w., £33
Hocking: a.w., 484

De Hovre: a.w., 32
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skappe vir die fundering van dic Opvoedkunde is die Biologie,
die Psigologie ¢en die Sosiologic.

Die leervakke word in n uitgesproks naturalisticsa
program beliggaam, daar is van Godsdicnsonderrig en Scedelecr
geen sprake nie. Gaandeweg kom ons tot die gevolgtrekking
dat diz eicnaardige krag van naturalisme ingesluit 18 in wat
dit ontken. Hockin.s druk dit mooi uit in die volgande
woorde: "The imaginative fring: added to the field of
sense—-exparicencz by religious speculation shrinks to the
dimensions of what can, in principle, be measured and con-
trolled; and the whole metaphysical horizon is at once
limited and simplified." 1 Die verdwyning van dice "ander
wéreld" veronderstel dat daar geen God is nie (tensy natuur-
1ik die natuur of dic mensheid as m voorwecrp van aanbidding
dien). Daar is gceen onsterflikhaid nie; daar is niks meer
in die menslike weése nie as dit wat hy put ult die natuurlike
oorsake wat howm g:produscer het. JSou mens dour dice woord
siel iets veronderstcel wat 1n teenstellig met die natuur is,
dan is daar gecn sicel nice. "Since there is nothing to
intrude upon thce rcgular processes of nature, miracle and
providence arse cxcluded; and prayer becomes a meaninglass
performance, unlass one keeps it up for acsthetic or disci-

plinary or therapeutic effect."a)

2.3.3. Diec scilntisties-georiéntecerde beskouingsrigtinge

is ewolusionistics

Onder die ewolusielaaer word verstaan die beskouing
wa s handha.if dat die lzwende wesaens deur afstamming verwant
is. Dit hou voor dat die afstammingslyn loop van die
cenvoudigstzs en laagste soorte tot die hoogste soort, die
mons.3) Alles heo uit m ocerscl ontstaan. Aan di: begin
was daar niks andcrs nic as stof en beweging. 2ice inwerking
van fisies-chcmicse kragte het gelei tot dic ontstaan van
biologi:se verskynszsls waaruit op sy beurt die psigologiese
en die geestelike ontstaan het. Bestawunde verskyns:ls

1) Hocking: a.w., 42

2) Ibid., 43

3) Jgl. H.G. 3toker: Die swolusicleer in Koers in die
Krigsis, dcel een, 353
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word verklaar in die lig van vorige verskynsels. Hocking s@
die volgende: "This completeness of the scope of scientific
explanation is re-enforced by the incredible accuracy of
the microscopic and sub-microscopic measurcements which
physics uses in tracing rcality to its last hiding place.
New discovzrics in science today are commonly madc by exa-
mining the infinitesimal residues whicn older explanations
leave unaccounted for. Those minute remaindcers which have
become so precious as cues to the investigator will certainly
net be willingly surrcendsr2d by him to the 'obscurantist'
who desires them as support fir an argument for a super-
natural agant."l)
Nuwe oritntasies het ontstaan deur afsplitsing van stof-
decltjies, aanpassing by dic omgewing en oorerwing van
verworwe 2ienskappe. Die proses van ontwikkeling het gelei
tot die geleidelike corgang tussen dice anorganiese en dic
organiese, die dicr en dic¢ mens. “But if naturalism is
right, the living and animate thing must somchow have come
out of the non-living and inanimate. One who sees clearly
the contrast between the living and ths non-living can
undcerstand how generations of scicentists who balieved that
the mechanics of the world could explain cverything elsc,
wire still unprepared to resist the view that some divine
act was necessary to produce the many swvecics of organisms
and th: human soul." 2)
Die mz2ns is dic¢ produk van m e:suelange ontwikkelings-—
proses en wel ult laer vorme. "Die opwaurtse gang word deur
twez beginsels onderl8, rnaamlik dis kompetisic onder lewende
waesens — di: sogcénaamde "struggle for existznce”™ - en tweodens
die voortbestaan van die geskikste en die daarmee gepaard-
gaande uitskakeling van die ongeskiktz - die idee van
"natural selcction and survival of the fittest". Alles
wat geword het, word tocgeskrywe aan m proses van natuur-
like tezltkeuse en aanpgassing by dic heerscende omgewings-—

3)

kondisies." De Hovre stel dit soos volg: "In den loop

der tijden en onder do inwerking van louter physicke

1) Hocking: a.w., 48
2) Ibid., 49 - 50

7

3) Oberholzer: a.w., 238
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krachten was uit 't levenloozée de levende wereld ontstaan,
het dicrenrijk uit hcet plantenrijk, d¢ mensch uit het dier,
cheel dc¢ menschelijke levensrichting uit de primitieve
natuurtoestanden. In die opvatting, 1s d¢ natuur niet het
rijk van den mensch, maar d: mensch het rijk der natuur.
De natuurwetten bchecrschen 's menschen leven, zijn
ontstaan, zijn ontwikkeling, gehe:l zijn sociale inrich-
ting. Van het standpunt van het heclal stast do natuur

1)

Ons vind dat di: kerngedagte in die beskouinge

oy dc¢ zerste plaatss; de mensch komt achteraan.™

.2 . . . . . . )
van Darwin ) diec feit van dic verandering is.Darwin het di

(]

veranderinge wat ingetree het, probacr verklaar. In die
moderne biclogistics—georiénteerde denke word die idec

van verandering onveorminderd gehandhaaf, maar nie juis
sosecr om tc verklaar nic, as om noodsaaklike veranderinge
teweceg te bring om di: lecwensproscsse to laat gedy. Diec
afleiding wat ons maak, 1s dat dic veranderinge wat moucet
intrezs, biologicse noodwendighede is. &n dit is juis om
hierdie rcede dat die sci&ntisties—-georiinteerde denke as
biologisties gckroon word. Dic blologiese manicr van
besinning oor die lcwe en van diz kontrolz van diz lewens-—
prosasse het aldus hul dea:.l bygedra oor diz verandering

van dic sicnswyse en dic bosinning oor dis opvoeding.

2.3.4 Jiz sciintistics-gzorintcerde visie is

positivistics

Die sciéntistiese lew:nsvisie openbaar verder positi-
vistiese trekke. Die positivisme kan in n paqar kort woorde
omskryf word as daurdie rigting in die wetenskap met inslui-
ting van die filosofic en di . pedagogick wat sy navorsing
enkel op die werklik bestaande, positiewe, gegewe,

3)

op dice gebied van die sintuiglike g:led is, kan op weten-

voorhande en ervaarbarce feite baseer. Slegs feite wat

skaplikheid aansprazk maak.
Oi¢ bron van alle waarheid en wysheid is die menslike

4)

crvaring; goed 1s dit wat met die ervaring ooraecnkom.

1) De lHovre: a.w., 21
2) Vgl. Coberholzer: a.w. 238
3) " Overholzer: a.w., 240

4) " Joetzee: Die moderne opvoeding, 20
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Alleen die wetenskap 1s in staat om alle credo's op te stel.
Die oog word op die ondermaanse gerig. "Di: moraal is uit-
gesproke hedonistiecs, utilistics en cudaimonistices: goed

is dit wat die individucle on gemesnskapslewe baevorder.

Die mens s¢ taak is om diz bestaandce te ontrafel cen tot sy
voordeasl te gebruik. Die cnigste waaraan die mens gebonde
is en waarby hy verplig 1s om hom godurig aan te pas,

nl) Dit kom

laastens hierop necer dat daar gecn béhoefte is om gchoorsaam-—

is die biologics~-fisikaliese wetmatighede.

heid aan gebooic en eise, hetsy van God of ©1 idedle waarde-
ryk, te betuig nic. Daar is hoegenaamd g2c¢n sprake van
sonde, gewate, wroeging, g:nade cen dankbaarheid nig, nog
aminder van ecrbied en ontsag vir die bo-individusle, die

bo-tydelike cen diec cwige.

2.3.5 Die scibntigties-gzoriéntesrde rigtinge is beslis

. . L]
zn_uitgesproke pragmatisles
Hocking s& dis volgende: "Pragmatism accepts the

agnostic's judgment of the incompetence of pure reason

in metaphysics: the most important of our questions about
the universe cannot be answered by way of proof or dis-
proof; and therz are no fixed axioms or a priori truths
to serve as a firm base of certainty. But suspensc of
judgment is not alone a painful inner restraint, since one
must act on some belief or other, and in other casss

an impoverishment of life ... Pragmatism we may roughly
define as an appeal to the will to achieve conclusions in
vital matters of bhelief, or to aid in achieving them." 2)
Vir dis pragmatis is waarheid gesn onveranderlike waarde
nie, maar n aang2l.2ntheid in wording. Mleningz en insigte
is vir diz mens allezsn waar wanncer hulle nuttig is. Oor
diz vloeibare werklikheidsbegri, van William James,3> die
vader van die pragmatisme, skryf Los soos volg: "Hij zag
in de werkelijkheid ecn oneindige menigbte van mogelijk-—
heden, die het leven maet zijn scheppende kracht aanbiedt ..

de waarheid is volgens hom niet d¢ afbezlding van @en vaste

1) Van Staden: a.w., 54 — 55
2) Hocking: a.w., 141
3) Vgl. Hocking: a.w., 143
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werkelijkheid, en valscheild niet het gemis aan overeenkomst
met de werkelijkheid, maar ware idccén zijn deze, dic we
kunnen omzetten, laten gelden, bevestigen en verifiecren

en valsche ideceén zijn dic, welwe dat niet kunnen docn." 1)
Die baestaan van God is allcen waar wanneer dit nodig is
en die mens vooruit help. ™Miost men are influenced in
favour of the belicefs they regard as valuable for practical
purposes, or as helpful to human ordsr and progress, or

as suited to their general temper. Thus if oue adcppts a
belief in God, not because there is conclusive evidence

fer it, but becausce it appears to him to add to the mean-
ing of life, to dispel pessimism, or to cencourage morality,
he is so far a pragmatist ... he has not reasoned his

2)

an goed is dit wat die lewe dien, wat praktiesc konsikwen-

bzlief out,; he has chosen it," bewcer Hocking t:reg. daar

sigs het, wat in die samelewing nuttige verandceringe

3)

bewerkstellig ¢cn as sodanig "to adopt those policics

which work out best in practice: the truc policies are
the expedient policices."” 4)
As sodanig bestaan daar nie so ictge as absolute
waarhede nie. Alle teorieZ, idees en opvattinge - " .. the
falseness of an opinion is not for us any objection to
it ... the guestion is, how far an opinion is life-
furthering, lifs~-preserving, swyeéclies—-gresaerving, perhaps
sp:i:cies-rearing ,.,“5) - moet onderwery word aan die
vuurprocf van dic dienstigheid. Jie waarheid is izts om

mee te handcel, om problame op te los, om lawznsbehoeftes ©

@

bevredig en om di: lewenspeil te verhoog. Verder sé
Oberholzer: "Kénnis het middellike waarde: dit is iets wat
6)
t

werk, en as dit werk, is dit tcgelyk ok waar.

2.3.6 Dig scilntistices—georiéntaerds beskouingsrigtinge

is oorwegend cksperimentalistics

In sy inhoud ¢n in sy ess:nsie is hierdice filosofie

1) S.0. Los: JlModerne pacdagogen én richtingen, 15

2) Iocking: a.w., 144

3) Vgl. A.38. Loen: Inleiding tot de wijsbegeertce, 149
4) Hocking: a.w., 144

5) Ibid., 145

6) Oberholzer: a.w., 246
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van die cksperimentalisme niks andcrs nie as die verdere
"uitryping'" van dic materialisme, dic ewolusionisme, die
naturalismc, die positiwisme cen die pragmatismc. 30 kom
dic cksperimentalis met m ¢ie beskouing oor werklikheid,
mens en lewce en gevolglik ook met m eic filosofie van die
opvoeding. Beidce dic mens en sy omgewing is in die kosmiese
lewenswet van swigdurcende verandering gevang; sSo0os Redden
en Ryan s3: '"Man is continuous with naturz, and lives in a
world that is in 2 state ol constant changs. Since no final
view of reality is needed or possible, there are no absolute
values or standards of judgment.® 1 PJle m:ns mo :t homsclf
gedurig oridntecer en reoriZntier ton aansien van die stoeds
verand:erende., In hierdie voortdurende oridnteringsproses
met die oog op self- en soortbechoud moet dic mens gebruik
maak van wotconskaplike insigte. Dic mens se heil is van
kennis afhanklik c¢n hy verlang daarom kennis van die
positief-ervaarbare. '"Aiccording to the experimentalist,
man can attain certainty only through cxpcrience, and the
naturs of the world in its entirscty is knowablc only
through the zxpz2rimental mcthod. Sxperimentalism holds,
therefore, that therce is no reality beyond or above human
axparience .. human cxpericnce provides the only means of
inte¢rvreting reality. All beliefs, customs, morality are to
be vi:zwed solely in the light of their consequences,; and
judg.d according to their instrumsntal value."£> Alleen
deur voortdurcend tc ckspcerimentecsr, kan die individu tot
suksesvolle asnpassing aan en beskerming van dic verande-
rende omstandighedec geraak.

Die sciéntisties-gcoriénteerde b .skoulngsrigtinge
het nie net m eic mens- en waardebegriy nic, maar ook m eie
opvoedingsvisic wat daaruit voortspgruit. Dic opvoeding in
sy gehesl is pcodosentrics. Dic mens -  in casu die kind -
is die middelpunt, die uitgangspunt cn die doclpunt van die

3)

opvoueding. piz grondslae en dic doeleindes van die opvoe-

||

) ozdden o lydn: da.W., 477
<) Ivid., 475
3) Vgl. Joetze.. usie modernc opvoeding, 36

fexl. ook 7an stadens: a.w.; 56
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ding is nic onveranderlik en ewlg soos vervat in Gods Weord
nic. Dit bly m wysigbarc aangeleentheid, “"want die ware en
dus die bestrewenswaardige is die instrumentecl-bruikbare
en dic¢ lewensbevorderende. vie gedurig-veranderende
verskaf di: norme, terwyl tyd en tydsomstandighede die be-

leid bepaal.”l)

pDic mens is gerocpe om hom deur insig en
grvaring mecr suksaesvol aan te pas aan die voortdurende,
vinnig veranderendse behoeftes van die lewe; hy mocet in
staat gestel word om aan die gedurig veranderende lewens-—
kondisics die hoof t2 bied. Aan m Skepper en m hiernamaals
word daar weinig, indien cnige, «andag in di. opvoeding
geskzenk. Doelstellinge soos die outonome ontwikkeling cn
sosialiscring van dic individu, bruikbare cen progressicwe
aanpassing aan dic wireldlike lews, gocie burgerskap,

sosiale a¢n berocpsbruikbaarheid is almal uitgesproke

. L. 2
dicsscitig. )

coetz-oe & dic volgende: "Dic skool is nic in die
g rste plek n inrigting wa.r kennis geleer word nie maar

waar dic jeuz gevorm word vir sckare aktiwiteite, nl. die
wat van die grootste cn blywendste betzkenis in die wyer
widreld is. Daar is twee soorte aktiwiteite: die wat die
toestande en standaarde van dic individucele en sosiale
lewe beveilig en nhandhaaf, soos gesondheidsorg,
sosialz organisasie, sedes eén godsdicns; ¢en die tipies
skeppendz aktiwiteite, '"the solid tissue of civilization,"
soos kuns, wetenskap en tegniek ... oor di: godsdiens
spreck hy (Wunn) hom spesival uit, maar disc is nie die
tradisionele godsdicns nie, .. "religion as a natural
activity of the¢ human spirit"; ons moet goed onderskei
tussen "religious spiritt cen Y“religious theory or theo-
logy." As n.turalis verkies hy op skool natuurlik die
aerste en verwerp hy diec tweade.’ 3 In wye aomvang is self-
behoud die 2 rste z=zn hoogste wet van die lewe en necem die
leervakke wat die szlibehoud dien, dan die eerste plek in

die kurrikulum in.

—

) Oberholzer: a.w., 259
) Ipnid.

) Joetzee:s a.w., 58

w N
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HOOFSTUK DRIE

DIE GRONDE WAAROP 'N CHRISTELIKZ ONDERWYSSTELSEL

SY STANDPUNT R iGVERDIG

N

Deur ons Christelike belydenis word die bestaansreg
van die Christelike onderwysstelsel en die Christelike skool
aanvaar. In hoofstuk twee is gemeld dat die teisties-
georidnteerde Dbeskouingsrigtinge met hul besondere mens-
en waardebeskouing vanselfsprekend m eie opvoedingsvisie
het. Volgens die tcosentriese lewensvisie vind nie net die
lewe sy grondslag in God nie, maar ook die opvoeding. Die
kind as beelddraer van God moet tot die diens, kennis,
ger en verheerliking van sy Skepper opgevoed werd.

Ons het Bavineck hoofsaaklik as verteenwoordiger gebruik
vir die Christelike standpunt omdat hy m besondere plek in die
geskiedenis van die Christelike opvoedkunde beklee. As
ustgesproke verteenwoordiger van die Christelike rigting
het hy nie alleen kennis gedra van die verskillende beginsecels
en skrywers van die opvoedkunde nie, maar het hy ook duidelik
standpunt tcézsnoor hulle ingeneem., In m tydperk toe die
Christelike opvoedkunde m laagtepunt bereik het, het hy
sterk leiding gegee wat vandag nog as steunpilaar vir die
Christelike opvoeding dien.

1l. Ons Christelike belydenis oor dic opvoeding

#lke menc word in sy hart uitgedryf na n vaste grond
vir sy gceloofsvertroue en hy wat dit nie vind nie, kom in sy
hart nooit tot rus nie, want geloof is eic aan alle menslike
wesens -~ aan die gelowiges &n wan die ongelowiges.l) Ons
besef egter dat daar m haas onoorbrugbare kloof tussen die
ware geloof en die valse geloof bestaan. Vir ons is die
ware geloof daardie gewisse kennis waardeur ons alles vir
waar hou wat in Gods Woord aan ons gcopenbaar is en die
vaste vertroue aangaande ons ewige saligheid - dit alles
slegs deur die verdienste van die l:wende Christus.

1.1 Die grondwet van alle opvoeding

Dic grondwet van alle opvoeding vir die Christen is

l) Vgl. H.J. Strauss: Christelike lewens— en wéreld-
beskouing, 7
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dat die opvoeding wat ook onderwys insluit, hom by die
skeppingsgegewens moet aansluit. God het alles "na sy aard"
geskape; daarom moet die mens na sy aard opgevoed word, 1)
Buber het cens gesé dat dit die taak van die opvoeding is

om dice kind tot ecnheid te help kom, tot integrasie van elke
aspek van sy lewe, sy dade en gesindhede, tot verantwoorde-
likheid, egtheid en getrouheid, 2) Coetzee 3) stel dit
duidelik dat Jit cerstans gaan om die kind wat opgevoed moet
word, twesdens om die beoogde doelstelling en laastens om die
middcle waarmee dic beoogde doel bereik moet word. 1n sy
heenwysing op God is die meng geroepe tot die opbou van die
ware gemecenskap op aarde en daarmec ook die heling van die
breuk tussen God en wéreld,

Foerster, die groot karakterpedagoog, wil sy opvozeding
op die godsdicns fundecer. 4 Sedekundige pedagogiek sonder
godsdiens verskeur die mens in plaas van hom tot m ¢enheid te
vorm. Besieli?g word verkry deur gem:eenskap met die heiliges

en met Jesusg wilsoefening kan negatief wecs deur “nee" te
s€& as dit moet en positief wanneer gecdagtes in die daad
omgesit word. Wannzer Foerster s& dat die jeug tot di=

besef gebring moet word van die krag van Christus in die
werklike lewe en dat die navolging van Christus die innerlike

5)

heid die waarheidsgehalte van die gadsdiens, Die belydenis

lewenskrag en saligheid verhoog, aanvaar hy in werklik-~
van die waarheid, dit wat ooreenkomstig dic godsaligheid is,
bly nog ons kostelikste besitting. Daarom is die ZEvangelic
m opwekkende krag in die lewe van die mens. Dan is die
Christelike godsdiens veel meer as net n simbool of m soort
kennisveld.

Die moderne mens mecn dat hy selfwetgewing in die plek
van die godsdienstige ideaal kan stel. Maar hierdie vorm van
selfopvoeding lei tot ydelheid, selfverhecrliking, die vernie-
tiging van m ho&r sentrercnde ideaal. Sonder m ideaal
wat met die hele wese aanvaar word, kan die mans nie getrou

S

bly aan sy keuse om te doen wat goed en reg is nie. Die

1) Bavinck: Christelijke wetenschap, 85

2) Buber: Bildung und Weltanschauung, 60

3) Coetzee: Vraagstukke van die opvoedkundige politiek, 7-19
4) Toerster: Godsdienst en karakservorming, 8

5) Vgl. S.0. Los: a.w., 139 - 157

6) Vgl. P. Van Zyl: F.W. Foerster: Karakterpedagoog in
Onderwysblad, Oktober 1969, 231



- 50 -~

bereidwilligheid om met volharding voort te gaan, vereis
meer as m emosionele opwelling. Dit verceis m allegsoorheer-
sende inspirasiebron, en hierdie besielingskrag is die
verlosscende liefde van Jesus Christus. Daarsonder is die
lewe leeé.

Maar nou kom die cwolusioniste en beskuldig die Skrif-
gelowiges daarvan dat hulle hoogmoedig is deur die mens as
Gods skepping staande te wil hou. 1) Die mens moet liewers
beskeidenheid geleer word. Beskeidenheid neem die Skrif-
gelowige hom ter harte: hy is m swakkeling; kwantitatief,
matematies en fisies is hy minder as baie ander skepscle.
Maar psigices en intellektuca2l gaan hy hulle ver te bowe., Die
ewolusioniste se¢ sogcecnaamde beskeidenheid verdwyn egter as
ons die mens in sy verhouding tot God beskou, Die mens kom in
die wéreld met talente, kragte en gawes en dit kan deur die
opvoeding versterk word. Maar geen ewolusie of geen krag ter
wéreld kan dic som van vermoéns met m enkele een vermeerder
nie.2)

In die geskiedenis van menslike denke en sosiale orga-
nisagie is daar m interessante swaai van die slinger tussen
teenstrydige idecgs,; sodat teen die tyd dat ons tot die besef
kom dat oorweging en gedagte na m sekere kant toe beweeg,
ons ook taamlik sceker mag wees dat dit spoedig weer na die
ander kant mag swaai. Dit is m heel veilige veralgemening
dat wanneer menslike gedagte die een of ander definiticwe
verloop aandui, mn k&EIﬁEEEghe beweging as 't ware maar net
om die hoek wag. Hoe geesdriftig ons ook al mag weces oor die
idee van vooruitgang en ontwikkeling op die opvoedings-
veld, en oor die positiewe bydraes daarvan tot ons verstaan-
baarheid en mec:sterskap van die lewe, moet ons bedag wees daar-
op dat dzaarin die foute van gehaltc of eienskap verberg is.
Indien ons nie op ons hoede is nie, sal ons kinders
opgroei nie om ons wydvermaarde en vooruitsiende wysheid te
besing nie, maar om ons vir ons gemaklike gocdgelowigheid
te blameer.

‘ Een gevaar wat in die populére en gewilde aanname
" van die sogenaamde vooruitgangskreet skuil,; is die skepping
van m oppervliakkige optimisme wat helaas die verskriklike

1) Vgl. Bavinck: Magnalia Dei, 180
2) Vgl. Bavinck: Paedagogische beginselen, 78
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hindernisse en struikelblokke eie aan die menslike natuur
totaal uit die oog verloor. Hierteen moet enige egte
en eserlike morele vooruitgang voortdurend waak.

Geloof in onvermydelike vooruitgang is dus soos m
opiaat vir menige gedagte, terwyl daar voortgewieg word na
m hemeloord of paradys waar wense werklikheid word, waar
menslike onkunde, wreedheid en scelfsug nie die vrecdsame
droomatmosfeer versteur nie. In een gin: die idee van
vooruitgang veroorsaak dat die besef van sonde saggies
aan die slaap gesus word. Inderdaad, in geen opsig verskil
die modernc Christene so skerp en radikaal van hul voorgang-
ers as juis t.0.v. die ernstige in-die-o0& kyk van die
probleme van die sonde nie.

Christene van vroeér het ook in hul benadering van die
wese van m Christelike opvoeding, onder m diepe besef van hul
cie sondes en oortredings geleef en dit as m swaar en
smartlike las aanvaar. Moderne Christenskap, as m mens dit
so kan noem, openbaar daarentcén m eicnaardige lughartige
opvatting van morele welsyn. Word sonde bely, word dit
byvoorbecld met m onbekommerde selfvoldaanheid gedoen. Dis
m godsdiens wat gekenmerk word deur mn gevaarlike ciegeregtig-
heid en selfbehaaglikheid.

Hierdie moderne neiging tot selfvoldaanheid word aange-
wakker deur n soort,; of stelsel van nuwe kennis, of begrip,
of wetenskap, of bewussyn, of wete, of medewete, of
voorkennis, of verstand, met dic daarmec gepaard gaande
verklaring dat die treurige gecbecurtenisse en sonderampe wat
die vaders se pynlike en aangrypende gewaarwording van sonde
altyd n oop wond gehou het, liefs aan wetenskaplike oorsake
as aan menslike skuldgevoel en skuldbekentenis toegeskryf
word.l>

Die Skrif wys op die groot werklikheid van die sonde:
alle mensc is leuenaars, God allcen is waaragtig. Die mens
is aan die ecen kant n beelddraer van God, maar aan die ander
kant n gevalle skepsel: m kind van God maar m verlore kind.
in daarom druk die Skrif die mens, wat hom wil verhef, neer
op die aarde waar hy behoort te staan.2)

Maar die Skrifgelowige het nie alleen die leer van die
ellende nie. Hy het ook die leer van die verlossing en die

1) Vgl. H.E. Fosdick: Christianity and progress, 167 - 171
2) Bavinck: a.w., 87
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dankbaarheid. 4n die Gereformeerde Christen ken die genade
in twe&rlei sin, naamlik diec algemene genade en die beson-
dere genade. Die algemene genade van God laat die sonde
onverswak staan en seén tog die gevalle mense. Die beson-
dere genade word na Gods wil en welbehae uitgedeel nie alleen
aan volwassenes nicec, maar ook aan die kinders. Die kinder-
doop 1is hiervan die sedl en die waarborg. Die Christelike
pedagogiek sluit hom by hierdie genade van die wadergeboorte
aan: dit sluit by die besondere genade aan wat God aan sy
kinders verleen. Om hierdie rede alleen kan die Christelike
pedagogick aan sy ho& doel beantwoord, naamlik om mense van
God te vorm, vir elke goeie werk volkome toegerus.

1.2 Beginsels van die Christelike opvoeding

Bavinck stel dit so duidelik dat die mens en die
mens alleen vir die moderne pcedagogiek die doel is: alles
wat bo die mens staan, word geloEn en alle redls en orde
moet streng en suiwer uit dic eic menslike natuur afgelei
word.l) In oorecenstemming met wat die Heilige Skrif vir
ons s8, 18 die Christendom nadruk op die religieuse element.
"Het christelijk pacdagogisch beginsel heeft ten formeele
de kwaliteiten van elk christelijk beginsel, wi] kunnen
zelfs zeggen: van elk waarachtig beginsel ... het is in
zijn inhoud grondslag voor oordeclsvorming cen meening,
tewans bron voor activiteit, norm voor handeling en gedrag en
beheerscht alzoo ook de doelbepaling van het leven. Ten
formeecle omsluit dus het beginsel heel het leven en elke
levensuiting. 4“n dan komen we heel gemakkelijk tot de
ontdekking, dat het Nederlandsche woord 'opvoeden' in de
Bijbel, in onze Statenvertaling telkens weer betrokken wordt
op datgene, wat de roeping der ouders is tegenover hun kinde-
ren."

Die oggoeding word beskceu as die roeping en taak van

die ouers. Die skool het egter in die moderne w8reld die
middelpunt van die opvoeding geword, omdat die sosiale struk-
tuur dit vir die ouer bra onmoontlik gemaak het om alle
opvoedingswerk te behartig.

Om ons opskrif deels toe te lig, word die volgende

1) Vgl. Bavinck: a.w., 44
2) J. Waterink: Xeur uit de verspreide geschriften, 2
3) Bavinck: a.w., 97



- 53 -

saamgevat uit dic "Beginscelverklaring en Vermaning inzake
Christelijke opvoedings" 1)

Die teorie en praktyk van die Christelike opvoeding
is gegrond op die lewens~ en wéreldbeskouing wat op die
gereformeerde belydcenis (wat ooreenkom met die Heilige
Skrif) gebaseer is.

Die doel by dic opvoeding is die kennis van liefde vir

en diens aan die Here. Uit die Skrif word die mens van God
dan opgelei en vir elke goeie werk volkome toegerus,

Die kind ié beclddraer van God, maar deur ongechoorsaam-
heid is hy m gevalle mens. Hierdeur is sy hele natuur
bedorwe en sy wecé goddeloos; daarom is hy onmagtig om die
goeic te doen. Die kind van God is egter m uitverkore wese
en deur die Heilige Gees word hy tot m nuwe mens gemaak.

Die mens is m sondige wese deur die erfsonde, maar daar is
verlossing deur Jesus Christus. Deurdat die kinders Gods

Woord hoor en die werking van die Heilige Gees ondergaan,

is hulle Christelik opvoedbaar.

Die Christelike opvoeder is m dienaar van dic Here wat
die jeug moet onderrig in wat die Here geleer het, sodat die
kind die lering ook kan onderhou.

God word geken deur dic skepping en deur sy Woord.
Daarom is dit nodig dat dieé kind kennis dra van dic natuur,
maar dit is nie voldouende nie: die kind moet ook volkome
bekend wees met die volmaakte goddelike Woord. Daar moet
kennis wees van di: natuur en kennis van die 3Skriftuur;
die earste is noodsaaklik maar onvoldoende; die tweede
is noodsaaklik, gesaghcbbend, duidelik en voldoende.

Die opvoedingsmetode word bepaal deur die doel en aan-
vangspunt. Die¢ metode word in sy wese deur die Gereformeerde
belydenis bepaal.

Sover dit gesag aangaan, is die finale beslissing
van alle sake van lcewe en gedrag in God, omdat die absolute
gesag by God alleen berus. Aan die mens is deur God rela-
tiewe gesag oor die mens en die natuur verleen. Ouers het
gesag oor hulle kinders, en ond:rwysers oor hulle leerlinge,
maar hulle bly verantwoordelik vir hulle gesag. Vir die
opvoedkundige tug is die geloof van fundamentele betekenis

1) Vgl. Acta van de Gereformeerde Oecumenische Synode
van Amsterdam, 21 - 27 in Havinga: a.w., 101 - 102
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omdat die opvoeder die tug moet uitoefen, maar altyd aan God
verantwoordelik moet bly in die uitoefening daarvan. Van
die kind en opvoeder word gehoorsaamheid vereis in oorean-
stemming met die wet van God.

1.3 Die Christelike opvoedingsidcaal

Ons wil begin deur te bewcer dat ons God nie kan ken
nie en Hom ook nie deur die opvoeding kan dien nie as Hy
Homself nie eers aan ons openbaar nie.l) Die geloof in God
of die gerigtheid van dic menslike hart op diec enige, ware
God wat Hom in sy Woord openbaar, is n gawe van God aan die
sondaar. Daarom wondig die moderne pedagogick wat die mens
tot middelpunt, maatstaf en doel van die opvoeding stel,
allereers teen dic mens self. Die Christendom en Chris-
telike pedagogick maak wel gebruik van die gegewens van
m onpartydige wetenskaplike ondersock i.v.m. die menslike
natuur, maar bring dit onmiddellik in verband met die
Heilige Skrif. Bavinck verklaar ooks "Hoe onbevangener
en nauwkeuriger wij den mensch waarnemen en bestuderen,
des te meer blijkt hij Juist zoo te¢ zijn, als de Bijbel
hem ons teckent. De menschelijke natuur in hare verschil-
lende momenten wijst naar het Christendom heen: 'anima
naturaliter Christiana'; en het Christendom doet ons den
mensch kennen, ge¢lijk hi] waarlik is. Terwijl de moderne
pedagogiek vanwege haar verkeerde ulitgangspunt en valsche
praemissen de dingen niet zuiver meer waarnemen kan,
verlost ons d: Heilige Schrift van onze vooroordelen en
ijdele philosophie, en lecr ons de werecld, en in de wereld
vooral ook den mensch, weer onbevangen en onbevooroordeeld
gadeslaan. De obchrift sluit zich aan bij en past volkomen
op de onpartijdig waargenomen gegevens der menschelijke

natuur. In het licht Gods zien wij het licht." 2)

Maar die Christelike geloof is meer as die gegewens:
dit pas nie alleen by die werklikheid nie, mzar dit hef ons

1) Vgl. Coetzee: a.w., 147

2) Bavinck: Paedagogische beginselen, 49
(my onderstreping
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op tot die waarhcid. "Zij beantwoord niet alleecn aan de
natuur, maar zij herstclt haar ook door de genade." 1)
Dit vind ons in die vervulling van die¢ menslike bchoeftes,
die versoening van skuld, die vrede van dic hart, die ant-
woord op die vraag. In dit hou nie alleen die ideaal voor
o8 nie, maar ontsluit ook die weg tot die verwesenliking
daarvan, naamlik om mense weer te vorm tot mensc van God,
wat vir clke goeiec werk volkome toegerus is. Die teenstel-
ling van humanisme en realisme, van individualisme en
sosialisme, word in die Christelike opvoedingsideaal
volkome versoen. 2)
A Die Christelike opvoedingsideaal moet in sy gehecel

gcesien word. Sommige vroom mense het so aan die ewige

gedink dat hullec dic stoflike vergec¢t het: hulle wil mense
van God vorm, maar rus hulle nie volmaak toe vir goeie werke
nie. Aan die ander kant is daar mense wat die mens vir alle
goele werke wil toerus maar vergecect om in die eerste plek
mense van God te vorm. Bo alles is die¢ mens m skepsel

van God en nic mn eie doel nie. Hy moet gevorm word tot m mens
van God; c¢n omdat hy mens van God 1is, moet hy volkome en
volmaak tocgerus wees vir elke goeic werk.

Adan die cen kant die ideaal, aan die ander kant die eise.

Die Christolike onderwys, juls omdat dit so genoem word,

stel besonder ho€ eise aan die onderwyser: met sy gerigte en
bred ontwikkeling moet hy in staat wees om die Christelike
‘lewens- en w%reldbeskouing tot sy reg te laat kom. Bavinck

sé& dat die godsdienstig-sedelike opvoeding van die aller-
grootste beclang is en in die huidige onsekere wéreld op die
voorgrond gestel moet word, omdat so baie in die huidige
maatskappy met godsdiens en kerk gcbreek het.s) Buber sé&

die mens 1is geroepe tot inset,; tot die daad, tot herstel

van dic verbreckte harmonie. Lewe in God en lewe in die

wéreld moet saamval.4)

1.4 Die Christelike lewens— en wércldbeskouing

In Bavinck se Christelike lewens- en wéreldbeskouing

1) 1Ibid.

2) Ibid., 49

3) Bavinck: De opvoeding der rijpere jeugd, 145 - 146
4) Vgl. Buber: De¢ weg van den mens, 52
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18 die idee van openbaring as grondslag. Die openbarings-
idee vorm vir hom dic hoeksteen van die Christelike lewens-
en wéreldbeskouing en by implikasie¢ ook van die Christelike
pedagogick. Coetzee st dat daar geen ware opvoeding
moontlik en denkbaar is sondér die rigtende en steunende
krag van m lowensbeskouing nie. "Die beskouing wat m opvoe-
der -~ ouer of onderwyser - oor dic¢ lewe huldig, is dan
ook dic beskouing wat sy opvoedkundige gedagtcs en praktyk
bepaal. Die antwoorde op alle opvoedingsvracec word in die
laast: instansic gegee op grond van ons lewensbeskouing.™ 1)
In hierdie verband skrywe De Hovre soos volg: "Elke
levensbeschouwing bz2helst ecen opvoedingstheorie, en elke
opvoedingstheorie is gebouwd op ecen levensbeschouwing. De
levensbeschouwingen worden steceds gesien van het standpunt
der opvoeding en de opvoedingstheorie¥dn van het standpunt

2)

Wannezr persona ten opsigte van hulle mensbeskouing

der levensbeschouwingen."

verskil, sal hulle opvoedkundige teorie en praktyk vanself-
sprekend ook verskil. Dit is onvermydelik dat dic opvoeder
wat in die kind 1n beelddraer van God sien, hom anders sal
behandel as dié een vir wie die mens m ontwikkelde dier is.
Ons glo met heel ons hart dat God die mi:ns na sy beeld
geskape het, dat die mens beeld van God is: hy is God se
geslag en dit geld vir sowel die enkeling as vir die hele
mensheid en elke organisasie in die mensheid. Ons glo in
diz verskriklike realiteit van dicec sonde waardeur die mens
totaal onrein gsword het, maar ons glo ook in die gcnade,
geopenbaar in Jesus Christus., Deur dan in ons lewc en
benadering hierop *%*c let kan dice Christelike pedagogiek
aan sy ho& idcaal beantwoord omdat Christus self mense
tot sy beeld en gelykenis hsrskep.

Openbaring is vir Bavinck dic middel waardeur God

3)

geken word. Hicerin onderskei hy die kosmows: dit is die
wéreld, die natuur. In die skone natuur aanskou die mens
die mooi en skoon dinge wat God geskape het. Maar by die

kosmos kom ook die Bybel, die Woord van God, met sy vol-

1) Coetzee: a.w., 32
2) De Hovre: a.w., 5
3) Vgl. v.d. Walt: a.w., 367
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maakte glans op die weg van dic mens se saligmaking.l)

Openbaring is in sy omvattende gchee¢l dic geheim van skep-
ping en herskeppings die ganse wéreld rus self in openba-
ring. "Alle dinge het deur hom ontstaan, en sonder Hom het

2)

wanncer geredeneer word dat die pedagogiek as outonome weten-

nie een ding ontstaan wat ontstaan het nie." Telkens,
skap sy c¢ie¢ en besondere vertrskpunt en studieobjek besit,
naamlik deur diesopvoedingsfenomeen self, vind ons dat die
verskynsel in sy;aéarheid self bestudce:r word en nic in die
eerste plek oor wat mettertyd daaroor gedink en geskryf is
nie. Oberholzer s& die volgende: "Dit gaan nie om die
aanwending van norme wat uit m partikulierce lewensopvatting
afkomstig is nie, maar of daar kriteria is wat alle
opvoeding dra. Daar moet nooit uit die oog verloor word nie
dat die pedagogicse gebeure 1in sy oerfcnomcenonaliteit ouer
en jonger is as cenige lewensopvatting wawraan ons met reg
so verknog kan wees."

By die ondersoek na die oorsaak van die verdocldheid
wat daar heers en omdat da.r onder Christene verskillende
opvattinge bestaan oor wat Christelike wetenskap is, word
dic standpunte van J. Waterink, J. Chris Coetzag,

C.K. Oberholzer cen C.F.G. Gunter vervolgens kortliks behan-
del. Daar is tot nou toec swaar op dic skouer van Bavinck
geleun, ten spyte van dic siening van baie dat dic
pedagogiek vir hom m allcgaartjic is wat alle moontlike
wetenskappe insluit.

1.4.1 Die standpunt van J. Waterink

Waterink toon aan dat dic mens nie sondar mn lewensbeskou-

4)

ing kan leef nie. Jie skepping van die mens na Gods

becld het as onmiddellike gz2volg dat ons aanskouend,
beskoucnd, denkend en samevattend kom tot alles wat God deur
Sy skepyping ons laat ken. Sodra dic meéens poog om die wdreld
"naar haar zin" te verstaan, kry hy te doen met die probleem
van die waardering van dingce cen met die waardevraagstuk.

Die waarde dra etozds m ewige karakter en gaan dus bo die

1) vVgl. Havinga: a.w., 112
2) Johannes 1 : 3

3) Oberholzer: Die normati we en dic pedagogiesce gebeure
in P. Pistorius: P.0.K. 50 jaar, Gzdenkboek, 185

4) Vgl. J. Waterink: D¢ paedagogick als wetenschap, 358
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tydelike en bo ons subjektiewe norme en strewe uit. Uie

onderskeid wat daar nou bestaan, is te wyte aan die feit dat

nie elkeen dieselfde norme aanvaar nie. Want sonder geldig-

heid van norme kan laar van ewige waarde ge:an sprake weeg

nie. Jo0 kom ons dan vanselfsprekend voor die vraag oor watter

norme werklike erkenning moet geniet en lang: watter weg

daar tot die erkenning van die norme moet kom. Hier gee

Waterink die volgende antwoord: "Onze Christelijke paeda-

gogiek wil haar geldigheid vindicecren als een wetenschap,

die leeft uit het Woord, uit den Logos Gods. De objectieve

normen vinden we, krachtens, de daar uitecngezette beschouw-

ing, in d¢ Godsopenbaring. De weg tot de erkenning van die

normen is d¢ weg van het vernieuwd worden tot kennis. Zonder

het “etuigenis des Geestes is er bij de mensch van de erken-

ning van die normen geen sprake.” 1)
Waterink neem sterk standpunt in omtrent die baetekenis

van die term "Christelike wetenskap". Wat die lewens- en

wéreldbeskoulike invloed op die wetenskap betref, wys hy

daarop dat die vealheld van opveedkundige teoriceé altyd uit

mn sekere voor-wetenskaplike en op geloof acnvaarde lewens-— en

wéreldbeskouing voortkom. < Daar is sekere beskouings

omtrent di: mens, sy lewe en die sin van sy bestaan, sekere

a priori's en grondprinsipes wat noodsaaklik is vir die

waarneming van die verskynsels. "De problematiek der opvoeding

ligt verweven in alle vruagstukken van de levens- en

3)

wereldbeschouwing. Die verskeidenheid van a priori's
kom uit n verskeidenheid van gelowe voort, omdat geloof
die enigste vaste grond is, wangesicn die méens essensieel
m religieuse wese is, skepsel van God; daaruit kom die
mens seé lewans- en wi3reldbeskouing voort wat deur al sy
handelinge straal en gedurig in sy doen en late weerspiectl
word. Ook die wetenskapsbeoefening en die wetenskaplike
resultate getuig van die lew:ns-— en wéreldbeskoulike
gerigtheid.

In n ander werk s& J/aterink: "De mensch he:ft bij zijn
paedagogische bezinning ste:ds ecn toekomst op't oogs de
toekomst van ecen individu, de toekomst van een kultuur, de

tockomst van eén volk, of de +toekomst van :en ideaal.

1) Waterink: a.w., 359 - 360
2) ‘faterink: Theoric der opvoeding, 32 - 50
3) Ibid., 54
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Maar steeds gaat het cerom, dat hij als een architect de 1ij-
nen trekt voor het gebouw van zijn toekouustverwachting,
dat hij plannen ontwerpt voor de ontwikkeling van zijn
handelen en dat hij poogt bepaalde wauarden te realiseeren."l)
Waterink gebruik dic term “"Christelike wetenskap"
onder drie voorwaardes: derstens moet die beoefenaar
hom doelbcwus onder dic tug van God se Woord stels; tweedens
moet die Woord van God nie verkeerd opgevat word nie en
derdzns mag dic term niec dice¢ bestaan van onchristelike
wetenskap impliscer nie, want dit sou betcken dat daar ook
wetenskap sonder die lig van Gods Woord bestaan. 2)
In sy gehecl kom Waterink se standpunt dan daarop ncer
dat daar net een soort wetenskap bestaan, en dit is ware
wetenskap. Dit word eerstens geprodusecr deur nn opscetlike
beligting uit die onfeilbare Woord van God en tweedens deur
m beligting uit God, mazr dan langs die weg van Gods
algemenc genade en sonder die bewuste toedoen van die

wetenskapsbcoeicnaar.,

1.4.2 Die standpunt van J. Chris coetzee

In aansluiting by Waterink werp ons m vlugtige blik
0. die geskrifte en artikels van coctzee waaruit sy stand-
punt duidelik na vore kom, naamlik n witenskapsbeocfening
in die lig van God se¢ Woord. Kroeze meld dat Coetzee,
in sy rede en geskrif oor die grondslag cen beginsel van die
Potchefstroomse Universiteit vir C.H.O., op ondubbelsinnige
wyse dit stel dat elke universiteit o, n grondslag moet
staan, dat die P.U. vir C.H.O. se grondslag die Bybel is,
dat uit die Bybel ook die beginsels vir die wetenskap afgeleil
word, dat die Bybel vir hierdie doeleindes volgens die
Calvinistiese geloofsbelyd:z:nisgeskrifte geinterpreteer word
en dat hierdie interprcetasie gekies is, nie omdat dit die
cnigstz Christelike of saligmakendce lesr is nie, maar omdat

3) Coetzee

dit in geloof en kennis ten volle bevredig.
huldig ook diec standpunt dat bepaalde eise aan die opvoeding
van die Christen-~-Aifrikaner gestel word.

Met betrekking tot ander wetenskapsbeskoulings huldig

1) Waterink: Inleiding tot de Theoretische Paedagogiek, 352
2) ‘Naterink: Theorie der opvoeding, 359;364

3) Vgl. J.C.W. Kroeze: Geprogrammeerde onderrig: m Beoor-
deling uit christelik (Calvinisties)—opvoedkundige
standpunt, 18
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Coetzee die beskouing dat die Christelike wetenskap nooit
in stryd kan wees met die geopenbaarde waarheid nie. As
sogenaamde wetenskaplike kennis teenstrydig is met die

geopenbaarde waarheid; dan is vir die Christelike onder-
socker die gevonde kennis onwawr en werklik en essensizel

1)

word nie dat daar wel waarheid te vinde is 1in die geskrifte

onwetaenskaplik., Daar moect cgter nic uit dice oog verloor

van daardie wetenskaplikes wat God se #Woord anders interpre-

2)

teer of dit buite rekening laat. Maar die hele saak van
die soeke na dic waarheid sentreer ten slotte om die geloof.
"Die sekerheid van sy kennis van die onwaarneembarc dinge 18

in sy aanvaarding van die getuienis van betroubare mense.

el

n die sekerheid van sy kennis van die bosintuiglike dinge

3)

=
(2]

in sy geloof aan die geopenbaarde Woord van God."

1.4.3 Die standpunt van C.K. Oberholzer

Sover dit dice samehang tussen Christelike beginsels
en die opvoedkunde aangaan, s& Oberholzer dat, by die
becoefening van die opvozdkunde, die lewensopvatting geen

4)

rol mag speel nic, Die vertrekpunt in die opvoedkunde

is die fenomeen van die opvoeding self. Daar kan cers werk-
lik sprake van wetenskaplikheid wees wanneer die terminologie
en die kategoricé as bescgginge van m bepaalde verskynsel

uit die lecfwéreld hulle vorsprong in die betrokke fenomeen
self het. Oberholzer nocem dic volgendc as egte pedagogiese
katcegoried: stecungewing, verwagting, tockomstigheid,
ontmoz:ting, normatiwiteit, ongeslote gesitucerdheid, veilige
ruimte, eksplorasie, simpaticke gesagsleiding, vryheid-tot-

5)

Van Vuuren mazk die volgendzs stelling in sy intrecrede:

verantwoordelikheid en die kategorie van volwassenheid.

"Met reg kan daar in dic jongste tyd van egte pedagogiese
denke gepraat word, want die verskynscl word, in terme van
pedagogicese kategorie® beskryf. Ouer skrywers besondig hulle
veral op die terrein van die menskundige wetenskappe aan

1) Vgl. Coetzee: a.w., 122
2) Coetzee: a.w., 32 - 81

3) Ibid., 123

4} Vgl. Oberholzer: a.w., 83

5) Oberholzer: Prolagomena van m Prinsipit@le
Pedagogiek, 264 - 238
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baskrywings van dic mens in terme van dit wat hy nie is nie,
Langeveld praat van die kind as "animal educandum", Portman
s& die mens is "te vroeg" gebore en vergelyk hom by impli-
kasie met dic¢ dier wat sy wireld voltooid aantref. Selfs die
simpatieke Buytcendijk wat so oneindig baicec gedoen het om
aan te toon dat dic mens as oer-gerelasioneerdheid radikaal
en wesenlik van cnige ander wese verskil, kan soms die ver-
soeking nic weerstaan om die mens met die dier te vergelyk
nie ... Waar dic dier sy wéreld voltooid aantref, is dit juis
kenmerkend van dic mens dat hy sy opwagting in m onvoltooide
wéreld maak en dat hy deur opvoeding gesteun moet word
om sy eie wéreld te stig, te verower en sinvol te bewoon."l)
Verder beweer Van Vuuren dat, wannecr daar inhoud aan
hierdie kategoricté¢ gegec word, dit geen wetenskaplike aange-
leentheid meer is nie, omdat in cerste vorm daar ecrs werklik
sprake van wetenskaplikheid kan weas wanncer dic kategoriel
as besegginge van m bepaalde verskynsel uit die leefwéreld
hulle oorsprong in dic betrokke fenomecen self het. Daar is
sprake van na-wetenskaplikheid waar die gchuldigde lewensop-
vatting deeglik meespreck. "Dic mens as huldiger van m lewens-
opvatting of onderskrywer van m bepaalde belydenis kan ook
nie anders nie, maar wanneer na-wetenskaplike inhoudgewing
cgter as wetenskap gestel word, besondig die betrokke persoon
hom 2an m onwetenskaplikheid. Die fenomenologies-georidnteerde
pedagogiek wil egter as wetenskapsbeoecfening deurdring tot
die wesenlike of essensie van die opvoedingsfenomeen." 2)
Volgens Oberholzer betcken dit dat vooroordele, wense
en verwagtinge, lewensopvatlike en wéreldbeskoulike aange-

3)

die pedagogiecse kategoricé gebruik word om te bepaal of m

leegnthede alles tusscn hakies geplaas moet word. Wanneer
handeling, uitspraak of praktyk pcecdagogies genoem kan word

of nie, volvoer hulle die funksiec van maatstawwe of kriteria.
In hierdie sin sou ons dus met reg van paedagogiese kriteria
kan praat in aansluiting by di¢ betrokke pedagogiese
kategoricd. Oberholzer s& die volgende: " ... daar is onder
andere daarop gewys dat die kategoricd bedinkte skeppinge is

1) J.C.G.J. Van Vuuren: Intreerede, Fundamentecle
Pecdagogick, Universiteit van Suid-Afrika, 9

2) Ibid., 10

3) Oberholzer: Prolsgomena van m Prinsipiélc
Pedagogick, 289
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en as sodanig m afpeil op die c¢ssensie van dic pedagogiese
gebeure as mn intermenslike gesituecrdheid-in-handeling
bateken, terwyl die pecdagogiese kriteria beoordeling van die
aktucle gebeurc in sy telkense konkrete ecnmalige
gesituecrdheid beoog." 1) Van Vuuren sé& dat die pedagogiese
kriteria op verskillende wyscs geImplimenteer kan word. "Dit
kan gebruik word om tec oorde¢el of m situasie m pedagogiese
situasie is al dan nie. Die opvoeder kan ook aan die hand
van hierdie kritcria oordecl of sy handelinge wat gerig is
op die selfstandigmaking van sy opvocdeling pedagogies
verantwoord is.... 01t kan egter gebeur dat die volwassene
so behep is met die verwesenliking van sy boesondere idcologie
of lewensopvatting dat hy in sy bemoeicnis met die opvoede-
ling dic ware wese van dice kind in sy nood heeltemal miskyk.
S0 kan iemand byvoorbecld m oortuigde Christen wees, maar
m hopelose opvoeder. Fedagogiese kriteria dien ook as
meatsnoere vir cenige pcedagogiese sisteem. Wie werklik
pedagogies dink, sal ber:id wees om sy pedagogiesc praktyk
aan die wetenskap te toets -~ sonder prysgawe van sy eie
ideologic of lewensopvatting. Die wetenskaplike sal dus
nie n keuse tusscn dic verskillende lewensopvattinge maak
nie, maar pedagogicse cilsc¢ voorop stel., Wannecr hy wel oor-
gaan tot m keuse, doan hy dit op na-wetenskaplike vliak en
is daar nie mecr sprake van wetenskaplikhceid nic. Hy word
as mens aangespre2k deur 4ice sise van behoorlikneid." 2)

Uit die bogenoemde en voorafgaande tre:s dit volgens
Oberholzer na vore dat elke opvoeder of gemcenskap, na aan-
leiding van die lcewensopvatting wat hy huldig, m partikulierec
inhoud aan dis betrokke kategoricl sal gee ¢n op m besondere
en partikulierce wysc aan dic ooreenstemmende kriteria sal
voldoen. Dit bring gevolglik mce dat hoewel die opvoedings-
handeling universc:l dieselfde struktuur vertoon, dit niete-
min van lewensopvatting tot lewensopvatting verskil wat die
inhoud betref wat aan die struktuur gecgee word.

“‘etenskap ontstaan, radcecneer Oberholzer, deurdat die
mens hom oor dig verskynscls rondom hom verwonder. Vir hom
is die mens m sockende wese wat die samehang van die dinge wil

begryp: ni: met u praktiese doel nie, maar slegs ter wille

1) 1hid., 306 - 307

2) Vaa Vuurin: a.w., 13
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i i . 1
van die kéennis as sodanig. )

"Nuttigheid, doeldienlikheid,
beheersing van probleemsituasies, dic bevordering van
lewznsgerief en lewensgemak, die doeltreffende uitvoering
van prakticse take, ensovoorts, is vrecmd aan Sy wese en
doel. Dit dra sy docl in homsclf. Wetenskap is m waarde-

vrye of waarderingsvrye aangelecntheid." 2)

Die wetcenskap
mag slegs newestellinge maak. Dit mag nooit te¥stellinge
maak nic, aangcsien teiSstellinge uit die waarderende
bewussyn kom. Die wetenskap se beoordalingswerk is beperk
tot " ... sake ¢en aangecleenthede waarby m berocep gemaak kan
word op die betrokke feite, wat deur ondervinding te ken is
en die cisce van die suiwere logika." 3)
Vir Oberholzer is wetenskap sulwer rasionecel, terwyl

lewens- en w2rcldbeskouing sterk irrasionecl van karakter is.
Die twee hoort dus nie bymekaar nie. sn daarom kan wetenskap

nie Christelik wees nic.

1.4.4 Die standpunt van C.F.G. Gunter

Op die vraag wat die verband tussen lewensbeskoulik-
heid en wetenskap is, gee Gunter n twecledige antwoord: een
is ontkennend en die ander bevestigend. Die bevestigende
antwoord gee hy op dic vraag of filosofie, opvoedings-
filosofie en tcologic lewensbeskoulik gefundeer is, terwyl
die ontkennende antwoord op dieselfde vraag ten opsigte van
alle ander wetenskappe gegees word. Hy s& elke persoon
se opvoedingslecr 18 altyd regstreeks verwortel in sy
lewens— en wéreldbeskouing, soos die geskiedenis dit dan ook
bewys het. Daarom kan dit met reg gesé& word dat elke opvoed-
kundigc of opvoeder se opvoedingsfilosofie niks anders as
sy vertolking van die opvoeding in die lig van sy bepaalde
lewens- en wéreldbeskouing is nie. in daarom is dit ecen van
dic take van dicec opvocedkundige om die doel van dic opvoeding
t2 bepaal. 4)

Gunter wys daarop dat die Skrif, al bring dit ons
die Woord van God, puur menslik is en dat die goddelike

boodskap slegs daaruit verneem kan word indien die menslike

1) Vgl. Oberholzer: Inleiding in dic Prinsipiéle
Upvoedkunde, 54 - 57

2) Ibid., 58359
3) Ibid., 59
4) Vgl. Gunters Opvoedingsfilosofieg&, 20
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woord begryp word. in verder: dic Woord stel die mens

in die wéreld en gee aan hom die moontlikheid tot wetenskap-

like kennisy; dicec Woord is die openbaring, ook die openbaring

in die objek van die wetenskap, dic¢ waarheid waarvan die weten-

skap wil ont-dck. Dan moet die wetenskap aan sy cie wette

getrou wees en mag dit nie sy norms in dic Skrif soek nie,

aangesien die Skrif ons in dic weg tot saligheid onderrig

en nie ook in ander sake nie. 1)
Die fenomenologiese metode wil die ervaringstruktuur

wat in dic opvoedingsverskynsel gegce is, blootstel om daar-

deur sy bepaaldc karakter aan te toon. Dic fenomenologie

stel voorts ook dic vraag na die sin van die verskynsel en

bly nie staan by 1 blote beskrywing daarvan nie. Die feno-

menologiese metoda begin met m beskrywing van die dinge soos

hulle hulle aan die ondersoeker voordoecn. Naar hierdie beskry-

wing is n voorbereiding op dic begryping van die waarheid en

m middel daartoe. Daarom s& Gunter n fenomenologiese

opvoedkunde 1s goced sover dit gaan, maar dit kan nie end-uit

gaan nie eén as sodanig is en bly dit onvoliedig. "Die

fenomenologic kan dic opvoedkundige net tot n sekere hoogte

help - hoe ver presies is eintlik ommoontlik of altans baie

moeilik om vooruit te s&. Wanneer die fenomenologie in die

opvoedkunde sy grensc bereik het en sulke laaste vrae soos

die uiteindelike grond, doel en sin van die mens en sy

opvoeding hul verskyning maak, moet dit oorgaan in iets

2)

kunde kan nooit m heeltemal selfstandige of onafhanklike

anders: of dic filosofic of die teologic." Die opvoed-
wetenskap wees nie, s& Gunter, want opvoeding het betrekking
op die mens in sy totaliteit wat as sodanig nooit fenomenolo-
gies ten volle gepeil en verstaan kan word nie.

Die gevolgtrekking na aanleiding van Gunter se standpunt
is dan dat die opvoedkunde deels fenomenologies en dus
on-lewensbeskoulik is en decls bo-fenomenologies, filosofies
cn teologices en dus wel lewens- en wdreldbeskoulik. Gunter
glo aan m opvoedkunde wat, altans gedecltelik, op die
beocfenaar se lewens—- en wéreldbeskouing rus. Dit is sy

oorwod mening dat n Christelike opvoedingsfilosofie, tesame

1) Ibid., 430 - 431
2) Gunter: a.w., 301
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met die lewensbeskouing waarin dit verwortel 1&, gedurig
daarteen moet waak dat dit in m afgeslote en onbuigsame
sisteem of -isme verval, waarvolgens die mensdom oor die
waarheid sou beskik en dit ook sou besit. Die Christelike
opvoedingsfilosoof, s& Gunter, moet en wil juis die houding
van openheid bewaar; hy wil vanuit die luisterhouding oor die
lewe en diz opvoeding filosofeer en aanhou filisofeer, en
versigtigheid, bpeskeidenheid en nederigheid bewaar sodat sy
uitsprake stoeeds die kenmerk van voorlopigheid, en nie van

finaliteit nie, sal dra. &/

2. #Areplek vir die Christelike geloof

Bavinck s& dat die onderwyser self ook sy kennis uit boeke
gekry het. As die onderwyser dic kennis aan sy leerlinge
meedeel, kan hy wel voorwerpe of afbeeldinge as doeltreffende
hulpmiddel toepas. Die ware kennis kom egter nie uit die
voorwerpe of afbeeldinge voort nie, maar uit die woord wvan

2)

die vernaamste middel van onderwys, die eintlike bron van

die onderwyser. Die woord is vir Bavinck die hoofsaak,

kennis vir die lcerlinge in al die vakke waarin hulle onderrig

3)

ontvang. Die woord is: " .. drager van geestelijken

inhoud, uitdrukking van gedachten, tolk van het zieleleven,

verklaring der werkelijkheid." 4)
Ons kom tot die gevolgtrekking dat dit vir Bavinck

psigologies foutief is dat die kind nic mag leer wat hy nie

verstaan nie. Diz geheue ontwikkel juis in die skooljare

die meeste; as die ocordeel ontwikkel, kies dit uit die

geheue die materiaal om mee te arbei. Bybelse geskiedenis,

verse en tekst: word op skool geleer sodat die kind,

wannecr sy oordeel ontwikkel, daardie materiaal tot sy beskik-

king het. <n daarom vra Bavinck m ereplek vir die Christelike

geloof 5) en dogma in die skole, 6) Dogma beteken in hierdie

geval: m objektief vasstaande waarheid wat die religie het

soos elke wetenskap dit besit. 7) Op skool moet dit lewendig

1) Vgl. Gunter: a.w., 306

2) Bavinck: De opvoeding der rijperc jeugd, 218

3) Vgl. Los: a.w., 177

4) Bavinck: Pacdagogische beginsclen, 148

5) Bavincks: 3ijbelsche en religieuze psychologie, 210
6) Bavinck: Pacdagogische beginselen, 151

7) Bavinck: Gereformeerde dogmatick, dec¢l een, 1



- 66 -

en aanskoulik ondecrwys word. Maar dit bly egter altyd dieselfde
heilige, goddclike waarheid, naamlik dat God bestaan, dat Hy
altyd regverdig is c¢n daarby barmhartig, dat ons sondaars is

wat straf verdien, dat Jesus gekom het om sondaars salig te
maak. In die Bybel geec God aan ons aanskoulike onderwys

in sy dogmatiek. 1)

Deur die skrif het dic¢ kerk die reg om daarop te wys
dat waar die Curistelike waarheid verwerp word, die Christe-
likes standaard van sedaelikheid ook nie lank meer kan voort-
bestaan nie. Die Christelike moraliteit is gegrond op die
Christelike geloof, en die mens word daartoe in staat gestel
deur die Gees van God. Wie buitce daardie geestelike ervaringe
lewe, kan nie van die kerk verwag dat dit die vrugte moet
lewer waagr dic boom nie bestaan het nie. Die boodskap van
Christelike godsdicns is nie dat die mens mn sckere stel reéls
moet nalecef om gered te word nic, maar dat hy in Christus die
verlossing kan aanvaar deur dic geloof, en op grond daarvan
uit dankbaarheid n gocie¢ lewe lei volgens dic eise wat God
daarvoor stel.

Ons gaan m stap verder deur daarog te wys dat die mens vir
Bavinck m geheel is. "De mensch wordt niet ongewapend de
wecreld ingezonden, maar 1s naar lichaam cen ziel met rijke
gaven en krachten tocegerust; hij krijgt talenten mede,
die hij in den handecl van dit aardschc leven op woeker zetten

2)

en vermearderen moet." Hy beéstaan urt sicl en liggaam

en as sodanig moet hy opgevoed word. Die mens is m ware,

3)

egte, volle mens aan wie niks mensliks vreemd is nie, en

hierdice hele mens moet opgevoed word. Aangesicen die menslike

4)

siclelewe slegs in m ecnheid kan lzef cn groei, xan m
harmoniese sielelewe, wat nie ccn faktor verwaarloos nic,
gegrond wees alleen in ecen sentrale sentiment, naamlik
liefde tot God. Voligens Bavinck kom dit verder hierop neer:
die kiem van allc sentimente 18 daarin dat die mens God moet
licfhe& be alles en sy naaste soos homself. Maar deur die
bestudering van die Heillige Skrif leer ons die mens ken soos

1) Bavinck: Paedagogische beginselen, 152

2) Bavinck: Wijsbegeerts der openbaring, 183

3) Vgl. Bavinck: Paedagogische beginselen, 48

4) Vgl. Bavinck: Bijbelsche en religieuze psychologie, 58
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hy is, altyd was en altyd sal wees in sy oorsprong, wese

en bestemming. m Studie van die Heilige Skrif kan ons in die
mens se sizlelewe inleil soos geen ander boek dit ocoit kan
doen nie. n dit beskryf aan ons watter verandering in die
mens, wat na wese dieselfde bly, deur die sonde en deur die
genade kan plaasvind. Soos die lig in die duister staan
Christus bo alles, die heeltemal cnige onder alle mense,

vol van waarheid en onbegrensde genade.l)ﬂn so word dan

van ons verwag: volhardende geloof, vaste hoop, vurige
liefde. 3n daarom ook die uitdaging: "Op my wagtoring wil
ek gaan staan, en op m skansmuur wil ek my stel om uit te kyk
en te verneem wat Hy met my sal spreek, en wat ek op my
klagte moet antwoord. Toe antwoord die Here my ... maar dic

regverdige, deur sy geloof sal hy lewe." 2)

3. Die Goddelike gesag

Ter inleiding wil ons hier by Bavinck a:nsluit. Dit is
dic gzloof of die ongeloof wat m antwoord op die vraag
verstrek van wic gesag afkomstig is. Wie in God glo, selfs
al glo hy nic auan God as die Vader van Jesus Christus nie,
eerbiedig in lewenskring cen lewenshouding Gods bestuur: hy
berus daarin, hy bou daarop voort en spreck sy dank tecnoor
sy God uit dat hy dit mag glo. Want so m geloof plaas die
mens op die hegte fondament waarop hy kan bou. Die gebou wat
die mens help optrek in die staat, kerk, gesin, skool,
beroep of waar ook al het egter gecdurige herstelwerk nodig
en word ook nie voltool nie. Nogtans berus dit op vaste
fondament. As God gespreck het, bestaan daar geen twyfel
meer nie. 3)

50 1s daar vir ons m goddelike bestuur in die opvoeding,
onderwys en die hele skoolwese. Dit is deur Gods bestuur
dat daar oucrs en kinders, onderwysers en lcerlinge isg  dat
opveoeding moontlik en ncodsaaklik iss; dat alles nie op die
verstand en die wil van die mens berus nie, maar op die
soewercine wil van God. Daar is ook m groot verskil t.o.v.

4)

dic gesag van ouer, onderwyscer en skool oor die kind. Ons

1) Vgl. Bavinck: Bijbelsche en religieuze psychologie, 13-14
2) Habakuk 2 s 1, 2, 4

3) Vgl. Bavinck: Gereformeerde dogmaticek, deel cen, 433

4) Vgl. Bavinck: Paecdagogische beginsclen, 14
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kan ons nie verecnselwig met die siening dat dic mens

willekeurig en volkome vry is nic, m supermens wat aan geen

wet gebonde is nie. "Since man is free, hc 'makes himself'.

Freedom being pure potentiality until it actualizes itself

in deeds, man is 'nothing' until he acts. Man is the sum of

his cwn actions, because he could always have chosen otherwise.

In Sartre's words: It means that ... man exists, turns up,

appears on the scene, and only afterwards defines himseclf.

If man, as the cxistentialist sees him, is indefinable,

it is becausc at first he is nothing. Only afterwards will

he be something and he himself will have made what he will

be ... Not only is man what he concczives himsclf to be ...he is

also what he wills himself to be after this thrust towards

existence. Man is nothing other than what he makes himself%J

S0 gesien 1s die mens sy eie wet en is hy slegs aan sy

verhewe heremoraal verantwoordelik. Aron meld dat die hui-

dige tyd m era is wat op byna elke gebied gekenmerk word deur

"gelykskakeling" of "ont-andersing”. Selfs ideologied

verloor aan betekenis en gevoelswaarde: 2) die mens sien

homself as van hierdie aarde aards; die massamens word die

kenmerkende twintigste-ccuse mens. Pistorius s& dan ook

dat die naturalistiese en idcalistiesc béskouingsrigtinge

hier mooi inpas, want ge:neen van beide erken dat die mens

en dic kind uniek is nic.>’
Die huisgesin en die skool berus in die lig van die

vyfde gebod 4

op outoriteit en piBteit. &lke kind is egter
ook m skepscl, m mcns, m kind van God, wat as verbondskind
ook erfgenaam van dic cwige lcwe isy; die kinders van die
gceclowiges behoort tot dic genadeverbond en aan hulle behoort

)

niemand is wat dic kind so hoog stel as Juis die Heilige

die koninkryk van die hemele. Daarom s& Bavinck > dat daar

Skrif nie: Jesus laat hulle na Hom toc¢ kom en setén hulle6

1) Jean-Paul Sartre: Ixistentialism, 18 in Introduction
to the philosophy of education (George F. Kneller), 55

Vgl. R. Aron: D& zin der gcschiedenis, 225
Vgl. Pistorius: a.w., 74 - 77

Jxodus 20: 5 - 6

avinck: a.w., 126

Mattheus 19: 13 - 15; Lukas 18: 15 - 17
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1) Diesclfde Heilige Skrif

gee 0ok zan die oucr cn opvoeder regte cen nie net pligte nie.

en verkondig Gods lof deur hulle.

Die onderwyscer mag nic aan die¢ kind of die kind aan diec
onderwyser opgeoffer word nic; bo hulle staan Gods bestuur,
wat die regtce en pligt. van elk afbaken en aan elk sy cie
plek aanwys.

3.1 Die tug

Dic modcernc pedagogicek wil nie net hervorming hélop die
gebied van dic gesag nie, maar ook op dic gebied van die
skooltug. Alle dwang en straf moet daarvolgens uit die
skool verwyder word, sodat die kind oorcenkomstig sy ecie aard
cn aanleg kan ontwikkel. 2) Die nuwe tug het cgter weinig
sukses behaal, soos duidelik blyk uit die bandeloosheid

3)

van die huidige jeug. Bavinck bewecer dat dit ook nie
slaag nic, omdat dic gesag van dic ouers cen onderwysScers op
allerlei wysce ondcermayn word. Dice versock om die herinstel
van liggaamlike straf is nic uit cerbied vir die Heilige
Skrif nic, mazar uit die nood gebore. "Het zou zwakheid en
ongeloof verraden, terstond instemming te betuigen met een
maatregel, die¢ in het moderne system van onderwijs en
opvoeding niet mecr past, allcen omdat hij toevallig oorecen-
stemt met eun recht, dat de Heilige 3chrift in een gansch
ander systecm van gedachten aan ouders en onderwijzers
toekent en dat daar volkomen op zijns plaats is." 4)
Daar is cen aspek van die liefde en die roede wat aange-
raak moet word. Jit is naamlik dat die liefdec nie net bestaan
in wat vir die kind gzdoen word nie, maar veral ook in wat
van die kind verwag word. Om lief te h&, is om die goeie vir
hom te soek; meer nog, om die gocic in hom te voorskyn
te roep. Ons glo almal in die skeppendc krag van die liefde:
ook die geskiedcnis verkondig die lof daarvan. Tog, in m
soort van cienaardige ontwyking van teerhcid, =2n in m bewuste
of onderdrukte weerstand tecn die godsdiens, lyk dit amper

1) Mattheus 18 : 35 Lukas 9 : 48

2) Vgl. Bavinck: a.w., 41, 121, 152
3)  Ibid., 153

4) Ibid., 155
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of die behandoling van die liefde vandag akademies verbode
terrein is. Verval in die kollektiwiteit bring mecs dat elke
verbinding met ander geredusecr, waardeloos gemaak en onthei-
lig word. Die verlang: na kontak met andcr verdwyn langsamer-
hand. 1) Licfde is n erkenning van die waarde van die
andersheid van die mecdemens.

Die eienaardigheid van die skooltug kom duidelik aan die
lig as dit met dié in die huis, kerk en met die strafreg
vergelyk word. Die misdadiger word deur dic owerheid
zestraf; die kerklike tug daarente:sn is in wesc nie straf nie,
maar liefdevolle kastyding. Die tug is vir die kerk 1 middel
deur Christus aan dic gemeente gegee om sy heilige karakter
te bewaar. Dit is wel waar dat die kerk maatregls tref cen
teen oortr.ders optree. 4n dit hoort ook so, want God is n
God van orde in alle gcmeentes. Die lidmate is kinders van
God, wat Hy licf het en hulle daarom vir afdwalinge kasty.

By die terugkeer van dic dwaling, deur belydenis van sonde,

hou die tug op; diegene cgter wat in die sonde volhard,

gaan voort op die pad van die ban of uitsluitin%, nie tot

hulle verderf nie, maar tot hulle bechoudznis. 2 Die woord tug
dui byna nooit allecn onderwys en onderrig aan nie, maar

altyd sulke opvoeding en onderwys wat kastyding en tcreg-

3)

wysing insluit. Aldus voed God sy kinders op en Christus

sy gcemsente 4) deur middel van die Skrif. 5) Die mens moet
hom onderwzrp aan die magte wat oor hom gestel is; daar is
geen mag behalwe van God nie, en die wat daar is, is dcur

6)

gehoorsaam moet wees as die mens.

God ingestel. Dit implisecer dat die mens God meer

3.2 Tug in die huis en skool

Tug in dic huis en skool is straf, omdat dit die orde wvan
Gods wet handhaaf. Dit is tegelykertyd ook tug omdat die oor-
treding m skending is, n skending van die cic kring, die
huisgesin en dic skool. Maar die staat sorg vir die regsorde

en die kerk op sy beurt vir dice sedelike orde. "Maar in

1) Vgl. M. Buber: De vraag naar de mens, 138
2) Vgl. Havinga. a.w., 236

3) Hebredrs 12 : 5 - 11

4) Openbaring 3 : 19

5) Timotheus 3 1 16

6) Romeine 13 ¢ 1 - 5
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gezin en skool zijn deze beide, de rechts- en de zedelijke
orde, nog niet uiteengegaan, 2z1ij liggen nog ineengestrengeld.
Quders en onderwijzers straffen dus niet alleen overtredingen
van bepaalde in huis en school gegeven geboden, ongehoor-
zaamheid, diefstal, enz., maar ook zedelijke gebreken,
eigenzinnigheid, stuurschheid, hardvochtigheid, trots enz."l)
Jie huis en skool kan nie n maksimum en minimum straf
voorskryf vir m reeks oortredings soos die staat doen i.v.m.
wetlike oortredings nie: takt en wysheid van die opvoeder is
nodig.,2

Coetzee s& die kind wat sonder tug grootword en wat geen
selftug aangeleer het nie, is nie voorberei vir die Christelike
lewe 2n samelewing nie. 33 Gesag en tug is vir Bavinck die
fondament van die hele menslike samclewing. Duidelik en
helder stel hy dit dat die gesag wat deur God aan die mens
gegee 1s, daarop wys dat dit opvoeding en onderwys is wat altyd
teregwysend en kastydend moet wees. Bo alles moet die opvoe-
der rekening hou met die belang, ook die gecstelike belang,
van die kind. Die menslike natuur moet nie aan homself
oorgelaat word nic, maar moet deur tug gevorm word. 4) Die
gesag en die tug wat die mens uitoefen, is altyd verantwoor-
delik wvan aérd, en hoe hodr di: gesag, hoc¢ groter sal die

5)

verantwoordelikheid wecs.

4, Die leerstof wat die Christelikec opvoeding eis

Dit is nodig om by die lecrstofbepaling rekening te
hou met die gecstelike en liggaamlike ontwikkelingstadium
van die kind. Waar dit is veral nodig dat die bestemming,
waartoe die kind opgevoed moet word, in aanmerking geneem
word. 6) Die verdienste vir Bavinck se leerstofbeskouing
is dat dit m "cinheitliche" lewens- en wéreldbeskouing lewer
wat sy middelpunt in die geloof én teologie het en gevolglik

die godsdiens as grondslag vir alle opvoeding daarstel. 7)

1) Bavinck. Paedagogische beginsclen, 156

2) Bavinck: De opvoeding der rijpere jeugd, 79

3) Vgl. Coetzec: a.w., 353

4) Tos: ilodernc paedagogen en richtingen, 179 - 181
5) Coetzee: a.w., 355

6) Bavinck: a.w., 118

7) Los: a.w., 176
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Die Christendom het prinsipiecl m eie besliste standpunt
i.v.m. m vaste grondslag vir dic pedagogiek, en dié
standpunt staan dikwels lynreg tecnoor ander opvattings.

1)

heeft de schijn 'slechts' het intellek te moeten vormen,

Peters s8& onder andere: "Het schooulonderwi]js
terwijl het duidelijk is dat ook karakterologicse en zedelijke
invloaden niet weggedacht kunnen worden. Uiteindelijk
ligt de aktiwiteit van het onderwys nict in een bepaald deel
van d¢ herzenkwabben! De waarde van het leren ligt immers
uitgedrukt in dc¢ invloed van de intellektuele ontwikkeling
op de totaal van de mens-opvoeding. De vorming van het
verstand moet dus geschieden met de oog op de volmaken van
die cigen menselijkheid van het kind en het bekwaammaken
tot een maatschappelijke levenstaak."

Volgens Bavinck het Socrates, Plato en Aristoteles
wel teenoor die subjcktiwisme van die Sofistick vastigheid
gesock, maar die ide€wereld was veels te abstrak om op die
duur geloof te wek; selfs die Atheners het soos Pilatus
twyfelend gevra wat die waarheid is. Die waarheid is aan
ons deur die 3krif gege: in onder andere die volgende
woordes:s "Bewaar jou pand en vermy dic onheilige, onsinnige

praatjies en tedwerpinge van valslik sogenaamde kennis." 2)

3)

dierdie waarheid is m middel tot opvoeding, maar daar 1is
ook die inhoud: "Die hele Skrif is deur God ingegee en is
nuttig tot lering, tot wederlegging, tot onderwysing in die

geregtigheid." 4

"God geaft ons zijn woord, opdat het ons
vormen zou, maar ook, opdat wi] langzamcerhand daarin zouden
ingroeien en in de genade¢ en kennis van christus wassen en
toenemen zoudcen. De waarheid is wel voor, maar niet naar en
niet om den mensch; de& mensch is cer veeleer om de waarheid,

5)

Die se@én van die Cnristelike geloof kring veel wyer uit.

opdat hij haar kennen en alzoo vrij worden zou."

Van der Zweep s8: Die Christelike religice het hom in verbin-
ding gestel met dicec hele mens, met wat hy ken en kan; dit
het alles geassimilecr en het daazrdeur diec leerstof tot één

1) J. Peters: 7Zin van de jceugdige existentie, 30 - 31
2) 1 Tim. 6 = 20

3) Bavinck: Pacdagogische beginselen, 108

4) 2 Tim. 3 : 16

5) Bavinck: a.w., 108
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1)

geheel vorm, word dit scelf m middel tot vorming - ook

organiesc gcheel verbind. As die onderwysstof m organiese
materiaal wat die mens opvoed - maar dit is en bly ook

n waarheid wat aan dic mens gcbring word. “n die wetenskap
het waarheid nodig wat onveranderlik is as grondslag vir die
ontdekking van andcr waarhede.

In di: middelpunt van alle lecrstof staan die godsdiens-~
onderwys, en om die sentrum van die godsdiensonderwys groepeer
Bavinck cers die taalkundige ¢n daarna die natuurkundige
vakke. "De ziel is meer wasard dan het lichaam, de geest is
cdeler dan de stof, de mensch belangrijker dan dc¢ natuur
en de¢ ideale goederen zijn rijxer schatten ... De eenzijdig-
heid, waartoc natuurstudie leidt, is door een man als
Darwin met groote openhartigheid crkend ... Haar sedert
hij zich uitsluitend aan natuurstudie wijdde, kon hij gecn
regel poE€zie meer lezeny; hij had e¢r den smaak voor verloren.
Zijn gcecest was een soort machine geworden "for grinding
gencral laws out of large collcections of facts."”

Bavinck se¢ lecrstof en leervakke word so ingadeel
dat dic¢ lacrskoolkind bekend raak met die waarheid en
inhoud van die godsdiens, sodat die godsdienstig-scdelike
opvocding met die latere puberteitsjarc minder oppervlakkig
sal wees. Deur dice ware kcennis van God en 3y Woord sal die

3)

stryd en die twyfel by die rypere jeug vecl minder wees.

5. Die grondslag van dic pcdagogiek na die Heilige

Skrifs die skepping na Gods beesld

Die pedagogieck wat die Kruis verag, s Bavinck, weet nie
wat dit doen nie: dit verag die lamp voor sy voet cn die lig
op sy pad =n wandel aldus in die duisternis rond. Die Woord
van God le:r ons welke plek die mens in die lang ry van
skcepsele inneeéem. Die mens is die beelddraer van Gods; dit
bepaal sy rang, sy stand, sy adcldom. Bo alles is die
verhouding van die mens tot God so intiem van aard, is hy nie

allcen draer van Gods beecld nie, maar ook sy geslag, sy seuﬁ?

1) Vgl. Van der Zwecp: De pacdagogiek van H. Bavinck, 62
2) Bavinck: raczdagogische beginselcen, 111
3) Bavinck: De opvoeding der rijpcere jeugd, 156

4) Bavincks:

De navolging van christus cen het
moderne leve

n, 5
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Vir die Rooms-Katoliek is die idec dat dis mens
beelddraer van God is, 4. toevoegsel, m kroon op sy hoof. By
die Lutherance moet die beeld van God in die religieuse-etiese
eienskappe gestalte kry en raak dit nie die hele mens nie. 1)
" Vir die Gereformeerdec gaan dit om die stoflike en geestelikéz
Uit die pen van die groot denker Bavinck kom die volgende:

"De mensch is ecn zelfstandig, eigensoortig wezen; hij is niet
voortgekom uit het dier ek kan er ook niet door geleidelike
ontwikkeling uit voortkomen; maar hij wordt ook niet uit niets
geschapen, hij is door zijn lichaam aan hecl de aarde,

door zijne psychische natuur aan alle organische wezens
verwant, en als redelijk-zedelijk wezen 1lid van de gemeen-
schap, dic in gezin, geslacht, volk, menschheid wordt
opgebouwd. Ieder mensch is een letter in het alphabet en
tevens een eigen woord." 3)

As ons na Gods beeld geskape is, moet ons ook met sy
wapens stry. sen ding bly vas staan: dit was nooit werklik
maklik om soos m Christen te lecf nie, veral nie in hierdie
geslag nie, waarin permissiwiteit en losbandigheid hoogty vier.
Om die Woord van God te gehoorsaam en Hom daardeur te dien,
is lynreg in stryd met die natuurlikc begccrtes en wil van
die mens, omdat ons almal in sonde ontvang en gsebore is.

Daarom moet ons nie¢ verbaas waes oor die openlike verset

van so baie gelecrdes en wetenskaplikes tcen dic wil en wet
van God, soos hy dit in Sy Woord geopeénbaar het nie. Dit

is trouens baie makliker vir die onwedecrgeborec mens om te sé
"God is dood" as om te erken dat God tet in alle ewigheid
leef cen regecr en dat Hy die sonde haat.

Vir die ewolusioniste 1is die Skrifgelowiges se standpunt
dat die mens as Gods skepping staande gehou moet word, pure
hoogmoed. "The true critic approaches the problem with the
absoliute knowledge that he is here at a critical period of
human evolution, that God is working through these incidents
with unusual intensity and precision, and that therefore
nothing is impossible or even improbable that is relevant

1) Vgl. Havinga: a.w., 186
2) Bavinck: Paedagogische baginselen, 86
3)  Tbid., 86
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to the main issue." 1)

Om Christen te wees moet daar met die mens self, nie met
God nie, iects gebeur, Trouens, God het recds alles gedoen
en volbring wat nodig is en gedoen kan word om die sondaar
weer vlekkeloos skoon te maak. In die pcersoon van Christus
het Hy self mens geword en dice¢ straf van die dood ondergaan
om dic¢ sondaar wat Hom van naturc haat, vry t¢ maak. Nou berus
dit by die mens om die genadige verlossing wat daar in
Christus Jesus is, in die gecloof +te aanvaar. “"Docn alles
sonder murmurcring en teespraak, sodat julle onberispelik
en opreg kan wees, kinders van God sonder gebrek te midde
van m krom en veérdraaide® g:slag onder wic julle skyn soos
ligte in die wércld, dceurdat julle dic woord van die lewe
vashou, my tot m roem t&n die da2g van Christus, dat ek nie
verniet geloop of verniet gearbei het nie." 2)
Hicrdie soort lewe van die Christen en die Christelike
opvoedkundige te midde van die huidige krom en verdraaide
geslag sal altyd deur stryd gekenmark word. Allerears
duur dic stryd voort in die hart van die verloste self
en hou dit aan tot aan die cinde van sy lewe op aarde.
Hierdie stryd is die stryd om heiligmaking waardceur ons
elke dag deur dic krag van dic Gees van God nader aan Hom
moct kom. Die Christen sal in hierdie wlreld besef dat hy
bo alles Christenstrydcer is, nie soseer teen uiterlike
vyande nie, maar in hoofsaak teen dic magtc wat hom bedreig.
Daarom maan dic apostcel Paulus om die volle wapenrusting
van God aan te trek, sodat hulle wat glo staande kan bly
teen die liste van dic duiwel ... "want ons worstelstryd
is nie tec¢n vlees en bloed nic maar teen die owerhede,
teen die magte, teen die wdreldhecrscers van die duisternis

3)

van hierdie ecu, tecn diec bosc geeste in die lug."

6. Samevatting

Daar word deur wetenskaplikes ges8 dat die godsdiens
van die Bybel aanvaarbaar is mits al die wonderwerke daarin

1) A. Miller: The problemyof theology in modern 1life
and thought, 5
Lees ook 15 - 47

2) TFilippense 2: 14 - 16
3) Bfesidrs 6: 12
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vermeld, genegeer word. Hulle wat so redencer, kan miskien
glo dat hulle die Christelike godsdiens m diens van
tegemoctkomendheid bewys met hul sogenaamde tocgewings en
kwasi-godsdienstigheid. Dié soort Christendom ken en aanvaar
ons nie, want ons glo vas dat alle ware godsdiens op die
Skrif en op die Skrif allcen gegrond kan wees. Die geloof
van die Christen en in die besonder van die Calvinis is
gewortel en gegrond in die Woord van God en kan nooit na wille-
keur aangepas word by sogenaaamde wetenskaplike bevindings

en teorie€ nie. Want dan is dit nie meer godsdiens nie

maar menscediens, wat dic kennis, vernuf en bevindinge van

die sondige méns bo die waarheid van Gods Woord verhef.

As diec mens met die verstand en vernuf wat hy deur die
genade van God ontvang het na dic¢ skepping van God gaan om dit
te ondersoek of aan te wend in belang van die menshcid, moet
hy noodwendig aanvaar dat die voorwerp van sy ondersoek uit
God en van God afkomstig is &n nooit met die openbaring van
God aan die mens kan bots nie. Ware wcetenskap is om te
ontdek wat God daargestcl het en om diec geskapcene aan te¢ wend
tot eer van God en tot heil van die mensheid wat die kroon
is van Gods skepping. Alle ware wetcenskap is gegrond op geloof,
want om te weet en te ken moet die mens minstens eers in die
natuurwette wat God daargestel het, glo cn moet hy ook God
en sy skepping, wat die mens self insluit, aanvaar.

Die Christelike opvoedkunde en dus dic Christenopvoedkun-~
digec ken slegs é3n perspektief, nl. wat sy beslag het in die
Woord van God waarin Hy Hom aan dic mens openbaar as
Skepper en Ondcrhoucr van alle dinge cen waarult sy besondere
verhouding tot sy skepscle blyk - m licfdesverhouding
wat geen mens kan peil nie, maar wat vir hom onontwykbaar

die enigste rigsnoer 1is.
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HOOFSTUK VIER

'N ONDERWYSSTELSEL GEBASEER OP 'N SCIENTISTIESE

LEWENSVISIE GESKETS TEINOOR DIE CHRISTELIKE SIENING

1. Inleiding

Daar is reeds in die tweede hoofstuk daarop gewys dat
die sci&ntisties~-georiénteerde beskouingsrigtinge nie net m
eie mens- en waardebegrip het nie, maar ook m eie
opvoedingsvisie wat daaruit voortspruit. Die hele opvoeding
is vir hulle pedosentries. Die mens - in casu die kind -
is die middelpunt, die uitgangspunt en doelpunt van die
opvoeding. 1) Die grondslac en die doeleindes van die
opvoeding is nie onveranderlik en ewig soos vervat in Gods
Woord nie. Dit bly m wysigbare aangeleentheid, "want die ware
en dus die bestrewenswaardige is die instrumenteel-bruikbare
en die lewensbevorderende. Die gedurig-veranderende verskaf
die norme, terwyl tyd- en tydsomstandighede die beleid
bepaal." 2)

Aldus is die mens geroepe om hom deur ervaring en insig
beter aan te pas by die voortdurende, vinnig veranderende
lewensbehoeftes. Aan die gedurig veranderende lewenskondisies
moet hy die hoof kan bied. Menslike rede en insig word bo
die goddelike gesag gestel. Hierdie beskouing bepaal hom net
by die natuurlike en aan m Skepper en die hiernamaals word
weinig, indien enige, aandag in die opvoeding geskenk.

Die outonoomverklaring van die mens het die noodsaak-
likheid van gesag in sy wese aangetas en sonderlinge opvattinge
oor die vryheidsbegrip in die lewe en in die opvoeding
laat ontstaan. Vryheidspedagoé& soos 2llen Key en Rousseau
het die regte van die kind geproklameer. Hulle weet van geen
sondeval en ook nie van die prinsipigdle bedorwenheid van die
menslike natuur nie en hul opvoedkundige denkbeelde vertoon
die grondtrekke van die positivistiese en die naturalistiese

1) Vgl. Coetzee: Die moderne opvoeding, 36

2) Oberholzer: a.w., 259
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beskouingsrigtinge.

Ellen Key het m uitgesproke mening oor die kind se
regte. Kind beteken vir haar majesteit oor wie die ouers
hoegenaamd gecn mag het en aan wie hulle gecn voorskrifte
mag maak nie. By implikasic beteken dit dat stelselmatige
dissipline, orde en metode in die skool vir Ellen Key
nadelig is. Skole is sielemoordenaars. Die skool sondig deur
die onderdrukking van die kind se persoonlikheid; die kind
moet ongehinderd sy natuurlike aandrifte en vermoéns
ontwikkel. Natuurlike bedorwenheid is m mite uit die agter-
like tye; sogenaamdc foute is niks anders as m omhulsel
wat die kiem van deug verberg nie. Toute moet nie uitgeroei
word nie; maar veredel word: eiesinnigheid sal verander
in karaktersterkte, sluheid in wysheid, wispelturigheid in
ondernemingslus. 5 Coetzec s& daaroor die volgecnde: "n
Klein kind lei wvandag die opvoeding en die opvoeders. Groot
eerbied word getoon vir die kind as individualiteit; Dbesonders
nadruk word gel® op die inisiatief en die sktiviteit van die
kind., Vir die nuwe beweging is die kind in die eerste plek
m "skeppende wese" - nie m skeppingswese nie -, daarom
word alle nadruk by die opvoeding gelé op die produktiviteit,
die "skeppende" selfuiting van die kind. Sy aanleg en
behoeftes staan voorop in die nuwe opvoedingsteorie en
-praktyk. Dit is vandag indcerdaad na die woord van Zllen
Key"die eeu van die kind": almal en alles bestaan vir die
kind, en nie dic kind vir hulle nie. #lke kind moet hom
in sy denkc en doen vry en spontaan ontwikkel. Die opvoeding
" is dus nie m daad van leiding en vorming van onvolwasse mense
deur volwassencs nie, maar m aktiewe, dinamiese proses
van groei en ontwikkeling van die onvolwassene." 2) Die
belangstelling van die kind is die spil waarom die onderwys
draai. Kom ons s8& verder dat die opvoeding dan m saak van
die vrye, spontane ontwikkeling van die aangebore, natuurlike
kragte en vermotns van die kind is. Dit beteken dus dat alle

. onderwys deur die kind s& belangstelling, aanleg en ontwikke-—

ling bepaal word. Deurgaans val die klem op motivering,
want die opvatting word gehuldig Jdat geen onderwys behoorlik

1) Vgl. F. Rombouts: Historiesc pedagogiek,
deel twee, 208 - 214

2) Coetzee: Die modernc opvoeding, 24 - 25
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gepsigologiseer is as dit nie van die belangstelling van die

kind uitgaan en hom voortdurend in die verband brikkel nie.
Die houding dat die kind eintlik nie iets mag leer wat hy

nie verstaan nie, is gemik tcen dice van buite leer van

dinge cen tecen diec godsdiens en dogma. Dit is egter onsiel-

kundig omdat die kind Jjuis in sy skooljare behalwe i.v.m. sy

verbeelding, sy stcerkste ontwikkeling ten opsigte van die

gehcecue toon. Dit gaan die ontwikkeling van die verstand en

rede vooraf. 1) Dic gehcue is die grondslag van die mens se

geestelike ontwikkelings; dit verbind dic hede met die

verlede waardeur die eenheid en kontinufteit van ons lewe

en denke gehandhaaf word. 2)
By implikasie handel die moderne pedagogiek in stryd

met hierdie psigologiese gegewens deur leerstof waarvan

die kind receds m begrip het, te wil kies. Bygevolg mis die

kind deur hierdie pedagogiek op latere leeftyd n vaste

fondament, is hy afhanklik van vae indrukke en weinig soliede

of vaste kennis, sodat hy geen vaste lewenskoers het niec.

2. Die siening van etlike sciéntistiese rigtingdenkers

2.1 Spencer

Hocking s& dat naturalisme die soort filosofie is wat
die natuur, in daardie sin, die gehezlwerklikheid maak.
"Naturalism denies the existence of anything beyond nature,
behind nature, other-than-nature, - such as the
supernatural or other-worldly, or any unheralded intrusion
into this system of new energy or new stuff, creation new
or old .... " 3)

Herbert Spencer, in sy wese en as pedagoog puur
naturalis, s& dat die natuur dice hooffaktor in die opvoeding
is. By die beantwoording van die vraag welke kennis van die
grootste waarde is, stel Spencer homself op die nuttigheid-

5)

standpunt. Die waarde wat onderwys het en dic vrugte wat

1) Vgl. Bavincks: Beginselen der psychologie, 104
2) Vgl. Bavincks Verzgamelde opstellen, 198

3) Hocking: Types of philosophy, 41

4) Vgl. Rombouts: a.w., 34
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m bepaalde vak afwerp, is van balang. Die opvoedingsisteem
moat nut en voordeel vir die lewe afwerp en die mens moet hom
met werksaamhede besig hou: tot selfbchoud, tot voorsiening |
in sy behoeftes, tot opvoeding van di¢ opkomende geslag

en tot handhawing van sy posisic op die verskillende

. 1
lewensterreince. )

Bn luister na sy felle uitdrukking in die
volgende aanhaling: "Wij vergeten te dikwijls, dat er niet
alleen "een kern van goed in booze dingen" schuilt, maar
vrij geregeld ook een kern van waarheid in verkeerde dingen.
sen geloof, dat eindelijk in grove tegenspraak met de feiten
blijkt te zijn, wordt met verontwaardiging of verachting
verworpen .... an zoo is het met menschelijke overtuigingen
in het algemezn. Geheel verkeerd alc zij ons mogen toeschij-
nen, moeten wij toch besluiten, dat zij uit wezenlijke ervarin-
gen ontsproten - dat zij oorspronkeliijl cen klein bedrag
aan waarheid bevat hebben; en misschien nog bevatten." 2)
Die leerstof word aan die natuurwetenskappe ontleen 3)
en in aansluiting by die ewolusicgedagte moct die kind die
natuurlike ontwikkelings§ang van die mers deurlbop. By
die scdelike opvoeding gaan Spencer nia soos Roussecau
van die standpunt uit dat die kind van nature goed is nie,
maar dat die natuur homsclf korrigeer. Ook in dié opsig
moet die natuur s¢ voorbeeld gevolg word: die kind moet
homself straf in dic g evolge van sy dade: deur sclfkontrole
word die karakter gevorm. 5 Daar is by Spcecncer dus geen
norme vir dic sedelike lewe nie.

John Dewey is m uitgesproke pragmatis en om dasrdisc rede
plaas Waterink hom ten regte onder die rig*‘ng wat na die
normatiewe wetenskappe georiéntecr is. Die waarde van die
menslike kennis word aan die praktiese lewe getoets. Die
pragmatisme is in sy wese niks nuuts nie, maar wil nogtans

1) H. Spencer: Essays on education (deel een)

2) Spencer: Algemeene grondstellingen (vertaal deur
Mr. Th. Van Tricht), 3

3) Vgl. Los: H. Spencer's education in Paed. Tijdschrift,
1913, 53 - 54

4) Vgl. Leopold: Spencer's opvoedinz, 37

5) Vgl. Duggan: History of cducation, 277

6) Vgl. Waterink: Inleiding in de Theoretisrhe Pasdagagiok,
deel ecen, hoofstuk 22, 4
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m eie metode van denke wees. Dice pragmatisme wend sig
tot die werklikheid, ervaring en die aktiewe, praktiesec
lewe; dit het m eie gedagte oor die werklikheid en die

1) "Cfschoon het zich eerst slechts als eene

waarheid.
methode aandient, blijkt het weldra ook een eigen theoriec
en systeem te zijn. Het brengt bepaaldelijk van te voren
een eigen oordcecl, zoowel over de werkelijkheid als over
de waarheid, mede. Wat de werkelijkheid betreft, houdt het
Pragmatisme nicet alleen de philosophie van het materialisme
en pantheisme voor aprioristisch en dogmatisch; maar het
velt ecnzelfde oordecl over alle philosophie, die de reali=-
teit der ideeZn erkent cen ook deze rekent tot de feiten,
waarvan het bewustzijn ons getuigenis geeft.... Alle alge-
meene begrippen: God, het absolute, wereld, ziel, stof,
kracht, tijd, ruimte, substantie, causaliteit, waarheid,
taal, godsdienst, zedelijkheid enz. zijn dus geene bena-
mingen voor objectieve realiteiten, maar termen ...." 2)
Alles word dicnstig gemaak aan dic vuurproef wvan
godsdienstigheigg alles word getoets aan die praktiese

bruikvaarheid.

Volgens Dewey bestaan die opvoedingsproses in m bewuste
aanpassing van die kind by die natuurlike en kunsmatige
voorwaardes vir dic bestaan van die individu. Hy is verder
daarvan oortuig dat diec opvoeding die declname in die
sosiale bewussyn re¥l. 4) In wat hy sy "ideale skool" noem,
wil hy n versoening sien tussen die individualistiese en
sosiale pedagogick; 1in sy ecnhcidskool moet al die kinders
van ecn volk dieselfde geleentheid tot ontwikkeling van
hulle gawes kry, maak nic saak of hul ryk of arm is nie.

Die doel van Dewey se opvoeding is dus om diec menslike
gemeenskap deur die skool te demokratiseer en te

5)

die moderne lewe drie omwentelinge waarmec¢ die skool geen

sosialisecr, As radikale, sosiale pedagoog sicen hy in

rekening kan hou nie: die intellektuele, die industriBle

1) Vgl. Bavinck: Wijsbegeerte der openbaring, 40

2) Ibid., 40 - 41

3) Dewey: Charactcrs and events (decel twee) 842 - 843
4) Dewey: WMy pedagogic creed, 16

5) Vgl. Los: Moderne pacdagogen cen richtingen, 11
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en die sosiale rewolusie. Die gevolg van al drie moes m
skoolhervorming geweces het, maar diec hedendaagse skool
bly anti-sosiaal en anti-psigologies: " ... the educational
process is one of continual reorganizing, reconstruction,
transforming «..." 1)
John Dewecy maak ook baie gebruik van ceksperimente,
Handewerk gee meer as blote vorming met die hand, mecer as
verstandsontwikkeling: dit is m middel om m sosiale
gewoonte aan te kweek. 2) "From a dozen points of view he
overemphasizes the deliberative, conscious aspect of
social life, and in as many ways slurs over the value
of habit, drill, and compulsion. The inevitable result is
to discount the importance of the social heritage and to
pour o0il on the alrcady dangcerous fire of contemporary

3)

giese milieu en by die praktyk. In die werkgemecenskap

individualism." Dic skool moct aansluit by die sosiolo-
wat karaktervormend is, word die wilskrag, helderheid van
oordecl en fyngevocligheid gevorm. Kilpatrick s& die
volgende: "As we look to the ancient days for comparison

I see in Professor Dswey the modest sincerity of Socrates,
the radical constructive thinking of Plato, the balanced
outlook of Aristotle .... These (contributions) and more
are so conceived as to constitute the most thorough-going
grasp yet achieved of how civilization is to be placed on

a functional and dynamic basis." 4)

2.3 Decroly

Ovide Decroly, ewolusionis en daarby praktikus, het in
Brussel mn proefskool gestig met die doel om die kind
vir die praktiese sosiale lewe voor te berei. 5)
Decroly het, soos die nuwe geslag, sy anker van hoop

in dic cewolusieleer gevestig: die hemel is uit die oog

1) Deweys:s Democracy and education, 60

2) Vgl. Dewey & Bvelyn: Schools of tomorrow, 252

3) Hornes The democratic philosophy of education, xi
4) Ibid.

5) Vgl. Rombouts: a.w., 255 - 256
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en die hart verloor en in die plek daarvan wil hulle deur die
veredeling van die mens n aardsc paradys inrig. Hulle hef m

klaagsang aan oor die stryd om te¢ bestaan op hierdie aarde,

maar na dic stryd verwag hulle die geluk wat scos m ryp

appel in die skoot val.

Dat die mens ke maak soos hy wil -~ m konsekwensice
van die ewolusicleer - 1s m dwaling wat deur die ervaring
en dic guskicdenis geloénstraf word. Groei en ontwikkeling
kan allcan bestasn waar daar iets is. Die mens kom in die
wi3reld met kragte en gawes, talente en geskikthede, en dit
kan deur opvoeding versterk word. Geen ewolusie of geen
krag ter wéreld kan e%ter die som van vermotns met m enkele
cen vermeerder nie.

Corcwing is daar sekerlik: mense bring mense voort;
bepaalde oucrs ee aan hulle kinders m bepaalde voorkoms;
ligenerlike ¢n geestelike eienskappe gaan somtyds van

geslag *tc3i geslags; bgdem, ras, omgewing 2n beroep het hul
2

S

invio«d opr die mrus.
M=zar» elie mens is sigself en geen ander nie. dlkeen

besit nn briaztde siel en liggaam, bepaalde eienskappe,

vermons, Zragtc en gawes wat van dié van ander mense te

ondereict is. Dasrom, s Bavinck, ontvang die pedagogiek

watbt nie aluaagtig is nic, m beperkte taak waarin dit soms slaag

en soing ook nie. Dic beperkte taak maak die opvoeding juis so

m mooi 2n heecrlike werk: dit hoef nie te gee wat daar nie

is niz, raar dit kan 1lzi, vorm en ontwikkel wat daar wel iéz
L2zt ci13 vir m oomblik bepaal waar ons nou staan: aan

die eon kant wiscel die opvoedingsdoelstelling volgens behoef-

tes en tyvdsomstancighede, terwyl aan die ander kant bely

word dz v die vasse opvoedingsdoel vervat is in die onver-

anderlike en onfeilbare Woord van God. Gedurende die

periodes vir EBybelonderrig word die mens as bezlddraer

van G»d gesicn, geskape na sy beecld en gelykenis, maar in

die natuurweserckappe wat sterk onder die invloed van die

1) Vg.. RPavinck: Paedagogische beginselen, 78
2) 1Itid., 77
3) Ibid., 78
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scidntisties-gcori&nteerde lewensvisie staan, word die

ewolusionistiese standpunt gehuldig.

2.4 Childs

Ons vind dat daar oordrewe waarde aan die metode van
ervaring, sclfontdekking en eksperiment geheg word. Childs
s& dic volgendes "Experimentalism is a radically empirical
philosophy. I¥ maintains that the ultimate source,
authority, and criterion for all belief and conduct are
to be found in ordinary human experience. B&xperience stands
on its own bottom. Life is its own sanction. ‘Whatever of
guidance and inspiration man requires to mect the exigencies
of his life is to be sought from the resources within
experience and not from some supra-empirical source. The
very cornerstone of experimentalism is the faith that
experience is able to develop from within its own process
all necessary regulative standards and ideals. This
interpretation of experience has significant implications
for both philosophy and education." 1) Op m ander plek sé
Horne van Childs: "In educational thinking it would wipe
out the distinction between principles of education and the
firet principles of education; the latter is the classical
philosophy of education. Here we are to see a philosophy
of education that raises no questions concerning the trans-
cendent; that is, concerning the general meaning and
issues of existence, the nature of reality, the cexplanation
of the cosmos, or the place of man in the universe, and
makes no suggestion whatever that education may in any way
be concerned with any of these things.... 2xperimentalism

is a form of naturalistic metaphysics."

2.5 Horne

Hoewel die ecksperimentele metode m belangrike plek in

1) J.L. Childs: ©B{ducation and the philosophy of
experimentalism, 96

2) H.H. Horne: a.w., 3
Lees ook 179 - 1863 471 - 472
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die onderwysproses behoort in tc neem, moet daar tog teen
die oordrewe neiging om die eksperiment as onmisbare hulp-
middel tot die verwesenliking van die onderwysdoel te
verhef, gewaarsku word. Horne s&: "The educative process,
to an idealist, is a synthesis of conformity and creativity.
Pupils both conform and create. There are old truths +to
accept and new values to create. Conformity, alone, makes
man a puppet; creativity, alone, makes man a little god;
conformity and creativity combined make man a finite, frec
being growing into conscious likeness to the Infinite.
fZducation does reconstruct experience, but it does so with
an ideal pattern of individual and social life before it.
dducation docs bring one into conformity with reality, but
it is a conscious voluntary conformity to a personal

1)

reality." In dieselfde trant s& hy in m skrywe die

volgende: "3Zducation is not simply growing, it is growing
toward a goal., It is not simply an on-going process, it
is a process going on toward an objective. The immediate
objective is the rcalization of the values ... The remote
objective, the absolute goal, is likeness to the spiritual
order of the universe. aducation in the final analysis is
the upbuilding of humanity in the image of divinity." 2)
Die Christenopvoeder roep die kind nie op om "waardes"
te aanvaar nie, maar om vir God te kies en ooreenkomstig
gy wil te lewe. Dit is naamlik nie waardes wat deur die
mens bepaal is nie, maar deur God; dit is op grond van dic
direktheid van die tocgang tot die sinvolle en dus tot God
dat sommige dinge belangriker as ander is en dus groter
waarde het. Opvoeding is in sy diepste sin altyd onafskei-
delik wvan religie: dit is m uitvloeisel van die mens se
betrokkenheid op God en sy aangesprokenheid deur God. Die
mens sock in dic diepste grond van sy wese nie na waardes
nie; hy het op grond van sy geskapenheid deur en sy
beeldskap van die Skepper heimwee na God 3) en dit is Juis
hierdice verlange na kontak met die Oergrond van sy bestaan

1) Horne: Introduction to modern education, 452

2) Horne: An idealistic philosophy of education in
Nat. Soc. for the study of education, 185

3) Vgl. Psalm 42
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wat hom opvoedbaar maak en hom ander laat opvoed.

Horne s& verder dat " .... cducation is a temporal
process and a world process; 1t takes all the time there
is, and all the things there arc probably to develop the
person. The unending quality of education suggests human
immortality. The cosmic spirit is concerned, that men should
realize their true selves. “ducation is the perfecting
of humanity in the image of divinity. The goal is infinite,
the process is endless, and education is a means to an
end. Pupils arc really candidates for eternity, finitce but
immortal spirits in nced of finding themselves. Teaching is
the contagion of personality and tceachers are reall

co-operators with God in the development of man." 1

Dan
laat Horne ook diec volgendc waarskuwing hoor:s "Under the
influence of paidocentricism self-exprcession may easily

become self-explosion." 2)

2.6 Nunn

Die denkbeclde van T. Percy Nunn is oorwegend
bilogisties-indiwidualisties gekleurd. Vir hom is die groot;
wysgerige vraagstukke grootliks biologiese vraagstukke. Van
n transendentc Skepper wat agter die natuurorde sit, is daar
by Nunn gcen sprake nie. Hy s& onder andere: "The basic
principles of the new education are to be found in a
synthesis of some of the fundamental idcas of biology and
the philosophical or religious notion that man is essentially
a creative spirit ... The new cducation thinks of the child's
life dynamically as a process of give and take between him
‘and his environment containing the elements decmed necessary
for the: best types of human growth, 3I)‘his notion of 1life

ncer: elke mens is m ciesoortige, zcnsoortige, ecnmalige

comeés from the science of biology." Dit kom hierop
individualiteit; dic ontwikkeling van die individu hang ten
nouste saam met diz geaardheid van die omgewing waarin die
grootowording plaasvind. Verder, die individualiteitsgedagte
met sy idcce van skeppende aanpassing bepaal dan ook sy

1) Horne: Thnree competing philosophies of education in
Aduc. Forum, Jan. 1945, 153
2) Horne: This new education, 82

3) Nunn: The basic principles of the new education in the
new era, Oktober 1929, 205, 208 gceneem uit Oberholzers:
Inleiding in die Prinsipi®le Opvoedkunde, 239
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opvoedkundige doelstelling, naamlik die vervolmaking van die
individu as m sosiaal-biologiese aangclecentheid.

2.7 Demiashkecvich

Die volgende woorde van vemiashkevich tipeer die
strekking van dic positivisme beésonder goed: "This influ-
ential doctrine is to thce effect 'that only the knowledge
of facts is fertile because certain; that in order to avoid
getting lost in empty verbalism, the human mind must 1limit
its work to the expericence derivable from tangible things,
and must renounce all attempt at building knowledge upon
an a priori foundation; that things-in-themselves are
inaccessible to the human mind; which must, therefore,
confine its effort to the study of their relations and of

!
the laws governing these relations.” 1)

3. Uiterstes van onversocnlikheid

Kohnstamm waarsku dat daar wat pedagogicese vrae betref,
gewaak moet word teon uiterstes wat ohversoenlik tecnoor
makaar staan, soos " .... individu of gcmeenschap, aanschouw-
ing of woord, gezag of vrijheid. Wij hcbben daartegenover
te zocken naar cen synteze ... De nieuwe school dient zich
voor uitersten te wachten. Ze moet niet stellaen de
antitese: intellekt of karaktervorming, klassikaal &f
individucel onderwijs, tucht of vrijheid, parate kennis 6f

2)

Waterink: '"Janncer we ons stellen op het standpunt van de

vorming voor het leven." In dicesclfd:e gees skryf
organische pacdagogick kunnen we niet anders dan telkens
weer naar voren te brengen, dat slechts daar dec Juiste
verhoudingen zijn, waar iedere hulpwetenschap en iedere
normwetenschap den invlioed heeft, die haar krachtens haar
eigen aard tockomt. Bij het naar voren brengen van de
gedachte kunne we nicet toelaten, dat ons pacdagogisch
stelsel naar ecen der hulpwetenschappen of normwetenschappen
wordt benoemd. Onze pacdagogicek is niet 6f dit &f dat,
zij is niet wijsgeerig, 6f theologisch, 8f psychologisch,
8f sociologisch. 3ij is dit alles tegelijk, organisch in

1) M. Demiashkevieh: An introduction to the
pnilosophy of csducation, 113

2) Kohnstamms: De nicuwe school, 7
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elkaar verweven.," 1)
Oorecnkomstig sy biologies-evolusionistiese opset

sien die Sciéntisme dic méns as m dier wat in die darwiniese
stryd om die bestaan deur middel van sy brein gespesialiseer
het, soos "ander" diere byvoorbe:ld deur middel van
snelheid, camouflage, m ho& geboortesyfer en dies meer
geslaag het om as species bchoue te bly. 2) Hierdie opvat-
ting ontken die grens tussen mens ¢n dier en verwerp daarmee
ook dic scdelike kern wat kenmerkend van die mens is en
waardeur opvoeding nic alleen moontlik nie, maar beslis
ook noodsaaklik is. Vir die Sciéntisme is die mens slegs
m "ho¥r" dier wat dan ook aan die hand van cksperimente
met diere begryp kan word. Waar dic opvoeding, anders as
die dressuur van die dier, hom Juis nie by die instinkte
aansluit nic maar hom tot die geestelike kern van die persoon-
likheid rig, 1is van opvoeding in die ware sin van die woord

3)

sci¥ntistiese antropologic wat diec mens as produk van

by hierdie denkrigting cintiik nic sprake niec. Verder, die

aangebore cienskappe en omgewingsinvloede sien, sluit by

voorbaat die moontlikheid van opvoeding in sy strenge bete-~

kenis uit en verstaan onder opvoeding slegs n manipulasie

van die milicu. 4)
Ons tyd het m besonder groot bchocefte aan ocordeelkundige

denkers en besinners. Die skool is niec net geroepe om die

kind te lecr om te doen nic, maar ook cen veral om hom te

leer om te dink en na te dink. Dit gaan nie¢ oor ervaring

en oor resultate nic, maar oor wat iemand met wat hy ervaar,

" maak. Coetzee stel dit so: "Dic nuwe of 'aktiewe' skool

verhef 'werk' tot die prinsipi@le grondslag van lewe en

opvoeding. in nou berus die lewe en die opvoeding volgens die

ouderwetse Christen ook op idetle grondslae. Die mens is

mens nie alleen deur sy werk en daad nie, maar ook deur sy

rus en stilte .... Dic mcens doen nie net nie, maar hy luister

1) ‘Waterink: 1Inleiding tot de theoretische paedagogiek, 530

2) Vgl. Frankl: a.w., 37
Vgl. Langeveld: Xind en religie, 4

3) Vgl. Pistorius: Die pedagogicsc momente in die antro-
pologie van Martin Buber, 31

4) 1Ibid., 122
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ook, ¢n hoevecl menslikheid 1& daar nie in luister, in die
ontvanklikheid van ho&r waarhede, in die bewonderende opgaan
in die skone, in dic stil allecn-wees, in dic afsondcering,
in dis opskouing na God, in dic erkenning van sy magteloos-

na

heid, in die gebed om genade niel Spreck, Hercel, want u
dienskneg hoor!" Naas die werk, dic stryd, dicec storm van
die lewc, 1s daar ook in die mens se lewe en opvoeding die
gebed, dic vrede, die kalmte. "Ora et labora" beskryf die
grondslae van lewe cn opvoeding. Die nuwe opvoeding ken
net die ecn grocp grondslae; die ander, ewe fundamentecl,

ken dit nie."

4. Die Christelike sicning

Vir Waterink is die wese van die opvoeding dic nastrewe

2)

oor die opvoedingsdoel kom ons vansclfsprekend op die

van m doel met m kind vir m kind, en deur die besinning
terrein van die¢ mens- en lewensbeskouing.

"Our views on the origin, nature and destiny of man
and on the origin,; forms and status of human values define
our aims in ceducation .... Our philosophy of life defines our
immediate, our rcmote, our ultimate aim(s) in e¢ducation,
our rclative and our absolute, our variable and our constant,
our immanent and our transccendcent, our implicit and our

3)

explicit aim(s)." Bavinck s& dat dit dwaas vir m

pedagoog is om oor die opvoeding van kindcers te filosofeer

sonder om hulle noukeurig gade te geslaan het. Hy s&: "Al
is het dus, dat wij - <¢venals alle anderen toch ook
feitelijk doen, zelfs als zij het tegendeel beweren - de

beginsclen der paedagogiek aan theologic en philosophie
ontle:nen, dit ontslaat ons gecnzins van de verplichting,
om onzce oogen wijd open te doen en zoo zxact mogelijk de
kinderen te bestudecren, wier opvoeding ons denken bezig-
houdt. bDe kinderen naar lichaam en zicl, met al hun ver-

mogens en krachten,; in hun gansche physische en psychische

1) Coetzec: Dic moderne opvoeding, 38 - 39
2) Vgl. Waterink: Opvoeding tot persoonlijkheid, 5

3) J. Chris Coetzec: "The aims of education" in
R.G. Macmillan, Red., @ducation and our cxpanding
horizons, 91 - 92
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ontwikkeling zijn het voorwerp van nauwkecurig onderzoeck
voor den opvoeder ... " 1)

Buitce die Skrif om het die Christendcenker geen sekerheid
van die oorsprong, wese én bestemming van die mens nie. Met
die Skarif gewapen, sien hy die dinge nic vals en gekleurd nie.
Jaarsma s&: "To ignore God and the worship of God is to
deprive education of its onc true foundation, for psychology
and anthropology cannot be separated from recligion, and a
sociology that denies the law of God can never indicate the
direction of true social life."

Maar daar is beslis nog iets meer, mecr blywend en
waardevol as wat ons dikwels besef. Die Christelike geloof
in sy omvattendheid is m onoortreflike stukrag. Gebrek aan
geloof het keer op keer die mensdom in m toestand van
chaos laat beland. Deur die eeue heen was daar tye van ver-
val en herstel, van opbloel en wegkwyning, dckadensie en
herlewing. As daar ecn geloof is wat berge kan versit, is
dit sekerlik die geloof in dic alvermotnde God wat vir
die mens m toeviug en sterkte is en bly. Daarmec gepaard
gaan die vertroue wat nodig is by die aandurf van elke taak
of by wecrstand en selfverdediging teen elke aanslag.

Duidelik s& die Woord van God vir ons: "Laat ons dan,
terwyl ons gelecntheid het, aan almal goed doen, maar die
meeste aan die huisgenote van die geloof." 3) Geloof
verskaf dic énergie en dryfkrag wat die mens se hele lewe
en natuur omvorm en herskep en hom m ander uitkyk op die
lewenswaardes laut kry. '"Des menschen hoogste goed, is God,
en God alleen. In ruimen zin genomen, kunnen wij zeggen,
dat God het hoogste goed voor alle schepselen is. ‘Want God
is die Schepper en onderhouder aller dingen, de oorsprong
van alle zijn en leven, de overvlioedige fontein aller
goeden. Alle schepselen danken hun bestaan van oogenblik
tot oogenblik allecn aan Hem, die het ecnige, eeuwige en
alomteanwoordige Wezen is .... Het kennen van God in het

1) Bavinck: Pacdagogische beginselen, 19
2) C. Jaarsma: Fundamentals in Christian education, 17
3) Vgl. Galdsidrs 6 : 1°
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aangezicht van Christus brengt ecuwlg leven, nemelsche
zaligheid medo. Het heeft dcze niet allcecen ten gevolge,
mazar het kennen van God is terstond zelf leven, nieuw,

: . 1
ceuwlig, zalig leven ..... w 1)

5. Samevatting en slotsom

In die vorige dekades was idealisme die dominerende
beskouing in die filosofie. Op die realisme is neergesien
as iets natuurliks dog naTlef, gekenmerk deur m tekort
aan filosofiese insig. Fragmatisme is verwerpy as m swak
ekskuus, as synde m sukkelende stroompie langs die magtige
stroom van intsllektucle bepeinsing en nadenke.

Mcet dic huidige geslag, veral sedert die Tweede Wéreld-
vorlog, vind ons dat idealisme vry algemecen beskou word
as m pragtige maar nuttelose droom, m nadelige cn verkeerde
substituut om realiteit op eie bodem te ontmoet, omdat
daardeur as 't ware teruggeval word na m soort 'wolkekoeckosks-
cord' van dic verbe:lding. "Healism, cspecially in the form
known as positivism, and pragmatism divide the allegiance
of most of the younger thinkers, and have not hesitated for
many years to take the offensive in the battle of systems
and, indead, to regard themselves largely as victors in the
field."n @)

Dic samevatting van oortuigings van verskillende aard
word heel dikwels 1 spesialc naam gegees: eklektisisme. Die
eklektikus sou dan met verskillende waarheidsbrokkies m cie
groot legkaart of patroon vorm. Dic vermoZ ontbreck egter by
die eklektisisme om tot m egte sintese te kom: dit het die
oog net ingestel op die geskiedenis van denke en op sy beste
is dit verwant, c¢n dirzk verbonde aan, die verdraagsaamheids-
begrip. Waar by hgggagg-samevatting die redencerkunde ook
ter sprakc kom, omvat die dialektiek of redaenceccerkunde die
oortuigings van bepaalde sprekers of cordeclkundige denkers.
Dit word as veronderstellings behandel cn op gcenadclose wyse
uitgerafel tos by uiterste konsckwensies. Hierdic metode

het veel gemeen met dic empiriese en eksperi.uentele metodes

1) Bavinck: Magnalia Dei, 722
2) R.C. Lodges Philosophy of education, 4
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van ons tyd. In werklikheid is dit m vorm van inhuldiging.l)

Soos deur m dodelike lawastroom is God deur die ecue
uit die mens se¢ denke verwyder d:our m wetenskap wat voorgee
om neutraal, onafhanklik en sclfgenoegsaam te weces. Daarmee
is die mens se waardesin belemmer. Daar is geen helderheid
mecr met betrekking tot, en duidelike stellingname ten
gunste van die Wet van God, die Christelik-gereformecrde
geloofsbelydenis en dic lewenswaardes wat daaruit voortvloei
nie. Vir éns is hierdie waardes absoluut cen die kind moet
geleer word dat hulle altyd geldend is.

&lke wetenskaplike word gedwing tot m beantwoording
van die vraag in hoeverre die resultate van sy wetenskaps-
beoefening geldig is; m.a.w. tot m beantwoording van die
vraag wat waarheid is. an by elke wetenskaplike berus
hierdie beantwoording uiteindelik op m geloofsdaad, op m
aanvaarding uit geloof en oortuiging dat daar m waarheid is
wat bepalend is vir sy wetcnskap.

Die mens is nie bloot aardse,; natuurlike objek nie:
hy lewec in verhouding met dic¢ oneindige, die transendente,
en hierdie verhouding becpaal en kleur sy gedrag. Maar die
transendente en dic oncindige val buite die operasiesfeecr
van die intellek en dus ook buite die gebied van die
wotenskap. 4lke menswatenskaplike het minstens sy eie
persoonlike mensbeskouing, sy beskouing oor die herkoms,
wese en bestemming van die mens wat sy hele wetenskaplike
beskrywing deursuur ¢n bepaal. Dit rus altyd op m geloofs~
oortuiging, en kan daarom nooit streng logies verantwoord
word nie. <n selfs al sou die monswetenskaplike sy verslag
van die mens enkel en alleen beperk tot dit wat dicec wetcenskap
oor diec mens s& en dan daarmee afsluit, m punt daaragter
plaas, dan verraai hy met dacrdie finale punt sy geloof dat
die wetenskap die volledige en finale antwoord cor die
mens kan sprecek.

dn daarom is ¢n moet daar as noodsaaklike tedvoeter
mn Christelike wetcenskap en ook m Christelike pedagogick
wees.

In hierdie verwarde wéreld waarin ons leef, is daar net

1) Vgl. Hocking: a.w., 486 - 490
2) Vgl. Pretorius: Die goeie opvoeder in ons skole, 67
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ean rigting wat m antwoord kan gce op dic probleme van ons
tyd. Die Christelike pedagogieck staan lynreg teenoor

dic verskillende rigtingce omdat hullce me:.stal nic allecn
on-Christelik is nie maar ook dikwels anti-Jhristelik. Vir
die Christcelike pedagoog is daar builite die 3krif gecn
sckerheid oor die oorsprong, wcse c¢n bestemming van die
mens nic¢. Dis ons vaste oortuiging dat die Cnristelike
béenadering in homself alles besit wat m eklcktiese
bcecnadering ooit kan gée. wvaar 1is geen stelsel waarvan die
goeie nie implisiet in die Christelike beskouing ingesluit

is nie.
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