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HOOFSTUK BEN 

AFDELING EEN 

.. 
ALGEMENE ORIENTERING 

1. Inleiding tot die hele studie 

Die filosofie van die opvoeding, soos Coetzee, Oberholzer, 

Gunter en Perquin in soveel woorde dit duidelik skets, is 'n 

radikale en sistematiese deurdenkin~ van alles wat verband 
hou met die opvoedingsverskynsel. 1 Een van die baie dinge 
wat opval by die deurdenking van hierdie verskynsel, is die 

feit dat die aard van die bemoeienis wat die volwassene met 

die nie-volwassene maak, nooit as eenvormig of universeel 

gekaraktcriseer kan word nie. Dit dui altyd op 'n situasie 

waarby 'n spesifieke kind of groep kinders aan die sorg van 'n 

bepaalde opvooder of opvoeders binne 'n gegewe kultuurverband 

toevertrou is. In die beoefening van die pedagogiek word 
s."U 

daar w.L gesoek na universele gegewens wat op algemeengeldig­

heid aanspraak kan maak, maar in die ondersoek kom die 

ondersoeker telkens voor die universele feit te staan dat 

mense en groepe mense nie eenders en vir dieselfde doel 

opvoed nie. 

Hieruit kan die gevolgtrekking gemaak word dat mense 

in die steungewing aan hulle kinders partikulier is. As die 

partikuliere dan as feit aanvaar word, ontstaan die vraag 

onmiddellik: waaraan moet dit toeg3skryf word? Antwoorde op 

hierdie vraag sal waarskynlik baie uiteenlopend wees, maar 

waar hierdie 'n verhandeling in die pedagogiek is, moet daar 

gesoek word na pedagogi8se gronde waarop die groot verskeiden­

heid stelsels berus. 

Vir die doel van 'n omvattende oordenking moet daarop 

gewys word dat die vraagstuk van die regverdiging van die 

partikuliere baie meer inhou as die suiwerste regverdiging en 

verdediging van 'n eie standpunt. Dit, naamlik die regverdi­

ging self, moet as 'n vraagstuk gesien word. So gesien, gaan 

dit nie om die regverdiging van 'n eic standpu~t nie, maar dit 

1) Vgl. J. Chris Coetzee: Inleiding tot die algemene 
Teoretiese Opvoedkunde, voorwoord 
Vgl. C.K. Oberholzer: Inleiding in die Prinsipi~le 
Opvoedkunde, 74 - 78 
Vgl. C.F.G. Gunter: Opvoedingsfilosofie~, 19 - 22 

Vgl. N. Perquin: Pedagogiek, 16 - 17 
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word ~ ondersoek na die oorsake vir die verskillende standpunte 

en praktyke. Dit gaan ook nie om die regverdiging van die 

besondere praktyke, stelsels, teoriee en oogmerke nie, maar 

om die sake wat die partikuliere praktyke meebring. Oberholzer 

s~ dat die prinsipiele o~voedkunde maar alte bewus is van die 

uiteenlopendheid van sienswyses wat daar bestaan. l ) As vorm 

van wetenskap moet hy dan ondersoek instel na die faktore wat 

hierdie verskille rneebring, nie met die bedoeling om die ver­

skille te regverdig nie, maar om aandag te skenk aan die vraag­

stuk van die bestaansregverdiging van hierdie verskille self. 

Opvoeding is en bly n praktiese aangeleentheid waaroor 

daar geteoretiseer word. DiG teoretisering kan uitloop op ~ 

part ikuliere opvoedingsl(;er2 ) en daar kan selfs 'n waarskuwing 

aan die voorstanders van "opregte" opvoedingsfilosofiee 

gerig word dat hulle nie so seker behoort te wees oor dit wat 

hulle die ware opvoedingsfilosofie wil noem nie. "Perhaps 

no great difficulty will arise •.• so long as proponents of 

true philosophies of education are modest enough to confess 

that they are not sure that theirs is the true philosophy 

of education.,,3) Maar die teoretisering kan ook ~ bydrae wees 

tot die opvoedkunde: " .•• die leer oor die opvoeding as n 

praktiese aangeleentheid, is 'n leer, 'n beskouing, ~ teorie, 

n sisteem of wetenskap wat sy ontstaan en uitbou te danke het 

aan die feit dat oor die opvoedingsfenomeen besin en selfs 

eksperimentele werk uitgevoer word." 4) 

Ons weet daar is oor al die eeue verskillend en met 

verskillende oogmerke opgevoed, omdat opvoeding n gehuldigde 

lewensopvatting weerspieel. 

1.1 Die wetenskap van die opvoeding 

Bavinck wys daarop dat daar reeds van die heel vroegste 

tye af nagedink is oor die opvoeding en sodoende het daar ~ 

wetenskap van die opvoeding ontstaan, naamlik die pedagogiek. 

Hierdie wetenskap, s~ Bavinck, kandie lewe egter nie vervang 

nie; dit kan gemis aan takt nie vergoed nie en nog minder 

aan die hand doen hoe om dinge uit die kind te haal wat nie 

1) 

2) 

3) 

4) 

Vgl. C.K. Oberholzer: a.w., 8' 
"J.C.G.J. van Vuuren: Die opvoedingsleer van 

John S. Brubacher: Modern philosophies 

C.K. Oberholzer: a.w., 53 

P. Hgberlin 

of education, 8 
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in hom sit nie. Nogtans is die pedagogiek van die aller­

grootste belang. Dit benadruk eerstens die natuurlike oorleg 

waarmee elke opvoeder te werk gaan en dit verryk die grond­

stellinge en ervaring wat die opvoeder reeds in sy arbeid 

lei. l ) Tweedens gee die wetenskap van die opvoeding ~ duidelike 

ins in die taak en doel van die opvoeding; dit leer die 

middele en wei3 waarlangs die doel bereik word. Daarom bewaar 

dit die opvoeder van dwalinge, teleurstellinge, roetine en 

slaur. Maar derdens leer dit die opvaeder oak met maer 

bewustheid in die heerlikste werksaamheid lewe wat God aan 

die mensheid toevertrou het, naamlik die vorming van sy 

mense. 2 ) En wanneer Bavinck die soaklig op die karakter van 

die pedagogiek laat val, kom die belangrikheid daarvan nog 

meer na yore: dit gaan om die leiding van die mens, om die 

doel wat vir die :nans gestel word. 

Ons vind dit nou eenmaal so dat die mens se wereldbeskou­

ing en sy lewensopvatting in sy opvoeding weerspie~l word. 3 ) 
Ons glo dat die begrip lewens- en wereldbeskouing te eensydig 

op die mens en sy aardse tuiste toegespits is, met geen 

besliste, uitgesproke insluiting van die waarheid, naamlik 

dat daarby steeds inbegrepe sal wees ons beskouing aangaande 

God, die 3kepper, Onderhouer en Voleinder van alle dinge. 

Ons gewisse kennis aanguande die begin en die oinde bepaal 

alles in verband met ons beskouing van die mens, sy tydelike 

lawe en sy tydelike wereld. 4 ) Sover d die begrip of term 

beskouing aangaan, voel ons dat dit maklik die indruk skep 

dat die mens in sy lewens- en wereldbeskouing selfgenoegsaam 

is - dit is dan sy beskouing oor die inhoud daarvan. Dit 

is trouens so steld met elke ong<3lowige lewons- en 

wereldbeskouing, maar vir die Christen is dit radikaal 

anders omdat dit vir ons in Ghristus eintlik ~ lewens­

en wereldovenbaring is. In Christus word alles aan ons 

geopenbaar en dit word so ons deel sonder die minsts 

1) Vgl. H. Bavinck: Uhristelijke wetenschap, 43 
2) Vgl. H. Bavinck: Paedagogische beginselen, 16 

3) Vgl. J. Chris Goetzee: a.w., 2~ - 49 
II C.F.G. 	Gunter~ Opvoedingsfilosofiee, voorwoord, 

x, xi, 1 
II C.K. Oberholzer: a.w., 284 

J.D.Redden en F.A. Ryan: A Catholic philosophy" 
of education, 10 - 21 

4) " 	 H.J. Strauss: Uhristelike lewens- en wereld­

beskouing, 8 
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verdienste aan ons kant. 

Openbaring is vir Bavinck die middel waardeur God geken 

kan word. l ) Hy se verder: "Zij is die wet enschap , welke de 

kennisse Gods uit zijne openbaring afleidt, onder die leiding 

zijns Geestes ind , en daar dan tot zijne eere te beschrij ­
2)ven zoekt." stel dit onomwonde dat die opvoeding 

nie tot die neut gebied behoort nie: d is onlosmaaklik 

verbind met die mcns sa halc lewans- en wereldbeskouing. Die 

pedagogiek word dan ook afgelei cn vind sy grondslae in die 

religie, die ctiek, die losofio en die psigologie. Hoewel 

dit vir Bavinck onmoontlik is om TI pedagogiek saam te stel 

wat nie met d ve llende lewcms- en w3reldbeskouinge 

r;;kening hou nie, is d vir hom ook onmoontlik en ondenkbaar 

om 'n pedagogi s~am te stel wat net op Qsn standpunt berus. 

Daarom is vir die padagogiek behalwe die ervaring ook nodig 

die biologie, siologie en psigologie, om die kind te 

verstaan. 3 ) 

In sy baskou Bavinck dan di~ pedagogiek as TI 

eienaardige watanskap. Dit bring nie sy eie stof meo nie, 

maar ontlcGn dit aan ander wctcnskapfle. AllorlJers ontleen die 

pedagogiek sy inhoud aan die toologie en f osofie sover dit 

die ui tgangsJ:iunt b ,tref. Dadrna ontL:h:m di t; die inhoud 

aan die fisiologie en psigologie omdat die voorwerp van die 

oJ:.!voeding, by name die mens, 'n sto e~;stelike wese is. 

,.:i n einde ont;leen dit sy inhoud adn die sosiologie weens die 

feit dat die mens nie allecn indiwidu is nie, maar ook as lid 

van die &8VOrm moet word. 4 ) 
Die w.)se en dic Gie taHk van die dagogiek bestaan 

dus daarin dat dit uit vGrskillende wetenskapfle stof versamel 

en vir TI bepaalde dool organiseer, en dit word vir 'n bepaalde 

1) 	 Vgl. S.P. v.d. Walt~ Die wysb erte en wetenskaps­
leer van H. Bavinck, 367 

2) 	 H. Bavinckg Magnalia Dei, 22 

3) 	 Vgl. H. Bavinck: ChristeliJke wetenschap, 91 
II ook J .F.i:. Havinga: Herman Bavinck se psic;o logie 
en pedagogiek, 122 

4) 	 Vgl. Bavinck: Paedagogische beginselen, 19 
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doel gedoen omdat die pedagogiek 'n praktiese of normatiewe 

wetenskap is, dit wil se daar word 'n antwoord gesoek op di e 

vrae~ wat moet gebeur, hoe moet daar opgevoed word, waarin 

be aan die werk van die opvoeding? 

Vir sover die pedagogiek vir ons die doel, voorwaarde 

en die vorme van olJvoed la~t ken, wil Bavinck di t 'n 

wetenskap noem. l ) As dit egter wil aanwys hoe erdie teo e 

van die opvoeding uitgcvoer en toegepas moet word, neem dit 

die karakter van kuns aan. Hy bedoel natuurlik hiermee 'n 

leidraad vir die kuns van opvoeding. As dit dan die karakter 

van die pedagogiek iS 9 spre dit vir Bavinck vanself dat die 

religie daarvoor van groot betekenis is. Alleen as die d 

in die lig van Gods Woord gesien word ~ kan 'n mans hulle sien 

soos hulle waarlik is. Daarom leer die Christelike pedagogiek 

vVat die mens volgens Gods Woord is, watter bestemming hy het 
2)en hoe hy daarheen i word. 

Die wetenskap kan die gewone werk VE.n die natuur verdui­

delik9 maar nie die goddelike inspirasie wat menslike denke en 

gevoel imuleer en rig nie. liThe science of today, with its 

emphasis on lav" and order? is by some regarded as entitled to 

dictate to t ology what mayor may not be believed regarding 

God His wo Science may damand of stian theology 

that no miracle shall be firmed ss good reason can be 

shown why the ordinary processes of mind or of nature were 

departed from.,,3) Ons glo dat dit steeds Goggegewe genade is 

om met hoof, en hand in diens van die Koninkryk van God 

te staan, weI watende dat daar gaun neutrale terrein is nie 

omdat die stryd tu~~sen lig en duisternis tot er is en ook 

die wetenskaplike as roelJene~ as aangesprokene van God, 

die stryd nie afsydig mag staan nie. 

1.2 Uitgangspunt van die o£voeding 

Opvoedingshulp is daarop gerig om die nie-volwassene 

in die wereld in te lei sodat hy sy weg daarin s andig 

moet vind. il'Taar di t is van besondere belang dat 'n deoglike 

studie van die mens gemaak word voordat daar in sy wereld 

van raaisals 'Tl vveg tot oJ:Jvoeding gevind kan word. 4) 

Dit blyk'dat erdie wereld veelvormig is en dat enige 

IT Vgl. Bavinck: De nieuwe opvoeding, 56 
2) Vgl. Bavinck~ Paedagogische beginselen, 20 - 21 

3) A.E~ Garvie: .'rhe Christian certainty amid the 
moa~rn perp~exltY9 ~? 

4) Vgl. Bavinckg Paedagogische beginselen, 54 
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poging tot algehele gelykmaking 'n verarming van die leef­

w@reld van die mensdom sou meebring. Dit sou TI daad van ontrou 

aan die wese van die mens self wease Die mens sal self 

daarteon in verset kom soos hy deur die lange eaue altyd teen 

eensydige verabsolutering in opstand gekom hat, al was dit ook 

om we -:.:r in 'n ander ekstremisrnete v<;:l.rval, 1) Ui tskakeling van 

die veelvormigheid van die bestaansv~se van die mans sou eenvou­

d onmGnslik w ~es. Dit is d.3al van di2 0pvoGdingstaak om 

die opvoedGling te bekwaam om met verantwourdelikheid TI aande21 

aan die wer,::.:ldontworp t\3 adnvaa,r binne bep0-11da gemeanskaps­

verbanda. Dia mens moat eenvoudig sy staanlJlek an sy taak 

binne TI besondere kultuurgemeenskap vind. 

Kultu~r is vir die Christen wesenlik TI lewGnsindiens­

st ling ooreankomstig die Woord van God. Vir die Christen­

Afrikaner, ooreenkomst ig sy uitc1ruklik CalvinistiesE; lewen:J­

waarde 9 is sy kulcuur gGgrond OJ:-' die Woord VEtil God. Kultuur, 

soos afgelei van dhl Latynse "colore" 1 W8,t betaken om te 

bowark, dui :)3rst8ns lettGrlik op hand MaCLr dit het 

beslis ook b JtrGkking 0,tJ di e werle van die gGGS 1 en hiGronder 

verstaan ons lewensb0skoulikG volksbou, baoefGning van ons 

godsdiens? oyvoeding van ons jeug en die aankweek van liefdu 

vir dit wat ons ons eia noem. 

Ons kan as verdere voorbeeld hier meld dat die feit dat 

die Joodse gem:Jenskap tan spytG van lTervo en verstrooiing 

deur die eeue heen bewaar gably het, groo~liks toe ta skryf 

is aan die invloed wa~ sy reI ieuse be3kouinge op sy leefwyse 
2 ) gehad het. Israel het hornsolf ndi.unlik beskou as d(mr 

God gero en sodoendo is die nasionale idee in die rGligieuse 

gewortel. Die hele volkwas "ldnders van Abraham ll Hlet wie 

God Sy verbond sluit het. Dit hat lei tot 'n hegte 

gemeenskapsgevoel en TI gevoel van nasionale eerder as persoon­

like verantwoordellkheid taJnoor God. 3 ) 
Die filosofic van die opvoeding hGt uit die dard van die 

verskeid:JnhGid van punte van bonadering te doen met 'n veGlhaid 

van opvoedkundigG stGlseJ_s hinnG di-.:: raam'Nerk van sy sistGem. 

------_ ..__._--------_._-_._------ ---_. 
1) 	 Vgl. Studiogids, Univ3rslteit van B.A., Filosofie 

van die opvoeding~ 70 

2) 	 Vgl. P. Pistorius: Implikadies van die antropologia 
van llas 9 Israel en die vroe~ Christondom vir die 
moderno o~voodkundigo denke, 187 

3) 	 Ibid. 9 187 
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Ons vind dat die Ooste en die Waste, dat die Vaste en die 

Zngelse-Amerikaanse denkr inge van mekaar verskil. Selfs 

binne landsgrense verskil filosofies-opvoedkundiges as gevolg 

vaG verskillende grondhoudingo. Daar word gepraat van 

teosentriese, antro~osentriese, stel, nie-Christelike, 

CalvinistiesG, oms-Katolisisties,J, Ko,illlunistiese, Naturalis­

tiese rigtinge. l ) Omdat da.ar uit'3anlopendG lewens- en 

w5reldbGskouinge is, is daar ook verskillende opvoedingsidGale 

weens die feit dat dio hoogsto doel wat volkera on enkelinge 

vir diG opvood van hulle kindel's stol, steeds gG rmule,3r 

word in terme van hul siening van die hoogs waardevolla 

in die lowe. 

die behand van ings in die podagogiok dit 

beslis nodig om sek.3re verskyns~3 tG karaktGriseor on te 

omskryf. Aangosien die stelike opvat t ui t 'n paalde 

i~e gegroei het, is dit ook reg 0 to wYs hoe die da­

gogi van andersdenkendes op 'n ander wyse uit ander beginsels 

gegroei hot. e Christen bepe hom ook nie tot dio produk 

van die Christelike bodem nie, want daarbuite vind hy ook 

die vrugte van Gods algemene ganade. Met dankbdarheid neem 

die Christendenker ook kennis van die ot waarde van nuwa 

denkbeeldG en hy gebruik die bevindinge wat vir hom van 

waarde is 9 Inet vrug. Daar word dus gelet op die do ellings 

in diG opvoeding on onderwys wat d,:!Ur somlllige aan die psigo­

0, deur andera aan die etiek , fil080fie, teologio of 

sosiologie ontlGen is. Die 0llvoeding word behecrs deur 'n 

o~voedingsdoel en 'n 0IJVo'3dingsid 9 d "stelt zich Gen 
2)doel, waarnaar het kind mo worden hGengeleid. II Die doel 

word nie dour die irie aan diG hand godoen 8, maar 

word aan die wereldbeskouing ontleon. Daarom staan dit 

in noue verbend met die teologie en filos e. Die uiterstes 

van die verskillende wGreldbeskouingo staan fel teenoor 

mekaar .. "aan verzoening niet tG dGnken.,,3) 
Die Christen be u die tye te ernstig om n kokottery 

met die tyds os tOG te laat; ons vind dikwels n diep en 

skerp teenste ing tussen die QhristGlike geloof en die 

opvatt van diG moderne mens. ien daar by die 

1) Vgl. Ooetzee~ a.w., ~6 - 79 
" 0.0. Erasmu:e: Die personalisme van Kohnstamm en die 

betekenis ervan vir sy prins ieol pedagogiese 
donkbealdc, 45 - 49 

2) Bavinck: a.w., 17 

3) Bavinck: Christ iJke wercldbeschouwing, 12 
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opvoed van die kind e 'n bOjJ8,dlde doel gastel word nie, 

en bly dio mons by die kind se bopadldo aanleg staan, dan 

word die kind in diG hande van vre3mdes oorgegoo. 

Bavinck S8 dat die individuelo opvoeding in sy omvat­

tondhoid teen die massaopvoeding gGkant is aangesien die 

afsond ike mens as doel vir die opvoeding gesien word. 

Hierdie rigting, wat humanisties is, dan ook sy wese 

verskillende doelst s~ die eon beskou die igieuso, 

'n ander dio estetieso, nog ander dio sosialG of ollektuelG 

mens as die vernaamste. By die S03 opvoed word die 

geme as hoogstc doel gestel? daarom is die enkoling 

alle(m van bolang in soverre hy w&,drde het vir e g'3meen­

skap. Die gome kan geneem word as die st 9 die kerk 
of die mensheid. l ) 

'n groot mato is diG Uhristelike pedago ek normatief, 

maar dit erken diG ot waarde van die persoonlikheid en 

wo tersGlfdertyd dat dil3 mens 'n sosiale wese is. Die 

opvoodkundo ontleon .. gegewens aandie grond- of normatiewe 

wGtenskappe Gn ook aan die hulp- of deskriptiewe wetenskapjJo. 

Aan dio normwotonskajJpo soos 9 etiek on dogmatiek 

word e doel ont en, terwyl die sosiologie on psigologie 

van ot nut is by di3 ondersoek na hulpmidde .2) 

In die vo o paragraaf wil ons die orvaringslewe van 

dio kind, en die mGns, in 'n patroon ingGweef sien waar hy met 

verantwoordelikheid IIja" of "nee" kan S8 in konkrete 

lewensituasies waar hy opgero word om as mens te kies en 

te handel. 

1.3 	 Filosofiese uitdrukking van oortuigings 

Ons het almal al dikwols probo8r om sokere oortuigings 

verband met godsdiens, ckonomie, opvoeding, liefde, 

politick, vryheid van sp ensome-Jr, wat faktore van 
bolang vir die denkproses insluit, in terme van ons eiG 

ondervinding en agtergrond in woorde om to sit. 

Afgesien van belange en ouderdomme, sluit die meeste 

t icse mens epe individu3 in Nat van mening verskil en wat 

hul oortuigings ~edurigdeUr v,3rband met 'n basiese beleid 
wil uitspre • 3 WannC8r kwasi-opvoedkundiges filos 

1) Bavinckg De nieuwe opvoeding, 14 - 23 
2) Vgl. Havinga: a.w., 75 
3) Vglo T. Brameld: sophies of education in cultural 

perspective, 20 ­
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oor skola, konsentredr hulle dikwols op eon aspek wat vir 

hulle bolangrik is, 'n aspek waaroor hullo oortuigde menings 

het wat hulle graag aan ander wil oordra of selfs opdring. 

~eestal kan sulke standpunte nie as filosofie deurgaan nie, 

en die skuldiges is wGt,;mskaplikes wat daarvan hou om to bowoer 

dat filosofie n uitgeleefde yak is. 

Filosofie is onafskeibaar van lowonde ervaring. Hoe 

vansolfsprekend ons bepaalde filosofio ook al mag woos, dit is 

gedurig o~ die agtergrond 9 besig om to vorm en self gevorm te 

word deur die tasbare middele waardeur ons ons daaglikse 

verantwoordelikhud3 nakom. In elko faset van dio lewe ­

materie;)l, stolik, professione - glo ons sekere dinge 

in verband met die handelingo wat ons vorrig. ordie oortui­

gings word nie net in ons daaglikso aktiwiteite weGrspie~l 

nie, maar ojJ hulle beurt vorm en rig hulio hiordio aktiwi­

teite. l ) Dit is noodsaaklik dat oortuigingsverskille met n 

ope gJmoed b0studeer word om dit dan uitoindelik llot kritiese 

ingusteldheid te kan w~ardeer. Hugo stal dit duidolik dat 

elke soekende in aat moet wees om alle teorieG kritios te 

toets, om die onlogieso van die logiese te skei en om dio 

essensiGle van die bykomstige los te maak sodat hy as s31f­

standig denkcmdG w'::;so nie aan alia nuwe 9 soms onbekookte 

stelsels oorgelewer sal WOGS nie. 2 ) 

1.4 Konflikte in oortuJ1Lihgs 

Ons kan ons oortuigings nie voortdurend as vanselfsprekend 

aanvaar nie. ~en of beida van die volgende twce hoofoorsake 

'nag twyfel by ons laat ontstaan oor wat ons tot dusver gen<.:Jig 

was om sonder mcer to aanvaar. 

Die 	eerste uorsaak is die ontdekking dat ons geliefde 

patroon met iomand anders S8 patroon bots. So 'n ontdGkking 

word dikwels dour Fersone "vat in intcnaksio met ander indivi­

due verkeer, :\1eGsta1 word diG ontdekking gemaak 

wanneor ons in n ander oiIlgowing kom wa~,r ons ekonomiesc 9 

politick09 sode en ander aanpas3ings moet maak, om by 

die 	nuwe groejJ a~n te ~as. 

Die tweode oorsalk is die ontdokking dat ons oortuigings 

nie sodanig met di6 van ander bots nie, maar wel met mekaar. 

1) 	 Ibid., 26 - 34 

2) 	 Vg1. T. Hugo~ Die Afrikaanse universiteit en sy taak 
in ons volks1ewe, 135 - 136 
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Ons kom tot die wrede ontnugtering dat dit wat ons glo nie 

altyd in ooreenstemming is met ons handelwyse nie. Dit is 

n ander manier om te s@ dat wat ons voorgee om te glo en wat 

ons werklik glo, nie met mekaar ooreenstem nie. 

Dikwels korn ons tot die tweeds ontdskk nadat ons 

die e3rste reeds gemaak het~ dit is deur akute verskille 

in oortuiging tussen onsself en ander mense waar te neem. 

Wat van belang is, is dat so iats een of ander tyd met die 

meeste van ons eur. 30ms is ons n bietjie ergerlik: as 

die ville betekenisvol genoeg word, versteur dit ons 

rustigheid, ons tevredenheid met die oortuigings wat ons het, 

en wat ons tot dusver aanvaar het as voldoende vir ons 

gewone lewenspatroon. 

1.5 .Jie ~e~n van die J/robleemstelling 

Daar word met reg bewe8r dat ons in 'n wereld lewe wat 

dag na dag meer verskeur word in die spaDninge van sy 

onontkombare prob18matiek. Maar aan e ander kant we ons 

ook van n mensdom wat re ds van die vroegste tye nou hier, 

dan daar, deur die stormwinde van verandering rondgeslinger 

is. 

Toe, soos oak nou, was daar dag vir nod die 

intiemste verbondenheid met die id wa~rin die kind, 

die grootmens van rei leef. Om di~ te kon doen was en is 

nod TI ho~ intellektuele toerusting en geest ike weerbaar­

heid; nodig ook ~ oaf wat berge kan versit, gepaard met n 

brandende liefde vir en innige verbintenis met die kind en 

sy mense. erdie lie e dien as n toegangspoort" tot 

kennis, tot die geheim van die ander, 1) wat beteken dat 

die lewe van die een vir die ander oopstaan, 2) TI liefde wat 

groter is as die dood: die formule van die opvoeding wat 

lewe 

Vir die persoon wie se taak or' hierdie vlak le, is di t 

sonder twyfel noodsaaklik dat rekenskap van sy uitgangspunt 

gegee sal word, en daarorrr word hy voor diE;) pertinente eis 

van 'n bewuste en verantwoo e J_ewens- en wereldbeskouing 

gestel. Behalwe dat daar groepsopvattinge bestaan, het elke 

afsonde ike mens ook nog sy eie opvatt wat in die meeste 

1) . V.:1:. Frankl ~ DeI' unbedingte I-1ensch, 67 

2) Vgl. J.M. Spier: Calvinisme en existentie-philosophie, 51 
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gevalle e veel versk van die van die groep waartoe hy 

behoort nie, maar wat intussen vir die betrokke persoon van 

geldende waarde is. Hierdie opvatt is gevorm volgens sy 

aanleg en belangstellingsrigting, belnvloed deur sy gevoelens, 

wense en nei ende gerugsteun deur tradisie en, 

o~voeding en gekristallis8er deur lewanservaringa en -omstan­

dighede. So TI opvatting bevat e riglinies wat betrekking 

het op die religieuse, e sedelika, die estetiese, die eko­

nomiese en die politieke, om sl TI paar te noem. Dit word 

deel van die persoon en gs; sin an betekenis aan al sy doen 

en late. Maar die opvattinga van varskillande mense verskil 

nie alle8n omdat daar verskillende go diensta, verskillende 

s elike, e etiase, ekonomiese, politieke en ander insigte 

bestaan nie, maar ook omdat mens tot mens verskil. ~lkeen 

glo dat hy sy d,~el moat doen in 'n rondskommelende wereld, nie 

alleen om homsalf daardeur te vind en sy roeping bater te kan 

besef nie, maar ook " •. to employ the gifts with which he has 

been endowed for the glory of the Creator and the relief of 

man's estatel ) .. as citizen and servant of his country, 

wherever his vocation may summon him. 11 
2 ) 

Dia geskiadenis leer ons dat, vandat die mens met die 

opvoeding bewus bes was, da),r 'n bepalande invlo ed uitgegaan 

het van die lev/ensvisie op die 0l)voeding. Horne vvys daarop 

dat Dewey bOW82r dat enige sosiale inst ling, soos die huis 

of e skool uit praktiese grondslag ontstaan het. Hy se 

verder dat die waarde van enige sosiale instelling nou gemeet 

moet word volgens sy aande aan die verryking van mens like 

ondervinding, denke en benadering. 3 ) Danke staan nie los van 

die lewensfunksies van die mens nie en staan bo alles nie los 

van die geloofsoortuigings van die individuals mens nie. Want 

erens en met h=:ts moet hy bJgin; om by 'n nulpunt, met niks 

te begin sou net 'n saak van orunoontlikh'..dd waGs. 4) Die reli­

gieuse stand~unt wat die mens in sy oof innaem, bepaal sy 

lewensfunksiGs en sy denk8. Die grondkeuse is nie 'n slotrede 

1) H.G. Mac Millan: Advancement of learning, 201 

2) S. Laeson= Christian education reviewed, 8 
3) Vgl. II.H. Horn8: The democratic philosophy of 

education, 10 - 11 

4) Vgl. Gunter~ a.w., 307 
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of '11 	 10giGSO konklusie nie,; di t is 'n wilsbesluit. Want mens-" 

like 	bestaan is altyd '11 bestaan in '11 he besondere situasie 

wat sy donke voorafgaan en be ~nd daarvoor is, en van 

waaruit hy waarneem, dink, oordeel, interpreteGr en kies en 
handel. 1) 

2. 	 Moderne ontloding van die KGdagogiGse 

Omdat pedugogiGso dGnke 'rl b3sinning oor jJedagogiese 

handeling is, gee Strasser2 ) besondere aandag aan die 

opvoodingshand ing. Aan die hand van Theodor Litt se 

"FUhren oder Wachsenlassen" basJ!reek hy groei (laat groei) 

en leiding G as tW8G "pedagogisch3 grondkategori~n.1I3) Dit 

is nou vir Litt di3 twee pole wat diG ")Jedagogische spannings­

veld II in die L:;we ro ep. As (L"n van di e twee pole verval, 

verdwyn ook die opvoed re ie. As die begrip groGi 

grond deurdinK word as 'n outonome proses 9 kan by groei geGn 

hul~ gebiGd word niG y behalwG die verskaffing van '11 gunstige 

klima::1t (vgl. J.J. Rouss.:;au). Daar kan dus nie van "gGleide 

groei II gejJraat word nia. 'n skouing wat die outonomie van 

die kinderlikG vryheid aanvaar, maa.k net soos die naturaliste 

die opvoeding oorbodig en onmoontlik. Di3 begrip 1I1ei" 

impliseGr dat hy wat leiding ontvang, iewers hGen kan gaan9 

maar omdat hy die doel of die weg nie ken G, is hy op leiding 

aangewGse. 

Schutte se die volgende~ "As o~voedkundige sien jy dan 

ook soos ander, die opvoeder en opvoedel ,die volwdssene 

en e volwasse-wordende mekaar nader en konfronteJr, mekaar 

in die o~ kyk, mekaar ontmoet, met mGka~r praat, met mGkaar 

verke'Jr, mekadr bevraag en antwoord. TVLJns kan dan aflei dis 

die tweepoligheid wat die oorsa~k is, dis die situasie wat 

dit ontmoeting maak, dis diG vved'3rsydse aangGtrokkenheid 

wat die ontmoeting onvermydGlik ma.J.k. As ek hi3rdie 

spanningsituasio wil hant3~r, mOGt ok opvoed, moet ok praat 

Gn laat praat, moet ek 'n giJSp voer. So sien word die 

opvo edingsverskynsGl dan 'n d ialogiGsG situas iO, 'n tW30gosprek, 

1) 	 Ibid. 

2) 	 S. Strasserg Opvoedingswat3nschap en opvoedings­
wijsheid, 13 - 20 

3) 	 Ib c"l.~ 13 
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waa"r o,pvoeder en opvoed ing m-::kar ontmoet •. ons 

kyk dan in m2kaar SQ oe 9 sLm mekaar SJ behoe es (spanning) 

om uit hierdie situasio na dio volgende voort to gaan .. Maar 

vir ons is o~voeding aintlik nie TI dialogiese eure nie, 

nia TI saampraat mat makaar nis. Allo s¥rake kom van God 
1)an die mGns moet lui Gr." 

As die ido(3 van IGiding gee v<Jrabsoluteer word 1 irnpli­

seer dit dat diu opvoeding ui~sluitlik van diG iwit<Jit 

van die opvo<Jder Dit implisoor dat opvoeding 'n noga­

tiewe karakter aannGGm of ojJenbaar wat net op rriGGrendJ 

ing afstuur of is. Maar hierdie standpunt 

v Dor boslis uit die oog dat daar iets moet waGS waaro~ 

gryp word: dte e , spontanoItoit en ~K~iwitJit 

van diJ °lJvoed;::;ling. Dte kind as kind, (-1.8 hand 0 sUbjc;k 

word nie raakgGsien ni3. Nou oorvvG,:,g Strasser, W\3ons diQ 

dat dit in dio opvo om di8 nog onontploo 0 menselewG 

wat deur monse varwek is t·3dn 'n agtorgrond van kulturelo 9 

sos en mitiosG voorstel 9 om TI voorp ese 

rio in to voer in ons podagogiese diskursio 9 ik 

die "verwakken van IGvon". se: !lImmers, aIle vormen van 

opvoeden word pas mogelijk door het verwekken, doen 

ijen, doen groGien Vl,;:>1 een 13ven, dat de 'oud )rs' - in de 

ruime zin, diG we ill<Jt daze term verbinden - als 'van hem' 

beschouwen In Gun fundament e opvoedkunde zal er eerst 

sp moeten zijn van 've en van leven' 1 en dan van 

'laten groeien en geven van leiding' 11.2) HierdiG rie 

is vir rasser van bGlang, want deur 'n kind in 'n b G 

tG verwek het ons rOGds 'n beslissing vir hom genaem: 

i'3 Um'lvel t sal hy rO.3ds b a vorme en inhoude 

sy Gie maak. DaarmoG is vir hom b e illoontlikhede voor­

berei en GrG verydGl, byvoorb(;·,; op sosialo? pstgologiese, 

sedelike en godsdiGnstigo terre Ten opsigto van al hierdie 

sake mo 13 kind tot lewe vGrwek word Oill mens to kan WGGs. 3 ) 
0pvOGd is en bly dus vir ons Grecrs TI monologieso 

gebeure, waar ons saam luister na die ot dade van God 

1) B.C. Schutte~ Die roepingsgedagte in die opvoedkundo 9 

uk no. 5, Christelike Opvoodkundavereniging van 
? 6 

2) S. Strassorg a.w., 25 

3) 	 Ib ., 34 
Vgl. ook Bavinck: Hot Christ81ijk huisgezin~ 112 - 113 
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en om daarna met mekaclr oor hierdie groot dade te praat 9 

mekaar tot antwoord en tot diens op te vordor. Schutte s~: 

"Die plek waar o.l;Jvoeder en opvoedeling mekaar ontmoet, sal 

eers vlak voor die voate van die kleine wees om later, by 

volwassenheid, te verskuif na halfpad, as gelyke gespreks­

vennote. Nou het hierdie ontmoGting egter sin vir tyd en 

ewigheid~ daar is iGts om oor ta l-'raat, of dit nou in die 

moedertaal of oor di3 geskiedenis of die natuur gaan. Dis 

my taak, my rO\3ping, my voorreg as orvoeder om dit wat ek 

gehoor het aan di r;:;gen8 wa t I::lcln my toevGrtrou is oor te 
dra." 1) 

AFD.2:LING TW~-.:! 

NOUKEURIGJ.:R B,];l'ALING VAN B~GRIPPE 

In die voorafgaande paragrawe is die fuit r3eds beklem­

toon dat die mens sy staanplek in ~ bosondere gome3nskap, 
moat vind. Die praktyk le~r egter dat dit nie o~ ~ 

probeer-en-fouteor basis geskied nie, mair dat die opvoeders 

en die gGme~nskap o~setlik help om aan d10 jeugdiga ~ staan­

plek to gee. urn die aa.rd van hiGrdie hull:-' aan te dui moet 

daar eers tussen sekere b3grip~e onderskei word. 

Hierdie ondcrskeiding tussen begrippe lewer gGwoonlik 

problemG op, want dit het a1 tradisie geword om to s@ dat dit 

sL::gs 'n ondersk'Jiding en nie 'n skeiding is ni.J 1 m8.ur in die 

ywer om te onderskei word die begripl-'e so vor van mGkaar 

ge~la~s dat hulle moeilik W30r bymekaar gebring kan word. Dit 

is veral ten opsigt3 van die terma o~vodding, ond;arwYs en 

vorming dat di; ond;:;rskeid so vor gc-trek word dat die verband 

dikwels vGr~oro Op die g3va~r af om onsself daaraan 

skuldig te maak, wil ons dit tog waag om die volgende 

omskrywing Jan te bied~ 

1. Opvoeding 

Buber glo i.v.m. die opvoeding dat die mens noodsaaklik 

as vennoot van God ol-'tree en God met die inset van sy hele 

lewe moet dien. Hy moet in alles wat hy doen, na God toe 

strewe. Hy s~: "Daar 9 waar wij staan 9 moeten wij het 

1) B.C. Schutte~ a.w., 7 
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verborgen godd;.;lijk leven doen o.hJlichten.!I 1) Die siening van 

Buber, WSi.arvo ens die mens oor die ma.g beskik om dour sy 

toedocn die toekoms van die wareld te verander, ~)staa.n dan 

lynreg tG<3noor die scientistiGse beskouing van die mens as 'n 

magt ose gevangene in diG strik van aanl en omgewing. Vol­

gens Buber sa beskouing is opvoeding in die strenge sin nie 

alleen moontlik nie 9 maar daclrby gebi end. Die oj,Jvoeder 

moet die kind hc~lp om sy b(:';30ndere bydrae tot die heling 

van die breuk tUSGen God en wareld te lewer. Dus is ook die 

kind mede-vorantwoordGlik vir die ware van more, vir 

seslagte in die wereld wat wag en wat hy nie sal sien nie. 

Bavinck se dat ol:Jvoeding nie d:mkbaar is tcmsy di t met 

oorleg skied nie. "Ook al h,2bb.:m oud'3rs nooit een IJaeda­

gogisch handboek bostudeGrd, zij Vlord:3n toch bij de ojJvoeding 

Nel ter dege door beginselen van god ienst en zddelijkheid 

go id, zij sluiten zich a~n bij besta~nde zeden en gewoontcn, 

zij doen winst met d.:; Grvaring .. n3) 

As ons saa.ill met Co etze..:: I 4) Gunt er , 5 )Oberholzer, 0 ) 1'/at erink ~ 
Perquin8 ) en nerLl.:m en Ryan 9) aanvaCi.r dat oJ:-'voeding wesenl 

hulpvarlening d,?;ur volNassenGS aan niG-vo en:;s is, 

ontstaan daar dan die vraag na die aard en die doel daarvan. 

erop ant'tJOord erquin r:lCt eli:; volgende e ..nvoud :3 omskrywing: 

"0pvoeding is di3 hulp '!vat 'n volwassone aan 'n nie-volwas;cjene 

verle2:n om hom be h.31.f.J Oill oak volwasse te word. ,,10) Coetzeo ...j 

Gn Gunter b3klemtoon dit dat in menslike handelinge, en 

dus oak in die o.f.Jvoedingsbemoeienis, did do diG bepalende 
)

faktor, die rigtonde norm is. 

1) M. Buber: De weg van den mens, 49 

2) id. , - 52 
. ook P. storius: lJi3 .i:jodagogi3SG moment.::: diG 


antrojJologie van Martin Buber, 119 

Bavinck: ~a8dagogischG b8ginsG1en 9 17 

Vgl. Joetzee: a.w., 88 - 99 


" Gunt3r: a.w., 8 

II 0bC!rho er; a.w. I ~1 - 2,2 

" J. W3,l; 'rhoorie d,3r oyvocding, 17 

II Per'quin: a.w. 9 34 - 37 

" RGd.L·3n en Ryan, a. w., 23 

II Perquing a.w. 9 3('· 

11) Vgl. CoetZG8: a.w., 271 

Gunter~ AspektiJ van diereoreties3 Opvoedkunde," 
89 - 90 
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001' sy bra~ gehool gesien, is die mens gebonde aan ~ 

sladewet? dadrom staan hy nie onverskillig toenoor sy best em-

ming nie. Die kind b sy aia aanleg, vatbaarheid en 

geskiktheid mco 9 daarom het hy opvoed nod om ta kom waar 
1hy moet waas. ) Die mens is vatbaar vir opvoeding 7 hy het 

behoefto aan en dit is vir hom noodsaaklik. 2 ) Waterink sS 

dio volgende~ II versehijnsal van de oyvoeding toch doet 

zich voor overal daar~ waar menschen zijn. Ik hoef hier niet 

aan toe to vo en~ overal waar eultuurlevcn is. rs er 

bostaan en monselijkG samonlavingon zonder kultuur. Hat 

moge juist zijn dat er belangrijke vorsehillan in eultuur­

nivaau kunnon wezen, maar 'primitiaven', zoals man zich diG 

vrocger voorsteldo als manson zondor enigc vorm van cultuur, 

b-3staan or niet,1I3) 

'n Vcrdere 'punt waarojj ons vir 'n oomblik die aandag wil 

vest ,is dat o}JvOGd slegs hulp is em nie 'n e3nsyd e 

vormgewing d::mr die o.l:Nooder ni8. liDo opvoedeling wil z 

iomand zi jn 1 hij ondergaat ta.l. van onwillakeurige invlo·,Jden 

3n tal van opzettelijk-3, madr hij ne-3mt ook afstand, kiest, 

voolt zich aang-3trokkcn, verweert zieh, anz. en in het 

geleidelijk aan konstituarende ~ersoonlijkheidsb-3eld van de 

opvoed '31ing zi(~n wc het me~;st j,J.:;rsoonlijk verwGrkte juist op 

de mJGst onnaspeurlijkc wijze verdwijnen.,,4) 

Ons kan dus met b-3wear dat die kind die opvoeding 

nie passi ondergaan nie, mdar aktiof daaraan deelneem; 

meer nog, hy ge-3 adn~2~ding daartoc. ~n hier kom die uniek­

id van die kind weer tel' sprak-3. Die kind gaan sy eio weg. 

In hom is outonome kragtG aan die wark wat ho~ laat voort 

bewe na besondere vorm van volvvassenhaid. storius se 

die volgend8~ "In die opvoed kan dus wesenlik tWG3 asp'ekte 

onderskei word: enersyds die beYnvl03ding deur diG opvoeder, 

en andersyds die kind se keuso uit di8 vorskillondo invloode 

wat vormend 0.)) hom inw·3rk en sy varwerking daarvan, Daard)ur 

is opvooding altyd ~ d ogiese situasie~ aangesproko deur 

die w,;;,ardovolle wac 0l-'vo er on o::lgGwing vorteenwoordig, 

antwoord diG kind deur daaruit ~ s31eksie to doen en sodoende 

uit sy eiG moontlikhede die waardevolle to kiGS en to ver­

warklik 9 wciardeur sy L.:lwe sin on rigting kry en aldus wispel­

1) Vgl. Bavinck: HedendaagsG ~oraal, 13 
2) " Bavinek ~ Paedagogisehe b '"gins ;,:;len 9 9 
3) J. Waterink; Keur ui't do vorsprGide g8schriften, 109-110 
4) M.J. Langaveld: Bakno~to theoretische paedagogiek, 23-24 

os ook ,T. dJ ifv. Keyter~ Opvoeding on onderwys, 4 
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turigheid en willekeur verloor."l) 

In die u8nvoudiga woord iiopvoed 't Ie olJgosluit ~ deur voe­

ding na bo gelei 1 o~gelei ta word. Dit ge0 to kenne dat die 

ouers wat san die kinders lawG skenk het, TI gerigte werk­

saamheid b20efen tot welsyn van die kinders. 2 ) erdie werk­

saamheid neem ours TI fisiese karakter a~n, maar langsamerhand 

neem dit 'n mG,c:r sedelike lm geestoliku k~rakter aan. uDan 

eers word dit opvooding in dio eintlike sin die werksaamheid 

wat t ~n doel hot did vorming van die mc~ns as mens. Di t voer 

die mens uit sy onmondige staat en sy ruheid tot mondigheid, 

sedelike vryheid en geestelike s fstandigh,3id. ,,3) Daarmee 

word o~voed TI kuns, TI ~Grsoonlike, bewuste en o~setlike 

sedelike w3rksaamhoid. 4 ) Volgens Bavinck word da.J-r verskillende 

lJogings aangewend om dhl band los to maak om sodoande aan die 

~edagogiek algahelo selfstandigheid te 9. Die ~ogings kan 

egter nie slaag nie omdat d~d lJedagogiek altyd TI antwoord 

veronderstel ojJ di8 vrae na jie oorsyrong, weso em bestemming 

van die mens. ordiil antwoorde kan aIleen deur godsdiens 

of w;ysb3geerto ~an die hand doen word. 5) 

0l--voeding is 'n doelgarigt e handoling 7 di t implis'eor 

dst 

van 

die 

diG 

doel buite homso Ie on dus nooit uit TI 
I 

f , ..:Dome en aIleen bGgry.i:-' kan word nie. "'::n 

ontloding 

sonder om 

die doel t2 ken, kan dio verskynsel nie deurgrond word nie. 

Perquin se dat of'voed as bailloeienis mot die kind net een 

doel kan he, en dit is volwa3sGnheid. HDG o.,tJvoGding is de 

hulp van do voor de uitgr03i van het kind verantwoordelijke 

personen opdat h;:;t volwassen vl/orde. 11 
6 ) Maar nou is ons 

ganoo~ om to vra of volwsssenheid dan sinoniGm is mot 

saligheid, voln;aakthaid, ja selfs verlossing? 

Die vraag ontstaan of aIle menslike steungewing aan die 

persoon wat di t nodig lH~t 0,.: me3r vo se to word, ni3 as 

opvoG1ing gskwalifiseor moot word nie. GuntJr s~ dat daar weI 

TI omgangsvarhouding kan N~0S sondar dat die o~voGdingsfonomGan 

in die sin van 'n opsGtlikG en dOGlbewusto bemoeienis d.Jur die 

-----.---------------------------------------------------------------­
1) Pistorius; a.w., 56 
2) Vgl. Bavinck: Paadagogische buginsalan, 12 

3) Havinga ~ a. w. , 

4) Vgl. Bavinck: a.w., 13 
II CoetzeG; s.w., EU 

5) Bavinck ~ Verza;aeldo ojJstellen 1 215 

6) ~arquin: a.w., 43 
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grootmens met die kind sy verskyning maak. IIOpvoeding maak 

e.3rs sy verskyning wanne",r die volwassene diG nie-volwassene 

in sy situasie teg~moettree met die doel om deur sy persoon 

as die medium 'n seleksie van die weroldinvloed ten goede op 

horn te la,it ui toefen sodat hy kan word wat hy bahoort te 

Woee" Ill)"" "". 
Di t is 'n onb.;twisbare waarheid dat orals en altyd 

waar opgevoed word en ook onderwys gegee word ~ dit met In 

bepa~lde doel v~~r oe gedoen word. Die Christelike ideaal 

stel 'n volle ~ g03ie en deugsame lewe saam met die medemens 

in die werold tot die ear van God vooro~. Die kind is kind 

van God en as sodanig is ny 'I> SkelJsel wac moet ojJgevoed word 

tot 'n hoe doel. Die modern:; mens glo Jgter dat hy selfwet­

gewing in die plek van die godsdionstige ideaal kan stelA 

Maar hierdie sogenaclmde vorm van self'opvoeding kan net lei 

tot ydolheid 9 verwaterde selfverhe ~rliking en dL::; verniGt i­

ging van ~ sentrerende ideaal. ;n omdat die mod erne lewe 

geGn vastheid aan ideaal het nie, moet die opvoeding die 

kloof tussen die mod erne lewe en die navolging van Christus 
2)oorbrug. 

2. Onderwys 

Daar bly tussen die ondorvvys Gn olJVoeding diG onmisken­

bare onderskeid dat ondGnvys 'n oGlangrikG onderdeel van die 

opvoeding is. hulle staan nie vyand tGenoor mekaar nie, 

md~r alle ondervvys is undergeskik adn,diG opvoeding. Daarom 
''''4,S

moet die ondervv.is ook altyd 'n 0lJVoedliliW j <!FCkarakter dra: 

dit moet die vorming van die hc:18 mens in gGdagt<.: hou. Die 

onder\~s rig horn hoofsaaklik op die intJI1Gk en is aldus op 

di8 verwerwing van kennis en vaardighede ingestel. 3 ) Waar die 

ondGrwys as daG1 van die opv08ding die kenvermoe vorm deur 

materi:) kennis by to bring;4) moet die onderwyser mear 

planmatig d,S di3 ouer in sy b0nadering wc:;es. 5 ) HiGrdie plan­

matigheid word vir 'n lwrtG oomblik aan dL eisG van konsen­

trasie by die onderwys geku.fJv "Opdat 1 >Jrplan en leergang 

nu aan de eischen van leorstof en leerling zouden kunnen 

-----" -------------------------------­
1) Gunt er a Opvoeikundig8 studies in DL~ Unie 9 Julie 16[;, 15 
2) Vgl. F'oorst(;r~ GodsdiGnst Gn kJ.raktGrvorming j 8 
3) II Gunt er~ AspGkt;.; van diG 'reoret ies(;l Opvoedkunde, 9 - 16 
4) II Bavinck ~ B'3ginselen d'3r psychologie 1 87 
5) II Bavinck: DG ni-auw-a ovvoGding 1 66 

http:ondervv.is
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voldoen~ is or sedort jaren op concontratie bij het onderwijs 

aangedrongen. Daarmede bGd031t men gansch in het algemeen 

beperking van de ond3~wijsstof cn dus, subjectief, ook beper­

king van de opmerkzaamheid van den leerling Of) '~'Gn bopaald 

getal ondGrwerpon. "I) :vlet konsentrasie by die onderwys word 

bedoel om die le,Jrstof van di,;; vakko te selekteer en te koor­

dinGer. Omdat ons by die onderwys met baie faktore sowel van 

die kant van diJ le~rstof as van die kant van die kind reke­

ning moet hou, die be~aling van die onderafdelingo van n 

loorJ;lan en n leorgang baie beslis In mOGilike en v.3rantwoor­

delike werk. 2 ) 

Ob 3rholzer meld dat iemand del)_r onderwys geleord en 

vaardig kan word sondor om o~gGvoed te waGs, net soos iemand 

ondanks weinig onderwys wologg3voed kan wees. Hy S8 verder 

dat die onclerwys sig rig Of In sy van die mens 9 ol)vo ing op die 

hele mens 9 d.w.s. ook uiteraard o~ die sy wat deur die onder­

wys geraak word, maar dac:..rbenewens OJ) die kennis van goed en 

kwaad, skoonhGidsin en eerbied vir em ootmoed te<moor die 

Heilige. Opvooding omsluit onderwys.3) 
• 

In dio onderwys on o,tJvoGding sien die sosia~~dagogiek 
In middel waaroor di..:; maatskappy bG ik on waardeur diG maat­

skappy in stand gehou on tot volmaJ.kthJid gebring kan word. 

Maar, "hot doel van het schoJ,!sel kan nooit; liggon in dat 

schepsel zelf, maar ligt uit den aard dor zaak al13Gn in 

God, den SChGP.t!or. 1I4 ) tn in aansluiting hi.Jrby is dit 

vans81fs.fJrekend dat diG ondorwys Gn opvoeding waaroiJ die 

pragmatisme 9 met sy nuttigheidsb,~grip gefundGJr is 9 vir die 

Christelike PGdagogiok nie a&nvaarbaar is l~ie~ omdat daar 

maar slegs G8n waarhGid is. 

Protorius stel dit so dat warG kennis (dour onderwys 

v8rkry) dG31 word van di.:; kGnner S8 persoonlikheid en dit 

bly nie iots wat objektiGf an buite hom staan nie: dit ver­

anciGr sy gesindhGid .3n val daarm.J~ saa.m met opvoeding. 5) Ook 

Bavinck aksentueer diG bagri~: ,tJorsoonlikheid. Die mens se 

1) Bavinck~ Paedagogische beginselen, 161 - 162 

2) Bavinck~ a. w., 160 
Vgl. ook Schutte: a.w., 11 

3) Vgl. Oberholzer~ a.w., 35 

4) Bavinck. Richtingen in de paedagogiGk in Vcrzamelde 
o.fJstellen~ 219 

5) W.G. Prctorius~ Die goeie o~voJder in ons skole, 35 
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arkste vyand vind hy in o As die mens like siol 

as persoonlikhDid die sinna oorwin9 dan kry hy do 

aan die g30stolike en die ~.l) ~n daarom moet in die 

onderwys ons stand~unt die Jhristclike standpunt weesg 

wil en gaJn ons as aan die Hciliga Skrif toets. 

Vir dia Christen is die van alIa opvoed 

vervat dat die opvoed ,wat ook onderv~s insluit, by die 

ske~ping3gegewens moet aansluit. Bavinck se r ons so mooi 

duidelik dat God aard ll goskapo hat; moet 

di~ mens na sy aard cd word. 2 ) In alIas gaan dit om die 

ojJvoiJding en ond3rwys van diG hoogste van Gods a op 

die aarde, die kind van GDd wat goval het, maar nie vorval 

hot nie. Pr3torius S8 dio ware oJ;lv03dor on ondarwyser is 

inderdaad 'n kunstena:a.r wat ske..f:J 7 ,vat geast ike sk,:pp rk 

doen. Die skoonheid wat skGp, is nie op die doek of iets 

\Vat uit onwill word nie, maar hy 18 onheid 

in die hart van die SO,NC;!\ hy li13fde vir es wat 

skoon en edel is, on daarin is hy handlang8r van die Groot 

Skep.i:Jer wat deur di kruisdood van sy Seun vir e::ms an vir 

altyd aan die mens ojJenbaar hot dat skoonhe saam met 

waarheid en goa id ~~n en ond001baar is. 3 ) 

3. Vo~ming 

Ons wil die eidende stelling maak dat opvoading gastaak 

word wanne0r diG jaugdige volwasso gono het om vir 

sy varden;; 01 vollo verantwoorde to aanvaar. 

Dan is d e tydsgrens bereik wa:a.rna ve ere ojJvoeding­

steun oorbod is. 4 ) Dit betekon nie d:a.t die j,~ugdige volwas­

sene verder sl d,mr 'n .i:!roso8 van G ryping, afsydig 

of van uitw;::;ndige bGlnvloed , sy vollediger 

volvvass id sal nader nie. 

Vo ondarskei hom van opvo daarin dat dit nie 

aan o gobondo is nie; dit duur voort so lank as wat 

dio mans laws; kragtons sy OjJ id b hy stecds vormbaar. 

In hierdie verband S8 ~istorius dia volgonde: "Die afwas 

hoid van tydgrense by vorming b varder moe dat TI 

1) • Havinga; a. w., 42 

2) Christelijk;:; wetonsc ,85 
3) . PrJtorius~ a.IN., 132 

4 ) • P3 rqu in ;; a . w. 9 31; 37 
Gr~ O~vo8dingsfilosofiG~, 8 - 9 
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volwassana TI kind, TI kind TI volwaasene, TI kind TI kind en TI 

volwassene 'n volwass0ne kcm vorm. 'rwo:.:dc.ms vorskil vorming 

van o~vooding in di6 o~sig dat dit nio slogs van TI manslike 

subjok uitga:.ln nL;), maar ook van diore, die niG-10wenda 

natuur, beurtonisse en dies m02.r. In die derde plek go ied 

vox'ming dikw~ls onb0WUS terwyl ojJvoGding daur die meoste 

oyvoe:J.kundigGs tot 'n bawusto ingryping d.:mr di,:;; opvoedGr 

bGlJerk word. Jierdens behGls vorming, omdat dit dikwGls 

onbovrus, terloops en toevallig geskied in te~nstolling mot 

ojJvood ,niG altyd di,,-'! waard·.3verwGsonlik;:mdo aspek wat 

adn opvooding aie is ni3. Dit is met ander woorde dikwels 

neut en kan SGl disinta rcmd w.::rk, wat by opvoading
1)noait dio gGval kan 

Net soos in die geval van 0lJVO;3ding skied dia inwerking 

van vormend6 invlaede noait sonder dia aktiewa daelname van 

die individu 'Nat gevorm word nie. 2 ) Opvoeding .3n vorming 

is moontlik omdat die mens in v~heid beslissings kan 

neem en ook d~~rvoor verantwoordelikhoid aanvaar. IlVoor zijn 

'a~nleg' is hij niet varantwoordelijk, voor zijn olJvoeding 

ook niet, ma.-Vr wel •.. voor vvat hij z If van zich gamaakt 

hea met die adnleg en Bet die opvoeding." 3) 
Pistorius toon di t h·) . .:;l dUldalik dat verskoia skrywars 

ietwat huiwarig is om die moontlikhede van opvoeding as 

beeindig tG beskou op 'n st ium wanna.~r di..::. j .augdige in so 

~ mat.a biologies, sedelik Gn baroepsvolwasse geword hat dat hy 

sy varder.::: vonning vir oi·) rekening kan neem.By S3 verder~ II In 

die popu13ro ovvatt word nie skerp ondorskold gemaak 

tussen o~voading. vorming en onderwys nie en laasgenoemde word 

byn.:.i. deurgaans verk:;erd ik :net fo mele skoolondervvys gGlyk 

stele Vanda~r kom miskion dio ne om die skoolverla­

tingsle:dtyd sti wyand m..::t volw~ssev"ording in o~vo ..:dkundige 
. t 'd' t'f' 114)Sln e 1 Gn 1 lseer. 

Dadr sal nuu van ons v rNdg word om die redes a.An te voer 

waarom n sp3sifieke roon g..::volg word. Luister na wat 

WatGrink Sag "WannJ'::;r' wij gadn s~Jr3ken over Ol-'VOeding, valt 

hGt ons al dadelijk o~, dat net woard opvoeding in velerlei 

1) Pi8torius~ a.w., 62 
~) Vgl. Oberho er: a.w., 30 

3) Langevald: Bekno1Jte theoretische ~aedagogiek, 75 

4) Pistorius: a.w., 70 

http:uitga:.ln
http:rwo:.:dc.ms
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zin wordt bruikt. 'IVij spreken over opvoeding van kinderen 

en in dat varband over opvo De, in de theologie 

b e, Groninger School sprak OVGr dG olJvoeding van het 

mensdom door God. til) .i!:n dan is Christellke onderwys ondGrwy­

sende opvoGding tot 'n volle gahoorsa~rnheid aan die Woord van 
2God. ~n saam mGt van wyk ) se ons dat in hierdie omvattendG 

stelike onderwysGndo en oyvoGdingsdaad moat diG Ohriste e 

wet ook Christo dians VG Aldus kan ge3n 

sprake van Chri eli~v8t likG onderwys Gn 0pvoGding woes 

as diG onderwysGr 'Nat vir hi rdie ondo vGrantwoordelik 

is, nie gG 01 is in die ChristGlikG cmskap.iJe niG 0 

As sodanig is Christalik-watGnskaplike kGnnis nodig vir die 

onderwysende opvoeding van dLe: Chri alikG j tot 'n vollG 

lGWG in Ohristus. 

Om stelika o~voeder te kan W3GS, moot dio mons Ggter 

oiJ God sa ~roep sy di lewe oopstol, hy lDoet If; word 

waard..:mr die li evan God na die kind kan deurvloei, hy 

mOGt self TI weg waes na God want God i8 diG warG OINoGdGr, 

an in sy plan maak van die opvoeding en die menslika 

0pv03dGr gQbruiko God maak egtGr nie uitsluitlik van die 

oLJvo ing g.J om diJ mens aan t3 spreok nie: i.1y spreak 

ook in die wet , in jia geskied~nis, in dia mens so 

persoonlik.J geluk en 1~ding9 Hy spreok ook uit die 

sofia en roep di mons ~ in dL~ van vorslaent­
,J005 

he em t.Jvo ofshGid Tsi :li::t tdns verklank. 

4. B8J21anning van diG skema van ondersoek 

Die vraag ont of wel 'n rniddel is om die 00 113 

i yen g: ewens wat ", dL:: ol!voedkunda verkry word as waar en' 

batroubaar adn t(3 wys, want dia wetenskapper soak na (Strasser 

se ve ondig die) waarheid. Strasser vra dan ook: 3013 hang 

die watenskap die opvoeding saam mat lewensopvat­

t (weraldbGskouing). Aan die e0n kant word die stUdent 

versGker dat diG wet lik3 karEtktar van die opvoedkunde 

juis daarin b0stc1.ln dat dit onafhanklik is van werG1dbGskou­

ing on 100fsbe enis; aan die ander kant word baweer dat 

'n sent :3 w..:;tenskajJ nie moontlik is nie, dat 131' iederG 

vorm van olJVoedkund(J 'n wG1'e1dbeskouing l~ Gn dat di t daarom 

1) Wat3rink~ orie der opvOGd 13 
2 ) J .R. van 'Nyk~ 

studiestuk no. 79 
e ChristG1ike 

- 9 
01 in C.O.V.S.A. ? 

http:b0stc1.ln
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~crlikar en meer konsekwcnt is om van die begin af standpunt 

in te nccm. l ) 

Daar word oak bewGer dat, as diG vertrokpunt in ~ geslotc 

lewensopvatlike sisto)m geneem word, dit enige besinning 

oorbodig maak. Vir hulla Wdt hulle vertrekpunt in 'n sistesm 

van waarhede nGGm, h'l dL} bcmadering dat hulle nie dio 

waarhcid sook nie~ maar dit hot. Die 0hriston begin by 

homself ~ hy ,is in sonde ontvang en bore, hy het gosond 

taJn dio hemel en teGn God. Die sonda is ge~n hipotese 

wat opgastel is am Jie otiaso verskynsels t;) verklaar nie g 

dit is TI ontset~endG realitoit in ons eie lowe on dadrom moat 

dit diG bclydenis van ons lipJ:.lc word. 2 ) So moat die pedago­

gick dit auk oJ:.lneam on varsta~n. 

IVIacir die geo.l:)(mba,rda 'NaarhGid en dL~ alg0lTIone goodheid 

van God wGrk ouk van binn0 dis mens 9 d'_mr in hom nog te onder­

hou natuurlik-J liofdd on waarheidsli0fd0~ sedGliko en gods­

di nstige besef, verstand en rode, vreGS vir sonda en strafe 

God gee die goeia gawes en hOll ook daardour die mens like 

geslag in stand: daarom is hullo vir die ~edagogiek van sulka 

groat w~arda. Daar sou geJn verstandellke en go.)n s~delike 

o~voeding moontlik gowoes het as God nie die grondslag go16 

het on di.:; l;J,:;nth;:;:d'J da,~rvoor ge;skcnk het ni,). Daarom wil 

ons met oortuiging SG dat elke p,:;dago ok, ook al wil hy di t 

nie weet nie, sy b-Jstaan acin God se: algGmone genad-J to danke 

het. ~n Jac::,rom moot dio verhouding tUSGen eli,) mens Gn sy 

Sk er in di(;l ond,'.)rwysstols.31 na vorG kom. J:n daarom is 

oj!voed0r en ojJvoed..;ling bG-Jlddraer van God em moet die onder­

'Ivysst el duidGlik antwoord o op daardi0 boskouing. Op 

grond daarvan vra Bavinck 'n \]rGplGk vir die ChrL1telike 

geloof 3) en dogma in die sko13. 4) 
Daar is r0~ds aang0tocn dat di3 0pvo0ding ~ fundament310 

en integralo of onafsk8ibare d~el van die mensliko bestaans­

wySG 1.:3; dit staan in die: lig va.n wa ",rdes vvat::"i:ln die lewe 

van diG mGns sin geo. Dio 18w2nso~vatting moet noodwendig 

lig worp ojJ dio idoalo wat ill'Gt diG ojJvo3ding nagostreef word. 

1) . StrassGr: a.w., rlOofstuk 3m 

Bavinck 

Vgl. Bavinck: 3ijbelsche Gn roligieuz3 ~sychologio, 210 

Vgl. 3avinck~ 2aodagogischo b~ginsJlen, 151 

http:ond,'.)rwysstols.31
http:lipJ:.lc
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wordSoos oor die mdns on die lewenswaardevolle ink word, 

i~nors sy opvoeding in praktyk omgesit. 

Opvoed is altyd doelgerig. Do~lg2rigthG hou verband 

met ~ besondere rangorde van wa~rdes, wat ook as TI lewensop­

vat~ bokend staan. Daarom is die kennis van wat TI 

law3nso~vatting is en wat verskillende IGwJnso~vattingo 

bahels vir die o~voGdar onontbaerlik, omdat e 0 lewensopvat­

t eorie b ls en daarmee die o~vo ingsdoel 

en die metode aandui. Daarom word die te!sties­

georienteerde 9 ~ie id isti orienteerde en die 

scientistie orienteerde beskouingsrigtings met hul onder­

ende we - en lewensbeskouinge in hoofstuk twee 

behoorlik omskrywe, met 'n eiding wat daarop dui dat daa,r 

tans TI haas onoorsienbare aant 10wenso~vattinge is, dat 

daar altyd die grootste verskeid3nheid was en dat dit oenvou­

dig 	ondenkba;;l,r is da t daar ooi t;enstemmigheid oor dio hoogs­

evolle sal w-.;;es. 

Die 	belangrikheid van die vulgcmdG staan bo aIle twyfel. 
6~. 

Volgens die siening van talloAGhristelike wetenskaplikes is 

g3en we ike of wesenlike teenstalling tussen TI scientis­

tie orienteerde onderwysstcdsel en TI te!sties-georienteerde 

ste el nie, mi ts dia konsa.\:J van diG wetenskalJ oop '3n vvyd ge­

noeg is en die kons van te!sme wer.klik Christ ik. Schutto 

meld dat, as God nia mGer daar is wat kan spre sodat die 

mGns kan hoor ni .:" 9 as Hy buitG 	 gelaat word en ek 

moet sin aan di,:;: olNoeding gG3, dan is diG uitweg: dat 8k 

elders na die sin en die antwoo moet ga,3.n soek. Sou (as 

so iets d.:;nkbaar is)\ God wegdink, moet Gk myself as dio 

s 8r van die dinge st 31,::: gaan nou besluit wat my 

krit3ria en norme gaan we\;;s. As God , dan tree ok in. 

Schutte S8 verder "dat dit maklik 'n sdd.k van subjektiwitoit 

(ju selfs miskien subj ivisme) kan wok as moet oorde 

daJrom mo~t ak vastighede soak anders word ok onwatenskaplik. 

Hie i8 kreet van w8t~nskaplikh3id het 'n slagkreet geword 

,;vat spoedig alle -00rh28rs,.;l1d vVl.:lerklink....n, so word boweor, 

sodra jy TI God ponder, ddn word jou oordeel v8rier onweten­

ik. moet iets soek wat vas is. Hierdi~ vastigheid, 

waarheid en onveranderlikheid word dan in die fJnomeen gevind, 

in ons iSGval dj.,3 fGnOm8Jn 0l)voading." 1) t weI, S3 Schutte, 

1) 	 3chutte~~{otiv.:: vir die sti ing van 'n Ohristelike 
opvoedkunde:v-eroniging, studies no. 1 van die 
Crlristelike 0evoedkunde-var0niging van SUid- , 2 
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konsekwant d die fenome~n sander God~ die 

ovvoeder sonder God, di~ kind sonder God se bee en die 
~ d d . 1)o~voeding sonder Go Sd op rag en roe~lng. 

In die de 8 hoofstuk ons dan ~oog am e gronde 

waarop 'n Ghrist01ike onderwysst el sy standpunt regverdig, 

adn t3 toon. Vanuit ons ge erd~ hart gadn ons posisie 

kies t? 'i;" e God as die oorsp van aIle d a. Juis daarom'? 

is daar sedert die sondeval ies tW·2e moont e~ dat ons 

hart of daur dio genad:; van d in Jesus Chri us harbore is 

en so in lie ~ en gehoors id oIJ God g2 is en dus ook 

gcmotiveer word ou Hom met ons e hart Gn l,w,:;; te dien, 

bf ons hart in i8ts uit die skep~ing sy vaste grond en 

stel ons 18we daaraan diensbaar. 2 ) TI Heli euse grondmotief 

is dus 'n verba en dikwels onbevvuste maar sentral,.;; dryfkrag 

wat die historiese gang en ontwikkeling van kulture in vasta 

bane stuur. D laat homse Id, nie aIleen in ons porsoon­

3 lawG ~, maar ook in k en staat, in die wutenskap en 

in die ondarwys. Die mens se sonderingsposisie is dat hy 

beelddraor van God is, macer die klem sal noo so sterk op die 

llions en sy bee draerskap val t di t oy 'n va eliking 

van die mGns uit op nie. 

In hoofstuk vier word TI (; rwysst e 1 s e 1 

sci~ntistiGsG lew~nsvisie go s teenoor die ChristeliKe 

siening. Ons s yoog om adn te toon dat tusscm kennis 

en waarheid nouJ samehang is, sodat kennis sonder waarheid 

eenvoudig ondcnkbac-cr is. Die vdstheid em di'e waarheid word 

egter nie in die logiese subjek of die ese objek 

ni (;, llladr in , wat die Waarheid is. e Hom nie 

en nio in di,.:: wetenskav 0rkcm nie, ken werke ook e. 
In diG samc.:vatting sal adngodui word wetenskapl 

ndvorsing ni~ bloot tar wille van wote skied nie. Dit is 'n 

verdigsel en TI selfbcdrog, TI vyeblad Oill diG oiobelang er weg 
Dit l~ vir ons sluit in G sis 3~23. 

kan wet en godsdians nouit gaskei word nie en kan en moet 

ons van Christ~likG W0t praat, ook van Christelike 

pcdagogiGk. 

Geloofswaarhedo on w anskaplik8 do gadn saam. 

Geloofsholde van dia vorlade hot ni0 varniat nd die 

brandstapel gegaan nia. 

1 Ibid. 
2 Vgl. r.J. iberg~ 0hristolik8 rJ rmasi8 of sko i8S3 

sint8se in ons onderwys 811 ond3rvvysersoj:Jleiding, C.O.V.S.A.
9 

08 t'c.l 1 i s t :_1.X' t.l 0 0 5 4 
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HOOFSTUK TWE.E 

S8K :';RE B3SrAANDE OND.J:RVVYSSrELS WIE'r HUL OND.3RLIGGEND~ 

'IV 3;RJLD- EN L.J'lfENSB3SKOUING2 

1. Kort 	besinning Our die~rt ~~~~~t~e~i~t~v~a=n~.=l=o~w~e=n~s~b~e=s=k~o~u~i=n=g 

Da.r is tans TI haas onoors a~ntal lewJnsopvatt e; 

daar was rn groot verskeid id en dit is aenvoud 

ondenkbaar dat OOlt eenste oor die ho e­
volle sal wees. L8wenso~vattinge is dus partikuliere 

aang31eenthede. Dndanks die teit daarvan e e 

13w3nsojJvatt to 

WG3S, die en die snde. IIDi t besi t 'n karakter 

van aoso id~ van Ol1VOO 01ik8 gGldigheid en van 
l'noodwend II/As sodanig bes dit o~eisende en mee­

slependG As gedragsmot rends aangeleantho kan dit 

aanle l..:l to t die ho e prestasiGs 9 maar ook tot solfs 

dia me3S onverkwiklikG st tussen grOGpG onde 

3av hat oi' j ong hL~ :3y lewenstaak ! diG 

grondv\~st van 'n tiej.nhe I( w8reld­ en 1 2'Gskouing. / 

Almal moet adn hierdiG arbe deelneem. Die si a het in 

hi.3rdie die earste J:ll dO-arna di-J ~a wat as 

sluitstaen van die Christol lewensbeskouing em moet 

word. 3) Deur of.Jvoeding moet die kind kom W~dr m08t w8es, 

en die pedagogiek leer ons a dit gaskiod: dit is TI heerlikG 

en 	 ige wGrksaamheid 'Nal.) God aan m:,msa t03vertrou hGt. 

alle2n Christ·.:; G p0dagogidk t j ste ide3s 

sin eD maat 1 mGtode 9 doel 

on uitgangspunt van die of.Jvoeding. 0hristelike podagogiek 

S8 wat dL~ mens vo Gods Woord is, bestemming is 

en hoe hy das.rh,::;<m L~i kan word. 4) 

Oberholzdr laat hom soos volg uit oar die ~artikularitGit 

van e l?;wenso.cJvatt "DiG di81-'ste verskille wat daar 

tuss'3n mense 1 gr03})G 9 enskap~G en volkare bestaan, tree 

in hul1e 12wGnso~vatl.)i aan die lig. Dit is tGn aansien 

1) 	 J.L. Van StadGn~ DiG olJvo~dkund teorie 0n praktyk 
in rransvaa1 G dia jare 50 as we3rkaats 
van (].ie rigt van 1ewmsopvatt 9 13 
Vg10 Bavinck; ste1ijk0 w:;r0 besohouwing 1 6 

" Lo Van Dor ZW0epg DG.!JB. ek van H. Bavinck 9 

Bavinck~ i80118 , 5;18 
Ibid., 21 
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hi l3rvan dat di9 wea kruis? dat staatsbestura verskil, dat 

o~voedars van beroe~ en oyvoedkund s dit e met me~aar oens 

was, is of Nord nieo"l) 83 verder dat daar gepraat word 

van 'n :'::hristelike? 'n :1[ohcimlHedadnse 1 'n eddhist eSG, 'n is­

tiese, TI KO~duni3tiesa, TI Libsralistiese, TI sialistiese, 

ens. lawansoyvatting. e benaming Jhrist ik kan 

gekwalifiseer word dour van TI inistiese, Tnomistiase 

of Lutherse lewcnso ting to praat. ~aar hierdie onds ei­

dinge wo nog nader gekwalifis8Gr. 'JannJer van 

TI Ohristelike 1~w8nsopvatt ge~raat word, beteken dit dat 

aan die spesi ek r31 iouse w~ardes so os hulle in dio Nuwe 

restam2nt monde van die persoon van Chri3tus en die uit­

bouers van Sy leer beliggaam word~ ",rste voo 8ur 

word. Hi'crdio waardcs j S8 ObGrho er? b,:; diG on 

inhoud van die mens se grondhoud te2noor as waarmda 

hy in aanraki kom; sin, 

diG med.,mens j diG 0fvoeding 1 cns. 

1.1 e aard 

vatting jie oP.f-erste voorb:mr aan alIas wat die meerdcre 

e3r van God baw.jrkstellig 9 orsaalllleid aan diG beJjal 

van Sy woord op3nbaar en die gesag van hierdie 000rd o~ aIle 

,:msterrain,] laat 

01' sy b'Jurt, hog we3r ol-.JJjerst e waarde aan die idae van 'n 

klaslosa cnskap mot voo aan die ekonomiase, diG teo­

retiasa, dia magspolitieko, die utilistiesa, die gslykheid, 

die lykwaardighcid en e gelykberGgtighaid van aIle men.se; 

om sl;.3gs maar ::::nkelei3 te noem. Vansalfsprakend din rali­

giGuse Gn saaL] daarI:J.GG diG ns,siona13 wac:::.rdas 'n rangl.Jl 

toegGwys word ta 1 C:L;,n SOiGt,3 as ge.:.:n plGk go word 

nie. net nadruk mOGt gowys word, se Ul)crho er verder, 

dat bGgri~~e 300S ;lik 9 sties, Calvinisties, 

d)iaokratia , sosialistie3, lib:Jralisti 3 9 nasi sosialisties 

waardGbogrippe is wadrin dGurgaans van 'n 

rangorde van wadrdevoork.aur SljrakG is> gaan van 'n 

santralis3 o wa~rdo uit, d.w.s. aIle 3S word deur 

eon besond~rG waarde oorhcors, wat ook diG rangyl van die 

ander wch;;,rdes 01' d G wdarde bG Hierdil"; oorheer­

sende waarde is van daurslaggewonde batek3nis die waarda­

b ing vail 3 saak of gebeurtonis en bepaal verder diG 

1) Oberholzor: a.w. 9 15(', 

http:rangl.Jl
http:daarI:J.GG
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rigting van die wil soos di3 deur keuses onderle word. l ) 

Uit wat opgemerk iS 9 blyk genoegsaam met watter verhewe 

praktiese aang Gntheid mens te doen kry. e mans hat In 
Dolt " 

praktiGse natuur wat"gedurlgdeur sy vGrbondenheid mot waardes 

o~enbaar. Dit blyk uit 0 e keuso wat daar gemaak word. Die 

styl en die rigting waarvan daar in 'n mens se lewe blyke gegee 

word? getuig van 'n sisteom~ bewus of onbewus'l waarvolgans voor­

keur gaged word. D~arom kan ons met reg beweor dat TI mens 

se lewensopvatting die stuurapparaat van sy lewe is. 2 ) 
De Hovre se oortuigend dat sonder lewensopvatting 

die we van die individu of yolk g ;n rigting? doolgorigt­

heid, vastigheid en omlynde patroon he nie~ onder 

TI persoon of volk dour toovallige o:nstandighade en or 

gas r word. 3) "IVare ojJvooding is o.bJvoeding tot werklik­

h8id en verwerkliking. Die mons moet gevorm word dat hy 

tussen skyn en werklikheid, tusscm skynvervverkliking on ware 

verwerkliking onde oi, en dat hy die skyn kan verwerp 

'In di8 werklikhoid aa.ngrYli. 

Van Staden se dat die lewGnsopvatt ge~n voltooide 

aangeleonthoid is nie. Dit is gedurig bos om gevorm te 

word en in sownige gevalle kan dit as gavo van besondere 

g eurtenisso s g,}wysig word. rog vertoon iemand 'vvat in 

sy lowo S8 andigheid bJreik hot TI groot mate van vastig­

h:.:id on gGO by blyko van 'n vast8 l:)wJnspatroon. 4 ) 

o rangorde van wa.:;.i,rdC;lVOork'3ur wat daar gehuldig word 9 

hang onlo.smac1.klik Irl8t antropologiese .f.-!robloemkw8ssies saam 9 

naamlik diG botreffando die herkoms 9 wese en bestewr.ing van 

die mens. Ons kan dit ook so stol: as iemand weat hoe daar 

oor die mons botreiLmde sy herkoms 9 wese an bestewning 

ink word, dan we.:t hy ook waaraan da,ir o}!}!erste voorkeur 

goheg sal word. Hier wil ons graag op die vraag wat by 

Bavinck ontstaan oor 'Nat die Skrif aan !.fly as Christen leer. 

Die pedagogiek wat die Kruis v weet nie 'Nat hy doen nie? 

dit versmaad die lamp voor die voet Gn struikel voort op die 

1) Ibid.? 15R - 159 
2) Vgl. C.H. Rautenbach~ Ons «'ensolNatting, 5 

3) De Hovre= a.w., 14 

4) Van Staden~ a.w., 16 
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pad van diG duisternis. ~erstens leer die Hei ge Skrif ons 

dat die mens beelddraer van God is. l ) Die mens~ en ook die 

kind, kan nie geken word sonder kennis van God nie. God is 

die oorsprong van die mens 1 en die mens is na Sy gelykenis 

geskape. Die mens is nie een draer van Gods beeld nie 1 

maar hy is beeld van God 9 2) God se kind. Daarom vVYs d 

Jhristen daarop dat die hele Skrif 'n vast id van ordening 

vertolk in s ~at geska~e is; dat dadr ~ diep dagte 

agter al die dinge is. Weer kom dit hierop neer dat1 wanneer 

iemand se rangorde van waardevoorkeur bekend iS 1 is ook 

metaens uitsluits oor hoe daar met betrekking tot die 

herkoms 1 wese en bestemming van die mens gedink word. 

2.1 Die telsties-g~~rien.teerde beskouingsrigtinge 

Onder die tSlstie orienteerde beskouingsrigt 

ressorteer wat die "{veste b>Jtref 9 die Lutherse, die Calvinis­

ties3 1 die Rooms-Kat ieke, die :U1g1ikadns'J, Presb eriaanse 

en die Grieks-Ortodokse Christendom. 

Oberholzar s~ dat hierdie rigtings9 in weerwil van onder­

lings verski 8 9 teosentries en tGonoom is. Die realiteit van 

God word tot beginsel, macitstaf en einddoel van alles gemaak. 

God is die absolute; die ware 9 allerJJr t~ 'NGrklikheid. Hy 

is diG opperst':J WGse; die waarde van alle w""ardes en die oer­

grond van s. "Van s is Hy e maat staf 9 hoewel Hy 

self deur niks gemeot Ran word nie. Die skeppingsbegin­

sel bGpaal varder die grondverhouding tussen God an die 

skeplJing, en kry die sel tege sy b3sondere posisie. 1I3 ) 

Die mGns bly die kind van God, ma:lr dan die ongehoorsame 

kind. bly die beelJdraer van sy Skoh.Jer, h03wel hy die 

beeld skeaf en eg weerkaats. Dour die neerbuigende liefde 

en die daarbygaande genade van God kan elkeen wat Christus 

se verskyning lie t, wear in die regte verhouding tot God 
kom. 4 ) 

Bavinck s3 die sonde is nie ~ noodsaakl natuurproses? 

soos deur die onskriftuur~ike wysbegecrte of sed('jleer beweer 

word nie 9 maar elke oortreding van Gods t is sonde. Die mens 

c:lrf die sonde want hy is in sonde ontvang en gebore. e 

Skrif er die ontsettenqe wGrklikheid (realltait) van die 

1) 	 G4nesis 1 27 

Bavinck: Bijb che en raligieuzG psychologis, 85 - 95 
Oberholzer; a.w., 201 
Ibid. 
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sonde. l ) Geaneen kan die sonde se bestaan ontken nie; 

daarom moet di2 mens van die oorsprong~ wese en gevolge 

daarvan rekenskai! e. Maar d Skrifgelowige het egter nie 


alleen 'n leer van ellende nie ~ hy het ook ':1 leGr van 


verloss en daarbygaand.:; dankbaarheid. Die Christen weet 


nie alleen van sonde nie, maar ouk van genade in JGSUS 

2)Christus. 

Die teisties-georienteerde beskouingsrigtinge met hul 


besondere mens- en waardebeskouing het vanse rek,md 'n e 


opvoedingsvisie. Volgens die teosentriese lewensvis 


vind nie net die lewe sy grondslag in God niG, maar ook die 


·opvoeding. is dia einddoel van sowel die lewe as die 

ojJvoed Die rel ieuse versorging, vorming en ontwikkoling 

van die opvoedeling word as die laaste, hoogste en uiteindelike 

doel van di~ ojJvooding stel. 3 ) 
Die grondwet van opvoeding vir die Christen is dat 

die 0lJvoeding wat ook onderwys insluit, hom by die skeppingsge­

gewens moet aansluit. Dit g<-un eerstcms om die kind wat 

opgevood moet word; tweedens gaan dit om die beoogde doelstel ­

ling en derdans om die middele waarmee die beoogde doel bereik 

moet word. 4) Die oi:Jvoader moet homself r)kenskap gee van 

die opvoedingsmiddele en dit gedurig so kies dat d by sy 

doel en by die psigiesG konstruksie van die kind pas. Daarby 

moet hy TI de3g1ikc kennis h~ van die didaktiekj metodiek, 

tug en omva ttendG skoolorganisasie. Di t gaan om die OlJVoe­


ding van die hoogste van Gods skepsele o~ die aarde, die 


kind van God wat geval het, Iliaar nie verval hat nie. Kinder­


lik roep die Christen eaam met di.:; psalmis: wat is die mens 


dat U aan hom dink?.:::n di·] mJneJkindiat U hom b3soek?5) 

Die kind as beelddraer van God moet tot die kennis, 

1) Bavinck: Paedagogische begins21en, 86 

2) Ibid., 8f 
3) Cootzee: a.w., 2R3 
4) Coetzea; Vr~agstukke van die opvoldkund politiek, 7-19 

5) Psalm 8 5 
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diens~ eer en verhoerlik van sy .oewereine 9 aelfgenoegsame 

Skop.per ge bring wo rd. kind afhanklikheid, onder­

wor~enheid en gehoorsaamheid moet hy steeds na die wil van God 

vra. O~vooding is vir die Christen heonleiding en heenwys 

na omhoog. 

Bavinck s~ dat die modorne opvoeding hean en weer 

slinger tussen o~timisme en ~essimisme omdat dit as uitgangs­

punt niG die Christo 8 standpunt het nie. Die fleer 

ons dat God die mens na sy b031d geskape het, di~ man asook 

die vrou. Die mGns is nie alL~en beolddraer van God nie 7 

maar hy is uit die ges van God. l ) Dit Id vir die 

enkeling sowel as vir die hele monshoid en elke 0! sasie 

van die mensheid. Wa2tr die be~ld van God by die Rooms-Kato ek 

TI toevoegsel is, is dit by die Lutherse opvatting TI religieus­

etiese eien By be e is da,~r vir Bavinck dUs nie 'l'1 

egte~ wesenlike, algehele deurdringing van die mens en God 

se be31d nie. By die Gereformeerde reI e is die twee een~ 

die mens is beald van God, omdat en in soverre By mens is; 

en die beeld van God is mans, omdat en in soverre dit Go 
2 ) beeld is. daar is di; ve ike warklikheid en die 

etiese Karakter van die sonde. Omdat die bdGld van God 

nia es Elet dio mens verbind is nie, madr in natuur 

o es opgeneem is~ moet die sonde ook die goeie mens, 

sentraal 	en totaal, skuldig maak. 3 ) 

By die leerstof en metode a Bdvinck, uitgaande van die 

organiese opvatt die vo leersto rogr~m; ~erstens 

is daar in die sentrum die sdiensonderwys, tweedens groe­

l!eer hy da.:iromhoen eers die taG.lkund val~ke, derdens korn 

verder daaromheen die handearbeid en die liggaarnlike oefenin~~ 
Oberholzer s@ dat die keuse van die leerstof bel!a.~l word dour 

sowel die ui tgangs- aa di,J doelpunt van die opvoed Die 

b ste is diG Bybelse ge iedenis lien wat 

hiermee Sa3.mgadn, coos ofs- en s elear, Bybelse aardryks­

kunde en oudhaidkunde, die gewyde liGd, ensovoorts.,,5) Verder 

vorm were ike kennis 'r. noad e aanvulling van die 

godsdienst ige kennis. Die onderwyser is 'n ouerlike gesags­

1) Bavinck~ Goreformeerde do 6mati , deel twee, 516 
2) Bavinck: Ya" ische b 31en, 41;84 
3) Ibid. ? 86 

4) 1bid. ~ - 113 i. 

5 ) Oberholzer~ a. w. , 198 
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draer en 'n van Godswee roepene. l ) Op dis onderwyser rus die 

verantwoordelikheid om namens die ouers sag uit ta oefen 

oor die kind. Bavinck onderskei tussen die sedelike en juri­

diese sag. Die sedelike ge is inherent aan elkeen 

wat maar verstand het as andere, terwyl die juridiese ge 

van regswee is. :iO is gesag in die huis oor kinders 

en in die skuol oor laerlinge.~) Vir Bavinck is d tug 

op elke terrain van die lewe nod ,omdat die mens sonde 

ontvang en ore is en da3rom ten onder sou gaan as hy aan 

homself oorga word.]) Dis tug as opvoedingsmiddel spe 

dus TI hoogsbelangrike ro19 want die is nie wat van die 

ol:-,voedeling kan word nie 1 mddr wat hy behoort te word. 3n 

9 is vasgGle, Wdens die feit dat " a 
traditional Christian view of the world holds that education 

should prepare for the li hereafter as well as for the 

life hdre and now .. ,,4) 

2.2 Die idec.i,listies-gaorient,:::erde bes~ouingsrigtinge 

~aar die teYstie ori~nteGrde beskou inge 

onde e word deur die grondhouding van liefhe 1 word die 

idealisties-geori8nteerdas weer gedra deur die gedagte van 

opgaan in of van aenwording met diG NJrklikheid. In c 

cdrsg(:moemde sien dio porsoon diG oergrond van die werklikheid 

wa'3.rin hy hom b,3vind in 'n lJersoonlike SkeYl-'cr wat oor wil 

en ins beskik 1 aan Wie die mens iferantwoording verskuldig 

is, en deur Wie die mcns tot verantwoord gerocp word. 

Oberholzer se die volgGnd8~ "Die Bybel vanaf G0nesis tot 

Op<3nbaring bevat ni.:: alleen hierdi-.:: g8dagte niG, maar mdak 

dit oak die grondslag van kenning, strswing, keuring 

en opvo ing. Die persoon-?Grsoonsrelasie word 80n van 

barmhart id em van liGfd'G. II 5) 

Die id inge daarcn­

tem gaan van di.3 oortui uit dat eia heil en die heil van 

die wereld da ,rin besta~n dat diG individu homsc nie moet 

1) Coetzee: a.w., 29 

2) Bavinckg a.w., 1~3 - 124 

J) Ibid., 154 - 156 

4) 3rubacher: a.w., 24 

5) Oberho_z,:::r: a.w., 211 
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behou om te heers nie? maar dat hy moet o~gaan in 'n onper­

soonlike wereldgrond, waar die indiwiduale mons gcsion word 

as tydelike vorskyning uit die groot hcelal. l ) 

Die idcalismc 18 neG soos diG Chri endom besondere 

nadruk op dL:J id le, die n -mate ale die lewe van die 
2 ) mens. Di0 mons word gosien as n kultuurskepper en 

-instandhouar. Die taak van die mens as yotensie redelike 

wese, identies mat die Absolute de 9 met 'n onveranderlike 

siel wat in 'n verande e li~am woon, wat as redel wese 

potcmsi.::el vry is em daarby ook sed ik9 wat pOGensieol poli ­

ti3ke en kultuurwese is, is dus selfvorwes iking. Dit bete­

ken dio ontwikkoling van al die aangabore vormo~ns ondor 

behoer on leiding van rodelik0 solf tot In harmoniese, 

owowigtiga mans. 3 ) 

Vir die mens as donk.:;nde w.Jsa is n denkand.] lJwe die 

hougst G en s.JlfgJnoogsame l-.::we, want in die d ...,mke is die mens 

een met die Absolut0. 30 gosien is dit die t van die 

mens om van natuurmens tot kultuurmens to ontwik~al. Volgons 

Oborholzer moet di..: natuur kultuur word, want die kultuurge­

dagte is gaobjGktivearde 3, of dit vind uitdrukking 

daarin. 4 ) TIL,; b,3 lNerk van diG stoflike en uurlike 

is di ..; Gintlika arbeidsvald van die ge2s. Om die adngebore 

vormoans tot vorwGsenliking te la3~t kom, is daar die eksterne 

oywekk faktor nodig. Volgens Gentile is dL; formele 

opvoeding die aangewose an die uiters noodsddklikG 

opwokkingsfaktor. By so: "Sducation is the formation of man, 

and when w,] lllan, 'IV;; m~an liberty. This in t oryosi t ion 

sur;"ly signi es that th.J disc 10 must not be ft to him-

s:'> and his own reSOUrC0Sg that he has to clash with some­

body that is not his own f,ersonali ty. ,,5) 

Die id isties-g.JoriantO;3rd'3 beskouings inge toon 

blyke van 'n Giesoortig3 oj:Jvoadingsvisio. In oorec)llstCHIL.'Tling 

mGt die idGalistiosa lwensbegrilJ, word in dia o~vood 

besondor,~ nadruk gelo OJ) die idaGle, die nie-materiale in diG 

lowe van die mens. DiG doel van d opvooding is di2 verwo­

sonliking van die lewonswa~rd8s. Horne 9 ean van die vaand 

1) Oberholzerg a.w. 9 212 

2) Uoetze.J: a.w0 9 35 
3) Brubacher: a.w:, 135 
4) HornG~ A philosophy of education, 276 
5) G. Gcmt il..." ~rhG r8 form of -.:ducat ion, 57 - 58 
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draers van die idaalistidsO o~voadingj formulo~r die opvoe­

dingsdoel soos volgg "J::ducation is the prOCGSS of realising 

the valuGs of 1if~.,,1) J::n verder:"':;ducation is the yrocess 

whereby wa becoma adjusted inwardly and outwardly to the 

vast univarse about us .rh,;: yrocess of change through vvhich 

we attain this adjustment takGs place against a stable 

background of inherited culture j social institutions and 

moral codes j all of which in e:38cnce ar·c; absolute.,,2) Dit kom 

daarop neer dat aan dia hela opvoadingsprosas '11 normatiewc; 

k~rakter gGgo~ word, omdat selfvGrwesenliking slags bereik 

kan word dGur diG nastrewe van gGGstelike waardes. 

Aangesien die mans steeds o~ weg is na die idee van die 

mens, moet die opvoeding die hulpverlaning aan die hulpbehoe­

wende wees om in sy Lrootwording en ewigdurende onderwegwees 

die idaJ van die mens te realisaer. 3 ) Onder o~voeding verstaan 

die idealis die kultiv~ring en ontwikkeling van die individu 

en die gema3nskap na die oneindige i die ewige, die idee 

van die mans. Die idealis neem aan dat die kind ovvoedbaar 

is, nie rCJds klaar opgevoed is nie en nooit in die IGwe 

klaar opgGvoed sal waGS niG. Daur o~voeding moet die 

id~ala mens verw8senlik word j ~ staat wat nooit bereik sal 

word ni3, ma~r tog geleid31ik varw.senlik kan word. 4) 
Ook die opvoader i~3 nooi t; 'n klaaropgevoede nie. Hy is 

nooit volm3~k nie en mOGt st ;dds groai en ontwikkel tot 

die idee van die mGns. Hy mo(~t g-3durig str:.:;we om die id Jale 

o~voader te word en juis in diG streWG 18 sy mag en sy 

gasag. 5 ) Die kind word gesion as lid van die gesinj die 

maatskaul-'Y j die nasia cn die sta,--Lt en hy mOiJt as sodanig 

dGur, in en vir die gesin, maatskappy, nasie en stGat, 

opgevoed word. Slogs deur persoonlikheidsinsmelting kom die 

gelsoleerdG individu na vore;: waar hy aldus sy deel bydra tot 

die doelstellings en uitlewingsbGtakonis van georganiseerde 

1) Horne~ a.w., 151 

2) ~Iorne j a..cwgehaal deur Obc;rholzer ~ Inleiding in die 
~rinsipielo O"voGdkunde, 2~3 

3) Oberholzer: a.w., 216 

4) Vgl. Coetz~e: a.W.9 40 
Vgl Oberholz8r~ a.w'j 216 

5) Vgl. CoetZGe: a.w., 38;40 
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instellings. DiG id is g,-:;,J aan die opvoeding 'n vGrhewG 

doel omdat hy die mGns in ~ hoer diemnsio sien as die natura­

swat diG m,Jns slGgs in verhoud tot die natuur sien. 

•"Dan is o.iJvoeding ¢ • not simJ:;ly growing~ it is growing 

towards a goal. It is simply an on-go prOC3SS, it is a 

process going on towards an objC:lctivo. irr.l.tTIod e objec­

tive is th3 rGali ion of the values just GnL'JIlGrat 'I'hG 

rGmote objactivG, th0 abso e goa1 1 is likeness to tho 

spiritual order of the univ3rsa. Education in tho final 

analysis is the upbui of hwnanity in the image of 

divinity. ,,1) DiG idealis siGn dio O.iJVOG dus as 'n 

teleologiesa gebeure. 

Vir die idealis staan diG 0~v03der in die middelpunt 

van dia opvo ingsproses en kry ons diG sogend6:.mdG tlteachor­
2 \ 

cGntrod schouls," waarvan BrubdchGr gowag maak, in teenst 

ling met diG standpunt van die naturalis Wd,ir die kind in 

di3 sGntrum stJan. 

DiG opvoeder so taak is dus om, met die kultuur as prik­

kel, die sluimorende moontlikhGde i~ die opvoed tG wek 

en tot oncplooi to laat kom. II Groot word in idealistiesG 

sin vGronderstl en vereis dourgadnd die gGloidelike, porsoon­

like toe-ei van 'n orfenis as waardevolle kultuurgoed. 

Dit is on natuurlikG en vans rekende aangeleGntheid 

wat s~ontadn by die opv03deling ind nie, maar '11 plig 

en ~ noodsaak vanwe~ die volwassGnes mot volwassenG­

word8ndas. 3eskermende g:Jbondenheid en stelselmatige bemoei­

enis met die astel 0 grootwording van did mens is onver­

mydGlike voorwaardes om tot menswdardigh.:::id to kan ontwikkel~J 
Ook wat g.:::sag en diss line botref, bokL~o diG ojJvoodor 

'11 hoel andor posisio as by diG naturaliste waar indoktrinasie 

en dwang uit diG bose is. di·j id sta bGtekGn vryheid 

nie ongebondenhoid nie, maar gebondGnha dour gohoorsdamheid 

aan diG hoer red iko of ware s Om diG kind tot vryheid 

01) to voed, is '11 okstornG ragsdissiplino noodsaaklik. Om 

homsGlf to word, is sy gehoorsaamheid aan diG oj,Jvoedor as 

go drasr on leiGr dus ossansiool en kan die opvoGder, 

WannG3r nodig, tor wille van die kind so salfvGrwosenlik 

1) Oberho 
osollhy 
tion, 

er: 
of education 

5 

a.w., 228 
in . 30c. 

An 
r the 

stic 
study of 

phil­
educa­

2) Brubacher~ a.w., 102;123 

3) Oberholzer: a.w., 275 
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straf toedien, en so kom die opvoedeling ddur sinvolle dissi ­

pline van die o~voeder, vo die idealis, geleidelik 

tot selfdissipline en vryheid. 

Hoe belangrik e idealiste die oyvoeder beskou en aan 

watter verhewe eise hy moet voldoen? is ten slotta duidelik 

uit die volgende aanhaling: "Education is the perfecting 

of humanity in the image of divinity. The goal is infinite, 

the process is endless, and the education is a means to an 

end. Pupils are really candidates for eternity, finite but 

ilfullortal irits in ne of finding thems·elves. Teaching is 

the contagion of personality and teachers are really 

co-o]Jerators vvi th God in the development of man. ,,1) 

2.3 	 Die sCientisties-g30riGnteerde beskouingsrigtinge 

Die kenmerkende grondhouding by die onderhawige rigtinge 

is nie di~ van liefh~ of van opgaan-in-die-werklikheid nie, 

maar 	wel van he'3rs-oor of dan minstens van die behG'ersing 

van en a~npassing by problGeIDsituasies. Dit is die intellek 

wat hier as dominant ojJtree. Ditword 'n praktiese, pragmatiese 

en utilistiese aangeleentheid. Die sciGntistiese verskil so 

goed 	as radikaal van die t~istiGSG as die idealistiese 

sieninge oj) die werklikheid 1 die mens en die lewenswaarde­

volla. Ob.:.;rholzer skat:..> dit verder Suos vo I1Waar die 

telstie orienteardes almal teosentries en teonoom 9 en die 

id stiese ideosentries en ideonoom is vir sover hulle self 

nie oorweg',:md teisties vertoon 800S by Spranger em Horne 

ondubbelsinnig d18 geval is nie 9 is die scientisties­

georionteerdes almal antro~osentries en antropotelies. Kortweg: 
2 ) die mens is die middolpunt en die doelpunt.lI 

Die mens het gadurende die ~idde eue TI vertikale 

lewensvisie gehad, maar met die estesvernuwing durende die 

Renaissance hat genoemde lewansvisie ~l gemaak vir 'n hori­

sont a waarvolgens dia blik afgetrek is van bo en oj) die 

ondermaanse gevestig is. By die antrolJoSentriesG, tGn a""nsien 

van mens en werklikheid, domineer di. verstand en is daar 

van God en 'n obj ektiGwe waarderyk g,:on of wGinig rake. Die 

houding van wereldvcrsaking en wer~ldontvlugting maak plek 

virNGrGldaanvaarding en werGldgeniet 3) 'J:'rGff "md skets 

1) HornG~ ~ducation forum, January 45, 153 
~ ) OberholzGr: a.w., 230 

3) Van Staden: a.w., 50 

http:doelpunt.lI
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Coetzee die kontras tussen die grondhoudinge van d Middel­

eeue en Renaissance soos volg~ "Die grondgodagte, die alles­

beheersende beginsel van dio Middeleeuse wereldbeskouing 

is die teosentriese~ God is die middelpunt en maatstaf van 

e dingo, van die syn9 kennis 9 Sod31ike en sosiale handeling 

van die hele lowe. Die mens deur God geskape is altyd van 

God afhanklik, moet hier benede voor God wandel en alleen 

Hom waaragt geluk en lewensdool bGro Die hiernamaals 

die egte woning van die mens; hierdie lowe het net 

b ekenis as voorbereiding vir diG ewige. Maar hierdie hele 

beskouing is in sy wese deur die Renaissance-Bumanisme ver­

werp ~ nie God nie maar die mcms s81f word die middelpunt 

en maatstaf van alle dinge 1 die mens is koning 1 In opl)ermag­

tige wese 9 eie selfstandige wetgewer. By is 'n kind van die 

aarde en monswees is sy hoogste geluk en 18vvonsdoel; om self ­

standig die ge oar alle aardse dingo te voer is sy hoogste 

roeping; sy geluk en grootheid hier benede on nie TI 

denkbsoldige hiernamaals nie; die ITiOnS se vryhoid is 

skoonste bes en afharL"k:likh·::;id sy grootstG verne ring 

Die mens in die plek van God dit is die di funda­

mentele t,;:;3nstolling tussen die ~u en nuwo tyd.!I ) 

e mens bevind hom in die wereldi hy is van die 

wereld en vir die w6rold. lie alleen moet hom erin 

orH3nteer nie 9 maar di took 3r ken ten eiude pro emsitu­

asies te kan bemeester. Dadrom s& Oberholzer: "Daarvoor is 

kennis nod en nou is daar maar eon aoort kennis wat op 

volwaardigo wete en w,(3tenskap aanspraak kan maak. Di t is die 

kennis van die bestaa~de, naamlik di3 gegewe natuurliko 

wGrold .,,2) Wotenskap hat a1lo3n b,;t Oi' die positief­

ervaarbaro, die meot- en kontrolo8rbare 

Oberholzer verder: "Nou is dit grond van hierdie 

versci~nti s3ring of vurwotenskap1iking, en wel natuurver­

wetenskap1ik 9 verbiologisering, vereksperimentering en 

verkwanti s0ring van al1es dat hiardia iuga as sci~ntis-

ties gekwalifis88r word ... didper 

sc ient isme ook sterk irrdsione1e i:J13ment e. Di t is nac.<m1ik 

In diepworte1endo oortuiging 7 In ge ofsbes1is ng ... ,,3) Die 

,~---------~--

1) CoetzGo: Opvoodkundig teorie on ~raktyk daur die 
GOU) 9 

2) Oberho eri a.w.? 231 

3) Ibid. 
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enigste waarheid is g.31cG in die uitsfJrake van die natuur­

wetenskappe en alleen laasg~noemde besit waarde in die s van 

prakties3 toepassing, lewensbruikbaarheid en ook nuttigheid. 

Die INJS3 

md.tighe 

van 
1) 

dingo het altyd 'TI vaste samehang met hul doel­

e volgendd dcnkrigtinge karakteriseer in mindere of 

mocrdere mate diG voorgenoemde grondhouding 9 naarliik die 

mat srne 1 die naturalism,3 9 a ewolusionisme 9 die 

posit ivvis:ne 9 die pragmat isme en die eksjJerimentalisme. 

2.3.1 Die sci~ntistieso lewensvisiG is materialisties 

Van dio materialisme s~ "Ma.terialism simply 

imp es the; eXjjL:1nation of t;he crude ph,:momc.:ma of experience 

by th~ eternal flux of motions of the ultimate ent ies of 

thd world in thG impalfiab medium of space. There is nothing 

crass about this view~ these ultimate reCllities in any cas;:; 

are of inconceivable f SS1 mora like light rays their 

essence than like the clod~ and to their infinitely subtle 

ions mathematical enquiry is always ralevant. For, 

at IG~st in the traditional picture, there is an ccable 

ss in the juinutest crevices of nature." 2) Die sci en­

tisme word in 'TI gruot mata deur'TI mat;rialisme on 

onderl~. Die idu c van 'n dubbele '.;vorklikheid, . -n natuur­

~n 'TI bonatuurlike, word verWlrp. Daar is maar ecn 

werklikheid en dit is diG wGrcld om die mens. 3 ) Die mens is 

deel van die sigbare worklikheid en van 'TI Skepper van die 

mens as Sy skapsel is bes s go,n sprake nie. 

e praktiese mat isme handhdaf nie die prioriteit 

van die es en die mag van die idee nio. Die stuflike en 

die ekonomiese spe~l 'TI oorheersende rol in di~ bestaan 

van di e m'3ns. Die tad.k Vdn di.; mGns 1..3 om die stoflike 

to firodus30r en om dadroor to heers, want aIleen ait is 

ovol. "In hierdi3 rangorde van waard:3voorkeur tr23 die 

ekonomiGsG waarde as sent iSGrende waarde OPe 'TI Tydelike 

waarde word sodanig vo dat dit ingetrek word in die 

s er van die absolute.,,4 erdie lewenshoud herinner 

1) Oberholzerg a.w., 

2) cking~ ry~es of philosophy, 42 

3) Coetzee: a.w., 105 

4) Van Staden~ a.w., 52 
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aan die Marxisme en die Kommunisme waarvan die klaslose 

geme , die produksio van ekonomiese goedere en die 

aanspraak op ewered genieting daarvan, die vernaamste 

kenmerke is. 

2.3.2 Die scientistiosc lewensvisie is naturalisties 

Die scientistieso l~wensvis v~rtoon verder grondtrekke 

van die naturalisme. Die naturalisme as werklikheidsteorie 

huld die allesinsluitGnd0 oortuiging dat alles wat is, en 

dus ook die mens, ~roduk van die natuur is. e naturalisme 

handhaaf die wGs:,;ntlike 3enheid van mens en wereld, van gees 

en stof en die oriteit van die natuur oor die mens, die 

st en die gees. l ) Volgens De Hovre is die wereld vir die 

naturalis 'n mGganiGsG en kousaalbGpaalde geheel. Alles wat 

is~ dus ook die mens, is produk van die natuur en keer uit­

eindJlik weJr daarheen terug. Dit betoken dat die mens 

war in terme van die natuur geintcrpreteer word. 2 ) Hocking 

se die volgendeg "Naturalism is a type of philosoyhy which 

t s nature as a whole of ity .•• Nhatever a};.;l-!l3ars 

inde.f'end:mt of nature law 1 such as hurnan li or l,Jroduct s 

of imagination, is really a of the hidden schemG of 

nature: everything comes from nature and returns to natur~~1! 
e mens S3 aktiwiteite verskil slegs van 6 van die dier 

in soverre dat dit by die mens meer verfynd en ingewikkeld 

Waar die mens dus inges t is ell omvat word deur die 

er fisiose ~l on emde sien word as iets wat 

dGur sy meganiosd wette salektiowe funk~io ten opsigte vanl. 

lewew5vorme oaien en waar did mens dus govaar om met 

uitwissing bedreig tJ WO ,word die lowe van die mens 

een van voortdurende aan.J:.!assing hy sy omgawing. In di~ 

aanpassingsproses moet die mens deur die oyvoeding gehelp 

word. S~encGr s~ dat die kind liefs aan die eiesinnige 

dissipline van die natuur oorgelaat moet word. 4) Di,.~ wese 

van die opvoedingstaak en funksie van diG opvoeder is om deur 

toedioning van die jUisto stimuli die opvoeding van buite af 

to kondisioneer tot goeie aanpassing by sy omgewing. Daarom 

se Adamson: "What W3 want is a cone tion which wi embrace 

1) Vgl. Oootzoe: a.w., 54 - 55 
2) De Hovro~ Paedago sch wijsb orto, 21;25 

3) Hocking~ a.w., 43 
4) H. Spencero ~ssays on education, 54 - 55 
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the datai aspects and stages of education ••• this essay is 

bas on the viGW that we can find it in an adjustment. 

means threo : an individual 9 his world and the process 

of bringing them into relation." 1) 

Oberholzer bewear dat die mens vir dia naturalis ~ bio­

10gios8 en wi S8 w::::.se is wat aslt w~re vasgekotting is 

in die natuurwetmatighede. "Synd·] IJroduk .In:d3Jl van die 

natuur is hy 'n ene dour die natuurwetmatighede w~arin 

by vasgeketting is. Daar is niks in die mens wat bokant die 

natuurlike uitstyg of iets anders as die natuurlika 

vervllYs nie. Van 'n niveau van die Absolut G 1 van God 1 vryheid 

en onsterflikhGid is daar by diG nat sme ge3n sjJrake nf~." 
Tussen die mons en die diar is daar oen gr~~dverskill~ 

o ~ens is uitsluit ~ wes::::. van die alle eheersende 

natuur. Van God 9 vryheid, die bogrilJ van onst3rflikheid en 

ewig::; wo 1 on 'r~ objoktiewG waardoryk, is daar e,:;nvoudig 

en sprako nie. Clns bewoer Hocking dat Spencer nie 'n 

volbloed naturalis is nie .. IiSpencer is not a pure natura­

list; for he believes that there is a raalitY9 though 

unknowable 9 beyond or behind natur:" 0 Ii 3) 

Die standpunt van die naturalis (die meganies 

die biologiese) ten te van ojJvoJdkundige doel olling 

word as volg druk: Vir hom is sowel die oorsprong as die 

bGstemining van diG mons in dia natuur • .uie mons kan dus 

noait bo sy omgowing uitstyg nie en sing is sy hoogste 

en uiteindeliko doel. hierdiJ proses en die suksGS 

daarvan is ojJvoeding die vorm van hul~verlening dour 

wotonskapliko skoling dus n0~dsaakl sodat hy so goed as 

moontlik vir diG bJstaanstryd toogerus word met die kennis van 

sy omgewing 9 veral kennis van die w·:; tenskajJjJe. "Natuur­

wetenschaylijko scho i.3 de ziel dar opvoeding9 11 se 
De Eovr,~ 04) 

So moet die kind dan aangejJas word by die kudde, die 

maatskappy met sy behoeftes en dies mOGr 1 en tot b ersing 
van natuurlike probl_omsituasios. 

Ui t die vourafgaand::::. blyk di t duidalik dat 'n naturalis­

tiesG wGrklikhe s-, mons- en lewensvisiG die opvoedkundG 

in al sy geledinge fundamente moet b~paal. Die vakweten­

1) J.3. Adamson:: rh0 individual and his enVironment, 1 - 2 
2) Oberholzerg a.w0 9 233 
3) cking ~ a. w. > 484 
4) De Hovre: a.w., 32 

http:w::::.se
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skappe vir die fundering van diG Oyvoedkunde is die Biologie, 

die Psigologie en die Sosiologie. 

Die leervakke vl'urc1 in 'n uitg~~lJroke naturalisti ~se 

program beliggaam, daar is van GodsdLmsondarrig en SedGle8r 

geen sprake niG. Gaandeweg kom ons tot die gevolgtrekking 

dat die eienaardig8 krag van naturalisme ingesluit 16 in wat 

dit ontken. Hockin~ druk dit mooi uit in die volgende 

woorde~ ":;;he imaginative fring; added to the field of 

sense-experience by religious s~8culdtion shrinks to the 

dimensions of what can, in 1Jrinciyle 9 bu measured and con­

trolled~ and the whole metajJhysical horizon is at once 

limited and simplified." 1) Die verdwyning van diG "ander 

wereld 11 veronderstel dat daar geen God is nie (tensy natuur­

lik die natuur of die mensheid as TI voorwerp van aanbidding 

dien). Daar is geen onsterflikhaid nie; daar is niks meer 

in di8 menslike WC3se nie as di t wat hy yut ui t die natuurlike 

Jou mens d~ur die woord 

siel iets veronderstel wab in teenstellig met die natuur is, 

dan is daar geen siel nie. "Since there is nothing to 

intrud8 uyon the regular processes of nature, miracle and 

l'rovidenc3 arc oxcluded? and pray\3r bJCOlllGS a m8aning18ss 

performance, un13ss one keeps it u~ for aesthetic or disci­

1'1inary or theral.leutic Gffect. ;,2) 

2.3.3. 	 Qie~ciGnt i:Jti es-gGorient eer?-(; beskouingsrigt ingo 

is 8wolusionisties 

Onder die uwolusiel~dr word verstaan die baskouin~ 

wac handha~f dat die l:wenda Nesens deur afsta~~ing V8rwant 

is. Di thou Ifoor dat j_i8 afstammingslyn 1001-' van di8 

8envoudigsta en laa~ste soorte tot diG hoog3te soort, die 

mJns. 3 ) Alles hJv uit TI oersel ontstaJn. Aan die begin 

was daar niks anders niu as stof en bow3ging. ~i8 inwerking 

van fisies-chomi3s~ kragte het ga18i tot die ontstaan van 

biologLisa vorskyns:als waarui t 01) sy beurt die psigologi8se 

8n die g,~'3stalik8 ontstactn hat. 3esta~_nde verskyns 3ls 

1) Hocking. a.w., 42 

2) Ibid., 43 

3) ~gl. H.G. stoker: Die ~wolusiele8r in Koors in di8 

Krisis, d~el een, 353 
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word verklaar in die lig van voriga verskynsels. Hocking se 

die volgcmde g "rhis completeness of the scope of scLmt ific 

ex~lanation is re-enforced by the incredible accuracy of 

the microsco~ic and sub-microsco~ic measurements which 

.t-lhysics uses in trac reality to its last hiding place . 

New dis cov 3ries in science today are commonly made b:, exa­

mining the infinit~simal residues whicn older explanations 

leave unaccounted for. rhose minute remainders which have 

become so lJrecious as cues to the investigator wi certainly 

not be willingly surrender3d by him to the 'obscurantist' 

who desires them as su~~ort r an argument for a super­

natural agJnt. 111 ) 

Nuwe ori~ntasias het ontstaan deur afsplitsing van stof­

de~ltjles, adnpassing by die omgewing en oorerwing van 

verworwe i3ienska.fJlle. Die yroses van ontwikKGling het gelei 

tot die geleidelike oorgang tussen die anorganiese en die 

organiese, d dier en die m8ns. "But if naturalism is 

right~ the living and animate thing must somehow have come 

out of the non-living and inanimato. On:} who sees clearly 

the contrast between the living and the non-living can 

understand how genGrations of scientists who believed that 

the mechanics of the wo could explain everything else 9 

wJrG sti unprepared to resist the view that some divine 

act was neces;Jary to jJroduce the iilany cLJS of organisms 
2)and th: human soul. 1I 

Die m~ns is diG ~roduk Vdn ~ Gduelange ontwikkel s-

proses en I-vel u1 t laer vorm\~. "DiG opwa...-rtse gang word dour 

tvve3 beglns8 ona.erle, naamlik die kompet isie onder lew(3nde 

wasens - di sogenctamd.a "strugf,','le for exist ,.mce" - en twe~~dens 

die voortbestaan van dia geskiksta Gn die daarmse gdyaard­

gaande uitskakeling van die onge ikto - die idee van 

II natural se etion and survival of the fittest". Alle;3 

wat geword het? word to skrywc aan 'n proses van natuur­

like teoltkcuse en aanpassing by die hcersGnde omgewings­

kondL:;ies." 3) De Hovre stel dit soos volg~ uIn dGn loop 

der tijdcm en onder dJ inwerking van loutcr jJhysioke 

1) Hocking: a.w., 48 
2) Ibido 9 49 - 50 

3) Oberho Grg a.WOj 238 
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krachton was uit 't lovenlooze do levendo werold ontstaan, 

het dierenrijK uit het plantenrijk, de mensch uit het dier, 

de menscholijke levensrichting uit de primitieve 

natuurtoestanden. d i ,3 0 iJVa t t 1 lS d~ natuur niet het 

rijk van den mensch, maar d. mensch het rijk der natuur. 

Do natuurwetten bcheerschen 's menschen loven, zijn 

ontstaan, zijn ontwikkel I geheJl zijn soc inrich­

ting. ~an hot standpunt van het hoolal staat d~ natuur 

d0 }orste plaats 9 do mensch komt achtera'J.n. Hl ) 

Ons vind dat di~ kerngedagte in die beskouinge 

van Darwin 2) di~ it van die verandering is.Darwin het die 

vorandoringe wat ingetree het, prob'3~r verklaar. In die 

moderne biologistie orientoerde denke word die ideo 

van Ierandering onv -.:;rminderd gehandhaa,f ~ maar e juis 

sosoor om to vorklaar e, a~ om noodsaakl voranderinge 

te bring om di; lewonsprososse t~ laat gedy. Dio 

afleid wat on;:-i madk J i~3 dat die verandering3 wat muet 

intree, biologi0s0 noodwendighedo is. Zn dit is juis om 

hierdie rode dat dio scient i:3t iGs-gGoriGnt Gorde donl{(} as 

bio ,Jties gekroon word. DiG biologiese manier van 

bGsinning oor die en van die kontrole van diG wens­

prosesse net aldus hul dG~l bygedra oor die verandering 

van die sLmswys:3 en dL; b,;sinning oor dLj 0lJvoeding. 

2.3.4 	 D i ~_£3_9..i~j.i s tj:...~s -:K J 0 riijntee rd e 

..l2..t.?_sit i vis t i :;; s 

Die scientistiese lew~nsvisie o~enbaar verder yositi ­

vistiase trekke. Die positivisrn'3 lean in 'n lJa"lr kort woorde 

ornskryf word as rdie rigt in die wetenskap met inslui­

ting van die lose G en di. pedagogiek wat sy navorsing 

enkel 01) di (3 w..::rklik bGstaande, J:i0si t iewo, gogewe, 

voorhande en ervaarbare feite baseer. 3) Slegs feite wat 

o~ die gebiod van diG sintu e g;leG is~ kan wet:::n­

slcaplikhe id aansjJra:ik maak. 

Jie bron van wa,:'trheid en wy id is die menslike 

ervaring'l goed is dit wat mGt diG ervaring oorecmkom. 4 ) 

1) 21 

2) VgL Obc;rholzer ~ a.w. 238 
3) Ii Ooerholzer~ a.w. 9 240 

Ii4) Joetzae: DiG moderne o~voading, 20 
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Alleen die w3tenska~ is in staat om alle credo's op te stel. 

Die oog word OlJ die ondermaanse gorig. "Di moraal is uit­

gesVroke hedonistios, uti sties en eudaimonisties~ goed 

is dit wat die individuale en game slewiJ b.3vorder. 

Die m~n3 S:J is om di3 bestaande te ontrafel en tot sy 

vourde31 to bruik. Die t G waaraan di e mc;ns ondo 

is en v'laarby hy vervlig is om hom durig aan t e .fJdS 9 

is di3 biologiGs-fisikaliese wetmatighede. 1I1 ) Dit kom 

laastens hiero~ ne3r dat daar ge0n behoe e is om gc;hoorsaam­

heid aan gebouiG en eisc, hetsy van God of s idGBle waarde­

ryk, te betuig nie. Daar is hoegenaamd en sprake van 

sonde 5 g(3W3t e 9 wroeging, g Jnade en dankbcLarhG id nL::, nog 

~inder van Gorbied en ontsag vir die bo-individu91e, die 

bo-tydelikc en die ewige. 

203. 5 .Q.i..~_sci(jnt t~t i£~'S~orient 8,~rdc ~i_gt :hg,ge ~_.~...()eslis 

a~~£~~.:.g.ke~1§J~.i..'" 
Hock se die volgende; lIPragmatism accepts the 

agnost ie's judgment of the incomf:etence of pure reason 

in metaphysics the most import.:mt of our questions about 

the universe cannot be answered bj vvay 01 l!roof or dis­

.proof'i dnd. ther.::: arc no fixed axioms or a .priori truths 

to serve as a firm base of cert2iinty. But suspense of 

judgment is not alone a painful inner r,3straint; since one 

must ae on some b iel or other, and other cases 

an impoverishrr,lent of life Pragmat iS1.'1 we may roughly0 o. 

define as an eal to the will to achieve conclUsions in 

vital matters of belief? or to aid in achieving them." 2) 

Vir die pragmatis is wadrheid geen onveranderlike waard8 

nie 9 maar 'n aang.:;l an the id in vVording. inge en insigte 

is vir di3 mans alleen waar Wdnnucr hulle nuttig is. Oor 

di3 vloc;ibaro worklikheidsbegriJ.J van lliam James, 3) diG 

vader van di.e vragmat isme, Los soos volg~ "Hij zag 

in de werkelijkheid een oneind menigta van mogelijk­

hJden, die het leven mat zijn schep~ende kracht aanbiedt 

de waarheid is volgens hom niet d-.; afbaelding van 88n vaste 

1) {an Stadan, a.w., 54 - 55 
2) Hocking a 0 w. 9 141 
3) Vgl. Hocking; a. w. 1 143 
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werkelijkho ? on valscheid niet het s aan overeenkomst 

met de werkolijkh8id~ maar ware ideo zijn dezo~ die we 

kunnen omzetten, laton golden, bevest en en verifie8ren 

en valscho id00(:3n zijn die, wolwe niet kunnen doen." 1) 

Die b3staan van God is aIleen waar wannS0r dit nod is 

en diG mens vooruit hell). i~v.;ost lnl.:ln are influenced. in 

favour of t b i\.:;fs they r as valuable: for ical 

purposes, or as heljJful to human order and progrGss~ or 

as suited to t ir gGnGral t :2hu5 if 02J.8 ads s a 

bGlief in God j not bocause there is conclusivG evidence 

for it, but bocauso it dpjJoars to him to add to the mean­

ing of Ii to dispel pessimism, or to encourage mo ity,j 

he is so a pragmatist .. 0 he has not roasonod his 

b31ie:f out, he has chosen it~tl2) bevl'.:;Gr Hocking t ~ ,va::ir 

en goed is dit wat die lowe dion, wat ~raktioso kons3kwen­

sios hot, wac ill die samolowing nuttigo verando 0 

b'::":WG io- 3) en as so "to adoi.Jt those jJoliciGSo 

which wo out best in pract 0: thctruo policies are 

the ediont jJolicies." 4) 

As sodanig bcst~an nie so iets as abs e 

waarhede nie. AlIa toorio·:;;, idees en o.i!vatt "tha 

falseness of an opinion is not for us any objection to 

it .0. t question is, how an opinion is Ii 

furt , liL~-'pre:3Grv , SlJ()ciGs-pres,Jrving 1 .tJ 2rhajJs 

S.fJ )cies-rearing ... il 5) moot onderwar.tJ word aan die 

vuurproef van die dienst is i..3ts om 

mec te handel, om jJro erne Oy ta los, om ,:msbehoeftos te 

b ig en om di • Gil to v8rhoog. Vorder s& 

Oberholzer; "Kennis het middellike wa.:..trde; dit is iets wat 

werk, en as clit w2rk j is dit tegelyk;) waar.,,6) 

2.3.6 Di 3 3ci0nt ist iGs-g,Gorient ·')8rd3-E_os~.ouingsrigt ing0 

~~:)Qrvve£and 	eks.12erillcmtalist i::.£ 

sy ei3s,nsie is Grdio filosofi8 

1) S. O. Los ~ ~odernG paodagogen dn richting~n, 15 

2) cking~ a.v-J· 9 

3) Vgl. A. d:. Loon~ Inleiding tot da wijsbGgoorcu, 149 

4) Ho~king; a.w., 4 
5) Ibid.., 145 

6) Oberholzol' ~ a. W., 246 

http:onderwar.tJ
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van die aksperim3nt sma niks anders nie as die verdere 

tlui tryping" van dL:: mate alisme, dia ;cwo ionisme, die 

nat ismG~ dia J!ositiwisme en die J::lragmatisme. So kom 

die sperimentalis met In aie beskouing oor 'Norklikheid ~ 

mens en lOWG en gavo ik ook met TI eic filosofie van die 

opvoed Beide dL~ m'3ns en sy omgo'vving 1;3 in die kosmiese 

lewcmswet van c~wigdurGnda vGrandoring g,;vang; soos Redden 

en Ryan SQ~ "Man is continuous with nd,tur3~ and lives in a 

world t is in ~ stato or constant change. S e no final 

view of reality is needed or po~sib10, there are no absolute 

values or standards of judgm~"mt." 1) Die m :ns mo;t homself 

godurig or ~er ton aansion van die st~eds 

verand0rendG. In hierdie vuortdurendc~ oriente SGS 

met die 0 OJ! SGlf- en soortbehoud moet diG mens bruik 

maak van watonskujJlika ins e. l:li,j mans s a he is van 

kennis afhanklik ,:m hy vo daarom kennis van die 

pos it ief-e are. II'lCCO to the 8xJ!eriment ist, 

man can attain certainty only through experionce, and the 

nature of tho world in its antir3ty is knowable only 

through the ]xPJriman~al method. ~x'perimentalism holds, 

thereforo, t t thore is no b.3yonCi or above human 

exp~jrienc<3 nwnanJX1)3ri;:;nce provides the only means of 

intGrJ!rot roali ty. _'ill boli ,customs, mo ty are to 

be vi3wed sol in the light tneir consoquGnces, and 

judg,.;d a;:::cord to th3ir ins trumontal value. 11 
2 ) en 

deur voort to oksperimontear, kan d~ individu tot 

suksGsvolle sing aan en be rming van dia ve G­

rendG omstand c goraak. 

Die sciGntisties-gaorientoerde b skouingsrigt 

het nie not TI eia mons- en waardeb ni~, maar ook TI eie 

opvoedingsvisie wat daaruit voort t. Dia 0l.Jvood in 

sy gehGol is ~adosGntries. Die mons in CdSU di<3 kind 

is die ;1,iddelpun t, die ui tgangspunt en die doelpunt van diG 

OPvJGding. 3 ) ~ia grondslae Gn dla dOGlcindes van die 0pVOG­

I () i d • 'J 4 ([j 

vgl. ,";o;.:;t Z J.; . ~)i3 ~'ljodGrna o~vo ~ 36 
',;J..o (Jok ran ;Jt.::!-lLm; a.w.9 56 
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ding is niG onveranderlik I3n ewig soos vervat Gods 'Noord 

o. Di t bly 'n wysigbaro el8.;;nthoid 9 "want dio ware; en 

dus die bestrewanswaardigG is die instruml3nteol-bruikbaro 

en die lewonsbevorderenda. 0ie gedurig-veranderende 

verskaf di·..=: norma 9 terwyl tyd ;,m tydsomstandighede die be­

laid bepaal."l) Jie mens is gero G om hom deur insig en 

ervaring m.;:;cr suks:Jsvol aan t 13 pas aan dia voortdurende 9 

vinnig veranderendo bohoeftes van die lewe:; hy moet in 

st gastel word om aan die godurig veranderende lewens­

kondisios die hoof t,3 bie,lo Aan 'n Sko}Jper en 'n hiernamaals 

word daar we ,indien enige, ddndag in di~ o}Jvoeding 

ge~kGnk. Doelstellinge soos die outonome ontwikkeling en 

sosialis van die individu, bruikbare en progressiewe 

aanpassing aan die w~reldlike lcwo, goeie burgerskap, 

sosialo 0n b.Jroopsbruikbaarheid is almal ultgesproke 
2)

diessoit 

Coetz~e s& die volgende: "Die ol is nie in die 

e 'rstG plek inrigting wa~r k s geloer word nie maar 

waar die j gevorm word vir sGkare aktiwiteita, nl. die 

wat van die grootste en blywendste bat3kenis in die wyer 

~\Vereld is. Daar is twe0 soorte aktiwiteite: die wat die 

toestanda en standaarde van die individuele en sosiale 

lewe baveilig en handhaaf, soos gesondhaidsorg, 

sosial3 organisasie~ sedes en god i.;nsj en die tipies 

skep.fJenda aktiwiteite, I:the solid tissue of civilization," 

soos kuns, wl3tenska~ en tegniek ... oor die godsdiens 

hy (Hunn) hom si.:Jl3sLJ,a.l uit, maar diG is nie die 

tradisione godsdiens nie, ilraligion as a natural 

activity of t human spirit"; ons moat goad onderskei 

tus en "rl3ligious spiritil Gn "roligious theory or theo­

logy. " As n"t is verkies hy op skool natuurl die 

;3Grstl3 en verw,,;rp hy dil3 twe:::de. II 3) v',ryl3 Qmvang is se 

behoud die G rste an hoogste wet van diG lowe en neGm die 

ervakke wat die s bohoud dien, dan die eersto plek in 

die kurrikulum 

l) OberholzGr a. w. 1 259 
2) Ibid, 

3) Joetzee~ a . vv. ? 58 
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HOOFSTUK DRIE 

DIE 	 GRaNDE W~~ROP IN CHRISTELIKE ONDERWYSSTELSEL 

Sy STANDPUNT R~GVERDIG 

Deur ons Christelike belydanis word die bestaansreg 

van die Ohristelike onderwysstelsel en die Christelike skool 

aanvaar. In hoofstuk twee is gemeld dat die teisties­

g€ori~nteerde beskouingsrigtinge met hul besondere mens­

en waardebeskouing vanselfsprekend n eie opvoedingsvisie 

het. Volgens die teosentriese lewensvisie vind nie net die 

lewe sy grondslag in God nie, maar ook die opvoeding. Die 

kind as beelddraer van God moet tot die diens, kennis, 

eer en verheerliking van sy Skepper opgevoed word. 

Ons het Bavinck hoofsaaklik as verteenwoordiger gebruik 

vir die Christelike standpunt omdat hy n besondere plek in die 

geskiedenis van die Christelike opvoedkunde beklee. As 

u~tgesproke verteenwoordiger van die Christelike rigting 

het hy nie alleen kennis gedra van die verskillende beginsels 

en skrywers van die opvoedkunda nie 9 maar het hy ook duidelik 

standpunt tG3nOor hulle ingeneem. In '11 tydperk toe die 

Christelike opvoedkunde 'n laagtepunt bereik het ~ het hy 

sterk leiding gegee wat vandag nog as steunpilaar vir dia 

Christelike oyvoeding dien. 

1. Ons Christelike belydenis oor die opvoeding 

inke menG word in sy hart uitgedryf na 'n vasta grond 

vir sy goloofsvertroue en hy wat dit nie vind nie 9 kom in sy 

hart nouit tot rus nie? want geloof is aie aan alle menslike 

wasens - aan die gelowigas ~n aan die ongelowiges. l ) Ons 

besef egter dat daar n haas onoorbrugbare kloof tussen die 

ware galoof en die valse geloof bestaan. Vir ons is die 

ware geloof daardie gewisse kennis waardeur ons alles vir 

waar hou wat in Gods ~oord aan ons geopenbaar is en die 

vaste vertroue aangdande ons ewige saligheid - dit a11es 

slegs deur die verdienste van die lJwende Christus. 

1.1 	 Die grondwet van alle opvoeding 

Die grondwet van a11e opvoeding vir die Christen is 

1) Vgl. H.J. Strauss: Christelike lewens- en wereld­
beskouing, 7 
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dat die opvoeding wat ook onderwys insluit, hom by die 

skeppingsgegewens moet aansluit. God het alles II na sy aard ll 

gcskape; daarom moet die mens na sy aard opgavocd word. 1) 

Buber het eens gese dat dit die taak van die opvoeding is 

om die kind tot C3nheid te help kom, tot integrasie van elke 

aspek van sy lewe, sy dade en gcsindhede, tot verantwoorde­

likheid, egtheid en getrouheid. 2) Coetzee 3) stel dit 

duidelik dat lit carstens gaan om die kind wat opgavoed moet 

word, tweedens om die beoogdc doelstelling en laastens om die 

middc waarmee die bcoogde doel bereik moet word. In sy 

heenwysing op God is die mens geroepe tot die opbou van die 

ware gemG(mskap op aarde en daarmee ook die heling van die 

breuk tussen God en wereld. 

Foerster, die groot k~rakterpedagoog, wil sy opvoeding 

op die godsdiens fundcer. 4) Sedekundige pedagogiek sonder 

godsdiens verskour die mens in plaas van hom tot ~ eenheid te 

vorm. B03ieling word vcrkry deur gem33nskap met die heiliges 

en met Jcsus;4) wilsoefening kan negatief weGs deur "nee" te 

se as dit moet en positief wanneer gedagtes in die daad 

omgesit word. Nanneer Foerster se dat die jeug tot dig 

besef gebring moet word van die krag van Christus in die 

werklike lewe en dat die navolging van Christus die innerlike 

lewenskrag en igheid verhoog, 5) aanvaar hy in werklik­

heid die waarheidsgehalte van die godsdiens. Die belydenis 

van die waarheid, dit wat ooreenkomstig die godsaligheid is, 

bly nog ons kostelikste besitting. Daarom is die Evangelic 

~ opwekkende k~ag in dic lewe van die mens. Dan is die 

Christelike godsdiens veel meer as net ~ simbool of ~ soort 

kennisveld. 

Die moderne mens meen dat hy selfwetgewing in die plek 

van die godsdienstige ideaal kan stele Maar hierdie vorm van 

selfopvocding lei tot ydelheid, selfverhecrliking, die vernie­

tiging van ~ ho~r sentrerende ideaal. Sonder ~ ideaal 

wat met die hel.;3 wese aanvaar word, kan die mens nie ~etrou 
bly aan sy keuse om te doen wat goed en reg is nie. 6 Die 

1) Bavinck: Christelijke wetenschap, 85 
2) Buber~ Bildung und 'Neltanschauung, 60 
3) Coetzee: Vraagstukkc van die opvoedkundige politiek,' 7-19 
4) Focrster~ Godsdienst en karakcervorming, 8 
5) Vgl. S.O. Los: a.w., 139 - 157 
6) Vgl. P. Van Zyl: F.W. Foerster: 

Onderwysblad, Oktober 1969, 231 
Karakterpedagoog in 
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bereidwilligheid om met volharding voort te gaan, vereis 

meer as 'I1 emosionele opwelling. Di t vereis 'n allesoorheer­

sende inspirasiebron, en hierdie besielingskrag is die 

verlossende liefde van Jesus Christus. Daarsonder is die 

lewe leeg. 

Maar nou kom die ewolusioniste en beskuldig die Skrif­

gelowiges daarvan dat hulle hoogmoedig is deur die mens as 

Gods skepping staande te wil hou. 1) Die mens moet liewers 

beskeidenheid geleer word. Beskeidenheid neem die Skrif­

gelowige hom ter harte: hy is 'I1 swakkeling 1 kwantitatief, 

matematies en fisies is hy minder as baie ander ske~sele. 

Maar psigiGS en intellektuG'31 gaan hy hulle ver te bowe. Die 

ewolusioniste sa sogenaamde beskeidenheid verdwyn egter as 

ons die mens in sy verhouding tot God beskou. Die mens kom in 

die wGreld met talente, kragte en gawes en dit kan deur die 

opvoeding versterk word. Maar geen ewolusie of geen krag ter 

wereld kan die som van vermoens met In enkele een vermeerder 
nie. 2 ) 

In die geskiedenis van menslike denke en sosiale orga­

nisasie is daar 'I1 interessante swaai van die slinger tussen 

teenstrydige idees, sodat teen die tyd dat ons tot die besef 

kom dat oorweging en gedagte na 'n sekere kant toe beweeg, 

ons ook taamlik seker mag wees dat dit spoedig weer na die 

ander kant mag swaai. Dit is 'n heel veilige veralgemening 

dat wanneer mens like gedagte die een of ander definitiewe 
o""~,,t. ......,\.

verloop aandui, 'n lEe rtcht j eup b eweging as 't ware maar net 

om die hoek wag. Hoe geesdriftig ons ook al mag weGS oor die 

idee van vooruitgang en ontwikkeling op die opvoedings­

veld, en oor die positiewe bydraes daarvan tot ons verstaan­

baarheid an me3sterskap van die lewe, moet ons bedag wees daar­

op dat daarin die foute van gehalte of eienskap verberg is. 

Indien ons nie op ons hoede is nie, salons kinders 

opgroei nie om ons wydvermaarde en vooruitsiende wysheid te 

besing nie, maar om ons vir ons gemaklike goedgelowigheid 

te b1ameer. 

Een gevaar wat in die populere en gewilde aanname 

van die sogenaamde vooruitgangskreet skui1, is die skepping 

van 'I1 op~ervlakkige optimisme wat he1aas die verskriklike 

1) Vgl. Bavinck~ Magna1ia Dei, 180 

2) Vg1. Bavinck~ Paedagogische beginse1en, 78 
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hindernisse en struikelblokke eie aan die menslike natuur 

totaal uit die oog verloor. erteen moet enige egte 

en eerlike morele vooruitgang voortdurend waak. 

Geloof in onvermydelike vooruitgang is dUs soos n 

opiaat vir menige gedagte, terwyl daar voortgewieg word na 

'n hemeloord of paradys waar wense werklikheid word, waar 

menslike onkunde, wreedheid en selfsug nie die vreedsame 

droomatmosfeer versteur nie. In een sin: die idee van 

vooruitgang veroorsaak dat die besef van sonde saggies 

aan die slaap gesus word. Inderdaad, in geen opsig verskil 

die moderne Christene so skerp en radikaal van hul voorgang­

ers as juis t.o.v. die ernstige in-die-oe kyk van die 

probleme van die sonde nie. 

Christene van vroeer het ook in hul benadering van die 

wese van n Christelike opvoeding, onder n diepe besef van hul 

eie sondes en oortredings geleef en dit as n swaar en 

smartlike las aanvaar. Moderne Christenskap, as 'n mens di t 

so kan noem, openbaar daarenteen n eienaardige lughartige 

opvatting van morele welsyn. '\Vord sonde bely, word di t 

byvoorbeeld m~t 'n onbekommerde selfvoldaanheid gedoen. Dis 

'n godsdiens wat gekonmerk word deur n gevaarlike eiegeregtig­

heid en selfbehaaglikheid. 

Hierdie moderne neiging tot selfvoldaanheid word aange­

wakker deur 'n soort, of stelsel van nuwe kennis, of begrip, 

of wetenskap~ of bewussyn, of wets, of medewete, of 

voorkennis, of verstand, met die daarmee gepaard gaande 

verklaring dat die treurige gebeurtenisse en sonderampe wat 

die vaders se pynlike en aangrypende gewaarwording van sonde 

altyd n oop wond gehou het, liafs aan watenskaplike oorsake 

as aan menslike skuldgevoel en skuldbekentenis toegeskryf 
1\

word. I 

Die Skrif wys op die groot werklikheid van die sonde: 

aIle mensa is leuenaars, God aIleen is waaragtig. Die mens 

is aan die ean kant 'n beelddraer van God, maar aan die ander 

kant 'n gevalle skeps el: 'n kind van God maar 'n ve.rlore kind. 

Zn daarom druk die Skrif die mens, wat hom wil verhef, neer 

op die aarde waar hy behoort te staan. 2 ) 

Maar die Skrifgelowige het nie aIleen die leer van die 

ellende nie. Hy het ook die le(:3r van die verlossing en die 

1) Vgl. H.E. Fosdick: Christianity and progress, 167 - 171 

2) Bavinck: a.w., 87 
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dankbaarheid. &n die Gereformeerde Christen ken die genade 

in twe~rlei s 7 naamlik die algemene genade en die beson­

dere genade. Die algemene genade van God laat die sonde 

onverswak staan en seen tog die gevalle mense. Die beson­

dere genade word na Gods wil en welbehae uitgedeel nie alleen 

aan volwassenes nie, maar ook aan die kinders. Die kinder­

doop is hiervan die seGl en die waarborg. Die Christelike 

pedagogiek sluit hom by hierdie genade van die wedergeboorte 

aan: dit sluit by die besondere genade aan wat God aan sy 

kinders verleen. Om hierdie rede aIleen kan die Christelike 

pedagogiek aan sy hoe doel beantwoord 9 naamlik om mense van 

God te vorm 7 vir elke goeie werk volkome toegerus. 

1.2 Beginsels van die Christelike 0Evoeding 

Bavinck st dit so duidelik dat die mens en die 

mens aIleen vir die moderne pedagogiek die doel is: alles 

wat bo die mens staan? word geloen en aIle reels en orde 

moet streng en suiwer uit die eiG menslike natuur afgelei 

word. l ) In ooreenstemming met wat die Heilige Skrif vir 

ons S8~ 18 die Christendom nadruk op die religieuse element. 

IIRet christelijk paedagogisch beginsel heeft ten formeele 

de kwaliteiten van elk christelijk beginsGl~ wij kunnen 

zelfs zeggen~ van elk waarachtig beginsel ..• het is in 

zijn inhoud gronds voor oord8elsvorming en meening, 

tewGns bron voor activiteit, norm voor handeling en gedrag en 

beheerscht alzoo ook de doelbepaling van het leven. Ten 

formes omsluit dus het beginsel he het leven en elke 

levensuiting.J.:n dan komen we heel gemakkelijk tot de 

ontdekking? dat het Nederlandsche woord 'opvoeden' in de 

Bijbel, in onzo Statenvertaling telkens weer betrokken wordt 

0i! datgene? wat de ro ing der ouders is tegenover hun kinde­
ren." 2) 

Die opvoeding word baskou as die roeping en taak van 

die ouers. 3 ) Die skool het agter in die moderne wereld die 

middelpunt van die opvoeding geword, omdat die sosiale struk­

tuur dit vir die ouer bra onmoontlik gemaak het om aIle 

opvoedingswerk te behartig. 

Om ons opskrif dee toe te lig 1 word die volgende 

1) Vgl. inck~ a.w., 44 
2) J. Waterink: Kour uit de verspreide schriften, 2 

3) Bavinck. a.w.? 97 
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saamgevat uit die "Beginselverklaring an Vermaning inzake 

Chri elijke opvoeding:" 1) 

Die teorie en praktyk van die Christelike opvoeding 

is gegrond op die lewens- en wareldbeskouing wat op die 

gereformeerde belydonis (wat ooreenkom met die Heilige 

Skrif) gebaseer is. 

Die 	doel by die opvoeding is die kennis van liefde vir 

en diens aan die Here. Uit die Skrif word die mens van God 

dan opgelei en vir elke goeie werk volkome toegerus. 

Die kind is beelddraer van God 9 maar deur ongehoorsaam­

heid is hy tn gevalle mens. Hierdeur is sy hale natuur 

badorwe en sy we~ goddeloos; daarom is hy onmagtig om die 

goeie te doen. Die kind van God is egter ~ uitverkore wese 

en deur dle ilige Gees word hy tot ~ nuwe mens gemaak. 

Die mens is ~ sondige wesa deur die erfsonde 9 maar daar is 

verlossing deur Jesus Christus. Deurdat die kinders Gods 

Woord hoor en die werking van die Heilige Gees ondergaan, 

is hulle Christelik opvoedbaar. 

Die Christelike opvoeder is ~ dienaar van die Here wat 

die jeug moet onderrig in wat die Hore geIGer het? sodat die 

kind die lering ook kan onderhou. 

God word geken deur die skepping en deur sy Woord. 

Daarom is dit nodig dat die kind kennis dra van die natuur, 

maar dit is nie voldoende nie~ die kind moet ook volkome 

bekend wees mot die volmaakte goddelike Woord. Daar moet 

kennis waes van di,; natuur en kennis van die Skriftuur; 

die e,:rste is noodsaaklik maar onvoldoende ~ die tweede 

is noodsaaklik, gesaghebbend, duidelik en voldoende. 

Die opvoedingsmetode word bepaal deur die do en aan­
vangspunt. Die metode word in sy weso deur die Gereformeerde 

belydenis bOfJaal. 

Sover dit gesag aangaan, is die finale beslissing 

van aIle sake van lowe en gedrag in God? omdat die absolute 

gesag by God aIleen berus. Aan die mens is deur God rela­

tiewe gesag oor die mens en die natuur verleen. Quers het 

gesag oor hullo kinders, en onddrwysers oor hulle leerlinge 9 

ma:lr hulle bly v,)rantwoordelik vir hulle gesag. Vir die 

opvoedkundigo tug is die geloof van fundamentele betekenis 

1) 	 Vgl. Acta van de Gereformeorde Oecumenische Synode 
van Amstordam, 21 - 27 in Havinga: a.w., 101 - 102 



- 54 


omdat die opvoeder die tug moet uitoefen, maar altyd aan God 

verantwoordelik moet bly in die uitoefening daarvan. Van 

die kind en opvoeder word gehoorsaamheid vereis in ooreen­

stemming mot die wet van God. 

1.3 Die Christelike 0EvoedingsidGaal 

Ons wil b~gin deur te beweor dat ons God e kan ken 

nie en Hom ook nie deur die ovvoeding kan dien nie as Hy 

Homself nie cera aan ons openbaar nie. l ) Die geloof in God 

of die gerigtheid van die mens like hart op die enige g ware 

God wat Hom in sy Woord openbaar, is n gawe van God aan die 

sondaar. Daarom ~ondig die modern~ pedagogiek wat die mens 

tot middelpunt, maatstaf en doel van die opvoeding stel, 

allereers teen diJ mens self. Die Christendom en Chris­

telike pedagogiek maak wel gebruik van die gegewens van 

n onpartydige wetenskaplike ondersoek i.v.m. die menslike 

natuur, maar bring d onmiddellik in verband met die 

Heilig8 Skrif. Bavinck verklaar ook: HRoe onbevangener 

en nauwkeuriger wij den mensch waarnernen en bestuderen, 

des te meer blijkt hij juist zoo te zijn, als de Bijbel 

hem ons teekent. De menschelijke natuur in hare verschil ­

lende momenten wijst naar het Uhristendom heon: 'anima 

naturaliter Christiana' 1 en het Christendom doet ons den 

mensch kennen, golijk hij waarl is. Terwijl de moderne 

pedagogiek vanwege haar vcrkeerde uitgangspunt en valsche 

praemissen de dingen niet zuiver meer waarnemen kan, 

verlost ons d~ ilige Schrift van onze vooroordelen en 

ijdele philosophic, en leer ons de wereld, en in de wereld 

voo ook den mensch, weer onbevangen en onbevooroordeeld 

gadeslaan. De Schrift sluit zich aan bij en past volkomen 

op de onpartijdig waargenomen gegevens der menschelijke 

natuur. In hot licht Gods zien wij het licht." 2) 

Maar die Christelike geloof is meer as die gegewens: 

dit nie alleen by die werklikheid nie, maar dit hef ons 

1) Vgl. Coetzeeg a.w., 147 
2) Bavinck: Paedagogische 

(my onderstreping) 
b clen, 49 
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op tot die waarhoid. "2ij beantwoord niet allecn aan de 

natuur, maar zij herstolt haar ook door dG genade." 1) 

Dit vind ons in die vervulling van die menslike behoeftes, 

die versoening van skuld, die vrede van die hart? die ant­

woord op die vraag.~n dit hou nie alleen die ideaal voor 

08 nie, maar ontsluit ook die WGg tot die vorwesenliking 

daarvan, naamlik om mense weer to vorm tot mense van God, 

wat vir elke goeie werk volkome toegerus is. Die teenstel­

ling van humanisme en realisme, van individualisme en 

sosialisme, word in d Christelike opvoedingsideaal 
volkome verSOGn. 2) 

Die Christelike opvoedings eaal moet in sy gehe 

gcsien word. Sommige vroom mensc~ het so aan die ewige 

gedink dat hulle die oflike vergevt het: hulle wil mense 

van God vorm, maar rus hulle nie volmaak toe vir goeie werke 

nie. Aan die ander kant is daar mense wat die mens vir alle 

goeie werke wi1 toerus maar vergeot om in die eorste plek 

mense van God to vorm. Bo alles is die mens 'n skepsel 

van God en nie 'n eie doel nie. Hy moet gevorm word tot In mens 

van God; en omdat hy mens van God is, moet hy volkome en 

volmaak tocgerus wees vir elke goeie work. 

Aan die een kant die ideaal, aan die ander kant die eise. 

Die Chri alike onderwys, juis omdat dit so genoem word? 

stel besonder hoe eise aan die onderwysGr: met sy gerigto en 

bree ontwikke1ing moet hy in staat W30S om die Christelike 

lewens- en v!Greldbeskouing tot sy reg te la~t kom. Bavinck 

se dat die godsdienstig-sodelike opvoeding van die allor­

grootstG be1ang is en in die huidige onsokorG werGld op die 

voorgrond stel moet word, omdat so baie in diG huidige 

maatskappy met godsdions en kerk gebreek het. 3 ) Bubar s5 

die mens is roepe tot inset, tot die daad, tot hGrstel 

van die vorbre e harmonie. Lewe in God en lewe in die 

were1d moet saamva1. 4 ) 

1.4 	 Die Christelike lewens- en wereldbeskouing 

In Bavinck se Christe e lewens- en wereldbeskouing 

1) Ibid. 
2) id., 49 

3) Bavinck~ De opvoeding der rijpare jeugd, 145 - 146 

4) Vg1. Buber: DG weg van dGn mens, 52 
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le die idea van openbaring as grondslag. Die openbarings­

idee vorm vir hom die hoeksteen van die Ohristelike lewens­

en wereldbeskouing en by implikasie ook van die Christelike 

pedagogiek. Ooetzee s~ dat daar goon ware opvoeding 

illoontlik en dankbaar is sonder die rigtende en steunendc 

krag van 'I1 L:;wonsbeskouing nie. "Die beskouing wat 'n opvoc­

dar ouer of ondorwyser oor diG lewe huldig, is dan 

ook die beskouing wat sy opvoedkundige gedagtos en praktyk 

bevaal. Die antwoorde op alle opvoodingsvrae word in die 

laasto instansio geged op grond van ons lewensbeskouing." 1) 

In hierdie verband skrywe De Hovre soos volg: lI~lke 

IJvensbeschouwing b"helst een opvoedingstheorie, en elke 

o~voedingsthGorie is gebouwd op een levensbeschouwing. De 

levensbeschouwingen worden steeds gesien van het standpunt 

der opvoeding en de opvoedingstheorie~n van het standpunt 

der levensbeschouwingen." 2) 

Wanne::r persona ten opsigte van hulle mensbeskouing 

verskil, sal hulle opvoedkundige teorie en praktyk vanself­

sprekend ook verskil. Dit is onv,.::rmydelik dat diG opvoeder 

wat in die kind 'n beelddraer van God sien, hom anders sal 

behandel as die een vir wie die mens 'I1 ontwikkelde dier is. 

Ons glo met heel ons hart dat God die m,ms na sy beeld 

geskape het 9 dat die mens beeld van God ia: by is God ce 

geslag en dit geld vir cowel die enkeling as vir die hele 

mensheid en elke organisasie in die mensheid. Ons glo in 

di~ verskriklike realiteit van die sonde waardeur die men~ 

totaal onrein geword het? maar ons glo ook in die genade, 

geopenbaar in Jesus Christus. Deur dan in ons lewe en 

benadering hierop te let kan die Christelike pedagogiek 

aan sy llOe idoaal beantwoord omdat Christus self mense 

tot sy beeld en gelykenis herskep. 

Openbaring is vir Bavinck die middel waardeur God 

geken word. 3) Hierin onderskei hy die kosmo~: dit is die 

w~reld, die natuur. In die skona natuur aanskou die mens 

die mooi en skoon dinge wat God geskape het. Maar by die 

kosl"ooS kom ook die Bybe1 9 die Woord van God, met sy vol­

1) Coetzee~ a. w. 9 32 

2) De Hovre ~ a. w. 9 5 

3) Vgl. v.d. Walt: a. w. , 367 
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maakte glans oy diG weg van diG mens se saligmaking. l ) 

Ovenbaring is in sy omvattande geha01 die geheim van skep­

ping en h8rskapping~ die ganse wGreld rus self in openba­

ring. "Alle dinge d.:lur hom ontsta3.n 1 en sonder Hom het 

nie een ding ontstaan wat ontstaan het nie. 11 
2 ) 'relkens, 

wanneer geredeneor word dat die pedagogiek as outonome waten­

skap sy Gie en besondere vertr l3kpunt en studieobjek besit, 

naamlik dour die opvoedingsfenomeen solf, vind ons dat dio 
s.,.

verskynsel in 	sy,. daarheid self bestud,::·.;;r word en ni3 in die 

eerste plek oor wat mottertyd daaroor godink en geskryf is 

nie. Oberho or se diG vo cmdG ~ II Di t gaan nie Gm die 

acLllwending van norme wat uit In partikulierG lGwensopvatting 

afkomstig is nie 1 maar of daar kriteria is wat alle 

opvoeding dra. Daar moet noo uit die oog verloor word nie 

dat die pedagogiosG gebeure in sy oerfenomenonaliteit ouer 

en j onger is as enigG lowensopvatt ing wa.",raan ons met reg 

so verknog kan weGs." 3) 

By die ondersoek na die oorsaak van die verd~GldhGid 

wat daar h3GrS Gn omdat dahr onder Christene verskillenda 

opvattinge bGstaan oor wat Christelike wetenskap is, word 

diG standpunte van J. Waterink, J. Chris CoetzGG, 

C.K. Oberholzer en C.F.G. Gunter vervolgens kortliks behan­

del. Daar is tot nou toe swaar op die skouer van Bavinck 

geleun, ten spyto van diG siening van baie dat die 

pedagogiek vir hom ~ all~gaartjiG is wat alle moontlike 

wetenskappe insluit. 

1.4.1 Die standpunt van J. WatGrink 

Waterink 	toon aan dat die mGns nie sonder ~ lewensbeskou­
4)ing kan leef e. 0ie skepping van die mens na Gods 

be:31d het as onmiddellik0 c:;::;volg dat ons aanskouend 9 

beskouend, denkend en samevattend kom tot alles wat God deur 

Sy skep~ing ons laat ken. Sodra dio mens poog om die wGreld 

"naar haar zin n te verstaan, kry hy tG doen met die probleem 

van diG v/R.:.lrdGring van dingo en met diG waardevraagstuk. 

Die waarde dra dtJ·.::ds 'n ewige karakter en gadn dus bo die 

1) vgl. Havinga~ a.w., 112 

2) JohannGs 1 3 
3) OberholzGr; Die normati'wG Gn dio p8dagogiese gebeure 

P. Pistorius~ P.O.K. 50 jaar, GGdenkboek, 185 

4) Vgl. J. Waterink; :Je paedagogiGk als wetenschap, 358 
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tydelike en bo ons subjektiewe norme en strewe uit. vie 

onderskeid wat daar nou bestaan, te wyte aan die fe dat 

nie elkeen dieselfde norme aanvaar e. Want sonder geldig­

haid van norme kan laar van ewige waarde ge;~n sprake wees 

nie..io korn ons dan vanselfsprekend v~~r die vraag oor watter 

norme werklike erkenning moet geniet en lange: watter weg 

daar tot die erkenning van die norme moet kom. Bier gee 

Waterink die volgende antwoord: "Onze Christelij paeda­

gogiek wil haar geldigheid vindiceeren als een wetenschap, 

die leeft uit het Woord, uit den Logos Gods. De objectieve 

normen vinden we s krachtens, de daar ui tecmgezet te beschouw­

ing, in de Godsoyenbaring. De weg tot de erkenning van die 

normen is de weg van het vernieuwd worden tot konnis. 30nder 

het (}etuigenis des Geestes is er bij de mensch van de erken­

ning van die normen en sjJrake.il 1) 

\laterink neem st standpunt in omtrent die betekenis 

van die term "Christelike wetenskapll. Wat die lewens- en 

wereldbeskoulike invloed op die wetenskap betref, wys hy 

daarop dat die veelheid van o~veodkundige teo ee altyd uit 

'11 sekera voor-wetenskaplike en op geloof aanvaarde lewens- en 

wereldbeskouing voortkom. 2 ) Daar is sekere beskouings 

omtrent di3 mens, lewe en die sin van sy bestaan 9 sekere 

a priori's en grondprinsives wat noodsaaklik is vir die 

waarneming van die verskynse "De problematiek der 0lJvoeding 

ligt verweven in aIle vrciagstukken van de levens- en 

wereldbeschouwing. II 3) e ve idenheid van a priori's 

kom uit ~ verskeidenheid van gelowG voort, omdat geloof 

die enigste vaste grond is, c-Langesi3n die mens essensieel 

'11 religieuse wese is, skeps van God; daaruit korn die 

mens se lewens- en w3reldbeskouing voort wat deur al sy 

handelinga straal en gedurig in sy doen en late weerspie~l 

word. Ook die wetenskapsbeoefening en die w enskaplike 

resultate getuig van die lewens- en wereldbeskoulike 

gerigtheid. 

'n ander werk se :at3rj.nk~ "DG m8nsch hG~ft bij zijn 

paedagogische bezinning ste:ds eGn toekomst op't 0 de 

toekomst van een individu, de toekomst van een kultuur, de 

toekomst van een volk9 of de toekomst van ~en ideaal. 

1) Waterink~ a.w., 359 - 360 
2) Nat0rink: Theorie der opvoeding, 32 - 50 

3) Ibid. 9 54 

http:at3rj.nk
http:sjJrake.il
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Maar steeds gaat het erom 9 dat hij als een architect de lij ­

nen trekt voor het gebouw van zijn toekO;ilstverwachting, 

dat hij ~lannen ontwerpt voor de ontwikkeling van zijn 

handelen en dat hij poogt bepaalde wau..rden te realiseeren."l) 

'''iat0rink gGbruik di.J term ilChristelike wetenskap" 

onder dria voorwaardos; clerstens moet die beoefanaar 

hom doelb.JNus onder die tug van God se Woord stal; tweedens 

mo die Woord van God nie verkeerd opgevat word nie en 

derdans mag die term nie diG bestaan van onchristelike 

w0tenskap impliseer nia, want dit sou betoken dat daar ouk 

wetenskap sonder die lig van Gods Woord bestaan. 2) 

In sy geheal kom Watorink sa standpunt dan daarop naar 

dat daar net een soort wetonskap bestaan, en dit is ware 

wetenskap. Dit word eerstens geproduseor deur TI opsetlika 

bel ing uit die onfeilbaroNoord van God en tweedens deur 

TI beligting uit God, maar dan langs die weg van Gods 

algemene genade en sonder die bewuste toedoen van die 

wetenskapsbooeicnaar. 

1.4.2 Die standpunt van J. Chris 00etzGe 

In aansluiting by Waterink werp ons 'n vlugtiga blik 

o~ die geskrifte en artikels van Coetzee waaruit sy stand­

punt duid,,,,lik na vor(: kom, naaml 'n w<;tenskapsbeoGfening 

in die lig van God se Noord. Kroeze meld dat Coetzao, 

in sy rede en geskrif oor die grondslag en beginsel van die 

Potchefstroomse Univers eit vir C.H.O' 9 o~ ondubbelsinnige 

wyse dit stel dat elke universiteit 0", 'n grondslag moet 

staan, dat die P.D. vir C.H.O. se ,:,:rondslag die Bybel is, 

dat uit die 3ybel ook die beginsels vir die wetenska~ afgelei 

word, dat die Bybel vir hierdie doeleindes volgens die 

>Jalvinisties8 loofsbelyd.~nisgeskrifte geinterpreteer word 

en dat hierdie interpretasie gekies is, nie omdat dit die 

enigst.3 Christelike of saligmak8ndcJ le·Jr is nie, maar omdat 

dit in loof en kennis ten volle bevred .3) Coetzee 

huldig ook die standpunt dat bepaalde eise aan die opvoeding 

van die Christen-~frikaner gestel word. 

Met betrekking tot ander wetenskapsbeskouings huldig 

1) Waterink~ Inleiding tot de Theoretische Paedagogiek, 352 
2) Naterink ~ 'l'rleorie der opvoeding, 359; 364 

3) Vglo J .C.V'I. Kroeze~ Geprogramrneerde onderrig~ 'n Beoor­
daling uit ~hristelik (Calvinisties)-o~voedkundige 
standpunt, 18 
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Coetzee die beskouing dat die Christelike wetenskap nooit 

stryd kan wees met die openbaarde waarheid nie. As 

sogenaamde wetenskaplike kennis teenstrydig is met die 

geoyenbaarde waarheid 1 dan is vir die Chri elike onder­

soeker die gevonde kennis onwa,-,-r en w.::rklik en essensL~ 

onwetenskaplik. l ) Daar mo,::;t egter nie uit die oog verloor 

word nie dat daar wel waarheid te vindc is in die geskrifte 

van daardie wetenskaplikes wat God seivoord anders interpre­

teer of d buito rekening laat. 2 ) T-IIaar die hale saak van 

die soeke na dio waarheid sentreer ten slotte om die oof. 

"Die sekorheid van sy kennis van die onwaarneembaro dinge le 

in sy aanvaarding van die getuienis van betroubaro mense. 

~n die sekerheid van sy kennis van die bosintuiglike dinge 

le in sy oof aan di e geopenbaarde 'Noord van God." 3 ) 

1.4.3 Die standl:unt van C.K. Oberholzer 

Sovor dit di0 samehang tussen Christelike b els 

en die 0p'loedkundo aangaan, se Oborholzer dat 9 by diG 

bGoefening van die 0pvoJdkundo, diG lewensoyvatting en 

rol mag spa nie. 4 ) DiG vertrekpunt in die opvoedkunde 

is die fenomden van did opvoeding se Daar kan eers werk­

lik StJ van wetenskaylikheid wees wanneer die terminologie 

en die kat rie~ as besogginge van ~ bepaalde verskynsel 

die leGfwereld hulle oorsprong in die betrokke fenomoen 

s het. Oberholzer noem die volgendo as egte pedagogiese 

katogoriee~ stoungewing 9 verwagting, toekomstighe 

ontm03t 9 normat cit, ongeslotc gesitueerdheid, vailige 

ruimte, ek lorasie, simpatioke sagsleiding, vryheid-tot­

v woorde id en a kategorie van volwassenheid. 5 ) 
Van Vuuren maak die volgenda st in sy rearade: 

"Met reg kan daar in diG jongste tyd van e pedagogiese 

denke gepraat word, want die verskynsel word, in terme van 

pedagogiose kategorie~ b<~skryf. Ouer skrywors bGsondig hulle 

veral op die terrein van diG menskund wetenskappe aan 

1) Vgl. 00etZG8~ a.w., 122 

2) CoetzeG~ a.w.9 - 81 

3) Ibid.; 123 
4) . OberholzGrg a.w.? 83 
5) OberholZGr: 

Pedagogiek, 264 
legomena 
- 288 

van ~ Prins io1e 
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bJskrywings van diG mens in terme van dit wat hy nie is nie. 

Langeveld praat van die kind as "animal Gducandum", Portman 

se die mGns is lite vroeg" geborG en vGrgGlyk hom by impli­

kasiG met die dier wat sy wGreld voltooid aantref. Selfs die 

simpatieke Buytendijk wat so oneindig baie gGdoen hGt om 

aan te toon dat die mGns as oer-gerelasioneerdheid radikaal 

en wesenlik van Gnige ander weSG vGrskil, kan soms die ver­

soeking nie weerstaan om die mens met die dier te vergelyk 

nie •.. Wdar die dier sy wGreld voltooid aantref, is dit juis 

kenmerkend van die mens dat hy sy opwagting in n onvoltooide 

wereld maak en dat hy deur opvoeding gGsteun moet word 

om sy eiG woreld tG st ,te verower en sinvol te bGwoon. 1I1 ) 

Verder beweer Van Vuuren dat, wanneor daar inhoud aan 

hierdie kategoriee gegee word, dit geen wetenskaplike aange­

leentheid meer is niG, omdat in eerste vorm daar eers werklik 

sprake van wetenskaplikheid kan wees wanneer die kategoriee 

as besegginge van n bepaalde verskynsel uit die leefwereld 

hulle oorsprong in die betrokke fenomeen self het. Daar is 

sprake van na-wetenskaplikheid waar die gehuldigde lewensop­

vatting deeglik meespreek. "Die mens as huldiger van 'n lewens­

opvatting of onderskrywer van 'n bepaalde belydenis kan ook 

nie anders nie, maar wanneer na-wetenskaplike inhoudgewing 

Ggter as wetGnskap gestel word, besondig die betrokke persoon 

hom aan n onwetenskaplikheid. Die fenomenologies-geori~nteerde 

pedagogiek wil er as wGtenskapsbeoefening deurdring tot 

die wesenlike of ossensie van die opvoedingsfenomeen. lI 2) 

Volgons Oberholzer boteken dit dat vooroordele, wense 

en verwagtingo, lm'Vonsopvatlike Gn wereldbeskoulike aange­

leenthedo alles tusson hakies geplaas moet word. 3) Wanneer 

die pedago ese kategorieG gebruik word om te bepaal of 'n 

hand ing, uitspraak of praktyk pedagogies genoem kan word 

of nie, volvoer hulle die funksie van maatstawwe of kriteria. 

In hierdie sin sou ons dus met reg van podagogiese kriteria 

kan praat in aansluiting by die botrokke pedagogiese 

kategoriee. Oberholzer se die volgende~" daar is ondGr 

andere daarop gewys dat die kategorie8 bedinkte skeppinge is 

1) J.C.G.J. Van Vuuren; 
Pedagogiek, univers 

IntreerGdG, Fundamentele 
evan Suid-Afrika, 9 

2) Ibid. , 10 

3) Oberholzer~ 
dagogiok, 

Prolegomena 
289 

van 'n Prinsipielv 
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en as sodanig 'n afpeil op die essensie van die jJedagogiese 

gebeuro as TI intermenslike situeerdheid-in-handeling 

beteken~ terwyl die pedagogiese kriteria beoordeling van die 

aktucle gebeurc in sy telkense konkrcte G~nmalige 

gesitueerdheid beoog." 1) Van Vuurell se dat die pedagogiese 

kriteria op verskillende wys.Js geimplimenteer kan word. IIDit 

kan gebruik word om tc: oordGel of TI situasie 'n PGdagogiese 

situasie is a1 dan nic. Die ojJvoeder kan ook aan die hand 

van hierdie kritGria oordeel of sy handclinge wat rig is 

op d selfstandigmaking van sy opvocdeling pedagogies 

verantwoord is .... ~it kan egter gebeur dat die volwassene 

so behep is met die verwesen1iking van sy b.3sondere eologie 

of lewensopvatting dat hy in sy bemoeienis met die opvoede­

ling die ware wese van di3 kind in sy nood he ema1 miskyk. 

So kan iemand byvoorbeGld TI oortuigd3 Christen weGs, maar 

TI hopelose 0pvoGder. Pedagogies3 kriteria dien ook as 

meatsnoere vir enige pedagogiese sisteem. Wie werklik 

pedagogies dink~ sal ber_id wees om sy pedagogiese praktyk 

aan die wetenskap te toets sonder prysgawe van sy eie 

ideologie of lewonsopvatt Die wetonskaplike sal dus 

nie TI keusG tU3scn die vorskillende lewensopvattinge maak 

nie ~ maar 'pedagogi':3se eiso voorop stel. Wannec:r hy wc:l oor­

gaan tot 'n keuso, do~ hy dit 01) na-wGtenskap1ike vlak en 

is daar nie mGGr sprake van wetenskaplikh..:;id nie. Hy word 

as mens aangespre,Jk dGur diG vise van behoorlikheid." 2) 

Ui t die bog8noernde en voorafgaande tre'3 di t volgens 

Oberho1zer na yore dat elke ojJvoeder of gemcenskap~ na aan­

iding van die lewGnsopvatting wat hy huldig, 'n partikuliere 

inhoud aan die bo i:;rokke kdtegoriec sal ge0 en oJ! 'n besondere 

en partikuliere wysc aan die ooreenstoIT@ende kriteria sal 

voldoen. Dit bring gevolglik moe dat hoewel die opvoedings­

handeling univers83l dieselfde struktuur vertoon, dit niGte­

min van lewensojJvatting tot lewensopvatting verskil wat die 

inhoud betref wat aan die struktuur gegee word. 

;Gtenskaf ontstaan, redoneGr ObGrholzer, deurdat die 

mens hom oor di8 verskynsels rondom hom varwonder. Vir hom 

is die mans ']'1 soekende 'iv'ese wat die samehang van die dinge wil 

begryp; ni; met '[1 praktiese doel nie, maar slags ter wille 

---_._----­
1) 11')id.. ~ 3 - 307 
2) Vuur.:.m a . VI. J 13. 
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1)van die kennis as sodan "Nuttigheid, doeldienlikheid, 

beheers van probleemsituasies, di8 bevordering van 

lewsnsgerief en lew"msgemak, die doeltreffende ui tvoering 

van praktiese take 7 ensovoorts, is vro,Jmd aan sy wese en 

doel. Dit dra sy doel in homsclf. Wetenskap is 'n waarde­

vrye of waarderingsvrye aangele.:.mtheid." 2) e wetenskap 

mag slegs newestel1inge maak. Dit mag nooit te~stellinge 

maak nie, aangosien tGGstellinge uit die wa",1rdGrende 

bewussyn kom. DiG wetenskap se beoord21ingswerk is beperk 

tot " ..• sake em aangGleenthede waarby 'n bero gemaak kan 

word op die betrokke feite, wat deur ondervinding te ken is 

en die eise van die suiwere logika." 3) 
fir Oberho1zer is wetenskap suiwer rasionee1 9 terwyl 

lewens- en w'3reldbeskouing sterk irrasioneel van karaktor is. 

Die twee hoort dus e bymekaar nie. ~n uaarom kan wetenskap 

nie Christelik wees nie. 

1.4.4 Die standpunt van O.F.G. Gunter 

Op die vraag wat die verband tussen lewensbeskoulik­

heid en wetensl{ap is, geo GuntGr 'n tweGledige antwoord: eon 

is ontkennGnd en die ander bevestigend. DiG bevestigende 

antwoord g('~e hy op diG vraag of filoso e, 0lJvoedings­

filosofie en tGologiG lowensbeskoulik gefundeer is, terwyl 

die ontkennende antwoord op dieselfde vraag ten opsigte van 

alle ander wetenskap.fJe gogG8 word. Hy se elke J:-!orsoon 

se opvoedingsleer le altyd regstreeks verwortel in sy 

1ewens- en wereldbeskouing, soos die geskiedenis dit dan ook 

bewys het. Daarom kan dit met reg ges~ word dat elke opvoed­

kund of opvoeder se opvoedingsfilosofie niks anders as 

sy verto1k van die opvoeding in die lig van sy bepaalde 

lew3ns- en wereldbeskouing is nie. ]n daarom is dit een van 

die take van die o}Jvoedkundige om die doel van diG opvoeding 

ta bepaal. 4) 

Gunter wys daarop dat die Skrif, a1 bring dit ons 

die Woord van God, puur menslik is en dat die goddelike 

boodskap slegs daaruit verne3m kan word indien die monslike 

1) Vgl. Oberholzer; Inleiding in die Prinsipi~le 
Opvoedkunde, 54 - 57 

2) Ibid.? 58? 59 

3) Ibid., 59 

4) Vgl. Gunterg Opvoedingsfilosofiee, 20 
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woord begryp word. verder: die Woord stel die mens 

in die wereld en aan hom die moontlikheid tot wetenskap­

like kennis 9 die Woord is die openbaring? ook die oyenbaring 

in die objek van die wetenskap? die waarheid waarvan die weten­

skap wil ont-dak. Dan moet die wetenskap aan sy eie wette 

getrou wees en dit nie sy norms in die Skrif soek nie 7 

aangesien die Skrif ons in die wag tot saligheid ond g 

en nie ook in ander sake nie. 1) 

Die fenomenologiese metoda wil die ervaringstruktuur 

wat in die opvoed rskynsel geges is, blootstel om daar­

deur sy bepaald0 karakter aan te toon. Die fenomenologie 

stel voorts ook die na die sin van die verskynsel en 

bly G staan by '(':' blot0 beskrywing daarvan nie. D feno­

menologiese metode b m8t 'n beskrywing van die dinge soos 

hulle hulle aan die ersoeker voordoen. Maar hierdie beskry­

wing is 'n voorbereiding op diG begryp van die waarheid en 

'n middel daartoe. Daarom se Gunter 'n fenomenologiesG 

opvoedkunde is goed sover dit gaan 1 maar dit kan nie end-uit 

gaan nie en as sodanig is en bly dit onvolledig. "Die 

fenomenologie kan die opvoedkundige net tot TI sekere hoogte 

help hoe ver presies is eintlik onmoontlik of altans baie 

moe om vooruit te se. Wanneer die fenomenologie in die 

opvoedkunde sy grense bereik het en sulke laaste vrae soos 

die uiteindelike grond 1 doel en sin van die mens en sy 

opvohul verskyning maak? moet dit oorgaan in iets 

anders~ of die filosofi8 of diG teologie." 2) Die opvoed­

kunde kan nooi t 'n hedltGmal selfstandige of onafhanklike 

wetenskap wees nic? se Gunter, want opvoed het betrekk 

op die mens in sy totaliteit wat as sodanig nooit fenomenolo­

gies ten volle g~peil en verstaan kan word e. 

Die gevolgtrekking na aanleiding van Gunter se standpunt 

is dan dat die opvoedkunde de fenomenologies en dus 
on-lewensbeskoulik is en d s bo-fenomeno es, filosofies 

en teologies en dus wel en wGreldbeskoulik. Gunter 

glo aan 'n opvoedkunde wat 1 altans geddGlt ik, op die 
beoefenaar se lewens- en wGreldbeskouing rus. Dit is sy 

oorwo~ dat 'n Christel o~voedingsfilosofie, tesame 

1) Ibid., 430 - 431 
2) Gunter~ a.w., 301 
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met die lewensbeskouing waarin d verwortel le, gedurig 

daarteen moet waak dat dit in n slote en onbuigsame 

sisteem of -isme verva1 9 waarvo die mensdom oor die 

waarheid sou beskik en dit ook sou besit. Die Christelike 

opvoedingsfilosoof 9 se Gunter, moet en wil juis die houding 

van openheid bewaar; hy wil vanuit die luisterhouding oor die 

lewe en dia opvoeding f so er en aanhou filisofeer 9 en 

versigtigheid, beske enheid en nederigheid bewaar sodat sy 

uitsprake steeds die kenme van voorlopigheid, en nie van 

f ina1 itel.t·nle 9 
dra. 1) 

2. EreElek vir die Christelike geloof 

Bavinck SG dat die onderwyser self oak sy kennis uit boeke 

gekry het. As die ond er die kennis aan sy leerlinge 

meedoel, kan hy wel voorwerpe of afbeeldinge as doeltreffende 

hulpmiddel toepas. e ware kennis kom egter nie uit die 

voorwerpe of afbe voort nie, maar uit die woord van 

die onderwyser. e woord 2) is vir Bavinck die hoofsaak, 

die vernaamste midd van onderwys, die eintlike bron van 

kennis vir die le,:; in al die vakke waarin hulle onde 

ontvang. 3) Die woord is~ II drager van geestelijken 

inhoud, uitdrukk van gedachten9 tolk van het zieleleven, 

verklaring der we lijkheid. 1t 4) 

Ons kom tot die gevolgtrekking dat dit vir 3avinck 

psigologies foutief is dat die kind nia mag leer wat hy nie 

verstaan nie. G geheue ontwikkel juis in die skooljare 

die meeste 7 as die oordeal ontwikkel, kies dit uit die 

geheue die mat om mee te arbei. Bybelse geskiedenis, 

verse en tekst word op skool geleer sodat die kind, 

wanneer sy oorde ontwikkel, daardie materiaal tot sy besk 

king het. vra Bavinck n ereplek vir die Christ 

geloof 5) en do in die skola. 6) Dogmd beteken in hierdie 

g eval ~ 'n a b j ief vasstaande waarheid wat die rel e het 

soos elke wet dit besit. 7) Op skoal moet dit lewend 

Vgl. Gunter a. w., 306 
Bavinck opvoeding der rijpere jeugd, 218 
Vgl. Los: a,w0 9 177 
Bavinck~ sche beginsclen, 148 

Bavinck; :'li j b che en religieuze psychologie, 210 

Bavinck: sChe beginselen, 151 

Bavinck~ Gereformeerde dogmatiek, deal een, 1 
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on aanskoulik ondGrwys word. Maar dit bly egter altyd diesalfde 

heilige~ goddoliko waarheid, naamlik dat God bestaan, dat Hy 

altyd regverd is Gn daarby barmhart ons sondaars is 

wat raf verdien, dat Jesus gokum hat om sondaars salig ta 

maak. In die Bybel gee God a~n ons aanskoulike onderwys 

in sy dogmatiek. 1) 

Deur die 3krif het di0 kerk die reg om daaroy te wys 

dat waar die C,lristolike waarheid verwerp word, die Christe­

lik:3 standaard van ::3edolikheid ook nie lank meer kan voort­

bestaan nie. Die Christelike moral eit is gegrond op die 

Christelike geloof, en die mens word daartoe staat gestel 

deur die Ge0s van God. Wie buite daardie estolike ervaringe 

we, kan nie van die kerk verwag dat dit die vrugte moet 

lewer waar die boom nie bestaan het nie. Die boodskap van 

Ohristeliko godsdions is nie dat die mens ~ sekere stel re§ls 

moet naleef om gered te word nie, maar dat hy in Christus die 

vorlossing kan aanvaar deur diG geloof, en op grond daarvan 

dankbaarheid 'D goeiG lewe lei volg..:ms di.;.; eise wat God 

daarvoor st 

Ons gaan 'n stal! verdeI' deur daaro:-, te wys dat die mens r 

Bavinck 'n geheel is. " monsch wordt niet ongewapend de 

woreld ingezondon, maar is naar lichaam en ziol met rijke 

gaven on krachton toogerust? hij krijgt talenten mede, 

dio hij in don handel van dit aardscho loven op woeker zetten 

en vermeardcren moot." 2) Hy bestaan Ll.Lt siol en liggaam 

on as sodanig moet opgovood word. Die mens is ~ ware, 

egto, volle m0ns aan wie niks monsliks vreemd is nie, 3) en 

hierdio hele mons moet opgevood word. Aangesion die menslike 

siolelewo slegs in ~ eenheid kan laef on groei, 4) kan n 

harmonieso sio lewe, wat nia oen faktor verwaarloos nio, 

gegrond woos alleen in eon sentrale sentiment, naamlik 

liefde tot God. Volgens Bavinck kom dit verder hierop neer: 

die kiem van allo sentimente 10 daarin dat die mens God moet 

liofh6 be alles on sy naaste soos homsalf. Maar dour die 

bestudering van die Hoil Skrif er ons die mens ken soos 

1) Bavinck~ Paedagogische beginselen, 152 

2) Bavinck~ Wijsbegeerte der openbaring, 183 
3) Vgl. Bavinck: Paedagogische beginselen, 48 
4) Vgl. Bavinck; Bijbelsche en religieuze psychologie, 58 



- 67 ­

hy is, alGyd was en altyd sal wees in sy oorsprong, wese 

en bestemming. 'n Studie van die ilige f kan ons in die 

mens se si31elewe inlei soos geen ander boek dit ooit kan 

doen nie. ,;n di t beskryf aan ons watter verandering in die 

mens, wat na wese dieselfde bly, deur die sonde en deur die 

genade kan plaasvind. Soos die in die duister staan 

Christus bo alles, die he emal enige onder aIle mense, 

vol van waarheid en onbegrensde genade.l)~n so word dan 

van ons verwag:volhardende loof, vaste hoop, vurige 

liefde. 3n daarom ook die uitdaging~ nop my wagtoring wil 

ek gaan staan, en oj) 'n skansmuur wil ek my stel om uit te kyk 

en te verneem wat met my sal spreek, en wat ek op my 

klagte moet antwoord. 'roe antwoord die Here my maar die 
2)regverdig3, deur By galoof sal hy lewe." 

3. Die Goddelike gesag 

Ter inleiding wil ons er by Bavinck d&nsluit. Dit is 

die galoof of die ongeloof wat TI antwoord op die vraag 

verstrek van wiG gesag afkomst is. Wie in God glo, selfs 

al glo by nia aan God as e Vader van Jesus Christus nie, 

eerbiedig lewenskring en lewenshouding Gods bestuur: by 

berus daarin~ hy bou daarop voort en ek sy dank teenoor 

sy God uit dat hy dit glo. 'Nant so 'n geloof plaas die 

mens die hegte fondamcmt waarol' hy kan bou. Die gebou wat 

die mens optrek in die staat, kerk, gesin, skool, 

beroep of waar ook het egter gedurige herstelwerk nodig 

en word ook nie voltooi nic. Nogtans berus dit op vaste 

fondament. As God gespreek het, bestaan gean twyfel 
meer nie. 3) 

So is daar vir ons 'n goddelike be Llur in di8 opvoec1ing 9 

onderwys en e hele skoolwGse. Dit is deur Gods bestuur 

dat daar ouers en kinders, onde ers en erlinge is; dat 

opvoeding moontlik en noodsaaklik is; dat alles nia op die 
verstand en die wil van die mans berus nie. maar op die 
soewereine van God. Daar is ook TI ot verskil t.o.v. 
die sag van ouer, onderwyser en skool oor die kind. 4 ) Ons 

1) VgL Bavinck: Bijbels en re:Li euze psychologie, 13-14 
2) Habakuk 2 19 2, 4 

3) Vgl. Bavinck: Gere rmee dugmatiek9 deel Gan, 433 
4) VgL Bavinck~ Paedago sche beginselen, 14 
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kan ons nie vere~nselwig met die siening dat die mens 

willekeurig en volkome vry is nie, 'n superrnens wat aan geen 

wet gebonde; is nic. "Since: man is free, 'makes himself'. 

Freedom being pure potent ity until it actualizes itself 

in deeds? man is 'nothing' until he; acts. Man is the sum of 

his ovvn actions? beca'.lse he could always have chosen otherwise. 

In Sartre's words~ It means that ... man exists, turns up, 

appears on the scene, and only afterwards definos himself. 

If man? as the existentialist sees him? is indefinable, 

it is because at first flO is nothing. Only afterwards will 

he bo something and he himself will havo made what he will 

be ..• Not only is man wha~ he conc:.::ive3 elf tu bo ..• he is 

also what he wills himself to be after this thrust towards 

stonce. Man is nothing other than what he makes hims f~~ 
So sien is die mens eie wet en is hy slegs aan sy 

verhewe horemo verantwoordelik. Aron meld dat die hui­

dige tyd 'n ora is wat op byna elke ied gekenmerk word deur 

"gelykskakelingil of "ont-andersing il Selfs ideologie~• 

. 2)
verloor aan betekenis en gevoelswaarde: die mens sien 

homs as van erdie aarde aards; die massamens word die 

kenmerkendo twintigste-oouse mons. Fistorius so dan ook 

dat die naturalist e en id stieso boskouingsrigtinge 

hier mooi inpas? want Jne8n van beida erkon dat die mens 
CI 3)en dio kind is u. 

Die hUiS~OS en die skool borus in dio lig van die 

vyfdo gebod 4 op outoriteit en pi~teit. Blke kind is er 

ook TI ske~sol? TI mons? TI kind van God, wat as verbondskind 

ook erfgenaam van dio ewige lowe is; die kinders van die 

golowigoG bohoort tot die gonadoverbond en aan hulle behoort 

die koninkryk van die hemele. Daarom so Bavinck 5) dat daar 

niemand is wat die kind so ho stel as juis die Heilige 

Skrif nie~ Jes~s laat hulle na Hom tOG kom en seGn h~11e6) 

1) Jean-Paul Sartre~ ixistentialism, 18 in Introduction 
to tho philosophy of education (Goorge~. Kneller)? 55 

2 ) Vgl. R. Aron: Do zin der schiod s, 225 

3) . Pistoriusg a.w., 74 - 77 

4) ~xodus 20: 5 - 6 

5 ) avinckg a.w.? 126 

6) Mattheus 19~ 13 - 15; Lukas 18g 15 - 17 
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en verkondig Gods lof deur hulle. 1) Dicsolfde HJilige Skrif 

geo ook aan die ouer on opvoeder regte en 0 net pligte nie. 

Die onderwysor mag nie aan die kind of die kind aan die 

onderwyser opgeoffer word 0; bo hulle staan Gods bestuur, 

wat die regte en pligt,-, van elk afbakon en aan elk sy cie 

plck aanwys. 

3.1 Die tug 

Die modorno pec1agogiek wil nie net hervorming ho ·op die 

gebied van die gesag Ilie, maar ook of) die gobied van die 

skooltug. Alle dwang en straf moet daarvolgens uit die 

skool verwyder word, sodat die kind ooreankomstig sy eie aard 

on aanl kan ontwikkel. 2) Die nuwe tug het egter weinig 

sukses bchaal, soos duidelik blyk uit die bandeloosheid 

van die huidige jeug. 3) 3avinck bewGer dat dit ook nie 

slaag nie, omdat di c.: gesag van di;J ouers on onderw,fsers op 

allerlei wyse ondor'wn word. Die versoek om die herinstel 

van liggaamlike straf is e uit Gorbiecl vir die Heilige 

Skrif niG, maar uit die nood gebore. UHot zou zwakheid en 

ongeloof verraden, terstond instemming te betuigen met een 

maatrcgel, die in het moderne system van onderwijs en 

opvoeding niet me~r past, alleen omdat hij toevallig ooreon­

stemt met e~n recht, dat d(3 Heilige 3chrift in een gansch 

ander syste3m van gedachten aan oudors en onderwijzors 

toekcmt en dat daCir volkomen op zijn3 plaat s is. II 4) 

Daar is een aspek van die liefde en die roede wat aange­

raak moet word. ~it is naamlik dat die liefdc nie net bestaan 

in wat vir die kind g3doen word nie, madr veral ook in wat 

van die kind verwag word. Om lief to h~, is om die goeie vir 

hom te soek? meQr nog, om die gooiG hom to voorskyn 

te roep. Ons glo allilal in die skeppendG krag van die liofdo: 

ook dio geskiedlJnis verkondig die 10f daarvan.rog, in 'n 

soort van eionaard ontwyking van te0rhGid, en in 'n bewuste 

of ondGrdrukto wcerstand t;30n die godsdhms, lyk di tamper 

1) Mattheus 18 3; Lukas 9 ~ 48 

2) Vgl. Bavinck: a.w., 41, 121, 152 

3) Ibid., 153 
4) Ibid., 155 
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of die behand;Jling van die liefdG vandag akademios verbodo 

terrein is. Verval in die kollektiwiteit bring me~ dat elke 

verbinding met ander gereduse,;r, waardGloos gemaak en onthei­

lig word. e verlang,; na kontak met ander verdwyn langsamer­

hand. 1) Liofde is 'n erkcmning van die wa,arde van die 

andersheid van die medemens. 

e eienaardigheid van die skooltug kom duidelik aan die 

lig as di t ,,"let diG in die hUis, kerk en met die strafreg 

vergelyk word. e misdadiger word dour die owerheid 

gestraf; die kerklike tug daarentc3n is in wese nie straf nia j 

maar liefdovolla kastyding. Die tug is r die kerk 'n midd 

deur Ohristus aan die gemeente gegce om sy he iga karakter 

te bewaar. Di t is wel waar dat die };:erk rnaatreiHs tref en 

teJn oortr.ders optree ....:':n di t hoort ook so 1 want God is 'n 

God van orde in allo g,Jmaentes. Die lidmate is kinders van 

God, wat Hy lief het en hulle ddarom vir afdwalinge kasty. 

By die terugkeer van die dwaling, deur belydenis van sonde 1 

hou die tug op; diegene egter wat in die sonde volhard, 

gadn voort op die pad van die ban of u sluitin~, nie tot 

hulle verderi' nie 1 maar tot hulle behoudc:mis. 2 Die woord tug 

dui byna nooit alle3n onderwys en onderrig aan nie y maar 

altyd sulke opvo'3ding en onderwys wat kastyding en tereg­

wysing insluit. \ld~s VOGd God sy kinders op 3) en Christus 

sy gomeente 4) deur ddol van die Skrif. 5) Die mens moet 

hom onderw3rp aan die magte wat oor hom gestel is; daar is 

geen mag behalwe van God nie, en diG wat d~ar i:, 1 is dour 

God ingest . 6) Dit impliseer dat die mens God meer 

gehoorsaam moet WGes as die mGns. 

3.2 Tug in die huis en skool 

'rug in die huis en skool is straf, omdat dit die orde van 

Gods WGt handhaaf. Dit is t Glykertyd ook tug omdat die oor­
treding 'n skending is? 'n skending van die eiG kring, die 

huisgesin en die skool. Maar die staat sorg vir die regsorde 

en die kGrk o~ sy beurt vir die sedGl e orde. "Maar in 

1) Vgl. M. Bubcr~ De vraag naar de mens? 138 
2) Vgl. Havingao a. w. 9 236 
3) Hebreers 12 5 ­
4) Opcmbaring 3 19 
5) 'j1imoGhous 3 16 
6) Romaine 13 1 - 5 
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gezin en skool zijn deze beide~ de re s- en de zedelijke 

orde, nog niet uiteengegaan, zij 1 nog ineengestrengeld. 

Ouders en onderwijzers straffen dus et aIleen overtred 

van bepaalde huis en school gegeven geboden, ongehoor­

zaamheid, di al 9 enz. 'I maar ook zeielijke gebreken, 
lIl )eigenzinnigheid, stuurschheid, hardvochtigheid, trots enz. 

..Jie huis en 01 kan nie ']1 maksimum en minimum straf 

voorskryf 'n reeks oortre so os dle staat doen i. v .m. 

wetlike oortredings nie~ takt en v~sheid van diG opvoeder is 
nodig. 2 ) 

Coetzee se die kind wat sonder tug grootword en wat en 

selftug ear het nia r is nie voorberei vir die Christelike 
."<) G .lewe en same1 ewing n1e. e en tug lS vir Bavinck dieJI 

fondament van die hele menslike samelewing. Duidel en 

helder st by dit dat die ge wat deur God aan die mens 

gegee is, daarop wys dat dit o~vo en onderwys is wat altyd 

teregwysend en kastydend moet weGs. Bo alles moet die opvoe­

der rekening hou met die b , ook die geestelike b 

van die kind. Die menslike natuur moet nie aan horns 

oorgelaat word nie, maar moet deur tug gevorm word. 4) Die 

gesag en die tug wat die mens uitoefen, is altyd verantwoor­

delik van aard, en hoe ho~r di~ gesag, h00 groter die 

verantwoo elikheid WEes. 5) 

4. Die leerstof wat die ChristelikG 0,2voGding sis 

is nodig om by die orstofbepaling rekening te 

hou met dle geestelike en ike ontwikkel tadium 

van die kind. Madr dit is veral nodig dat ciie bestemming, 

waartoe die kind opgevoed mo word, in aanmerk geneem 
6)word. DiG verdienste vir Bavinck sa leerstofbeskouing 

is dit 'n "einheitliche" lewens- en wereldbeskouing lewer 
wat sy rniddelpunt in die geloof en teologie het en gevolglik 
die dsdiens as gronds vir aIle opvoeding tel. 7) 

1) Bavinck. Paedagogische bogins~len9 158 
2 ) Bavinck~ De opvoed der rijpera jeugd, 79 
3) Vgl. Coetzee~ a.w., 353 
4) Los ~ :.1oderne paedagogen en richt ingen, 179 - 181 
5) Coetzee: a.w., 355 
6) Bavinck~ a.w., 118 
7) Lo s ; a . w., 1 7 6 
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Die Christendom het prinsipieel TI eie be iste standpunt 

i.v.m. TI vasta grondslag vir die pedagogiak, en di~ 

standpunt staan dikwals lynreg te,:moor ander opvattings. 

Peters 1) so onder andere: "Het schoulonderwijs 

heaft de schijn 'sl(3chts' het intellek te moaten vormen, 

terwijl het duidelijk is dat ook karakterologicse en zedelijke 

invloeden niet weggedacht kunnen worden. Uiteindelijk 

ligt de aktiwiteit van het onder~vys niet in een bepaald deel 

van de herzenkwabben~ De waarde van hat leren ligt immers 

uitgedrukt in de invloed van de intellektuele ontwikkeling 

op de totaal van de mens-o~voeding. De vorming van het 

verstand moet dus geschieden met de oog op de volmaken van 

die eigen menselijkheid van het kind en het bekwaammaken 

tot een maatschapIJelijke levenstaak." 

Volgens Bavinck het Socrates, Plato en Aristoteles 

wel teenoor die subjektiwisme van die Sofistiek vastigheid 

gesoek, maar die ideewereld was v,:els te abstrak om op die 

duur geloof te wek9 selfs die Atheners het soos Pilatus 

twyfelend gevra wat die waarheid is. Die waarheid is aan 

ons deur die 3krif gege3 in onder andere die volgende 

woorde: "Bewaar jou pand en vermy die onheilige, onsinnige 

praatjies en teewerpinge van valslik sogenaamde kennis." 2) 

erdle waarheid is 'n middel tot opvoeding, 3) maar daar is 

ook die inhoud: "Die hele Skrif is deur God ingegee en is 

nuttig tot lering? tot wederlegging, tot onderwysing in die 

geregtighaid." 4) "God geeft ons zijn woord, opdat het ons 

vormen zou, maar ook, opdat wij langzamerhand daarin zouden 

ingroeien on in de genade en k\3nnis van Ohristus was sen en 

toenemen zouden. De waarheid is wel voor, maar niet naar en 

niet om den mansch 9 de monsch is er vaeleer om de waarheid, 

opdat hij haar kennen en alzoo vrij worden zou. 1I 5) 
Die seen van die OhristeliKe geloof kring veal wyer uit. 

Van der Zweep S(3: Die Christalike religie het hom in verbin­

ding gestel met die hale mens, met wat h~y ken en kan; di t 

het alles geassimileer en het daardeur die leerstof tot '~n 

J. Peters~ Zin van de jeugdige existentia, 30 - 31 
1 'rim. 6 20 

Bavinck: Paedagogische beginselcn, 108 

2 Tim. 3 16 


3avinck~ a.w., 108 
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organiese gGhGel verbind. 1) As diG onderwysstof 'n organiese 

gehe vonn, word d SGlf In midd tot vonning ook 

materiaal wat diG mens opvoed maar dit is en bly ook 

'n waarheid wat aan die mens geb wo -~n die wotenskap 

het waarho nod wat onvGrande is as grond vir die 

ontdokking van ander waarhedo. 

diJ middell-'unt van leerstof staan die godsdiens­

onderwys, en om die sentrum van die godsdiensonderwys groepeer 

Bavinck Gars die taalkund ·.::n daarna die natuurkuncUge 

vakke. "De ziel is meer waard dan het lichaam 9 de geest is 

edeler dan de stof, do mensch belangrijker do natuur 

en de eale gooderen zijn rij r schatten De eenzijdig­

heid? waartoe natuurstudie leidt 9 is door een man als 

Darwin met groote openhartigheid erkend ••• lL[aar sedert 

hij zich uitsluitend aan natuurstudie wijdde, kon hij geen 

regel poezie maer lezen; hij had er den smaak voor verloren. 

Zijn geest vvas een soort machine gewo en lIfor grinding 

general laws out of large collections of facts." 2) 

Bavinck S" Grstof an lO,c;rvakka word so ingadGel 

dat die lae lkind bekond raak die waarheid en 

inhoud van die godsdiens, sodat die godsdienstig-sGde e 

opvoeding met di8 latere puberteitsjare minder oppervlakkig 

sal wOtJS. Dour die ware kcmnis van God en Sy -Voord sal e 

stryd en d twyfol by die ero j vaGI l1linder wees. 3) 

5. 	 Die grondslag van die pedagogiek na die Heilige 

Skrif; die skGpping na Gods beeld 

e pedagogiek wat die Kruis verag 9 sa Bavinck, weet nie 

wat di t docm nio ~ dit verag d lamp voor voet on die 1 

OjJ sy pad;;n wandel aldus in die duisternis rond. Die Vvoord 

van God lCL:r ons welkG plek die mens in die lang ry van 

skepsele innGom. Die mGns is die beGIddraer van God; dit 

bepaal sy rang, sy stand 9 sy eldom. 30 alles is die 

verhoud van die mens tot God so intiem van aard 9 is hy nie 

aIleen draer van Gods be niG 9 maar ook sy gosIag 1 seuA1 

1) . Van dor 3weep: Do edagogiek van H. Bavinck, ,62 

2) 	 Bavinck~ Faedagogische b inseIen, III 

3) 	 Bavinck~ De opvoed dar rijpGre jeugd, 156 
4) 	 Bavinck: De navolging van stus en het 

moderno leven, 5 
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Vir die Rooms-Katoliek is die idee dat die mens 

beelddraer van God is ~ . t oevoegsel, 'n kroon op sy hoof. By 

die LuthGrane moet die beeld van God in die religieuse-etiese 

eienskap~e gestalte kry en raak dit nie e hele mens nie. 1) 

Vir die Gereformeerde gaan dit om die oflike en geestelik€l 

Uit die pen van die groot denker Bavinck kom die volgende: 

"De mensch is e ,-:m z elfstandig ~ eigGnsoort ig wezen; hi j is niet 

voortgekom uit het dier 13k kan er ook niet door geleidelike 

ontwikkeling uit voortkomen, maar hij wordt ook niet uit niets 

geschapen 1 hij is door zijn lichaam aan heel de aarde, 

door zijne psychische natuur aan aIle organischo wezens 

verwant~ en als redelijk-zedelijk wezen lid van de gemeen­

schap, die in gezin, geslacht, volk~ menschheid wordt 

opgebouwd. Ieder mensch is een letter in het alphabet en 

tevens een eigen woord." 3) 

As ons na Gods beeld geskaye is, moet ons ook met sy 

wapens stry. ~en ding bly vas staan: d was nooit werklik 

maklik om soos n Christen to leof nie, veral nie in hierdie 

geslag nie, waarin permissiwiteit en losbandigheid hoogty vier. 

Om die Woord van God I:;e gehoorsaam en Hom daClrdeur te dien, 

is lynreg in stryd met die na uurliko begeortes en wil van 

die mens, omdat ons almal in sondG ontvang en geboro is. 

Da~rom moet ons nie verbaas wacs oor die openliko vcrset 

van so baie geloerdes on wetcnskaplikes toen die wil en wet 

van God, soos hy dit in Sy Woord geopenbaar het nie. Dit 

is trouens baie makliker vir die onwedorgebore mens om to s~ 

"God is dood ll as om to erken dat God tot in aIle ewigheid 

leef en regecr en dat Hy die sonde haat. 

Vir die ewolusioniste is die Skrifgelowiges se standpunt 

dat die mens as Gods skepping staande gehou moet word, pure 

hoogmoed. "rhe true critic roaches the 'problem with the 

absolute knowledge that he is here at a critical period of 
human 8volu-bion, that God is working through these inCidents 

with unusual intensity and preoision, and that therefore 

nothing is impossible or even improbab that is relevant 

1) Vgl. Havinga~ a.w., 186 

2) Bavinck: Paedagogische b.:;)ginselon, 86 

3) Ibid., 86 
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1)to the main issue." 

Om Christen to wees moet daar met die mons se ,nie met 

God nie, iets gebeur. Trouens, God het re salles gedoen 

en volbring wat nodig is en gadoen kan word om die sondaar 

weer vlekkeloos skoon te maak. In die persoon van Christus 

het Hy self mens geword en die straf van die dood ondergaan 

om dic sondaar wat Hom van nature haat~ vry te maak. Nou berus 

dit by die mens om die genadige v~rlossing wat daar in 

Christus Jesus is, in die geloof te aanvaar. "Doen alles 

sonder murmurcring en teespraak, sodat julle onberispelik 

en opreg kan weos~ kinders van God sonder gebrek te midde 

van 'n krom en vGrdraaidaig~slag onder wiG julle skyn soos 

ligte in die wereld? dc~dat julle dic woord van'die lewe 

vashou, my tot 'n roem tlen die d'::Lg van Christus, dat ek nie 
2)verniet geloop of vernict gearbei het nie." 

Hierdie soort lewo van die Christen en die Christelike 

opvoedkundige te midde van die huidige krom en verdraaide 

geslag sal altyd dcur stryd gekenllierk word. r03rs 

duur die stryd voort in die hart van die verloste self 

en hou di t aan tot aan die .Jinde van sy IGwe 01) aarde. 

erdie stryd is die stryd om heiligmaking waardeur ons 

elke dag deur die krag van die Gees van God nader aan Hom 

moet kom. Die Christen sal in hierdie wereld besef dat hy 

bo allos Christenstrydor is, nie soseer teen uitorlikc 

vyando nie, maar in hoofsaak teen die magtc wat hom bedreig .. 

Daarom maan diG apostel Paulus om die volle wapenrusting 

van God aan te trek, sodat hulle wat glo staande kan bly 

teen die ste van e duiwel •.. "want ons worstelstryd 

is nie teon vloes en bloed nie maar teen die owerhede, 

teen die magto, tJen die w13reldhcGrs3rs van die duisterniS 

van hierdio eeu, teen die bose g'Jesto in die lug. II 3) 

6. Samovatting 

Daar word deur wetenskaplikes s~ dat e godsdiens 

van dic Bybel aanvaarbaar is mits al die wonderwerke daarin 

1) A. Millerg 
and thOLlght, 

os ook 15 

'rhe problem of theology 
5 

- 47 

in modern fa 

2) Fi cnse 2~ 14 16 

3) l!.!fesi~rs 6 g 
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vermeld, genegeer word. Hulle wat so redeneer, kan miskien 

glo dat hulle die Christ ike godsdiens TI diens van 

tegemoetkomendheid bewys met hul sogenaamde toegewings en 

kwasi-godsdienstigheid. Die soort Christendom ken en aanvaar 

ons nie, want ons glo vas dat alle ware godsdiens op die 

Skrif en op die Skrif alleen gegrond kan WGGS. ~io geloof 

van die Christen on in die besonder van die Calvinis is 

gewortel en gegrond in die Woord van God en kan nooit na wille­

keur aangepas word by sogenaaamde wetenskaplike bevindings 

en teoriee nie. 'Nant dan is di t nie mear godsdiens nie 

maar mensediens, wat die kennis, vernuf en bevindinge van 

die sondige mens bo die waarheid van Gods Woord verhef. 

As die mens met die verstand on vernuf wat hy dour die 

genade van God ontvang het na die skepping van God gaan om dit 

te ondersoek of aan te wend in bclang van die mensheid, moet 

hy noodwendig aanvaar dat die voorwerp van sy ondersoek uit 

God en van God afkomstig is en nooit met die openbaring van 

God aan die mens kan bots nie. Ware wetenskap is om te 

ontdek wat God daargestel het en om die geskapcme aan to wend 

tot eer van God en tot heil van die mensheid wat die kroon 

is van Gods skepping. Alle ware wetenskap is gegrond op geloof~ 

want om te weet en te ken moet die mens minstens eers in die 

natuurwette wat God daargestel het, glo en moet hy ook God 

en sy skepping, wat die mens self insluit, aanvaar. 

Die Christelike opvoedkunde en dus die Ohristenopvoedkun­

dige ken slogs e,Jn pors:voktief 9 nl. wat sy beslag het in die 

Woord van God waarin Hy Hom aan di..l mens olenbaar as 

Skepper en Ondorhouer van alle dinge en waaruit sy besondere 

verhouding tot sy skepsele blyk In liefdesverhouding 

wat geen mens kan poil nio, maar wat vir hom onontwykbaar 

die enigste rigsnoer is. 
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HOOFsrrUK VIER 

.. 
IN ONDERWYSSTELSEL GEBASEER OP IN SCIENTISTIESE 

LEWENSVISIE GESKETS TEENOOR DIE CHRISTELIKE SIENING 

1. l..nleiding 
Daar is reeds in die tweede hoofstuk daarop gewys dat 

die sci~ntisties-geori~nteerde beskouingsrigtinge nie net n 

eie mens- en waardebegrip het nie, maar ook n eie 

opvoedingsvisie wat daaruit voortspruit. Die hele opvoeding 

is vir hulle pedosentries. Die mens in casu die kind 

is die middelpunt, die uitgangspunt en doelpunt van die 

opvoeding. 1) Die grondslae en die doeleindes van die 

o~voeding is nie onveranderlik en ewig soos vervat in Gods 

Woord nie. Dit bly 'n wysigbare aangeleentheid, "want die ware 

en dus die bestrewenswaardige is die instrumenteel-bruikbare 

en die lewensbevorderende. Die gedurig-veranderende verskaf 

die norme, terwyl tyd- en tYdsomstandighede die beleid 
bepaal." 2) 

Aldus is die mens geroepe om hom deur ervaring en insig 

beter aan te pas by die voortdurende, vinnig veranderende 

lewensbehoeftes. Aan die gedurig veranderende lewenskondisies 

moet hy die hoof kan bied. Menslike rede en insig word bo 

die goddelike gesag gestel. Hierdie beskouing bepaal hom net 

by die natuurlike en aan 'n Skepper en die hiernamaals word 

weinig, indien enige, aandag in die opvoeding geskenk. 

Die outonoomvcrklaring van die mens het die noodsaak­

likheid van gesag in sy wese aangetas en sonderlinge opvattinge 

oor die vryheidsbegrip in die lewe en in die opvoeding 

laat ontstaan. Vryheidspedagoe soos'i:llen Key en Rousseau 

het die regte van die kind geproklameer. Hulle weet van geen 

sondeval en ook nie van die prinsipi~le bedorwenheid van die 

menslike natuur nie en hul opvoedkundige denkbeelde vertoon 

die grondtrekke van die positiv~stiese en die naturalistiese 

1) Vgl. Coetzee~ Die moderne opvoeding, 36 

2) Oberholzer: a.w., 259 
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beskouingsrigtinge. 

Ellen Key het n uitgesproke mening oor die kind se 

regte. Kind betoken vir haar majesteit oor wie die ouers 

hoegenaamd geGn mag het en aan wie hulle geon voorskrifte 

mag maak nie. By implikasie beteken dit dat stelselmatige 

dissipline, orde en metode in die skool vir Ellen Key 

nadelig is. Skole is sielemoordenaars. Die skool sondig deur 

die onderdrukking van die kind se persoonlikheid; die kind 

moet ongehinderd sy natuurlike aandrifte en ver.mo~~s 

ontwikkel. Natuurlike bedorwenheid is n mite uit die agter­

like tye; sogenaamde foute is niks anders as n omhulsel 

wat die kiem van deug verberg nie* Foute moet nie uitgeroei 

word nie; maar veredel word: eiesinnigheid sal verander 

in karaktersterkte~ sluheid in wysheid, wispelturigheid in 

ondernemingslus. I} Coetzec se daaroor die volgende: lin 

Klein kind lei vandag die opvoeding en die opvoeders. Groot 

eerbied word getoon vir die kind as individualiteit; besondere 

nadruk word gell) op die inisiatief en die aktiviteit van die 

kind. Vir die nuwe beweging is die kind in die eerste plek 

'n "skeppende wese" nie 'n skep'pingswese nie -, daarom 

word aIle nadruk by die opvoeding gele op die produktiviteit, 

die "skeppende" selfuiting van die kind. Sy aanleg en 

behoeftes staan voorop in die nUW0 opvoedingsteorie en 

-praktyk. Dit is van1ag inderdaad na die woord van Ellen 

Key"die eeu van die kind": almal en alIos bestaan vir die 

kind, en nie die kind vir hulle nie. BIke kind moet hom 

in sy denke en doen vry en spontaan ontwikkel. Die opvoeding 

is dus nie n daad van leiding en vorming van onvolwasse mense 

deur volwassenes niG, maar 'n aktiewe, dinamiese proses 

van groei en ontwikkeling van die onvolwassene." 2) Die 

belangstelling van die kind is die spil waarom die onderwys 

draai. Kom ons se verder dat die opvoeding dan 'n saak van 

die vr,ye, spontane ontwikkeling van die aangebore, natuurlike 

kragte en vermo~ns van die kind is. Dit beteken dus dat aIle 

onderwys deur diG kind S3 belangstelling, aanleg en ontwikke­

ling bepaal word. Deurgaans val die klem op motivering, 

want die opvatting word gehuldig ("at geen onderwys behoorlik 

1) Vgl. F. Rombouts: Historieso podagogiek, 
deel twee, 208 214 

2) Coetzee~ Die moderne opvoeding, 24 25 
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gepsigologiseer is as dit nie van die belangstelling van die 

kind uitgaan en hom voortdurend in die verband prikkel nie. 

Die houding dat die kind eintlik nie iots mag er wat hy 

nic verstaan nie, is gemik t8cn die van buite leer van 

dinge en teen die godsdiens en dogma. Dit is egter onsiel­

kundig omdat die kind juis in sy skooljare behalwe i.v.m. sy 

verbeelding, sy sterkste ontwikkeling ten opsigte van die 

geheue toone Dit gaan die ontwikkeling van die verstand en 
1)rede vooraf. Die gcheue is die grondslag van die mens se 

geestelike ontwikkeling; dit verbind diG hade met die 

verlede waardeur die eenheid en kontinuiteit van ons lewe 

en denke gehandhaaf word. 2) 

By implikasic handel die moderne pedagogiek in stryd 

met hierdie psigologiese gegew8ns dour leorstof waarvan 

die kind r08ds 'n bogrip het 9 to wil kies. Bygevolg mis die 

kind deur hierdie podagogiek op latero leoftyd n vaste 

fondament, is hy afhanklik van vae indrukke en weinig soliede 

of vaste kennis, sodat hy geon vaste lewenskoers het nie. 

2. Die siening van etlike sci~ntistiese rigtingdenkers 

2.1 Spencer 

cking s§ dat naturalisme die soort filosofie is. wat 

die natuur, in daardie sin, die gehe31wcrklikheid maak. 

"Naturalism denies the existence; of anything beyond nature, 

behind nature, other-than-nature, such as the 

supernatural or other-worldly, or any unheralded intrusion 

into this system of new energy or new stuff, creation new 

or old •.•• " 3) 

Herbert Spencer, in sy wase en as pedagoog puur 

naturalis, s§ dat die natuur die hooffaktor in die opvoeding 

is. By die beantwoording van die vraag welke kennis van die 

grootste waarde is, stel Spencer homself op die nuttigheid­

standpunt. 4) Die waarde wat onderwys het en die vrugte wat 

1) Vgl. Bavinck: Beginselan der psychologie, 104 
2) Vgl. Bavinckg Verzamelde opstellen, 198 
3) Hocking~ Types of philosophy, 41 

4) Vgl. Rombouts: a.w., 34 
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n bepaalde yak afwarp, is van b01ang. Die opvoedingsisteem 

moat nut en voordesl vir die lawe afwerp an die mens moet hom 

met werksaamhede besig hou: tot selfbehoud, tot voorsiening 

in sy behoeftes, tot opvoeding van di'J opkomende geslag 

en tot handhawing van sy posisie o~ die verskillende 

lewensterreinc. 1) En luister na sy fellc uitdrukking in die 

volgende aanhaling: "Wij vergeten te dikwijls, dat or niet 

allean "een kern van goed in booze dingen" schuilt, maar 

vrij geregeld ook een kern van waarheid in vorkeerde dingen. 

Een geloof, dat eindelijk in grove teg~nspraak met de feiten 

blijkt te zijn, wordb met verontwaardiging of verachting 

verworpen En zoo is het met menschelijke overtuigingen 

in het algemeen. Geheel verkeard ale zij ons mogen toeschij ­

nen, moeten wij toch besluiten, dat zij uit wezenlijke ervarin­

gen ontsproterl dat zij oorspronkeli jl::: een klein bedrag 

aan waarheid bevat hebben9 en misschien nog bevatten." 2) 

Die leerstof word aan die natuurwetonskappe ontleen 3) 

en in aansluiting by die ewolusicgedagte moet die kind die 

natuurlike ontwikkelingS~ang van die mer..s deurloop. By 

die sedelike opvoeding 4 gaan Spencer nie soos Rousseau 

van die standpunt uit dat die kind van nature goed is nie, 

maar dat die natuur homsGlf korrigoer. Ook in die opsig 

moet die natuur se voorbeeld g8volg word: die kind moet 

homself straf in di0 LGvolge van sy dade~ deur selfkontrole 

word die karakter g2vorm. 5) Daar is by Spuncer dus geen 

norme vir die sedelike lOWG nie. 

2.2 Dewey 

John Dewey is 'n uitgesproke pragmatis en om da8,rdie red,.., 

plaas Waterink hom ten regte onder die rie.... .;ng wat na die 

normatiewe wetenskappe georienteer is. 6) Die waarde van die 

mensliko kennis word aan die ~raktiese lowe getoets. Die 

pragmatisme is in sy wese niks nuuts nie, maar wil nogtans 

1) 	 H. Spencer: Essays on education (deel een) 

2) 	 Spencer: Algemeene grondstellingen (vertaal deur 
Mr. Th. Van 'rricht), 3 . 

3) Vgl. Los: H. Spencer's education in Paed. 'rijdschrift 9 

1913, 53 - 54 
4) Vgl. Leopold: Spencer's opvoedins, 37 
5) Vgl. Duggan: History of education, 277 
6) Vgl. Waterink: Inleid ing in de 'rheoY'("t: i sr-hp P8.pnag('lei t:>l{", 

deel een, hoofstuk 22, 4 
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'n eie metode van denke weGs. Die pragmatisme wend sig 

tot die werklikheid, ervaring en die aktiewe, praktiese 

lewe; dit het ~ eie gedagte oor die werklikheid en die 

waarheid. 1) "Ofschoon het zich eerst slechts als eene 

methode aandient 1 blijkt het weldra ook een eigen theorie 

en systeem te zijn. Het brengt bepa:ildelijk van te voren 

een eigen oordeel, zoowel over de werkelijkheid als over 

de waarheid, mede. Wat de werkelijkheid betreft, houdt het 

Prag~atisme niet alleen de philosophie van het materialisme 

en panthe!sme voor aprioristisch en dogmatisch; maar het 

velt eenzelfde oorde over alle philosophie, die de reali­

tGit der ideeen erkent en ook deze rekent tot de feiten, 

waarvan het bewustzijn ons getuigenis geeft •••• Alle alge­

meene begrippong God, het absolute, wereld, ziel, stof, 

kracht1 tijd, ruimte, substantie, causalite ,waarheid, 

taal, godsdienst, zedelijkheid enz. ZlJn dus geone bena­

mingen voor objectieve realiteiten, maar termen .•.• Ii 2) 

Alles word dienstig gemaak aan die vuurpro van 

godsdienstigheid; alles word getoets aan die praktiese 

bruikbaarheid. 3) 

Volgens Dewey bestaan die opvoedingsproses in 'n bewuste 

aanpassing van die kind by die natuurlike en kunsmati 

voorwaardes vir die bestaan van die individu. Hy is verder 

daarvan oortuig dat d opvoeding die deelname in die 

sosiale bewussyn retH. 4) In wat hy sy "ideale skool" noem, 

wil hy ~ versoening sien tussen die individualistiese en 

sosiale pedagogiek9 in sy eonhoidskool moet al die kinders 

van een volk dieselfde geleentheid tot ontwikkeling van 

hulle gawes kry, maak nie saak of hul ryk of arm is nie. 

Die do van Dewey se opvoading is dus om die menslike 

gemeenskap deur die skool te demokratiseer en te 

sosialiseer. 5) As radikale, sosiale pedagoog sien hy in 

die moderne lewe drie omwentelinge waarmCG die skool geen 

rekaning kan hou nie: die intcllektuele, die industriMle 

1) Vgl. Bavinckg Wijsbegeerte der openbaring, 40 

2) Ibid., 40 41 
3) Dewey~ Charactors and events (deel twee) 842 - 843 

4) Dewey: My pedagogic creed, 16 

5) Vgl. Los~ Moderne paedagogen en richtingen, 11 
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en die sos e rewolusie. e gevolg van al drie moes 'n 

skoolhervorming gswees het, maar die hedendaagse skool 

blyanti-sos en anti-psigologies~ " •.• the educational 

process is one of continual reorganizing, reconstruction, 
· 11 1)t rans f 0 rmlng •..• 

John Dewey maak ook baie gebruik van eksperimente. 

Handewerk gee meer as blote vorming met die hand, meer as 

verstandsontwikkeling: dit is ~ middel om ~ sosiale 

gewoonte aan te kweek. 2) "From a dozen points of view he 

overemphasizes the deliberative, conscious aspect of 

social life, and in as many ways slurs over the value 

of habit, drill, and compulsion. The inevitable result is 

to discount the importance of the social heritage and to 

pour oil on the alr(;:ady dangerous fire of contemporary 

individualism." 3) Die skool moet aansluit by die sosiolo­

giese milieu en by die praktyk. In die werkgemeenskap 

wat karaktervormend is, word die wilskrag, helderheid van 

oordeel en fyngevoeligheid gevorm. Kilpatrick s~ die 

volgende~ "As we look to the ancient days for comparison 

I see in Professor Dewey tho modest sincerity of Socrates, 

the radical constructive thinking of Plato, the balanced 

outlook of Aristotle ...• 'Phese (contributions) and more 

are so conceived as to constitute the most thorough-going 

grasp yet achieved of how civilization is to be placed on 

a functional and dynamic basis." 4) 

2.3 Decroly 

Ovide Decroly, ewolusionis en daarby praktikus, het in 

Bruss 'n proefskool stig met die doel om die kind 

vir die praktiese sosiale lewe voor te berei. 5) 
Decroly het, soos die nuwe geslag 9 sy anker van hoop 

in die ewolusie18er gevestig: die heme1 is uit die oog 

1) Dewey~ Democracy and education, 60 

2) Vgl, Dewey & ~yelyn: Schools of tomorrow, 252 

3) Horne~ The democratic philosophy of education, xi 

4) Ibid. 

5) Vgl. Rombouts: a.w., 255 - 256 
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en die hart verloor en in die plek daarvan wil hulle deur die 

veredel van e mons 'n aardse paradys inrig. Hulle hef '11 

klaagsang aan oor die stryd om to bestaan op hierdie aarde, 

maar na die stryd vorwag hulle die geluk wat so os 'n ryp 

~ppel in die skoot val. 

Dat diG It.er:s kc,ll maak soos hy wil '11 konsekwensie 

van die ewolusi eor 'n dwaling wat deur die ervaring 

en diG C) icden:~s gelo13nstraf word. Groei en ontwikkeling 

kan alle8n bestaan wasr daar iets is. Die'mens korn in die 

wGreld :1:8t kragte en gawos 1 talente en geskikthede 1 en dit 

kan deur opvoed versterk word. Geen ewolusie of geen 

krag ter wereld kan e$ter die som van vermo13ns met'll enkele 
. 1)een vermee~d er nle. 

Oorc~wing is daar sekerl mense bring mense voort; 

bepaalde o'..;.c,rs ~ee 23.n hulle kinders 'n bepaalde voorkoms; 

1 igS7i.C',.:;c 1 G1:1 geostolike oienskappe gaan somtyds van 

geslag ~C1j c;C'slag; bodem, ras, omgewing ·3n beroep het hul 

in",rlo"j 01 c1i(~ rr;-:lS, 2) 

eL~e mens is sigself en geen ander nie. 'J::lkeen 

besit 'n b l,a;:::.lde siel an liggaam, bepaalde eienskappe, 

vormo::ns 1 '::!'ccgt G en gawGs wat van G van andGr mense te 

ond8 oj ifJ. Daar'Jm, S8 Bavinck, ontvang die pedagogiek 

W3t llio is nio, 'n bGporkte taak waarin dit soms slaag 

Gn 8011.U ook ~"1ie. DiG beperkte taak maak diG opvoeding juis so 

'n mooi Gn c~l w<;.;rk: dit hoef nie te g8e wat daar nie 

is ni::::, r~aa:r dit iran l::li, vorm en ontwikkel wat daar wel i~! 
C13.r jr 'f: oomblik bepaal waar ons nou staan: aan 

die eon kant ~is~a: die opvoedingsdoelstelling volgens behoef­

tos en tydsomstaLcighede, terwyl aan die ander kant bely 

word d~t die vas~e opvoedingsdoel vervat is in die onver­

anderlikG en onfeilbare ~oord van God. Gedurende die 

pel'iodes vi.:' belondGrrig word die mens as bealddraer 

van G,d sie~, skape na sy beeld en gelykenis, maar 

die natu~trw8ter e wat sterk onder die invloed van die 

1) . ~~vinck: Paedagogische beginselen, 78 

2) Ibid., 77 

3) Ibid.; 78 
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sci~ntisties-gGori~nteerde lewensvisie aan, word die 

ewolusionistiese standpunt gehuldig. 

2.4 Childs 

Ons vind dat daar oordrewe waarde aan die metode van 

ervaring, selfontdekking en eksperiment geheg word. Childs 

s~ die volgende~ IIExperimentalism is a radically empirical 

philosophy. It maintains that the ultimate source, 

authority, and criterion for all belief and conduct are 

to be found in ordinary human experience. Expe ence stands 

on its own bottom. is it sown sanct ion. 'l'v'hat ever of 

guidance and inspiration man requires to meet the exigencies 

of his life is to be sought from the resources within 

experience and not from some supra-empirical source. The 

very cornerstone of experimentalism is the faith that 

experience is able to develop from within its own process 

all necessary regulative standards and ideals. This 

interpretation of experience has significant implications 

:for both philosophy and education." 1) Op "n ander ;lek s~ 
Horne van Childs~ "In educational thinking it would wipe 

out the distinction between principles of education and the 

fir~t principles of education; the latter is the classical 

philosophy of education. we are to see a philosophy 

of education that raises no questions concerning trans­

cendent; that is, concerning the general meaning and 

issues of Gxistence 9 the nature of reality, the explanation 

of the cosmos, or the place of man in the universe y and 

makes no suggestion whatever that education may in any way 

be concerned with any of those things •... :d:xperimentalism 

is a form of naturalistic metaphysics." 2) 

2.5 

Hoewel die eksperimentele metode ~ belangrike in 

1) 	 J.L. Childs~ Education and tho philosophy of 
experimentalism, 96 

2 ) 	 H. H. rno ~ a. w. 9 3 
Lees ook 179 - 186; 471 - 472 
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die onderv~sproses behoort in to neem, moet daar tog teen 

die oordrewe neiging om die eksperiment as onmisbare hulp­

middel tot die vervvesenliking van die onderwysdoel te 

verhef, gewaarsku word. Horne s~: "The educative process, 

to an idealist, is a synthesis of conformity and creativity. 

Pupils both conform and create. There are old truths to 

accept and new values to create. Conformity, alone, makes 

man a puppet; creativity? alone, makes man a little god; 

conformity and creativity combined make man a finite, free 

being growing into conscious likeness to the Infinite. 

Education does reconstruct experience, but it does so with 

an ideal pattern of individual and social life before it • 

.i:!:ducation dOGS bring one into conformity with reality, but 

it is a conscious voluntary conformity to a rsonal 

reality." l) In dieselfde trant se hy in 'rl skrywe die 

volgende: n~ducation is not simply growing? it is growing 

toward a goal. It is not simply an on-going process, it 

is a process going on toward an objective. The immediate 

objective is the realization of the values •.• The remote 

objective, the absolute goal, is likeness to the spiritual 

order of the universe. .<i:ducation in th3 final analysis is 

the upbuilding of humanity in the image of divinity." 2) 

Die Christenopvoeder ro die kind nie op om "waardes" 

te aanvaar nie, maar om vir God te kies en ooreenkomstig 

sy wil te lewe. Dit is naamlik nie waardes wat deur die 

mens bepaal is nie, maar deur God; dit is op grond van die 

direktheid van die toegang tot die sinvolle en dus tot God 

dat sommige dinge belangriker as ander is en dus groter 

waarde het. Opvoeding is in sy diepste sin altyd onafskei­

delik van rel ie: dit is TI uitvloeisel van die mens se 

betrokkenheid op God en sy aanges~rokenheid dour God. Die 

mens sock in die diepste grond van sy wese nie na waardes 

nie; hy het op grond van sy geskapenheid deur en sy 

beeldskap van die Skepper heimwGe na God 3) en dit is juis 

hierdie verlange na kontak met die Oergrond van sy bestaan 

l) Horneg Introduction to modern education, 452 

2) Horne~ An ideali ic philosophy of education in 
Nat. Soc. for the study of education, l85 

3) Vgl. Psalm 42 
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wat 	hom opvoedbaar maak en hom ander laat opvoed. 

Horne se verder dat " •... oducation is a temporal 

process and a world process; it takes all the time there 

is, and all the things there are probably to develop the 

person. :rhe unending quality of education suggests human 

immortality. rhe cosmic spirit is concerned, that mun should 

realize their true selves.~ducation is the perfecting 

of humanity in the image of divinity. The goal is infinite, 

the process is endless, and education is a means to an 

end. Pupils are really candidates for eternity, finite but 

immortal spirits in need of finding themselves. Teaching is 

the contagion of personality and teachers are really 

co-operators with God in the development of man." 1) Dan 

laat Horne ook die volgende waarskuwing hoor~ "Under the 

influence of paidocentricism self-expression may easily 
2)becomG self-explosion." 

2.6 Nunn 

Die 	denkbeelde van '1:. Percy Nunn is oorwegend 

bilogisties-indiwidualisties gekleurd. Vir hom is die groot 

wysgerige vraagstukke grootliks biologiese vraagstukke. Van 

~ transendonto Skepper wat agter die natuurorde sit, is daar 

by Nunn geen sprake nie. Hy se onder andere: "'rhe basic 

principles of the new education are to be found in a 

synthesis of some of the fundamental idJas of biology and 

the philosophical or religious notion that man is essentially 

a creative spirit The new education thinks of the child's 

life dynamically as a process of give and take between him 

and his environment containing the elements deemed necessary 

for the best types of human growth. This notion of life 

comes from the science of biology." 3) Dit kom hierop 

neer: elke mens is ~ eiesoortige, 8l3nsoortige, e:;nmalige 

individualiteit; die ontwikkeling van die individu hang ten 

nouste saam met di~ geaardheid van die omgewing waarin die 

grootewording plaasvind. Verder, die individualiteitsgedagte 

met sy idee van skeppende aanpassing bepaal dan ook sy 

1) 	 Horne: Three competing philosophies of education in 
Bduc. Forum, Jan. 1945, 153 

2) Horne: This new education, 82 
3) Nunn g 'rhe basic principles of the new educat ion in the 

new era~ Oktober 1929, 205, 208 geneem uit Oberholzer: 
Inleiding in die Prinsipi~le O~voodkunde, 239 
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o~voedkundige doelstelling, naaml die vervolmaking van die 

individu as TI sosiaal-biologiese aangele id. 

2.7 Demiashkevich 

Die volgende woorde van Jemiashkevich t.::::-:;r die 

strekking van die positivisme bosonder good: "This influ­

ential doctrine is to tho affect 'that only t knowledge 

of facts is fertilc~ bGcausl3 certain; that in order to avoid 

gatt ing lost in em.tlty verbalism, tho;; human mind must 1 

s work to the experience derivable from tangib things, 

and must renounce all attempt at building knowledge upon 

an a priori foundation; that things-in-themselves are 

inaccessible to the human mind, which must, therefore, 

confine its effort to the study of their relations and of 

the laws govGrning these relations.''' 1) 

3. 	 Uiterstes van onversoenlikheid 

Kohnstamm waarsku dat daar wat j,)edagogiese vrae batref, 

gewaak moet word tG,;n uitorstes wat ohversoenlik tecmoor 

makaar staan, soos " ..•• individu of gameonschap, aanschouw­

ing of woord, gezag of vrijhl3id. 'Vij nebben daartegenover 

te zoaken naar 00n synteza ..• Do nieuwo school dient zich 

voor u en to wachten. Za moet niet stollon de 

antitese: 0 akt of karaktorvorrning, klassikaal 6f 

individua onderwijs, tucht of vrijheid, pdrate kennis 6f 

vorrning voor hot lGlven." 2) In dioselfd-:; gees skryf 

\iVatorink: ".Janneer wo ons en op het standpunt van de 

organische paadagogi kunnon we niet anders dan telkens 

weer naar voren te b 9 dat slechts daar de juisto 

verhoudingen zijn, waar iedere hulpw.-;tenschap en iedere 

normwetenschap den invloed heeft, die haar krachtens haar 

eigen aard tookomt. j het naar voren brengen van de 

gedachte kunne we niet toelaten, dat ons paedagogisch 

stelsel naar ean der hulpwetenschappen of normwotenschappen 

wordt benoernd. Onze ek is niet 6f dit 6r dat~ 

zij is niet wijsgeerig, 6f theo sch, 6f psychologisch, 

6f sociologisch. Zij is dit as t ijk, organisch in 

1) 	 M. Demiashkevich: introduction to the 
philosophy of ~ducation, 

2) 	 Kohnstamrn: De niouwe school, 7 
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elkaar verweven." 1) 

Oor88nkomstig sy biologies-evolusionistiese opset 

sien die Sci§ntisme diG: mens as 'n dier wat in die darwiniese 

stryd om die bestaan deur middel van sy brein gespesialiseer 

het, soos "ander" diere byvoorbeGld deur middel van 

snelheid, camouflagc, n hoe geboortesyfer en dies meer 

geslaag het om as species behoue te b'y. 2) Hierdie ovvat­

ting ontken die grens tussen mens on dier en verwerp daarmee 

ook die sedelike kern wat kenmerkend van die mens is en 

waardeur opvoeding nio alleen moontlik nie, maar beslis 

ook noodsaaklik is. Vir die Scientisme is die mens slegs 

n "hoer" dier wat dan ook aan die hand van eksperimente 

met diere begryp kan word. \Vaar die o,pvoeding, anders as 

die dressuur van die dier, hom juis nie by die instinkte 

aansluit nie maar hom tot die g0estolike kern van die persoon­

likheid rig, is van opvoeding in die ware sin van die woord 

by hierdie denkrigting eintlik nio sprake nie. 3 ) Verder, die 

sci~ntistiese antropologie wat die mens as produk van 

aangebore eienskappe en omgewingsinvloede sien, sluit by 

voorbaat die moontlikheid van opvoeding in sy strenge bete­

kenis ui t en verstaan onder opvoeding slegs 'n manipulasie 
van die milieu. 4) 

Ons tyd het 'n besonder groot bohoefte aan oordeelkundige 

denkers en besinners. Die skool is nie net geroepe om die 

kind te leer om te doen nie, maar ook en veral om hom te 

leer om to dink en na te dink. Dit gaan nie oor ervaring 

en oor resultate nic, maar oor wat iemand met wat hy ervaar, 

maak. Coetzcc stel dit so: "DiG nuwe of 'aktiewe' skool 

verhef 'werk' tot die prins i~le grondslag van lewe en 

opvoeding. £n nou borus die lewe en die opvoeding volgens die 

ouderwetse Christen ook op ide~lc grondslae. Die mens is 

mens nie aIleen deur sy werk en daad nie, maar ook deur sy 

rus en stilte ••.• Die mons doen nie net nie, maar hy luister 

1) 'Naterink ~ Inleiding tot de theoret ische paedagogiek, 530 
2) Vgl. 

Vgl. 
Franklg a.w., 37 
Langeveld~ Kind en religie, 4 

3) Vgl. Pistorius~ Die peda
pologie van Martin Buber, 

gogiose momento 
31 

in die antro~ 

4) Ibid., 122 
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ook, en hoeveel menslikheid 18 daar nie in luister, in die 

ontvanklikheid van hOGr waarhede, in die bewonderende opgaan 

in die skone, in die stil alle0n-wGos, in die afsondering, 

in die o.tJskouing na God, in die erkenning van sy magteloos­

heid 7 in die gebed om genade nie~ "Spreok, Hcre~, want u 

dienskneg hoor~" Naas die werk, die stryd, die storm van 

die lewe, is daar ook in die mens se lewe en 0.tJvoeding die 

gebed, die vrede? die kalmte. "Ora at labora" beskryf die 

grondslae van lewe on opvoeding. Die nuwe opvoeding ken 

net die een groep grondslae; die ander, Gwe fundament eel , 

ken dit nie." 1) 

4. Die Christelike siening 

Vir Waterink is die wase van die opvoeding die nastrewe 

van ~ doel met ~ kind vir ~ kind, 2) en deur die besinning 

oor die opvoedingsdoel kom ons vanselfs.tJrakend op die 

terrein van die mens- en lewGnsbeskouing. 

"Our views on the origin, na.ture and destiny of man 

and on the origin, forms and status of human values define 

our aims in educa~ion •... Our philoso.tJhy of life defines our 

immediate, our rGmo~e, our ultimate aim(s) in education~ 

our relative and our absolute, our variable and our constant, 

our immanent and our transcendent, our implicit and our 

explicit aim( s) ." 3) Bavinck S8 da t di t dwads vir 'n 

pedagoog is om oor die opvoeding van kinders te filosofeer 

sonder om hulle noukeurig gade te geslaan het. Hy S8: "Al 
is het dus, dat wij evenals alle anderen toch ook 

feitelijk doen, zelfs als zij het togendoGl beweren de 

beginselen der paedagogiek aan theologie en philosophie 

ontle~nen, dit ontslaat ons geonzins van de verplichting, 

om onze oogan wijd oyen to doen en zoo exact mogelijk de 

kinderen te bestudeeren, wier opvoeding ons denken bezig­

houdt. De kinderen naar lichaam en ziel, met al hun ver­

mogens en krachten, in hun gansche physische en psychische 

1) CoetzGe: DiG moderne o.tJvooding, 38 - 39 
2) Vgl. 'Nat 3rink ~ O.tJvoeding tot persoonli jkheid, 5 

o3) J. Chris Co~tzee: "Thc. aims of aducat ion" in 
R.G. Macmillan, Reu., i:i:ducation and our expanding 
horizons, 91 - 92 
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ontwikkeling zijn hat voorwerp van nauwkeurig onderzoek 

voor den opvoeder " 1) 

Buite die Skrif om het die Christendenker geen sekerheid 

van die oorsprong, WJse en bestemming van die mens nie. Met 

die SIDrif gewapen, sien hy die dinge nie vals en gekleurd nie. 

Jaarsma se~ liTo ignore God and the worship of God is to 

deprive education of its one true foundation, for psychology 

and anthropology cannot be separated from religion, and a 

sociology that denies the law of God can never indicate the 

direction of true social life." 2) 

Maar daar is beQlis nog iets meer, meor blywend en 

waardevol as wat ons dikwels besef. Die Christelike geloof 

in sy omvattendheid is ~ onoortreflike stukrag. Gebrek aan 

geloof het keer op keer die mensdom in ~ toestand van 

chaos laat beland. Dour die eeue heon was daar tye van ver­

val en herstel, van oybloei en wegkv~ning, dekadensie en 

herlewing. As daar een geloof is wat berge kan versit, is 

dit sekerlik die geloof in die alvermotinde God wat vir 

die mens 'n toevlug en sterkte is en bly. Daarmee gepaard 

gaan die vert roue wat nodig is by die aandurf van elke taak 

of by weorstand en selfverdediging teen elke aanslag. 

Duidelik se die \bord van God vir ons~ "Laat ons dan, 

terwyl ons gele3ntheid het, aan almal gOGd doen, maar die 

m\3este aan die huisgenote van die geloof." 3) Geloof 

verskaf die energie en dryfkrag wat die mens se hole lewe 

en natuur omvorm en herskep en hom T. ander uitkyk op die 

lewenswaardes ladt kry. "Des menschen hoogste goed, is God, 

en God alleene In ruimen zin genomen, kunnen wij zeggen, 

dat God het hoogste goed voor alle schepselen is. Want God 

is die Scheyper en onderhouder aller dingen, de oorsprong 

van alle zijn en leven, de overvloedige fontein allor 

goeden. Alle schepselen dankc;m hun bestaan van oogenblik 

tot oogenblik alleen aan Hem? die het eenige, eeuwige en 

alomte3nwoordige 'iiezen is •... Het kennen van God in het 

1) Bavinck~ Paodagogische beginselen, 19 

2) C. Jaarsma: Fundamentals in Christian education, 17 

3) Vgl. Galasiers 6 l~ 
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aangezicht van Christus b eeuwig leven 9 hemelsche 

zaligheid medo. Het he doze niet alleen ten gevolge, 

maar het k;:-mnen van God is terstond zelf levun, nieuw, 
1)e8uwig, zalig leven II 

5. Samevatting en slotsom 

die vorige d s was idealisme d dominerende 

beskouing in die filos e. Op die realisme is neergesien 

as iets natuurliks dog ef, gekenmerk deur 'n tekort 

aan sofiese ins }'ragmatisme is verwerJ:.! as 'n swak 

ekskuus 9 as synde 'n sukkelende stroompie langs die magt 

stroom van intallektuG bepeinsing en nadenke. 

r:let die huidige , veral sedert die Tweede Wereld­

vorlog, vind ons dat idealisme vry algemeon beskou word 

as 'n pragtige maar nuttelose droam, 'I1 ige on verkoerde 

subst uut om realit3it o~ sie bodem to ontmoot, omdat 

daardeur as It ware teruggeval word na 'n soort 'wolkeko oeks­

oord' van die verbo:.;lding. "Realism, 13 cially in the rm 

known as J!asitivism~ and yragmatism d de thG allegiance 

of most of the yo thinkers, and not hositated for 

many years to t tho offensive in battle of systems 

and, indeed, to regard themselves as victors in the 
2)fi II 

Die samevatting van oortuigings van verskillende aard 

word hoel dikwels spesialo naam g 0: oklektisisme. e 

ektikus sou mGt verskillende vvaarheidsbrokkies 'n eio 

ot logkaart of patroon vorm. G vermoG ontbro egter by 

die eklektisisme om tot TI egte sese te kom: d het die 

oog net ingestel op die geskiedenis van denke en op sy beste 

is dit verwant, en direk verbonde aan, die verdraagsaalnheids-
h.-I'...

begrip. Waar by bi:n:iili samGvatting die redenoorkunde ook 

ter sprako kom, omvat dio dial tiek of redenG'-lrkunde die 

oortuigings van bopaalde sprekers of oordoolkund denkers. 

Dit word as veronderstellings behandel on op genadelose wyse 

uitgerafel tOG by uiterst0 konsekwensies. Hierdie metoda 

het veel gemeen 

1) Bavinck g lVlagnalia Dei, 7; 22 

2) R.C. Lodge: Philosophy of education, 4 
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van ons tyd. In warklikheid is di t 'n vorm van inhuldiging. l ) 

Soos dour TI dodelike lciwastroom is God dour die eeue 

uit die mens so donke verwyder dJur TI wetenskap wat voorgee 

om neutraal, onafhanklik en s.alfgenoogsaam te WGes. Daarmee 

is die mens se waardesin belemmer. Daar is geen helderheid 

meer met betrekking tot1 en duidelike stellingname ten 

gunste van die Wet van God 1 die Christelik-gereformeGrde 

geloofsbGlydenis en diG lewenswaardes wat daaruit voortvloei 

nie. Vir 6ns is hierdie waardes absoluut en die kind moet 

geleer word dat hullo altyd geldend is. 

Blko wetenskaplike word gedwing tot TI baantwoording 

van die vraag in hoeverre die resultate van sy wetenskaps­

bGoefening geldig is, m.a.w. tot In beantwoording van die 

vraag wat waarheid is. ~n by elke wetenskaplike berus 

hierdie beantwoording uiteindelik op n geloofsdaad, o~ TI 

aanvaarding uit geloof en oortuiging dat daar TI waarheid is 

wa t bepalend is vir sy vJet enskap. 

Die mens is niG bloot aardse, natuurlike objek nie: 

hy lowe in verhouding mot di.3 oneindige, diG transendente, 

en hierdie verhouding bepaal en kleur sy gedrag. Maar die 

transendente en die oneindige val buite die operasiesfoer 

van die intellek en dus ook buite die gebied van die 

wetenskap. ~lke menswetenskaplike het minstens sy eie 

persoonlike mensbeskouing, sy beskouing oor die herkoms, 

wese en bestemming van die mens wat sy hele wetenskaplike 

beskrywing doursuur en bepaal. Dit rus altyd op TI geloofs­

oortuiging, on kan daarom nooit strang logios verantwoord 

word nie. !£n selfs al sou die monswetcmskaplikc sy verslag 

van die mens enkel en aIleen bGperk tot di t INat dio wetGnskap 

oor die mens se en dan naarme,1 afsluit, 'n ,iJunt daaragter 

plaas, dan vorraai hy met dac1rdie finale punt sy galoof dat 

die wetenskap die volledige en finale antwoord oor die 
mens kan spreek. 2) 

tl:n daarom is en moet daar as noodsaaklike te'l:Jvoeter 

TI Christolike wotonskap en ook TI 0hristelike pedagogiek 

wGes. 

In hierdie verwarde wereld waarin ons lecf, is daar net 

1) Vgl. Hocking: a.w., 486 - 490 

2) Vgl. Pretorius~ Die goeie o~voeder in ons skole, 67 
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ean rigting wat ~ antwoord kan gee op diG probleme van ons 

tyd. Die Christelike pedagogiek staan lynreg teenoor 

die vGrskillGnde rigtinge omdat hulle m~ ;stal nie aIleen 

on-Christo is G maar ook dikwels anti-Jhriste Vir 

die Christelike pe og is daar buite die Skrif ge~n 

sakerhe oor die oorsprong 9 wase en besteITll-ning van die 

mens nie. Dis ons vastG oortuiging die Cnristalike 

benadering in homself alles bes wat TI eklektiese 

benadering 00 kan e. Daar is geen elsel waarvan die 

goeie nie implisiet die Christelike beskouing ingesluit 

is e. 
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