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HOOFSTUK VIII. 

APRIORISTIES-SPEKULATIEWE BESKOUINGE OOR D~~ 
------ OPVOEDERSPERSOONLIKHEID.---	 . 

1. ..§..OORTE VAN GED./I.NE 1NERK: Uit bewer inge en .opmerkinge in die:! 

voorgaande hoofstukke blyk genoegsaam dat om proewe van ~ 

tipologie van pedagogiese aard te kan aanbied, heelwat wys­

gerigc en ook psigologiose probleemkwessics ter sprake moet kom. 

Die hele a leentheid rus teen ~ wysgerig-psigolog se agter­

grond, of om dit nnder te kwalifiseer, teen 'n wysgerig-antro­

pologiese en ak siologiese agtergrond gerugsteun deur ~ psigo­

logie op geesteswetenskaplike grondslag. Opvoeding as sinvolle 

mensebehandeling moet steeds in die raamwerk van die werklik­

heidsverbondenhede van die mens gesien word. Dit gaan steeds 

om die bohoorlike en die betekenisvolle, en die bohandeling van 

~ ander mot die oog op voldoening on beantwoording aan die eise 

Van bohoorlikheid. Die sienswyses wat tot c1usver uitgesproek 

is, is gevolglik meer ClS bloto voorarbeid vir moontlike proef­

ondervinde like work. La8 sgenoemde steun hier op en is vir sy 

interpretasie owo-e~ns hiervan afhanklik. 

In hierdio en die volgende hoofstuk moet kortliks 

aandag ge skenk word aan wat op die besondere bied in sy bre~ 

direk en indirek reeds gedoen is. Ondersoekswerk spesiaal met 

die doel om proewe van ~ pedagogiese tipologie 	aan te bied~ is 

so ver ons weet, nog n direk onderneem nie. In die verlede 

is beslis bnie oor aspekto van die aangeleentheid gedink en 

gedoen wat vir ons doel uiters waardevolle materiaal lewer. 

Die werk wat reeds doen is, vel uit die aard daarvan in twee 

dele uiteen, naamlik 

(a) }Igrk van 'n a..l2rioristies-spekulntiewe aard. Hiermeo 

word bcdool dat dDar teoretiese konstruksiewerk verrig is oor 

heolwat espekto en vraagstukke wat met sinvolle bchandeling 

VC.D 	 cl mcms in vorband stann. Dis so vanself sprekend dnt die 

persoon/ 
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persoon wat mot'mensebehandeling' in sy beroepswerk besig is, 

die aandag moe s gcniet. In vcrband hierrne,~ het moor die 

voroiste psigologioso karakteristiok van die opvoederspersoon­

likheid onder die sooklig f,okom. Porsone wat hullo hieroor 

uit spreok het, het oorwogend vanuit die standpunt van eie 

lewonsopvatting die grond- cn lGVvenshouding van die ido[1l8 

opvoodor-onc1orwysor deurc,ink. Dit was dus die idee van die 

opvoodor-onderwyscr wat gesprook het. Dit was dio id8aol­

tipiE.:sc wet sy siso van bohoorlikhoid in hulle beskouinge ken­

ba::::r 2k het. Sodanigo work is van onskatbaro waarde vir die 

ontworping van ~ nedagogioso tipologie want dit at blyk hoe 

oor mons en lewo on die w8ardovollo en nastrcwenswaardi~e 

gedink is. Uit sodanigo boskouinge kry ons ontoenseggGlik ~ 

ides ven cUe "Lohrorurbild" wot wesenlik r;esien, tog niks anders 

is nie, s 0io idoo van dio ondorwyser of dio gokonstrueorde 

ideaalgev 1 vir ~ ondorwyser wat altyd, orals en onvoorwaardelik 

wear is rnaar no~nooit bowa8rheid is of ooit bewaarheid sal 

word nio. Sulko be; skouin"o hot vir die opvoedkundige te or 

on praktyk baie inspirasie en suggestiewe krag meegebring, 

miskien baie moor as die resultato van wetonskJplik-boplande 

ondorsoeke. Die toor was 81 die ceue deur sterker as die 

praktyk, ID':',2r Cl io lewe woer sterker as enige te or ie. Dis wmdag 

not:; cUe gcvc1l. 

(b) Werk wat oD~~iriQ2Q.toetsing bsrus. Op hierdie bioc 

is sodort die jongsto eouwenteling buitengewoon baie verrig. 

In Bewoginr het ontstaan om moor In ontloding van die eiensknppe 

vnn die opvocc}or-ondorwyser b:; maak soos hy werklik is, in stc 

van vcrhandol.ingo soos hy behoort ts wees. Ondorsoek is ook 

ingestel na die rcdes vir beroepsukses of- rislukkinge. Siste­

fflatieso observ![;lsic en okspcriment het toevallige en geleentheids­

w22,rneminge bogin vorvnng. Hicroor word in die volgende hoof­

stuk gehandel. 

Dit sal on oordrYViling wees nie i1S bewecr word dat 

oor (" ie onderwysberoep on sy be oefenanr meer pcskr:rwo cn 

ge oret iseer / 
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getoorotisoer is ns oor enigo ander beroep of professie. Die 

hoofrode hiorvQor is dat ver~mtvJOordeliko on bogenndigde persoon­

likhodo Ityd besof dat hoewel opvoodingswork ook ~aur monsewerk 

is, ;1i t ven ::-:110 OndOrDc.ense bedrywir:hedo die mooiliksto ::lees 

verantYJoordeliko on noods8Dklikste is. Elke opvoedingsdaacl is 

toekonscerig; ~is dio opsotlike bo1nvlooding van ~ mede­

skepsol en In ryns lyko. Die gelowigc bcly c.:::t hiordie mede­

skopsel dour G01 op sy pad Rcplaas is en dat hy gchclp moot 

v'Jorc1 om in olko s'itu2sie w[wrin hy noet kiss en keur, sy keuso 

in oorecnste:l'11:;ing met (:io gebooie van Goel sal mac:k on ook 

volr:;ons skriftuurlike maE',tstalYW(j tussen ~Jcd en kwaad sal onder­

skei. Waaragtigc opvooding d8urbreek c1Grhc:lwe (lie wande ven 

dio tyd-ruimtelikc bestc:an. Wie hierdie wan~e wil help dcur­

breok, moot gecstolik en lig aamlik vir hiordio verhcwe tank 

buhoor lik t gerus wo os. Die ceduri be sof hiGrv o.n laat hOD 

bcsondorc cisc ern homself stcl en wat hy van homself vorwng ­

ointlik v. t clie: bohoorlikhoid van horn eis - hou hy ook aan anc10r 

V80r. Wet gedoon bohoort te word en (',eur wie dio verhOW8 taak 

onc.ornocm mag nor0, vinf sy ncerslag in woord en geskrif. Dit 

word vl~rc1cr iw;c rp dour die feit det cUe problco!:', van die 

mens cintlik ~ prakticsc cen is. D vraag is ~ltyd wet dear 

gedoe:n 8 t word. 

2. BEqKQLJJ1FrE OOR DIE. QPVOEQER-OID2ERWYSER HISTORIES TOEGELIG: 

Tans volg !n s20klikc weergmve von beskouing oor die opvoeders­

persoonlikhoi;j en die we:rk vnnopvoedinr cm underwys van enkele 

van ~ historiosG ootmcest0rs. Diaper sien, is hierdic 

beskouingc almul opcnbaringG von die dinamick van'ln besondcre 

tipe \.1C',n 101'Jcnsopv~tting wat ::;regtc:r skuil. 

(D.) Enkc~ v.roet]rc beskouinge: ReE)ds p'edurende die 

eerste j2rc V3n ons christolikc jaartolling is by monde van die 

Groot Mecstor un ook in die ApostolieS8 Briewe cluidelike uit ­

sprnko oar 0io ho~ oise wat con die opvocdcr Gestel word, 

r:cmQck. Christus self cis byvoc'rbc;c.'ld c'L::'.t iOl'1nfl() w:::t In kinc1 in 

cHe/ 



die pad staon, homself liewer Ven kant moet leat ma~k. Gervcsius 
( 1) 

en V2n Vcldhui in hullo geskrifte oor Paulus 25 opvoeder. 
krag in sy selfopvoeding, in die feit dat al sy 

woordc en dcde uitstrclinge Van die van Christus hom is. 
• 

Paulus is d man van grcniet met d hart van n moeder. Van 

horn loor ons om nooit uitsluitend negat f to werk to an nie. 

(G,-:rv".sius). Van Veldhuizon noem as vernc~:'l.lT!ste eienskappe van 

P aulus sy t c:kt om durig dio goeie ra te sien en aan 

moedig, horn deurgcans van die belang lling en opmcrkscamheid 

van sy gchoor to vorgcwis on hom cltyddcur by die trap van ont­

wikkeling ven sy toohoorders aan te pas. Mens bemerk mctaens 

die ultra modorne psigologiese beginsels wet hierdie Paulin se 

motode vcn opvocd en ondsrwys ondcrl~. Maar by dit 2. s 

was Paulus onvorbiddelik streng en tcrmineerd. Die mot 

agtcr dit olles was sy groet liefde wat d dryfkr2g van sy 

l8l\'0 uitgoma2k hc:t om clmal in Christus te vercmig. 

Onder die ouere skrYl~ers wat hullo oor die psigolog so 

karaktoristiek van d onderwyser uit [it hot, moet die 

nomo van Johannos ChrysostCmus (347 - 407), Aurolius Aggustinus 

(354-430), PeralQus en Romanus do Colonn~, twee tydgenoto van 

Thomas van Aquin'j ( 7-1254) genoem word. Chrysostomus eis 

gcdurig voorbidding vir sy leerlinge, n goB voorbeeld en 

goduld mClnr ook stronghcid en beslisthc;id enoor die kW8ad­

willigo varloior. Augustinus geon dit n oor wat ge Iocr 

word nie Elc:,r 1l9.Q dit ,'"1'oskicd en hiordic hot botrekking op 

die per soon v ~n c~ic.; opv oedor -onderwyser • As eer ste iensknp 

stol hy n hortlikc, veinsde liefdo vir sy linge, v~r-

volgcils opgewoktheid en derdens kclmte van s. Peraldus soek 

nc vyf k,,-:c:.litoite by die keuse van In onderwyser, nnamlik talent, 

n gooie sedelike andel, wetenskap met noderighcid, wel­

sprekondhcid en didnkt se takt. de Colonnc s 1 drie eise: 

die onderwyser flnot IJetenSk(arlik gevor~ woos sodnt hy sy 

leerlinge/ 

(l)Cf. van Kuyck : De Psychol sche K3rakteristiek 
van den Onderwijzer, 5 



194. 


erlingo knn vurstQ~'n en In c;oeio oordeol ook oor die work V2n 

nndor kan vorrq t\voudons moet hy sy orlinge tot die goeie kan 

v orm wanrtoe 'n goe c;cheue, toekomsvisie, versigtigheid en 

VJ Bo.ksaC1mheid nodig is. As derde e is stel hy die noodsanklikheid 

om h goeie Iowe te lei. 

Vanof die 15de tot selfs laat in die 19de eeu stel allo 

opvoedkundi skrywers een eienskap besonder hoog, naamlik 

die liefde. .§0.iler. (1751-1832) skrywe byvoorbeeld "Die 

HauptsumMe oIler Schullehrertugendon ist Liebe und frohe Louno •• 

Soi selbst Mensch urn Menschen zu erziehen ••• Der echte Lehrer­
( 1) 

f,oist ist ist der Liebe." Die beeld v::m die gaeie ander­

wysor omsluit o.a. vakkennis, kinderkennis, oprogtheid, wysheid, 

geduld, belcngeloosheid, en sulkes meer. As grondwette waarmee 

die opvoedor rekaning moot hou, noem hy die verowering van die 

ha.rte van 0. io (3rlinge en c'lie posi tiewo gebruik van hulle 

vortr Due "VG t hullo horn !;,cmbied. Muar vir ::ll hierC1 ie dinge is 

nudig dat d cndernyser self goed se:l '80(;S. IgnQz de Meter., 

In leerling von Sailor, benadruk d noodsa~klikheid van self­

opvoeding. Nadot hy sy eise met betrekking tot die natuurlike 

aanlog gostol het, soos byvoorbeeld In ~oe sondheid, goeie 

working van dia sintuio, h s~nde ourdeelsvorming en too­

reikenda nnis, bespreek hy vervolgens die deugde. Al s knn 

onder liefde saamgevatword want OS di6 door is, soos 

Paulus dit vO:Jrhou~ volg dit dot d onderwyser 

goduld en sagmoedigheid sal beoefen en dnt hy sal kan afdaal 

t ut dte il v~;n ontnikkeling ven die kind. In Derde skry;,'Jer 

'.vnt die nadruk op die liefc1e Gt vBl, is die bekande August 

lier);),C:..l).1} Froncka (1663-1727). Vir horn moet die w:.-:re goddelike 

l:i.efde meer ,2S die ui terlike tug die middel wees om hulle \Nat 

nan ons sorg toevertrou is, nn hulle bestemrr"cing te lei. Ver­

volgens is nodig geduld en lcnkmoedigheid, grondige kinderkennis 

an ~ biddendo opsien tot God cs dio nc::di GeVJar van ,"';lles 

wnt good is. 
Eenl 

(1) Op. c it., 7. 
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Een van die oudsto Dui tse ped::lgogiese skrY'Ners van die 

15de,oeu, lacob WtDDhe1ing, behande1 ook die eiensknppe V2n die 

goeio onderwysor. Die laosgenoende moet V3n n onbesproke 
. 

gedreg en 1ewonswnnde1 weos, sng, voorkomend en vrionde1ik, 

lowendig en opgowek, boslis in sy meninge en ernstig by sede­

1iko vergrypo. Nos n vnder moet hy sy le r1inge afsonder1ik 

bemin cm hu11e r s sy eie be skou PlC! rr to 1yk moot hy ook V/[li':k 

dat hicrdie vri~ndo1ike omgang nie in f~miliariteit onteard 

nie. Jean Louis Vivos (1492-1540) wi1 dnt 811een diogene 

ondor'lvysers sal word \:at deur kennis, 1lysheid en In goeie 

lewonswande1 ander sal kan onderwys en imponeor. Toon twee 

dinge I'1oet daar gedurig gewaak word, naarnlik geld- en eersug. 

Tl:JOO gebreke waarc:an die onderwyser hom dikwe1s sku1dig maak, 

is vorlios vtm fynsovoe1igheid on a.nrirnatigcndo oormood. 

Omdat hy gedurig mot sy geeste11ke onge1ykos te doen het, loop 

dio onderwyser so maklik gevaar dat sodra iemand horn toenspreek, 

hy a110 so 1fboheer sing ver 100r. 

Die bekonde John Locke (1632-1704), vader van die 

goewerneur1iko en voorstander van die ged2gto van n d1ssi­

p lineronde opvooding, verwag van sy 0pvo8dor -onderwyser om 

o ic:;nskappe soos vGrsigtigheid ~ t'atighcid, 1iefde, ywor on n 

gesondo vorstand to he mear 1aat daar onmiddo11ik op vo1g dot 

mons nouliks c~l hiefkwa1iteite by oen on dtose1fde porsoon kan 

vorWQg, n minder dClt mens ieI'tand vir die VnrWf:lgto tipt; work 

teen die gewone dostydse sa1Qris kan trek. Jean Baptiste do 

ha 80.110 (1651-1719) verweg 'n dosyn deugde: C'rns, stils'v'Jyendheid 

o otmood, vor st:::md, wysheid, gcdu1d, so 1fbchoor sing, sag­

moedtghoid, yvwr, waaksaamhoid, vroonheid en onbaatsugtigheid. 

'n Figuur soos Johann Ignas_Y.91L.EolbiEQ,£ vorrn vir horn die 

Volgcndo ideoo 1 van dio onderwyser ~ hy rlOet et io p1igte teenoor 

sy beroep }~cn on d3arby die gooie wi1 he OD. hullo uit tc voer. 

Vcrder !"loot hy uitmunt deur vroomheid, kinder1iefde, opgowckt­

heid, gOc1uld, besko onhoid cn goeie Elc::nioro. 8y ideaa1 knn 

hiorin/ 
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hierin snomgcvot word: ~ goeie onderwyser is iemond wot baie 

van 	kinders hcu~ hulle bestudeer om hulle tu onderrig en te lei 

on wat in sy onderwys gr ig en sistemotics te werk gnan. 

Felix ~olrnann stel vip die beroep ~ baie ho~ ideaal gepoard met 

innerlikc wycUnr: en toewyding. Iemanc1 wot hieraan nie voldoen 

n ,moet horn liowor Ban die beoefening arvan onttrek. As 

gewone orbeider sol hy sy vaderland wnordevcller dienste bewys 

wnnt hy SDI ('[m ten ninste geen blywel1de leed veroorsIJ8k nie. 

Die 	opvoec1er vr:n (l.oE~ters noet veral vriendolik en ernstig wees. 

Verc1er eis hy r'li(3 strengste regverdighe ,cmP D('l)di gheid, 

we lwillendhc c~ulc~, yvver en be skeic1endheid. 

Ter nfsluiting VDn hierdie par2graaf moet beslis melding 

gemnok w~rd van die voe'lseggende woorde van die bekende 

Dr.Gunning 1Nz. In 1900 het hy horn (', volgende Ibat ontval~ 

"Zijn (cUe opvocder s' n) hoogste doel is, zijn kweekeling op 
te leiden t..:;t een zcc,clijke persoonlijkhEdd. Dit doet hij niet? 
wc:nncor hij hem cen stempel tracht op te rtrukken, of in een vorm 
wil 1Nrin~>;n; in volkomen vrijheid moet de persoonlijk.heid van 
den lOE;rling zich ontwikkelen, enders is er en zedelijkheid. 
Moar2vennin volrloet hij a.qn zijn roeping, WEmneer hij hem in 't 
1Ni ID.:t opgroeion zonder gehonc,enhcid:;'::n wet en regel; d8n is 
er evenmin zU!elj jkheid. Hij Moat dus lej_'Ung 1Neten to geven 
zonder to d'Ninr"on, invloed en tucht uit te oefenen zonder te 
overhecrschcn, c" our voorbee Id on leer inwerken zonder zichzelf 
op te (~rin::-;on. In cen woord~ c~e persoonlijkheid van zijn leer­
ling Moet hen buven 8l1es helli zijn, voor hare rechten moat 
hij desnooCs zelfs zijn eigen olen weton op te geven, on 
toch M:-~g hij nooit efsti'.nd doen VDn zijn (igen proedonineerende 
stellinG, nooit nag hij ook ma2r It ~erin~sto otoom zijner cigen 
vcrantw :.rc;clijkhcid doorvoor prijs geven. Niots mGg hij Don 't 
toev~l ovcrlnten on toch moot hij alles ovcrl~ten; niets meg 
hij cnbcpr fd loten en toch moot hij oigenlijk nicts dJen. Van 
do bctook~nis Van zijn work on zijn invloed op zijn leerling k8n 
hij niot hoog genucg en niot beschei(len pcn::.Jcg denken. Er is 
m.i. slochts e~n middel om to mic' en V8n nl deze tegenstollj_ngon 
hot spo~r niet geheel bijstor te worden, en dat is, vO::.Jrtdurend 
het bcwustzijn bij zich om to drc::gcn, da.t (2e opvooder slechts 
o en Drbc ider -:is en g80n kunstcno.or. Een 8rbc ider, ja, mnc.r eon 
medeorbutder Jods. God is kunstent,wr (m bouwmeester, G s 
Derk is 't en niet zijn eigen gewrocht, dot hij onder han~en 
hecft; nicts r'1=:g hij 8a.n dat kunstwerk c'oen, dan wot do 
kunstcn '~r he')1 v :Jrschri,ift 8n vo~r(:oet. Ma'1r gelijk de 
kunstono.~r, die zijn model ao.n c'en werkman toevertrouwt, cen 
artistick [;c:vorw1en orboider noodig heoft, zoo moot ook de 
opvoe'_'cr in stCl[1t zijn, olthons iets vc:m "e intontios van don 
G lijkcn kunsten::cor to be~rijpen, en L:ts v::m zijn Geest in 
zich opCcnumcm hGbbon. Hij moot dien G elijken kunstena.:-!r 
en stguver vur ig liefhc bben en innig bow ..:;nderon, om hui.vcrond 
von enrbiGcl 0n IGcienc1. V8.n li",fde uit Zijne hc..nc1en het g tscl 

aonl 

(1) 	,rir -,.;_(. VO,)rgi.l?:'.dE! is h of's'l:klik van die werkie van 
Van Kuyck br'_....ik gemaak, nl. 1-11. 
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nnn te nomen, wnnrVCln hem opgoc1rogen is voorzichtig ce huis to 
verwijc1eron, op(lo.t (~C kunstenenr zelf het beeId voleindi 
Wo.aramHij niet nllcs zelf doet, wo.nrom Hij Gon cIte van 
het ~erk 2nn rnenschu jke rnedewerkers overlnnt op gevn8r af 
(althcns zoo schijnt hut ons) vnn gruwolij mislukking, dnt is 
Zijn gohoim, rnao.r in overeenstemming mot alIos, wet wij overigens 
van Zijn worken wuton: dat Hij ens tot modowerkers verwaardigt, 
dot bo alt juiste mnat onzer verontwoordelijkhe en do 
juisto gronzen anzor rno.cht. 

Do opvccder, die op dit stondpunt stoct, woct twee dingen: 
dllt zijn kwookoling niet Ven nnturo goed is, mOClr eon zondige 

notuur in zich drar'gt, net wolke hij (cie kwookeling) zal hobben 
te strijc10n on d hem zal doen lijden; c1at, ja wol c1it' 
n8rc1scho lovon hot nnaste doel dor opvoeding is, dat nimmer uit 
het a Ill:)£; wordon verloren, ma'r dot dit Cl sche loven zolf 
oak slochts oen school, een doorgongstaestond is, on dSlt dus 't 
finnlo dool o.2n ,;::ono zijde ligt. 

En nu ton slctto: dnt volnnnkt oerbiedigen van de porsoon­
jkh~ van ~en orling, dat inzien in de volmao.kte wot 

der vrijho is, wo.t beteekont het in de parktijk voar den op­
vooder 2n~ors 0cn onafgebrokon zelfvorloochoning? En wet is 
zolfvorloochoninf; enders dnn eon ander woord voor liofde, die 
liefr1o, t d (le b2nd is der v olrlLHJ.kthoid " on die alleen '(,en 
nanste en klV2\ad eloet' en cLC'.orom alleen gerechtigh8id 
vervult, dio 1 iucor het zi jne 1 ;;eeft? Zo o.t ook lcmgs de zen 
wog blijkt, wnt 't punt is, waarin 8118 paedogogen V8n alle 
tijdon samcnstcnncn, Jat, het ware beginsal en fundament ~er 
opvoeding is~ liofde". (1) 

(b) £&lfs~andige Studies oor die opvoederspersoonlikheid: 

D voorgaande paar paragrafies moet as voldoende beskou 

word om te laat uitkom hoe oor die onderwyser-opvoeder gedink is. 

Hieruit blyk duidelik dat die verskillende eise en hoedanighede 

wat daar gostel word, van In b8sonder verhewe en idealisties(; 

aard is. D voreiste deugde wet gestel word, is almal deduksies 

ui t cie lewens opva tting, die be skouing oor wa es, waarde­

v oorkeur, die ale 	wat doar gcstel word en wat dan deur eie 

kragsinspanning nagestrewe behoort te word. Al die opmerkingc 

is vcrder v .n In sydelingse 8nrd. Hulle boliggaam geen aparte 

studic oor {ie psigologiese karakt2ristiek van die opvoeder­

ondorv\I r nie. 

D volgende fase wat ondorsook op hierdie gebied 

botrof? st28.n ook nog wog van die praktyk. Die boskouinge is 

steeds n aprioristies-spekulJtief maar die nciging begin al 

moor on mGer posvat om sonC1erliko stud s ac::n (lie persoon 

van cl opvoedcr-ondcrwyser te wy. As oorsteling OD hierdie 

gcbied/ 

(1) 	Gunning Verzameldo Paedag ische Opstellcn I, 
70-71. 



( 1) 
g8bic:d moot die workie van P;:dm.:.:r genoem word. Sy onder­

~. vinding oor ~ peri van 39 ja2r as hooglero3r aan die 

Univcrsitclit Harvard vcrhoog die waardc: van sy oordeel in ~ 

sondere mate. ROl-ds die voorwoord tot d werki8 bemerk 

mens sy hoogst8.cmd r : \;n verhewe idealisme. "Teaching will be a 
pr ssi on phen 1/TU hav(~ arned the need of thor ough schol::n ly 
oquipment, [lnd singlominded devotion to our ily and hourly 
dut s in the school-room, under the guidance of those larger 
i 81s ':'hich the '..' or 1::1 s set UD for the pr ction of its 
cherished values. Nothing ss than expert go, temncred 
by spiri t of revcrent ministry to those. p d under our 
tuition, will 8vcr make us professional teachers. Teaching will 
be a f art when the s tions of schoolroom life are maoe 
to call for the best in acher and pupil. In such a soil of 
n motlvotion thu st pov'lers of hUmsn beings thrive. 
The acher "'ho drives or is driven, who forces himself or 
his children through stated tc:sks, without ::::ny sense of their 
significance, will not find teaching congenial. will never 
know that ebsorption which is the essence of art. If-heartedly 
he will te2ch, his other more imperious impulses beckoning him 
aW8Y to another lifa. And he St3YS, he will know only 

, 	 that pain of conflict ~hich stroys the possibil s of happy 
'Nork. To achieve reel success, teaching must be ke an inter­
est business, -j!hcro the fr e impulses of children teachers 
arc so us~ d .s to accomplish useful things hop"9ily". 

Elko positiewe mens hoedanighcid is wa evol vir 

one1orTlYs - n opv 00dingswork mDer ver ~..::l 'yier dcmgdc is fune] Cl­

menteel. 

(1) Theo.pti tudc for vicariousness, 
(2) An alroaCy accumulated wealth, 
(3) The pOli/er to invir:o!'L life through le 
(4) The rc:c:dincss to be forgotten. 

D t =~k vc:m r:ie rwyser is nie om kennis terwille 

van kennis to Vt)r SCimc 1 nie, maor om. hierrl i2 kennis a on ander 

Ploe to 1. M·j,-::r Pnlmer w3arsku uit pynlike erV3r dat 

kennist!1,ocl ccJ cling nooi t van In ind oktrin~r( ,:~n le:rensvrccmde (lord 

t!1,~g woos Die leerling t!1oet deurg~2ns voor probleme uit 

konkrote nsitu~:sies gop [lS word. Hy t!1oet hullo aanvoel.en 

daarby 'n c;v~,; 22ndoel in die oplossing d;:;,:;.rv:m h~. Ind n 

die onderwyser geen responsic In stelde probleem ken uitlok 

nie, l~ cl f out nie by die le r nie, m~nr by die lcerPlcester 

~ Ecrste vc:rcistc is dat hy horn sal indink in die behoef s en 

moeilikhoc,o vnn ~mder, dat hy horn as I t ware in hullo toe stende 

s21 vcrp s. Dit is wot hy oneler "autitude for vicar ss 

verst2.en. 

(1) Cf. P~l··-r: The Ideal Teacher. 

http:verst2.en
http:aanvoel.en
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MQ~r ~ verplosing in ~ic siclclewe van die opvoe ling 

moet g,;rugsteun word deur aonhouoende stuoie, toewyding en op­

offcrinf:. Mons moot oneindig meer weet as wat nan cHe lcerling 

mccgc:dccl 1!lord~ (:L:~r:rby is lcwenswyshc:id 'n voorveronderstelling 

vir sukscs. Hy hcrinner aan Christus w.::t hom rtig jaar lank 


in voorber i~ing 
 sond~r het om maar net vir orie jaar in 

pr::::ktyk op to tree. 11 tho plan of the Great Teacher, by 
which he took thirty years for Clcquisitiun three for bestow::ll 
is n unwise, provi(Ie~ th2t 1.Je too can sc:y, 'For their sakes 
I sanctify myself,n (I) 

Maar bo ido rl voorg e eionskauoe moet dour ~ derde 
1 •c: angovul word: c.lO kind leer, moet Ban e verhoging van 

sy innorlikc krag diensba2r gomnak w Die mecdedeling van 

kcnnis wet op persoonlike bemagtiging v::n ~ probleom gebaseer 

noet wees, j.s ge1:'Jounlik fr<:!.gmentor s. Dit werk maklik Ver­

moeienis en gebrek aan belangstelling in diG hand. Die task is 

rJerh2l\\7o om hulle bol::mgstolling te W~Jk en hullo tot sclf­

gowil(e aktiwiteit to inspireer. Elke kind moot sy c ont­

vvikkcling deurmaak. D2ortoe is noe die WGk van motiefkrag, 

m.a.v. wilsinspiros 

E e lik poct cie onderwyser bere weG s om ver geet 

te word. Dis ~ swn~r ta want die nHtuurlike neiging is maar 

al to ~root om altyd n~ erkonning, selfvorhcffing en eur to 

strcwo. Dit moet hy swear want wio nu se1fvcrhoging streef, 

sal solfvorncdering ontmoot. 

~ Tweedo publikssie waarby kortliks stil staan moet 
-	 (2) 

wQrr'1, is Cl. ven Zi':2.rrsebel in 1911. Hy is c'ie oortuiring toegc­

3fduling van (ie psigologie bc:sonr1 ere C:lBndag 

in ('lie tockoms b,::hoort to t. Die hoop word oester dot 

sy ni~-cksperimcnte ,Moer estctios-eti~so stu~ic die on~£r­

wysers sorl::,nir, s:11 inspireer dnt hullo n::::::ts In vereiste rJiep­

gannr1e studio V3.n io kindersicl ook c:umd.'1t:; C\[:n (l ontloding 

van hullo oio persoonlikhcde SDI wy. 

In hicrdic 8rtikcl probocr cic skr r ac:::ntoon wnttcr 

vcrhoudinrs cc::.3r tusscn oD<lcrvvys-r;ce en riie pc'rsoonlikhoici 

bcstC1nn/(1) 	Ibid., 20 

(2) 	 Zur P sychologio (10 s L8hrcr s. Ze i tschrift fUr 
p!dc::.gogischc Psychologic, Jncr~cng XII, 1911, 471-483. 
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bestaan en verder wat die invloed van die besondere onderwys 

op die wils- en gevoelslewe van leerlinge is. Wat die eerste 

betref~ doseer die onderwyser gewoonlik sy lieflingsvak die 

beste aan sy leerlinge. Van groot invloed is ook die besondere 

v oor ste llingstipe waaraan die onderwyser behoort. Die geva ar 

hierin is juis dat hy al sy onderrig deur d kanaal waarvan 

hy self ~ suiwerc draer is, kan laat geskied sonder dat hy 

daarby in ag neem dnt kinders aan ander tipes behoort. Van 

bui tengeYJOon groot bctekenis is ve.rder die opmerksaamheidstipe. 

I0~and met ~ gekonsentrecrde en fikscrendc opmerksaamheid sien 

ordevcrstoringe maklik oor die hoof terwyl die een met ~ dis­

tributicwe en fluktuerende opmerksaamheid sy klas baie makliker 

beheers w[mt hy ken homself soveel vinniger aanpas en deur ~ 

eenvoudige metodicse wysiging spoedig wear na die tema terug­

swaai. In hierdie voortdurende nuwe aonpRssing ann allerlei 

wissclcnde eise la volgens Zier bel "dr~ s norvenaufreibcndc 
( 1) 

T~tigkcit unseres Berufcs". Vervolgens ondcrskei hy tussen 

die ncgc.nic se en nktiewe werkor. Eersgeno~:mde le horn op hc'uc ­

werk on korrokte mcganiosc rc::produksie van d gcassimileordc 

toe, terwyl laasgonoemde tipe moer op die verwerking as die 

vestiging van die lecrstof die klem laat vale Eersgenoomde 

hou horn mot "Einprl:1gon" en l03sgenoemde met "Vcrarbeitcm ll 

( 2) 
besig. Teenoor meganiese geheuedrillcry kom persoonlikc 

verstendsvaardighcid, gcvoel cn verbeelding te stean. Die twee 
• 

tipes vl?rskil radikaal~ "Ein trockener Lohror wird htllzerne 

SchUlcr haben; eine lobondigen hrergemut erschlL'sscn sich 
(3 ) 

die SchUlerher zen wio Blumon dem Sonnensche in. !I 

Indian die tipe met gevoelswarmtc en ~ hcroioke Til in 

alle opsigte bokant die koue vcrstandsmens verkies word, 

ontstaanl 

( 1) Ibi(~:;"1. , 474. 

( 2) Ibidem, 475. 

(3) Ibi rn, 476. 
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ontstGan die vr cag of die onderwyser in sy ber oepsvverk blyke van 

sy gemoedsaandoeninge en ide le behoort to geo. Een vc:n drie 

dinge is moontlik~ hy kan sy gcvoolens en begeertes verberg, 

hy kan ak voorkom en dan 'n soort dubbolo persoonlikheid 

woes 6f hy k8n as eonheid, gotrou ann homself, optree. Die 

ondervinding leer dat alleen wanneer iemand horn ten volle kan 

gee en hom vollcdig net sy beroep en dus ook (lie leerstof kan 

vereenselVlig, daer blywende sug stiewe krng van horn uitgaon. 

V [msc If strekend sal oO!lmatigu emosionali te it tot sent1menta li ­

tei t en stroperighcid by go lyk-eangelegde nature aanleiding gee 

en verdere govoelsafstomping by die meer intellektuele nature 

t e',1]8 e g br ing • 

Om met hiordie beskouinsc ook die kronologie te 

bewacr, moet vervol~cns die oon en under betreffende die siens­
( 1) 

wyses van Else Voistl~nder in ~ artikel van 1917 vormeld word. 

Dio strekking van dio artikel stann in die teken van die opkoms 

van die bcroepspsigologie. 8y is van oordeel dat eksperiment 

on toctsing nie voldoende is vir selcksie tot die ho~re beroepc 

nie 	~aar dat ~ soort mentale 8nalisc noodsaaklik is wat ten 

dienste van wetenskaplike kennis k2n stann. "Den Prinzipien 
derBerufspsychologie gem~sz solI jedoch nicht auf die moralischen 
Forderungen, die nan aus der Erz1ehung nbgeleitet hat, einge­
gangen werden, (~~dern vi81mehr auf die natUrlichen Charakter­
e i8enschnften." 

Voigtl11nder omskrywe opvoeding as "Hinlcdtung des 
Ztlglings zu einew irr~endwie bestimmt~n Ziel" (3) Opvoeding 

beliggaam ~ trits, na2mlik opvoader, opvoedeling on doel­

stelling. Die vra is waarin dio verhouding tussen opvoeder on 

opvoedcling bestncn. Dio 'eerste notuurlike voorwaarde vir die 

berocp van opV00der is d neiging om met mcnse, d.i. kinders, 

oml 

(1) 	Zur Psychologicder Er zie}:tilrper stlnlichke it. 

Zcitschrift fUr p~dagogische Psychologie 

Jnargnng XVIII, 1917, 38~-400. 


(2) IbitJE'lL 385. 

(3) Ib:i o€m 386. 
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om te an. Dit kan ook naaste- of menseliefde genoem word 

mRar dan geen. afstandsnaasteliefde nie. Die drang moet nie 

alleen bestaan om by kinders te wees nie, maar om ook met hulle 

te wees. Dis moontlik dat In mens by "mder kan wees, en op heel 

gesellige wyse daarby, sonder dat jy met hulle is. Die tweede 

eienskap in In bepa"lde heerssug of 'n vreugde om te kan heers. 

Die pedGgogies-aangelegde strewe na verbetering Van die bestann­
I 

de. Hy vind goed en sleg, loof en laak, keur goed en af, hy 

vermaan en wys toreg waar hy moen dClt sy invlood 'n gunstige 

uitwerking kan h~. Die drang om te heers,is alles behalwe die 

openbaring van 'n blindo magswil maar dit is spontaan-gedronge 

welwillendhcid om te h8lp. Heerssug moet be lei word deur 

sagthcid en moegaandheid. Wie aon 'n kind reg wil lac:;t geskicd, 

moet horn in d posisie vc:;n 'n kind kan indink. Wanneer ons die 

I kind so kcmt Vi.m In s I ingesien h8t, sal hulle uitgelntonheid 

en lewendighoid ook bogryp word. Mnar hierdie werklikhoidsin 

moet met In idealist se trek verbind word wat op die waardovolle 

wat nog beroik ~oct word, gerig is. Op di~ wyse verbind die 

ware opvoeder idealisme met realisme, toe~eeflikheid met 

onversetlikhcid en sagtheid met strengheid in die juiste ver­

houding. 

In Volgcndo paar noodsaaklikc eicnskapp8 is kons8kw8ntheid 

on dryfkrag. Dis buitongewoon noodsaaklik dClt die opvoeder, 

waarop hy na ernstige oorweging besluit het, sal uitvoer, al 

druis dit ook teen die wil van die loerlinge in. Om sy wil 

deur te voer, betoken allE'rrrdr.s om oor hulle te tiranniseer of 

on jou op hulle we8rloosheid te wreck. Konsokwentheid en dryf­

krag stann onder d eis ~1an bohoorlikheid~ so moot di t en 

nie anders nie. Dio opvoeder se belangstelling in die 

tookomstige welsyn van die kind dwing horn dikwels om harden 

be slis op to tre,c. Hy r!loct op die juisto moment optree en om 

dit to kan doen, moet hy die kindersiel verstaon, nie as 'n koue 

voorwerp van wetonskaplike studie nie maar as 'n lewcnde siel 

waarna hy deur liefde gedrywe word. 

'nl 
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~ Vereiste intellektuele eionskap i~ didaktiese takt, 

d vermo1j naamlik om kennis mee te deel, te suggereer en te 

laat handel sonder om te gabied of te verbiod. Verder het 

die opv er ook diplomaticse begaafdheid nodig. Sommige 

dinBe moet vir kinders verberg word tcrwyl ander slegs relatiewe 

bekendmaking vorois. ~ Diplomatiese leuen is ander bepaalde 

omstandighede gebillik en goregvcrdig. Vir Voigtl~nder is 

daar twee vrno wet 'n toekomstige olJVoeder aan hOMself behoort 

to stel en ook bovestigend behoort te beantwoord alvorens hy sy 

taak eanve~r. Hulle lui: (a) Is daar by my ~ drang om met 

mense om to gn:m, hulle iets te leer en hulle te be1nvloed 

en (b) ken ck kragtens die anrd v:::m my pcrsoonlikheid my 

eerlike s nswysos en waaragtige oortuiginge met betrekking 

tot die waardovolle en behoorlike teen die sienswyses van ander 

deurvoer? 

Di Russicse pedagoog, M.M_._B~~stein, verwag in 

nansluit:Lng by die voorgaande ook nog sugrcstiewe krag, ~ 

bGsof v:m oie wQ!"1r(}c en geroepenheid, 'n h::iersnatuur, takt en 

gcduld. Hy is gekant teen oni vorm van meebclewing (Einfnh­

lunnsfahigkeit) v [An die opvooder. Aangesien hy met so baie 

individuc, elk !"lot In e per s oonlikhe te doen het, kan hy 

baie maklik sy c persoonlikheid verloor. Hy le bcsondere 

nadruk op die noodsaaklikheid van fisieke robuustheid want 

wanneer die sarnet se aspek vnn die persoonlikheidstruktuur 

in orde is, bchoef daar geen bejLlm1"1Gring of bespotting by die 
( 1) 

1ecrlinge betroffende sy persoon to bcstaan nie. 

Die volgende figuur at besondere verrnelding verdien, 

is Goorg Kerschensteiner (1854-1932). Onder die groep wat 

hulle met Il"priories-spckulatiewe nrbeid bcsig gehou het, moet 

hy ~s Gon v~n dio belangrik s beskou word. KorschenstGinor 

het horn in 1919 in ~ tydskrifBrtikel en ~ie jaar daarne in h 

voordrag oor dieselfde tGme, naamlik die psigiese struktuur 

vanl 

(1) Cf. B2umgarten D BerufeignungsprUfungen, 595. 

.. 
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van die opvoeder-onderwyser uitgespreek, terwy1 in 1921 een van 

die mooiste werke op hierdie gebied uit sy pen die 1ig sien 
( 1) 

het. Die denkbeelde wet in hierdie pub1ikasies behande1 

word, word gesamentlik weerge Die gedagtes is wesen1ik 

dieselfde en moet sy pub1ikasie van 1921 meer as ~ verdieping 

van sy tydskrifartikel gesien word. Hy se dit,trouens self: 

"S0 er be ich diose Untersuchungen in erheblich vertiefter 
(2) 

und erweiterter Form der deutschen Lchrerschaft!!. 'Tir horn 

gaan dit om die !lgrundlegende Elnstellung auf den Erz1eher­
und Lohrerberuf oder, richtiger gesagt, auf das WQsen des 
zum Er her- und hramt innerlich Berufenen" (3) Dis so 

futiel om oor die opleiding van onderwysers te debateer as ~ns 

nie voorclf he1derheid het ~ct gevorm moet word nie. Die vorming 

van die opvoederspersoonlikheid ken olleen gedy indien die 

opvoedingsdaad bohoor1ik geanalisoer ~ord. Om dit te kan 

doen, moet in die GOd[l.gte gehou 'fJOrd dat die opvood:k:Undo deel 

van die omvattende kultuur is en dat d geobjektiveerde 

kultuurvormc ollocn geh[mdh::-:af ken word indien hulle dcur 

opvoeding gevoed en bestendig word. So sien, kon opvoeding 

gekwalifisecr word as die ui tbouing van die nersoonlikheid 

om doe1 te he aon d geobjektiveerde ku1tuurgoed en om sodoende 

draer van tydlose waardes te word. 

Kerschensteiner beskou dit noodsaaklik om die begrip 

opvoeder noder te k~alifiseor. Dri~ botokenisse kon onderskei 

(i) D ongevraagde en ongewilde be1nv10eding wet danr 

van 	die cen mens op ~ ander uitgnan. Groat rsoonlikhede 

imponeor in ~ buitongewone mate. Hul is besondeJe draers 

van/ 

(1) 	Kerschensteiner: (a) Die Seelische Veronlagung zum 
Erzieher-und Lehrerberuf - Jahrbuch der schweizerischen 
Gosellschaft fUr Schulgesundheitspflege, 1919. 

(b) 	De ,sychische structuur van den opvoeder cn leerQa~ -
Paedag ische Studien Joargang I, 1920. 

(c) 	Die Secle des Erz1ehcrsund dos Problem der 
Lehr8rbildung, 1921. 

(2) 	D SeE? dos Erziehers und dos Problem der Lehrerbil ­
dung, IX. 

(3) 	 Ibid. V. 



van tydlose, d.i. ewigheidswaardes. Sulke ewiggeldende waardes 

soek na mense wat hulle draers kan wees en in sulke groot 

persoonlikhede vind ons h vel' stalting van sulke waardes. 

"Indem wir uns in das h~here Sein diesel' Pers~nlichkeiten 
vertiefen, von ihren W,t;rten uns ergreifen SiE;n, ertlffnet 
sich fUr uns cin ilveg ein das Reich del' Werte ll • l ) Voorbeelde 

van hierd tipe opvoeder is Sokrates, Washington, smarck, 

e.a. 

(ii) Die doelbewuste poging om d wese van die opvoedings­

daad te peil en te formuleer. Dit is h suiwere teoretiese aan­

ge entheid. In hierdie verband praat ~ns van groot opvoed­

kundiges wanneer hulle daarin slaag om deur teoretiese denk­

arbeid die wese van die opvoedingsdaad en alles wat hiermee saam 

hang, buitengewoon good te omskrywe. Dit is en bly suiwere, 

maar doelbewuste teoret se besinning. Daar word 001' d mens 

besin~ die sinvolle in sy bestaan, die doel en metodes van 

opvoeding en onderwys. Groot opvoedkundi s kan ook verhewe 

draers van vlaardos wees; hullo kan ook prakt se opvoeders 

van beroep wees ma~r van hulle e idees kan hul In tragiese 

mislukking maak. Daarby kan hulle selfs slegte mense wees. 

Mens kan die weg ken en horn aan ander bedui sonder om homself 
te bewandel. "Ein Lehrer del' P~dagogik kann recht weit von 
eincm p 2~0gisc Lshrer entfernt seine Rs ist eine del' 
naiven Miszverst~ndnisse, d jenigen zu den groszen P~dagogen 
zu rechne~t welche gelehrte BUcher Uberp~dagogik geschrieben
haben". I.. ) 

(iii) Dis die persoon wat op grond van d aanwesigheid 

van h onuitroeibare innerlik-lewende drang spontaan op d 

prakt se ingerig is en wet be1nvloed deur te doen. Die per­

soon teoretiseer nie maar kragtens sy besondere geaardheid kan 

hy nie anders nie as om sy lowe van handeling op konstante wyse 

in pedagogiese daadverrigting te laat opgaan nie. Die werklike 

pedagogiese daadmens is geen toevallige draer of skoppor van 

waardesl 

(1) Ibid.? 2. 

(2) Ibid., 4-5. 
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waerdes nie, maar dis iemand wat spontaan en op onkecrbare wyse 

gestalte aan besondere eWighcidswaardes gee deur sy liefdevolle 

oorgawe aan 8nder synsgelykcs. So iemc::nd was Pestalozzi. Ons 

ken hierdie I)(:r soon mnar da8r' WES nog milj ocne ander in die 

wGreldgeskiedenis wat lmol die aardhcid van h Pestalozzi 

besit het. 

Die opvoedingsdaad moet as h doelbewuste en h doel­

gerigte ad ge sien rwrd. As sodanig l~ dit op die dimensie s 

van die wil en ~ t ten nonste hiermee S3aID hang, naamlik nej­

ginGe en mot Die motiewe is voorstellinge van waarde.swat 

verwesenliking Eds of wat teengogacm en d8snoods selfs ver­

nietig behoort te vwrd. Die besondere 'Nilsr igting sal dus 

deur die rcmgorde in waardevoorke1Z' bepaal en deur die sterktevor­

houding Van die neiginge gemotiveer word. Wat die neiginge 

betref, sluit hy horn aan by die onderskeidinge wat deur Paulhan 

en Heymans gomnak word. Wat die viaardes en hullo bc:staanswyses 

nangaan, staan hy by Sprangcr. 

DiG gesonde verbeelding kan in die lig van d omskrY'vving 

Van d opvocdingsdaad aflei ctnt oie ollVoedende onderwyser tot 

die sosiala menstine moot behoort en dat hy oan ~ie verwesenliking 

van scdelike en religieuse waardes oDuerste voorkeur sal gee. 

Die keuses wat hy maak, sal telkcns deur h ek-middel,unt­

v liedendc ge sindheid gekenmerk word, d. w • s. In oorheer sing van 

die vitale en egofilistiese deur die sosi8le ,'?n supra-sosiale 

neiginge. Sy begeerte is dnt sectelike en religieuse waardes 

gestalte in die kindersit:.Jl 581 Q,')nnocm. In c11e proses van vcr­

wesenliking hiervan voee. hy horn tot simp tieke hulpverlcning 

gedronsc en d'Nonge. By is tot soiets alleE:;n in stnat omdat 

die genoemde waardes by horn leef en w(;rk en omdat hy deur liefde 

en simpatie tot die siel van h anCler aangevuur word. Die diepste 

dryfveer is nie kcnnis of tooretiese vormguwing nie en ook ni8 

die bctrckking op diG transendente nie, maar reine liofde vir 

d lowende mens wat sig in In solidaritoits["evoel, hulpvaardig­

heid on vreugde in ~ diens van ander 1:J.8t kenmork. "Vilie: door 

Zijn/ 

http:kindersit:.Jl
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z1jn 1nnorlijke vvezen godrongon wordt, en daardoor onvermoeid 
or or uit is r:lltijd niouwe ken-nis verzamelen en met behulp 
daarvnn zijn eigen dachteninhoud steeds meer en moer vollc­
diger systomatisch ordenen en om te werken, die loopt groat 
gevaar, Cc agelijks torugkeoronde klcinere zorgon van de 
opvoGding, cl ie s chts c;o alIos ovarwinnende liefc1e kan dragcn, 
n Is ocn stou} s drukkc.:ndor VlOrc.ono.o st tc ondervindon •.•• v·lt:: 
kunnen alloon voldoen door een lL:fdo, (:io recn moehoid kent on 
goon ontgoocho ling, ('~ie 81ti jd hoopt en nooi t vor saagt." (1) 

Daar is oak nnclor ber oepo waar licfde, simp ie en diG 

sale drang besonder stork leef, naamlik di6 van verp egster, 

modikus en predikant. Die VJork vnn opvoec1ing ondersk('i ham ogtcr 

van hicrdie beroopo dourdat die sosiale drong spcsioal tot d 

nog wordendo mens rig is. D opvoeder-opvoedelingerhouding 

knn die boste met die moeder-kinc1erverhouding ver lyk word wat 

nie beteken r18t tii t daarmee gelyk stel knn word nie. Die 

opvoedor vaGI horn tot d siel van clko kind aangotrokke want 

hier bespour hy moont:U.khede tot waarcoverwesenliking, verol 

sede en religieuse waordos wet dio wonrborg vir dio hoogs 

D.enswaardi id inhou. "Waarin gt nu het cifieke kenmerk 
van n 2~Y2~der, dat hem van alle ancere soc ale beroepstypen 
ondorscheidt? Zonder twijfel staat jn beroer hot dichst bij dat 
van do Mooder, wior vorzorgingswerk zich richt op ziol 
lichaa~ boidc van hot opgroeiondo kin~, terwijl dat van den 
zielcherder, zo081s roods in (lcon nearn is uitgedrukt, uitsluitend 
op (le ziol, dnt vc.;n t".en ~1rts en de verplocgstE::r gcheel of althans 
in hoard zaak op het lichnar:l is gor1cht. Vvannecr nu chter zi jn 
taak do ontwikkcling omv8t van d~n ranschcn wordonden D.cnsch, 
dun is, onder over i~Gns ge li jke omstand ighoclen het pro static­
vormogon c:es to i~rootor, hoe sterkor de a cborcn ne iging is, 
juist op doze 8stclijke en lichamelijko ontwikkeling in tc 
werkon. DQ~rorn ~oct do cigenlijke paedagogicse d3nlog van hot 
socialc type gezJcht worden: in de be erte en in het vcrmogen 
invlocd tc Defenon op de estolijke vorming van don opgroeienc1cn 
mc;nsch in bepn '; richtingll • (2) Di t br ing Ker schenste iner 

dan tot ci ie v ndo omskryvving van die sosiQlo lcwensvorm 1Naar­

toe die Opvoc(ter behoort. liver Erzieher ist eine Lcbonsform des 
s ozio.lon Grund typus, die ·ems reiner Neiging zum VJcrclonc~en, 
unm11ndigon MC'[lschon 21s oinem eigenartigcn zukUnftigon Tr~gor 
zoitlosor Worte, Josson seolische Gostaltung nach Mnszgabo 
soiner bosondr;)re:n Bildsamkeit in dauornder Bestimmtheit zu 
beeinflusseninstanc10 
ihro h'6chstn BefriccUgung 

ist und in det Bet~tigung cl 
fin(~ot.,l(.3) 

ser igunC 

dagog sel 

(1) Do psychischc 
PaedD~ ische 

structuur van den 0pv 
Studi~n, I, 152. 

er on Leoroar, 

(2) Ibid. 155. 

(3) Die Sealo des Erziehors und das Problem der 
Lohrcrbildung, 40. 



: Ob. 

Ped2g se acnlcg sou dus ornskrywe ken word cS die uit liefde 

~oborc cn mot vre:ugc1e gepea gaande spontano dr tot hulY'­

verlcning aan In nog 1Nordende mens met (1ie ?CI~2 gaand (: vermotj 

om posit invlood op sy gee like vorm in In bepc:nlde 

ri ting ~Dt die 0 op waardevcrwosenliking V2n ~ bcson~erc 

soort, uit to oefen. 

Uit hicr:::lie omskrYYiTing lei hy In viortal noo~lsaaklike 

k,~'runcrke ef. Rul is: 

(i) Die verhewe drong tot indiv le mensvorming - die 
reinc Neir.un zur Gestaltung des individuellen Menschen, die 
a11e anc1o~en Neigungen tlberragt, so das z der Erzieher in r 
Betr~tigung cl iGser igung seine h'ochsteBefr (ligung findet ­

Die neiging moet sosiael en su)ra-sosiaal gemotivecr wees en 

in die be oefen c1aurvan moet momente van vreugde bel~ve wore. 

(ii) Die vermo~ om 0ie vormingsproses to lant geskicd in 

oorecnstemning met cie plasti teit V2n d rees wat [,evorm 

moet word - c Beftihigung, dieser Ncigung auch in Grfolgreicher 

'Noise nachzukommcn, d.h. die Gestaltung der einzip;artigen clc 

dos Zl:iglings c;uch wahrhaft herbeizuffthren nach MaSZf~abG ihrer 

Bildsamkcit. - Om ~it te ken bewerksto1l ,moet Cl per soon 

oor n intu1tiewe invoe svermo~ en pedagcgiese takt beskik. 

Suksesvolle crvaring sal invoeling en tnkt steeds bevorder. 

(iii) Die eicnanrdige kenmerk en ook c1 ie g(millir:he id om 

met onrypG, onmondige en worclendc mense be sig to wees. ­

der eigentftmlichc ZUf" ade an clen wordencten r.:1cnschen 
sich zu "",unclen, rl.h. vor a1leB 8n im Knosnenzustan(~ 
befindliche Persl:inlichkeit odEJr, wie es sonst ausvedrUckt 
wird, an '1 ie nls WorttrrtC'er unml1ndigen See .­

(iv) Die opregte wil en behoefto om hulle bes(Jndere 

aanlegsfnktore in (io rigting v~n ~ g oEldkeurenswaard ire 

help ontwikkel - d dauElrnde Bestimmtheit r'!er Beeinflussung 
dElr EntvJicklung, d .h. dElr Wille, der ind ividuellen See unter 
BerUcksichtip:unl?, ihrer Eigenart zu jencr Vvcrt/?e st;;.llt zu ver­
helfen~ (lio in ihremke1n1e bereits angelof~t ist _tl) 

U1t c1 voorgoonde spreck oorstens rUe noodsanklikheid van 

In natuurlike gonecnthoid en spontanc vreurde wat ult hu1n aC'lD 

ander gabore word. Vervo ens word d vermot vcr er ste 1 OD 

werklik loidingte kQn e. Die opv moet oar die rawEl 

beskik/ 

(1) Op.cit., 44-45 cf. oak 46-109. 
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beskik om r~ie wese vo.n cUe konkrete indiv uele mens te deur-

Grand en in sy tot21iteit intu1tief te verstaan. Vorder moet 

die s8we cnnwesL~ woos om (1ie nIdus begrerene nio juiste 

m omc:nt tG bo1nvlo(:J. Hiernie vcrMO~ om in n konkrete gevol 

d korrckte bch2neeling met ~iG dooltreffen~e ~i~~el& toe to 

;:,os, vcreis pech or' S8 t:Jkt en 'n fyn intu1tiewe 2[mvoclinr~s-

v ormo(j '-'wt vinnig tut per s oonlikhe se. gnose kon le i, - "(1 ie 
F11hiiC:hci t ('OS divinQtorischen, intui tiven Erfossens einer 
MenschenseclQ ~us don vor inzeltcn Aus0rucks~oiscn ~es 
Menschen." ( 1) 

Or'1 (I ontwikkoling van n kind bopalond t8 ken be­

invloed 1 is verr11 twee r11nr:e nodi!? ~ r:1cns LCJet duide likhe ic: 

he oor 'N2.t jy VIiI en tVlJoodons Ploot c1c:r cor cie n i els 

boskik \7 om ~it te knn doon. Dis nie ie qodnc 

mngsmons ~2t hier vorcntoe tree nie, m82r die ~QS van d 

liefde. Hicr~ic li ken s gs ~Qn ~ie opvo0iing bevorder 

wanneer ~it ~. t scdelike on geest81ike krnc uit ~ie persoon van 

d opv or~~el!'C;'1rd CC: ,':m. Dit is nlle n in toestenclo van 

duidelike sedelike orwig, getem~er deur licfde, dnt danr eorbied 

en weorliGfde by die kind [ewek ~or~ en dat ln~s~cnoemde horn 

vrywilliC :~cm r;ic positiewe, suge:;cstiewo wil en wanrc1ebepaling 

'Ion die opvoeder ~nderwerp. 

kloson~erwyser het ~ok n anc1 0r e nskappe 

norHg. Hy meet in staDt woes om In hole kL:1.s olke oomblik tot 

spontDnc intcllektuolo ko~porasic sunder vcrnodering, vorwyt 

en c1iskr s to dwinr! maar hullo tcgclyk ook goostclik to 

vorm. Hiorvoor is ruimhoid van bcwussyn nodip want hy moot 

horn t,J lyk tot cl snaklike in (~io leerstof rt18:::r ook tot sov8(1 

afsonderli~wordende persoonlikhodo k~n wend. Vcrdor ~ord nog 

sekere s~esificko oionskappo vercis,nnomlik bC~Qafdhoid v n 
VQk, die vcrmot: tot dubb,3lCJ instclling on C!ie 'Inn 

intens belc1!;Jin~ van goestolikc Yi::'1r(~Cs, :'.'.'II.s. hy rr',oct 

self 4rncr V2n rcligieuso, sodelikc, ostetioso on sosi 

wa~r~ s woos. Die rein intelloktuelc ~nwGs v::n die O~vocd8r-

ondurwyscr meot nnder aan die van ~ie digtQr en historikus 



~: 1U. 

as G:Jn di6 von diG nis- of n~:tuurkundi!'(" le. "Seine Sinnosort 
s Frohlichkoit, Hcitcrkcit (v~n HDffding: HUMor 0 Lcbcns­
[ fnhl fenonnt) sOin, (ie ihrc Quelle in dor Sy~~~thie hat, 
'w~lche n PuIs des Lcbcns Kloinston w i~ Gro9zten fnhlt', 
sowic . vo~stohcn, ~ns alIos in cinen ~roszcn Zusammenhang 
o inordnct.1I \ 1) 	 , 

Ne hierdie betreklik vol ?ige uitecnsetting van ~ie 

beskouin;::e v[n Kor~hensteiner moot kortliks ::o,c:nclag skcnk 
( 2)word an ~ ~ublikas van 1923. Schnoi ,er is n~r oorwe~Gnd 

srckul::ticf-:<"rior s h.j8wel hy s hoef v~n 'n sC:Mineriurrl sy 

r;cdee 1 tc lik ::Jok funclocr 'Nat hy v::m 

diensr' nC~G ~nc1crwyscrs sntvr:fl' het ~ vraeboG? Met 103 items. 

Ne ~ cntcl simpaticke be uuingo .r s 

vier fun(l['>~cntcle vree W<:1t vroo~r of l3ter 

!~e ste 1 nuct w Hullo is ~ 

(i) Bostaon daar soiots as ~ nl~cmonc ~adDgofiesc aon12g? 

Hicro~ osrd hy ondubbolsinnig bevcsti~ond. Dn2r is ~cnsc 

wat met io baste wil van ?io w~rold nooit aan ~ veroistos van 

Ollv er snl voId oen nie, ni..) O[1Ci ot hullo nie vdl nie map,r e:::;n­

voudig net niB kan nie. Hullo is geen slc~to onvcr:;ntw 0­

like 

'n 

monse nie maar bohoort t~t ~ 

er 

r lewcn

,0. 

svor
(3) 

rn, bcskik oor 

(ii) Is vir suksosvolle on1orwys sondare intelloktuc 

is t c;eon soon m(:t cmn.er­

n orn!] intcllir'ons coit ondorwyser ~nf wor~ nio. Denr word 

te v081 In aeroep .1iovoorstallinrs- ~'n vorboc inc~s 

ge~aok. Wnt dic laerskool botref, v2rlcng Dns coon ore t SE~ 

m<J8r C118 porsoon wat lewe kan wok en ken. inspireer. Vir 

die 	hot"r sko onderlogdheid nODrlsaaklik en is 

~ hor intelligons dus cnontbeerlik. Die teoreti8se ti~e in 

sy sterk ben[lclcring vc.n rJ.io suiwore ;-1rvan 1 :'ovonr O~ 

sy/ 

(1) 	A<Jngohaal: Baumgnrten: Op.cit.593,
Cf.ook.Die Seele des Erziohors und d3S Proble~ 
Lahrer bilc1ung, 76-800 
Verc:'er o:Jr Kor schenstoinor : The or ie rler BildunG 

-' 	-- ChDrakterbcp:riff un'.:'c chnrakter­
er lin.s. 
Dc KOffivndc School. 
Gozagen Vryhoid als Bcginsc n 
dor 01"V oce'1 in!? • 

(2) 	Schneiderg PsychDlof7io-los Lehrorberufcs, 1923. 
(3) Ibidem 71-78. 
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sy vak terwi11e van die vak te dCSf3erterwy1 die hoofdoe1 tog-

steeds b1y kulturele vorming deur vakonderwys. Sy slotsom is 

tog dat vir goeie onderwys- en opvoedingswerk 'n ho~ intelligensie 
(1 ) 

uiters gewens is. 

(iii) Is godsdienstigheid noodsaak1ik vir suksesvolle 

beroepsbeoefoning? Nadat hy verskillende beskouingswyses be­

handel het, geraak hy tot die slotsom dat 'n veranderring in d 

christelike godsdiens en 'n oefening van die beginsels hiervan 

eenv oudiE onmisbaar is. D invloed van die christelike beginscls 

op die vorming van die sedelike persoonlikheid en d beoefening 

van chri like barmhartigheid is onskatbaar hoog. Boonop: 

ons kinders het nes ons, hior en blywende vaderland nie ~ 

maar sook d toekomstige. Hulle moot in hulle sooktog na hul 
( 2) 

iland g Ip word. 

(iv) Eis dio onder'Nysberoep ook kunssinnige aanleg? Om 

hiorop 'n antwoord t2 e, moet uitgemaak word of opvoeding 'n 

kuns is of nie. Schneider mecm dat opvoeder en kun naar 

radikaal van mekaar vorskil. D kunstenaar is individualis; 

hy bolewe on gee sy indrukke onder bopaaldo omstand ighede van 

plek en ruimte weer. Verdor hot d kunst8naar- on vas 

s isteem n Dit gean by horn nie om d oordrag van waardes nie• 

maar die lndividue weorgawo van porsoonlike indrukke. Opvoedini 

het met ander sake en 'n ander lewensvorm as die ostet se to 

doen. Dit beteken ens ins dat kunssinnige aanleg nie ontdek 

en ontwikkol behoort te vJord nie. Kort en bondig anblToord 

Schneider op die gestelde vraag as volg~ 1I1\ein 1 der Lehrer ist 
kein KUnstler, und dor Lehrerberuf erfordert kelne kUnstlerischc 
Begabung. II (3) 

Vervolgens hou hy horn bosig met die psigiese 0 nskappe 

van dio opvooderspersoonlikheid. Ook by horn ga2n dit deurgaans 

om ho~ se like en rellg use beginsels en 'n drang om hierdie 

waardes/ 

(1) Ibid., 79-93 
(2) Ibid., 93-115 
(3) Ibid., 115-120. 
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waardes by andor gestalte te laat aanneem. 8y beskouinge kan 

in die volgonde IlLehrerurbild" saamgevat word: 'n 8edelike 

karakter, toegerus met baie kenmorko waaronder veral genoem 

moet word lowensvr oomho id, lewensblyheid en die gewillighe id 

tot lowens3c;nvaarding, naaste- en menseliefdo, welwillendheid 

en sagge ardheid, ~ sin vir regverdigheid en goregtigheid. 

Hterby moot gevoeg rJord 'n ho~ intclligensie, stE:rk verbeeldings­

kr ,langafstt~nd-geheue, distri butiewe opmerksaamhoid, 'n 

vinnige psi!3ieSe tompo, gevoelswnrmto (maar geen hipersensitiTvi­

toit en sentimentalitoit nie), stemmingskonstantheid, deursettings 

on volhardingsverno~. D voor ande moot sy bokroning vind 

deur oor pedagogieso aanleg in engore sin te beskik wat gekon­

mark word deur n natuurliko drang om mot kinders te woes, hulle 

in d rigting van die goedkeuronsvJ8ardige to holp, gepaard not 

ewigdurando jougdighcid, podagogiese takt en loiorsbckwaamheid. 

Die voornocndas varloor so soed 2S alles aan waarde indien 

hullo ni(2 deur In cHop re ligiouse gemosd, verankar in die 

christolikc godsdiens, ;;erugsteun 1,'/Or(l nie. Dis die beeld velD 

die opvoodorspersoonlikheid ne sy osteliko kant. Wat die 

somaticsc bGtref, is 'n r;oeio en woorstcmdskrr:['tigo fisiok nodig 

waarmoe ard moet gacn n aantrekliko voorkoms, normale 

postuur, cooie senuwoos, uitstukendo sintuio, goeic asemhalings­
( 1) 

organo, ITIQklike aanpasbaarhoid en soepelheic1 van beweging. 

Vanuit suiwer tcoretios-konstruktiewe oogpunt moet 

ook kortliks )le lding r;umcL:;k VJord vc,n dio siGnswyse s vDn 
(2) 

Franziska B~um~arten. 3y skonk aandag DDn diE) proble8m ook 

vanuit psiGo-c:tnalitiese standpunt. DiG boskouingc: van 

Kerschonstoinor, v gtl~ndor, Rubinstein, e.D. is vir haar nie 

omvattond Jcnoog nie. Dis noc1ig det sy self 3n die woord gestel 

word. 
"In/ 

(1) Ibiclem, 151. 

(2) Bnung,:;rten ~ Die BcrufoignungsprUfungen. 



"In alIen sen Analysen ist jedoch auf bestimmte Triebe nicht 
hingewiesen worden, die zwar in keiner direkten Beziehung zur 
P~dagogik stehen~ aber imstande sind, sogar mangelhafte p~dago­
gische Bef~higungen zu kompensieren.,. Es besteht n~mlich eine 
Beziehung zl/vischen Wirken und Lehren, d sich in dem bekannten 
Paradoxon~ 'Wer etwas kann, tut es, wer nichts kann, lehrt' 
ausdrUckt. Del' ,jenige, welcher im Leben versagt, will, urn sich 
doch zu behaupten, aus dem Drange heraus, seine Minderwertigkeit 
zu kompens ren odeI' sie wen stans zu verdecken, den Lehr­
meister spie n. 

Das Streben zur Erziehung entspringt dann also ganz 
anderen Quellen als dem Wunsche, die jungen Seelen zu entwickeln. 
Es ist nicht del' Standpunkt des anderen, es ist del' Standpunkt 
des eigenen Ichs, del' dann beim Lehren vertreten wird. 
Begreiflich ist dabei, dasz solche Personen eine Hemmung 
empfinden, das letzte, was s wissen, den anderen zu Ubermittel. 
Ein gewisser gegenstandsloser Neid steigt ihnen auf, wenn 
sie den anderen die Kammer ihrer Wissens- und P;;rfahrungssch!itze 
tJffnen sollen, ihnen wertv IvIittel geben, urn sich durchzuset­
zen und et",! S zu werden, w1:lhrend man seIbst nicht viel erreicht 
hat. Vie P1:1dagogen hemmt das BC'fJusztsein eigener MachtIosig­
keit, eigencr ~iszerfolge im pcrs~nlichen ben das freie Geben, 
dam1t del' (' keinen Nutzen vom ihm ziehe. 

DieseIbe Betonung des cigencn Ichs liegt sodann auch 
in cinigen TendE::nzen de s Er a hen::; , die sich mehr auf dessen 
s ekund~re AusV!irkungcm be hen; die Machts Ilung ge genUbel' 
den Kindern, di 'iJehrlos dQm lIen des Er hers ausgoliofert 
sind, liJaS die sadistischen igungen zu bef i gcn erlaubt; 
ferner mlls man hier auch den sexuellen Faktor erw1:1hnen, 
del' fUr v Lehrer unbewuszt ausschlaggebcnd fUr die Ergweifung 
des Lehrberufs ist. Solche Neigungen sind ande, den 
Mangel del' re technischen 1:jhigungen des P!idagogen zu 
komDE.msie:ecn und. ein Band zwisch(;n ihm und soinen Z~glingen 
zu knUpfen. Sch1:1tzungsweise kommen zum Er her- und 
Lchrer'bcruf mindcstens sov 1 Personen auf Grund von diesen 
E instellungen als aus Bef~higung, das lNissensmaterial auf 
bestom Wege zu Ubormitteln. Sie k~nnen durch psycho­
technische Prttfungon gar nicht erfaszt werden und INir sehen 
aus diesen lysen, dasz d HDupteigenschaften des 
Erziehers - irn Charaktor, GemUt und Willen begrUndet sind, 
also Giner c i.mente lIen PrUfung zur zci t nicht unter zogen 
vJerden k'6nnen. Die psychotechnischen Prllfungen k~nnen unter 
Umst1:1nden ein ganz falsches Bild von del' fachlichen 
Bef1:1higung gEben, w1:lhrend sich del' P1::ldagoge in del' Praxis 
gu t bev;~hr t. I1 

Op/ 

(1) Baumgarten Ibidem, 595- 596. 
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Op hiordie stadium word en kommentaar oor die 

implika s 	 van bostaande be skouing ge levvcr nie. Hiordie rigting 
, 

uit die psigo-patol en psigo-analise het in n vori~e hoof­

stuk reeds die anndag geniet. Wanneer die rosultcte van die 

nitgevocrdeondcrsock bcspreek word, sal hierop dan so goed 

noontlik die nodi~c kritiek gelcwer word. • 

Ter nfsluit]ng vo.n hierdic hoofstuk noct kortliks ook 

meldin:~ ck word vcm die strokking van In nooi artikel wo.t in 
( 1) 

1938 v(;;rskyn hGt. Schut wys op d krisiskaro.kter wat in 

skryfja:;r van die artikel geheers het. Hy noen 

selfbchoud by die groot massas wat hon in kultuurvyandigc vor­

skynsels uit, onvernntwoorclelikheid en ongosonde wnardebesef. 

Die j van 1938 Was ceensins slcgtcr as vroe~r nie. Die 

noodsao.k bly steeds om hullo to vorst:"lan en ons sQnk met hulle 

op die regtc manier aan te pak. Hy onderskei tusson aanlcgs­

faktorc n milieu-b01hvloeding, en is van oordeel dat die 

fcnotip se 	 aspek die eintlike probleomgcbied van cl opvocding 

is. Di t bring hom by die aandecl van die skoolbedryvli'ghGde. 

"Er gaat vC'.n de school con opvocdondc 'Ncrking uit, c1nt is 
onvermij like Een ·opgroeiend mens k:::m nic,t dag in dag uit, 
jcar in j ar uit in een bopaald milieu verker8n zonder dnt daar­
door inv d op zijn o.ktervorming v'lOrdt uitge end. 'lHj heb­
ben er voor tu zorgE)l1 t (ut C0n invloei1 in d.:; richting 
worc' t. j, in VJ,01k V we ook le s gcv(;n, nie t de ocr ste 
placts door het vClk, ma~r door ons Door ne n'"'nicr W8.':1rOp 
wc onze sscn /Seven, ma:lr vooral oor onze houe tcgonov,,;r·· 
onzc leer n. Doze houding is v.::.n het allergr stc beL:nr., 
,YLc;.nt.~9..QIL..Y@<ltdcb~sJ_J:!.ordt nj,et in de. ee.r.ste plaats gevormd door 
~9sprcking mner d2£T__Q~ndoling. ••••• SteGds 31s levond, 
bcgrypcnd n8:r;ts na2sJ~ do kindercn to st[1(~n, dnt is ccr sto 
vcrciste.!I (2) Verv noem hy regv::.;rdigheid cm onpC\rtyd ighc 

in ons optrcdc. ~ Dc vercistc WDt gCDocm word, is om vcrtrouc 

to he r-n vortrouu tc Dit beskou hy 8S gr s g vir• 

gesl2.2 onc1.erwyswcrk. Die spreuk, 'wccs getroll en vertrou 

niODQnd ni0, is vir opvocdingsdoelo cs toto;]l onbruikbQQr. 

Hy verkies fU r,esinclho shouding van wakcnde vertrouc. 

Verder/ 

(1) 	Schut~ Dc Betckcnis van het Ler38rSc.mbt in de 
tc 'cnV'loordige Tijo, PnodDf,or,ische stucli~n, 
IX, 1938. 

(2) Ibidem 3 • 

mailto:YLc;.nt.~9..QIL..Y@<ltdcb~sJ_J
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• 

Vorder wys Schut daarop dnt d opvoeder sy taak met insig, 

vertrouc cn liefflo moet aanpnk en c1n::lrmec. Moet volhou. Die 

gonocmde drie din sluit dissipline en tug in. Lacsgenoemdes 

is eenvoudig onontbecrlik vir gos cmc,c voorui tgang. Di t betcken 

o gter nie pcrmanento vroemdwettighoic. nie manr In loide liko 

oorgang na sclftug (3D solfdissiplino. IIDe sterke porsoonlijk­

he ,die door innorlyke tucht weet wnt hij !"loet en kan doon 
( 1) 

is hc:t ic1cac:l van onz(; opvoedinf,lI. Da,"r moot gowork, en 

dnarby hard gework word, want ~ skoolgcmeenskap sonder sisteom 

en gesag is ~ sosialc misdaad. Alle work behoort vormend en 

effektief in c lke opsig te wees. Dio skoolbedrywighede stann 

nie in dions Van drc~ssuur on vernietiging van die persoonlik­

heid nio, wa~r booog die ontwikkeling van ware humaniteit 

en lewo. 

3. ENKELE AI;GE1:iENE GEVOLGTREKKINGE: DiG beskouingo ui t die 

v oorgn2nde DJ.r ::tgr [twe betreffende dio gewenste psigologie se 

karakterist1ekvnn (',io opvooder-onderwyser op basis van 'n 

apriorist s-spckulatiewe betrc::gtingswyse moot vir die doel van 

hierdio studio en ondorsoek ns voldoende f!,nng word. Buiten­

gewoon bruikbnre boustene vir d daarstelling van 'n pedagogiese 

tipologic is reeds gelower. Die volgcnde nlgemene afleidinge 

knn reeds cemack word: 

(n) Die: kortliks genoemde aprioristies-spekulatiof­

goori~ntcorde beskouinga is vertoorotiseringe en veridealise­

r1nge Vet!". (lie ondorwysber oep. Hullo £; ..)e gotuienis van bepaalde 

denkbeo Idc betreffende die behoor like end io nnstrewE.~nswaardige. 

Die ondorsoeker kry insae in die objektiveerde vorme van die 

Westersc 'h'Ultuur. Die beskouingo is meor vor staltinge van 

die idee: van c11,:; opvoeder-onderwyser of van diG ideaaltipiose. 

Hoewol d pr3ktyk,nio gerandploeg is nie, is die beskouinge 

geonsins lewonsvroend nie. Dit is hicr weGr h goval dat die 

lewe storkor is ~s unige teorie on ~ic tcorie stcrkor as die 

praktyk. 
( b) 

(1) Ibid., 315. 
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(b) DiG mensbe skouing is oorwe gend idealistie s-humanist ie s 

on boslis nie naturnlisties-biologies-pragmatios nie. Die mens. 
word gesien 8S draor en skepper van waardes. Dis die besondere 

taak van die opvooder om die rol van bemiddelaar tussen die 

geobjektiveerde wnarderyk en (:io l"vordonde w:l2rdodraer to speel. 

(c) Mot die uitsondoring ven Baumgarten huldig almal In 

rangorde van waor~os met opperste voorkeur nan die sosiole, 

religieusG on sodelike waardos. Die teorotiese en estetiese 

word vermeld, tor~yl d ekonomioso en magspolitioke woardes 

geen aandag goniot nie. Die besondere rangorde weerkaats ~ 

bosondere lowensopvatting. 

(d) DiG beskouinge is oorwe~end sintetios-dcduktief 

Daor word van (~ porsoonlikhoid as heel uitgegaon en die 

bolangrikheid van .ie onderc1elo in cie lig vnn dio geheel c;e­

interpretoer. Die v!Oordo VQn Goothe geniet ongekunc1e toopassinr,~ 

"Der Honsch wirkt 3l1es W3S er vermag, auf don Mitmonschen durch 

seine Porstmlichkoit." DiE: komponentc uit die ...persoonlikhei(­

struktuur wot prominent uitstaan, is die wil en waarderings­

funksics, on die eise van die gomoed. Kenning st3an ogtor by 

strewing on belewing. 

(e) Vln t die wilslewe betref ~ die oorW(? gende gone igdheid 

W8t vercis word, moet van In oorheorsing van c110 vit81E en ego­

filisticso deur dio sosi810 on supra-sosi3le ~etuir,. Verder 

moet cl. wi1suitinGo jy-gerig woes. Die sede1ike wQarde­

uitsprake wat gC~8~k word en ~ic keuringsmaatstawwa wet 3ange­

wcnd word, is a1~al van ~ ek-middclpuntv1i nde Bo.rdheid. 

(f) Ten aensien van dic gemoeds1ewc: aangesion die sosiala 

lewensvorn die gcwenste is, moet die liefdc in die gemeensknp 

sy openbaring vind, torwyl die sosiale motief sonder 1iofde 

'n ondenkb;Jarhcdd is. Die 1iGpste dryfveer kom uit diG gCYloed; 

dis ui t die liefdo c1at gelecf en gewerk moet 'Nord. Die 1iC'f(~c 

het nie betrekkinc op die transendente nie maar op die medc­

skepsel. Die verlangde liefdo met sy kenmerke van simpat 

cn/ 




