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HOOFSTUK _VIII.

———

APRIORISTIES~-SPEKULATIEWE BESKOUINGE OOCR DIE
OPVOEDERSPERSOONLIKHETD.,

1., SOORTE VAN GEDANE WERK: Uit beweringce en opmerkinge in die

voorgaande hoofstukke blyk genoegsaam dat om proewe van m
tipologie van pedagoglese aard te kan aanbied, heelwat wys-
gerige en ook psigologiesce probleemkwessies ter sprake moet kom,
Die hele aangeleentheid rus teen m wysgerig-psigologiese agter~
grond, of om dit nader te kwalifiseer, teen m wysgerig-antro-
pologiese en ak siologiese agtergrond gerugstcun deur n psigo-
logie op geesteswetenskaplike grondslag. Opvoeding as sinvolle
mensebehandeling moet steeds in die raamwerk van die werklik-
heidsverbondenhede van die mens gesien word. Dit gaan steeds
om die behoorlike en die betekenisvolle, en die behandeling van
m ander mct die oog op voldoening en beantwoording aesn die eise
van bchoorlikheid, Die sienswyses wat tot dusver‘uitgespreek
is, 1s gevolgllk mecer as blote voorarbeid vir moontlike proef=-
ondervindelike werk. Laasgenoemde steun hierop en is vir sy
interpretasie cwc-egns hiervan afhanklik.

In hierdie en dile volgende hoofstuk moet kortliks
aandag geskenk word aan wat op dile besondere gebied in sy bre&
dirck en indirek recds gedoen is, Ondersoekswerk spesiaal met
die doel om proewc van m pedagoglese tipologile aan te bied, is
so ver ons weet, nog nic direk onderneem nie, In die verlede
i1s beslis baile oor aspekte van die aangeleentheid gedink en
gedoen wat vir ons doel uiters waardevolle materiaal lewer,

Die werk wat recds gcdoen is, val ult die aard daarvan in twee
dele ulteen, naamlik

(a) Werk van m aprioristies~spekulatiewe aard. Hiermec

word becdocl dat daar teoretiese konstruksiewerk verrig is oor
heclwat espckte en vraagstukke wat met sinvolle bechandeling
van dic mens in verband staan. Dils so vanselfsprekend dat die
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persoon wat met 'mensebehandeling' in sy beroepswerk besiz 1is,
die a@andag moes goniet. In verband hierme. het meer die
verciste psigologiesc karakteristieck van die opvoederspersoon=
likheid onder dic socklig gekom. Personc wat hulle hieroor
uitgespreek het, het oorwegend vanuit dic standpunt van eie
lewcnsopvatting die grond- ¢n lewenshouding van die ideale
opvocder-onderwyser deurdink. Dit was dus die idec van diec
opvocder-onderwyscr wat gesprceck het, Dit was die ideaal—
tiplesc wat sy else van bchoorlikheid in hulle beskouinge ken-
baar gemaock het. Sodanige werk i1s van onskatbare waarde vir die
ontwerping van 'n nedagogiecsc tilpologie want dit last blyk hoe
oor mens en lewe ¢n dic wasrdevolle en nestrewenswaardise

gedink is. Uit sodanige beskouinge kry ons onteenseggelik 'n
idee ven die "Lehrerurbild" weot wesenlik cesien, tog niks anders
is nic, as dic idec van dic onderwyser of die gekonstrueerde
ideaalgeval vir m ondcrwyser wat altyd, orals en onvoorwaardelik
waar 1s maar noa nooit bewasrheid is of ooit bewzarheid sal
word nie. Sulke beskoulinge het vir die opvoedkundige teorie

en praktyk bale inspirasie en suggestiewe krag meecgcebring,
miskien baic meer as die resultate van wetenskaplik-beplancde
ondersoeke, Die tecorie was al die eecue deur sterker as die
praktyk, mnor cdic lewe weer sterker as enige teorile. Dis vandag
nog die geval.

(b) Werk wat op empiriesc.toetsing berus. Op hierdie gebicc

is sedert die jongste ecuwenteling bultengewoon baie verrig.
m Beweging het ontstaan om mecr 'n ontleding van die cienskappe
van daie opvoeder-onderwyser te maak soos hy werklik is, in stede
van verhandelinge soos hy behoort te wees. Ondersoek is ook
ingestel na die rcdes vir berocepsukses of - mislukkinge. Siste-
matiesc obserwasie ¢n eksperiment het toevallige en geleentheids-
waarneminge begin vervang. Hicroor word in die volgende hoof -
stuk gehandel.

Dit sal gecen oordrywing wees hie as beweer word dat
oor ~ie onderwysberoep en sy beoefenaar mecr goeskrywe en
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geteorctiscer 1s as oor enige ander beroep of professie., Die
hoofrede hicrvoor is dat verantwoordelike en begenadigde persoon-
likhode 2ltyd besef dat hoewcl opvoedingswerk ook maar mensewerk
is, dit von 2lle ondermoansce bedrywichede dic moeilikste mees
verantwoordelikec c¢cn noodsaaklikste is. Elke opvoedingsdaad is
toekomsgerigy dis die opsetlike beinvleeding van 'n mede-
skepscl cn m mynsgelyke. Dic gelowige bely dat hierdiec mede-
skepscl deur Godl op sy pad scplaas 1s en dat hy gehclp moet
word om 1inh C¢lke situasie waarin hy moet kies en keur, sy keusec
in oorecnstoemming met <die geboole van God sal mack en ook
volgens skriftuurlikc maststawwe tussen ~oed en kwaad sal onder-
skei. Waaragtige opvoeding deurbrecek dcrhalwe die wande van
die tyd-rvimtelikc bestean. Wie hierdie wancde wil help deur-
breek, moect gecestelik en liggaamlik vir hicrdic wverhewe taak

choorlik tocgerus wecs. Die gedurige bescf hiecrvan laat hom
besondere cisc ansn homself stel en wat hy van homself verwapg =
eintlik wot die bchoorlikheid van hom eis - hou hy ock aan ander
voor. Wet gedoen bcehoort te word en deur wie die verhcwe taak
onéernoem mag word, vind sy ncerslag in woord c¢n geskrif. Dit
word verder ingcesterpdeur die feit dat die probleem van die
mens c¢intlik m prakticse een is. Die vraag is ~ltyd wat daar
gedocn moct word.

2., BESKOUINGE OOR DIE OPVOEDER-ONDERWYSER HISTORIES TOEGELIG:

Tans volg m saaklike weergawe van beskouinegce oor dic opvoeders-
persoonlikheid en die werk van opvoeding c¢n onderwys van enkele
van dic historiesc grootmecesters. Dieper gesien, is hierdic
beskouinge almal openbaringe van die dinamiek van 'n besondere
tipe vaon lewensopvatting wat dacregter skuil.

(2) Enkele vroctre beskouinge: Reeds gedurende die

cerste Jjarc van ons christelikce jaartelling is by monde van die
Groot Mcester ¢n ock in die Apostoliese Briewe duldelike ult-~
sprake oor ¢ic hot cise wat aaon dic opvoeder gestel word,
rema2k,  Christus self cis byVQorbecld det demand wat m kind in
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die pad staan, homself liewer van kant moct laat mack. Gervasius
en van Vclghuizen“(l)in hulle geskrifte oor Paulus as opvoeder
sien sy groot krag in sy selfopvoeding; in die feit dat al sy
woorde en dade ultstralinge van die lewe van Christus in hom is.
Paulus 1s dic man van graniet met dic hart van mn m;;der. Van
hom lcer ons om nooit uitsluitcend negatief teo werk te gaan nie.
(Gorvasius). Van Veldhuizen noem as vernaamste eienskappe van
Paulus sy tokt om gedurig die goeie rack te sien en aan te
moedig, hom deurgoans van dic belangstelling en opmerksaamhcid
van sy gchoor te vergewis en hom altyddeur by die trap van ont-
wikkeling van sy tochoorders zan te pas. Mens bemerk metcens
die ultra moderne psigologiese beginsels wat hierdie Pauliniesc
metode van opvoeding en onderwys onderlé, Maar by dit =lles
was Paulus onverbiddelik streng en gedetermineerd. Die motief
agter dit olles was sy groot liefde wat die dryfkrog van sy
lewe uitgemaak het om almal in Christus te verenig.

Onder die ouere skrywers wat hulle ocor die psigologiese

karckteristick van dic onderwyser uitgelaat het, moet dic

name van Johanncs Chrysostemus (347 - 407), Aurclius Augustinus

(354-430), Peraldus en Romanus de _Colonna, twee tydgenote van

Thomas van Aquinc (1227-1254) genoem word. Chrysostomus eis
gedurig voorbidding vir sy leerlinge, m gocie voorbeeld en
geduld manr ook strenghcid en beslistheid teenoor die kwoad-
willige verleier. By Augustinus gaan dit nic oor wat geclecr
word nie maeor hoc dit seskied en hierdic hoc het betrekking op
dic persoon v-n dic opvoeder-onderwyser, As ecrste cicenskap
stel hy m hartlike, ongeveinsde liefde vir sy leerlinge, ver-
volgeins opgewektheid en derdens kalmte van gees. Peraldus soek
nea vyf kwaliteite by die kecuse van n onderwyser, naamlik tzalent,
n gocie sedeclike levwenswandel, wetenskap met necderigheid, wel-
sprekcndheid cn didektiese takt. de Coleonna stel drie eises
dle onderwyser moct wetenskﬁélik gevorm wees sodat hy sy

| leerlinge/

(1)Cf. van Kuyck s De Psychologische Karakteristiek
van den Onderwijzer, 5-6.
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leerlinge kan verstacn en m goeie oordeel ook oor die werk van
ander kan vorng twecdens moet hy sy leccrlinge tot die goeile kan
vorm waartoec m goele gcheue, toekomsvisie, versigtigheid en
wWaocksaamheid nodig is. As derde eis stel hy die noodsazsklikheid
om n goeie lewe te lei.

Vanaf die 15de tot selfs laat in die 19de ceu stel alle
opvoedkundige skrywers een eilenskap besonder hoog, naamlik
die liefde. Sailer (1751-1832) skrywe byvocrbceld "Die
Hauptsumme aller Schullehrertugenden ist Liebe und frohe Launc..
Sei selbst Mensch um Menschen zu erziehen... Der echte Lehrer-
geist ist Geist der Liebe."(l) Die beeld van die goeie onder-
wyscr omsluit o.a. vakkennis, kinderkennis, opregtheid, wysheid,
geduld, belangeloosheid, en sulkes meer. As gfondwette waarmee
die opvoeder rckening moet hou, noem hy dle verowering van die
harte van die lecerlinge en dile positiewe gebruilk ven hulle

vertroue wat hulle hom aanbied. Maar vir 2l hierdie dinge is

noudig dat die cnderwyser self goed szl wees. Ignaz de lleter,

n leerling ven Sailer, benadruk die¢ noodsacklikheid van self-
opvoeding. Nadat hy sy eise met betrekking tot die natuurlike
aanleg gestel het, soos byvoorbeeld 'n goeie gesondheid, goecie
werking von die sintuie, 'n gesonde ouvrdeelsvorming en toe-
reikende kennis, bespreck hy vervolgens die deugde. Alles kan
onder die liefdc saamgevat word want os did daor is, soos
Paulus dit veorhou, veolg dit as vinself dat die onderwyser
geduld cn sagmoedighcid sal beocefen en dat hy sal kan afdaal
tot die peil von ontwikkeling van die kind. ™ Derde skrywer
wat die nadruk op dic liefde laat val, is die bekende August

Hermann Francke (1663-1727). Vir hom moet die wzre goddelike

liefde meer os die uiterlike tug dié middel wees om hulle wat
aan ons sorg toevertrou is, na hulle bestemming te lei. Ver-
volgens is nodig geduld en lankmoedigheid, grondige kinderkennis
en 'm biddende opsien tot God as die genandige Gewer van alles

wat goed is.
Een/

(1) Op.cit., 7.
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Een van dic oudste Duitse pedagogiese skrywers van die

15de.ecu, Jacob Winpheling, behandel ook die ecienskappe ven die

gbeie onderwyscr. Die laasgenoemde moet van 'n onbesproke
gedrag en lewenswaondel wees, sag, voorkomend en vricndelik,
lewendig en opgewek, beslis in sy meninege ¢n ernstig by sede-
like vergrype. DNcs 'n vader moet hy sy lecerlinge afsonderlik
bemiﬁ en hulle rs sy ele beskou maar tegoelyk moet hy ook wask
dat hierdic vricndeclike omgang nie in fomiliariteit ontaard

nie. Jean Louis Vives (1492-1540) wil dat alleen dicgene

ondcerwysers sal word vat deur kennis, wysheld en n goeie
lewenswandel ander s2l kan onderwys en imponecr, Tecn twee
dinge moet daar gedurilg gewaeak word, nacmlik geld- en eersug.
Twce gebreke waaracn die onderwyser hom dikwels skuldig maak,

is verlies van fyngevoeligheid en asnmatigende oormocd,

Omdat hy gedurig met sy geestelike ongelykes te doen het, loop
die onderwyser so mcklik gevaar dat sodra iemand hom tcenspreck,
hy alle selfbeheersing verloor.,

Die bekende John Locke (1632-1704), vader van die

goewerncurlike cn voorstander van die gedagte van mn dissi-
plinercnde opvocding, verwag van sy opvoedcr-onderwyser om
eicnskappe soos versigtigheid, matigheid, liefde, ywer en mn
gesonde verstand te hé maar laat daar onmiddellik op volg dat
mens nouliks al hieg\kwaliteite by een cen diesclfde persoon kan
verwag, nog minder dat mens iemond vir die verwagte tipe werk

tecn dic gcwone destydse saloris kon trek. Jean Baptiste de

la Sclle (1651-1719) verwag m dosyn deugde: crns, stilswyendheid
ootmoed, verstand, wysheid, gcduld, sclfbcheersing, sag-
moedigheid, ywer, waaksaamheid, vroomheid en onbaatsugtigheid.

n Figuur soos Johann Ignas van Felbiger vorm vir hom die

volgende 1deaal van die onderwyser: hy moet die pligte teenoor
sy beroep kcn en daarby die gocie wil h¢ om hulle uit te voer.

Verder moct hy uitmunt deur vroomheid, kinderliefde, opgeWékt—

heid, geduld, beskeidcnheid en goeic manicre. 8y ideaal kan

hierin/
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hierin saamgcvat word: ™ goeie onderwyser is iemand wat baie
van kinders hou, hulle bestudeer om hulle tc onderrig en te lei

en wat in sy onderwys grondig en sistematies te werk gaan,

Felix Molmann stel vir die berocp m baie ho# ideaal gepaard met
innerlike wyding en toewyding. Iemand wet hieraan nie voldoen
nie, moct hom licwcr aan die beoefening daarﬁan onttrek. As
gewone arbelder sal hy sy vaderland waardevcller dienste bewys
want hy sal 7an ten minste geen blywendce lced veroorsaak nic.,
Die opvoeder van Adogters moect veral vricendclik en ernstig wees.

Verder els hy Adle strengste regverdigheid, onpartydigheid,
(1
welwillendhcid, geduld, ywer en beskecidendheid.

Ter ofslviting van hierdie paragraaf moet beslis melding
gemack word van dic veelseggende wceoorde van 4ie bekende
Pr.Gunning Wz. In 1900 het hy hom cie wvolgende laat ontval:

"Zijn (dic opvocder s'n) hoogste doel is, 2zijn kweekeling op

te leiden tot een zedelijke persoonlijkheid. Dit doet hij niet,
wanncer hij hem cen stempel tracht op te drukken, of in een vorm
wil wringeng in volkomen vrijheid moet de persoonlijkheid van
den lcerling zich ontwikkelen, anders is er geen zedelijkhcid.
Maar cvenmin voldoet hij asn zijn roeping, wanncer hij hem in 't
wild lant opgroeicn zonder geboncdenheid o2on wet en regely dan is
er evenmin zccdelijkheid. Hij moct dus leidlng weten te geven
zonder tc dwingen, invloed cn tucht uit tec oefenen zonder te
overhecrschen, cdocor voorbeeld cn leer inwerken zonder zichzelf
op te dringen. 1In één woords; de persoonlijkheid van zijn leer-
ling moct hert boven alles heilig zijn, voor hare rechten moet
hij desnools zelfs zijn eigen idealen weten op te geven, en

toch mog hij noolt afstand doen van zijn c¢igen pracdomineerende
stclling, nooit mag hij ook mecr 't geringste atoom zijner eigen
verantwoordelijkheid dasrvoor prijs geven. Niets mag hij aon 't
tocvsl overlaten en toch moet hij alles overlateng niets mag
hij onbeprocfd laten en toch moet hij eigenlijk nicts doen. Van
de beteckenis van zijn werk en zijn invloed op zijn leerling kan
hij nict hoog gcnocg en nict bescheiden genceg denken. Er is
mei. slocchts één middel om te midden van al deze tegenstellingen
het spour niet geheel bijster te worden, cn dat is, voosrtdurend
het bewustzijn bij zich om te dreagen, dat de opvoeder slechts
ecn arbcider is cn geen kunstcnaar. Een arbeider, ja, macr cen
medcarbeider Gods. God 1s de¢ kunstensar ¢n bouwmeester, Gods
werk is 't en niet zijn eigen gewrocht, dat hij onder handen
hecfty nicts mag hij aan dat kunstwerk doen, dan wat de
kunstcna~r hem voosrschrijft en vogrdoet. Manr gelijk de
kunstcnear, die zijn model aan cden werkman toevertrouwt, ccn
artistick govormden arbeider noodig heeft, zoo moet ook de
opvocder in staat zijn, althans iets van ‘e intentlcs van den
Goddelijken kunstensar te begrijpen, cn icts van zijn Geest in
ziech opgenomen hebben., Hij moct dien Goddelijken kunstenaar

en  lastgever wvurig licfhebben en innig bewonderen, om huiverend
von corbicd on sglocicnd van licfde uvit Zijne handen het gietscl

aan/

(1) wir “ie voorgaesnde is hoofsanklik van die werkle van
Van Kuyck gebrwik gemaak, nl. 1-11. :
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aan te nemen, waarvan hem opgedragen is voorzichtig de huis te
verwijdercn, opdat ¢ kunstcnoar zelf het beeld voleindige.
Waarom Hij nict allcs zelf doet, woorom Hij ecn gedeeclte van

het werk aan menschcli jke medewerkers overlaat op gevaar af
(altheons zoo SChlJnt het ons) van gruwelijke m1slvkk1ng, dat is
Zijn gecheim, maar in overeenstemming met alles, wat wij overigens
van Zijn werken wetens dat Hij ons tot medewerkers verwaardigt,
dat benaalt de juiste maat onzer verantwoordelijkheid en de
juiste grenzen onzer macht.

De opvocder, die op dit standpunt staat, wect twee dingen:
1€ dat zijn kweekecling niet van nature goed 1s, maar ecn zondige
natuur in zich draﬁgt, et welke hij (dc kweekeling) zal hebben
te strijden en dic hem zal doen lijdeng 2¢ dat, ja wel dit’
aardsche leven het naaste doel der opvoeding is, dat nimmer uit
het ocoug mog worden verloren, ma~r dat dit aardsche leven zelf
ook slechts cen school,y een doorgangstoestand is, en dat dus 't
finale docl azn =zenc zljde ligt.

En nu tcn slottes dat volmaakt eerbiedigen van de persoon-
1ijkheid van “en lecerling, dat inzien in de volmackte wet die
der vrijheic 1is, wot beteekcnt het in de parktijk voor den op-
voeder anders dan onafgebroken zelfverlcoochening? En wat is
zelfverloochening anders dan ecn ander woord voor liefde, die
liefde, 'dic de band is der Volmaaktheid', en die alleen 'den
naaste geen kwaad doet! en daocrom allecn de gerechtigheid
vervult, dic 'ieder het Zlan' seeft? Zoodat ook langs dezen
weg blijkt, wat 't punt i1s, waarin alle paecdagogen van zalle
tijden samcnstermen, dat, het ware beginsel en fundament der
opvocding iss de liefde". (1)

(b) Selfstandige Studies ocor die opvoederspersoonlikheid:

Die voorgaande paar paragrafies moet as voldoende beskou
word om te last uitkom hoe oor die onderwyser-opvoeder gedink is,
Hieruit blyk duidelik dat die verskillende eise en hoedanighede
wat daar gcstel word, van 'm besonder verhewe en idealisticse
aard is. Diec vereiste deugde weat gestel word, is almal deduksies
uit eie lewensopvatting, dic beskouilng cor waardes, waarde-
voorkeur, dic idecale wat daar gcstel word en wat dan deur cie
kragsinspanning nagestrewe bchoort tc word. Al die opmerkinge
is verder von ' sydelingse- aard. Hulle beliggaam geen aparte
studic oor die psigologiese karaktcecristiek van die opvoeder-
onderwyser nie.

Die volgende fase wat ondersoek op hierdie gebied
betrefy, staan ook nog wcg van die praktyk. Die beskouinge is
steeds nog aprioristies-spekulaticf mear die nelging begin al
meer ¢n mecr posvat om afsonderlike studies aan die persoon
van diz opvoeder-oncerwyser te wy. As eersteling op hierdie

| gebicd/

(1) Gunning : Verzameldc Paedagogische Opstellcn I,
70-71,
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gebicd moct die werkile van Palmcr genoem word. Sy onder-
vinding oor m periode van 39 jacr a2s hoogleraar aan die
Universiteit Harvard verhoog dic waarde van sy oordeel in n
besondere matc. Rocds in dic voorwoord tot die werkie bemerk

mens sy hoogstacndc ¢n verhewe idcalisme, "Tecaching will be a
profession when we have learncd the necd of thorough scholarly
cquipment, and singlceminded devotion to our daily and hourly
dutics in the school-room, under the guidancce of those larger
ideels which the vorld has set un for the protection of its
cherished valucs., Nothing lcss than cexpert knowlcdge, tempcred
by & spirit of rcvcercnt ministry to those placed under our
tuitiony, will ever make us profcessional teachers. Teaching will
be a finc ert when the situations of schoolroom 1life are made

to call for the best in teachcr and pupil. In such a soil of
noble motivation the highest powers of humzn beings thrive.

The teacher vho drives or i1s driven, who forces himself or

his children through stated tosks, without any sense of their
significance, will not find tcaching congenial. He will never
know that absorption which is the essence of art. Half-heartedly
he will tcecch, his other more imperious impulscs beckoning him
away to anothcr lifc, And while he stays, he will know only
that pain of conflict vhich dcstroys the possibilities of happy
work., To achieve rcel success, teaching must be kept an inter-
esting busincss, whcre the free impulses of children and teachers
are so uscd os to occcomplish useful things hapnily".

Elke positiewe menslike hoedanigheid 1s waardevcel vir
ondcruys- on opvocdingswerk maer veral vier deugde is funda-
menteel.

(1) The aptitude for vicariousncss,
An already accumulated wealth,

The power to invigorate 1lifc through learning,
The rcadincss to be forgotten.

A~~~
BN U
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Die trok ven *ie onderwyscr 1s nic om kennis terwille
van kennis te versamel nie, maar om hierdie kennis aan ander
mee te decl, Maor Palmer waarsku uit pynlike ervaring dat
kennismecdedeling nooit van n indoktrinére cn lewensvreemde aard
mog wees nic, Die leerling moet deurgrons voor problcme uit
konkrcte lewensitunsies geplaas word. Hy moet hulle aanvoel «¢n
daarby n akticwe eandeel in dic oplossing daarvan hé. Indien
die onderwyscr gecn responsic op nm zestelde probleem kan uiltlok
nie, 1¢ dic fout nic by die lcerling niey, moar by dic lecermeester
n Ecrste verciste 1s dat hy hom sal indink in die bchoeftes en
moeilikhede van =ander, dat hy hom as't ware in hullc toestande
s2l verplaas., Dit is wat hy onder "aptitude for vicariousncss

v

verstoan.,.
Maar/

(1) Cfs P.2~r: The Ideal Teacher.
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Maar m verplasing in cdic siclclewe van dic opvoedeling
moet gorugsteun word deur aanhoudende studie, toewyding en op-
offering. Mens moot oneindig meer weet as wat aan die leerling
mccgedeel word, danrby is lewenswysheid 'n voorveronderstelling
vir sukscs. Hy herinner aan Christus wet hom dertig jaar lank
in voorberciding afgesonder hct om maar net vir édrie jaar in

die proktyk op te trce. "the plan of the Great Teacher, by
which hc toock thirty years for acquisition and three for bestowal

EN

is not unwisc, provided thet we too can say, 'For their sakes
I sanctify myself'®

Maar beidc dic voorgaande eicnskappe moet deur m derde
aangevul words  wat die kind lecr, moet aan die verhoging wvan
sy innerlikc krag diensbasr gemaak wors, Dic meededeling van
kennis wat op persoonlike bemagtiging van m probleenm gebaseer
moet wecs, is gewoonlik fragmentarics. Dit werk maklik ver-
moelenis c¢n gebrck aan belangstelling in dic hand. Die taak is
derhalwe om hulle bclangstelling te wek en hulle tot sclf- 1
gewilde aktiwiteit te inspirecer. Elke kind moet sy eie ont-
wikkeling deurmaak. Daoartoe is nodig diec wck van motiefkrag,
MmeZeVW, Wilsinspirasic.

Eindelik 'oct dic onderwyser bercid wecs om vergeet
te word. Dis 'm swnar tazk want die natuurlike neiging is maar
al te froot om a2ltyd na crkenning, selfverhceffing en ecr te
strewe. Dit moet hy afswecer want wic na selfvcerhoging streef,
snl selfverncdering ontmoet.

n Tweedc publikasie waarby kortliks stilgestaan moet
word, is c¢ie van Zicrzebel in 1911. Hy is die oortuviging toegce-
daan dat hierdie afdcling van ¢ic psigologle besondere aandag
in die tockoms behoort te genict. Die hoop word gekocster dat
sy nic~-cksperimentele, meer esteties-cticse stuvdie die onder-
wysers sodznilg sal inspireer dat hulle noas m vereiste diep-
gaande studic van dle kindersicl ook aandag aan dle ontleding
van hulle cic persoonlikhede sal wy.

In hierdiec artikel probeer die skrywer aesntoon watter
verhouding daar tusscn onderwys-gee en ~ie poersoonlikheid
bestaan/

(1) Ibid., 20

(2) Zur Psychologie des Lehrers. Zeitschrift fur
p#dagogische Psychologic, Jaargaong XIT, 1911, 471-483,
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bestaan en verder wat die invloed van die besondere onderwys
op die wils- en gevoelslewe van leerlinge is. Wat die eerste
betref, doseer die onderwyser gewoonlik sy lieflingsvak die
beste aan sy leerlinge. Van groot invloed is ook die besondere
voorstellingstipe waaraan dle onderwyser behoort. Die gevaar
hierin is juis dat hy al sy onderrig deur die kanaal waarvan
hy self m suiwerc draer is, kan laat geskied sonder dat hy
daarby in ag neem dat kinders aan ander tipes behoort. Van
buitengewoon groot bctekenis is verder die opmerksaamheidstipe.
I¢mand met 'n gekonsentrecrde cn fikserendc opmerksaamheid sien
ordeverstoringe maklik oor die hoof terwyl die een met h-dis-
tributicwe en fluktuerende opmerksaamheid sy klas bale makliker
beheers want hy kan homself soveel vinniger aanpas en deur m
eenvoudige metodiese wysiging spoedig wecr na die tema terug-
swaali. In hicrdie voortdurende nuwe acnpassing aan allerlei
wisselcnde eise 1€ volgens Ziergebel '"das nervenaufreibende
Thtigkeit unseres Berufes". Vervolgens onderskei hy tussen
die mcgeniese cn aktiewe werker. Eersgenocomde 1€ hom op geheuc~-
werk en korrekte mcganiese reproduksie van die gcassimileerde
toc, terwyl laasgcnocmde tipe meer op die verwerking as dic
vestiging van die lccrstof die klem laat val. Eersgenoemde
hou hom met "Einprfgen" en laasgenocemde met "Verarbeiten"
besig.(Z) Tecnoor meganiese gecheuedrillery kom persoonlike
verstandsvaardigheid, gevoel cn verbeelding te staan. Die twee
tipes verskil radikaal; "Ein %rockener Lehrer wird hdlzernc
Schtiler habeny cinew lebendigen Lehrergemlit erschlicsscn sich
die Schtilerherzen wie Blumen dem Sonnenschein," (3)
Indlen diec tipe met gevoelswarmte en ' heroicke wil in
alle opsigte bokant dic kouc verstandsmens verkies word,
ontstaan/

(1) Thids=m, 474,

(2) Ividem, 475,

(3) iIbidem, 476.
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ontstaan die vrzag of die onderwyser in sy berocpswerk blyke van
sy gemocdsaandoepinge en idecle bechoort te gee. Een van dric
dinge is moontlik: hy kan sy gevoclens en begeertes verberg,
hy kan gecmaak voorkom en dan 'n soort dubbele persoonlikheild
wees 6f hy kan as cenheid, gctrou aan homself, optree.' Dic
ondervinding leer dat alleen wanneer lemand hom tén volle kan
gee en hom volledig met sy beroep en dus ook die leerstof kan
verecensclwlg, daar blywende suggesticwe krag van hom ultgaan.
Vansclf strekend sal oormatige emosionaliteit tot senfimentali-
teit ¢n stroperighcid by gelyk-sangelegde ﬁature aanleiding gee
en verdere gevoelsafstomping by die meer intellcktuele nature
teweegbring.

Om met hicrdie beskouinge ook die kronologie te
bewacr, moet verVolgens die ccen en ander betreffende die siens-
wyses van Else Voigtl®nder in 'n artikel van 1917 vermcld wordsl)
Dic strckking van dic artikecl staan in die teken van die opkoms
van Gic berocpspsigologie., Sy is van oordeel dat eksperiment
cn toectsing nice voldocnde is vir seleksie tot die hoBre beroene
nie raar dat n soort mentale analise noodsaaklik is wat ten
dienste van wetenskaplike kcnnis kan stoan, "Den Prinzipien
der Beruf'spsychologle gemfisz soll jedoch nicht auf die moralischen
Forderungen, die man a2us der Erziehung abgeleitethat, einge-
gangen werden, ?S§dern vielmehr auf die nattirlichen Charakter-

elgenschaften.”

Voigtlander omskrywe opvoeding as "Hinleitung des
Z2%glings zu einem irrsendwie bestimmton ziel"(3) Opvoeding

beliggeam 'n trits, naemlik opvocder, opvoedeling ¢n doecl-
stelling., Die vraag is wacrin dic verhouding tussen opvoeder c¢n
opvoedeling bestacn. Die ccrste natuurlike voorweoarde vir die
beroep van opvocder is die neiging om met mense, d.1. kinders,
om/
(1) Zur Psychologicder Erziehsrpersdnlichkeit.
Zeitschrift ftir pAdagogische Psychologie
Jaargang XVIII, 1917, 38%-400,.
(2) Ibvidem 385,

(3) TIhidem 386.



nNo
O
[he]
.

om te gaan. Dit kan ook naaste- of menseliefde genoem word

maar dan geen afstandsnaasteliefde nie. Die drang moet nie
alleen bestaan om by kinders te wees nie, maar om ook met hulle
te wees., Dis moontlik dat 'n mens by andef kan wees, en op heel
gesellige wyse daarby; sonder dat Jy met hulle is. Die tweede
elenskap is ' bepanlde heerssug of n vreugde om te kan heers.
Die pedagogies-aangelegde strewe na verbetering van die bestaan-
de. \Hy vind goed en sleg, loof en laak, keur goed én afy hy
vermaan en wys tereg waar hy meen dat sy invloed m gunstige
uitwerking kan hé, Die drang om te heers,is alles behalwe die
openbaring van m blinde magswil maar dit 1s spontaan-gedronge
welwillendheid om te help. Heerssug moet begelei word deur
sagthcid en mcegaandheid. Wie aan n kind reg wil laat geskied,
moet hom in die posisie van 'n kind kan indink. Wanneer ons die
'kind se¢ kant van 'n saak!' ingesien het, sal hulle uitgelatenheid
en lewendigheid ook begryp word. Maar hierdie werklikheidsin
moct met 'n idecalisticse trek verbind word wat op die waardevolle
wat nog bereik moct word, gerig is. Op dié wyse verbind die
ware opvoeder idealisme met realisme, toegeeflikheid met
onversetlikheid cn sagtheid met strengheid in die juiste ver-
houding.

' Volgende paar noodsaaklike cienskappe is konsckwentheid
cn dryfkrag. Dis bultengewoon noodsaaklik dat die opvoeder,
waarop hy na ernstige oorweging besluit hct, sal uitvoer, al
druis dit ook teen die wil van die lecerlinge in. Om sy wil
deur te voer, betcken allerminsom oor hulle te tiranniseer of
om jou op hulle weerloosheid te wreek. Konsekwentheid en dryf-
krag staan onder dic eis van behoorlikheid: so moet dit en
nie anders nie. Die opvoeder se belangstelling in die
poekomstige welsyn van die kind dwing hom dikwels om hard en
beslis op te tree. Hy moet op die juistc moment optree en om
dit te¢ kan docn, moct hy die kindersiel verstaan, nie as 'n koue
voorwerp van wetenskaplike studie nie maar as m lewcnde siel
waarna hy deur liefde gedrywe word.

n/
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n Vereiste intellektuele eicnskap is didaktiese takt,
die vermo® naamlik om kennis mee te deel, te suggereer en te
laat handel sonder om te gebicd of te verbiecd. Verder het
dic opvoeder ook diplomaticse begaafdheid nodig. Sommige
dinge moet vir kinders verberg word terwyl ander slegs rclatiewe
bekendmaking vercis. T Diplomatiesc 1euen is ander bepaalde
omstandighede gcbillik en gcregverdig. Vir Voigtldnder is
daar twece vrac wat m toekomstige onvoeder aan homself behoort
tc stel cn ook bevestigend behoort te beantwoord alvorens hy sy
taak aanvacr. Hulle lui: (2) Is daar by my n drang om met
mense om te gaon, hulle iets te leer cn hulle te belnvloed
en (b) kan ¢k kragtens die card van my persoonlikheid my
cerlike sicnswyscs en weaeragtige oortuiginge met betrekking
tot dic waardevollc en behoorlike teen dic sienswyses van ander
deurvoer?

Dic Russiesc pedagoog, M.M. Rubinstein, verwag in

aansluiting by dic voorgaande ook nog suggcstiewe krag, h
besef van cle wasrdc en geroepenheld, 'n leiersnatuur, takt en
geduld. Hy is gekant teen cnige vorm van meebelewing (Einftih-
lungsfahigkeit) van die opvoecder. Aangesien hy met so baie
individue, elk mct m ele persoonlikheid te doen hct, kan hy
baie maklik‘sy ¢ie persoonlikheid verloor., Hy 1¢ besondere
nadruk op die noodsaaklikheid van fisicke robuustheid want
wanncer dic somatiesc aspek van die persoonlikheidstruktuur
in orde is, bchoef daar geen bejammering of bespotting by die
lecerlinge betreffende sy persoon te bestnan nie.(l

Die volgende figuur wat besondere vermelding verdien,
is Georg Kerschenstciner (1854-1932). Onder die groep wat
hulle met apriories-spckulatiewe arbeid besig gehou hety, moet
hy @s ecn van dic belangrikstes beskou word. Kerschensteiner
het hom in 1919 in ' tydskrifartikel en die Jjaar daarna in n
voordrag oor diesclfde tema, naamlik die psigicse struktuur

van/

(1) c¢f. Baumgarten : Die Berufeignungsprtifungen, 595.
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van die opvoeder-onderwyser uitgespreek, terwyl in 1921 een van
die mooiste werke op hierdie gebiled uit sy pen die lig gesien
het. (D Die denkbeelde wat in hierdie publikasies behandel
word, Wofd gesamentlilt weergegee., Die gedagtes 1s wesenlik
dieselfde en moet sy publikasie van 1921 meer as 'm verdieping
van sy tydskrifartikel gesien word. Hy s€ dit trouens self:
"So ergebe ich diese Untersuchungen in erheblich vertiefter
und erweiterter Form der deutschen Lchrerschaft”.(z) Vir hom
gaan dit om die "grundlegeénde Einstellung auf den Erzieher=-
und Lehrerberuf oder, richtiger gesagt, auf das Wgsen des
zum Erzieher- und Lehramt innerlich Berufenen" (3) pis so
futicl om oor die opleiding van onderwysers te debateer as ons
nie vooraf helderheid het wat gevorm moet word nie. Die vorming
van dic opvoederspersoonlikheid kan alleen gedy indien die
opvoedingsdaad behoorlik geanaliscer word. Om dit te kan
doen, moet in die pgcdagte gehou word dat die opvoedkunde deel
van die omvattende kultuur is en dat die geobjektiveerde
kultuurvormc allccn gehandhaaf kan word indieﬁ hulle deur
opvoeding gevoed en bestendig word. So gesien, kan onvoeding
gekwalifiscer word as die uitbouilng van die versoonlikheid
om dcel te h¢ aan die geobjektiveerde kultuurgoed en om sodoende
draer van tydlose waardes te word.

Kerschensteiner beskou dit noodsacklik om die begrip
opvoeder nader tc kwalifisecr. Drie betekenisse kaon onderskei
words

(i) Die ongevraagde en ongewilde beinvlocding wat dasr
van die ccn mens op m ander uitgaan., Groot nersoonlikhede
imponecr in ! buitcngewone mate. Hulle is besondem draers

van/

(1) Kerschensteiner: (a) Die Seelische Veranlagung zum
Erziecher-und Lehrerberuf - Jahrbuch der schweizerischen
Gesellschaft fUr Schulgesundheitspflege, 1919.

(b) De nsychische structuur van den opvoeder en leeraax -
Pacdagogische Studicn Jazargang I, 1920.

(c¢) Die Secle des Erziechersund das Problem der
Lehrerbildung, 1921.

(2) Die Scele des Erziehers und das Problem der Lehrerbil-
dung, IX.

(3) Ibid. Vv,
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van tydlose, d.1l. ewigheldswaardes. ©Sulke ewiggeldende waardes
soek na mense wat hulle draers kan wees en in sulke groot
persoonlikhede vind ons m vergestalting van sulke waardes.
"Indem wir uns in das hdhere Sein dieser Pers®nlichkeiten
vgrtiefgn, ZOP ihren Werten uns ergreifen %afi?l, eroffnet

sich fir uns ein Wegein das Reich der Werte". Voorbeelde
van hierdie tipe opvoeder is Sokrates, Washington, Bismarck,
€.a,

(1i) Die doelbewuste poging om die wese van die opvoedings-
daad te peil en te formuleer, Dit is m suiwere teoretiese aan-
geleentheid. 1In hierdie verband praat ons van groot opvoed-
kundiges wanneer hulle daarin slaag om deur teoretiese denk=-
arbeid die wese van die opvoedingsdaad en alles wat hiermee saam
hang, buitengewoon gocd te omskrywe, Dit is en bly suilwere,
maar doelbewuste tcoretiese besinning. Daar word oor die mens
besin, die sinvolle in sy bestaan, die doel en metodes van
opvoeding en onderwys, Groot opvoedkundiges kan ook verhewe
draers van waardes weesy hulle kan ook praktiese opvoeders
van beroep wees maar van hulle eie idees kan hulle m tragiese
mislukking maak. Daarby kan hulle selfs slegte mense wees.
Mens kan die weg ken en hom aan ander bedui sonder om homself
tg bewandel. ."Ein Lehrer der P&dagogik kann recht weit von
elncm paaarugischen Lehrer entfernt sein., Fs ist eine der
naiven Misgverstidndnisse, diejenigen zu den groszen Phdagogen
ﬁgbzgﬁ?nfgj welche gelehrte Blicher Uber P4dagogik geschrieben

(iii) Dis die persoon wat op grond van die aanwesigheid
van m onuitroeibare innerlik-lewende drang spontaan op die
praktiese ingerig is en wat belnvloed deur te doen. Die per-
soon teoretiseer nie maar kragtens sy besondere geaardhcid kan
hy nie anders nie as om sy lcwe van handeling op konstante wyse
in pedagogiesc daadverrigting te laat opgaan nie. Die werklike
pedagogiese daadmeﬁs is geen toevallige dfaer of skepper van

' waardes/
(1) Ibid., 2.
(2) Tbid., 4-5.
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wasrdes nie, maar dis icmand wat spontaan en op onkeerbare wyse
gestalte aan bescndere ewighcidswaardes gee deur sy liefdevolle
oorgawe aan ander synsgelykecs. So icmand was Pestalozzi. Ons
ken hierdie mersoon maar daarr wes nog miljocne ander in die
wereldgeskicdenis wat 2lmal die geaardheid wvan n Pestalozzi
besit het.

Dic opvoedingsdaad moct as m doclbewuste en m doel-
gerigte daad gcsien word. As sodanig 1€ dit op die dimensies
van die wil en wat ten nouste hiermee saam hang, naamlik nei-
ginge en moticwe, Die motiewe is voorstcllinge van waardeSwat
verwescnliking eis of wat teengegaan en desnoods selfs ver-
nietig behoort te word. Die besondere wilsrigting sal dus
deur die rangordc in waardevoorkeur bepaal ¢n deur die sterktever-

houding van die neiginge gemotiveer word. Wat die neiginge

bectref, sluit hy hom aan by dic onderskeidinge wat deur Paulhan
en Heymans gemaak word. Wat die waardes en hulle bestaanswyses
aangaan, staan hy by Sprangecr,

Die gesonde verbeelding kan in die lig van dic omskrywing
van di¢ opvocdingsdead aflel dat die opvoedende onderwyser tot
die sosialec menstipc moet behoort en dat hy asn die verwesenliking
van scdelike en roligicuse waardes opnerste voorkeur sal gee.

Dic kcuses wat hy mesk, sal telkins deur m ek-middelnunt-
vlicdende gesindheid gekenmerk word, d.w.s. m oorhecrsing van
die vitale en egofilistiese deur dic sosiale en suvpnra-sosiale
neiginge. Sy begecrte is dat sedelike en religicuse waardes
gestalte in die kindersiel sal aannccm. In die proses van ver-
wesenliking hiervan vode'hy hom tot simpaticke hulpverlening
gedronge cn gedwonge., Hy is tot soiets alleen in staat omdat
die genoemde waardes by hom lecef en werk en omdat hy deur liefde
en simpatic tot dic siel van n ander aangevuur word. Die diepste
dryfvcer is nic kennis of tsoreticse vormgewing nie en ook nie
die betrckking op dlc transendente nie, manr reine liefde vir
die lcwende mens wat sig in 'n solidariteitsgevoel, hulpvaardig-
heid en vreugde in dic diens van ander laat kenmerk, "Wie door

ziin/
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zijn innerlijke wezen gedrongen wordt, cn daardoor onvermoeid
cr op uit is 21ltijd nieuwe kernis te verzamelen en met behulp
daarvan zijn eigen gedachteninhoud steeds meer en meer volle-
diger systematisch te ordenen en om te werken, die loopt groot
gevaar, (¢ dangelijks tcrugkecrende kleinere zorgen van de
onvoeding, cdic slcchts de alles overwinnende liefde kan dragaen,
als ccn stecds drukkender worccnde last te ondervinden....We
kunnen allecn voldoen door een licfde, die gecn moeheld kent cn
geen ontgoocheling, die altijd hoopt en nooit versaagt."(l

Daar is ook ander beroepe waar liefde, simpatic en die
sosiale drang besonder sterk leef, naamlik dié ven verpleegster,
medikus ¢n predikant., Die werk van opvoeding onderskei hom cgtor
van hicrdie beroepe deurdat dic sosiale drang spesiaal tot die

nog wordende mens gerlg is. Die opvoeder~opvoedelingerhouding

kan dic bestc met dle moeder-kinderverhouding vergelyk word wat
nie beteken dat 4it daarmee gelykgestel kan word nie, Die
opvoeder voel hom tot die siel van c¢lke kind aangctrokke want
hier besneur hy moontlikhede tot waardeverwesenliking, veral
sedelike cn religiecuse waardes waet dle wearborg vir dic hoogste

menswaardigheid inhou. "Waarin ligt nu het specifieke kenmerk
van den opvocder, dat hem van z2lle andere sociale beroepstypen
ondcrscheidt? Zonder twijfcl staat zijn bercep het dichst bij dat
van de Mocder, wicr verzorgingswerk zich richt on ziel en

lichaam beide van het opgroeicende kind, terwijl dat van den
zielcherder, zooals reeds in den naam 1s ultgedrukt, vitsluitend
op de ziel, dat van den arts cn de verplcegster gehcel of althans
in hoordzaak op hcet lichaam is gericht. Wanneer nu cchter ziin
taak de ontwikkeling omvat van den ganschen wordenden mensch,

dan 1s, onder ovcrigens gelijke omstandigheden het prestatic-
vermogen ¢es te srootery, hoe sterker de azngeboren neiging is,
juist op deze gecstclijke en lichamelijke ontwikkeling in te
werken., aarom moct de cigenlijke paedagopicse aanleg van het
soclalc type gezocht wordens 1in de begeerte en in hct vermogen
invloed tc ocfenen op de geesiclijke vorming van den opgroeienden
mensceh in bepaslde richting".(2 Dit bring Kerschensteiner

dan tot die volgende omskrywing van die sosiale lewensvorm waar-

toe die opvoeder behoort. "Der Erzieher ist eine Lcbensform des
sozialen Grundtypus, die aus reiner Neiging zum werdenden,
unnmtindigen Menschen 2ls elnem eigenartigen zuktinftigen Tr&ger
zZcitloscr Werte, desscen seclische Gestaltung nach Maszgabe
sciner besondercen Bildsamkeit in daucrnder Bestimmtheit zu
beeinflussen instande ist und in def ?etétigung dieser Neigungp
ihrc htchste Befricdigung findet."(3

Pedagogiesa/

(1) De psychischc structuur van den Opvoeder en Leeraar,
Pacdagogische Studign, I, 152.

(2) Ibia. 155.

(3) Die Sccle des Erziehcrs und das Problem der
Lehrerbildung, 40.



Pedagogicse aanlecg sou dus omskrywe kan word as die uit liefde
gebore cn met vreugde gepaardgaesnde spontane drang tot huln-
verlcening aan m nog wordende mens met die geranardgaande vermot
om positiecwc invloed op sy geestelike vorming in m bepaalde
ricting mct dlc oog op waardevcerwesenliking von m bocsoncdere
soort, uit te oefen.

Uit hierdie omskrywing lci hy m viertal noodsaaklike
koenmerke af, Hulle is:

(1) Die verhewe drang tot individucle mensvorming « diec
reine Neilgung zur Gestaltung des individuellen Menschen, dic
alle anderen Nelgungen Uberragt, so dasz der Erzieher in der
Bettitigung dieser Ncigung seine hdchsteBefricdigung findet -
Die neiging moet sosiaal en supra-sosiaal gemotivecr wecs en
in die beoefening daarvan moet momcnte van vreugde belgwe worc.

(ii) Dic vermo® om die vormingsproses te lant geskied in
oorcenstemming met die plastisitelt ven dile gees wat gevornm
moet word -~ Fdiec Bef#higung, dieser Neigung auch in erfolgreicher
Weise nachzukommen, d.h, die Gestaltung der einzigartigen Secle
dcs Zbglings auch wahrhaft herbeizuftthren nach Maszgabe lhrer
Bildsamkcit. - Om <1t tc kan bewcrkstellig, moet die persoon
cor m intultiewe invoelingsvermo? en pedagcopgiese takt beskik.
Suksesvolle ervaring sal invoeling e¢n takt steeds bevorder.

(iii) Die eicnaardige kenmerk en ook die gewillisheid om
met onrypc, onmondige cn wordende mense besig te wees. -
der eigenttimliche Zug, gerade an den werdenden Menschen
sich zu wenden, d.h, vor allem z2n die im Knospenzustand
befindliche Pers®nlichkelt oder, wie es sonst ausgedrlickt
wird, an die als Werttr#cer uambndigen Seelen.-

(iv) Die oprcgte wil en behoefte om hulle besondere
aanlegsfaktore 1n dlc rigting ven “ie goedkeurenswaardipge te
help ontwikkel - die dauernde Bestimmtheit der Beeinflussung
der Entwicklung, d.h. der Wille, der individucllen Seele unter
Bgru?ksicptigung ihrer Eigenart.zu jengr Werﬁgest?%}t Zu ver-
helfen, dic in ihrem keinile bercits angelcegt ist -

Uit dic wvoorgeande spreck ccerstens die noodsanklikheid van
M natuurlike gencentheid cn spontane vreugde wat uit huln aan
ander gebore word. Vervolesens word die vermco® veronderstel om

werklik leidingte kan gec., Die opvocder moet oor die gawe

beskik/
(D) Op.cit., 44.-45 ¢cf. ook 46-109,
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beskik om Aie wese van die konkrete 1lndividuele mens te deur-
arond cn in sy totaliteit intuitief te verstaan. Verder moet
die cawe acanwesle wecs om cie aldus begrcrpene op dile juiste
moment te beinviocd, Hicerdie vermo? om in ' konkrete geval
dic korrckte behandeling met dic docltreffende midiele toe te

as, vercis pedocoricse takt en ' fyn intuitiewe nanvoelinss-

3

vermeo? wat vinnig tot persoonlikheildsdiagnose kan lei, - "/ie
F#hizhcit “es divinatorischen, intuitiven Erfassens einer
Menschensecle nus den vereinzelten Avsdrucksweisen des
Mcnschen "

Om die ontwikkcling van ' kind bepalend te kan be-
invloed, is vecral twee dinge nodig: mcns moet duidelikheid
he oor wat jy wil en twecdens moet “anr oor cdic nodige middels
beskik word om 21it te kan docn., Dis nie Aie ecedacte aan die
magsmens Vot hier vorentoe tree nie, macr dic mag ven dic
liefde., Hicrdic liefde kan slegs dan dile orpvoeding bevorder
wanneer <it mot scdelike cen geestelike krae wit “ie nersoon van
die opvocder cepanrd caan, Dit 1s allesn in toestande van
duidelike sedelike oorwig, getemper deur licfde, dat daar eerbicd
en weerlicefde by dic kind gewek wor? cn dat laasgcnoemde honm
vrywillig 2an ~dlc¢ positicwe, sugsestiewe wil en waardebepaling
van <ic opvoeder underwerp.

Meaar 4ic klasonderwyscr hot cok nog ander eienskappe
notig. Hy mcet in staat wees om 'n hele klas elke oomblik tot
spontanc intellcktuclc kobperasic sonder verncdering, verwyt
en diskriminasie te dwing maar hullc tegelyk ook geestelik te
vorm. Hicrvoor is ruimheid van bewussyn nodis want hy moet
hom togelyk tot dic saaklike in die leerstof macr ook tot sovecl
afsconderlikwordende nersoonlikhede kan wend. Vorder word nog
sekere snesificke cicnskappe vercisynaamlik beeaafdheid vir '
beraalde vak, die vermo® tot dubbele instelling en d4ié van
intensicwe bclewing van geestelike wnardes, .w.s. hy moot
sclf Aracr van rcligiecuse, sedelikc, csteticsc c¢n sosicle

a2rdcs wees. Dic rein intellektuelce gnwes van die onvocder-
onderwyscer moct nader aan dié van dic cdigter cn historikus

a2s/
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as aan Aié van die wils- of notuurkundice 1¢. "Seine Sinncsart
soll Frovhlichkeit, Hcitcrkecit (von Hoffding: Hurmor als Lebens-
reftihl gcnannt) secin, die ihrc Quclle in der Symnathie hat,
"welche den Puls des Lebens inm Kleinsten wie im Groszten fthlt',
sowic im Vezigehcn, das alles in eincn croszen Zusammenhang
einordnet .t '

Na hierdie betreklik volledige uiteensetting van ie
beskouingze von Kerschensteiner moet kortliks ncondag scskenk
word aon ' publikasie van 1923.(2) Schneider is nog ocorwezend
spekulatief-orriories huewel hy 2s hoof von m seminarium sy
bevindinge gedeeltelik ook fundcer o» antwoorde wat hy van
diensdoenic conderwysers cntven: het on m vroebocg met 103 items,
Na m aontoel simpatieke beskuuinge <. r sake rak.one die onvoeder
gec hy ~ntwoord op vier fundarmcntele vree wat vroezr of later

zestel mect word. Hulle isg

(1) Bestaan daar soicts as m alsemcne —adagogiesce aanlcog?

Hicror ~ntwocrd hy ondubbelsinnig bevestizend. Daar is mcnsc
wat met ic beste wil van Aie w8reld noolt aan die vereistes van

opvoeder sal vcldoen niey, nic omdat hulle nic wil nic maasr ccn~

voudie net nie kan nie., Hullce 1s gecn slesrte of onverantwuosrde-

like mense nie manr behoort tot 'n ander lewensvorm, beskik ocr
(3)

m ander temperament en het ander beg~afihede,

(1i) Is vir sukscsvoelle onderwys besondere intellektucle

ber2afdheid nodig? Sy ontwoord is dat ceen nerscon met onder-
norrmalc intellipensic ovoit onderwyser mag word nie. Daar word
te vecel m beroep op Jdiecvoorstellings~- en verbecldincslewe
gemack., Wat die laerskoocl betrefy verloneg ons geen teorctiese
tipe nie maar die persoon wat lewe kan wek en kan inspireer, Vir
die hotrskool is vakkun?ige onderlegdheid noodsaaklik en is

m hot intelligensie dus onuntbecrlik., Dic teoretiese tire in

sy sterk benadering von die suiwere daarvan loop cevaar om
sy/

(1) Acngehaal: Baumgarten: Op.cit.593,

Cf.ook.,Die Seele des Erziehers und das Problen der

Lehrerbildung, 76-80.

Verder oor KerschenstelnersTheorie der Bildung
Charaktcrbepgriff und charakter-
erzieling.

De Kominde School.
Gozagen Vryheid als Beginselocn
der Opvocding.

(2) Schneider: Psychologic 1cs Lehrerberufcs, 1923.

(3) Ipbidem 71-73.
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sy vak terwille van die vak te dosgeerterwyl die hoofdoel tog-
steeds bly kulturele vorming deur vakondérwys. Sy slotsom is
tog dat vir goeie onderwys- en opvoedingswerk m ho# intelligensie
uiters gewens is.(1>

(iii) Is godsdienstigheid noodsasklik vir suksesvolle
bercepsbeoefening? Nadat hy verskillende beskouilngswyses be-~
handel het, geraak hy tot die slotsom dat n veranderring in die
christelike godsdiens en 'n beoefening van die beginsels hiervan
eenvoudig onmisbaar is. Die invloed van die christelike beginscls
op die vorming van die sedelike persoonlikheid en die beocefening
van christelike barmhartigheid is onskatbaar hoog. Boonop:
ons kinders het nes ons, hier geen blywende vadefland nie,
maar soek die toekomstige. Hulle moet in hulle soektog na hulle
Heiland gehelp word.(2)

(iv) Eis die onderwysberoep ook kunssinnige aanleg? Om
hierop m antwoord te gce, moet uitgemaak word of opvoeding m
kuns is of nie., Schneider meen dat opvoeder en kunstenaar
radikaal van mekaar verskil. Die kunstenaar is individualisy
hy belewe en gee sy indrukke onder bepaalde omstandighede wvan
plek en ruimte weer. Verder het dic kunstenaar-geen vaste
sisteem nie, Dit gzan by hom nie om diec oordrag van waardes nie
maar die individuele weecrgawe van persoonlike indrukke. Opvoedin
het met snder sake en m ander lewensvorm as die estetiese te
doen. Dit beteken geensins dat kunssinnige aanleg nie ontdek
en ontwikkcl behoort te word nie. Kort en bondig antwoord
Schnelder op die gesteldeivraag as volgs "Nein, der Lehrer ist
kein Ktinstler, und decr Lehrerberuf erfordert kelne ktinstlerische
Begabung.”(Bg

Vervolgens hou hy hom besig met die psigiese cienskappe
van die opvoederspersoonlikheid. Ook by hom ga=sn dit deurgaans
om ho? secdelike en religieuse beginsels en m drang om hierdie

waardes/

(1) Ibid., 79-93
(2) Ibid., 93-115
(3) Ibid., 115-120.
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waardes by ander gestalte te laat aanneem. Sy beskouinge kan
in die volgends "Lehrerurbild" saamgevat word: ™mn Sedelike
karakter, toecgeruvs met baile kenmérke waarondér veral genoem
moet word lewensvroomheid, lecwensblyheid en die gewilligheid
tot lewensaanvaarding, naaste- en menscliefde, welwillendheid
en saggeaardheid, m sin vir regverdigheid en geregtigheid.
Hierby moct gevoeg word m hot intelligensie, sterk verbeeldings-
krag, langafstand-gehecue, distributiewe opmerksaamheid, m
vinnige psigiese tempo, gevoelswarmte (maar geen hipersensitiwi=-
teit en sentimentaliteit nie), stemmingskonstantheid, decursettings
en volhardingsvecrmot, Die voorgaande moet sy bekroning vind
deur oor pcdagegiesce aanleg in engere sin te beskik wat gekcen-
merk word deur n natuvurlike drang om met kinders te wees, hulle
in die rigting van die goedkeurenswaardige tc help, gepéard met
ewigdurende jeugdighecid, pedagogicse takt en leiersbekwaamheid,
Die voornoemdes verloor so roed os alles aan waarde indien
hulle nic deur n diep rcligieuse gemocd, veranker in die
christelike godsdiens, :erugstcun word nie. Dis die becld van
die opvoederspersoonlikheid na sy gcestelike kant., Wat die
somatiesc betref, i1s n foeie en weerstandskragtige fisiek nodig
waarmee gopaard moet gaan m aantreklike voorkoms, normele
postuur, gocie senuwccs, uitstckende sintuie, goeie asemha%i?gs-
organc, maklike aanpasbacrheid cn socpelheid van beweging.
Vanuit suiwer tcoretics-konstruktiewe oogpunt moet
ock kortliks melding g;maak word van dic sienswyses van
Frangziska B:umgartensg Sy skenk aandag aan die probleecm ock
vanuit psigo-analitiese standpunt. Die beskouinge van
Kerschcnsteiner, Voigtl®nder, Rubinstein, c.a. is vir haar nic
omvattend gconoecg nie. Dis nodig dat sy self nzan die woord gestel

word.
"In/

(1) Ibidem, 151.

(2) Baumgarten : Die Berufeilgnungsprtifungen.
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"In allen diesen Analysen ist jedoch auf bestimmte Triebe nicht
hingewiesen worden, die zwar in keiner direkten Beziehung zur
Padagogik stehen, aber imstande sind, sogar mangelhafte p#dago-
gische Bef&higungen zu kompensieren. FEs besteht nimlich eine
Beziehung 2zwischen Wirken und Lehren, die sich in dem bekannten
Paradoxons 'Wer etwas kann, tut es, wer nichts kann, lehrt'
ausdrtickt. Derjenige, welcher im Leben versagt, will, um sich
doch zu behaupten, aus dem Drange heraus, seine Minderwertigkeit
zu kompensieren oder sie wenigstens zu verdecken, den Lehr-
meister spielen.

Das Streben zur Erziehung cntspringt dann also ganz
anderen Quellen als dem Wunsche, die jungen Seelen zu entwickeln.
Es ist nicht der Standpunkt des anderen, es 1st der Standnunkt
des eigenen Ichs, der dann beim Lehren vertreten wird.
Begreiflich ist dabeiy dasz solche Personen cine Hemmung
empfinden, das letzte, was sie wissen, den anderen zu Uibermittel
Ein gewisser gegenstandsloser Neid steigt in ihnen auf, wenn
sie den anderen die Kammer ihrer Wissens- und Erfahrungsschftze
offnen sollen, ihnen wertvolle Mittel geben, um sich durchzuset-
zen und etwes zu werden, wadhrend man selbst nicht viel erreicht
hat., Vielen P&dagogen hemmt das Bewusztsein eigener Machtlosig-
keit, cigencr iiszerfolge im persdnlichen Leben das freie Geben,
damit der andere keinen Mutzen vom ihm ziehe.

Dieselbe Betonung des cigenen Ichs licgt sodann auch
in einigen Tendenzen des Erzichens, dic sich mehr auf dessen
sekunc8re Auswirkungen bezichen; die Machtstellung gegentiber
den Kindern, dic wehrlos dem Willen des Erziehers ausgeliefert
sind, was die sadistischen Neigungen zu befriedigen erlaubtg
ferner mtisztc man hicr auch den sexuellen Faktor crwihnen,
der ftir viele Lehrer unbewuszt ausschlaggebend fér die Ergweifung
des Lehrberufs ist. Solche Neigungen sind imstande, den
Mangel der rein technischen Bef®hlgungen dcs P8dagogen zu
kompensieren und ein Band zwischen ihm und seinen Zdglingen
zu kntipfen. Sch&tzungsweise kommen zum Erzicher- und
Lehrerberuf mindestens soviel Personen auf Grund von dicsen
Einstellungen als aus Bef&higung, das Wisscnsmaterial auf
bestem Wege zu tbermitteln, Sie kdnnen durch psycho-
technische Priufungen gar nicht erfaszt werden und wir sehen
aus diesen Analysen, dasz dic Haupteigenschaftcn des
Erzicehers - im Charakter, Gemit und Willcen begrtindet sind,
also ¢iner exverimentcllen PrUfung zurzcit nicht unterzogen
werden kd%nnen. Dic psychotechnischen PrUfungen kdnnen unter
Umsténden ein ganz falsches Bild von der fachlichen
Bef8higung gcben, wahrend sich der Pidagoge in der Praxis
gut bewihrt."

Op/

(1) Baumgarten : Ibidem, 595-596.
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Op hierdie stadium word geen kommentaar oor die
implikasies van bostaande beskouing gelewer nie, Hierdie rigting
uit die psigo-patologie en psigo-analise het in ! vorige hoof-
stuk reeds die aandag geniet. Wannccer die resultate van die
uitgevoerdeondersock bespreek word, sal hierop dan so goed
moontlik die nodizec kritiek gclcwer word. .

Ter afsluit:ng van hierdic hoofstuk moct kortliks ook
melding gemcak word van die strekking van m mooi artikel wat in

(1)

1938 vcrskyn het. Schut wys op die krisiskarakter wat in die
skryf jaar van die artikel geheers het. Hy noem die drang tot
selfbchoud by dic groot massas wat hom in kultuurvyandigc ver-
skynsels uit, onverantwoordelikheid en ongcsonde waardebescf.
Dic jeus van 1938 was geensins slegter as vroe&r nie., Die
noodsaak bly steeds om hulle te verstaan en ons saak met hulle
op die regte manier ann te pak. Hy onderskeci tussen aanlegs-
fektore ¢n milicu-beinvloeding, ¢n is van oordecel dat die
fenotipiesc aspek die cintlike probleemgebiled van die opvoeding
is, Dit bring hom by dic aandecl van dic skoolbedrywighcde,
"Er gaat van de school cen opvoedcende werking uit, dat 1is
onvermi jdelik, Een -opgroeiend mens kan nict dag in dag uit,
jear in Jear uit in cen bepaald milieu verkercn zonder dat daocr-
door invloed op zijn karaktcrvorming wordt uitgeocfend. Wij heb-
ben er voor tec zorgen dat dit cen invloed in de goede richting
worct. Wij, in welk vak we ook lcs geven, niet in de ecrste
plaats door hct vok, macr door ons gzeclf. Door d4¢ nnnicr wanrop
we onze lesscen geven, macr vooral door onze houding tegenover
onzc leerlingen. Deze houding is van het allergrootste belang,
want ccn waardebesef wordt nict in de cerste plaats gevormd door
bespreking masr door handeling. eeeee Steeds als levend,

begrypend mems naast ¢ kinderen te staan, dat is cerste
verciste ,"(2) Vervolgcns noem hy regverdigheid en onpartydighcid

in ons optrcdec. ™m Derde verciste wat genoem word, is om vertrouc
te h¢ en vertroue te wek., Dit beskou hy as grondslcg vir
geslacgde éndorwyswork. Die spreuk, 'wces getrou en vertrou
niemand nie} is vir opvocdingsdoeleindcs totaanl onbruikbaer.
Hy verkics n gesindhcidshouding van wakende vertrouc.
Verder/
(1) Schut: De Betekenis van het Leraarsambt in de
tcoenwoordige Tijd, Pacdagogische Studién,

1X, 1938.
(2) Ibidem 312,
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Verder wys Schut daarop dat die opvoeder sy taak met insig,
vertrouc cn liefde moet aanpak ¢n daarmee. moet volhou. Die
genoemde drie dinze sluit dissipline en tug in. Laasgenoemdes
is eenvoudig onontbeerlik vir gesonde vooruitgang., Dit beteken
cgter nie pormancnte vrecemdwettigheid nie maar 'n geleidelike
oorgang na sclftug ¢n sc¢lfdissinline. "De sterke persoonlijk-
heid, die door innerlyke tucht weei wat hij moet en kan doen
is het ideanl van onze opvoeding”f : Darr moct gewerk, en
daarby hard gewerk word, want m skoolgemeenskap sonder sistecm
en gesag is 'n sosialc misdead. Alle werk behoort vormend en
effektief in elke opsig te wees. Dic skoolbedrywighede staan
nie in diens van dressuur en vernictiging van die persoonlik-
heid nie, macr beoog dic ontwikkeling van ware humaniteit
en lewc,

3. ENKELE ALGLLENE GEVOLGTREKKINGE: Die beskouinge uit die

voorgaande naragrawe betreffende dle gewenste psigologilese
karakteristickvan cle opvocder-onderwyser op basis van mn
aprioristies-spckulaticewe betregtingswyse moet vir die doel van
hierdic studie c¢n ondersoek as voldoende geag word. Buiten-
gewoon bruikbare boustene vir die daarstelling van n pedagogiese
tipologic is receds gelewer. Die volgende algemene afleidinge
kan rceds gemaak words

(a) Dic kortliks genoemde aprioristies—spekulatief-
georitntecrde beskouinge 1g vertecoretiseringe en veridealisc=-
ringevan die ondcrwysberoep. Hulle gee getuienis van bepaalde
denkbeclde betreffende die behoorlike endie nastrewenswaardige.
Die ondersocker kry insae in die geobjektiveerde vorme wvan die
Westersc kultuur. Diec beskouinge is mecr vergestaltinge van
die idce van dic opvoeder-onderwyser of van die ideaaltipicse.
Hoewcl dic praktyk.nie geraadplceg is nie, is die beskouinge
gecensins lewcnsvreemd nie, Dit is hicr weer m geval dat die
lewe sterker is os enige teorie ¢n die teorie sterker as die
praktyk.

(b)
(1) Ibid., 315.
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(b) Dic mensbcskouing 1s oorwegend idealisties~-humanisties
en beslis nie naturalisties-biologies-pragmatics nie. Die mcns
word gesien as dracr en skepper van waardes. Dis die besondere
taak van die opvocder om die rol van bemiddelaar tussen die
geobjekti?eerde waarderyk en dic wordende wasardedraer te speel.

(¢) Met dic uitsondering van Baumgarten huldig almal 'n
rangorde van waar’cs met opperste voorkeur aan die sosiale,
religicusc cn sedelike waardes. Die teorctiese en estetiese
word vermeld, terwyl die ekonomicse en magspoliticke waardes
gecn aandag geniet nie. Die besondere rangorde weerkaats ™
besondere lcwensopvatting.

(d) Die beskouinge 1is oorwegend sintetics-deduktief
Daar word van Adic persoonlikheid as geheel ultgegaon en dic
belangrikheid van “ie onderdele in cdie 1lig van dic geheel ge-
interprctcer. Diec woorde van Gocthe geniet ongckende toepassings
"Der Mensch wirkt alles was er vermag, auf den Mitmenschen durch
seine Pcerstnlichkeit." Die komponente uit die .persoonlikheicd -
struktuur wat prominent uitstaan, is die wil en waarderings-
funksics, en die eisc van dic gemoed. Kenning staan agter by
strewing cn belewing.

(e) Wat die wilslewc betref: die oorwegende geneigdheid
wat vercis word, moet van 'n oorhecrsing van die vitale en cgo-
filisticesce deur diec sosiale en supra-scsiale getulig. Verder
moet die wilsuitinge jy-gerig wees. Dic sedelike waarde-
uitsprake wat gemack word en die keuringsmaaststawwe wat aange-
wend word, 1s almal van ' ek-middclpuntvliedende geaardheiqd.,

(f) Ten aansicn van die gemoedslcwe: aangesicn die sosiale
lewensvorn die gewenste is, moet die liefde 1n die gemeenskap
sy openbaring vind, terwyl dic sosiale motief sonder licfde
m ondenkbaarheid is. Die dilepste dryfveer kom ult dic gemoecdy
dis uit die lilefdc dat geleef en gewerk moct word. Dic licefce
het nie betrekking op die transendentc nic maar op die mede-
skepsel, Die verlangde liefdec met sy kenmerke van simpatic

en/





