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1
want, so« aangetoon sal word, sy meetinstrumente is or ) B )

Westaway sé: ,... we may, in fact, look upon the existence of error in all

2)

"

measurement as the normal state of things. "

Hoffmann aanvaar ook dat, behalwe vir die eenvoudigste situa-
sies, geen bevredigende toetsmetode bestaan nie, want betroubare toetsing
word uitgeskakel omdat die mens so 'n komplekse wese is, sy vermoéns en
potensiaal so ingewikkeld interaktief dat betroubare meting daarvan wens-

denkery skyn te wees. 3)

Die volgende algemene probleme in verband met meting word

kortliks genoem:

1 Die verskillende toetsmetodes toets nie werklik wat
dit voorgee om te toets nie. In die verband word ver-
wys na die probleem van indirekte meting wat kort-
liks soos volg omskryf kan word: Sekere vermoéns
van die mens kan weens hulle abstraktheid nie op
die gewone wyse getoets word nie. Onderwysers
en eksaminatore is egter bewus van die besondere
waarde van hierdie vermoéns, en daarom probeer
hulle nou om die gehalte daarvan te bepaal deur die
toetsing van maklik toetsbare vermoéns wat oénskyn-
lik goed korreleer met die moeilik toetsbare ver-
moéns. As voorbeeld kan genoem word waardering

van letterkunde.

2 Faktore soos die volgende beinvloed die puntetoe-
kenmning: die samestelling en uiteensetting van die
antwoorde, die rangskikking van die stof, netheid
van aanbieding, taalsuiwerheid, leesbaarheid van

die handskrif ensovoorts.

1) Coetzee, J.C. Inleiding tot die algemene empiriese opvoed-
kunde, p. 269.

2) Ross, C.C. (haal Westaway aan) Measurement in todav's
schools, p. 410,

Hoffman, op cit., p. 29 - 30.



3 In die geval van die ops* "t :eksamen( diev
'n relatief klein gedeelte van die werk, wat dus 'n
klein ¢ :tjie van d le¢ ‘ling se werklike kennis

verteenwoordig.

4 Omdat die puntetoekenning in ba gevalle op per-
soonlike oordeel berus, is dit subjektief en kom
byna geen twee persone ooreen in hulle oordeel

nie.

5 Fisiese en ander faktore soos vermoeidheid by die
nasieners, die tyd van die dag wanneer nagesien
word, die emosionele toestand van die nasiener
en so meer moet noodwendig invloed hé op die

puntetoekenning,

Hierdie en ander probleme het daartoe gelei dat die onderwerp
aangepak is met die vertroue dat dit moontlik mag lei tot 'n ander siening

van die meting van letterkunde.

Punte is veral onbetroubaar in gevalle waar die meting berus
op die globale indruk, en die feitelike inhoud relatief 'n klein rol speel. In
die gevalle is daar weinig sprake van 'n absolute norm en berus die meting
op 'n vergelyking van die antwoorde en 'n bepaling van hulle relatiewe waarde.
Die probleem sal dus veral in die tale voorkom en wel by opstelle en letter-
kunde-antwoorde. Baie navorsing is al gedoen om die nasien van opstelle te

verbeter, maar die veld van die letterkunde lé nog betreklik braak,

1.2 Probleemstelling

Hierdie verhandeling is 'n poging om 'n stelsel vir die evaluering
of meting van die letterkundige kennis en prestasies van leerling in st. 10 in
die E-kursus te ontwerp. Om 'n beeld te kry van die huidige tendense en
prosedure word 'n kort opsomming gegee van die huidige metingsprosedure:

)

1
Afgesien van 'n mondelinge punt wat uit 135 tel ~” en 'n jaarpunt

1) Transvaalse Onderwysdepartement. Transvaalse Un
toelatingseksamen en Eindeksamen van die Middelbar
Handboek, 1966, p. 24.
























11.

slegs 9% die d¢ ydse ma ulasie-eindeksamen geslaag. 'n Belangrike

vir die hoé& druips; * - was waarskynlik verkeerde * ~ keuse,

Die T.O.D. het daarom vir hierdie bepaalde groep leerlinge 'n
st. X-kursus ingestel wat nie matrikulasie-vrystelling beoog nie, maar ten
doel het die vorming van die hele kind en voorbereiding vir die lewe. Die
kursus sluit in die twee amptelike landstale plus vier vakke uit 'n breé lys
sodat elke leerling kan kies volgens vermoé&, behoefte of moontlike beroeps-

rigting, 1)

Bostaande is natuurlik 'n streng teoretiese indeling. In die
praktyk word die volgende kriteria ook vir die indeling in aanmerking geneem:

Skolastiese prestasie; inspanning; aanleg en belangstelling;

2)

gesondheidstoestand en ouerkeuse.

Hierdie kriteria dui dus aan wat die leerling in staat is om te
doen, hoe hy tot dusver daarin geslaag het om dit te doen en in watter rigting

3)

hy sy verstand en aanleg die beste kan aanwend.

1.3.6 Kandid=~+

Ter voltooiing van sy tweejarige kursus aan die einde van die
Middelbare Skool, word van 'n leerling verwag om 'n skriftelike eksamen af
te 8. Die eksamen is vir die leerlinge wat skole bywoon wat onder die reg-
streekse beheer van die Transvaalse Onderwysdepartement staan, 4) Die
term  kandidaat'' word gebruik vir die leerling wat ingeskryf het vir hierdie

eksamen en wat voldoen aan die toelatingsvereistes.

1) Van Wyk, A.H. du P. Gedifferensieerde onderwys en kompre-
hensiewe skole. Onderwysblad LXII, no. 705, Julie 1958, p. 143.

2) Transvaalse Onderwysdepartement. Verslag van die oorsese
sending i. v. m. gedifferensieerde middelbare onderwys, Pretoria,
20 Oktober 1955, p. 73; Id. Die toepassing en bevordering van
gedifferensieerde middelbare onderwys in Transvaal, 12 Mei

1962, p. 3.
3) Van Wyk, op. cit., p. 154.
4) Transvaalse Onderwysdepartement. Transvaalse Universiteits-

toelatingseksamen en Eindeksamen van die Middelbar
Handboek, 1966, p. 14,












15.

1
)Van Jaa: reld

die een omsluit die ander of impliseer mins s die a1 °
definieer opvoeding as 'n planmatige, doelgerigte en doelbewuste werks:

heid van die volwassene met die onvolwassene. Dit bestaan in die hulp wat

'n volwassene aan 'n nie-volwassene verleen sodat hy ook volwasse kan word. 2)
Alhoewel onderwys die belangrikste aktiwiteit van opvoeding is, is dit nie al

aktiwiteit nie.

Pretorius en Waterinck stem saam dat karakter gevorm word
deur liefde vir die vak, wat hoofsaaklik die gevolg is van 'n inspirerende op-
voeder wat deur sy aangename persoonlikheid, omgang en klasgees by die

kind 'n aangename assosiasie met die vak bewerkstellig.

Kroeze lei dan af dat opvoeding in 'n sekere medium plaasvind.
In die onderwys word dit deur die kennis en die aanbieding daarvan bewerk-
stellig. Die taak van die skool is eerstens karakterontwikkeling, daarna
denkopvoeding en laastens kennisvermeerdering. Chronologies is die volg-

3)

orde dus: onderwys, opvoeding. Hiérargies is dit: opvoeding, onderwys.

1.4 Metode van Ondersoek

Die deskriptiewe metode sal gevolg word in soverre die huidige
stelsel van evaluering uiteengesit sal word. Vervolgens sal 'n vergelyking
getref word tussen die beskouings oor die doel van letterkunde-onderrig van
verskillende persone en instansies. Verder word die teoreties-wetenskaplike
metode gevolg in soverre sekere norme daargestel sal word na aanleiding van
uitsprake van outoriteite oor die doelstellings van letterkunde-onderrig asook
die vereistes soos gestel deur die Transvaalse Onderwysowerhede. Ten
slotte sal induktief uit hierdie norme afgelei word hoe die stelsel van evaluering
van letterkunde wat gevolg moet word daar moet uitsien om die letterkundige
kennis, insig en begrip van die leerling te meet of te evalueer. Deurgaans sal
'n deeglike literatuurstudie onderneem word oor die bestaande beskouing oor

die letterkunde.

1) Kroeze, J.C.W. Geprogrammeerde onderrig: 'n beoordeling uit
christelik (calvinisties)- opvoedkundige standpunt, p. 109.

1.0 1 1

2) Van Jaarsveld, A.J. Wat is opvoeding? Onderwys’
LXXV, no. 824, Junie 1968, p. 113.

Kroeze, op. cit., p. 110-111,



1.5 Verloop van die studie

As v trekpunt (hoofstuk 2) word geneem die di  van letterkunde-
onderrig op skool, omdat die doel en die inhoud die metodes van meting, die
aard daarvan en die toetsmiddele sal bepaal. Hieruit sal bel: :rike kriteria
vir meting afgelei kan word. Vervolgens (hoofstuk 3) sal die huidige metodes
van evaluering beskryf word aan die hand van literatuurstudie en krities be-
oordeel word in die lig van die doel van letterkunde-onderrig. Van die doel
en huidige praktyke word dan kriteria van evaluering afgelei (hoofstuk 4).

Ten slotte word dan 'n eie stelsel van evaluering ontwerp (hoofstuk 5) met in-

agneming van die geformuleerde beginsels.






2.2.1.2

2.2.1.3

1)

2)

18.

(b) Om die leerlinge vertroud te maak met die verskillende

genres en stzlf,oorte.

() Om positiewe gesindhede teenoor die eie letterkunde aan
te kweek, op so 'n wyse dat dit sal voortduur nadat die

leerling die skool verlaat het.

(d) Om die leerling geestelike bevrediging te laat vind in
die belewing van 'n verhaal wat goed vertel is, in die
begryplike openbaring van menslike dryfvere, ens.
sodat die letterkundige studie ook sal lei tot die gees-

telike vernuwing en rypmaking van die leerling.

(¢) Om aan die leerling literére insig te gee wat hom in
staat stel om te onderskei tussen prulwerk en kuns-

werk.

) Om die leerling kennis te laat maak met die Afrikaanse
letterkunde en om hom 'n oorsigtelike beeld daarvan te

1)

verskaf vanaf 1875 tot vandag.

Oranje Vrystaat

Die Oranje Vrystaatse leergang het die volgende doelstellings:

,Inleiding in die kennis van en insig in die Afrikaanse letter-
kunde, die openbaringsvorme daarvan, ook in hulle historiese
ontwikkeling en die middele wat aan die letterkunde relevant

2)

is. "
Natal
In die Natalse leergang is die doelstellings enne wnlo mnctal.

,,Die studie van die voorgeskrewe boeke m
leiding tot en voorsmaak van goeie letterk

Transvaalse Onderwysdepartement. Final
Afrikaans huistaal vir st. IX - X, 1967, p

Oranje Vrystaatse Onderwysdepartement.
Afrikaans Hoér graad, 1969, p. 48.


















24,

Barnes huldig dieselfde beskouing: 'n ™ erlit moet leer om
self te lees, want op die wyse leer hy die lewe ken en word sy eie lewe

1)

beinvloed as gevolg van die ervarings van die karakters. Om die lewe en
die n i te leer ken deur middel van die letterkunde is dus 'n belangrike
oogmerk: '"literature can give a hightened quality to familiar experiences,
it can broaden and deepen understanding, it can provide an understanding of

2)

people and the current social scene. "

Volgens hierdie uitsprake blyk dit dat letterkunde groot vormende
waarde het, dat goeie letterkunde-onderrig 'n uiters waardevolle middel is by

3)

die ontwikkeling van gevoel en karakter, Op grond van hierdie beskouing het
die Sarah Lawrence College 'n stelsel van individuele onderrig ontwikkel waar-
mee hulle probeer om die leerling as mens te vorm. Hulle gebruik die letter-
kunde as aanknopingspunt vir groepbesprekings oor onderwerpe van aktuali-

4)

teit ~’ en erken daarmee die vormende invloed van die vak.

By jeugdiges bestaan daar 'n sterk behoefte om hulle persoon-
likhede te ontwikkel. Daar bestaan egter nie 'n kursus in persoonlikheids-
ontwikkeling nie, maar die letterkunde voorsien in 'n groot mate in die be-
hoefte: groot skrywers reflekteer die lewe van ander en hieraan kan 'n mens
jou eie lewe en persoonlikheid meet en toets. Volgens Xavier bestaan daar
baie bewyse om die verwantskap tussen die bestudering van letterkunde en
persoonlikheidsontwikkeling te illustreer. Belangstelling in letterkunde is

dus noodsaaklik, 5)

1) Barnes, T.R. David Copperfield and all that. The use of
English, vol. XI, no. 2, Winter 1959, p. 77.

2) Artley, A.S. Literature in the language arts program.
donrpal af adeegticg, vol, 138, no. 1, October 1955, p. 9.

3) Van der Linden, J.P. Lectuur en letterkunde van de moderne
talen by het v. h. m.o., p. 27.

4) Raushenbusch, Esther, Literature for individual education,
p. 28.
5) Xavier, Mary, An approach to the teaching of literature.

The clearing house, vol. 39, no. 3, November 19¢




25,

McClel’ d stel dit nog erker: ".... 77 e no sul itute for
good books. ..iey develop skills and ideas which every child will need - in
school and out - now and as an adult.” Die skrywer glo dat boeke 'n sleutel-
rol speel in die vorming van kinders se sosiaal-etiese waardes; dit het groot

1)

waarde vir die morele opvoeding van die jongmens.

Rosenblatt wys daarop dat die letterkunde-onderwys in werklik-
heid besig is met onderwerpe wat gewoonlik gevind word by sosioloé, psigoloé,
filosowe en geskiedkundiges. Veral het letterkunde die voordeel dat hy hierdie
onderwerpe op maklik assimileerbare wyse aanbied, omdat hulle ontspruit uit
die persoonlike ervarings en spesifiek menslike situasies, voorgestel met die

2)

fynheid en intensiteit van kuns.
Cady se dat letterkunde vir die leerling baie deure oopmaak:
(@) na 'n meer bevredigende emosionele lewe;
(b) vir oordra van kultuur aan die jongmens;

(c) om hom gewoon te maak om met groter gemak te
beweeg in die wéreld, aan wat hy glo, idees,
woorde en ander simbole van die wéreld om
hom;

(d) wat lei tot lojaliteit teenoor die instansies wat

3)

lojaliteit vereis.

Etlike skrywers beklemtoon die belangrikheid van letterkunde as
'n nabootsing van die lewe. Daardeur, sé Bacon en Breen, word die leerling

se eie lewe verryk.

"Literature is no necessary key to happiness, to health of body,
to success - but it is of the utmost value in the education of individuals who
hope to be, as human beings, sympathetic, sensitive, and aware: in short

4)

to be in the best sense human beings. "

1) McClelland, D. C. Values in popular literature for children.
Childhood education, vol. 40, no. 3, November 1

Rosenblatt, Louise M. Literature as exploratio

Cady, E.H. The role of literature for young pec
The English journal, vol. XLI, no. 5, May 1955,

Bacon, W. A. & Breen, R.S. Literature as expe
Preface, p. v.



Ook Bowers onderskryf die gedagte dat die letterkunde as plaas-
verval :nde ondervinding vir die lewe kan dien wat verryking kan meebring.

Vir haar moet die onderwyser streef om:

(a) die leerlinge genot te laat put uit lees;
(b) die boek as plaasvervanger van die lewe te laat sien;
(c) die karakters werklik te laat ontmoet";
(d) deur die letterkunde in diep sielkundige behoeftes
by die kind te voorsien. Omdat die daaglikse lewe
dikwels nie hierdie geleenthede b 1 nie, kan hy as't

1)

ware in letterkunde ontvlug en leemtes vul,

2)

Maxwell noem dit K kommentaar op menslike toestand,” terwyl

3)

Lewis ook daarin geleentheid sien om die mensdom beter te leer begryp.

Gurrey beoog ook om met letterkunde-onderrig die leerling te
help om die mens en die lewe beter te leer verstaan, want deur die letterku ":
behoort die kind die vreugde en sekerheid van die goedheid van die menslike
natuur te ondervind. Die karakters in die werk kan hom uit die roetine van
die daaglikse lewe lig waardeur sy verstand en verbeelding verskerp word.
Sodoende ontvlug hy na die mooier en skoner lewe van die boek. Deur kennis
te maak met die lewe soos deur die boek voorgestel, ontwikkel die kind 'n
betroubaarder waardering van die menslike natuur en 'n beter begrip van die
lewe; die goeie en die swak karakters met hulle motiewe en optrede gee 'n
beter begrip van die gekompliseerdheid van die menslike natuur en gebeure
en is ook voorbereidend vir die lewe. Ten slotte leer die opvoedeling dat
alle mense verantwoordelik is vir hulle eie lewens en gedrag. Die stryd en

4)

strewe van die karakters kan hulle help om sterk te staan in hulle eie strewes,

1) Bowers, Phyllis, Beginning the language arts, p. 73 - 75,

2) Maxwell, D.E.S. English literature in West African Schools.
West African journal of education, vol. VIII, no. 2, June 1964, p. 90.

3) Lewis, C.S. The orient-blind spot in high school literature,
The English journal, vol. 45, no. 1, Jan., 1956, p. 29.

4) Gurrey, P. Teaching the mother tongue in secondary schools,
p. 68 - 72,



Vir Sherwin het alle opvoc “"'ng die doel om 'n te lewer wat
tuis is in die wéreld van idees; om dus 'n denkende wese te lewer. In die
bereiking van hierdie doel het letterkunde 'n spesiale bydrae te lewer, veral
omdat letterkunde estetiese en intellektuele ervarings komb® :r. Hy be " ou

1)

letterkunde as 'n vak met besondere groot opvoedkundige potensiaal. Silz

voel ook dat deur die letterkunde die leerling geleer word om 'n kritiese sin

te ontwikkel. 2)

Simmons 1€ ook klem op die ontwikkeling van 'n estetiese sin en
insig. In die studie van letterkunde, s€ hy, moet die leerling geleer en gelei
word om te interpreteer, te analiseer en te waardeer. Hy stel ook die moont-
likheid dat sommige werke met 'n bepaalde strekking, botsing, houding ensovoorts
moontlik invloed sal hé op die houding van die leerlinge. Hy wys egter daarop
dat ondersoek getoon het dat dié doel nie so dikwels bereik word as wat gehoop

3)

word nie, maar voel dat dit nietemin 'n doel behoort te wees. Hy verklaar
voorts dat letterkunde die basis van goeie leesonderrig word wanneer dit ten
doel het om kritiese insig te ontwikkel en dit die voorbeeld word van ware

4)

estetiese uitinge.

Dunning stel sy oogmerke ook baie algemeen, Dit bly die hoofdoel
dat leerlinge letterkunde moet geniet, want dit is noodsaaklik dat die volwasse
mens 'n onafhanklike, vrywillige en selfs entoesiastiese leser moet wees. Daar-
om moet die leerling se smaak en vermoéns ontwikkel word sonder om hulle
smaak te dikteer. Omdat letterkunde toegang verleen tot die literére erfenis,

5)

is dit vormend en skep dit geleentheid tot waardering van die werk.

1) Sherwin, J. A. Patterns of assumptions in a high school literature
curriculum. The Jorn=1 ~f adycational sociology, vol. 29, no. 8,
April 1956, p. 329.

2) Silz, W. ..e Scholar, the critic and the teacher of literature.
The German quarterly, vol. 37, no., 2, March 1964, p. 118,

3) Simmons, J.S. Teaching levels of literary understanding.
Tk~ English journal, vol. 54, no. 2, Feb. 1965, p.101,

4) Tbid., p. 129.

5) Dunning, S. Some reasons for teaching literature. The Bulletin,
vol. 48, no. 289, Feb. 1964, p. 124 - 126.






29,

van te, aanwending van algemene beginsels 1 die herkenning van foute in
logika insluit, 'n basiese middel is vir intelligente bestaan. Hy som dan soos
volgop : "..... It thus becomes an important obligation, not only of teachers
of English, but of all teachers to help students develop the ability to recognise
the problems, organize information, weigh evidence, draw conclusions and

1)

apply conclusions to new situations'.

Volgens die '""National Council of Teachers of English' behoort die
letterkunde-onderwyser hom ten doel te stel om deur middel van die letter-
kunde die leerlinge te help met die oplos van probleme waarvoor hulle in ¢’
daaglikse lewe te staan kom; hulle ervaring uit te brei; sosiale begrip en per-
soonlike waardebegrip by die leerlinge te ontwikkel; spanning te help verlig;
lette ' inde te kan waardeer en geniet. Letterkunde, sé hulle, word in die
eerste plek gelees ter wille van die genot wat dit meebring, maar die werke
beinvloed daarby die leerlinge onbewustelik en ....p om vorm te gee aan hulle
toekomsideale. Hierdeur ontwikkel 'n mate van stabiliteit en koersvastheid
in die storm-en-drang jare van die puberteit, wanneernaarstiglik gesoek word

2)

na koers en rigting.
Volgens Frye het letterk le die pc¢* 1siaal om:

(a) kontinuiteit te voorsien in tradisie en kultuur, dus

kultureel op te voed;
(b) vreugde en genot te bring aan baie mense;

(c) permanent vorm te gee aan wat andersins slegs
verbygaande oomblikke van insig in die menslike

natuur en lewe sou wees;

(d) die verbeelding te stimuleer en materiaal te

voorsien vir vrugbare oordenking;

1) Jelinek, op. cit., p. 463.

2) National Council of teachers of English. Language arts for
today's children, p. 5.









32,

verl °, tragedie, epiek, satire ensovoorts. Daar word dus "~ jedring in die
aard en karakter van die mens, dus mensgerigte studie. . .e klem val veral
op die tragedie, want in tragiese situasies kan die ware wese van die mens

1)

die beste leer ken word.

Twee duidelike oogmerke kan hier onderskei word: die be-
studering van die letterkunde in al sy verskyningsvorme, en om deur die
letterkunde die lewe en die mens - ook jouself- te leer ken. Verwysend na
,Oedipus', Macbeth" en Wuthering Hights' sé die skrywers: "...... It is
impossible to study three such works carefully without looking at the nature

)

of man closely, and without looking deeper into the self. 2

Die taal is die draer van die gedagtes en emosies van die mens.
Christin vat die funksie van taal soos volg saam: "..... The means by which
man discovers reality is through language. And man discovers his relation-
ship to the outside world, to universe, to all mankind, to all living things by
means of language. Man discovers himself and finds his identity through the
form of language. And man discovers God and his relationship to God by means

of language too. "

Taal kom in die letterkunde in sy effektiefste vorm en gebruik
voor en daarom is letterkunde 'n uiters belangrike bron van taalstudie, en
behoort die bestudering van die taalgebruik in letterkundige werke 'n belang-
rike doel te wees. Christin verduidelik verder. '"..... For when the moralist
says that charity is good, literature can, if we read properly, tell us what
charity is, and what it is not. Literature by its use of detail and concreteness
does not tell us about charity or evil or compassion, as the students sometimes

think; literature shows us charity and evil and compassion.

Pascal aanvaar ook dat, uit die oc wunt van die taalstudie letter-

kunde onvervangbaar is. Die groots hulpbron vir ' alstt “'e bly s d

1) Cottrell, B,W. & Josephs, L.S. A genuine accumulation;
development of a literature program for the senior high school.
The English journal, vol, 54, no., 2, Feb. 1965, p. 91.

2) Cottrell & Josephs, op. cit., p. 94.

3) Christin, R. Literature: highway of quality reading,
catholic educational association bulletin, vol., 60, no
1963, p. 393.




33,

1)

letterkunde. Méras betwyfel die vermoé van hoérskoolleerlinge (ongev r
16 jaar oud) om 'n karakter te kan ontleed, en daarom voel hy dat die doel
eel ~ ¢ et wees om aan die leerling die subtiliteit en fyn nuanseringe van

2)

die taal oor te dra. Thimann ondersteun die gedagte dat letterkunde 'n persoon

se spreek- en skryftaal verbeter. Hy voeg by dat literére aanvoeling ook ont-

3)

wikkel moet word.

'n Ander skrywer wat hierdie doel onderskryf, is Holloway. Hy
sé dat die gewone man se taalgebruik nie as voorbeeld kan dien nie. Om taal
te bestudeer, moet die ware meester in die gebruik daar as voorbeeld dien,

4)

dit wil sé die letterkundige wat die taal ken en kan gebruik.

Van Zyl sien opvoedings- en onderwysinrigtings as plekke waar
onder andere ook getrag word om ‘n blywende belangstelling in die goeie boek
en tydskrif te wek sodat die student na voltooiing van sy studie 'n soeker na die

5)

ware, die skone en die goeie sal bly.

Effens anders geformuleer en ook breér gesien, maar basies
dieselfde as die vorige, is Dyer se doelstellings. Hy sien dit as die droom
van elke onderwyser om liefde vir studie te kweek, om leerlinge te help om
'n ideaal te stel en om moontlik 'n eie, unieke en kreatiewe uitdrukkingsvermoé

6)

te ontwikkel.

Die Hoger Burgher School in Nederland stel hom ten doel om die

leerling bekend te stel met die hooftrekke van die Nederlandse letterkunde. Die

werke moet in verband gebring word met die tyd van ontstaan. ")

1) Pascal, R. New directions in the modern language studies.
Modern languages, vol. 46, no. 2, June 1965, p. 70.

2) Méras, E.A. A language teacher's gu ~: p. 226.

3) Thimann, I. C. Teaching languages, p. 110,

4) Holloway, J. The "Use of English'" and the use of literature.
The T2 "7~ *° " wvol. 12, no. 3, Spring 1961, p. 147 - 153.

5) Van Zyl, P. Die leesbelangstelling van st. X- leerlinge.

Onderwysblad, deel LXII, no. 722, Des. 1959, p. 301.

6) Dyer, P. The Expression, a possession, and a A»n~o» Th~
English journal, vol. 53, no. 6, Sept. 1964, p. 4

7) Nijgh, W.J. Die onderwys in Nederland. Tydsk:
_f°°wetenskappe, jaargang 8, no. 1, Maart 1968,
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Ten slotte die doelstellings soos dit in die Britse sillabus gestel

word. Hulle beoog om:
(a) goeie permanente leesgewoontes by die leerlinge te vorm;

(b) vermoé by hulle te kweek om met begrip te lees en genot

te put uit die lees van letterkundige werke;

(c) by hulle st laarde te ontwikkel om gelese stukke te
1)

beoordeel.

2.3 Samevatting van bestaande doelstellings

'n Ontleding van die geformuleerde doelstellings toon dat twee
hoofoogmerke onderskei kan word, te wete persoonlike vorming en ontwikkeling,

en sosiale vorming en ontwikkeling.

2.3.1 Perennnlike vorming

Onder hierdie hoof kan weer eens twee hoofdoelstellings onderskei
word, gebaseer op die feit dat sommige doelstellings suiwer literér is en slegs
deur 'n studie van die letterkunde bereik kan word, terwyl die ander meer alge-
meen is en op die algemene vorming van die menslike persoonlikheid betrekking
het. Laasgenoemde doel kan ook deur die meeste ander vakke bereik word,

of is die resultaat van 'n verskeidenheid vakke.

2.3.1.1 Literére vorming

Hieronder word verstaan dat die leerling gelei moet word om

letterkunde te kan waardeer en om hom op intelligente wyse daaroor uit te

spreek, 2) Om dit te kan doen, moet sy literere smaak ontwikkel word 3)

1) Teacher of English High School Regular: Syllabus in English,
_ ades T7-12, p. 1.

2) --ansvaalse 1derw: oar :nt. na ag vir Afri-

kaans huistaal vir st. IX-X, 1967, p. 8 - 9; Nienaber, op. cit.,
p. 2 - 4; Dunning, op. cit., p. 124 - 126; Strong,op. cit., p. 23;
Nijgh, op. cit., p. 75.

3) Kaapse Departement van Onderwys, op. cit.,
i ‘'se Onderwysdepartement, op. cit., p
. cit., p. 201.






die leerstof ook minder paraat is. Hier word beoog om die leerling te lei tot

1
volwassenheid, tot geestelike rypwording ) en ook om sy gevoels- en strewings-

2)

lewe te verryk. Die letterkunde moet ook bydra om die leerling te help om

die lewe te leer ken sodat hy in staat sal wees om self lewensvraagstukke te

kan oplos, 3) Daar word ook beoog om hiermee die karakter 4) en persoonlik-
heid van die jongmens te ontwikkel. %)
Ander doelstellings wat gestel word, is politiese vorming 6) die

ontwikkeling van 'n estetiese sin, ") die ontwikkeling van die vermoé€ by die

8)

leerling om probleme op intelligente, kritiese wyse te kan benader * en om

9 Die letterkunde skep

10)

van die leerling 'n nugtere, denkende mens te maak.

ook vir hom geleentheid om sy algemene kennis uit te bou.

Alhoewel dit nérens duidelik geformuleer word nie, kan dit tog
afgelei word dat etlike skrywers religieuse vorming as doel sien. Slegs

11)

Christin noem dat deur taal die mens sy Skepper leer ken.

2.3.2 Sosiale wnarmine
Hier is die algemene oogmerk om die leerling op soveel vlakke

van die gemeenskap as moontlik te laat aanpas. Daar moet gepoog word om ¢

1) Transvaalse Onderwysdepartement, op. cit., p. 8 - 9,

2) Oranje Vrystaatse Onderwysdepartement, loc. cit; Natalse
Onderwysdepartement, loc. cit,; Cady, loc, cit.; Bacon en
Breen, loc. cit.; Bowers, loc. cit.; Gurrey, loc. cit.

3) Aucamp, loc. cit.; Gerberich e.a., loc. cit.; Barnes, loc.
cit.; Bowers, loc. cit.

4) Van der Linden, loc. cit.

5) Xavier, loc. cit.; Jelinek, loc. cit.; National Council of Teachers
of English, loc. cit.; Frye, loc. cit,

6) Cottrell en Josephs, loc. cit,

7) Simmons, loc. cit.

9) Siltz, loc. cit.; Sherwin, loc. cit.; Frye, loc. cit.

10) Oranje Vrystaatse Onderwysdepartement, loc. ¢+ - ¥~~-~-

Departement van Onderwys, loc. cit.; Rossouw

11) Christin, op. cit., p. 393.















2.4.2,2 Filosofiese kriteria

1. Die doelstellings moet gebaseer wees op 'n heldere
en vaste lewens- en wéreldbeskouing.

2, Die doelstellings moet georganiseer wees in 'n
heldere einddoel, in verwyderde- en onmiddellike
oogmerke. |

3. Die doelstellings moet in ooreenstemming wees met
die doelstellings vir die algemene opvoeding.

2,4,2.3 Sosiologiese kriterium

Die doelstellings moet voldoen aan die vereistes van die moderne

samelewing., Omdat laasgenoemde steeds verander, is dit noodsaaklik dat die

doelstellings ook 'n mate van rekbaarheid moet besit om voortdurend te kan

aanpas by die veranderende omstandighede.

2.4.2.4 Psigologiese kriterium

Die doelstellings moet die leerling in ag neem en aansluit by

die ervaring, aanleg, rypheid, neigings, vermoéns, behoeftes,aktiwiteite en

gewoontes van die opvoedeling,

2.4.2.5 Pedagogiese kriteria

10

Die doelstellings moet spesifiek genoeg wees om

die studieveld behoorlik te omlyn en die leerstof-
keuse te rig,

Die doelstellings moet erkende metodes en middele
aan die hand doen waarvolgens hulle bereik kan word.
Die doelstellings moet prakties uitvoerbaar en be-
reikbaar wees onder gunstige omstandighede en wel

tot 'nnn thare g ad. D

1) Preller, op. cit., p. 16 - 17,
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en nie slegs aan letterkunde nie. Die rel’ ‘euse word in werklikheid "idn’

gefo1 1leer nie.

Onder verwyderde doelstellings word die volgende genoem: etiese,
estetiese en filosofiese vorming en ontwikkeling. Voorsiening word hiervoor
gemaak deur die volgende: ontwikkeling van 'n morele en sedelike houding, ont-
wikkeling van 'n estetiese sin, ontwikkeling van die vermoé tot kritiese denke,

asook om die mens te leer ken.

Ook in die onmiddellike oogmerke word voorsien deurdat die vol-
gende doelstellings pertinent gestel word: geestelike vorming en rypmaking,
sosiale ontwikkeling en aanpassing, Minder spesifiek word politiese en kul-
turele vorming genoem, en ten slotte logiese versorging waar beoog word om

met behulp van die literére hulp- en boumiddele insig en begrip te ontwikkel.

Volgens hierdie kriterium kan die doelstellings dus nie heeltemal
aanvaar word nie aangesien die gebrek aan 'n duidelik geformuleerde religieuse
einddoel ten gevolg het dat die doelstellings nie ten volle in ooreenstemming is

met die doelstellings vir die algemene opvoeding nie.

2.5.2 Doelstellings getoets aan die sosiologiese kriterium

Hierdie kriterium vereis dat die doelstellings moet aanpas by die
vereistes van die moderne samelewing. Dit is een van die oogmerke wat hier-
bo baie beklemtoon word. Daar word naamlik dikwels verwys na pogings om
die sosiale begrip te ontwikkel, om die medemens te leer ken en om goeie
menseverhoudings te ontwikkel. Ook word persoonlike vorming nagestreef

sodat die opvoedeling 'n bydrae kan lewer tot sy gemeenskap, volk en land.

Aangesien die doelstellings wyd gestel is, besit hulle ook die

nodige rekbaarheid om aan te pas by spesifieke, veranderde omstandighede.

Aan dié kriterium word dus voldoen,

2,5.3 Doels .lings ge*~~*s aan die psigologiese kriterium

Preller wys daarop dat hierdie fase van die adolessensie, naamlik
die laaste ...ee jaar van die skoolloopbaan, by uitstek gekenmerk word deur

'n toenemende logiese denkwyse, 'n smagte na die sekerheid en va:
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'n eie lewens- en wereldbeskouing bied, 'ns* 'k sc ale1 ging, 'n 1l

1)

rewe na sedelike en estetiese verheffing.

In hierdie behoeftes word ruimskoots voorsien, want daar word
pertinent verwys na geleenthede om die denke te prikkel en van die opvoe ~ ling
'n denkende mens te maak, hom geestelik ryp te maak en hom te lei na 'n eie
lewensbeskouing, hom te help om sosiaal aan te pas en om 'n estetiese sin te

ontwikkel,

Ook aan hierdie kriterium word voldoen.

2.5.4 Doelstellings getoets aan die pedagogiese kriterium

Hierdie kriterium vereis dat die doelstellings so spesifiek moet
wees dat die leerstof daarvolgens duidelik omskryf kan word, dat erkende
onderwysmetodes en - middele afgelei kan word en dat hulle prakties uitvoer-

baar en bereikbaar moet wees.

In paragraaf 2. 3.1,1 word die spesifieke leerstof wat behandel
moet word baie duidelik gestel, naamlik die bestudering van die literére hulp-
en boumiddele met die klem op die funksionele, asook kennis van die ver-

skillende genres en stylsoorte. Die studieveld word dus goed omlyn.

Persoonlike vorming word onder andere bevorder as leerlinge
gelei word tot 'n wetenskaplike metode van ondersoek. In die verband kan
verwys word na die nuwere rigtings en metodes van struktuuranalise en die
kontekstuele vraag wat veral die denke prikkel en geleentheid bied vir siste-

2)

matiese en logiese redenering op litererwetenskaplike wyse.

Verder word geleentheid geskep vir die oplossing van persoonlike
probleme, omdat die literéere kunswerk dikwels 'n nabootsing van die lewe is

waarin situasies geskep word wat moontlik as voorbeeld kan dien vir die op-

lossing van persoonlike vraagstukke. 3)
1) Preller, op. cit., p. 18 - 19.
2) Kyk 2.2, 2 en 2. 3.1, 2 hierbo.

3) Kyk 2. 2.3
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Die beklemtoning van selfstandige denke in die studie van letter-
kunde is 'n voorstadium vir die vorming van 'n eie lev 1s- en wéreldbeskouing,
want deur op intelligente wyse 'n ontleding te maak van die dryfvere, motiewe
en optrede van die karakters kan insig ontwikkel oor persoonlike optrede en

1)

gedragswyses, Op die wyse kan belangrike beginsels aan die opvoedeling

voorgehou of oorgedra word.

Die ervaring en genieting van skoonheid is 'n belangrike aspek in
die vormingsproses van die adolessent en ook dié doel word duidelik gefor-
muleer. Die genieting van skoonheid gaan gepaard met waardering en kritiese
beoordeling van 'n letterkundige werk. Deur sy omgang met die werk ont-
wikkel die opvoedeling 'n sin vir die mooie, die skone, die verhewene. Ook

2)

sy vermoé om te kan ontleed, te kritiseer en te waardeer, ontwikkel.

Om aan te pas by die sosiale omgewing word vereis dat die leer-
stof 'n studie van menseverhoudings en kennis van die mens in sy omgewing

3)

moet insluit. Die doel word duidelik geformuleer: * om waardering vir die
menslike natuur te ontwikkel, insig en begrip in die menslike natuur te kry

en die aard en karakter van die mens te leer ken. Die opvoedeling moet ook
gelei word om 'n aktiewe, meelewende burger van die land te wees wat lands-
vraagstukke op 'n objektiewe, intelligente wyse kan benader. Die gedagtes en
idees wat deur die letterkundige gestel word, moet deur die opvoedeling effek-
tief beoordeel kan word. Die leerstof moet dus geput word uit bestaande werke

waarin die opvoedeling die probleme kan sien en waarvoor hy oplossings kan

soek. Die rigting en metode van onderrig kan dus afgelei word.

Daar bestaan geen rede waarom hierdie doelstellings nie prakties
uitgevoer en bereik kan word nie. Oor die meetbaarheid daarvan sal in 'n
volgende hoofstuk gehandel word. In die geheel gesien, voldoen hierdie doel-

stellings dus ook aan dié gestelde kriterium.

6
Uit die voorgaande blyk dit dat:
1) Kyk 2. 2. 3.
2) Loc. cit,

3) Kyk 2.3. 2.
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3.2.1.3 Die opstelle vir die Eindeksamen van die Middelbare Skool, hoér

)

word dit ook volgens die metode in 3. 2, 1. 2 bespreek, nagesien, en so

2)

graad 1
ook die opstelle vir Afrika: " or graad. Die punte van die skaal verskil
effens maar die prosedure is dieselfde. In teenstelling met die letterkunde
antwoorde word dieselfde opstel deur twee eksaminatore geévalueer. Elkeen
van die twee nasieners bepaal hom slegs by sekere aspekte daarvan: eksamina -
A evalueer byvoorbeeld grammatika, idiomatiese foute, spelling en interpunksie
terwyl B die inhoud, taal en styl evalueer. Die twee punte word dan bymekaar

3)

getel. Ook hier word 'n volledige puntememorandum vereis.

)

4
3.2.1.4 Dr. E. L. G. Schnell ’ het die volgende metode vir die evaluering

van Engelse opstelle gebruik:

Stap 1. Die eerste driehonderd woorde word noukeurig

deurgelees:

(@) 'm Kruisie word in die kantlyn gemaak teenoor elke
grammatikale of idiomatiese fout. Later word 13
punt per fout tot 'n maksimum van 24 (36 punte)
afgetrek. In die reél word punte vir dieselfde

fout nie meer as twee keer afgetrek nie.

(b) Teenoor elke spelfout word 'n S gemaak en 'n P
teenoor interpretasiefoute; 'n 3 punt word afgetrek
vir elke S en P tot 'n maksimum van 18 (9 punte)

vir S en P gesamentlik.

1) T, O.D. Instruksies aan sub-eksaminatore t.o0.v. puntetoekenning by
Afrikaans hoér, opstel en brief. Eksaminator: J.J. Nel, T. E. M. S.

2) Id. Instruksies aan sub-eksaminatore t. o, v. puntetoekenning by
Afrikaans laer, ops ° en brief, Eksaminator : W, K, van der
Westhuizen, Transvaalse Universiteitstoelatingseksamen.

3) Id. Universiteitsto¢ ™ :ingseki nen en Eindeksamen van die Middel-
bare Skool: voorwaardes i.v. m. die aanstelling van eksaminatore,
skedule 1, T. O. A. 15-4-4, p. 1.

TV Lo -1

4) Groenewald, A.J. On marking an essay. Onder——~
XI, nr. 4, Des. 1961, p. 253 - 254; Taute, B. e
J. A, J. Die navorsing van skoolprobleme, p. 104
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Nadat die driehonderd woorde gelees is, word Tabel I geler om
te sien hoeveel punte daar uit 45 oorbly wanneer daar afgetrek wo: = (a) vir X,
en (b) vir S en P gesamentlik, In grensgevalle, veral as daar 'n aansienlike
aantal foute teen die einde van die opstel is, moet die aantal woorde baie nou-
keurig geskat word, of desnoods getel word. As daar minder as 300 woorde is,
word punte proporsioneel toegeken. Die volgende formule moet dan gebruik
word:

36-13 (Aantal foute x 300)
Aantal woorde

TABEL 1

Punte om toe te ken ni afgetrek is vir die aangegewe foute onder (a) en (b).

Aantal Punte (a) Punte (b) | Aantal Punte (a) Punte (b)
foute in vir X vir S en P || foute in vir X vir S en P.
@) of () @) of ()
0 36 9 13 163 23
1 341 8L 14 15 2
2 33 8 15 131 13
3 313 71 16 12 1
4 30 7 17 101 3
5 281 6% 18 9 0
6 27 6 19 7% ~
7 25% 5% 20 6 -
8 24 5 21 41 -
9 22% 4% 22 3 -
10 21 4 23 13
11 194 3% 24 0 -
12 18 3

Stap 2, Die hele opstel word vir 'n tweede keer d

d foute van tabel I word geignoreer. Die aandag






Ste= 1. mD "1 twordge : die- ¢ de bt ‘s:

Uitstekend 80-100 Swak 40-49

e goed 70-79 T lie Swak 30-39

Goed 60-69 Buitengew -30
swak

Gemiddeld 50-59

Die eerste taak is nou om te bepaal of die opstel bo of

onder die 50% merk val. Indien onder 50%, moet bepaal word

of die kandidaat slaag of druip.

Stap 2. Vervolgens word die opstel analities geévalueer:

A Inhoud : 40 punte

Behalwe die feitelike inhoud word aandag gegee aan :

uitdrukking, hantering van stof, gevoel en verbeeld-

ing, oorspronklikheid, atmosfeer, ens.

B Styl : 60 punte

@)

(o)

(c)

Stap 3.

Uiteensetting. 25 punte. Dit sluit in:

(i) Beplanning - inleidingsparagraaf,
liggaam en slotpara-

graaf: 15 punte
(ii) Paragrafering : 10 punte

Taalgebruik. 30 punte

Woordgebruik en idiomatiese uit-
drukkings, woordeskat, woord-

keuse, styl ens. 20 punte

Vir sinskonstruksie, spelling en
interpunksie word afgetrek tot 'n

maksimum van 10 punte

Netheid en skrif 5 punte

'n Vergelyking van die punte vir stappe 1 en 2 toon

dikwels interessante aspekte en lei tot verskillende gevolg-

trekkings. Die twee punte word vergelyk en bespreek.

die wyse

kan 'n punt baie beter gemotiveer word.
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3.2,2, 4 Mittins verwys na 'n eksperiment deur Boyd uitge: :r. Hy het
drie opstelle laat evalueer en het daarvoor 'n sewepuntskaal met die volgende
as basis gebruik:

Uitstekend - Bevredigend - Onbevredigend.

Hiervan het hy afgelei dat die grootste groep evalueerders die
klem laat val op die hantering van die taal. Die res is hoofsaaklik ingestel
op ,persoonlike kommunikasie'', dit wil sé die mate waarin die werk aanklank

1)

vind by die evalueerder.

Van belang is sy stelling dat 'n opstel meer is as die som van sy
onderdele. Daarom meen hy dat nasieners 'n tydelike blindheid'* moet ont-
wikkel vir sake soos lengte, frekwensie van foute, woordgebruik ensovoorts, en
dat hulle moet konsentreer om te voel'" of die opstel daarin slaag om die in-
formasie, idee of gevoel effektief oor te dra, Hierdie aanvoeling’ van die na-

2)

siener sal grootliks die punt bepaal,

3.2.2.5 Mittins self gebruik 'n sewepuntskaal om opstelle te evalueer :

"Ex. (Excellent) - a highly exceptional essay.
V.S. (Very satisfactory) - decidedly above average.
S+
S (Satisfactory)
S-
M. S. (Moderately satisfactory) -~ a bare pass, only
justifying requirements.

U (Unsatisfactory)"

3.2.2.6 Om 'n klasopstel te evalueer, laat Hobbs die leerling sy eie opstel

voorlees sodat die inhoud beoordeel kan word sonder beinvloeding deur spel-

1) Mittins, W.H. Marking composition - a report. The ye= ~f
e+ . , no. 2, w ~ 1960, . 88.

2) Ibid., p. 89.

3) Mittins, W.H. Marking composition. The use of E~~lish,

vol. XI, no. 4, summer 1960, p. 256.
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Paragrafering 2 punte
(c)

Lengte )

Spelling )

Grammatika ) 10 punte

Uitlaat en verkeerde gebruik van )
hoofletters, swak skrif en slor- )
dige werk )
Onder (c) word van die 10 punte af-
getrek vir foute en weglatings

45 punte

3.2.2.8 Bowles maak melding van 'n metode waarin twee eksaminatore
gebruik word. Eksaminator A lees honderd opstelle deur en ken punte toe op
'n globale basis. Hy kies dan vyf opstelle waarvoor die volgende punte toege-
ken is: 1, 3, 5, 6, 9, en dié opstelle vorm dan 'n skaal waarvolgens die ander
beoordeel word. Daar moet gereeld na hulle verwys word, verkieslik elke

keer nadat die nasienprogram onderbreek is.

Hierna word die opstelle deur eksaminator B geévalueer. Hy het
insae in die vyf opstelle wat as skaal dien. 'n Betreklik hoé korrelasie tussen
die punte van die twee eksaminatore word gevind en die standa d word goed

gehandhaaf. 1)

3.2,2,9 Bowles maak persoonlik gebruik van 'n grafiek waarop simbole
vir bepaalde onderafdelings van die opstel toegeken word. Dieselfde grafiek
word gebruik vir verskillende opstelle van dieselfde leerling sodat die resultate

2)

van die verskillende opstelle maklik vergelyk kan word.

Sy sonder dus die volgende aspekte van 'n opstel uit vir evaluering:
~ i~~*es, sameha; paragraferi-— sinsbou, grammatika, »ellir— ° ‘ery -

sie en gebruik van hoofletters.

1) Bowles, Florence C. Better results from theme correcting. The
~lnnwime hneen yol, 30, no. 3, Nov. 1955, p. 178.

2) bid., p. 179.
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3.2.2,12 Wandt en Brown stel die vo’ ‘:nde ¢' ‘tingskaal voor w: ‘in
aspekte wat van belang beskou word vo _ mns 'n vyf- of 'n driepuntskaal beoor-
deel word. Indien die aspekte wat beoordeel word nie dieselfde waarde het nie

kan die vyfpuntskaal vir sekere aspekte verander word na 'n driepuntskaal soos

in IT hieronder. L
ASPEKTE SKAAL SKAAL
I II
Swak Gem. Goed Swak Gem. Goed

1. Goed georganiseer 1 2 3 4 5 1 2 3 4 5
2. Gebaseer op navorsing 1 2 3 4 5 1 2 3 45
3. Dek die onderwerp 1 2 3 4 5 1 2 3 45
4. Hou by onderwerp 1 2 3 4 5 1 2 3 45
5. Spelling 1 2 3 4 5 1 2 3
6. Grammatika 1 2 3 4 5 1 2 3
7. Netheid van skrif 1 2 3 4 b5 1 2 3

Indien 'n nasiener dit verkies, kan hy, volgens Wandt en Bros
'n voorlopige kontrolelys voltooi wat moontlik mag help met die evaluering;

Dié kontrolelys lyk soos volg:

JA NEE

Goed georganiseer

Gebaseer op navorsing

Dek die onderwerp

Hou by die onderwerp

Foutlose spelling

. Foutlose grammatika

Netheid van skrif

Nadat hy op die kontrolelys sy bevindinge aangedui het, kan hy
elke individuele aspek evalueer volgens skaal I of II. Die punte op die skale

kan verander word na goeddunke.

1) Wandt, E. & Brown, G.W. Essentials of educa
p. 46 - 47,
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T 2.2.13 C dle ~»bruik 'n driepuntskaal waarvolgens kand”* teop .0l e

wyse in drie groepe verdeel word. Hy gebruik die volgende simbole:

-  satisfactory progress;
1)

HS
N - nee’ toimprove;
U

- unsatisfactory. "

3.2.2,14 In Swede word 'n sewepuntskaal gebruik. Die hoogste en laagste
prestasies word respektiewelik aangedui met die woorde  Uitstekend" en ,On~
bevredigend. " Aanvanklik was die terme van die skaal deur elke individuele
eksaminator volgens sy eie oordeel geinterpreteer, maar met die loop van
jare het daar 'n tradisie ontwikkel waarvolgens 'n vaste punt min of meer aan
elke term toegeken is. Die skale is toe op landswye grondslag beplan en ver-
werk na persentasies sodat elke term tans geassosieer word met 'n spesifieke
persentasie. Dié skale word vir al die belangrikste vakke gebruik. 2)
3.2.2.15 Delgalvis beweer dat wanneer werkstukke in 'n te groot aantal
kategorieé€ ingedeel kan word dit onbetroubaarheid in die hand werk. Hy stel

'n sespuntskaal voor wat soos volg daar uitsien:

- Skitterend

-  Goed
Bevredigend
-  Slaag

- Druip

S =N W e O
!

- Druip heeltemal

Volgens hom gee die metode 'n hoé positiewe korrelasie tussen

3)

die verskillende nasieners.

1) Caudle, J.B. Educators look at grading. The Texas outlook,
vol., 45, no. 7, July 1961, p. 14.

2) Henrysson, S. The Swedish system for equalizing marks.
Educational research, vol. 6, no. 2, Feb. 1964, p. 156 - 160.

3) Delgalvis, N. Suggesting a different grading system. Pennsyl-
vania school journal, vol. 113, no, 5, Jan. 1965, p. 220,
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3.2.4.2 Die analitiase metode

'n Belangrike beswaar teen die globale metode geld hier ook:
'n evalueerder sal 'n hele aantal aspekte gelyktydig moet beoordeel. In hierdie
geval is dit egter nog moeiliker omdat die verskillende aspekte afsonderlik
geévalueer word, soos byvoorbeeld volgens die skale deur Groenewald be-
skryf. H Dit sal meebring dat die opstelle meer as een keer oorgelees moet

word.

Hieruit volg 'n tweede leemte, naamlik dat die metode tydrowend
en vermoeiend is. Vir een evalueerder om elke werkstuk meer as een keer
deur te lees, is vermoeiend en indien meer as een gebruik word, verleng dit

die nasientyd.

'n Verdere probleem is die interpretasie van die terme wat die
kwaliteit van die werk aandui. Soos in die geval van die globale metode ver-
teenwoordig hulle ook geen geykte norme nie. Hoe sou die kwaliteit van die
volgende terme byvoorbeeld vasgestel kan word: hoeveelheid, kwaliteit en

hantering van gedagtes ? woordeskat? sinsbou? paragrafering?

Nog 'n leemte by die metode is dat die geheelbeeld versteur word
omdat die opstel opgebreek word in sy onderdele. 'n Opstel is egter altyd meer

2)

as die som van sy onderdele.

Die analitiese metode het die voordeel dat die punt wat toegeken
word beter gemotiveer kan word en dat nasieners 'n meer verantwoordelike

basis he n tot 'n vergelyk te kan kom,

Die nasien is ook minder gekompliseerd omdat sekere aspekte

uitgelig word en op sodanige aspekte gekonsentreer word. Ter stawing word

verwys na die evalueringsmetodes soos beskryf deur Nienaber 3) en die skale
van Hartog en Rhodes 4) en Davis en Jones. 5)

1) Kyk parag. “3.2.2.7

2) Mittins, loc. cit.

3) Groenewald, op. cit., p. 254 - 256.

4) Ibid., p. 250.

5) Tbid., p. 249.
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1)

Ten slotte word Groenewald ~’ aangehaal wat daarop wys dat ver-

skillende navorsers gevind het dat beide die globale en analitiese metodes on-

2)

betroubaar is. Penfold onderskryf hierdie bewering. Ondersoeke deur
Hartog en Rhodes en B. M. D. Cast toon egter dat die analitiese metode 'n
beter punteverspreiding gee en 'n kleiner variasie van punte by verskillende

3)

nasieners het.

3.2.4.3 Punteskale

Omdat punteskale 'n kompromis is tussen die globale en analitiese
metodes kan verwag word dat die leemtes wat by die twee metodes gevind word

4)

ook by die punteskale sal voorkom.

Tot voordeel van die metode kan genoem word dat, soos die geval

is met die globale metode, minder tyd in beslag geneem sal word om '~ nt-
woord te evalueer as wat die geval met die analitiese metode sal wees. Groene-
wald haal verdere bevindings van ondersoekers aan wat dui op groter konstant-
heid by puntetoekenning vir opstelle as die punteskale gebruik word, veral as

5)

opgeleide nasieners die evaluering doen.

Nog 'n voordeel wat vermelding verdien, is die feit dat die punte-
6
skale meestal die afsonderlike aspekte wat geévalueer moet word, beperk. )
Hier word dus 'n belangrike beginsel gehandhaaf, naamlik dat 'n mens se onder-
skeidingsvermoé€ beperk is en normaalweg nie tien kategorieé€ te bowe gaan

)
nie. ’

Te oordeel na die voorafgaande besprekings lyk dit of punteskale

'n geringe voordeel bo die ander twee metodes het.

1) Groenewald, op. cit., p. 249 - 250,
- Penfold, op. cit., p. 132 - 135.

3) Black, loc. cit.

4) Kyk paragrawe 3. 2.4.1 en 3. 2, 4., 2.

5) Groenewald, op. cit., p. 251 - 252,

6) Kyk paragrawe 3. 2.2.3; 3.2.2.4; 3.2.2,5; 3. 2.

3.2.2.,15 en 3. 2. 2. 16,

7) Jarrett, loc. cit.
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Die betrokke ses toetse meet:

(@) die vermoé om die tema te herken;

(b) die leser se deelname aan of inlewing in
die letterkundige werk;

(c) reaksie op sensoriese beelde;

(d) diskriminasie tussen goeie en swak
vergelykings;

(¢) waardering van nuwe in teenstelling met
afgesaagde uitdrukkings, en

1)

(f) herkenning van ritme.

Die ,Co-operative Literary Comprehension and Appreciation
Test' is ook van dié tipe. Van die leerlinge word verwag om literére hulp-
middele te herken, 'n skrywer se beskouing te peil en digpatrone en metrum
te identifiseer. Die doel met die toets is om die leerlinge se begrip en vermoé

2)

om letterkunde te waardeer, te bepaal.

3.3.3 Samevatting van toetse wat uit korter antwoorde bestaan

Macintosh en Morrison het 'n wetenskaplike ontleding gemaak van

3)

Die term

4)

die korter-antwoord vrae wat hulle , objektiewe toetse" noem
,objektief" verwys na die metode waarop die toetse getvalueer word. In
navolging van eersgenoemde twee outeurs word twee variasies van die toetse

onderskei, naamlik kort-antwoord toetse en objektiewe toetse.

By eersgenoemde word van die kandidaat verwag om 'n antwoord

te voorsien en by laasgenoemde moet hy 'n antwoord selekteer. 2)
3.3.3.1 Die kort-antwoord toetse kan op drieérlei wyse gestel word:
1) Gerberich, op. cit., p. 345.

Ibid., p. 346.
3) Macintosh, H.G., & Morrison, R.B. Objective testing p. 9.
4) " ‘'ndeman, R,H. Educatio ~ measurement, |

5) Macintosh & Morrison, ibid.






kandidaat se vermoé om gedagte-materiaal te selekteer, te rangskik | aan te

1)

bied met die toetse te meet.

Die gevaar bestaan dat hierdie toetse parate kennis van eenvoudiger
feite of van die inhoud van letterkundige werke kan oorbenadruk. Volgens die
moderne benadering is toetsing van die kennis van die inhoud minder belang-
rik 2) , omdat dit tot gevolg kan hé dat die klem op die verkeerde stof val. Dit
kan ook die onderwyser beinvloed om letterkunde-onderrig verkeerd te benader
deur die klem te laat val op kennis van die inhoud. Om kennis op te doen van
aanhalings, uittreksels en episodes soos in die  Center-Durost Literature
Acquaintance Test'" en die  Objective Tests in English' vereis, bevredig nie

3)

een van die aangeduide doeleindes van letterkunde-onderrig nie. Daarom is

hierdie toetse 'n baie indirekte metode om die peil van literére kennis te meet.

'n Verdere leemte is dat dié toetse moeilik en duur is om op te

4) 5)

stel *’ en slegs deur werklike outoriteite op vakgebied onderneem kan word.

Die veelvoudige keusevrae hou voorts die moontlikheid in dat

6)

antwoorde geraai kan word, Veral die , Rigg Poetry Judgement Test' en die

7)

,,Carroll Prose Appreciation Test" '’ waar twee gedeeltes uit letterkundige
werke volgens meriete gerangskik moet word, hou in die opsig gevaar in.
Genoemde twee toetse is ook voorbeelde van indirekte meting, want die opstellers
van toetse aanvaar dat kennis van literére hulpmiddele, digpatrone en metrum

'n bewys is van die vermoé om letterkundige werke te kan waardeer. ~ 't is ook

duidelik dat dié toetse slegs die vordering van leerlinge na enkele doeleindes

toets.

1) Smith, F. M. & Adams, S. Educational measurement for the
classroom teacher, p. 111.

2) Rudolph, C.F., op. cit., p. 10.

3) Kyk hoofstuk 2.

4) Macintosh & Morrison, loc. cit.; Smith, op. cit., .. 111;
Downie, N, M. .undamentals of measurement, p. 209.

5) Lindeman, op. cit., p. 71.

6) Macintosh & Morrison, op. cit., p. 13; Downie. ihid.

7) Kyk paragraaf 3. 3. 3. 4.
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tot gevolg hé. Ondersoekers het wel 'n groter konstantheid by puntetoekenning

gekry waar van die punteskaal gebruik gemaak word, veral as o} _ :leic na-

1)

sieners gebruik word.

)

Uit die bespreking van die nasienmetodes vroeér in die hoofstuk 2
blyk dit dat die sewepuntskaal deur 'n geringe meerderheid ondersoekers en

3)

nasieners verkies word. Daar bestaan egter geen bewyse dat die sewepunt-
skaal betroubaarder as die ander punteskale is nie, inteendeel kan aanvaar
word dat hoe minder kategorieé 'n skaal het, hoe konstanter sal die puntetoe-

4) Klaarblyklik is daar geen wetenskaplike grond vir die gebruik

kenning wees.
van die sewepuntskaal nie. Die gebruik daarvan berus uitsluitlik op die per-

soonlike voorkeur en gevoel van die eksaminator(e).

3.4, 3 Leemtes en voortreflikhede

Omdat in die vraestel gebruik gemaak word van die drie tipes vrae
naamlik die opsteltipe-, kontekstuele- en kort-antwoord vrae, sal die vraestel
in sy y ° ‘el dieselfde leemtes en voortreflikhede hé as die verskillende tipes
vrae. 3) Die bespreking wat volg, het dus betrekking op die samestelling van

die vraestel en die mate waarin dit evaluering kan beinvloed.

'n Eerste leemte is die feit dat 'nkandidaat moet kies tussen 'nopsteltif
dus 'n subjektiewe vraagen 'nkontekstuele, - dus 'nobjektiewe vraag, Die feitdat
hulle kankies, gaandié gevolg hé dat eenkandidaat meer onderhewig aan subjektiewe

beoordéling gaan wees as 'nander, Hierdie probleem sal volledig in hoofstuk 4bespre °

word,
'n Verdere leemte is dat dit nie die vordering na alle doelstellings

meet nie. Kennis van die inhoud van 'n werk en literére insig en begrip sal
waarskynlik bevredigend geévalueer kan word, maar die vordering na ver-

6)

wyderde doelstellings * sal glad nie of swak getoets word. Ook hierdie pro-

bleem sal in hoofstuk 4 volledig bespreek en ontleed word.

1, ey e ey e e
2) Kykpa 1 "3.2

3) Kyk paragrawe 3.2.1.2, 3.2.1.3, 3.2.2.4, 3.2.2.5 en 3. 2, 2, 14,
4) Delgalvis, op. cit., p. 220.

5) Kyk paragraaf 3. 2. 4. en 3. 3. 3.

ay ¥vk hoofstuk 2,









87.

kontekstuele vr: 5 wat deesdae baie veld wen en wat in die Transvaalse ~'nd-
eksamen van die Middelbare ~<ool voorgeskryf word. Hierdie toetse is nie
vry van kritiek nie, want die feit dat die evaluering nie heeltemal objektief is
nie, bring bedenkings oor die betroubaarheid van die resultate wat daarmee
verkry word. 'n Groot probleem met die toetse is dat hulle uiters moeilik is
om op te stel en 'n goeie toets kan slegs deur 'n werklike outoriteit opgestel

word.

Die tweede variasie kan wel heeltemal objektief nagesien word,
maar ongelukkig is die tipe toets vir die evaluering van letterkunde van weinig
waarde. Die redes hiervoor is voor die hand liggend. Slegs waar parate kennis
getoets moet word, soos byvoorbeeld die afdeling oor die taalgeskiedenis in

die Transvaalse leergang, kan hierdie toetse met vrug bruik word.












-
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4.3.1.1 Toetsing "~ die opsteltipe vraag aan die kriteria
Reeds in die dertigerjare het Hartog bevind dat die wisselvallig-
heid by die puntetoekenning vir opsteltipe antwoorde die gevolg is van die on-
1)

vermydelike verskille in temperament, sensitiwiteit en ervaring by nasieners.

Wrightstone e.a. het weer vasgestel dat 'n belangrike oorsaak van
die verskil in puntetoekenning vir die vrae die verskillende aspekte is waarop
die individuele eksaminatore let. Feite, interpretasie of taalgebruik word deur

2)

verskillende nasieners in verskillende volgordes van belangrikheid geplaas.

Wall bevind dat nasieners geneig is om hulle te laat beinvloed deur
bykomstige faktore soos spelling, handskrif ensovoorts. As voorbeeld word
genoem 'n antwoord met 'n minimum vereiste feite, maar wat aantreklik aan-
gebied is en wat hoér punte kry as 'n antwoord met meer korrekte feite, maar

3)

wat slordiger aangebied is.

Dit is ook waar dat die opsteltipe toets die persoon met taalaanleg
bevoordeel. Daar is naamlik 'n ho€ korrelasie tussen die kandidaat se vermoé
om lang sinne te maak en bepalings en bysinne in te voeg en die punt wat toege-

4)

ken word.

Afgesien van genoemde faktore word die puntetoekenning verder
beinvloed deur  strenger' en  ligter' nasieners wat noodwendig verskillende

o)

punte vir dieselfde werk sal toeken. Daarby kom ook nog dat die mens se
vermo€ om werk van die aard in kategorieé te groepeer uiters beperk is en

normaalweg nie tien afdelings oorskry nie. Dit is bevind dat vyf kategorieé

6

die betroubaarste resultate lewer. )
1) Wall, op. cit., p. 260.
2) Wrightstone, J. a.o. Evaluation in modern education, p. 103 - 104.
3) Wall, loc. cit.
4) Hill O

grad Journs

April 1964, p. 419.
5) Jarrett, C.D. Marking and reporting practices in the American

secondary school. Peabody journal of education, vol. 41, no. 1,
July 1963, p. 44.

6) Tbid., p. 43.
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Downie se optimisme bly die persoonlike eienskappe van nasieners, hulle voor-
keure en vooroordele, asook die basiese leemtes by die opsteltipe toets belang-
rike faktore wat dit feitlik onmoontlik maak dat twee toe sings van diese’"":
toets op dieselfde persone deur dieselfde toetsafnemer identiese resultate sal

1)

lewer,

Om objektief te wees, behoort verskillende nasieners dieselfde
2)

punte vir dieselfde antwoorde toe te ken. Ook kan uit die voorafgaande

bespreking afgelei word dat dit eerder die uitsondering as die reél sal wees.

'n Toets is geldig as dit werklik meet wat dit voorgee om te meet

3) Dit kan

en dit staan dus in direkte verband met die doelstellings van die vak.
aanvaar word dat, as gevolg van die veld wat deur die doelstellings van letter-
kunde-onderrig gedek word, daar 'n sekere mate van geldigheid sal wees. Die
feit dat sommige doelstellings uniters moeilik meetbaar is, byvoorbeeld die

4)

verwyderde doelstellings ~’, maak die geldigheid van die opsteltipe antwoord
aanveghaar, want dit gee aanleiding tot die verskynsel van indirekte meting.

Dit beteken dat die eksaminator, wanneer hy te staan kom voor 'n doel wat moeilik
gemeet kan word met die gewone toetsmetodes, 'n makliker toetsbare doel in

die plek van die werklike doel stel. e doel wat dan getoets word, het

5)

dikwels 'n hoé korrelasie met die werklike doel,

As voorbeeld kan genoem word 'n vraag waarin gevra word om 'n
literére kunswerk te waardeer, Waardering van letterkunde kan beswaarlik met

'n skriftelike toets getoets word 6)

maar tog word vrae daaroor gestel en be-
antwoord. Onbewustelik redeneer die eksaminator soos volg: 'n persoon wat
letterkunde kan waardeer, behoort kennis te dra van genres, stylsoorte, hulp-

en boumiddele ensovoorts. Hierdie.aspekte of onderwerpe word dan getoets en

1) Kyk paragraaf 4. 2,
2) Ibid.
3) ns ( W art . 'nl t ling vi die

taalvraestelle in die matrikulasie-eksamen. Onderwysbulletin,
vol. 1, no. 4, Des. 1956, p. 184 - 185,

4) Kyk hoofstuk 2.
5) Gasking, D.A. T. Examinations and the aims of education, p. 18 - 19.
6) Smuts, J.P. Behandeling van die roman en kortverhaal

skool, *'-~ wvol. 5, no. 6, Junie 1967, p. 25.





















3. Voorkoms: skoon en netjies aangebied.
4, Spelling: gemeet volgens die aantal foute.

5, gemeet vo' ":ns die
getal foute in die woordorde en gebruik van

infleksies.

6. Sintaks: gemeet volgens die aantal gramma-

tikale foute.

7. Idees: rangskikking en balans van idees.
8. Gehalte van idees: aantal idees, motiewe ensovoorts.
9. Genoegsaamheid van gedagtes: gehalte van die ge-

dagtes en genoegsaamheid ten opsigte van die

tema.

10. Relevan<i=; objektiewe korrektheid van die feite en
gedagtes wat gegee is, en in hoeverre hulle be-

trekking op die onderwerp het.

11. Verstaanbaarheid: duidelike uiteensetting van wat

bedoel word.

12, Bondigheid: gebruik van minimum woorde, sonder
herhaling,

13. Taalgahmyil. korrekte woordgebruik.
14, Styl: natuurlikheid en akkuraatheid van sinsbou.

15. Oorspronklikheid: besondere siening en/of segging

wat daartoe bydra dat 'n deel van die skrywer

se persoonlikheid duidelik word uit die werk.

1 > 1 te kritiseer,

17. Verbeeoldine.  die skeppende en projekterende vermoé

s00s geopenbaar in die opstel.









1(

Whitehead wil weer hé dat die dinge wat werklik die gehalte van
taal bepaal, naamlik gevoel en intonasie (beeldspraak en die poétiese) getoets
moet word, 1) Die evalueerder se reaksie op en begrip van nuanses van gevoel,
wat teweeggebring word deur beeldskraak, ritme en klankespel, behoort in ag
geneem te word. Ook hy bied weinig om die probleem op te los, behalwe sy
bewering dat gevoel en intonasie in werklikheid die gehalte van die taal bepaal.
Ongelukkig doen hy niks aan die hand wat kan help met die evaluering van die
toetse nie. Van belang is egter dat hy ander aspek as Hillocks aandui wat
die kwaliteit van taal bepaal. Taal is dus meer as die woorde, sinne en para-
grawe waaruit dit opgebou is. Beeldspraak, ritme en klanke dra by tot die

gehalte van die taal,
4.3.1.3.4 T™e m~sieners

Vroeér is reeds bepaal dat meer as een nasiener noodsaaklik is

2)

om 'n betroubare punt te kry. Die aantal wat voorgestel word, wissel van
twee tot vyf, maar Black het bewys dat drie die aangewese getal is. 3) Drie
nasieners per antwoord is in 'n eksterne eksamen onekonomies, maar twee

is die absolute minimum. Die hoofeksaminator kan as derde gereken word
aangesien die algemene instruksies aan hoofeksaminatore laasgenoemde verplig

4)

om 20% tot 25% van die antwoorde te modereer.

Interessant is ook die bevinding van Downie dat onervare na-

sieners betroubaarder is met puntetoekenning as ervares, en dat goed opge-

leides baie betroubaarder is as die wat glad nie opgelei is nie, %)

1) Whitehead, ¥. Reading and literature in the examining of English.
The use of English, vol. XVI, no. 4, summer 1965, p. 278 - 279,

2) Kyk paragraaf 3. 2. 5.

3) Black, E.L. The marking of G. E. C. scripts. Bri*i~h inmnl

nf ndinatinnel nbndins yol XTI, no. 1, Nov., 1962, p. 6z.

4) Transvaalse ~ 1derwysdep: en t. Unive: tei oelati
eki nen en Eindeksamen van die Middelbare Skool: Algemene
instruksit in eksaminatore, T.O.A. 15/4/6, p. 4.

5) Kyk paragraaf 4, 3.1. 1.
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Omdat min of g« 1| rywery' :wag wordnie kan'ng it ver-

1)

skeidenheid vrae gestel word sodat die sillabus goed gedek sal kan word.

Daar is 'n hele aantal faktore wat die opstel van die toetse be-

2)

moeilik met die gevolg dat sulke toetse duur en tydrowend is ~* en dus nn-
ekonomies, maar omdat dit maklik en sekuur nagesien kan word, vergoed dit

in 'n mate vir die probleme met die opstel van die vraestel.

Algemeen gesien, is die toets uiters bruikbaar, maar wat die

letterkunde betref, het dit weinig waarde omdat die tipe toets toegespits is op
3)

die terugroep van feite of parate stof,

4)

en soos reeds gesé, is dit in die studie
van letterkunde van minder belang. Aansluitend hierby kan beweer word
dat die toets in sekere omstandighede geldig sal wees, dit wil sé as hy gebruik
word vir die doel waarvoor hy opgestel word. %) As meetinstrument vir die
vordering na literére oogmerke kan dit beswaarlik geldig wees omdat weinig

literére doelstellings hiermee in ag geneem word.

Aan die positiewe kant kan gesé word dat 'n toets wat goed opge-
stel is goed behoort te diskrimineer tussen goeie en swak kandidate. Die toets
bestaan uit gegradeerde vrae, en omdat die kandidate opdrag het om alle vrae

6)

te beantwoord, behoort die toets as geheel goed te diskrimineer.

4.3.2.2 Opstel van die toetse

Verskeie male is daar reeds op gewys dat dit 'n uiters moeilike

7)

tipe toets is om op te stel. Daar bestaan goeie rede om te twyfel oor die
vermoé van die gewone onderwyser of selfs die eksaminator om 'n goeie korter-

antwoord toets op te stel. Na 'n kritiese ontleding van die toetse wat deur die

1) Macintosh & Morrison, op. cit., p. 12; Dunn, op. cit. p. 35.
2) Smith & Adams, op. cit., p. 111; Macintosh & Morrison, op.
cit., p. 13.

Macintosh & Morrison, op. cit., p. 17~

4) Rudolph, op. cit., p. 10.

5) Smith & Adams, op. cit., p. 189.

6) Macintosh & Morrison, op. cit., p. 11.

7) Downie, op. cit., p. 138; Smith & Adams, op. cit., p. 11

Macintosh & Morrison, op. cit., p. 13.
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Educational Tegtino Servic (E. T.S.) ops itel is, kom Hoffmann tot die slot-

som: ".... Observing the compartment of leading test-makers, can we feel
confident that testing is in the best possible hands ? If sample questions made by
the best test-makers can give cause for concern, what of multiple choice

tests made by individual teachers for their own classroom use in the belief

1)

Ook Lindemann aanvaar dat

2)

that they are being scientific and objective

in toetse wat selfs deur outoriteite opgestel is foute mag voorkom.

Dit blyk dus dat die toetse goeie meetinstrumente mag wees op
voorwaarde dat hulle wetenskaplik opgestel is. Die geslaagdheid word bepaal

deur die wetenskaplike onderlegdheid en vermoé van die opsteller (s).

4.3.2.3 Gevolgtrekkin~

1) Die kontekstuele vraag voldoen in 'n groot mate aan die
belangrikste eise vir 'n opvoedkundige toets, naamlik
betroubaarheid, objektiwiteit en geldigheid, sodat dit
met vrug as meetinstrument gebruik kan word. Dit is
egter noodsaaklik om die toets te gebruik vir die doel-
eindes waarvoor dit bedoel is, dit wil s€ die toetsing
van literére insig en begrip. Sodra hiervan afgewyk

word, sal die waarde van die toets verminder.

2) Die objektiewe toetse is as meetinstrument baie waarde-
vol en voldoen aan feitlik al die vereistes vir 'n opvoed-
kundige toets. Vir die toetsing van letterkunde het dit
egter weinig of geen waarde nie omdat die vordering na
die gestelde literére doelstellings nie hiermee getoets
kan word nie. As algemene opvoedkundige toetse is
hulle dus baie bruvikhaar, as instrument o™ letterkunde
te toets, is hulle feitlik waarC ~ >s en kan slegs in

enkele lle y Hruik v d.

1) Hoffmann, op. cit., p. 209.
2) Lindemann, op. cit., p. 84.
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3) 'n Voorwaarde vir die ge: ° g 'd van die toetse is dat
hulle goed opgestel moet wees. Die geslaagdheid kan ge-
volglik eers bepaal word nadat dit opgestel en uitgetoets
is. Die toets op sigself is geen waarborg dat die resultate
aanvaarbaar sal wees n.c. Die verantwoordelikheid rus
geheel en al op die bekwaamheid en vermoé van die

opsteller,

4,3.2. 4 Beginsels w~~~slgens korter-artwnord vrae verbeter kan word

Macintosh en Morrison sé dat dit noodsaaklik is dat die opstellers
van 'n toets vrylik met kollegas in die vak moet gesels en konstruktiewe kritiek
gewilliglik moet aanvaar. Hulle gee 'n aantal basiese reéls vir die opstel van
die toetse. Die reéls wat genoem word, het in werklikheid betrekking op die
meervoudige keusevrae, maar kan net so goed as algemene beginsels vir ander

toetse geld:

1. Vermy enige moontlikheid van verwarring en wees ter
sake met die opstel van die vrae sowel as met moont-

like antwoorde.
2. Die probleem of vraag moet duidelik geformuleer wees.

3. Die vraag moet so kort en saaklik as moontlik wees

met inagneming van duidelikheid.

4, ~ ‘e moontlike antwoorde moet van dieselfde tipe stof
wees, byvoorbeeld jaartalle ensovoorts. 'n Datum en
plek mag byvoorbeeld nie saam met jaartalle as

moontlike antwoorde op dieselfde vraag voorkom nie.

5. Verseker dat die antwoorde nie af te lei is uit die be-

woording en konstruksie nie.

6. Verseker dat die gegewe antwoorde korrek is volgens

die vraag wat gevra is en dat die afleiers werklik

1)

foutief is.

1) Macintosh & Morrison, op. cit., p. 45.
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1 Adams gee die volgende algemene begii s vir dic o

van korter-antwoord vrae:

10.

11.

' gebruik eenvoudige bewobrding;

vermy enige poging om kandidate om die bos te lei;

vermy kwalitatiewe terme wat meer as een betekenis
kan hé, byvoorbeeld selde, meestal, ver, naby, baic,

dikwels, min;

vermy absolute terme soos altyd, nooit, almal, geen;
gebruik korrekte taal;

hou elke vraag 'n onafhanklike eenheid;

gee dieselfde of 'n vergelykbare toets aan alle-

studente;

gee besondere aandag aan die lengte van toetse;
groepeer die vrae volgens soort;

gee duidelike, spesifieke en volledige aanwysings;

probeer die response van die kandidate so eenvoudig
as moontlik maak deur die antwoorde te laat aandui
met 'n simbool, 'n enkele woord of op die uiterste 'n

1)

kort frase.

Downie gee die volgende algemene beginsels:

1.

gebruik korrekte taal;
vermy enige moontlike verwarring;

vermy die gebruik van kwalitatiewe terme soos altyd,
. kort
2)

probeer om 'n verskeidenheid toetsvorme te gebruik.

el

Macintosh & Morrison, op. cit., p. 101 - 109,

Downie, op. cit., p. 146 - 147,
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( :sommige kandi moontlik benadeel kan word
omdat die korter-antwoord toetse meer objektief

geévalueer kan word as die opsteltipe toetse.

3. Hoeveel keusevrae gestel word en die moontlikheid
wat dit inhou dat die kandidate nie aan 'n gelykwaardige
toets onderwerp word nie,
4,3.3.1 Die doelstellings ten opsigte waarvan vordering gemeet word

Vroeér in die verhandeling

1)

word die ses algemene doelstellings

van letterkunde-onderrig soos in die leergang geformuleer, aangegee. Die ses

doelstellings kan soos volg saamgevat word:

1.

om die leerlinge 'n letterkundige werk wetenskaplik

te leer benader, en

om die leerlinge sekere persoonlike waardes deel-
agtig te laat word. Sulke waardes is liefde vir lees,
goeie smaak, estetiese genot, geestelike ontwikkeling

2)

en rypmaking en so meer.

Die gereduseerde doelstellings kan met twee omvattende terme

beskryf word, naamlik literére" en buite-literére" oogmerke.

3)

Literére

doelstellings shiit dan in die voorsiening van kennis waarmee 'n leerling toege-

rus word om literatuur wetenskaplik te benader, te bestudeer en te ontleed.

Daarvoor het hy nodig kennis van die terminologie, die struktuur van die werk,

van die genres en stylsoorte, van literére hulp- en boumiddele en hulle funksies,

taalkennis en taalaanvoeling, dit wil sé die doelstellings wat ressorteer onder

die onmiddellike doelstellings. Hierdie oogmerke word onder meer deur die

1) Kyk |

% o 2.1.1,

2) ~.ddolph, C.F. Die kon ue v die letterk le, p. 1.

3) Rudolph, loc. cit.









kies 2 opsteltipe vrae wat elk 35 punte tel,

dus 70 punte

2 kontekstuele vrae wat elk 35 punte

tel, dus 70 punte
1 stel objektiewe items 20 punte
Totaal 160 punte

kies 1 opsteltipe vraag wat 35 punte tel,

dus 35 punte

3 kontekstuele vrae wat elk 35 punte

tel, dus 105 punte
1 stel objektiewe items 20 punte
Totaal 160 punte

Indien die eksaminator besluit om in Afdeling D ook 'n opsteltipe

1)

, ’ sal twee ander kandidate s6 kan kies:

kies 3 opsteltipe vrae, een uit elk van

afdelings A en C en dié uit afdeling D.

Totale punte sal wees 90 punte
2 kontekstuele vrae 70 punte
Totaal 160 punte

kies 2 opsteltipe vrae, een uit afdeling A

of C en dié uit afdeling D.

Totale punte sal wees 55 punte
3 kontekstuele vrae 105 punte
Totaal 160 punte

As die opsteltipe vraag nou 'n subjektiewe metode van meting
i, 2) kry kandidaat A 'n  ontlike subjektiewe maksimumpunt van
t B 35, C 90 en D 55. In persentasie uitgedruk, lyk die verhouding

bjektiewe en objektiewe element dan s6:

Kyk paragraaf 3. 4. 1.
Kyk paragraaf 4, 3.1. 2.






deur keusevrae vernietig word. Volgens hulle behoort alle leerlinge dieselfde

vrae te beantwoord om 'n betroubare vergelyking te kan doen. L King beweer

dat '.... the difficulties of a marking scheme are increased when there is a

2)

choice of subject. "

3) 4) 5)

Wrightstone ', gesteun deur Stalnaker ' en Meyer ' sé& ook dat
keusevrae dit bykans onmoontlik maak om tot vergelykbare puntetellings te

kom, omdat die kandidate se keuse verkeerd kan wees.

Volgens dié uitsprake lyk dit of keusevrae nie verdedigbaar is nie.
Die probleem word vererger wanneer opsteltipe- en kontekstuele vrae teenoor
mekaar gestel word, want dit is onredelik om van 'n onervare leerling te verwag
om te moet kies tussen twee tipes vrae wat uit die aard van hulle samestelling

reeds 'n leerling kan benadeel.

4,3.3.4 Die letterkunde-vraestel van die Transvaalse Eindeksamen van

die Middelbare Skool getoets aan die kriteria vir 'n opvoed-

Hud.‘ PEFNIE PN I\"g

Uit voorgaande bespreking van die vraestel kan afgelei word dat
dit beslis nie 'n betroubare toets is nie. Nie alleen kan die hoeveelheid opstel-
tipe vrae daarin verantwoordelik wees vir onbetroubare puntetoekenning nie,
maar ook die feit dat daar 'n keuse gemaak kan word tussen die meer subjek-
tiewe en meer objektiewe vrae. Selfs die kontekstuele vrae kan nie heeltemal
objektief nagesien word nie. 6) Die vraestel sal om dieselfde redes ook nie vol-

doen aan die eis van objektiwiteit nie.

Vervolgens die vraag in hoeverre die eksamen aan die eis van

geldigheid voldoen? Indien dit aanvaar word dat die opsteltipe vraag outomaties

1) Wandt & Brown, op. cit., p. 41.
2) King, W.H. A note o markir ~of ¢ sjays. T
vol.  no. 1, Nov. ! p- 3.
3) V itstone, J. a.o., op. cit., p. 104 - 106.
4) Stalnaker, J. M. A study of optional questions on ex: s, p. 829 - 32.
5) Meyer, G. The choice of questions on essay exams, p. 161 7"

6) Kyk paragraaf 4. 3.2.1.1









dat keusevrae vermy moet word; dat die eksamen onbetroubaar is, nie objek-

tief is nie en swak diskrimineer tussen goeie en swak kandidate; en dat die

eksamen wel in 'n redelike mate aan die eise van geldigheid, dekking van die

sillabus en ekonomie voldoen.

4.3.3.6 Beginsels waarvolgens die vraestel verbeter kan word

Die volgende beginsels ter verbetering van die vraestel kan uit

die voorgaande afgelei word:

1,

Alle vrae moet duidelik en verstaanbaar geformuleer
en die vraestelle noukeurig opgestel word sodat die
kandidaat presies kan weet wat van hom verwag word.
Die korrekte terminologie is noodsaaklik sodat die

opdragte in die opsteltipe vrae duidelik is.

Die eksamen behoort so 'n groot verskeidenheid tipes
vrae as moontlik in te sluit en by die samestelling van
die vraestel moet die verhouding van die subjektiewe

en objektiewe vrae en die verskillende doelstellings

ten opsigte waarvan vordering gemeet moet word ter-
deé inaggeneem word, want hierdie twee sake sal groot-
liks bepaal watter tipes vrae gebruik moet word, naam-

lik korter-antwoord vrae of opsteltipe vrae,

Dit is nodig om so 'n groot moontlike verskeidenheid
metodes van meting te gebruik. Sulke metodes is klas-
toetse, mondelinge toetse, punte vir selfstandige werk-
stukke, skriftelike eksamens, objektiewe skolastiese
toetse of ander erkende vorms van meting wat moontlik

gebruik kan word.

I isevrae moet vermy word omdat dit onbetroub: rheid

in die | 1 we

Vir effektiewer gebruik van die opsteltipe vraag moet die

volgende in gedagte gehou word:



(a) formuleer en tabuleer d doelstelling van
letterkunde-onderrig duidelik en volledig;

(b) bepaal watter d¢ stellings deur die opstel-
tipe vraag gemeet moet word;

(c) stel 'n volledige memorandum op wat as leidraad
en gids moet dien vir die nasieners;

(d) lei die nasieners op deur die vraestel en bygaande
memorandum vooraf deeglik met hulle te bespreek;

(e) laat minstens twee eksaminatore elke antwoord
evalueer en kry die gemiddeld van hulle punte vir

die betrokke antwoord.

'n Groter komitee behoort belas te word met die opstel

van 'n vraestel en nie slegs een eksaminator nie.

Ook die doelstellings soos vroeér geformuleer 1), sugge-
reer beginsels wat in 'n evalueringsprogram moet geld:
die mate van vordering wat 'n leerling op pad na elke
doel gemaak het, moet duidelik bepaal en inaggeneem
word by sy finale waardebepaling. Dit verg dat sy
religieuse, filosofiese, politiese en estetiese vorming
en ontwikkeling vasgestel moet word; dat sy vermoé om
'n letterkundige werk krities te ontleed en hom waar-
derend daaroor uit te laat, bepaal moet word; dat sy
vermoé tot logiese denke geévalueer moet word; dat sy
literére insig en begrip bepaal moet word; dat sy kennis
van die genres en hulle strukture, van literére hulp-

en boumiddele en hulle funksies, en sy kennis van die
inhoud van spesifieke letterkundige werke vasgestel

n word; en dat sy vaard eid in die yruik van

die taal :t« ‘s moet word.

Kyk paragraaf 2.7,



4.4 Kriteria vir evaluering van die letterkunde

Indien bogenoemde beginsels ter verbetering van die waarde-
bepaling in die letterkunde teen die raamwerk van die voorgaande hoofstukke
deeglik deurskou word, dan is die essensie daarvan die volgende maatstawwe
of kriteria waaraan 'n program van evaluering, insluitende meting, moet vol-

doen:

4. 4.1 Die doelstellings met die onderrig van die vak moet duidelik en

volledig geformuleer wees, want daarop berus die hele program van evaluering.

4. 4,2 Die mate van vordering wat die leerling ten opsigte van elke ge-
formuleerde en aanvaarde doel gemaak het, moet gemeet of ge€valueer word.
Dit sluit in die einddoel, verwyderde en onmiddellike doelstellings, literer

sowel as buite-literer.

4.4.3 Meetinstrumente moet toepaslik wees. Sekere tipes toetse sal
vordering na sekere oogmerke effektiewer meet, en dit beteken dat die doel-

stellings in 'n groot mate die tipe toets sal bepaal.

4.4. 4 Die meting moet spesifiek wees. Dit wil sé die persoon wat die
meting doen, moet duidelik weet watter houdings, gesindhede of gedrags-

patrone gemeet of getakseer moet word.

4.4.5 Die meetinstrumente moet geldig wees. Die geldigheid * ng af

van die effektiwiteit van die toets om te meet wat dit veronderstel is om te

meet.
4,.4.6 Die meetinstrumente moet fyn kan diskrimineer tussen werk van
verskillende gehalte en moet akkuraat kan 1 »n welke g d van sukses 'n

* erling behaal het in sy vordering na 'n bepaalde doel.

4. 4,17 Die meting moet objektief geskied. Die persoonlike gevoelens,be-

skouings en gesindhede van die beoordelaars moet uitgeskakel word.

4.4 Q i~ ~aatinstrument moet betroubaar wees. Dit beteken da
sselfde persoon altyd dieselfde prestasie as die oor

| dit nie dieselfde punte gee nie, moet daar minster
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4,4.9 7 1 oftte is dit nodig dat 'n  :etinstr  :nt die sillabus ~ °
en dat dit ekonomies moet wees ten opsigte van materiaal sowel as die tyd wat

dit neem om die vraestel op te stel en die antwoorde na te sien,

4,5 Samevatting

Uit voorgaande blyk dit dat 'n opvoedkundige toets betroubaar,
geldig, objektief en ekonomies moet wees, goed diskrimineer tussen goeie en
swak kandidate, 'n bevredigende deel van die sillabus dek en die werklike
doelstellings van die vak meet. Dit blyk ook verder dat, geoordeel aan die
kriteria, die opsteltipe toets 'n swak meetinstrument is. Algemeen word

egter aanvaar dat die tipe toets onontbeerlik is vir 'n toetsprogram.

Volgens die kriteria is die korter-antwoord vrae wel effektiewe
meetinstrumente, maar wat die evaluering van letterkunde betref, is dit
slegs die kontekstuele vraag wat met vrug gebruik kan word, alhoewel die
toets weer nie ten volle aan die kriterium van objektiwiteit voldoen nie. Die
objektiewe toetse het feitlik geen waarde vir die evaluering van letterkunde
nie omdat hulle opgestel word om parate kennis te toets en die leerstof in

letterkunde is selde paraat.

Uit die hoofstuk blyk verder dat, by gebrek aan enige ander
toetsmetode wat prakties bruikbaar is, daar teruggeval moet word op die
opsteltipe- en korter-antwoord vrae. In die Transvaalse Eindeksamen van die
Middelbare Skool word die twee metodes wel betrek, maar daar is ander

faktore wat dié eksamen in sy huidige vorm onaanvaarbaar maak,

Daar is egter beginsels ¢ 10em waarvolgens albei die tipes
toetse asook die eksamen moontlik verbeter kan word. Op grond van hierdie
beginsels is kriteria afgelei wat kan dien as basis vir die opstel van toetse

A’ m  die lette. .nde geévalueer kan word.









R ingg ide same Hreking na aanleidi-~" 1 gebeure en karakters is i
saaklik. Die klem moet val op samesprekings sodat die leerling self kan ont-

dek.

Dit is nie nodig nie, selfs nie moontlik nie dat elke boek hom leen
tot sulke besprekings. Die doelstellings moet egter in gedagte gehou word

\ rer boeke voorgeskryf word.

Die ~»midAdallil-~ qoeleindes is nie almal noodwendig literére
doeleindes nie. Ook onder hierdie groep val buite-literére doeleindes wat op
dieselfde wyse as die einddoel en die verwyderde doeleindes nagestreef moet

word,

Die volgende sou kon kwalifiseer as literére doelstellings:

1. Om te streef na kennis van die agtergrond van die
verskillende genres en stylsoorte. Die stof is feite-
lik van aard en daarom behoort dit maklik te wees
om dit te omlyn en aan te bied. Hierdie is egter nie
soseer 'n doel op sigself nie, maar veel eerder 'n
.fydelike" doel wat 'n voorstadium is vir die werk-

like doel.

2. Om kennis van literére hulp- en boumiddele by te
bring, veral met betrekking tot hulle funksies. Ook

dié stof is paraat.

3. Om letterkunde te geniet en te waardeer, is in wese
'n buite-literére doel, maar dit vereis tog vooraf
kennis van 1 en 2 hierbo. Die vraag moet weer eens

gestel word hoe hierdie doel bereik kan word?

Om d vraag te kan beantwoord, moet teruy -
in word tot die b: ese redes wa: Hm 'n boek geniet

word. Drie hoofredes word genoem:

@) Die verhaal moet mooi' wees, dit wil s€ boeiend,
spannend en aanvaarbaar vir die leser.

(b) Die leser moet die verhaal kan begryp, wat


















Om sodanige stelsel van evaluering in die skoolprogram in te werk,
sal beteken dat elke vakonderwyser minstens gedurende 'n leerling se sekondéere
skoolloopbaan, en veral gedurende die laaste twee jaar daarvan, 'n waarnem
verslag van die leerling moet voltooi. Aan die einde van elke jaar moet die
groep onderwysers wat by 'n leerling betrokke is 'n deeglike bespreking oor hom
voer sodat daar op 'n gesamentlike evaluering besluit kan word. Indien dit oor
'n tydperk van etlike jare geskied, kan elke volgende skooljaar gebruik word om

die evaluering te kontroleer.

Weer eens word beklemtoon dat hierdie taak nie slegs aan die in-
dividuele vakonderwyser - soos byvoorbeeld die letterkunde-onderwyser - op-
gedra mag word nie, maar dat dit die gesamentlike taak van die hele personeel
is. 1) Die vordering ten opsigte van die ander doeleindes wat makliker en meer
objektief gemeet kan word, behoort op die gewone wyse getoets te word. Sorg
moet gedra word dat die punteverhouding tussen die literére en buite-literére

doeleindes gebalanseerd bly. Oor wat hierdie verhouding moet wees en hoe dit

bereken moet word, moet verdere navorsing uitgevoer word.

Die ,matrikulasie-eksperiment' in die sogenaamde ,projekskole"
in Transvaal het reeds die rigting ingeslaan, alhoewel dit nie duidelik is of die
verwyderde opvoedkundige, buite-literére doeleindes op hierdie stadium by die

verskillende skole se evalueringsprogramme betrek word nie.

Die literére doeleindes is makliker meetbaar, alhoewel hulle ook
in verskillende kategorieé van meetbaarheid ingedeel kan word. Doeleindes
soos insig, begrip, logiese denke en kennis van die letterkunde en sy hulp- en
boumiddele is in mindere of meerdere mate objektief meetbaar. Dit is egte:
twyfelagtig of die toetse wat tans gebruik word die beste is om die doeleindes

te meet. Hierdie onderwerp sal in die volgende paragraaf bespreek word.

9.2.3 I cium 3: T'e ‘nt meet |

Die implikasie hier is dat vordering ten opsigte van1 »jaalde doe
eindes met bepaalde toetse gemeet moet word. In die vorige paragraaf is die

probleem van evaluering van die buite-literére doelstellings bespreek. Hierdie

1) Butler, F. A, The improvement of teaching in secondary sche
p. 345.
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paragraaf handel hoofsaaklik oor die literére doeleindes wat geredelik met
skriftelike en mondelinge toetse benader kan word. Die toetsmedia wat beskik-
baar is, is die opsteltipe vraag, kontekstuele vraag, objektiewe toets en

mondelinge eksaminering,

Soos vroeér aangetoon, is die opsteltipe vraag te dikwels gebruik
om vordering ten opsigte van doeleindes waarvoor dit nie geskik is nie te
meet. D Die tipe vraag is bedoel vir die meting van insig en redeneervermoé;z)
die leerling se vermoé€ om te ontleed, te interpreteer, te organiseer en te

)

rangskik; 3 en sy vermoé om sy gedagtes in duidelike taal te stel. 4) Dit ver-
eis dat die vrae wat gestel word goedgekies, goedbeplan en goedgeformuleer

moet wees met die doeleindes duidelik in gedagte.

Dit is reeds aangetoon dat die kontekstuele vraag in 'n groot mate
die oplossing bied vir die meting van die vordering na verskeie literére doel-

5)

eindes soos insig en begrip en die kennis van literére hulp- en boumiddele.

Die literere doeleindes omvat verder kennis van die genres en
stylsoorte. Die graad van bemagtiging van hierdie leerstof kan geredelik deur
middel van objektiewe toetse gemeet word. Omdat die soort vraag egter die
gevaar van oordrewe beklemtoning van feitekennis en klakkelose memorisering

inhou, moet dit baie oordeelkundig gebruik en uiters noukeurig beplan word.

Mondelinge ondervraging kan ook 'n waardevolle meetinstrument
wees vir die evaluering van die vordering ten opsigte van literére doeleindes.
Coetzee verklaar tereg dat dit ongelukkig 'n baie verwaarloosde metode van
ondersoek na die kind se leerprestasies is en dat dit meer dikwels gebruik

6)

behoort te word, Cleugh lei van 'n vraelys af dat daar 'n sterk gevoel ten

1) Gallusser, U. Examinations and other means of evaluation in
education. Onderwysbulletin, vol. VI, no. 1, Maart 1961, p. 50.

2) Bean, K. L. Construction of educational and personnel tests,
p. 11
3) Drayer, A.M. Approach to ~—ading, 7~*--'"- ~donticmal masine

vol. 53, no. 9, Dec. 1955, p. 600 - 61u; wrigntstone, J. a.o0.,
Evaluation in modern education, p. 110; ibid.; p. 101.

4) Jordan, A.M. Measurement in education, p. 57 - 59.
5) Kyk paragraaf 3. 3. 1.
6) Coetzee, J. C. Inleidir~ tot die a° 'mene empiriese opvoed

p.
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1)

gunste van 'n mc " e eksamen by onderwysers bestaan. Hierin word hy
deur die volgende uitspraak gesteun: ".... it is already clear that there is
some demand for an oral English test, ...." 2) Die I. A. AL M. 3) vind ook
dat mondelinge toetse noodsaaklik is by evaluering omdat praat, verstaan,
lees en skryf almal aspekte van een geheel is en daarom as onderling ver-
weerde eenheid by evaluering moet figureer. Volgens die vereniging is 'n
volledige eksterne mondelinge eksamen onuitvoerbaar, maar 'n eksterne
eksaminator kan met steekproewe punte deur die onderwysers toegeken,

kontroleer,

Die toepassing van die metode lewer weliswaar probleme op,
veral omdat dit ho€ eise aan die onderwysers en leerlinge stel. Dit is 'n kuns
om goed te kan ondervra en vir baie leerlinge moeilik om te kan antwoord. Die
mondelinge toets is ook nie 'n wetenskaplike metode van ondersoek nie en die
resultate wat daarmee verkry word, is onbetroubaar. Dit gee slegs 'n vae indruk

4)

van die stand van die leerling se kennis. Dit is egter ook waar dat baie van
die doeleindes wat in bestaande toetsprogramme agterweé gelaat word, wel op
hierdie wyse betrek kan word. Voorbeelde van dergelike doeleindes is persoon-
like, sosiale, filosofiese en religieuse vorming, ontwikkeling van die vermoé
om letterkunde te waardeer ensovoorts. Uiteraard sal dit grondige kennis van
inondelinge eksaminering verg, eksaminatore sal redelik ervare moet wees en
die eksamens sal deeglik beplan moet word. Skattingsskale kan gebruik word om
die subjektiewe nasien van die toetse te€ te werk, en om noukeurigheid te

bevorder, moet die aantal kategorieé waarin kandidate geplaas kan word, be-

perk word. Dit is ook wenslik dat 'n paneel eksaminatore die eksaminering

behartig.

1) Cleugh, M. F. The reaction of adult students to a written exa-
mination, Pritich :n-mal of adqucational psychology, vol. 26,
no. 1, February 14Ys6, p. 64.

2) Anoniem, Tests in spoken English, Nothern experiment. The
T ~hemotinmel avee Tamanmt no, 2113, col. 1 - 3, Nov. 18,
1955, p. 1191,

3) Incorporated Association of Assistant Masters in Secondary

Schools. The teaching of modern languages, p. 303.
4) Coetzee, op. cit., p. 270 - 271,
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2. Die toets of eksamen moet itr : van alle grade van
moeilikheid bevat. Daar moet vrae wees wat almal
kan behartig en vrae wat slegs deur die beste leerlinge

beantwoord kan word.

3. Elke vraag (item) moet diskrimineer tussen goeie en
swak leerlinge, dit wil sé elke vraag (item) moet meer
dikwels deur swak as deur goeie kandidate verkeerd

1)

beantwoord word.

Die neiging van nasieners om kandidate om die gemiddeld te

peer, moet dus teengewerk word,

7 Kriterium 7: Die meting moet objektief wees

Een van die grootste besware teen die tradisionele eksamen met
rwegend opsteltipe vrae is sy gebrek aan objektiwiteit, wat beteken dat
|asiener se persoonlike gevoel en gesindheid te veel invloed op die punte-
anning het. Die opsteltipe vrae is in 'n groot mate verantwoordelik vir die
sktiewe meting. Verbetering kan waarskynlik bewerkstellig word deur die
2ltipe vrae met kontekstuele- en kort-antwoord vrae aan te vul. Sodoende
lie unieke voordele van iedere tipe bekom en die nadele beperk word. Daar

2)

ieds hoér op aangedui dat die opsteltipe vraag onvervangbaar is. Verder

k aangedui watter doeleindes by dié toets betrek kan word 3) en welke

4)

des aangewend kan word om die subjektiewe element te verminder.

8 Kriterium 8: Die toets moet betroubaar wees

Eenvoudig gestel, beteken betroubaarheid dat 'n toets wat twee
op dieselfde persoon toegepas word dieselfde resultate moet lewer. Die

re wat invloed het op die objektiwiteit van 'n toets het ook invloed op die

) Jn g r n
die el ; 5
bulletin, vol. 1, ... ., —c.. 1956, p. 189.

Kyk paragraaf 5. 2, 2.
Kyk paragraaf 5. 2. 3.
Kyk paragraaf 4. 2.1, 4.
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betroubaarheid daarvan, Daarom sal stappe om objektiwiteit te bevorder
noodwendig bydra tot betroubaarheid. Maar daarby kom dat die invloed van
raaiery en keusevrae van verskillende moeilikheidsgraad, wat ook 'n negatiewe
invloed op die betroubaarheid het, ui*~:skakel moet word of tot die minimum

beperk word,

5.2.9 Kritarium 9: Die meetinstrumente moet die sillabus dek

Hiermee word bedoel dat vordering na alle doelstellings gemeet
of geévalueer moet word. Die probleem wat geskep word as die hele sillabus
nie gedek word nie is dat een deel van die sillabus moontlik meer klem kan

ontvang as die ander, en so ook sekere doelstellings.

Dit bly egter moeilik om alles te dek, want die opsteltipe vraag
neem baie tyd in beslag om te beantwoord. Korter-antwoord vrae kan wel
vinnig beantwoord en nagesien word, maar kan nie oral gebruik word nie.
Afgesien daarvan dat laasgenoemde tipe toets duur is om op te stel, sal dit
'n ongebalanseerde toetsprogram wees as slegs van hulle gebruik gemaak word.

Keusevrae bied wel 'n mate van 'n oplossing, maar is strydig met die kriterium

van betroubaarheid. 2) 'n Kompromis is dus nodig tussen die laaste twee
kriteria,

5.3 Samevatting van die implikasies van die krit~=iq

5.3.1 Dit skyn dus essensieel te wees om die doelstellings duidelik en

volledig te formuleer met inagneming van alle onmiddellike of | tydelike'" doel-
stellings wat betrekking het op die werklike doel. Dit moet nie aan die eksami-
natore of onderwysers oorgelaat word om oor die besonderhede te beslis nie
aangesien dit tot uiteenlopende aksentuering kan lei. Aansluitend hierby moet
die doel met iedere onderafdeling van die sillabus aangedui word sodat én

onderwyser én eksaminator weet waar om die k n te plaas.

1) Kyk paragraaf 3. 3. 5.
2) Kyk paragraaf 5. 2. 8.
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Met die oog op die evaluering of meting van die = o leerde
1gs moet die doelstellings op grond van die metodes waarop hulle
r of gemeet word, verdeel word. Dit kom dus daarop neer dat die
| twee kategorieé verdeel word, nl. dit wat betrekking het op doel~
irvan die vordering objektief gemeet kan v :d en dit wat betrekking

leindes in verband waarvan die vordering andersins geévalueer moet

Derdens is dit nodig om te verseker dat elke doel op meriete en
>rd nagestreef en dat vordering daarheen ewe gebalanseerd en spesi-
st of geévalueer word. Alle doeleindes is immers nie ewe belangrik
halwe moet die minder belangrikes minder onderrigtyd kry asook 'n

geskikte plek in die toetsprogram.,

In die vierde plek moet geldigheid bevorder word deur die geskikste
1mente ten opsigte van iedere doel te vind. By sodanige keuse moet

e eksamens nie oor die hoof gesien word nie.

Die onderwyser se oordeel oor die leerling moet 'n regmatige
evalueringsprogram kry, ook in die finale skooljaar. Die verhouding
jaarpunt wat deur die onderwyser (s) toegeken word en die finale

int moet 1:1 wees.

Omdat keusevrae 'n negatiewe invloed op die geldigheid en be-
:id van toetse en eksamens het, moet dit drasties beperk en liefs

eskakel word.

Ten slotte moet daar vir die opsteltipe vrae 'n punte-memorandum
ord, moet die getal nasieners verhoog word na minstens twee per

:n moet 'n vaste nasienprosedure beplan word.

Ontv S

Met inagneming van die voorgaande leemtes en voortreflikhede

2 evalueringstelsels, die kriteria vir 'n evalueringstelsel en di

Kyk paragraaf 5. 2, 1.



implikasies van sodanige kriteria, is dit duidelik dat die beplanning van 'n
wetenskaplik verantwoordbare evalueringstelsel twee fases behels: Die onon
beerlike eerste fase behels die bepaling en sorgvuldige formulering van doel-
eindes met letterkunde-onderrig in Afrikaans en die aanbieding van die spesi-
fieke leerstof wat iedere doel dien. Hierop volg die tweede fase wat die keuse

van meetinstrumente en -prosedure omvat.

5.4.1 Formulering van doelstellings met letterkunde-onderrig in

Afrikaans

Aangesien die doel met die onderrig van enige skoolvak noodwendig
die benadering van die evaluering in daardie vak moet bepaal, moet die doel-
eindes van die letterkunde~onderrig in st. 10 (E-kursus) verstrek word alvorens

'n evalueringstelsel ontwerp kan word.

Soos reeds in hoofstuk 2 aangedui, is die doeleindes van die be-

trokke kursus die volgende:

(@) Om die leerling te help in sy religieuse ontwikkeling.
(b) Om die leerling te help met sy persoonlike vorming en
ontwikkeling, wat beteken die ontwikkeling van 'n
onafhanklikheidsgevoel, 'n eie wil, ewewigtige self-
gelding, selfvertroue, leierskap, hoflikheid, lojali-
teit en altruisme.
(c) Om te help met die sosiale ontwikkeling van die
leerling wat beteken dat hy 'n gesonde groepgees
en 'n nasionale bewussyn moet ontwikkel.
(d) Om die leerling in staat te stel om kennis op te
doen van:
(i) die agtergrond van die literére werke;
(ii) verskillen mres en stylsoorte;
(iii) lite: = e hulp- en boum lele.
(¢) Om hom te lei tot logiese en aktiewe denke, insig
en begrip.
) Om hom te lei om letterkunde te geniet en te waard

sodat hy mettertyd tussen goeie en prulwerk sal ka









1

Ook hier is die gedig, waar die woord dikwels in 'n ongewone

konnotasie gebruik word, belangrik,

5. Die struktuur - die werk i1 " litende die verskillende
genres bevorder insig en begrip, kennis van die genres
en stylsoorte, logiese en aktiewe denke, 'n objektiewe
oordeelsvermoé wat bydra tot die vermoé om te kan

waardeer.

6. Motivering van gebeure, handelswyses, gedragspatrone

ensovoorts lei tot logiese denke, insig en begrip.

5.4.2 Beplanning 2n die meetprosaire

5.4.2.1 Keuse van metinoemotndac

Vroeér is reeds daarop gewys dat vordering ten opsigte van
sekere doeleindes suksesvol met ob :tiewe, skriftelike toetse bepaal kan

1)

word. Daar is egter ander doeleindes ten opsigte waarvan die vordering

nouliks objektief getoets kan word en in daardie gevalle moet van meer sub-

2)

jektiewe metodes gebruik gemaak word.

Dit is derhalwe nodig om vas te stel watter doeleindes hulle leen
tot objektiewe en subjektiewe meting. Na sodanige keuse sal die prosedure van
subjektiewe en objektiewe meting aan die hand gedoen word en wel met beson-

dere verwysing na die Transvaalse Eindeksamen van die Middelbare Skool.

5.4.2,1.1 Doeleindes wat hulle leen tot subjektiewe meting

Van die geformuleerde doeleindes kan die volgende nie objektief

gemeet word nie. Hulle val dus onder die subjektief-meetbare groep:
1. die religieuse doel;
persoonlike vorming en ontwikkeling;

3. sosiale vorming en ontwikkeling;

1) Kyk paragraaf 1. 3. 2., hoofstuk 1.
2) Kyk paragraaf 1. 3. 3., hoofstuk 1.



4, estetiese vo: ° ; en ontwikkeli1

5. ontwikkeling van 'n eie lewens- en wéreldbeskouing;
6. ontwikkeling van 'n gesonde leeslus en liefde vir die
goeie boek,

5.4,2.1,2 Tneleind~g wat hulle leen tot nhiecltiswe meting

Die volgende doeleindes is geredelik objektief meetbaar:

1. verwerwing van algemene kennis van letterkunde;
2, verwerwing van kennis van die genres en stylsoorte;
3. verwerwing van kennis van die literére hulp- en bou-

middele en hulle funksies;

4., ontwikkeling van die vermoé tot logiese en aktiewe
denke;
5. ontwikkeling * die vermoé€ om objektiewe cordele

uit te spreek;
6. ontwikkeling van insig en begrip;
7. ontwikkeling van die vermoé om tussen goeie- en

prulwerk te onderskei.

5.4.2.2 Voorgestelde prosedure van subjektiewe ~=*ng

Opvoedkundige evaluering sluit alle metodes en prosedure van
opvoedkundige waardebepaling in, ook subjektiewe beoordeling. Drie erkende

prosedures word hier onderskei, naamlik

1. waarneming van die leerlinge in die opvoedingsituasie;
2. formele onderhoude; en
3. mondelinge toe :of el ume:

5.4.2,2,1 Wearneming in die anvnedingsituasie

Indien van die observasieprosedure gebruik gemaak word, .

S~ nige waarneming volgens 'n bepaalde skema plaasvind en sodanige sl



Dit moet gerig wees op die hele persoon.

Dit moet die hoofaspekte wat waargeneem moet 1

aantoon.

Dit moet die uiterste pole van die hoofaspekte aa

waar moontlik ook belangrike tussenstappe.

Die skema moet buigbaar wees sodat die waarne
kan aanpas om deur te dring tot die essensiéle a

elke individuele geval.

Die skema moet daartoe bydra dat die afs derli
waarnemings saamgroei tot 'n geheelbeeld,

" ‘e skema moet die onderwyser lei om: " jekt

1)

moontlik waar te neem.

'n Skema vir so 'n observasie-handleiding met die oog

van die vordering na die verskillende doeleindes van letterkunde-on

soos volg daar uitsien:

1.

Vitaliteit.

(i) Liggaamlike dryfvere,
(ii) Psigiese strewes.

(iii) Geestelike belangstelling.

Karaltar

(i) Vitale gevoelens.
(ii) Ek-gevoelens en sosiale gevoelens.
(iii) Waardegevoelens.

(iv) Gevoelsuiting.

Gedrag

(i) Te 7o wel
(ii) Sosiale vlakke,
(iii) Sedelike vlakke

»th, H. Leerpsychologie in pedagogisch perspectief,



5.4.2.2. 2

ag »Aiehe

(i) Denke.

(ii) Geheue en fa1~ iie,

(iii) Taal,

(iv) Besondere begaafdhede en prestasies.

1)

Houding ten opsigte van geestelike waardes.

Formele onderhoude

Die formele onderhoud is 'n belangrike en beproefde metode om

gegewens te bekom en 'n vollediger beeld van 'n persoon se vermoéns en ont-

wikkelingstrap te bekom, veral ten opsigte van situasies wat besondere be-

kwaamheid vereis, 2) Aan 'n geslaagde onderhoud word die volge ~: eise
gestel.
1. Dit moet akkurate resultate lewer,
2, Dit moet die werklike ge” “te van die eienskap wat
geévalueer word, toets. 3)
3. Die aspekte van die persoonlikheid wat geévalueer
moet word, moet duidelik geisoleer word. 4)
4, Alle faktore wat vooroordeel kan meebring, moet

1)
2)
3)
4)

uitgeskakel word deur

(i) ondervraers te kies wat die beste sal in- en

aanpas by die bepaalde situasie;

o)

(ii) ondervraers op te lei. So 'n ondervraer

moet gedissiplineer word om geen persoon-
like gevoelens, gedagtes of beskouings, hoe

6)

subtiel ookal, te o] .baar nie.

roth, op. cit., p. 182 - 188,

Bingham, W.V.D. & Moore, B.V. How to interr w, p. 121,

Kahn, R. L. & Cannell, C, F. The dynamics of inter

Kahn & Cannell, op. cit., p. 175; Bingham & Moore

& Cannell, op. cit., p. 197; Bingham & Moore
am & Mooi op. cit., p. 131.
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