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suMMARY

The aim of this investigation was to sstablish the inftluencs
aof a few cognitive as well as non—cognitive factors on tha
choice of subjscts and the course of study of the std. 7
pupil.

In order to achieve thisz objective, first a study of the
literatureg and then an empirical investigation wers done to
establish which independent variables have the greatest in-
fluence on the final subject choice and course of study of
the std. 7 pupil.

It is evident that approsximately 20 % of the investigation
giroup was identified as rishky cases as a result of an unrea-
listic choice. In consequence of this it has been establi-
shed that a significant percentage of std. 7 pupils reveals
a fundamental problem with regard to the choice of subjects
and the couwrse of study.

The analysis of responses point to reluctance znd inability
to make choices. This situation is influenced negatively
owing to the insensitivity of std. 7 pupils for ths advics
and approval of adults. The aspirations and influence of
parents are minimal seeing that probably most of the std. 7
pupils themsslves are the decisive factors when this choice
is made.

The findings of the literature study, with regard to intel-
ligence. sex, previous achievement, aptitude and intsrest ars
gstablished to a lesser or greater extent as factors that
make a relative contribution with regard to subjsct choice
and course of study.

Although mathematics was identified as the most important
factor, it becams apparent that personality traits and in
particular dimensions ot the self-image edercise a decisive
influence on the choice of subject and course of study.

The risky cases revealed self-image— and personality problems
which necesssarily lead to unrealistic choice of subjisct and
course of study of std. 7 pupils. A negative or a poor self-
image can result in insecurity, tension, anxiety, indiffe-
rence and indecisiveness. The risky cases predominantly
have a negative self-image which has a considerable influence
on their choice of subject and course of study.

The contribution of vocational guidance programmes is 5rmba~
bly insignificant in respect of the subject choice and course
of study of this group of std. 7 pupils. In accordance witlth
this investigation the vocational guidance programme did not
succeed in preparing std. 7 pupils for this significant
choice.
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HOOFSTUK 1

INLEIDENDE ORIGNTERING., FROBLEEMSTELLING. DOEL ENM PROGRAM VAN

1.1

Inleidende oriéntering en probleemstelling

Die standerd 7—-leerling word deur verskillende per-
sone en faktore, direk en indirek in sy vak—- en stu-
dierigtingkeuse beinvloced. Raie van hierdie invloe-
de is nie positief nie en dis onderwyser moet die
negatieswe effek daarvan met sy voorligtingswerk uit-
skakel. So kan 'n leerling deur die inkomste wat n
sekere persocon verdien of die sosio-ekonomiese sta-—
tus beinvloed word en op grond daarvan besluilt om
gendag disselfde berosep te volg wabt sodoende 'n
materialistiese instelling bevorder (Beukes, 1986463
12y, OFf die leerling besluit om 'n sekere vak te
nesmn omdat dit ‘n maklike vak is, wat die gevolg van
‘n werkska houwding is. Ouers kan ook met terloopse
opmnerkings die leerling in 'n sekere rigting bein-—
vioed wannesr hulle sekere beroepe verkleineer of
met agting bejeén (Makinde. 1984:64-65; Fruger.
1980:148) .

Dit is onder meer die skoolvoorligter se verant-—
woordelikheid om toe te sien dat eslke leerling, bin-
ne die raamwerk van sy besondere persoonsmoontlik-—
hede en belangstellings met inagneming wvan die
landsbhehoeftes, 'n vakkeuse en uiteindelike be-
roepskeuse maak, wat tot optimale selfverwerkliking
sal lei (Bauer, 1987:1).

Die noodsaaklikheid van 'n verantwoordbare vakkeuse
deur bemiddeling van deskundige opvoedkundige voor—
ligting., kan nie genoegsaam beklemtoon word nie.
Die onnodige onsekerheid san die einde van standsrd
sewe betreffende vakhkeuses, studierigtings en vlak
van aanbieding kan hierdeuwr uitgeskakel word (Smith
et al., 1983:4-7: Joubert. 1982:3%9).

Die doel van opvoedkundig—akademiese voorligting, is
onder megr om dig lesrling te lei tot selfkennis.
Die inligting wat verskat word, moet daartoe lei dat
die kind homself beter sal ken en verstaan. Daarvoor
iz kennis van sy vermoeEns, aanleg, prestasies, be-
langstelling en omstandighede nodig. #Alle gesagheb—
bendes 1& klem op die ontwikksling van selfkennis by
die kind met dis oog op die vorming van sy selfkon—
sep. Hierdis kennis moet dan in verband gebring

[y
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word met sy witeindeliks vak-en studierigtingkeuses
(Gurney, 1987:134:; Marais, 1982:221; Makinde,
1984: 634667 .

In die tweede plek moet inligting in verband met
vak- @n studierigtings aan die leerling vershaf
word, byvoorbeeld die eise wat sekere vakke aan die
kind se verstandelike vermo#ns stel. Die derde fa-
selt is die korrelering van bogencemde twee stelle
inligting. Daarvoor word inligting in verband met
die kind as individu in verband gebring met die
veregistes van die vakke~ en studierigtings waaroor
besluit moet word, en daarvolgens word aan die kind
hulp en leiding verskaft (Buys, 1984:10; FKruger,
1985:28:  Marails, 1988:347).

Met opvoedkundig akademiese voorligting het die
skoolvoorligter dus 'n besondere taak ten opsigte
van die opvoedkundige plasing van die leerling,
omdat dit al die relevante feite in ag moet neem en
daaruit tot 'n sintese gekom moet word (Donaldson,
1985:7y Marais, 1788:272-3275).

Lesrlinge in die junior sekond&re fase en mear in
die besonder die standerd 7-leserling is dikwels nie
in staat of voorbereid daarop om 'n sinvolle vak— en
studierigtingkeuse uit te cefen nie (Oosthuilzen,
198%:11; Nisuwenhuls st al., 1984:140; Volgens
Fruger (19B5:22) skyn dit selfs asof dasar by hulle
g=en belangstelling en begeerte is. om die keuse ta
maak nie. Dit kan aan ‘n aantal faktors toegeskryf
worid a hulle is nig goed genoeg gelei (voorgelig)
tot ‘i verantwoordbare keuse nigy selfkeuss van
bepaalde vakke en studierigtings het nie gerealisser
niey hulle wag dat ander vir hulle sal besluit:
kulturele, cpvoedkundig— =n opvoedingsverwaarlosing
het hulle verhinder: huwlle ken hulle self nie
werklik nie en hulle ken nie die eisse wat sekere
vakke en studierigtings stel nie en daarom kan hulle
nie 'n verantwoordbare keuse ultosfen nie (Marais,
1985 :134; PBeukes, 1984:2). Die kind se keuse is
dikwels uit pas met die werklikheid (Nisuwenhuis,
1983:16: Marais, 1988: 3% Smith et al.., 1983:10-146).
Die trae, minder begaafde lesrling, wil 'n ingeniesur
word en Wiskunde as vak kies, of die hoogs intelli-
gente leerling is tevrede met ‘n eenvoudige keuse.

Eeukes (1974:1558) belig die volgende tendense:
11,3 % jeugdiges in standerd sewe aanvaar nie hulls
begrensdhede nie. 29,9 %4 Standerd 7~lesrlinge be-—
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skik nig coor toereikende selfkennis nie en sodoendse
maak hulle onverantwoordbare vak—- en studierigting-
keuses. Selfs jeugdiges wat wel verantwoordbare
vakkeuses gedoen het, het nie beroepskeuse begryp as
‘n samehang tussen hulle moontlikhede en berosps—
kLeuse nie.

Vak— en studierigtingkeuse in standerd sewe is een
van die belangrikste keuses wat 'n jeugdige most
maak omdat dit 'n voorvereiste is vir die uwiteinde-
like beroepskeuse., Dit is van die grootste belang
dat elke mens gelukkig moet wees in die beroesp wat
hy gekies het (Van Wyk, 1983:15).

Doel van die ondersosk

Ma aanleiding van die voorafgaande probleemstelling,
kan die doel van hierdie studie soos volg gestel
word, naamlilk om: ’

iy ‘n literatunrstudie in verband met dis invioed
van kogrniitiews- en nie~kognitiswe faktore op
die vak- en studierigtingkeuse van die standerd
7-leerling, ts doen en

ii) empiries te bepasal watter onafhanklike veran-—
derlikes (kognitiewe— en nie—kognitiews Tak-
tore) die grootste inviced het op dise finale
vak— en studierigtingkeuse van die standerd 7-
lesrling.

Metodse van ondersask

Literatuwroorsig

Deur van relevante vakliteratuur gebruik te maak
word ‘n oorsig van die faktore wat die vak— en
studierigtingkeuse van dis standerd 7-leerling
beinvlioed, gegee.

Empiriess gndersoshk

‘'n Ex post facto-benadering sal gebruik word. . Die
proefpersone is die 1987 standerd 7-leerlinge Asan
die Afrikaansmedium Hoérskole in die Lichtenburg
Komprehensicswe eenheid. ‘n Ewsekansige gestrati-
fisesrde trossteekproef van ongevesr 30 leerlinge
van elke hoérshkool sal getrsk word (M= + 210},




[ R

Die mestinstrumente wat gebruik sal word, is die
Junior aanlegtoets (JAT): Kodus—belangstellings-—
viraglys; Hoérskool persconlikheidsviaelys (HEBFV):
Adolessente selfkonsepshkaal (ABKB): Julie standerd 7
punte en biografiese vraelvys.

Die verloop van die ondersoek

In hoofstuk 1 is die problesm, die doel van die stu-
die en die metode wat in die studie gebruik gaan
word, bespreek.

Hoofstuk 2 handel oor die kognitiewe en nie—kogni-
tiswe faktore wat vak—- =n studierigtingkeuss
beinvlioed.

In hoofstuk 3 word die doel, verloop &n beskrywing
van dis populasie in die ondersoek tosgelig terwyl
die mestinstrumente daarna bespresk word.

Hoofstuk 4 bied 'n beskrywing van die navorsings-—
bevindinge en in hoofstuk 5 word ‘i samevatting van
die navorsing &n enkele aanbevelings, na aanleiding
daarvan, gegee.

In hoofstuk £ volg nou ‘n bespreking van die kogni-
tiswe en nie-kognitiswe faktore wat die vak— en
studierigtingksuse van die standerd 7-learling
beinvioed.
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HOOESTUEK 2

FARTORE WAT VAk-~ EN STUDIERIGTINGKEUSE BEINVLOED

2.1 Inleiding
Dit is belangrik om daardie faktore te identifiseer
wat ‘n invlioed uitocefen op die vak- en studisrig-
tingkeuse van die standerd 7-leerling. Vanweé die
kompleksiteit van die mens, is die faktore nie ten
volle meetbaar nie en gevolglik is dit nie nodig om
soveel mpontlik veranderlikes wat 'n invioed kan
uitosfen te identifisser nie (Monteith, et al.,
19846:2). In hierdie hoofstuk gaan daar aandag aan
die kognitiews en nie-kognitiewe faktore wat 'n
invlioed op die leerling se vak- en studierigtingkeu-
se uitnefen, gedee word. WMat die kognitiewe faktore
aanbetref gaan daar na intelligensie, aanleg en vo-
rige prestasie gekvk word. By die nie-kognitiewe
faktore gaan die klem val op persconlikheid, belang-—
stelling,; motivering, identiteitsvorming, selftkon-
zsep, huislike omstandighede en sosiale omstandighes~
de.

Die aandag word esrstens oo kognhnitiews faktore en
akademniese sukses gevestig.

8]

kognitiewe faktore en akademiese sukses

Met kognitiewe faktore word bedoel daardie faktore
waarvolgens die verstandsvermos van die kind geéva-
lueer word. FkKognitiewe faktore (intelligensie en
aanleg) verklaar sowat 22-43% persent van die va-—
riasie van skolastiese prestasie (Labuschagne & De
Beer, 1984:28).

FKognitiews ontwikkeling is ocorkoepelend en behels
die ontwikkeling van die mens se totale kenfunksie.
Intellektusle ontwikkeling dui op die ontwikkeling
van die vermoéns wat spesifiek met probleemoplos-
sing, akademiese vordering en lesr te make het
{Mever & Wevers, 1984:14). /

Labuschagne & De Heer (1984:24) meen dat die ver—
standsvermod& van die lesvrling dig belangrikste

enkele voorspeller van akademiese sukses is. Ver-—
volgens word die aandag op intelligensie gevestig.
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Dis wese van intelligensie

Volgens kruger (19B0:132) is intelligensie sinoniem
met verstandeliks vermoé&. Vermog beteken onder
andere om in staat te wees. In die opvoeding-—
situasie het dit veral betrekking op die psigiese
aspakte waar dit weer in die besonder op die
intellek dui.

Die wese van intelligensie kan vanuit twee hoeke be-—
nader word, te wete 'n psigometriese of ‘n ontwik-
kelingshoek. Die psigometrisse benadering word ook
as ‘n kwantitatiewe en die ontwikkelingshenadering
as ‘n kwalitatiewe benadering beskouw (Elkind,
1980:282). Vervolgens word elk van hierdie bena-
derings bespreek.

Volgens die psigometriese benadering word intel-
ligensie as ‘'n besondere kenmerk van 'n persoon wat
gemest kan word beskou. EBogenoemde beskouing van
intelligensie veronderstel dat elke indiwidu oor N
bepaalde intelligensie beskik (Monteith, et al.,
1986:118) .

Intelligensie bestaamn wit 'n samestelling van vaar-—
dighede waardeur die persoon se gedrag verklaar en
ock voorspel kan word. Die meting van intelligensie
geskied dan ook om aan die waargensemde gedrag van
die indiwidu ‘n kwantitatiewe telling toe te ken,
wat op sy beuwrt ‘n aanduiding van die kind se rela-
tiews vliak van dieselfde ouderdom, gee (De Wit & Van

der VYeeser, 1782:563).

Valgens Monteith et al., (1986:120) is daar deur
navorsing bevind dat 'n kind se I.K. stabiliseer
namate hy ouer word. Intslligensie op 'n vrogé
ouderdom is dus baie meer gevoelig vir stimulering
as op ‘n latere ouderdom. Elkind (1980:283) wys
egter daarop, dat intelligensie selfs met ouwderdom
kan toensem en kan die afleiding, dat I.K. met ou-
derdom stabiliseer, nie impliseer dat intelligensie
op ‘'n bepaalde ouwderdom ophou ontwikkel nie.
/

‘n Intelligensietosts kan nie as sodanig alleen aan-
spraak maak op die bepaling van verstandsvermo® nie
{(Yan den Berg, 198&6:3). Die rol van taalkundigs
vermog is opvallend in verstandsioetse. Wannger

+

taal nie tosrsikend ontwikkel het nie, sal daar n




skewe beeld van die werklike intelligensisvermoé
varkry word. 'nm Toets gee dus slegs ‘n aanduiding
van die kwaliteits van verwerkliking van sshkere van
die kind se moontlikbede (Labuschagne & De Besr,
1984:27; De Villiers, 1983:48).

Die Ontwikkelingsbhenadesring

Jean Piaget kan as die belangrikste verteenwoordiger
van di# benadering beskou word. Filiaget fokus op die
kwalitatiewe aspekte van intelligensie, naamlik die
Lognitiewe prosesse wat intelligensie ten grondslag
1% (Monteith, et al., 1986:121; Marais, 1982:35Z).

Volgens Flaget is intelligensie ' biologliese aan-
passing van die mens by sy omgewing. Die mens sea
viak van ontwikkeling kan volgens hierdie beskouing,
afgelel word van sy aanpassing by sy omgewing en die
Wyse waarop hy sy omgewing struktuwreer. In die ont-
wikkeling van intelligensie, onderskei Fiaget tussen
twee basisse prosesse wal kognitiswe ontwikkeling
ten grondslag 1€: naamlik organisasie en aanpas—
sing. Hy noesm dit funksionele veranderlikes omdat
dit altyd teenwoordig is en nooit verander nie

(Kahn & Wright, 1980:23). -

Dig kognitiswe ontwikkeling gaan volgens Fiaget deur
‘n aantal onderskeidende opeenvolgende stadiums:
(Belkin & Gray. 1977:67).

a. Sensories-motoriese denkstadium (0-2 jaar), ook
genoem die pre-operasionsle denkstadiumg

b, FPre-voorstellingsdenkstadium (2-4 jasari:

£ . Intuitiewe denkstadium (4~7 jaar):; of operasio—
nele denkstadiumg

d. Konkreet-opsrasionele denkstadium (7-11 jaar);

e. Formeel—-operasiongle denkstadium (11-146 jaar).

Aangesien die standerd 7-leerling hom in die for-

meel—pperasionels stadium (1i-14 jaar) bevind, is

dit vir hisrdie studie van belang en gaan slegs na

die laaste stadium in die kognitiews ontwikkeling

van die leerling in diepte gekvk word om te bepaal

watter invleced hisrdie denkstadium ap die vaks en

studierigtingkeuse van die leesrling het.

Die formesl—-operasionels stadiuwm (11-14 jaar)

Die grootste beperking in die denke van die leerling




voor hierdie fase, is sy onvermncg& om in terme van
die potensiéle of moontlike te dink. Tydens die
formeel-operasionele stadium, vind daar 'n omkeer in
die rigting van die denke plaas tussen werklikheid
en moontlikheid (Gerdes et al., 1981:2713.

Dig leerling begin nou dink oor onderwerpe wat nie
koankreet tesnwoordig is nie en besit dus nouw die
vermog om abstrak te dink. Hy dink dus nie net oor
die "is" of "hisgr en nou” nie, maar ook ocor die “kai
of mag wees" (Thom, 19843:361).

Valgens Jones (1980:9) het die jeugdige gedurende
die formesl-operasicnele stadium ‘'n behoefte daaraan
am grobter onafhanklikheid en verantwoordelikheid te
grvaar. Hy besit gedurende hierdie Tase die vermoé
om abstrak te dink. Hierdie nuubtverworwe vermod
maak dit vir hom makliker om beheer en begrip oor
sekere dinge van sy omgewing te verkry. Die daping
tussen kind en valwassene word now kleiner en daarom
verwag hulle dan ook nou om soos volwassenes behan—,
del te word. Die jeugdige wil graag sy eie. besluite
' neem en die volwassene moet hom die geleentheid gee
om hierdie behoefte aan groter verantwoordelikheid
te bevredig (Jones, 1980:10: Buys, 1984:140).
Hierbenewens ontwikkel die jsugdige ook die vermoé
om &l die faktore in ‘n situasie of &l die moontlike
oplossings vir ‘n probleem te oorwesg. Hierdie ver—
moE staan bekend as kombinasislogika. Die jeugdigs
wat reeds in staat is tot formeel-operasionels den-
ke, sal al die moontlike faktore sistematies toets
ten einde die korrekte antwoord at te lei (Thom, -
1784134623 Gallagher & Mansftield, 1980:140).

De Wet et 1., (1981b:17&) meen die kognitiswe kom-—
ponent is afthanklik van die hoeveelhsid inligting
wat oor die saak beskikbaar is alvorens ‘'n rasiconele
standpunt ingsensem kan word.

Daar moet egter in gedagte gehou word dat hierdie
vnrmmp tot formsel-operasionele denke nie by alle
rndiwidue ten volle ontwikksl nie. HSoms ontwikkel
slegs sekere hkenmerke van formele cperasies,; terwyl
dit ook kan gebeur dat persone wat wel oor die for-
meel-operasionele denkvermoé& beskik, dit nie effek-
tief in alles take wat die vermog& vereis, gehrulL nis
(Berdes et al., 1981:271; Elkind, 1980:287). mn
Studie van volwassenes in dis V5A het getoon dat
slegs I0 persent oor volle formeel-operasionele den-
ke beskik; 55 persent het onvolledige formeel-ope-
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rasionele denke gstoon en 15 persent het ocor geen
formeel-operasionels denke beskik nie (Thom, 1784:
TbH6) .

Gous & Jacobs (19B0:18) bewser dat emosionele on-
stabiliteit een van die vernaamste kenmerke van die
Lind in hierdis fase is. Hy sal dig een oomblik
huil, die esn comblik vol selfvertrous wees en die
volgende oomblik minderwaardig voel. Die kind voel
dus onseksr oor homself en sy vermoéns en die groter
eise wat sy ousrs en skool aan hom stel, verhoog
higrdie gevoel van onstabiliteit. Dit gaan "'n in-—
vioed op sy beslulitneming h¥E.

kok {(1982:4%) wys ook daarop dat die kind in hierdie
stadium so ‘'n diffuse beeld van sy =ie positiews be-
langstellings—., verstands- en ander persoonsmoont—
likhede het, dat hy nie in staat is om 'n verant-
woordbare vak— en studierigtinghkeuse te maak nie.

Vervolgens word die invloed van aanleg op die aka-
demiese sukses van nadesr beskou.

p:  aanlen

1.

Omskrywing van dis begr

Aanleg kan beshkou word as spesifiske potensiéle
vermoéns, aangebore sowel as varworwe, wWaarocor dis
persoon in ‘'n sekere stadium beskik en wat hom in
staat stel om sekere vaardighede 2n bekwaamhedes te
ontwikkel (Gibson & Mitchell, 1981:14653). Aanlsg te-
same melt ander perscoonlikheidseienskappe, soo0s ba-
langstelling, houding en motivering, ascok opleiding
en onderrig, sal die peil van vaardighede en
bekwaamheid wat bereik sal kan word, bepsal (Van der
Westhuizen, 1980:86).

Higrdie omskrywing beklemtoon die belangrike feit
dat aanlsg, as breg& verstandsfaktore, 'n genstiese
basis het en in ‘i mindere of meerdere mate deur die

inwerking van omgewingsfaktorse tot hepaalde viakkes

van bekwaamheid ontwikkel kan word. Die voarspsl-
lingswaarde van sekere verstandskwaliteits viﬁ tos-
bomstige ontwikkeling en toepassing word bsklemtoon.
Higrdeur word geimpliseer dat aanleg op varskillende
stadiums van die mens se lews objesktief gemeest kan
word (Steyn, 178530 :24).
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Kok (1982:50) wys daarop dat hisrdie leeftydsfase
waarin die standerd 7-leerling hom bevind, dit on-
moontlik maak om met sekerheid uitsprake te maak ten
opesigte van die fasette van die indiwidu wat deur
sulke toetse gemest word. Die jeugdige is in 'n
oorgangsfase wat gekenmerk word deur versnelde ont-
wikkeling en betreklike onstabiliteit wat beslis ook
‘n invlioed op die bstroubaasrheid van toetsresul tate
kan h&. Dit is waarskynlik om higrdie rede dat Kru—
ger (1980:133) dit betwyfel of aanleqg met sekerheid
op li2-jarige leeftyd bepaal kan word.

Wanneer die resultate van die aanlegtoets geintesr—
preteser word, word daar tussen die algemsne aanlegs-—
profisl en spssifieke aanleg ondersksi. Deuwr op die
algemens aanlegsprofiel te let kan duidelik vasge-
stel word of die leerling ocor die algemeen bogemid-—
daeld,; gemiddeld of ondergemiddeld presteer het. In-
dien die jeuqgdige aan ‘'n Universiteit wil gaan stu-—
deer is ‘n gemiddelde tol bogemiddelde prestasie ten
opsigte van ander leerlinge nodig. Algemene aanleg
maak dus algemsne skolastisse bekwaamhedse moontlik
(Gous & Jacobs, 1980:532). Nadat op die algemene
aanlegsprofiel gslet is, word gewoonlik op spesifie—
ke aanlegte gekonsentresr. Hierdis spesifieke aan-
legte soos bkuns en musiek word hoofsaaklik deur erf—

Clikheidsfaktore bepaal (Bteyn, 19BH5b:ZE5).

fpanlegtostse is opgestel om aanleg te meet met die

doel om die resultate as hulpmiddel by vak-, studie—
rigting—, sn berocepskeuses in standerd %, 7 en 10 te
gebruik, saam met ander toetsresultate en biogratie—
se geEgewsns oor ‘n leerling (Verwey et al., 1980:2).

Aanleg stel die leerling in staat om sekere bekwaam—
hede te ontwikkel, want bekwaamhsid is die resultaat
van dis saamgroepering van sekere vermosSns en ont-
wikkel deur cefening. So kan 'n leerling se sukses
in wiskundige bewerkings as ‘n bekwaamheid beskou
word walt opgebou is wit aanlegfaktore soos numerie-—
se—, berekenings—, ruimtelike-, en geheuefaktore, =n

-

s0 maer (Kruger, 19801133, /
Wanneer ‘n leerling se telling geintarpreteer‘wordg
moet ‘n enkele telling nooit op sigself geinterpra-
teer waord nig. 'm Telling behoort altyd in verband
gebring te word met ander gegewens ten opsigte van




die leerling, byvoorbeeld skoolprestasie, hiografie—
se gegewens, belangstelling, I.K., persoonlikheid,
en so mesr (Van der Westhuizen, 1%80:87).

Voorspellingswaarde van aanleg

Die stelsel van gedifferensieerde onderwys, is ge—
basesr op dis veronderstelling dat mense oor ver-
skillende aanlsg en belangstellings beskik. Elke
leerling moet die gelesentheid gegun word om ondearrig
te ontvang in dié vakke waartoe sy besondere aanleg
en belangstelling hom in staat stel (Kok,1982:48).
Daar is vasgestel dat 'n redelik betroubare geskatte
I.E. van die standerd 7-leerling met bebhulp van die
Junior Aanlegtoets~tellings verkry kan word. Hier-
die geskatte [.K. is bais nuktig omdat dit in baie
gevalle nis nodig is om die Nuwe Suid-Afrikaanse
Gromptosts of 'n Individuesle intelligensietoets toe
te pas nie (Van der Westhuizen, 1980:97).

Alhoewel daar aanvaar word dat sommige mense op
grond van erflikheidsfaktore 'n hoér potensiaal in
sekere prestasierigbtings het, is bais van die mens
se hekwaamhsde en vaardighede serder die gevola van
omgewingsfaktore (Krugsr, 12803;1373).

Doreenbkomstigq die huidige stelsel van gedifferensi-—
earde onderwys berus dit nou by die le=erling om aan
die einde van standerd 7 die vakversameling vir sy
besondere spesialiseringsrigting te kies. Daar word
verwar dat dit ‘n keuse sal wees waardeur hy, op
grond van sy besonders aanlsg 2n belangstelling, dis
aptimum voordeel uilt sy skoolloopbaan sal put. Ver-
der most daar sorg gedra word dat die leerling se
besondere vakkeuss hom in staat sal stel om, coreen—
komstig die gespesialiseerde pise wat in die ver—
skillende beroepe gestel word, wel die besroesp van sy
keuse te kan betree (Makinde, 1984:164-55; Kok,
1982:4%) .

Faktore soos algemens en spesifieke aanleqg, belang-
stellings en ander persconlikheidseienskappe is be-—
langrike aanvullingskomponente by vermoé in die
voorspelling van akademiese— en uiteindelibke be—
roepsukses. Aanleg is nie sinoniem met vermog nie,
maar met behulp van obiektiews toetsing. kan aanleg
as hulpmiddel dien om die waarshkynlike ontwikkeling
van bepaalde vermoéns te voorspel (Stevn, 198353b:1235).

‘n Kwalitatiswe analise van gedifferensiesrde aan-—




leg het dus in die sekondére shool groter voor-
spellingswaarde met betrekking tot akademiese suk-
ses as ‘n kwantitatiews resultaat van 'n algemsne
intelligensistoets (Steyn, 1985b:17).

‘n Aanlegtosts lewser behalwe aanleg,; ook sekere
ander afleidings en voorspellings in verband met

die potensiaal van die leerling. Die doelitreffend-
heid waarmee 'n besonders aanlegtoets die potensiaal
vir ‘'n bepaalde kriteriumvermnodg meet, word gegae
deur die geldigheidshoéffisiént wat weer gelyk is
aan die korrelasiekoéffisiént van die tosts— =n
kriteriumtellings. Di& potensiaal kan gekwantifi-
sear ward dewr dit nie aan die toetstelling gelvk te
astel nie, maar eerder gelvk te stel aan die kans wat
‘n toetsing met ‘n bepaalds tostspunt het om ‘n peil
hoér as ‘i bepaalde vliak van die kriteriumvermoé te
bereik met 'n gegews hoeveelheid opleiding of oefe—
ning. Met elke paar van 'n toestspunt en 'n krite-
Fiumpunt, kan ‘n waarskynlikheid geassosieer word,
naamlik die waarskynlikhsid dat ‘n persocon met die
betrokke toetspunt op dig kriterium belter sal vaar
as dis gegewe hriteriumpunt. ‘n Stanege van 8 in
die Verbale begripstosts in standerd sewe mag impli-
sear dat die betrokke lesrling ‘n kans van 60 per-—
sent het om conder die boonste 20 persent presteer—
ders in Wishunde in standerd 10 te wees (Van der
Westhuizen, 1980:8%).

‘n Argument teen die slgemsne gebruik van aanleg-
toetse is dat dit nie die vaolle menslike pobtensiaal
mEet nie (Crowley, L¥87:1288). In die volgende para-—
graat word op die invlosd van vorige prestasie op
vak— en studierigtingkeusse gelet. :

Die invlged van varine prestasie op vak— en studie—
rigtingkeuss

Elke lesrling word vir dig belangrikste hkeusemoment
in sy skoolloopbaan, naamlik die finale studierig-
ting—-, vak- en vlak van vakkeuse (hoérgraad, stan—
daardgraad of laergraad) tesn die einde van standerd
sewe voorbsrel en tosgsrus. UOntosreikende selfver-
warkliking kan vir 'n lesrling byna katastrofisse
gevolge inhou, omdat by homseld weer esns uit die .
hoérgraad in die standaardgraad en wit die stan-—
daardgraad in die lasrgraad of uwit 'n vakversameling
(studierigting) kan uitprestesr. Die finale keuss
van ‘n vakversameling en studierigting is bspalend
ten opsigte van disg uviteindelike beroepshksuse
{(Visser, 1984:19).
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Monteith (1984:3) wys daarop dat deur navorsing be-
wys is dat vorige prestasie 'n beter voorspeller van
toekomstige prestasie is as intelligensie. Daar is
bevind dat intelligensie slegs 2% persent van pres-—
tasievariansie verklaar teenoor die 30 persent van
vorige prestasie.

Vervolgens word onderprestasie, oorprestasie en

diruiping en die invloed daarvan, op die leerling se
vak- en studierigtingkeuse bespreek.

Onderprestasis

Onderprestasie dui daarop dat die persoon nie pres—
teer soos hy behoort te presteer nie, met ander
woorde die onderpresteerder presteer op akademiese
gebisd swakker as wat van sy vermoéns verwag kan
word (Klopper & Nel, 1985:2).

Wat die betroubasarheid van die bepaling van onder-—
prestasie betref, kom Steyn (1283:4Z) tot die ge-—
valgtrekking, dat daar 'n positiews korrelasie tus-—
sen intelligensie en akademiese prestasie gevind is
en dat eksamenpunte as kriterium vir die bepaling
van akademiese prestasie. steeds =en van die beste’
mestmiddels bly @n goed met gestandaardiseerdes sho-
lastiese ltostse vergelyk.

Die onderprestesrder word, in teenstelling met die

swak prestesrder; as iemand beskou wie se moontlik-
hede nie tot volle verwerkliking kom nie. Sy swak

prestasie word nig 'aan beperkite bekwaamhedes toege-

akryf nie {(Visser, 1984:25 Le Roux, 19B&4:36).

Die leerling wat sy skoolgaan as losstaande van sy
toekomstige verdere studie sn werksbheoefening be-—
skouy, het nie sterk motivering om sy beste te lewer
nie. Hierdie neiging is dikwels by onderpresteer—
ders waarnesmbaar., Die vak— en studierigtingkeuss
in standerd 7 behoort as aansluiting tot verdere
studie—~ en bheroepsbecefening gesien te word {(Klooper
& Nel, 1285:9).

Daar bestaan by Universiteitsowerhede in die R.8.A.
en op internasionale gebisd groot besurgdheid/bar
die hoé& druipsyfer onder eerstejaarstudents. Vol-
gans ‘n verslag van die Departsment van Nasionale
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Opvoading, verwert net 2 uit elkse I studente n
graad of diploma in die R.5.A. Daar word ook spe-
sifiek verwys na onbevredigende akadesmiese vorde-
ring en verkesrde khursuskeuses as die belangrikste
oorzsake van druiping (Steyn, 1985a:2; Marais et ‘
al., 1987:244). Die vraag ontstaan onwillekesurig of
hierdie aftakeling van potensiéle hoé&vlakmannekrag
in die vorm van onderprestasie en verkeerde keuses
nie dalk al op sekond&re skoolvlak en selfs viroeér
op te merk is nie (Joubert, 198B2:24%9; Verhage.
12841912} . :

Visser (1980:42) beweer dat daar ‘n gebrek aan n
dosltreffende geilintegreerde en gosdbeplande opvoe-
dingsprogram in skole 18 en daar word nie voorsie-—
ning gemaak vir opvoeding tot optimale selfverwerk-
liking nie. Lesrlinge worstel dus met leerproblems
wat onderprestasies in die hand werk.  Daar word nie
doelbewus gewerk melt die oog op voorkoming van oan-
derprestasie nie (Mon Mollendorf, 1983:152-46).

Makinde (1984:6%5). wys daarop dat swak prestasie die
rede 1s waarom bDaie leerlinge nie ' vakkeuse kan
doen wat hulle by magte behoort te wees om baas te
raak nie. Lesrlinge is geneig om moeilliker vakke
deur middel van hulle vakkeuse, uit te skakel.
Hierdie verskraalde of makliker vakkeuse bring nood-
werndig mes dat die leerlinge in hulle opleiding =n
heroepskeuses beperk word (Kruger, 1980:147).

Vaolgens Marais (1982:120) is deur navorsing bewys.
dat daar in die Republiek van Suid-Afrika tussen
1044 persent tot 25 persent van alle legerlings on-
derprestesrders is. '

Onderprestasie in die sekondére shkool is ‘'n aktuele.
prableem aangesien dit tot gevolg het dat leerlinge
s potensizal nie maksimaal ontwikkel nie. Dit raak
die onderwyser se houding tot die kind, dit raak die
kind se verhouding tot die skool en dit raak die
aard van die toekomsplanne wat die kind vir homself
daarstel (Marais, 1987:32). In die lig van manne-—
kragbehoettes is onderprestasie verder 'n stremmende
Taktor in die ontwikkeling van die land s manne-—
kragpotensiaal (Bteyn, 1985a:4}). J

7/
Onderprestasie deur studente aan tersi@re inrigtings
word dikwels aan verkeerde vak— en of studierigting—
keuses toegeshkrvf Werkgewers kla ook soms dat
voornesmends WPantm@rq nie oor geshikte vakke beskik
wat by die opleiding of die sise van die beroepse
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sansluit nie (Le Roux, 198&6:464). Die verslag wvan
die Nasionale Mannekragkommissie insake Hoévlabkman—
nekrag stel dit so: "Die gevolgtrekking waartoe ge-—
kom word, is dat hoewsl daar heelwat aandag aan
voarligting gegees word, daar nogtans baie verkeerde
en onrealistiese beroep~ en opleidingkeuses gedosn
word, wat lei tot die uviteindelike onder— en wanbe-—
rnutting van mannekrag in die algemeen en HVM in die
besonder" (Nasionale Mannekraghkommissie, 1980:1465).

Een van die vernaamste redes waarom lesrlinge soms
foutisws vakhkeuses doen, is omdat hulle swak in 'n
betrokke vak presteer. Indien dit gebsur is hulle
geneig om die vak sonder meer aan die einde van
standerd sewe nie in hulle finale vakkeuse in te
sluit nie. NRit gebeur byvoorbeeld dikwels dat 'n
leerling om e=n of ander rede met Wishkunde sukkel,
en die gevolg daarvan is dat hy dit nie hkies nie.
Indien by in matriek besluit om byvoorbeeld 'n me-
disse rigting te volg, sal hy, wannezr dit reeds te
laat is, tot die skok kom dat Wiskunde 'n versiste
is met dis noodwendige gevolg dat by op hierdie sta—
dium sy toekomsplanne moet verander (Gous & Jacobs,
1780:25) .

‘

Oorprestasie vind plaas indien die leerling 'n hoér
persentasie behaal as wat hy volgens sy I.K.~-telling
behoort te kry. ‘n Hoé persentasie in Wiskunde en
‘n lag nig-verbale [.K. kan lei tot 'n bevraging van
die leerling se I.K.-telling of sy Miskundige vermoé
(Gows & Jacobs, 1980:64). '

Die le=rling wat in die meeste vakke so hoog pres-—
teer dat hy die prestasie volgens sy eie maatstadf
aanvaar, se pogitiswe akademiese selfhkonsep sal tot
‘'n algemens positiewe selflkonsep bvdra. Dit op sy
bewrt beinvlioed weer 'n lesrling se belangstelling
in die besondere vak (Le Roux, 17843633 Vrev,
1979:180) .,

Leerlinge met 'n sekere intelligensie, wat daarvol-~
gens of nog beter presteer sal beter in staat wees
om tot 'n toereikende toskomsbeeld te kom en hulle
lewens dasrvolgens in te rig as diegens wie s eis
evaluering van vermoéns en toskomsverwagtings onrea-
listies kan wees {(Monteith, 1984:2). Laasgenoemde
leerlings sal ook geneig wees om te steun aop die
hulp van ouers, onderwysers ensovoorts, terwyl eers-—




genoemde lesrlinge hulle eie besluite ten opsigte
van vakhkeuses wil maak en minder van ouers se in-
vioped afhanklik is (Kok, 1982:54).

‘m Leserling wat ‘'n vakkeuse vir die senior sekondére
fase wil maak, sal dus sy prestasie aan die einde
van standerd sewe in daardie vak of vakkes wat hy
norweeg moet bekvyk en besluit of sy prestasie in die
valk of vakks met inagneming van I.K.-waardes sn aan-
leg, voldoende was om daarmee aan te gaan (Gous &
Jacobs, 1980:44).

Druiping

Mavorsing het getoon dat daar ‘n nouwe verband is
tussen druiping =2n die leerling se selfbeeld an
dat druiping vernietigend vir die selfbeeld van 'n
kind is (Marais, 1982:119).

Ten ginde 'n verantwoordbare vakkeuse te kan maak,
iz dit helangrik dat die leerling se selfbeeld ten
opsigte van sy verstandelike vermoéns goed ontwiklkel
moet wees. Hoe belangrik dit is, blyk uwit die feit
dat leerlinge met 'n lae I.K.-telling (I.K. < 20)
taot ‘n corskatting van verstandelike vermoéns en dié
met 'n hoé I.k.-telling (I.K. > 112) tot 'n onder-—
skatting geneig kan wees (kKok, 1982:61).

Dit is van die uiterste belang dat =2lke leerling hom
sal vergewis van sy beroepsgeskikthede in die lig
waarvan ‘n vak-— en studierigtingkeuse gedoen most
word. Die leerling met persconsgeremdhade, hetsy
ligogaamlik, verstandelik, sosiaal of geestelik word
bewus van sy tekortkominges in selfverwerkliking =n
‘n onvermog& om dit te bowe te kom, lei tot algemene
onsekerheid. S8y besluitvaardigheid word hisrdeur so
ernstig aangetas, dat hy gevolglik nie tot selfbe-
grip, selfaanvaarding en selfverwerkliking kan kom
nie (Joubert, 1982:237).

Die druipeling wie se sslfbeeld vernietig is, besit
min of geen ankerpunts nise en beleef homself as n
mislukking. Hy sal dus nie in staat wees am 'n ver-
antwoordbare vakkeuse te kan mazak nie omdat hy onbe-
trokke is en homself terugtrek (Burney, 1987:130;

Jacobs & Vrey, 198B2:33).




Vervolgens word daar na die nie~kognitiewe fTaktore
gekyk en die invloed daarvan op die vak- en studie-
rigtingkeuse van die standerd 7-leerling. Mavorsers
voel oortuig dat nie—-kognitiews faktore se rol tot
vakprestasie onderskat word. Daar is bevind dat die
verwerkliking van ‘n leerling se verstandsmoontlik-
heid grootliks van sy persconlikheidsamestelling af-
hang. Motivering, selfhonsep, angs. ekstroversie—
introversie, belangstelling, ensovoorts speel n
betekenisvolle rol in die suksesvolle opdragvervul-
ling by die lesrling. Nie~kognitiewe faktors ver-
teenwoordig sowat 75 persent van die variasie wat
vakprestasie voorspel terwyl kognitiewe faktore so-
wat Z2-47% persent van die variasie van shkolastiese
proastasie verklaar (Labuschagne & De Beer, 1984:
28-29).

Mieg-konnitiewe Taktore en akademiese subkses

Fersoonlikheid

Feresoonlikheid kan beskou word as 'n samestelling
van verskillende persoonlikheidseisnskappe of
~trekke soos intelligensie, sosialiteit en tempe-
rament wat as ‘n senheid funksioneer. Elke persoon
se persoonlikheidsamestelling is uniek en die ver—
skillende eienskappe van die persoonlikheid is by
elkeen in 'n unieke patroon sasangewesf. Hierdie
persoonlikheidstruktuur verkeer natuwrlibk gedurig
onder die invloed van eksterne faktore sodat die
indruk wat die persconlikhbeid van iemand maak deur
sy gedrag of dew meting in terme van die omstan—
dighede waaronder die persoon verkeer, beskou most
word (Comer, 1986:44%: Gous & Jacobs, 1980:97).
Dit is dus belangrik om te onthou dat die psrsoon-.
likheid as 'n totaliteit reageer en as sodanig ge-
sien moet word, ook met betrekking tot die situasie
waarin die perscon verkeer en ‘n sekere soort gedrag
openbaar (Scotb, 19B4:37).

Die liggaamsbeeld van die leerling is belangrilk vir
gy selfbeeld. Indien die grosi van sy liggaam nis

inpas by die normale tempo nie en hy dus te grioot of
te klein isi indien hy volgens sy eie mening/onaar*
treklik is, word sy perscoonlikbeidsontwikkeling ge—
strem. Die aantreklike leerling is oor die algemeen
meer gelukkig, beter aangepas, meer suksesvol as sy
minder aantreklike maat. Dit gaan 'n definitieswe




invloed op sy keusegereedheid hRE (Bcshoff,'l?83:4¢ "

Die leerling maak sy keuses op grond van sy waardes.
Daar moet dus baie aandag aan dis persconlikheids-
ontwikkeling van die kind gegee word, sowel as hulp
met selfondersoek, selfontdekking en selfinsig
{Joubert, 1982:211). Dit is ‘n fundamentele taak
van die beroepsvoorligter om kennis te dra van die
ontwikkeling, stabiliteit =n middels vir die verhel—
dering van beroepswaardes om sodoende leerlinge te
help om hulle waardes te identifiseer en te inte-
areer met hulle aspirasies en toepaslikheid van
studierigting (McMahon et al., 1982:812).

Daar is heelwat leerlinge wat waarskynlik nie die
vordering toon waartoe hulle in staat is of waartoe
hulle besondere aanleg en omstandighede hulle in
staat stel nie. Hierdie leesrlinge vind mie in die
skool die opset en kurrikulum vir hulle verdere
akademiese en persoonlikheisontwikkeling nie
{Marais, 1982:138).

Emosionele faktore speel 'n baiese belangrike rol by
die keuse wat 'n le=rling maak. ‘n Leerling wat oor
‘n baie goeie taalkundige vermod beskik en belang-
atel am ‘N onderwyser te word, kan dalk nie die
"reglte persconlikbheid” h# om ‘n sukses van die on-
derwys te maak nie. Daar word ocor die algemsen ver-—
wag dat ‘n onderwyser hartlik, standvastig, konsen-
sieus, verantwoordelik, kalm en behesersd van geaard-
heid most wees. Indien hierdie leerling wat onder-
wyser Wil word dus afsydig,. kommervol, emosioneel,
wispelturiag, angstig en onbeheersd van geaardheid
iz, is die moontlikheid dat hy nie 'n sukses van
die'anderwyaberoep gal maak nie, groot. FKontak met
mense op sosiale en klerklike vlak en navorsing is
dirie kategorieé& waarvoor verskillende scorte emosio—
nele faktore nodig is. Fersone waarmee 0 leerling
in aanraking kom, kan ‘n rol speel met betrekking
tot 'n berogps- en die gepaardgaande vak— en studis~
rigtingkeuse (Gous & Jacobs, 19BO:102).

Volgens die literatuwr is daar nie 'n reglynige ver-—
hand tussen angs en skolastiese prestasie nie. Dit
blyk dat 'n lae of ho2 angspeil nadelig is vir pres-—
tasie, maar dat ‘n "gemiddelde" of medium angspeil
prastasie bevorder (Mellet, 1984:104). Dit beklem—
toon dus dat gesonde atfektiewe persoonlikheidsont—
plooiing en akademiese prestaszie saamgaan {(Bchuerger
& KFuna, 1787:283).
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Dit is ook nie te betwyfel dat die konatiewe ont-
wikkeling (wil) van die leerling 'n noue verband het
met die selfstandigwording van die leerling nie,
aangesien hy gedurende hierdie leeftydsfase al meer
besluite moet neem (Boshoff, 1982:71).

Baie leerlinge misluk op skool omdat hulle daarin
slaag om slegs 'n klegin deeltjie van hulle poten—
siaal, begrip en kreatiwiteit te ontwikkel. Hulle
misluk omdat hulle bang, vervesld en verward is en
hulle beleef die kool nie emosioneel sangenaam nie.
Die skool bied nie voldoende sekuriteit nie en die
algemene emosionele ontwikkeling, en 'n gevoel van
selfverwesenliking kom nie tot sy reg nie (Marais,
19823134} .

Dit blyk wit die literatuur dat die introversie—
gkstroversie persoonlikheidsfaktor deur die meeste
navorsers met betrekking tot persconlikheidseisn-
skappe as een van die belangrikste nie-intellehktu-
ele aspekte van die persoconlikheid erken word
(Anthony, 1983%:374). Vervolgens word hierdie fak-
tor nou bespreek.

Introversise-ekstroversie

Ekstroverte se kenmerkende eilenskappe is optimisme,
avontuurlustigheid, praatgierigheid en na-buite—
lewendheid. Hulle is ook ingestel op die uitwendige
omgewing en sasiale verkeer en nsig on introspeksie
te vermy. Hulle hou van gedurige verandering en
reagear impulsief (Scobtt 1984:42). ‘n FParsoon wat
baig in dinge buite homself bel®, word i ekstrovert

" genoem (Du Toit, 198F:1).

Introverte word wesr as noukeurige en versigtige
persong beskryf wat gereserveerd, planmatig, terug-
getrokke, stil en introspektised =2n in homself gekeer
is. Hulle gevoslens is mesr standhoudend =2n flubktu-
gerr minder en is minder athanklik van sosiale omgang
as ekstroverte (Kirkcaldy, 1984:640).

Ekstroverte iz meestal divergente denkers en mesr
taalkundig georiénte=erd terwyl introverite weer kon-
vergente denkers en meesr natuurwetenskaplik georién—
teerd is. Angs het ook 'n negatiews invliosd op die
akademiese prestasiss van ekstroverte, terwyl dit
introverte se akademiese prestasies verbster

(Beott, 19784:447).
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Suksesvolls lesrlings met mesr introverite persoon-
likhede blyvk meestal gebruik te maak van meer on-—
afhanklike kognitiews stvle. Hulle is ook intrin-—
sielk gemotiveerd en-verkies om alleen en self te
studesr. Die swakker prestesrders met mesr skstro-
vaerte persoonlikhede maak weer meer van afthanklike
kognitiews style gebruik. Hulle maak ook meer staat
op ondersteuning van die onderwyser (Scott &
Monteith, 1987:81).

Introverte ontwikkel stadiger as ekstroverts en
presteer daarom swakker op prim€re skoolvlak, maar
heter op sekondre skoolviak (Anthaony, 19B3:378).
Yolgens sy bevindinge word die volgende afgelei:

- Tydens adolessensie neig 'n aanvanklike ekstro-
vert met ‘n ho& I.K.-telling tot introversie; en

- Na zmanvanklike stadige ontwikkeling is 'n intro-
vert met 'n ho@& I.k.-telling tydens adolessensis
mear in staat tot daasrdie kognitiewe vaardighede
en het psrsoonlikheidseienskappe ontwikkel wat
tot hoér akademiese prestasie op sekondére shool-
viak lei.

Belangstelling

’

Belangstelling is 'n onafskeidbare deel van die to-
tale persconlikheid van die mens en kan beskou word
as ‘n redelikse konstants, dinamiese atfektiews ge-

Figtheid (positief of negatief) ftot aktiwiteite

waarby waardevoorkeure sn kennis van die aktiwiteite
‘n rol speel (Van der Westhuizern, 1980:138).
Belangstelling kan as esn van die rigtinggewends as—
pekte van parscoonlikheid @n as 'n interaksie tussen
erflikheids— en omgewingstaktore beskou word. Be-
langstelling kan ook aangeleer word en deur die
leerling ontdek word en kan dus deur opvoeding gerig
word (Felser, 1984:12).

Volgens Gous & Jacobs (1980:84) spesl belangstslling
‘n baie belangrike rol in ‘n vak—- en studierigting-
keuse, Indien 'n leerling in sekerse vakhke beslang—
stel waarin hy ook die nodige aanleg besit;, is sy
kanse op sukses soveel groter. Belangstelling dien
ank as motivering en is minder staties as byvoor-
beeld aanleg en persconlikheid en dit is dus makli-
ker vir ‘n leerling om sy bslangstelling te verander
as om sy persoonlikheid te verander of aan te pas.




Daar moet 'n duidelike korrelasie tussen belangstel-
ling en intellektuele vermog& bestaan, anders verhoog
ontoereikende selfkennis van lesrlinge die gevaar
dat 'n lesrling se belangstelling hom so sterk bein—
vioed dat hy vakke kies ten spyte van ‘n gebrek aan
vermog om daarin te presteer. Belangstelling toon
‘'n lam, indien enige,; hkorrelasie met skolastiess
prestasie in die sekondére skool. Leerlinge wat nie
gesteun word tot die optimum verwerkliking van ver-—
moéns nie, kan dus belangstslling in vakke wat op 'n
lagr niveau voorkom, ontwikkel en wat hulle nie in
staat is om te bemeester nie (Kok, 198Z2:32).

Dit is nie altyd duidelik hoe ‘n leerling se belang-
stelling in ‘n bepaalde vak ontwikkel het nie. Be-
newsns ‘N groot aantal psigiese funksies, speel die
invlioed van kulturele faktore; die fisiese omgewing,
die ontspanningsmateriaal, en veral waardes en die
verwagtings wat van die kind gekoester word, ‘n rol
in die ontwikkeling van bslangstellings (Van der
HWesthuizen, 1980:140).

Boos reeds gemeld, is 'n belangstelling 'n faset van
die persoonlikheid walt diep gewortel is in die per-
soonlikheidsamestelling, die persoon s liggaamlike
en varstandelike vermoéns, sy geesteslewe,; sy siel-
kurdige bestel en die kultuur of ongswing waarin hy
hom bevind. Elk wvan hierdie aspekts, en veral die
geintegresrde werking daarvan, is uiters belangrik
by die belewing van die aktiwiteit w&arop 'n be—
langstelling dui. Daar kan beslis nie 'n belang-
stellingspatroon met sekerheid uitgewys word as
daar nisz volledige inligting ocor die persconlikheid
van disg lesrling beskikbaar is nie (Gous & Jacobs,
1980:95) .

Daar bestaan by die standerd 7-leerling (14-1% jaar)
nog n diffuse besld ten opsigte van sy eie positie—
we pelangstellings, begaafdhede: persconlikheids— en
karaktertrekke. Die leerling is nog onkundig om-
trent homself en dit kom daarop neer dat hierdie
leeftydsfase opvoedkundig en ontwikkelingsmatig nie
‘n goeie tvd is om ingrypende studierigting— en vak-
beuses te doen nie (kKok, 1982:49).

Belangstelling is onderhewig aan beinvloedingJ
Swak prestasie in ‘n vak mag lei tot 'n tydelike
verlies aan belangstelling terwyl gosie prestasis
belangstelling positief kan aanwakker. Voorkeur of
afheur aan n spesifieke onderwyser beinvilioed ook
belangstelling (Pelser, 1984:13).
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Die ontwikkeling wvan spesifiske belangstellings hou
verband met die hele grootwordproses. Mamate die
jeugdige besig is om ‘n selfkonsep en ‘i eie iden-—
titeit te vorm, verander sy belangstelling ook ge-—
durig — die een oomblik sal hy 'n loods wil word,
dan weer ‘i dokter en dan weer skielik 'n wildbe-—
waarder. Die wisseling in belangstelling, is n
belangrike proses, want hy vorm nou alreeds vae be-
roepsmoontlikhede 2n hy toets ook voortdurend sy
varmende identiteit. Deuwr dit met die kind te be-
spireek, kan die ouer hom cok op die noodsaakliks
vakkeuses vir hierdie beroepsrigting wys en leer die
kind vroegltydig dat bepaalde vakke met spesifiehke ’
beroepsrigtings verband houw (Super, 1783:538).

Vir ‘'n groot parsentasie seuns (85,8 %) en dogters
{?3,4 %) het die feit dat hulle in vakke belangge-—
stel het, hulle laat besluit om daardie vakke te
kiss. By lesrlinge wat vroeg reeds besluit het
watter vakke hulle gaan neem, het belangstelling in
vakks swaarder geweseqg in hulle hkeuses as by leer—
lings wat egrs besluit het toe hulle moss kies in
standerd 7 (kKok, 1282:462). Leerlinge presteer ook
makliker in vakke waarvoor hulle belangstelling het
as andersom. Dit is dus essensieel dat belangstel-
ling geprikkel en aangemoedig moet word. (Felser,
1984:30) .

Motivering

Motivering is deel van die mens se persoonlikheid

en is gp s0 ‘n owyse geintegresrd dat dit nie as 'n
los entiteit beshkouw kan word nie. Motivering kan in
terme van ‘n interne krag verklaar word. Hierdie
interne krag kan nie direk wasrgensem word nie, maar
die aard daarvan kan afgelei word deur die mens se
gedrag dop te hou, veral daardie soort volgehoue ge-
drag waar heselwalt energie benodig word en wat ge-
paardgaan met drang en begeerts, of waar 'n persocon
duidelik bewus is van ‘n bepaalde doslwit. In sy
streawe na hierdie doelwit, is hy doelgerig, volhar-
dend &n kragtig (Bous & Jacobs, 1980:107; Corno &
Mandinach, 1982:91).

Motivering is s@en van die belangrikste voorwadrdes
vir dosltreffende gpvoeding deur onderwys. Dit om—
vat al daardis interne en eksterne voorwaardes en
faktore wat verhoogde aktiwiteit en belangstelling
in die leerhandeling teweeseghring en gsdrag gedursnde
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die leerhandeling rig (Felser, 1984:19; Smit, 1987:

PP-ITEY .,

‘n Fositiews selfbeeld is ook van die uiterste be-
lang by motivering want dit verskaf aan die leer-

ling selfvertrous en verander skstrinsieke motive-—
ring na intrinsieke motivering en word die leerling
dus meer intrinsiek gemotiveerd (Gurney, 1987:135}).

Yerwagtinge, as die subjektiewe moontlikheid dat die
leerhandeling suksssvol voltool sal word, beinvioed
die motivering van die leerling. Die lesrling voel
dus persoonlik verantwoordelik vir die resultaat van
‘die leerbandeling en verwag dat sy prestasie met n
sekere standaard van uitstekendheid vergelyk sal
wioird. Hoe ho#&r die verwagtinge van sukses, hoe laer
is die graad van teviedenheid by bereiking van suk-—
s@s. Hoe lasr die verwaglting van sukses, hos hoér
is die graad van teviedenheid (Scott, 1984:28).

"Dit is nodig dat elkse leerling wat oor 'n vak-— en
studierigtingkeuse besin, sy motivering om akademies
te presteer sn sukses te behaal, deeglik sal beskvk.
Hisrdie prestasiesgerigtheid by die leerling. is n
belangrike dimensie wvan sy persoonlikheid en die
neiging en sterkltegraad daarvan, kan 'n belangrike
faktor wees wat gaan bepaal of 'n leerling by die
uitvoering van ‘'n taak sukses of migslukking sal er-
vaar (Gous & Jacobs, 1780:1083; Monmteith, 1987:18%).

Sons reeds genosm, kan daar verder onderskei word
tussen skstrinsieke en intrinsieke motivering.

Ekstrinsieke motivering geskisd deuwr prikkels en
doglstellings wat buite die leesrsituasie as sodanig
geleg is, =so00s. byvoorbeeld aansporing en berisging.
Wanneer daar nie veel wilsinspanning benodig word om
leerstof te bemesster nie, praat ons van intrinsise—
ke motivering. Belangstelling bevorder intrinsieks
motivering (Felser, 1984:20).

Om 'n taak suksesvol en bevredigend wit te voer,
vereis doslgerigte aktiwiteit. Die leerling is nie
altyd bewus van wat dit is wat hom tot 'n sekere ak-
tiwitedit motiveser nie, maar behoort duidelikheid te
he oor die algemens doelwit wat hy vir homself stel.
Bit is belangrik dat elke leerling wat 'n bepdalds
studierigting wil volg en dit suksesvol voltooi, sy
doelwit duidelilk moet stel en insig sal hE in sy
moontlikhede om die gestelde doglwit te bereik

(Gous & Jacobs, 198031093 Nielsen, 1984:22-34).
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Identiteitsvorming

Identiteit verwys na die indiwidu se bewustheid van
homself as ‘n onafhanklike, unieke persoon met n
bepaalde plek in die samelewing (Thom 1784:3235).

Volgens Erikson is dit baie belangrik dat 'n lesr—
ling 'n positiewe ego—identiteit most verwerf. n
lLeerling is gedurig in konfrontasie met elke taak in
gy lews wat lei tot 'n konflik met twee moontlike
gevolge. As die konflik suksesvol opgelos word,
word ‘n positiewe kwaliteit in die persoonlikheid
gerealiseer. Duur disg konflik egter voort of word
dit nie suksesvol opgelos nie, word die ego beshkadig
amdat ‘n negatiews kwaliteit in die perscoonlikheid
realisesr. Identiteitsverwerwing is dus die hoof-
taak van die leerling. Hy moet dus 'n persconliks
identiteit vestig en rol~ en identiteitsverwarring
varmy (Rice, 1981:38; Sabatelli & Mazor, 1785:631).

Identiteitsverwerwing is essensieel om ‘N vak— &n
studierigtingkeuse te maak. Die leerling wil weet
wie hy is, maar bale belangrik wat hy kan wges en
word in watter konteks hy homself kan realiseer.

Die lesrling sal poog om ‘n beroep te kies waarin hy
die vaardigheds &n vermoéns wat hy besit, betekenis-
vol kan benut. Daar is egter heelwat diffusie of
vierwarring wat lei tot 'n gsvoel van onstabilitedt.
Mislukking sal lsi tot twyfel en ‘n gevoel van min-
derwaardigheid en die onvermof£ om sy potensialiteite
te realisessr. Identiteitsverwarring ontstaan dus
weerns die verskelidenheid rolle wat die lesrling bin-
ne die samelewing moet vervul en dikwels twyfel die
learling aan sy vermo@ om hierdie rolle effektisf

te vervul (Bcott, 1986:42-44).

Die leerling moet opgevoed word tot identiteitse-
kerheid. Hy moet gelei word en daar moet aan hom
geleenthede en die nodige virvheid en verantwoorde-
likheid gebied word om self bepaalde keuses te maak.
Identiteitsekerheid impliseer 'n antwoord op die
viraag "wie is ek?"  ‘n Antwoord op hierdie kernvraa
vereis kennis. Sonder genoegsams kennis van homsel
as mens, kan dié viraag nie bantwoord word nis en
kan identiteitsekerheid nie verwert word nie
{(Monteith, et al., 19B&:181). ‘ /

g
f

Die hetekenis wal die leerling aan homseld en sy
wéreld heg, word deur homself medebepaal, en is dus
aktief daarby betrokke. Hy het reeds dis vermoé€ om
sv wEreld te interpretesr en om selfstandig keuses
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te maak, ontwikkel. Ervaring van verwerping of van
‘n gevoel van onbevoeqgdheid tyvdens die vrioedre fa—
ses, sal die leerling huiwsrig maak om te waag. Die
lesrling wat geborgenheid en aanvaarding esrvaar het,
sal 'n positiewe waaghouding openbaar en sodoends
selfstandige keuses kan maak (Scott, 19846:4%).

‘n Belangrike ontwikkelingstaak van die leerling is
om onathanklikheid te ontwikkel, aangesisn hy daar-—
sonder beswaarlik in staat sal wees om 'n realistie—
s& vak— en studierigtingkeuse te msak, 'n persocon-
like waardestelsel en 'n identiteit te ontwikkel of
am van homself as 'n unieke outonome indiwidu bewus
te wees (Thom, 1784:3835).

Wannesr 'n mens die term Y"selfbesld" gebruik, word
onmiddellik aan identiteit gedink, want dies self-
beeld is juis die voorstelling wat =k van my identi-
tait maak. Identiteit is ook die mems basiess aspek
van die sslfkonsep, want dis alleen tydens die sva-
lusring van my identiteit dat ek ‘n konssp van my—
szlf kan vorm (Terblanche, 1981:83).

Tdentiteitsverwarring kan ook verhoed dat die lser-
ling bevredigende keuses maak ten opsigte van be-
roep, vakkeuse of studierigting. 'n Gebrekkige
selfkennis 1% ten grondslag van hierdie identi-—
teitsverwarring. Sodanige identiteiltsverwarring kan
aanleiding gee tot 'n gevoel van onbekwaamheid =n
selfs lei tot 'n negatiewe identiteit. Quers wat te
ho#d standaarde stel en vir die leerling keuses maak
ten opsighte van vak— en studierigtings kan ook bydra
tot identiteitsverwarring (Sauer, 1987:8; Vrey &
Jacobs, 1782:100). :

Empiriese ondersoske dui op die noue verband tussen
identiteitsvorming en besluitneming. EBeroepsiden—
titeit is soos &l die ander verbandhoudende identi-
teite 'n voorvereiste vir: verantwoordbare self—
standige keusenames. Die kind most met ander woorde
reads oor ‘'n sekere mate van beroepsidentiteit kan
beskik om sy keuses te kan maak (Kilian, 1987:24).
Vervolgens gaan daar op hierdie identiteit gelet
word.

Berpepsidentitsit

Hanneer Fliaget se beskryvwing van die kenmerke van
farmegl—-operasionele denke in ofnskouw geneem word,
is dit moontlik om die verband tussen hierdie ken-—




merke 2n die proses van identiteitsontwikkeling soos
volg aan te dui: die vermoé& om abstrak te dink oor
sekere hipotetiese situasies of alternatiswe, stel
die leerling in staat om verskillende bercepe te
oorweeqg en ‘n beroepskeuse te maak, om te dink oor
varskillende idees, waardes en ideclogieé en daaruit
‘n persoonlike waardestelsel op te bou en om oor sy
gie kenmerke te dink. Hy kan dus 'n beroeps-
identiteit formuleer en sy rol in die samelewing
bepaal (Thom, 1984:400).

‘n Vormende beroepsidentiteit kan aan ‘n individu
vanat ‘n vroeg stadium toenemend ‘'n toereikende ken-—
nis van eie moontlikhede en begrensings asoock van
die beroepswerklikheid besorg. Die gevolglike rea-—
listiese perspektief op skoolvakkeuses en beroeps-—
aangeleentheds lei tot onder mesr tersaaklike keuse-—
szlfstandigheid (kKilian, 1986:83).

‘n Vakkeuse kan slegs sinvol wess as daar verant-
woordelik =n verantwoordbaar gekies word op grond
van realistiese selfkennis. Met die psigometriese
toetsresul tate van die standerd 7-leerling tot sy
beskikking, kan elke leerling gelei word tot self-
kennis en berospskennis (Marais, 1982:137). Rea-
listiese sslfkennis berus op ksnnis van beroeps-—
waardes sowsel as die impak daarvan op beroepsmobi-
vering. Geidentifiseeserde en aanvaarde berospswaar-—
des dien ook as verwysingsraamwerk vir doelgerighs
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heroepstudie (Samson & Loesch, 1981:23%).

Super (198%:558) is ok van mening dat berospsvol-
wassenheilid van die selfkennis van dieg leerling af-—
hang, veral ten opsigte van sy beroepswaardes. So-
dira die leerling dus seker is van sy beroepswaardes,
is hy agereed om ‘1 vak— en studierigtingkeuse te
maalk . ‘n Ondeurdagte vakkeuse as gevolg van gebrek-—
bLige selfkennis en bercepskeuseverantwoordelikheid,
manifesteesr in werksonteviredenheid wat weer uitkris-—
tallisser in afwesighsid, negatiswe werkgedrag en
beroepswisseling (De Jong, 1987:1).

Die leerling weet dikwsls nie wie by mire sal wees
nie, omdat hy nie weet wie hy vandag is nie. Nog-
tans verwag ons van hom om hom te verbind en dit
sonder om a2an hom leiding te gee tot identite@t5~
vestiging 2n daardeuwr vir hom selfverwesenliking
moontlik te maalk (Oosthuizen, 1982:10).
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Selfhonsep

Die selfkonsep is die totaliteit van die evaluering
van al die verskillende komponenis van ‘n lesrling
se selfidentiteit. Die selfidentiteit verwys na die
hesld wat hy van sy liggaam het, van homself as
leerling waar al sy prestasies en vaardighede in die
klaskamers en daarbuite ter sprake is, as kind van
sy ouers, as maat van sy portuur, ensovoorts. El-
kean van hierdie identiteitshkomponente is geévalueer
gsodat hisrdie selflkonsepsies verskil in kwaliteit.
Sommige is hoog en sien die leerling hom as ‘n goeie
atleet wat goed presteer in wiskunde. Ander is weer
laag en sien hy hom as lelik in sy eie o0& wat moei-
lik met sy portuuwr kEommunikesr. Die leerling se ‘
selfkonsep is dus die geintegreerde totaliteit van
al die selfhkonsepsies (Vrey, 128%:27%: Eskilson et
al., 19846:501-303).

Om persoon te wees beteken om 'n eenmalige, onuit-
ruilbare en onherhaalbare wese te wees. Die uniek-
heid van die perscoon word dus beklemtoon. Om per—
soon te wess beteken ook om 2k te wees. Geen daad
van die mens is sonder die ek denkbaar nie, die ek
as vrve, skeppende krag inisiesr 8n rig die mens se
denke en handelinge. Die leerling rig hom sodoende
op die wéErseld en ander mense. Hy tree voortdurend
wit homself die wéreld en medemens tegemoet, hy be-
woon die wiEreld, handel daarmee, verken dit, leer
dit ken, beheers dit en omvorm dit (Fetrick,
198&:79) .

Die salfbheeld is die spil waarom baie faktore in die
learling se lswe draai. ‘N Megatiewe selfbeeld kan

lei tot onsekerhbeid, spanning. angs, swak interper-

soonlike verhoudinge en ongemotiveerdheid - 'n alge~
mene gevoel van "Ek kan nie" (Lamprecht, 1987:2).

Die selfbeereld het te doen met 'n becordeling van
jouselt. Dit het dus te doen met die vraag "hoe is
ek, of "hoe gosd is ek"? Die standerd 7-leerling
moet die volgende hE% om ‘N verantwoordbare heuse te
kan maak: .

-~ 'n beeld van homself soos hy is. Ek is taamlik
intelligent, ek houw hiervan, gk het hierdie en
daardie gedragsneigings. '

= 'n beeld van homself scos hy behoort te wess vol-
gens die standaarde van die samelswing waartos hy
hehoort.




- 'n besld van homself soos hy graag wil wees
{Bauer, 1987:7).

Dit is nie vir die leerling moontlik om homself sin-
vol in sy wEreld te oriénteer sonder 'n basiese wete
van wie of wat hy is nie. Hierdie wete aangaandes
homself, behels ‘n selfkennis aangaande sy totale
gegewe moontlikhede ten opsigte van die fisiese,
psigiese en sosiale fasette van sy menswees. Self-
kennis ten opsigte van hierdie persoonsmoontlikhade
neem toe namate die leerling nuwe ervarings beleef,
waardeur hy meerdere kennis opdoen en sodoende sy
insig steeds verbreed. Hierdie selfbeeld word
gaandeweqg opgebou deur die wisselwerking tussen el-
been se spesifiske moontlikhede en sy intieme per-—
soonlike omgewing (Kok, 1982:51).

Fersoonsverkenning behoort bais meer aandag te kry
by die Junior-Sekondére fase. Fersoonsverkenning
impliseer insig ten opsigte van verstandsvermod,
aanleg, belangstelling, liggaamlikheid, mansever-—
houdinge en beroepswaardes (kKilian, 1287:2y

Samson & Loesch, 1981:22%).

Volgens Hersch et al., (1980:74) is dit vir die
leerling baie moeilik om vanself tot insig van sy
beroepswaardes te kom aangesien beroepswaardes die
emosinnele aspekte van sy bestaan raak. Die vorming
van waardes is ook onderhewig aan vele invloede en
kan waardeverwarring wat besluitneming bemosilik,
maklilk voorkom. WKaardeverwarring by die leerling
kristalliseer uwit in onverskilligheid, wispelturig-
heid, onsekerheid, besluiteloosheid en beinvloed-
baarheid terwyl die jsugdige wat bewus is van sy
waardes positief, entoesiasties, trots en doslgerig
ie (De Jong, 1987:13). Gibson & HMitchell (1981:188)
meen dat waardeverheldering die leerling help om n
positiewe selfkonsep en ‘n beter s=lfbegrip te ont-
wikkel =2n sodoende volgens 'n bepaalde verwysings-—
raamwerk sy bercoepstudie te doen.

‘'n lLeerling met ‘n positiewe selfhonsep voel dat hy
"goed genoeg” is. Hy voel dat hy eiewaarde het;

dat hy homself kan respekteer vir dit wat hy is en
dat hy hom nie bester as ander beskou nie, maar ook
nie slegter nis. Hy aanvaar homself onvoorwaardelik
sonder om oor iets ongelukkig te voml. Hy is hewus
van sy tekortkominge en beperkingea, maar dit is nie
vir hom ‘i omeulstesn om die nek nie;  inteesndeel,
dit spoor hom aan om steeds daarop te verheter.
Hiardie leerling sal dus selfversekerd, vol selfver—




troue en selfstandig sy eie besluite kan neem en tot
volle selfverwerkliking kom (Terblanche, 1781:8%5;
kilian 1987:27).

‘n Negatiewe selfhkonsep by 'n leerling veronderstel
selfverwerping, onvergenoegdheid en minagting van
die self. Hierdie leerling respektesr nie dit wat
hy van homself waarneem nie. By tekorthkominge -en
bheperkinge is vir hom onaanvaarbaar. Hy is ongeluk-
kig daaroor, maar hy doen niks om dit te verander of
te verbeter nie. By hierdie leerling word die vol-
gende aanqgetref: selfbeperking, selfhaat, sslfver—
agting en selfdevaluering en -sal hy glad nie in
staat wees om selfstandig besluite te kan neesem nie
en ook nie tot selfverwerkliking kom nie (Sauer,
1987:73; Terblanche, 1781:84%).

Raath (1986:88) se navorsing het getoon dat ‘n nega—
tiewe selfkonsep 'n nadelige uitwerking het op die
leerling. wat dig volgende betref:

—~ Intellektusle ontwikkeling
Bwak shkolastiese prestasie en ‘'n negatiswe self-
konsep hou verband. Die leerling met 'n negatie-
we selflhonsep is gewoonlik 'n onderpresteerder en
is nie in staalt om sy intellektuels poltensizal
ten volle te bernut nie.

-  Sosiale ontwikhkeling
" 8o 'n lesrling kan nie spontaan met mense khommu-
nikeer nie. Hy is besonder gevoelig vir kiritiek -
@&n hy voel dat ander mense nie van hom how nie.
Eerder as om verwerp te word, probeer hy om nie
betrokke te raalk nie. Sodoende verbeur hy vels
sinvolle belewenisse.

- Persoonlikheidsontwikkeling
Hierdie leerling is ook geneig om homself te on-
derskat en het 'n groot virees vir mislukking. Hy
kan nie moeilike take met selfvertrous aanpak nie
en misluk nog voordat hy begin het, want hy glo
dat hy nie sukses kan behaal nie. .

Leerlings walt hulle prestasies aan hulle eisg ver-—
mo&ns en inspanning toeskryf, beskik oor ‘n positie-
weir akademiese selfhkonsep as leerlinge wat hulle
swak akademisse prestasies aan .'n gebrekkige vermod
toeskryT (Marsh, 1984:13053; Shkaalvik, 19832:300).

Gedurende die Junior-Sekond&re skoolfase moet die
lgerling met 'n wye spektrum van moontlikhede, ken-
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nis maak =n verantwoordelike voorligting ontvang
voordat hy 'n studierigting kies. ‘n Binvolle in-
tegrasie van die leerling se selfbeeld en sy be-
roepshesld is dus noodsaaklik. By selfbeeld ten
opsigte van sy verstandelike vermoéns moet gosd ont-
wikkel wees, Leerlinge se opleidings— en beroeps—
ideale hang now saam met hulle selfevaluering van
hulle verstandeliks vermoéns. NMNMamate die leerling
se selfevaluering stvg, neem hulle verwagtings ten
opsigte van hulle voorgenome berceps— en opleidings-—
peil: Loe {(Buys, 1984:10):; Marion, 1988:329).

Van belang by die leerling se keuse van vakke, is sy
oordeel oor die mate waarin bepaalde vakke bydra tot
die uitbouing van sv selfbeeld of die vervulling van
sy ambisies. Die mening word uwitgespreek dat leesr-
linge wvakke kies om hulle prestigewaarde en nie om
hulle funksionele waarde nie. Sodoende het vakhver—
zamelings wat op Universiteitstoelatingsvereistes
gemik is, besliste prestigewasarde verwerft en dat
leerlinge sekere vakke nie kies nie weens hulle ge-
birek aan preshtigewasarde (Makinde, 1984:&43 Kok,
1982:802) .

fAs gevolg van onvolledige fisieke, verstandelike &n
emosionele ryping wat kenmerkend is van die ontwik-
kelingstase waarin die leerling hom bevind kan dit
aanvaar word dat daar by hom "n gebrekkige selflken—
kis bestaan. In so 'n geval sou selfbeocordeling
deur die leerling noodwendig lei tot onderwaards=ring
varn eie moontlikbede (Kok, 1782:51). '

Die verhouding tussen ouer en kind most gegrond wees
op liefde waarin onderlinge respek en vertroue
heers. 'n Ouer—kindverhouding waarin dis kind on-

-voorwaardelike aanvaarding en geborgenheid beleet,

is die magtigste faktor om onnodige spanning en angs
te vermy. Sodoende sal die kind in staat gestel
word om ‘n verantwonrdbare keuse te maak (Mellet,
1984:1G57 .

Omdat die kind vir ‘n relatief lang tydperk ‘n lid
van die gesin bly, sal hierdie leefruimte steaas
belangrilk wees in die lesftvdsfase van die leerling
wat hom aan sy vakkeuses moet waag. Ouers laalt hul-
le, invlioed veral geld deur die toskomsperspektief en
toekomsverwagtinge wat hulle aan hulle kinders stel.

.

Die ouers moet gers deeglike insig verkry en ‘n
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waardering vorm vir die moontlikhede en tekorthko—
minge van die kind alvorens hulle in staat is om die
kind te help om sy eie begaafdheds te begryp en te
verwaerklik. ‘n Onrealistiese evalusring van die
Lind se moontlikhede deuwr ouers kan aanleiding gee
tot onverantwoordbare vakkeuses deur leerlinge in
standerd 7 (kok, 1982:5%).

‘n Uiters negatiswe tydperk in die wEreldgeskisde—
nis wat die geestelike, godsdienstige en sedelike
betref word beleef. Daar heers 'n gesinskrisis in
die Westerse wEreld en veral ook in Suid-Afrika.

Die mens het 'n slagoffer van die tyd waarin hy lesf
geword. Die tempo, spannings en- bedreigings van die
Twintigste Eeu het die intieme wEreld van die huis—
gesin binnegedring, die gesinsklimaat verstewr en
‘nm vrugbare teslaarde vir die opvoedingsverwaarlo-—
sing van die kind geskep (Eruger, 1983:31).

Met betrekking tot die aspsk van affektiewe betrok-
kenheid in die ouer—kindverhouding, en dan verwysen-—
de na die algemene toedrag van sake, kan gesé word
dat die kind in die Westerse wéreld nog nooit so
vareensaam, verwaarloons en verward was as wat tans
die geval is nie. Ouers skep nie vir die kind 'n
wEreld waarin hy tuis voel en wat hy grasg as sy
tuiste wil aanvaar nie. Hulle slaag dus nie daar—
in om die kind reikhalsend te laat uwitsien om die
toekoms in te gaan en diencoresnkomstig belangrike
besluite te neem nie (Verster, 1984:14).

Deur die opvoedingsbemosienis van die ouers as pri-
mére opvoeders, kan die optimale ontplooiing van die
self, selfkonsepvorming en selfverwesenliking of ge-
optimaliseer & gerem word, wat weer aanleiding tot
rnegatiswe selthonsepvorming kan gee (Roux, 1984:10).

Leerlinge heg duidelilk baie waarde aan die raad wat
hulle van hulle ouers ten opsigte van hulle vakkeu—
ses ontvang: trouens, ouers het van alle invloeds-—
persone volgens leerlinge die grootste inviosd op
hulle vakkeuses. Hoe ho#r die sosiale status van
die gesin, hoe meer waarde heg leerlinge aan hulle
ouers s2 raad. Die belangrikheid van gesinsvolle-
digheid blyk duidelik wit die feit dat 1eerliqge
neig om minder waarde aan ouers se raad te hed as
daar 'n vader of moeder in die gesin onthreek. Daar
bestaan ook 'n samehang tussen die beroepsvlak van
die vader en die mate waarin belangstelling in vak-
ke, seuns in hulles vakkeuses beinvloed het. Hoe
ho2r die vader se berospsvlak, hoe groter is die

N




)
T e

persantasie seuns vir wie belangstelling 'n
belangrike ocorweging in hulle vakkeuses was
(Skaalvik, 1984:3003; Kok, 1982:62-64).

Die belangrike rol wat die huisgesin in die so-—
siale aanpassing van die 17 tot 14 jarige leerling
speel, kan nie genoegsaam beklemtoon word nie. Dit
is in die ouerhuis dat die kind vir die eerste hkeer
sosialiseer. Dit is in sy ousrhuis waar die kind
legr hoe om teencor ander op te tree, sy medemens
vertrou of wantrou, leer om saam met hulle te werk
of om as individu voort te gaan (Gous & Jacobs,
1980:21) .

In geen enkele ander milisu as dié van die kerngesin
(man en vrow en hulle sie kinders) het die kind 'n
beter waarborg dat hy sy moontlikhede kan verwerklik
nis. Die lede van die kerngesin is intens op mekaar
aangewsse ten opsigte van die vervulling van emosio—
nele behoeftes. Daar is groter sekuriteit binne die
kerngesin wat 'n belangrike voorwaarde is vir die
maak van wvak- en studierigtingkeuses (Fretorius,
1987:3) .

Finders walt in enkelousrgesinng groot word, word
blootgestel aan 'n groter risiko vir psigologiese
skade en ook swakhker akademiese prestasie. In
vergelyking met kinders uit normale gesinne pres-—
tesr kinders uwit enkelouesrgesinne akademies swak-—
ker (Burns & Brassard, 1982:487). Die leerling uit
die enkelouesrgesin neem meer besluite sonder direkte
ouerlike insette. Die moeder wat ‘n kind sonder die
hulp van 'n vader moet opvoed, neig om dit aan die
kind ocor te lasat om selfstandig besluite te neen
(Dornbusch et al., 198B5:332).

Die jeugdige strewe na onafhanklikheid van die
ouers. Dit is noodsaaklik dat die kind nie die
ousrs mesr as sterk =n almagtig moet beskou nie,
want dan beskouw hy homself as nietig en swak, en
dit belemmer die ontwikkeling van ‘n positiswe self-
besld. Die ouesrs moet die kind help om die nodige
gelfvertroue te ontwikkel om selfstandig besluite te
rneem (Fostma, 19846:973 Sabatelli & Mazor, 1985

IZ0) . ;
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Outonomie kan beskou word as sen van dis belangrik-—
ste opvoedingsdoslstellings en kan omskrvf word as
dig vermoé om selfstandig =n onafthanklik besluite te
neam en op te tres, Die leerling se ideaal is om as
‘n outonome volwassene aanvaar te word. Hy vira die
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reg om e2ie keuses te maak, om uwitdrukking te ges aan
Feeds verworwe aonafhanklikheid en om van volwasssnes
te kan verskil en om verantwoordelikhede te aanvaar
{Kamii, 1984:410)}.

Deur liefdevolle aanvaarding in. die gesin beleef die
kind 'n veiligheid en geborgenheid wat hom met self-
vertroue laat optree in die vieemde wiEreld van die
volwassenes. Die kind word deur onbewuste en inten-—
sionele opvoeding tot gehoorsaamheid van bepaalde
waardes gelei. Langs -hierdie weg maak hy kennis met
geszag en vryheid =n dit stel hom in staat om in 'n
tosnemende mate korrekts keuses te maak (Kruger,
1983:31) .

Die strewse van hierdie leerling na outonomie is nie
sonder konflikte en problems nisg. Dit beteken ‘n
tydperk van stryd om hon emosionesl wvan dis voor-—
skrifte van sy ouers los te maak terwyl hy ter—
selfdertyd geheg bly aan hulle (kKok, 1282:47). n
Mate van kontlik tussen ouer en adolessent impli-
sesr nie noodwendig verviesmding nie, maar vorm
desl van die ontwikkelingsproses. Daar moet in ge—
dagte gehou word dat ‘n mate van konflik onvermyde-—
lik en selfs noodsaaklik is vir persconlikheids—
groei. In 'nm konfliksituasie moet dise zdolessent
lesr om keuses te maak wat wesr tot volwasse be-—
sluitneming lei (Thom, 1984:37&4).

Higrulit kan afgelei word dat die gesin as primére
leefwiEreld van die kind bepaalde opvoedingsfunksies
moet vervul. As gesinsfunksies soos onder andere
ligfdevolle aanvaarding, verskaffing van geborgen-—
heid, positiewe sbteungewing, die balans tussesn ge—
sag 2n viryheid 2n bekendstelling met die normatiswe
sou te kort skiet, kan blywende skade aan die kind
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s persoonswording berokken word (Kruger. 1983:32).

o

In soverre dit die kognitiswe ontwikkeling van die

ieugdige betref, bevind by hom nou in die formeel-

operasionele fase en dink hy dus nou anders oor
dinge. 8y verhouding met dis wéreld rondom hom en
met die mense met wie hy in aanraking kom, is skie—
lik nis meer so eenvoudig nie. Hy gehoorsaam nie
meaer net redls omdat die regls daar is nie, maar hy
begin dit te bevraagteken en vorm ‘'n 2i2 mening
daaroagr. Hy kan standpunte vanuit verskillende.
hoeke sien en kan dit kodrdineer in sen veralge-




meende siening. Hy belewe sy sosiale verhoudinge
nou totaal anders as voorheen. Daar ontstaan by hom
‘n begeerte om onathanklik van sy ouers te raak n
dit veroorsaak dat ander mense in sy lewe 'n al gro-
ter rol spesel (Silcock, 1984:343; Sabatelli & HMazor,
1985: 6307 .

Een van die belangrikste kenmerke van die jeugdige
gedurende hierdie leeftydsfase is die emansipasie
uit die cuerhuis. Hy wil weet dat hy ook buite sy
ousrhuis aanvaar word. Dit gee hom daardie gevoel
van ‘n eie identiteit. Hy word nou dewr ander aan-—
vazarr omdat hy hy is. Hy begin dus nou van die seku-—
Fiteit van sy ouerhuis wegbreek en soek nou nuwe
sekuriteit in sy sosiale kontak. Daarom sal hy
soms selfs teen die wense van sy ouers gaan indien
hy daardeur status en sekuriteit by sy maats kan
verwert (Gous & Jacobs, 1980:21).

Omdat die leeftydsfase waarin die leerling hom be-
vind, dikwels met soveel konflik gepaard gaan, is
dit vir hom belangrik om deur ander vershtaan en aan—
vaar te word. Hierdie behoefte gee aanleiding tot
die smee van hegte vriendskapsbande wat in hierdie
tydperk plaasvind. Dit volg dus vanself dat die
leerling in die keuses wat hy uitocefen, soms wel
deeglik rekening hou met die implikasies wat sy be-
sluite vir sy aanvaarding deur sy maats inhou
(FPostma, 198&6:98-99).

Die invloed van maats op die vakkeuses van leerlinge
toon die volgende. In die gevalle waar leerlinge
meld dat hulle dewr maats belinvioed is om sekere
vaklke te kies, komn hoofsaaklik voor by leerlinge wat
‘n swak verhouding met hulle ouers het. Leerlinge
wat hulle onbevoeg voel om ‘n keuse te maak as ge-—
vaolg van gebrekkige steun en leiding wat hulle van
hulle ouers ontvang het, laat hulle deur maats be-
invioed in hulle vakkeuses (Louw, 1987:7).

Vir die ontwikkeling van 'n positiswe selfbeeld, is
dit belangrik dat leerlinge bewus is van hulle maats
se gunstige beoordeling van hulle vermoéns. Iin die
gnkele gevalle waar leerlinge daarvan bewus is dat
hulle maats se beoordeling van hulle vermoéns nie
gunstig is niey, kan dit hulle moontlik nadelié be-
invliped ten opsigte van hulle selfvertrous (Van der
Westhuvsen & Schosman, 1984:310; Eshkilson et al.,
1986: 013 .

Daar bestaan 'n beduidende samehang tussen die vlak
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van die beroep wat leerlinge beoog =n die mate waar—
in hulle deur beroepsideale in hulle vakkeuse be-
invloed word. Hoe ho&r die bercepsvlak waarna leer-—
linge streef, hoe groter is die invloed wat 'n be-
pogde beroep op leerlinge se vakkeuses uitgeoefen
het (Kok, 19832:6%2; Geiger & Turigel, 19832:682).

Die beroepskeuse van die leerling houw verband met

5y sosio-skonomiese agtergrond. Leerlinge uit die
hoér sosio—ekonomiese klas is byvvoorbeeld geneig

om beroepe met ‘n hog& prestigewaarde te kies., Ver-—
der is leerlinge ook geneig om dieselfde beroepe of
verwante beroepe as die ouers te volg (Thom, 1984:
I92) . ~

Onderwysars beinvloed leerlinge om sekere vakke te
kLies en ander te laat. ‘n Leerling kan 'n besonders
liefde vir 'n vak h¥ weens die aangename assosiasie
wat hy dewr die toedoen van 'n onderwyser daarmes
opgebou het. Funte wat 'n leerling in 'n bepaalde
vak bzshaal en dies wyse waarop die ondsrwyser dit vir
die leerling interpreteer in terme van sy vermo®,
kan 'n invloed op die kind se selfbeeld en sy uit-
eindelike vakkeuse witcetTen (Kok, 1982:548).

Yolgens Mellet (1784:103) kan die onderwyéer daartoe
bydira om leerling—angs in bepaalde vakke uit te ska-
kel of te verminder deur byvoorbeeld positiswe oor—
tuiging in verband met homsslf, realistiess doel-
witte vir leerlinge te stel, sukses te beloon en op
die toepassingsmoontlikhede van Wiskunde te wys.

Samevatting

In hierdie hoofstuk is enkele kognitiews en nie—
kognitiewe faktore behandel wat die vak— en studie-
rigtingkeuss van die standerd 7-leerling beinvioed.

Wat die kognitiswe faktore aanbetref, is intelligen—-
aie, aanleg en vorige prestasie oup akademiese sukses
beklemtoon. Alhoewel dit tradisioneel aanvaar woird
dat intelligensie een van die beste voorspellers van
akademiese prestasie is, is daar wit die literatuur
aangetoon dat vorige prestasie egter 'n beter voor-
speller van toekomstige prestasie is. Intelligensie
verklaar slegs 25 persent van prestasievariansie
teencor die 50 persent van vorige prestasie (verge-—
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vk paragraat 2.2.3).




Onder die nie~khognitiswe Taktore is gelet op die
persoonlikheid, belangstelling, motivering, iden-
titeitsvorming, selfkonsep, huislike omstandighede
en sosiale omstandighede. Uit die literatuur is
vasgestel dat nie-kognitiews faktore se rol onder-—
skat word. Nie—~kognitiewe faktore verklaar sowat
75 persent van die variasie van akademiese presta-
sie terwyl hkognitiswe faktore (intelligensie en
aanleqg) sowat Z2-47 persent van die variasie van
skolastiese prestasie verklaar (vergelyk paragraaf
2.2)Y. In hoofstuk 2 word die metode van navorsing
nou bespreek. ’




HOOFSTUK 2

DIE EMPIRIESE ONDERSOEK
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Inleiding

In hoofstuk 2 is die'aandag op vershkillende faktore
wat ‘'n invlioed op dis st. 7-leerling se vakkeuse kan
witoeten onder die losp gensem.

‘n Ontoereilkende vermoé en aanleg; gebrekkige be-
langstellings ' lae selfheeld; irrasionele self-
konsepsiss: 'n gebrekkige of diffuse selfidenti-
teit; versteurde perscoonsverhoudinge; gebreklkige
selfvertroug; swak skolastiese prestasies esn ge-
brekkige besluitmemingsvaardigheid is onder andere

van die vernaamste persoonsfaktore wat tot vak- en

studierigtingkeuse onsekerheid by die leerling kan
lei.

Om dogltreffende vak— en studierigtingvoorligting
aan die st. 7-leerling te gee, is die gebruik van 'n
toepaslike gestandaardiseerde toetsbattery wenslik.
‘m Analise en interpretasie van die tostsdata dra by
tot die verkryging van selfkennis by die leerling.
In hierdis ondersoek is van die Junior Aanlegtosts
(JAT)Y, Adolessente selfhonseptoets (ASKS), Kodus-—
Belangstellingsviraelys asook die Hogrskool-persoon-
likheidsvraelys (HEBFV) gebruik gemaak.

Varvolgens word die doel van die ondersoek, die ver-
loop daarvan, die beskrywing van die populasie, die
mestinstrumente en die eksperimentele ontwerp en
statistiese tegnieke bespreek.

Die doel wvan hierdie ondersoesk is om:

i) empiries te bepaal hoe bepaalde kognitiewe- en
nie—-kognitiewe faktore 'n invlioed op die vak-
en studierigtingkeuse van dies st. 7-lesrling
uwitoefen en

ii) wvas te stel watter faktore die grootste invloed
op die vak— en studierigtingksuse uwitosfen.




.4

H
i
m

{

Al die st. 7-leerlinge in die gewone kursus van die
sewe Afrikaans—medium hoérskole in die Lichtenburg

Komprehensiswe eenheid is as populasie vir die on-—

dersoek gebruik.

Een klas van ongeveer 30 leerlinges per hoérskool is
as ondersoskgroep gelidentifiseer. Dit het die tota-
le ondersoekgroep op 210 te staan gebring.

Die invloed van die bepaalde kognitiewe en nie~kog-

nitiews veranderlikes soos bespreek in hoofstuk 2 is
op hierdie populasie van toepassing.

In higrdie studie is dus van die resultate van die
st. 7-leerlinge wat die psigometriese toetse afgeld
het gebruik gemaak.

Meetinstrumente wat in 1987 gebruik is-om data ocor
die onafthanklike veranderlikes in te samel is die
Junior Aanlegtosts (JAT), Hoérskool-persconlikheids—
viraelys (HBEFV) ., Adolessente-Belfkonsepskaal (ASKS),
kFodus—~Belangstellingsviraslys asook 'n Biografiess
viraelvs.

Die doel met die tostsbattery

Die JAT is opgestel om aanleq te mest met die doel
om die resultate as hulpmiddel by voorligting in
standerds 3, & en 7 te gebruik saam met ander toetse
&N gegewens oor n leerling.

Die beqgrip aanleg word deur die toetsopstellers be-—
skouw as die potensiaal waaroor ‘n persoon beskilk wat
hom in staat stel om 'n bepaalde vlak van vermoé te
kan bereik met 'n gegewe hoeveslbeid opleiding of
oefening. Aanleg tesame met belangstelling. hou-
ding, motivering en ander persoonlikheidseienghappe
sal tot 'n groot mate die witeindelike sukses van
die persoon bepaal (Verwey et al., 1980:4).




Die JAT voorsien ook 'n geskatte I.E. van die lesr-
ling. Hierdie IT.kK. kan baie nuttig gebruik word
waar die beskikbare I.kK. langer as twee jaar wvan—
tevore verkry is, en in sommige gevalle nie be-
skikbaar is nise (Van der Westhuizen, 1980:97).

F.4.1.2 Beskrvwing van die toetse =n dig aanleg wat ge—

Die toets meet die vermog om verhoudinge in te sien,
en om probleme van 'n logiese aard, waarby woorde en
syTerse nie in die vraag voorkom nie., op te las, dit
wil 8% die nie—verbale aspek van intellektuele ver-—
MO s

Die vermog walt gewoonlilk deur verbale toetse van al-—
gemane intelligensie gemeet word, word hier gemeet.
Saam met toets 1, Klassifikasie, behoort dit 'n vin—
nige en redelik bevredigende aanduiding van algemene
intelligensie, te gee. Algemene Redeneringsfaktor
en Verbalefaktor word ook gemest.

Tosts J: Syfervermod

Dit is 'n toets wat die vermo& om vinnig en akkuraat
mat getalle te kan werk, meet. Die tosts hou nie
noodwandig met gevorderde wiskundige bekwaamheid of
met ingewikkelds wiskundige redenering verband nie.

Toets 4: Binonieme

Woordeskat en meer spesifiek kennis van die beteke-—
nis van woorde wat in ‘n bepaalde verhouding tot
mekaar staan word hier gemsetbt.

Toets 5: VYergelvking

Die toets meset die Visusle Waarnemingsfaktor, waar-—
van die essansie sposd en akkuraathsid van waarne-—
ming verskille tussen en soortgelykheid van visuele
konfigurasies is. /

Tosts &3 ERuimtelilk 2-D

Die tweedimensionsle ruimtelike waarnemingsvermoé
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van die leerling word hier gem=set. Die faktor
Visualisering word dus gemeet en dit is die vermoé

. om die eindresultate van ‘n rotasie of beweging voor
te stel.

Toets 7: Ruimtelik Z-D

Die drie dimensionele ruimtelike waarnemingsvermoé
van die leerling word hier gemeet.

Die toets vereis die vermo& om sinvolle stof te me-
moriseer en mest ‘n aspek van die Geheuvefaktor.
Tosts 23 Gehbeus (simbole
Die toets vereis die vermoé om sinlose stof asso-—
siatief te memoriseer, en mest ook 'n aspek van die
Geheusfaktor.

Togts 103 HMeganiese insig

Die vermo& om die werking van meganiesg toestelle fe
verstaan, of om beginsels van &f die meganika &f die
natuurkunde te karn insien, word hier gemeet. Hierbe-
newens wolrd ook die Ruimtelike en die Redenerings-—
faktor, sowal as tegnies/meganiese belangstelling en
kennis gemeet (Verwey et al., 1980:4-18).

F2.4.1.5 Tednisse geqemwens:

(i} Standaardmetingsfout

Die standaardmetingsfout is nuttig in di& sin
dat dit die toetsgebruiker daaraan herinner
dat 'n toetstelling nie 'n presiese meting is
nie, maar eerder 'n benadering van 'n ware
telling. Vir praktiese doeleindes is dit re-
delik om een standaardmetingsfout aan weers-—
kants van die verkreé telling as die grense
vir die ware telling te beshkou. Indien 'n
toetsling ‘n stanegetelling van 5 behaal in
‘n toets waarvan die standaardmetingsfout 1
is, kan met ‘n redelike mate van sekerbeid
aanvaar wolrd dat sy ware telling in die in-
terval 4 tot & 1% (Verwey et al., 1980:40).




(idi) Voorspellingsgeldigheid

Daar moet op gelet word dat die voorspel-
lingsgeldigheid van die toetse van die JAT
in sommige gevalle in die orde van 0,43
0,7 en selfs 0,8 is, wat as besonder hoog
beskou kan word.

(iidid Betroubaarheid

Betroubaarheid is die graad van konsekwent-
heid waarmee 'n toets meet. Die betroubaar-
heid van die JAT is bepaal met behulp van die
Fuder—-Richardsonformule 20, wat 'n aanduiding
van die interne homogeniteit van die toetse
gea. Dit volg dus dat toetse soos Klassifi-
kasie (Toets 1): Ruimtelik 3-D (toets 7) &n
Meganiese Insig (Toets 10) wat uit heterogene
versamelings van items bestaan,; nie volgens
KR 20 'n hog betroubaarheidskogffisiént sal
he nie en dat die koé&ffisiénte wat gerappor-—
teer word, ‘n onderskatting van die werklike
betroubaarheid van die betrokkes toetse ver—
teenwoordig {(Verwey et al., 1980:29).

{iv) bMorms
Die stanegeskaal is per definisie 'n genorma-
liseerde negepuntstandaardskaal. Dit verskaft
standaardpunte van 1 tot 2 met ‘'n gemiddeld
van 3 en n standaardafwyking van 1,748. Elke
staneqe verteenwoordig ‘n sekere teoretiese
persentielomvang (Verway et al., 1980:128).

«

Doel van die HSEY

Toekomstige skoolprestasie kan beter voorspel word
as die nie-kognitiewe aspekte van die persoonlikheid
zaam mat die metings van intelligensie of vermoé ge-
bruik word. Die resultate van die perscoonlikhgids—~
toets (HSEFY) kan dus gebruik word wanneesr vakhkeuse-—
voorligting aan die einde van standerd 7 aan {ser-
linge geges word. Die voorspelling van sukses in
die sehkondére fase word verhoog deuwr van die resul-
tate van persoonlikheidstoetse gebruik te maak. Die
voorspel lingsgeldigheid van die HSFY vir skoolpres—
tasie op die sekondfre skoolvlak is ondersoesk en
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daaruit het geblvk dat tellings op faktore G (Super-
egosterkte), 03 (Selfbeheersing) en I (Emosionele
sansitiwiteit); soos gemset deur die HSFY, redelike
moontlikhede as voorspellers van skoolprestasie in-
hou., PFositiewe korrelasies tussen tellings op fak-—
tor I en prestasie in die taalvakke en die gemiddel-
de prestasie in standerd 1l0O-eksamens is ook gevind
(Van der Westhuizen 1980:122). Labuschagne & De
Beer (1984:30) haal navorsers aan wat bevind het dat
slegs faktor B van die HBEFV konsskwent tot vakpres-
tasie (intelligensie) bydra. Hulle wys daarop dat
persoonlikheidsfaktore sowat 20 persent van die va-
riansie van skoolprestasie verklaar. Goeie pres-—
teerders beshaal ook betekenisvol hoér tellings op +6
(ho& superego-sterkte) sn +07 (sterk selfsentiment).
Die groepe behaal betekenisvol laer tellings as die
universum op faktor-F (soberheid) en +0 shkuldge-
ageneigdheid. 8legs dogters behaal weer op +A (hart-
likheid) ho&r tellings.

Volgens die meeste navorsers dra persconlikheids—
gienskappe betekenisvol tot die beter voorspelling
van akademiese prestasie bv. Die HSFV is 'n bais
bruikbare persoonlikheidsvraslys aangesien dit 14
afsonderlike persoonlikheidsfaktore, wat nagenosg
die totale persoonlikheid omvat, mest. Met behulp
van die veeritien tellings kan redelik effektiews
voorspellings ten opsigte van akademiese prestasie
gemaak word (Scott, 1984:467).

Beskryvwing van die faktore van die HEFV

Die HBFV word verwerk in stieme &n word in ‘n bi-
polére vorm uiteengesit. Dit beteken dat, waar
moontlik, 'n beskrywende term gegee word aan albsi
witerstes van ‘'n veranderlike en van ‘n faktordimen-—
gsie. Die twee uiterstes moet nie gesien word as
teenoorgesteldes nie maar eerder as ‘n geneigdheid
na ean of ander pocol op die kontinuum. Die teenpole
op die kontinuum word kortliks aangedui {(Madge & du
Toit, 1975:1). :
Faktor & Teruggetrokke tesnoor hartlik (HEBFV &)
Faktor B HMinder intelligent teenoor meer inteslli-
gent (HERFY B) ;
Faktor C Deur gevoelens beinvloed teenocor smdsio-
neel stabiel (HSFPY )

Faktor D Flegmaties teenoor prikkelbaar (HEFV D)
Faktor E Onderdanig teencoor dominant (HSEPV E)
Faktor F Sober teencor entoesiasties (HBPV F)
Faktor G Oppertuun teenoor pligsgetrou (HBFY G)
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Faktor H B8kaam teencor waaghalsig (HSFY H)

Faktor I (Ontosgeeflik teenocr teerbhartig (HSPV 1)

Faktor J Lewenslustig teencoor versigtig indiwidua-—
listies (HSFV J)

Faktor 0 Selfversekerd teenoor beviressd (HS8FY O)

Faktor G2 Sosizal groepathanklilk teenoor selfgenoeg-
saam  (HSFY G2) .

Faktor O3 Unbeheersd teenoor beheersd (H&FV G3)

Faktor 4 Untspanne tesnoor gespanne  (HSPY (G4)

F.4.2.3%  Bespreking van die voorspellingsgeldigheid

Die moontlike voorspellingswaarde van die HEFV met
die ong op vakprestasie word deur Labuschagne & De
EBeer (1784:31-3%}1 in die volgende navorsingsbevin-—
dings opgesoms:

¥ Ahkademiese prestasie horreleer met faktore C, F,
H, M, O, G2, Q4. )

% akademiese onderprestasie korreleer met fTaktore
T Fe Hy M, O, Q2,84.

¥ die ses Taktore A, Dy, E;, G, Q2 en @3 dra by tot

13 persent van die veranderlikes wat 'n rol spsel

in algemens skolastiese prestasise, =n al 14 die

falktore dra by tot 22 persent van die veranderli-

kes. ’ : :

faktor G4 het algemene onderskeidingswaards en

faktor I onderskeil tussen geestes— en natuur-

wetenshkaplike studente.

¥ faktor B dui op gekristalliseerde intelligensis
en faktore I sn E op kortikale skerpte.

¥ saam met faktor B en G korrelesr die I.E. op die
1 persent-peil betekenisvol met skoolprestasie op
alle viakke.

¥ Taktore H asock E:. I en J korreleer met Wiskunde—
prestasis.

¥ saam met die I.K. dira die persconlikheidsfaktore

tussen 1% en 43 persent van die veranderlikes by

wat skoolsukses bhepaal.

die perscoonlikheidsfaktore B gn G, wat die graad

van konsensieusheid bepaal; voorspel sukses op

alle viakke.

¥ suksesvolle standerd tien—-leerlings behaal hoé&r
tellings in faktore B, C, E, H en Q3.

k]

i

7

Die meeste van bogencemde korrelasies is statisties
betekenisvol op die 1 persent peil; almal is ten
minste betekenisvol op die 5 persentpeil. Verder is
ook gevind dat:
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¥ leerlinge met akademiese aanleyg se persoonlik-
heidsfaktore korreleer met @, E;, By, N 2n A.

¥ leerlinge met kunsaanleg se perscoonlikheids-—
faktore korrelesr met Q, E asocok 82, I en G-
hulle is sensitiet, afhanklik, gevoelsmatig.

¥ daar is ‘'n verband tussen voorkeure in Bedryfs-—
kennis, Wetenskap, Wiskunde, Liggaamlike Defe-
ning. administratiewe leierskap, Sosiale Weten-—
skap, Engels en bespaalde persoonlikheidseien~

o skappe.

¥ goeie vakprestasig kan baie duidelik gekoppel
wotrd aan die HBFV-faktore +B (hoé& intelligensie),
~F (soberheid), 03 (sterk selfsentiment) en ver-
al +G (hoé&r superegosterkies).

Doel van die Selfkonsepshkasl

Om homself te ken is 'n besondere taak wat die leer—~
ling moet verrig. Dit is nie slegs nodig dat hy sy
naam ken of homself in die spieél of op 'n foto kan
onderskeil nie, maar hy moet ook sy fisiese en psi-
giese vermoaéns ken en weet waartoe hy in staat is.
Die implikasie is dat 'n leerling "n groot aantal
heelde van homself moet vorm om hom in al die faset-—
te van sy selfopenbaring te ken {(Laubscher, 198&5:1).

Aangesisn die leerling se vakkeuse en berospskeuse
deur sy lewensverwagting en deuwr sy bhegrip en sie—
ning van homsel{ beinvlioed word, is dit belangrik
dat daar vasgestel mogt word of 'n leerling homseld
ma wWwaarde ag en of sy keuse van vakhke en berocepe
realisties is. ‘m Lesrling kan nie sy potensiaal
varwesenlik as hy nie glo dat hy hierdie potensiaal
het om te kan verwesenlik nie (Laubscher, 198&:32).

Die selfkonsep is vir die leerling in sowel sv psi-
giess bhestaan as in sy samelewing melt andar meEnse
van kardinale belang. Selfkonssp verondesrstel n
hawuste besef of begrip van die self. Dit waarvan
die pesrsoon bewus is of bewus gemaak kan word, kan
dan as die dimensies van die selfhonsep beskouw word.
Higrdie dimensies vorm die struktuur van die self-
konsep wat geintegreerd die tntale groobtte of peil
van die selfkonsep aandui. Die struktuur bestaan
wit die volgasnds konsbtrukte: :
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Fisiese seli, of die self in verhouding tot die lig—
gaamlike.

Fercsoonlike self. of die self in sy eie psigiese
verhouding. ,

Gesin-self. of die self in gesinsverhoudinge.
Spnsiale self, of die self in sosiale verhoudinge.

Sedelike self, of die self in verhouding tot sede—
like norme; en Selfkritiek.

Die kwaliteit van die belewing van salfwaarde en
selfagting in elkeen van die verhoudinge, afsonder-
lik en gesamentlik of geintegreerd, dui aan hoe die
lesrling homself evaluser. EBenswens die kognitiewe,
sal die gevoelsmatige wat die kwaliteit van belewing
aanduwi, altyd ter sprake kom. Die lesrling is in al
sy handelinge gedurig met selfhandhawing en selfont-
plooiing bhesig. So is die konatiewe aspek van mens-—
weses as sy bewmuste deoelgerigtheid, ‘i bydraende as-—
pek van die selfkonsep. Dit beteken dat dis leer-
ling totaliteit by die dinamisse wording van sy
selfhkonssp betrokke is. Sodoernde word die selfhkon-
zep as ‘n azpek van die persconlikheid beskou (Laub-—
scher, 178&8:3).

FZ.4.3.2  Di

i

items van die selikonseptoets

(i) Dimensie l: Verhboudinge met sy liggaamlike

aesteldheid-Fisieke self

Dig leerling met 'n positiewe selfkonssp moet
hom identifisesr met iemand wat blakend ge-
sond, aantreklik en netjies is, en wat nie
van pyn hewus is nie, nie slordig is nie en
selde ongesteld voel.

(ii) Dimensie Il: Verhoudinge met sy psigisse ge-—
steldheid-FPersoonlike self

Dig lesrling wat homself as doeltreffend be-
skow, is opgeruimd, kalm en bedasrd en sien
homself as die gelvke van ander mense. Hy
varloor nie selfbeheer, voel nie minderwaar—
dig en skuil nie agter 'n nukkerige stemming

nie. 7

(iii) Dimensie II1I: Verhoudinge met sy gesin-

Die leerling met 'n positiewe selfhkonsep sal




ook verhoudings met sy gesin en familislede
hE wat aandui dat hy aanvaar word. Hy is
oortuig van sy gesin se liefde vir hom, is
gelukkig an word hooggsag dewr die gesin so-
dat hulle hom ook raadpleeq en vertrou. Van-
waé hierdie verhouding met gesinslede is hy
cortuig daarvan dat hulle hom in enige situa-—
sie sal bystaan.

{iv) Dimensie IV: Verhoudinge met ander in die
sosiale gemeenskap - Die Sosiale Helf

Die leerling met hoé& selfagting is vriende-
lik tesnoor ander en gewild by maats van die—
zelfde en teenoorgestelde geslag. Hy onder-—
vind dat ander btoenadering tot hon soek en
maklik met hon viriende maak. Relangstelling
in ander mense en in hul doen en late is ken-—
merkend. Hierdie vriendelikheid. voorkom ook
nukkerigheid wat as stemming soms langdurig
kan voorkom.

(v} Dimensi=z Vi Verhouding met sedelike en gods-—

Dig leerling met 'n hoé& positiswe selihkonssp
identifisser hom op positiewe wyse met ssde-
like en religisuse waardes. Hy is onder maer
serlik en godsdisnstig sn onbesproke van ge-
drag, en het ander mense lief.

(vi) Dimensie V1= Selfhritiak

Die lesrling wat nie nmodig het om sy self-
beeld krampagtig te beskerm nies, sal nis hui-
wer om te erken as hy hieraan. skuldig is nie.
Die aspekte wat genoem word is: kwaad word,
geirritesrdheid, skinder,; lelike dinge dink,
frustrasie, uitstel van werk, dubbslsinnige
grappe. Hier word veronderstel dat die lesr-—
ling met 'n nugtere hoé positiswe selfhkonsep
krities sal staan teenoor homself en dienocor-
genkomstig sal reageer.

L  Die kKodus-Belanostellingsviaslvs /

F2.4.4.1 Dol oot die Vraelvs

Die Kodus-belangstellingsvraelys is opgestel om die
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belangstelling van leerlinge te meet. 0Op st. 7-viak

kan dit gebruik word om leerlinge algaande tot n
oorwog vak— en studierigtingkeuse te lei. As mo-

.

-tiverende krag in ‘0 besluitnemingsproses kan dit n

¢

bewustelike of onbewustelike rol speel. Dit is 'n
gerigtheid van dig leerling in sy totaliteit en die
verontagsaming daarvan in ‘n beroepskeuse kan ver-—
reikends negatiews invlcede op die algemene welsyn
van die leerling uwiteefszsn (Handleiding vir Kodus,
197831) . -

Die vraelys bevat ‘n gelyvke getal (53%) items ver-
teenwoordigend van twaalf velde van‘belangstelling
wat met breg beroepsrigtings ooreenstem.

Die Belangstellingsvelde (Handleiding vir Kodus—
Belangstellingsvraelyvs, 17/8:2-91.

/
By die beskrywing van elke veld word die simbool en
‘m kort definisie gegee.

i) So = VMeoorkeur vir mense as individue of vir
klein groepies mense.,

ii) Op = Voorkeur vir openbare optrede en werk
met mense in groepa.

i1idi) =4 =  Moorkeur vir sakebsdryvwighsde.

iv} Sy = VNoorksuw vir syfers.

V) k= Voorkeur vir shkryfwerh.

wvi) =  Noorkeur vir lees en lettere.

vii) =  Voorkeuw vir kuns en kunswaardering

Voorkeuwr vir handwerhk.

Voorkeuwr vir masjiene en masjienwerk.
Voorkeur vir natuurwetenskappe en
fisies-wetenskaplike werk.

I

<
l._l
=
;)

IS = T
i!

i

i) D = Voorkeuwr vir diere, dierkundige en
aanverwante biologies-wetenskaplike
werl .

#id) F =  Voorkeur vir plante, plantkundige en

tuinboukundige werhk.

Teaniese gegswens

(i)  Betroubaarheid Ji
Die betroubaarhsid van die Fodus—belangstel-
lingsvraelys is volgens die halfverdelingsms-
tode bereken en die indekse is almal beduidend
op die G,1 ¥%-peil. Deur middel van itemontle-
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ding is betrouwbaarheidsindekse vir elke indi-
vidusle item sowel as ‘n betroubaarheidshoef-
fisiént (Kuder—~Richardson 14 en 20) vir al die
items van ‘n bepaalde veld gesamentlik verkry.
Batroubaarheidskoéffisiénte van v 2 0,753 vir
die verskillende velde van die vraelys is as
aanneemlik beskou.

Bioarafiese dsgewens

‘n Biografiese vraelys is gebruik om biografiese
data oor elke proefpsrscon te versamel. Hierdie
virae is so gekies en geformuleesr dat dit meer inlig-
ting in verband met die belangrikste hoogtepunte van
die literatuurstudie verskaf. Aspekte soos geslag,
skoolverwisseling, sosio-ekonomiese status, beroeps-—
aspirasies en of die kind se ouers nog albsi leef
ward geraak.

Eksperimentele ontwerp en statistiese tegnieke

Data wat in hierdie ondersoek gebruik is,; is gedu—
rende 1987 ingesamel. Meat behulp van psigometriese
toetse is inligting oor die veranderlikes wat hier
van toepassing is, bekom.

Eksperimentele gntwerp

In hierdie navorsing is van ‘'n &x post facto ontwerp
gebruik gemaak aangesien inligting ten opsigte van
st. 7-leerlinge ingewin en statisties ondersoek is.
# post facto-ontwerpe is gewoonlik die aangewese
metode wanneer daar met inligting gewerlk word wat
die gevolg is van die natuurlike verloop van omstan—
dighede (De Wet et al.;, 1981lk:104). Dan word daar
retrospektief na sodanige inligting gskyk en die
verbande tussen veranderlikes word ondersoek.

Rekenaaranalises is gedoen met die oog op berekening
van beskrywende en induktiswe statistiske. Twase
tipes induktiewe statistiese tegnieke is gebruik
naamlik faktoranalise &n diskriminant ontleding.
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Faktoranallises

Die gebruik van faktoranalise is hoofsaaklik om die
aantal veranderlikes in ‘n datastel te verminder,
terwyl die maksimum hoeveelheid inligting in die da-—
ta behoue bly. Die corspronklike stel veranderlikes
word verminder tot ‘n kleiner stel wat die meeste
van die betroubare variansie van die oorspronklike
stel van veranderlikes verklaar (Frane, & Hill,
1976:48%) .

Al die onafthanklike veranderlikes is eerstens bestu-
deer om vas te stel uwit watter onderliggende struk-
tuur die totale verskeidenheid veranderlikes be—
staan. Daarna is oorvlieueling in metings geidenti-
fTisser asook veranderlikes walt onderling bhoog korre-—
legr. Laastens is dit dan ook moontlik om die pro-
bBleem van multikolineariteit op te los deur voor-
spellers te selekteer wat relatief onafhanklik van
mekaar is (Velicer, et al., 1982:371).

Ten opsigte van die besondere metode van faktorana-—
lise word deurgaans gebruik gemaak van die hoothkom-—
ponentanalise vir die aanvanklike onttireskking wvan
die faktore; waarna dis varimax—rotasie toegepas is.
Hierdie metode word algemesn in die Opvosdkunde n
Feigologis gebruik. '

Diskriminant antleding

Faktorontleding is gevolg deur diskriminant
ontleding. Diskriminant ontleding bersken linigrs
diskriminant funksies vir klassifisering van geval-
le van twee of meer groepe op die basis van een of
meer numerisse veranderlikes (8A8 Institute, 198G4:
F17) . -

Vervolgens is die ondersoekgroep korrek geklassiti-
seer in verskillende studierigtings. Hierna is die
risikogevalle geidentifisesr waardeur die gevalle-—
studie gedoen is. Die laaste stap was 'n stapsgewy-—
s diskriminant ontleding. Deur ‘'t voorwaartss se-—
leksiemetonde is die belangrikste faktore, wat be-
trekking het op die keuse van n studierigting, vol-
gens belangrikbheid witgewys (5A8 Institute, 198%:
7493 . /
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Samevatling

In hisrdie hoofstuk is die doel en metode van die
ondersoek asook die beskrywing van die populasie
bespresek. As meetinstrumente is die Junior Aanleg-
tosts (JAT), Hodérskool-persoonlikheidsvraelys
(HEFV) , Adolessente-Belfhkonsepskaal (ASKS) en die
Kodus~Belangstel lingsvraslys behandel. In hoofstuk
4 word die navorsingsresultate bespresk.




HOOFSTUE 4

RESULTATE VAN DIE OMDERSDEK

4.1

4.5

In higrdie hoofstuk word die statistiese metodes vie
die ontleding van die eksperimentele gegewens be—
spreek. Aangesien hierdie ondersosk in die esrste
plek 'n ondersoek in die opvoedkunde is, dien die
statistiese manipulering van die gegewens slegs ter
ondersteuning van die beskrywende statistiek en het
dit nie die ocntwerp van ‘'n statistiese model ten
dosl nie.

Om hierdis doel te bereik, is eerstens 'n faktorana-
lise op die kontrole veranderlikes wat die vak- en
studierigtingkeuse beinvlioed uwitgevoer (vgl. par.
T.45.2.2 en tabel 4.1).

Faktoranalise

" Die volgende kontrole veranderlikes is met behulp

¢

van die BMDR4M-rekenaarprogram (Hill, 1987) aan 'n
faktoranalise onderwerp: aanleg, bslangstelling,
persoonlikheid, selfkonsep, geslag en [.K. Faktor-
analise is ‘n erkende metode om dis probleem van
multikolineariteit op te los, deur die onathanklike
veranderlikes soos per faktore ortogonaal te maak
{vgl. par. 2.68.2.2). Die BMDFP4M-rekenaarprogram is
ontwikkel om die hoofkomponentes te onttrek. ©Na ont-
trekking van die hoofkomponente van die veranderli-
kes, word 'n ortogonale rotasie volgens die varimax—
metode uwitgevoer. Resultate van die faktoranalise
word in tabel 4.1 aangebied.

FResultate van faktoranalise

Met die faktoranalise is 4 faktore geidentifiseer.
In tabel 4.1 word die naam wat 'n faktor aandui, die
pereentasie—variansie verklaar deur elke faktor, die
veranderlikes in elke faktor, die faktorbeladiﬁg,
die kommunaliteit en die korrelasiekoéffisient aan—
gedui .




Tabel 4.1

.
e

Die fTaktorbeladings dui die mate waaritoe dise veir-
skillende veranderlikes met die betrokke fakltore
korrelesr aan (Frane & Hill, 1974:4%1) terwyl die
hommunaliteil die gedeelte van die totale variansie
van ‘n veranderlike walt as algemene fTaktor variansie
omskrvi word, aanduil. As hZ=1.00 verklaar die fak-
tore wat onttrek i1s al dig variansie van die veran-
derlike (Kerlinger & Pedhazer, 1973:362). Hieruit
kan afgelei word dat die kommunaliteit op enkele
witsonderings na, deuwrgaans hoog is. Dit is 'nmoaan~—
duiding dat die faktore 'n groot proporsis van die
variansie van die verskillendes veranderlikes ver-—
kElaar. Uit tabel 4.1 kan ook afgelei word watter
persentasie variansie deuwr =lkeen van die 4 faktore
varklaar word. Na die faktorontleding is diskrimi-
nant ontleding gedosn.

Faktor Fersentasie Veranderlikes Faktor Fommu~- Korre—
variansie in elke faktor bela- nali- lasie—
verhklaar _ ding teit ogF -
deur elhke 2 fi—

faktor h siént
Fuimtelik 5-D 0,860 G811 0,762
Redensgring G, BO% Q.79 Q0,773
IT.k. 05781 O,71 0,714
Aanleg 29,5 © Ruimtelik 2-D Q0,731 0,67 0,654
Klagsifika-— O, 688 O.41 0,634
sie
Sinoniems 0,640 0,69 G,71%
Meganiese In- - 0,589 0,54 0,322
sig ‘
Voorkeur vir 0,789 Q74 G.867
plante
Geslag O, hbHS 0,63 0O, &0O0
Voorkeur vir

Belang— sakebedrywighedse ~0,4608 Q.70 2 57

stelling 21,3 Voorkewr vir —~0 BhHT7 2577 ;uqs W6

masjiene /

- Ontoegesf— QyH&8— 0,71 Q,671
likheid

Voorkeur vir =, BHO 0,73 0,880

sy fers
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Faktor Fersentasie Veranderlikes Faktor Fommu- Forre-
variansie in elke faktor hela— nali- lasie—
verklaar ding teit ko&f—
deur elke 2 Fi—
faktor : Ly siént

- Selfverss- 0,740 0,64 0,871
herdheid

~ Flegmatiese . 0,734 Oq&7 0L 867

Fersocon- temperament
likheid 16.6 . - lL.ae drang-— 0,545 0, 57 O, 482
peil .
~ Egoswakheid ~0, 610 0,64 0,606
Selfhonsep -, 584 0,62 0,544
Voorkeur vir Q. 795 Q.75 0,852

mense as indi-

B=lang- vidue

stelling 14.3 Yoorkeur vir Q. 772 G,72 0,878

openbare optredes .
VYoorkeur vir Na- —0,729 03,67 QL8164

tuurwetenskapps

4.4 Diskriminant ontleding
Na die faktorontleding is diskriminant ontleding met
FROC DISCRIM met behulp van die 5A5 pakket (848 In-
stitute) gedoen, 'n aantal preoefpesrsone se keusss is
as korrek, in die verskillende studierigtings ge-
klassifiseer (vgl. par. 3.6.2.% en tabel 4.4). Die
risikogevalle is hierna gelidentifiseer as diegene
wat onrealistisse vak—- en studierigtingkeuses uitge—
oaften het. Die laaste stap was stapsgewyse dis—
kriminant ontleding.

4.5 Stapsgewyse diskriminant ontleding

Deur middel van stapsgewyse diskriminant ontleding:
is met PROC STEFDISC van SA8 dis belangrikste/ fak-

tore, walt 'n invloed op die keuse van 'n studierig-
ting betrekking het, volgens balangrikheid uitgewys
(val. tabel 4.5% gn par. 5.4.2.3).




Nadat stapsogewvse diskriminant ontleding gedoen is,
is 47 leerlinge met bshulp van die rekenaarprogram
geidentifisesr wat onrealistiese vak— en studierig-
tingkeuse uitgeoefen het. Vervolgens word na die
leerlinge as risikogevalle verwys.

4.6 Die invliced van persoonlikheid op studierigtinakeuss
van risikogrosp

Hierdie risikogevalle het die volgende perscoonlik-
heidsdimensiss volgens die HSFV getoon.

Tabel 4.7 Die invioged van persconlikheid op studierigting-

rause van risikogroep

VYeranderlikes Faktor Stientsliling
Terughoudendheaid —f =
l.ag Intelligensie - B &
Egoswakheid - 4
Flegmatiese temperament -D )
Onderdanigheid ~E 4
Soberheid -F 4
l.aer Superegosterkte -5 A
Skugterheid -H A
Ontoegeeflikheid -1 A
Lewenslustigheid =T )
Selfversekerdhsid ~{J 2
Groepathanklikheid —Q= 2
Gebrekkige selfsentiment -3 A
lag drangpeil ~ {34 &

Fersconlikhsid behoort altyd as ‘i geheel bestudeer
te word, daarom is dit noodsaaklik om nie slegs fak-
tore soos deur die faktoranalise geldentifiseer,; btz
bespreek nie, maar om alle persconlikheidsdimensies

van die risikogevalle te bestudesr om sodoende 'n
totale persconshesld van die groesp te verkrv.

Die risikogevalle se gemiddelds stientelling ten op-
aigte van elke persoonlikheidsdimensie is vasgestel.
Onder stientelling word die volgende verstaan.
Stiene is dig belangrikste standaardtellings, waar
‘n persoon ‘n telling van 1 tot 10 kan verkryd Die
ageniddelde telling volgens die stienskaal sal 5,3
wEes. Die skaal strek van 1 aan die negatiewe (lag)
witerste tot by die hoogste telling 10 aan die posi-
tiswe (ho@) witsrste.




Fersoonlikheidsdimensies soos vervat in tabelle 4.1
en 4.7 sal vervolgens gesamentlik bespreek word ten
einde ‘'n volledige pesrsoonsbseld van die risikogrosp
te verkry.

Gataal Analise van responsges

Uit tabel 4.2 blyk dit dat die risikogevalle t.0.v.
alle persoonlikheidsdimsnsies 'n ondergemiddelde
stientelling behaal het. Faktor D,6,H,I,J en GI hetl.
stientellings met ‘n.syfer van 3. Faktor G, Q2 en

-~

G4 het stientellings van 2 wat baie laag is.

4.6.2 Gevolqtrekkinq

Uit genoemde responss blyk dit dat hierdie risikoge-—
valle persconlikheidsontwikkelingsprobleme openbasar.
Onsekerheid by beroepskeuse (vak— en studierigting—
keus2) kan aan . 'n vertraagde ontwikkelingstempo, ge-
brekikige emosionele aanpassing, en 'n onakkurate
salfevaluering tosgeskryf word (Man der Westhuizen,
1780:123%) .

4.5:5 Faktor & — Teruahoudendheid

Hierdie groep het 'n terughoudendheid geopenbaar.
Hulle toon normaalweg min vaardigheid in veeemde
ongestruktureerde situasies. Dit is daarom belang-
ik dat voldosnde inlighting aan st. 7—-lzerlinge ver-—
ghat word voor, tydens of met die oog op hierdis
keusemoment. ‘n Koppige onversetlike verwsrping van
mense is by Faktor & ‘n kenmerk. Hierdie persone
presteer tog soms akademies betsr.

4.b6.4 Faktor B - Lae Intelligensie
Alhoewel Faktor B ‘n stientelling van 5 toon is dit
dié Faktor met die minste beduidendheid. Dit beves-
tig ook die relatiewe invlosed van 1.K. by keuse-uit-
oafening (vgl. par. 2.2.1).

s
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Fartor C — Egoswakbeid
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4.6.b.1
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Analise van Cesponse

Egoswakheid maak deel uit van die wvierde belangrik-—
ste Taktor wat 'n persentasie-variansiz verklaar van
2:49. Egoswakheid se faktorbelading is -0,610, n

kFommunaliteit (h2) van 0,64 en 'n korrelasiskodffi-

csiént van Q806 (vgl. tabel 4.13).

Gevolagtreklking

Hierdie groep het betekenisvol meer geneig tot emo-—
sionele onstabiliteit, onvolwassenhsid en verander—
likheid ten apsigte van houdings en belangstellings.
Hierdie lesrlinge smag gewoonlik na bswondering en
is afstootlik in di=z manifestasies van sslfagting
maar openbaar ‘n gevoel van minderwsardigheid. Hul-
le openbaar 'n ontsettende athanklikheid. Alhoswel
hulle ‘n behoefte openbaar om in groepe opgensem te
word slaag hulle nie in groepwsrk nie. Hulle vind
dit baie moeilik om hulle kraglte in te span {vgl.
lae drangpeil). Hulle word oorbeskerm by die huis
maar het tog ‘'n onbevredigende gesinslewe waarin die
moeder die gesinsleier is en nig.die vader nie. By
kinders hou hierdie faktor verband met koppigheid,
sel fvertoning en verwerping of ignorering van yvol-—
wassenss se voorstelle. In vorige navorsing het dit
onder andere geblyk dat kinders wat hierdie persoon-
likheidstrsk openbaar messtal nie van Wiskunde ge-—
hou het nie.

Faktor D — Flegmatiese temperament

Analise van Response

Flegmatiese temperament is een van vyt veranderlikes
wat saamgegroepeer is as derds faktor met 'n persen-—
tasie variansie van 2,47 en ‘'n faktor belading van
0. 734, Die korrelasigkog@ffisiént is 9,557 en die h2
ig 0,467 (vgl. tabel 4.1).

Gevolgtrekking . :

/
Hierdie grosp helt ‘'n meer flegmatisse temperament
geapanbaar. Hulle was in hulle handelings doslbewus
en swaarwigtig. Hulle is ook onaktietd (vgl. faktor
D)n




4.6.10

4.6.11

4.48.11.1

Faktor E — Onderdanigheid

Op die oog af blvk dit dat daar 'n diskrepans be-—
staani aangesien dit wit die vorige bespreking ge-—
blvk het dat hulle nie veel onderdanighsid geopen-—
baar het nie kan ons die ocorsprong van hierdie on—
derdanigheid motiveer in die afhanklikheid wat deur
hierdie faktor openbaar word (vgl. faktor C). Laas-
genosmde bewering kan verklaar word aangesien 'n
baie groot verband bekend is tussen faktor E en ego—
sterkte wat ‘'n wye invioed op die persoonlikheid
het.

Higrdie lesrlinge is dikwels ulters depressief en
veirtoon senuweeagtige gewoontes van hare frek =sn dis
bop krap. Hulle is ook gewoonlik stil onder tos-—
stande van senuspanning.

Faktor Lae Superegosterkte

[L8

Die superesgosterkts dui op 'n aantal minder belang—

Fike korrelasies: Emosioneel athanklik, selfbsjam-—

merend, geen regverdigheidsin, onstabiele buie, nie

stip nie, nie selfstandig nie =n ongrhoorsaam in die
klas en voel min verplightings.

Faktor H — Skugterheid

Hierdie 1eer1inge neig om skaam, tsrugoetrokke =n
ongesellig te wees, maar ook om mesr bshesrsd en
konsensieus te wees. Laasgenoemds neiging mag ver-
norsaak dat die keuse van vakke en studierigting vir
hulle te gevaarlik is en dus onsekerheilid tot gevolg
het. Hierdie groep het ho&r angs en gebrekkige ego-—
ontwikkeling geopenbaar wat dui op vertraagde per-
soonlikheidsgroei by die st. 7-leesrling.

Faktor I - Ontoggeeflikheid

- /

Untosgeefliktheid is sen van ses veranderlikes wat
saam deel uitmaak van die tweeds belangrikste faktor
wat ‘'n persentasie variansie van 4,31 verklaar. Die
faktorbelading is 0,562; h2 is 0,71 en die korrela-
siekoEffisiént is 0,671,
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4.6.11.2 Gevolaotrekking

Hierdie groep is baie realisties. Hulle het 'n oog
op hulle eig doelwithe —~ glad nie van die groep nie.
Hulle het 'n behoefte daaraan om by die groep in te
skakel, maar indien hulle inskaksl, is hulle baie
selfsugtig. As gevolg van hulle realisme is hulle
glad nie idealisties nie en dit kan hulle vak- an
studierigtingkeuse belinvlioed. Die navorsing is in
hierdie stresk deur tosnemande sosio-skonomiese ver—
swakking voorafgegaan. Dit is moontlik dat faktor I
wat ook by sakemanne wat moss veg om iets te bereik
geidentifiseer is, 'n soortgelyke rol kan speesl.
Ouers en gesinne verag sentiment en bewerkstellig 'n
harheid van smosionele lowe maar behow steeds goeie
kontak met die werklikheid, selfbehsersing en n
salfvertroue wat grens aan selfsugtigheid.

o

4.b6.12 Faktor Jd — Lewenslustiaghedid

Lede van hierdie groep toon 'n behoefte aan aanvaar-—
ding in groepe, glo in eie krag, belinvliced ander an
word meestal as ‘n leier aanvaar. Die verband met
faktor I 1¥ daarin dat hulle nie graag in die groep
saamwerk as volgelinge nie mear dat hulle eis oog-
merke het. Leierskap is 'n geleentheid om hul self-
sugtige eiesinnige wil aft te dwing. Ten opsigte van
‘n vak- en studierigtingkeuse is dit hul traagheid
en onvermog on besluite te neem wat dis grootste in-
wloed uitoefen.

4.46.1%.1 Analise van Response

Selfversekerdheid is een van vyT weranderlikes wat
deel uibtmaak van dig derde belangrikste fTaktor waar-
deur 'n persentasie varlansie van 3,49 verklaar
word. Die faktorbelading is 0,740 en die hZE is
3,64,

4.6.1%2.2 Gevolatrekking

Hierdie groep was geneigd tot 'n seliversekerde be-
daardheid =sn selfvoldane houding. Hulle is sonder
berou, rustig, onverskillig en toon geen vrese. Wat
bperoepskeuse betref is dit hulle koppigheid en op-
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4.6.16.2

portunistiese benadering wat vermelding verdien aan-—
gesign hulle ongevoelig is vir volwassenes se raad
en goedkeuring. Leerlinge wat 'n negatiews O-pa-
troon vertoon is meestal die produl van ‘'n omgewing-—
situasie waarin hulle ‘'n lisfdevolle, streng morels
cuerhuis ontheer en waarin morele waardes en ver-—
pligtinge gevolglik nie sterk ingeskerp word nis=.

Faktor Q2 - Groepafhanklikhedid

Groepathanklikheid beteken in die lig van verbande
mat ~I; -0, -6, -A en 83 nie dat hierdie leerlings
noodwendig aanhangers en volaelinge is nie maar wel
hehosefte toon om in die groep aanvaar te word; om-
dat dit gelesentheid vir selfverwesenliking bied.

Hierdie groep toon ‘n geneigdheid tot ongedissipli-
neerde selfkonflik en volg hul eig aandrange. Hul
aebrek aan integrasie veroorsaak dat hulle hulself
in ‘n identiteitskrisis bevind.

Lag drangpsil

fnalise van Responss

Lag drangpelil is sen van vyf veranderlikes wat die
derde belangrikste faktor uitmaak met 'n pesrsenlbasie
variansie van 3,;49. ‘nm Lae drangpsil se Taktorbela—

Sding is 0,465,

Gevolatrekking

Die gevormde patroon word bevestig deurdat hierdie
groep ‘N ontspanne bedaarde rustigheid vertoon.
Hulle het 'n swak verpligtingsgevoel (~6) en is
daarom baie onaktief (D). Die sorgelose traagheid
is as gevolg van ‘n gebrek asn idealisme (-I) en
moeilike besluitneming (~J) ten opsigte van ' tos-
kamstige vak- en studierigtingkeuss. ’

Samevatting van Fersoonlikheidsdimensies

Fersoonlikheid kan beskouw word as die samestelling
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van verskillsnde persconlikheidseienshkappe of —~trek-
ke waarvan intelligensie, sosialiteit en temperament
as ‘n eenheid funksiongser (vgl. par. 2.%.1). Dit is
gevaarlik om ten opsigte van 'n groep tot algemene
uitsprake te kom aangesien elke persoon uniek is en
hierdie eienskappe by 2lk in 'n unieke patroon saam—
gewesf is. Dilt is ook so dat nie alle persone in
die groep noodwendig dieselfde persoonlikheidseien—
skappe ten opsigte van elke HEFV-falktor sal opsnbaar
nie. WVir die doel van hierdie studie was dit nodig
om die groep se response tot ‘n gemiddeld te verwerh
om sodoende algemene uwitsprake te maak as die enig-
ste dosltreffende werkswyse.

Higrdie risikogrosp presteer somtyds beter ten spy-
te van die feit dat hulle onaktief is en onvoldoende
verpligtingsgevoel helt, omdat die meeste wvan hulle
‘m gebrek aan idealisms vertoon. ‘n Vertraagde ont-
wikkelingstempo, swak emosionele aanpassing en onak-
kurate gselfevalusring se ocorsprong is meesltal te
wyte aan eksterne faktore scoos omstandighede en
houdings binne die gesin. Ten spyte van hulle
onafthanklikheid en swak egosterkte, probeer hulle
meestal hul selfstandigheid bewys deur koppigheid en
s2lfs ongehoorsaamheid in die klas.

Boroepskeuse (vak-— en studiesrigtingkeuse) word be-
moeililk omdat hulle meestal 'n oog het op eie dosl-
witte en baisg veranderlik is ten opsigte van hou-
dings en belangstellings. Die patroon gedurende
die analise van response dui op 'n trazagheid sn
moeilikheid om keuse uit te vefen. Die situasie
woird nadelig beinvloed aangesisn hulle ongevoelig
is vir volwassenes se raad en goedkeuring. Hulle
wil ten alle koste selfstandig Hul eie onafthanklik-
heid handhaat.

Dit blyk dat die lede van hierdie groep leerlinge
persoonlikhoidseienshkhappe openbaar wat moontlik tot
onrealistiese vak- en studierigtinghkeuses kan lei.




Tabel 4.% Manifestasie van veranderlikes t.0.v. die risiko-

gevalle
Veranderlikes Response M % Totaal
1. Selfkonsep hoog 10 21
laag A7 77 100
Realistiese
keuss
Seuns A 107 - -
Dogters 1os - Co
Gemiddeld 106 - -
2. Intelligensis Onrealistiese
keuse _
Seuns 141 - -
Dogters 11% - -
Gemiddeld 107 - -
F. Geslag ) Seuns =35 45
Dogters 24 51 100
Risikogevalls
4. Vorige prestasis Bsuns ) a4
Dogters &4
Bteekproef _ &0
S Invioed uitgeosfen Ouers 17 S6
op besluitneming Eies 29 2
Skool 1 .2 100
4.7.1 Analise van Response

Uit gegewens aangebied in Tabel 4.3 blyk dit dat 'n
beduidende persentasie van hierdie groep leerlinge
wat onrealistiese vak— en studisrigtingkeusss uitge-
oefen het. 'n negatiews (lae) selfkonsep getoaogn het
raamlik 79 % teenoor die 21 % leerlinge wat ‘¢ po-
sitiewe (hoé) selfkonsep getoon het.

Selflkonsep is een van vyt veranderlikes wat deel
uitmaak van die derde belangrikste faktor wat 'n
persentasie variansie van 3,49 verklaar.




4.8

4.8.1

Gevolagtrekking

Die selfbeeld is die spil waarom baie faktore in die
lesrling se lewe draai. ‘n Negatiews of lae self-
beeld kan lei tot onsekerheid, spanning, angs en on~-
genotiveerdheld - ‘'n algemene gevoel van "Ek kan

-

nis” (vgl. par. 2.3.3).

Van hierdie 47 leerlinge was dasar 37 wat 'n negatie-—
we selfbeeld het wat 'n persentasie van 79 is.
Waardeverwarring by die leerling kom uit in onver-
skilligheid, onsekerheid, besluiteloosheid en bein-
vioedbaarheid terwyl die leerling wat bewus is van
sy waardes, positief en entoesiasties, trots en
doelgerig is (vgl. par. 2.3.8).

‘n Leerling met ‘i positiewe selfhkonsep vosl dat hy
"goed genoeg " is. Hy voel dat hy eiswaarde het.
Higrdie leerling sal dus selfversekerd, vol selfver—
troue en selfstandig sy =2ie besluite kan neem en tot

=y

selfverwerkliking kom (vgl. par. 2.3.3).

VYan die 47 leerlinge wat volgens diskriminant ontle-
ding nie die regte studierigting gekies het nie was
daar slegs 10 wat 'n positiews selfkonsep gehad het
wat ‘n persentasie van 21 aandui, terwyl 71 % van
die leerlinge wat wel die reglte keuse uitgeoefen
het, het 'n positieswe selfhkonsep getoon.

Dit is dus duidelik dat van die 47 lesrlinge oorwe-
gend ‘N negatiswe selfbeeld het, wat 'n invliosd kan
he op die keuse van hulle vak— &n studiesrigting.

Van belang by die leerling se keuse van vakke, is sy
oordeel oor die mate waarin bepaalde vakke bydra tot
die uitbouing van sy selfbeesld. Leerlinge kies dus
vakke om hulle prestigewaarde en nie om hulle funk-
sionele waarde nie - sekere vakke word dus nie ge-
kiss nie; weens hulle gebrek aan prestigewaards
(val. par. 2.3.5).

Analise van Response /

Die risikogroep se gemiddelde I.K. is sen punt hoér
as die van die realistiese keuse-groep. Die groobt-
ste verskil is by meisies waar die onrealistiese
Leusasgroep B punte hodr getoets het. In die geval




van seuns was didé met 'n onrealistiese keuss 4 punte
lamr {(vgl. tabel 4.3).

I.K. toon die derde hoogste faktorbelading van 0,781
en is een van sewe veranderlikes wat deel uitmaak
van die belangrikste Taktor met 'n psrsentasie
variansie van &,20. Die h2 is 0,71 met 'n korrela-
siekoéffisiént van 0,714 (vgl. tabel 4.1).

Gavolgtirekking

Die verskil tussen hierdie twee gemiddelde tellings
is nie so groot dat dit as beduidend aanvaar kon
word nis. Die onrealistiese groep se varige presta-—
sie is 33 % vir 'n I.K. van 107, wat ook nie beteken
dat hulle onderprestesr en moeiliker vakke kies nie
(vgl., par. 2.2.%.1). Daar word aanvaar dat dit wel
van enkele leerlinge waar kan wees. Ten spyte van
die feit dat hierdie leerlinge messtal inspanning-
lomos is en min verpligtingskaraktertrekike vertoon,
prestesr hulle tog vor die algemsen beviedigend

a—

{vgl. par. 2.2.3%).

Dit kam voor asaof l.kE. nie op hierdie basis as 'n
baie belangrikse faktor ten opsigle van vak- en stu-
dierigtingkeuse beskou kan word nie. Die corsprong
moet veel eerder in eksterne faktore gesoek word.

Die invloed van geslag op studierigting

Analise van Response

Uit tabel 4.% blyk dit dat min of meer ewe veel
seuns en dogiters risikogevalle is. Geslag is een
van die ses veranderlikes wat dewr faktoranalise ge-—
identifiseer is as die tweede belangrikste faktor.
Hierdie faktor wverklaar 'n persentasie variansie van
4,51, Geslag se kommunaliteit (h2) is 0,563.

Gevalgtrekking

Uit die analise van die response blyk dit dat/daar
nie ‘n beduidends verskil ten opsigte van geslag in
die risikogroep getoon word nie. Wat wel belangrik

iz, is dat 1é& van die 23 seuns ‘n lae sslfkonssp ge-

toon het teenoor die 21 van die Z4 meisies. Dit wil
voorkomn dat meisies wat 'n onrealistiese keuse uit-—
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oefen meestal 'n negatiews selflkonsep het. Van die
10 risikogevalle wat 'n hoé selflkonsep getoon het
Was sews daarvan seuns.

Hieruit wil dit voorkom asof seuns wat 'n onrealis-—
tiese keuse witoefen dit waarskynlik nie as gevolg
van ‘n las selfkonsep nie, maar as gevolg van ander
gksterne faktore, doen. Geslag oefen 'n groot in-—
vioed uit op die vak- en studierigtingkeuse veral
t:0.v. Meisies aangesien meisies met 'n las selfhkon-
sep ‘N onrealistisse keuse ultoefen.

Ten opsigte van geslag en I.K. (vgl. par. 2.2.1) is
dit duidelik dat meisies 'n beduidende hoér I.K.
toon as seuns (L1373 tesnoor 101). Dit blvk dat die
meisies dus ten spyte van hulle I.K. onrealistiese
keuse gedoen het en dat hulle verhkeerde keuse moont—
lik die gevolg is van hulle negatiewe selfhonsep.

Geslag spesl nie so 'n groot rol as wat tipisese per-—

soonlikheidseienskappe soos byvoorbeeld die selikon—
sep speel nie.

Invlioed witgecsfen op besluitneming

Analise van Response

Uit tabel 4.3 blyk dit dat &2 % van hierdie rigiko-
gevalle uit eie ocorweging 'n vak- en studierigting-—
keuse gemaalk het. Bowat 26 4 van hierdie lesrlings
ze vak- an studierigtingkeuse is deur hulle ousrs

TR

beinvliosd. Die bydrae van die skool is slegs 2 4.

Gevaolatrekking

Uit die analise van response blyk dit dat ten spvte
van 'n skoolvoorligtingsprogram die skool slegs in
sokat 2 % van die gevalle 'n invloed uitgecefen het
op vak- en studierigtingksuse. Die ousrs lewsr 'n
beduidende bydrag masr wat veral van belang is, is
dat &2 % van die leerlinge daarop aanspraak maak dat
hulle self 'n vak—- en studierigtingkeuss gemaak het.
By dimplikasie kom dit daarop neer dat die skool nie
‘n voldoende voorligtingsprogram aanbied wat die
leerlinge lei tot voldoende selfkennis om realistie-—
sg keuses te kan uwitoefen nie.




4.11.1

4.1

4.12.1

2
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Die verband tussen vorioge prestasie en studierigiing

Analise van Response

Uit tabel 4.3 blyk dit dat die seuns se gemiddelds
p tasie 10 punte laer is as die van die meisies.

Gevolatrekking

Up die oog af wil dit veoorkom asof seuns uit die ri-
sikogroep onderprestesr. 0Om dieselfde rede kan af-

gelei word dat die meisies waarshkynlik ocorpresteesr.

By nadere ondersoesk blyk dit dat genosmde twee stel-
lings nie noodwendig kEoryrek is nis aangesien die vo-
rige prestasie van beide geslagsgroepe goed korra-
leer met hul IT.K. (vgl. tabel 4.3).

Beghalwe vir enkele ulitsonderings wil dit voorkom as-
of nie onder— of oorprestasie 'n beduidends invloed
op die vak- gn studierigtingkeuse van die risiko-
groep uWitgeoefen het nie.

Dis verband tussen belangstelling en studierigting

Analize van Hesponse

Uit die nmavorsing blyk dit dat daasr weinig verskil
tussen die norms soos afgelees vir die risiko— en
steekproefgrosp bestaan. Ten opsigte van die risi-
ko— en steekproefgrosp is die hoogste norm in albei
gevalle behaal vir voorkeuwr vir masjinerie. Voor-
keur vir sosiale aktiwiteite as individue was beide
groepe die laagste.

Sevolabtirekking

Wat hier van belang is, is dat Masjinerie in beide
gevalle dise hoogste telling getoon het.  Dit korrs-—
leer goed met inlighting soos verstrek in tabel;4“l
waarvolgens voorkeuwr vir Masjinerie as een van die
belangrikste faktore geildentifisesr is. Masjinerie
is ook deur stapsgewyse diskriminantontleding gei-
dentifisesr as tweede belangrikste veranderlike, met
‘m RE van 0,287. {kyk tabsl 4.3} .




Van die ander belangstellingsvelde wat redelik pro-
minent na vore gekom het, was — voorkeur vir besig-
heid: sosiaal groepsverband; sosizaal indiwiduesl
en tot ‘'n mindere mate wetenskap; kunsjg leesy
skryt en plante.

Dit is baie ocpvallend dat voorkeur vir sosiaal indi-
widueel by die risikogevalle sowel as die steek-
proefgroep beduidend laag geteoets het. Hierdeur
word response soos verkry meht behulp van die HBFY
bevestig. Dit wil voorkom asof standerd 7-leerlinge
meer voorkeuwr gee aan aktiwiteite in groepsverband
maar dat hulle meestal 'n athksur toon aan deelnams
in groepsverband. Hulle toon meestal 'n afkeur aan
deslname in sosiale aktiwiteite as indiwidues. n
Moontlike verklaring hiervoor, is waarskynlik as ge-—
volg van die wye verskeidenheid persoonlikheidsdi~
mensies waarmee standerd 7-leerlinge probleme onder-—
vind., Hisrdie probleme hou meestal met 'n swak
selfbesld en 'n gevoel van ontoereikendheid verband.

Dit wil dus voorkom asof dis invloed van hierdie
persoonlikheidsdefekte waarskynlik 'n invlosd uit-
pefen by mseste standerd 7-leerlinge se bsantwoor-
ding van belangstellingsviraelyste.

4,13 Die verband tusse

4.15.1 Afnaliss van Response
Uit die navorsing kan afgelei word dat daar weinig
vershkil tussen die normzs soos afgeless vir die risi-
bo— en steekproefgroep bestsan. Die enkele uwitson-
dering is toets 2 (Redenering) waarvan die stanege
in die geval van die risikogroep 2 punte lasr is as
die steskproafgroep.

4.1%.2 Gevolatrekking

Die JAT is opgestel om aanleg te meet, met die doel
om die resultate az hulpmiddel by Voorligting, saam
met ander toetsresulitate en biografiese gegewens van
‘'n leerling te gebruik. ;

/
Die JAT word meestal gebruik om lesrlinge ten opsig—
te van spesifieke aanlegte,. voor te lig. Iin hierdis
verband, is daar in hierdie studie geen beduidendes

bawyse gevind dat aanleg wel 'n rol speel in vak- en
studierigtingkeuse nie.
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Die stelling word wel gemaak dat ‘n beduidende sta-
nege var punts laer by die risikogroep waarshynlik
‘n aanduiding is dat Redenering moontlik 'n nadelige
invioed kon witoefen tydens die besluitmnemingsgebeu-
re. Redenaring hou ook waarskynlik verband met Wis-
kundes, wat deuwr beide faktoranalise en stapsgewyse
diskriminant ontleding as die mees prominente faktor
tern opsigte van vak- an studierigtingkeuse geildenti-
fiseer is (vgl. tabel 4.5).

2
-

Aangesisn daar weinig verskil is tussen die norms
van die risikogroep en die steekproefgroep, en aan-
gesien geen aanlagrigting deuwr stapsgewyse diskrimi-—

nantontleding geidentifiseer is nie, word bewear dat
aanleg as sulks geen beduidende inviced op vak— 2n
studierigtingkeuse uitoefen nie.
Tabel 4.4 Elassifikasie in studisrigting
Alge—- Gees— Han- ,Land- MNat. Teg—- Totaal e
e tesw. dels bou Wet. nies
Algemaen {35) 2 13 2 5 = 58 &0
Cesstesw. 0 (5) 0 O O O 5 100
Handels 3 1 (18) 3 3 0 28 o4
Landbou 1 O 1 (14) 0 2 i8 77
Mat.Wet. & 0 e 2 (22 O o= T&
Tegnies &} 8] O 0 8] {($) 'q 100
j
///
Totzal 45 8 A4 21 =8 14 (1603 100
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In kolom vir Totaal, in tabel 4.4, is mebt beshulp van
digkriminantontleding aangedui, hoeveel leerlinge
varonderstel was om sshere studierigtings te volg.
In tabel 4.4 word verder aangedul hoeveel leerlinge
onrealistiese studierigtingkeuses uitgeoefen het,
azook welke studierigtings verkeerdelik gehkies is.
Van die 38 leerlinge wat ‘'n Algemene studierigiting
moes kies, het slegs 35 wel 'n realistiese heuse
uitgeoefen. VYan hierdie 58 het 2 leerlinge n Gess-
teswetenskaplike—~,; 13 het 'n Handels—-, 2 ‘n Land-
bou-, % ‘n Natuuwrwetenskaplike— en 3 'n Tegnisse
studierigting gekies, wat onrealistiese keuses was.
Die realistiese keuses word tussen hakies in die
diagonaal van tabel 4.4 sangebied.

Vaeranderlikes R2

wisﬁunde 0,283

Masijiinerie 0,287

Hesigheid 0,197

Sosiaal Groep O,124

Sosiaal Indiwiduesl 0,168

Engels O,116

Geskiedenis 0,124

Wetenskap Q116

Belangstelling in Wetenskap 0,103

Relangstelling in Kuns QL. 103

Belangstelling in Lees 0,107 ;
Y,

Belangstelling in Skryf 0,102 [

Belangstelling in Plante O, 157

Lag SBuperegosterkte (R R 5 35




Met behulp van stapsgewyse diskriminant ontleding

iz die belangrikste faktore wat ' invioed op stu-
dierigtingkeuse uitosfen, volgens belangrikheid aan—
gedui. Volgens tabel 4.5 blvk dit dat veral Wis-—
kunde as die belangrikste voorspeller ten opsigte
van studierigtingkeuse diskrimineer (vgl. paragraart
4.13.2). HMasjinerie word as die tweede belangriksta
voorspel ler aangedui, (vgl. paragraat 4.12.2) en die
daaropvolgende voorspellers is onder andere belang-
stelling in besigheid, voorksur aan groepsakltiwitei-

te asook sosiaal individueel ensovoorts. FZ2 dul die

brauk of persesntasie aan van dis variansie van die
athanklike veranderlike wat deur die onafhanklike
veranderlikes gesamentlik verklaar word.

Samevaktting

In hierdie hoofstuk is die aandag gefokus op die re-
sultate van faktor ontleding, diskriminant ontleding
en stapsgewyse diskriminant ontleding ten opsigte
van die volgende veranderlikes: persconlikheid,
selfkonsep, intelligensie, geslag, vorige prestasie,
helangstelling =n aanleqg.

Dig relatiews invloed van hierdise veranderlikes op
vak- en studierigtinakeuse is hespreek. In die vol-
gende hoofstuk sal die gevolgtrekking, aanbevalings
en leemtes bespresk word.
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HOOFSTUEK 5

SAMEVATTING, GEVOLGTREEMINGS EN AANBEVEL INGS

d.1 Inleiding

Die invloed van die kognitiewe— asook die nie-kog-
nitiewse faktore op die vak—- en studierigting—lkeuse
van die st. 7-leerling is vanuit die literatuur be-
studeer. Vervolgens is daar gepoog om empiries vas
te stel watter invlioed bogencoemde faktore op die
leerling se keuse uitocefen.

Nadat die samevatting van die literatuurstudie en
empiriese ondersoek aangebied is, sal gevolgtrek-
kings en bevindinge asock enkele aanbevelings be-
spreek word.

5.2 Frobleemstell ing

Uit die literatuwrstudie blyk dit duidelilk dat die
st 7-leerling dikwels nie in staat of daarop voorbs-
reid is om ‘n sinvolle vak— en studierigtingkeuse
Wit te ocefen nie. Verskele navorsers gee toenemend
meer aandag aan die vershkillends faktore wat hierdie
uiters belangrike keuse beinvlioed.

Vak—- en studierigtingkeuse in standerd sewe is e=n
van die belangrikste keuses wat 'n jeugdigese moet
maak aangesien dit 'n voorvereiste is wvir die uit-
zindelike berospskeuse.

Die doel van hierdie studie was om die invlosd van
enkele kognitiewe- sowel as nie—kognitiewe faktore
ap dig vak— en studierigtingkeuse van die st. 7-
leerling te bepsal. :

Om hierdie doglstelling te bersik, is eerstens 'n
literatuurstudie en 'n smpiriese ondsrsoek gedoen om
te bepaal watter onafhanklike veranderlikes die
grootste invlioed op die finale vak— en studierig-
tingkeuse van die st. 7-leerling het.
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5.4

Literatuuroorsic

Uit die literatuur is dit bais duidelik dat kogni-
tiewe en nie-—kognitiews faktore ‘n baies belangrike
rol speel in die vak- en studierigtingkeuse van die
st., 7-lesrling.

=

bognitiewse faktore (paragraaf =Z2.2)

By die kognitiewe faktore is aandag aan intelligen-—
sie, aanleg en vorige prestasie gegee.

Intelligensiec (paragraaf 2.2.1)

Uit die literatuur kan die wese van intelligensie
vanuit twee hoeke bestudeer word, te webte 'n psigo—
metriese of 'n ontwikkelingshoek. Die psigomstriese
benadering word ook as 'n kwantitatiewe en die ont-
wikkelingsbenadering as 'n kwalitatiews benadering
beskou. Elk van hierdis benaderings is vervolgens
van nader beshkou. S

Emosionele onstabiliteit is uwitgelig as gen van die
vernaamste kenmerkse van dig leerling in hierdie fa-
a2, Hy vogl onseker cor homselfd sn sy vermoéns en

die groter =ise wat sy ouers en skool aan hom stel,

verhoog hierdie gevoel van onstabiliteit. DBit gaan
‘'n invioed op sy besluitneming hE. Sommige navor-—-

sers meen dat dis verstandsvermog van die leerling

die belangrikste enkele voorspeller van akademiese

sukses is.

Lo TN o T g ]

Aanlsg (paragraaf 2.2.2

Die mens word met 'n bepaalde aanlegpotensiaal ge-
bore wat deur opleiding en skoling verder ontwikkel
word., HMierdie aanlegpotensiaal kan onderskei word
in algemene en spesifieke aanleqte= Hierdie aanleg
is van nader beskou. ’

Aandag is gegee aan die voorspellingswaarde van aan-
legtoetse met betrekking tot akademiese prestasie 21
aevolglik vakkeuwses. Daar is dan ook gevind dat 'n
kwalitatiewe analise van gedifferensiesrde aanleg in
die sekondére skool groter voorspellingswaarde het
met betrekking Lot akademiese sukses as 'n kwantita-—

tiswe resultast van ‘i algemeng intelligensietoets.
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Sad.2.1

Vorigs prestasis (paragraaf 2.2.5)

Uit die literatuurstudie is daar gevind dat vorige
prestasie 'n beter voorspeller van toekomstige pres-—
tasie, as intelligensie is. Deur vorige navorsing
iz bewvs dat intelligensie slegs 25 persent van
prestasievariansie verklaar teenoor die 30 persent
van vorige prestasie.

Die aandag is gefokus op onderprestasie, ocorpresta-—
sie en druiping. Daar is gevind dat die leerling
wat sy skoolgaan as losstaande van sy toekomstige
verdere studie en werksbeoefening beskou, nie sterk
motivering het om sy beste te lewer nie. Hierdie
neiging is dikwels by onderpresteerdsrs waarneem-—
baar .

Higrteenoor iz gevind dat die lserling wat in die
meeste vakke so0 hoog presteer dat hy die prestasie
volgens sy eie maaltstaf aanvaar, se positiewe akade-
miese selfkonsep tot 'n positiewe selfhkonsep sal by
dira.

Mavorsing het ook getoon dat dzar ‘n nous verband
tussen druiping en die lesrling se selibeseld is en
dat druiping vernistigend vir die selfbeeld van n
kimd is. :

Mie—-kognitiswe faktore (paradaraaft 2.35)

Vir die doel van hierdie studie is enkele belangrike
aspekte bespreek.

Fersocnlikheid (paraagraat 2.3.1)

Uit die literatuurstudie blvk dit dat persconlikheid
deur gesaghesbbendes as een van die prominente fakto-
re ten opsigte van vak— en studierigtingkeuse beskou
word. Dit is belangrik om te onthou dat die per—
sponlikheid as 'n totaliteit reageer en as sodanig
gesien moet word. ook met betrekking tot die situa-
sie waarin die perscon verkeer en 'n sekere soort
gedrag openbaar. Uit die literatuur is dit beklem-—
toon dat gesonde affekticwe persoonlikheidsont-
plooiing noodsaaklik ,is vir suksesvolle akademiese
prestasie.

Introversie—ekstroversie persoonlikheidsfaktore is
deur die messte gesaghebbendes as een van die be-—
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langrikste nie—intellektusle aspekte van die pE -
soonlikheid erken.

1

L o

Belangstelling (paragraaf =Z.3.2)

Belangstelling is 'n onafskeidbare deel van die to-
tale persoonlikheid van die mens. In die litsra-
tuurstudie is bevind dat seuns (85,8 4) en dogters
{(?%,4 %) uiteindelik vakke gekies het waarin hulle
belanggestel het. Belangstelling het baie swaarder
gewesg by leerlinge wat vroegtydig 'n vaklkeuse ge-—
maak het as by dié wat eers in standerd 7 genood-
saak was om ‘n vak- en studierigtingkeuse te maak.
Dit is noodsaaklik dat belangstelling deur die voor-
ligtingsprogram geprikkel en aangempedig moet word.

Al ey

Motivering (paragraaft 2.3.3)

it die literatuur is daar bevind dat motivering
desl van die mens se persoonlikheid is en op so 'n
wyse geintegreerd is dat dit nie as 'n los entiteit
heskou kan word nie. Aandag is gefokus op intrin-
sieke en ekstrinsieks motivering en bevind dat be-
langstelling intrinsiekes motivering bevorder.

Identiteitsvorming (paragraaf Z2.3.4)

Die leerling most gelei word tot identiteitseker-—
heid, aangesien identiteitsverwerwing essensieel is
om ‘i vak— en studierigtingkeuse te kan maak. Rea-
listiese selfkennis is 'n noodsaaklike voorwaarde
vir identiteitsekerhesid. Beroepsidentiteit is soos
al die ander verbandhoudende identiteite 'n voorver-
eiste vir verantwoordbare selfstandige keusenames.
Die leerling moet dus reeds oor 'n sekere mate van

beroepsidentiteit beskik om sy keuses te kan maak.

Selfkonsep (paragraaf 2.3.5)

Dit is nie vir die leerling moontlik om homseld sin-
vol in sy wéreld te oriénteer sonder 'n basiese idee.
van wie of wat hy is nie. Hierdie idee aangaande
homsslf, behels .))n selfkennis aangaande sy totale
gegewe moontlikhede en van die fisiese, psigiese an

sosiale fasette van sy menswess.




‘n Leerling met ‘n positieswe selfkonsep sal self-
versekerd, vol selfvertroue en selfstandig sy elie
hesluite kan neem en tot selfverwerkliking kom.
Gedurende die Junior-S8skondére shkoolfase moest die
learling met 'n wye spektrum van moontlikhede,
kennis maak en verantwoordelike voorligting ontvang,
voordat hy 'n studierigting kies. Sinvolle inte-
grasie van die leerling se selfbeeld en sy beroeps-—
heeld is dus noodsaaklik.

Huislike omstandighede (parasgraaf 2.35.6)

Deur liefdevolle aanvaarding in die gesin beleef die
kind "n veiligheid en gesborgenheid wat hom met self-
vertroue laat optree en hom in staat stel om korrek-
te keuses te kan maak. Uit die literatuurstudie kan
afgeleil word dat die gesin as primé€re leefwérsld van
die kind bepaalde opvoedingsfunksies moet verwvul.
Liefdevolle aanvaarding. verskaffing van geborgen-—
heid, positiewe steungewing en dis balans tussen ge-
sag &n virvhelid sal die lserling in staat stel om
korrekte keuses te maak.

-y

Sosiale cnstandighede (paragraaft 2.3.71

JUit dig literatuurstudie is bevind dat 'n lesrling

se beroepsheuse met sy sosio—-ekononiese agtergrond
varband houw. Lesrlinge wit die hog&r sosio-ekono—
miese klas is geneiq om beroepe met 'n hoé presti-
ge-wWaarde te kies. Leerlinge is ook geneig om die-
zal fde— of verwante beroepe as die ousrs te volg.
Daar ontstaan by leerlinge in hierdie leeftydsfase
‘n begeerte om onafhanklik van sy ouers te raak en
soak daarom nuwe sekuriteit in sy sosiale kontalk.
Hy sal byvoorbesld meestal keuses uitosfen volgens
aanvaarde norme walt binne die portuur— en klasgroep
hestaan.

Empiriese ondersoek

¢

In die empiriese onderscoek is ‘n ex post facto-bena—
dering gebruik. Die proefpersons is die 1987 stan-
derd 7-leerlings van die Afrikaansmedium Hoérghkole
in die Lichtenburg komprehensiewe eenheid.

Faktoranalise is die statistiese t@g niek wat ser—
stens gebruik is om al die onafthanklike veranderli-
kes te bestudeer en vas te stel uil watter onderlig-
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gende struktuur die totale verskeidenhsid verander—
likes bestaan en onderling hoog met mekaar korre-—
leer (vgl. tabel 4.1). Tweedens is diskriminant
ontleding gedosn om die ondersoekgroep korrek in
verskillende studierigtings te klassifiseer (vagl.
tabel 4.4). Die laaste stap was stapsgewyse dis-
kriminant ontleding wat die belangrikste faktores,

cwat betrekking op die keuse van 'n studierigting

het, uit te wys (vgl. tabel 4.5).

Die mestinstrumente wat gebruik is, is die JAT met
die geskatte I.K., FKodus-belangstellingsvraslys,
Adolessente selfhkonsepskaal, vorige prestasie en 'n
biografiese viraslys.

Gevolatrekking

Dit blvk dat sowat 20 4 van die ondersoekgroep,. na
ganleiding van onrealistiese keuse as risikogevalle
geidentifiseer is. Hierdeur word bevestig dat 'n
beduidende persentasie standerd 7-leerlinge 'n wa-
senlike probleem ten opsigte van vak- en studierig-

tingkeusse toon. :

Dig analise van response dul op traagheid sn onver—
mo& om keuses wit te cefen. Hierdie situasie word
nog meer nadelig belnviosd as gevolg van standerd 7-
leerlinge se ongevoeligheid vir volwassenes se raad
an goedkeuring. Ouers se aspirasies en invlioed is
minimaal aangesien die meeste standerd 7-leerlinge
klaarblyklik s=lf die deurslag gee wannesr hierdie
keuse uwitgeosfen word.

Die bevindinge van die literatuurstudie word ten op-—
sigte van intelligensie, geslag, vorige prestasie,
aanleg en belangstelling in ‘0 mindere of meerdere
mate bevestig as faktore wat 'n relatiswe bydrae ten
opaigte van vak— en studierigtingkeuse lewer.

Alhoewel Wiskunde deur stapsgewyse diskriminant ont-—
leding as die belangrikste faktor geidentifiseer is,
het dit geblyk dat persconlikheidseienskapps en in
die besonder dimensies van die selfkonsep 'n deur-

. slaggewende inviosd op vak- en studierigtingkeuse

uitocefen. s

Die risikogesvalle het selfkongsepn~ en persconlik-
heidsprobleme openbaar wat noodwsndig tot standerd
7-leerlings se onrealistiese vak- en studierigting-
keuses lei. ‘n Magatiewe of lae selfbeeld kan on-
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sakerheid, spanning. angs, onverskilligheid &n be-
sluitelocsheid tot gevolg hE&. Die risikogevalle het
oorwegend ‘N negatiewe selfbeeld wat ‘i beduidende
invlioed uwitoefen op hul vak- en studierigtingkeuse.

Beroepsleidingprogramme lewer waarskynlik 'n onbe—
duidende bydrae ten opsigte van hierdie groep st. 77—
legrlinge se vak— en studierigtingkeuses. Dig be-
roepsleidingprogram het volgens hierdie ondersoeshk
nie daarin geslaag om standerd 7-leerlinge vir hier-—
die keusemoment gereed te maak nie. '

Aanbevelings

MNa aanleiding van die ondersoek word die volgende
aanbevelings aemaalk:

i) Die kern van die probleem setel nig in voor-
skrifte soos vervat in die voorligtingsprogram
nie, maar in die implementering van hierdie pro-
aram. Socortgelyk aan ander nie-eksamenvakke is
daar ‘n dringende behoefte aan 'n dewrlopends
Lontrolestelsel on sodoende te poog on genoemde
voorskrifte wel tot hul reg te laat kom.

ii) Persconlikhsidsvoorligting, as komponent van

voorligting, het 'n noodsaaklibke bydiras te leswer
aangesien persoconlikbheidsdimensies en selfhonsep
die st. 7-iserling se vak- en studierigtingkeuses
in alle gevalle beinvlioed.

Leerlinge moet voortdurend persconlik deur voor— .
ligters gekonfronteer wolrd ten opsigte van vak—,
studisrigting en beroespskesuse asook alternatie—
wWe, die keuse van opleidingsinstansie en die
daarmesgepaardgaandes toelatingsvereistes — an-—
ders verdwyn lesrlinge in die massa en bly dié-
gene met probleme onopgemerk. Sonder hierdie
benadering kan leerlinge tereg vosl dat die
skool geen (2 %) bydras gelewsr het tot hul
uwiteindelike vak— en studierigtingkeuse.

~—

Leemtes van die ondersosk ;
r/,
i} , Die ondersoekgroep is in st. 7 getoets, hul uvit-
gindelike vak- en studisrigtingkeuses is in st.
8 gekontroleer, waarna dit aeblyk het dat heel-
wat prosfpersone as gevolg van een of ander rede
varlore gegaan het.




ii) Persconlike onderhoude met proefpersone uwit die
risikogroep sou wenslik wees om sodoende meer
inligting rakende hul besondere vak- en studis-
rigtingksuses te bekom. Die praktiese uitvoe-—
ring hiervan was egter onmoontlik as gevolg van
die uitgestrektheéid van hierdie plattelandse
komprehensiews eenheid.

Slotopmarking

Die noodsaaklikbeid van 'n verantwoordbare vak-— en
studierigtingkeuse dew bemiddeling van deskundige
opvoedhundige voorligting kan nie genosgsaam beklem—
toon word nisg. Aangesi=zn die huidige praktisse uit-
voering van die beroepsleidingsprogram aan sskondE#re
skole nie behoorlik geimplementeer word nie en so
baie onopgeleides shoolvoorligters hierdis gespe-
sialisgerds diens moet lewsr, noodsaak hisrdie pro-
bleem 'n gekodrdineerde benaderingswyse.
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