








































































































feitekennis en beskouinge is &f agterwe® gelaat of anders is
n veelheid van beskouinge en standpunte aan 1fde univer-
siteit naas mekaar gestel, waaruit die student self m kies.
Hiermee het die eenheidskarakter van die universiteit en ook
van die wetenskap al meer verlore gegaan, soos aan die negen—

tiende-ceuse universiteit sou blyk.aa)

Die Duitse universiteit van G#ttingen (gestig 1734) was die
eerste universiteit waar selfstandige wetenskaplike onder

n belangrike rol gespeel het. 0it was egter veral die I

siteit van Berlyn (gestig 1810) wat die nuwe universiteitsidee
beliggaam het en die model vir ander universiteite geword het.
Dié universiteit is gestig ma die vernederende neerlaag van
Pruise teen Napoleon en moes die onverwoeshaarheid en lewenskrag
van die Duitse nasionale gees, ten spyte van die militére
terugslae, na vore bring. In hierdie periode het die Duitse
kultuur 'n groot bloeityd beleef; dit was die era van Gt he,
Schiller, Beethoven, ook van Kant en (ietwat later) Hegel -
twee van die grootste eksponente van die Rasionalisme. Wilhelm
von Humboldt, m genie wat tuis was op alle terreine van die
wetenskap en tipiese verteenwoordiger van die denke van sy tyd,
was die eintlike vader van die Universiteit van Berlyn en het

dit volgens sy eie skema gestig.45 Wetenskaplike ondersoek het

44) vgl. J.C. Coetzee, Die Christelike universiteit. Koer
21(5), p. 195.

45) Vgl.: Veb Deutscher Verlag der Wissenschaften, Die H
Universitdit. Gestern, heute, morgen; Flexner, a.w., p. £//;
Paulsen, a.w., p. 116, 185; GStellingwerff, a.w., p. 171.
Die Universiteit van Berlyn is vandag in Oos-Berlyn en
staan as die Humboldt-universiteit bekend. Net na die
Tweede Wéreldoorlog het n aantal personeellede van dié
universiteit na Wes-Berlyn uitgewyk en daar die Freie
Universitdt opgerig.






48)

taak van die universiteit gesien is nie.

Die studente aan die negentiende—eeuse Duitse universiteite

veel meer as hul Middeleeuse voonr selfsta
ges , Hulle w¢ v vry om te volg s hul
verkies en het verder self boeke bestudeer. Daar is | eksa~

mens aan die universiteit afgeneem nie, hehalwe heel aan die
einde van die studie-loopbaan die doktoraaleksamen, wat die
student toegelaat het tot die status van selfstandige weten—
skaplike, geleerde in sy vak. 0Die gebruik het ontstaan dat

as deel van dié eksamen n proefskrif deur die student ingedien
moes word wat bewys gelewer het van sy vermog tot selfstandige
wetenskaplike ondersoek. Studente wat tot die beroepsle 1
toetree 18 in Duitsland vandag nog staatseksamens af, wai r
hulle hul selfstandig aan die universiteite voorberei. Dié
eksamens het in belangrike e bepaal wat die student aan d
universiteit gaan bestudeer en daartoe gelei dat die student
van die begin af in sekere wetenskappe spesialiseer. Die groot
toename in wetenskaplike kennis het dit verder onmoontlik
gemaak dat hy, soos die Middeleeuse student, in alle fasette

49)

van die wetenskap geskool kon word.

Aan die Duitse universiteit van die vorige eeu het dosent en
student elk m groot mate van vryheid besit om te ondersocek en

te bestudeer wat hy wil. Elkeen aan die universiteit kon eie

48) Verdag word dié inrigtings vir tegni ! onderwys op t
s e vlak tegniese universiteite genoem., Vgl. W. Gerlach,
Forschung und Erziehung als Aufgaben der Hochschule, oor
die huidige situasie in die Duitse universiteitswese. Kyk
ook E. Anrich, Die Idee der deutschen Universit#it und die
Reform der deutschen Universit&ten, pp. 91 -~ 103.

49) Vgl.: Flexner, a.w., p. 284 e.,v.; Clapp, a.w., p. 15;
Paulsen, a.w., p. 185.
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Die Amerikaanse universiteit het in baie opsigte n diens—
organisasie geword wat in alle behoeftes van die samelewing
probeer voldoen. Die groot aantal universiteite bring ook
kompetisie waar die universiteit wat die meeste aansien en
welwillendheid in die samelewing verwerf die meeste fondse en
studente trek., Die universiteite in Amerika word in groot mate
bestuur soos sake-ondernemings en adverteer hul voordele;
sportprestasies word byvoorbeeld gebruik om die universiteit

68)

uiteenlopende funksies, het eintlik n ,multiversiteit" ge d

te ,verkoop". Die Amerikaanse universiteit verrig talle

in plaas van n universiteit, het sy eenheid en selfstai gheid
grotendeels verloor, en laat hom rig deur die samelewing wat
hy dien.eg) Die studente kan meesal vanaf hul eerste jaar mn
keuse maak uit 'n groot verskeidenheid kort kursusse wat binne
enkele maande voltooi kan word, en kan sodoende eenhede op |
tot die vereiste aantal vir die verwerwing van n graad. D
wetenskap, en ook die verskillende vakwetenska , word in n
aantal los eenhede verbrokkel.7o) Soos aan die Europese
universiteite is aan die Amerikaanse universiteite ook n
verskeidenheid van standpunte en beskouinge in die wetenskaps—
beoefening moontlik en vertoon die universiteit geen lewens—

1)

beskoulike eenheidsgrondslag nie.'7

Aan die Amerikaanse universiteit het passing van die weten-—

skap en beroepsopleiding in die sentrum van die universiteit se

68) vgl. Flexner, a.w., pp. 61, 196.
69) Vgl. Stellingwerff, a.w., p. 37.

70) Daar is soms wel voorgraadse kursusse wat 'n algemene oorsig
oot n wyer veld in die wetenskap gee. Kyk p. 246 hieronder.

71) vgl. Flexner, a.w., p. 54. Daar is nog wel enkele Rooms-—
Katolieke universiteite en n aantal colleges met n kerk-
lik—-godsdienstige grondslag.
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bei begrippe op n bepaalde handeling toegepas woard; word
ismand byvoorbeeld opgevoed of opgelei tot kultuurleier of
wetenskaplike? In hisrdie werk word die twee begrippe gehbruik
sonder om m wesenlike verskil deartussen te maak; opvoeding
word gebruik waar dit gaan om vorming vir n wyer taak en op-
leiding waar dit gaan om n meer beperkte taak. 1In die aige-

mezn word opleiding as m besondere vorm van opvoeding gesien.

89}

van een persoon aasn n arder, waar sulke kennis dan kan bydra

Onder onderwys word gewoonlik verstaan m oordragrvan kennis
om die ander persoon op te voed of op te lei. Opvoeding en
upleidiﬁg geskied meesal in die gewone lewenspraktyk. Cpvoe—
ding van die kind is nie iets waarvoor die ouers telkenms net

n bepaalde tyd afsonder nie; oral waar hulie met hul kind in
kontak is, is hulle bkesig om hom op te voed, tydens maaltye,
as hulle saam iewers heergaan en in gewone gesprekke. Dok
opleiding geskied dikwels deur dis gewone werksaambede heen;
die vakleerling is besig om n bepaalde werk te verrig en in
die loop daarvan orntvang hy advies, kritiek, ieer hy van sy
opleier{s} hoe hy dit behbort te doen. Die oordrag van kennls
van die opvoeder [cpleier) aan die opvoedeling (lesrling) vorm
net n deel van die hele opvoeding/opleiding. Terwyl hulle
besig is om te eet; vertel die ouers aan hul kind hoe hy sy
lepel moet gebrulk, maar nie net hierdie kenniscordrag nie,
ook die voorbeeld van die ouesrs en die feit dat hulle sy op-—
trede gadesisan dra daartce by dat die kind leer hoe om sy
lepei juis te gebruik. Net sc dra die cordrag van kennis deur
die opleier, &s hy sy leerling vertel hoe hy iets behoort te

doen, net gedeeltelik tot die hele gpleiding by. Onderwys of

89)' Vgl. die bespreking ocor onderwys met die beskouinge in
die werke geroem in voetnoot 82 hierbo.
















































































































































vorming van die oordeel en die gedrag en ook vir die ont-
wikkeling van die intellek en die geheue en vir opvoeding tot
die deug.ag) In die meeste skole van die sestiende en sewe
tiende eeu was Geskiedenisonderwys egter hoofsaaklik n aan—
hangsel van die studie van die Klassieke en ! dit n onderdeel

50)

van die onderwys in die Letterkunde en die Grammatika gebly.

Gedurende die agtiende eeu het Geskiedenis geleidelik m eie

plek as vak op skole begin kry. In Duitsland het Geskiedenis
teen die einde van die agtiende eeu algemeen in die kurrikula
van sekondére skole voorgekom (toe nog slegs besoek deur n

baie klein deel van die bevolking) en ook in dié van baie
primére skole, hoewel nie as n hoofvak nie, maar net as n ekstra

vak.51)

Antieke Geskiedenis is veral onderrig, maar ook is
aandag gegee aan die geskiedenis van die eie land. As algemene
doel van Geskiedenisonderwys is gesien sedelike en karakter-
vorming, opvoeding tot die deug, voorbereiding tot die openbare

. . . . 2
lewe en die vorming van goeie landsburgers en patrlotte.5

3.3.4 Die nec~~+iende eeu

n Nuwe perspektief op die aard van die geskiedenis het aan die
begin van die negentiende eeu na vore gekom. Terwyl die
Christendom reeds die beskouing van progressie in die geskiede-
nis gebring het, het die daaruit voortvloeiende gedagte van

genese en ontwikkelingsamehang eers in die negentiende eeu

a9) 4 e, Pp. 30, 32,

50) C.V. Langlois en C. Seignobos, Introduction to the study
of history, p. 325 en A.E, Hattersley, History teaching in
schools. A handbook for teachers in South Africa, p. 37.

51) Johnson, a.w., pp. 40, 105.
} 1Ibid., pp. 34, 40 en A.G. Coetsee, a.w., p. 110.






sien en bestudeer word.ss)

In die negentiende eeu het daar n reaksie gekom | die
beoefening van universele geskiedenis, soos in die agtiende
eeu gedoen, want dit was abstrakte Geskiedenis waarin gepoog
is om die algemene menslike matuur te midde varn verskillende
omstandighede en periodes na vore te bring. Onder invloed
van die Romantiek is juis belang gestel in die verskille tussen
volke, en was dit die strewe om die eie aard van elke volk en
periode te ken. Die gedagte het ontstaan dat n volk n orga-
niese eenheid is met n eie siel (soos m lewende organisme) en
dat die oorsprong van die volksiel in die vroekg, veral die ou
Germaanse, geskiedenis soek moet word. Die Romantiek het n
nostalgiese verlange na vergange tydperke gebring en mn strewe
om met gevoel en verbeelding jou in die wese van so n vroed
periode te kan inleef. Dsarmee is 'n nuwe dimensie aan die
wyse van geskiedbeoefening gegee: blote versameling van ge—
gegewens en die maak van enkele logiese afleidinge daaruit
was nie genoeg om die aard en samehang van n periode goed te
begryp nie; gevoel en verbeelding was ook nodig, inlewing in
die vroedre tyd om dit as't ware van binne-uit te leer ken en

verstaan en dit in sy eie kleur te kan skilder.

Alhoewel die Romantiek deur klem op die gevoel in die geskied-

beoefening te 18 subjektiwiteit in die eie geskiedskrywing

bevor het, het dit tog ook die klimeat geskep waarin werklik
dskrywing moontlik Vi
keer is 'n eike ondersoekmetode vir die be

wikkel, wat ingehou het kritiese bronnevergelyking en inter—

55) Vgl. Thompson en Holm, a.w., 1II, p. 134.

56) Vgl. Fueter, a.w., pp. 443 — 444 en P, de Klerk, Geskie-
denisvergelyking..., p. 20.
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beeld Britse, Franse en Duitse historici van die tyd ¢

reer tot bepaalde studies: Alexis de Toqueville (
studering van die demokrasie in Amerika en Heinrich von
Treitschke tot n ondersoek na die geskiedenis van Pruise, die
staat waarop alle hoop gevestig was vir die verwesenliking
van Duitse nasiorale eenheid.eo) Ook die opvatting dat die
geskiedenis m morele waarde het, was nog by sommige historici
aanwesig, byvoorbeeld by Thomas Carlyle en by lord Acton
(1834 - 1902) wat vooruitgang in menslike vryheid deur die
eeue as hooftema van die geskiedenis gesien het en die ge-
skiedenis as n gids vir die deug en spieBl vir die lewe wou

61)

voorhou,

Die Christelike gedagte dat uit die geskiedenis God se weg met
die mense geken kan word, het in die negentiende eeu weer op
die voorgrond getree. Die Romantiek het in sy breuk met die
Rasionalisme m terugkeer na die Christelike wereldbeskouing
en n herlewing in die godsdiens, die Reveil, bevorder. Die
Middeleeuse Christelike kultuur, wat onder invloed van die
Renai ice gesien is as n tyd van barba: eid en bygeloof,
is nou in verskillende geskiedwerke geIdealiseer. Ranke het
verklaar dat n mens uit e geskiedenis God kan leer ken en die
Engelse historikus, en later Anglikaanse biskop, Stubbs het
geglo dat n mens uit die studie van die geskiedenis n idee kan
kry van die werk van God as almagtige regeerder van die

-eld.ez) Wat in die geskiedenis tot stand gekom het, het

Y Holm, a.w., II, p. 5 e.v.

61) vgl.: ' Thompson en Holm, a.w., II, pp. 307, 332; Rowse,
a.w., p. 16; G.P. Gooch, History and historians in the
nineteenth century, p. 302; J.W. Allen, The place of
history in education, p. 173.

62) Vgl.: Jarvis, a.w., p. 26; Den Boer, Hugenhol
Locher, a.w., p. 197; Wagrer, Geschichtswissenschaft,
p. 203 e.v.
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versoening tussen rede en geskiedenis bewerkstellig is.
Hiervolgens ontwikkel die rede, dit is die menslike bewussyn,
vanself in die geskiedenis langs dialekt 2 weg van

£i sin 2, om tot uiteindelike volmaakte se 15—
syn te kom, Die geheime wys d in die geskiedenis wat die
sodanige ontplooiing van dinge bepaal dat dit Jp die bes
moontlike wyse geskied, is volgens Hegel eintlik die wysheid
van die rede. Die geskiedenis is uiteindelik die weg waarlangs
die menslike gees homself ontplooi. Hiermee is die vooruit-
gangsidee van die Aufkl&rungsdenke met die idee van organiese
historiese ontwikkeling van die Romantiek geintegreer. Hegel
het groot invloed op die negentiende-eeuse Duitse historici
gehad, en daartoe bygedra dat die waarde van wetenskaplike ge-
skiedbecefening ook deur filosowe beklemtoon is, maar aan die
ander kant die weg gebaan vir n nuwe onderwerping van die
geskiedenis aan vooropgesette filosofiese denkbeelde. Goos
die Aufkldérungsderkers moes hy die geskiedenis verwring om dit
te kon pers in sy skema van dialektiese ontwikkeling van die

rede.GS)

Die positiwistiese, sosiologiese denke van Auguste Comte,

JeS. Mill en H. Spencer het veel meer nog as Hegel daartce by-—
gedra om n nuwe diensbaarmaking van die geskiedenis aan ab-
strakte filosofiese skemas te bring. Hierdie denkers het
teruggegryp na die sewentiende-eeuse Rasionalisme in hulle
beskouing dat alleen matuurwetenskaplike metodes werklik weten—
skaplik en t hierdie me i
geskiedenis toegepas moet word om algemeen geldige wetenskap
van die samelewing te kan vorm. m Nuwe ' enskap, die Sosio-

logie, is ingestel as totaalwetenskap van die samelewing wat

65) vgl. Fueter, a.w., pp. 432 - 434 en Wagner, Geschichts -
wissenschaft, p. 183 e.v.
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wetenskappe, soos die Sosiologie, Staatsleer, E mie en
Volkekunde, het onder invloed van die Positiwisme onte 1 en
in hulle studie van die onderskeie samelewingsfasette die

feite van die geskiedenis gebruik om algemene stellinge te
illustreer. Al het ander denkrigtinge verandering in die meto-
des van die sosiale wetenskappe gebring, het die oorspronklike
tendense tog in belangrike mate behoue gebly. Die behoefte

aan kennis van die geskiedenis by die beoefenaars van die sosi-
ale wetenskappe het meegebring dat geskiedenisondersoek in be-
paalde velde en volgens n bepaalde werkwyse aan universiteite

en institute gestimuleer is.

Die ouer Positiwisme het, soos ook die Hegeliaanse denke, in—
vloed gehad op die Marxisme en op die Marxistiese geskiedbe-
skouing. Volgens Karl Marx is dit ekonomiese faktore wat aan
die basis van alle historiese ontwikkeling 18. Die geskiedenis
toon geleidelike ekonomiese, en daarmee ook algemene, vooruit-
gang van die mens langs die weg van verskillende stadia of
maatskappye, naamlik dié van die Oerkommunisme, die Slawebesit—
tersmaatskappy, die Feodalisme en die Kapitalisme wat mekaar

in die geskiedenis opgevolg het. Slegs deur klassestryd,
waarby die klas wat in een maatskappy verdruk is in opstand kom
teen d rdrukkers, die ou maatskappy vernietig en 'n nuwe
stig, kon die stadia hulle volgens Marx in die geskiedenis c
volg en hy voorspel n klassestryd in sy eie tyd, waarby die

i d |  taande kapitalistiese maatskappy 1 verni

tig om n nuwe, kommunistiese maatskappy te stig, sodat uit-
eindelik n volmaakte menslike samelewing as eindpunt van die

geskiedenis bereik kan word.eg) Onder invloed van die Marxisme

69) vgl. M. Bober, Karl Marx's interpretation of history, vir
n uitgebreide behandeling van Marx se geskiedbeskouing.
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r dit behoort geensins te lei tot n alge e internzsiona-
lisme waarin nasicnale verskille gesien word as iets wat uit
die weg geruim moet word nie. Die geskii nis toon immers dat
daar altyd volke en nasies bestaan het en dat oorlog nie bloot
die gevolg van verskilie tussen volke was nie; die talle
burgeroorlo®, twiste binne die geledere van een nasie, bevestig
dit. n Eensydige internasionalisme sowel as 'n eersydige
nasionalisme kan slegs deur n eensydige, verdraaide uitbeelding
van die geskiedenis bevorder word. Wetenskaplike objektiewe
Geskiedenisonderwys kan alleen meehelp om die aard van nasio—
nale verskille en eenhede en die hesondere sard van die eie
volk teen hie:Jdie agtergrond te begryp, en deur groter begrip
vir die eie volk en land kan groter liefde daarvoor ont—

staan.lﬁl)

Kan Geskiedenisonderwys ook morele waarde h8, soos vroegr so
algemeen aanvaar is? Daar is in die vorige onderafdeling
aangetoon dat geskiedenisondersoek nie met die doel om e
of voorbeelde te verskaf verrig behoort te word nie, maar dit
beteken nog nie dat die wetenskaplike Geskiedenisonderwys ~~~1
morele opvoedende waarde het nie. Soos gepoog is om aan te

162) kan nie sonder meer tussen goeie en slegte dade (en

toon,
helde en skurke) in die geskiedenis onderskei word nie, maar
bied studie van die geskiedenis dieper insig in die verhouding
tussen goed en kwaad in die verlede, en daarmee ook in die
daaglik lewe. Studie van die ikiedenis kan help om insig
in die rd en ve eidenl  d van menslike pi yonlikhede -

vorm en die leerling toerus om ander mense te beoordeel.

kan kennis van die geskiedenis help om insig in fundamentele

161) vgl. die beskouing van A.G. Coetsee, a.w., pp. 158 - 161.
162} Kyk p. 150 hierbo.
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8)

sake kan mense in sexere mate self aankweek, en daar is

besondere en die algemerne. n Wetenskaplike bemadering tot
wat nooit enige gevorderde wetenskaplike " iding ondergaan
het nie wat sake wetenski =~ k—krities en objektief kan berader
en op wetenskaplike wyse 'n oordeel vorm. Sulke mense is d
egter weinig, en om te verseker meer mense so n wetenska
like benadering tot sake het, moet hulle gelei, opgevoed word

9)

tot so n algemene wetenskaplike houding.

Die opleiding van mense tot wetenskaplikes behoort daarom vor-
ming van die verstand, die denke te omvat en as sodanig ver—
standelike opvoeding wat reeds in die gesin en die skool ge-
doen word, voort te sit. Dit gaan hier om verstandelike oar—
ming op hoB vlak, 'n vlak wat nie alle mense in staat is om te

10)

in die verskaf van kennis en die inlei in bepaalde vaardi

bereik nie. Opleiding van wetenskaplikes hou verder ook
hede wat nodig is om 'n wetenskap te kan becefen. n Wetenskap-
like moet weet wat daar al in n bepaalde wetenskap tot stand
gebring is, watter kennis daar gevorm is; hy moet kennis dra
van die vermaamste literatuur wat daar oor verskillende onder-
werpe geskryf is en wat die huidige stand van kennis oor

paalde onderwerpe is. Dit is nie nodig dat hy d1 die kennis wat

8) Vgl.: N. Arnold, Die matuurwetenskap 2 gesindheid (on—
gepubl.), pp. 28 = 33; J.D. Vrey, Die matuurwetenskaplike
houding {ongepubl.), hfst. 4; S.J. Preller, Die roeping
en opleiding van die dosent (S.J. Preller (red.), Inlei-
ding tot die Tersire Didaktiek, p. 66).

9) Waarskynlik kan slegs mense met n ho# intelligensie f
n wetenskaplike houding aankweek. ODie meer gemidde
kan slegs met die hulp van opvoeders dié peil bereik,
terwyl mense met n lae intelligensie, soos in die praktyk
gesien kan word, ook nie eers met die hulp van opvoeders
sa 'n houding kan aankweek nie.

10) vgl. Gerlach, a.w., p. 50 en Jaspers, a.w., p. 6l.
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direkte belang vir besondere spesialisi rigtinge binne

die Geskiedkunde, byvoorbeeld Ekonomie vir ekonomiese historici.

Naas kennis en insig in die geskiedenis en ander aspekte van die
werklikheid het die historikus verder kennis van en vaardi eid
in die metodes van historiese navorsing en geskiedskrywing
nodig. Die historiese ravorser moet: (i) weet watter gege—
wens vir sy onderwerp alles van helang sou kon wees en waar hy
ma hulle moet scek, (ii) n kritiese beradering teencor hierdie
gegewens h8 en besondere en aanvaarde metodes van historiese
kritiek op hulle kan toepas, (iii) weet hoe om die gegewens te
interpreteer teen die agtergrond van hulle besondere tyds—
omstandighede, (iv) logiese afleidinge van die gegewens kan maak
om die brokstukke van kennis aan te vul en tot 'n samehangende
geheel te vorm, en (v) die geheelbeeld wat hy aldus gevorm het
kan weergee, oordra in n korrekte en duidelike beskrywing
waarby, onder meer, erkende tegnieke van verwysings gebruik

3)

van historiese bronne, argiewe, metodes van kritiek en inter-

word.3 Hiervoor is nodig m teoretiese kennis van die aard
pretasie, asook van hulpdissiplines soos die Handskrif- en
Muntkunde, maar ook ervaring in die gebruik van die metodes,

in ondersocek en geskiedskrywing self. Aangesien daar verskille
bestaan tussen die metodes wat in die onderskeie afdelings

van die Geskiedkunde gebruik word, sal die opleiding in hierdie
verband van spesialisasierigting tot spesialisasierigting ver-
skil. ' Historikus van die Middeleeue sal byvoorbeeld ker i

van onder meer Middelee @ Latyn en Middeleeuse handskrifte

33) vgl.: P.J. Bouman, a.w., p. 43 e.v.; D.W. Kriiger en
J«5. du Plessis, Geskiedenis (Coetzee en Van Rooy, a.w.,
pp. 207 - 209); Bauer, a.w., pp. 157 e.v., 192 e.v.,
328 e.v.; P, de Klerk, Die beginsels van geskiedskrywing.
Perspektief, 12(4), Sept. 1973, pp. 3 - 15.
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vlak wvan wetenskaplike denke nie; nog weinig besef van eie
taak en plek in Zzmelewing. 0Oie vermoE tot aanvoeling en in—

lewing 13 dikwers nie bale goed ocntwikkel nie.

Dit kan dus afgelel word dat n opleidingsprogram vir historici

vir die volgende moet voorsiening maak:

(i) onderwys in Geskiedenis, wat aansluit en aanvullend is
by dié in die skool ontvang, gerig op die vorming van algemene
kennis van en insig in die geskiedenis, asook nadere studie

van besondere periodes en gebeure — wat sowel gerig kan

op die vorming van groter historiese insig as op | tlike
spesialisasierigtings;

(ii) onderwys in vakke soos Wysbegeerte, Ekonomie, Staatkunde,
Kunswaardering, asook in hulpwetenskappe en tale van belang

vir bepaalde spesialisasierigtings;

(iii} onderwys in die metodes van navorsing en geskiedskrywing
en in die historiografie;

(iv) ocefening in en hulpverlening by navorsing en skryf

van Geskiedenis;

{(v) die vorming van n wetenskaplike houding, verbeelding en
uitdrukkingsvermo®, asook van die taakbesef van die historikus,
wat deur middel van die voorgaande, asook met behulp van ander

middele kan geskied.

Besondere lands— en tydsomstandighede bepaal verder presies
watter onderwys in die Geskiedenis veral van belang is en in
ter o e lde eie by d s t der
vorm moet word. Aangesien die student aan die universiteit

nie net opgelei word tot historikus nie, maar ook algemene
vorming ondergaan, moet rekening gehou word met wat déér be-

reik word ten opsigte van die aankweek van bepaalde eienskappe,






o Timansi#le aspek woru nie ingegaan nie (wat Binne

cer van hierdie werk ook nie moontlik sal wees nie), hoewel

t ult ule hbespreking afgelei kan word welke inviced bespa-
nge, byvoorbeeld minder dosente en minder keusemoontlikhede,
die verwesenliking van die doeleindes van die opleidings—

program kan he&,

Verskillende probleme kom reeds na aanleiding van die vereistes
hierbo gestel na vore. Ten eerste 1s daar die vraag of voor-
siening nodig is vir diegene wat nie Geskiedenis as vak tot

aan die einde van die skoolloopbaan geneem het nie. 0Oaar moet
by die vlak wat in die skole bereik is aangesluit word, en as
dit die vlak van die meerderheid, dit is die meer gevorderde
studente, is, mag die ander probleme ondervind. Vir hulle sou
n ekstra kursus ingestel kon word wat as voorbereiding tot die
verdere studie geneem moet word. In hierdie verband kan 2
bestaande posisie in Westerse lande onderscek word en op grond

daarvan aanbevelings gedoen word.al)

'n Verdere probleem is of die spesialisasierigtings wat in die
Geskiedkunde moontlik is nie so baie is nie dat dit vir die
gewone universiteit ommoontlik is om vir almal voorsiening

te maak. 0ok in hierdie opsig kan ondersoek na bestaande

programme groter helderheid bring.

n Vraag wat verder gestel kan word, is hoe bepaal kan word

hoeveel tyd 'n student aan byvakke moet bes , aang 'n d

41 ) Hiermee hang saam die vraag of net studente wat n bepaal
vlak deur Geskiedenisonderwys (op skool) bereik het tot
universitére studie in die vak toegelaat moet word en of
n voorbereidende kursus ingestel moet word vir almal wat
nie n bepaalde peil v=n kennis en insig bereik het nie.
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verder baie uitgebreide beskrywings verg om kleiner verskille
en universiteite binne bepaalde lande te behandel, en slegs
enkele belangrike onderlinge verskille word derhalwe aange-

stip.

Die algemene vereistes en probleme wat hierbo bespreek is, gee
n aanduiding van die sake waarop veral gelet moet word: toe~
latingsvereistes (indien enige), verpligte byvakke, moantlik—
heid van spesialisasie, die aandag wat aan teorie, metodiek,
en historiografie gegee word, die plek van selfstandige rma-
vorsing in die prégram, voorsiening vir individuele tempo

en ander verskille,

Vir sover bekend, word aan Suid-Af~i'-nanse universiteite

alle studente wat aan toelatingsvereistes vir die Fakulteit

Lettere en Wysbegeerte voldoen, ook toegelaat om die vak

42) Besonderhede van sillabusse in Geskiedenis aan die Suid-
Afrikaanse universiteite verskyn in: Potchefstroomse
Universiteit vir C.H,0., Jaarboek 1974, pp. 165 - 166;
Randse Afrikaanse Universiteit, Jaarboek 1974, pp. 172 -
175; Rhodes University, Calendar 1974, pp. 196 — 198;
Universiteit van Fart Hare, Jaarboek 1974, Bylae {Fakul-
teit Lettere en Wysbegeerte), pp. 112 = 113; Universiteit
van die Noorde, Jaarboek 1974; Universiteit van die
Oranje Vrystaat, Jaarboek 1974, pp. 176 - 178; Universi-
teit van Port Elizabeth, Jaarboek 1974, Bylae, pp. 103 -
105; Universiteit van Pretoria, a.w., II (Fakulteit Let—
tere en Wysbegeerte), pp. 70 — 71; Universiteit van
Stellenbosch, a.w., p. 376; Universiteit van Suid-Af  a,
Jaarboek 1974, pp. 179 - 181- Ikiversit 1 Wes—

rb 1971 - 19 1 pp. 31 - 33; Uni-
versity ot tape Taown, a.w., Supplement (Faculty of Arts
and Scierce), pp. 81 — 83; University of Durban-West-—
ville, Calendar 1974, pp. 100 = 102; University of Natal,
Calendar 1974, pp. Cl - C44; University of Witwatersrard,
Calendar 1974, pp. 256 - 257; University of Zululand,
Calendar 1974, pp. 85 - §7.






totale program is daarop ingestel om in drie jaar afgewerk te
word, hoewel baie studente langer daarvoor neem;as) dit kan
egter nie in ' korter periode voltooi word nie. Daar is geen
verpligte vakkombinasies nie; feitlik enige kombinasie van
vakke in die fakulteit Lettere en Wysbegeerte kan saam met
Geskiedenis geneem word, en dit sluit selfs vakke soos Wis—
kunde, Bedryfsosiologie en Liggaamlike Opvoedkunde in., Wel
word soms vereis dat ten minste twee taalkursusse gevolg moet

word.aﬁ)

Sover vasgestel kan word, het slegs die Universiteit van
Kaapstad die vereiste dat studente wat inskryf vir die Hon—
neursgraad in Geskiedenis minstens enige twee kursusse vol-
tool moet h8 in een of twee van die vakke Ou Geskiedenis,

Afrika—geskiedenis, Ekonomie en Vc:lkekumde.a7

Wat die inhoud van die opleidingsprogram in Geskiedenis self
betref, word kortliks enkele hooftrekke aangedui: Aan die
P,U. vir C.H.0. word in die eerstejaarkursus twee vraestelle
aangebied, naamlik 'n oorsig oor die Europese geskiedenis voor
1815, met besondere klem op die periode na 1500, en n oorsig
oor die Suid-Afrikaanse geskiedenis, met veral aandag aan die

periode voor 1806. 1In die kursus Geskiedenis II is daar drie

45) Aan sommige Suid—Afrikaanse universiteite, onder meer aan
die P.U, vir C.H.0., die Universiteit van Pretoria en die
Universiteit van Kaapstad, word die graad B.A, ook r
uurs aangebied, en studente kan 1 na minste vi
jaar deeltydse studie die graad verwerf.

45) Wanneer n taal- en letterkundige vak as n hoofvak |
word, is n groter hoeveelheid taalkursusse in totaal
dikwels nodig.

a7) Verder word studente dikwels aanbeveel om bepaalde by ke
te volg sonder om n verpligting op hulle te 18,
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latingsvereistes van n betrokke universiteit voldoen, - ‘e~
laat om enige kursus in Geskiedenis aan dié universiteit te
volg. Na sowat vier jaar studie kan die B.A.-graad ver

word, waarrma direk met opleiding vir die Ph.D. begin kan word,
wat ten minste drie jaar duur en in die reBl heelwat langer.
Alleen as die doktorsgraad verwerf is, geld iemand as volwaar-
dige historikus; die M.A.—graad kan wel in plaas van die Ph.[.
verwerf word maar dit word meesal gedoen deur mense wat nie n

akademiese loopbaan wil volg nie.56)

Die studiewerk vir die B.A.-graad kan n verskeidenheid kursusse
in uiteenlopende vakke omvat; daar is net een fakulteit van

Kunste en Wetenskappe (Arts and Science) waaraan alle voor-

graadse studente studeer en waar hulle groot keusevryheir
apsigte van kursusse het. Om Geskiedenis as hoofvak (EEJEE)

te neem en so toegang tot die Ph.D.-studie te kry, moet n
bepaalde minimum van kursusse in Geskiedenis, meesal sowat n
derde van die totaal, geneem word; daar kan egter ook heelwa*
meer kursusse in Geskiedenis gekies word. Daar is soms veraere
vereistes van vakkombinasies wat verskil van universiteit iot
universiteit; aan die Universiteit van Yale word byvoorbeeld
vereis dat kursusse uit verskillende vakgroepe kom sodat n

breB basis in die wetenskaplike vorming gelé word.57)

Anders as in Suid-Afrika is die Amerikaanse universiteits—
kursusse nie vaste jaarkursusse wat opeenvolgend geneem moet
word nie. Wat gewoonlik in Suid-Afrika vraestelle van n -

is hier aparte ku 1sse wat in enige volgorde geneem

56) Dit is ook moontlik om na die M.A. nog die Ph.D.-studie
te doen.

57) Hierop word nader ingegaan in verband met algemene studen-
te—opvoeding op p. 356 hieronder.
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ikaanse, Latyn merikaanse of A : geskiedenis moet

el.

Die uppe ilvision-kursusse amvat n groot aantal onderwerpe:

Ou Griekeland; Ou Rome; die era wvarn Cicero; Bisantium;
Middeleeuse Eurgpa; Middeleeuse intellektuele geskiedenis;

die Renaissance; die Hervorming; die Tydperk van Absolutisme
en Verligting; Moderne Europa, 17¢% - 1860, 1870 - 1214,

van 1914 tot vandag; Europese ekonomiese geskiedenis sedert
1750; Europese intellektuele geskiedenis sedert 1400; sosi-
ale geskiedenis van Wes—Europa; die ontwikkeling van die
Westerse denke en tegniek; onderwerpe in die geskiedenis van
die biologiese wetenskappe; die geskiedenis van Rusland voor
1613, 1613 - 1801, 1801 ~ 1917 en van 1917 tot vandag;

Russiese intellektuele geskiedenis; Michelangelo en sy tyd
(1a75 - 1564); die Habsburg-monargie en sy opvolgerstate;
Middeleeuse Frankryk; Moderne Frankryk; die opkoms van die
Nederlandse Republiek; Moderne Ouitsland; die geskiedenis van
Spanje en Portugal; Moderne Italib; Widdeleeuse Engeland;
Moderne Brittanje; die Britse Ryk en Statebond; die sosiale
geskiedenis van Latyns—Amerika; die geskiedenis van die sen—
trale Andes—gebied; die geskiedenis van BrasiliB; Moderne Ar-
gentini#; die Koloniale Periode en die Amerikaanse Rewaolusie;
die V.5.,A, 1787 - 1845; die Era van Rekonstruksie; resente
Amerikaanse geskiedenis; geskiedenis van die negers en rasse—
verhoudinge in die V.S.A. sedert 1550; die Weste {van Amerika)
in die Amerikaanse gesk 'nis; d gesk enis van Cali =
ni8; konstitusionele geskiedenis van die V.S5.A.; die era van
stede; die era van state; die geskiedemis van die Islam;
Chinese geskiedenis vaér 906, van 906 tot 1796 en nd 1796;
geskiedenis van Japan; geskiedenis van Indi&; geskiedenis van

Sentraal-Asig; sosiale geskiedenis van China en Japan
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word, kan die student, behalwe in die ¢ sigskursusse van die
eerste twee jaar, moeilik n ehange geheelbeeld van die
geskiedenis opbou. Daar word egter gehoop dat die student deur
'n groot aantal uiteenlopende kursusse te neem 'n sin vir die

66)

universele en algemene in die geskiedenis sal verkry.

Ten slotte moet daarop gewys word dat Amerikaanse universiteite
voorsiening maak vir na-doktorale opleiding van historici.
Studente wat reeds hulle doktorsgrade voltool het, kry die ge—
leentheid om langer onder leiding van dosente navorsing te

doen of om hulle in te werk op terreine waaraan hulle nie in
hulle Ph.D.-jare kon aandag gee nie. Historici wat sulke
na—-doktorale opleiding ondergaan, doen dit dikwels omdat h

hul nog nie in die bercepslewe wil begewe nie, of wag op m

geskikte aanstelling.67)

8)

in die V.5.A. en in Suid-Afrika, besondere toelatingsverei es

Aan verskillende ™-"*-- universiteite & is daar, anders as
tot die volg van n omvattende opleiding: gram in Geskiedenis.
Meesal word kennis van 'n moderne vreemde taal vereis, en vir
kursusse in Middeleeuse Geskiedenis kennis van Latyn. Vir ge-
kombineerde programme, soos Geskiedenis en Sosiale Wetenskappe,

word ack Wiskunde ver‘eis.69

Die opleiding van die historikus omvat in die eerste plek
vir die B.A raad, wat meesal drie of vier jaar duur, en
66) Perkins en Snell, a.w., p. 143.

67) vgl. National Research Council, The invisible university.
Postdoctoral education in the United States.

£8) Gegewens oor Britse universiteite is hoofsaaklik ontleen
aan Barlow en Harrison, a.w.

69) Barlow en Harrison, a.w., pp. 2, 26, 37, S2.
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i e de in die et
} . oi moet word en e studie wat ten

minste nege kwartale (of eintlik tremesters) omvat.72)

iente moet in die eerste kwartaal vraestelle afl® in n
onvoorbereide vertaling uit Latymn, 'n voorgeskrewe boek in
Middeleeuse Latyn, n onvoorbereide vertaling uit een van die
volgende tale: Frans, Duits, Italiaans, Russies en Spaans,
waarby ook n handboek in die taal bestudeer moet word. Verder
moet die student Of Historiese Geografie van die periode 395 —
1054 of van die periode 1415 - 1640 of voorgeskrewe tekste
uit Gibbon en Macaulay bestudeer.73) Eintlik word die student
hier geBksamineer in dinge wat hy reeds op skool bestudeer het;
hy 18 n toelatingseksamen tot die universitfre studie in Ge-
skiedenis af en doen verder m klein bietjie voorbereidende

studie in die vak self.

In die oorblywende nege kwartale moet ongeveer agt vraestelle
afgel® word, naamlik in: Britse geskie is tot 1939, waarby
in 'n bepaalde gedeelte gespesialiseer kan word; twee vrae-
stelle oor n periode in die algemene geskiedenis uit die tyd-
perk 285 tot 1939, wat hoofe . net Europese en Amerikaanse
geskiedenis omvat; die ontwikkeling van die politieke denke,
met detailstudie van die werke van Aristoteles, Hobbes en
Rousseau; gedetailleerde bronnestudie van een van 'n moontlike

onderwt : uit: die Britse )

iskiede

die Kruistogte, die Amerikaanse H

72) University of Oxford, Handbook to the University of Oxford,
pp. 375 - 376. Vgl. Barlow en Harrison, a.w., pp. 70 — 72.

73) University of Oxford, a.w., p. 375.
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15327 hegir-els Idie amie; oM He! isasie.

Dan ncet twee onderwerpe Jit n 1vs it onder meer
die veoogrnde PIotoriess cnderwerpe Dewdat:  Interneniona.e ver-—
houdi-je 0.0 - “Z0Y; Bricse cvononiece geskiedenis ra 1070
Jdie Britse A tersbeweging 120 - 1939; politieke geskie-

denis 1871 - 1917; internasicmale verhoudinge na 1939, en die

politieke struktuur van die Britse Statebond.75)

Studente wat in die Antieke geskiedenis wil spesialiseer, stu-—

deer in die School of Literae Humaniores; hulle studie omvat

6)

meesal ook ou tale en 1etterkunde.7

Aan die Universiteit van Londen is daar 'm soortgelyke stelsel
van programme, met slegs 'n wyer verskeidenheid. Daar is naamlik
aparte opleidingsprogramme in Midde-Dosterse, Suid-Asiatiese,
Sentraal- en Dos-Asiatiese, Oos—Europese en Afrika—geskiedenis,
waarby egter telkens ook sekere vraestelle in Europese en

7)

Britse geskiedenis verpligtend is.7

Aan sommige nuwere universiteite is daar in plaas van vaste
opleidingsprogramme in Geskiedenis of gekombineerde programme,
die moontlikheid om Ceskiedenis as 'n hoofvak met 'n aantal by-
vakke te neem. Aan die Universiteit van Newcastle moet daar
in die eerste jaar een ander vak geneem word en aan die uni-
versiteit van Edinburgh twee byvakke.78) Aan ander universi-

75) Barlow en Harrison, a.w.. on. 70 -
Oor d op. ling van undi
pp. 7U, B86.

76) Vvan Jaarsveld, Oor die opleiding van geskiedkundiges.
ni~toria, 16(2), p. 86.

77) Barlow en Harrison, a.w., pp. 53 — 55,
78) TIbid., pp. 65, 108.

258






























hoewel ook dddr nog nie aan alle vereist VO- n is nie,
s00s ult die behandeling van die opleidingsprogram aan Suid-

Afrikaanse universiteite blyk.

Die r van » opleidingsprogram wissel volgens die stelsels
van verskillende lande. 1In Groot-Brittanje kan die formele
opleiding in drie jaar voltool wees (hoewel daarra nog nmavorsing
onder leiding gedoen word voor iemand as historikus erken
word); in die V.5.A. kan dit ses jaar duur, maar meesal n paar
jaar langer; dieselfde geld vir Nederland, Duitsland en Frank-—
ryk, In Suid-Afrika kan die M.A., ma vyf jaar behaal word, maar
dit is eerder uitsondering as reBl. Wanneer dit kom by die
skryf van die verhandeling of proefskrif is studente, in elk
van die lande wat bespreek is, dikwels sover dat hulle n ep
wil of moet gaan becefen, sodat die studie eers oor etlike e
voltooi word. In die V.5.A. was in 1958 slegs 10% van die
mense wat hul Ph.D behaal het onder ses twintig en 75% reeds
bo dertig jaar oud; die oorgrote meerderheid het dus heelwat
langer as die minimumtyd aan hulle opleiding bestee. 93) In
Suid-Afrika is slegs m minderheid van diegene wat M.A.-grade

in Geskiedenis verwerf onder dertig en m doktorsgraad word
dikwels nog op heelwat latere leeftyd behaal. Dit is duidelik
van groot belang dat die tydperk van formele opleiding so gou
as moontlik voltooil word, aangesien historici dan op vroebre
leeftyd selfstandig kan begin werk. Die daarstel van genoeg
fasiliteite en geld om die studie te voltooi, kan hiertoe n
bydrae lewer. Aangesien die langste vertraging meesal by die
dissertasie kom, moet dié vereiste hieronder na in oEnskou
geneem word.

93) Perkins en Snell, a.w., p. 44.
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struktuur van die universiteit. Daar is nie altyd vas-
organisasies nodig nie; vir elke program word moontlik n
vaste komitee vereis, terwyl daar vir opstel van programme in
byvakke of navorsingsprojekte van -~ ' -~ kommissies gebruik
aak word. Meer intensiewe ondersoek na die bestaande
posisie as wat in hierdie verhandeling moontlik was, is nodig
om groter duidelikheid oor die gewenste organisasiestruktuur
te verkry. Dié organisasiestruktuur sal ook by die omste .g-—
hede en behoeftes van spesifieke universiteite moet aanpas en
daarom waarskynlik in belangrike mate van universiteit tot

universiteit verskil.ls)

Kobrdinasie met instansies buite die universiteit is nodig.
Dit is aangedui dat veral gemeenskapsopvoeding en wetensk
like navorsing samewerking met, onder meer, ander universiteitr,
massamedia en akademiese verenigings vereis. Om dié koBrdina—
! te bereik, is verdere organisasievorme, sommiges met n

meer vaste en ander met n meer losse struktuur, nodig.

10.3 Bestaande wyses van integrasie en organisasie in ver—

skillende lande

By die behandeling van opleidingsprogramme, opleidingsmiddele

15) 1In hierdie verband kom die vraag nma vore in hoeverre stu—
dente by sulke organisasies ingeskakel of in aparte organi-
sasies betrek moet word. Behoort hulle seggenskap te hé&
in die opstel van die programme waarin hulle opgelei word,

of n eie vereniging te h8 hulle bl te
ek en 1 1n die opleiers voor te 1 ieraie werk
word uitgegaan van die gedagte dat studente nie in si : is

om self oor hulle opleiding te besluit (behalwe om bepaalde
keuses te doen nie) en dat die kontak tussen dosent en stu-—
dent in die opleiding self voldoende is om die behpeftes

en probleme van die student te leer ken. Akademiese stu—
denteverenigings kan egter tog verder bydra om studente—
belange by opleidingsprogramme na vore te bring.
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