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HOCFSTUK 1 

INLEIDING 

1.1 Probleemstelling 

Met hierdie werk word •n tweeledige doel nagestreef: 

Ten eerste word -beoog om na te gaan hoe die onderwys- en navor-­

singswerk in •n universiteitsvak verrig behoort te word om daar­

mee effektief byte dra tot verwesenliking van die universi­

teitstaak. D:iar -is, en word nog, heelwat geskryf □or die idee 

of aard van die universiteit aan die een kant, en □or probleme, 

metodes en tegnieke van universiteitsonderwys, -navorsing en 

-administrasie aan die ander kant. Saver bekend - is daar egter 

nog nie in belangrike mate gepoog dm die konsekwensies van ·n 

bepaalde beskouing □or die universiteit en die universiteits­

taak in die algemeen vir die werkverrigting van die universiteit 

ten opsigte van die verskillende vakgebiede deur te trek nie. 

Waarvoor moet die universiteit sy studente werklik voorberei, 

en wat hou dit in vir die opstel en aanbied van kursusse in be­

paalde vakke? -· Wat is die taak van die universiteit ten opsigte 

van sy gemeenskap, en watter konsekwensies het dit vir sy prak­

tiese werkverrigting? Watter oogmerke behoort die universiteit 

in sy navorsingswerk na te streef, en impliseer dit besondere 

beplanning en inkleding van die ondersoek wat deur sy personeel 

gedoen word? 

Op hierdie vrae m□et - •n antwoerd in die onderhawige ondersoek 

gevind word. Di t sou egter •n onbegonne taak wees om hierdie 

probleme in alle opsigte en ten opsigte van alle aktiwiteite 

aan die universiteit te ondersoek. D:iarom word slegs op die 

taakuitvoering van die universiteit in die vak Geskiedenis ge­

let. 

1 
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Sommige van die konklusies wat bereik word, sal uitsluitend op 

die vak Geskiedenis betrekking h@, maar ander sal oak vir ander 

vakke geld, en deur die universiteitstaak in die vak Geskiedenis 

nader te presiseer, sal dit tog duidelik word wat die implikasies 

van doeltreffende taakuitvoering vir aktiwiteite in verband met 

•n universiteitsvak as sodanig is. Moontlik mag . hierdie werk die 

maak van soortgelyke studies in ander vakgebiede bevorder en op 

hierdie wyse verder bydra tot grater insig in die probleme van 

die universiteit en in die vereistes vir doeltreff~nde taak­

verrigting deur die universiteit in die samelewing van vandag. 

Perspektief op die universiteit en die taak l'.6t hy eintlik be­

hoort te verrig is tans van besondere belang, omdat die univer­

siteit vandag in •n krisis verkeer. 1 ) Is die moderne universi­

teit daartoe in staat om sy funksie in die huidige samelewing 

na behore te vervul? Kan die universiteit nag wetenskaplike 

leiding gee en mense oplei wat leiding kan gee, rigting kan 

aandui? Of het die universi tei t ·n blote instrument geword van 

die groat onderneming of die staat om in bepaalde behoeftes 

te voJJ:Joen? Hierdie vrae word tans dringend gestel. Oaar is 

onrus onder studente in Westerse lande. Hulle is ontevrede 

met die bestaande situasie aan die universiteit, en universi-

teitsowerhede is besig met ingrypende universiteitshervor- , 
. 2) 

mings. Die onderhawige besinning op die taak van die uni-

versiteit en op die implikasies daarvan vir praktiese werkver­

rigting aan hierdie inrigting mag moontlik bydra tot grater 

1) Vgl.:W. Moberley, The crisis in the university; H. Taylor, 
Students without teacher. The crisis in the university; 
K .J. Popma, De universitei t. 'Idee en pracktijk; 
H.G. Stoker, Beginsels en metodes in die wetenskap, p. 7 
e.v. 

2) Ibid., veral Popma, De universiteit. Idee en pracktijk, en 
S.C.W. Duvenage, Die opstandige student . •n Analise en 
evaluering van studenteaktivisme in die V.S.A. 



perspektief op die probleme van die universiteit van vandag en 

op die wyse waarop gepoog kan word om ditsy taak in die huidige 

maatskappy ten volle te laat vervul . 

Ten tweede word in hierdie wer k ondersoek op watter wyse die 

verskillende aktiwiteite in ver band met die vak Geskiedenis 

aan die universiteit ten beste daartoe kan bydra om die doel­

eindes van die geskiedbeoefening te bereik . Die Geskiedenis­

wetenskap verkeer vandag, net soos die universiteit , in ·n krisis, 

Daar word deur mense van ans tyd, waaro nder wetenskaplikes op 

ander gebiede, vraagtekens agter die waarde en nut van die 

Geskiedenis vir vandag geplaas . 3 ) Kan di e Geskiedeniswetenskap 

enige bydra lewer om probleme van die dag op te las? Mense 

wat by die histor i ci ·n antwoord gesoek het op knellende vrae , 

byvoorbeeld of •n dreigende w§reldkatastrofe n□Q afgeweer kan 

word, moes teleurgesteld omdraai . Al sterker word die algemene 

beskouing dat dit eintlik net onnodige moeite en tydverkwisting 

is om die geskiedenis te bestudeer . Die aantal mense wat die 

vak Geskiedenis op skoal neem , word in Suid-Afrika , en waarskyn­

lik oak in verskillende ander lande, verhoudingsgewys steeds 

minder .
4

) Vir hierdie krisis is sommige historici en Geskiede­

nisonderwysers klaar blyklik deels self verantwoordel ik . Histori-

3) Vgl,: F , Wagner, Moderne Geschichtschreibung ; G, Ba r raclough, 
History in a changing world , veral hoofstuk l; G. Ritter, 
Geschichte als Bildungsmacht. Ein Bej_trag zur historisch­
politische Neubesinnung ; P . de Klerk , Geskiedenisvergely­
king . Die gebruik van vergelykende metodes wat gerig is op 
g.eneralisasie in die Geskiedkunde, veral p . 48 e .v. 

4) J . J . van Tonder, Geskiedenis op die drumpel: in of uit . 
Historia, 14(2) , Jun . 1969 , pp . 93 - 97 ; F .A. van Jaarsveld, 
Die Afrikaner en Geskiedenis op skoal . Historia , 12 (3), Sept . 
1967, p . 158 e . v . Vgl. oak J . de Villiers , ·n Analise van Ge­
skiedenis op universiteitsvlak in Suid-Afrika, 1971 tot 1973 . 
Historia, 18(4 ) , Des . 1973, pp. 224 - 230 . 

3 



ci va n die twintigst e eeu is meesal vaks pesialiste met die 

ingewortelde geloof dat die studie van enige hi storiese onder­

werp op sigself van belang i s en dat mense wat die verlede 

ondersoek hulle nie oar die problems van di e eie tyd hoef te 

bekommer nie. 5 ) In di e Geskiedenisonderwys is (en word) nie 

altyd gepoog om die waarde van kennis van die geskiedenis vir 

die lewe van vandag aan te t oon nie.6 ) Daar word t ans hard deur 

historici gepoog om die krisis in die Geski edwetenskap t e oor­

kom, om nuwe we~ te vind om die Geskiedenis weer relevant vi r 

vandag te maak, 7 ) maar tog bestaan daa r nag weinig duidelikheid 

en eenstemmigheid oar wat die doel van geski edbeoefening eintlik 

behonrt te wees en word daar nag weinig gepoog om ondersoek en 

onderwys in Geskiedenis op so •n doel te betrek. 

Oit is die bedoeling om in hierdie werk nader te besin oar die 

doeleindes van geskiedbeoefening en dan na te gaan hoedat die 

onderwys- en navorsingswerk aan die universiteit ingerig behoort 

te word om hierdie doeleindes so goed as moontlik te probeer 

bereik. So •n ondersoek mag bydra tot grater perspektief op die 

geskiedbeoefening in die algemeen, omdat die universiteit •n 

sentrele plek in alle wetenskaplike aktiwiteit aangaande d~e 

geskiedenis beklee. Die universiteit is vandag die vernaamste 

instansie waar ondersoek in Geskiedenis gedoen word, en tewens 

word historici aan die universiteit opgelei om sulke ondersoek 

5) Vgl. die kritiek op die huidige Geskiedeniswetenskap deur 
Barraclough, a.w. Op pp. 121 - 124 hieronder word uitvoe­
riger hierop teruggekom. 

6) Vgl. M. Ballard (red.), New movements in the study and 
teaching of history; J.A. Lauwerys, History textbooks and 
international understanding; E. Weniger, Neue Wege in 
Geschichtsunterricht • 

. ?) Hierop word nader ingegaan op pp. 124 - 130 hieronder. 

4 



te kan doen. Oak lei die universiteit mense op om onderwys 

in Geskiedenis te gee op skole en aan instellings vir ho~r 

onderwys, en verder word aan die universiteit self students in 

Geskiedenis onderwys. Wanneer die universiteit al hierdie 

dings doen met die doeleindes van die geskiedbeoefening in die 

oog, sal in belangrike mate reeds verseker word dat die krisis 

in die Geskiedeniswetenskap oorkom word en dat hierdie wetenska p 

sy volle bydrae tot oplossing van die problems van ans eie tyd 

l ewer. 

Soos in volgende hoofstukke sal blyk, is dit moontlik om a lbei 

doeleindes in hierdie werk tegelyk te probeer bereik, omdat 

hulls n~r,ens met mekaar in stryd is nie en eintlik in alle 

opsigte saamval. Wanneer die universiteitstaak in die vak 

Geskiedenis doeltreffend uitgevoer word, beteken dit vanself 

oak dat so goed moontlik bygedra word om die doeleindes van die 

geskiedbeoefening te verwesenlik. 

Samevattend kan die probleem wat in hierdie werk ondersoek word, 

dus aangedui word as hoe di e vak Geskiedenis aan die universi­

teit ingeklee en daarop ingestel behoort te wees · om effektief 

mee te werk tot uitvoering van die universiteitstaak en daarmee 

tot verwesenliking van die doeleindes van die geskiedbeoefening. 

1.2 Terreinafbakening 

Die onderhawige ondersoek i s bedoel as~ algemene teoretiese 

verkenning waarby die implikasies van~ perspektief op die aard 

van die universiteitstaak en die doeleindes van die geskied­

beoefening vir die konkrete werksaamhede in die vak Geskiedenis 

aan die ' universiteit nagegaan word. Dit is dus geen filosofiese 
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studie van die universiteit 8 ) of van die geskiedbeoefening9 ) 

nie, en net so min •n empiriese ondersoek na die onderwys- en 

navorsingswerk in Geskiedenis aan universiteite in verskillende 

lande,lO) Die literatuur oor Geskiedenis as universiteitsvak 

i s geensins uitgebreid nie, en groot dele van die ondersoek 

val op •n terrein waaroor weinig bronne beskikbaar is. Die opset 

van hierdie ondersoek vereis egter veral logiese beredenering 

en die maak van afleidings · op grond van algemene beskouings va n 

die univer siteit en die geskiedenis, waarby interpret asie van 

gegewens en van die werke van ander outeurs di kwel s slegs •n 

sekond@re rol speel, 

As •n algemene teoreties e studie sal hierdie werk nie kan aandui 

presies wat aan •n bepaalde universiteit gedoen moet word om 

doeltreffende taakuitvoering en geskiedbeoefening te verseker 

nie, Elke universiteit funksioneer immers in 'n besondere milieu, 

en sy individuele omstandighede is medebepalend van die wyse 

waarop hy sy werk ten beste moet verrig, Dit sou weinig sin h@ 

8) Enkele van die belangrikste filosofiese besinninge oor die 
universiteit, waarvan in hierdie ondersoek gebruik gemaak 
word, is: P.G.W. du Plessis, Gevraagde universiteit, Een­
heid van die wetenskap in spesialisasie en beroepsvoorbe­
reiding aan die universiteit; K. Jaspers, Die Idee der 
Universit~t; J.H. Newman, The idea of a university; 
J, Ortega y Gasset, Mission of the university; K,J, Popma, 
De universiteit. Idee en practijk; H. van Riessen, The 
university and its basis, 

9) Daar kan moeilik werke uitgesonder wor_d uit die talle wat 
daar oor hierdie onderwerp bestaan, In hoofstuk 3 hieronder 
word na heelwat van hierdie werke verwys. 

10) Slegs enkele studies van hierdie aard is, sover bekend, 
gedoen, Van die belangrikstes is: D. Perkins en J. Snell, 
The education of historians in the United States; B,C, 
Shafer, Historical study in the West; G, Barlow en 
B, Harrison, History at the universities. 



om hierdie studie op die omstandighede van een enkele 

universiteit te betrek, want dan sou dit eintlik van geen 

v.e.arde wees behalwe vir die een universiteit nie, Aan die 

ander kant sal •n studie wat slegs konklusies wil bereik wat 

geld vir alle universiteite in alle lande en in alle tye, 

uiters abstrak wees en nie van belang kan wees vir die konkrete 

situasies in die eie tyd nie. Daar sal derhalwe gepoog word om 

saver moontlik gevolgtrekkinge te maak wat vir die universiteit 

van vandag geld. Die huidige situasie ten opsigte van die 

universiteit in die vernaamste Westerse lande word hierby in ag 

geneem, maar omdat daar so •n groat variasie in allerlei aspekte 

van universiteitsfunksionering van land tot land is, word ge­

konsentreer op die situasie in Suid-Afrika en word gepoog om 

riglyne te bied vir Suid-Afrikaanse universiteite in besonder. 

Ewenwel word nie gepretendeer om alle probleme van Geskiedenis­

onderwys op te las of om on praktiese handleiding vir die Suid­

Afrikaanse universiteitsdosent in Geskiedenis te bied nie . Daar 

word slegs gehoop om met hierdie werk byte dra tot grater 

perspektief op die taak van die historikus aan die universiteit 

en daardeur oak tot •n dieper besef van sy verantwoordelikheid 

om hierdie taak na behore te verrig. 

Hierdie studie is gedoen vanuit die veronderstelling dat by alle 

wetenskapsbeoefening voorwetenskaplike uitgangspunte die resul­

taat medebepaal, Antwoorde op vrae soos : Wat is die taak van 

die universiteit? en Waarom gaan dit in die geskiedbeoefening? 

kan uiteindelik nie op grand van wetenskaplike ondersoek ~ 

verstrek word nie. Dit is grensvrae waaroor filosofies besin 

kan word, maar waarop finale en algemeen aanvaarbare antwoorde 

nooit gegee sal kan word nie . Dit is daarom iemand se lewens­

uitkyk, wat weer be!nvloed word deur sy lewensomstandighede en 

wat ten diepste deur •n religieuse oort uiging gerig word , wat 
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uiteindelik bepaal watter antwoorde op sodanige vrae hy as 

die juistes sal aanvaar. Daar word gepoog om in hierdie werk 

uit te gaan van •n ·Christelike visie van die werklikheid en daar­

mee oak van die universiteit en die geskiedbeoefening, Daar 

word dus getrag om in besonder na te gaan wat die taak van •n 

Christelike universiteit en van •n Christelike historikus in die 

huidige samelewing behels. Hierdie uitgangspunt mag vir mense 

met •n ander werklikheidsvisie onaanvaarbaar wees; daar word 

egter steeds gepoog om, vir saver moontlik, oak die implikasies 

van taakuitvoering van die universiteit op grand van •n lewens­

en w@reldbeskouing as sodanig aan te dui, en die werk behoort 

derhalwe tog van bepaalde betekenis vir mense met ander oor­

tuigings te kan wees. Oat dit onmoontlik is om wetenskaps­

beoefening en onderwys te verrig sander dat bepaalde grond­

liggende oortuiginge daarby •n rol speel, is iets wat hopelik 

gaandeweg in hierdie werk aangetoon sal word, 

1 ,3 Metodes van ondersoek 

In die eersvolgende twee hoofstukke word tot •n algemene be­

skouing van die universiteitstaak en van die geskiedbeoefening 

gekom, Filosofiese besinning op elk van hierdie sake kan studies 

op sigself wees. Aangesien dit hier gaan om die basis van die 

studie · op grand waarvan verdere afleidings gedoen moet word, en 

heelwat reeds· oar die onderwerpe geskryf is, kon aangesluit word 

by die werk wat reeds deur ander skrywers gedoen is . · Hoofsaaklik 

word gepoog om die· beskouing wat oar die universiteitstaak en 

oar die geskiedbeoefening gevorm is te motiveer deur die histo­

riese · ontwikkeling van heersende beskouinge te skets en die ver­

naamste problems te bespreek, 

Daarna word die verskillende fasette van die universiteitstaak 
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ten opsigte va n die vak Geskiedenis in besonder bekyk . Eers 

word algemene afleidings gemaak op grand van die gevormde per­

spektief op die universiteitstaak en op die doeleindes van die 

geskiedbeoefening, en probleme wat hieruit na vore kom aangedui. 

Daarna word die bestaande posisie ten opsigte van taakuitvoering 

in elke faset in die vernaamste Westerse lande bekyk; aandag 

word hoofsaaklik gegee a a n Suid- Afrika, die Verenigde State , 

Groot-Brittanje , Duitsland en Nederland, asook, vir saver moontlik, 

aan Frankryk en Rusland. Hierdeur word, soos verderaan sal blyk, 

die vernaamste variasies in huidige universiteitstelsels betrek. 

Op grand van hierdie ondersoek na die besondere omstandighede van 

elke land kan dan verdere en meer spesifieke gevolgtrekkings 

oor die beste wyse van taakuitvoering gemaak word, 

In geheel gesien , word hier •n kombinasie van met odes gevolg, 

waarby deduksie, empiriese ondersoek en kritiese oorweging op 

die voorgrond staan; daar word gepoog om op grand van algemene 

waarhede en beskouinge oor die universiteit en die geskiedenis, 

en met behulp van ondersoek na die feitelike situasie afleidings 

te maak oar die beste wyse waarop die universiteit in die huidige 

tyd , en in Suid-Afrika in besonder, sy taak kan verrig. 

Ter wille van helderheid word elke hoofstuk van •n kart inleiding 

voorsien waarin die opset en metode van behandeling van die 

besondere onderwerp verduidelik word. Daarna volg algemene 

besinning en empiriese beskrywing waarin die volgorde aangepas 

word by die eise van elke onderwerp, en uiteindelik word gevolg­

trekkings gemaak. Omdat elke hoofstuk vanself op •n aantal 

konklusies uitloop, word geen aparte samevatting aan die einde 

van elke hoofstuk gedoen nie . 11 ) In die slothoofstuk word die 

' 
11 ) Waar dit nie sander meer duidelik is in watter afdeling die 

konklusies wat in •n hoofstuk bereik word, voorkom nie, word 
dit in die inleidingsparagraaf van die hoofstuk aangedui. 
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gevolgtrekkings wat in al die voorgaande hoofstukke bereik is, 

oorsigtelik saamgevat. Die indeling in hoofstukke of hoofaf­

delings, afdelings en onderafdelings 12) word, vir saver moont­

lik, s6 gedoen dat die logiese orde van die behandeling duidelik 

na vore kom. 13 ) 

1.4 Die program van ondersoek 

Die program van hierdie ondersoek het uit die voorgaande afde­

lings reeds in sekere opsigte na vore gekom. Kortliks kan dit 

as volg saamgevat word: Ten eerste word in hoofstuk 2 die 

universiteitstaak en in hoofstuk 3 die doeleindes van die 

geskiedbeoefening bespreek en ten opsigte van elk •n algemene 

beskouing gevorm. Alvorens oorgegaan word tot die behandeling 

van die universiteitstaak na sy verskillende fasette, word in 

hoofstuk 4 nader vasgestel wat die algemene eienskappe en 

opvoedingspeil is van die student wat na die universiteit kom, 

sodat nagegaan kan word hoedat in die opvoeding daarmee rekening 

gehou moet word. Die verskillende fasette van die universi­

teitstaak, soos hulle in hoofstuk 2 onderskei sal word, word 

dan in hoofstukke 5 tot 9 agtereenvolgens behandel, elk in 

soverre hulle betrekking het op die vak Geskiedenis, naamlik 

opleiding tot wetenskaplikes, beroepsopleidi ng, algemene 

studente-opvoeding, gemeenskapsopvoeding en wetenskaplike onder­

soek, In hoofstuk 10 word dan nagegaan hoedat die verskillende 

fasette van die universiteitstaak ten opsigte van die vak 

12) Hoofstukke of hoofafdelings word aangedui deur ·n enkele 
syfer of getal, afdelings deur twee getalle wat deur •n 
punt van mekaar geskei word en onderafdelings deur drie 
getalle wat elk deur •n punt van die ender geskei word . 

13) Dit bring mee dat Hoofstukke, afdelings en onderafdelings 
soms baie wissel in lengte, maar daar is getrag om die 
behandeling n@rens onoorsigtelik te laat word nie, 
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Geskiedenis met mekaar geintegreer en in ·n gemeenskaplike 

organisasiestruktuur betrek kan word . In hoofstuk 11 word die 

gevolgtrekkings wat in die verskillende hoofstukke bereik is 

kortliks saamgevat . 
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HOCFSTUK 2 

DIE UNIVEASITEITSTAAK 

2.1 Inleiding 

•n Ouidelike begrip van wat die taak van die universiteit is en 

behoort te wees, is •n voorvereiste vir •n ondersoek na die uit­

voering van die taak in die vak Geskiedenis. In hierdie hoofstuk 

word eers kortliks aandag gegee aan die geskiedenis van die 

universiteit en nagegaan hoedat die universiteitstaak deur die 

eeue ontwikkel en verander het en steeds deur die besondere 

historiese situasie be!nvloed is. Teen die historiese agter­

grond word dan in die tweede afdeling van die hoofstuk •n 

prinsipi~le ori~ntering ten opsigte van die taak van die uni­

versiteit gedoen, Die gevolgtrekkinge van hierdie ondersoek 

na die universiteitstaak word in onderafdelings 2.2.? en 2.3.4 

hieronder saamgevat. 

2.2 Die universiteitstaak in historiese perspektief 

Eintlik is die universiteit •n produk van die Middeleeuse be-­

skewing, al het dit voorlopers in die Oudheid gehad;l) op hier­

die voorlopers word slegs kortliks gelet. Oaarna word die 

Middeleeuse universiteitsidee, asook ander universiteitsidees 

wat daarna in die Westerse W~reld tot ontwikkeling gekom het 

en in bepaalde periodes heersend was, geskets en in hooftrekke 

aangetoon dat elke idee •n eie opvatting oar die taak van die 

universiteit inhou. Oaar word dus slegs op enkele hooftendense 

gewys en geensins gepoog om •n oorsig van die hele geskiedenis 

1) 
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van die universiteit te gee nie, Uiteindelik word aangedui 

dat die konsekwensies van sommige universiteitsidees in groat 

mate verantwoordelik is vir die krisis waarin die universiteit 

van vandag horn bevind. 

2.2,1 Voorlopers van die universiteit 

Voor die twaalfde eeu, toe die eerste universiteite in Wes­

Europa tot ontwikkeling gekom het, het instellings vir ho~r 

onderwys en/of wetenskapsbeoefening reeds in verskillende lande 

en kulture voorgekom. Inrigtings waar seuns van agtien jaar 

en ·ouer, wat reeds skoolonderrig ontvang het, verder opgelei 

is vir bepaalde beroepe, waaronder die priesterskap, het in die 

Na.bye 0osterse Beskawings bestaan.
2

) 

In die ou Griekse Beskawing het seuns van welgestelde families 

onderrig van private leermeesters en in private skole ontvang, 

waarna hul meesal milit@re diens moes verrig. Oaarna was daar 

geleentheid vir ho~r onderwys.
3

) Jong manne het hul dikwels 

_by rondtrekkende leraars, wysgere en redenaars gevoeg. Sommige 

van hierdie leermeesters het vaste skole gestig, waarvan die 

ouds bekende is die skoal van die retor (redenaar) Isocrates, 

gestig in 392 v,C, Die twee bekendste en belangrikste instel­

lings vir ho~r onderwys in die Griekse 0udheid was egter die 

Akademie van Plato (gestig 386 v.C.) en die Lyceum van Aristo­

teles (gestig 335 v.c.). Hierdie instellings was eintlik werk­

gemeenskappe met n godsdienstige, kultiese karakter , wat ver-

2) Vgl, J,C, Coetzee, Inleiding tot die Historiese 0pvoedkunde, 
p. 30 en F.P. Graves, A history of education before the 
Middle Ages, p. 123 e.v. 

3) Vgl. K,J, Freeman, Schools of Hellas. An essay on the 
practice and theory of Ancient Greek education 600 - 300 B,C., 
p. 210 e ,v •. en Graves, a.w., pp. 153 - 154, 168, 
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ering van die Muse as hul hooftaak gesien het. Oit was egter 

oak gemeenskappe van leermeesters en leerlinge waar onderwys 

gegee en wetenskap beoefen is. Die skoal van Aristoteles het 

byvoorbeeld oak die versameling en klassifikasie van feitekennis 

nagestreef. Jong seuns vanaf sowat sestien jaar het hier onder­

wys ontvang, en later, in die tyd van die Romeinse Ryk, het 

jong Romeine dikwels enkele jare aan een van -die skole in 

Athene vertoef. Die Akademie, waarby die Lyceum en die skole 

van die Sto!syne en Epikuri~rs later ingelyf is, het vir meer 

as negehonderd jaar, tot 529 n,C., voortbestaan,4 ) 

In die periode van die Romeinse Ryk het in Rome, en later oak 

in ander stede van Itali~, Galli~ en Spanje, onder Griekse 

invloed retoreskole ontstaan, Hier het seuns van sestien tot 

agtien jaar onderwys in die Retoriek, die Griekse letterkunde, 

Wetenskap, Filosofie, Reg en Geskiedenis ontvang en ' is hulle 

opgelei tot redenaars en regsgeleerdes, dus vir leidende posi­

sies in die openbare lewe. 5 ) 

In 75 v.C. is •n versameling boeke uit Griekeland na Rome oorge­

bring, en so het die Athenaeum of Universiteit van Rome, •n 

sentrum van wetenskaplike studie, ontstaan, Die groat biblioteke 

van die Oudheid kan dan oak as sentra van geleerdheid, as voor­

lopers van die universiteit beskou word, Boeke is daar nie net 

4) Vgl.: J,W.H. Walden, The universities of Ancient Greece, 
pp. 10 - 40, 91 e.v.; J.C. Coetzee, Inleiding tot die His­
toriese Opvoedkunde, pp. 46 - 47, 68; J, Stellingwerff, 
Inleiding tot de universiteit. De samenhang van wetenschap­
pen en de wetenschappelijke bibliotheek, pp. 76 - 90, 
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p. 247 e,v.; J.C. Coetzee, Inleiding tot die Historiese 
Opvoedkunde, p. 69; Stellingwerff , a.w., p. 122; W.N. 
Coetzee, •n Historiese perspektief op die ontstaan en ont­
wikkeling van die universiteit (S,J. Preller (red.), In­
leiding tot die Tersi~re Oidaktiek, p. 2). 



versamel nie, maar oak voortdurend bestudeer en gekommenta­

rieer; reeds in die Romeinse tyd het die bestudering van 

outoriteite, van die groat geleerdes uit die Griekse tyd, die 

vernaamste wyse van wetenskapsbeoefening geword, Die belang­

rikste biblioteek van die Oudheid was die van Alexandri~ in 

Noord-Afrika wat bestaan het van 295 v,C, tot 642 n,C, en wat 

gedurende sy bestaan die sentrum van wetenskapsbeoefening in 

die beskaafde wereld was, 6 ) 

Met die opkoms van die Christendom het die wetenskaplike sentra 

bly voortbestaan en het by die sentra kategeteskole ontstaan 

waar geleerde heidene in die Christelike leer ingelei is, Hier­

die skole het oak instansies vir die beoefening ""in die Teolo­

gie geword; dit was onder andere die geval met dle Christelike 

Akademie van Alexandri~. 7 ) 

In die periode na die verval van die Grieks-Romeinse Beskawing, 

dit wil sl:l vanaf die vyfde eeu, was dit veral i r· die Mohamme­

daans-Arabiese kultuur van die Nabye Daste en Spanje dat die 

wetenskapsbeoefening voortgang gevind het, Die Mohammedans het 

die werke van die ou Griekse geleerdes bestudeer en in hul 

wetenskapsbeoefening daarby aangesluit, In die tiende e~ elfde 

eeue was daar in sentra soos Baghdad, Kairo, Cordova, Granada 

en Sevilla groat skole waaraan lesings gegee is in die Letter­

kunde, Retoriek, Taalkunde en Sterrekunde en waar ensiklopedie~ 

en woordeboeke saamgestel is. Daar was verder professionele 

skole waar in die Medisyne onderrig gegee is. Wetenskaps-

6) Vgl. Stellingwerff, a,w., p, 86. 

7) Vgl. Walden , a.w., pp. 109 - 129 en J.C. Coetzee, Die 
ho~r onderwys (J.C. Coetzee en D.J. van Rooy (reds,), 
Beginsels en metodes van die ho~r onderwys, p. 14). 

15 



beoefening deur die Mohammedane het hoofsaaklik bestaan uit 

die bestudering en kommentari~ring van die geskrifte van die 

Klassieke outeurs; weinig nuwe wetenskaplike ondersoek is 

gedoen. Die Mohammedaanse skole het gehelp om die werke van 

die Griekse skrywers te bewaar en in Middeleeuse Wes-Europa 

bekend te stel en het, al is dit nie in baie groat mate nie, 

invloed uitgeoefen op die ontstaan en ontwikkeling van die 

Middeleeuse universiteit. 8 ) 

2.2.2 Die Middeleeuse universiteitsidee 

Met die ondergang van die Klassieke Beskawing in Wes-Europa 

gedurende die vierde tot sesde eeue is die kunsskatte en 

manuskripte uit die Klassieke Tydperk in die kloosters bewaar, 

en die kloosters het nou die sentra van geleerdheid geword waar 

die werke van die Klassieke outeurs en die Christelike kerk­

vaders bestudeer is . By kloosters en katedrale het skole ont­

staan , en dit was gedeeltelik uit hierdie skole dat die eerste 

universiteite ontwikkel het . Gedurende .die elfde en twaalfde 

eeue, toe die Middeleeuse kultuur in Wes-Europa tot bloei 

gekom het, en die stedelike lewe - en daarmee saam die kuns en 

die wetenskap - gefloreer het, was daar aan kloosters en kate­

drale dikwels priesters verbonde wat groat naam as geleerdes 

verwerf het. Baie van hierdie geleerdes het groepe students 

om hulle versamel, en in sommige stede was daar verskillende 

leermeesters met •n groat aanta.l students wat meesal ui t ver­

skeie lande en landstreke afkomstig was. Groepe leermeesters 

en students het hulle in gildes verenig, onder andere met die 

doel om hulle in die vreemde stede waar hulle geen burgerreg 

gehad het nie te beskerm. 

B) Vgl. E.P. Cubberley, Syllabus of lectures on the history of 
education, p. 92 . 
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In Bologna was die students vir •n groat gedeelte ryk burgers 

van die stad en hulls het on gilds gevorm wat leermeesters in 

diens geneem het om hulls veral in die Regte te onderwys. Op 

hierdie wyse het die oudste universiteit, 9 ) die van Bologna 

in (ongeveer) . 1158 ontstaan,lO) Die universiteit van Parys, 

wat dateer van 1180, het ontstaan ui t •n gilds van leermeesters; 

in hierdie gilds kon students, soos vakleerlinge in •n gewone 

gilds, opklim tot gesel en uiteindelik self leermeesters word,ll) 

Parys, die oudste universiteit noord van die Alpe, het dwars­

deur die Middeleeue die vernaamste sentrum vir die studie van 

die Teologie gebly en het die model vir die stigting van ander 

universiteite in Duitsland, Frankryk en Engeland geword, Teen 

die einde van die dertiende eeu was daar reeds sowat vyf-en­

veertig universiteite in Europa. Die oudste van hierdie inrig­

tings was dikwels nag verbonde aan •n katedraal en het net •n 

lokaal of wat tot hul beskikking gehad. Sams het •n universiteit 

van een stad na •n ander verhuis. Hulls het erkenning van kerk­

like en politieke owerhede verkry en was heeltemal selfbesturende 
. . t" 12) 1nr1g 1ngs. 

Jong manne oral uit Wes-Europa, arm en ryk, het na die universi-

9) Die mediese skoal van Salerno dateer reeds van 1080, al was 
dit toe nie •n unive~siteit in die ware sin van die woord nie, 
en het, saam met Montpellier , die vernaamste sentrum vir die 
studie van die Medisyne geword , Vgl, H. Rashdall, The uni­
versities of the Middle Ages, I, pp. 75 - 86. 

10) Ra·shdall, a.w., p. 87 e.v.; G. Kaufmann, Geschichte der 
deutschen Universit~ten, I, p. 157 e.v. 

11) Van die naam van die gildes, universitas societas magis­
trorum disciplulorumque (algemene of universele gemeenskap 
van meesters en leerlinge) kom die naam universiteit. Vgl. 
Stellingwerff, a.w., p. 6, Kyk oak Rashdall, a.w., pp. 1-24. 

12) Vgl. Rashdall, a.w., p. 269 e.v. en F. Paulsen, German edu­
cation, Past and present , p. 21 e.v. 
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teite gekom en dikwels van een universiteit na die ander ge­

swerf. Aan •n bepaalde universiteit het studente uit dieselfde 

land of landstreek hul meesal verenig in nationes, studente­

unies en soms het lede van een unie in -n gemeenskapl ike huis 
13) gewoon . Hieruit het die college-stelsel, wat veral in 

Engeland tot bloei gekom het, ontstaan. Daar was aan •n univer­

siteit dikwels •n skool verbonde waar jong seuns voorbereidende 

studie gedoen het; soms kon seuns van twaalf tot vyft ien jaar 

reeds met volle universit@re studie begin. 14 ) 

Die Middeleeuse universiteit was verdeel in vier fakulteite, 

naamlik di~ van die Artes Liberales (Filosofie), Teologie, 

Regte en Medisyne. Alle studente het eers onderrig ontvang aan 

die fakulteit van die Artes Liberales in die sogenaamde sewe 

vrye kunste wat reeds in die Klassieke Tyd as soda_nig onderskei 

is, naamlik Grammatika, Retorika en Dialektika (logika), di~ 

Trivium, die drie woordkunste, en die Musica, Aritmetica, 

Geometrica en Astronomia (die Quadrivium of die vier saakkunste). 

Hierdie sewe vrye kunste was eintlik we~ wat gelei het tot die 

ho~re studies in die Teologie, Regte en Medisyne. As die 

student sy studies in een van hierdie drie spesialisasierigtings 

voltooi het, het hy die titel van magister of doctor ontvang en 
-- 1) 

is hy dus as -n volwaardige meester in die vak aanvaar . 5 Nie 

alle studente het hierdie eindpunt bereik nie; baie het ver­

skeie jare aan die universiteit vertoef sonder om selfs toelating 

13) Vgl. P. Kibre, The nations in the Medieval universities. 

14) Vgl. Paulsen, a.w., p. 25 en Rashdall, a.w., p. 352 e.v. 

15) In die Middeleeuse universiteit was die titels magister, 
doctor en professor gelykwaardig; almal was meesters in 
'iiuI"""vak en daarom ook gekwalifiseer om leermeesters te wees. 
Vgl. Huizinga, a.w., p.? en Kaufmann, a.w., pp. 352 - 3?1. 
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tot een van die drie spesialisasieringtings te verwerf, 16 ) 

Die dosente was verbonde aan •n fakulteit en het alle doseer­

werk in die f a kulteit behartig: •n dosent in die Artes-fakulteit 

moes dus •n wye veld dek . Eers vanaf die sestiende eeu het dit 

gebruiklik begin word dat leerstoele in verskillende vakke 

ingestel is. 17
) 0nderrig was in die vorm van mondelinge voor­

drag en soms ook voorlesing uit manus kript e ; studente het 

geluister en aantekeninge gemaak. Na enkele jare, soms tot 

ses-sewe jaar, van volg van lesings en afl~ van eksamens kon 

die student self begin manuskripte lees en aan wetenskaplike 

diskussies deelneem . 18 ) 

Die Middeleeuse universiteit was eintlik slegs on versameling 

van fakulteite en nationes, maar tog het dit •n gemeenskap ge­

vorm van hoogstens etlike honderde mense wat saam die wetenskap 

bestudeer het. Die Middeleeuse universiteit is genoem Studium 

Generale, wat ingehou het dat die studies toeganklik was vir 

almal, selfs ook lede van die publiek, dat alle wetenskappe 

bestudeer is en dat algemeen geldige wetenskap bestudeer is .
19

) 

Almal het aan die Artes-fakulteit algemene vorming in die weten­

skappe ontvang, alvorens in Teologie, Regte of Medisyne ge-­

spesialiseer is, en hierdie spesia lisasie is in die eerste plek 

as verdere opleiding in die wetenska p gesien, nie as beroeps­

opleiding nie . 
20

) Aan die Middeleeuse universiteit het •n 

Christelike gees geheers; dit was deel van die Middeleeuse 

Christelike samelewing. Die wetenskappe is as outonome 

16) Paulsen, a.w . , p. 25. 

17) Ibid. , p. 61. 

18) Stellingwerff, a , w., pp. 139 - 142 en Kaufmann, a . w, 
pp . 342 - 400. 

19) Ibid., p . 135. 

20) Vgl. Stellingswerff, a.w., p. 39. 
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entiteite gesien en as voortrappe tot die Teologie, wat as die 

hoogste en eintlike Christelike wetenskap beskou is. 21 ) Gebon­

denheid aan kerklike dogma het die vryheid van die wetenskaps­

beoefening aan bande gel@.
22

) Eintlik is daar aan die Middel­

eeuse universiteit nie werklik selfstandige wetenskaplike 

ondersoek gedoen nie. Soos in die biblioteke van die Romeinse 

tyd, in die Mohammedaanse skole en in die kloosters, is oak in 

die Middeleeuse universiteite eintlik net diskussie oar die 

werke van die Klassieke outeurs gevoer en is kommentare daarop 

geskryf . 

Die Middeleeuse universiteit 'het die Christelike kultuur van 

Middeleeuse Wes-Europa in alle opsigte weerspie~l. Soos 

hierdie kultuur het dit oak nie on sterk nasionale inslag gehad 

nie, rnaar •n meer kosmopolitiese en algemeen Europese karakter 

vertoon . Naas die staat en die kerk was dit die vernaamste 

instelling om die ontwikkeling en bloei van hierdie kultuur 

moontlik te rnaak . 23 ) 

Die taak van die Middeleeuse universiteit ·was dus prim@r om as 

sentrum van geleerdheid te dien, waar kennis bewaar, versamel 

en oorgedra is , waar mense tot wetenskaplikes, meesters in hul 

vak, gevorm is en daarmee opgelei is vir die · geleerde beroepe -

Teologie , Regte en M~disyne. Hierdie taak het die universiteit 

21 ) Vgl .: ,H, vsn Ri~ssen, The university and its basis, 
p. 25; S,C,W, Duvenage; a.w., pp . 6 - 8; J.C. Coetzee, 
Die Christelike universiteit, ~, 21(5), Apr. 1954, 
p . 195; 

22) Vgl , T. van Wyk, Christendom-demokrasi~niversiteit. 
Bulletin van die Suid-Afrikaanse Vereniging vir die Be­
vordericg van Christelike Wetenskap, 34, 0kt. 1972, p. 43, 

23) Vgl . Moberley, a,w., p. 16, 



vervul binne die besondere kader van die Christelik-Middeleeuse 

kultuur . 

Die Middeleeuse universiteit het, nadat die Middeleeuse kultuur 

vanaf die veertien-vyftiende eeu in verval gekom het, bly 

voortbestaan , maar self ook al meer tekens van verval getoon. 

Veranderinge in die kultuursituasie, in die gees en denke van 

die tyd, het meegebring dat die Middeleeuse universiteitsidee 

nie meer relevant was nie. Die Renaissance het belangstelling 

in selfstandige wetenskaplike ondersoek gebring, veral in die 

natuurwetenskappe, maar hierdie ondersoek het grotendeels buite 

die universiteit geskied. Aparte wetenskaplike akademies is 

gestig om sulke ondersoek te doen.
24

) Die Middeleeuse univer­

siteit het aan sy ou tradisies vasgehou en aan kerklike dogma 

gebonde gebly . Na die Kerkhervorming het sommige universiteite 

in Protestantse hande oorgegaan en aan Protestantse leerstel­

linge gebonde geraak. 25 ) Aan die universiteite in Calvinistiese 

gebiede, onder andere die nuwe Universiteit van Leiden in 

Nederland, het die idee van akademiese vryheid egter in belang­

rike mate posgevat. 26 ) 

Die universiteite van die sestiende en sewentiende eeue het, 

anders as die Middeleeuse universiteit, differensiasie volgens 

nasies en lande getoon. Veral in Engeland het die universiteite 

24) Vgl. Stellingwerff, a .w., p. 144 en Paulsen, a.w., p. '57 . 

25 ) Vgl. D.T. Muther, Aus dem Gelehrtenleben im Zeitalter der 
Reformation en Kaufmann, Geschichte der deutschen 
UniversitMten, II, pp. 490 - 562 . 

26) Vgl. G.D.J. Schotel, De Academie te Leiden in de 16e, 
17e en 18e eeuw. 
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•n eie karakter verkry, en terwyl die universiteite in lande 

soos Duitsland geen besondere rol meer in die samelewing 

gedurende die sestiende en sewentiende eeue gespeel het nie, 27 ) 

het die Engelse universiteite lewenskragtig en invloedryk 

gebly . 

2.2.3 Die tradisionele Engelse universiteitsidee 

Die tradisionele Engelse universiteitsidee, soos beliggaam in 

die universiteite van Oxford en Cambridge, is eintlik •n voort­

setting van die Middeleeuse universiteitsidee in latere tyd, 

maar het daarby tog sekere besondere trekke. Die tradisionele 

Engelse universiteitsidee het ook buite Engeland heelwat in­

vloed gehad, naamlik in Skotland en in die Britse kolonies -

wat later onafhanklike Westerse state geword het - veral die 

V.S .A., Kanada, Australie en ook Suid-Afrika. 

Die universiteite van Oxford (gestig ongeveer 1200) en 

Cambridge (gestig 1231) het reeds in die Middeleeue •n besondere 

kenmerk gekry deur die ontwikkeling van die college-stelsel 

22 

aan hierdie twee inrigtings. Die koshuise waar students inge­

woon het , het geleidelik al meer funksies van die universiteit 

self oorgeneem en onderwysinstellings geword, sodat die uni­

versiteit later slegs •n versameling van colleges geword het, 

met as vernaamste funksie om grade toe te ken . 28 ) Aan die 

colleges het afgestudeerdes bly inwoon (vroeer was die selibaat 

vir hulle verplig) en lesings en individuele leiding aan 

student-inwoners gegee; dit is die sogenaamde ~stelsel . 

Deur onderlinge samewerking van colleges het die aanbied van 

27) Vgl . Paulsen, a . w. , p. 116 . 

28) Vgl . Margaret Clapp, The modern university, p. 28 . 



gesamentlike lesings meer algemeen geword, maar vandag nag 

speel hierdie lesings •n minder belangrike rol as die 

tutorials en is baie van die universiteitsdosente nag aan 

besondere colleges verbonde ,
29

) 

Die college-stelsel het meegebring dat die gemeenskapsidee aan 

die universiteit st erk ontwikkel het. Die atmosfeer in •n 

college was ( en is) byna soos in •n gesin ; daar was baie per­

soonlike verkeer tussen student en dosent en tussen studente 

onderling, en hierdeur is die hele aard van die onderwys bepaal. 

Tot aan die einde van die vorige eeu was daar sowel aan Oxford 

as aan Cambridge net enkele honderde studente en aan die 

onderskeie colleges meesal minder as honderd elk . Soos aan die 

Middeleeuse universiteit het •n Christelike gees geheers, en 

die twee universiteite was nou verbonde aan die Anglikaanse Kerk . 

Nie-Anglikane is eers na 1854 tot die universiteit toegelaat , 

Na hierdie datum het die dogma-gebondenheid, maar ook die 

Christelike karakter· van die twee universiteite in •n belangrike 

mate verslap; t og heers aan Oxford en Cambridge vandag nie 

dieselfde agnostiese gees as aan die nuwe Engelse universiteite 
. 30) nie . 

Omdat die student van Oxford en Cambridge in •n besondere omge­

wing met •n besondere atmosfeer verkeer het, het dit die ont­

wikkeling van sy hele persoonlikheid beinvloed , Vorming van die 

hele mens, van die gentleman, wat in alle opsigte on leidende 

figuur in die samelewing kan wees, is as die vernaamste taak van 

29) Vgl . A. Flexner, Universities, American , English, German, 
pp. 24D - 249. 

30) Vgl . Moberley, a.w., p. 274 en J.C. Coetzee, Die Christe­
like universiteit. ~• 21(5), p. 195. 
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Oxford en _Cambridge gesien. In die Middel eeue het heelwat 

arm studente nog die twee universiteite besoek met behulp van 

beurse van die parogie (gemeente), maar na die Kerkhervorming 

was dit slegs mense uit die ho~r klasse wat universiteitsoplei­

ding vir hul kinders kon bekostig. Oxford en Cambridge het 

prestige-inrigtings geword waarheen jong manne uit die ho~r 

klasse vanselfsprekend gegaan het om algemene ,.afronding" te 

verkry . Dok al behaal hul geen graad nie, is die feit dat hulle 

enkele jare aan een van die universiteite was algemeen as van 

groat belang beskou. Die Public Schools wat vanaf die sestiende 

eeu in Engeland ontstaan het, het •n natuurl ike voorbereiding 

tot studie aan Oxford of Cambridge verskaf . •n Eeu of meer 

gelede is seuns van vyftien al tot die universiteit toegelaat, 

sodat dit dus werklik nog onvolwassenes was wat in die colleges 

ingewoon het en daar soos kinders onder vaderlike leiding, 

onder toesig van die dosente aan die colleges, gestaan het. 

Tans is dit vir studente uit alle lae van die samelewing moontlik 

om na Oxford en Cambridge te gaan, maar deur mededingende 

eksamens word •n besondere toelatingspeil vir studente gehand­
haaf . 31) 

Aan Oxford en Cambridge is tot in die negentiende eeu net so 

min as aan die Middeleeuse universiteit navorsing gedoen . Daar 

was ook min sprake van nagraadse studie. Alle studente het 

dieselfde vakke, die ou Artes Liberales, bestadeer, wat veral 

die Klassieke tale en letterkunde ingehou het; aan die natuur­

wetenskappe is weinig gedoen. Students het die titel Baccalareus 

Artium verwerf, waarna hulle byna outomaties na 'fl paar jaar, 

sonder verdere studie, die Magisterstitel kon verwerf, Eers 

31) Vgl, Flexner, a.w., p. 204. 



vanaf die negentiende eeu het nagraadse studie en selfstandige 

navorsing •n belangriker rol begin speei.
32

) Oa.ar was aan 

Oxford en Cambridge verder weinig beroepsopleiding; in die 

fakulteit Teologie is predikante opgelei, maar fakulteite vir 

Regsgeleerdheid en Medisyne was daar eeue lank nie. Die klem 

het geval op algemene wetenskaplike toerusting en vorming van 

die student. 33 ) 

Die universiteite van Oxford en Cambridge het •n belangrike rol 

gespeel in die Engelse kulturele ontwikkeling vanaf die Middel­

eeue en groat prestige geniet . Hulls het selfs hul eie verteen­

woordigers in die parlement gehad, Die agtiende eeu was egter 

•n tydperk van stagnasie vir die twee universiteite, Oa.ar is 

geteer op tradisie en die universiteite het instruments geword 

om die kloof tussen die ho~r en laer klasse asook tussen 

Anglikane en ander godsdiensgroepe te verskerp. Die hervorminge 

van die negentiende eeu, gepaardgaande met die oprigting van 

nuwe universiteite, het die posisie verbeter en oak nuwe lewens­

kreg aan Oxford en Cambridge gegee, sander dat die besondere 

karakter van hierdie universiteite verdwyn het. 34 ) Oxford en 

Cambridge het private universiteite gebly, hoewel hulls sedert 

die vorige eeu groat finansi~le toekennings van die regering 

ontvang, 35) 

32) Vgl,: Clapp, a.w., p. 28 e.v.; Moberley, a.w., p. 181; 
W,H.G. Armytage, Civic universities. Aspects of a British 
tradition, p. 131, 

33) Vgl. Clapp, a.w., p. 28. 

34) Die huidige karakter van die universiteite van Oxford en 
Cambridge word goed weergegee in: J, Rose en J. Ziman, 
Camford observed. An investigation of the ancient English 
universities in t he modern world, en R.J. White, Cambridge 
life, 

35) Stellingwerff, a,w., p. 177. 
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In die Britse kolonies van die Nuwe W~reld, en later oak in 

Australi~ en Suid-Afrika, sou die eerste instellinge vir ho~r 

onderwys na die model van Oxford en Cambridge die karakter van 

colleges dra, waar (soos in Engeland) slags voorgraadse onder­

wys gegee is, en wat dikwels •n kerklik-godsdienstige basis 

gehad het. 36 ) In Suid-Afrika was die eerste universiteit, die 

van die Kaap 'die Goeie Hoop, en later die Universiteit van Suid­

Afrika •n versameling van colleges, soos Oxford en Cambridge, 

met die verskil dat hulls geografies van mekaar verwyder was, 

Ander universiteitsidees het egter meegewerk om die uiteindelike 

karakter van die Suid-Afrikaanse universiteite te bepaal . 37 ) 

Die universiteitsidee wat in Oxford en Cambridge beliggaam is, 

is dus sen van wetenskaplike en oak persoonlikheidsvorming, die 

,;·kweek" van leiers vir die samelewing aan •n inrigting waar nous 

gemeenskap tussen dosente en students en •n besondere atmosfeer 

hears . 

26 

2.2.4 Die kontinentaal-Europese (rasionalistiese) universiteits­

idee 

Die Wes-Europese universiteite wat vanaf ongeveer die vyftiende 

eeu in verval gekom het, het in die negentiende eeu on nuwe 

36) Die invloed van Oxford en Cambridge op ander universiteite 
in die ~ritse Statebond blyk uit E. Ashby, Community of 
universities. An infonnal portrait of the Association of 
Universities of the British Commonwealth 1913 - 1953. 

37) Vgl. M. Boucher, The examining boards and examining uni­
versity. Some observations upon the establishment and 
development of the University of the Cape of Good Hope to 
1885, en G.C.P. van der Vyver, My erfenis is vir my mooi, 
veral pp. 15 - 152, waar die vroe~ ontwikkeling van die 
Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □. as •n afdeling vir 
voorgraadse opleiding, te midde van die ontwikkeling van 
ander colleges in Suid-Afrika, gaskets word. 



bloeitydperk beleef, onder invloed van •n nuwe universiteits­

idee. Heelwat nuwe universiteite is gestig, terwyl bestaande 

universiteite ingrypende verendering_ondergaan het onder in-­

vloed van nuwe beskouinge oar die universiteitstaak.38 ) 

Hoewel die nuwe universiteitsidee eers in die negentiende eeu 

algemeen posgevat het, het die algemene geestesklimaat van die 

sewentiende en agtiende eeue as voorbereiding daartoe gedien. 

Reeds die Renaissance het selfstandige wetenskaplike ondersoek 

as algemene praktyk laat ingang vind en daarmee •n kritiese 

wetenskaplike gees gebring. Dorgelewerde wetenskaplike kennis 

is bevraagteken en aan die gegewens getoets. Gedurende die 

sewentiende en agtiende eeue het natuurwetenskaplike kennis in 

belangrike mate uitgebrei, en oak, hoewel in mindere mate, 

kennis van geesteswetenskaplike aard. Die sukses wat met self­

standige wetenskaplike ondersoek behaal is, het groat vertroue 

in die vermo~ns van die menslike verstand gebring. Deur die 

menslike rede, so is geglo, kan die mens sy heerskappy oar die 

natuur steeds versterk en sy eie lot verbeter. Die rede is 

beskou as outonoom en aan niks onderworpe nie; dit moes nie 

deur godsdienstige opvattinge, vooroordele, tradisies , .enso­

voorts, belemmer word nie, want dan word menslike vooruitgang 

aan bande gel~. Slegs dit wat die toets van die rede kan deur-
39) staan, mag aanvaar word. Hierdie heersende rasionalistiese 

beskouing van die agtiende eeu het •n belangrike invloed op die 

ontwikkeling van die universiteit gehad. 

38) Vgl. Flexner, a.w., p. 276 . 

39) Die algemene kenmerke van die agtiend&-eeuse rasionalisme 
worQ nader behandel in: L.W. Beck (red.), Eighteenth 
century philosophy, veral pp. 3 - B; T. Gorham, The gospel 
of rationalism; J.M. Spier, Van Thales tot Sartre, Wysg&­
ren uit Dude en Nieuwe Tijd, p. 122 e.v. 



Die gedagte dat aan die universiteit vryheid van godsdiens en 

oortuiging moet heers, dateer reeds uit die sestiende eeu. 
40) Soos ho~r op gemeld, het daar aan die universiteite in die 

Calvinistiese gemeenskap van die Nederlandse Republiek •n 

b 1 . k t h . d . . · h 41 ) e angri e ma e van vry ei van meningsuiting ge eers. In 

Ouitsland, waar die universiteite eeue-lank verdeeld was in 

•n Katolieke en •n Protestantse groep, was die universiteit van 

Halle (gestig 1694) die eerste waar die beginsel van libertas 

philosophandi (vryheid om te filosofeer) aanvaar is en wat geen 

spesifiek Katolieke of Protestantse karakter gehad het nie.
42

) 

Die idee van akademiese vryheid en die afskud van dogma-gebon­

denheid was •n positiewe stap waardeur die universiteit losgekom 

het van ondergeskiktheid aan die kerk om ·n heeltemal selfstan­

dige plek in die samelewing in te neem, 43 ) en dit het onafhank­

like wetenskaplike ondersoek aan die universiteit moontlik ge­

maak . Dit was egter ook die begin van die sekularisasie van 

die universiteit, van die verbrokkeling van die religieuse en 

lewens beskoulike eenheidsgrondslag . Die idee van die outonomie 

van die rede het neutralisme in die wetenskap gebring; daar is 

geglo dat alle wetenskaplik ontginde kennis juis en algemeen 

geldig is . Standpunte en uitsprake wat nie as algemeen geldig 

aanvaar kon word nie, is vermy . Oaar is gekonsentreer op 
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40) 

41 ) 

42) 

43) 

Kyk p . 21 hierbo . 

Schotel, a.w . , gee •n goeie beeld van die idee van akade­
miese vryheid in Nederland gedurende die sewentiende en 
agtiende eeue. 

Paulsen, a.w., p. 116; P.G.W. du Plessis, Universiteit in 
aanvraag. ~. 31(7 en 8), Jan. - Feb . 1964, p. 453. 

In die Middeleeuse samelewing was die universiteit formeel 
wel selfstandig, maar was die dosente hoofsaaklik geeste­
likes en onderworpe aan die kerk, Die hele Middeleeuse 
samelewing was eintlik aan die gesag van die kerk gebonde. 



feitekennis en beskouinge is of agterwe~ gelaat of anders is 

•n veelheid van beskouinge en standpunte aan dieselfde univer­

siteit naas mekaar gestel, waaruit die student self moes kies. 

Hiermee het die eenheidskarakter van die universiteit en oak 

van die wetenskap al meer verlore gegaan , soos aan die negen--
. d . . . bl k 44 ) tien e--eeuse universiteit sou y. 

Die Duitse universiteit van G~ttingen (gestig 1734) was die 

eerste universiteit waar selfstandige wetenskaplike ondersoek 

•n belangrike rol gespeel het. Di t was egter veral die Univer­

si teit van Berlyn (gestig 1810) wat die nuwe universiteitsidee 

beliggaam het en die model vir ander universiteite geword het. 

Die universiteit is gestig na die vernederende neerlaag van 

Pruise teen Napoleon en moes die onverwoesbaarheid en lewenskrag 

van die Duitse nasionale gees , ten spyte van die milit§re 

terugslae , na vore bring. In hierdie periode het die Duitse 

kul tuur •n groat bloei tyd beleef; di t was die era van Goethe, 

Schiller, Beethoven, oak van Kant en (ietwat later) Hegel -

twee van die grootste eksponente van die Rasionalisme. Wilhelm 

van Humboldt, •n genie wat tuis was op alle terreine van die 

wetenskap en tipiese verteenwoordiger van die denke van sy tyd, 

was die eintlike vader van die Universiteit van Berlyn en het 

dit volgens sy eie skema gestig,
45

) Wetenskaplike ondersoek het 

44) Vgl. J.C. Coetzee, Die Christelike universiteit. Koers 1 
21(5), p, 195, 

45) Vgl.: Veb Deutscher Verlag der Wissenschaften; Die Humboldt­
UniversitMt. Gestern, heute, morgen ; Flexner, a .w., p, 277; 
Paulsen, a.w ., p. 116, 185; Stellingwerff, a,w ., p. 171. 
Die Universiteit van Berlyn is vandag in Dos-Berlyn en 
staan as die Humboldt-universiteit bekend, Net na die 
Tweede W§reldoorlog het •n aantal personeellede van die 
universiteit na Wes-Berlyn uitgewyk en daar die Freie 
UniversitMt opgerig. 

29 



die vernaamste werksaamheid van hierdie universiteit geword en 

onderwys is nou verbind aan navorsing. 

Die algemene praktyk wat aan die Duitse universiteit e van die 

negentiende eeu □ntwikkel het, en ook elders in Wes-Europa sou 

ingang vind, was dat •n beperkte aantal professore in verskil­

lende vakgebiede aan •n universiteit aangestel word. Hulle 

het hoofsaaklik navorsing gedoen en periodiek lesings gegee □or 

onderwerpe wat meesal in verband gestaan het met hul navorsings­

gebied. Verder het •n professor gewoonlik gereelde seminare met 

gevorderde studente in sy vak gehou; slegs studente wat bewys 

van bekwaamheid gelewer het, is tot die seminare toegelaat. 

Tydens die seminare is studente in die metodes van wetenskap­

like navorsing in die betrokke vak ingelei en so opgelei om 

selfstandige ondersoek te doen, 46 ) 

Aan die negentiende-eeuse Duitse universiteit het wetenskaps­

beoefening heeltemal in die sentrum gestaan . Van beroepsop­

leiding was daar weinig sprake, Soos aan die · Middeleeuse uni­

versiteit was daar vier fakulteite (Filosofie, Teologie, Regte, 

en Medisyne). Anders as aan die Middeleeuse universiteit was 

die fi l osofiese fakulteit hier nie •n voortrap vir gespesiali­

seerde studie nie, maar die hart van die universiteit waarin 

die meeste. ondersoek plaasgevind het en die meeste lesings 

30 

gel ewer is. 47 ) Toe ingenieursopleiding •n belangrik!3 taak vir 

ho~r onderwys geword het, is aparte tegniese skole opgerig 

omdat sulke prakties-gerigte opleiding nie as behorende tot die 

46) Vgl. Paulsen, a.w., pp. 188 - 189 en C.H. Becker, Vom 
Wesen der deutschen UniversitMt, pp. 7 - 22, 

47) Vgl. Flexner, a.w., pp. 277, 289. 



t aak van die universiteit gesien is nie,
48

) 

Die studente aan die negentiende-eeuse Duitse universiteite 

het veel meer as hul Middeleeuse voorgangers selfstandig 

gestudeer, Hulle was volkome vry om lesings te volg soos hul 

verkies en het verder self boeke bestudeer, Daar is geen eksa­

mens aan die univer&iteit afgeneem nie, behalwe heel aan die 

einde van die studie-loopbaan die doktoraaleksamen, wat die 

student toegelaat het tot die status van selfstandige weten­

skaplike, geleerde in sy vak. Die gebruik het ontstaan dat 

as deel van die eksamen •n proefskrif deur die student ingedien 

moes word wat bewys gelewer het van sy vermo~ tot selfstandige 

wetenskaplike ondersoek. Studente wat tot die beroepslewe wil 

toetree l@ in Duitsland vandag nag staatseksamens af, waarvoor 

hulle hul selfstandig aan die universiteite voorberei. Die 

eksamens het in belangrike mate bepaal wat die student aan die 

universiteit gaan bestudeer en daartoe gelei dat die student 

van die begin af in sekere wetenskappe spesialiseer, Die groat 

toename in wetenskaplike kennis het dit verder onmoontlik 

gemaak dat hy, soos die Middeleeuse student, in alle fasette 

van die wetenskap geskool kon word,49 ) 

Aan die Duitse universiteit van die vorige eeu het dosent en 

student elk •n groat mate van vryheid besit om te ondersoek en 

te bestudeer wat hy wil. Elkeen aan die universiteit kon sy eie 

48) Vandag word die inrigtings vir tegniese onderwys op ter-­
si@re vlak tegniese universiteite genoem. Vgl. W. Gerlach, 
Forschung u(ld Erziehung als Aufgaben der Hochsch1,Jle,_ oar 
die huidige situasie in die Duitse universiteitswese. Kyk 
·oak E. Anrich, Die Idee der deutschen Universitt!t und die 
Reform der deut schen Universitt!ten, pp. 91 - 103, 

49) Vgl.: Flexner, a.w,, p. 284 e.v.; Clapp, a.w., p. 15; 
Paulsen, a.w., p. 185. 
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selfstandige rigting inslaan, Dit het meegebring dat die 

eenheids- en gemeenskapskarakter van die universiteit verswak 

het . Voorgraadse studente het feitlik geen persoonlike kontak 

met professore gehad nie; 

was daar nouer kontak, 5D) 

slegs op gevorderde vlak, in seminare, 

Voorgraadse studente kon hulp kry 

by Privatdozente, gewoonlik afgestudeerdes wat teen geldelike 

vergoeding onderwys aan studente gegee het; uit hulle geledere 

is die klein groep professore meesal benoem. Studente het wel 

heelwat onderlinge verkeer gehad en hulle verenig in geselska ps­

vere~igings, Burschenschaften, 51
) 

Die Duitse universiteite was en is nag staatsuniversiteite, dit 

wil s~ deur die staat gefinansier en beheer. Tog het die Duitse 

universiteite altyd •n groat mate van akademiese vryheid, al 

was dit dan ,.gedissiplineerde vryheid", gehad, 52 ) Die Duitse 

universiteite het altyd diens aan die staat gelewer, sander om 

blote werktuie van die staat te word of hul selfstandige 

karakter prys te gee. 53 ) In die universiteitsorganisasie 

was dit, tot •n dekade of wat gelede, onder die universiteits­

personeel slegs die hoogleraars wat •n belangrike mate van 

seggenskap gehad het, Tans is die bestuursapparaat van die 

Duitse universiteit ,.gedemokratiseer" en het selfs tegniese en 

administratiewe personeellede on mate van seggenskap in die 

bepaling van die universiteitsbeleid.54
) 

50) Vgl. Flexner, a ,w., p. 271. 

51) Ibid. 
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52) Die ,.gedissiplineerde vryheid" was byvoorbeeld nie ruim 
genoeg vir Karl Marx om sy idees te kon verkondig nie, 
Vgl, Stellingwerff, a.w., p. 173, 

53) Ibid,, p. 174; Becker, a.w., pp. 22 - 31; Anrich, a.w . , 
pp. 38 - 56 . 

54 ) Flexner, a.w., pp, 312 - 313, 



Die Duitse universiteite het nie net •n selfstandige plek in 

die samelewing ingeneem nie, maar ook afstand tot die same­

lewing bewaar, Afstand is as noodsaaklik beskou vir objek­

tiewe, onbevooroordeelde wetenskaplike studie, Die universi­

teit het nie gepoog om aan die beroepsvereistes vir die same­

lewing te voldoen nie en het ook nie doelbewus daarna gestreef 

om probleme wat in die samelewing ondervind is wetenskaplik 

te ondersoek nie. Professore het, veral in die eerste helfte 

van die negentiende eeu, dikwels wel •n belangrike rol in die 

openbare lewe gespeel, rraar die skeiding van wetenskap en 

praktyk het ten spyte daarvan al sterker geword. Steeds verdere 

wetenskaplike ondersoek het tot steeds toenemende vakspesiali­

sasie gelei, en vir die geleerde in alle wetenskapsgebiede wat 

in die Klassieke Tyd, Middeleeue en ook nog in die sewentiende 

en agtiende eeue voorgekom het, was daar geen plek meer nie. 55 ) 

Die Duitse universiteitspatroon het ook in ander Europese lande 

ingang gevind. In Nederland het die universiteite in byna alle 

opsigte die Duitse voorbeeld gevolg. 56 ) In Frankryk was daar 

aanvanklik •n afwykende ontwikkeling deurdat Napoleon die uni­

versiteitstelsel drasties verander het volgens die model wat die 

Franse Ensiklopediste van die agtiende eeu voorgehou het. Die 

ou Universiteit van Parys het as die Universiteit van Frankryk 

die sentrale onderwysinrigting van die land geword, wat onderwys 

55) Vgl,: Clapp, a,w., pp. 7 - B; Flexner, a,w., p. 271; 
Becker, a.w., pp. 34 - 45. Kyk ook Richard, Graf du Moulin 
Eckart, Geschichte der deutschen Universit~ten, vir behan­
deling van die ontwikkeling van elk van die Duitse univer­
siteite afsonderlik, 

56) Dor die negentiende-eeuse Nederlandse universiteite, in 
besonder die Universiteit van Groningen, word insiggewend 
gehandel deur Huizinga, a.w., pp. 36 - 339 , 
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op alle vlakke geko5rdineer het. Die land is verdeel in 

Akademies met elk •n universiteit as ko5rdinerende onderwys­

inrigting vir die landstreek. Die Franse universiteite het 

. dus onderdele van •n gesentraliseerde onderwysstelsel geword 

en het self uitsluitend onderwysinrigtings gebly. Navorsing 

is slegs aan aparte navorsingsinstitute gedoen. In 1877 is 

die posisie gewysig, waardeur die universit eite hervorm is en 

oak navorsingsinrigtings geword het; die Duitse voorbeeld is 

nou in belangrike mate nagevolg . 57 ) Soos i n Duitsland is die· 

Franse universiteite oak almal staatsbeheerd en grotendeels 

staatsgefinansier, Die -nuwe universiteite wat sedert die 

negentiende eeu in Groot-Brittanje gestig i s (die sogenaamde 

Red brick-universiteite) het wel heelwat van Oxford en Cam­

bridge oorgeneem, maar tog in belangrike mate by die kontinen­

taal-Europese universiteitspatroon aangesluit. Nagraadse 

studie en navorsing het vanuit ·die staanspoor •n belangrike 

1 k d •L • ·t ·t . 58 ) S . D ·t 1 d p e aan le, universi ei · ingeneem . · · oos In · ui s an en 

Frankryk is die idee· van· akademiese· ·vryheid; en- verder ·oak 

afwesigheid van •n lewensbeskoulike eenheidsgrondslag, algemeen 
. . d' . ·t . 59) as sine qua non vir ie universi eit aanvaar. 

Soos die Middeleeuse en tradisionele Engelse universiteite, 

het oak die kontinentaal-Europese universiteite uiteindelik in 

•n krisis geraak. Die nuwe tydsomstandighede van die twintigste 

eeu het nuwe vereistes gestel waaraan die rasionalistiese 

universiteitsidee nie kon voldoen nie. Die afstand van die 

universiteit tot die samelewing het tot isolasie gelei, waar 

die universiteit geen belangrike invloed in die samelewing meer 

57) Vgl. Stellingwerff, a.w., P• 174 en Paulsen, a.w., P• 185. 

58) Vgl. B.Truscot, Red brick university. 

59) Vgl. Moberley, a.w., P• 275 e.v. 



gehad het nie, geen leiding en advies meer verskaf het nie en 

waar die sameweling geen hulp vir die oplossing van sy probleme 

by die universiteit kon kry nie. Die oorspesialisasie en die 

verskeidenheid van beskouingsrigtings in die verskillende weten­

skappe aan die universiteit het meegebring dat geen eenheids­

beeld van die eietydse samelewing en kultuur meer aan die 

universiteit moontlik was nie en die universiteit geen algemene 

leiding kon gee, geen rigting kon aandui nie. Die rasionalis­

tiese universiteit kon eintlik nie werklik wetenskaplike leiers 

aan die samelewing lewer nie, maar eintlik net 11 geleerde barbare", 

vakspesialiste sander begrip vir die algemene probleme van die 

1 
. 60) same ewing. 

Samevattend kan die kontinentaal-Europese universiteitsidee 

gekarakteriseer word as een van wetenskapsbeoefening of, nader, 

van suiwere wetenskaplike ondersoek as sentrale taak van die 

universiteit, waarop oak die opleiding van studente gerig word 

en wat vereis dat die universiteit saver moontlik las staan van 

invloede van die samelewing, van godsdienste en lewensbeskouinge 

wat die wetenskaplike kan bevooroordeel. 

2.2 .5 Die Amerikaanse (pragmatiese) universiteitsidee 

In Noord-Amerika het vanaf die sewentiende eeu •n West..erse same­

lewing ontstaan waar, anders as in die Wes-Europese moederlande, 

•n groat mate van gelykheid en welvaart vir almal geheers het. 

In hierdie samelewing het die universiteit •n eie karakter gekry 

en het •n nuwe universiteitsidee tot ontwikkeling gekom wat 

uiteindelik oak buite Amerika, en w@reldwyd, ingang gevind het. 

60) Vgl.: Ortega y Gasset, a . w., p, 44 e.v.; M,J. Langeveld, 
Verkenning en verdieping, p. 331 ; H, Anger, Probleme der 
deutschen Universit~t, vere.l p. 274 e,v. 
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Die oudste Amerikaanse universiteite het ontwikkel uit die 

privaat-colleges wat reeds in die sewentiende eeu na Engelse 

model in sommige van die dertien kolonies opgerig is en meesal 

•n kerklike grondslag gehad het. Soos aan die coll eges van 

Oxford en Cambridge is hier hoofsaaklik slegs voorgraadse 

universiteitsopleiding gedoen volgens •n vaste onderwysprogram 

wat almal moes volg. Die rasionalistiese universiteitsidee 

het egter oak invloed in Amerika verkry. Reeds aan die begin 

van die negentiende eeu stig Thomas Jefferson die Universiteit 

van Virginia, wat geen godsdienstige basis gehad het nie, 

maar gebaseer is op die ,..inimitable freedom of the human 

mind."5l) Aan verskillende ander private universiteite het die 

godsdienstige grondslag oak geleidelik vervaag. Waar die 

tradisionele Engelse universiteitsidee voorgraadse studie b&­

klemtoon het, was die kontinentaal-Europese universiteit by 

uitstek op nagraadse studie ingestel. Die invloed van beide 

universiteitsidees in die Amerikaanse universiteit het daartoe 

gelei dat i_n die universiteite van die V.S.A. albei gedeeltes 

van die universiteitsopleiding vir die eerste keer werklik tot 

hul reg gekom het. Nadat die Johan Hopkins-universiteit in 

Baltimore in 1876 as die eerste sentrum vir nagraadse studie 

gestig is, het bestaande universiteite nagraadse afdelings by 
62) hul colleges gevoeg. Naas die voorgraadse colleges is daar 

op nagraadse vlak nou meesal •n School of Graduate Studies en 

dikwels oak onder meer •n School of Law en ·n School of Education 

ingest el. 

Met die ekspansie van die Amerikaanse Republiek tot aan die 

Stille Oseaan in die wests is oral in die nuut gekoloniseerde 

61) Clapp, a.w., p. 61. 

62) Vgl. Clapp, a.w., p. 75. 



gebiede skole en universiteite gestig, Die Amerikaners het 

•n byna na!ewe geloof in die waarde van onderwys en geleerd­

heid gehad, en in die nuwe state is dikwels ·n college gestig 

voordat selfs on skoal opgerig is; skoolonderwys is dan dikwels 

in on voorbereidende afdeling van die college gedoen, 63 ) In 

die westelike state het •n stelsel van staatsuniversiteite 

ontwikkel, en het elke staat sy eie universiteit gevestig, 

wat dikwels aparte kampusse in al die vernaamste sentra van die 

staat gekry het . Hiernaas is egter oak nag nuwe private uni­

versiteite en colleges gestig, dikwels met behulp van mil­

joen!lrskenkings, 

Vandag is daar sowat agthonderd instellinge vir ho~r onderwys 

in die Verenigde State, waarvan tagtig persent privaat en die 

res onder staatsbeheer is, Dok staatsuniversiteite ontvang 

dikwels nag skenkings uit die privaatsektor, en hulle poog, 

net soos die private universiteite, op allerlei maniere om geld 

te werf, 64 ) 

Die groat aantal universiteite in die V.S .A. dui daarop dat 

hulle deur •n groat groep mense, •n grater persentasie van die 

jongmense in die samelewing as in Wes-Europa , besoek word .65 ) 

Die universiteit word beskou as •n inrigting vir die hele 

gemeenskap waar almal verdere onderwys kan ontvang en wat deur 

almal wat aan die toelatingsvereistes kan voldoen, besoek word 

63) Vgl, ibid,, p, 73 en Flexner, a.w ., p, 271 . 

64) Vgl , Stellingwerff, a , w, , p , 179 en Flexner, a,w,, pp. 181 
188, Kyk verder J,D, Brown , The liberal university. An 
institutional analysis , en S .E. Harris, Higher education . 
Resources and finance, veral hoofstuk 5, vir •n uiteenset­
ting van die beheer en finansiering van Amerikaanse uni­
versiteite, 

65) Vgl , J , R, Conant, The citadel of learning, p. 30. 
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(dikwels met behulp van beurse). 

Waar universiteite in die V.S.A . in baie gevalle opgerig is 

deur private inisiatief het hulle in noue verhouding tot die 

samelewing gebly en probeer om aan die behoeftes van die same­

lewing te voldoen wat dikwels die rede vir hul oprigting was. 

Om onderwys aan almal wat hul skoolopleiding voltooi het te kan 

gee, doen die Amerikaanse universiteit uiteraard heelwat be­

roepsopleiding. Baie kursusse wat nie aan Europese universiteite 

bestaan nie, en daar nie as van wetenskaplike aard aanvaar word 

of tot onlangs aanvaar is nie, word aan Amerikaanse universiteite 

aangebied, byvoorbeeld H3.ndelswetenskappe, Huishoudkunde, 

Liggaamlike Opvoedkunde, Joernalistiek en Biblioteekkunde . In 

sommige universiteite word kursusse in blote praktiese vaardig­

hede aangebied vir mense wat nie aan universiteitstoelatings­

vereistes voldoen nie, byvoorbeeld in Blommerangskikking en 

Skoonheidsmiddels, soms deur middel van korrespondensie. 66 ) 

•n Mens kan vandag aan die universiteite byna enigiets studeer en 

vir allerlei beroepe opgelei word. Die Amerikaanse tegnies­

demokretiese universiteit het in baie opsigte slegs •n deur-­

gangsweg vir almal van die skoal na die beroep geword. 67 ) 

Navorsing aan die Amerikaanse universiteit is oar die algemeen 

meer prakties gerig as aan die Europese . Navorsing is afhank­

lik van subsidies uit die bedryfsw~reld wat dikwels spesifiek 

vir prakties gerigte ondersoek toegeken word. Aan die Ameri­

kaanse universiteit kom toepassing van wetenskaplike resultate 

in die praktyk meer tot sy reg as in Europa, maar is daar grater 

gevaar dat basiese wetenskaplike ondersoek skade ly. 

66) Vgl. Flexner, a.w., wat heelwat aandag aan hierdie kenmerke 
van die Amerikaanse universiteit gee. 

67) Vgl. Moberley , a.w ., p. 43 . 



Die Amerikaanse universi tei t het in baie opsigte ·n diens-­

organisasie geword wat in alle behoeftes van die samelewing 

probeer voldoen. Die groat aantal universiteite bring ook 

kompetisie waar die universiteit wat die meeste aansien en 

welwillendheid in die samelewing verwerf die meeste fondse en 

sturlente trek. Die universiteite in Amerika word in groat mate 

bestuur soos sake-ondernemings en adverteer hul voordele; 

sportprestasies word byvoorbeeld gebruik om die universiteit 
68) te ,,verkoop". Die Amerikaanse universiteit verrig talle 

uiteenlopende funksies, het eintlik 'n ,,multiversiteit" geword 

in plaas van •n universi tei t, het sy eenheid en selfstandigheid 

grotendeels verloor, en laat horn rig deur die samelewing wat 

hy dien. 69 ) Die students kan meesal vanaf hul eerste jaar •n 

keuse maak uit •n groat verskeidenheid kort kursusse wat binne 

enkele maande voltooi kan word, en kan sodoende ee~hede opbou 

tot die vereiste aantal vir die verwerwing van •n graad . Die 

wetenskap, en ook die verskillende vakwetenskappe, word in ·n 

aantal los eenhede verbrokkel . 7□) Soos aan die Europese 

universiteite is aan die Amerikaanse universiteite ook •n 

verskeidenheid van standpunte en beskouinge in die wetenskaps­

beoefening moontlik en vertoon die universiteit geen lewens-­

beskoulike eenheidsgrondslag nie. 71 ) 

Aan die Amerikaanse universiteit het toepassing van die weten­

skap en beroepsopleiding in die sentrum van die universiteit se 

68) Vgl. Flexner, a.w., PP• 61, 196. 

69) Vgl. Stellingwerff, a.w., p. 37. 

70) Daar is soms wel voorgraadse kursusse wat -n algemene oorsig 
oot -n wyer veld in die wetenskap gee. Kyk p. 246 hieronder. 

71) Vgl. Flexner, a.w., p. 54. Daar is nog wel enkele Rooms­
Katolieke universiteite en ·n aanta l colleges met -n kerk­
lik-godsdienstige grondslag. 
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taakuitvoering gekom. Gerigtheid op die praktyk in wetenskaps­

beoefening en opleiding met voortdurende aanpassing by die 

behoeftes en eise van die praktyk het kenmerkend van die Ameri­

kaanse universiteit geword. 

Die Amerikaanse universiteit, soos hierbo geskets, was voor die 

Tweede W@reldoorlog hoofsaaklik net in Amerika aanwesig, maar 

vandag het hierdie universiteitsidee w@reldwyd posgevat. Veral 

in die jonger lande van Asi~, Afrika en Suid-Amerika, waar eers 

in die afgelope paar dekades universiteite gestig is, is die 

Amerikaanse model dikwels nagevolg, al het koloniale tradisie 

meesal ook on rol gespeel en is Britse of Franse trekke opgeneem. 

In Europa self egter het die Amerikaanse universiteitsidee ook 

sy invloed laat geld . Om aan die eise van die samelewing te 

voldoen, is meer beroepsopleiding gedoen en is prekties­

gerigte vakke, handels- en sosiale wetenskappe , soos in Amerika, 

aan universiteite ingestel . Versnelde kommunikasie en uitwis­

seling van idees oor die w@reld van die twintigste eeu het 

daartoe bygedra dat groot verskille tussen universiteitstipes 

verdwyn het. 
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Op grond van hierdie skets van die Amerikaanse universiteits­

idee behoort dit duidelik te wees dat die Suid-Afrikaanse 

universiteite heelwat Amerikaanse invloed ondergaan het. Die 

universiteite wat uit die colleges ontwikkel het of later gestig 

is, het baie aandag aan beroepsopleiding gegee en, in mindere 

mate, ook aan prakties-gerigte navorsing. Soos in die V.S.A. 

is die universiteite in Suid-Afrika algemene inrigtings vir 

tersi@re opleiding wat deur on baie groot persentasie jongmense 

uit die Blanke bevolking besoek word. 



2,2.6 Die huidige krisis in die universiteit en pogings 

tot universiteitshervorming 

Voorgaande bespreking □or die kontinentaal-Europese en Ameri­

kaanse universiteitsidees, wat tot in die huidige tyd oorheer­

send is, het reeds on aantal probleme van die huidige univer­

siteit na vore gebring. Die Amerikaanse universiteitsidee 

het sommige inherente gebreke van die kontinentaal-Europese 

universiteitsidee oorkom deur sy groter gerigtheid op die prak­

tyk. Die Amerikaanse universiteitsidee is gebore in ·n later 

tyd, in nuwere omstandighede as die kontinentaal-Europese en 

pas daarom beter in die eie tydsituasie, maar tog kan ook die 

Amerikaanse patroon nie (meer) aan die eise van vandag voldoen 

nie. Die krisis in die universiteit is dus enersyds die gevolg 

daarvan dat daar nuwe omstandighede is wat ·n nuwe of vernude 

universiteitsidee vereis, maar ook kan as oor.saak van die krisis 

gesien word dat nie een van die twee universiteitsidees •n juiste 

perspektief op die universiteitstaak as sodanig bied nie en dat 

in die kader van die idees die universiteit sy taak nie na 

behore kan, of ooit kon, vervul nie. Ons dui kortliks enkele 

hoofprobleme van die kontempor~re universiteit aan: 

•n Eerste, algemeen erkende probleem is die van spesialisasie. 

Deur die klem wat die kontinentaal-Europese universiteit op 

wetenskaplike ondersoek gel~ het, is aan die universiteit steeds 

dieper in die wetenskap gedelf en het dit al moeiliker geword 

vir die student om •n vak te bemeester en die punt te bereik dat 

hy selfstandige wetenskaplike ondersoek kan doen. Reeds in sy 

eerste jaar moet die student op ·n enkele vakgebied konsentreer 

en dan sy veld steeds verder inkrimp, om uiteindelik •n outori­

teit in •n klein deelgebied van ·n vak te word. Algemene weten­

skaplike vorming van die student , inleiding in die hele weten­

skap, soos aan die Middeleeuse universiteit geskied het, vind 
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feitlik nie meer plaas nie. Die student kry nie die geleent­

heid om algemene wetenskaplike oorsig en insig te bekom en sy 

spesialisasieveld in wyer perspektief te sien nie. Van die 

eenheid van die wetenskap kom aan die universiteit weinig tereg ; 

steeds verder word die wetenskap opgebreek in fragmente en daar 

is byna niemand wat nog die samehange raaksien nie. Die uni­

versiteit van vandag is grotendeels ·n versameling van departe­

mente en institute wat afsonderlik wetenskaplike ondersoek doen 

en waartussen daar weinig kontak bestaan.72 ) 

Die probleem van professionalisme hang nou hiermee saam. Die 

student moet nie net on studieveld selekteer met die oog op 

wetenskaplike spesialisasie nie, maar ook met die oog op die 

beoefening van •n bepaalde beroep. Sterk beroepsgerigtheid bring 

on instelling by die student mee om net te wil bemeester wat hy 

eendag prakties kan toepas. Om aan die eise van die beroeps­

w@reld te voldoen en studente in so •n kart as moontlike tyd op 

te lei, word universiteite dikwels gedwing om hulle kursusse 
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ook s6 in te klee dat weinig meer as dit wat direk noodsaaklik 

is vir •n beroep aangebied kan word. Op hierdie wyse word di t 

byna onmoontlik dat die student wetenskaplike insig verwerf; 

hy bemeester net •n sekere hoeveelheid kennis wat hy in bepaalde 

situasies kan toepas. Hiermee dra die universiteit daartoe by 

om van die mens •n werktuig te maak , heeltemal afgestem op die 

verrigting van •n besondere gespesialiseerde funksie in die 

produksieproses. Dit is dan ook on vername kritiekpunt teen 

die universiteit van vandag dat hy geen leiers of wetenskapli­

kes, mense met insig en wysheid meer vorm nie, maar spesialiste 

72) Hierdie probleem word nader behandel in o.m.: Stoker, 
Beginsels en metodes in die wetenskap, p. 16; P.G.W. du 
Plessis, Gevraagde universiteit ••• , P• 2; Moberley, a.w ., 
p. 58; Langeveld, a.w . , p. 332. 



wat slegs bruikbaar is vir ·n spesifieke taak; slegs om die 

taak te verrig word die doel van die afgestudeerde se be­

staan .73) 

Die universiteit van vandag is meesal •n groot komplekse orga­

nisasie met honderde personeellede en duisende studente . Die 

uitbreiding van ho~r onderwys na almal , ook die kinders van die 

laer klasse , het die massafikasie van die universiteit bevorder. 

Daar is weinig persoonlike kontak tussen student en dosent, 

altans op voorgraadse vlak . Dok tussen studente onderling en 

tussen personeellede onderling is daar soms weinig omgang. Die 

gemeenskapskarakter van die universiteit het in belangrike mate 

verlore gegaan . Die universiteit van vandag kan nie, soos 

Oxford en Cambridge van ouds, •n besondere atmosfeer bied en 

bydra tot algemene vorming van die persoonlikheid nie. Konte~ 

por§re universiteite is hoofsaaklik afgestem op die opleiding 

van vakspesialiste en beroepsmanne en ~ie op die vorming van 

wetenskaplike mense en leiers in die samelewing nie .
74

) 

Die Amerikaanse tendens dat die universiteit •n diensorganisasie 

van die maatskappy word, het die selfstandigheid van die uni­

versiteit in die samelewing aangetas. Waar te groot afstand 

isolasie meegebring het, soos by die kontinentaal-Europese 

universiteit die geval was , bring te groot afhanklikheid mee 

dat die universiteit die samelewing nie meer krities en in 

73 ) Vgl.: Van Riessen , a .w., pp. 7 - 8 ; Stoker·, Beginsels en 
metodes in die wetenskap, pp. 18 - 19; P . G.W. du Plessis , 
Gevraagde universiteit ••• , p . 3; Popma, De universiteit. 
Idee en practijk, 

74) Vgl.: Moberley , a . w., p. 50; Van Riessen, a,w., pp. 21, 23; 
Langeveld, a.w., p . 334; I.D. MacCrone, Universities; the 
challenge of rapid social change . Suid-Afrikaanse tyd­
skrif vir wetenskap, 66(7), Jul . 1970, pp. 201 - 209 . 
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perspektief kan sien nie. Hy kan dan geen wetenskaplike 

leiding in die gemeenskap gee nie, maar net gespesialiseerde 

wetenskaplike advies. Die universiteit van vandag is oar die 

algemeen nie die rigtinggewende kultuurkrag wat die Middeleeuse 

of tredisioneel Engelse universiteit was nie, 

Die universiteit wat nie krities en selfstandig in die samelewing 

kan staan nie, kan geen rol speel om verander inge daarin te be­

werkstellig nie, maar word eerder •n instrument om die bestaande 

patroon te bestendig; die tipiese universiteit van vandag het 

in belangrike mate •n werktuig van die ,.establ ishment" geword, 

Vir studente· wat gefrustreerd en ontevrede met die bestaande 

samelewing is en dit as -n starre , onverenderl ike geheel sien 

waaruit daar vir hulle geen uitweg is nie, het gewelddadige ver­

set teen die universiteit en die patroon waarin dit hulle dwing, 

•n weg na · verendering in die maatskappy geword . Hulle wil die 

universiteit · nie as instrument om die bestaande orde te besten­

dig sien nie, maar juis as •n middel om die samelewing te ver­

ander, · Die universiteit moet volgens hulle •n kritiese houding 

inneem teenoor die samelewing en hy moet , byvoorbeeld, nie bloat 

omdat die ·samelewing dit vre, navorsing doen v.e.t lei tot die ver­

vaardiging van vernietigende wapens sondBr om oar die konsekwen­

sies hiervan te besin nie , Die studente-aktivisme van die jong­

ste tyd toon verset teen die idee van standpuntloosheid in die 

wetenskap, oak teen oorspesialisasie en professionalisme as 

uitvloeisels van die bestaande samelewingspatroon. Hulle dring 

aan op studie van oak die algemene probleme va n die samelewing 

en op bre~ wetenskaplike vorming, 75 ) 

In die afgelope tyd is op allerlei wyses gepoog om probleme 

75) Kyk S,C,W, Duvenage, a,w., vir •n omvattende en indringende 
behandeling van die motiewe vir moderne studente-aktivisme. 



van die huidige universiteit te oorkom. Veral is daar gepoog 

om die gevare van oorspesialisasie te bestry deur die aanbied 

van kursusse wat breer wetenskaplike vorming bied. Aan Neder­

landse universiteite is sentrale interfakulteite ingestel waar 

die eenheid en samehang van die wetenskappe bestudeer en 

onderwys in die verband gegee word. Aan die Universiteit van 

Keele in Groot-Brittanje is daar •n verpligte eerste vormings­

jaar vir alle studente , waarin hulle in alle afdelings van die 

wetenskap ingelei word , In Suid-Afrika is daar byvoorbeeld aan 

die Potchefstroomse Universiteit vir Christelike Hoer Onderwys 

•n verpligte kursus in Interfakultere Wysbegeerte vir alle voor­

graadse studente ingestel. Met hierdie kursusse word gepoog 

om iets van die algemene wetenskaplike vorming op universiteit 

terug te bring en ook om studente aktuele vraagstukke van die 

eie tyd, wat nie direk in verband staan met hul spesialisasie­

rigting nie, te leer begryp en s6 die universiteit nader aan 

die samelewing te bring.76 ) 

Vanaf die einde van die vorige eeu is ook •n aantal universiteite 

gestig wat •n besondere godsdienstige en/of lewensbeskoulike basis 

vir hul onderwys en wetenskapsbeoefening aanvaar het. Die 

rasionalistiese idee van die outonomie van die denke en die 

daaruit voortvloeiende neutrale wetenskapspostulaat is dus 

deur hierdie universiteite verwerp, en in sekere sin is terug­

gekeer na die Middeleeuse universiteit met sy Christelike karak­

ter. Sommige ou universiteite , soos die van Leuven (gestig 

1425) het steeds hul Rooms-Katoliek Christelike karakter behou . 

Verskillende nuwe universiteite op •n Rooms-Katolieke grondslag 

is oak gestig, in die V.5.A. onder andere die Catholic Univer-

76) Vgl. P.G.W. du Plessis, Gevraagde universiteit ••• en 
Stellingwerff, a.w. , p. 198. 

45 



.46 

sity van Washington, D.C. (1887), en in Nederland die 

Katholieke Universiteit van Nijmegen (1923),77 ) Vanuit 

Calvinistiese rigting is universiteite met on spesifiek Chris­

telike grondslag gestig, naamlik die Vrije Universiteit van 

Amsterdam (1880) in Nederland en die Potchefstroomse Univer­

siteit vir C,H.O. (in 1951 •n selfstandige universiteit, maar 

reeds in 1869 •n afdeling vir ho~r onderwys ) . Hierdie univer­

si tei te wil aan die studente binne die kader van •n bepaalde 

lewens- en w@reldbeskouing opleiding verskaf, dus ook die stu­

dent na sy hele lewensuitkyk vorm. Op basi s van ·n bepaalde 

lewensbeskouing is eenheidsperspektief op die wetenskap verder 

ook moontlik, 78 ) 

Stappe om die grootte van universiteite drasties te beperk en 

die gemeenskapsidee van die universiteit te herstel, onder meer 

deur verdeling van die universiteit in •n aantal aparte kampusse, 

spruit uit die strewe om probleme van die groot, massale uni­

versiteit te oorkom, 

Hierdie pogings tot hervorming toon in verskillende opsigte •n 

terugkeer na vroe~re universiteitsidees, veral na die Middel-

77) Vgl. J.C. Coetsee, Die Christelike universiteit. ~. 
21(5), p. 197, 

78) Hiermee word nie beweer dat •n universiteit met •n lewens­
beskoulike eenheidsgrondslag vanself alle problems van 
die moderne universiteit oorkom nie. Dok die Christelike 
universiteit is beinvloed deur die heersende universiteits­
idees en huidige tydsomstandighede en het probleme van 
oorspesialisasie, professionalisms, groot organisasie, 
ensovoorts. Die Vrye Universiteit van Amsterdam, byvoor­
beeld, hoewel met •n eenheidsgrondslag, is in groot mate 
op die model van die rasionalistiese universiteit gebaseer 
en sake soos wetenskapsbeoefening as hoofdoel, afstand van 
die maatskappy en geen prakties gerigte vakke, kom daar, 
soos by ander kontinentaal-Europese universiteite, voor • 



eeuse universiteitsidee, Die Middeleeuse universiteit het 

immers algemene- wetenskaplike vorming gebied, het •n lewens­

beskoulike eenheidsgrondslag gehad, en was meesal •n taamlike 

klein, hegte gemeenskap van dosente en studente, Heelwat werke 

□or die universiteit is in die jongste tyd geskryf, waarin ge­

poog is om die wese van die universiteit te belig en waarby 

veral na die Middeleeuse universiteit teruggegaan is om die 

ideale universiteit voor te hou.79 ) Daar word tans allerwee 

besef dat -universiteitshervorming nodig is en nuwe moontlikhede 

word bestudeer, Die krisis van die moderne universiteit is, 

vir saver tans gesien kan word, in die praktyk egter nog gee­

sins te bowe gekom nie, 

2,2,7 Gevolgtrekkings 

Die verskillende universiteitsidees wat in die geskiedenis na 

vore gekom het, bevat elk on geheelvisie op die universiteits­

taak, maar beklemtoon telkens sekere fasette daarvan (ten koste 

van die ander): 

- In die Middeleeuse universiteit is algemene wetenskaplike 

vorming, in •n Christelike gees, as oorheersende universiteits­

taak gesien, 

- In die tradisionele Engelse universiteit het dit ook hierom 

gegaan, maar daarby ook om persoonlikheidsvorming, vorming van 

die leier in die samelewing, 

- Die rasionalistiese universiteitsidee het vir die eerste keer 

wetenskaplike ondersoek as universiteitstaak in die sentrum 

geplaas, 

79) Enkele belangrike werke is: Ortega y Gasset, a,w,; 
Moberley, a.w,; Jaspers, a,w,; Newman, a,w.; 
J, Maritain, Education at the crossroads, 
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- Die Amerikaanse, pragmatiese universiteitsidee het beroeps­

opleiding en diens aan die gemeenskap deur praktiese gerigt­

heid in die wetenskapsbeoefening sentraal gestel, 

In sekere opsigte vul die verskillende universiteitsidees 

mekaar aan, en di e moderne universiteit, wat die uitkoms is van 

·n ontwikkelingsgang waarin al die idees opgeneem is, verrig al 

die verskillende funksies, maar tog bepaal die heersende uni­

versiteitsidee in watter verhouding hulle verrig word en waar­

aan die meeste aandag gegee word, 

Daar is getrag om in die voorgaande afdelings aan te toon dat 

elke universiteitsidee die besondere kultuur en geestesklimaat 

van sy ·tyd en omgewing weerspie~l het. Die Middeleeuse univer­

siteit vertoon tipies Middeleeuse trekke en kan daarom nie net 

so in die huidige tyd heringestel WL ·d nie , Tog is dit moontlik 

om deur bestudering van die ontwikkeling van die universiteit 

in die geskiedenis algemene perspektief op die universiteit te 

kry en beter begrip te vorm van die hervormings wat nodig is 

om die universiteit in die huidige tyd sy wesenlike taak na 

behore te kan laat vervul, 

Die verskillende universiteitsidees bied elk ·•n eensydige visie 

op die universiteit waarin een aspek ten koste van ander be­

klemtoon word en wat sodoende lei tot verwronge verhoudinge in 

universiteit se taakuitvoering . ·n Gebalanseerde beeld van die 

universiteitstaak, waarin die verskillende fasette van die 

universiteitstaak in die juiste verhouding tot mekaar staan, 

is nodig as grondslag vir universiteitshervorming. Alleen met 

so •n perspektief kan alle probleme van die universiteit die 

hoof gebied word en sorg gedra word dat nie direk nuwe probleme 

geskep word nie. 



2.3 Die universiteitstaak prinsipieel beskou , 

Op grand van voorgaande historiese ori~ntering word nou gepoog 

om nader aan te dui wat die wesenlike universiteitstaak is en 

in watter verhouding die verskillende fasette van hierdie taak 

tot mekaar behoort te staan. Om dit te kan doen, moet alge­

mene perspektief op opvoeding en onderwys, wetenskapsbeoefe­

ning, beroep en lewenstaak, en ander begrippe wat hiermee in 

verband staan, verkry word. Dan eers kan dit duidelik word wat, 

byvoorbeeld, die verhouding tussen opvoeding en onderwys, 

tussen onderwys en wetenskapsbeoefening en tussen wetenskaplike 

en beroepsopleiding aan die universiteit behoort te wees. Dit 

word dan oak moontlik om die taak van die universiteit van die 

van ander instansies met soortgelyke take af te baken en on 

duidelike beeld van die taak en plek van die universiteit in 

die samelewing as geheel te bekom. 

2.3.1 Opvoeding en onderwys 

Uit die voorgaande historiese oorsig blyk dat onderwys iets is 

wat altyd aan die universiteit gedoen is. Doen die universiteit 

wat met onderwys besig is egter oak opvoedingswerk? Impliseer 

dit dat hy oak mense se persoonlikheid en beskouinge in on be­

paalde rigting moet vorm? Om hierdie vrae te beantwoord, moet 

die begrippe vorming, opvoeding, opleiding en onderwys eers 

bekyk en van mekaar onderskei word by wyse van •n algemene be­

spreking op grand van beskouinge, veral in Christelik-Calvinis­

tiese kring. 

Die begrip vormini;l hou, in sy wydste sin, in om iets so te 

verander dat dit ·n nuwe vorm of gestalte kry. As ek die rang-

skikking van die voorwerpe op •n tafel verander, gee ek aan die 

geheel •n nuwe vorm. Dit is steeds deur invloed wat een ding 
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( of dier of mens ) op •n and er ui toefen, dat verandering en 

vorming plaasvind. Onder invloed van mense waarmee ek in 

aanraking kom, verander my beskouinge oor •n bepaalde saak en 

· •n nuwe beskouing word by my gevorm. Wanneer vormi ng onder 

invloed van mense geskied, kan dit bewus of onbewus geskied: 

sander dat n vader dit nastreef , mag die kind sekere gewoontes 

by horn aanleer, sodat hy onbewus die kind beinvloed en be­

paalde gewoontes by horn gevorm word. Die vader kan egter ook 

doelbewus die kind beinvloed sodat sekere gewoontes, vaardig­

hede of beskouinge by horn gevorm word.so) 
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Hierdie doelbewuste vorming kan ook as beheersende vorming 

aangedui word. Om •n stuk hout om te vorm tot •n werktuig, om 

van •n wilde dier ·•n troeteldier te maak ·of •n mens te vorm tot 

•n goeie ambagsman is mag oor die stuk hout, dier of mens nodig. 

Slegs wanneer iemand mag oor n ander het, kan hy die ander 

saver bring om na horn te luister en te doen wat aan horn opge­

dra word. Sulke onderwerping aan mag kan onvrywillig of vry­

willig wees; iemand wat graag •n goeie vakman wil word, plaas 

horn byvoorbeeld vrywillig onder die gesag van •n reeds ervare 

ambagsman, wat op die manier die mag kry om bepaalde vaardig­

hede by sy leerling te vorm. 81 ) 

80) 

81) 

Vgl. oor die begrip vorming H.G. Stoker, Die Christelike 
universiteit en akademiese vorming. ~. 37(6), Jun . 
1969, p. 457. 

Die begrip leer staan nou met die begrip vorming in ver­
band. Wanneerby iemand bepaalde kennis, vaardighede, ge­
woontes, beskouinge, instelling of houding gevorm word, kan 
ook gesg word hy leer die kennis, houding , ensovoorts, aan. 
Wanneer by iemand •n gewoonte gevorm word sander dat hy 
daarvan bewus is, leer hy dit onbewus aan, maar as iemand 
self •n boek gaan bestudeer of oefen om fiets te ry, is hy 
besig om doclbewus bepaalde kennis of vaardighede aan te 
leer.(Of die mense by wie hy die gewoontes of kennis aan­
leer doelbewus besig is om horn te vorm, is onafhanklik 
d~arvan of die leerling doelbewus leer bf nie.) 



Opvoeding 82 ) veronderstel beheersende vorming, maar meer as 

dit. Om iemand op te voed, beteken tog nie bloat om horn 

doelbewus in een of ander rigting te beinvloed, byvoorbeeld 

horn te dwing om elke dag verkeerd op •n stoel te sit sodat later 

so •n gewoonte by horn gevorm word nie . 83 ) Opvoeding veronder­

stel verder oak om leiding te gee. Om leiding te kan gee, is 

eweneens mag nodig, maar oak vertroue; dit is juis deurdat 

mense iemand vertrou dat hulle horn volg en hy dus mag het om 

hulle in on bepaalde rigting te lei. Om leiding te gee, is 

eintlik weer •n bepaalde wyse van iemand help; wanneer •n 

82) Vgl . die bespreking in hierdie en volgende paragrawe met 
die beskouinge van: J. Bekker, Die einddoel van die 
opvoeding as omstrede grondvraag. Tydskrif vir geestes­
wetenskappe, 5(1), Mrt. 1965, pp. 48 - 63; A.H. de Graaff, 
The educational ministry of the church. A perspective; 
J.W. Mojet, De structuur van opvoeden en opvoedkunde 
(O.M. Bakker (eerste skrywer) RRflexies, PP• 253 - 286); 
W.G. Pretorius, Die taak van die skoal ten opsigte van 
opvoeding en onderwys·. •n Paging tot waardeperspektief 
(ongepubl,), pp. 4 - 11; B,C. Schutte, Christelike op­
voeding (s.J. Preller (red,), Inleiding tot die Tersi@re 
Didaktiek, pp. 94 - 104); J.A.L. Taljaard, Voorveronder­
stelling vir •n filosofie van die opvoeding (8oekhandel 
De Jong (uitg.), Waarheid en werklikheid. Wysgerige 
perspektiewe op die werklikheid opgedra aan prof. dr, 
H.G. Stoker, pp. 191 - 199 ; J.H. van Wyk, Christelike 
en nasionale onderwys na aanleiding van Wet 39 en die 
implementering daarvan (ongepubl.); J. Waterink, Theorie 
der opvoeding, pp. 18 - 21. 

83) Wanneer van beheersende vorming ten opsigte van mense ge­
praat word, beteken dit nie noodwendig dat by sulke mense 
bepaalde gewoontes, eienskappe , ensovoorts, gevorm word 
nie. Wanneer iemand •n groep mense in •n vereniging of be­
dryf organiseer, is hy besig om hulle beheersend te vorm, 
in te span tot of te rig op die verwesenliking van •n be­
paalde doel, So iets hoef nie in te hou dat by elke indi­
viduele persoon wat by __ die vereniging of bedryf betrek word 
blywende gewoontes of beskouinge gevorm word nie; die 
vereniging of bedryf self is die ding of struktuur wat 
blywend gevorm word. (Alle beheersende vorming is uit­
eindelik kultuurvorming,) 
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vreemdeling nie die pad kan vind nie , help ander mense horn om 

di t te kry en lei horn dus in •n bepaalde rigting ( en die 

vreemdeling laat horn lei omdat hy die mense vertrou), Ouers 

help •n kind om te leer loop en pre.at of hoe hy •n brief moet 

pas of oar •n straat moet loop en lei horn daarby, maar nie net 

in •n bepaalde situasie nie. In hulle leiding is hulle besig 

om by horn blywende kennis , vaardighede en gewoontes te vorm, 

dinge wat hy nodig het vir die res van sy lewe . Sulke leiding 

word gewoonlik as opvoeding aangedui, 

Opvoeding as leiding gee, veronderstel dus in die eerste plek 

aktiwiteit van die kant van die leier, maar tog oak van die­

gene wat leiding ontvang, Hy moet die opvoeder se leiding in 

vertroue aanvaar, horn volg, en dus aktief aan sy eie opvoeding 

meewerk , Die opvoedeling hoef nie noodwendig oral die leiding 

van die opvoeder te aanvaar nie, en kan in •n sekere mate oak 

krities daarteenoor staan; laasgenoemde is veral die geval 

wa.nneer •n volwassene leiding ontvang. 84 ) 

Wanneer •n kind gebore word, is hy hulpeloos, nie in staat om 

self sy weg deur die lewe te vind nie, Hy het leiding nodig, 

wa.t hy gewoonlik in die eerste plek van sy ouers ontvang, en 

dit duur jare voor hy uiteindelik in staat is om as •n volwasse­

ne self sy brood te verdien en te kan lewe sander dat hy heelte­

rrel van hulp en leidi ng onafhanklik is, Oaar is sekere dinge 

wa.artoe ouers hul kinders lei wat dieselfde bly in alle tye en 

omgewings, byvoorbeeld om te loop, te praat, beleefd teenoor 

medemense te wees en die eie goed te bewaar, In baie opsigte 

word die aard van die opvoeding egter bepaal deur die omgewing, 

gemeenskap en milieu wa.arin die kind verkeer: hy leer om •n 

84) Vgl. Schutte, a .w. (S.J. Preller (red . ), Inleiding tot 
die Tersi~re Didaktiek, p, 97). 



bepaalde taal te praat, lees en skryf, hy leer bepaalde ge­

woontes aan van eet, met mense omgaan, oor ·n straat loop , 

ensovoorts. Uiteindelik word iemand dus opgevoed om in •n 

bepaalde gemeenskap te lewe , om heeltemal daarby te kan inska­

kel. Wanneer iemand later in ·n heeltemal ander omgewing tereg 

kom, sal sy opvoeding horn net in sekere mate kan help; daar 

is baie nuwe dinge wat hy sal moet leer en hy het hierby hulp, 

leiding van ander mense nodig , Dok volwassenes kan daarom 

opvoeding nodig h~; eintlik is niemand ooit volkome opgevoed 

nie . Telkens kom daar veranderinge in •n samelewing, is daar 

nuwe situasies waarvoor iemand te staan horn en waarin hy op 

grand van sy opvoeding nie weet hoe om op te tree nie; tel­

kens weer het hy leiding nodig van mense wat wel weet hoe op-

getree moet word , en so word hy steeds verder opgevoed , 85) 

Dit is net moontlik om mense op te voed op grand van vermo~ns 

wat reeds by hulle aangebore is ; •n mens kan on kind net leer 

loop en praat omdat hy as mens die vermo~ het om dit te kan 

doen. Sy opvoeding gaan dit dus daarom om •n mens se aangebore 

vermo~ns, eienskappe en aanleg s6 te vorm en te ontplooi dat 

hy so goed moontlik toegerus is vir sy lewe in on bepaalde 

gemeenskap . Die aangebore vermo~ns plaas •n beperking op die 

moontlikhede wat met opvoeding verwesenlik kan word; as iemand 

byvoorbeeld weinig aanleg het vir musiek sal hy nooit opgevoed 

kan word tot on goeie musikus en musiekliefhebber nie . 

Hierdie aangebore vermo~ of potensiaal bring verder ook mee dat 

85) Sulke leiding is dan nie altyd net vir die eenmalige 
situasie nie , dit is oordraagba'ar°en kan die persoon in 
staat stel om nog jare later in omstandighede met identiese 
elements self sy weg te vind; daar is blywende vorming. 
Vgl, Mojet, a . w. (Bakker, a . w., p . 284 e .v.J en De Graaff, 
a.w., p. 96. 
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die opvoedel ing aktief in die opvoedingsproses sal meewerk . 

on Aanleg bring •n belangstelling , en di t •n begeerte en •n 

drang om, byvoorbeeld, •n musiekinstrument te bespeel. Dok is 

elke mens, t otdat hy volwassenheid bereik, besig om steeds 

verder te groei en te ontwikkel, en daarby sal aangebore 

eienskappe vanself, oak deur oefening, tot verdere ontwikkeling 

kom . Die wyse waarop en die rigting waarin hierdie eienskappe 

ontwikkel, hang egter in groat mate af van die invloed van die 

omgewing , Deur ·opvoeding kan sodanige gunstige omstandighede 

geskep word, en kan die kind s6 be!nvloed en gelei word dat 

sy vermo~ns op die bes moontlike wyse ontwikkel , 

Om s6 op te voed dat die kind op die bes moontlike wyse tot 

volwassenheid gelei word, moet dit planmatig en doelgerig 

plaasvind . Die kind moet steeds s6 gelei en be!nvloed word dat 

die doel wat met die opvoeding gestel word stap vir stap verder 

verwesenlik word, 

Wat behoort die doel van die opvoeding te wees? Gaan dit 

bloat daarom om iemand te lei tot volwassenheid? Soos reeds 

na vore gekom het, het oak ·n volwassene nag leiding nodig, 

en verder lei elke volwassene nie dieselfde lewe en het hy nie 

dieselfde toerusting nodig om sy taak so goed as moontlik te 

vervul nie . □it is onmoontlik om vooraf t e weet presies wat 

iemand se lewenstaak alles sal inhou, maar oak hoe die lewens­

taak in die algemeen gesien word, hang af van •n lewensbeskou­

ing . Vir iemand met on Christelike lewensbeskouing sal sy eie 

lewenstaak, en oak die lewenstaak van diegene wat hy moet 

opvoeci, inhou om God met sy hele lewe te dien, die koms van 

sy Koninkryk te bevorder en die skepping te bewerk en te be­

heers , Christelike opvoeding beteken dan om iemand op te voed 

tot roepingsbewuste aanvaarding en verrigting van sy lewens-



taak,86 ) Vanuit •n Christelike beskouing kan die opvoeding 

van ander om hulle lewenstaak te vervul oak alleen gesien word 

as •n taak en opdreg van God aan die mens, 87 ) 

Samevattend kan ges~ word dat dit in opvoeding daarom gaan om 

•n mens doelbewus ( en dus oak planmatig) s6 te lei dat die 

ontwikkeling van sy vermo~ns en eienskappe in •n bepaalde 

rigting gestuur word en al sy vermo~ns tot die maksimum ont­

plooi word, sodat hy daardeur toegerus en gevorm word om sy 

lewenstaak in •n bepaalde gemeens~ap - soos v.e.t die opvoeder 

hierdie taak vanuit sy lewensbeskouing sien - so goed as moont­

lik te vervul. 

Opleiding word dikwels as byna sinoniem met opvoeding gebruik, 

Meesal word die begrip gebruik as dit nie gaan om leiding aan 

86) Hier kom die vreag na vore of dit nie indoktrinasie is om 
iemand op te voed dat hy ·n bepaalde beskouing of filosofie 
aanvaar en sy taak in die lig daarvan verrig nie. Oie 
verskil tussen opvoeding en indoktrinasie 1~ nie in die 
eerste plek daarin of •n bepaalde beskouing by iemand ge­
vorm word of nie, maar in die doel wat nagestreef word. 
Iemand wat •n bepaalde lewensbeskciuing huldig, kan nie 
anders as om die beskouing •n rol te laat speel in sy op­
voeding en dit oak in sekere mate op sy opvoeding oar te 
dre nie; volgens sy insig sal die opvoedeling slegs binne 
die bepaalde beskouing goed kan lewe en sy lewenstaak ver­
rig. Die doel van die opvoeding bly egter nag om die 
persoon te help, al mag daar newe-oogmerke wees, soos deur­
werking van--:;;-"ijepaalde lewensbeskouing in die samelewing. 
Wanneer die be!nvloeding nie meer in die eerste plek daarom 
gaan om iemand te help of te lei en dus deur on etiese mo­
tief gedryf word nie, maar om •n bepaalde beskouing of 
ideologie te bevorder en hulp aan die persoon maar •n sekon­
d~re oogmerk word, word van opvoeding oorgegaan na indok­
trinasie. 

87) Vgl, Schutte, a,w . (S,J, Preller (red,), Inleiding tot die 
Tersi~re Didaktiek, p. 96), 
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die oordrag van kennis vorm dus •n deel van opleiding en op­

voeding, maar oak •n besondere deel, want dit is eintlik die 

enigste deel van die opvoeding/opleiding waarvoor spesiaal 

tyd afgesonder moet word, waarmee die opvoeder (-l eier) inten­

sief besig is; hy kan nie iets anders doen terwyl hy met onder­

wys besig is nie. Om hierdie intensiewe deel van opleiding en 

opvoeding te verrig is daar spesiale instansies, skole, wat 

hulle toel~ op die gee van onderwys. 90) 

Oaar kan tussen direkte en indirekte onderwys onderskei word. 

Iemand kan bepaalde kennis direk van iemand anders ontvang, 

of dit self in on boek of tydskrif vind. Oit kan in laasge­

noemde geval ges~ word dat hy die kennis self verwerf het, 

selfstudie gedoen het, maar eintlik is die boek of tydskrif 

net die middel waardeur die skrywer van die boek of artikel 

kennis aan die leser oordra,
91

) Wanneer iemand kennis opdo~n 

deur dit oar die radio te hoar, kan dit as direkte onderwys 

90) Alle onderwys is dus opvoedend (of opleidend); daar word 
kennis oorgedra waardeur die leerling gehelp word om sy 
teak beter te verrig, oak word sy kennis dus verder gevorm. 
Wanneer kennisoordr9g nie daartoe bydra nie is dit nie 
onderwys nie. (As iemand aan •n ander •n skinderstorie 
vertel, word daar meesal kennis oorgedra sander dat daar 
onderwys is,) Oaar kan dus nie tussen opvoedende en nie­
opvoedende -ehderwys onderskei word soos W.G. Pretorius in 
sy aangehaalde werk doen nie, Wel kan binne die onder­
wyssituasie, in byvoorbeeld die hele omgang van onderwyser 
en leerling wel of nie (goeie) opvoeding deur die onder­
wyser naas die spesifieke onderwys gedoen word. Kyk p. 373 
hieronder. 

91) •n Mens kan jou afvra of hier dan nie va11 onbewuste onder­
wys sprake is nie. Die skrywer van die artikel skryf dit 
egter tog met die oog daarop om kennis oar te dra; al 
weet hy nie presies wie hy almal gaan bereik nie, het hy 
tog on idee ven wie sy leserskring is en hy probeer hulle 
met sy artikel bereik. Onderwys is net soos opleiding en 
opvoeding altyd •n doelbewuste aktiwiteit. 



gesien word, omdat hy dit direk van iemand kry, al is dit op 

•n afstand en al is die radio-gesprek miskien reeds vooraf op 

band opgeneem voor di t ui tgesaai word; ·n skerp onderskeid 

tussen direkte en indirekte onderwys kan dus nie gemaak word 

nie . Albei vorms van onderwys moet egter onderskei word van 

kennisvorming deur eie ondersoek, wanneer iemand byvoorbeeld 

self die bewegings van •n dier gades laan en op grond daarvan 

kennis □or sy gedrag vorm . 92 ) 

Op grond van hierdie bespreking van die begrippe opvoeding, 

opleiding en onderwys kan die taak van bepaalde instansies in 

die verband nader omlyn word. Opvoeding geskied eintlik oral 

in die lewe, in alle situasies en geen instansie kan ·n persoon 

in alle opsigte opvoed nie, omdat niemand wat al sy lewens­

a ktiwiteite betref binne een instansie opgeneem kan wees nie. 

Die skool kan net opvoed binne die dampkring van die aktiwi­

teite wat op skool plaasvind, maar die kind het ook daarbuite 

opvoeding nodig, byvoorbeeld wat betref sy eetgewoontes. Slegs 

in die gesin is die kind in sy eerste jare prakties volledig 

opgeneem, en dit is daarom on prim§re opvoedingsverband . Wanneer 

die kind buite die gesin beweeg, op skool, op straat, in die 

huise van ander mense, ensovoorts, het hy nog steeds opvoeding 

nodig en persone wat in die posisie is om horn opvoeding te 

92) Kennisvorming deur ondersoek moet nie gelykgestel word met 
kennisvorming as sodanig nie. Dok deur onderwys word 

·kennis gevorm en kennis wat iemand van iemand anders kry 
of deur eie ondersoek verwerf, moet s o iemand eers ver­
werk, sy eie maak. Onderwys behels net soos ondersoek ·n 
psigiese en logiese proses waarby •n persoon self •n bepaalde 
insig verwerf. Doeltreffende onderwys is dan daarop inge-­
stel dat die leerling die oorgedraagde kennis so maklik as 
moontlik sy eie kan maak, dat hy dit so goed as moontlik 
begryp. Eintlik is onderwys self •n vorm van hulp of lei­
ding gee want iemand word daarheen gelei om bepaalde 
kennis sy eie te maak. 
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kan gee, sal horn r eghelp waar nodig en bydra tot sy opvoeding . 

Elke instansie het dus eintlik •n opvoedingstaak, omdat daar 

steeds mense met mekaar in aanraking kom waarby die een in ·n 

posisie is om op te voed en die ander om opvoeding te onder­

gaan . Opleiding raak •n meer spesifieke taak en geskied daarom 

in spesiale situasies of instansies, socs die skoal of die 

bedryf . Die skoal is egter in die eerste plek n onderwys­

instansie; kennis word aan die leerling oorgedra en so word 

bygedra tot sy opvoeding en opleiding . Omdat alle onderwys 

op opvoeding en opleiding betrek is, is die skoal dan tege­

lykertyd •n opvoedings- en opleidingsinstansie. Die skoal kan 

egter , socs gesien, nie volledige opvoeding verskaf nie, en 

dit kan slegs daardie aspekte van die opleiding behartig waar­

in die leerling geleentheid kry om naas die onderwys wat hy 

ontvang die betrokke taak self ender leiding te verrig, by­

voorbeeld ashy self daar skrynwerk of metaalwerk verrig of 

self •n kunswerk maak . Insoverre so iets aan •n skoal moontlik 

is , is die skoal dan meer as net •n onderwysinstansie. Op sy 

beurt kan •n bedryf net die volledige opleiding van •n vak­

leerling behartig as dit oak die onderwys daaraan verbonde 

insluit . In die praktyk word opleiding dan oak dikwels ge­

kombineerd aan twee of meer instansies (tegelykertyd _of 

agtereenvolgen~) gedoen. 

2 .3.2 Wetenskapsbeoefening 

Dmdat wetenskapsbeoefening steeds as n kardinale faset van die 

universiteitstaak beskou is en word, is dit nodig om kortliks 

te besin wat wetenskapsbeoefening inhou en wat die doel daar­

van behoort te wees. Dok in hierdie onderafdeling geskied die 

bespreking hoofsaaklik op grand van wetenskapsbeskouinge in 

Christelik-Calvini stiese kring . 
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Met die term wetenskapsbeoefening word in hierdie werk aangedui 

alle besig wees met die wet enskap, alle aktiwiteite wat direk op 

die wetenskap betrekking het . Die twee vernaamste aktiwiteite 

wat in hierdie verband onderskei kan word, is wetenskaplike 

ondersoek of ondersoek in die wetenskap, dit wil s ~ die vorming 

van nuwe wetenskaplike kennis,en onderwys in die wetenskappe, 

waarby wetenskaplike kennis van een mens aan •n ander oorgedra 

word. 0ndersoek en onderwys is albei essensi~le elements in 

die wetenskapsbeoefening; slegs deur ondersoek kan die weten­

skap verder uitgebou word, maar hierdie ondersoek geskied op 

basis van die reeds bestaande kennis in die wetenskap, kennis 

wat die ondersoeker deur middel van onderwys sy eie gemaak het. 

•n 0ndersoek kan verder oak slegs bydra tot ontwikkeling van die 

wetenskap as die resultate daarvan bekend gestel, die verworwe 

kennis aan ander oorgedra word, wat dit dan kan toepas of op 

basis daarvan verdere kennis verwerf. 93 ) 

I\ Wetenskaplike kennis 94 ) moet gesien word as •n besondere soort 

93) Dit blyk dus dat onderwys nie net •n essensi~le deel van 
opleiding en opvoeding uitmaak nie, maar dat (wetenskap­
like) onderwys oak •n kardinale element van wetenskapsbe­
oef ening is. Dit is geen teenstrydige doeleindes waarvoor 
onderwys gedoen word nie. As wetenskaplike kennis aan 
iemand oorgedra word, word daardeur bygedra tot sy opvoe­
ding en/of opleiding; hy word hierdeur byvoorbeeld verder 
opgelei as wetenskaplike ondersoeker, toegerus om •n onder­
soek te doen wat die wetenskap verder uitbou, en hiermee 
word dan tewens bygedra tot wetenskapsbeoefening. 

94) Vgl . met die bespreking in hierdie en volgende paragrawe 
die beskouinge van: M.A. Cohen en E. Nagel, An introduc­
tion to logic and scientific method ; H. Dooyeweerd, A 
new critique of theoretical thought , v~ral vol, I; H.J. 
en J.M. Spier (reds,), Wijsbegeerte en levenspractijk; 
De betekenis van de Wijsbegeerte der Wetsidee voor veler­
lei levensgebied; Stoker, Beginsels en metodes in die 
wetenskap , p. 133 e.v.; N.T. van der Merwe, Enkele gedag­
tes oar wetenskap vanuit •n wysgerige gesigspunt. Perspek­
tief, 10(2 en 3), Sept. 1971, pp. 109 - 115. Kyk oak 
Pode Klerk , Geskiedenisvergelyking,,., pp, 219 - 220, 
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kennis, kennis wat op •n bepaalde wyse verwerf is. Mense is 

oral en altyd in hulle daaglikse aktiwiteite besig om kennis 

te vorm; die huisvrbu vorm byvoorbeeld deur haar werk kennis 

van heersende voedselpryse, in watter winkel sy die beste klere 

kan keep, ensovoorts. Die aard en omvang van hier die kennis 

raak net die werklikheid waarmee en socs daarmee in die daag­

likse lewe in aanraking gekom word. Hierdie werklikheid is 

spesifiek en konkreet, en dit-is veral kennis van konkrete 

dinge, van spesifieke voedselpryse in on bepaalde gebied en op 

•n bepaalde tydstip of van •n besondere streat of dorp wat ge­

vorm word. Tog word in die daaglikse lewe oak kennis van •n 

algemene aard gevorm, byvoorbeeld van die aard van die menslike 

natuur, dat dit algemeen menslik . is om te slaap, te eet, te 

trou en kinders te h~. Sulke algemene kennis word dikwels 

byna onbewus gevorm en dan vanselfsprekend aanvaar. Tot sulke 

algemene kennis en tot algemene begrippe socs slaap, eet, dorp 

en pryse kan net gekom word deur on proses van abstraksie; 

deur verskillende mense en diere wat slaap waar te neem en 

deur eie ondervinding word gekom tot •n begrip van slaap as 

sodanig. Die algemene begrippe word dus gevorm deur abstreksie 

van die konkrete dinge, maar op hulle beurt kan die konkrete 

dinge net geed geken word op grand van algemene begrippe; deur 

ans kennis van die algemene verskynsel van slaap begryp ans 

wat aan die gang is as ans TI besondere persoon waarneem wat 

besig ·is om te slaap. Alle kennisvorming - oak wetenskaplike 

kennisvorming - hou in TI wisselwerking tussen die besondere, 

konkrete en die algemene of abstrakte. 

Kennisvorming speel TI belangrike rel in die daaglikse lewe. 

Kennis van voedselpryse laat TI huisvrou besluit watter voedsel 

om te keep. Dns kennis bepaal ans hele optrede en rig ans 

hele lewe. Kennisvorming geskied nie altyd doelbewus nie; •n 



mens is voortdurend besig om waar te neem en afleidings te 

maak, en •n begrip van die verskynsel van slaap word byvoor­

beeld byna vanselfsprekend gevorm. Tog bepaal die doel waar­

voor ons kennis gebruik ook v.etter kennis ons vorm; iemand 

wat nie self voedsel koop nie, sal meesal nie veel kennis van 

voedselpryse h~ nie. Dit is die dinge wat •n mens besig hou, 

die doeleindes wat hy wil bereik, wat bepaal op v.etter dinge 

hy sy aandag rig, wat hy dus sal waarneem , onderskei en ken. 

Dit is nie net die doel waarvoor ons kennis vorm wat gaan b&­

paal watter kennis ons verwerf nie; daar is ook uitgangspunte, 

opvattinge en geloof wat die aard van ons kennis be!nvloed. 

Daar is baie dinge waaroor ons in die lewe vrae stel, maar 

waarvan ons nie kennis op grond van konkrete gegewens kan vorm 

nie. Wat gaan in die toekoms met my gebeur? Waarom lewe ek 

eintlik, Hoe het die w~reld ontstaan? Dor hierdie sake het 

mense vanaf die vroegste tye beskouinge gehuldig wat ten dele 

gebaseer is op kennis wat in die daaglikse lewe gevorm is 

(byvoorbeeld van hoe die lewens van ander mense afloop) en 

ten dele op geloof, op godsdienstige oortuiginge. In hierdie 

beskouinge is geloof en verworwe kennis nou verweef, en die 

beskouinge self is weer op allerlei wyses met die hele veld 

van die mens se kennis verbind. Begrippe soos dood, lewe, siel, 

w~reld, hemel, mens, is vanself gevorm onder invloed van hierdie 

algemene beskouinge en op hulle beurt het hulle weer die vor­

ming van ander begrippe en menslike optrede in die lewens­

praktyk be!nvloed. Uiteindelik be!nvloed ~ lewens- en w~reld­

beskouing, en daardeur godsdienstige oortuiginge dus die lewe 

van mense in alle opsigte. 

Wetenskaplike kennis is ·n besondere vorm van kennis daarin dat 

daarby vanaf die kennis van die daaglikse lewe verder en 
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dieper in die werklikheid ingedring word, Die kennis van die 

daaglikse lewe bly steeds die beginpunt waarvandaan wetenskap 

beoefen word; elke wetenskaplike het immers in sy kinderjare 

reeds daaglikse lewenskennis gevorm, waaronder talle begrippe 

soos slaap, eet, loop, huis, en die begrippe word by die 

vorming van wetenskaplike kennis gebruik. Waar die kennis van 

die daaglikse lewe net die werklikheid raak waarmee daagliks 

in aanraking gekom word, word nou verdere kennis gevorm oak 

van die dinge waarmee nie gewoonlik in aanraking gekom word 

nie, Om dit te kan doen moet sistematies te werk gegaan word; 

in die daaglikse lewe kan kennis gevorm word sander vaste 

patroon, oral waar ans met dinge in aanraking kom of soos ans 

dit nodig kry, maar nou word •n bepaalde verskynsel geneem en 

dit sistematies en van alle kante ondersoek om alle moontlike 

kennis daarvan te bekom. Hierdie kennis word getoets (soos 

oak die wat reeds in die daaglikse lewe gevorm is) om te verse-­

ker dat dit juis is. Vaste wetenskaplike metodes word ontwerp 

waardeur langs die mees doeltreffende weg so korrek moontlik 

kennis van sake gevorm word. Hierdie metodes verskil volgens 

soorte verskynsels, en aparte wetenskappe met .eie metodes het 

ontwikkel wat elk sekere soorte verskynsels, bepaalde aspekte 

~an die werklikheid as ondersoekveld het. 

Wetenskaplike kennis verskil van kennis wat in die daaglikse 

lewe ontstaan dus daarin dat dit verder en dieper die werklik­

heid indring, dat sistematies en volgens vaste metodes gewerk 

word en oak dat kennis gevorm word wat die ondersoeker self 

nie direk nodig het nie. In die daaglikse lewe word as't ware 

net kennis gevorm vir eie gebruik , en in die wetenskap word 

kennis oak wel gevorm met die oog op praktiese probleme, soos 

aangetoon sal word, maar tog word steeds meer en meer kennis 

gevorm en van die een wetenskaplike na ·n ander oorgedra wat dan 



weer daarvandaan verder voortgaan . Daarom is onderwys so •n 

belangrike element om die voortskryding van die wetenskap te ver­

seker . Uiteindelik word in die loop van geslagte steeds meer 

kennis in on bepaalde wetenskap opgebou . Wanneer iemand on 

wetenskaplike wil word, moet hy in die tradisie van •n bepaalde 

wetenskap ingelei word, leer wat daar reeds gedoen is en watter 

metodes gebruik word, ten einde op hierdie tradisie te kan 

voortbou . Daarbenewens moet egter ook algemene wetenskaplike 

insig verwerf word, begrip van hoe om op wetenskaplike wyse 

te dink en te redeneer, sistematies en metodies te werk te 

gaan, ensovoorts . 95) 

Wetenskaplike kennis kom ooreen met kennis van die daaglikse 

lewe daarin dat die uitgangspunt en die doel waarvoor kennis 

gevorm word die aard van die kennis be1nvloed. 96 ) Aangesien 

die kennis van die daaglikse lewe die beginpunt van weten­

skaplike kennis vorm , sal uitgangspunte wat die kennis van die 

95) Die posisie in wetenskapsbeoefening is analoog met die 
in opvoeding; kyk p. 53 hierbo. Soos wat in opvoeding 
bepaalde algemene vaardighede, houdinge , ensovoorts, ge,­
vorm word en daarnaas ook gewoontes en beskouinge wat 
spesifiek is van •n bepaalde omgewing, het wetenskapsbe­
oefening •n algemene element, •n bepaalde algemene denk- en 
werkswyse, asook ·n spesifieke, want •n besondere wetenskap 
met besondere metodes en tradisie word beoefen. Kyk ook 
pp . 218 - 222 hieronder. 

96) Vgl. □or die verhouding van lewens- en w@reldbeskouing en 
wetenskap: 8 . Duvenage, Christelike wetenskap (S.J. Prel­
ler (red .), Inleiding tot die Tersi@re Didaktiek, pp. 81 
93) ; 8.J. van der Walt, Wat is Christelike Wetenskap? 
Perspektief, 4(4), Mrt . 1966, pp . 3 - 13 en 5(1) , Jun. 
1966, pp. 2 - 13; N.T. van der Merwe , Enkele gedagtes □or 

· 1ewens- en w@reldbeskouing en die taak van die wetenskap­
like . Perspektief, 5(4), Mrt. 1967 , pp. 3 - 20; A.C.M. 
van Melsen, A critical examination of the autonomy of 
science (J.H. Kok (uitg .) , Philosophy and Christianity . 
Philosophical essays dedicated to prof. dr. Herman 
Dooyeweerd, pp . 434 - 446). 
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daaglikse lewe bepaal, vanself oak deurwerk in wetenskaplike 

kennisvorming . Weliswaar word in die wetenskap die kennis van 

die daaglikse lewe getoets, maar daarmee kan die wetenskaplike 

ham nag nie losmaak van die punt waarvan hy begin het nie. 

Hy kan nie alle begrippe opnuut gaan ondersoek en hulle heelte­

mal vry maak van die inhoud wat hulle in die daaglikse lewe 

gekry het en waarby die invloed van die lewens- en w@reld­

beskouing deurgewerk het nie. Dit is elke keer nuwe mense wat 

aan die wetenskap voortbou en dan bepaalde begrippe reeds hul 

eie gemaak het, en wie se hele lewensoptrede reeds daardeur 

gerig is. Oit is steeds mense met bepaalde eienskappe, waar­

nemingsvermo~ns, redeneervermo~ns, kennisagtergrond en lewens­

en w@reldbeskouing wat wetenskap beoefen en, hoe wetenskaplik 

hulle oak al te werk gaan, al hierdie faktore bly •n rol in 

hulle wetenskapsbeoefening speel . Elke mens word in sy uitkyk 

en daaglikse kenniservaring beinvloed deur die besondere tyd 

en omgewing waarin hy leef, en daarom bly wetenskapsbeoefening 

steeds in sekere opsigte tyds- en omgewingsgebonde. 

Daar is egter •n verdere wyse waarop •n lewens- en w@reldbeskou­

irg deurwerk in die wetenskapsbeoefening. Net so min as wat in 

die daaglikse lewe kennis gevorm kan word van probleme soos: 

wat is die oorsprong van die w@reld? die sin van die lewe? 

kan dit in die wetenskap gedoen word. Oit is grensvraagstukke 

waarvoor elke wetenskaplike te staan kom, maar waaroor hy 

dikwels tog uitsluitsel moet h@ om sy wetenskap te kan beoefen. 

Hiermee hang saam die feit dat elke wetenskap net •n aspek of 

gedeelte van die werklikheid ondersoek en dat hy daarom geen 

oorsig kan h@ van die hele werklikheid en die plek wat die 

aspek wat hy ondersoek daarin het nie. Die ekonoom ondersoek 

byvoorbeeld die ekonomiese lewe as faset van die werklikheid, 

maar tog kan hy nie die vraag beantwoord wat die ekonomie of 
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die ekonomiese eintlik is nie; so iets is net moontlik as 

die ekonomie in sy verhouding tot ander aspekte van die werk­

likheid gesien word. Dit is dus ·n grensvraag wat hy nie kan 

oplos nie, maar wat vir sy hele ondersoek bepalend is. Sulke 

grensvraagstukke word ondersoek in die Filosofie wat •n geheel­

blik op die werklikheid vorm en daarby oak by probleme uitkom 

soos wat die oorsprong en sin van die lewe en die werklikheid 

is. Dit is dus alles vrae wat nie deur empiriese ondersoek 

beantwoord kan word nie, en in die Filosofie kan net •n 

beskouing gevorm word wat •n verklaring bied vir al die of 

sommige van die probleme. Uiteindelik is •n filosofie •n weten­

skaplike' verwer.king van •n lewens- en w@reldbeskouing, en soos 

daar verskillende lewens- en w@reldbeskouinge in die geskiede­

nis ontstaan en verbygegaan het, so het daar oak verskillende 

filosofie~ ontwikkel, elk met •n eie antwoord op grensvrae, 

waardeur elk sy invloed op die beoefening van die besondere 

wetenskappe laat geld het. In die tradisie van elke wetenska p 

blyk die deurwerking van opeenvolgende lewensbeskouinge. 

Naas die uitgangspunte oefen die doel van die wetenskap ewe­

eens invloed op die aard van die wetenskapsbeoefening uit, en 

oak hier druk die lewens- en w@reldbeskouing sy stempel af. 

Soos wat kennis i n die daaglikse lewe die optrede van mense 

in alle opsigte be!nvloed en die optrede weer bepaal watter 

kennis gevorm word, so het wetenskaplike kennis betekenis vir 

alle lewensfasette en be!nvloed hierdie betekenis van die 

wetenskap weer hoe dit beoefen word, Wetenskaplike kennis 

van die ekonomie is byvoorbeeld van belang om te bepaal watter 

ekonomiese beleid •n regering moet volg, en die fei t dat sulke 

kennis nodig is om regeringsbeleid te bepaal, beteken weer dat 

ekonome hulle daarop toel@ om die benodigde kennis te vorm. 

Uiteindelik bepaal •n lewens- en w@reldbeskouing weer hoe ·n 
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mens se lewenstaak gesien word, watter kennis en insig vir 

ham van belang is om die taak uit te voer, en watter kennis 

dus in die wetenskap gevorm moet word, Op hierdie wyse bepaal 

die lewens- en w~reldbeskouing van die wetenskaplike, of van 

die instelling waar wetenskapsbeoefening verrig word, oak 

waarop die wetenskapsbeoefening gerig word . 

Dit is vir die verdere ondersoek in hierdie werk noodsaaklik 

dat die doeleindes van wetenskapsbeoefening goed in perspektief 

gesien word. 97 ) In die historiese oorsig van universiteits­

idees is reeds aangedui dat beskouinge oar die doeleindes van 

wetenskapsbeoefening invloed op universiteitsidees gehad het. 

In die rasionalistiese denkrigting(e) van die agtiende en 

negentiende eeu is die menslike rede as kern van die hele 

menslike bestaan gesien en wetenskaplike denke en wetenskapsbe­

oefening as hoogste doel, en daarmee doel op sigself, gesien. 

Aan toepassing van die wetenskap in die praktyk is meesal weinig 

aandag gegee, en die universiteit het nie in besonder probeer 

bydra tot oplossing van samelewingsprobleme nie. In die 

Amerikaans-pragmatiese visie, darenteen, is die praktiese lewe 

en die juiste inrigting daarvan as hoogste doel aangemerk, en 

wetenskapsbeoefening aan die universiteit is geheel en al in 

diens van die doel gestel; praktiese bruikbaarheid het die 

aard van die wetenskapsbeoefening gerig, selfs •n kriterium vir 

wetenskaplike juistheid geword. Hiermee het die wetenskap sy 
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97) Vgl . oar die doeleindes van wetenskapsbeoefening : 
E. J . Dijksterhuis, De wetenschap in het leven van gemeen­
schap en enkeling (o . Noordenbos (red , ), Wetenschap en 
leven, pp . 1 - 16); H. J . en J.M . Spier, a . w.; Stoker , 
Beginsels en metodes in die wetenskap , pp . 142 - 143; 
J ,A,L. Taljaard, Teorie en praktyk . Perspektief, 1(3), 
Sept, 1962, pp . 28 - 41 . 



selfstandige karakter heeltemal verloor .
98

) Wat behoort die 

verhouding teorie en praktyk te wees, en waarop behoort 

wetenskapsbeoefening primer gerig te word? Hierop moet kort­

liks on antwoord gevind word . 

Die rasionalistiese beskouing wat die denke as die mens se 

hoogste funksie en die mens primer as •n rasionele wese gesien 

het, het ui tgegaan van ·n geloofveronderstelling, van on onbe­

perkte vertroue in die vermo~ns van die menslike gees, dus 

van •n beskouing wat nie deur empiriese ondersoek vas te stel 

is nie. Wanneer van ·n Christelike werklikheidsvisie uitgegaan 

word, kan alleen die mens se verhouding tot God sentraal staan, 

en die hele perspektief op die mens bepaal; in alle funksies 

wat hy verrig, is die mens besig, of behoort hy besig te wees, 

met diens aan God. Die een funksie is hierby nie belangriker 

as •n ander een nie; of di t wetenskapsbeoefening, die maak 

van on kunswerk of optrede in die ekonomiese lewe is, dit is 

almal fasette van die menslike lewenstaak wat in diens van God 

verrig word. Vanuit hierdie gesigspunt kan nie on tweespalt 

tussen teorie en praktyk, tussen een van die funksies en al 

die ander, gesien word nie. Teoretisering, wetenskapsbeoefe­

ning is een van verskillende funksies, nie die vernaamste nie, 

maar ook nie net •n hulpfunksie wat slegs ter wille van die 

ander verrig word nie . Deur wetenskapsbeoefening self is die 

mens reeds, soos in die ander funksies, besig om sy lewenstaak 

uit te voer, en God te dien, maar terselfdertyd moet dit in 

samehang en wisselwerking met al die ander funksies gesien word 

om die plek van wetenskapsbepefening in di e geheel van menslike 

taakuitvoering te begryp . 

98) Taljaard, Teorie en praktyk. Perspektief , 1(3) , p . 35 . 
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Die verskillende fasette van die mens se taakuitvoering moet 

nie gesien word as funksies wat apart van mekaar verrig word 

nie, maar wat oral saamhang om ·n taak ui t te voer; om •n 

- skildery te maak, is dit byvoorbeeld nodig om -n doek, •n esel 
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en verf te vervaardig. Net so is om wetenskap te beoefen nodig 

dat mens resultate op skrif stel, taal en lettertekens gebruik, 

asook papier, skryfgereedskap, ensovoorts, en die mens se 

fuhksies van skryf en omvorming van materiaal tot gereedskap 

is dus nodig. Op sy beurt is wetenskapsbeoefening weer nood­

saaklik om byvoorbeeld ·n ekonomiese beleid te bepaal, wette op 

te stel of masjinerie te ontwerp; uiteindelik raak wetenskaps­

beoefening alle aspekte van die lewe. Hierdie betekenis van 

wetenskapsbeoefening bepaal wat deur •n wetenskaplike ondersoek 

gaan word; wetenskaplike ondersoek word op die vir ham aktuele 

probleme gerig. Hy neem nie net sy vertrekpunt in die daag­

likse lewe nie, maar oak sy doelpunt. Dit beteken nie dat elke 

wetenskaplike net ·n probleem moet ondersoek wat van algemene 

direkte belang vir die praktyk is nie. As wetenskaplike 

ondersoek steeds uitgebrei word, is dit moontlik om op grand 

daarvan weer aktuele probleme te bestudeer . Die wetenskap moet 

dus nie in die diens staan van die prektyk nie, maar mag tog 

nooit las daarvan staan nie, want dan kan ditsy doeleindes nie 

bereik nie . Afstand van die daaglikse probleme moet bewaar 

word, maar juis om hulle daardeur wetenskaplik-krities en in 

perspektief te kan sien, en so oplossings daarvoor te vind. 

Wanneer die wetenskap steeds in verband bly met die lewens­

prektyk kan dit bydra tot oplossing van samelewingsprobleme en 

kultuur ontwikkeling en s6 sy juiste plek in die verrigtinge van 

die hele menslike lewenstaak beklee . 

Ten slotte moet die vraag beantwoord word of wetenskap aan 

bepaalde instansies beoefen word . Dit is moontlik vir elke 



mens wat opgelei is in •n bepaalde wetenskap en ·n wetenskaplike 

benadering tot sake het om probleme waarmee hy in aanraking 

kom wetenskaplik te ondersoek . Die advokaat, predikant en 

bedryfsleier is in hulle daaglikse werk wel nie in die eerste 

plek daarmee besig om die wetenskap verder uit te bou nie, maar 

wel om wetenskaplike kennis van die Reg, Teologie en Ekonomie 

in die praktyk toe te pas en om op grand van basiese kennis 

self besondere probleme te bestudeer en so oplossings daarvoor 

te vind. Wetenskapsbeoefening geskied dus oak in allerlei 

situasies in die lewenspre.ktyk. Daarnaas is daar egter instel­

linge waar verdere uitbouing van die wetenskap deur wetenskap­

like ondersoek in besonder nagestreef word. Dnder hierdie 

instansies is die universiteit die belangrikste, want dit is 

die enigste instelling waar gewoonlik alle wetenskappe , of in 

elk geval on groat verskeidenheid, beoefen word. Hiernaas is 

daar oak navorsingsinstitute, soms deur die staat opgerig, en 

laboratoria verbonde aan privaatbedrywe waar wetenskaplike 

ondersoek gedoen word . Skole en ander opleidingsinrigtings 

lewer deur die gee van onderwys in die wetenskappe •n beperkte 

bydrae tot uitbouing van die wetenskap, terwyl die universiteit 

en kennis ontgin en onderwys in die wetenskappe gee . 

2.3.3 Beroep en taak 

Enkele opmerkings oar die verwante begrippe, beroep, roeping, 

taak, lewenstaak en leierskap is nodig ten einde hulle juis van 

mekaar te kan onderskei en die taak van die universiteit ten 

opsigte van voorbereiding van mense vir hul taak en beroep in 

perspektief te kan sien. 

Dit is vandag algemeen dat die broodwinner( s) van •n gesin, of 

iemand wat selfstandig in die lewe staan, •n beroep beoefen. 

Hy is daagliks besig om •n besondere taak te verrig in die 
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ekonomie en die samelewing en kry in ruil daarvoor middele om in 

sy bestaan en die van sy gesinslede te voorsien. Beroeps­

differensiasie is ·n kenmerk van hoogontwikkelde ekonomiese lewe. 

-In die bestaansekonomie~ van primitiewe volke is elkeen direk 

besig om sy eie bestaansbehoeftes te bevredig; byna elkeen 
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is betrokke by die landbou en veeteelt en produseer hoofsaaklik 

net voedsel vir eie gebruik; elkeen maak sy eie potte en panne, 

klere en wapens. Met die ontwikkeling van die ekonomiese lewe 

het mense gaandeweg gespesialiseer deur net een van hierdie take 

te verrig, byvoorbeeld landbou of kleremakery of wapenvervaar­

diging en clan hul produkte te verruil vir ander wat hulle vir 

hul bestaan nodig het; op hierdie wyse was dit moontlik om in 

totaal meer te produseer en meer doeltreffend te werk te gaan, 

en die algemene welvaart kon daardeur toeneem. Vandag is daar 

talle hoogs gespesialiseerde beroepe, maar deur die ekonomiese 

proses is elkeen in die beoefening van so •n beroep tog op 

indirekte wyse besig om in alle behoeftes van sy bestaan te 

voorsien. 

•n Beroep moet onderskei word van on beroepsituasie. Om masjien­

operateur te wees, is om •n bepaalde beroep te beoefen, maar 

deur •n bepaalde masjien op •n bepaalde wyse te opereer, staan 

ienand in on besondere beroepsituasie. Die beroepsituasie van 

gee~ ·twee mense is presies eenders nie. Oaarom is dit nie 

moontlik om iemand op te lei vir sy eie besondere, en verande­

rende beroepsituasie nie; elkeen moet uiteindelik self bepaal 

hoe hy in sy besondere omstandighede behoort op te tree om sy 

taak so goed as moontlik te verrig. In elke ·beroepsituasie is 

daar oak telkens bepaalde veranderinge van omstandighede, en dit 

verg telkens besluite en aanpassinge van die beroepsbeoefenaar. 

Beroepsopleiding kan daarom in belangrike mate net voorbereiding 

bred vir die besondere probleme waarvoor elk in sy beroep-



situasie te staan kom, horn die nodige kennis, insig en 

vaardigheid verskaf om telkens te beslis hoe om goed op te 

tree. 

•n Beroepsituasie vorm onlosmaaklik deel van •n hele lewens­

situasie. Elke mens het oak buite sy direktP. beroepsbeoefe­

ning met probleme te doen waarvoor hy •n oplossing moet vind; 

tot sy lewensituasie hoort oak s y optrede in die gesin en 

daarby byvoorbeeld opvoeding van sy kinders, sy deelname aan 

kerklike aktiwiteite en sy optrede as lid van •n dorpsgemeenskap 

en burger van ·n staat. By primi ti ewe volke is hierdie dinge 

oral nou verweef met die beroepsbeoef~ning; die hele gesin 

speel •n rol by die voedselproduksie en dikwels die hele dorps­

gemeenskap. Die voorsien in bestaansbehoeftes _is oral deel 

van die hele lewensituasie waarin •n persoon staan. Die be­

roepsdifferensiasie het •n mate van skeiding tussen die beroep­

situasie en die res van die lewensituasie gebring; die werk 

wat in die beroep verrig word, byvoorbeeld werk aan ·n kern­

rB3.ktor, staan dikwels feitlik las van die res van die lewens­

situasie. Tog vorm hierdie situasie steeds deel van die hele 

lewe van •n persoon, en die uitoefening van sy beroep bly •n 

besondere deel van die verrigtinge van sy hele lewenstaak. 

In sy beroepsi tuasie word •n mens telkens voor •n bepaalde taak 

gestel wat hy moet verrig, en wat hy uitvoer omdat ditsy plig 

is, deel van die werk is waarmee hy sy brood verdien. Dok in 

and er si tuasies word mense egter steeds voor ·n taak gestel: 

om jou kind op te voed, hulp te verleen aan mense wat om hulp 

aanklop, by te dra tot die bestuur van die dorp, ·n stem uit te 

bring as landsburger, ensovoorts. Dok om hierdie take te 

verrig, kan as •n plig gesien word, ·n verantwoordelikheid wat ·n 

men~ moet nakcm. In •n Christelike perspektief gesien, is dit 
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uiteindelik God wat •n mens in on bepaalde situasie voor be­

sondere take stel, wat die mens roep om sekere dinge te doen, 

Die taak wat •n mens uiteindelik deur sy hele lewe, in sy be-

. sondere omgewing verrig, kan aangedui word as die lewenstaak, 

of lewensroeping, wat hy moet vervul, 99 ) Hierdi e taak behoort 

nie te bestaan uit •n las versameling van take wat deur die loop 

van die lewe verrig word nie; •n lewens- en w@reldbeskouing 

gee •n mens oak pers pektief op •n lewenstaak as eenheid. So •n 

beskouing van die sin en betekenis van die eie l ewe is iets 

algemeen mensliks en elke mens sal sy lewe in minders of 

meerdere mate in die lig daarvan inri g. Vanui t •n Christelike 

beskouing sal die mens sy taak uiteindelik sien as om God te 

dien, mee te werk aan die koms van sy Koninkryk, en binne 

hierdie omvattende taak sal hy elke besondere probleem waarvoor 

hy te staan kom interpreteer om so in sy hele lewensoptrede 

•n bepaalde gerigtheid te bring. lOO) 

Net so min as wat iemand volledig opgelei kan word vir die 

besondere beroepsituasie waarvoor hy te staan kom, kan iemand 

volledig opgevoed word vir die lewenstaak wat hy in sy besondere 

lewensituasie moet vervul, Tog kan iemand in die algemeen vir 

sy lewenstaak voorberei word,lOl) en verder kan mense toegerus 

- word vir •n besondere lewenstaak vir saver vooruitgesien kan word 

wat dit behels . Dit kan byvoorbeeld aanvaar word dat iemand 

wat opgelei word as wetenskaplike en vir on wetenskaplike beroep 

soos advokaat, predikant of dokter in die hele samelewing en 

99) Vgl , oar lewenstaak en roeping : W, J . de Klerk, 
B, Duvenage en J .H. van Wijk , Roeping en werklikheid , 
pp . 15 - 17 ; H.G. Stoker, Praktiese Calvinisms , p. 'Z7 
e . v . 

----i□0) Hieroor word verder gehandel op PP• 345 - 349 hieronder . 

101) Hierop is ook gewys op pp . 54 - 55 hierbo. 
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kultuurlewe ·n leidende rol sal h§ om te vervul. Dit gaar, 

hierby nie net om n status wat aan ·n bepaalde beroep verbind 

is nie, maar veral oak daarom dat mense wat gevorm is tot 

wetenskaplikes oak buite die veld van hulls besondere wetenskap 

in staat is om problems wetenskaplik te benader, oplossinge 

te vind en rigting vir ander aan te dui. Byna elke mens is 

geroep om op sommige terreine leiding te gee; soos reeds aan­

getoon, is dit die taak van ouers om hul kinders J r• 1ding te gee 

en op te voed.
102

) Daar is egter mense wat geroep word om in 

die bre~ kultuurlewe, in die hele same1ewing, leiding te gee, 

die voortou te neem en so ander mense te help om hul lewens 

goed in te rig en aan te pas by veranderde omstandighede . 

Mense wat opgelei word tot wetenskaplikes kan en behoort daarom 

oak opvoeding gerig op leierskap te ontvang; hierdeur kan die 

rigting waarin die hele kultuur ontwikkel, beinvloed word.l03 ) 

2 .3.4 Die universiteit en sy taak 

Dit het uit die historiese oorsig geblyk dat onderwys en 

navorsing twee aktiwiteite is wat altyd aan die universiteit 

beoefen is, hoewel nie altyd in dieselfde verhouding en op 

dieselfde doeleindes gerig nie. By die behandeling van weten­

skapsbeoefening in die algemeen het dit verder aan die lig gekom 

dat ondersoek en onderwys in die wetenskappe albei essensi~le 

komponente daarvan is, sodat die universiteit deur onderwys en 

navorsing beide met wetenskapsbeoefening besig is. Moet dit 

dus, soos in die negentiend~ eeu, as die wesenlike taak van 

102) Kyk p. 51 hierbo. 

103) Vgl. : s.c.w. Duvenage, a.w. , pp. 240 - 242; H.J.J. Bingle, 
Die beroepstaak van die universiteit. Koers , 37(5 ), 
Apr. 1970, pp. 332 - 348 ; W.J. de Klerk, Studentevorming, 
~• 34(6) , Jun. 1967, pp. 79 - 103 . 
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die universiteit beskou word? Daar is egter ook gesien dat 

onderwys deel vorm van opleiding en/of opvoeding; as aan die 

universiteit dus onderwys gegee word, is die universiteit 

-tegelykertyd besig om mense vir •n bepaalde taak op te lei of 
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in die algemeen vir hul lewenstaak op te voed. Universiteite 

het sedert die Middeleeue dan ook mense opgelei in die weterr­

skappe en vir wetenskaplike beroepe (byvoorbeeld die van 

pr'i~tet", dbktrer" en' regspraktis,tn reeds, aan die eerste- univer­

sitei te )104) en veral die tradisionele Engelse universiteit het 

horn verder daarop toegel@ om algemene opvoeding te verskaf. 

Aangesien opvoedi ng a an al le instansies waar mense met mekaar 

in aanraking kom kan geskied,l□5 ) het die universiteit in elk 

geval •n opvoedingstaa k, of dit nou deur sy onderwys in die 

wetenskappe gedoen word of nie. Om die hele universiteitstaak 

onder die term wetenskapsbeoefening saam te vat, sou dus •n 

eensydige siening daarvan gee. Dit sou egter ewe-eens onjuis 

wees om die hele universiteitstaak as opvoeding, of opvoeding 

en opleiding, aan te dui, want dan sou wetenskaplike ondersoek, 

wat van die begin af aan die universiteit verrig is, daarvan 

uitgesluit wees. Die universiteitstaak moet dus as meervoudig 

gesien word, insluitende opleiding en opvoeding (en daarmee 

onderwys) en navorsing (en dus wetenskapsbeoefening). 

Al is hierdie taak meervoudig vorm dit tog een samehahgende 

geheel, waarby geen universiteitsfunksie werklik apart van 

die ander beoefen kan word nie. Wetenskaplike ondersoek en 

onderwys is altyd saam aan die universiteit beoefen, en dit is 

goed te begryp as in gedagte gehou word dat beide essensi~le 

komponente van wetenska:psbeoefening is . Oiegene wat self 

104) Kyk p. 18 hierbo . 

105) Kyk p. 59 hierbo. 



wetenskaplike ondersoek doen, ·n selfstandige wetenskaplike is, 

is immers die beste daartoe in staat om sy wetenskaplike 

kennis aan ander □or te dra en ander op te lei om met weten­

skaplike ondersoek voort te gaan, Die onderwys wat aan die 

universiteit gegee is, was altyd gewees onderwys op •n gevorderde 

~, wat geskied het op basis van die onderwys wat die student 

reeds op skool verwerf het, op die vlak waar studente uitein­

delik •n wetenskap so goed bemeester het dat hulle self daartoe 

kan bydra om nuwe kennis daarin te vorm. 106 ) Die hoogste 

bewys wat •n student kan lewer van sy wetenskaplike bekwaamheid 

is om onder leiding van sy leermeester self •n stuk wetenskap­

like werk te verrig. 0mdat die universiteit ook •n inrigting 

is vir wetenskaplike ondersoek kan hy die hele opleiding van 

die wetenskaplike behartig, en nie net die onderwysdeel daar­

van soos aan sommige instansies nie. 107 ) In hierdie opsig is 

die universi teit dus werklik •n instelling vir wetenskapsbe­

oefening: daar is mense besig om wetenskap te beoefen (deur 

onderwys en ondersoek) en ander word opgelei (deur onderwys 

en praktiese oefening in wetenskapsbeoefening) om hierdie taak 

te kan verrig. Di t is duidelik dat •n noue verband tussen 

ondersoek en onderwys gehandhaaf moet word as die universiteit 

sy taak reg wil vervul. Dit is in wisselwerking tussen beide 

aktiwiteite wat die wetenskaplike sy taak die beste kan uit­

voer; iemand wat self ondersoek verrig het, begryp die probleme 

daarin en kan daarom in sy onderwys ander so lei om dit ook te 

106) . 

107) 

Vgl. J .c. Coetzee, Die Christelike universiteit. Koers, 
21(5), p. 203. Dit is omdat die skool slegs meer eI'eriien­
tere onderwys in die wetenskap bied, dat daar nie, soos 
aan die universiteit, ook wetenskaplike ondersoek geskied 
nie. Tog behoort die onderwyser, in beperkte mate, •n 
wetenskaplike te wees wat as sodanig ook ondersoek kan 
doen. Kyk p. 320 hieronder. 

Kyk pp. 59 - 60 hierbo. 
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begryp, In sy onderwys word hy verder met problems van 

students gekonfronteer en dit kan problems in sy ondersoek 

aandui en nuwe perspektiewe open, 108 ) Onderwys wat op sel f­

standige navorsing gebaseer is, is dan ook by uitst ek die 

onderwys wat aan die universiteit gegee behoort t e word, - "Tog 

ka n elke ondersoeker net •n klein deeltjie bydra tot die uit­

bouing van die wet ens kap en die grootste gedeelte van sy onder­

wys 5ql daarom •n oordraging van kennis wees wat deur ander aan 

horn oorgedra is, 

Uit voorgaande blyk dat die onderwys aan die universiteit 

prim~r daarop gerig is om iemand op te lei tot •n selfstandige 

wetenskaplike, Dit is egter nie net mense wat later self onder­

soekers aan die universiteit word wat as sodanig opgelei moet 

word nie; ook bedryfsleiers, regspraktisyns, geneeshere, 

ensovoorts is, soos reeds genoem, 109 ) wetenskaplikes en hulle 

behoort daarom, soos altyd al die geval was, aan die universi­

teit opgelei te word, Dit is veral hierdie mense wat as weten­

skaplikes in die praktyk staan wat sorg dat die wetenskap vrug­

baar aangewend word op alle lewensterreine, dat die hele doel 

waarvoor wetenskap beoefen word, bereik word, Die universiteit 

moet dus mense oplei wat in beroepe staan waarvoor dit nodig is 

dat hulle •n wetenskap ten volle beheers, en in die opsig doen 

die universiteit ook beroepsopleiding, Mense in die weten­

skaplike beroepe het egter meer as net wetenskaplike opleiding 

nodig; ·n predikant moet ook opgelei word om goed te kan preek 

en •n onderwyser om onderwys te gee, Om praktiese redes is dit 

gewens dat sulke professionele opleiding ook aan die universi­

teit gedoen word en die wetenskaplike nie na nog •n ander instan-

108} Vgl. Van·· Riessen, a , w., p, 14 , 

109) Kyk p , 71 hierbo. 



sie moet gaan daarvoor nie. Die universiteit kan egter hoof­

saaklik net die onderwysdeel van sulke beroepsopleiding doen; 

die praktiese oefening wat, soos aangedui,llD) steeds deel 

van die opleiding is kan immers net in die praktyk gedoen word. 

Die eerste jare van die regspraktisyn, geneesheer of predikant 

in die beroepslewe is daarom dikwels nog opleidingsjare waar 

onder leiding van •n ervare beroepsbeoefenaar gewerk word . 

Die universiteit se taak van beroepsopleiding bly dus •n 

addisionele taak by sy wetenskaplike opleiding. Dit hou slegs 

in om by die wetenskaplike opleiding •n deel van die professio­

nele opleiding vir wetenskaplike beroepe te verskaf. Die op­

leiding vir beroepe waarvoor nie wetenskaplikes nodig is nie, 

soos skrynwerkers, messelaars en tiksters, hoort nie aan die 

universiteit tuis nie. As die universiteit •n omvattende instel­

ling vir naskoolse beroepsopleiding sou word, sou die taak van 

wetenskaplike ondersoek en onderwys verdring word, omdat be­

roepsopleiding dan die kern van die universiteit se taak uit­

maak en die universiteit heeltemal op die uitvoering van die 

taak gerig sou wees, sodat dinge wat nie direk daarmee te 

make het nie, soos wetenskaplike ondersoek en onderwys, afge­

skeep word . Die universiteit wat professionele opleiding slegs 

addisioneel tot sy wetenskaplike opleiding doen, en so juiste 

perspektief op sy teak behou, behoort, darenteen, aan die ge­

vaar van professionalisme te ontkom. 

Die universiteit het ook on teak van opvoeding. Uiteindelik is 
. d d' lll) d opleiding •n beson ere vorm van opvoe ing, en eur van 

iemand •n wetenskaplike te maak, word hy ook as mens , na sy hele 

110) Kyk p. 57 hierbo. 

111) Kyk p. 56 hierbo. 
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persoonlikheid gevorm. Sy spesifieke taak as wetenskaplike 

vorm verder deel van sy algemene lewenstaak, en bepaal oak in 

sekere mate sy taak buite sy spesifiek wetenskaplike werk. 

Hierbo is getrag om aan te dui dat dit die taak van die weten­

skaplike is om oak in die algemeen leiding in die samelewing te 

gee.112 ) Dit is buitendien die task van die universiteit om 

soos enige instansie, waar nodig en moontlik, opvoedingswerk 

BO 

te doen. As in gedagte gehou word dat studente meesal voltyds 

aan '11 universiteit is, en oak buite hul studiewerk nag in •n 

universiteitsgemeenskap lewe, en dat die meeste van hierdie 

studente verder nag nie -volledige volwassenheid bereik het nie, 

het die universiteit •n belangriker opvoedingstaak as die meeste 

ander instansies. Die universiteit moet _dus mense voorberei 

vir hulle lewenstaak, in besonder die lewenstaak wat ·n weten­

skaplike in die samelewing het, en hulle vorm en toerus met die 

nodige kennis, insig , beskouinge, houdinge, ensovoorts. Dit 

beteken dat die onderwys van die universiteit nie net tot die 

wetenskap waarin die student opgelei word beperk kan wees nie, 

maar wyer moet strek, sodat die student vir algemene kulturele 

leierskap toegerus word, en verder dat buite die onderwys, in 

die studentegemeenskap en daaglikse verkeer aan die universi­

teit, hierdie opvoedingsdoel nagestreef moet word, Opvoeding 

moet nie as die prim~re task van die universiteit gesien word, 

soos aan die tradisionele Engelse universiteit nie, want dan 

word die ondersoek en opleiding van wetenskaplikes weer ver­

waarloos; dit is uiteindelik die feit dat die universiteit 

onderwys gee in die wetenskappe wat meebring dat hy oak alge­

mene opvoedingswerk doen, Tog sou dit verkeerd wees om die 

opvoedingstaak bloat as •n bykomstigheid te sien; dan immers 

is dit onmoontlik dat hierdie taak na behore verrig word. 

112) Kyk pp , 74 75 hierbo. 



Dit is •n taak v.et in samehang met die van opleiding tot weten­

skaplikes verrig word; in sy hele opleidings en opvoedingswerk 

moet die universiteit vorm ,.wise men of culture, capable of a 

scientific approach" en hulle daardeur voorberei vir ,,general 

1 d h
. . . ,. 113) 

B:I ers ip in society. 

Die opvoedingstaak van die universiteit strek egter wyer as 

die students. Wetenskaplikes wat werke skryf (gebaseer op 

eie ondersoek al dan nie) gee daarmee indirekte onderwys aan 

almal wat die werke lees . Dok deur openbare voordragte, 

artikels, radiopraatjies, ensovoorts, word onderwys gegee en 

daarmee opleiding, of meer algemeen, opvoeding, van mense in 

die gemeenskap. Deur die wetenskaplike onderwys wat met 

o.ndersoek gepaard gaan, bereik die universiteit dus vanself -n 

wyer gemeenskap as net die studente . Dit kan dan oak as taak 

van die universiteit gesien word om opvoedingswerk in die 

gemeenskap in die algemeen te doen, vir saver dit met sy weten­

skapsbeoefening in verband staan . Uiteindelik is die hele 

taak van die universiteit natuurlik •n taak wat in en ten opsigte 

van •n gemeenskap verrig word . Deur sy wetenskaplike ondersoek 

probeer die universiteit oplossings vir probleme in die g~ 

meenskap vind en kultuurontwikkeling bevorder. Deur mense op 

te lei tot wetenskaplikes en op te voed tot kultuurleiers gee 

hy indirek self wetenskaplike en kulturele leiding aan die 

samelewing . 

Om die taak van die universiteit in die samelewing verder in 

113) Van Riessen, a . w., p. 18 , Vgl.: Moberley, a . w. , p. 10; 
C, J .L. Brook, The modern university, p . 122; Stoker, 
Beginsels en metodes in die wetenskap, p. 23 . 
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perspektief te sien, meet gelet word op die verhouding tot 

ander samelewingsverbande en instellinge. Die universiteit 

is een van verskillende instellinge vir onderwys, naas skole 

en ander instansies vir naskoolse onderwys . Die universiteit 

gee ·n besondere vorm van naskoolse onderwys, naamlik gevorderde 

onderwys in die wetenskappe, daarop gerig om van mense self­

standige wetenskaplikes te maak . Die universiteit is verder 

een van verskillende instellinge waar ondersoek in die weten­

skappe gedoen word, maar neem, socs reeds gemeld, hier •n 

sentrale plek in, as enigste instelling waar •n groat verskei­

denheid wetenskappe beoefen word en perspektief op die weten­

skap as geheel, en op die wetenskappe in hul samehang met me­

kaar moontlik is. As opleidingsinstansie staan die universiteit 

naas bedrywe, opleidingskolleges, ensovoorts; dit lei mense 

op vir die bepaalde taak van wetenskapsbeoefening, wat een van 

baie take (en beroepe) is wat in die samelewing beoefen word, 

en verskaf oak gedeeltelike opleiding vir wetenskaplike beroepe 

socs die van onderwyser, regspraktisyn, medikus en ingenieur . 

As opvoedingsinstansie is die universiteit een van die talle 

verbande waar opvoeding plaasvind , maar na die gesin en die 

skoal vervul dit •n besonder belangrike rol in die samelewing 

in die verband . Bowendien is die universiteit naas die skoal, 

koerante , die radio, ensovoorts , on instelling wat bydra tot op­

voedingswerk in die gemeenskap; die opvoeding wat die universi­

teit doen, vloei in besonder voort uit sy wetenskaplike onder­

wys- en ondersoekwerk. 

Om hierdie taak doeltreffend uit te veer, het die universiteit 

•n grondslag, •n eenheidsbeskouing nodig . Di t is gesien dat 

opvoeding altyd op toerusting vir •n lewenstaak gerig is, en dat 

dit ·n lewens- en w~reldbeskouing is wat bepaal hoe hierdie taak 

gesien word. Opleiding is gerig op •n meer spesifieke taak, 



dikwels •n beroepstaak, wat onlosmaaklik deel vorm van die 

lewenstaak, sodat •n lewens- en w~reldbeskouing ook uiteindelik 

bepaal hoe hierdie taak in samehang met die res van die taak 

gesien word . Wetenskapsbeoefening is, soos tevore aangedui , 

sowel in uitgangspunte as in doel deur lewens- en w~reldbeskou­

ings bepaal. Uiteraard sal onderwys as deel van opvoeding en 

opleiding sowel as van wetenskapsbeoefening , ook lewens- en 

w~reldbeskoulik bepaal wees . Wanneer mense met uiteenlopende 

lewensvisies aan dieselfde universiteit ondersoek en opvoeding 

doen, sal die universiteit nie sy taak goed kan uitvoer nie . 

Eenheiasperspektief op die wetenskap word so belemmer en teen­

strydige doeleindes word met die opvoeding en onderwys nage-­

streef. Hierdie diversiteit in lewensbeskouings aan dieselfde 

universitei t het ongetwyfeld tot die chaoties-e karakter van die 

d . 't . b d ll4 ) N t lk 1 mo erne un1vers1 eit yge ra . e soos e e mens •n ewens-

beskouing het, is dit gewens dat elke menslike samelewingsver­

band, waar mense saam •n gemeenskaplike doel nastreef, ·n lewens­

beskoulike basis het en dus ook die universitei t . Om •n bepaal­

de werklikheidsvisie as grondslag te aanvaar, en slegs dosente 

aan te stel wat hierdie visie toegedaan is , beteken nie dat die 

universiteit dogma.ties gebonde is in sy wetenskapsbeoefening, 

soos die Middeleeuse universiteit nie . Slegs •n gemeenskaplike 

voorwetenskaplike uitgangspunt en nawetenskaplike doelpunt word 

aanvaar , wat, soos aangedui, in elke wetenskapsbeoefening sy 

invloed laat geld; sodoende word die aard van die wetenskaps­

beoefening gerig sander dat bepaalde wetenskaplike resultate 

wat reeds in die verlede verwerf is as vas en onwysigbaar aan­

vaar word . Die Christelike universiteit behoort geen dogmas 

wat teolo~ gevorm het as vasstaande te aanvaar nie, maar slegs 

uit te gaan van ·n Christelike werklikheidsvisie, waar wetenskaps-

114) Kyk p . 44 hierbo. 
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beoefening in die lig van Gods Woord beoefen word, sodat die 

uitgangs- en doelpunte van die wetenskaps- en opvoedingswerk 

steeds weer aan Gods Woord getoets word. Alleen on universiteit 

met so •n eenheidsbeskouing kan werklik rigting in die same­

lewing aandui. on Christelike universiteit sal uiteindelik in 

_sy hele taak daarop gerig wees om Gods Koninkryk te bevor­
der.115) 

Om sy taak doeltreffend uit te voer, is naas eenheid in uit­

_gangs- en doelpunte oak eenheid en gemeenskap in die taak­

verrigting self van belang. Om eenheid in die wetenskap te 

verseker, is k□ITl'llunikasie tussen wetenskaplikes van verskil­

lende rigting nodig, en om tot eenvormigheid en doelgerigtheid 

in die opleidings- en opvoedingswerk byte dre, moet opvoeders 

en opleiers aan die universiteit, in besonder die wat dieselfde 

studente het, steeds in kontak wees. Die universiteit behoort 

'fl gemeenskap van wetenskaplikes en daarby oak van opleiers 

en opvoeders te wees en die struktuur van die universiteit moet 

sodanig wees dat hierdie gemeenskapskarakter tot sy reg kan 

kom. 116 ) 

Verder vereis doeltreffende uitvoering van die universiteits­

taak dat die universiteit selfstandig in die samelewing staan 

en nie ondergeskik is aan •n ander verband soos die staat of 

die kerk nie. Die universiteit moet alle fasette van die same­

lewing krities wetenskaplik kan ondersoek en, onder meer, self 

die aard van sy eie eenheidsbeskouing nader bepaal. 

Wanneer die universiteitstaak in die juiste perspektief gesien 

115) 

116) 
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Vgl.. Van Riessen, a.w., pp. 53 - ,61 .en J.C. Coetzee, 
Die Christelike universiteit. Koers, 21(5), pp. 206 
208, 215. --

Vgl. J.C. Coetzee, Die Christelike universiteit. ~. 
2ll 5), p. 2m. 



word, behoort die universiteit sy rol in die samelewing goed 

te kan vervul. Die Middeleeuse universiteit het die beste 

perspektief op die hele universiteitstaak gehad; die tradi­

sionele Engelse universiteit het die faset van opvoeding ten 

koste van ander funksies beklemtoon, die kontinentaal-Europese 

universiteit het wetenskapsbeoefening verabsoluteer, en die 

Amerikaanse universiteit weer beroepsopleiding (asook toepas­

sing van die wetenskap) . Die moderne universiteitskrisis is 

onder meer, soos aangetoon, deur die oorbeklemtoning van sekere 

fasette van die universiteitstaak ten koste van ander meege­

bring. Wanneer die juiste verhouding tussen die verskillende 

aspekte_ van die univers'iteitstaak in die oog gehou word, be­

hoort die g.evare van oorspesialisasie, professionalisme, stand­

puntloosheid, rrassafikasie en burokrasie almal vermy te kan 

word . 

Om sy taak goed uit te voer, moet die universiteit nie net die 

ideale universiteit probeer wees, wat •n algemene taak geldig vir 

alle tye En ·plekke uitvoer nie. Dit moet sy taak met die oog 

op die eise van die huidige samelewing, en in besonder van die 

besondere samelewing waarin hy staan , vervul. Dit beteken om 

in die wetenskapsbeoefening probleme van die eie tyd te ondel"­

soek, en mense op te lei om in besonder sulke probleme te kan 

onderso·ek; in die beroepsopleiding moet rekening gehou word 

met die beroepsituasie in die moderne samelewing; by die 

algemene opvoeding moet dit gaan om voorbereirling vir •n lewens­

taak in die huidige t ydsgewrig en kennis van moderne samele­

wings probleme moet by die s tudente en die gemeenskap gevorm 

word. As die universit eit va nuit s y besondere werklikheids­

visie s6 sy t aak uitvoer, behoort di t in sy eie tyd en omgewing 

die maks imum bydrae t e kan lewer. 
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In volgende hoofstukke word die verskillende fasette van 

die universiteitstaak bespreek, naamlik ·die van wetenskap­

like opleiding, beroepsopleiding, algemene studente--opvoeding, 

gemeenskapsopvoeding en wetenskaplike ondersoek, Dit is slegs 

ter wille van doeltreffende ondersoek dat die fasette elk 

apart bekyk moet word, Soos gepoog is om ho~r op aan te toon, 

vorm die universiteitstaak •n samehangende geheel en slegs 

binne hierdie samehang kan elke faset in die regte verhouding 

gesien word. Oaarom sal steeds gepoog word om die algemene 

perspektief op die universiteitstaak, soos in hierdie hoofstuk 

gevorm, in die oog te hou wanneer afleidinge ten opsigte van 

implikasies vir die aktiwiteite aan die universiteit in die 

vak Geskiedenis gemaak word . 



HOOFSTUK 3 

DIE DOELEINDES VAN DIE GESKIEOBEOEFENING 

3,1 Inleiding 

In die vorige hoofstuk is tot •n algemene perspektief op die 

universiteitstaak gekom. Om nader te kan bepaal hoe hierdie 

taak die vak Geskiedenis raak, is dit nodig om •n algemene 

beeld te vorm van waarom dit in die beoefening van hierdie 

vak gaan. Vrae soos die volgende sal beantwoord moet word: 

Wat is die taak van die geskiedbeoefenaar eintlik, oak van die 

geskiedbeoefenaar aan die universiteit? Wat is die waarde en 

nut van sy geskiedbeoefening, watter doeleindes moet hy daarmee 

verwesenlik en watter taak daarmee in die samelewing vervul? 

As die taak van die geskiedbeoefenaar in die algemeen bepaal 

is, kan vasgestel word in hoeverre dit met die taak van die 

universiteit saamval en s6 wat die taak van die universiteit 

ten opsigte van die geskiedbeoefening is en behoort te wees 

(of, omgekeerd, watter bydrae die geskiedbeoefenaar tot die 

universiteitstaak behoort te maak), 

In hierdie hoofstuk moet enkele essensiele terme eers nader 

gepresiseer word, waarna kortliks nagegaan sal word watter 

doeleindes in die verlede met die geskiedbeoefening nagestreef 

is. Daar is van werklike Geskiedwetenskap eers van die begin 

van die negentiende eeu af sprake, 1 ) maar dit is nodig om ·n 

wye perspektief op die doeleindes van die geskiedbeoefening te 

kry, en daarom word oak aan die nie-wetenskaplike geskiedbe­

oefening van vroeere eeue aandag gegee, Teen die agtergrond 

1) Vgl, P, de Klerk, Geskiedenisvergelyking,,,, p . 29. 
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van hierdie historiese oorsig sal dan gepoog word om die 

taak van die geskiedbeoefenaar, aan die universiteit in be­

sonder, prinsipieel te bepaal en te omlyn. 

In onderafdeling 3.4.3 word die gevolgtrekkinge op grand van 

die ondersoek ten opsigte van die taak van die universiteit 

in die vak Geskiedenis kortliks saamgevat. 

3.2 Terminologiese omskrywing 

Terme wat verderaan dikwels gebruik gaan word, en wat daarom 

nadere omskrywing benodig, is geskiedenis, geskiedbeoefening, 

geskiedenisondersoek, Geskiedenisonderwys, Geskiedkunde en 

Geskiedenis. 

Vir die doeleindes van hierdie ondersoek word met die term 

geskiedenis (klein letter)2) bedoel dit wat in die verlede 

gebeur het en van historiese belang is. 3 ) Onder die term 

geskiedbeoefening word dan verstaan: om besig te wees met die 

geskiedenis, Dit hou onder meer in: geskiedenisondersoek, 

dit wil s@ selfstandige kennisvorming van die geskiedenis 

deur navorsingswerk, en Geskiedenisonderwys, dit wil s@ kennis­

oordrag van een persoon aan ·n ander, of liewer hulpverlening 

van een persoon aan •n ander om kennis van die geskiedenis te 

bemagtig. 4 ) 

2) Onder Geskiedenis (hoofletter) word in hierdie werk slegs 
die vak of die wetenskap Geskiedenis verstaan. 

3) Hiermee word natuurlik nie die vrae: Wat is geskiedenis? 
en Watter gebeure is van historiese belang? beantwoord nie. 
Di t sou •n ui tgebreide bespreking vereis. Op p. 145 · e. v. 
hieronder word na enkele probleme in verband met die wese 
van die geskiedenis verwys. 

4) Vgl. die opmerkings oar onderwys op pp. f:f7 - 59 hierbo. 



Daar kan onderskei word tussen wetenskaplike en nie-weten-­

skaplike geskiedbeoefening , •n Mens bou byvoorbeeld in die 

daaglikse lewe bepaalde kennis van die geskiedenis, of net van 

resente gebeure , op, en teken gebeure wat self waargeneem of 

beleef is in briewe, dagboeke , ensovoorts, aan , Eers wanneer 

volgens bepaalde wetenskaplike metodes geskiedenisondersoek 

gedoen word , of ook Geskiedenisonderwys gegee word, is daar 

van wetenskaplike geskiedbeoefening sprake . Geskiedskrywing , 

die optekening van kennis wat van die geskiedenis gevorm is , 

is on onderdeel van geskiedbeoefening en kan ook wetenskaplik 

of nie-wetenskaplik van aard wees . Geskiedwetenskap of 

Geskiedkunde omvat alle wetenskaplike besig wees met di e 

geskiedenis, dus wetenskaplike geskiedskrywing , maar ook die 

vorm van wetenskaplike teorie~ oor die geskiedenis en onderwys 

van die wetenskaplike kennis wat van die geskiedenis gevorm is. 

Met die vak Geskiedenis word, vir die doel van hierdie werk, 

bedoel die Geskiedwetenskap soos dit aan die universiteit of 

•n ander instelling in georganiseerde verband beoefen word en 

wat meesal onderwys en/of navorsing in die geskiedenis i nhou . 

3 .3 Die doeleindes van die geskiedbeoefening in historiese 

perspektief 

Uit •n historiese verkenning van die doeleindes wat met geskied­

beoefening nagestreef is, kan insig verkry word in die doel­

eindes wat moontlik almal daarmee bereik kan word . Oit kan 

daaruit ook duidelik word wat die heersende opvattinge ten 

opsigte van die doeleindes van geskiedbeoefening vandag is 

en wat die historiese wortels van die opvattinge is. Dit weer 

maak dit moontlik om die heersende opvattinge in die juiste 

perspektief te sien en krities te ondersoek. Om hierdie oog­

merke va n •n historiese verkenning te verwesenlik, word kortliks 

die hooftendense in die beskouinge oor doeleindes van geskied-
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beoefening vanaf die Oudheid, soos wat dit deurgewerk het tot 

in die eie tyd, geskets. Hierby word dan aandag gegee aan die 

sieninge van geskiedskrywers en aan heersende denkrigtinge ten 

opsigte van die geskiedenis, oak soos dit uit die praktyk van 

die geskiedskrywing en die Geskiedenisonderwys na vore gekom 

het. Eintlik is dit steeds •n geskiedbeskouing wat weer deel 

uitrnaak van lewens- en w~reldbeskouings, wat bepaal wat in on 

sekere tyd as doeleindes van die geskiedbeoefening in sy ver­

skillende vorme gesien is. 5 ) Oaar word slegs kortliks op die 

hoofelemente van die beskouinge gewys, sander uitgebreide be­

spreking. Vir deegliker analises en meer omvattende behande­

linge word telkens na die vernaamste werke oar die betrokke 

onderwerpe verwys. 

3.3.1 Die Dudheid 

Die mens het horn vanaf die vroegste tye besig gehou met die 

geskiedenis. Die vrae: waar kom ek vandaan? wie was my 

voorgeslag en waar het hulle vandaan gekom?, het mense hul 

altyd al afgevra. Mondelinge oorlewering van geslagsregisters 

en van gebeurtenisse in die stamgeskiedenis word by alle primi­

tiewe volke van die w~reld aangetref, oak by die van die Oud­

heid. Mondelinge geskiedverhale is dikwels verweef met pogings 

om meta-historiese vrae, vrae na die sin en oorsprong van alle 

dinge te beantwoord, en in die mites van die ou Grieke en 

Romeine, die ou Germane, die Hottentotte, die Bantoe, ensD­

voorts, word opvattinge oar die gode met kennis oar die lewe 

van die vroegste voorouers verbind. 
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5) •n Bepaalde opvoedings- en onderwysbeskouing het eweeens 
invloed op die aard van die Geskiedenisonderwys in ver­
skillende periodes. Hierop word slegs sydelings gelet. 



Die feit dat pogings om die ontstaan en ontwikkeling van die 

eie stam of volk, en oak van die menslike geslag as geheel, 

te verklaar by alle mensegroepe aangetref word, dui daarop dat 

dit ·n behoefte is van elke mens om te weet waar hy vandaan kom, 

wat sy (voor- ) geskiedenis is . Alleen op grand daarvan kan hy 

sy plek in sy tyd en w~r eld in perspektief sien . ·n Geskied­

besef , al is dit vaag en onontwikkeld, is by alle mense aan­

wesig en beinvloed hul lewens op een of ander wyse. 

Die uitvinding van skrif het ·n ingrypende invloed op die aard 

van die geskiedbeoefening gehad , Oaardeur het dit moontlik 

geword om gebeure op te teken en so in ·n veel vaster vorm vir 

die nageslag te bewaar as wat deur mondelinge oordrag die ge­

val was . Die vroegste op skrif gestelde geskiedverhale by 

volke soos die ou Grieke het nag heelwat elemente van mitologie 

bevat, maar geleidelik het by geskiedskrywers die begeerte 

ontwikkel om hul slegs te verlaat op feitelike gegewens, veral 

op wat hulle self gesien en beleef het , So het die geskied­

skrywing sy mitologiese agtergrond ontgroei , 6 ) 

Wat het geskiedskrywers aangespoor om gebeurtenisse op te 

teken? Die Oosterse heersers van die Antieke Tyd het inskrip­

sies van hul belangrikste regeringsdade laat maak omdat hulle 

dit aan die nageslag bekend wou stel en hul naam laat voort­

leef na hul dood , 7 ) By die Israelitiese skrywers van die Ou 

Testament was die hoofstrewe om die nageslag die dade van God 

6) J ,T. Shotwell , The history of history, pp . 18 - 20 en 
W. den Boer , F.W . N. Hugenholtz en T , J , G, Locher, Gestalten 
der geschiedenis in de Oudheid, Middeleeuwen en Nieuwe 
Tijd, pp. 8, 11, 

7) J ,W. Thompson en B,J, Holm, A history of historical 
writing , I, p. 2. 
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in die geskiedenis van die volk Israel bekend te maak, om 

Gods weg met die volk vir die nakomelinge aan te dui en hulle 

_so aan te spoor om die Goddelike wette te onderhou . 8 ) By die 

geskiedskrywers van die Griekse stadstate in die vyfde eeu 

voor Christus, onder wie Herodotus en Thucydides - die oudste 

historici van naam - getel het, was die hoofmotief om nuttige 

inligting te verskaf, vir die mense van hul eie tyd en ook vir 

die nageslag. In sy werk □or die Peloponnesiese Oorlog wou 

Thucydides van nut wees vir die nageslag wat, so het hy geglo, 

met soortgelyke gebeure te kampe sou h@. Daarom beskryf hy, 

byvoorbeeld, die simptome van •n pesepidemie, sodat mense dit 

sal herken as dit mag uitbreek . 9 ) Met hierdie praktiese nut 

wat hul geskrifte kan h@, het geskiedskrywers hul werk gereg­

verdig. 
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Die gedagte dat op grand van die geskiedenis lesse vir die 

hede geleer kan word, wat by hierdie ou Griekse skrywers na 

vore kom, het •n lang en blywende invloed op die geskied­

beoefening gehad. Eintlik kom die beskouing voort uit die 

Griekse wllreldbeeld. Dit is naamlik algemeen geglo dat daar •n 

sikliese gang in die natuur is en dat ook die lewens van mense 

en die verloop van gebeurtenisse hieraan onderworpe is. Die 

beskouing het waarskynlik ontwikkel uit die waarneming en be­

lewing van die kringloop van die seisoene, wat so ·n groat in-­

vloed op die lewe van die Griekse landbouer gehad het, en ook 

van die siklus geboorte-groei-vergaan by alle lewende wesens. 

Historici het gevind dat mense steeds weer dieselfde soort 

dade verrig en dat dieselfde dade steeds dieselfde gevolge het ; 

8) Ibid ., p. 123. 

9) Thucydides, The Peloponnesian War, p. 124. Vgl . ook Den 
Boer, Hugenholtz en Locher, a.w ., p. 10 en Thompson en Holm, 
a.w., p. 1:::14 . 



dit het Herodotus en Thucydides oak in hul werke verklaar. 

Hulle het wel besef dat alles nie presies herhaal word nie, 

maar net byna soos die vorige keer; daar is •n onafwendbare 

kringloop met daarbinne tog ruimte vir die toeval, die onb­

rekenbare.10) Hierdie popul~re beskouing kom nie net na vore 

in die uitlatinge van historici, politici en dramaturge nie, 

maar die invloed daarvan blyk oak by die ou Griekse wysgere, 

soos Herakleitos, Parmenides, Plato en Aristoteles. 

Die kringloop van die geskiedenis het vir die Grieke dus eint­

lik ooreengekom met die kringloop van die natuur en binne die 

kader daarvan is die geskiedenis net ·n losse versameling 

feite. Daar is, oak deur wysgere soos Parmenides en Plato, 

•n onderskeid gemaak tussen vaste kennis (episteme) van die 

natuur, die blywende dinge, wat algemeen geldig van aard is, en 

opinie (~) wat gevorm is van losse, toevallige, veranderlike 

gebeure, wat nie algemeen geldig is en oak nie getoets kan 

word nie weens die voortdurende veranderlikheid van die gebeure. 

Vir die Grieke was die geskiedbeoefening dan oak nie •n weten­

skap, soos die Wiskunde of die Natuurkunde nie, maar dit is 

beskou as •n kuns, soos Poesie, Drama en Redeneerkuns. Die nut 

van bestudering van die eenmalige gebeure deur historici was 

vir die Grieke veral dat voorbeelde so verskaf kon word wat 

kon aandui hoe om in sekere gevalle in die hede op te tree; 

lesse kon uit die geskiedenis geleer word.ll) Die beoefening 

van die geskiedenis kon die weg wys na •n goeie lewe , waarin 

handelinge wat nadelige gevolge kan h~ , wat jou in die ongeluk 

10) Vgl. Den Boer, Hugenholtz en Locher, a,w . pp. 45, 56 en 
F. Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 11 . 

11) Wagner , Geschichtswissenschaft, p. 7; P. de Klerk , 
Geskiedenisvergelyking ••• , p. 20; G.H. l'adel, Studies in 
the philos ophy of history, p. 51. 

93 



94 

kan stort, vermy word . •n Mens kan uit jou eie ondervinding 

leer hoe in bepaalde situasies die beste opgetree kan word, 

maar ook, met behulp van die geskiedskrywers, uit die onder­

vinding van ander. 12) Die Geskiedkunde is daarom veral van 

belang geag vir mense wat •n leidende rol in die openbare lewe 

speel, daar beslissinge moet neem en handelinge moet verrig 

wat baie mense raak. Die geskiedskrywer Polybius het geglo 

dat die geskiedenis die beste leerskool vir die staatsman of 

die strateeg is. 13 ) Dmgekeerd is geglo dat mense in die open-­

bare lewe die bekwaamstes is om die geskiedenis te beskryf, 

veral vir sover hulle dit self beleef en beinvloed het, en 

dit was dan ook veral politici en staatsliede wat geskiedwerke 

geskryf het; dit was eintlik steeds die geval tot in die 

negentiende eeu. 14 ) Die gevolg hiervan was dat veral politieke 

dade , veldslae, ensovoorts, opgeteken is. Hierby is gepoog 

om die motiewe van openbare figure vir hul optrede aan te toon 

en •n so noukeurig moontlike optekening te doen, sodat so goed 

as moontlik daarvan geleer kon word. 15 ) 

Waarheidsliefde en korrektheid in die geskiedskrywing, waarop 

iemand soos Polybius groot klem gel@ het, was egter nie alge­

meen by die geskiedskrywers van die Klassieke Tyd nie. Oaar 

is dikwels geredeneer dat aangesien dit tog om kennis gaan wat 

nie betroubaar is nie en nie gekontroleer kan word nie, feite­

like korrektheid van minder belang is as kunsvolle uitbeelding, 

oortuigende redenasie en die vermaak van die lesers. Dok is 

daar gemeen dat om geskiedenisstudie werklik leersaam, bevor-

12) Nadel, a.w., p. 57 . 

13) Ibid., p. 53 en Shotwell, a.w., P• 234. 

14) Nadel, a.w., p. 56. 

15) Ibid ., P• 57 en Shotwell, a.w., P• 240 . 



derlik vir deugsame lewe te maak, daar van die waarheid af­

gewyk moet word wanneer dit nodig is vir moralisering. As 

hero!ese dade byvoorbeeld beskryf word, moet nie aan die op­

voedende waarde afgedoen word deur ook gebreke en slegte eien­

skappe van die held aan te dui nie. Veral in die Romeinse Tyd 

het moralistiese en retoriese geskiedskrywing hoogty gevier, 

al was daar tog steeds ook geskiedskrywers wat waarheidsgetrou­

heid as hul hoofdoel gestel het. 16) 

By die Grieke en Romeine, waar geskiedbeoefening nie as weten­

skap gereken is nie, was daar ook weinig sprake van -n weten­

skaplike werkwyse in die geskiedondersoek, van versameling van 

alle getuienisse van belang, en van bronnevergelyking en 

bronnekritiek. Historici soos Polybius en Tacitus het wel in 

sekere opsigte aan sulke eise van wetenskaplikheid voldoen. 

Daar is verder net gepoog om gebeure s o goed moontlik op te 

teken en nie om hulle te analiseer en te interpreteer, om een 

gebeurtenis uit ander te verklaar nie. Die Klassieke geskied­

skrywers het nog nie werklik insig in die aard, die ontwikke-
. . 17) 

lingsamehang en eenheid van die geskiedenis gehad nie. Die 

opvatting dat die geskiedenis slegs -n versameling losse ge­

beure is, is sonder meer aanvaar en as uitgangspunt vir die 

geskiedbeoefening geneem. 

16) Vgl.: H. Preller, Geschichte der Historiographie, I, 
pp. 231, 283, 3DD; H.E. Barnes, A history of historical 
writing, p. 35; Nadel, a .w., pp . 52 - 57; Thompson en 
Holm, a.w., pp. 76, 109; Den Boer, Hugenholtz en Locher, 
a.w., p. 65. In hierdie werke word standpunte van ge­
skiedskrywers soos Cicero, Dionysus van Halicarnassus, 
Livius, Tacitus, Lucianus en Plutarchus oor, onder meer, 
waarheidsgetrouheid en moralisering as doel van die ge­
skiedskrywing nader bespreek. 

17) Vgl. M.C. Smit, De verhouding Christendom en historie in 
die huidige Rooms-Katholieke geschiedbeschouwing, p. 129. 
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Geskiedenisonderwys was van meet af aan deel van die geskied­

beoefening. Deur die mondelinge oordrag van oorleweringe van 

die een generasie aan die ander is die jonger geslag in die 

Geskiedenis onderrig. Dok by die geskiedskrywing was die doel 

om mense meer van die geskiedenis te leer steeds aanwesig. 18 ) 

Die Griekse en Romeinse geskiedskrywers het met hulle werk 

veral beoog om mense nuttige lesse te leer, en hul daarmee 

voor te berei vir •n gelukkige en deugsame lewe. Die opvoe­

dingswaarde van Geskiedenis is dus veral gesien in die voor­

bereiding vir die openbare lewe en in die sedelike vorming wat 

dit bied. 

In die onderwys van die Dudheid het Geskiedenisonderwys tog 

nie •n belangrike plek beklee nie, en dit het slegs as onderdeel 

van ander vakke gegeld. In die Egiptiese priesterskole was 

kopiering van mi tiese en historiese verhale •n middel om leer­

linge te leer skryf, in die godsdienstige tradisie te vorm en 

daarby oak iets van die geskiedenis te leer. 19 ) By die 

Israeliete was onderwysing van die kinders in die volk se ge­

skiedenis •n taak van die ouer wat veral van godsdienstige be­

tekenis was. Die Tora is as basis van onderwys, oak in die 

Geskiedenis, gebruik. 2D) Die skole van Klassieke Athene was 

daarop gerig om die hele mens veral esteties en liggaamlik te 

vorm en van horn •n goeie staatsburger te maak. Laasgenoemde 

doel is oak in die Romeinse onderwysinrigtings nagestreef, wat 

verder meer prakties gerig was deur die kind kennis van lands­

wette en die welsprekendheidskuns byte bring. In die Griekse 

18) Kyk p. 92 hierbo. 
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19) Vgl. R.F. Butts, A cultural history of education, pp. 
22 - 23. 

20) Vgl. Butts, a.w., p. 23 en J.C. Coetzee, Inleiding tot 
die Historiese Dpvoedkunde, pp. 28 - 29. 



en Romeinse skole is Geskiedenisonderwys eintlik net indirek 

gegee, en wel deur die bestudering van groat historiese skry­

wers, waarby sedelike, estetiese en ,historiese vorming van die 

leerlinge die hoofdoel was. In die Griekse en Romeinse 

retoreskole, wat deur seuns van s□wat sestien tot agtien be­

soek is, is Geskiedenisonderwys gegee deur middel van die be­

studering van die belangrikste historiese werke en verder deur 

die eulogisering van historiese figure as oefening in die 

welsprekendheid . 21 ) 

3 ,3,2 Die Christelik-Middeleeuse tydperk 

Die koms van die Christendom het ·n ingrypende verandering in 

die geskiedbeskouing gebring, en dit sou op die lange duur ook 

die geskiedbeoefening wesenlik be!nvloed , In die plek van die 

Klassieke opvatting van die geskiedenis as ewige sirkelgang 

het die Christendom geleer dat die geskiedenis reglynig ver­

loop, vanaf die skepping tot in die eie tyd , Die idee van die 

eenheid van die w@reldgeskiedenis het vir die eerste keer sterk 

na vore gekom, want die Bybel leer dat alle mense uit een ge­

slag is en alle volke deel het aan dieselfde geskiedenis . 

Hierdeur het dit moontlik geword om ontwikkelingsamehang tussen 

gebeure en voortgang in die geskiedenis te sien , Tog sou dit 

nog eeue duur voordat die Christelike geskiedbeskouing saver 

deurgewerk het tot die praktyk van die geskiedskrywing . Die 

Klassieke wyse van geskiedbeoefening, en daarmee elemente van 

die Klassieke geskiedbeskouing, het nog tot in die moderne tyd 

algemene praktyk gebly, 22 ) 

21) Vgl. J.C. Coetzee, Inleiding tot die Historiese Opvoed­
kunde, p . 64 en Marrou , a.w., pp . 47 , 164, ·194, 

22) Vgl . P. de Klerk, Geskiedenisvergelyking • • • , p . 22. 
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Die vroeg-Christelike geskiedwerke is met besondere oogmerke 

geskryf, Die vroee Christelike skrywers was maar weinig ge­

interesseerd in die verlede as sodanig; hul aandag was op die 

toekoms gerig, op die wederkoms van Christus wat as naby ver­

wag is, en op die mens se lewe na die dood. Hul geskiedwerke 

moes veral toon dat die koms van Christus in lyn was met die 

vroeere Joodse geskiedenis en m□es die Joodse en Christelike 

geskiedenis in die kader van die geskiedenis van die destyds 

bekende w@reld plaas. Die geskiedwerke moes verder die groot 

dade van God in die geskiedenis aantoon en bewyse vir die waar­

heid van die Christendom verskaf. Hulle m□es ook die Christe­

like leer verdedig en die onjuistheid van aantyginge daarteen 

na vore bring. Orosius het byvoorbeeld in sy Sewe geskiede­

nisse teen die heidene probeer aantoon dat dit nie die Chris­

tendom was wat verantwoordelik was vir die verbrokkeling van 

die Romeinse Ryk, soos wat vyande van die geloof beweer het, 
. 23) 

n1e. 

Die geskiedwerke van die vroee Christene, dus in die era v66r 

die Middeleeue, het wat gebruik en aanbieding van gegewens be­

tref naby aan die heidense Klassieke werke gestaan, In die 

Middeleeue egter was die geskiedskrywing □or die algemeen op 

·n lae peil, en kronieke en annale waarin eietydse gebeurtenisse 

na mekaar opgeteken is sonder om veel oorsaaklike verband aan 

te toon, was die algemene patroon. Hierdie werke is soms ge­

skryf in opdrag van heersers wat hul dade aan die nageslag wou 

bekend maak, maar ook net om algemene inligting te verskaf en 

te bewaar.
24

) Geskiedwerke met die oog op lering en moralise-

23) Vgl, Shotwell, a.w., pp. 336, 358 en Thompson en Holm, 
a.w., pp. 130 - 137, 
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24) Oen Boer, Hugenholtz en Locher, a.w., p. 129 en Barnes, 
a.w., pp. 60, 86. 



ring het oak nag dikwels voorgekom, vera l in die vorm van 

beskrywings van die heiliges se lewens as algemeen aanvaarde 

voorbeelde van deugsame Christelike lewenswandel. Om die 

opvoedingsdoel so goed moontlik te verwesenlik is dit dikwels 

goedgedink om nie alle besonderhede in die lewens van die 

heiliges korrek en getrou te beskryf nie.
25

) 

In die Middeleeue , net soos in die Klassieke Tyd, is die ge-­

skiedbeoefening nie as •n wetenskap beskou nie en dit het nie 

onder die sewe vrye kunste getel wat aan die Middeleeuse uni­

versiteit bestudeer is nie. 26 ) Slegs as onderdeel van die 

Retorika, en veral in die studie van die ou skrywers, die kerk­

vaders en oak Klassieke historici, was daar spre.ke van Geskie-­

denisonderwys op universiteit en op skoal. Op die kloos-

ter- en katedraalskole het die godsdienstige en sedelike 

v□rming van die leerling in die sentrum gestaan en hiervoor is 

onderwys in Geskiedenis soms as nuttig beskou. Aan sommige 

kloosterskole het Geskiedenisonderwys ·n eie plek gehad. 27 ) 

Wesenlike verandering in die aard en plek van Geskiedenis­

onderwys, het in die Middeleeue nie gekom nie, en net so min 

in die wyse van geskiedbeoefening as geheei. 28 ) 

3 .3.3 Die Vroeg-moderne Tydperk (sestiende tot agtiende eeu) 

Die Renaissance het in verskillende opsigte on terugkeer na die 

25) Thompson en Holm, a.w., pp. 131 - 135; Oen Boer, Hugen­
holtz en Locher, a.w., p. 132 en P. de Klerk , Geskiede-­
nisvergelyking ••• , p . 23. 

26) Kyk p. 18 hierbo. 

27) Butts, a.w., p. 183; A.G. Coetsee, Die leerplan in Geskie-­
denis as leervak op die Kaapla ndse middelbare skole (on­
gepubl.), p. 107; H. Johnson, Teac hing of history, p. 25. 

28) Vir verdere beha ndeli ng van Mi ddeleeuse geskiedbeoefening 
kyk veral Den Boer, Hugenholtz en Locher, a.w. en Thomp­
son en Hol m, a.w. 
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Klassieke vorme van geskiedskrywing gebring, maar tog ook •n 

belangrike nuwe ontwikkeling ge!nisieer deur die gedagte van 

selfstandige wetenskaplike ondersoek, die vorm van nuwe kennis 

langs metodiese weg, te laat ingang vind, Retoriese en mora­

listiese geskiedskrywing is deur humaniste soos Petrarca ge­

l ewer. Dok is geskiedwerke soms weer in besonder geskryf vir 

die opvoeding van die vars, vir die voorbereiding van mense vir 

die openbare lewe, soos onder andere blyk uit die bekende 

Il principe van N. Machiavelli, 29 ) •n Ander Italiaanse histo­

rikus, Guicciardini, het die geskiedenis van die Italiaanse 

stadstate as •n spel van politieke kragte uitgebeeld en daarby 

sorgvuldige navorsing gedoen, 30 ) Die geskiedskrywing is nou 

nie meer, soos in die Mjddeleeue, hoofsaaklik deur geestelikes 

gedoen en uit godsdienstige motiewe nie; politieke Geskiede­

nis, geskryf in opdrag van vorste, en dikwels ter wille van 

politieke propaganda, 1\65 nou aan die orde van die dag,31 ) 

Partygeskiedenis, waarin die standpunt van •n politieke rigting 

gepropageer en verdedig word, was algemeen, onder andere in 

sewentiende-eeuse Engeland. 32 ) Waarheidsgetrouheid is aan 

hierdie oogmerke ondergeskik gestel, 

Die Hervorming .het verder bygedra tot die bevordering van 

propagandisme in geskiedbeoefening. Baie geskiedwerke het 

verskyn om of die Protestantse of die Rooms-Katolieke stand­

punt te verdedig, of om besondere godsdienstige geskille toe 
.....__ -te lig; die geskiedskrywing het hier die diensmaagd van die 

29) Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 65. 

30) Ibid., p. 66 en E. Fueter, Geschichte der neueren Histo­
riographie, p. 63. 

31) Fueter, a.w., p. 28. 

32) Ibid,, p. 174. 



Teologie geword. 33 } Die belangrikheid van Geskiedenis vir 

godsdienstige en sedelike opvoeding is deur Protestantse en 

Katolieke leiers besef. In sy Geschichtsbibel het Sebastian 

Frank (16de eeu} die dade van God in die geskiedenis tot stig-
34) ting van die mense beskryf. Die Protestantse geleerde 

Johannes Sleidanus het •n skoolhandboek geskryf waarin die 

periodisering van die vier w~reldryke gebruik is; hy het ge­

glo dat Geskiedenis veral van belang is vir godsdienstige □ i:r­

voeding.35) In die sewentiende eeu het (die Rooms-Katolieke} 

biskop Bossuet die waarde van voorbeelde uit die geskiedenis 

vir die opvoeding beklemtoon; sy eie geskiedwerke is eintlik 

versamelings van preke met •n historiese teks. 36 ) 

Die opvatting dat Geskiedenis voorbeelde verskaf vir die onder­

wys, die Teologie, die Filosofie en ook die politiek, soos 

reeds in die Klassieke Tyd aanwesig was, het in die sestiende 

en volgende eeue weer sterk na vore gekom. Jean Bodin (1530 

1596) het in een van die eerste werke □or die metodiek van 

geskiedenisstudie, gepleit dat die voorbeelde uit die geskiede­

nis gesistematiseer moet word volgens kategorie~ van goed, 

sleg, nuttig en waardeloos en dat so •n sistematiese klassifika-
37) sie van die deug gedoen word. Die geskiedenis is dus nog 

steeds gesien as •n versameling losse feite wat nie wetenskap­

lik bestudeer kon word nie, maar wat slegs as voorbeelde ter 

illustrasie van algemene stellinge in die Filosofie, Teologie, 

33) Thompson en Holm, a.w ., p. 527 en Barnes, a .w., p. 127. 

34) Oen Boer, Hugenholtz en Locher, a .w., p . 173 . 

35) Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 70 

36) Nadel, a.w ., p. 64 en Den Boer, Hugenholtz en Locher, 
a.w., p . 178. 

37) P. de Klerk , Geskiedenisvergelyking ••• , p. 24. 
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en ander wetenskappe dien. 38 ) In die sewentiende eeu het, 

ender invloed van Rene Descartes, die beskouing ingang ge­

vind dat eintlik slegs dit wat waargeneem, gemeet , geweeg en 

getel en so voldoende gekontroleer kan word as feite vir die 

wetenskap aanvaar kan word, Die kennis van die geskiedem.-s_ is 

as onbetroubaar en onwetenskaplik gesien wat geen ho~r waarde 

as illustrasiemateriaal het nie. 

Slegs enkele denkers van die Vroeg-moderne Tydperk het groat 

waarde aan die studie van die geskiedenis geheg, Francis 

Bacon (1561 - 1621) het wetenskappe van die geheue (Geskied­

kunde), verbeelding (Kuns) en verstand (Filosofie, Politiek) 

onderskei. Hy glo dat die Geskiedkunde eerder as die Filosa­

fie daartoe in staat is om die mens te leer; ,,historici maak 

die mens wys", het hy gegla. 39 ) Aan die einde van die sewen-­

tiende eeu huldig die Italiaanse geleerde Giambattista Vico 

die beskouing dat die mens veel beter dit v.et hy self gemaak en 

gedoen het, dit wil s~ die kultuur en die geskiedenis, kan ken 

as die natuur. Hy bepleit ·n ewige, ideele Geskiedenis as die 

wetenskap waarin die mens homself, sy eie gees, kan leer ken, 4D) 

Sy denkbeelde sou egter eers in die negentiende eeu enige in-­

vloed h~. 

Die Aufkl~rungsdenkers van die agtiende eeu het eweneens groat 

waarde aan die geskiedenis geheg, Anders as in die sewentiende 
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38) Nadel, a.w., pp. 68 - 69. 

39) Stoker, Beginsels en metodes in die wetenskap, p. 237; 
G,J, Renier, History - its purpose and method, p. 19; 
A,L. Rowse, The use of hist ory, p. 17, 

40) Kyk vir verdere behandeling o.m.: Thompson en Holm, 
History of historical writing, II, p, 93; Wagner, 
Geschichtswissenschaft, p, 110; P. de Klerk, Geskiede­
nisvergelyking •• ,, p, 24. 



eeu is in die agtiende eeu die menslike samelewing en kultuur 

in die sentrum van die denke gestel. Die AufklMrungsdenkers 

het die Christelike progressie-idee verwerk tot on idee van 

menslike vooruitgang. Hulle het geleer dat die geskiedenis die 

steeds verdere vooruitgang van die mens toon, waarin die mens 

die onbeperkte vermo~ns van sy gees steeds verder ontplooi, 

en dat die geskiedenis uiteindelik op on toestand van menslike 

volmaaktheid moet uitloop. Die geskiedenis het hulle in stadia 

van menslike vooruitgang ingedeel en werke geskryf om die voor­

uitgang volgens die stadia in die geskiedenis aan te toon. Dok 

wou •n AufklMrungskrywer soos Voltaire aantoon dat die menslike 

gees te midde van verskillende omstandighede en in verskillende 

periodes dieselfde bly. Daar is universele Geskiedenis ge­

skryf, waarby oak aan volke buite Europa aandag gegee is, en 

die hele geskiedenis is as •n eenheid met sy stadia van algemene 

vooruitgang gesien. Eintlik is die geskiedenis hier oak net 

gebruik om •n filosofie te illustreer en te propageer, maar tog 

is werke van •n ho~r peil as ooit tevore gelewer deur veral 

Voltaire, Montesquieu en Gibbon.41 ) Die idee van historiese 

ontwikkeling, en van werklike oorsaaklike samehang tussen ge­

beure was egter nag nie sterk aanwesig nie. Geskiedenis is oak 

nie as •n wetenskap gesien nie. Die beskouing van die wysgeer 

Hume, ,.the advantages found in history seem to be of three kinds, 

as it amuses the fancy, as it improves the understanding, and 

as it strengthens virtue",
42

) ka n as tipies in die agtiende eeu 

beskou word. 

41 ) Vir ui t gebreider bespreki ng, kyk o.m.: Thompson en Holm, 
a.w., II , p. 67 e.v.; Barnes , a .w., pp. 151 - 152, 175; 
Fuet er, a.w., p . 337 e.v.; Wagner, Geschichtswissenschaft, 
pp. 87, 99 , 117 ; P. de Kl erk , Geskiede ni svergelyking ••• , 
pp. 25 - 26. 

42 ) Aangehaa l in C.H. Ja rvis , The teaching of history, p. 7. 
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Die Vroeg-moderne Tydperk was •n periode van vooruitgang op die 

gebied van Geskiedenisonderwys. In die Renaissance, met sy 

bewondering vir die Klassieke , is die Antieke geskiedenis as 

van belang beskou om die Klassieke kultuur beter te verstaan.43 ) 

Tog het Geskiedenisonderwys in die algemeen nog nie •n belang­

rike rol gespeel nie; slegs in die opvoeding van die vars het 

studie van historiese werke •n plek van betekenis gehad. Die 

groat sestiende-eeuse humanis Desiderius Erasmus het baie waarde 

aan goeie opvoeding geheg, maar Geskiedenis net as van belang 

as toeligtingsmateriaal gesien. 44 ) Jean Luis Vives (1492 -

1540 ), •n belangrike opvoedkundige denker ui t die Renaissance­

tyd, het egter •n ho~ dunk van Geskiedenis gehad en daaraan on 

sentrale plek in sy onderwysprogram toegeken; hy het veral 

klem gel@ op die studie van die lewens van groat historiese 

figure .
45

) Die kerkhervormer Martin Luther het eweneens klem 

op die waarde van Geskiedenisonderwys gel@ en dit as •n vak op 

sekond@re skole bepleit veral om daardeur goeie staatsburgers 

te vorm.46 ) In die sestiende eeu is verskillende handboeke 

vir Geskiedenisonderwys geskryf, en die reeds genoemde werk 

van Sleidanus 
47

) het eeue lank die vernaamste leerboek vir 

Geskiedenis op Europese skole gebly. 48 ) In Frankryk het die 

Rooms-Katolieke orde van die Dratoriane belangrike opvoedkun­

dige werk gedoen en daarby groat klem op Geskiedenisonderwys 

gel@. Hulle het Geskiedenisonderwys op skoal bepleit vir die 

43) J.C. Coetzee, Inleiding tot die Historiese Dpvoedkunde, 
p. 204 . 

44) Ibid., p. 175. 

45) Ibid., p. 176 en Johnson, a.w ., p. 27. 

46) Johnson, a.w., p. 76 'en Butts, a.w., p. 265 , 

47 ) Kyk p. 101 hierbo, 

48) A.G. Coetsee, a , w., p. 108 , 
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vorming van die oordeel en die gedrag en ook vir die ont­

wikkeling van die intellek en die geheue en vir opvoeding tot 

die deug,
49

) In die meeste skole van die sestiende en sewen­

tiende eeu was Geskiedenisonderwys egter hoofsaaklik •n aan­

hangsel van die studie van die Klassieke en het dit •n onderdeel 

van die onderwys in die Letterkunde en die Grammatika gebly, 5□) 

Gedurende die agtiende eeu het Geskiedenis geleidelik •n eie 

plek as vak op skole begin kry . In Ouitsland het Geskiedenis 

teen die einde van die agtiende eeu algemeen in die kurrikula 

van sekond~re skole voorgekom (toe nog slegs besoek deur •n 

baie klein deel van die bevolking) en ook in die van baie 

prim~re skole, hoewel nie as ·n hoofvak nie, maar net as •n ekstra 

vak. 51 ) Antieke Geskiedenis is veral onderrig, maar ook is 

aandag gegee aan die geskiedenis van die eie land. As algemene 

doel van Geskiedenisonderwys is gesien sedelike en karakter­

vorming, opvoeding tot die deug, voorbereiding tot die openbare 

lewe en die vorming van goeie landsburgers en patriotte . 52 ) 

3,3.4 Die negentiende eeu 

on Nuwe perspektief op die aard van die geskiedenis het aan die 

begin van die negentiende eeu na vore gekom . Terwyl die 

Christendom reeds die beskouing van progressie in die geskiede­

nis gebring het, het die daar.uit voortvloeiende gedagte van 

genese en ontwikkelingsamehang eers in die negentiende eeu 

49) Johnson, a.w ., pp. 30, 32 . 

50) C.V. Langlois en C. Seignobos, Introduction to the study 
of history, p . 325 en A,E , Hattersley, History teaching in 
schools. A handbook for teachers in South Africa, p . 37 . 

51) Johnson, a . w., pp. 40, 105. 

52) Ibid,, pp . 34 , 40 en A. G. Coetsee, a.w., p. 110 . 
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algemeen ingang gevind. Die vooruitgangsidee van die 

Aufkl~rung is afgelei uit opvattinge oor die aard en vermo~ns 

van die mens en is slegs as •n skema gebruik waarin die gebeure 

van die geskiedenis ingepas is .
53

) Vir die mense wat aan die 

begin van die negentiende eeu geleef het, het dit egter geskyn 

dat die pogings aangewend tydens die Franse Rewolusie om die 

samelewing radikaal volgens die beginsels van die Aufkl~rungs­

denke - v.et as die beginsels van die suiwere rede beskou is -

te verander, misluk het . Daer is geglo dat wat in die geski&­

denis tot ontwikkeling gekom het, nie sander meer verander kon 

word nie. Die nuwe geestestroming van die Romantiek wat nou 

na vore gekom het , het die idee gebring dat daar in die geski&­

denis •n geheime wysheid en •n verborge wetmatigheid opgesluit 

1~, waardeur instellinge en samelewingsverbande · in die geski&­

denis geleidelik, as ' t ware vanself, ontwikkel tot die bes 

moontlike vorme. Nie abstrakte redenasie oor hoe dit behoort 

te wees nie, maar kennis van hoe bestaande dinge tot ontwikk&­

ling gekom het, bring die beste insig in die problems van die 

eie tyd en dui die beste wyse van optrede aan. Die geskiedenis 

moet daarom bestudeer word, veral deur openbare figure, om die 

tradisie te leer ken op die basis waarvan en in lyn waarmee 

hulle moet handel; daar is geglo dat in die spore wat deur die 

voorouers gelaat is , voortgegaan moet word . 54 ) Die geskiedenis 

word in die Romantiek dus ook as van belang vir die hede b&­

skou, maar nou nie as •n versameling gebeure v.et as voorbeelde 

kan dien en waaruit nuttige lesse geleer kan word nie. Dit 

het nou in die eerste plek gegaan om die vind van ontwikkelings­

lyne in die geskiedenis wat na die eie tyd toe deurgetrek kan 

word . Die geskiedenis moet daarom as •n organiese eenheid g&-

53) P. de Klerk, Geskiedenisvergelyking ••• , pp. 25 - Z7 . 

54) Vgl. Fuster, a .w., pp. 415 - 416. 
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sien en bestudeer word, 55 ) 

In die negentiende eeu het daar ·n rsaksie gekom teen die 

beoefening van universele geskiedenis, soos in die agtiende 

eeu gedoen, want dit was abstrakte Geskiedenis waarin gepoog 

is om die algemene menslike natuur te midde van verskillende 

omstandighede en periodes na vore te bring. Onder invloed 

van die Romantiek is juis belang gestel in die verskille tussen 

volke, en was dit die strewe om die eie aard van elke volk en 

periode te ken . Die gedagte het ontstaan dat -n volk •n orga­

niese eenheid is met •n eie siel ( soos •n lewende organisme) en 

dat die oorsprong van die volksiel in die vroe~ , veral die ou 

Germaanse, geskiedenis gesoek moet word , Die Romantiek het •n 

nostalgiese verlange na vergange tydperke gebring en ·n strewe 

om met gevoel en verbeelding jou in die wese van so ·n vroe!3 

periode te kan inleef . Daarmee is •n nuwe dimensie aan die 

wyse van geskiedbeoefening gegee: blote versameling van ge-­

gegewens en die maak van enkele logiese afleidinge daaruit 

was nie genoeg om die aard en samehang van •n periode goed te 

begryp nie; gevoel en verbeelding was ook nodig, inlewing in 

die vroe!3re tyd om dit as't ware van binne--uit te leer ken en 

verstaan en dit in sy eie kleur te kan skilder , 56 ) 

Alhoewel die Romantiek deur klem op die gevoel in die geskied­

beoefening te 1~ subjektiwiteit in die eie geskiedskrywing 

bevorder het, het dit tog ook die klimaat geskep waarin werklik 

wetenskaplike geskiedskrywing moont l ik was . Vir die eerste 

keer is •n eie ondersoekmetode vir die geskiedbeoefening ont­

wikkel, wat ingehou het kritiese bronnevergelyking en inter-

55) Vgl , Thompson en Holm, a . w., II, p . 134 , 

56) Vgl, Fueter, a.w., pp. 443 - 444 en P. de Klerk, Geskie-­
denisvergelyking ••• , p. 30, 
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pretasie van elke bran teen die agtergrond van sy besondere 

tyd en omstandighede . Al meer historici het werke gebaseer 

op hierdie metode die lig laat sien. Hulle was nag vir •n 

groat deel politici wat oak Geskiedenis geskryf het, rraar a~n 

die nuwe universiteite wat in Duitsland en ander Europese lande 

ontwikkel het, 57 ) was dikwels oak professionele historici ver­

bonde . Hierdie historici het weer andere ingelei in die me­

todes van wetenskaplike geskiedondersoek . Geskiedenis het as 

•n eie vakwetenskap tot ontwikkeling gekom waarmee al meer mense 

hulle voltyds besig gehou het , en waarin al verder in verskil­

lende rigtings gespesialiseer is . 58 ) 

Vir die professionele historikus het die wetenskaplike bestu­

dering van die geskiedenis •n doel op sigself geword . Die 

groat Duitse geskiedskrywer Leopold van Ra nke se woorde dat 

die historikus wil vasstel hoe dit eintlik was, is onvoorwaar­

delik deur die meeste geskiedkundiges onderskryf, Dok Ranke 

se uitspraak dat elke epog direk tot God ( ,.unmittelbar zu Gott") 

staan , elke periode in die geskiedenis dus ewe belangrik is, 

en daarom om homself bestudeer moet word , het algemene instem­

ming gevind ,59 ) Historici het geglo dat dit hul taak is om 

alle moontlike velde in die geskiedenis deeglik te ondersoek . 

Tog het baie historici hulle by die keuse van •n studie-onder­

werp laat lei deur probleme en behoeftes van die eie tyd . Die 

negentiende-eeuse liberale en nasionale _bewegings het byvoor-

57) Kyk p. 29 hierbo . _ 

58 ) Vgl . : Thompson en Holm, a.w . , II, pp. 149, 333; Wagner, 
Geschichtswissenschaft, p. 127; Den Boer, Hugenholtz en 
Locher, a . w. , p. 199 , 

59) Thompson en Holm, a.w., II, p . 171; Langlois en Seignobos, 
a , w. , p . 319; Wagner, Geschichtswissenschaft, p . 214. 

108 



beeld Britse, Franse en Duitse historici van die tyd ge!nspi­

reer tot bepaalde studies: Alexis de Toqueville tot die be­

studering van die demokrasie in Amerika en Heinrich van 

Treitschke tot •n ondersoek na die geskiederiis van Pruise , die 

staat waarop alle hoop gevestig was vir die verwesenliking 

van Duitse nasionale eenheid .60 ) Dok die opvatting dat die 

geskiedenis •n morele waarde het, was nag by sommige historici 

aanwesig , byvoorbeeld by Thomas Carlyle en by lord Acton 

(1834 - 1902) wat vooruitgang in menslike vryheid deur die 

eeue as hooftema van die geskiedenis gesien het en die ge­

skiedenis as •n gids vir die deug en spie!H vir die lewe wou 

voorhou .61 ) 

Die Christelike gedagte dat uit die geskiedenis God se weg met 

die mense geken ka n word, het in die negentiende eeu weer op 

die voorgrond getree. Die Romantiek het in sy breuk met die 

Rasionalisme •n terugkeer na die Christelike w@reldbeskouing 

en •n herlewing in die godsdiens, die Reveil, bevorder. Die 

Middeleeuse Christelike kultuur, wat onder invloed van die 

Renaissance gesien is as •n tyd van barbaarsheid en bygeloof, 

is nou in verskillende geskiedwerke ge!dealiseer . Ranke het 

verklaar dat on mens uit die geskiedenis God kan leer ken en die 

Engelse historikus, en later Anglikaanse biskop, Stubbs het 

geglo dat •n mens uit die studie van die geskiedenis •n idee kan 

kry van die werk van God as almagtige regeerder van die 

w@reld .62
) Wat in die geskiedenis tot stand gekom het, het 

60) Vgl . Thompson en Holm, a.w., II, p . 205 e .v. 

61) Vgl .: · Thompson en Holm, a.w., II, pp . 307, 332; Rowse, 
a . w., p . 16; G.P . Gooch, History and historia ns in the 
nineteenth century, p . 302; J.W. Allen, The place of 
history in education, p. 173. 

62) Vgl.: Jarvis, a.w., p. 26; Den Boer, Hugenholtz en 
Locher, a.w., p. 197; Wagner, Geschichtswissenschaft, 
p. 203 e.v. 
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nie maar willekeurig geskied nie, maar het gegroei onder 

Gods besondere sorg en eintlik buite die toedoen van die mens; 

so is ge9lo, Waar die Romantiek gekom het met die opvatting 

dat wat in die geskiedenis t ot ontwikkeling gekom het onaan­

tasbaar , onvernietigbaar was, is dus nou verder gegaan deur 

te glo dat dit tewens volgens die wil van God tot stand gekom 

het. In Nederland het tydens die Reveil, onder invloed van die 

Romantiek, hierdie opvatting sterk ingang gevind in Calvinis­

tiese kringe. Die Nederlandse historikus G. Groen van 

Prinksterer, was die grondvester van die Christelik-historiese 

of Anti-rewolusion@re rigting (dit wil s@ teen die beginsels 

van die Franse Rewolusie, maar ook teen alle rewolusion@re 

onverwerping van die geskiedenis) in die politiek. Naas die 

Bybel is die geskiedenis, as onder Goddelike leiding tot stand 

gekom, gesien as rigsnoer vir die mens se lewe. (,.Er staat 

geschreven en er is geschied ,")63 ) Die Christelike lewens­

beskouing is onder invloed van die Romantiek dus baie nou aan 

die geskiedenis en in besonder aan die volksgeskiedenis ver­

bind.64) Hiermee het die geskiedbeoefening -n diepere betekenis 

verkry as •n middel om God se wil met die mense nader te leer 

ken en riglyne vir die Christelike lewe te vind. 

Die geskiedbeskouing van die Romantiek is nie net met Chris­

telike lewensbeskouinge verweef nie, maar ook met die Rasiona­

lisme , wat nog steeds die heer sende rigting in die filosofie 

was . Dit was veral in die filosofie van G.W.F. Hegel dat •n 

ll□ 

63) Vgl. G. Groen van Prinksterer, Ongeloof en revolutie; 
eene reeks van historische voorlezingen. 

64) In Suid-Afrika kom hierdie verband wat onder die invloed 
van die Roma ntiek gel@ is onder anders na vore in die be-­
grip ,.Christelik-nasionaal" soos wat dit meesal as ongeveer 
ekwivalent met die Nederlandse ,.Christelik-histories" ge-
bruik word. · 



versoening tussen rede en geskiedenis bewerkstellig is . 

Hiervolgens ontwikkel die rede, dit is die menslike bewussyn, 

vanself in die geskiedenis langs dialektiese weg van tes&­

antites&-sintese , om so tot uiteindelike volrraakte selfbewus­

syn te kom . Die geheime wysheid in die geskiedenis wat die 

sodanige ontplooiing van dinge bepaal dat dit ,p die bes 

moontlike wyse geskied, is volgens Hegel eintlik die wysheid 

van die rede. Die geskiedenis is uiteindelik die weg waarlangs 

die menslike gees homself ontplooi . Hiermee is die vooruit­

gangsidee van die Aufkl~rungsdenke met die idee van organiese 

historiese ontwikkeling van die Rorrantiek ge!ntegreer. Hegel 

het groat invloed op die negentiend&-eeuse Duitse historici 

gehad , en daartoe bygedra ctat die waarde van wetenskaplike g&­

skiedbeoefening ook deur filosowe beklemtoon is, rraar aan die 

ander kant die weg gebaan vir •n nuwe onderwerping van die 

geskiedenis aan vooropgesette filosofiese denkbeelde. Soos 

die Aufkl~rungsdenkers moes hy die geskiedenis verwring om dit 

te kon pers in sy skerra van dialektiese ontwikkeling van die 

rede. 65 ) 

Die positiwistiese, sosiologiese denke van Auguste Comte, 

J.S. Mill en H, Spencer het veel meer nog as Hegel daartoe by­

gedra om •n nuwe diensbaarrraking van die geskiedenis aan ab­

strakte filosofiese skemas te bring, Hierdie denkers het 

teruggegryp na die sewentiend&-eeuse Rasionalisme in hulle 

beskouing dat alleen natuurwetenskaplike metodes werklik weten­

skaplik is en dat hierdie metodes ook op die samelewing en die 

geskiedenis toegepas moet word om algemeen geldige wetenskap 

van die samelewing te kan vorm . •n Nuwe wetenskap, die Sosio­

logie, is ingestel as totaalwetenskap van die samelewing wat 

65) Vgl . Fueter, a.w., pp. 432 - 434 en Wagner, Geschichts• 
wissenschaft, p . 183 e.v. 
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volgens positiewe natuurwetenskaplike metodes te werk sou 

gaan. Die geskiedenis moes bestudeer word om die ontwikkelings­

wette vari die sarnelewing te vind, is geglo. 66 ) Die basiese 

ontwikkelingswette is egter reeds vooraf op grand van algemene 

kennis van die menslike natuur afgelei en die feite va n die 

geskiedenis is slegs geselekteer om hierdie wette te illus­

treer en te staaf . Soos in die Aufkl~rungsdenke is die geskie­

cfer'\is in •n skema van stadia gedwing. Die Positiwisme het veel 

meer waardering gehad vir die idee van genetiese ontwikkeling 

as die Aufkl~rung, en skemas opgestel om aan te toon hoedat 

een ding uit ander ontwikkel het; hierby het hulle egter van 

die vooropgesette opvatting uitgegaan dat alles ontwikkel van 

die eenvoudige na die gekompliseerde en van die laere na die 

ho~re, Op hierdie basis het hulle die geskiedenis gerekonstru­

eer. Die sosioloog Spencer het byvoorbeeld groat hoeveelhede 

feitemateriaal versamel en dit dan in kategorie~ van eenvoudig 

na gekompliseerd, ensovoorts, gerangskik om op die basis dan 
67) ontwikkelingsgeskiedenis te skryf . Enkele vakhistorici, 

soos Karl Lamprecht en Kurt Breysig, het op positiwistiese 

basis die geskiedenis probeer beoefen deur eers algemene 

ontwikkelingswette en - stadia te vind, gegewens te versamel 

wat die wette illustreer en so die geskiedenis te rekonstrueer. 

Hulle het egter weinig navolging onder historici gevind. 68 ) 

Tog was die invloed van die natuurwetenskaplike Positiwisme op 

die geskiedbeoefening nie gering nie . Die sogenaamde sosiale 

66) Vgl. A. Comte, The positive philosophy of Auguste Comte, 
veral p. 250 e,v. 

67) Vgl. M. Harris, The rise of anthropological theory, 
PP• 159 - 160. 

68) Vgl, Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 332 e,v. en 
P. de Klerk, Geskiedenisvergelyking ••• , p . 59 



wetenskappe, soos die Sosiologie, Staatsleer, Ekonomie en 

Volkekunde, het onder invloed van die Positiwisme ontstaan en 

in hulle studie van die onderskeie samelewingsfasette die 

feite van die geskiedenis gebruik om algemene stellinge te 

illustreer. Al het ander denkrigtinge verandering in die meta­

des van die sosiale wetenskappe gebring, het die oorspronklike 

tendense tog in belangrike mate behoue gebly. Die behoefte 

aan kennis van die geskiedenis by die beoefenaars van die sosi­

ale wetenskappe het meegebring dat geskiedenisondersoek in be­

paalde velde en volgens •n bepaalde werkwyse aan universiteite 

en institute gestimuleer is, 

Die ouer Positiwisme het, soos oak die Hegeliaanse denke, in­

vloed gehad op die Marxisme en op die Marxistiese geskiedbe­

skouing. Volgens Karl Marx is dit ekonomiese faktore wat aan 

die basis van alle historiese ontwikkeling l@, Die geskiedenis 

toon geleidelike ekonomiese, en daarmee oak algemene, vooruit­

gang van die mens langs die weg van verskillende stadia of 

maatskappye, naamlik die van die Derkommunisme, die Slawebesit­

tersmaatskappy, die Feodalisme en die Kapitalisme wat mekaar 

in die geskiedenis opgevolg het. Slegs deur klassestryd, 

waarby die klas wat in een maatskappy verdruk is in opstand kom 

teen die verdrukkers, die ou maatskappy vernietig en ·n nuwe 

stig, kon die stadia hulle volgens Marx in die geskiedenis op­

volg en hy voorspel •n klassestryd in sy eie tyd, waarby die 

arbeiders die bestaande kapitalistiese maatskappy sal vernie­

tig om •n nuwe, kommunistiese maatskappy te stig, sodat ui t­

eindelik •n volmaakte menslike samelewing as eindpunt van die 

geskiedenis bereik kan word, 69 ) Dnder invloed van die Marxisme 

69) Vgl, M, Bober, Karl Marx's interpretation of history, vir 
•n uitgebreide behandeling van Marx se geskiedbeskouing. 
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het kommunistiese rewolusies in Rusla nd en ander lande plaas­

gevind en in hierdie kommunistiese lande is alle geskiedskry­

wing op basis van die Marxistiese filosofie gedoen . So •n 

ideologies-gebonde geskiedskrywing hou in seleksie van feite 

op grand van ·n vooropgesette skema en rekonstruksie van die 

geskiedenis binne •n bepaalde raamwerk; sulke geskiedskrywing 

kom i n die Kommunistiese W@reld vandag algemeen voor . Die 

geskiedbeoefening word hier dus in diens van •n ideologie ge­

stel; dit moet dit staaf, illustreer en verduidelik .?D ) 

Die pogings van die natuurwetenskaplike positiwiste om die 

geskiedbeoefening aan natuurwetenskaplike metodes te onderwerp, 

het rE:lElksie uitgelok van historici en oak filosowe . •n Nuwe 

wetenskapsbeskouing, deur die neo-idealistiese wysgeer H. 

Rickert, en andere, na vore gebring, het algemene ingang ge­

vind onder historici en word vandag oak in wye kring aanvaar . 

Volgens die beskouing moet twee s oorte wetenskappe onderskei 

word , natuurwetenskappe, of nomotetiese wetenskappe, wat gerig 

is op die vind van algemene wette , en geesteswetenskappe, of 

ideografiese wetenskappe, wat gerig is op die besondere, een­

malige verskynsels . In ooreenstemming daarmee is daar dan oak 

twee soorte wetenskaplike metodes , die natuurwetenskaplike en 

die geesteswetenskaplike of historiese metodes . Die metode 

van die Geskiedwetenskap, wat daarop gerig is om besondere 

historiese feite te interpreteer en in hul konteks te verstaan, 

is as by uitstek die metode van die geesteswetenskappe ge-
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70) Vgl . Den Boer, Hugenholtz en Locher, a.w . , p. 221 e.v . en 
W. Bruning, Geschichtsphilosophie der Gegenwart, pp . 125 -
129 . Dok buite die kommunistiese lande is daar historici 
v.et op basis van •n Marxistiese geskiedbeskouing geskied­
skrywing doen . Hulle doen oak, weens die aard van die 
Marxistiese filosofie, in sekere mate rekonstruksie van die 
geskiedenis op grand van •n vooropgesette skema, maar nie, 
soos die in kommunistiese lande op grand van •n amptelik 
vasgestelde ideologie waarvan nie afgewyk mag word nie, 



sien . 71 ) Verder is die metode van aanvoelende verstaan , van 

0 of in ·n besondere persoon se denke en doen , om so 

eintlik van binne-ui t te begryp deur die fil os oof Wilhelm 

Dilthey as die eintlike metode van die Geskiedkunde en van die 

geesteswetenskappe in die algemeen na vore gebring , Die Ge­

skiedwetenskap is beskou as di e vernaamste of basiese geestes­

wetenskap wat horn direk besig hou met die individuele , konkrete 

verskynsels van die werklikheid • . Ander geesteswetenskappe , soos 

die Sosiologie en Ekonomie , wat algemene afleidinge ten opsigte 

van die menslike kultuur en samelewing maak deur van die kon­

krete feite te abstraheer, vorm slegs ideaaltipes wat moet dien 

om die besondere verskynsels van die werklikheid beter te leer 

ken, en is daarom eintlik hulpwetenskappe van die Geskied­

kunde ,72) 

Hierdie nuwe siening van die geskiedenis en die Geskiedkunde 

het geen verander ing in die werkwyse van historici gebring nie, 

maar daartoe gelei dat hulle werk nou meer waardeer is . •n 

Groot eerbied vir die geskiedenis, soos tydens die Aomantiek, 

is onder invloed van die nuwe denkrigting , wat as die va n die 

Historisme aangedui kan word , bevorder , Uit die geskiedenis , 

so is geglo, kan die mens en die menslike lewe 'die beste geken 

word, · want dit is die historiese ontwikkeling wat die aard van 

•n samelewing en die kultuur, die denke, die kuns en die weten­

sk~ van die mens in •n gegewe tyd en omgewing bepaal . Al 

hierdie dinge staan relatief tot die geskiedenis ; ·~ die histo­

riese ontwikkelingsproses wat alles relativeer , is self die -
71) Vgl . H. Rickert , Die Grenzen der naturwissenschaftlichen 

Begriffsbildung . Eine logische Einleitung in die histo­
rischen Wissenschaften. 

72) Vgl , P. de Klerk, Geskiedenisvergelyking •• , , p. 41 en 
Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 377. 
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enigste absolute. 73 ) Werklike kennis van die Filosofie, 

die Kuns en die samelewing kan daarom alleen uit die geskie­

denis tevorm ~bi-d en di-e'· Geskiedwetenskap is die sentrele 

wetenskap in die bestuderi!:'_g van die mens in al sy aktiwi­

teite. 

,i Die Historisme het die gedagte dat die geskiedenis om homself 

bestudeer meet word, verder laat ingang· vind en- toenemende 

spesialisasie in die Geskiedkunde bevorder. 

Die Historisme is as heersende denkrigting in Wes-Europa in 

die laat negentiende en vroe~ twintigste eeu deur ander gevolg, -waarin die geskiedenis nie ~er on sentrale rol speel nie. •n 

Voorloper van •n nuwe heersende geskiedbeskouing was Frierich 
~ 

ietzsche, wat kennis van die geskiedenis as •n verlammende las 

gesien het. Om werklik te lewe, beteken om geskiedenis te skep, 

nie om dit te bestudeer nie; on gees deurdrenk van die geskie­

denis kan nie mer oorspronklike- werk doen- nie, het geen skep­

pende kreg meer nie.75 ) · In die Eksistensiefilosofie wat deur 

M. Heidegger., J. ~pers, J.P. Sartre en andere na vore gebring 

is, is •n onderskeid gemaak tussen egte ,,Geschichtlichkeit" en 

die ,.gewone" geskiedenis. Die mens is onaf, onvoltooid en kan 

homself net probeer voltooi, en daarby werklik eksisteer, deur 

homself telkens te trensendeer, ham uit die hede die toekoms 

in te projekteer en ham daarby teen die verlede af te sit. 

73) Dit blyk veral uit die beskouing van een van die belang­
rikste denkers van die Historisme, E. Troeltsch. Vgl. 
J. Klapwijk, Tussen Historisme en Relativisme, een studie 
over de dynamiek van het Historisme en de wijsgerige ont­
wikkelingsgang van Ernst Troeltsch. 

74) Vgl. Wagner, Geschichtswissenschaft, p. 332 e.v. 

75) Ibid., p. 306; Bruning, a.w., p. 35 e.v.; Johnson, 
a~~•• p. 111. 
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~ geskiedenis bestaan uit die momente van vrye eksisteer 

wat aldus bereik word deur loswikkeling uit die gebondenheid 

aan die gewona, faktiese geskiedenis, Die geskiedenis, soos 

wat historici dit beoefen, word hier dus gediskrediteer; dit 

staan geensins meer sentraal in die menslike lewe en bestaan 

!
,. nie, maar is iets n 

waaruit h telkens 

beleef . 75 ) 

atiefs iets wat die mens gevange hou , en 

robeer ontsnap om ·n moment van vryhei~e 

Naas die Eksistensialisme was daar in die twintigste eeu ·n 

herlewing van die □~ Positiwisme wat verder gehelp het om 

die Geskiedkunde in diskrediet te bring , Die gedagte dat slegs 

kennis van algemeen geldige wette werklik wetenskaplike kennis 

is, het weer wye ingang gevind, veral onder sosiaal- wetenskap­

likes, Daarby is geglo dat die Geskiedkunde slegs hulpdiens 

kan verskaf deur historiese feite te voorsien wat vergelyk 

en statisties verwerk moet word om algemene wette te vind . 

Die feit dat die historici, in hul opvatting dat die geskiedenis 

om homself bestudeer moet word, nie gepoog het om probleme van 

die eie tyd te belig nie, het verder meegebring dat die waarde 

en nut van die Geskiedenis sterk in twyfel getrek is , Aan die 

einde van die negentiende eeu was elemente van ·n algemene 

krisis waarin die Geskiedenis sou raak reeds aanwesig , 

In die Geskiedenisonderwys van die negentiende eeu het die 

grater waardering van die geskiedenis in die Romantiek en die 

opkoms van wetenskaplike geskiedskrywing sy invloed laat geld . 

Geskiedenis het •n algemene vak op die middelbare en laerskole 

geword; teen die helfte van die eeu was Geskiedenis in die 

76) Vgl , BrOning, a,w., p , 200 e , v . Kyk ook P. de Klerk, 
Reformasie en revolusie in die geskiedenis (Potchefstroom­
se Universiteit vir C . H. □ . , Reformasie en revolusie, 
pp. 30 - 31. 
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skoolonderwys uit sy verwikkeldheid met die studie van die 

taal- en letterkunde ontworstei:7 ) Die uitbreiding van skool­

onderwys na die laer klasse het daartoe gelei dat al meer mense 
78} •n mate van Geskiedenisonderrig ontvang het . Geskiedenis het 

nag nie baie aandag ontvang in vergelyking met ander vakke nie, 

en aan sekond@re skole is ongeveer on tiende van die totale 

beskikbare onderwystyd aan die vak Geskiedenis gewy .79 ) Aan 

die universiteit het Geskiedenis oak •n selfstandig-e plek as vak 

verkry en daar is, naas navorsing in die geskiedenis, veral 

aandag gegee aan die toerusting en vorming van historici , van 

mense wat self weer navorsing van die geskiedenis kan doen . 

~ Die Romantiek met sy klem op nasio le geskiede~is en met sy 

idee van organiese volkseenheid het nasionalisme in die Ge­

skiedenisonderwys bevorder. Dit is as •n kardinale doel_van 

Geskiedenisond~s gesien ~derlandsliefde by die l~linge 

aan te kweek . Reeds Napoleon het in sy onderwyshervorming aan 

Geskiedenisonderwys •n belangrike plek gegee om daarmee patrio-­

tisme en lojaliteit teenoor die regering.:!&.&.evorder. 8D) In 

Duitsland en Nederland is Geskiedenisonderwys oak gebruik om 

lojaliteit teenoor die regering aan te wakker . Die Dostenrykse 

kanselier M~ternich het, gedurende sy bewindjare in die 

eerste helfte van die negentiende eeu, spioene gebruik om te 

kontroleer op watter wyse Geskiedenisonderwys gedoen is en om 

te voorkom dat dit as- instrument vir die bevordering van Duitse 

77) Hattersley, a.w., p. 7 en A. G. Coetsee, a.w . , p. 112 . 

78) F .A. van Jaarsveld en J . I . Rademeyer , Teorie en metodiek 
vir geskiedenisonderrig , p . 88 . 

79) Johnson, a . w. , p. 46 en Langlois en Seignobos, a . w. , 
p . 325 . 

80) Johnson, a . w. , pp . 42, 44 en Van Jaarsveld en Rademeyer, 
a . w. , p. 87 . 
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nasionale strewe (en dus teen die bestaande orde) gebruik 

word . Nasionale Geskiedenis was die hoofdis op die meeste 

skole, al is ook aan Antieke en ander geskiedenis aandag ge-
81) gee . Die rol van die staat in skoolonderwys het gedurende 

die negentiende eeu uitgebrei, en geleidelik is in die rigting 

van staatsbeheerde skoolonderwys , soos vandag algemeen bestaan, 

beweeg . Hiermee is Geskiedenisonderwys om lojale landsburgers 

te kweek verder bevorder . 82 ) 

Waar Geskiedenisonderwys aanvanklik hoofsaaklik •n memorisering 

van •n groot aantal fei te ( met datums) behels het, i §... onder in­

vloed van die ontwikkelinge in die Geskiedwetenskap geleidelik 

meer klem gel@ op wetenskaplikheid en korrektheid in die -Geskiedenisonderwys, en op sommige skole is prim@re bronne in 

Geskiedenislesse bestuoeer .
83

) Die gedagte dat die Geskiedenis-

----;:..,onderwys kan help om waarheidsliefde en weten~kaplike sin by 

leerlinge te kweek , het by onderwysers posgevat . Ontwikkelinge 

in die opvoedkundige denke, en die opkoms van psigologies­

natuurwetenskaplike denkrigtinge het daartoe gelei dat die plek 

van Geskiedenis as skoolvak teen die einde van die eeu be­

vraagteken is. Die opvatting dat die kind en nie die leerstof 

nie, in die sentrum van die onderwys moet staan, het meegebring 

dat gepoog is om in plaas van •n aantal aparte vakke ·n ge!nte­

greerde kurrikulum te ontwerp . Sommige denkers het geglo 

dat Geskiedenis glad nie, en ander dat dit net as klein onder­

deel van ·n groter geheel, in die skole aangebied behoort te 

81) Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., p . 88 . 

82) Ibid . ; Hattersley, a,w . , p. 8 en Johnson, a , w. , pp . 44 
46 . 

83) Langlois en Seignobos, a.w., pp. 325 - 328 en Johnson, 
a.w . , PP • 53, 56. 
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word, 84 ) Op die praktyk van die skoolonderwys het hierdie 

denkrigtinge eintlik eers in die twintigste eeu begin invloed 

uitoefen ~ 

3.3 .5 Die twintigste-eeuse krisis in die Geskiedwetenskap en 

pogings om dit te oorkom 

Op grand van voorgaande bespreking van die negentiende-eeuse 

geskiedbeoefening kan enkele faktore wat bygedra het tot die 

huidige krisis in die Geskiedwetenskap nou nader aangedui word: 

@ ren eerste het die algemeen aanvaarde gedagte dat die geskiede­

nis om homself bestudeer moet word, wat in die negentiende eeu 

gesien is as •n bevryding van die Geskiedkunde van eeuelange 

diensbaarheid aan die Filosofie, die Sedeleer, die Politiek, 

ensovoorts, daartoe gelei dat die Geskiedwetenskap geisoleer 

geraak en in oorspesialisasie verval het. In •n vorige hoofstuk 

is reeds daarop gewys dat die kontinentaal-Europese universi­

teit, in sy strewe na suiwer wetenskaplike studie, van die 

samelewing vervreem geraak het. 85 ) Dit het oak met die Geskied­

wetenskap wat aan hierdie universiteite beoefen is, gebeur. 

Historici het al meer opgegaan in die ontginning van spesiali­

sasievelde, sewentiende-eeuse Engeland, Middeleeuse Duitsland, 

die Franse Rewolusie, ensovoorts, sodat weinig hulle daarmee 

besig gehou het om grater samehange in die geskiedenis aan te 

toon, sintese van historiese kennis te doen, en daardeur die 

geskiedenisstudie met eietydse behoeftes en problems in verband 

te bring. Die filosofie van die Historisme. het verder daartoe 

bygedra dat historici geglo het dat dit in die Geskiedkunde 

84) 

85) 
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Johnson, a,w,, pp, 43 - 44 en J .C. Coetzee, Inleiding 
tot die Historiese Opvoedkunde, pp. 260 - 263 , 
Kyk p. 33 hierbo, 



net moet gaan om die individuele, die besondere historiese 

gebeure en dat nie gesoek moet word na algemeenhede of selfs 

t ha . d. k. d . . B6) o· gr□ er same nge in ie ges ie enis nie . ie mense van die 

twintigste eeu wat twee verwoestende w~reldoorlo~ moes beleef, 

het hulleself b03.ngs afgevra waarop die geskiedenis gaan uit­

loop . Staan die ondergang van die Westerse Beskawing voor die 

deur? Antwoorde hierop kon nie in die werke van vakhistorici 

verkry word nie, en daardeur is die verdere vraag na vore 

gebri11g , naamlik of dit nag enige waarde het om die geskiedenis 

te bestudeer. 87 ) 

~ ie negentiende-eeuse geskiedskrywers het, onder invloed van 

die Romantiek, hoofsaaklik aandag gegee aan nasionale eskie­

denis en daarby veral aao die p□litieke g_ebeure in die vollss­

verlede en aan die o tred~n_ die ~ernaams e staatkY.illtige 

:j.eiers , Onder invloed van die Arbeidersbeweging en die Sosia­

lisme is geleidelik meer aandag gegee aan sosiale en ekonomiese 

geskiedenis en daarmee aan die lewe van die gewone mense, maar 

in die Geskiedenisonderwys het die nasionale, politieke Ge­

skiedenis tot vandag toe eintlik nie verdwyn nie, 88 ) Hierdie 

eensydige, verskraalde aanbieding van die geskiedenis het geen 

86) Vgl. Wagner, Moderne Geschichtschreibung, veral pp. 63 -
88 en P.J. Bouman, In de bander geschiedenis, veral pp. 
28 - 56. Vgl . oak die kritiek op die tradisionele geskied­
skrywing van : Barnes, a .w., p . Z77 e.v.; M. Bloch, To­
watd a comparative history of Eur□p03.n societies (F .C, Lane 

. en J.C. Riemersma (reds.) , Enterprise and secular change, 
pp. 494 - 521 ); S.W.F. Hollowa y : History and sociology : 
what history is and ought to be (W.H. Burston en D. Thomson 
(reds.), Studies in the nature and t03.ching of history, 
PP • 1 - 5) . 

87) Vgl . Barraclough, a . w., pp. 2 - Z7 en P. de Klerk, Geskie­
denisvergelyking ••• , p . 48 . 

88) Soos opp. 119 hierbo aangetoon, het die feit dat skole 
meesal onder staats beheer is, die behoud van nasionaal­
en polit iek- gerigte Geskiedenisonderwys in di e skole be­
vorder, 
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verklarings help bied vir die besondere aard en problems 

van die eietydse samelewing nie; dit was nie aktueel en 

duidelik ~elevant nie. 89 ) 

Die ~onale, politieke Geskiedenisonderwys het dit verder 

--7 moontlik gemaak om die geskiedenis vir propagandistiese doel­

eindes in te s n. Aangesien historici, in hul geloof dat die 

geskiedenrs om ' homself bestudeer moet word, hul daarvan weer­

hou het om lyne uit die geskiedenis na die eie tyd deur te 

trek, het hulle dit aan ander oorgelaat om afleidings te maak . 

Omdat historici nie leiding daarin gegee het om uit die geskie­

denis perspektief op die eie tyd te verkry nie, het mense met min 

historiese insig, besiel deur •n .e_olitieke_ of patriotiese strewe 

die geleentheid gekry om skewe en valse afleidinge op grond 

van die geskiedenis te maak. In die ideologies van die \Varxis­

me en Fascisme is die geskiedenis onder meer as propaganda­

instrument gebruik en is selfs historici gebruik om propaganda "---
te verkondig. Op skole is GeskieEenisonderwys geheel en al in 

diens van heersende ideologies gestel. Gebrek aan vertroue, 

selfs afkeer in die Geskiedeni~tenskap wat horn vir sulke 

doeleindes leen, is hierdeur by baie mense veroorsaak. 9□) 

Die twee w~reldoorloe het daartoe bygedra dat mense se oe oop­

gegaan het vir die kwaad in die geskiedenis. Veral jonger 

mense van vandag staan sterk krities teenoor die dade van die 

voorgeslagte, aangesien hulle hul in die w~reld wat hulle van 

hul voorouers geerf het beklemd en onveilig voel; die skaduwee 

89) 

90) 
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Vgl.: M. Ballard, Change and the curriculum (Ballard, 
a.w., pp. 5 - 6); Barraclough, a.w~; pp. 22 - 27; D.V. 
Gawronski, History: meaning and method, pp. 60 - 81. 

Vgl. Ritter, a.w. en F.A. van Jaarsveld, Lew~nde ~~rlede, 
pp. 143 - 157. 



van wereldwye vernietingsoorlo~ bly oar hul koppe hang. 

Hierdie negatiewe houding teenoor die geskiedenis is bevorder 

deur heersende filosofiese strominge . Oaar is reeds daarop 

gewys dat in die Eksistensialisme die geskiedenis gesien word 

as iets wat die mens sy vryheid ontneem . 91 ) Die geskiedenis 

bind die mens vas aan die verlede met al sy mislukkings, en 

alleen as dit heeltemal afgewerp word , kan die mens vry wees, 

Volgens Neo-Marxistiese denkers , soos Ma.reuse, het die geskie­

denis , vanaf die tyd van die au Grieke , noodwendig uitgeloop 

op die totalitere samelewingsorde van die twintigste eeu . 

Hierin sit die mens soos •n slaaf gevange ; hy kan daarin geen 

verandering aanbring nie . Slegs deur die bestaande maatskappy 

totaal te vernietig, en daarmee die hele geskiedenis tot op 

hede uit te wis , kan die mens opnuut begin en nou ·n meer mens­

waardige maatskappy tot stand bring . Totale rewolusie, en 

daarmee •n totale breuk met die geskiedenis , is dus nodig . 92 ) 

Terwyl hierdie negatiewe instelling teenoor die geskiedenis 

neer voorkom , bied die werke van die historici dikwels nag ·n 

eensydige positiewe beeld van die geskiedenis . Veral in die 

skoolonderwys van Geskiedenis , waarby die ·ideaal om goeie 

landsburgers te kweek en patriotisms aan te wakker dikwels nag 

heers , word swakhede en gebr eke van die voor ouers soms ver­

doesel en hul hele optrede as heroies voorgehou . By die be­

handeling van oorlo~ in die volksverlede word dikwels nag die 

dapper dade aangeprys, terwyl daar weinig woorde van kritiek 

is vir die grootskaalse vernietiging van menselewens· en die 

verwoesting wat dikwels hierby aangerig is_. Die eensydige 

91 ) Kyk p . 116 hierbo . 

92 ) Vgl . P, de Klerk, Reformasie en revolusie in die geskie­
denis (Potr:hefstroomse l' ,0 i.versiteit vir C .H;O, , Ref-or­
masie en revolusie , pp . 23 - 36) . 
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beeld van die geskiedenis wat aan die jeug voorgehou is (en 

soms nag word) het waarskynlik in belangrike mate daartoe 

bygedra dat ·n negatiewe houding teenoor, -n afkeer van die ge­

skiedenis by baie mense van die eie tyd kon posvat. 93 ) 

·n Verdere faktor wat tot die huidige krisis in die geskied­

beoefening bydra, is die reeds gemelde herlewing van die natuur­

wetrenskaplike positiwistiese denka,,_.94
) Bill • dis- heersende strews 

in die sosiale wetenskappe om algemeen geldige samelewingswette 

te vind. In die Analitiese Filosofie is heelwat aandag gegee 

aan die geskiedenis en aan die wyse waarop historici dit te boek 

stel, in die strewe om aan te toon dat historici in hul ve!"­

klaring~b..esondere verskynsels tog, al . is dit onbewus, van 

algemene samelewingswette gebruik maak, en dat die geskiedenis 

dus aan algemene wette onderworpe is. Aangesien dit die taak 

is van die sosiale wetenskappe om hierdie wette te vind, en die 

historici hul net toepas, en verdere feite soek waaraan die 

sosiaal-wetenskaplikes hulls wette kan toets, is die Geskied­

kunde hoofsaaklik maar ·n hulpwetenskap, so word geredeneer, 

Wanneer al die wette van die samelewing gevind is, word die 

taak van die historikus eintlik oorbodig. 95
) 

Oit is eers in die jongste dekades wat al die faktore waarop 

hier gewys is na vore kom en dat historici in hul pogings om 

kernprobleme in die Geskiedkunde op te las met al die faktore 

93) 

04) 

95) 
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Vg-1. C .L. Hannam, Prejudice and the teaching of history 
(Ballard, a.w., pp. 26 - 36) en Ann Low-Beer, Moral judg­
ments and the teaching of history (Burston en Thomson, 
a.w., pp. 137 - 158). 

Kyk p. 117 hierbo. 

Die beskouinge van filosowe van hierdie rigting kan onder 
meer gevind word in~irP. Gardiner (red.), Theories of his­
tory; s. Hook (red.), ·Philosophy and history; M. Mandel­
baum, Historical explanation and the problem of covering 
laws. History and theory, 1, 1961, pp. 224 - 242. 



te make het, Reeds vanaf die einde van die vorige eeu het 

die gevare van, onder meer, vakspesialisasie en gebrek aan 

sintese en gerigtheid op die eie tyd, egter al vir sommige 

historici duidelik geword en het hulle gepoog om die gevare te 

oorkom. Hieronder word kortliks op verskillende bewegings in 

die Geskiedkunde vanaf die begin van die eeu gewys wat almal 

daarop gerig was of is om sekere fasette van die krisis in die 

geskiedbeoefening te oorkom, 

Die New History-beweging van die V,S,A, dateer reeds uit die be­

gin van die eeu; dit het prim~r ingehou •n strewe om Geskiedenis 

meer op die eietydse samelewing en sy probleme te rig en om, met 

die oog op hierdie doel, die grater ontwikkelingslyne in die ge­

skiedenis aan te dui . Eintlik was die New-History-beweging •n 

uiting van die denkrigting van die Pragmatisme in die Geskied-

kunde , 
r--

Die Pragmatisme wou, soos ook die natuurwetenskaplike 

Positiwisme, die wetenskap aanwend om die samelewing te beheer 

en te verbeter ~daarom moes die geskiedenis ook s6 bestudeer 

word dat dit in diens van hi~.z::i;tle doel aang~wend kon word , Die 

geskiedenis moes op basis van •n vooruitgangsidee beskryf word en 

die Geskiedkunde moes nouer verbind word aan die sosiale weten­

skapi:i_e waLop_diesel~e-doe gerig is-. Die vernaamste eksponen­

te van die rigting in die Geskiedkunde was J,H, Robinson en H, E, 

Barnes, wie se werke in verskillende opsigte herinner aan die van 
~ 

Lamprecht en Breysig, verteenwoordigers van die natuurwetenskap-

like Positiwisme onder historici. 96 ) Die beweging self het nie 

diep· ingang gevind nie, maar tog het dit historici, veral in die 

96) Kyk p, 112 hierbo, Behandelinge van die New History-bewe­
ging, sy grondbeskouinge en prestasies deur aanhangers van 
die beweging self is: J,H. Robinson, The new history en 
H,E, Barnes, a.w., p. 294 e.v. 
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V.S.A, meer bewus gemaak van die noodsaak van sintese en 

gerigtheid op kontempor~re probleme in die geskiedskrywing. 

In die jongste tyd is daar in die v.s.A: ·n nuwe beweging , veral 

onder jonger historici, wat enigsins aansluit by die New His­

tory-beweging. Hierdie groep van die New Left in die Geskied­

kunde, s□os hul bekend staan, wil die geskiedskrywing eweneens 

in diens stel van verbetering van die samelewing, maar nou meer 

spesifiek van radikale verandering. Hulle is op soek na •n 

,,usable past", geskiedenis wat as instrument van studente- en 

ander aktivisme aangewend kan word, Hierdie beweging het •n 

Neo-Marxistiese uitgangspunt en verteenwoordig onder meer die 

neerslag van Ma.reuse en die huidige studentebewegings op die 

Geskiedkunde. Dit bring •n nuwe ideologiese gebondenheid in die 

geskiedskrywing, wat, soos die geskiedskrywing van die Marxisme, 

die natuurwetenskaplike Positiwisme en die Pragmatisme, lei tot 

rekonstruksie van die geskiedenis binne •n vooropgesette 

skema . 97 ) 

In Frankryk het die Annales-beweging in die jare tussen die twee 

w~reldoorlo~ tot bloei gekom, en •n reaksie verteenwoordig teen 

die heersende neiging by hist□· olitieke geskiedenis 

en daarby die geskiedenis van besondere gebe~enisse en van die 

optrede van politieke leiers te beskrxf , Die Annales-groep 

wou in die eerste plek die sosiale en ekonomiese geskiedenis 

beskryf en daardeur die geskiedenis van die meer permanente 

strukture in die samelewing. Dok w□1 J die Annales-skool los-

kom van nasionale gerigtheid en gebondenheid in die geskied-

97) Hierdie rigting word goed bespreek deur A.G. Bogue in sy 
artikel: U.S.A.: the "new" political history. Journal 
of contemporary history, 3(1), Jan. -1968, pp. 5 - 28. 
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skrywing, wat so algemeen was in die heersende ,.politieke" 

geskiedbeoefening, en grater sintese in die Geskiedenis bereik, 

waarby byvoorbeeld die aard van die Middeleeuse feodale samele­

wing vir die hele Wes-Europa na vore gebring word . Hierdie 

skoal het •n aantal belangrike historici opgelewer, onder meer 

M. Bloch, L. Febvre en F. Braude1 .
98

) 

Die paging van die historikus ~ Toynbee om op grand van •n 

vergelykende studie van beskawings in die geskiedenis afleidings 

oar die toekoms van die Westerse Beskawing te rnaak, het, soos 

die van Oswald Spen ler net na die Eerste W~reldoorlog, groat 
99 belangstelling gewek. Met sy werk wou Toynbee sowel grater 

sintese in die geskiedskrywing bring as algemene re~lrnatighede 

in die geskiedenis vind. Na Toynbee het heelwat ander weten­

skaplikes gepoog om algemene wette of re~lrnatighede in die 

geskiedenis te vind, spesifiek wat die ontstaan, groei en verval 

van beskawings betref, onder meer A. Kroeber, O. Anderle, 

P. Bagby en R. Coulborn. 100 ) - Anderle en oak die Nederlandse -historikus Jan Romein het die grondvesting van •n Teoretiese 

Geskiedenis bepleit wat losstaan van die Geskiedenisfilosofie 

e~ op grand van empiriese studie· tot teorie~ in verband met 

98 ) M. Bloch sit sy siening van die taa~ van die historikus 
uiteen in sy werk , The historian's craft. Kyk verder 
P. de Klerk, Geskiedenisvergelyking ••• , pp. 42 - 44, 
48 - 51. 

99) A.J. Toynbee, A study of history (12 vols.); D, Spengler, 
Die Untergang des Abendlandes. Umrisse einer Morphologie 
der Weltgeschichte (2 vols.). 

100) Van hul vernaamste werke is: A. Kroeber, Configurations 
of culture growth; P. Bagby, Culture and history. 
Prolegomena to the comparative study of civilizations ; 
R, Coulborn, The origin of civilized societies . 
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die geskiedenis kom.l□l) Die strewe om algemeen geldige 

kennis, soos in die sosiale wetenskappe, van en op grand van 

die geskiedenis te vorm, kom hier na vore. Belangstelling in 

Teorie van Geskiedenis by historici blyk uit die oprigting 

van die tydskrif History and theory in 1960 . 

In die jare na die Tweede W@reldoorlog het in Amerika die be­

oefening van Vergelykende Geskiedenis, Comparative History, as 

•n nuwe rigting ontstaan. Hierin is •n moontlikheid gesien om 

weg te kom van nasionale gebondenheid in die geskiedskrywing 

deur temas wat voorkom in die eie geskiedenis en ook die van 

ander lande vergelykend te bestudeer, byvoorbeeld slawerny , 

rewolusie, kolonisasie. Op hierdie wyse kan grater sintese 

in die geskiedskrywing verder bereik word . Dok word in 

Comparative History •n weg gesien om die Geskiedkunde meer op 

aktuele problems van die eie tyd t e rig. Oit kan onder andere 

gedoen word deur •n kontempor@re verskynsel, byvoorbeeld de­

kolonisasie en die vorm van nuwe nasies (in Afrika en Asi~), met 

soortgelyke verskynsels in die geskiedenis te vergelyk . Op 

hierdie wyse word dus eintlik, net soos by die vergelyking 

van beskawings, gepoog om algemene wette of riglyne in die 

geskiedenis te vind wat vir die ei~ tyd geld •102 ) •n Eie tyd­

skrif vir die bestudering van Comparative History is in die 

lewe geroep •103 ) 

Die bestudering van eietydse _geskiedenis is on verdere rigting 

in die Geskiedkunde wat in die afgelope dekades sterk opgang 

101) Vgl . J . M. Romein, Tussen vrees en vrijheid, en O. Anderle, 
Theoretische Geschichte . Historische Zeitschrift, 185, 
1958, pp. l - 54 . 

102) Kyk P, de Klerk, Geskiedenisvergelyking ••• , vir uitge­
breider bespreking . 

103) Comparative studies in society and hist ory , 1, 1958 e .v. 
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gernaak het. In hul strewe om afstand te bewaar en slegs 

geskiedenis te bestudeer waar ·n ho/3 mate van objektiwiteit en 

grater historiese perspektief moontlik is, het historici mees­

al onderwerpe oor die geskiedenis van die laaste tien tot 

vyftig jaar vermy . Aangespoor deur die behoefte dat die geskie­

denis antwoorde moet help verskaf op eietydse vrae, het heelwat 

historici hul aan die kontempor@re geskiedenis begin wy, Die 

besondere problems van die eietydse geskiedenis is ondersoek , 

en waar nodig, besondere met odes ontwerp . Dok het •n eie 

Journal of contemporary history begin verskyn.
104

) 

on Jongste rigting in die geskiedbeoefening is die van Kwanti­

tatiewe Geskiedenis (Quantitative History) wat nou aansluit by 

vroel3re strewes om die Geskiedkunde ·n meer sosiaal-wetenskap­

like karakter te gee en sosiaal-wetenskaplike metodes op die 

Geskiedenis toe te pas. Oit is veral op terreine soos, byvoor­

beeld, stempatrone by verkiesings en inkomsteverhoudings in 

die bevolking, dat kwantitatiewe metodes , wat meesal statistiese 

bewerkinge en die gebruik van rekenaars insluit, toegepas kan 

word , Waar sommige gebruikers van die metode hoop dat die 

hele geskiedenis op kwantitatiewe wyse en daardeur, s o dink 

hulle , meer eksak bestudeer kan word, is ander meer realisties 

en sien in die gebruik van die metodes slegs •n hulpmiddel om 

sekere onderwerpe in die geskiedenis te ondersoek,lOS) 

Al het nie een .va n die bewegings hierbo genoem ·n besondere 

impak op die geskiedbeoefening as geheel gehad nie, het hulle 

104) Journal of contemporary history , 1, 1966 e . v . 

105) Kyk verder o . m. W.O. Aydelotte, Quantitative history , 
en O.K. Rowney en J,Q. Graham (reds,) , Quantitative 
history: selected readings in quantitative analysis 
of historical data . 
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saam tog bygedra tot veranderinge in benadering en klemver­

skuiwings in die wetenskaplike geskiedskrywing. Baie meer 

historici as vroe~r gee vandag aandag aan onderwerpe wat van 

direkte aktuele belang is of wat nie heeltemal op die terrein 

van die geskiedenis van een land 1~ nie of wat grater ont­

wikkelingslyne in die geskiedenis aandui . Dok word meer van 

vergelykende, kwantitatiewe en ander metodes as hulpmiddels 

by die tradisionele historiese metode gebruik. In hoeverre 

die huidige probleme van die geskiedbeoefening hierdeur opgelos 

word, sal eers in die toekoms gesien kan word , Die verskillende 

bewegings het daartoe bygedra dat daar grater diversiteit as 

vroe~r ender historici is oar die doeleindes, huidige taak, 

verhouding tot ander wetenskappe, metodes en probleme van die 

Geskiedkunde . Historici gaan verskillende kante uit in hul 

pogings om vernuwing te bring en daar is geen algemene nuwe 

rigting waarin die geskiedbeoefening beweeg nie. 

Vir •n ondersoek na die uitvoering van die universiteitstaak in 

die vak Geskiedenis is •n duidelike perspektief op die taak van 

die historikus, in besonder in die eietydse samelewing nodig. 

Oaarom word teen die agtergrond van hierdie oorsig oar die 

vernaamste ontwikkelings en tendense in die Geskiedkunde, wat 

betref die doel en taak van die geskiedbeoefening, besin oar 

wat hierdie taak behoort te wees . So kan dan •n vertrekpunt 

gevind word v~r die verdere ondersoek na die geskiedbeoefening 

aan die universiteit. 

3 . 3 . 6 Twintigste--eeuse beskouinge oor die doeleindes van 

Geskiedenisonderwys 

Aangesien Geskiedenisonderwys •n belangrike deel van die geskied­

beoefening uitmaak, ook aan die universiteit, verg •n prinsi­

pi~le ori~ntering aangaande die doeleindes van Geskiedenis-
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onderwys dat vooraf •n beeld gevorm word van die vernaamste 

twintigste-eeuse beskouingsrigtinge aangaande die doeleindes 

van Geskiedenisonderwys , Eintlik verkeer ook die Geskiedenis­

onderwys vandag in •n krisis , Die minders waardering vir die 

geskiedenis by die meeste mense vandag, soos in die vorige af­

deling aangedui, het meegebring dat Geskiedenis as skoolvak al 

meer in diskrediet geraak het en dat dit dikwels slegs in die 

laerskool nog •n verpligte vak in die leerplan is . Nuwe rigtings 
106) in die Dpvoedkunde het , soos hierbo reeds genoem, verder by-

gedra tot veranderings in die kurrikulum. In •n strewe om die 

kind •n algemene inleiding in die aard, instellinge en problems 

van die samelewing van sy tyd te gee, is die vak Geskiedenis 

op Amerikaanse skole opgeneem in •n groter eenheid genoem Sosiale 

Studies en hierdie voorbeeld is in baie lande gevolg , Geskiede­

nis is so verbind met Sosiologie, Staatsleer, Volkekunde , Eko­

nomie, Aardrykskunde en ander vakke en die besondere aard van 

die Geskiedenis kom in die groter geheel nie tot sy reg nie . 

Groter beroepsgerigtheid in die onderwys op skool en ook op 

universiteit, het verder meegebring dat •n vak soos Geskiedenis, 

wat nie direk van belang is vir die uitoefening van •n bepaalde 

beroep nie, •n al kleiner plek in die leerplan gekry het . Op 

universiteit is dit vandag feitlik slegs diegene wat Geskiedenis­

onderwysers of historici wil word wat meer as ·n enkele kursus 
. G k" d . l07) in es ie enis neem . 

Opvoedkundiges en in besonder mense wat •n besondere studie van 

Geskiedenisonderwys gemaak het, huldig uiteenlopende beskouinge 

oor die waarde en plek in die kurrikulum van Geskiedenisonder-­

wys. Slegs •n kort opsomming van verskillende beskouinge wat as 

heersend of invloedryk in die vernaamste Westerse lande aanvaar 

106) Kyk p, 119 hierbo, 

107) Vgl. van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., pp. 106 - 107. 
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kan word, word hieronder gemaak. 

In Groot-Brittanje het •n raadplegende komitee van die British 

Board of Education in 1931 die volgende doelstellings van Ge-­

skiedenisonderwys op sekond~re skole gegee: 

(a) dit wek blywende belangstelling in die geskiedenis; 

(b) dit gee leerlinge •n juiste waardering van hul verlede; 

(c) dit bied begrip in die wisselwerking van gebeure en van 

die ontwikkeling van gegewe toestande tot nuwe situasies 

in die tyd; 

(d) dit gee leerlinge die vermoM om die hede as~ ontwikkeling 

uit die verlede te sien. Dit leer hulle om een gebeurte-­

nis saam met voorafgaande en opeenvolgende gebeurtenisse 

te sien. 

By hierdie doelstellinge het die Vereniging vir Assistent-onder­

wysers nag gevoeg dat leerlinge deur Geskiedenisonderwys die 

gewoonte aankweek om die waarheid te wil vasstel~lDB) 

Ander skrywers het nag meer doelstellinge bygevoeg: die vorming 

van akkurate denke en uitdrukking, waarneming en oordeel, die 

aanleer van die vermoM om boeke geed te gebruik, die ontwikke-­

ling van die varbeelding en oefening van die geheue.
109

) 

Die tradisionele opvatting dat geskiedenis morele opvoeding 

bied, is nie meer sterk na vore gebring nie. Skrywers socs 

J .W. Allen en E.L. Hasluck twyfel daaraan of Geskiedenisonderwys 

veel morale waarde hat, omdat dit verskillende, dikwels teen­

strydige morele gebruike en waardes by verskillende mense en 

volke na vore bring, Die geskiedenis lBBr beslis oak nie dat 

108) Vgl. A.G. Coetsee, a,w ., pp. 151 - 152. 

109} Ibid.; Jarvis, a.w., pp. 21 - 25; J.W. Allen, The 
place of history in education, p. 158. 
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dit altyd betaal om die goeie te doen nie , llO) C.H . Jarvis 

glo dat die Geskiedenisonderwys tog indirekte morele waarde 

kan h~ deurdat dit insig in die aard van die menslike natuur 

gee. Lokale vooroordele word weggeneem en die gees verruim, 

en daardeur word die pers□onlikheid gevorm . 111 ) 

Die opvatting dat Geskiedenisonderrig moet dien om mense voor 

te berei vir die verantwoordelikhede van burgerskap word gere­

delik aanvaar . 112 ) Enkele skrywers, soos Hasluck, sien daar­

in egter •n valse regverdiging vir Geskiedenisonderwys; slegs 

wanneer geskiedenis op skoal in groot detail bestudeer kan word, 

mag dit help om die nodige politieke opleiding te bied, meen 

h 113) y . 

Al word die opvatting dat Geskiedenisonderwys vaderlandslief.de 

moet aanwakker nie deur skrywers na vore gebring nie, was die 

skoolonderwys in Geskiedenis in Brittanje in die jare voor die 

Tweede W~reldoorlog tog sterk nasionaal gerig, en het dit 

beslis daartoe bygedra om nasionalisme te help bevorder. Na 

die 0orlog egter het die gedagte dat Geskiedenisonderwys juis 

moet help om internasionale begrip te bevorder, en so te help 

om vyandskap en oorloe tussen nasies uit te skakel, posgevat. 

Skrywers □or Geskiedenisonderwys van na die 0□rlog beklemtoon 

dit dat die vak Geskiedenis ·n w~reldblik moet bied en dat 

Britse nasionalisme vermy moet word. Deur die kennis van ander 

110) Vgl. Allen, a.w., P• 79 en E.L. Hasluck, The teaching of 
history, p. 2. 

111) Jarvis, a.w., pp. 27 - 30. Vgl. ook Hasluck, a.w., 
pp. 2 - 3. 

112) Vgl. A.G . Coetsee, a.w., pp. 150 - 151. 

113) Hasluck, a.w . , p. 2. 
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kulture van die verlede en die eie tyd kan grater verdraag­

saamheid teenoor die gewoontes en beskouinge van ander volke 

bereik word.
114

) Hierdie internasionale gerigtheid bring mee 

. dat minder aandag aan die politieke geskiedenis gewy word om 

meer klem te le op die algemene kultuur van volke en tydperke . 

Die noodsaak van seleksie van leerstof, om Geskiedenisonderwys 

meer doelgerig te maak en op die eise van die moderns same­

lewrng te rig, word deur voorstanders van internasionale ge­

rigtheid in die onderwys van Geskiedenis beklemtoon. 115) 

In Frankryk is as doel van Geskiedenisonderwys op skole aan die 

begin van die eeu deur die Franse Dnderwysdepartement gestel om 

byte dra tot: 

1 . die vorming van die verstand deur verryking van die geheue, 

ontwikkeling van die verbeelding en vorming van die oordeel; 

en 

2 . die morele opvoeding van die kind deur liefde vir die 

waarheid by horn te kultiveer en horn te leer om ander mense 

te beoordeel en die kind voor te berei vir burgerlike 

verantwoordelikhede. Laasgenoemde doel kan bereik word 

deur die leerling •n juiste idee van die opeenvolgende be­

skawings van die wereld en van die ontwikkeling van Frank­

ryk te bied, asook van die invloed van Frankryk op die 

wereld en van die invloed van die wereld op Frankryk. Dok 

moet die geskiedenis die leerling help om sy eie tyd te 

114) Vgl.: W. McNeill, World history in the schools (Ballard, 
a.w., pp. 16 - 25); E. N. Lewis, Teaching history in 
secondary schools, pp. 3 - 4; Alethea Lyall, History 
syllabuses and a world perspective, p . 80. 

115) Ballard , a . w., p. 5 en Lewis, -a .w., p. 3 . Kyk oak 
Lauwerys, a .w. Hy bepleit Geskiedenishandboeke spesiaal 
geskryf met die doel om internasionale begrip te bevor­
der. 
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verstaan en sy pligte as Fransman en as mens te ken. 116 ) 

Al is die geskiedenis van Frankryk op Franse skole in -n wyer 

verband behandel, het hierdie geskiedenis tog sentraal gestaan, 

en die bevordering van patriotisms en goeie burgerskap was 

steeds •n belangrike oogmerk wat in die Geskiedenisonderwys na­

gestreef is. Enkele Franse historici, waaronder C,V. Langlois 

en C. Seignobos, het reeds aan die begin van die eeu die idee 

van bevordering van patriotisms en opvoeding in die deugde as 

doel van Geskiedenisonderwys verwerp. Seignobos meen dat 

Geskiedenisonderwys prim@r gerig behoort te wees op die 

bevordering van waarheidsliefde, begrip vir die samelewing en 

insig in die progressie in die geskiedenis, en hierdeur -n 

voorbereiding moet bied vir die openbare lewe . 117 ) 

Franse Geskiedenisonderwys is, juis onder invloed van Seignobos 

en anders, op •n al strenger wetenskaplike lees geskoei, waar­

deur die bevordering van patriotisms, wat •n bepaalde subjek­

tiwiteit in die onderwys vereis het, vanself minder nags­

streef kon word. Prates teen hierdie tendens het enigsins 

·n terugkeer na die nasionaalgerigte Geskiedenisonderwys gs-­

bring. Na die Tweeds W@reldoorlog het daar, soos in Brittan'je, 

·n grater internasionale gerigtheid in die sillabus gekom, 

maar die Franse geskiedenis staan nog sentraal en daar word 

nog gepoog om die leerling veral •n liefde vir die Franse kultuur 

b b 
. 118) y te ring. 

116) Committee of Seven, The study of history in schools, 
PP• 200 - 201. 

117) Langlois en Seignobos, a.w., p. 332. 

118) Vgl,: Lyall, a.w., pp. 86 - 89; Johnson, a.w., pp. 
55, 70; A.G. Coetsee, a.w., p. 148. 
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Geskiedenisonderwys in Duitsland was voor die Eerste W@reld­

oorlog sterk op die bevordering van patriotisme gerig. Volgens 

die Pruisiese staatsonderwysprogram van 1882 moes Geskiedenis­

·onderwys dien om by die leerlinge respek in te boesem vir die 

morele grootheid van mense en nasies, maar in besonder is klem 

gel@ op die grootheid van die Duitse volk en die Duitse 

helde. 119) Hiernaas is as doelstellinge genoem om mense van 

hul eie cnvolmaakte insig bewus te meak en hul die vermo~ te 

gee om die vernaamste historici se werke met verstand te lees. 

Na die Eerste W@reldoorlog het daar aanvanklik ·n meer inter­

nasionale gerigtheid in die Geskiedenisonderwys gekom en grater 

aandag is gegee aan die lewe van die gewone mense, maar onder 

Nazi-bewind is teruggekeer na die au Pruisiese patroon en is 

die grootheid van die Duitse volke en sy helde beklemtoon. 

Die Geskiedenisonderwys is nou heeltemal in diens van die 

nasionaal-sosialistiese ideologie gestel. Die Nordiese rasse 

en beskawings, byvoorbeeld die van Indi~ en van die Romeine, 

het besondere aandag ontvang, en daar is gepoog om aan te 

toon dat rassevermenging tot verval lei. 0bjektiwiteit en 

wetenskaplikheid is nie net oorboord gegooi nie, maar as •n 

flater van die Liberalisme bestempel; ·n Duitser kan die 

geskiedenis net as Duitser sien en dus nie onpartydig nie, 

is verklaar. 120 ) 

Na die Tweede W~reldoorlog is heeltemal weggedoen met die 

Nazi-geskiedbeeld, maar tewens was daar •n algemene behoefte 

119) Committee of Seven, a.w., pp. 179 - 180. 

120) Vgl.: Johnson, a,w,, pp. 67 - 69; Van Jaarsveld en 
Rademeyer, a.w., p. 89; A.G. Coetsee, a.w., p. 149, 
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aan •n herwaardering van die Duitse geskiedenis. Op grand van 

•n nuwe perspektief op die eie geskiedenis is nou gepoog om dit 

aan te wend vir die opvoeding van kinders , vir hul voorberei­

ding vir on lewe in die na-oorlogse omstandighede. 121 ) Daar is 

nag aandag gegee aan nasionale geskiedenis, maar daarby is die 

plek van Ouitsland in die w~reldgeskiedenis meer na vore ge­

bring. In die huidige sillabusse het lokale, streeks-, lands-, 

Europese en· w~reldgeskiedenis almal •n plek, en veral ·n pan­

Europese en internasionale gerigtheid kom na vore. 122 ) Deur 

die Duitse onderwysowerhede word as doeleindes van die Geskie­

denisonderwys gestel: 

(a} om die aard van verskynsels en ide~ in die geskiedenis 

duidelik te maak (intellektuele doel); 

(b} om standaarde van etiese waardes te toon (morele doel}; 

( c} om leerlinge as verantwoordelike burgers van •n vrye ge­

meenskap te vorm (politieke doel). 

Uiteindelik, so word verklaar, moet die Geskiedenisonderwys die 

mens en die mensheid dien. Seleksie van leerstof js gedoen met 

die oog op die verwesenliking van hierdie doelstellings. 123 ) 

In Rusland is na die Kommunistiese Rewolusie van 1917 Geskie­

denis eers heeltemal uit die skoolkurrikulum geweer; die 

verlede moes vergeet en begrawe word. In die plek daarvan het 

gekom •n nuwe kursus wat neergekom het:op indoktrinasie in die 

beginsels en praktyk van ,,Sowjetisme" - ·n soort Sosiale Studies 

wat geheel en al deur kommunistiese ideologie bepaal is. Daar 

is in hierdie jare met moderne denkbeelde in die onderwys, soos 

121) Vgl . Ritter, a .w. 

122) Vgl. Van Jaarsveld en Rademeyer, a .w., p . 91 en 
Weniger, a . w., p. 24. 

123) Lyall, a.w ., pp. 92 - 93. 
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die Calton-plan, ge~ksperimenteer, rnaar in 1932_ is, weens die 

swak resultate van die skole, na die tradisionele stelsel 

teruggekeer. Dok Geskiedenis het teruggekeer as •n aparte 

skoolvak en daar is aan die Russiese geskiedenis va naf die 

vroe~ Middeleeue aandag gegee. Abstrakte sosiologiese skernas 

van die geskiedenis is grotendeels vermy, hoewel ideologiese 

gerigtheid in die onderwys wel duidelik aanwesig gebly het. 124 ) 

As aanhef tot •n resente sentrale sillabus vir Geskiedenis op 

skole word verklaar dat die onderrig van Geskiedenis van groat 

belang is vir die algemene vorming en kummunistiese opvoeding 

van die jong generasie en om hulle voor te berei om self deel 

te neem aan die opbou van die Kommunistiese Gemeenskap. Sekon­

d@re skoolonderwys moet die leerlinge help om self die wette 

van die geskJ edenis en die samelewing te begryp, en hulle te 

leer dat die verval van die Kapitalisme en oorwinning van die 

Kommunisme onvermydelik is. Dit moet toon dat die gewone 

rnassa die eintlike skeppers van die geskiedenis is en van alle 

rnateri~le en geestelike rykdom. Besondere aandag moet gegee 

word aan die studie van die huidige stadium in die opbou van 

die Kommunisme om die rol van, die Korm1unistiese Party as die 

eerste l eidende en rigtinggewende krag in die Sowjet-samelewing 

aan te ct, 1 Die onderwysers in die Geskiedenis moet help om 

die jeug in die beginsels en die moraal van die Korm1unisme te 

onderwys, on• hu ! 1 e onverdraagsaam teenoor die bourgeois-ideo­

logie te rnaak en •n gees van sosialistiese patriotisme en 

proletariese internasionalisme te kweek, asook respek vir 

k 125) wer • 

124) Vgl.: Johnson, a.w.; A.G. Coetsee, a.w., p. 121; 
Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., p. 90. 

125) Vgl. Lyall, a.w., pp. 101 - 105. 

138 



Geskiedenisonderwys in Rusland is dus in alle opsigte •n 

instrument om die doeleindes van die Kommunistiese Party te 

bereik. In ander kommunistiese lande is die posisie soortgelyk. 

Dit neem nie weg dat heelwat aandag aan die nasionale geskie­

denis in elk van hierdie lande gegee word nie en dat Geskiede­

nisonderwys nasionalisme, of in elk geval lojaliteit teenoor 

die eie landsowerheid, bevorder nie . In Oos-Duitsland, by­

voorbeeld, word heelwat aandag aan Duitse geskiedenis gegee, 

hoewel op Marxistiese wyse gernterpreteer . Die 1848-opstande 

word as klimaks van die stryd om Duitse nasionale eenheid 

gesien, maar ook as •n eenheidspoging wat gefaal het weens die 

verraad van die bourgeoisie . Die ontwikkeling van die Marxisme, 

die Russiese Rewolusie en die uitbou van •n kommunistiese stelsel 

in Rusland geniet verder heelwat aandag in die Dos-Duitse 

Geskiedenisonderwys. 126 ) 

In die Verenigde State van Amerika het die Committee of Seven, 

•n komitee van die American Historical Association, in 1899 •n 

verslag □or Geskiedenisonderwys aan Amerikaanse skole die lig 

laat sien wat heelwat invloed op die verdere beplanning en 

ontwikkeling van die Geskiedenisonderwys gehad het. As doel­

eindes van Geskiedenisonderwys op sekond@re vlak gee die komi­

tee aan : om die leerling die probleme van sy eie tyd in 

historiese perspektief te laat sien en horn daardeur te belp 

voorberei vir sy taak in die samelewin 

Dok moet dit die leerling se~rm, sodat hy die 

verband tussen oorsaak en gevolg in die daaglikse lewe kan sien ---en dieperliggende motiewe ~an herken. Kennis van vroe~re tye 

moet meehelp om •n bre~, verdraagsame gees by horn te kweek , Dit 

moet daarom in die Geskiedenisonderwys nie soseer gaan om die 

126) Vgl . Lyall, a,w:, pp. 9? - 100 en Van Jaarsveld en 
Rademeyer, a.w., p. 91 . 
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aanbied van nuwe kennis nie as om die vorming van die 

denke en die aanleer van hoe om kennis te kan vind, siste­

matiseer en gebruik. Geskiedenisonderwys moet help om •n 

wetenskaplike denkhouding, gekenmerk deur objektiwiteit en 

vryheid van vooroordele te vorm. Verder kan dit die leerling 

leer hoe om boeke te gebruik en te waardeer, om sy verbeelding 

te versnel en om horn te dissiplineer om horn goed uit te 

d k 
127) 

FU• 

Die komitee dui die plek aan wat hulle Geskiedenisonderwys 

binne die leerplan as geheel wil sien beklee. Volgens hulle 

moet die hele sekond@re onderwys prim@r daarop gerig wees om 

die leerling voor te berei vir die samelewing en om sy denke 

te vorm en kan die Geskiedenisonderwys •n belangrike bydrae 

daartoe lewer. In samehang hiermee dui Lucy M. Salmon aan 

dat Geskiedenisonderwys in verskillende fases van die kind se 

ontwikkeling en skoolloopbaan verskillende doeleindes kan en 

behoort te verwesenlik. In die laagste klasse moet dit vol­

gens haar veral die verbeelding vorm, daarna entoesiasme, dan 

•n geheelvisie; later bevorder dit die oordeelsvermo~ en •n 

kritiese ingesteldheid en uiteindelik ontwikkel dit •n krea­

tiewe gees. 128 ) So kan Geskiedenisonderwys dus telkens inge­

span word om die doeleindes van die skoolonderwys te bereik. 

Die opvoedkundige denke van J. Dewey, wat •n groat invloed op 

die Amerikaanse onderwysstelsel· uitgeoefen het, laat horn hier 

waarskynlik geld. Sy siening hou immers in dat die kind en sy 

ontwikkeling in die sentrum van die opvoeding geplaas moet word 

en dat die skoolonderwys telkens so ingeklee moet word dat dit 

die kind help om aan die behoeftes van sy ontwikkelingsfase op 

127) Committee of Seven, a.w., pp. 17 - 26. 

128) Lucy M. Salmon, Some principles in the teaching of 
history. 
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die bes moontlike wyse te voldoen. Volgens Dewey moet uit 

die geskiedenis net geselekteer word wat geskik en van belang 

is vir die kind in sy besondere leeftydsfase, en sodoende is 

veral sosiale en ekonomiese en moderns Amerikaanse geskiedenis 
. d' 1 1 . 1 · t 129 ) in ie eerp anne inges ui . 

Die bevordering van patriotisms en goeie Amerikaanse burgerskap 

is steeds algemeen as doel van Geskiedenisonderwys aanvaar , 

hoewel oak aandag gegee is aan die geskiedenis van ander lande 

om begrip vir die bydraes van ander nasies tot die Westerse 

(en Amerikaanse) Beskawing by die leerling te vorm . 130 ) Die 

uitbreek van die Eerste W@reldoorlog het patriotisme as onde~ 

wysdoel sterker na vore gebring, maar na die oorlog is juis 

meer klem gel@ op die bevordering van internasionale begrip . 

By die opstel van handboeke is saamgewerk met onderwyskomitees 

in ander lande om sodoende internasionale gerigtheid te be­

vorder . 131) Onderwys in die geskiedenis moes verder help om 

mense vir die veranderde na-oorlogse w@reld voor te berei 

(.,education for a changing world") en daarvoor is dit nodig ge­

vind om die geskiedenis as deel van omvattende Sosiale Studie­

programme, wat die verskillende fasette van die eietydse same­

lewing behandel te bestudeer . 132 ) 

Tog het Geskiedenis as aparte skoolvak nie verdwyn nie, en die 

waarde daarvan is telkens deur Amerikaanse opvoedkundiges en 

historici na vore gebring. Na die Tweede W~reldoorlog het daar 

129) A.G. Coetsee, a.w., p. 125 . 

130) Ibid . , p. 145 en Johnson, a . w., pp . 66 - 67, 72. 

131) Vgl. Lauwerys, a.w., p. 43. 

132) Vgl. A.G. Coetsee, a.w., p. 144 en Johnson, a.w., pp. 
97, 117. 
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•n verdere reaksie teen nasionale gerigtheid in die Geskiede­

nisonderwys gekom, en te veel patriotisms is as ongesond ge­

sien. Geskiedenisonderwys moet help om die waardigheid van 

die individu, en van alle mense, te erken; so is toe veral 

verklaar. 133 ) 

In Suicl-Afrika het Geskiedenisonderwys van ouds af on belangrike 

rol gespeel om bepaalde nasionaal en politiek gemotiveerde 

sienswyses by die leerling te vorm. In die negentiende-eeuse 

Kaaplandse en Natalse skole is gepoog om aan die kind Britse 

superioriteit in beskawingsontwikkeling tuis te bring, terwyl 

in die Boererepublieke veral daarna gestreef is om die ,,wandade" 

van Brittanje teenoor die Afrikaner by die jeug in te skerp 

en oak aan hulle die voorbeeld van die Voortrekkerhelde voor 

te hou. 134
) Toe die skoolonderwys in Transvaal en die Oranje­

Vrystaat na die Tweede W@reldoorlog deur die Ho~ Kommissaris, 

lord Milner, gereorganiseer is, het hy gepoog om die nasionale 

en groepsgerigtheid in die geskiedenisonderrig te oorkom en 

meer w@reldgeskiedenis aan te bied wat •n wyer blik gee. Hier­

mee het Suid-Afrikaanse Geskiedenis byna heeltemal aan skole 

verdwyn, en eintlik het die geskiedenis van Brittanje in die 

plek van Suid-Afrikaanse geskiedenis gekom, sodat lojaliteit 

teenoor die Britse owerheid bevorder kon word. 135 ) Eers ge­

leidelik is meer aandag aan Suid-Afrikaanse geskiedenis bestee, 

later egter soveel, dat die Algemene Geskiedenis daaronder 

begin ly het. Op Afrikaanse skole is en word tot •n groat mate 

•n Afrikaanssentriese beeld van die Suicl-Afrikaanse geskiedenis 

133) Vgl.: 
132 
91. 

Johnson, a.w., pp. 118 - 129; Lyall, a .w •. , pp. 
133; Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., pp. 90 -

134) Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., pp. 93, 98. 

135) Ibid, pp. 101 - 107. 
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voorgehou en het die Geskiedenisonderwys in sekere opsigte 

feitlik •n instrument vir bevordering van Afrikaanse nasio­

nalisme geword, wat prates van die Engelssprekende Suid­

Afrikaners ontlok het. In die jongste tyd word heelwat aandag 

aan twintigst&-eeuse , eietydse geskiedenis gegee om daarmee 

die geskiedenis meer op die huidige vraagstukke van Suid-Afrika 

te betrek.136 ) 

•n Groot verskeidenheid doelstellinge vir die Geskiedenisonderwys 

op middelbare skole is in 1967 deur die Transvaalse Onderwys­

departement gestel, Hulle word hier baie kortliks opgesom: 

- om by die leerling •n denkbeeld van ·die erfenis van die verlede 

en die ontwikkeling van die teenswoordige te vorm; 

om die leerling se uitsig op die moderne w@reld te verruim; 

om by die leerling te bevorder: begrip van tyd en verhouding, 

kritiese benadering van moderne toestande en leefwyse, die 

vermo~ tot heldere uitdrukking, verdraagsaamheid en onpartydige 

oordeel, begrip vir die wisselwerking tussen oorsaak en gevolg; 

om ham te help om eietydse vraagstukke te begryp; 

om ham fundamentele waardes soos geregtigheid en vryheid 

meer te laat waardeer deur die studie van mense en volke oar •n 

lang tydperk ; 

om die verbeelding te vorm; 

om die leerling te laat kennis maak met mense wie se lewens 

en prestasies sy eie persoonlikheid ten goede kan be!nvloed; 

om ham toe te rus om openbare sake in sy land te begryp; 

om ham met die belangrikste gebeure en strominge in die 

jongste tyd en hul invloed op Suid-Afrika bekend te stel; 

- om ham bewus te maak van sy voorregte en pligte as burger 

van die Republiek; 

136) Ibid, 
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- om sy insig te verdiep sodat politieke, rnaatskaplike en 

ekonomiese aangeleenthede betekenis vir horn kan h@; 

- om •n blywende belangstelling in Geskiedenis by horn aan te 

k k 137) wee. 

Suid-Afrikaanse historici en opvoedkundiges wat oar die doel­

eindes van Geskiedenisonderwys geskryf het, se doelstellinge 

kom grotendeels met die van die Transvaalse 0nderwysdepartement 

ooreen. 138 ) 1-ettersley beklemtoon dit verder dat geskiedenis­

studie rasse- en nasionale vooroordele uit die weg kan ruim 

en •n gesonde openbare mening kweek. A.G. Coetsee sien die 

bevordering van •n gesonde patriotisme, rnaar nie •n enge chavi­

nisme nie, as van belang en wil sien dat die leerling se begrip 

van ander volke verruim word sodat hy die plek van sy vader­

land in verhouding tot ander lande kan bepaal. F.A. van Jaars­

veld beskou staatkundige en nasionale vorming as on belangrike 

taak van die Geskiedenisonderwyser. 

•n Groot verskeidenheid doeleindes van Geskiedenisonderwys is 

deur onderwysowerhede, ondersoekkommissies en skrywers in 

verskillende lande gestel; •n ondersoek, reeds gehou in 1909, 

het tweehonderd verskillende moontlike doeleindes getei. 139) 

137). Transvaalse 0nderwysdepartement, Finale leergang vir 
Geskiedenis, standerd 6 - 8; Transvaalse 0nderwysde­
partement, Finale leergang vir Geskiedenis, standerds 
9 en 10. 

138) Kyk: HRttersley, a.w., pp. 10 - 12; A.G. Coetsee, a.w., 
pp. 158 - 161; Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w., pp. 76 -
85; A.G. Coetsee, J.J. Snyrnan en J.S. du Plessis, Memo­
randum aangaande die plek van Geskiedenis in die onderwys­
program. Historia, 11,(1), Mrt. 1966, pp. 36 - 27; 
P.C. Smit, on Histories-kritiese studie van die Geskiede­
nisleergang van die Transvaalse Middelbare onderwys, 
1859 - 1967, pp. 132 - 156. 

139) Johnson, a.w., p. 107. 
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Baie van die doelstellinge is egter, soos reeds in die be­

spreking hierbo aangedui, grotendeels oor vleuelend met mekaar . 

Die waarde van Geskiedenisonder wys kan nie gepeil word deur ·n 

aantal las doelstellinge naas mekaar te plaas nie, maar deur 

perspektief op die bet ekenis van Geskiedenisonderwys as geheel 

te verkr y en daarmee die ver s killende oogmerke in ·n bepaalde 

samehang en verhouding tot mekaar te s i en. Daar is i n hierdie 

a fdeling aangetoon dat , onder i nvloed van verskillende omstan­

dighede , sekere doel eindes soos bevordering van nasionali sme, 

goei e bur gerskap of internas iona le begrip beklemt oon i s en 

prim~re doel s tellings geword het wa t grotendeels die seleksie 

en aa nbieding van die l eerstof bepaal het , terwyl di e ander 

doelei ndes na die agt ergrond teruggedring i s . Pri nsipi~le 

besinning is nodig om pers pektief op die juiste verhouding 

tussen di e verskillende doelstellinge van Geskiedenisortderwys 

te verkry. 

3 .4 Die doeleindes van die ges'kiedbeoefening prinsipieel beskou 

Die doeleindes van geskiedenisondersoek en van Geskiedenisonder­

wys word in hierdie afdeling ·elk afsonderlik bespreek op grand 

van die voorgaande historiese oorsig en binne die kader van 

geskiedbeskouinge in Christelik-Calvinistiese kring. 140 ) Die 

140) Aangesien sake wet in hierdie afdeling bespreek word net 
sydelings deur ander skry.wers beha:ndel word, word nie tel­
kens na hulle vBrWys nie . Die vernaamste werke van belang 
vir ~ prinsipi~le behandeling van die -doeleindes van ge­
skiedenisstudie (mear nie almal van Christelik-Calvinis­
tiese skrywer s nie) wat geraadpleeg is, is: E~H.. Carr, 
What is history?; H. Dooyeweerd., A new critique of theo­
retical thought, veral vol~ II; K. Kuypers, Theorie der 
geschiedenis, voornamelijk met betrekking tot de cultuur; 
G. Noordenbos, Geschiedenis (Noordenbos, a.w., pp. 25.3 -
286); K.J. Popma, Calvinistisc he geschiedenisbeschouwing; 
K.J. Popma, Evangeli a en geschiedenis; G.J'. Renier, His­
tory. Its purpose and method; M.C. Smit, Het goddelijk 
geheim in de geschiedenis; H. G. Stoker , Oor s prong en rig­
t ing (2 vols.) ; H. G. Stoker , Beginsels en metodes in die 
wet enskep . 
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gevolgtrekkinge aangaande geskiedbeoefening aan die univer­

siteit word daarna kortliks saamgevat . 

3 .4.l Die doeleindes van geskiedenisondersoek 

Daar is reeds gepoog om aan te toon dat alle kennisvorming 

van die geskiedenis nie wetenskaplik van aard is nie.
141

) Die 

doeleindes wat in die verlede, veral in die Klassieke Tyd, as 

die vernaamste doeleindes van die geskiedbeoefening beskou is, 

ka n dan ook nie altyd op grond van wet enskaplike bestudering 

van die geskiedenis bereik word nie. Daar is hierbo aange­

dui 
142

) dat die ontwikkeling van die wetenskaplike geskied­

beoefening in die negentiende eeu moontlik was op grond van ·n 

bepaalde geskiedbeskouing, wat ingesluit het •n bepaalde per­

spektief op die doeleindes van die geskiedbeoefening. Daar 

is, soos ook uit voorgaande bespreking blyk, vandag nog denk­

rigtinge waarin die Geskiedkunde nie as •n wetenskap beskou 

word nie, en waarin die doeleindes van die geskiedbeoefening 

in on ander perspektief gesien word as in beskouings waar die 

Geskiedkunde as •n volwaardige wetenskap aanvaar word. 

Perspektief op die doeleindes van die geskiedbeoefening hang 

dus in ·n belangrike mate af van die wetenskapsbeskouing, die 

siening wat daarop na gehou word oor die aard van die (of •n) 

wetenskap as sodanig. Dor die aard van die wetenskap en die 

doeleindes van wetenskapsbeoefening in die algemeen is reeds 

·n aantal opmerkings gemaak. 143 ) Die beskouing wat in die 

opmerkings na vore gebring is, is ook bepalend vir die be­

skouing wat hier oor die doeleindes van die geskiedbeoefening 

141) Kyk p. 89 hierbo. 

142) Kyk p. 105 e.v. hierbo. 

143) Kyk pp. 60 - 71 hierbo. 
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gevorm moet word, Soos hierbo bespreek, 144 } het alle weten­

skappe met die besondere en die algemene te make, al mag 

sommige meer op die besondere en ander meer op die algemene 

gerig wees. Volgens hierdie siening moet die Geskiedkunde , 

wat soos alle ander wetenskappe, •n bepaalde aspek uit die 

werklikheid uitlig om dit metodies en sistematies te bestudeer, 

as ·n wetenskap soos enige ander beskou word. Die feit dat dit 

nie in besonder op die vorming van algemeen geldige wette ge­

rig is nie, doen nie af of toe aan die wetenskapskarakter van 

hierdie dissipline, soos volgens sommige wetenskapsbeskouinge 

wel gedink word nie. As die Geskiedkunde as •n volwaardige 

wetenskap gesien word, beteken dit dat die doeleindes van 

wetenskapsbeoefening, soos hierbo bespreek, oak doeleindes 

is waaraan die wetenskaplike geskiedbeoefening moet voldoen. 

Daar is by genoemde bespreking hierbo gekonkludeer dat weten­

skapsbeoefening as een van die verskillende fasette van die 

mens se lewenstaak gesien moet word en dat dit n6u met die 

ander fasette verweef is en op allerlei wyses daarop betrek­

king het; wetenskaplike kennis help die mens om tegniese 

middele te kan ontwerp, sy ekonomie doeltreffend te reguleer, 

die bes moontlike landswette en regsreels op te stel, enso­

voorts . Hoewel •n bepaalde wetenskap op allerlei ander mens­

like aktiwiteite betrekking kan he, is dit dikwels tog van 

belang vir •n besondere aktiwiteit, byvoorbeeld die Regsweten­

skap vir die regspraak en die Ekonomie vir ekonomiese bedry­

wighede , Die vraag wat dan in hierdie afdeling beantwoord 

moet word, is vir watter faset(te) van die mens se lewenstaak 

die Geskiedwetenskap in besonder van belang is. Perspektief 

moet gekry word op die plek en betekenis van die Geskiedweten­

skap binne die geheel van wetenskappe vir die mens se taak-

144) Kyk p. 62 hierbo. 

147 
l 



148 

uitvoering. Dan kan •n beeld verkry word van die waarde en 

nut van die geskiedbeoefening en gesien word of dit van 

prim@re belang is ilir die mens vandag, of anders da t dit iets 

van minder belang is wat nie, soos byvoorbeeld die natuur­

wetenskappe, die Ekonomie en die Regswetenskap, groat invloed 

op die hele menslike kultuur uitoefen nie. 

Die gedagte dat die ges kiedenis voorbeelde en lesse verskaf, 

en op die wyse l eiding gee vir ons optrede in allerlei situ­

asies vandag, het, soos vroeer in hierdie hoofstuk aangetoon, 

uit die Klassieke w@rel dbeeld ontwikkel en is tot in die 

agtiende eeu eintlik algemeen aanvaar. Daar is egter ook 

gesien dat wetenskaplike geskiedbeoefening nie vanuit hierdie 

beskouing moont lik was nie, en dat •n and er beskouing nodig 

was voor die Geskiedkunde as wetenskap kon ontwikkel. Volgens 

hierdie tradisionele Klassieke beskouing moes die hist oriese 

gebeure as los feite gesien word wat net so as voorbeeld op 

eietydse omstandighede betrek kon word. Die Romantiek het 

egter die besef gebring dat •n bepaalde gebeurtenis uit die 

verlede in alle opsigte die besondere aard van sy tyd en om­

gewing weerspieel en alleen in hierdie konteks reg begryp kan 

word. Om byvoorbeeld die Atheense demokrasie juis te kan 

interpreteer, moet dit teen die agtergrond van die hele Griekse 

kultuur van die tyd, ook van die geografiese kenmerke van 

Griekeland en van die algemene omstandighede van die Middel­

landse-seew~reld van die tyd, gesien word. Dit kan daarom nie 

sander meer as •n voorbeeld of model vir -n demokratiese staat­

stelsel van vandag dien nie. Dit beteken nie dat die gebeure 

en instellinge van die verlede hoegenaamd geen belang vir 

vandag het en dat niks daarvan geleer kan word nie. Wanneer 

die Atheense demokrasie in sy historiese konteks bestudeer 

word, kan tog kennis bekom word van die aard van -n demokraties e 

staatselsel wat· hier op •n besondere wyse funksioneer, en die 



algemene kennis □or die demokrasie kan dan weer help om 

probleme van eietydse funksionering van die demokrasie te 

begryp. Besondere gebeurtenisse in die geskiedenis kan help 

om algemene kennis te vorm en algemene norme of re~ls te 

vind, maar hulle kan nie self as norme of reels vir eietydse 

b . d" . 145) ge eurtenisse ien nie . 

Eintlik kan ·n historiese gebeurtenis dus nie as norm vir 

optrede in die eie tyd dien nie, omdat dit net soos optrede 

vandag self aan re~ls of norme onderworpe is . •n Gebeurtenis 

is immers konkreet , besonder en on norm of reel abstrak en 

algemeen van aard. Op grand van konkrete gebeurtenisse kan 

kennis van algemene norme gevorm word, maar as on konkrete 

gebeurtenis direk as voorbeeld vir optrede in die eie tyd · 

voorgehou word, word aangeneem dat dit in alle opsigte en aan 

dieselfde norme beantwoord as waaraan nou beantwoord moet 

word, sodat presies dieselfde as in die vroe~re situasie ge­

doen kan word. Hierby kom twee probleme na vore: Ten eerste 

kom algemene norme in •n bepaalde situasie in •n besondere 

kombinasie voor en is die kombinasie in een situasie byna 

steeds verskillend van di~ in •n ander sodat een gebeurtenis 

of situasie nooit in alle opsigte as voorbeeld vir •n ander 

kan dien nie. □it kom maar weer daarop neer dat elke ge­

beurtenis net in sy besondere historiese konteks gesien kan 

word en daarom nooi t •n voorbeeld kan wees vir ·n ander gebeur­

tenis in ·n ander konteks nie. Claar is egter ook die verdere 

probleem dat wanneer ·n gebeurtenis as •n voorbeeld geneem word, 

145) Wanneer ·n gebeurtenis uit die eie tyd aan een in die 
verlede herinner, is daar ·n analogie tussen die twee; 
sekere aspekte kom ooreen. Analogie~ kan help om op die 
spoor van hipoteses te kom , maar geen geldige afleidinge 
kan op grand daarvan gemaak word nie. Vgl. P. de Klerk, 
Geskiedenisvergelyking ••• , pp. 87 - 89. 
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aanvaar word dat aan die norme wat daarvoor geld goed voldoen 

is, dat aan hulle ten volle beantwoord is. Wanneer die optrede 

van Willem van Oranje tydens die Nederlandse Opstand byvoor­

beeld as navolgenswaardig voorgehou word, word geimpliseer 

dat hierdie optrede in alle opsigte goed was en uaarom as 

voorbeeld kan dien. Reeds in die Klassieke Tyd is besef dat 
, 

die geskiedenis sowel goeie as slegte dade aan die lig bring 

en voorbeelde nie net gevind kan word van hoe wel opgetree 

behoort te word nie, maar ook van hoe dit nie gedoen behoort 

te word nie. Die vraag kom egter na vore: hoe kon so maklik 

geoordeel word of on bepaalde optrede goed en ·n ander sleg is? 

Diepgaande ondersoek van •n bepaalde historiese si tuasie toon 

immers dikwels dat iemand wie se optrede .,goed" lyk, ook soms 

foute gemaak het en dat ·n .,slegte" daad nie altyd volkome 

sleg is nie. 

Hierdie probleem van die verhouding tussen die goeie en die 

kwade in die geskiedenis het tydens die Romantiek en by die 

wetenskaplike geskiedskrywing oak na vore gekom. Die Roman-
. ~ . d' k d. 146) b t1.ek het, soos vroet:r 1.n 1.e hoofstu aange u1., •n eson-

dere eerbied vir die mag van die geskiedenis gehad, en daar 

is geglo dat daar ·n wysheid in die geskiedenis 1~ waardeur 

dit wat daarin ontwikkel op die bes moontlike wyse ontplooi. 

In •n Christelik-Romantiese beskouing is dit wet in die geskie­

denis ontwikkel het, gesien as s6 gevorm deur Gods besondere 

sorg. Op hierdie wyse is die geskiedenis, en eintlik die 

tradisie, tot ·n norm verhef; di t wat in die geskiedenis ont­

wikkel het, is die goeie en moet nagevolg word. Naas die 

Bybel is die geskiedenis as •n besondere rigsnoer vir die lewe 

ges:!-en. 

146) Kyk pp. 105 - 107 hierbo, 
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Wanneer die historikus die geskiedenis bestudeer, sien hy nie 

net kontinue ontwikkeling nie, maar soms oak ingrypende ver­

anderinge wat •n breuk met eeuelange tradisies behels. So •n 

breuk was byvoorbeeld die Kerkhervorming van die sestiende eeu, 

waar met die Rooms-Katolieke kerktradisie van •n duisend jaar 

gebreek is en ·n nuwe kerkleer en -praktyk gevestig is wat 

teruggegryp het na die kerk van die eerste Christene. Hierdie 

voorbeeld toon, soos talle ander gevalle, aan dat die tradisie 

nie altyd goed is en dinge in die geskiedenis nie altyd op die 

bes moontlike wyse ontwikkel nie. ·n Bybelse siening van die 

werklikheid hou oak immers in dat die sondeval oral in die 

geskiedenis deurgewerk het en dat alle menslike optrede, selfs 

die mens se beste werke , met sonde bevlek is. Die optrede 

van geen mens in die verlede kan daarom normatief vir iemand 

anders wees nie, en geen daad kan as •n louter goeie daad be­

stempel word nie. Aangesien elke mens, al gebeur dit sander 

dat hy dit self so wil h~ en probeer doen, tog telkens bepaalde 

norme gehoorsaam, byvoorbeeld on juiste logiese afleiding maak 

en daarmee •n logiese norm gehoorsaam, is oak niemand se optrede 

wat ~ faset daarvan betref, verkeerd en verwerplik nie. 

In die geskiedenis vind steeds menslike optrede plaas wat oral 

aan norme onderworpe is en dikwels aan sulke norme ongehoor­

saam is , en daarom kan die geskiedenis en die tradisie nooit 

normatief wees vir menslike optrede nie. Iets wat geleidelik 

in die geskiedenis ontwikkel het, is nie noodwendig goed en 

moet daarom nie noodwendig bewaar word nie. 147 ) 

Die feit dat die verhouding goed-kwaad in die geskiedenis in­

gewikkeld en moeilik ·te leer ken is, het baie historici daartoe 

147) Hiermee word nie ges~ dat die Hand van God nie in die 
geskiedenis gesien kan word nie. Hierop word opp. 159 
hieronder teruggekom. 
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gebring om hulle geheel en al te probeer onthou van die 

uitspreek van enige oordeel, Die objektiwiteitsideaal wat 

in die wetenskaplike geskiedskrywing nagevolg is, het ook die 

gedagte laat ontstaan dat die historikus geen oordele mag 
uitspreek nie, Ranke het verklaar dat die histori kus net moet 

beskryf soos die dinge eintlik was en niks meer nie. Aange­

sien die historikus die besondere egter net in terme van die 

algemena eo daarmee vao algemene oorme, kan beskr.yf en ver­

klaar, kan hy nooit van •n beoordeling ontkom nie, Bloat om 

te skryf dat Napoleon horn in •n bepaalde veldslag •n bekwame 

veldheer getoon het of selfs dat die arbeiders in Brittanje 

tydens die Industri~le Rewolusie in groat armoede geleef het, 

hou beoordeling in. Napoleon se optrede word aan norme of 

re~ls vir die strategie getoets en die bestaanswyse van die 

Britse arbeiders aan algemene norms of standaardB van menslike 

welvaart. 148 ) Iemand wat konsekwent alle waarde-oordele ver­

my, sal geen wetenskap en oak geen geskiedskrywing kan lewer 

nie; die sogenaamde waardevrye wetenskap is •n onmoontlik­

heid, 149) Om goeie geskiedskrywing te kan lewer, moet die 

historikus sy verantwoordelikheid om so korrek as moontlik te 

oordeel, besef, In sy oordele sal hy aansluit by algemeen 

aanvaarde beskouinge □or goed en sleg, maar uiteindelik sal 

die norms wat hy vir beoordeling aanl@ norms wees wat hy op 

148) Die term ,,groat armoede" kan natuurlik oak as net rela­
tief tot die welvaart van die verskillende samelewingfr 
groepe in die besondere tyd gesien word, maar tog is daar 
ook algemeen aanvaarde opvattinge □or wat ryk en wat arm 
is in die tyd waarin die historikus leef en waaraan hy 
horn moet hou, 

149) Waarde-oordele behels dus beslis nie net morels en gods­
dienstige oordele nie. Oaar is ook logiese, ekonomiese, 
strategiese en ander norme waaraan •n bepaalde redenasie, 
ekonomiese stelsel of veldslag, ensovoorts, beoordeel 
kan en behoort te word. 
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grand van sy eie lewensbeskouing aanvaar. 

As die geskiedenis self nie normatief vir ans optrede in 

enige aspek kan wees nie, op watter wyse ken die geskiedb~ 

oefening vir ans van waarde wees? Het dit enige betekenis om 

die ontwikkelingslyne in die geskiedenis te ken, as ans nie 

altyd bloat net in die spoor daarvan vooruit mag gaan, soos 

in die Romantiek geglo is, nie? Die historici in die tyd van 

die Romantiek het na die Franse Rewolusie gekyk en dit as ·n 

mislukte paging om met die geskiedenis weg te doen en •n 

heeltemal nuwe samelewing daar te stel, gesien; na die 

Rewolusie is die Ou Orde immers grotendeels herstel. As ans 

vandag na die Franse Rewolusie kyk, kan dit egter nie as on 

mislukte paging gesien word nie; baie van die dinge wat die 

radikale rewolusieleiers wou instel, soos byvoorbeeld on nuwe 

kalender, het wel verdwyn, maar in sy geheel het die Franse 

Rewolusie die geskiedenis tog ingrypend beinvloed. Dit het 

•n demokratiese regsringstelsel, emansipasie van die middelklas 

en afskaffing van die · feodale orde, nie onmiddellik nie maar 

tog op die lange duur, in Frankryk en in baie ander lande 

meegebring. Die veranderinge wat ingestel is, het nie altyd 

direk· ingang gevind nie, want bepaalds opvattinge, gebruike en 

instellinge is dikwels diep in die lewe van mense gewortel; 

die Rooms-Katolieke godsdiens van die Franse kleinboere kon 

nie sommer direk met •n nuwe godsdiens van die rede vervang 

word en alle aspekte van die feodale stelsel het nie oornag 

verdwyn nis, Op die lange duur egter het die Franse Rewolusie 

gelei tot verdwyning van die feodalisme en oak tot verswakking 

van die Rooms-Katolisisme in Frankryk. Die geskiedenis toon 

kontinuiteit, maar oak verandering, en kennis van die geski~ 

denis bied juis perspektief op die vsrhouding tussen kontinui­

teit en verandering in die loop van die tyd en in die lotg~ 
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valle van volke. 

Die ge$kiedenis kan nie toon of •n bepaalde tredisie gehand­

·haaf moet word of nie, maar dit kan aantoon hoe ingeworteld 

·n bepaalde tredisie is, watter moontlikhede daar i s om dit te 

verender, en hoe · so •n verendering op die beste wyse bewerk­

stellig kan word. Dit is nie die historikus nie, maar die 

staatkundige, wet bp grand van sy ~etensl<aplike kennis van 

staatstelsels kan aantoon of •n bestaande staatstelsel in alle 

op5igte ·goed -fuhk5ioneer en of sekere vere:ndering gewens is. 

Die historikus kan egter uit die geskiedehis aantoon waarom 

die staatsteJ:seJ: juis die besondere kenmerke vertoon ~·en hoe 

dit ontwikkel het. Deur begrip te kry van hoe die · besondere 

probleme van die stelsel ontstaan het, kan clan duideliker ge­

sien word op watter wyse die beste te werk gegaan kan word om 

die probleme op te las. Die historikus kan aantoon dat die 

staatstelsel in allerlei opsigte verweef is met die kultuur, 

die ekonomie en die heersende beskouinge van •n bepaalde. volk 

iets wat buite die veld van die staatswetenskaplike l@ - en 

hoedat verenderinge wat deurgevoer word hierdie ander fasette 

sal raak. Deur insig in die oorsaaklike samehang van •n be­

staande verskynsel te kry, word dit duideliker watter gevolge 

dit kan h@ en watter gevolge die maak van bepaalde vertlnderinge 

kan meebring. 

Kennis van die geskiedenis bied historiese perspektief waardeur 

die instellinge, gebruike, opvattinge en gebeurtenisse van die 

eie tyd in diepte gesien kan word. Sander die historiese dimen­

sie word dinge bloat gesien soos hulle op •n bepaalde oomblik 

is, as' t ware as on plat vlak. · As egter oak gesien word hoe en 

wanneer die dinge tot stand gekom en ontwikkel het, dat hulle 

in die verlede gewortel is, kan begryp word dat hulle oak 
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verder in die toekoms sal bestaan en dat hulle besig is om in 

•n bepaalde rigting te ontwikkel. Met historiese perspektief 

kan lyne gesien word wat uit die verlede die toekoms instrek, 

en daardeur kan die eie optrede beplan en op die toekoms gerig 

word, Dit beteken nie dat die ontwikkeling van dinge as iets 

noodwendigs aanvaar moet word waarby net aangepas kan word nie; 

•n mens behoort alles wat in die verlede ontstaan het en waar­

mee hy te make kry vanuit sy beskouing te beoordeel, Ashy sy 

houding en optrede teenoor bestaande instellinge of praktyke 

bepaal, moet hy die historiese agtergrond in ag neem. Iemand 

wat, in •n bepaalde magsposisie geplaas, sekere maatre!Hs wil 

tref, veranderinge in •n bestaande si tuasie aanbring, het 

historiese perspektief nodig om die konsekwensies van sy op­

trede enigsins te kan oorsien en sodoende ook besef van sy 

verantwoordelikheid in sy optrede te verkry. Die aard van sy 

historiese perspektief bepaal wat sy verhouding van kontinu!­

teit en verandering in •n bepaalde maatre!H sal wees; dit b~ 

pa.al sy strategie. Dit geld vir die regeringsleier wat on wet 

wil verander, •n bedryfsleier wat •n nuwe produk wil vervaardig 

en •n ·wetenskaplike wat •n nuwe beskouing □or •n saak wil bekend 

maak . Eintlik is elke mens in bepaalde situasies •n maghebber en 

het hy historiese perspektief nodig om sy optrede te bepaal. 

Historiese perspektief bepaal uiteindelik •n mens se hele hou­

ding teenoor sy eie tyd en teenoor die heersende instellinge en 

gebruike. Die aard en diepte van iemand se historiese besef 

bepaal in watter mate en op watter wyse ervaringe in sy eie 

lewe en ook die kennis wat hy van die w~reld om horn opdoen sy 

optrede en die uitvoering van sy hele lewenstaak, sal raak. 

Hoe minder historiese perspektief, hoe meer laat iemand horn 

lei deur die omstandighede van die dag; hoe meer historiese 

perspektief, hoe meer sal hy self rigting gee aan sy lewe en 
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omstandighede inspan om •n bepaalde doel te bereik. Histo­

riese perspektief beteken dus juis nie om jou deur die tradisie, 

die bestaande te laat bind nie, maar om te besef hoe met inag­

neming daarvan, op grand van die tradisie, verder voortgegaan 

moet word. Op hierdie wyse kan die geskiedenis dus help ,.to 

break the 'cake of custom' and prevent the crystallization of 
150) the status quo". Gebrek aan historiese perspektief ken lei 

tot verstarring van ·n hele kul tuur, tot •n slaaf word van die 

tradisie, soos by baie primitiewe volke die geval is, en alleen 

wanneer daar historiese besef by •n bre~ laag van die bevolking 

aanwesig is, is gesonde kultuurontwikkeling, en daarmee kultu­

rele bloei, moontlik. 

Uit bostaande is dit reeds duidelik dat elke mens •n mate van 

historiese perspektief het, al is dit hoe rudiment~r. Elke 

mens bou immers in sy lewe kennis op van sy eie lotgevalle en 

oak van die samelewing waartoe hy behoort en hy sien hoedat 

daar kontinuiteit maar oak verandering oral in die samelewing 

is, en dft beinvloed sy houding teenoor die samelewing in sy 

verskillende fasette. Deur studie van die geskiedenis kan 

hierdie perspektief egter verdiep en verruim word. Eers wan­

neer on kind geleer het hoe die dorp, staat, volk en w~reld 

waarin hy leef tot stand gekom het, kan hy sy tyd en omgewing 

werklik in historiese perspektief begin sien. Historiese 

perspektief hang wel saam met ,.gesonde verstand", on nugtere 

oop uitkyk op sake, maar deur so •n uitkyk word juis kennis van 

150) P.J. Fay, Objectives of history teaching in the universi­
ty. Education, 50 (7), Mrt. 1930, PP• 391 - 392. Vgl. 
oak die beskouings van: D.H. Fischer, Historians' 
fallacies. Toward a logic of historical thought, p. 316; 
G.R. Elton, The practice of history, p. 39; L. Gottschalk 
Understanding history. A primer of historical method, 
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die geskiedenis help vorm; diepgaande historiese perspektief 

kom nie sommer vanself by iemand tot stand nie. Aan die ander 

kant is daar oak nie •n direkte verhouding tussen die omvang 

en duur van iemand se studie van Geskiedenis op skoal en 

universiteit en sy historiese perspektief nie. Baie hang, af 

van wat hy van die geskiedenis geleer het, hoe hy dit bestu­

deer het en of hoofsaaklik op feitekennis of op verwerwing van 

insig gekonsentreer is. Dit is soms nodig om besondere, ge­

spesialiseerde historiese kennis te h@ om~ bepaalde saak in 

perspektief te sien; kennis van politieke geskiedenis is 

veral vir die politikus van belang en van die ekonomiese 

geskiedenis vir die ekonoom, Tog het sulke besondere kennis 

weinig waarde as dit nie rus op~ breM fondament van algemene 

historiese kennis nie, want alleen op grand daarvan is histo­

riese perspektief moontlik. Historiese perspektief hou nie 

net in begrip vir, byvoorbeeld, die ontwJkkeling van die be-­

staande staatstelsel nie, maar oak vir die wisselwerking van 

faktore in verskillende kultuurfasette soos die ekonomie, 

die wetenskap en die tegniek wet di~ besondere staatstelsel 

as uitkoms gehad het. Kennis van die jongste geskiedenis is 

oak nie · voldoende vir diepgaande historiese perspektief nie, 

want die wortels van baie instellinge en opvattinge vandag l@ 

diep in die verlede, selfs in die Klassieke Dudheid, en verder 

is insig in historiese ontwikkeling oar~ lang tydperk, oar 

die verloop van eeue, nodig om die aard van historiese ont­

wikkeling, ven verendering en kontinu!teit in die geskiedenis, 

te leer ken. Kennis van die ontwikkeling van staatstelsels 

oar die afgelope duisend jaar behoort tot~ beter begrip vir 

die eietydse stelsel te lei as kennis van staatstelsels oar 

slegs die afgelope honderd jaar.151 ) 

151) Vgl. Elton, a.w., p. 61 en L.F. Jackson, A single aim in 
history t eaching. The history t eacher's magazine, 0kt. 
1948, p. 248. 
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Daar is reeds, •in verband met die bespreking □or die verhouding 

d k d . d ' k' d . 152) d dat van goe en waa in ie ges ie enis, aarop gewys •n 

bepaalde lewens- en w@reldbeskouing on mens se beoordeling van 

gebeurtenisse, beskouinge en tydperke van die verlede bernvloed. 

•n Historiese perspektief kan nie losstaan van •n geskiedbeskou­

ing, van ·n siening van die aard, oorsprong en bestemming van 

die geskiedenis self nie, aangesien so •n siening nie op grand 

van studie van die geskiedenis gevorm kan word nie. Dit gaan 

hier om •n beskouing wat kennisvorming van die geskiedenis voor­

afgaan, wat deel uitmaak van •n omvattende lewens- en w@reld­

visie, en wat teruggaan op geloof. Dit het uit die historiese 

oorsig geblyk l 53 ) dat bepaalde lewensvisies die vorm van 

historiese perspektief belemmer; die Klassieke geskiedbe­

skouing waarin die geskiedenis as sirkelgang, as ewig terug­

kerende gesien is, het meegebring dat die aard van historiese 

ontwikkeling nie begryp is nie. Eers die Christendom het 

historiese (en w@reldhistoriese) perspektief moontlik gemaak 

deur die siening van die geskiedenis van die menslike geslag 

as •n eenheid in een lyn. 154) Historiese besef wat net op die 

geskiedenis van die eie volk of land gebaseer is, kan immers 

nie ruim en diepgaande wees nie, In latere beskouinge, so·os 

die van die Aufkl§rung, die natuurwetenskaplike Positiwisme 

en die ·M:irxisme',' is die aard van die geskiedenis misken en in 

die keurslyf van abstrekte skemas gedwing; op hierdie wyse kon 

die geskiedenis geen perspektief bied nie, maar is bloat ge-

1llustreer wat vooraf reeds aangeneem is, Die Romantiek en 

en die Historisme daarenteen het die geskiedenis verebsoluteer 

152) Kyk pp. 150 - 151 hierbo, 

153) Kyk afdeling 3.3 hierbo. 

154) Vgl. M.C. Smit, De verhouding Christendom en historie in 
de huidige Rooms-Katholieke geschiedbeschouwing, pp. 
129, 174. 
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en normatiewe waarde daaraan toegeken; op grand daarvan is oak 

geen werklike historiese perspektief moontlik nie, omdat, in 

die Romantiek altans, die kontinu!teit in die geskiedenis ten 

koste van die verandering beklemtoon is. •n Christelike geskied­

beskouing, gegrond op die Woord van God, is die enigste be­

skouing binne die kader waarvan historiese perspektief moont­

lik is. Alleen in •n Bybelse siening kan die verhouding goed­

kwaad in die geskiedenis juis gesien en van die verhouding 

oud-nuut (kontinu!teit-verandering) onderskei word . 

In •n Christelike geskiedbeskouing word Gods leiding oral in 

die geskiedenis gesien; die geskiedenis toon Gods weg met die 

mensheid, Dit beteken egter nie dat by die bestudering van 

•n spesifieke gebeurtenis die ingrype van God aangetoon kan word 

nie , Die werking van God in die geskiedenis 1~ as sodanig 

nie op die vlak van die wetenskaplik bestudeerbare nie. Weten­

skaplike kennis kan oak nooit volkome kennis wees nie en daar 

kan nooit volledig verklaar word waarom en hoe •n bepaalde ge­

beurtenis plaasgevind het nie . 155 ) God werk deur die optredes 

van mense heen; Hy laat toe dat die sonde in die geskiedenis 

deurwerk, maar sorg dat ten spyte daarvan die w~reld voorberei 

word vir die koms van sy Koninkryk. In •n Christelike geskied­

beskouing staan die skepping, sondeval, verlossingswerk van 

Christus en voorbereiding vir Christus se wederkoms sentraal; 

daar is oak •n toekomsgerigtheid in die Christelike geskied­

beeld, maar nie •n sekul~re vooruitgangsidee waarvolgens die 

geskiedenis noodwendig uitloop op mens like volmaaktheid nie. 

•n Christelike geskiedbeskouing bied oak perspektief op die 

lewenstaak van die Christen; sy hele lewenswerk moet immers 

daarop gerig wees om die koms van Gods Koninkryk te bevorder. 

155) Vgl. M.C. Smit, Het goddelijk geheim in de geschiedenis. 
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Historiese perspektief binne die kader van •n Christelike ge­

skiedbeskouing is tegelyk ook perspektief op hierdie lewens­

taak. Alleen •binne die perspektief van die geskiedenis kan 

die mens immers sy plek in die geskiedenis sien en sodoende 

die taak of roeping wat hy in sy besondere situasie kan en 

moet vervul in die bevordering van Gods Koninkryk. Historiese 

basef is dus •n noodsaaklike onderdeel van roepingsbesef. 

Kennis van en insig in die geskiedenis kan die mens help om sy 

plek en taak in sy besondere situasie te bepaal; dit help horn 

om koers in die lewe te vind. Dit beteken egter nie dat die 

mens homself prim~r of uitsluitend uit die geskiedenis kan ken 

soos die Historisme leer nie. Die geskiedenis moet nie gesien 

word as iets allesomvattends wat die mens se optrede in alle 

opsigte bepaal nie, waarin hy eintlik gevange sit en waaruit 

hy nie kan loskom, soos wat die Eksistensialisme die konse­

kwensies van die Historisme deurgetrek het nie. Soos reeds 

ho~r op aangetoon is, kan die geskiedenis nie •n norm of wet 

word waaraan die mens onderworpe is nie. Die geskiedenis wys 

ook geen paaie aan wat onverbiddellik ingeslaan ~ word nie. 

Dit help slegs om ·jou in jou optrede te ori~nteer en rtgting 

te bepaal; uiteindelik moet die eietydse situasie, soos dit 

in die geskiedenis ontwikkel het, in die lig van Gods Woord 

beoordeel word om te bepaal wat die verhouding van die goeie 

en die slegte daarin is. Verskillende wetenskappe wat aspekte 

van die samelewing en die kultuur bestudeer, dien as hulp om 

sodanige oordeel te vorm en hierdie wetenskappe is sa_am met die 

Geskiedkunde van belang vir die mens om sy lewenstaak so goed 

as moontlik te kan vervul. 

Daar is reeds op gewys 156 ) dat op grand van kennis van beson--

156) Op P• 149 hierbo. 
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dere gebeurtenisse en instellinge in die verlede algemene 

re~ls en norme afgelei kan word . Die Geskiedkunde kan dus 

help om algemene kennis van byvoorbeeld die demok:rasie , die 

verskynsel van rewolusie en die verhouding tussen die voorkoms 

van selfmoord en maatskaplike en ekonomiese omstandighede aan 

te toon . In hierdie opsig vervul die Geskiedkunde hulpdiens 

aan die ander wetenskappe, maar, aangesien dit nie die hoof­

funksie van die Geskiedkunde is nie, kan nie ges~ word dat die 

Geskiedkunde hoofsaaklik net on hulpwetenskap is nie .157 ) 

Die Geskiedkunde is nie van minder belang as ander wetenskappe 

vir die lewensp:raktyk nie; inteendeel , dit is van sent:rale 

betekenis . Historiese perspektief is immers nodig vir die 

hele menslike optrede, in al sy fasette, en as die Geskied­

kunde daarop gerig is om hierdie perspektief steeds te ver­

diep, kan dit invloed uitoefen op die hele menslike kultuur­

ontwikkeling . Aan die ander kant is die Geskiedwetenskap nie 

noodwendig van grater belang as ander wetenskappe nie, omdat 

elk van hierdie wetenskappe lig werp op •n besondere faset van 

die mens se lewenstaak wat op sig self essensieel en onlos­

maaklik met die ander verbonde is. Dear moet verder in ge-­

dagte gehou word dat daar •n verhouding van inte:rafhanklikheid 

tussen die verskillende wetenskappe bestaan . In sy bestudering 

van die ekonomiese en maatskaplike lewe van die Grieke het die 

historikus byvoorbeeld algemene kennis van ekonomiese en maat­

skaplike beginsels en verhoudinge en dus hulp van die Ekonomie 

en die Sosiologie nodig. Op hul beurt het die wetenskappe wat 

algemene verskynsels bestudeer die Geskiedkunde nodig om 

157) Daar kan verder geredeneer word dat in die Geskiedkunde 
self oak bepaalde algemene kennis gevorm word, naamlik 
van die geskiedenis self, Daar is immers geen ander 
wetenskap wat die geskiedenis as sodanig as veld van 
ondersoek het nie. Hierop word nader ingegaan in P. de 
Klerk, Geskiedenisvergelyking ••• , veral p. 22J e.v. 
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byvoorbeeld die ekonomie van die au Grieke en van die Chinese 

te leer ken en algemene afleidinge op grand daarvan te maak. 

Wanneer die bestudering van een wetenskap verwaarloos word, 

raak dit alle ander wetenskappe. Die Geskiedwetenska p moet 

daarom, weens sy direkte betekenis vir die praktyk en weens 

sy belang vir ander wetenskappe so goed moontlik beoefen word, 

Ten einde sy taak so doeltreffend as moontlik te vervul, moat 

die historikus die plek en betekenis van sy vak binne die 

geheel van die wetenskap en van die menslike natuur steeds 

voor o~ hou. Steeds moet hy in gedagte hou dat die betekenis 

van sy besondere navorsing, hoe gespesialiseerd oak al, uit­

eindelik in die eerste plek daarin gele~ is dat dit kan bydre 

om die mens se historiese perspektief te verruim. Hy moet horn 

daarom afvra hoe hy te werk behoort te gaan, en sy werk moet 

aanbied om die maksimum bydrae daartoe te lewer. Gesien in 

die lig van hierdie taak is die bestudering van besondere 

tydperke en gebeurtenisse in die geskiedenis slegs •n deel van 

die werk wat in die Geskiedkunde verrig moet word. Ewe be­

langrik is dit om steeds, op basis van nuwe studies □or kleiner 

dele van die geskiedenis, die geskiedenis in grater verband 

opnuut te interpreteer en uiteindelik die geskiedenis steeds 

weer in sy geheel te beskou en te beskryf, Verder moet die 

historikus oak steeds aandag gee aan die besondere behoeftes 

van sy eie tyd en omgewing, en ondersoek doen wat in besonder 

kan bydra om bestaande instellinge en gebruike in historiese 

perspektief te plaas. 158 ) Hierby moet steeds gesoek ~'cird na 

die beste metodes om die taak te verrig. Geskiedbeoefening 

158) Oit beteken nie, soos reeds aangedui op pp. 67 - 70 
hierbo, dat die historikus net onderwerpe van direkte 
aktuele belang moet ondersoek nie. Sulke onderwerpe 
kan immers net teen die agtergrond van wyer kennis van 
die geskiedenis bestudeer word. 
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mag nooit •n doel op sigself word nie; dit moet steeds gerig 

wees op die doel van die hele menslike bestaan, en die same­

hang met ander fasette van die mens se taakuitvoering moet 

steeds bewaar bly. Alleen dan, as die geskiedbeoefening sy 

plek in die samelewing ten volle beklee, kan die huidige 

krisis in die geskiedbeoefening oorkom word. 

3 .4 . 2 Die doeleindes van Geskiedenisonderwys 

Onderwys in die wetenskappe vorm saam met navorsing in die 

wetenskappe on kardinale onderdeel van wetenskapsbeoefening , 

en die doeleindes van wetenskapsbeoefening as geheel geld 

daarom oak vir die onderwys . Soos in enige wetenskap speel 

Geskiedenisonderwys in die Geskiedkunde •n belangrike rol. Die 

kennis wat •n geskiedenisondersoeker gevorm het, moet immers 

aan ander ondersoekers oorgedra word, sodat in verdere ondel"­

soek daarop voortgebou kan word, en oak aan die mense wat vir 

die uitvoering van •n bepaalde taak, of vir hul lewenstaak in 

die algemeen, historiese perspektief moet vorm en verdiep. 

As onderdeel van die geskiedbeoefening wat ingestel is op die 

oordrag van historiese kennis, geld die vorm van historiese 

perspektief oak as hoofdoel waarop die onderwys gerig meet 

wees. Die onderwys -kan gegee word met die doel om •n bre~ 

historiese perspektief, wat vir alle mense van belang is, te vorm 

of oak om iemand vir die uitvoer van •n besondere taak , waal"-

voor •n bepaalde situasie in historiese perspektief gesien moet 

word , toe te rus. In laasgenoemde geval vind Geskiedenisonder­

wys dikwels op •n indirekte wyse pleas deurdat die persoon self 

•n aantal boeke bestudeer en hy dus deur middel van die boeke 

onderrig van historici , diegene wat self •n ondersoek van die 

onderwerp gemaak het, ontvang. Dieselfde indirekte onderwys 

vind pleas wanneer ·n historikus die werk van •n kollega bestu--
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deer om horn vir sy werk verder toe te rus, Sulke indirekte 

onderwys geskied in die re~l op die basis van direkte onde?"­

wys; eers as •n bre~ historiese perspektief by iemand gevorm 

is, kan hy deur selfstudie sy insig in besondere aspekte van 

die geskiedenis verruim, 

159) Daar is in die vorige hoofstuk aangetoon dat onderwys 

eweneens deel uitmaak van opvoeding en opleiding, en dat deur 

onderwys iemand ( verder) toegerus word om •n bepaalde taak, of 

in die algemeen sy lewenstaak, te vervul. Wanneer onderwys 

in Geskiedenis aan on bepaalde instansie gegee word, sal die 

opvoedings- (en opleidings-) doeleindes wat in die instansie 

nagestreef word bepaal watter rol Geskiedenisonderwys in die 

hele onderwysprogram speel en watter bydree dit tot di~ op­

voeding van die persoon as geheel kan maak, In die prim~re 

skool en eerste jars van die sekond~re sko·o1 waar dit hoof­

saaklik gaan om algemene opvoeding van die kind om horn vir sy 

lewenstaak voor te berei, sal Geskiedenisonderwys in hoofsaak 

daarop ingestel kan en moet wees om algemene historiese pe?"­

spektief by die kind te bevorder, Waar onderwys in die laaste 

jare meer gerig is op voorbereiding vir •n bepaalde beroep, 

sou Geskiedenisonderwys ingestel kon wees op die bied van 

historiese perspektief wat in besondere beroepsituasies vereis 

word, Die taak van die universiteit sal op sy beurt bepaal 

watter doeleindes met Geskiedenisonderwys aan hierdie instansie 

verwesenlik behoort te word. Die aard van die geskiedenis en 

die geskiedbeoefening beperk egter die moontlike doeleindes 

wat in die Geskiedenisonderwys nagestreef kan word, Dit is in 

voorefgaande besprekinge gesien dat talle doeleindes vir Ge­

skiedenisonderwys al aangegee is. In hierdie afdeling moet die 

159) Kyk pp. 57 - 59 hierbo, 
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vraag beantwoord word of en in hoeverre die Geskiedonderwys in 

die algemeen aan die doelstellinge kan voldoen, en waarom dit by 

die Geskiedenisonderwys in die algemeen moet gaan, sander om 

nader daarop in te gaan watter besondere doeleindes aan bepaalde 

instansies nagestreef sou moet word om die besondere opvoedings­

doeleindes van die instansie te verwesenlik, 

Aangesien die vorming van historiese perspektief as hoofdoel van 

die geskiedbeoefening as geheel gesien kan word, kan dit nie an­

ders as om •n sentrale rol in die Geskiedenisonderwys te speel nie. 

Dit gaan in die onderwys om die oordrag van kennis wat reeds ge­
vorm is met die vorming van historiese perspektief as doel. As 

gelet word op die ander oogmerke wat vir Geskiedenisonderwys aan­

gegee word, blyk dit dat hulle n6u met vorming van historiese be­

sef in verband staan, Begrip van die interaksie van oorsaak en 

gevolg, verruiming van insig in die huidige w~reldprobleme, toe­

rusting vir optrede in openbare sake, verruiming van die gees om 

groepsvooroordele uit te skakel en om verdraagsaamheid teenoor 

ander volke en rasse aan te kweek, is immers alles dinge wat in 

en deur die vorming van historiese perspektief bevorder word. 

Wanneer gelet word op ander doeleindes wat vir Geskiedenis­

onderwys gestel word, blyk dit dat daaraan slegs in~ 

~ voldoen kan word, as Geskiedenisonderwys nie meer word 

as net onderwys van Geskiedenis nie. Kennis van die eie tyd 

en w~reld kan die Geskiedenisonderwys net bied in soverre dit 

die historiese ontwikkeling wat uitloop op die eietydse situ­

asie behandel. Dit kan geen kennis bied wat nie spesifiek 

histories van aard is nie. Kulturele en staatsburgerlike 

vorming kan die Geskiedenisonderwys oak net in beperkte mate 

verwesenlik, Deurdat die leerling toegerus word met historiese 

besef en daarmee •n taakbesef, word hy oak voorberei vir sy 

taak as staatsburger. Dok kan hy op grand van kennis van die 
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historiese agtergrond van die bestaande staatstelsel gehelp 

word om dit te waardeer en te beoordeel, en kennismaking met 

ander staatstelsels in die geskiedenis kan vergelykende per­

spektief bring. Daar is egter baie aspekte van die vorming van 

die staatsburger wat nie in die Geskiedenisonderwys verwesenlik 

kan word nie, byvoorbeeld die verskaf van inligting oor alle 

a$pekte van die huidige staatselsel, en die huidige beleid van 

politieke partye. Kulturele vorming is ook iets waartoe in 

die Geskiedenisonderwys in beperkte mate bygedra kan word; 

slegs die ontwikkeling van kulture, en ook van die eietydse 

volks- en w@reldkultuur, kan behandel word , maar nie ook die 

verskillende fasette van die kultuur soos hulle vandag daar 
·t . . 160) ui sien nie . 

Kan Geskiedenisonderwys •n bydrae lewer tot die bevordering van 

vaderlandsliefde? Uit die geskiedenis leer die kind hoe die 

volk en staat waarvan hy deel is ontstaan en ontwi kkel het, en 

sy houding en optrede teenoor sy volk en volksgebruike, sal 

daardeur bernvloed word. Wanneer die geskiedenis objektief 

en wetenskaplik aangebied word, sal dit vanself moet bydra om 

•n kritiese houding teenoor die optrede van groot figure in sy 

volksverlede te bevorder en geen eensydige verering nie, maar 

deur die nadere kennismaking behoort tog •n begrip en waardering 

vir hulle bydraes tot die volksgeskiedenis gevorm te word wat 

sonder hierdie kennis afwesig sou wees. Wanneer nie net die 

eie landsgeskiedenis nie, maar ook die geskiedenis van ander 

lande en volke bestudeer word (soos dit in algemene Geski&­

denisonderwys behoort te wees), sal die leerling verder gehelp 

word om die ~eskiedenis van sy eie land in •n wyer samehang te 

sien. Op hierdie wyse kan internasionale begrip bevorder word, 

160) Kyk in hierdie verband Ritter, a . w. , p. 17 e,v. 
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maar dit behoort geensins te lei tot on algemene int ernasiona­

lisme waarin nasionale verskille gesien word as iets wat uit 

die weg geruim moet word nie. Die geskiedenis toon immers dat 

daar altyd volke en nasies bestaan het en dat oorlo~ nie bloat 

die gevolg van verskille tussen volke was nie; die talle 

burgeroorlo~, twiste binne die geledere van een nasie, bevestig 

di t. •n Eensydige internasionalisme sowel as •n eensydige 

nasionalisme kan slegs deur on eensydige, verdraaide uitbeelding 

van die geskiedenis bevorder word. Wetenskaplike , objektiewe 

Geskiedenisonderwys kan alleen meehelp om die aard van nasio­

nale verskille en eenhede en die besondere aard van die eie 

volk teen hierdie agtergrond te begryp, en deur grater begrip 

vir die eie volk en land kan grater liefde daarvoor ont­

staan.161) 

Kan Geskiedenisonderwys oak morele waarde h~, soos vroe~r so 

algemeen aanvaar is? Daar is in die vorige onderafdeling 

aangetoon dat geskiedenisondersoek nie met die doel om lesse 

of voorbeelde te verskaf verrig behoort te word nie, maar dit 

beteken nag nie dat die wetenskaplike Geskiedenisonderwys geen 

morele opvoedende waarde het nie. Soos gepoog is om aan te 
162 ) k · d t . 1 t d d ( toon, an nie son er meer ussen goeie ens eg e a e en 

helde en skurke) in die geskiedenis onderskei word nie, maar 

bied studie van die geskiedenis dieper insig in die verhouding 

tussen goed en kwaad in die verlede, en daarmee oak in die 

daaglikse lewe. Studie van die geskiedenis kan help om insig 

in die aard en verskeidenheid van menslike persoonlikhede te 

vorm en die leerling toerus om ander mense te beoordeel. Dok 

kan kennis van die geskiedenis help om _insig in fundamentele 

161) Vgl. die beskouing van A.G. Coetsee, a.w., pp. 158 - 161. 

162) Kyk p. 150 hierbo. 

167 



waardes soos geregtigheid, vryheid en trou te vorm, maar daar 

is ander wetenskappe wat hierdie algemene begrippe in besonder 

bestudeer en wat in die eerste plek van belang is by die var­

ming van insig in hierdie begrippe, 

Wet enskaplike onderwys van Geskiedenis behoort, soos enige 

ander wetenskaplike onderwys, byte dra tot die vorming van 

168 

die kind ten aansien van wetenskaplike denkwyse en die gebruik 

van wetenskaplike metodes, Geskiedenisonderwys in besonder 

kan bydra om die kind in te lei in die historiese metode, met 

sy Komponente van versameling van alle relevante gegewens, 

kritiese vergelyking en interpretasie, maak van afleidings en 

verwerking tot •n samehangende geheel. •n Kritiese ondersoekende 

gees , •n 5in vir noukeurigheid, waarheidsliefde en gevoel vir 

objektiwiteit kan s6 aangewakker word. Geskiedenisonderwys 

kan, soos die in alle ander vakke, bydra om die verstand, die 

geheue en die verbeelding van die kind te ontwikkel en verder 

vorming bied van die vermo~ tot noukeurige en duidelike uit­

drukking en tot die regte wyse van omgang met boeke. Hierdie 

bydraes van die Geskiedenisonderwys tot die algemene opvoeding 

van die kind behoort vanself te resulteer uit die wetenskaplike 

aanbieding van die leerstof. 

Die Geskiedenisonderwys dra by tot die vorming van die persoonlik­

heid in soverre al die doeleindes en gevolge hierbo genoem 

invloed op die_ontwikkeling van die persoonlikheid het. His­

toriese perspektief, verruiming van die gees, gesonde waardering 

vir die eie ku~tuur, insig in die aard van die menslike natuur, 

waarheidsliefde, vorming van die verstand, die geheue, die 

verbeelding en die oordeel, is alles dinge wat kan meewerk tot 

opvoeding van die mens na sy hele persoon. 

Dit blyk dat baie van die doeleindes van Geskiedenisonderwys 



wat deur skrywers en onderwysinstansies na vore gebring word, 

eintlik gevolge vir die opvoeding is wat vanself uit goeie 

Geskiedenisonderwys behoort voort te vloei. Die onderwys van 

Geskiedenis hoef nie spesifiek daarop ingestel te word om 

hulle te verwesenlik nie; trouens dit kan ook nie, want daar 

is veels te veel doeleindes waarmee rekening gehou sou moet 

word. Wanneer byvoorbeeld leerstof geselekteer word, kan dit 

net op grond van een of enkele oorwegings gedoen word; as een 

onderwerp om een rede en~ ander weer om •n ander rede inge­

sluit word, gaan die eenheid verlore en kan uiteindelik geen 

van die oogmerke goed verwesenlik word nie. Dok is aangedui 

dat die Geskiedenisonderwys verskillende van die oogmerke net 

gedeeltelik kan uitvoer en dat as die hele onderwys op verwe­

senliking van so •n doel gerig word eensydige aanbieding moet 

volg, wat weer daartoe lei dat ander oogmerke nie bereik kan 

word nie. Die fokus van die Geskiedenisonderwys behoort te 

wees op die vorm van historiese perspektief as die sentrale 

doel van die geskiedbeoefening as geheel, en seleksie van 

leerstof en metode van aanbieding meet prim@r op grond van 

die hoofdoel bepaal word, Wanneer hierdie doel nagestreef 

word, sal gebalanseerde Geskiedenisonderwys volg waarin die 

ander oogmerke vanself verwesenlik sal word in die mate socs 

aangedui. As dit gedoen word, behoort baie van die knelpunte 

van hedendaagse Geskiedenisonderwys uitgeskakel te kan word. 

,.It is precisely this indefiniteness of purpose, this jack-of­

all-trades attitude that nakes history teaching in many cases 

so ineffective. If we will have our work tell, we must see 

our goal clearly, and blaze a straight path to it."163 ) 

Wanneer Geskiedenisonderwys steeds op die doel van vorming van 

163) Jackson, A single aim in history teaching. The history 
teacher's magazine, 0kt. 1948, p. 248. 
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historiese perspektief gerig bly, word oak misbruike van die 

Geskiedenisonderrig as't ware vanself uitgeskakel, Wanneer 

die onderwys van Geskiedenis as •n propagandamiddel aangewend 

word, word die geskiedenis verwring, en gaan histor iese per­

spektief juis verlore, Goeie Geskiedenisonderwys kan nie 

meewerk om die mens aan bepaalde ideologie~ of dogmas te 

bind nie, maar dien juis daartoe om ham uit hul bande te 

bwry'.-lp4} 

Om insig in die gekompliseerde wisselwerking van oorsaak en 

gevolg en in die goed-kwaadverhoudir{I in die geskiedenis te 

vorm, meet die opvoedeling reeds in staat wees om fyner nuan­

seringe geed te ken onderskei en aanvoel , By jong kinders 

ken werklike historiese perspektief eintlik nag nie gevorm 

word nie, maar Geskiedenisonderwys op die vlak meet tog as 

voorbereiding daartoe dien, en nie eerder op newe-oogmerke 

gerig word nie , Al meet die geskiedenis vereenvoudig word, 

hoef dit nag nie verdre.ai te word nie; dit is nie nodig om 

byvoorbeeld net ,,heldedade" uit te sander vir beha.ndeling nie, 

Op die wyse sou skade aar{lerig word wet later moeilik herstel 

kan word, 

Die opmerkinge wet tot dusver genaak is, het betrekking op 

Geskiedenisonderwys wat in diens staan van algemene opvoeding, 

voorbereiding vir die hele lewenstaak, Soos reeds aangedui, 165) 

kan Geskiedenisonderwys oak •n · rol speel by opleiding van mense 

om besondere take uit te veer, take waarvoor historiese perspek­

tief in besonder op insig in besondere historiese situasies 

nodig is. Vir die opleiding van 'n diplomaat sou politieke en 

164) Vgl. Ritter, a,w., pp. 12, 16, 

165) Kyk p. 164 hierbo, 
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diplomatieke geskiedenis byvoorbeeld veral van belang wees. 

Wanneer Geskiedenisonderwys op son besondere taak gerig word, 

moet ook die leerstofkeuse en metode van aanbieding deur die 

taak bepaal word. Dit beteken nie dat die gerigtheid op vanning 

van historiese perspektief verlore gaan nie, near net dat be­

sondere insig in bepaalde aspekte van die geskiedenis eerder 

as algemene perspektief nagestreef word. So on besondere insig 

is net moontl~k op basis van reeds gevormde algemene geskie­

denisbesef. Hier behoort dus geen verdraaiing van die geskie­

denis of •n eensydige aanbieding te wees nie. Aan die univer--­

siteit gaan dit verel om die opvoeding van mense vir besondere 

· take, van wetensl<aplikes en mense in wetenskaplike beroepe en 

van leiers in die samelewing.166) In volgende hoofstukke sal 

nader bepaal word watter soort historiese insig verel vereis 

word vir verskillende beroepe en vir algemene leierskap, en 

dan verder vasgestel word watter eise daannee aan die univel'­

sit~e Geskiedenisonderwys gestel word. 

3.4.3 Die ~oeleindes VSQ geskie~beoefening aan die universiteit 

Noudat die taak van die universiteit en ook die doeleindes van 

die geskiedbeoefening nader bepaal is, kan vasgestel word 

watter doeleindes van die geskiedbeoefening aan die universi­

teit uitgevoer kan word en daannee ook watter rol die geskied­

beoefening in die uitvoering van die universiteitstaak kan en 

behoort te speel. 

As ons kyk na die onderskeie fasette van die universiteits­

taak, soos in die vorige hoofstuk onderskei is, 167 ) blyk dit 

166) Kyk pp. 81 - 82 hierbo. 

167) Kyk p. 75 e.v. hierbo. 
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dat die geskiedbeoefening in elk van hulle •n rol kan speel. 

Geskiedenisbeoefening omvat sowel ondersoek as onderwys, en in 

albei hierdie hooffasette van die universiteitstaak behoort die 

·Geskiedeniswetenskap naas die ander wetenskappe beoefen te 

word , Dok is die Geskiedenisonderwys van belang t en opsigte 

van elk van die verskillende doeleindes waarop die universi­

t§re onderwys gerig kan word, Die opleiding van wetenskaplikes 

behoort immers oak die van historici in te hou; opleiding 
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van mense in wetenskaplike beroepe behoort opleiding van ar-­

givarisse, Geskiedenisonderwysers en -dosente, waarvoor weten­

skaplike kennis van die geskiedenis nodig is, in te sluit; by 

die algemene opvoeding van students en oak van mense buite 

die universiteit kan vorming van historiese perspektief nie 

anders as oak van belang te wees nie, want hierdeur word 

immers onteenseglik daartoe bygedra om mense vir hulle lewens­

taak en vir leierskap in die samelewing voor te berei. Wat 

presies die belang van die geskiedenis vir elke faset is, kan 

slegs deur nadere ondersoek vasgestel word, en dit sal •n 

belangrike deel van die verdere ondersoek in hierdie werk word. 

As aan die ander kant daarop gelet word hoe die universiteit 

kan en behoort byte dra tot die verwesenliking van die doel­

eindes van die geskiedbeoefening, blyk dit dat, soos vroe~r 

al genoem, 168 ) die universiteit •n belangrike rol te vervul het. 

Aan die universiteit word geskiedenisondersoek gedoen, meer 

as in enige ander instansie, wat op die vorming van historiese 

perspektief gerig behoort te wees, en tewens word aan die 

universiteit mense opgelei om sulke ondersoek te kan doen , 

Aan die universiteit word verder onderwysers en dosente in 

Geskiedenis opgelei, dus die mense wa.t in hulle Geskiedenis-

168) Kyk p. 4 hierbo . 



onderwys die vorrning van historiese insig moet nastreef , Can 
I 

kan die universiteit deur sy eie algemene op,voedingswerk direk 

die vorming van historiese perspektief by sy studente en in die 

samelewing bevorder, Al die fasette van die universiteitstaak 

kan dus bydra om die doeleindes van die geskiedbeoefening te 

verwesenlik, en daar is eintlik geen ander instansie wat so 'r. 

belangrike rol in hierdie verband kan speel nie, Doeltreffende 

taakuitvoering aan die universiteit op alle fronte is dus van 

die grootste belang om die doeleindes van die geskiedbeoef­

ning ten volle te kan verwesenlik. 'n Nadere ondersoek van 

die verskillende fasette van die universiteitstaak en hoe 

geskiedenisbeoefening ten opsigte van elke faset 111geklee 

behoort te word, kan daarom meehelp om die vorming va n histo­

riese perspektief by alle mense te bevorder, 
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HOCFSTUK 4 

DIE UNIVEASITEITSTUDENT 

OPVDEDINGSPEIL 

4,1 Inleiding 

SY EIENSKAPPE EN 

Alvorens die geskiedbeoefening met betrekking tot die verskil­

lende fasette van die universiteitstaak ondersoek kan word, is 

dit nodig om te let op die mense ten opsigte van wie die 

universiteit sy taak moet verrig. Oaar is in die voorgaa nde 

hoofstukke getrag om insig te bekom in die doeleindes waarop 

die universiteit sy ondersoek-, onderwys- en opvoedingswerk 

moet rig; nou moet die aard van die gegewene waarvan uit­

gegaan word, die .,rrateriaal" waarmee die doeleindes bereik 

moet word, ondersoek word. Seide eindpunt en beginpunt moet 

bekend wees om te kan bepaal hoe die ondersoek, onderwys en 

opvoeding waarin van die bepaalde begin- na die vasgestelde 

eindpunt beweeg moet word, self daar moet uitsien. 

Wat die universiteit se wetenskaplike ondersoekwerk betref, 

bestaan die gegewene wat ondersoek moet word uit die werklik­

heid self, en by die geskiedenisondersoek vorm feitlik alle 

konkrete gebeure vir saver mense en die menslike kultuur 

daarby betrokke is, die gegewene wat wetenskaplik ondersoek 

moet word, Aangesien in die Geskiedwetenskap duidelikheid be­

staan oar wat die veld van ondersoek daarvan inhou, word hiel"­

op nie verder ingegaan nie. 1 ) 

1) Enkele gesaghebbende werke oar die veld van ondersoek van 
die Geskiedkunde en die aard van historiese bronne is: 
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In hierdie hoofstuk word gelet op die~ wat deur die uni­

versiteit opgevoed en opgelei moet word . Dit is in hoofstuk 2 

gekonkludeer dat die universiteit se taak in sy wydste sin tot 

die hele gemeenskap uitstrek, •n gemeenskap wat landswyd en 

selfs w~reldwyd kan wees . Dit gaan hier om mense met diverse 

leeftye, eienskappe en opvoedingspeile . Hier word nie op die 

gemeenskap as geheel gelet nie, 2 ) maar slegs op die kerngroep 

daaruit tot wie die universiteit horn in besonder rig , naamlik 

die universiteitstudente. 

Die universiteitstudente is ook nie •n baie homogene groep nie . 

Daar is voltydse studente, wat enkele jare lank by die univer­

siteit woon , ook dagstudente en deeltydse studente wat reeds 

in die beroepslewe staan en soms net enkele kursusse tegelyk 

aan die universiteit volg. In hierdie hoofstuk sal almal wat 

voltyds of deeltyds aan die universiteit studeer met die oog 

op verwerwing van •n kwalifikasie wat normaalweg ten minste 

•n jaar voltydse studie vereis as universiteitstudente beskou 

word . 3 ) Hierby word dus mense ui tgeslui t wat net •n enkele 

vak uit belangstelling aan die universiteit loop, of wat deur 

middel van korrespondensie, of wat □or die radio onderwys 

ontvang sander om eksamens aan die universiteit af te 1~ . 

Die eienskappe en opvoedingspeil van die universiteitstudent 

2) In hoofstuk 8, op pp . 378 - 389 hieronder, word enkele op­
merkinge □or die gemeenskap van die universiteit in die 
algemeen gemaak . 

3 J Deeltydse studente wat •n graad of diploma aan die univer­
siteit verwerf, word dus in alle opsigte as studente be-­
skou en hulle opleiding nie as •n vorm van gemeenskapsop­
voeding gesien soos soms gedoen word nie . Dit gaan immers 
nie net om algemene opvoeding by hulle nie, maar ook om 
wetenskaplike en beroepsopleiding, en hulle opleidings­
programme kom, wat inhoud betref, in die re~l geheel en al 
ooreen met die vir voltydse studente. 
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moet nou kortliks in o~nskou geneem word om te kan bepaal 

watter vermo~ns, kennis, beskouinge en probleme by hulle 

aangeneem kan word, sodat nader vasgestel kan word waarmee 

alles in die opvoeding van die studente rekening gehou moet 

word, Aangesien die universiteit deur bepaalde toelatings­

vereistes self bepaal wie hy as studente het en daarmee oak 

tot op groat hoogte wat hulle opvoedingspeil en eienskappe is, 

moet eerstens op die algemene vereistes vir toelating tot 

universit~re studie gelet word. Oaarna word gehandel oar die 

leeftyd, persoonlikheid, verstandelike ontwikkeling en beson­

dere probleme van universiteitstudente in die algemeen. Verder 

word gelet op hulle opvoedingspeil, as hulle hulle vir die 

eerste keer by die universiteit aanmeld, in die algemeen, en 

in besonder op hulle kennis van en insig in die geskiedenis. 

Enkele opmerkings word verder gemaak oar die besondere posisie 

van studente met •n nie-Westerse agtergrond, en ten slotte word 

enkele gevolgtrekkings van belang vir die verdere ondersoek 

kortliks saamgevat. 

4.2 Toelatingsvereistes tot die universiteit 

In hierdie afdeling meet nagegaan word wat die bestaande 

situasie ten opsigte van toelatingsvereistes tot universiteite 

is, maar oak moet die vraag beantwoord word watter toelatings­

vereistes die universiteit behoort te stel, Wanneer uitgegaan 

word van •n bepaalde siening van wat die universiteitstaak be­

hoort te wees, het dit immers implikasies ten opsigte van 

toelatingsvereistes , As gevind sou word dat die universiteit 

sy taak beter sal kan uitvoer as bepaalde veranderinge in toe­

latingsvereistes gemaak word - en sulke veranderinge nie alte 

onrealisties is nie - meet by die verdere behandeling van 

universiteitsopleiding slegs rekening gehou word met diegene 

wat re sulke veranderinge aangebring is, daar aanwesig sal wees. 
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Daar is in hoofstuk 2 vasgestel dat die universiteit slegs 

onderwys op •n gevorderde vlak behoort te verskaf en mense be-­

hoort op te lei tot die peil dat hulle as wetenskaplikes aan­

vaar kan word . Hieruit volg dat die universiteit slegs studen­

te behoort toe te laat wat in staat is om die uiteindelike vlak 

te bereik en reeds •n bepaalde opvoedingspeil bereik het op 

grand waarvan gevorderde opleiding moontlik is .4 ) Die univel'­

siteit is , soos in hoofstuk 2 hierbo aangetoon , 5 ) on inrigting 

vir naskoolse opleiding, maar nie vir alle naskoolse opleiding 

nie, want sulke opleiding hou veel meer in as net opleiding tot 

wetenskaplikes en vir wetenskaplike beroepe . 

Watter verstandelike vermo~ns en opvoedingspeil nodig is om 

universit@re opleiding te kan ontvang, ka n moeilik presies 

bepaal word. Intelligensie kan nie presies gemeet word nie, 6 ) 

hoewel dit seker sander meer aanvaar kan word dat •n bepaalde 

minimumpeil nodig is .7 ) Aangesien die opvoedkundige kwalifi­

kasies wat vir universiteitstoelating vereis word, vanself­

sprekend net behaal kan word deur persone wat genoegsame in­

tellektuele vermo~ns besit, word implisiet oak deur die univel'­

siteit •n bepaalde minimumpeil van intelligensie met sy toela-

4) Aan Middeleeuse en oak latere universiteite was soms wel 
•n voorbereidende inrigting verbonde , maar dit was tog •n 
skoal en nie werklik deel van die universiteit nie . 

5) Kyk pp. 75 - 86 hierbo . 

6) Vgl . J .C. Coetzee, Verstandsmeting, veral pp . 55 - 171 en 
F . Goodenough , Mental testing , pp. 84 - 94 . 

7) Intelligensietoetse, gekombineerd met prestasie-, aanleg­
en ander toetse, word soms wel vrugbaar gebruik om te be-­
paal of •n student tot •n bepaalde studierigting aan die 
universiteit toegelaat kan word . Kyk M.C.H . Sonnekus, Die 
standaardisering van •n battery akademiese prestasietoetse 
as prognostiese hulpmiddel by die vakkeuse van universi­
teitstudente (ongepubl.), p . 20 e . v . 
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tingsvereistes gestel, Wat die opvoedingspei] betref, moet 

in gedagte gehou word dat die vereiste opvoedkundige kwalifika­

sies hoofsaaklik bewys van kennis wat tot op •n bepaalde peil 

in sekere skoolvakke verwerf is, inhou. •n Algemene opvoedings­

peil kan moeilik gemeet word, en die universiteite aanvaar 

meesal dat persone wat die nodige kwalifikasies verwerf het oak 

•n algemene bre~ wetenskaplike, kulturele en persoonlikheids­

vorrnirrg- verkry het". 

Die universiteit kan moeilik eensydig vasstel watter opvoedings­

peil hy van studente wat hy toelaat, vereis, want as inrigting 

vir naskoolse opleiding moet hy aansluit by die opvoeding en 

opleiding wat die student reeds op skoal ontvang het, Die 

universiteit is een van verskillende onderwysinstansies in •n 

gemeenskap wat, ten einde goed te kan funksioneer, op mekaar 

afgestem moet wees, Dit is moeilik bepaalbaar presies waar 

skoolopleiding behoort op te hou en die van die universiteit 

moet begin. Skoal en universiteit moet gesamentlik bepaal 

waar hulle die grens stel en die skoal moet dan sorg dat die 

grens in sy opvoedingswerk bereik word; samewerking tussen 

universiteit en skoal op hierdie punt is van die grootste 

belang. 8 ) By die bepaling van die grens moet in gedagte gehou 

word dat daar ·n bepaalde minimumpeil is waaronder universi­

teitstoelatingsvereistes nie kan gaan, sander dat die univer­

siteit die gevaar loop om sy wesenlike aard as universiteit 

te verloor nie, As on groat deel van die universiteit se 

onderwys byvoorbeeld nag daarop gerig moes wees om studente 

op te voed in sulke element~re vaardighede soos leesvermo~, 

8) 
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uit drukkingsvermo!'l, spelvermo!'l en di e gebruik van •n tweede 

taa l, sal die opvoedingsprogramme en -metodes, die taak van die 

universit eit spersoneel en die eienskappe en gees van die stu­

dente in groat mate op die vlak van die sekond§re skoal wees 

en sal die universiteit nie geheel en al •n akademiese inrigting 

kan wees nie. 9 ) 

Om nadere kennis te vorm van die vereistes wat ten opsigte van 

opvoedingspeil deur universiteite gestel word, word gelet op 

die situasie in enkele Westerse lande. 

In Suid-Afrika kan almal wa t die matrikulasie-sertifikaat, 

uitgereik deur die Gemeenskaplike Matrikulasieraad, verwerf 

het of wat, na die mening van die Gemeenskaplike Matrikulasie­

raad, aan die vereistes vir die sertifikaat voldoen het en on 

vrystellingsertifikaat verkry het, vir graadstudie aan die 
. "t · t . k fl□) un1vers1 ei ins ry. 

Die vereistes vir matrikulasievrystelling is tans gewysig, en 

sekond§re skoolsillabusse en onderwysmetodes is reeds aangepas 

om aan die nuwe vereistes te voldoen, hoewel die eerste studen-­

te wat aan die nuwe vereistes voldoen eers in 1976 vir graad­

studie aan die universiteit sal aanmeld,ll) Die nuwe vereistes 

9) on Probleem in verband met die aansluiting van die skoal by 
die universiteit is dat skoolopleiding nie net aan leerlinge 
verskaf word wat later na die universiteit gaan nie en 
almal dus nie die universiteitstoelatingspeil hoef te bereik 
nie, Die vraagstukke in verband met differensia sie op skoal 
en wanneer dit behoort te begin is vir hierdie bespreking 
egter nie van direkte belang nie. 

10) Potchef s t rooms e Univers i t eit vir C . H . □., Toelat ingsverei s­
tes van 1976 (ongepubl.), p. 1. 

11) Die ou verei stes word weergegee in Gemeenskaplike Matriku­
las ieraad , Handboek vir die aflegging van die matrikulasie­
eksamen , p . 35 .e ,v, 
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bepaal dat •n kandidaat vir die matrikulasiesertifikaat of 

sertifikaat van vrystelling van die matrikulasie-eksamen by 

een en dieselfde eksamensitting: 

(1) 

(2) 

(3) 

( 4) 

ses of sewe vakke gekies uit groep A tot F vir die eksamen 

aanbied; 

in minstens vyf vakke slaag; 

•n minimum groottotaal van 45o/o behaal; 

slaag in albei amptelike tale, waarvan een in die hol;\r 

en die ander in die hol;\r of standaard graad, met uitson-

dering van Ouitssprekende kandidate uit Suidwes-Afrika 

en Bantoesprekente kandidate aan wie toegewings gedoen 

word; 

(5) by die vyf geslaagde vakke minstens een vak uit elk van 

vier verskillende groepe insluit; 

(6) •n minimum van 4r:1'/o behaal in elk van minstens drie vakke in 

die ho~r graad, een gekies uit groep A en die oorblywende 

twee uit twee van groepe B, C, Den E. 

Die vakgroepe omvat die volgende vakke: 12) 

Groep A Afrikaans, Engels, Ouits, Bantoetale (laasgenoemde 

twee net in ho~r graad, vir Ouits- en Bantoesprekende kandidate 

onderskeidelik); 

Groep B 

Groep C 

Groep D 

Wiskunde; 

Biologie, Natuur-- en Skeikunde; 

Bantoetale (standaard graad), Ouits (ho~r graad), 

Frans (ho~r graad), Latyn, Grieks (standaard graad), Hebreeus 

(ho~r graad), Italiaans (standaard graad), Nederlands (standaard 

graad) en Portugees (standaard graad); 

Groep E Geskiedenis, Aardrykskunde, Musiek, Musikologie, 

Kuns, Bybelkunde (standaard graad), Handels-aardrykskunde en 

12) Tensy anders vermeld in ho~r en standaard grade. 
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-geskiedenis; Ekonomie; 

Groep F Rekeningkunde, Landboukunde, Huishoudkunde, 

Tegniese Tekene, Afrikaanse en Engelse letterkunde (standaard 

graad), Handel (standaard graad). 13 ) 

Dit hou dus in dat naas die twee amptelike tale daar geen 

verpligte vakke is wat leerlinge moet neem om matrikulasi&­

vrystelling te verwerf nie, maar dat hulle slegs verplig word 

tot bepaalde vakkombinasies. 

Naas hierdie algemene vereistes kan universiteite self besondere 

fakulteitsvereistes stel. Saver bekend is die enigste fakul­

teitsvereiste wat universiteite reeds ingestel het dat Wiskunde 

ingesluit moet wees by _die skoolvakke wat geslaag word vir 

studente wat die 8.Sc.-gread wil 'neem. Die Potchefstroomse 

Universiteit vereis in die verband dat Wiskunde of in nie ho~r 

graad of in die standaard graad geslaag word en dat in laas-­

genoemde geval on natuurwetenskap in die ho~r graad geslaag 

word.14 ) 

Studente wat nie aan alle vereistes vir matrikulasievrystelling 

voldoen nie kan voorwaardelik vrystelling verwerf en tot die 

13) Gemeenskaplike M:ttrikulasieraad, Samevatting van besluite 
in verband met gedifferensieerde toelatingsvereistes soos 
goedgekeur deur die Gemeenskaplike M:ltrikulasieraad by sy 
vergaderings gehou in Jul. 1970, Jan. 1971 en Jan. 1972; 
_H.B. Kruger, Gedifferensieerde onderwys vanaf 1973 (ong&­
publ.), pp. 3 - 5; J.A. Rossouw, Die implikasies van die 
bepalings van Goewernementskennisgewing R2D29 ten opsigte 
van differensiasie met besondere verwysing na veral die 
kleiner sekond~re skole in die Orenj&-Vrystaat (ongepubl.), 
p. 17? e.v. In hierdie werke word ook uitsonderinge op 
bogenoemde re~ls behandel waarop ter wille van die oor­
sigtelikheid hierbo nie ingegaan is nie. 

14) Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □., Toelatingsver­
eistes van 1976, p. 2. 
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universiteit toegelaat word, rear reg nie vir die tweede 

studiejaar inskryf voor aan retrikulasievrystellingsvereistes 

voldoen is nie , •n Uitsondering word gereak vir students wat 

23 jaar en ouer is en in besit is van die Senior of Skooleind­

sertifikaat en wat hulle graad binne n voorgeskrewe tydperk 

voltooi. 15 ) 

Studente wat nie retrikulasievrystelling verwerf het nie, rear 

wel in besit is van die Senior of Skooleindsertifikaat, wat 

verwerf kan word nadat die hoogste klas .van die sekondt:lre skool 

deurloop is, kan inskryf vir twee-, dris- en vierjarige diplo­

rekursusse wat onder meer met die oog op onderskeidelik die 

onderwys, die biblioteekwese en die handel aan universiteite 

aangebied word, 16 ) 

In die Verenigde 'state verskil toelatingsvereistes van staat 

tot staat, en, in die geval van private universiteite, van 

universiteit tot universiteit. Sommige universiteite stel 

geen toelatingsvereistes nie, net vereistes waaraan voldoen 

moet word om •n bepaalde graad of diplore te behaal en ander 

weer het n aparte toelatingseksamen, Daar is ook -universiteite 

wat hul students keur op grond van persoonlikheids-, prestasie-, 

intelligensis- en ander toetse , 17 ) As voorbeeld van die ver-

---eistes vir toelating tot •n staatsuniversiteit word die wat geld 

vir die staat California (en dus vir die Universiteit van 

15) Gemeenskaplike Matrikulasieraad, Handboek ••• , p, 19; 
Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □,, Toelatingsver­
eistes van 1976, p . 2, 

16) Potchefstroomse Universiteit vir C,H,D,, Toelatingsver­
' eistes van 1976, p. 4, 

17) Vgl,: Sonnekus, a.w ., p, 20; Malherbe, a , w., p. 393; 
J,F. Cramer en G.S, Browne, Contemporary education , 
p. 240. 
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California met sy verskillende kampusse) kortliks genoem: 

Geskiedenis moet op skoal bestudeer word vir ten minste een 

jaar, v.et •n halfjaar se studie van die geskiedenis van die 

V .S .A. en •n half jaar se studie van die Amerikaanse Regering en 

Burgerskap insluit (of anders •n jaarlange studie van die 

geskiedenis van die V.S.A.}; Engels moet vir drie jaar lank 

bestudeer word en dit moet studie van die letterkunde, monde­

linge uitdrukking en opstelskryf inhou; twee jaar Wiskunde­

onderrig is nodig, waaronder Algebra, Driehoeksmeting en 

Waarskynlikheidsleer; Laboratoriumwetenskap moet vir een 

jaar, en •n vreemde taal ( v.et •n geskrewe letterkunde besit )moet vir 

twee jaar bestudeer word . Verder moet kursusse in die gevor­

derde gre.ad vir ten minste ·n jaar gevolg word, byvoorbeeld 

in Labore.toriumwetenskap, Algebra, Driehoeksmeting of •n vreemde 

taal. •n Bepaalde slaagsyfer word vir die vakke in die ver­

skillende grade vereis (naamlik •n C vir •n vak in die gewone en 

•n B vir •n vak in die gevorderde gre.ad). Hierdie vereiste 

geld vir alle studente. Toelating tot sekere kursusse is 

moontlik vir studente wat nie aan die vereistes voldoen nie, 

rraar wat •n bepaalde tyd op kollege was en oar 21 jaar oud 
. 18) 
l.S • 

Aan Duitse universiteite berus toelating op •n Reifezeugnis, 

•n sertifikaat wat aan die Gimnasium verwerf kan word. Die 

eindeksamen van die Gimnasium is dan oak spesifiek op univer­

siteitstoelating gerig. Students wat nie aan die vereistes 

vir volle toelating voldoen nie kry, in gevalle soos in die 

jaarboeke van die universiteite uiteengesit, toelating tot 

18) University of California. Berleley, General catalogue 
1972-3, PP• 11 - 13. 
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bepaalde kursusse. 19) 

Aan Nederlandse universiteite hoef aan geen bepaalde vereistes 

voldoen te word om in te skryf en lesings te volg nie, maar wel 

om eksamens af te 1~ wat tot grade en diplomas lei. Hierdie 

vereistes verskil van vak tot vak, Vir sekere vakke word die 

slaag van die eindeksamen in die Gimnasium, vir ander die van 

die Hogere Burgerschool vereis; albei skole het vaste kurri­

kulums. Students wat aan kweekskole (onderwyskolleges) of 

ho~r tegniese skole diplomas verwerf het, kan in aanmerking 

kom vir studie in sekere vakke. Vir studie in Geskiedenis 

is Gimnasiumopleiding (wat naas Geskiedenis vere.l tale insluit) 

in die re~l ·n vereiste. 20 ) 

In Groot-Brittanje behels universiteitstoelating die slaag van 

die General Certificate of Education. Ten opsigte van die peil 

waarin geslaag moet word, stel_ verskillende universiteite ve~ 

skillende vereistes. Die Universiteit van Newcastle vereis dat 

in drie vakke op on gevorderde vlak geslaag moet word en die 

Universiteit van Cambridge dat dit in twee vakke gedoen word, 

terwyl laasgenoemde byvoorbeeld vereis dat in Engels, •n tweede 

taal en •n natuurwetenskap of Wiskunde benewens twee ander vakke 

geslaag word. Hierbenewens vereis Cambridge nog '11 ekstre. eksa­

men in Engels wat aan die universiteit self afgeneem word.21 ) 

19) Freie Universit~t Berlin, Namens- und Vorlesungsverzeichnis. 
Sonvnersemester 1972, p. 31 e.v.; UniversiMt Heidelberg, 
Personal- und Vorlesungsverzeichnis. Sorrmersemester 19?3; 
Shafer, a.w., p. 90. 

20) Vrije Universiteit Amsterdam, Studie informatie, pp. 17 
19. 

21) University of Newcastle upon Tyne, Calender 19?2 - 73, 
p. 285; Cramer en Browne, a.w., pp. 278 - 301. 
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In Frankryk word die baccalaureat wat a~n die l)cees en soms 

ook onderwyskolleges behaal kan word, vereis. 22 Russiese 

universiteite neem self toelatingseksamens af wat onder andere 

Aussies, •n vreemde taal, on tegniese vak en Historiese en 

Oialektiese Materialisms insluit; die eksamen verskil verder 

van fakulteit tot fakulteit. 23
) 

Oit blyk dat kennis van sekere vakke, waaronder ten minste die 

moedertaal en dikwels ook on tweede taal in die meeste lande 

voorkom en dat soms wel en soms nie in toelatingsvereistes 

gedifferensieer word volgens fakultei t e en selfs universiteite. 

Behoort die universiteit by die toelating van students tot 

bepaalde rigtings ook rekening te hou met die behoeftes van 

die samelewing aan universiteitsopgeleides in bepaalde beroepe, 

en dus sekere beperkings op die getal students in bepaalde vakke 

te stel? Daar moet in gedagte gehou word dat die universiteit 

nie .in die eerste plek, of hoofsaaklik, beroepsopleiding doen 

nie, maar algemene en wetenskaplike opvoeding verskaf, en dat 

die universiteit hiermee mense toBI'Us vir ~ taak wat wyer as 
24) •n beroep strek, Wanneer universit~r gevormde mense beroepe 

beoefen waarvoor nie spesifiek universiteitsopleiding vereis 

word nie, kan dit vir die samelewing slegs ten goede strek, 

Hoe grater die aantal mense in die samelewing is wat wetenskap­

lik gevormd is, en hoe hol:k- di_e algemene opvoedingspeil, hoe 

hol:k- algemene kultuurontwikkeling is moontlik. Oit is dus in 

die belang van die gemeenskap dat soveel moontlik mense die 

22) Cramer en Browne, a.w., pp. 326 - 337; A,H. Moehlnen en 
J.S. Rouceck, Comparative education, p. 221. 

23) Cramer en Browne, a.w., pp. 451 - 452. 

24) Kyk pp. 75 - 86 hierbo. 

185 



geleentheid kry om universit§re opvoeding te geniet. Aange­

sien staatsgeld egter meesal nodig is vir die bestaan van uni­

versiteite en studie in sommige rigtings duur is, is dit be­

gryplik dat studie in die rigtings beperk kan word, onder ande­

rs deur die · daarstelling van beperkte fasiliteite, tot min of 

d . h lh 'd t . ct· ka ct· · 25 ) meer 1e oevee e1 wa in 1e gemeens p no 1g is. Deur 

die beskikbaarstelling van beurse vir studievelde waar veral 

opgeleides vereis word, kan die hoeveelheid students in ver­

skillende vakke verder in •n mate gereguleer word. Op die wyse 

word students in •elk geval nie direk geforseer om te studeer 

in rigtings waarvoor hulls nie veel belangstelling het nie, 

iets wat wetenskaplike prestasie nadelig kan be!nvloed, 

Beperkinge op die totals getal students aan •n bepaalde univer­

siteit hoef n~e •n algemene beperking in toelating van mense 

tot universit§re studie te beteken wanneer voldoende univer­

siteite bestaan nie. Dok wanneer universiteite net bepaalde 

hoeveelhede students in sekere studierigtings toelaat, bring 

dit nog geen beperking op students om in •n bepaalde rigting 

te studeer as ander bereikbare universiteite wel vir hulls toe­

ganklik is nie. 

Die praktiese posisie in die meeste lands buite die Ystergordyn 

maak toelating van students tot die rigtings waarin hulls be­

langstel in die algemeen moontlik. Slegs in sekere vakke, 

soos die Medisyne en die Ingenieurswese, is daar soms •n maksi­

mumkwota vir die hele land, 

25) Beperkte fasiliteite vir die opleiding van medici en tand­
artse bestaan aan Suid-Afrikaanse universiteite. Univer­
siteit van Pretoria, Jaarboek lg-)4/75, X (Fakulteit Ge­
neeskunde), p. 5 en XI (Fakulteit Tandheelkunde), p. 3; 
Universiteit Stellenbosch, Jaarboek lg-/4, pp. 870, 966; 
University of Cape Town, lg-)3 _calendar of the committee 
meetings of Council and Senate, Supplement (Faculty of 
Medicine), p. 12. 
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Die volgende gevolgtrekkings □or die opvoedingspeil en eierr­

skappe van studente kan op grand van die toelatingsvereistes 

gemaak word: 

1 , Alle studente met •n bepaalde opvoedingspeil, soos vasge­

stel deur die toelatingseksamen, wat in sekere mate van land 

tot land wissel, maar meesal kennis van en bedrewenheid in die 

eie taal insluit, en wat sowat twaalf jaar skoolopleid i ng ver­

eis, word in die re~l tot die universiteit toegelaat. Beson­

dere kennis van bepaalde vakke word soms vir sekere studie-
. t· . 26) rig ings vereis. 

2, Die vereistes wat universiteitstoelating aan vakkennis 

van studente stel, impliseer •n bo-gemiddelde verstandelike 

vermo~. 27 ) 

3, Dmdat sowat twaalf jaar skoolopleiding nodig is om aan 

die vereistes te kan voldoen, is studente meesal agtien jaar 

en ouer. Daar is □or die algemeen geen ouderdomsbeperking in 

die toelatingsvereistes wat persone op enige latere 1eeftyd 

verhoed om n□g· met universiteitstudie te begin nie, 

4. Die toelatingsvereistes bevat □or die algemeen geen bepa­

lings aangaande die sosiale agtergrond van studente nie . 

Gratis en verpligte skoolonderwys in Westerse lande en die 

beskikbaarheid van ruim beurse en lenings plaas dit tans oak 

binne die bereik van studente uit alle inkomstegroepe om aan 

universiteite te studeer. Dit kan aanvaar word dat in armer 

en ontwikkelde lande , weens die beperkte skoolfasiliteite 

en minder beskikbaarheid van geld vir beurse en lenings, almal 

26) In sekere vakrigtings is daar oak beperkings op getalle , 
Kyk voetnoot 25 hierbo. 

2?) Aangesien studente wat nie ten volle aan toelatingsvereis­
tes voldoen nie tog wel toegelaat word om sekere beperkte 
kursusse en diplomas op universiteit te volg , kan egter 
nie aanvaar word dat die algemene verstandspeil van die 
student ver bo die gemiddelde 1~ nie , 
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met die nodige bekwaamheid nie so geredelik tot die univer­

siteit toegang het as in Westerse lande nie. 

4 . 3 Die leeftyds-- en persoonlikheidseienskappe van die student 

Die feit dat die meeste studente in dieselfde leeftydsfase 

verkeer, en dat hulle ·n groep is met bo-gemiddelde intelligen­

sie bring reeds sekere ooreenkomste in leeftyds-- en persoonlik­

heidseienskappe mee. Die gemeenskaplike omstandighede waarin 

die studente op universiteit verkeer, veroorsaak verdere ge­

gemeenskaplikheid in eienskappe. Op enkele hoofkenmerke van 

studente, in besonder in Westerse lande vandag, word kortliks 

gelet . 

Hoewel aanvaar kan word die meeste studente aan Westerse uni­

versiteite in die leeftydsgroep van sowat sewentien tot twee­

en-twintig val, moet steeds in gedagte gehou word dat daar tog 

meesal •n belangrike minderheid ouer studente is. Baie ouer 

persone kry vandag die geleentheid om voltyds of deeltyds te 

begin studeer wanneer hulle al enkele jare in •n beroep gestaan 

het . Dok die nagraadse studente aan universiteite - en daar is 

al meer wat voltyds nagraads studeer is dikwels vyf-er.-twintig 

jaar en ouer. Dit sou dus onjuis wees om te aanvaar dat alle 

studente in die leeftydsfase van die (laat) adolessensie ver­

keer, al geld dit vir •n groat deel van die studente . Hoewel 

met die besondere probleme van die adolessent in die opvoe­

dingsprogramme en -metodes rekening gehou moet word, kan hulle 

beslis nie uitsluitlik op die adolessent afgestem word nie . 

Die duur van die adolessensie en die oorgang tot volwassenheid 

word nie net deur ouderdom nie , maar deur omstandighede mede­

bepaal . Wanneer die student na die universiteit toe kom, kom 

hy dikwels vir die eerste keer uit die beskermde omgewing van 
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die gesinskring, en moet hy in baie meer opsigte as vroe~r 

op eie bene staan; hiermee word die oorgang na volwassenheid 

bevorder. Tog bly die student aan die universiteit nag in •n 

belangrike mate in •n beskermde omgewing; hy staan nag nie 

midde in die lewe en hoef nag nie die verantwoordelikhede van 

iemand wat selfstandig in die lewe staan te aanvaar nie, 

Finansieel is hy dikwels nag afhanklik van sy ouers en het hy 

meesal geen probleme nie; dit is slegs •n minderheid studente 

wat genoodsaak is om vakansiewerk te doen. 28 ) Wanneer die 

student verskeie jare in die universiteitsatmosfeer bly, mag 

dit volwassewording vertraag, Die tipiese student-.-nentaliteit 

word deur adolessensie--trekke gekenmerk en selfs die volwassene 

wat na die universiteit kom, probeer dikwels nag weer daarby 
29) aanpas. Die feit dat •n groat deel van die studente nag in 

die laat adolessensiejare en in die ontwikkelingsfase na vol­

wassenheid is, bring mee dat hulle ervarings en indrukke aan 

die universiteit •n belangrike invloed op die vanning van hul 

persoonlikheid kan h@, Die universiteit het dus heelwe.t moont­

likhede om die studente in hulle hele persoonlikheid en lewens­

uitkyk te vorm, 3D) 

Al is die studente oar die algemeen van bo--gemiddelde intelli­

gensie en al is hulle besig met gevorderde wetenskaplike studie, 

heers da.ar meesal tog nie •n uitgesproke intellektuele atmosfeer 

in die tipiese studentegemeenskap nie, Hiervoor is da.ar ver­

skillende red es: die feit dat •n al bre~r laag van die bevol­

king tot · die universiteit toegelaat word en da.t studente wat 

nie aan toelatingsvereistes voldoen nie sekere kursusse kan 

28) L.A. Gouws, Algemene karakteristiek van die student 
(S,J. Preller . (red,) Inleiding tot die Tersi~re Didaktiek, 
p. 35). 

29) Ibid,, pp, 37 - 38. 

30) Vgl, Langeveld, a.w., p. 326, 
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volg; dan oak die toenemende beroepsgerigtheid in die onde~ 

wys en tegniese gerigtheid in die wetenskapsbeoefening, soos 

deur die Amerikaanse universiteitsidee meegebring. 31 ) Die 

gemiddelde student aan die .Blanke Suid-Afrikaanse universiteite, 

en so oak in die V .S .A., sien dikwels voorbereiding tot •n be­

roep as sy vernaamste taak en beskou daarom verdere studie as 

dit wat hy direk daarvoor nodig het, as oorbodig. Hy bestee 

dikwels die minimumtyd aan akademiese werk en leef soms byna 

vir ontspanning en vermaak.32 ) Daar is oak wel studente wat 

meer filosofies ingestel is, wat opgaan in wetenskaplike studie 

en nadenke oar probleme van die tyd. Dit is egter die gemiddel­

de studente uit wie ste~ of toonaangewende groepe meesal kom 

en wat die algemene studentegees bepaal, en aan hierdie algemene 

gees konformeer nuwe studente dikwels reeds binne enkele weke 

na hul aankoms. 33 ) Die volgende opsomming van die vernaamste 

trekke in die studentegees aan Suid-Afrikaanse universiteite 

gee •n indruk van die instelling van die gemiddelde student: 

.,baldadige speelsheid wat soms die neiging tot ontaarding ve~ 

toon; ~ oppervlakkige soeke na plesier in die sfeer van~ 

nie-skeppende leegl~ en •n floue spitsvondigheid; aanmatigende 

beterweterigheid, dikwels op die vlak van platvloersheid, on­

beskoftheid en •n gereedheid tot uitdaging van gesag; onve~ 

antwoordelikheid; minimals akademiese inspannirg; die gees 

van lekk~los-rondgaan om die tyd te verwyl met beuselagtig­

hede; onvolwe.sse optredes, programbeplannirg en standpunte; 

31) Kyk PP• 3? 40 hierbo. 

32) W.J. de Klerk, Die student ender die soeklig (Potchef­
stroomse Universiteit vir C.H. □., Die atoomeeu in u lig, 
pp. 284 - 285). 

33) L.A. Gouws, a.w. (s.J. Preller (red.), Inleiding tot die 
Tersi~re Didaktiek, pp. 38 - 39). 
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onmondigheid".34 ) Hierdie trekke geld ook in belangrike nete 

vir studente van die V.S.A . Aan die Europese universiteite het 

die pragnetiese universiteitsidee nog nie so sterk posgevat nie 

en is dit •n kleiner, meer geselekteerde groep wat aan universi­

teite studeer, Daar heers n meer intellektuele gees en weten­

skaplike studie word meer om sigself gedoen; die Europese 

stelsel werk dit, soos aangetoon, 35 ) in die hand. Tog is on­

volwassenheid in optrede en beskouinge daar ook kenmerkend, 

soos blyk uit die optrede van die studente-aktiviste, by wie 

•n naiewe geloof heers dat radikale verandering werklik ver­

betering sal bring. 

Hierdie kenmerke van die student in Westerse lande vandag kom 

nie net voort uit sy besondere leeftydsfase nie, rraar ook uit 

die algemene Westerse samelewings- en kultuurpatroon, Die 

studentekultuur het as n subkultuur en, in baie Westerse lande 

(hoewel eintlik (nog?) nie in Suid-Afrika nie) ook· as •n kontre­

kultuur binne hierdie patroon ontwikkel. Trekke soos n najaag 

van plesier · van die oomblik, •n afwesigheid van idealisms, •n 

blasehouding, organisasieskuheid en n strewe na steeds groter 

vryheid kan as tipies van hedendaagse studentekultuur aange­

stip word, 36 ) Die hippiebeweging, wat •n beweging is van kultu­

rele ,,dropouts", mense wat op die rend van die samelewing n eie 

leefwyse probeer voer, het heelwat invloed op students van die 

Westerse lande. Die beweging van studente-aktivisme, wat n 

strewe inhou om radikale veranderinge in die samelewing aan ta 

bring, desnoods met geweld, het ook in die afgelope jare ender 

34) W.J, de Klerk, Die student ender die soeklig (Potchef­
stroomse Universiteit vir C.H.O., Die atoomeeu in u lig, 
p. 282). 

35) Kyk pp, 30 - 35 hierbo. 

36) W.J. de Klerk, Die student ender die soeklig (Potchef­
stroomse Universiteit vir C.H.□., Die atoomeeu in u lig, 
p. 283). 
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Westerse students na vore gekom. Oaarin kom,, onvergenoegd­

heid met die moderne maatskappy tot uiting, maar tog oak juis 

,, gevoel van betrokkenheid by die kernprobleme van die eie tyd. 

Die aktiviste vorm slegs ,, klein minderheid, hoewel •n domine­

rende minderheid, in die studentelewe. In Suid-Afrika het 

hierdie beweging nie bai.e_sterk na vore gekom nie, en dit is 

feitlik afwesig aan Afrikaanse Universiteite.37 ) 

Oaar heers dus nie •n beslis akademiese gees onder students nie, 

en die algemene studente-atmosfeer dien nie tot motivering van 

akademiese studie nie. In belangrike rrate werk dit eerder 

nadelig daarop in, wet die taak van die dosent bemoeilik. f<an 

die Mi~deleeuse, · tradisionele Engelse en kontinentaal-Europese 

universiteite het beslis,, meer akademiese gees geheers (wat 

nie betaken dat daar geen tipiese studente-bedrywighede en 

-pret was nie), en die huidige situasie is, socs getrag is om 

aan te toon, in belangrike mate,, uitvloeisel van die Amerikaan­

se pragnetiese universiteitsidee. Universiteitshervorming 

--~arby die univers~teitstaak weer in perspektief geplaas word, 

kan,, belangrike bydrae lewer om die studentegees te verander, 

sodat die klimaat gunstiger vir akademiese studie word word. 

Sulke veranderinge kan inhou beperking van studentegetalle en. 

toelating van slags die werklik begaafdes tot die universiteit. 

Hier,nee sal die universiteit nie l~skom van die heersende 

·-tendense in die-samelewing nie, near kan die universiteit tog 

meer,, krag word om ontwikkeling en verandering te bevorder as 

om bloat in sy gees en karakter die maatskappy te weerspie~l.38 ) 

3?) Vgl. s.c.w. Duvenage, a.w., pp. 3? - 91 en P.H. ll.lssen, 
J.J. Conger en J. Kagan, Child development and personality, 
P• 688 e.v. 

38) Vgl. R .w. Pitcher en Babette Blauschild, Why college 
students fail, PP• 199 - 208. 

192 



c:aar is oak ander faktore wat die akademiese gemotiveerdheid 

van studente be!nvloed. Die eers tejaarstudent wat na die 

universiteit toe kom, het dikwels nag nie,, duidelike besef 

va n wat akademiese studie behels nie en is op skoal nag nie 

werklik in wetenskaplike denkwyse gevorm nie. As adolessent 

streef -hy na selfstandigheid en sien hy in opleiding,, nood­

saaklike weg om,, bepaalde beroep te bereik; voorbereiding 

vir on beroep is daarom,, vername oagmerk waarvoor hy univer­

siteit toe kom. Dear kom selde students op universiteit aan 

met as hoofdoel om hulle in die wetenskap te verdiep en wet~ 

skaplikes te word, al is hierdie idee soms starker ontwikkel 

as hulle,, tyd lank op universiteit is. Verder het die adoles­

sent dikwels probleme wat horn meer in beslag neem as sy studie. 

Die oorgangsjare na volwassenheid is,, Sturm und Ore.ng-fase 

we.arin die student worstel met homself, waar hy neg op soak 

is na,, eie indentiteit en homself neg moet leer aanvaar soos 

hy is. Dok het hy dikwels probleme ve.n godsdienstige aard en 

verder is hy op soek m lewenswaardes. In die fase is daar 

ook ,, stark dreng I'll! die teenoorgestelde geslag en bereik die 

soek m,, lewensgesel(lin) meesal,, hoogtepunt; daar is dikwels 

ook seksuele probleme.39) Hierdie dinge raak· mtuurlik nie die 

volwasse studente, wat reeds oar die fase heen -is nie. By 

hulle is d!!ar meesal,, grater gemotiveercl"leid tot studie, soos 

reeds blyk uit die grater opofferings wat hulle dikwels 1110at 

mBBk om dit te kan doen. 

Wat verstandelike ontwikkeling betref, het die adolessent tot 

39) Vgl.: t.\Jssen, Conger en Kagan, a.w., p. 622 e.v.; 
N.K. Henderson, University teaching, PP• 151 - 152; 
J .c. Combrink, ,, Ondersoek na die verband t _ussen sekere 
aspekte van die verhoudingslewe en akademiese prestasie 
van universiteitstudente (ongepubl.). 
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volledige ryping gekom; hy besit reeds die verstand van •n 

volwassene, Hy is nou in staat tot die optimum intellektuele 

prestasie - tydens die volwassenheid neem die prestasievermo~ 

geleidelik af, Hy het die vermo~ tot gesofistikeerde redenasie, 

kan gedagtes objektief uitdruk, besef dat meer as een verklaring 

vir •n verskynsel moontlik is en dat daar ~ verskil is tussen 

dinge soos hulle is en soos wat hulle behoort te wees; hy kan 

hipoteses op sistematiese wyse vorm en is nie tevrede voor hy 

hulle deeglik getoets het nie,40 ) Die opvoeding wat die student 

voor hy na die universiteit kom ontvang het, bepaal egter in 

hoeverre hy reeds weet hoe om sy verstand ten volle te gebruik, 

en of hy al gevorm is om op~ wetenskaplike wyse te dink. Die 

universiteit kan en behoort die student onderwys te gee waarin 

sy verstand tot die optimum gevoed en ingespan kan word en 

waarby aangesluit word by sy verstandelike gevonndheid en 

verclere vorrning gedoen word. 

Ten slotte moet beklemtoon word dat slags enkele trekke van 
die student se algemene eienskappe na vore gebring is. Naas 

hierdie enkele ooreenkomste is daar talle · onderlinge verskille: 

diversiteit in persoonlikhede, beskouinge, ideale, temperament 

en aanpassingsprobleme. Elke student is uit_eindelik ~ eie u · 

unieke persoonlikheid, wat besondere behoeftes en probleme 

ten opsigte · van sy opvoeding het; hienne.e sal steeds ;i.n die 

universiteit se opvoedings-- en onderwysw_erk rekening gehou 

meet word. 

40) 
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Vgl.: al.lssen, Conger en Kagan, a,w., pp . 618 - 621; 
L.A. Gouws, a.w. (S.J. Pr~ller _(red . ), Inleiding tot die 
TersiAre Dldaktiek, .p. 39); Henderson, a.w., P• 152; 
Potchefstroomse Universiteit vir C.H . □., Verslag van die 
Sentrele Opnamekomitee van die Senaat 1966. Akademiese 
en aanverwante aangeleenthede aan die P.U. vir C.H.□• 
(ongepubl.), p. 30. 



4.4 Die opvoedingspeil van die student 

4,4.1 Algemene opvoedingspeil 

Uit die voorgaande bespreking oar universiteitstoelatings­

vereistes is reeds enkele algemene gevolgtrekkings oar die 

opvoedingspeil van students gevorm. Dn nader te kan vasstel 

watter peil as beginpunt vir universiteitsopvoeding aangeneem 

kan word, vere.l wat die Geskiedenis betref, moet nagegaan word 

wat die skoal se opvoedingsprogram, in besonder vir saver dit 

voornemende universiteitstudente betref, behels. Hierby moet 

egter nie net gelet word op kennis van bepaalde vakke nie, maar 

oak op algemene wetenskaplike insig, gevormdheid van die per­

soonlikheid, kulturele gevormdheid en begrip van vre.agstukke 

in die samelewing, omclat al hierdie dinge daartoe bydre. om die 

vlak te bepaal wear universiteitsopvoeding moet begin, 

Dit het oak reeds na vore gekom dat daar belangrike verskille 

tussen die onderwysstelsels van land tot land en sodoende 

variasie in die opvoedingspeil bestaan. Dit sou~ uitgebreide 

studie word om -die opvoedingspeil in verskillende lande te 

probeer bepaal; en vir die dgel van hierdie werk word net kort­

liks · op die situasie ih Suid-Afrika gelet, waarby clan, wear 

moontlik, daarop gewys sal word wear die posisie in ender 

lande verskil. 

wat het die beginnerstudent aan ~ Suid-Afrikaanse universiteit 

reeds alles geleer? Volgens die stelsel van gedifferensieerde 

onderwys wat vanaf die begin van 1973 in Suid-Afrikaanse skole 

van kre.g is (en wat ~n 1976 vir die eerste kee~ op eerstejaar­

studente aan Suid-Afrikaanse universiteite van toepassing sal 

wees) sal hy in sy skoolloopbaan van twaalf jaar die volgende 

opleidi ng ondergaan h~: 
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In die ses jaar prim@re onderwys wat hy ontvang, het hy die 

basiese instrumente van lees, skryf en reken bemeester en 

onderwys ontvang in sy moedertaal·, die tweede amptelike taal, 

Aardrykskunde, Geskiedenis en Burgerkunde, Algemene Natuul'­

wetenskap, Gesondheidsleer, Godsdiens, Kuns, "-.lsiek en Liggaam­

like Opvoeding.41 ) Tegelykertyd kon hy vir etlike jare aktief 

deelneem aan naskoolse aktiwiteite soos sport, kunswedstryde, 

debat en mnr eerr CEn1'" die padvfndersbewegings. 42) 

Tn die daaropvolgende drie jaar, die junior sekond@re fase, 

volg alle leerlinge dieselfde kurrikulum, bestaande uit,, 

algemene vormende program van n±&-eksamenvakke, naamlik Gods­

diensonderrig, Liggaamlike Opvoeding (ins'luitende Gesondheids­

opvoeding), Estetiese Opvoeding en Skoolvoorligting, asook,, 

aantal eksamenvakke. Hulle is : Afrikaans, Engels, Geskiedenis, 

Aardrykskunde, Algemene- Wiskunde, .IG.gemene Natuurwetenskap 

(van standerd 5 tot standerd 7), Tegniese Ori~ntering vir seuns 

en Huishoudkunde (insluitende naaldwerk) vir meisies (van 

standerd 6 tot standerd 7) en Handelsori~ntering ( standerd 
7).43) 

Die senior sekond@re fase (standerd 8 tot en met standerd 10) 

is •n fase van differensiasie in verskillende studierigtings . 

Leerlinge van alle studierigtings volg dieselfde kernkurrikulum 

41) Aldus mondelinge mededelings deur verskillende prim@re 
skoolonderwysers. 

42) Ibid. 

43) H.B. Kruger, a.w., pp. 9 - 11; Raad vir Geesteswetenskap­
like Navorsing, Verslag van die Komitee vir Gediffere~ 
sieerde Onderwys en Voorligting insake •n nasionale ondel'­
wysstelsel op prim@re en sekond@re skoolvlak met verwysing 
na skoolvoorligting as on geintegreerde diens van die on­
derwysstelsel vir die Republiek van Suid-Afrika, I, pp. 
178 - 179. 
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bestaande uit ·n vormende program van nie-eksamenvakke, naamlik 

Godsdiensonderrig~ Liggaamlike Opvoeding en Skoolvoorligting, 

en twee verpligte eksamenvakke, Afrikaans en Engels (waarvan 

ten minste een, die moedertaal, in die ho~r graad). Wanneer 

die verskillende rigtings met die oog op universiteitstoelating 

geneem word, moet hulle onder meer die volgende vakke insluit: 

- die geestesweteASkaplike rigting: '11 derde taal (Duits, Frans, 

~ Tif ,o Banbaret'.aal} ..-soott drle '-971 tti.e vol-g~ 

Geski.~dertis, Aardrykskunde, Sybel:kunde, Kuns, Musiek, Wiskunde, 

Rekeningk-unde., Bi'OJ.ogj_e; 

- die natuurweter.isl<aplike rigting! Ne.tUUI'- en Skeikunde, 

Biologie en Wiskunde asook een van die volgende: Duits, Latyn, 

Geski·edenis, Ae.rdrykskunde., Kur-is, Ekonomie, Houtwerk, Metaal­

werk, Hui·svlyt, Rekenir,gkunde; 

- die algemene studierigtiTtg; Wiskwnde, Natuur- en Skeikunde, 

verder Geskiedenis, Aardrykskunde of '11 derde taal of '11 ander 

,vak soos Metaalwerk, Houtwerk of Biologie.; 

- die tegniese studierigting! Wiskunde, Natuur- en Skeikunde, 

Tegniese Tekene en een van onder meer die volgende: Aadio­

wetenskap, Elektrisi~nwetenskap, Monteerkunde, Pas- en Draai­

werk.; 

- die Handelstudierigting: Ekonomie, Rekeningkunde of Be­

dryfsekonomie of albei1 en een of meer van onder meer: Wis­

kunde, Ha·ndelsrekene, Tik, Aardrykskunde, Geskiedenis, Ne.tuur­

en Skeikunde; 

- die landbourigting: Wiskunde, t-atuur- en Skeikunde of 

Biologie, en verder •n landbouvak.; 

- die huishoudkunderigting: Wiskunde en Natuur- en Skeikunde 

of Biologie, en verder huishoudkundige vakke; 

- die kunsstudierigting: Kuns1 Beeldhou-, Skilder- en/of 

Grafiese Kuns en een of meer van die volgende: '11 derde taal, 
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Geskiedenis, Wiskunde, Biologie,44 ) 

Hiernaas word leerlinge tydens hul sekond@re skooljare in 

·staat gestel om aan buitemuurse bedrywighede soos s port, debat, 

padvinders en kunswedstryde deel te neem, 

Dit kan dus aanvaar word dat elke student die twee landstale 

goed ken, in besonder sy moedertaal, wat hy in die hoMr graad 

geslaag het,45) In hierdie taal behoort hy horn goed te kan 

uitdruk, die grallTl1Eltiese en spelreMls goed onder die knie te 

h@ en~ uitgebreide woordeskat te h@.46) Die ondervinding leer 

egter dat daar meesal nog heelwat students op universiteit kom 

wat ten opsigte van spelling, woordeskat en uitdrukkingsvel'­

moM te kart skiet.47 ) Hierdie verskynsel is blykbaar nie net 

tot Suid-Afrika beperk nie,48 ) Wat die tweede landstaal be­

tref, is die probleme meesal nog veel grater, en oar die alge­

meen ondervind •n gemiddelde student heelwat moeite om •n v□□l'­

geskrewe boek in die tweede taal te gebruik, 49 ) 

44) H.B. Kruger, a.w., p. 4 e.v.; Raad vir Geesteswetenskap­
like Navorsing, a.w., pp. 178 - 179. 

45) Kyk p. 180 hierbo. 

46) Vgl,: Transvaalse Onderwysdepartement, Sillabus vir 
Afrikaans hoMr gread, Standard 8, 9 en 10; Transvaal 
Education Department, English higher grade, Syllabus 
for standards 8, 9 and 10, 

47) Persoonlike waarneming, Dok gestaaf deur prof, H.B. 
Kruger, adjunk-direkteur van die Instituut vir Siel­
kundige en Opvoedkundige dienste aan die P,U. vir C.H.□• 

48) Vgl. Pitcher en Blauschild, a.w., pp. 109, 215 en 
Henderson, a.w,, p, 137, 

49) A.H. Marais, Aansluitingsprobleme tussen skoal en univel'­
siteit met spesiale verwysing na Geskiedenis, Historia, 
16(4), Des. 1971, p. 253. 
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Kennis van on derde taal is nie •n algemene vereiste vir uni­

versiteitstoelating nie, 50 ) hoewel heelwat students wel daar­

oor beskik. Kennis van die taal is meesal op •n nag meer ele­

ment@re vlak as die tweeds taal en weinig students kan maklik 

wetenskaplike boeke in die taal gebruik. Kennis van •n vierde 

taal kom selde voor, hoewel Afrikaanse students meesal Neder­

lands kan lees (dikwels maar net met moeite). 

Die posisie van die Suid-Afrikaanse student ten opsigte van sy 

taalkennis vergelyk goed met die van students in •n land soos 

die V .S .A. , waar weinig studente •n tweeds taal ken en waar die 

vereiste dat bepaalde kennis van twee vreemde tale nodig is 

om die doktorsgraad te verwerf heelwat problems verskaf . 51 ) 

In Nederland en Ouitsland sluit opleiding aan die Gimnasium, 

waaruit •n baie groat deel van die students kom, meesal bestu­

dering van drie of vier vreemde tale in.52 ) Sulke students 

het waarskynlik •n voorsprong bo Suid-Afrikaanse students wat 

taalkennis betref, maar mag •n agterstand h~ in ander opsigte, 

deurdat onder meer minder natuurwetenskaplike vakke op skoal 

bestudeer word. 

•n Algemene vermol;! om vinnig te kan lees, en daarby sleutel­

begrippe te gryp~- is •n vereiste vir suksesvolle universiteit­

studie. In Suid-Afrika, en oak in die buiteland, beskik heel­

wat studente nie in genoegsame mate oar die vermol;! nie. 53 ) 

50) 

51) 

52) 

53) 

Kyk p. 181 hierbo. 

C.M. Grigg, Graduate education, p. 92. 

Vgl. Cramer en Browne, a.w., pp. 240, 327, 439, 477. 

Vgl .: T.A. van Qyk, Problems van die student (S.J, Preller, 
(red .), Inleiding tot die Tersi@re Oidaktiek, p. 49); 
Pitcher en Blauschild, a.w., p. 227; Henderson, a.w., 
pp. 138 - 139 , 
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Verder is nodig •n vermo~ om die belangrike van die onbelangrike 

te onderskei, die essensie gou raak te sien in •n bepaalde 

paragraaf" of bladsy, en om die hoofsake maklik uit •n lesing te 

kan haal en opteken, Oak behoort die student reeds die vermo~ 

te h@ om gegewens uit verskillende werke te kan versamel, ver­

gelyk en verwerk, om krities teenoor beskouinge van skrywers 

te staan en om selfstandig te oordeel, Aangesien gevorderde 

wetenskapli.k.s studi_a sinthk esrs op uni.11er-siteit begin, kan 

nie verwe.g word dat die student se vermo~ tot wetenskaplike 

werk en denke reeds ten volle ontwikkel is nie, mear tog dat 

die meer element@re aspekte daarvan reeds bemeester is, In 

Suid-Afrika ondervind · heelwat students problems in hierdie ve?"­

band, Dok het students dikwels nag leerprobleme, wet soms die 

gevolg is van •n onvermo~ om die belangrike van die onbelangrike 

te onderskei, en verder probleme soos moeite om te konsentreer 

en gebrekkige deursettingsvermo~. Aangesien die leermetodes 

op universiteit van die op skoal verskil, en dit hier veel meer 

om selfstandige studie gaan, het baie studente in hierdie opsig 

•n aanpassingsprobleem en is hulpdienste deur die universiteit 

nodig, Dit lyk tog of daar aan Suid-Afrikaanse skole oar die 

algemeen te veel net aan leerlinge voorgeskryf word ~ om 

leer en dat leerlinge te min leer hoe om te leer - dit is 

opgevoed word om selfstandig te ka::tudeer,54 ) 

Die skoolverlater wet .met universiteitstudie voortgaan, beskik 

verder oar •n taamlike goeie kennis en insig in die samelewing 

en kultuur waarin hy leef, Hy het sy eie taal en letterkunde 

bestudeer en is in di~ opsig kultureel gevorm. Oak het die 

Suid-Afrikaanse student Geskiedenis bestudeer tot aan die einde 

64) 
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Vgl, Van Oyk, a.w. (S,J, Preller (red,), Inleiding tot 
die Tersi@re Didaktiek, p. 49) en Sonnekus, a.w., p. 16. 



van standerd 7 en soms tot aan die einde van standerd 10. 

Musiek en Kuns het hy meesal ook tot standerd 7 gehad. In die 

laaste drie jaar van gedifferensieerde onderwys het hy •n spe­

sialisasierigting gevolg waarby in geen van die gevalle veel 

studie van kontempor~re pol~tieke, ekonomiese en sosiale ver­

houdinge en probleme in Suict-;.Afrika ingesluit is nie. 55 ) on 

Leerling met n gesonde algemene belangstelling sal sy kennis 

in hierdie opsigte self kan verbreed; uiteindelik kan die 

skoal net bydre. tot sy hele opvoeding. Studente wat ·n gees­

teswetenskaplike of kunsrigting volg se retuurwetenskaplike 

en tegniese kennis sal verder maar beperk wees. Die student 

wat op universiteit kom, het meesal oak nag nie on deurdagte, 

verdiepte lewensbeskouing nie; as adolessent begin hy eers 

ryp word om son visie te vorm. 56 ) 

Soos oak reeds in die vorige afdeling gemeld, het die persoon­

likheid van die eerstejaarstudent nag nie heeltemal sy beslag 

gekry nie, en die opvoeding van die persoonlikheid is dus nag 

nie op skoal voltooi nie. 57 ) 

Die opvoedingspeil van •n student wat na skoal eers on tyd 

gewerk het, is in sekere opsigte ho~r as die van die gewone 

eerstejaar omdat hy meer geleentheid gehad het om kennis en 

ervaring op te doen, en sy persoonlikheid en lewensuitkyk is 

dus meer gevorm. Aan die ander kant kan sulke studente proble-

55) ·•n Nuwe kursus, Geestelike Weerbaarheid, is tans as deel 
van die algemene vormingsprogram in Suid-Afrikaanse skole 
ingestel en behoort •n beperkte bydrae te lewer om hierdie 
kennis te bi ed. 

56) Kyk P• 193 hierbo. 

57) Vgl.: Mussen, a.w., p. 622 e.v.; Henderson, a.w., 
p. 151; Potchefstroomse Universiteit vir C.H.□., Verslag 
van die Sentrale Opnamekomitee ••• , p. 31. 
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me ondervind om voltydse studie te hervat, nadat die patroon 

by hulle, anders as diegene wat direk uit die skool kom, onder-­

breek is.58 ) 

Te midde van hierdie algemene trekke in die opvoedingspeil is 

daar ook baie verskille. Die differensiasie in vakkeuse op 

skool bring nie net verskeidenheid in die aard van wetenskap­

l..ike ke11n.i.s by bB!j,ir:merstudente mee n;!.e •air dit be!r.tvlcaed 

hulle hele kennisveld, algemene insig en lewensuitkyk., Verder 

bring verskille in gesinsagtBrgrond, omgewing (byvoorbeeld 

platteland of stad) en aangebore eienskappe ook verskille in 

opvoedingspeil mee. Uiteindelik is opvoedingspeil iets wet 

verskil van persoon tot persoon, en ideaal gesien meet die 

universiteit ho-m op die besondere posisie van elke student 

afsonderlik instel.59 ) Universiteitsonderwys is egter, soos 

di€ aan alls instansies, onderwys in groepsverband en daarom 

moet die tipiese kenmerke van die groep as basis genoem word, 

waarby egter vir individuele verskille voorsiening gemaak 

behoort te word. 

4.4.2 Die peil ten opsigte van kennis van en insig in die 

geskiedenis 

Dit is vir die doel van hierdie verhandeling van besondere 

belang dat on beeld gevorm word van die beginnerstudent se 

kennis van en insig in die geskiedenis en hiervoor moet gelet 

58) 

59) 
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Daar is bevind dat jonger studente gemiddeld beter pres­
teer op akademiese gebied as ouer studente. W.J. Bruwer, 
Motivering, houding en studiemetode as bepalende faktore 
in akademiese prestasie (ongepubl.), P• 7 en D.J. Gouws, 
Die akademiese vordering en aanpassing van eerstejaa~ 
universiteitstudente, pp. 47 - 49, 79 - 83. 

Vgl. S.J. Preller, Individualisering (S.J. Preller (red.), 
Inleiding tot die Tersi@re Didaktiek, pp, 163 - 172). 



word op die Geskiedenisonderwys op skole . 

Aanges ien Geski edeni sonderwys in f ei tlik al l e l ande t en minste 

op prim@re skole verpligtend is, kan aangeneem word dat el ke 

student op een of ander stadium in sy skoolloopbaan Geskiede­

nisonderrig ontvang het. In Suid-Afrika is dit waarskynlik nie 

meer as die helfte van die students nie wat die rreksirrun 

Geskiedenisonderwys op skoal, dit wil sA tot "'3triek, gekry 

het. 60 ) Aangesien di t geensins net studente wet Geskiedenis 

tot op die hoogste vlak op skool geneem het is wet Geskiedenis 

as universiteitsvek kies nie, 61 ) en aangesien die moontlikheid 

van Geskiedenisonderwys vir !!!!! studente ondersoek moet word. 

is dit nodig om oak ne.der te let op die opvoedingspeil van die 

studente wet slags tot standerd? Geskiedenis op skool geneem 

het. 

Die leergange en onderwysmetodes van Geskiedeni s op skool gee 

•n aanduiding van die peil wat l eerlinge kan bereik en die kennis 

en insig wat hul verwerf . Dns let in die eerste plek kortliks 

op die Geskiedenis-sillabusse aan Suid-Afrikaanse skole . 

Op die prim~re skool word hoofsaaklik •n element~re kennis van 

60) Vgl . Van Tonder , a . w. Historia, 14(~j, Jun . 1969 , pp . 93 -
97 , vir die presiese syfers in 1968 en vroeMre jare . Sy­
fers oor die huidige posisie, na instelling van gediffererr­
sieerde onderwys , is nog nie bekend nie , near di t is waa~ 
·skynlik dat die getal wat Geskiedenis tot Matriek neem 
eerder sal afneem as toeneem . 

61) Aan die Potchefstroomse Universiteit vir C . H . □ . het in 
1973 ongeveer 2$ van die studente i n die eerste jaa~ 
graadkursus in Geskiedenis die vak nie tot in Matriek 
geneem nie . In die tweede- en derdejaa~kursusse het 
die syfer gedaal tot? - 1~. 
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die hele Suid-Afrikaanse geskiedenis en van gedeeltes van die 

w@reldgeskiedenis gebied. 62
) In die eerste drie jaar van die 

sekond@re skool, 63 ) waar Geskiedenisonderwys nag vir almal 

verpligtend is, word ongeveer dieselfde terrein op meer gevor­

derde vlak gedek. Wat w@reldgeskiedenis betref, omvat die 

sillabus hoofsaaklik gebeure wat vir Suid-Afrika van besondere 

betekenis is, naamlik die Kerkhervorming, die Industri~le Om­

.WJ;lrJWic;g en sy ~J,1.Plg_e, die ontwj.~eldng ven Ouitslaru:l tot ·n 

nasionale staat in· die jare 1860 - 1871 en die Verdeling van 

Afrika in die periods 1870 - 1910. Van die Suid-Afrikaanse 

geskiedenis word al die vernaamste gebeure v66r 1910 kortliks 

behandel.64 ) Tot die metodes wat by die onderwys aangewend 

word, heart hoofsaaklik algemene ge!llustreerde handboeke, 

vertellinge deur die onderwyser, opstelle en opsommings deur 

die leerling in sy eie woorde, en verder die gebruik van hulp­

middels soos kaarte (wat dikwels deur leerlinge self oak gets-­

ken moet word), en soms prente en films. 65 ) In die eerste jare 

van die sekond@re skoal beslaan Geskiedenisonderwys ongeveer 

drie periodes per week, dus minder as 103/o van die totals onder­

wystyd.66) 

62) Transvaalse 0nderwysdepartement, Leergang vir Geskiedenis 
in die laerskool. 

63) Transvaalse 0nderwysdepartement, Sillabus vir Geskiedenis. 
Standerd 5, 6 en 7. 

64) Leerlinge wat die praktiese kursus volg en na standerd 8 
die skoal verlaat, volg •n aparte sillabus wat Suid-Afri­
kaanse geskiedenis na 1910 en kontempor@re w@reldgeskie­
denis insluit. Transvaalse 0nderwysdepartement, Praktiese 
kursus sillabus vir Geskiedenis. Standerds 6, 7 en 8. 

65) Vgl. Van Jaarsveld en Aademeyer, a.w., pp. 111 - 126, 
136 - 158. 

66) Mondelinge mededeling deur verskillende Geskiedenis­
onderwysers aan sekond@re skole. 
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Oit blyk dat, wat die algemene geskiedenis betref, oar die 

hele skoolloopbaan slegs enkele fragmente deur die leerling 

bestudeer word van die geskiedenis na die Middeleeue. Van die 

vorm van •n beeld van die hele gang van die w@reldgeskiedenis 

of selfs maar die Westerse geskiedenis kan hier geen sprake 

wees nie. Van die Suid-Afrikaanse geskiedenis behoort die 

kind •n meer volledige beeld te kry, maar met ui tslui ting van 

die twintigste-eeuse geskiedenis. As in gedagte gehou word 

dat leerlinge wat van twaalf tot vyftien jaar oud is, nag nie 

in alle opsigte die verstandelike ontwikkeling bereik het waar 

werklike insig in die geskiedenis moontlik is nie en dat by 

party van hulle drie jaar verloop van geen Geskiedenisonderwys 

voor hul op universiteit kom, kan alleen gekonkludeer word 

dat hierdie studente slegs oar weinig kennis van en insig in 

die geskiedenis sal beskik . Hulle het byvoorbeeld oar die 

algemeen slegs •n vae begrip van die tydperk waarin Jan van 

Riebeeck geleef het, van wat die situasie in Europa in sy tyd 

was en van hoe die Unie van Suid-Afrika ontstaan het. Wat 

byvoorbeeld die Nie-Blanke-beleid van die regerings in Suid­

Afrika gedurende die negentiende en twintigste eeue was, is 

aan hulle prakties onbekend. Hulle het oak slegs •n baie vae 

idee van wanneer die twee w@reldoorlo~ plaasgevind het en wie 

daarby betrokke was, wanneer Napoleon geleef het, wat die 

Middeleeue was, wie die Grieke en die Romeine was, ensovoorts.67 ) 

[Bar is natuurlik diegene wat deur self geskiedenisboeke te 

lees meer historiese kennis opgebou het, maar hulle is •n 

klein minderheid. 

Wat leerlinge wat Geqkiedenis tot standerd 10 geneem het betref, 

67) Oit blyk uit die sillabusse, genoem in voetnote 62 en 63 
hierbo en is bevestig deur persoonlike ervaring met eer­
stejaarstudente in Geskiedenis aan die P.U. vir C.H.D. 
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is on heelwat grater en meer intensiewe kennis aanwesig as ge­

volg van die drie jaar verdere studie, Die sillabus 68 ) omvat 

egter geen geskiedenis voor die einde van die agtiende eeu nie, 

Oaar word begin met die Franse Rewolusie, die Napoleontiese 

Tydperk , die 1848-opstande, Duitse en Italiaanse unifikasie 

en die Verdeling van Afrika, Oaarop volg die oorsake van die 

Eerste W~reldoorlog en die vredesluiting daarna, die Volkebond, 

Rusland, die V,S,A., Japan en Ouitsland gedurende die twintig­

ste eeu, die oorsake van die Tweede W~reldoorlog, internasionale 

betrekkinge na 1945 en die jongste ontwikkelinge in Afrika. 

Die Suid-Afrikaanse geskiedenis word vanaf 1806 tot op datum 

deeglik gedek, en daar word oak aandag gegee aan die geskiedenis 

van Nie-Blanke volke en volksgroepe. Die metodes wat by die 

onderwys gebruik word, omvat die gebruik van •n handboek, en 

oak ander boeke waaruit gewerk word met die oog op spesifieke 

take, samevattinge, aanvullinge en algemene lesse deur die 

onderwyser, oak soms die gebruik van hulpmiddels soos prente, 

films, ou koerante en dokumente. 69 ) 

Dit kan aanvaar word dat die leerling, nadat hy hierdie kursus 

vol tooi het, •n intensiewe kennis het van die negentiende- en 

twintigste-eeuse geskiedenis, wat die hele w~reld en Suic:1-

Afrika in besonder, betref, en dat hy die omstandighede en 

probleme van die eie tyd, veral in politieke opsig, teen •n 

historiese agtergrond kan sien, In hoeverre werklik insig by 

die leerling gevorm word, hang in on belangrike mate van die 

aanbieding van die handboek en die onderwyser af, Die eind­

eksamen neem •n belangrike plek in en die patroon daarvan bepaal 

68) Transvaalse 0nderwysdepartement, Sillabus vir Geskiedenis 
ho~r en standaard graad . Standerd 8, 9 en 10 . 

69) Vgl , Van Jaarsveld en Rademeyer, a,w., pp. 111 - 125, 
136 - 158. 
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dikwels die hele aanbieding van leerstof deur die onderwyser. 

Die klem wat op f;itekennis gem word - •n groat deel van die 

punte in die eksamen word feitlik net vir 
11
feite" toegeken -

kan die vorming van werklike perspektief, van juiste begrip 

vir die verhouding tussen en betekenis van die feite bele~ 

mer. 70 ) Die feit dat slegs die resents geskiedenis behandel 

word, kan ook alleen nadelig inwerk op die vorming van histo­

riese perspektief, Net soos die leerling wat na standerd 7 

nie meer Geskiedenis geneem het nie, het hy slegs •n vae be­

grip van wie die Grieke en Romeine en wat die Middeleeue was. 

Hy weet weinig of niks van die ontstaan en verspreiding van 

die Christendom en het nie •n duidelike idee van hoe die 

Christelike kultuur van die Middeleeue daaruit gesien het nie, 

Hy weet nie hoedat die Europese nasionale state in die Middel­

eeue ontstaan het nie, en oak het hy maar weinig geleer van 

die Europese koloniale uitbreiding vanaf die Dntdekkingsreise, 

Sander hierdie agtergrond kan hy nie •n diepgaande begrip h@ 

van waarom die huidige kultuursituasie is soos wat dit is nie , 

kan Ay dit nag nie goed in perspektief sien nie. Selfs op die 

Suid-Afrikaanse geskiedenis kan hy nie perspektief h@ sander 

kennis van die voor-negentiende-eeuse geskiedenis nie. Dit 

is immers in die tyd dat die Afrikaners as groep met •n eie 

karakter ontwikkel het, dat die grondslag vir die latere ver­

houdinge met die Nie-Blanke groepe gel@ is en dat die Kleur-

70) Die memorandum waarvolgens onderwysers nasien, maak dik­
·wels wel voorsiening daarvoor dat die leerling vir eie 
insig en oorspronklikheid beloon word, maar alte dikwels 
het die onderwyser self nie genoeg insig in die vak, en 
in sy taak as eksaminator, om punte as sodanig toe te ken 
nie, In hul antwoorde rig die leerlinge hul dan na die 
wense van die onderwyser, soos hulle dit uit ondervinding 
leer ken het. Vgl , C.P . Wright, Toetsing, eksaminering 
en evaluering (ongepubl,) en A.P,J. van Rensburg, Die pro­
blems van evaluering en eksaminering by Geskiedenisonderrig. 
Historia, 10(2), Jun, 1966, pp. 108 - 110, 
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linge as groep ontstaan het. Sander hierdie agtergrondskennis 

kan die huidige Suid-Afrikaanse .situasie nie in perspektief 

gesien word nie. Da.ar kan aanvaar word dat die leerling wat 

die skoolsillabus deurloop het wel heelwat historiese perspek­

tief het en dat daar by horn begrip is van die aard van histo­

riese ontwikkeling, van die verhouding oorsaak en gevolg van 

die samehang van gebeure en die interafhanklikheid van die 

geskiedenis v~n volke. Tog kan die begrip, na slegs on skool­

agtergrond in Geskiedenis, moeilik anders as vlak wees; 71 ) 

verdere studie op gevorderde vlak is nodig om hierdie begrip 

te verdiep. 

Om die posisie van Geskiedenisonderrig i n Suid-Afrika verder 

in perspektief te sien, vergelyk ans dit kortliks met die in 

ander Westerse lande. In die meeste Europese lande is Ge­

skiedenisonderwys verplig tot sowat sestienjarige leeftyd, 

waarna dit as keusevak voortgesit kan word. In Groot-Brit­

tanje behels die sillabus in Geskiedenis wat vir die laast e 

twee jaar op skoal gevolg kan word dat sekere gedeeltes be­

studeer word uit die geskiedenis van Europa en van Brittanje 

na 400 n.C. Bepaalde periodes word clan intensief bestudeer, 

nadat die leerling in sy vroe~re skooljare reeds algemene 

oorsigtelike kennis bekom het. 72 ) In Frankryk is Geskiedenis 

op die lycees en colleges verpligtend tot in die laaste jaar 

(met twee uur se lesse per week) en die leerling ontvang 

dus heelwat Geskiedenisonderwys, waarin die Klassieke Tyd, 

71) □it blyk· uit persoonlike ondervinding met beginnerstudente 
in Geskiedenis en is bevestig in gesprekke met Geskiede­
nisdosente aan verskillende Suid-Afrikaanse universiteite . 

72) Lyall, a.w . , pp . 32 e . v . ; Shafer, a . w., P• 131; 
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die Middeleeue en die Moderne geskiedenis gedek word en beson­

dere aandag aan die Moderne geskiedenis en die geskiedenis van 

Frankryk gegee word.
73

) In Wes-Duitsland is Geskiedenisonder­

wys verplig tot die laaste skooljaar vir alnal wat die gees­

teswetenskaplike rigting op Gimnasia volg, en dit is alle voor­

nemende universiteitstudente in die geesteswetenskappe, en die 

Klassieke en Europese geskiedenis word vanaf die begin be­

handel. 09.ar word oak aandag gegee aan probleme van historiese 

interpretasie. In Rusland word volgens die huidige sillabusse 

oak by die Oudheid begin, en heelwat aandag word aan Russiese 

geskiedenis gegee.74 ) In elke staat van die V.S.A. is Ameri ­

kaanse geskiedenis •n verpligte vak tot aan die skooleindeksa-
75) men, hoewel dit soms •n □nderdeel van die bre~r vak S□siale 

Studies is. Wat Europese geskiedenis betref, is die posisie 

meer gevarieerd, en van die geskiedenis van die Klassieke Tyd 

en die Middeleeue kom, soos in Suid-Afrika, meesal weinig 

tereg. Wat die metodes van Geskiedenisonderwys betref, speel 

die gebruik van dokumente oar die algemeen •n belangriker rol 

as in Suid-Afrika.76 ) 

Oit blyk dat vir Europese en Amerikaanse leerlinge Geskiede­

nisonderwys dikwels vir ten minste ·n jaar langer as in Suid­

Afrika verpligtend is, en dat, soos in Amerika, vaderlandse ge­

skiedenis dwarsdeur die skoolloopbaan bestudeer moet word. Uit 

73) Lyall, a.w., pp. 86 - 89; 
ding van geskiedkundiges. 
p. 83. 

Van Jaarsveld, Dor die oplei­
Hist□ria, 16(2), 

74) 

75) 

Lyall, a.w., pp. 89 - 96; Van Jaarsveld, Dor die op­
leiding van geskiedkundiges. Historia, 16(2), p. 82. 

Dit is oak •n ver'eiste vir universiteitstoelating, soos 
gemeld opp. 183 hierbo. 

76) Lyall, a.w., pp. 130 - 133; Shafer, a .w., PP• 196 - 197. 
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vergelyking van die sillabusse kom na vore dat aie Europese 

leerling heelwat meer van die geskiedenis leer in die tyd wa t 

dit vir horn verpligtend is as die Suid-Afrikaanse skolier en 

dat grater historiese kennis en insig dus by horn verwag kan 

word. Tussen Suid-Afrikaanse en Europese leerlinge wat Geskie­

denis as vak tot die laaste skooljaar geneem het, behoort daar 

geen groat verskil te wees nie, hoewel dit voorkom of die 

Europese leerling tog •n bre~r basis in die vroe~re skooljare 

gekry het en meer vroe~re geskiedenis bestudeer het, terwyl 

sekere periodes ook meer intensief behandel word as in Suid­

Afrikaanse skole. 

Moet die skoolsillabusse as gegewe feit aanvaar word waarby die 

universiteit moet aansluit of moet die moontlikheid van veI"­

andering in gedagte gehou word? Dit sou •n deeglike studie van 

skoolonderwys, en van die plek wat Geskiedenisonderwys daarin 

kan en behoort te h~, verg om te bepaal watter mate van his­

toriese kennis en insig moontlik in skoolopvoeding bereik kan 

word. So iets val buite die bestek van hierdie werk. Verder 

word hier vraagstukke van universiteitshervorming bespreek 

en dit veronderstel nie noodwendig dat tegelykertyd skoolheI"­

vorming deurgevoer kan word nie. Dit is daarom die beste om 

die bestaande posisie ten opsigte van skoolonderwys in Geskie­

denis as •n gegewe situasie te aanvaar en te ondersoek hoe die 

universiteit wat die situasie as beginpunt aanvaar, sy doel­

eindes met Geskiedenisonderwys kan verwesenlik. Aangesien dit 

hier nie net om die Suid-Afrikaanse universiteite gaan nie, 

moet die diversiteit wat daar tussen verskillende lande bestaan 

in ag geneem word by die verdere ondersoek, en kleiner vari­

asies ten opsigte van die posisie van skoolonderwys behoort 

nie die resultate van die ondersoek in belangrike mate te be­

invloed nie. 
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4.5 Die besondere posisie van die student met •n nie-Westerse 

agtergrond 

Wat hierbo ten opsigte van die leeftydseienskappe en opvoe­

dingspeil van students opgemerk is, geld hoofsaaklik die stu­

dents in Westerse lande met •n homogene Westerse kultuuragter­

grond. Die leeftydseienskappe wat hierbo genoem is, is as 

sodanig wel algemeen menslik, maar word tog ook beinvloed deur 

die kultuurpatroon. Dok die onderwysstelsel waarin die stu-

dent sy voorafgaande opvoeding ontvang het, is, soos hierbo 

beskryf, grootliks •n Westerse stelsel. Ui teindelik is ook 

die universiteit self eintlik •n Westerse inrigting wat voort­

gekom het uit die Europese Beskawing en vandag □or die hele 

w~reld die algemene trekke van die Westerse kultuur vertoon. 

Dit gaan in hierdie werk om die uitvoering van die universi­

teitstaak, as die taak van •n Westerse inrigting, ten opsigte 

van die Geskiedenis, maar daarby moet in gedagte gehou word 

dat die taak soms uitgevoer moet word ten opsigte van mense 

met •n nie-Westerse agtergrond. Dit geld nie net die univer­

siteite in A~i~ en ander Afrika-lande nie, maar ook universi­

teite in Suid-Afrika, waarvan baie tans Nie-Blanke students 

het en wat in elk geval ook •n taak ten opsigte van Nie-Blankes 

in Suid-Afrika het; Hierdie students het almal wel •n groot 

mate va~ verwestersing ondergaan, en baie Nie-Blanke students 

in Suid-Afrika het •n · heeltemal Westerse agtergrond, maar tog 

is daar ook baie wat, soos in and er lande, n□g die invloed .van 

•n eie nie-Westerse kultuur ondergaan het. Die Westerse kul­

tuur het vandag in baie opsigte •n w~reldkultuur geword en die 

nywerhede,· moderns geboue, kleredrag en gebruiksvoorwerpe, om 

enkele dinge te noem, toon in die meeste lande •n oorwegend 

Westerse karakter. Dok in die onderwysstelsel het die Westerse 

kultuur sy invloed afgedruk en in Suid-Afrika, byvoorbeeld, 
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leer die Bantoekind - die latere universiteitstudent - daar 

Afrikaans en Engels, Wiskunde , Algemene Natuurwetenskap -

wat as wetenskappe hoofsaaklik Westerse kultuurprodukte is 

en Westerse geskiedenis .77 } Ashy nog sy eie moedertaal praat 

en sy eie leefwyse en gebruike behou het, dus nag in sekere 

mate in die stamkultuur opgegroei het, sal hy tog besondere 

aanpassingsprobleme h@ as hy in •n nuwe orrgewing, soos •n uni­

versiteit, kom waar in die meeste opsigte •n Westerse kultuul"­

patroon heers. Oft is die posisie met baie Bantoestudente in 

Suid-Afrika en met studente in ander Afrikalande .78 ) 

Wat algemene leeftydseienskappe en verstandelike ontwikkeling 

betref, en qikwels wat kennis en insig in besondere vakke, 

waaronder ook Geskiedenis, aangaan, is daar geen direkte vel"­

skille met studente met •n suiwer Westerse agtergrond nie. Daer 

is egter meesal wel belangrike verskille ten opsigte van stu­

dentekultuur en -gees, die algemene opvoedingspeil en lewens­

uitkyk. Dok al is die Bantoestudente se kennis van Engels (of 

•n ander Westerse taal) dikwels goed, is dit tog nie hulle 

moedertaal nie, en studente het moeite om wetenskaplike werke 

daarmee goed te begryp en hulself presies uit te druk; hulle 

eie taal is vir hulle op universiteit van weinig hulp aange­

sien •n wetenskaplike terminologie daarin nog grootliks ont-

77) Vgl.: P.A. Ouminy, Learning and the .African child, 
p. 12 e.v.; P.A. Ouminy, African pupils and teaching 
them, pp. 45 - 47; C.W.M. Gibbons, School method for 
African teachers. 

78) Volgens J.E. Goldthorpe, An African elite. Makerere 
College students 192? - 1960, p. 45, v.as in 1960 6~ 
van die studente aan die Universiteitskollege van 
Oeganda uit stamkulture afkomstig en het meesal onge­
letterde ouers gehad. 
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79) breek. Dok hulle denkwyse, metode van werk en leesvermo~, 

word dikwels deur hulle eie kultuuragtergrond en besondere 

lewensuitkyk be!nvloed. Die verskil tussen die omgewing van 

die ouerhuis en die universiteit is by hulle veel grater as 

by die studente wat uit •n volkome Westerse milieu kom, en 

daar is dikwels •n spanning tussen tradisionele en moderne 

kultuur en lewenswyse, wat kan lei tot persoonlikheidspro­

bleme.80) 

Hierdie verskil in agtergrond moet oak studie van •n besondere 

vak direk be!nvloed. Al kan die nie-Westerse student oak net 

so goed kennis en insig van die geskiedenis vorm as een met •n 

Westerse agtergrond, sal hy tog besondere probleme h@ om 

spesifiek Westerse godsdienstige en filosofiese terme, soos 

byvoorbeeld heilsgeskiedenis, natuur en genade, 81 ) Renaissance, 

Aufkl~rung, te begryp. Dok sal hy meer moeite h~ om horn in 

die Westerse kultuuromstandighede van byvoorbeeld die vorige 

eeu in te leef as iemand wat self in •n Westerse kultuuromge­

wing opgegroei het. Met hierdie dinge sal die universiteit 

in sy opvoedingsprogram en -metodes rekening moet hou. 

4.6 Ten slotte 

Oaar is gepoog om in hierdie hoofstuk aan te toon dat studente 

wat leeftydseienskappe en -probleme en opvoedingspeil betref, 

sekere homogene trekke vertoon. Dit het verder na vore gekom 

79) Dit geld natuurlik nie tale soos Chinees en Arabies met •n 
groat geskrewe literatuur nie. Kyk in verband met die taal­
probleem: Goldthorpe, a.w., p. 55; A. Olubummo en J. 
Ferguson, The em~rgent university, p. 106. 

80) Vgl. Goldthorpe, a.w., p. 56. 

81) Vir diegene met •n Chris • -1 c, agtergrond sal sodanige be­
grippe vanself duideliker wees as vir ander met nie-Wes­
terse agtergrondsomstandighede. 
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dat daar tog ook groot diversiteit tussen studente bestaan -

wat betref die graad van volwassenheid wat reeds bereik is, 

intelligensie, wetenskaplike insig, taal- en leesvermo~, leer-­

vermo~, kennis van en insig in die geskiedenis. Die universi­

teit stel sekere minimumvereistes wat opvoedingspeil betref, 

maar waar sommiges net-net daaraan voldoen, kom ander ver bo 

die minimumpeil uit. 

Die universiteit moet daarom nie net let op diegene wat op die 

minimumpei] staan nie, maar ook in die opvoedingsprogram reke­

ning hou met die wat al •n meer gevorderde vlak bereik het. 

Daar moet voorsiening wees vir differensiasie volgens groeps­

en Lndividuele verskille, waarmee n6u saamhang voorsiening 

vir vordering van studente volgens eie tempo; laasgenoemde 

probleem sal in volgende hoofstukke na vore kom. Elke stu­

dent moet op die mees doeltreffende manier van die beginpunt 

na die eindpunt wat met die opvoeding gestel word, gelei word. 

Aan studente met besondere probleme, persone wat in sekere 

opsigte afwyk van die normale patroon, moet aparte aandag ge­

gee word. Hulpdienste kan verskaf word om leer-, taal-, 

persoonlikheids- en ander probleme te probeer oplos en so 

sulke studente in staat te stel om goed te kan inskakel by 

die algemene opvoedingsprogram, waar nie met hierdie probleme 

rekening gehou kan word nie. Hierdie dienste is veral nodig 

om die probleem van druiping van studente, wat tans in byna 

alle lande groot afmetings aanneem, te beperk,82 ) 

82) Vgl. Pitcher en Blauschilti, .w., p. 16. 
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HOCFSTUK 5 

OPLEIDING TOT WETENSKAPLIKES 

5.1 Inleiding 

Die eerste faset van die universiteitstaak waaraan in besonder 

aandag gegee word, is die opleiding van mense tot wetenskap­

likes. Dit het uit die algemene bespreking van die universi­

teitstaak in hoofstuk 2 hierbo na vore gekom dat onderwys in 

die wetenskap wat gerig is op die opleiding van studente tot 

op die vlak waar hulle selfstandig die wetenskap kan b­

oefen, altyd •n sentrale rol aan die universiteit gespeel het. 

Die opleiding van geskiedwetenskaplikes was oak steeds ·n 

prim~re oogmerk van Geskiedenjsonderwys aan die universiteit 

gewees. Vir die geskiedbeoefening is dit dan oak van die 

grootste belang dat daar steeds mense gevorm moet word vir die 

taak om self die geskiedenis te kan beoefen deur wetenskaplike 

geskiedenisondersoek en/of onderwys te onderneem. 

In hierdie hoofstuk word die opleiding van mense tot weten­

skaplikes eers nader omlyn. Oaarna word in besonder gelet 

op die vereistes waaraan voldoen moet word om werklik histo­

rikus, wetenskaplike in die Geskiedenis, te kan wees sodat 

die doeleindes wat met die opleiding bereik moet word nader 

bepaal kan word. Verder word vasgestel wat die opleidings­

program behoort in te hau, oak deur die bestaande opleidings­

programme in Westerse lande in o~nskou te neem. Ten opsigte 

van die opleiers (dasente) en die opleidingsmiddele word dan, 

na ondersoek van die bestaande posisie aan verskillende uni­

versiteite, enkele gevolgtrekkings gemaak. Ten slotte maet 

kortliks bepaal ward wat die rol van die vak Geskiedenis kan 

en behaort te wees vir die opleiding van ander wetenskaplikes 
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as historici. 

In onderafdelings 5.4.3 en 5,5.3 l) word die vernaamste g&­

volgtrekkings wat in hierdie hoofstuk gemaak word, saamgevat. 

5,2 Opleiding tot wetenskaplikes as universiteitstaak 

Al word opleiding tot wetenskaplikes in hierdie hoofstuk af­

sonderlik behandel, bly dit •n faset wat in allerlei opsigte 

met ander fasette van die universiteitstaak saamhang, en dit 

moet steeds binne die samehang van die universiteitstaak as 

geheel gesien word. Soos getrag is om in hoofstuk 2 aan te 

toon, 2 ) is dit slegs wanneer die verskillende fasette in die 

juiste verhouding gesien word, dat die taak van die universi­

teit in perspektief bly. Deur wetenskaplikes op te lei, doen 

die universiteit oak reeds beroepsopleiding, want dit omvat 

die belangrikste deel van die opleiding van mense · vir weten­

skaplike beroepe.3 ) Wanneer die universiteit mense tot weten­

skaplikes oplei, is hy oak reeds besig met algemene opvoeding 

van students, want '11 denke, •n wetenskaplike hooding, •n b&­

paalde mentaliteit word by hulle aangekweek wat hulle hele 

persoonlikheid raak. Verder omvat die opleiding van wetenskap­

likes oak •n mate van wetenskaplike ondersoek; op die hoogste 

vlak van opleiding neem die verrig van ondersoekwerk deur 

students onder leiding van ervare historici '11 belangrike 

plek in. 4 ) 

Wanneer •n persoon •n wetenskaplike is, beteken dit dat hy in 

1) In besonder op PP• 275 - 278 en '29? - 298 hieronder. 

2) Kyk p. 75 e.v. hierbo. 

3) Hierop word nader ingegaan opp. 302 e.v. hieronder. 

4) Vgl. Gerlach, a.w., p. 50. 
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staat is om •n wetenskap selfstandig te beoefen, en dit omvat 

ondersoek sowel as onderwys. Tog word die opleiding van 

iemand om onderwys te gee eintlik nie as deel van die opleiding 

tot wetenskaplike beskou nie. Onderwys vorm •n deel van op­

voeding en opleiding, en ·n persoon moet nie net gevorm word om 

onderwys te gee nie, maar oak om mense op te voed, om opvoeder 

te wees, wat •n ender taak is as die van wetenskaplike . In 

hierdie werk word nie gehandel oar die opleiding/opvoeding 

van toekomstige opvoeders as sodanig nie maar, in hoofstuk 6 

hieronder , wel oar opleiding in die beroep van Geskiedenis­

onderwyser en -dosent vir saver dit die vak Geskiedenis raak. 

Caar moet verder in gedagte gehou word dat ·n belangrike deel 

van wetenskaplike onderwys bestaan uit indirekte onderwys, 

waarby •n wetenskaplike sy ondersoekresultate op skrif stel met 

die oog daarop dat andere dit kan bestudeer; opleiding in die 

skryf van wetenskaplike werke vorm meesal wel deel van die 

opleiding van die historikus . 

Om wetenskaplike te wees, beteken nie direk om •n bepaalde 

beroep te beoefen nie , all@ die beroepe van navurser en 

onderwyser/dosent op die vlak van direkte wetenskapsbeoefening, 

maar om in die beroepsuitoefening en oak daarbuite , in die 

hele uitvoering van die lewenstaak, met •n wetenskaplike bena­

dering op te tree. Dit is oral in die samelewing nodig om 

wetenskaplike kennis te vorm en toe te pas . Mense in weten-­

skaplike beroepe, soos die van advokaat, geneesheer en inge­

nieur, moet feitlik daagliks feite bestudeer, wetenskaplike 

afleidinge maak en op grand daarvan toepassinge doen; hulle 

kan nie maar net reeds verworwe kennis prakties toepas nie, 

naar moet telkens op~uut probleme op wetenskaplike wyse onder­

soek . Dit is verder nodig dat daar mense is, wat oak al hul 

beroep, wat wetenskaplik kan besin oar politieke, naatskaplike 
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en kulturele vraagstukke en op grand daarvan bepaalde op­

lossings nastreef en probeer t aepas . 5 ) Die wetenskaplike moet 

nie op die rand van die samelewing lewe nie , maar midde-in die 

lewe staan . Ni e alle mense kan wetenskaplikes wees nie, maar 

as aan die ander kant die wetenskaplikes s legs •n klein elite­

groepie vorm wat aan universiteite en institute voort werk , kan 

die wet enskap ni e die volle betekenis vir di e lewe h@ wat dit 

behoort te h@. nie.6 ) 

0pleiding tot wet ens kaplikes behoort dan oak nie net in te 

hou opleiding in~ wetenskap nie , rrear eweneens opleiding (of 

opvoedi ng) i n ~ wet enskap, •n Wet enska pli ke behoort nie net 

•n vakspesialis te wees nie, rear oak •n wetenska plike as s odanig, 

iemand met •n a l gemene wet enskaplike houding en benadering tot 

sake. 7 ) So •n wetenskaplike houding hou in on sin vir waarheid, 

juistheid en objektiwiteit en die vermo~ om onbevooroordeeld 

•n saak t e benader en eers na afweging van alle f aktor e •n 

oordeel t e vorm, verder •n sist ematies e werkwyse, •n sin vi r die 

verhouding t ussen die konkret e en die abstrakte en tussen die 

5) 0ns lewe vandag in •n tyd van spesialiste, waar daar oak 
·beroepskenners van die politiek, die ekonomie, die sosiale 
lewe, selfs van sport en vermaaklikheid is. Dok kom mense 
wat on wetenskaplike opleiding gehad het, maar daarna geen 
beroep beoefen wat direk in verband daarmee s taan nie, 
tans selde voor. Vroe~r was daar byvoorbeeld mense wat 
hul sander vergoeding aan die beoefening van on wetenskap 
gewy het en van ander bestaansmiddele geleef het. Tog 
moet beheersing en beoefening van •n bepaalde wet enskap 
nie noodwendig met di e beoefeni ng van •n beroep vereen­
selwig word nie. 

6) Vgl. die opmerkings oar wetenskapsbeoefening in die alge­
meen op PP• 60 - 71 hierbo, oak Ortega y Gasset, a.w., 
p. 60. 

?) Vgl. Van Riessen, a.w. 
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besondere en die algemene . 8 ) •n Wetenskaplike benadering tot 

sake kan mense in sekere mate self aankweek , en daar is mense 

wat nooit enige gevorderde wetenskaplike opleidi ng ondergaan 

het nie wat sake wetenskapl i k- kri ties en objektief kan benader 

en op wetenskaplike wyse •n oordeel vorm. Sulke mense i s daar 

egter weinig, en om te verseker dat meer mense so •n wetenskap­

like benadering tot sake het, moet hulle gelei, opgevoed word 

tot so on algemene wetenskaplike houding. 9 ) 

Die opleiding van mense tot wetenskaplikes behoort daarom var­

ming van die verstand , die denke te omvat en as sodanig ver-

standelike opvoeding wat reeds in die gesin en die skoal ge-

doen word, voort te sit. Oit gaan hier om verstandelike var-

ming op ho~ vlak, ·n vlak wat nie alle mense in staat is om te 

bereik . 10) n:i.e. Opleiding van wetenskaplikes hou verder oak 

in die verskaf van kennis en die inlei in bepaalde vaardig­

hede wat nodig is om •n wetenskap te kan beoefen. •n Wetenskap­

like moet weet wat daar al in •n bepaalde wetenskap tot stand 

gebring is, watter kennis daar gevorm is; hy moet kennis dra 

van die vernaamste literetuur wat daar oar verskillende onder­

werpe geskryf is en wat die huidige stand van kennis oar be­

paalde onderwerpe is. Oit is nie nodig dat hy al die kennis wat 

8) Vgl.: N. Arnold, Die natuurwetenskaplike gesindheid (on­
gepubl.), pp. 28 - 33; J.D. Vrey, Die natuurwetenskaplike 
houding (ongepubl.), hfst. 4; S.J. Preller, Die roeping 
en opleiding van die dosent (S.J. Preller (red.), Inlei­
ding tot die Tersi~re Didaktiek, p. 66). 

9) Waarskynlik ka n slegs mense met •n ho~ intelligensie self 
•n wetenskaplike houding aankweek. Die meer gemiddeldes 
kan slegs met die hulp van opvoeders die peil bereik, 
terwyl mense met •n lae intelligensie, soos in die prektyk 
gesien kan word, oak nie eers met die hulp van opvoeders 
so •n houding kan aankweek nie. 

10) Vgl. Gerlach, a.w., p. 50 en Jaspers, a.w., p. 61. 
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daar, dikwels in die loop van eeue, in -n vakgebied gevorm is, 

moet bemeester om self •n bydrae te kan lewer tot die vorm van 

nuwe kennis nie, maar hy moet ten minste •n oorsig □or die 

kennis h@ en weet waar om bepaalde kennis te vind. Op grond 

van algemene insig in die wetenskap is hy in staat om, wanneer 

hy dit nodig het, bepaalde werke te bestudeer, op die juiste 

wyse te interpreteer en die kennis daarin vervat na waarde te 

kan skat. Verder moet hy weet hoe om die metodes van ondersoek 

wat in sy wetenskap tot ontwik~eling gekom het te kan gebruik; 

daarvoor is naas instg ook vaardigheid nodig wat deur oefening 

verkry moet word. 11) 

In die geheel gesien moet ·n wetenskaplike sowel gevorm wees 

tot •n wetenskaplike houding as ingelei wees in die tradisie 

van •n bepaalde wetenskap. Om wetenskaplike te wees beteken 

nie net om probleme op •n bepaalde wyse te benader nie, maar ook 

om in 'n bepaalde tradisie te staan waarop verder voortgebou 

word. •n Wetenskaplike vorm deel van •n historiese ontwikkelings­

gang, naamlik die ontwikkelingsgang van sy wetenskap (en ook 

van die wetenskap as geheel) en hy sal probleme wat in sy eie 

tyd aan die orde kom op •n ender wyse benader as wat •n weten­

skaplike van •n eeu of wat te vore •n soortgelyke probleem in 

sy tyd sou ondersoek. Oit is nie net die gevolg van toename 

in kennis nie, maar ook van ontwikkeling en veranderinge in 

die metodes wat gebruik word en van nuwe geestestrominge wat 

die wyse van wetenskapsbeoefening be!nvloed. 12 ) 

Oit is veral waar dit gaan om vorming van •n wetenskaplike 

11) Vgl. Arnold, a.w., PP• 38 - 41. 

12) Vgl. 8.E. Meland, Higher education and the human spirit, 
veral pp. 21 - 32 en H. Smith, The purposes of higher 
education, veral pp. 149 - 159. 
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houding dat gespreek kan word van opleiding in~ wetenskap, 

want hierdie houding is vir alle wetenskappe wesenlik dieselfde. 

Oaar is wel verskil in die wyse van redenering, maak van af­

leidings, ensovoorts, maar hierdie is hoofsaaklik verskillende 

historiese patrone wat gevorm is en dit kan gesien word as 

invloed van die wetenskaplike tradisie op die wetenskaplike 

houding. Dit is dan oak nie moontlik om die vorming van die 

wetenskaplike denke in die algemeen las te maak van inlei van 

studente in die tradisie van •n bepaalde wetenskap nie. Deur 

studie van besondere wetenskaplike probleme , metodes en werke 

moet die student insig kry in die aard van wetenskaplike werk, 

metode en probleme in die algemeen. Hoe bre~r die studieveld 

van die student, dus hoe grater die verskeidenheid wetenskappe 

en metodes waarmee hy in aanraking kom, hoe •n beter algemene 

wetenskaplike insig behoort by horn gevorm te kan word. Die 

toenemende spesialisasie - wat •n noodwendige uitvloeisel is 

van steeds verdere wetenskaplike ondersoek - lei daartoe dat 

studente al minder geleentheid het om algemene wetenskaplike 

insig te vorm en dit al meer gaan om die blote vertroud raak 

met •n bepaalde gespesialiseerde wetenskaplike tegniek. 13 ) Dit 

is vandag nie meer moontlik dat •n student, soos in die Middel­

eeue en Vroeg-moderne Tyd nag moontlik was, in alle wetenskappe 

onderrig ontvang nie, 14 ) maar •n bre~ veld wat tenminste meer 

as een wetenskap raak en nie alte vinnige spesialisasie is tog 

nodig om te verseker dat werklik wetenskaplikes gevorm word 

en nie bloat vaktegnici nie . Dit is slegs ware wetenskaplikes 

wat die nodige insig in en perspektief op die doeleindes van 

die wetenskap kan h~ om nuwe ontwikkelinge in die wetenskap 

te inisieer en rigting aan te dui. 

13) Hierop is oak gewys op pp . 30 - 40 hierbo, 

14) Kyk p. 18 hierbo. 
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Omdat •n wet enskaplike houding eie is aan wetenskaplikes as 

sodanig en omdat daar ook heel wat gemeenskapl i ks i s i n die t ra­

disie van verwa nt e wetenskappe, i s dit dikwels moontlik dat •n 

wetenska plike ook probleme buite sy eie vakgebied wet enskaplik 

kan onder s oek . Om •n ander wetenskap te beheers, hoef hy nie 

diesel fde uitgebreide opleiding deur te gaan as wat nodig was 

by sy opleidi~ i n di e wet enskap wat hy reeds ka n beoefen nie; 

•n wetenskaplike houdi ng i s reeds by horn gevorm. Hy is dikwels 

in staat om die addisionele vakwetenska plike kennis wat hy nodig 

het self, s ander direkt e leiding , t e verwerf. 

Daar is reeds_ho~r op aangetoon l 5 ) dat wetenskapsbeoefening 

onder meer deur lewensbeskoulike veronderstellinge bepaal word. 

Dok •n wetenskaplike houding is daarom lewensbeskoulik bepaald. 

Die feit dat s o •n houding by mense aangekweek word deur opvoe­

ding, bring •n verdere invloed van die lewensbeskouing , aange­

sien, soos ook reeds vroe~ bespreek, 16 ) opvoeding steeds 

lewensbeskoulik gerig en bepaal is. 

Wanneer die opleiding van mense tot wetenskaplikes vanuit •n 

Christelike lewensbeskouing geskied, sal di t ook daarom gaan 

om Christelike wetenskaplikes te vorm, dit is manse by wie 

die wetenskapsbeoefening deur veronderstellinge van~ Chris­

telike beskouing bepaal word. Iemand met •n Christelik-weten­

skaplike houding sal •n ander houding h@ teenoor die wetenskap­

like tradisie waarin hy gevorm is as •n wetenskaplike met by­

voorbeeld •n rasionalistiese geloofsoortuiging. Hierdie 

tradisie toon immers di e invloed van verskillende lewensbeskou­

like rigtinge op die ontwikkeling van die wetenskap en die 

15) Kyk p. 65 e.v. hierbo. 

16) Kyk p. 54 e.v. hierbo. 
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deurwerking van die beskouinge op heersende opvattinge, inter­

pretasies en oak metodes, ·n Christelike wetenskaplike behoort 

steeds hervormend, suiwerend binne die wetenskapstradisie te 

werk en s6 mee te werk aan die opbou van Christelike wetenskap, 

By die vorming van Christelike wetenskaplikes moet dit dus 

oak daarom gaan om die juiste kritiese houding, op grand van on 

Christelike werklikheidsvisie , teenoor heersende beskouinge 

en praktyke in d±e betrokke wetenskap aan te kweek . 17 ) 

By die opleiding van wetenskaplikes speel onderwys ·n sentrale 

rol, sowel direkte onderwys van die dosent aan die student, 

waarby hy kennis wat in die betrokke wetenskap opgebou is en 

kennis aangaande teorie~, metodes en tegnieke aan die student 

oordra, as indirekte onderwys (selfstudie) waar die student self 

uit boeke sulke kennis verwerf.
18

) Daarnaas is oefening in die 

wetenskaplike ondersoek van belang, waar •n student self onder­

soek doen en daarby leiding en hulp van •n ervare wetenskaplike 

ontvang. In die opleidingsprogram moet die verskillende faset­

te van die opleiding op die mees doeltreffende wyse geko~rdi­

neer word. 19 ) 

So •n opleidingsprogram wat daarop gemik is om •n student tot •n 

wetenskaplike in •n bepaalde wetenskap te vorm, kan en behoort 

oak onderwys (direk en/of indirek) in ander vakke te omvat. 

17) Vgl. H, Hart , The ides. of a Christian university. 
Bulletin van die Suid-Afrikaanse Vereniging vir die B&­
vordering van Christelike Wetenskap , 31 , Jan . 1972, 
pp. 2 - 17 en H, Bavinck, Geleerdheid en wetenschap. 

18) Kyk p. 58 hierbo. Vgl. oak J, Spoelstra, Selfstudie. 
~. 2(2), Mei 1974, pp. 105 - 110 . 

19) Die aard en verskillende aspekte van studiemetodes op 
universiteit word goed behandel in R.W. Frederick, 
P.C. Kitchen en Agnes A. MacElwee, A guide to college 
study. 
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Nie net is dit nodig om algemene wetenskaplike insig te help 

vorm nie, maar ook is kennis van een wetenskap dikwels nodig 

om on ander een te kan beoefen , Hoeveel onderwys in die by­

vakke nodig is, word dan ook in die eerste plek bepaal deur 

die wetenskap (en die rigting daarbinne) waarin die student 
. 1· 20) spesia iseer, 

Nie net die inhoud nie, maar ook die lengte of duur van die 

opleidingsprogram hang in belangrike mate af van die aard van 

die wetenskap waarin gespesialiseer word, Dit mag langer duur 

om een wetenskap goed te beheers as •n ander, nie net omdat 

daar in een wetenskap meer kennis opgebou is as •n and er nie, 21 ) 

maar ook omdat dit soms makliker en soms moeilik~r mag wees om die 

metodes te bemeester of omdat dit korter of langer kan duur om 

voldoende oefening daarin te verkry. Die vermo~, werkstempo 

en ywer van die student is natuurlik ook •n komponent wat die 

duur van die opleiding be!nvloed , 

By die opleiding van wetenskaplikes moet in gedagte gehou word 

dat opleiding nie altyd in een tydsbestek van enkele jare 

volledig voltooi kan word nie . Aangesien die wetenskap voort­

durend ontwikkel , kan iemand se opleiding na on aantal jaar 

onvoldoende wees om as selfstandige wetenskaplike binne die 

heersende rigtinge in die wetenskap te kan optree , Dan is 

addisionele skoling soms nodig. Eintlik behoort iemand s6 

20) Kyk p, 161 hierbo, 

21) Soos reeds aangetoon, beteken opleiding tot wetenskaplike 
nooit om alle moontlike kennis wat al in •n wetenskap op­
gebou is te bemeester nie, maar net om s6 in die tradisie 
van die wetenskap ingelei te wees dat die wetenskaplike 
daarop verder kan voortbou , Die totale hoeveelheid kennis 
wat in ·n wetenskap opgebou is , hoef dus geen direkte in­
vloed op die lengte van die opleidingsprogram te h~ nie, 
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opgelei te kan word dat hy homself verder kan oplei, steeds op 

hoogte bly met nuwe ontwikkelinge, maar as iemand vir •n aantal 

jare nie aktief as wetenskaplike optree nie, mag hy vind dat hy 

•n agterstand het wat hy nie meer op eie stoom kan inhaal nie . 

Die moontlikheid van ekstra skoling , opknappingskursusse, moet 

dus ook ondersoek word . Uiteindelik is ·n wetenskaplike se op-­

leiding nooit werklik voltooi nie . Hy behoort sy hele lewe 

lank student te wees , homself verder te vorm, en dan alleen 

kan hy sy taak s o goed as moontlik uitvoer . 22) 

5 . 3 Vereistes waaraan die historikus moet voldoen 

·n Historikus as wetenskaplike in die algemeen moet soos enige 

ander wetenskaplike iemand wees met •n wetenskaplike benadering 

tot probleme, iemand met ·n wetenskaplike houding. Verder is 

nodig ·n taakbesef; die historikus moet ·n goeie begrip he 

van sy taak in die samelewing ten einde dit so goed as moont­

lik te ka n uitvoer . So ·n taakbesef sluit in ·n begrip van sy 

vera ntwoordelikheid om in die besondere situasie waarin hy 

gestel is wetenskaplike leiding te kan gee. Wat die taak van 
23) die historikus inhou, is reeds in ·n vorige hoofstuk nagegaan . 

•n Historikus as wetenskaplike in Geskiedenis 
24

) het in die 

22} Vgl . Stoker, Die Christelike universiteit en akademiese 
vorming . Koers , 37(6) , p . 456 e . v . , en ook Van Riessen, 
a . w., p . l-g:---

23) Kyk p . 146 e . v. hierbo. 

24 } Die t erm historikus kan ook wyer opgevat word as ·n weten­
s kaplike in Geskiedenis, en kan byvoorbeeld ook ·n geskied­
skrywer, ·n kenner van Geskiedenis of on student van Geskie­
denis wees . Vgl. P .C. Schoonees (hoofred . ), Woordeboek 
van die Afrikaanse taal, IV, p. 301. Vir die doeleindes 
van die onderhawige studie word die term beperk tot •n ge­
skiedwetenskaplike wat, soos opp . 89 hierbo aangetoon, 
enigiemand is wat op wetenskaplike wyse die geskiedenis 
beoefen, en di t hou geskiedskrywi ng, teoretisertng van die 
geski edenis en Geskiedenisonderwys in . 
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eerste plek ·n deeglike kennis van die geskiedenis nodig. Hy 

hoef nie soseer •n ensiklopediese kennis te he van alle moont­

like historiese feite (met datums) nie - so iets is eintlik 

oak nie menslik moontlik nie - rnaar wel •n algemene kennis van 

die geskiedenis as geheel, eintlik •n insig in die geskiedenis, 

waardeur hy, ashy byvoorbeeld iets van een of ander gebeur­

tenis in die verlede te hare kom, die betekenis, die historiese 

belang van so •n gebeurtenis op grand van sy geheelkennis en 

algemene insig kan peil. Feitlik elke historikus vandag het 

egter gespesialiseerde kennis van een of ander gebied of 

periode in die geskiedenis en slegs •n baie algemene kennis van 

die res van die geskiedenis. Soos in die meeste wetenskappe 

die geval, kan dit as ·n algemene tendens gesien word dat 

historici steeds meer van steeds minder weet. 

As gelet word op die situasie aan buitelandse universiteite, 
25) veral in die V.S .A. , kan die vraag selfs gestel word of dit 

nag veel sin het om van die Geskiedwetenskap en van historici 

in die algemeen te praat. Moet Ekonomiese, Politieke, Sosiale, 

Intellektuele en ander Geskiedenis nie as aparte wetenskappe 

beskou word nie, of, nag verder, is vir die bestudering van 

die geskiedenis van Afrika, Japan, die Middeleeue, die Griekse 

kultuur, ensovoorts, nie eintlik aparte wetenskappe nodig nie? 

Daar is heelwat verskil in die metodes wat aangewend word, en 

•n historikus van die Middeleeue sal byvoorbeeld moeilik 

Afrika-geskiedenis kan beoefen sander om eers gevorm te word 

in die argeologiese, lingu!stieke en ander metodes wat daar 

aangewend word . Is die Geskiedkunde •n samehangende eenheid of 

is dit eintlik •n losse versameling van wetenskappe? Soos reeds 

tevore opgemerk, 26 ) is die wetenskap as geheel eintlik •n 

25) Soos na vore kom in Perkins, en Snell, a.w. 

26) Kyk pp. 217 - 218 hierbo. 
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eenheid , maar ver eis doeltr effende wetenskapsbeoefening n 

afbakening in velde va n ondersoek wat dan s istematies bestu­

deer meet word. So •n afbakening word in die eerste plek ge­

doen op grand van algemene aspekte van diP. werklikheid: die 

ekonoom bestudeer die ekonomiese lewe, op watter tyd en plek 

oak al, die regswetenskaplike die reg, die taalkundige die 

taal, en die historikus die geskiedenis. Caar is bepaalde 

!fenheid in metode en werkwyse in die studie van die geskie­

deni s, al is daar oak differensiasie in metodes en tegnieke 

vir die bestudering van afsonderlike velde. Die betekenis van 

die studie van die velde berus egter op hulle plek in die 

grater samehang . 

Dit gaan by die geskiedbeoefening immers in die eerste plek 

om historiese perspektief op die eie tyd te verkry, en die 

geskiedenis van die Middeleeue bied byvoorbeeld sulke perspek­

tief net as dit in samehang met die latere geskiedenis gesien 

word. Soos reeds aangedui, 27 ) is nie net die studie van 

besondere velde nie, maar ook · van die grater samehange in die 

geskiedenis en verder van historiese ontwikkeling as sodanig 

van belang om die oogmerke van die geskiedbeoefening te bereik. 

In hierdie lig gesien kan Middeleeuse of Afrika-geskiedenis 

nie •n wetenskap op sigself wees nie, maar net •n onderdeel van 

die Geskiedwetenskap waarvan die betekenis nie las van die 

ender dele gesien kan word nie . 

Spesialisasie in die Geskiedkunde, seas in ender wetenskappe, 

is noodsaaklik vir doeltreffende wetenskapsuitbouing, maar 

daar kan slegs doeltreffend gespesialiseer word as di e histo­

rikus ook •n bre~ agtergrondkennis het , s odat hy die plek en 

27) Kyk PP• 162 - 163 'hiert>o. 
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betekenis van sy veld binne die grater geheel s t eeds in per­

spektief kan sien. Die geskiedenis is eintlik ,.ein einheitlich 

dahinstrBmender Fluss und es kann niemand auf wirkliche 

Geschichtskenntnis Anspruch machen, wer nur einen Teil disses 

Laufes oder gar nur einen Seitenarm mit eigenen Augen gesehen 

hat" • 28 ) Naas historici wat in besondere velds spesialiseer, · 

moet daar verder diegene wees wat hul aandag wy aan die beskryf 

van die geskiedenis in grater samehange, op basis van die werk 

van andere, 29 ) en aan die vorm van teoretiese kennis van die 

geskiedenis. Alleen clan kan die Geskiedwetenskap sy taak na 

behore vervul. Dit is dus nodig vir alle voornemende historici 

om •n omvattende kennis van die geskiedenis in grater same­

hange te bekom , 

Al hoef elke historikus nie noodwendig in •n kleiner veld te 

spesialiseer nie, is dit tog nodig dat elkeen wat tot histori­

kus opgelei word wel sekere velds in besonder bestudeer en nie 

net die grater lyne nie. Om werklik insig in die geskiedenis 

te bekom, is dit immers oak nodig om die geskiedenis op ,.mikro­

vlak" te sien, om die optrede van mense nader te ondersoek en 

te probeer verklaar, en om te begryp hoedat die kennis van 

besondere gebeure gevorm word op grand van bronne-materiaal en 

van die aard van die bronne afhanklik bly , 3□) Die grater 

ontwikkelingslyne in die geskiedenis word uiteindelik tog deur 

die optrede van mense in verskillende situasies en gebeure be­

paal, en die kennis van die ontwikkelinge is uiteindelik gevorm 

28) Bauer, a . w., p. 5. 

29) Vgl, P,J. Bouman, a,w , , pp, 35 - 36 en H, Pirenne, What 
are historians trying to do? (H, Meyerhoff (red.), The 
philosophy of history in our time, pp. 97 - 98), 

30) Vgl. Pirenne, a,w. (Meyerhoff, a.w., pp. 87 - 100), 

228 



uit die gegewens oar al die gebeure wat daarvan deel vorm. 

·n Oiepgaande insig in die geski edenis, begrip vir die aard van 

die historiese, is nodig vir el ke historikus, ongeag sy beson-­

dere spesialisasieveld. Wat elke histori kus moet h~ om die 

geskiedenis goed te kan interpreteer en beskryf, is ,,a capacity 

for integration, for perceiving qualitative similarities and 

differences, a sense for the unique fashion in which various 

factors combine in the particular concrete situation, which 

must at once be neither so unlike any other situation as to 

cause a total break with the continous flow of human experience 

nor yet so stylized a nd uniform as to be the obvious creature 

f th d t f fl h and blood".31) s 1· . o eory an no o es o •n aanvoe ing vir 

die geskiedenis kan nie op grand van oppervlakkige studie 

gevorm word nie, oak nie net deur intensiewe studie van •n 

enkele tydperk nie. Die historikus moet die geskiedenis be­

studeer en in sy geheel en na besondere velde en as sodanig, 

dit wil s~ gevorm wees in die teorie en filosofie van die geskie­

denis , •n Juiste balans is hierby nodig. 

Om •n goeie historikus te kan wees, is nag meer nodig as kennis 

van en insig in die geskiedenis alleen, By die ondersoek na 

historiese ontwikkelinge in die verlede het die historikus te 

make met die samelewing na al sy fasette. Om die ekonomiese 

verhoudinge in •n bepaalde tyd te begryp, moet hy iets weet van 

die beginsels van die Ekonomie, Om die beeldhoukuns van •n 

bepaalde tydperk as kultuuruiting te kan waardeer, is •n kennis 

en begrip van Kuns nodig, Eintlik het die historikus kennis 

van bykans alle wetenskappe nodig: van die Wysbegeerte om 

31) I, Berlin, History and theory. The concept of scientific 
history. History and theory, 1, 1961 , p. 30. 
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denkrigtinge in die verlede t e kan interpreteer, asook om 

gr ensprobl eme oar die aard va n die geskiedenis as s oda nig te 

ka n oplos; va n die Beeldende Kunste, die Musiek en die Letter­

kunde , die Sosiol ogie, die Staatkunde , die Regs- e n Krygs­

wet enskappe, die Ekonomie , die Opvoedkunde, die Godsdiens­

wetens ka p. Daar is immers samelewingsvorme, staatstelsels, 

oorloe, regstelsels, opvoedingspraktyke, en godsdi enste, wat 

hy moet ondersoek, Dok is kennis van die Volkekunde van be­

lang om ontwikkelinge by primitiewe volke te kan i nterpret eer, 

van Aardrykskunde om die invloed van bodemgesteldheid, plante-­

groei en dierelewe op historiese ontwikkeling te begryp, en 

van Psigologie om die persoonlikhede van historiese figure 

te kan analiseer en verstaan. 32 ) 

□it is uiteraard onmoont lik dat een historikus al hierdie 

wetenskappe kan bestudeer, en dit is oak nie nodig nie, Dit 

hang van die ondersoeksveld en onderwerp van die historikus 

af watter wetenskappe vir horn veral van belang sal wees. Vir 

•n studie van die Russiese Rewolusie sou wysgerige kennis (om 

die ideologie~ wat daarby •n rol speel goed te kan begryp), 

asook van die Ekonomie en die Staatkunde (om onder meer die 

Kommunisme as ekonomiese en politieke stelsel te verstaan) 

veral nodig wees, Tog het elke historikus met die hele kultuur, 

na al sy fasette, te make, en kennis van elke kultuurfaset is 

vir horn van belang. Daarom sal hy, waar hy op bepaalde pro­

bleme afkom en hy die noodsaak van agtergrondskennis in •n be-­

paalde vak besef, selfstandige studie in so •n vak moet doen, 

In die- opleidingsprogram van die historikus sal slegs enkele 

van die belangrikste vakke opgeneem kan word, asook vakke van 

32) Bauer, a.w., p, 6 e,v.; ' P,J. Bouman, a.w., pp. 38 - 39; 
D, Thomson, The aims of history. Values of the his torical 
a ttitude, p. 67 e,v. 
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direkte belang vir bes ondere spesialisasierigtinge binne 

die Geskiedkunde, byvoorbeeld Ekonomie vir ekonomiese historici. 

Naas kennis en insig in die geskiedenis en ander aspekte van die 

werklikheid het die historikus verder kennis van en vaardigheid 

in die metodes van historiese navorsing en geskiedskrywing 

nodig. Die historiese navorser moet: (i) weet watter gege­

wens vir sy onderwerp alles van belang sou kon wees en waar hy 

na hulle moet soek, (ii} •n kritiese benadering teenoor hierdie 

gegewens h~ en besondere en aanvaarde metodes van historiese 

kritiek op hulle kan toepas, (iii) weet hoe om die gegewens te 

interpreteer teen die agtergrond van hulle besondere tyds­

omstandighede, (iv} logiese afleidinge van die gegewens kan maak 

om die brokstukke van kennis aan te vul en tot •n samehangende 

geheel te vorm, en (v} die geheelbeeld wat hy aldus gevorm het 

kan weergee, oordra in •n korrekte en duidelike beskrywing 

waarby, onder meer, erkende tegnieke van verwysings gebruik 

word. 
33

) Hiervoor is nodig •n teoretiese kennis van die aard 

van historiese bronne, argiewe, metodes van kritiek en inter­

pretasie, asook van hulpdissiplines soos die Handskrif- en 

Muntkunde, maar oak ervaring in die gebruik van die metodes, 

in ondersoek en geskiedskrywing self. Aangesien daar verskille 

bestaan tussen die metodes wat in die onderskeie afdelings 

van die Geskiedkunde gebruik word, sal die opleiding in hierdie 

verband van spesialisasierigting tot spesialisasierigting ver­

skil. •n Historikus van die Middeleeue sal byvoorbeeld kennis 

van onder meer Middeleeuse Latyn en Middeleeuse handskrifte en 

33) Vgl.: P.J. Bouman, a,w., p. 43 e.v.; D.W. KrOger en 
J.5. du Plessis, Geskiedenis (Coetzee en Van Aoay, a.w., 
pp. 207 - 209}; Bauer, a.w., pp. 157 e.v., 192 e.v., 
32B e,v.; P. de Klerk, Die beginsels van geskiedskrywing. 
Perspektief, 12(4), Sept. 1973, pp. 3 - 15. 
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heraldiek, nodig h@,
34

) Tog is dit ook nodig dat elke histo­

rikus kennis bekom, al is dit net teoreties, van die metodes 

en tegnieke van belang in elke afdeling van die Geskiedkunde, 

•n Historikus het verder kennis van ·die ontwikkel ing en huidige 

stand van die geskiedskrywing in die algemeen en betreffende 

sy spesialisasieveld in die besonder, nodig, Hy moet ook weet 

hoe om hierdie literatuur na waarde te kan skat en beoordeel; 

kennis van historiese metodologie, en van denkrigtinge in die 

Geskiedkunde, asook van ander werke oor dieselfde onderwerp 

is hiervoor nodig, Sodoende kan hy wanneer hy •n bepaalde 

ondersoek aanpak ·n idee h@ wat die bydrae daarvan tot die Ge­

skiedkunde kan wees, Dit kan horn laat sien waar veral leemtes 

is en meer historiese ondersoek nodig is, en verder gee 

historiografiese kennis horn riglyne van watter werke hy be­

hoort te bestudeer as agtergrondstudie vir •n bepaalde onder--­
soek, 35) 

Om •n goeie historikus te kan wees, verg dus sekere kennis en 

vaardighede en ook bepaalde vermo~ns en eienskappe. Die 

historikus het die vermo~ nodig om horn te kan inleef in •n 

vroe~ tydsatmosfeer, die vermo~ van aanvoeling en verbeelding, 

Hy moet egter ook logies kan redeneer en afleidinge maak om 

uit enkele leidrade •n geheelbeeld op te bou van hoe •n gebeurte­

nis plaasgevind het. Aangesien daar soveel dinge is wat van •n 

mens -n goeie historikus maak, is dit waarskynlik dat eintlik 

niemand in ~ opsigte •n goeie historikus ( dus •n volmaakte 

een) kan wees nie, Een historikus munt miskien uit deur sy 

gebruik van logiese afleidinge om •n geheelbeeld op te bou, •n 

34) Bauer, a,w., p. 137 e,v. 

35) Vgl, P,J, Bouman, a,w., pp, 43 - 45. 
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ander deur sy fyn aanvoeling en verbeelding, nag een deur sy 

vermo~ om skilderende beskrywinge te doen en geskiedwerke van 

liter@re gehalte te lewer. Aangesien bepaalde onderwerpe sekere 

vermo~ns in besonder vereis, kan die historikus sy onderwerpe 

so kiss dat hy sy besondere talent daarin tot die maksimum kan 

aanwend. Al het almal nie al die eienskappe wat •n goeie his­

torikus nodig het in dieselfde rrate nie, is hulls egter by almal 

wel as sodanig aanwesig; alls mense het byvoorbeeld die ver­

mo~ tot verbeelding, logiese redenasie en uitdrukking, en elk­

B!'!n kan daarom •n historikus word. 36 ) Om ook on goeie histori­

kus te kan wees, is dit egter verder nodig dat hierdie eie~ 

skappe tot die rraksimum ontwikkel word. Hiertoe most algemene 

opvoeding en ook die opleiding tot historikus •n belangrike 

bydrae lewer. 37 ) 

5 .4 Die opleidirgsprogram 

5.4 . l Algemene vereistes en problems 

Om die aard van die opleidingsprogram vir die toerusting en 

vorming van historici nader te bepaal, most aan die een kant 

die vereistes waaraan die historikus most voldoen, soos hierbo 

geskets, en aan die ander kant die eienskappe en opvoedings­

peil van die student voor o~ gehou word. Opsommend kan as die 

vernaamste vereistes waaraan die historikus most voldoen, ge­

stel word : 

( i) •n deeglike kennis van en insig in die geskiedenis as 

36) Mense met besondere gebreke en ontoereikende intellige~ 
siepeil word hierby uitgesluit. 

37) □it is wel so dat mense meesal op grand van besondere be­
langstelling, wat dikwels saamhang met •n besondere aanleg, 
besluit om wetenskaplikes in die Geskiedenis te word. 
Di~ belangstellinge kan egter tog ook gevarieerd wees, en 
daar kan verskillende redes wees waarom mense tot geskie­
denisstudie aangetrokke _voel. 
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geheel en in die algemeen en ook nadere kennis van een of meer 

besondere afdelings daarvan; 

lii ) kennis va n wetenskappe s oos die Ekonomie, Staatkunde en 

Wysbegeerte, a l na gelang die s pesia lisasieveld, en ook van 

hulpdissi pl i nes en tale , wat vir die besondere vel d va n belang 

i s; 

(iii) kennis va n en vaar digheid i n di e gebr uik va n hist ories-­

wetenskaplike metodes , ook kennis van die historiese lit eratuur; 

(iv) •n wetenskaplike houding, bes ef van die taak en verant­

woordelikheid van die historikus, goeie aanvoeling, vermo~ 

tot inlewing en uit drukkingsvermo~. 

Wat die eienskappe en opvoedingspeil van die beginner student 

betref, is aanwesig: 

(i) •n betreklik element~re kennis van die geskiedenis i n 

grater verband, redelik goeie kennis van die geskiedenis van 

die eie land, weinig insig in en perspektief op die geskiedenis, 

geen besondere kennis van historiese metodes en literatuur 

nie; 38 ) 

(ii) kennis van twee tot vier moderns tale, waaronder die 

moedertaal en meesal Engels, waarby woordeskat en grammatika 

nie altyd ten volle beheers word nie; verder kennis van ·n 

wisselende aantal vakke, waaronder ~ Aardrykskunde en/of 

Ekonomie as wetenskappe wat vir die historikus van belang is; 

(iii) goed ontwikkelde uitdrukkingsvermo~ in die eie taal 

asook die vermo~ tot logiese redenasi e, alhoewel nog nie op die 

38) s~os opp. 202 e.v. hierbo gesien, is hier heelwat varia­
sie van land tot land. □it kan aanvaar word dat in Suid­
Afrika die oorgrot e meerderheid wat opleiding tot his to­
rici ontvang geskiedenisstudi e tot in sta nderd 10 gedoen 
het. (Kyk p. 203 vt. 61 hi erbo). By hulle i s dan veral 
•n goeie kenni s va n negentiende- en twintigste-eeus e ge­
skiedenis aanwesig . 
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vlak van wetenskaplike denke nie; nog weinig besef van die eie 

taak en plek in samelewing, Die vermo~ tot aanvoeling en in­

lewing is dikwels nie baie goed ontwikkel nie. 

Dit kan dus afgelei word dat •n opleidingsprogram vir historici 

vir die volgende moet voorsiening maak : 

(i) onderwys in Geskiedenis, wat aansluit en aanvullend is 

by die in die skool ontvang, gerig op die vorming van algemene 

kennis van en insig in die geskiedenis, asook nadere studie 

van besondere periodes · en gebeure - wat sowel gerig kan wees 

op die vorming van grater historiese insig as op moontlike 

spesialisasierigtings ; 

(ii) onderwys in vakke soos Wysbegeerte, Ekonomie, Staatkunde, 

Kunswaardering, asook in hulpwetenskappe en tale van belang 

vir bepaalde spesialisasierigtings; 

(iii) onderwys in die metodes van navorsing en geskiedskrywing 

en in die historiografie; 

(iv) oefening in en hulpverlening by navorsing en skryf 

van Geskiedenis; 

( v) die vorming van •n wetenskaplike houding, verbeelding en 

uitdrukkingsvermo~, asook van die taakbesef van die historikus, 

wat deur middel van die voorgaande, asook met behulp van ander 

middele kan geskied, 

Besondere lands- en tydsomstandighede bepaal verder presies 

watter onderwys in die Geskiedenis veral van belang is en in 

watter opsigte bepaalde eienskappe by die student verder ge­

vorm moet word. Aangesien die student aan die universiteit 

nie net opgelei word tot historikus nie, maar ook algemene 

vorming ondergaan, moet rekening gehou word met wat d~~r be­

reik word ten opsigte van die aankweek van bepaalde eienskappe, 
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en die programme moet dus gekorreleer word. 39 ) Verder moet 

in die opleidingsprogram vir individuele verskille en vord~ 

ring volgens eie tempo voorsiening gemaak word , Dit moet dus 

nie •n rigiede program wees waarbinne geen moontlikheid vir 

variasie is nie; dan word die inisiatief en oorspronklikheid 

van die student gedemp. Eintlik moet die program slegs alg~ 

mene riglyne bied, n kader skep waarbinne die student in oar­

leg met sy dosente bepaalde keuses kan doen wat aard van leer-­

stof, verhouding van direkte tot indirekte onderwys en tempo 

van afhandeling van onderdele van die program betref. Dan 

moet oak vir opknappingskursusse voorsiening gemaak word. 

Daar kan nag meer vereistes genoem word waaraan die opleidings­

program in die vak Geskiedenis , soos alle ander programme , 

moet voldoen, byvoorbeeld dat dit so doeltreffend as moontlik 

moet wees, oak so ekonomies as moontlik, dat daar variasie in 

metodes en hulpmiddele moet wees en verder dat evaluasie en 
40) remedi!tring goed gedoen moet word. Dit is moeilik om presies 

vas te stel wat die implikasies van elk van hierdie vereistes 

op die opleidingsprogram kan wees. •n Ideale program, wat 

volkome aan alle vereistes voldoen, is nouliks moontlik. Alle 

vereistes is oak nie ewe belangrik nie, en daar moet dus in 

die eerste plek gelet word op die basiese vereistes waaraan 

voldoen moet word, en dit kan beskou word as die in die vyf 

punte hierbo gestel, Daarna kan dan gelet word op die impli­

kasies van individuele tempoverskille waarby oak die noodsaak 

van doeltreffende evaluasie en remedi~ring en toepassing van •n 

verskeidenheid onderrigmetodes in gedagte gehou moet word. Op 

39) Hierop word verder ingegaan opp. 352 e .v. hieronder, 

40) S.J. Preller, Kurrikulum- en sillabussamestelling _(S.J. 
Preller (red.), Inleiding tot die Tersi~re Oidaktiek, 
pp. 228 - 232). 
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die finansi~le aspek word nie i ngegaan ni e (wat binne die 

kader van hierdie werk ook nie moontlik sal wees nie), hoewel 

dit uit die bespreking afgelei kan word welke invloed bespa­

r i nge, byvoorbeeld mi nder dos ente en minder keusemoont l ikhede , 

op die verwesenliking va n die doeleindes van die opleidings­

program kan h@. 

Verskillende probleme kom reeds na aa nleiding van die vereistes 

hierbo gestel na vore. Ten eerste is daar die vraag of voor­

siening nodig is vir diegene wat nie Geskiedenis as vak tot 

aan die einde van die s koolloopbaan geneem het nie. [Ear moet 

by die vlak wa t in die skole bereik is aangesluit word, en as 

dit die vlak van die meerderheid, dit is die meer gevorderde 

studente, is, mag die ander probleme ondervind. Vir hulle sou 

•n ekstra kursus ingestel kon word wat as voorbereiding tot die 

verdere studie geneem moet word. In hierdie verband kan die 

bestaande posisie in Westerse l a nde ondersoek word en op grand 

daarvan aanbevelings gedoen word. 41 ) 

•n Verdere probleem is of die spesialisas ierigtings wat in die 

Geskiedkunde moontlik is nie so baie is nie dat dit vir die 

gewone universiteit onmoont lik is om vir almal voorsiening 

te maak. Dok in hierdie opsig kan ondersoek na bestaande 

programme grater helderheid bring. 

•n Vraag wat verder g,estel kan word, is hoe bepaal kan word 

hoeveel tyd •n student aan byvakke moet bestee, aangesien die 

41) Hiermee hang saam die vraag of net studente wat on bepaalde 
vlak deur Ges kiedenisonderwys (op skoal) bereik het t ot 
universit @re s tudie i n die vak toegelaat moet word en of 
•n voo:t'bereidende kursus ingestel moet word vir almal wat 
nie •n bepaalde peil van kennis en i nsig bereik het nie . 
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vereistes in die verband eintlik onbeperk is. Wat moet die 

plek van die vakke in verhouding tot die studie van die geski&­

denis self wees? Dok is daar die probleem of die vakke aan 

die begin of aan die einde van die program geneem behoort te 

word. Die feit dat hulle kan samhang met die spesialisasi&­

rigting hou in dat al die vakke nag nie op •n vroeere stadium 

gekies kan word nie. Aan die ander kant is hulle oak nodig 

vir die vorming van algemene wetenskaplike insig, en dit moet 

reeds in die beginjare gevorm word. 

Die feit dat •n student in die eerste jare verskillende vakke 

neem, beteken in die praktyk dikwels dat hy nag enige een van 

hulle kan kies as die een waarin hy opgelei wil word tot weten­

skaplike , Aangesien die vak wat gekies word egter uiteindelik 

bepaal wat die belang van die ander vakke vir die student op 

die lange duur sal wees, sou dit beter wees as die vak al aan 

die begin gekies word en dat die voornemende historikus vanuit 

die staanspoor -n spesifieke program, gerig op die opleiding 

van historici volg. Is ·n beginnerstudent met sy ui ters 

beperkte kennis van die aard van die meeste wetenskappe egter 

reeds in staat om die regte opleidingsprogram te kies? 

Hierdie en ander vrae sal beter beantwoord kan word as bestaande 

opleidingsprogramme vir historici in verskillende Westerse 

lande eers kortliks nagegaan word. 

5.4.2 Bestaande opleidingsprogramme in verskillende lande 

Oit is nie •n eenvoudige taak om •n duidelike oorsig van oplei­

dingsprogramme in die vernaamste Westerse lande te gee nie, 

veral omdat hul alleen binne die kader van elke universit~re 

stelsel gesien kan word en algemene behandeling van byvoorbeeld 

stelsels van gradetoekenning en eksamens dus nodig is. Oit sou 
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verder baie uitgebreide beskrywings verg om kleiner verskille 

tussen universiteite binne bepaalde lande te behandel, en slegs 

enkele belangrike onderlinge verskille word derhalwe aange­

stip . 

Die algemene vereistes en probleme wat hierbo bespreek is, gee 

•n aanduiding van die sake waarop veral gelet moet word: toe­

latingsvereistes (indien enige), verpligte byvakke, moontlik­

heid van spesialisasie, die aandag wat aan teorie, metodiek, 

en historiografie gegee word, die plek van selfstandige na­

vorsing in die program, voorsiening vir individuele tempo 

en ander verskille , 

Vir saver bekend, word aan Suid-Afrikaanse universiteite 42 ) 

alle studente wat aan toelatingsvereistes vir die Fakulteit 

Lettere en Wysbegeerte voldoen, ook toegelaat om die vak 

42) Besonderhede van sillabusse in Geskiedenis aan die Suid­
Afrikaanse universiteite verskyn in : Potchefstroomse 
Universiteit vir C. H. D. , Jaarboek 1974, pp. 165 - 166; 
Randse Afrikaanse Universiteit, Jaarboek 1974 , pp . 172 
175; Rhodes University, Calendar 1974, pp . 196 - 198; 
Universiteit van Fort Hare , Jaarboek 1974, Bylae (Fakul­
teit Lettere en Wysbegeerte), pp , 112 - 113 ; Universiteit 
van die Noorde, Jaarboek 1974; Universiteit van die 
Oranje Vrystaat , Jaarboek 1974 , pp . 176 - 178 ; Universi­
teit van Port Elizabeth , Jaarboek 1974 , Bylae, pp , 103 -
105 ; Universiteit van Pretoria, a . w. , II (Fakulteit Let­
tere en Wysbegeerte), pp , 70 - 71 ; Universiteit van 
Stellenbosch, a.w., p. 376; Universiteit van Suid-Afrika, 
Jaarboek 1974 , pp . 179 - 181; Universiteit van Wes­
Kaapland , Jaarboek 1971 - 1972, Bylae, pp . 31 - 33; Uni­
versity of Cape Town, a.w., Supplement (Faculty of Arts 
and Science) , pp . 81 - 83; University of Durban-West­
ville, Calendar 1974 , pp . 100 - 102 ; University of Natal, 
Calendar 1974, pp. Cl - C44; University of Witwatersrand, 
Calendar 1974, pp. 256 - 257; University of Zululand, 
Calendar 1974, pp. 85 - 87. 
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Geskiedenis te neem; geen vereistes word dus gestel wat be­

tref Geskiedenis op skoal geneem nie . Die opleidingsprogram 

vir historici omvat normaalweg drie jaar studie vir die graad 

Baccalaureus Artium (B,A,), waarby naas Geskiedenis verskil­

lende ander vakke geneem word, waarna agtereenvolgens die grade 

B,A,-Honneurs en Magister Artium (M,A,) in Geskiedenis behaal 

ka n word . Vir elk van die grade is minstens •n jaar voltydse 

studie nodig, · en in die praktyk word studie vir die grade dik­

wels deeltyds en versprei oor etlike jare gedoen. Wanneer die 

M ,A ,--graad behaal is, is •n persoon fei tlik reeds •n opgeleide 

historikus, hoewel •n doktorsgraad verder behaal kan word na 

indiening van •n proefskrif waarin bewys van die vermo~ tot 

selfstandige wetenskaplike ondersoek gelewer is,
43

) 

In die B.A.-studie word opeenvolgende jaarkursusse in Geskie­

denis gevolg (bekend as Geskiedenis I, II en III) en saam om­

vat hulle ongeveer •n derde van die student se totale studie­

program in die drie jaar, Naas Geskiedenis word •n ander hoof­

vak geneem waaraan ook •n derde van die totals aandag gegee 

behoort te word; die orige derde kan bestaan uit kursusse 

vir een of twee jaar in sowat drie tot vier vakke, 44 ) Die 

43) Aan Engelstalige universiteite kan verder die graad 
D,Litt. verwerf word op grand van publikasies, soos aan 
Britse universiteite (kyk p. 252 hieronder). Vgl.: 
University of Cape Town . a.w., p. 91 e.v.; University 
of Witwatersrand, a.w., p. 197 e.v. 

44) In die eerste studiejaar neem die student meesal vyf vak­
ke in totaal, sodat drie daarvan reeds byvakke is, In die 
tweede en derde studiejare kan hy altesaam nog sowat drie 
kursusse naas sy hoofvakke neem, wat verdere kursusse in 
byvakke wat in die eerste jaar geneem is kan wees, of 
meesal ook eerste kursusse in nuwe byvakke, Vgl.: Pot­
chefstroomse Universi teit vir C.H. 0., Jaarboek 1974, pp. 
91 - 96 ; Rhodes University, a . w., pp. 137 - 151 ; Uni­
versiteit van Stellenbosch, a .w., pp. 267 - 293 ; Univer­
sity of Zululand, a.w., pp. 62 - 70 . 
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totale program is daarop ingestel om in drie jaar afgewerk te 

word, hoewel baie studente langer daarvoor neem; 45 ) dit kan 

egter nie in •n korter periode voltooi word nie. Daar is geen 

verpligte vakkombinasies nie; feitlik enige _kombinasie van 

vakke in die fakulteit Lettere en Wysbegeerte kan saam met 

Geskiedenis geneem word, en dit sluit selfs vakke soos Wis­

kunde, Bedryfsosiologie en Liggaamlike Opvoedkunde in. Wel 

word soms vereis dat ten minste twee taalkursusse gevolg moet 

word.46 ) 

Saver vasgestel kan word , het slegs die Universiteit van 

Kaapstad die vereiste dat studente wat inskryf vir die Hor.­

neursgraad in Geskiedenis minstens enige twee kursusse vol­

tooi moet h@ in een of twee van die vakke Ou Geskiedenis, 

Afrika-geskiedenis, Ekonomie en Volkekunde.
47

) 

Wat die inhoud van die opleidingsprogram in Geskiedenis self 

betref, word kortliks enkele hooftrekke aangedui: Aan die 

P . U. vir C . H. □ • word in die eerstejaarkursus twee vraestelle 

aangebied, naamlik on oorsig oar die Europese geskiedenis voor 

1815, met besondere klem op die periode na 1500, en ·n oorsig 

oar die Suid-Afrikaanse geskiedenis, met vere.l aandag aan die 

periode voor 1806. In die kursus Geskiedenis II is daar drie 

45) Aan sommige Suid-Afrikaanse universiteite, onder meer aan 
die P.U. vir C.H. □ ., die Universiteit van Pretoria en die 
Universiteit van Kaapstad, word die gre.ad B.A. oak na­
uurs aangebied, en studente kan dan na ten minste vier 
jaar deeltydse studie die gre.ad verwerf . 

46) Wanneer •n taal- en letterkundige vak as •n hoofvak gekies 
word, is on grater hoeveelheid taalkursusse in totaal 
dikwels nodig . 

47) Verder word studente dikwels aanbeveel om bepaalde byvakke 
te volg sander om •n verpligting op hulle tel@. 
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vraestelle wat onderskeidelik handel oar die Europese Geskie­

denis van 1815 - 1914, die Suid-Afrikaanse geskiedenis in die 

tyd van die Groot Trek en die Boererepublieke, en Capita 

Selecta uit die geskiedenis van Afrika, Vir die kursus Geskie­

denis III is daar vraestelle oar die Middeleeue, internasio­

nale verhoudinge in die twintigste eeu en oar die Suid-Afri­

kaanse geskiedenis van die twintigste eeu. 

Hierdie opleidingsprogram kom in groat mate ooreen met die 

aan die ander Afrikaanstalige universiteite. Aan die Engels­

talige, waaronder oak die Nie-Blanke, universiteite kan voor­

graadse students soms uit verskillende vraestelle kies, mees­

al twee of drie ui t •n moontlikheid van drie of vier respek­

tiewelik, Dit geskied in die tweede- en derdejaarskursusse, 

aangesien die eerstejaarskursus oar die algemeen •n oorsig oar 

die Europese geskiedenis bied, Hierdie keusemoontlikheid bied 

•n beperkte geleentheid vir spesialisasie, want students kan 

twee of meer vraestelle saam oar onder meer geskiedenis van 

Afrika, Suid-Afrika, Europa of die Britse Ryken die v.s.A. 

kies. Die Enge1stalige universiteite (maar nie die Nie­

Blanke nie) gP.P. oar die algemeen heelwat minder aandag aan 

Suid-Afrikaanse geskiedenis as die Afrikaanstaliges, 48
) en 

het in die plek daarvan meesal meer vraestelle oar algemene 

Afrika-geskiedenis en oar die geskiedenis van die Britse Ryk 

en die v.s.A.49
) 

48) 

49) 
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Aan Afrikaanstalige universiteite omvat die geskiedenis 
van Suid-Afrika sowat •n derde tot drie sewendes van die 
hele sillabus in Geskiedenis, aan Engelstalige universi­
teite meesal net ·n vyfde of minder. 

Vgl. Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundi­
ges. Historia, 16(2), p, 88. 



Aan Antieke Geskiedenis word in geen van die universiteit­

sillabusse van die vak Geskiedenis aandag gegee nie, hoewel 

die departemente betrokke by Ou Tale soms vir so ·n kursus 

voorsiening maak . 5□) Dok die Middeleeuse geskiedenis neem 

soms geen plek van betekenis in nie , Die hoofklem val op die 

moderne Westerse w~reld (soms met besondere aandag aan die 

Britse Ryk), Afrika en Suid-Afrika , 51 ) 

Slegs in enkele gevalle , naamlik by die Universiteite van die 

Oranje--Vrystaat en Fort Hare en by die Randse Afrikaanse Uni­

versiteit, word in die voorgraadse jare aan die teorie en 

metodiek van Geskiedenis aandag gegee, 

Die jaarkursusse word aan die universiteit van Port Elizabeth 

en aan die Randse Afrikaanse Universiteit verder onderverdeel 

in semesterkursusse, sodat een of twee vraestelle in •n half­

jaar voltooi word en •n eksamen daaroor afgeHl word voor met 

die volgende vraestelle begin word, Aan die ander universi­

teite word die verskillende vraestelle in •n kursus meesal 

parallel, oar on tydperk van •n jaar, aangebied. 

Die studie vir die graad B,A,-Honneurs in Geskiedenis omvat 

meesal vier of vyf vraestelle, Aan die P,U, vir C.H. □, is daar 

vyf verpligte vraestelle, op die oomblik in historiese metodes, 

50 ) Vgl, : Potchefstr oomse Universiteit vir C . H . □ . , Jaarboek 
1974, p , 133; Universit eit van Fort Hare, a . w. , Bylae , 
(Fakulteit Lettere en Wysbegeerte), p, 33 ; Universiteit 
van Port Elizabeth, a . w. , Bylae , p . 107 ; Universiteit 
van Stellenbosch , a . w., pp . 377, 382 - 383 . 

51) Oaar is dus geen detailstudie van kleiner onderwerpe as 
vraestelle op voorgreadse vlak nie, hoewel aan die Uni­
versiteit van Kaapstad •n vraestel oar die Franse Rewolu­
sie opsioneel is, University of Cape Town , a , w. , Supple­
ment (Faculty of Arts and Science), pp. 81 - 83. 
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historiografie, teorie van die geskiedenis, die Kommunistiese 

Rewolusie en die ontstaan en ontwikkeling van politieke partye 

in Suid-Afrika. Aan verskillende universi tei te is •n keuse 

uit •n grater aantal vraestelle moontlik, hoewel soms vereis word 

dat on vraestel in Europese , Afrika- en/of Suid-Afrikaanse geskie­

denis gekies moet word, sodat nie net in een rigting gespesia­

liseer kan word nie. Aan die Universiteit van Suid-Afrika is 

dit tog moontlik om enigsins te spesialiseer in of Europese 

of Suid-Afrikaanse Geskiedenis . Vraestelle oar historiese 

metodes, historiografie en teorie is meesal verplig, en aan 

die Universiteit van Stellenbosch is daar oak •n verpligte 

vraestel in Argiefwese . 52 ) •n Skripsie , gebaseer op selfstan­

dige navorsingswerk, word hierbenewens aan s ommige universi­

teite vereis. Op Honneursvlak vorm gedetailleerde studie van 

enkele onderwerpe, hoewel nie altyd in een spesialisasieveld 

nie , en opleiding in navorsi~gsmetodes en teorie dus die hoof­

bestanddele. 53 ) 

Aan die vereistes vir die M.A.-graad in Geskiedenis word hoof­

saaklik voldoen deur indiening van •n verhandeling oar ·n histo­

riese onderwerp wat op eie navorsing berus. Aan die P.U. vir 

C .H .o. word oak nag •n vraestel vereis , in di e re!H in Filosofie 

van Geskiedenis . Aan die Universiteit Rhodes is dit moontlik 

dat die M.A.-graad oak net deur afl@ van ·n eksamen, in •n aan­

tal vraestelle, verwerf word . 54 ) 

In die Verenigde State 55 ) word alle studente wat aan die toe-

52 ) Universiteit van Stellenbosch , a . w., p. 376 . 

53 ) Van Jaar s veld, Dor die opleiding va n geskiedkundiges. His­
toria, 16(2 en 3), pp . 89, 154 . 

54) Rhodes University, a . w., pp . 196 - 198 . 
55 ) Gegewens oar die V.S .A. is, tensy anders vermeld, ontleen 

aan Perkins en Snell, a .w., wat die opleiding van historici 
in die V.S.A. uitgebreid behandel . 
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latingsvereistes van •n betrokke universiteit voldoen, toege­

laat om enige kursus in Geskiedenis aan die universiteit te 

volg. Na sowat vier jaar studie kan die B,A,-graad verwerf 

word, waarna direk met opleiding vir die Ph . D. begin kan word, 

wat ten minste drie jaar duur en in die re~l heelwat langer . 

Alleen as die doktorsgraad verwerf is, geld iemand as volwaar­

dige historikus; die M,A,-graad kan wel in plaas van die Ph . U. 

verwerf word maar dit word meesal gedoen deur mense wat nie •n 

akademiese loopbaan wil volg nie. 56 ) 

Die studiewerk vir die B,A,-graad kan -n verskeidenheid kursusse 

in uiteenlopende vakke omvat; daar is net een fakulteit van 

Kunste en Wetenskappe (Arts and Science) waaraan alle voor­

graadse studente studeer en waar hulle groot keusevryheir' 

opsigte van kursusse het. Om Geskiedenis as hoofvak (major) 

te neem en so toegang tot die Ph. D .-studie te kry, moet •n 

bepaalde minimum van kursusse in Geskiedenis, meesal sowat ·n 

derde van die totaal, geneem word; daar kan egter ook heelwa1 

meer kursusse in Geskiedenis gekies word , Daar is soms verdere 

vereistes van vakkombinasies wat verskil van universiteit t ot 

universiteit ; aan die Universiteit van Yale word byvoorbeeld 

vereis dat kursusse uit verskillende vakgroepe kom sodat •n 

bre~ basis in die wetenskaplike vorming gel~ word, 57 ) 

Anders as in Sµid-Afrika is die AmerikaansP universiteits­

kursusse nie vaste jaarkursusse wat opeenvolgend geneem moet 

word nie, Wat gewoonlik in Suid-Afrika vraestelle van •n kur­

sus is, is hier aparte kursusse wat in enige volgorde geneem 

56) Dit is ook moontlik om na die M.A. nog die Ph,D ,-studie 
te doen, 

5?) Hierop word nader ingegaan in verband met algemene studen-­
te-opvoeding opp . 356 hieronder, 
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kan word, en meesal in •n kwartaal of semester voltooi kan word, 

Elke dosent bied twee of drie kursusse aan, wat hoofsaaklik be­

paal word deur sy belangstellingsveld, Aan kleiner universi­

teite, met min dosente, is daar kleiner hoeveelhede kursusse 

om uit te kies as aan die grater universiteite, waar dikwels 

byna enige denkbare kursus gevolg kan word, 58 ) As voorbeeld 

van die kursusse wat gevolg kan word aan die grater Amerikaanse 

universiteit word die lys van die Universiteit van California 

(Berkeley) kortliks weergegee, 59 ) Die kursusse word daar, soos 

aan die meeste universiteite, verdeel in lowel'-division-kur­

susse wat net deur eerste- en tweedejaarstudente geneem kan 

word en upper-division-kursusse, bedoel vir die laaste twee 

jaar van voorgraadse studie, en ook vir nagraadse studie (dit 

wil s~ vir die Ph.D.). 

Die lower-division-kursusse is van •n algemene aard, en by 

Berkeley is daar sulke kursusse in Europese Beskawing, verdeel 

in: die Middeleeue, die Renaissance en die Hervorming, die 

AufkHirung en rewolusies, ( elk twee lesings van n uur en twee 

besprekingsklasse per week vir n kwartaal ) en ook Moderne 

Europa (veral bedoel vir studente wat nie voortgaan met Ge­

skiedenis nie), die geskiedenis van die V,S,A,, Latyns-Ameri­

kaanse geskiedenis, Asiatiese geskiedenis, onderwerpe uit die 

Griekse en Romeinse geskiedenis, en die Romantiek. Studente 

met Geskiedenis as hoofvak moet tenminste twee van die kursusse 

in Europese geskiedenis neem, waarvan een □or die tydperk v66r 

1600, en verder ten minste twee ander kursusse, waarvan een □or 

58) Aan voorgraadse colleges, waarvan daar •n groat hoeveelheid 
is in die V,S,A, (kyk p. 36 hierbo) is die keuse dikwels 
baie beperk en word veral op die Amerikaanse geskiedenis 
gekonsentreer. Vgl, Perkins en Snell, a.w., pp. 75 - 77, 

59) University of California, Berkeley, a,w,, pp, 309 - 315. 
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Amerikaanse, Latyns-Amerikaanse of Asiatiese geskiedenis moet 

handel, 

Die upper-division-kursusse omvat •n groat aa~tal onderwerpe: 

Ou Griekeland; Ou Rome; die era van Cicero; Bisantium; 

Middeleeuse Europa; Middeleeuse intellektuele geskiedenis; 

die Renaissance; die Hervorming; die Tydperk van Absolutisme 

en Verligting; Moderne Europa, 1789 - 1880, 1870 - 1914, 

van 1914 tot vandag; Europese ekonomiese geskiedenis sedert 

1750; Europese intellektuele geskiedenis sedert 1400; sosi­

ale geskiedenis van Wes-Europa; die ontwikkeling van die 

Westerse denke en tegniek; onderwerpe in die geskiedenis van 

die biologiese wetenskappe; die geskiedenis van Rusland v66r 

1613, 1613 - 1801, 1801 - 1917 en van 1917 tot vandag; 

Russiese intellektuele geskiedenis; Michelangelo en sy tyd 

(1475 - 1564) ; die Habsburg- monargie en sy opvolgerstate; 

Middeleeuse Frankryk; Moderne Frankryk; die opkoms van die 

Nederlandse Republiek; Moderne Duitsland; die geskiedenis van 

Spanje en Portugal; Moderne Itali~; Middeleeuse Engeland; 

Moderne Brittanje ; die Britse Ryken Statebond; die sosiale 

geskiedenis van Latyns- Amerika; die geskiedenis van die sen­

tre.le Andes-gebied ; die geskiedenis van Brasili~; Moderne Ar­

gentini~; die Koloniale Periode en die Amerikaanse Rewolusie ; 

die V,S,A , 1787 - 1845; die Era van Rekonstruksie; resente 

Amerikaanse geskiedenis; geskiedenis van die negers en rasse­

verhoudinge in die V.S ,A, sedert 1550; die Weste (van Amerika) 

in die Amerikaanse geskiedenis; die geskiedenis van Califor­

ni~; konstitusionele geskiedenis van die V,S,A,; die era van 

stede; die ere. van state; die geskiedenis van die Islam; 

Chinese geskiedenis v66r 906, van 906 tot 1796 en na 1796; 

geskiedenis van Japan; geskiedenis van Indi~; geskiedenis van 

Sentraal-Asi~; sosiale geskiedenis van China en Japan.' 
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Hi erdie kursus se i s ook □op vir studente wat nie Geskiedenis 

as hoofvak neem nie. Vir studente wat in Geskiedeni s spesi a­

liseer, is daa r verdere kursuss e in historiografie , inleiding 

i n die historiese met ode , •n colloquium □or hi storiese denke en 

•n seminaar □or probleme van interpretasie en navorsing i n die 

geskiedenis van -n bepaalde land of periode. Een van hierdie 

seminare, asook die kursus in die historiese metode, is ver­

pligtend vir studente met Geskiedenis as hoofvak. Verder moet 

ten minste vyf van die genoemde upper-divisior.-kursusse deur 

hulle geskies word. 

Die voorgraadse kursuss e word meesal net een maal per j aar vir 

•n semester of kwartaa l aangebied, en ook nie wanneer die ver­

antwoordelike dosent met verlof is nie. Meesal moet lesings 

een maal per week, asook groepklasse, bygewoon word, naas bE?­

sondere take wat uitgevoer moet word. Elke kursus tel •n sekere 

aantal eenhede, en as die vereiste aa ntal eenhede opgebou is, 

behaal die student sy graad. 60 ) Soms kan studente na volt ooi­

ing van die B .A .-graad nog •n Honneursgraad neem waarvoor •n 

skripsie en •n verdere aantal kursusse vereis word. 61 ) 

Vir die M .A .-studie in Geskiedenis moet •n student meesal •n 

jaar of agtien maande aan •n universiteit ingeskryf wees en •n 

verdere aantal kursusse uit die upper division kies, om in 

totaal sowat dertig eenhede te voltooi. Hiernaas word s t udente 

60) Van hierdie patroon van •n los aantal kursusse word afgE?­
wyk aan enkele universiteite. By die Universiteit Bradley 
(Illinois) is daar •n verpligte kernkursus, Inleiding in 
Vergelykende Beskawings, waarop ander kursusse gebaseer 
is. Vgl. L.H. Brune en C.E.P. Simmons, Reviving t he 
dinosaur: a new history department. Journal of general 
education, 22, Jul. 1970, pp. 93 - 104, 

61 ) Va n Jaa rsveld , Dor die opleiding va n ges kiedkundiges. 
Hi stor ia , 16 (2) , p. 87 . 
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verplig om enkele kursusse in byvakke van belang, soos Eko­

nomie en Staatkunde te neem, Oaarbenewens word •n verhandeling 

van honderd tot honderd-en-sestig bladsye vereis. Studente 

moet meesal 'n sekere slaagpersentasie vir die B ,A ,-studie 

behaal om vir die M,A, te kan inskryf, 62 ) 

Die oorgrote meerderheid Ph , D,-grade in Geskiedenis word 

toegeken aan •n klein groepe groat universiteite ( veral Harvard, 

Yale, Columbia, Princeton, Pennsylvania, Chicago, Berkeley en 

Los Angeles), Hierdie universiteite het groat biblj · eke en 

professore in ten minste vyf bre~ velde van die geskiedenis 

(V.S.A,, Europa, Latyns-Amerika, Afrika en Asi~) . 63 ) Oaar word 

van die student vereis om ·n aantal kursusse te volg, en daarby 

te konsentreer op een bre~ veld en dikwels nag nader, op by­

voorbeeld twintigste-eeuse geskiedenis va n die V,S ,A, of Middel­

eeuse geskiedenis , afhangende van die vereistes van die uni­

versiteit, Sommige van die kursusse moet in ander vakke as 

Geskiedenis wees, soos Staatkunde, Ekonomie, Wysbegeerte, 

Sosiologie en Volkekunde, Verder moet die student oak •n 

proefskrif lewer, meesal beperk tot driehonderd bladsye, Dok 

moet •n eksamen in twee vreemde tale afgeHl word, of aan sommige 

universiteite in een ,64 ) 

Die kursusse waaruit die Ph , D.-student kan kies, bestaan vir 

die grootste deel uit dieselfde upper-division-kursusse we.t 

vir voorgraadse studente beskikbaar is, Daar is verder semi­

nare vir nagraadse studente in die verskillende spesialisasie­

velde , Aan Berkeley is daar byvoorbeeld seminare in Griekse 

62) Perkins en Snell, a.w,, p. 111. 

63) Ibid , 

64) Ibid., pp. 139, 157, 159, 
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en Romeinse geskiedenis, Europese geskiedenis, Britse geskie­

denis, geskiedenis van die V.S.A., asook van Latyns-Amerika, 

Afrika en Asi~, verder in ekonomiese geskiedenis, geskiedenis 

van die wetenskappe en vergelykende studies □or Oos-Asiatiese 

geskiedenis. Dok is daar gevorderde studiekursusse i n die 

bronne en literatuur van bepaalde velde en in hulpwetenskappe 

s oos Paleogratie en Numismatiek . S□ms is daa r self s kursusse 

met die oog op voorbereiding vi r studente om •n proefskrif t e 

skryf, en daar is aan verskillende universiteite die moontlik­

heid dat studente self •n vak of onderwerp kan bestudeer waar­

voor nie aan die universiteit voorsiening gemaak word nie. 

Aan enkele universiteite geld besondere vereistes vir nagraad-­

se studie. Aan die Universiteit van Pennsylvania mag nie kur­

susse buite enige twee bre~ rigtinge in die geskiedenis geneem 

word nie en moet verder ook kursusse in •n vergelykende rigting 

geneem word, soos die geskiedenis van slawerny, kolonisasie, 

modernisasie en die film. 65 ) 

In die geheel gesien, laat die Amerikaanse opleidingsprogram 

heelwat ruimte vir individuele belangstellingsrigtings en ook 

vir verskille in tempo van vordering deurdat kursusse per 

kwartaal of semester voltooi word. Dit is moontlik dat •n 

student sy vakke s6 kies dat hy reeds op voorgraa dse vlak in 

•n bepaalde rigting begin spesialiseer, en op nagraadse vlak 

~ hy spesialiseer in •n besondere veld - daar word geen voor­

siening gemaak om te spesialiseer in •n bre~ kennis van die 

geskiedenis as geheel of in Teorie van Geskiedenis nie. Oeur­

dat die geskiedenis in •n groot aantal onderwerpe versnipper 

65) University of Pennsylvania, Graduate studies 1972 - 1973, 
p. 282 e.v. 
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word, kan die student, behalwe in die oorsigskursusse van die 

eerste twee jaar, moeilik •n samehangende geheelbeeld van die 

geskiedenis opbou. [Ear word egter gehoop dat die student deur 

~ groat aantal uiteenlopende kursusse te neem ~ sin vir die 

universele en algemene in die geskiedenis sal verkry. 66 ) 

Ten slotte moet daarop gewys word dat Amerikaanse universiteite 

voorsiening maak vir na-doktorale opleiding van historici. 

Studente wat reeds hulle doktorsgrade voltooi het, kry die ge­

leentheid om langer onder leiding van dosente navorsing te 

doen of om hulle in te werk op terreine waaraan hulle nie in 

hulle Ph,D ,-jare kon aandag gee nie. Historici wat sulke 

na-doktorale opleiding ondergaan, doen dit dikwels omdat hulle 

hul nag nie in die beroepslewe wil begewe nie, of wag op •n 

geskikte aanstelling .67 ) 

Aan verskillende Britse universiteite BB) is daar, anders as 

in die V,S .A. en in Suid-Afrika, besondere toelatingsvereistes 

tot die volg van •n omvattende opleidingsprogram in Geskiedenis. 

Meesal word kennis van •n moderne vreemde taal vereis, en vir 

kursusse in Middeleeuse Geskiedenis kennis van Latyn . Virge­

kombineerde programme, soos Geskiedenis en Sosiale Wetenskappe, 

word oak Wiskunde vereis .69 ) 

Die opleiding van die historikus omvat in die eerste plek studie 

vir die B,A,-graad, wat meesal drie of vier jaar duur, en aan 

66) Perkins en Snell, a.w., p. 143. 

67) Vgl . National Research Council, The invisible university . 
Postdoctoral education in the United States. 

68) Gegewens oar Britse universiteite is hoofsaaklik ontleen 
aan Barlow en Harrison, a.w. 

69) Barlow en Harrison, a.w., pp. 9, 26, 37, 52, 
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sommige universiteite kan die graa d, deur meer intensiewe 

studie en deur ·n sekere slaagsyfer t e behaal, op •n Honnours­

vlak afgel~ word, Die B,A,-Honneurs kan dus as eerst e graad 

behaal word en •n M ,A ,-graad kan daarop volg. Aa n Oxford en 

Cambridge word die M,A,-gread toegeken as die B,A,-Honneurs 

behaal is en student e minstens twintig termyne aan die univer­

siteit gestudeer het, sonder dat hulle aan verdere vereistes 

hoef te voldoen, Aan Skotse universiteite ontvang studente in 

pleks van die B,A, (met Honneursvlak) direk •n M,A,-graad,7□) 
Oaar is aan Britse universiteite naas die M.A. ander nagraadse 

grade, SODS die B.Litt. en die B.Phil, asook die M,Litt., en 

uiteindelik kan na een van hierdie, of ook na die M .A • , •n 

□ .Phil. (op grond van •n proefskrif) of •n D.Litt. (op grond 

van gepubliseerde werk) behaal word. Aangesien so on verdere 

graad slegs bewys lewer van sel fstandige vakmanskap en on M ,A, 

outomaties op ·n B .A. kan volg, het iemand wat aan Oxford of 

Cambridge sy B,A, op Honneursvlak behaal het eintlik reeds sy 

formele opleiding tot historikus voltooi. 71 ) 

Vir die studie vir die B,A.-graad kan studente meesal kies uit 

on aantal opleidingsprogramme. Ten opsigte van die vak Geskie­

denis is daar opleidingsprogramme in Ou en Middeleeuse Geskie­

denis, en in Middeleeuse en Moderne Geskiedenis benewens ge­

kombineerde programme in Geskiedenis en (een van) Engels, 

Frans, Aardrykskunde, Ekonomie en Sosiale Wetenskappe. Oaar 

is variasies van universiteit tot universiteit . Aan die uni­

versiteit van Oxford bestaan die program in Middeleeuse en 

Moderne Geskiedenis (Honnours School of Modern History) uit 

70) Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges . 
Historia, 16(2 en 3), pp. 70, 86, 149. 

71) Heelwa t professore aan Britse universiteit e is slegs in 
besit van •n M .A ,-gread en het dus eintlik net B .A ,-oplei­
ding ontvang. 
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twee dele, een voorbereidende deel wat reeds in die eerste 

kwartaal voltooi moet word en dan die eintlike studie wat ten 

minst e nege kwartale (of eintlik tremesters) omvat. 72 ) 

Studente moet in die eerste kwartaa l vraestelle afl~ i n •n 

onvoorbereide vertaling ui t Latyn, •n voorgeskrewe boek in 

Middeleeuse Latyn, •n onvoorbereide vertaling uit een van die 

volgende tale: Frans, Ouits, Italiaans, Aussies en Spa.ans, 

waarby oak •n handboek in die taal bestudeer moet word. Verder 

moet die student of Historiese Geografie van die periode 395 

1054 of van die periode 1415 - 1640 of voorgeskrewe tekste 

uit Gibbon en Macaulay bestudeer. 73 ) Eintlik word die student 

hier ge~ksamineer in dinge wat hy reeds op skoal bestudeer het; 

hy 1~ •n toelatingseksamen tot die universit~re studie in G1r 

skiedenis af en doen verder -n klein bietjie voorbereidende 

studie in die vak self. 

In die oorblywende nege kwartale moet ongeveer agt vraestelle 

afgel~ word, naamlik in: Britse geskiedenis tot 1939, waarby 

in •n bepaalde gedeelte gespesialiseer kan word; twee vra1r 

stelle oar •n periode in die algemene geskiedenis uit die tyd­

perk 285 tot 1939, wat hoofsaaklik net Europese en Amerikaanse 

geskiedenis omvat; die ontwikkeling van die politieke denke, 

met detailstudie van die werke van Aristoteles, Hobbes en 

Rousseau; gedetailleerde bronnestudie van een van •n moontlike 

elf onderwerpe uit: die Britse konstitusionele en ekonomiese 

geskiedenis, die geskiedenis van die Bisantynse Ryk voor 700, 

die Kruistogte, die Amerikaanse konstitusionele en ekonomiese 

72) University of Oxford, 1-13.ndbook to the University of Oxford, 
pp. 375 - 376. Vgl, Barlow en 1-13.rrison, a,w., pp. 70 - 72. 

73) University of Oxford, a,w., p. 375, 
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geskiedenis, die samelewing en regering van Frankryk 1600 -

1715 of 1870 - 1914; verder •n vraestel oar algemene historiese 

probleme en metodes; •n keusevraestel wat •n ongesiene vertaling 

uit •n Klassieke of moderne taal inhou; •n spesiale onderwerp 

gebaseer op bronnestudie in die oorspronklike taal , gekies uit: 

Augustinus, Bisantium 913 959, Pous Gregorius VII en keiser 

Hendrik IV, Hervorming en Rewolusie 1258 - 1267, die Engelse 

manoriale ekon~mie en bestuur, die tyd van Cante, Hendrik V 

van Engeland, die Italiaanse Renaissance, Spanje en Amerika 

(1492 - 1556), die wetenskaplike beweginge van die sewentiende 

eeu, die Gemenebes en Protektoraat (1647 - 1648), Brittanje en 

Indi~ in die tyd van Warren Hastings, Engelse argitektuur 1660 

1720, Britse Rykspolitiek 1763 - 1793, die Franse Rewolusie 

1789 - 1796, die finansi~le en ekonomiese beleid van Peel 

(1841 - 1846), slawerny en sesessie in die V.S.A. (1850 - 1865), 

Bismarck se beleid (1871 1880), Britse beleid 1890 - 1907, 

die Mexikaanse Rewolusie (1909 - 1917), milit@re geskiedenis 

en die teorie van oorlog. Die indiening van •n skripsie is 
. l 74) opsionee. 

Die gekombineerde program in Geskiedenis, Staatsleer, Ekonomie, 

Filosofie en Sosiologie vereis as voorbereidende dele ongesiene 

vertalings uit Frans of Duits of •n vraestel in Voorbereidende 

Wiskunde en twee van die volgende: elemente van die Deduktiewe 

Logika, inleiding-- tot die Ekonomie, Britse konstitusionele 

geskiedenis 1660 - 1914. Caarna moet agt vraestelle afgel@ 

word, waarvan ses verpligte vraestelle is naamlik in: algemene 

Filosofie vanaf Descartes tot vandag; morele en politieke 

Filosofie; teorie van die samelewing en van politieke instel­

linge; Britse politieke en konstitusionele geskiedenis vanaf 

74) University of Oxford, a.w., pp. 375 - 376. 
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1685; beginsels van die Ekonomie ; ekonomiese organisasie. 

Can moet twee onderwerpe uit ·n lys gekies word, wat onder meer 

die volgende historiese onderwerpe bevat: internasionale ver­

houdinge 1919 - 1939; Britse ekonomiese geskiedenis na 1870; 

die Britse Arbeidersbeweging 1830 - 1939; politieke geskie­

denis 1871 - 1917; internasionale verhoudinge na 1939, en die 

politieke struktuur van die Britse Statebond.75 ) 

Students wat in die Antieke geskiedenis wil spesialiseer, stu­

deer in die School of Litere.e Humaniores; hulle studie omvat 

meesal oak ou tale en letterkunde. 76) 

Aan die Universiteit van Landen is daar ·n soortgelyke stelsel 

van programme, met slegs ·n wyer verskeidenheid. Caar is naamlik 

aparte opleiding5programme in Midde-Oosterse, Suid-Asiatiese, 

Sentre.al- en Oos-Asiatiese, Oos-Europese en Afrika-geskiedenis, 

waarby egter telkens oak sekere vraestelle in Europese en 

Britse geskiedenis verpligtend is.77 ) 

Aan sommige nuwere universiteite is daar in plaas van vaste 

opleidingsprogramme in Geskiedenis of gekombineerde programme , 

die moontlikheid om Geskiedenis as •n hoofvak met on aantal by­

vakke te neem. Aan die Universiteit van Newcastle moet daar 

in die eerste jaar een ander vak geneem word en aan die uni­

versiteit van Edinburgh twee byvakke.78 ) Aan ander universi-

75) 

76) 

77) 

78) 

Barlow en 1-arrison, a.w., pp . 70 - 72 en Van Jaarsveld, 
Dor die opleiding van geskiedkundiges. Historia, 16(2), 
PP • 70 , 86. 

Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges. 
Historia, 16(2), p. 86. 

Barlow en 1-arrison, a.w., pp. 53 - 55. 

Ibid., pp. 65, 106. 
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teite weer is net gekombineerde progr a mme moontlik, Aan die 

Universiteit van East Anglia, byvoorbeeld, is daar programme 

of schools in Engels, Sosiale Studies en Europese Studies. Die 

studie van die geskiedenis word hier gekombineer met of Engel se 

Let terkunde of Sosia l e Wetenskappe of Europese Kul t uur en 

Letterkunde. Dsar is dus geen moontlikheid om Geskiedenis a s 

vak en sowel Europese as Britse, ekonomiese, sosiale en ander 

geskiedenis t~ bestudeer nie. 79 ) 

Wat nagraadse studie betref, omvat die vereistes vir die 

B.Litt,-graad aan die universiteit van Oxford •n verhandeling 

en •n mondelinge eksamen, en dit bied dus in die eerste plek 

•n oefening in navorsingsmetodes. Die B,Phil, is bedoel vir 

mense wat verdere opleiding nodig het voor hul selfstandig kan 

werk, en kan in een van verskillende rigtings behaal word, 

waaronder Europese, Britse en Amerikaanse Geskiedenis. Twee 

vraestelle oor besondere onderwerpe in die studierigting moet 

afgel@ word, asook een vraestel oor •n meer algemene veld, twee 

vraestelle oor hulpwetenskappe en •n skripsie van hoogstens 

30,DOD woorde. Iemand in besit van ·n B,Phil. of B,Litt., 

maar ook van •n B .A .-Honneurs of M.A,, kan na ·n dissertasie 

van hoogstens 100,000 woorde, wat •n selfstandige bydrae tot 

die wetenskap lewer, die D.Phil, ontvang, Na sewe tot tien 

jaar selfstandige werk, volgende op die B.A., kan die D,Litt. 

op grond van gepubliseerde werk toegeken word. BO) 

Aan die Universiteit van Newcastle, en andere, kan op •n B,A. 

•n B.A.-Honneurs volg waarvoor twee eksamens vereis word. Die 

79) Barlow en 1--13.rrison, a,w., pp. 22 - 24, 

80) Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges, · 
Historia, 16(3 ), p, 149 en University of Oxford, a.w., 
pp. 425 - 432. 
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eerste een geskied op grand van vraestelle uit die Middel­

eeuse, Europese en Engelse geskiedenis, •n vergelykende studie 

van twee of meer historici, •n vertaling uit Grieks, Frans, 

Duits of Spaans en on studie van Britse regeringsinstellings 

en openbare administrasie. Die tweede finale eksamen omvat 

nege vraestelle oar algemene onderwerpe soos Europa in die laat 

Middeleeue en die tydperk van die Angevyne in Engeland en oar 

besondere onderwerpe soos Romeinse Brittanje, die Franse Rewo­

lusie en die Europese grootmoondhede in Afrika 1875 - 1912. 

Twee jaar na die B,A,-Honneurs verwerf is, kan die graad M,litt. 

behaal word, waarvoor •n mondelinge eksamen en on verhandeling 

vereis word, en tien jaar na die B.A. kan die graad D,Litt . op 

grand van gepubliseerde werk toegeken word,Bl) 

Dit blyk dat aan Britse universiteite, anders as aan die in 

die V .S ,A. en Suid-Afrika, studente meesal van die begin af •n 

vaste program volg, wat hoofsaaklik Geskiedenis kan omvat, Daar 

is egter nie baie spesialisasie nie, en •n bre~r studie van 

Middeleeuse en Moderne geskiedenis word meesal gemaak, al is 

daarbinne oak keusemoontlikhede en intensiewe studie van be­

sondere onderwerpe moontlik, Studente kry sowel •n algemene 

oorsig van die Westerse geskiedenis sedert die begin van die 

Middeleeue as insig in besondere velde, en ontvang oak oefening 

en opleiding in navorsingsmetodes en historiografie. In die 

gekombineerde programme kan slegs aan dele van die geskiedenis 

aandag gegee word wat vir die sosiale wetenskappe van belang 

is, en dit is te betwyfel of hulle wel moontlikhede tot oplei-

d . h' t .. b' d 82 ) 1ng van 1s or1c1 1e. 

81) 

82) 

University of Newcastle upon Tyne, Calendar 1972 - 1973, 
P• 431. 

Van Jaarsvel d, Dor die opleiding van ges kiedkundiges. 
Hist oria, 16(2) , pp. 70, 78, 
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Aan Nederlandse universiteite geld as vernaamste vereiste vir 

toelating tot geskiedenisstudie, maar ook vir ander vakke, 

voltooiing van opleiding aan die Gimnasium in of die Ou Tale­

of die Moderne Tale-rigting, wat beide Geskiedenis as vak in­

sluit , Die opleidingsprogram vir historici is eintlik eers 

voltooi na promovering, maar na die doktoraaleksamen word 

iemand reeds as opgeleide historikus beskou. Die doktoraal­

studie duur ten minste vyf jaar na universiteitstoelating, en 

in die re~l heelwat langer. Na die eerste drie of vier jaar 

word die kandidaatseksamen afgel~ waarna die gevorderde dok­

toraalstudie volg. 

Aan Nederlandse universiteite word, soos aan Engelse, op voor­

graadse vlak •n min of meer vaste program gevolg waarby hoof­

saaklik Geskiedenis gestudeer word, Aan die Vrije Universiteit 

van Amsterdam bestaan die program uit: Ou geskiedenis (drie 

lesure per week in die eerste en twee per week in die tweede 

jaar); Algemene Middeleeuse geskiedenis (drie uur per week 

vir twee jaar) ; Vaderlandse Middeleeuse geskiedenis (een uur 

per week vir twee jaar) ; Algemene Moderne geskiedenis (twee 

uur per week vir twee jaar); Vaderlandse Moderne geskiedenis 

(twee uur per week vir twee jaar); ekonomiese en sosiale ge­

skiedenis (eerste jaar drie uur en tweeds jaar twee uur per 

week); Middelnederlandse of sestiende- en sewentiende-eeuse 

tekste (vir twee jaar een uur per week); didaktiek van Ge­

skiedenis (vierde en vyfde jare een uur per week), benewens 

•n keusevak ·wat kan wees: Staatshuishoudkunde, Kuns-, Kerk-

of Literatuurgeskiedenis, die geskiedenis van Suidoos-Asi~, 

Argeologie, Aardrykskunde, Politikologie of Sosiologie. PrD­

gramme aan ander universiteite kom in hoofsaak hiermee DOI'-
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een,83 ) 

Vir doktoraalstudie aan die Vrije Universiteit word as vaste 

onderdele vereis: historiografie (een uur per week vir twee 

jaar) en teorie van geskiedenis (een uur per week vir twee 

jaar). Verder kan as hoofvak gekies word een van vier bre~ 

spesialisasierigtinge in die Geskiedenis: Ou, Middeleeuse, 

Moderne en ekonomiese en sosiale geskiedenis. Vir die hoofvak 

word vereis die volg van •n werkcollege (navorsingseminaar) 

vir twee jaar, selfstandige studie van besondere onderwerpe 

uit die veld en die maak van •n skripsie. Naas die hoofvak 

moet twee byvakke geneem word, waarvan die eerste byvak uit 

een van die ander drie rigtinge as die hoofvakrigting gekies 

moet wees. Hiervoor word •n werkcollege vir n jaar, studie van 

•n spesiale onderwerp en •n skripsie vereis. Die tweede byvak 

kan gekies word uit Geskiedenis of •n ander vak; oak hiervoor 

is •n werkcollege vir •n jaar en selfstandige studie nodig, maar 

geen skripsie nie. 84 ) Aan ander universiteite geld soortge­

lyke re~lings, behalwe vir die vereiste van vaste onderdele 

wat net aan die Vrije Universiteit bestaan; aan die ander 

universiteite word dus geen besondere voorsiening vir studie 

van die historiografie en die teorie van die geskiedenis 

emaak nie, 85 ) 

83) Vrije Universiteit Amsterdam, Gids 1969 - 1970, Letteren, 
pp. 60 - 61. Die aantal voorlesings per vraestel word 
aangegee as aanduiding van die belang van elk. Naas volg 
van die lesings word baie selfstandige studie vereis. Vgl . 
Katholieke Universiteit Nijmegen, Gids 196?/68, pp, A93 _ 
AlOO. 

84) Vrije Universiteit Amsterdam, Gids 1969 - 197D. Letteren, 
PP • 62 - 64. 

85) Aen die Universiteit van Nijmegen is slegs •n beperkte keuse 
moontlik vir die tweede byvak aangesien dit uit Geskiedenis 
of uit d"e vak Staatshuishaudkunde moet kom. Vgl. Katha­
lieke Universiteit Nijmegen, a .w., p, A9?. 
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Soos in Brittanje is daar in Nederland eintlik geen moontlik­

heid vir spesialisasie op voorgraadse vlak nie, en in die 

doktoraalstudie is dit oak net •n bre~ rigting waarin gespesia­

liseer word . Aangesien naas lesings baie selfstandige studie 

vereis word en studente dikwels •n paar jaar studeer sander om 

les ings te volg , kan studente in belangrike mate die tempo van 

hulle opleiding self bepaal . Opleiding in historiese metodes 
. . . . . 86) geskied in hoofsaak in navorsingseminare . 

Aan Ouitse universiteite8?) is weinig sprake van vaste oplei­

dingsprogramme wat deur die universiteit self bepaal word, en 

staatseksamens wat toelating tot beroepe gee, bepaal hoofsaak­

lik wat die student gaan bestudeer . Die opleiding tot histo­

rikus is eers voltooi as die doktorsgraad, die enigste graad 

wat baie universiteite toeken, verwerf word. Hiervoor is ten 

minste ses tot sewe jaar studie aan die universiteit nodig, 

waarvan die laaste jare in ·n spesialisasieveld . Sommige uni­

versiteite ken tans oak on magistergraad toe , maar dit geniet 

nie algemene erkenning nie. 88 ) Oit is gebruiklik dat studente 

in hulle eerste jare lesings oar allerlei onderwerpe volg, oak 

buite die veld van Geskiedenis. Elke universiteit gee jaarliks 

•n lys van onderwerpe uit waaroor lesings plaasvind. Hulle 

hang meesal Seam met die belangstellingsrigtinge en navorsings­

velde van die dosente, van wie verwag word om gereeld reekse 

86) Vgl . Vrije Universiteit Amsterdam, Studie informatie. 

8?) Gegewens oar Ouitse universiteite is ontleen aan : Freie 
Universit~t Berlin, a . w. ; Universit~t Heidelberg, a.w .; 
Eberh:=ird-Karls UnivP.rsit~t Tubingen, Namens- und Vorle­
sungsverzeichnis ; Van Jaarsveld, Dor die opleiding va n 
geskiedkundiges. Historia, 16(2 en 3), pp. ?4 - 91, 146 
160. 

88) Vgl. Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges. 
Historia , 16(2), pp. ?O , 86. 
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lesings te lewer, maar daar is oak lesings wat daarop gemik 

is om students in afdelings van Geskiedenis in te lei . Ben&­

wens lesings oar Ou, Middeleeuse en Moderne geskiedenis is 

daar dikwels oak voordragte oar teorie, metodologie en histo­

riografie . Caar is verder inleidende seminars (Proseminare) 

in Antieke, Middeleeuse en Moderne geskiedenis en oak meer g&­

vorderde seminars in kleiner velde wat students moet bywoon 

om hulle voor te berei vir die afl@ van staatseksamens . 

Nadat die student in sy eerste jare -n wye studieveld gedek het, 

waarby naas Ou, Middeleeuse en Moderne geskiedenis oak enkele 

ander vakke bestudeer is, en (meesal} •n stantseksamen afgel@ 

het, bereik hy die vlak van gevorderde studie, wat ooreenkom 

met die doktoraalfase in die Nederlandse opleidingsprogram . 

Nau spesialiseer hy, soos in Nederland, in een van die drie hoof­

dele waarin Geskiedenis aan Ouitse universiteite verdeel is of 

tans oak in Oos-Europese, Angl~merikaanse, Iber~merikaanse 

en kontempor@re geskiedenis . Hy woon nag lesings wat vir die 

studie van belang is by , asook navorsingseminare en colloquia 

wat onder leiding van •n hoogleraar in die besondere vakgebied 

staan . Hier ontvang hy opleiding in die gebruik van historiese 

metodes . Hy kan daarna begin werk aan sy dissertasie, ender 

leiding van sy betrokke hoogleraar, en as dit voltooi is, moet 

hy •n mondelinge eksamen afl@ oar die veld van sy navorsing en 

oar twee ander vakke , waarvan een nie Geskiedenis mag wees nie 

en die ander meesal -n bre~ veld in die Geskiedenis is waarin 

nie gespesialiseer is nie , alvorens die doktorstitel aan horn 

toegeken word. 89 ) 

89) Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges , 
Historia, 16(2 en 3), pp . 86 - 86, 148 - 149. 
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Aan Duitse universiteite is daar dus weinig re~ls en ver­

pligte eksamens op verskillende stadia van die opleidingspro­

gram wat die keuse van vakke en werkstempo van die student be­

invloed. Die dissertasie waarin hy sy bevoegdheid a s selfstan­

dige wetenskaplike toon, is die vernaamste bewys dat hy die 

opleiding ondergaan het, en veral op grand daarvan word die 

doktorstitel as bewys van sy wetenskaplike vakmanskap aan horn 

toegeken, Oit is hoofsaaklik die bestaande gebruike, naas 

persoonlike belangstelling, wat die student rig in sy keuse 

en wyse van studie, 

In Frankryk 9D) kom studente na die universiteit met on 

baccalaureat van die lycees of opleidingskolleges, wat in die 

re~l oak opleiding in Geskiedenis insluit, Die opleiding tot 

historikus verloop in drie fases of siklusse. Die eerste fase 

duur sowat twee jaar en lei tot verwerwing van die OiplOme 

Universitaire d'Etudes Litera:ires, l'-a die tweede fase van 

sowat twee jaar kan die licence in die Geskiedenis verwerf word, 

wat die houer toelaat om aan lycees te doseer (en die titel 

professor te voer), asook die meesterstitel, 1/aarvoor die 

skryf van •n verhandeling vereis word . on Meester ·kan eintlik 

reeds as •n opgeleide historikus beskou word, Studente kan 

egter na die verwerwing van die licence vir nog •n derde siklus 

inskryf en •n proefskrif lewer wat lei tot die doktorstitel. 

•n Student in besit van die licence kan ook werk vir die titel 

11 doktor van die staat" waarvoor ho~r vereistes gestel word, 

naamlik die skryf van twee proefskrifte. Slegs laasgenoemde 

ti tel gee toegang tot •n leerstoel aan die universiteit, 

90) Gegewens oar Franse universiteite is ontleen aan: Shafer, 
a,w., pp. 35 - 42 en Van Jaarsveld, Dor die opleiding van 
geskiedkundiges, Historia, 16(2 en 3), pp. 84 - 85, 140 
147, Jaarboeke van Franse universiteite kon ongelukkig 
nie bekom word nie. 
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Die kurrikulum vir voorgraadse studie, dit wil s~ die eerste 

fase van twee jaar, omvat Geskiedenisstudie, maar oak Aardryks­

kunde en •n ou of moderne taal. In die eerste jaar word veral 

Moderne geskiedenis, van die vyftiende tot twintigste eeu, be­

studeer, en in die tweede jaar Antieke en Middeleeuse geskiede­

nis en historiese hulpwetenskappe. Dit gaan hoofsaaklik oar 

die geskiedenis van Europa, met besondere aandag aan Frankryk. 

In die tweede fase, met die oog op die verwerwing van die 

licence, moet die student die historiese hulpwetenskappe op 

gevorderde vlak bemeester, •n ou teks kan kommentarieer en •n 

skripsie skryf oar •n probleem in die skoolsillabus vir Geskie­

denis. Dok moet hy on besondere periode in die geskiedenis be­

studeer en •n moderne vreemde taal ken, ()n die meesterstitel 

te bekom, meet hy •n verhandeling ender leiding van •n professor 

skryf, Vir die doktorsgraad, waartoe net diegene toegelaat 

word wat •n besondere geskiktheid vir navorsing toon, doen hy 

ender leiding van •n professor navorsing en help dikwels die 

hoogleraar in sy besondere ondersoekwerk, Hy woon seminare by 

en voltooi uiteindelik •n proefskrif, Vir die--titel ,.doktor 

van die staat" meet die hoofdissertasie (600 - 1000 bladsye), 

oar •n stuk oorspronklike reversing gepubliseer word; die 

tweede dissertasie is meesal on kritiese katalogus of •n histo­

riese teks wet geannoteer en uitgegee is. 

Aan Franse universiteite behels die opleiding van historici 

dus oak •n vaste program waarin in hoofsaak Geskiedenis, near 

oak byvakke bestudeer word. Claar is sowel •n inleiding in die 

geskiedenis in grater samehang, as deeglike studie van beson­

dere onderwerpe. Navorsingswerk en bronnekritiek geniet baie 

aandag, near nie teorie en filosofie van die geskiedenis nie. 

263 



5 . 4 .3 Gevolgtrekkings 

Noudat, in die lig van die algemene vereistes en probleme wat 

aan die begin van die afdeling gestel is, die opleidingsprogram­

me in· •n aantal Westerse lande in hooftrekke geskets is, kan meer 

in besonderhede bepaal word hoe •n geskikte opleidingsprogram vir 

historici daar behoort uit te sien, Gerieflikheidshalwe gaan 

ans uit van die Suid-Afrikaanse stelsel en dui aan in watter 

opsigte wysigings wenslik sou wees. 

Dit blyk dat die opleiding vir historici nie in alle lande ewe 

lank is nie en nie ore.lop dieselfde vlak voltooi word nie, In 

die V,S.A,, Duitsland, en eintlik oak Nederland , is die studie 

eers voltooi as die doktorstitel behaal is; in Duitsland is 

daar nie eers •n titel wat halfverwe~ behaal kan word nie, maar 

in die V.S.A, kan die 8 .A.-graad behaal word en in Nederland 

kan die kandidaatseksamen afgel~ word . 91 ) In Groot-Brittanje 

daarenteen is die vernaamste opleiding ra die 8.A. op Honneurs­

vlak reeds agter die rug, hoewel dit al meer gebruiklik word dat 

ui teindelik tog •n doktorsgraad verwerf word . 
92

) Suid-Afrika 

verkeer in •n midde-posisie en het drie grade ~t agtereenvol­

gens ra die 8.A. verwerf kan word. Waar aan die een kant die 

8 ,A .-Honneurs soms as genoegsame opleiding vir •n historikus 

gesien word, word aan die ander kant dikwels slegs die doktors­

gre.ad as eindpunt van opleiding aanvaar, As gelet word op die 

vereistes waaraan •n historikus moet voldgen, kan moeilik gesien 

word hoe dit voor bereiking van die M.A .-graad gedoen kan word, 

91) Die eksamen, soos die naam aandui, maak die student eint­
lik nag net •n kandidaat vir die doktoraaleksamen . 

92) Die verskil spruit daaruit voort dat die Engelse univer­
siteite tradisioneel gekonsentreer het op algemene voor­
graadse vorming, terwyl die kontinentaal-Europese univer­
siteite as inrigtings vir hoofsaaklik nagraadse studie en 
navorsing gevestig is . Kyk p. 24 e .v. hierbo , 
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hoewel ook daar nog nie aan alle vereistes voldoen i s nie, 

soos uit die behandeling van die opleidingsprogram aan Suid­

Afrikaanse universiteite blyk, 

Die duur van die opleidingsprogram wissel volgens die stelsels 

van verskillende lande . In Groot -Brittanje kan die formele 

opleiding in drie jaar voltooi wees (hoewel daarna nog navorsing 

onder leiding gedoen word voor iemand as historikus erken 

word); in die V ,S .A. kan di t ses jaar duur, maar meesal •n pear 

jaar langer; dieselfde geld vir Nederland, Ouitsland en Frank­

ryk, In Suid-Afrika kan die M.A. na vyf jaar behaal word, maar 

dit is eerder uitsondering as re~l. Wanneer dit kom by die 

skryf van die verhandeling of proefskrif is students, in elk 

van die lande wat bespreek is, dikwels saver dat hulle •n beroep 

wil of moet gaan beoefen, sodat die studie eers oor etlike jare 

voltooi word . In die V.S,A. v.e.s in 1958 slegs 1~ van die 

mense wet hul Ph.D behaal het onder ses-en-twintig en 75'/o reeds 

bo dertig jaar oud; die oorgrote meerderheid het dus heelwat 

langer as die minimumtyd aan hulle opleiding bestee. 93 ) In 

Suid-Afrika is slegs n minderheid van diegene wat M.A.- grade 

in Geskiedenis verwerf onder dertig en n doktorsgread word 

dikwels nog op heelv.e.t latere leeftyd behaal, Dit is duidelik 

van groat belang dat die tydperk van formele opleiding so gou 

as moontlik voltooi word, aangesien historici den op vroe~re 

leeftyd selfstandig kan begin werk. Die daarstel van genoeg 

fasiliteite en geld om di e studie te voltooi, kan hiertoe •n 

bydrae lewer. Aangesien die langste vertraging meesal by die 

dissertasie kom, moet die vereiste hieronder nader in o~nskou 

geneem word. 

93) Perkins en Snell, a.w., p. 44, 
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Die onderskeie programme laat oor die algemeen heelwat moont­

likheid om volgens eie tempo te vorder, Op voorgraadse vlak is 

die Britse en Suid-Afrikaanse stelsels meer rigied as die ander 

deurdat •n vaste tyd meesal aan die volg va n die hele program 

en aan kursusse gest el word en eksamens j aarliks, of aan di e 

einde van drie j aar afgel@ moet word, •n St elsel van s emest er­

en kwartaalkursusse, soos in di e V,S,A . , wat tans aan enkel e 

Sui d-Afrikaans e univer siteite i ngestel i s , sou grat er soepel ­

hei d kon bring deurdat dit dan makliker word om die studie oor 

•n langer of korter periode te versprei in ooreens temming met die 

vermo~ns van die student e, 

Daar is, soos aangedui, in die meeste lande geen besondere 

toelatingsvereistes vir studente tot die vak Geskiedenis nie, 

Om toelating tot geesteswetenskaplike studie in die algemeen 

te verkry, word egter •n bepaalde skoolopleiding vereis, soos 

in die Gimnasia in Nederland en Dui~sland, die lycees in Frank­

ryk en die grammar schools in Groot-Brittanje; en hierdie 

opleiding sluit oar die algemeen geskiedenisstudie tot op ge­

vorderde vlak in. 94 ) In die V,S,A, word soms net ·element@re 

Geskiedenisopleiding op skool as algemene toelatingsvereiste 

gestel,
95

) en in Suid-Afrika geen besondere vereiste ten op­

opsigte van Geskiedenis op skool nie, al het · studente wat die 

vak op universiteit as hoofvak neem, dit meesal ook as skoolvak 

tot standerd 10 gehad, By die opleiding van historici in 

Suid-Afrika behoort daarom uitgegaan te word van die vlak wat 

in standerd 10 bereik is, Waar nodig kan dan aa n studente 

wat in hierdie opsig •n agterstand het bepaalde hulpdienste 

94) Kyk pp. 208 - 209 hierbo, 

95) Kyk p, 183 hierbo, 
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verleen word , 96 ) 

Oe.ar is soms besondere vereistes om met nagraadse studie in 

Geskiedenis voort te gaan; dikwels word •n bepaalde slaagperser.­

tasie in die voorgraadse eindeksamen vereis . Bewys van vol­

doende kennis en bekwaamheid is in Duitsland, en soms oak in 

Frankryk en die V,S,A, nodig om tot gevorderde navorsingsemi­

nare toegelaat te word . Hier gaan dit dus daarom dat in die 

loop van die opleidingsprogram bepaalde vereistes gestel word 

voordat voortgegaan kan word na 'n volgende gedeelte van die 

program. 97 ) Die toetsing van studente is •n belangrike element 

in die opleidingsprogram en op die waarde daarvan sal nader 

in verband met die opleidingsmiddele gelet word. Hier moet net 

daarop gewys word dat toetsing gedurende die program veral van 

belang is vir remedi~ring; die student kry die geleentheid 1Jm 

te sien in watter opsigte sy kennis en insig ontoereikend was, 

ook soms waar sy studiemetodes ondoeltreffend was, en kan in 

sy verdere studie die nodige verbeteringe aanbring. Die stu­

dent moet daarom die geleentheid h~ om horn vir •n tweede keer 

96) In die vak Geskiedenis hoef nie altyd, soos byvoorbeeld 
in Wiskunde, •n bepaalde afdeling bemeester te wees voor 
met 'n volgende een voortgegaan kan word omdat kennis van 
die vorige afdeling daarin veronderstel word nie. Dit is 
moontlik dat studente met min kennis van Geskiedenis inval 
by •n program wat 'n meer gevorderde vlak veronderstel, aange­
sien nuwe periodes en afdelings vir die eerste keer bestu­
deer word, Tog is dit nodig dat die student 'n algemene 
peil van historiese insig bereik om vrugbaar gevorderde 

·studie te kan doen. 

97) 'n Besondere rede vir die stel van ho~r toelatingsvereistes 
tot nagre.adse studie as bloat slaag van die vak op voor­
graadse vlak is _dat nie alrral wat Geskiedenis as hoofvak 
vir die eerste graad bestudeer opgeleide historici word 
nie, In hierdie hoofstuk word die vereistes vir een deur­
lopende program vir die opleidi ng van historici bepaal, 
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vir •n bepaalde toets aan te meld, waar nodig. As iemand se 

slaagsyfer vir die B.A.-graad byvoorbeeld baie laag is, moet 

daar •n moontlikheid wees dat hy deur verdere studie aan die 

toelatingsvereistes vir opleiding op nagraadse vlak voldoen. 

Slegs herhaalde mislukkings om die vereistes te bereik, kan 

aandui dat •n persoon nie in staat is om die besondere peil van 

insig en opgeleidheid te bereik nie. Dieselfde geld ook vir 

eksaminering van verhandelings waarin •n student bewys van 

selfstandige navorsing probeer lewer het . Toetsing gedurende 

die opleidingsprogram moet bepaal in hoeverre •n student die 

peil bereik het wat nodig is vir die volgende opleidingsfase 

sander om on student wat nog nie op die juiste peil gekom het 

die geleentheid te ontneem om dit later wel te doen nie. 

Alleen s6 kan werklik vir individuele tempoverskille in die 

opleiding voldoende voorsiening gemaak word . 98 ) 

As die bestaande prograrm1e bekyk word in die lig van die 

algemene vereistes wat ten opsigte van die vorming van alge­

mene insig in en Rennis van die ~eskiedenis gestel is, blyk 

dit dat aan die Suid-Afrikaanse universiteite on algemene 

oorsigkennis, en daarmee algemene insig in die geskiedenis , in 

die voorgraadse jare gebied word, hoewel sekere dele van die 

geskiedenis, soos die Antieke Tydperk en die geskiedenis van 

Asi~ en Amerika meesal afgeskeep word . Oaar word weinig 

aandag aan die teorie van · die geskiedenis gegee, behalwe op 

nagraadse vlak. Verder is daar in die voorgraadse program 

soms nie veel moontlikheid vir studie van besondere onderwerpe 

in detail as onontbeerlike element vir die vorming van histo­

riese insig nie, Op nagraadse vlak is daar min geleentheid om 

98) Hierdie opmerkings geld slegs waar toetsing van algemene 
insig gedoen word en nie net van feitekennis van on besori­
dere onderwerp nie. Kyk pp. 295 - 2g-J hieronder. 
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•n gespesialiseerde kennis van ·n bepaalde ondersoekveld op te 

bou; daar is net enkele vraestelle □or besondere onderwerpe en 

daarna volg reeds die verhandeling . In vergelyking daarmee 

word daar in die V.S .A. , Nederland, Duitsland en Frankryk veel 

meer studie van besondere velde in die geskiedenis in die 

nagraadse prograg vereis, en dit nadat op voorgraadse vlak die 

studie van geskiedenis reeds veel meer aandag ontvang as in 

Suid--Afrika . In geen ander land beslaan geskiedenisstudie net 

•n derde van die voorgraadse opleidingsprogram nie ; in Groot­

Brittanje, Nederland en Duitsland rreak dit byna die hele program 

uit en in die V.S .A. is dit aan baie universiteite in elk 

geval moontlik dat hoofsaaklik Geskiedenis vir die B.A .-graad 

gestudeer word . In die algemeen is die studie van die geskie­

denis wat in Suid-Afrika vereis word nie uitgebreid en inten­

sief genoeg om goeie kennis van •n besondere veld of van die 

geskiedenis in groter verband te verseker nie. 

Hiermee hang saam dat die Suid-Afrikaanse programme nie in 

besonder by die van die skole aansluit nie , en dat die negen­

tiende- en twintigste-eeuse geskiedenis waaraan reeds so uit­

gebreid op skool aandag gegee is weer die hoofdis van die 

tweede en derde jaar op universiteit word, ook al is dit nou 

studie op •n meer gevorderde vlak . 

Die Suid--Afrikaanse programme bied dikwels ook nie veel keuse­

mo□ntlikhede nie, en ook nie spesialisasierigtings vir nagraad-­

se studie nie . In die V .s .A. kan •n student van sy eerste jaar 

af reeds tussen allerlei onderwerpe kies en is daar verskillen­

de spesialisasierigtinge aan groter universiteite. In Groot­

Brittanje is daar enkele vaste programme, maar meesal tog ook 

•n keuse waar dit by die studie van besondere onderwerpe kom. 

In Duitsland word dit byna heeltemal aan studente self oorge-
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laat watter onderwerpe hulle meer uitgebreid wil bestudeer . 

Dit is waarskynlik juis die gebrek aan studie van besondere 

onderwerpe en aan spesialisasiemoontlikhede in Suid-Afrika 

wet ook die keusemoontlikhede beperk, Sulke keuses is nie net 

belangrik vir spesialisasie nie, maar ook om verskeidenheid 

in aanleg en belangstelling by studente tot sy reg te laat kom, 

As na buitelandse programme in besonder gekyk word, blyk daar 

ook verskillende gebreke: Die Amerikaanse stelsel belemmer, 

met sy groot verskeidenheid kursusse in allerlei onderwerpe, 

insig in en kennis van die geskiedenis na groter saamhang. Op 

nagraadse vlak gaan dit hoofsaaklik om spesialisasie in •n 

besondere veld en daar is geen kursusse in Teorie van Geskiede­

nis of van die geskiedenis in groter verband om algemene his­

toriese insig te bevorder nie . Eintlik kry die t eori e van die 

geskiedenis in geen land die aandag wat die bydrae van die 

afdeling tot vorming van algemene historiese insig verdien nie. 

Dok die historiografie en die geskiedenis van die Geskied­

filosofie word oor die algemeen afgeskeep . Die Europese pro­

gramme opereer verder nog met die verouderde indeling van Ou, 

Middeleeuse en Moderne geskiedenis, met die gevolg dat die 

Klassieke Tyd en · die Middeleeue oormatig aandag kry en nie­

Westerse geskiedenis meesal glad nie in die program opgeneem 

word nie. Daar is ook min voorsiening vir spesialisasie in •n 

ander rigting as die drie bre~ tydperke van die geskiedenis 

wat algemeen onderskei word . 

Die opleidingsprogramme in elk van die lande wat behandel is, 

maak voorsiening vir opleiding in byvakke soos Wysbegeerte, 

Letterkunde, Sosiale Wetenskappe . In Suid-Afrika kan die 

byvakke eintlik slegs op voorgraadse vlak geneem word en dan 

moet die student ongeveer twee derdes van sy tyd net aan di e 
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vakke bestee; weinig riglyne word gegee ten opsigte van welke 

vakke •n student behoort te kies. In die V ,5 ,A. is op voor­

graadse vlak dieselfde posisie as in Suid-Afrika moontlik, maar 

daar is verder voorsiening gemaak vir byvakke op nagraadse vlak, 

In Groot-Britt anje, Nederland, Duitsland en Frankryk beslaan 

geskiedenisstudie byna die hele opleidingsprogram (behalwe vir 

die gekombineerde Britse programme} en is studie van byvakke 

op voo~ en ragreadse vlak net in baie beperkte mate moontlik. 

Dit is reeds aangedui dat die Suid-Afrikaanse stelseJ te min 

tyd vir opleiding in die hoofvak op voorgraadse vlak bied, en 

dit is duidelik dat die tyd bestee aan byvakke oormatig veel 

is. 99 ) Die feit dat op nagraadse vlak geen byvakke meer be­

studeer kan word nie, lewer oak probleme op, aangesien •n student 

dan eers sy spesialisasieveld kies en sy besondere behoefte 

aan kennis van addisionele vakke kan ken, 

Gesien vanuit die oogpunt van die opleiding van historici alleen 

is dit aan te beveel dat geskiedenisstudie van die begin tot aan 

die einde die hoofdis in die opleidingsprogram moet vorm en 

dat steeds addisionele byvakke geneem kan word (sodat byvakke 

in totaal nie meer as •n derde van die inhoud van die program 

uitmaak nie), Die byvakke wat in die voorgreadse jare geneem 

word, kan dan veral basiese vakke wees vir alle historici van 

belang, byvoorbeeld Wysbegeerte, Staatsleer en Ekonomie, wat 

oak kan bydre tot algemene wetenskaplike opleiding, terwyl 

op nagreadse vlak hulpdissiplines soos vakke wat nodig is vir 

99) Die rede vir hier die toestand is dat die B,A,-program nie 
net op die opleiding van wetenskaplikes gerig is nie, maar 
dat verskillende. doeleindes daarmee nagestreef word , Op 
die moontlikheid van kombinasie van programme word in 
hoofstuk 10 hieronder ingegaan. D:iar moet verder in ge­
dagte gehou word dat die hele opvoeding van die student 
meer ir.hcu as opleiding totwetenskaplike. Dit kom in 
volgende hoofstukke na vore. 
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•n spesialisasier; r ~ing voorkeur kry . Dit impliseer dat die 

student reeds ashy vir die eerste keer op universiteit kom, 

die program vir opleiding tot historikus moet kies , soos wat in 

Groot-Bri t tanje,. Nederland en Duitsland reeds die geval is , 

asook met Suid-Afrikaanse studente in byvoorbeeld Regte , Medi­

syne en Teologie. Die student kan natuurlik wel sy rigting 

verander na •n j aar of wat van studie, wat onvermydelik tydverlies 

bring . Hierdie posisie kan moeilik verander word. 

Dit moet in gedagte gehou word dat •n nagraadse student reeds 

heelwat algemene wetenskaplike insig verwerf het en dat hy nie 

byvakke op dieselfde wyse as •n eerstejaarstudent behoort te 

bestudeer nie. Hy kan veel meer selfstudie doen en in •n 

korter tyd as •n beginnerstudent die nodige peil bereik. Die 

aanbieding van byvakke behoort, ten einde doeltreffend te wees, 

rekening te hou met die opvoedingspeil van die student en oak 

met die waarde wat dit vir die opleiding van historici 

het. Wanneer dit prakties moontlik is, moet kursusse in by­

vakke wat spesiaal vir historici bedoel is dus ingestel word. 

Presies hoe die kursusse daar moet uitsien, kan hier nie 

aangedui word nie, aangesien dit uitgebreide studie van ander 

wetenskappe en opleidingsprogramme sal verg. 

Dit is as •n verdere vereiste vir opleiding van historici gestel 

dat studente in die tradisie van die Geskiedkunde ingelei e~ 

vertroud gemaak moet word met die metodes , tegnieke en hulp­

dissiplines van die Geskiedwetenskap. Hierdie opleiding word, 

soos uit die programme in die verskillende lande blyk, hoof­

saaklik op nagraadse vlak gedoen, en veral in navorsingseminare 

waar die student vir selfstandige ondersoekwerk voorberei word. 

Daar vind soms tog oak opleiding in hierdie r igting op voor­

graadse vlak plaas, al is dit in baie beperkte mate. Aangesien 
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die student vanaf sy eerste jaar reeds wetenskaplike metodes 

moet gebruik en moet leer hoe om boeke krities te bestudeer, 

is dit wenslik dat hy vroeg reeds met die geskiedwetenskaplike 

tradisie kennis maak ~ Dan kan hy van die begin af geskiedwerke 

teen die agtergrond daarvan sien en kan die vorming van weterr­

skaplike en historiese insig by horn bevorder word, 

Die skryf' van skripsies en proefskrifte neem oral •n belangrike 

plek in die eindfase van die opleiding tot historikus in, Oit 

het ook na vore gekom dat hierdie taak dikwels verantwoordelik 

is daarvoor dat die opleiding vertraag en soms eers na etlike 

jare voltooi word. In Nederland kan die student voor hy die 

proefskrif skryf eers •n doktoraaleksamen afl~ en dan reeds 

erkenning as historikus geniet. In Brittanje kan •n M.A .-graad, 

waarvoor •~ verhandeling nie altyd vereis word nie, genoegsame 

erkenning van opgeleidheid tot historikus wees. In die V.S.A . 

en Ouitsland word geen graad toegeken voor die proefskrif vol­

tooi is nie, en in Suid-Afrika word reeds vir die M.A. n uit­

gebreide verhandeling vereis . Suid-Afrika is, naas Frankryk, 

eintlik die enigste van die behandelde lande waar twee deeglike 

verhandelings geskryf moet word om te kan doktoreer. As in 

gedagte gehou word dat die verhandeling •n ~ moet bied van 

die vermo~ tot selfstandige ondersoek en daarby •n laaste oefe­

ning is vir studente om die vermo~ te vorm, kan gevra word of 

die proefskrif of verhandeling in die praktyk nie •n te groot 

plek inneem nie. In elk geval is daar weinig rede waarom twee 

verhandelings geskryf moet word voor die hoogste graad verwerf 

kan word; behoort die M.A.-studie in Suid-Afrika nie meer 

studie van besondere onderwerpe in die geskiedenis in te hou, 

soos die doktoraalstudie in Nederland nie? Oit is verder be­

langrik dat die student van die begin af gelei word na •n onder­

werp van beperkte omvang wat genoegsame oefening bied en sorg 
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gedre wor d dat hy nie te veel tyd l aat verlore gaan met na­

vorsing in •n vae en onafgebakende gebi ed wat ni e werklik doel-
. ka . WO) gerig n wees nie. 

Op grand van hierdie bes preking en van die voorgaande onders oek 

na programme in verskillende lande, is dit moont l ik om algemene 

riglyne vir die volgorde van die verskillende dele van die 

opleidingsprogram t e bepaal. In die eerste jare moet gekon­

sentreer word op bre~ geskiedenisstudie, soos in alle l ande 

gedoen word, maar daarby oak bepaalde onderwerpe meer in detail 

bestudeer word (waarby moontlik keuses toegelaat kan word), 

sodat die student algemene insig in die geskiedenis kan vorm. 

Hiervoor is dit verder nodig dat die student in sy eerste jare 

oak met die teorie van die geskiedenis kennis maak asook met 

die historiografie en historiese metodologie; op hierdie vlak 

volg die studente dus hoofsaaklik dieselfde program. Op na­

graadse vlak kan dan hoofsaaklik on besondere veld intensief 

bestudeer en opleiding in historiese metodes, spesifiek met 

betrekking tot die betrokke veld gegee word, soos in die v.s.A. 

en op die Europese vasteland die algemene patroon is. Die 

velde hoef nie alte beperk te wees nie, rraar die student 

moet kan spesialiseer in byvoorbeeld Suid-Afrikaanse, Afrika-, . 

Middeleeuse, Latyns-Amerikaanse of Oosterse geskiedenis. Hier­

by moet die historiogrefie en die teorie van die geskiedenis 

egter nie verwaarloos word nie; steeds moet die student die 

algemene doeleindes van geskiedbeoefening voor o~ h~ en nie 

versand in doellose detailstudie van talle feite nie, en daar 

moet voortgegaan word met sy algemene wetenskaplike opleiding. 

Die laaste fase van die opleiding kan dan, soos oak algemeen 

die geval is, bestaan ui t die verrig van selfstandige ondersoek 

100) Vgl. Perkins en S~ell, a.w., p. 12. 
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onder leiding en die skryf van •n proefskrif . 

Caar is in geen land veel sprake van opknappingskursusse as 

•n belangrike deel van die opleidingsprogram nie . □it dui nie 

daarop dat so iets glad nie plaasvind nie, maar dat die unive!"­

siteit meesal nie •n leidende aandeel daarby neem nie . Vereni­

gings van historici wat periodieke konferensies hou, lewer 

meesal •n belangrike bydrae . Tog gaan dit hier meesal om hist□-

rici wat aan universiteite verbonde is en in voeling met die 

jongste ontwikkelinge bly . Historici in ander beroepe soos di~ 

van onderwyser, argiefbeampte , administratiewe amptenaar, is 

wel lid van beroepsverenigings waa r hulle op hoogte gehou word 

met jongste ontwikkelinge wat hulle beroepe raak, maar daar is 

vir hulle weinig moontlikheid om on kursus te volg wat hulle 

aktiveer en toeras vir geskiedondersoek nadat hulle · •n tydlank 

onaktief was; Salke naskoling sou moontlik met behulp van 

korrespondensiemetodes en middele soos televisie gedoen kan 

word . l□l) Dok kan dit gekombineer word met opknappingskursusse 

bedoel vir spesifieke beroepe . 102) 

Ten slotte wor-d die vernaamste probleme wat ten opsigte van die 

deursnee Suid-Afrikaanse opleidingsprogram na vore gekom het 

en die moontlike verbeteringe wat aangebring kan word kortliks 

saamgevat: 

(i) Grater soepelheid is nodig ten opsigte van die tempo 

van studie op voorgraadse vlak . ·n Stelsel van semester- en 

kwartaalkursusse wat in •n min of meer vaste volgorde gevolg 

101) Vgl . H. Bouman, Universiteit zonder muren . Betekenis van 
televisie voor onderwijs en volksontwikkeling, p. 111. 

102) Kyk p. 323 hieronder. 
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moet word, maar waarby herhaling van die kursus moontlik is , 

in plaas van die huidige een , kan belangrike verbetering bring . 

(ii) Die opleidingsprogram moet beter aansluit by die in 

skole tot standerd 10 en gedeeltes wat daar uitgebreid behandel 

is, kan nou in •n korter periode afgehandel word en daar kan 

meer gekonsentreer word op besondere onderwerpe daaruit . Vir 

studente met onvoldoende skoolopleiding in Geskiedenis moet 

addisionele klasse en hulpdienste ingestel word. 

(iii) By toetsing van studente in die loop van die program, 

en aan die einde, moet daarvoor voorsiening gemaak word dat 

studente na verdere studie weer kan poog om aan die vereistes 

te voldoen . 

(iv) By die algemene studie van Geskiedenis in die eerste 

jare behoort cok aandag gegee te word aan die Antieke, Asiatiese 

en Amerikaanse geskiedenis en verder aan die teorie van die 

geskiedenis, historiografie en metodologie, sodat algemene insig 

in die geskiedenis en algemene wetenskaplike opleiding bevorder 

word . 

(v) Verder moet enkele onderwerpe, teen die agtergrond van 

die algemene oorsig, meer in detail bestudeer word . Hierby 

kan voorsiening vir keuses gemaak word . •n Wisselwerking tussen 

geskiedenis in bre~ verband , teorie en besondere onderwerpe 

is nodig vir die vorming van historiese i nsig . 

(vi ) Die studie in die geskiedenis self behoort die hoof­

bestanddeel van die voorgraadse program uit te maak en ongs­

veer dubbel die omvang van die huidige studie van Geskiedenis 

as hoofvak vir •n eerste graad te wees . 

(vii) Algemene byvakke wat studente op voorgraadse vlak 

neem, moet in grater mate voorgeskryf word, sodat •n min of meer 

vaste program ·wat van die begin af gerig is op opleiding tot 

historikus gevoly word. · 

(viii ) Op nagraadse vlak is heelwat meer gespesialiseerde stu-
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die in besondere velds nodig as wat tans die geval is, hoewel . 

verdere algemene opleiding van die historikus nie ten koste 

daarvan verwaarloos moet word nie. Die nagraadse program moet 

daarom uitbetrei word sodat die M.A.- verhandeling verval of met 

•n skripsie vervang word. Universiteite kan hier saamwerk om 

saam •n groat verskeidenheid spesialisasierigtings aan te bied, 

sodat •n student na voltooiing van die eerste deel van sy pro-

d . ·t·tka .d .. 1□3 ) gram na •n an er un1.vers1. e1. n gaan 1.n 1.en vere1.s. 

(ix) Hierby moet nagreadse students nag byvakke van belang 

vir hulls spesialisasierigting kan neem. 

(x) Slegs een verhandeling behoort as bewys vir selfstandige 

studie vereis te word op grand waarvan dan die doktorsgread 

toegeken kan word. 

Hierdie punts bied slegs algemene riglyne, geen modelprogram 

nie . Presies watter dele van die geskiedenis in die eerste 

en watter in die tweeds jaar behandel moet word, watter beson­

dere onderwerpe bestudeer moet word en v.etter spesialisasi­

rigtinge almal aangebied moet word, is sake waaroor •n bepaalde 

universiteit na gel~ng van omstandighede self moet besluit . 

Verskillende variasies is in die verband moontlik; almal 

bevorder uiteindelik dieselfde doel en lei tot die toerusting 

en vorming van historici wat aan die vereistes wat hierbo g­

stel is, voldoen . 

Verbeteringe wat hier voorgestel is, raak die hele opleidings­

stelsel aan die universiteit, wat wyer as die opleidingsprogram 

103) Oit sal in die volgende hoofstuk blyk (p. 330 hieronder) 
dat spesialisasierigtings veral deur beroepsvereistes b­
invloed word. Dsar is opp. 227 hierbo oak reeds aang­
dui dat naas spesialisasie in besondere dele van die 
geskiedenis, oak voorsiening gemaak moet word vir meer 
intensiewe studie van die geskiedenis in grater verband 
en van die teorie van die geskiedenis in spesialisasi­
rigting(s). 
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vir historici strek. Op die veranderinge wat nodig is in be­

staande stelsels om die doeleindes van geskiedbeoefening te kan 

uitvoer, kan net na behandeling van verdere fasette van die 

universiteitstaak grater perspektief bekom word. In hoofstuk 

10 word bevindinge in di~ verband ·kortliks saamgevat. 

5.5 Dpleiers en opleidingsmiddele 

5.5.1 Algemene vereistes 

In die vorige afdeling is gelet op die implikasies van doel­

treffende taakuitvoering van die unive~siteit op die aard, in­

houd en inkleding van die opleidingsprogram vir historici. Tans 

moet die vereistes vir die opleiers en opleidingsmiddele en vir 

die verhouding waarin hierdie middele aangewend moet · word, 

nader bepaal word. Dit gaan hier nie net om onderwysmetodes 

nie, maar ook om metodes van leiding gee by studente-navorsing 

en om middele van evaluering van studente tydens en aan die 

einde van die opleidingsprogram. Die opleidingsmiddele is nie 

altyd middele wat net vir die vak Geskiedenis gebruik word nie, 

en dit val buite die veld van hierdie verhandeling om sulke 

middele in die algemeen te bespreek. Daar word slegs kortliks 

nagegaan watter middele vir die opleiding van die historikus 

van belang is en watter plek hulle in die opleidingsprogram 

behoort te h~. 

Aan watter algemene vereistes moet iemand wat verantwoordelik 

is vir die opleiding van historici voldoen? Hy moet, vanself­

sprekend, self •n opgeleide historikus wees wat die nodige 

kennis en insig van die geskiedenis wat hy aan ander moet □□I'­

dra, besit. Vir onderwys in kennis van die geskiedenis ·in 

bre~r verband is verkieslik iemand nodig wat die geskiedenis as 

geheel deeglik ken, en vir opleiding in besondere spesialisasie­

rigtings iemand wat so •n besondere veld goed bemeester. Om 



goeie opleier te kan wees, het hy egter ook kennis en insig in 

die aard en eienskappe van die student nodig, asook in die 

aard van opleiding en opleidingsmet odes, Caarby moet hy -n besef 

van sy taak as opleier en van die doeleindes wat hy moet verw&­

senlik h~.lD4) 

Hierdie vereistes geld slegs vir mense wat werklik die opleiding 

behartig, direk leiding aan die student gee, en nie vir almal 

wat met die opleiding behulpsaam is nie, Caar is die skrywers 

van wetenskaplike -werke □or die geskiedenis wat op die indirekte 

te manier onderwys gee, en daarvoor ook bepaalde kennis van 

onderwysmetodes moet h~, maar wat tog nie persoonlik leiding 

in die opleiding van •n student na al sy fasette gee nie, Dit is 

juis die dosent, die direkte opleier, wat •n student moet lei 

om so •n boek goed te kan gebruik. Caar is ook assistente wat 

help om films, kaarte, ensovoorts, wat nodig is vir die oplei­

ding voor te berei, en verder is daar die studente self wat m&-

h 1 d . k 1 . l0S) H 11 . maar e pen a vies gee, me aar so op ei. u e is meer 

indirekte opleiers wat soms net insidenteel by die opleiding 

betrokke is en wat daarom nie aan al die vereistes vir •n op­

leiding hoef te voldoen nie, Eintlik kan enigiemand wat slegs 

in •n enkele opsig meer kennis of insig as •n ander besit die 

ander in die opsig help oplei, 

Die metodes van opleiding ~moet eweneens aan bepaalde vereistes 

104) Vgl, S,J, Preller, Die roeping en opleiding van die 
dosent (S,J. Preller (red.), Inleiding tot die Tersi~re 
Didaktiek, PP• 65 - 73). 

105) Hiermee word nie bedoel gevorderde studente wat self 
doseerwerk doen of besprekingsklasse lei nie, Hulle is 
eintlik opleiers wat aan al die vereistes m□et voldoen, 
Waar hulle self nog nie heeltemal opgelei is nie, moet 
dit t en minste tog tot op die vlak wees dat hulle alg&­
mene hist□riese insig en kennis van die veld waarin hulle 
onderwys gee die van •n volledige opgeleide is. 
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beantwoord, Hulle moet, soos die opleidingsprogram en die op­

leiers, die mees geskiktes wees om die doeleindes van opleiding 

te verwesenlik, Dit moet dus metodes wees wat bevorderlik is 

vir die vorming van historiese insig, begrip vir geskiedenis, 

kennis van besondere velde, en vaardigheid in die gebruik van 

historiese metodes, Die metodes moet verder aansluit by en b&­

paal word deur die besondere vermo~ns, eienskappe en opvoedings­

peil van die studente. Dok moet daar ten opsigte van vermo~ns 

ge!ndividualiseer kan word om hulle so goed as ·moontlik te kan 

toepas op besondere studente in on bepaalde situasie; dit moet 

dus nie algemene vaste metodes wees wat vir alle tye en plekke 

presies op dieselfde manier toegepas moet word nie . 106 ) 

5 . 5 , 2 Die. b_estaande posisie in verskillende lande 

In Suid-Afrika is die opleiers of universiteitsdosente hoof­

saaklik opgeleide historici en ten minste in besit van •n M,A .­

gread . Sams word · wel junior doserite in diens geneem wat nag 

nie die-kwalifikasie bereik het nie, maar besig is ·om aan die ­

vereistes · da:arvan te voldoen. Besondere kennis van opleidings­

metodes, van ·sy opleidingstaak · en van •die studente word ·messal 

nie sp·esifiek van •n- dosent vereis nie , - 0aar· ·word- meesal aan-- -­

vaar dat hy self die kennis sal bekom, en aan verskillende ·uni­

versiteite word lesings aangebied waarin dosente halle ·verder 

vir halle opleidingstaak kan to eras. l _07) Heelwat dosente in 

Gesk:i:edenis was vroe~r onderwysers en het •n onderwysdiploma 

verwerf. 108 ) 

106) Vgl. S.J. Preller, Doelgerigtheid (S,J, Preller (red.), 
Inleiding tot die Tersi@re Didaktiek, pp, 123 - 133), 

107) Vgl, S.J. Preller, Die roeping en opleiding van die do­
sent (S.J, Preller (red.), Inleiding tot die Tersi@re 
Didaktiek, p. 72), 

108) Dit blyk uit die jaarboeke va_n die Suid-Afrikaanse uni­
versiteite, soos aangehaal opp, 239, voetnoot 42 , hierbo, 

280 



Wat opleidingsmiddele betref, is dit die algemene gebruik dat 

alle voorgraadse studente van dieselfde jaargroep op vaste tye 

per week (meesal vyf of ses keer vir sowat veertig minute) by­

eenkom en dan of •n lesing van die dosent ontvang of onder lei­

ding van die dosent sekere onderwerpe bespreek. Gereelde by­

woning van hierdie klasse is dikwels •n vereiste om tot die 

eksamen toegelaat te word •109 ) Dosente behandel meesal •n baie 

groat deel van die sillabus in die vorm van lesings, en die 

aantekeninge wat studente daarvan neem, vorm dikwels •n belang­

rike deel van die leerstof wat hulle moet bemeester. Dit word 

verwag dat studente in hulle eie studiewerk sal tred hou met 

die lesingprogram , en studie-opdragte vir spesifieke klasse 

word soms gegee. Oak is daar werkopdragte waar studente •n be­

paalde onderwerp of probleem aan die hand van •n aantal geskied­

werke moet behandel.ll□) In die re~l word in die loop van die 

jaar · enkele toetse of eksamens afgeneem, terwyl daar aan die 

meeste universiteite aan die einde van die jaar •n eksamen is 

waarby die hele jaar se werk betrek word . lll) •n Punt, gevorm op 

grand van onder meer eksamens en toetse wat gedurende die jaar 

afgel~ is en werkopdragte, bepe.al saam met die syfer wat in die 

eksamen behaal is of •n student die hele jaarkursus slaag . 112) 

109) 

110) 

111) 

112) 

Vgl. : Potchefstroomse Universiteit vir C . H . □., Jaarboek 
19'74, pp . 74 - 75; Aandse Afrikaanse Universiteit , Jaar­
boek 19'74, p. 10?; Universiteit van Fort Ha.re, a . w. , 
p. 46; University of Natal, a.w . , p. A55 . 

Dit blyk uit mondelinge gesprekke met dosente in Geskie­
denis aa~ verskillende Suid-Afrikaanse universiteite. 
Vgl. J.H • . van Wyk, Werkopdragte, vrae en aantekeninge 
(s.J. Preller (red.), Inleiding tot die Tersi~re Didak­
tiek, pp. 330 - 340). 

Vgl. A.G. Coetsee, Evaluering (S.J. Preller (red.), I~ 
leiding tot die Tersi@re Didaktiek, pp. 205 - 215). 

Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □., Jaarboek 19'74, 
p. 73; Aandse Afrikaanse Universiteit, Jaarboek 1974, 
p. 10?; Universiteit van Stellenbosch, a.w., p. 230; 
University of Natal, a.w., pp. A55 -A57 . 

281 



Daar word meesal enkele handboeke vir •n bepaalde vraestel 

voorgeskryf wat soms ook die basis vir die dosent se lesings 

vorm, terwyl studente in die loop van die jaar opgedra mag word 

om bepaalde werke of gedeeltes □or •n onderwerp te bestudeer. 

As onderwyshulpmiddele word kaarte en soms ook prente, films, 

bandopnemers en grammofoonplate gebruik,ll3 ) 

In die opleiding op nagraadse vlak vind veel minder gereelde 

ontmoetinge tussen dosent en student plaas. Lesings word soms 

gegee, maar daar is veral besprekinge of seminars, meesal op 

grand van werkstukke deur een of enkele students voorberei, 

Daar is ook navorsingseminare waarby die ondersoekwerk van 

students bespreek en algemene leiding in navorsingswerk deur ­

dosente gegee word, 114) Selfstandige studie en ondersoek deur 

die student neem nog •n veel grater plek in as by voorgraadse 

studie, Eksaminering vind in die reel plaas aan die einde 

van die studie vir die B,A.-Honneursgraad en wanneer voorge-
. 115) skrewe vraestelle vir die M,A,-graad voltooi is. By die 

skryf van skripsies, verhandelinge en proefskrifte ontvang 

students individuele leiding van dosente. Die student bepaal 

in oorleg met sy studieleier •n onderwerp en raadpleeg horn 

wanneer hy bepaalde problems ondervind, Hy 1~ •n eerste k□nGep 

van navorsingsresultate aan horn voor en ontvang advies en 

kritiek sowel wat inhoud, metode van navorsing, ·aanbieding, 

styl en tegniese versorging betref, Verhandelinge word ge-

113) 

114) 

115) 
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Vgl, S,J, Preller, Hulpmiddels in die tersi~re onder­
wys (S,J, Preller (red,), Inleiding tot die Tersi~re 
Didaktiek, pp, 316 - 329), 

Vgl, P,A,J, Ryke, Die seminaar (S,J, Preller (red,), 
Inleiding tot die Tersi~re Didaktiek, pp , 247 - 257) , 

Potchefstroomse Universiteit vir C,H,D,, Jaarboek 1974, 
pp, 78 - 81; Randse Afrikaanse Universiteit, Jaarboek 
1974, pp, 111 - 112; Universiteit van Stellenbosch, 
a.w,, p. 230; University of Natal, a,w,, p, A6D, 



eksamineer deur historici wat daarvoor aangewys is om vas te 

stel of aan die vereistes vir •n bepaalde graad voldoen is. 116 ) 

In die~ is dosente aan universiteite byna sander uitson­

dering opgeleide historici, in besit van die Ph.0.-graad. Dok 

hier word in die re~l geen besondere vereistes ten opsigte van 

kennis van opleidingsmetodes gestel nie; soms word •n dosent 

wel net op proef aangestel en sy bekwaamheid eers getoets voor 

•n vaste aanstelling volg. 117 ) 

Students volg op voorgraadse vlak meesal verskillende kursusse 

in bepaalde historiese onderwerpe tegelyk en het in elk een 

tot vier klasbyeenkomste vir •n kwartaal of •n semester lank, 

waarna hulle •n eksamen daarin afl@. Oaar is lesings en meesal 

oak groepbesprekings waarby students •n werkopdrag voorlees en 

bespreek. Vir elke kursus moet •n student meesal oak •n werkop-

d · k · · · had' ll9 ) Ha db k d t d t rag vir e saminering in n ig. n oe e war aan s u en e 

voorgeskryf, asook werke wat in die biblioteek bestudeer moet 

word . Hulpmiddels soos films en kaarte word oak gebruik. 119 ) 

Op nagraadse vlak is daar minder lesings en meer groepklasse 

hoewel dieselfde patroon van enkele kursusse wat saam geloop 

word bly . Oaar is verder navorsingseminare waar dosente kennis 

116) Vgl. F.A. van Jaarsveld, Studieleiding aan studentenavor-­
sers. Suid-Afrikaanse historiese joernaal, 1, Nov . 1969, 
PP• 101 - 114. 

117) P.L. Dressel, The undergraduate curriculum in higher edu­
cation, pp. 93 - 94. 

118) Perkins en Snell, a.w., p. 127. 

119) Sams word met ander metodes ge~ksperimenteer, byvoorbeeld 
dat dosente mekaar se lesings bywoon en bespreek. Vgl. 
Brune en Simmons, a.w . Journal of general education, 22, 
PP• 93 - 104 . 
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van navorsingsmetodes en tegnieke aan students oordra en met 

students metodologiese problems bespreek, Wanneer die student 

met sy proefskrif besig is, ontvang hy advies van een dosent 

wat as sy leier optree, Eksaminering vir die Ph,D.-graad ge­

skied telkens na voltooiing van •n kursus, maar oak is daar •n 

algemene eindeksamen wat in die spesialisasierigting afgel~ 

meet word; hierdie eksamens kan skriftelik of mondeling 

wees, 120) 

Die universiteitsdosente in Groot-Brittanje is in die re~l in 

besit van die M,A,-graad en soms van addisionele kwalifikasies. 

Daar word geen besondere vereistes van opvoedkundige aard ge­

stel nie, Op voorgraadse vlak is daar gereelde lesings, hoewel 

nie besonder veel in getal nie, en verder tutorials volgens die 

tradisionele Oxbridge-patroon . 121 ) Oxford en Cambridge het nog 

die stelsel van inwonende dosente in colleges wat elk as tutor 

vir •n aantal students optree wat alle aspekte van hul opvoeding 

aan die universiteit betref, Hier ontvang elke voorgraadse 

student dus individuele leiding, Aan die nuwere univarsiteite 

is daar, naas enkele persons wat as algemene studente-adviseurs 

benoem is,hoofsaaklik vak~, wat dikwels nagraadse studen­

ts is. Gereelde indiening van werkstukke en bespreking daarvan 

deur die tutor met die student vorm •n algemene ·kenmerk van die 

tutorials. Eksaminering vind aan die einde van die voorgraadse 

studie plaas, hoewel oor sekere dele van die werk soms al na •n 

jaar •n finale eksamen afgel~ kan word, Op nagraadse vlak word 

hoofsaaklik dieselfde patroon as in Suid-Afrika en die V,S,A. 

gevolg, Daar is, na gelang van die aard van die nagraadse 

120) 

121) 
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graad, lesings, besprekingsklasse en individuele leiding by 

studentenavorsing,122) 

In Nederland is die opleiers almal opgeleide historici, wat ten 

minste in die doktorealeksamen geslaag het. Geen besondere 

opvoedkundige kwalifikasies word vereis nie. Op voorgraadse 

vlak word lesings in elke afdeling aangebied wat van •n algemene 

oorsigskarekter is of ook □or •n besondere onderwerp kan handel; 

daar word nie gepoog om die grootste deel van die sillabus op 

die wyse te behandel nie, Na twee jaar van lesings volg, kan 

die student op selfstandige studie konsentreer en, as hy •n 

afdeling onder die knie het, •n tentamen ( mondeling of skri ftelik) 

afl@. Eaar is soms ook besprekingsklasse maar weinig spreke 

van spesifieke werkopdragte wat deur studente ingehandig moet 

word. Studente kry •n lys van voorgeskrewe werke wat hulle, . naas 

die lesingstof, moet bestudeer en waaroor hul ge~ksamineer word. 

Wanneer tentamens in elke afdeling afgel@ is, _is die finale 

eksamen meesal slegs •n formali tei t, en die student verwerf 

kandidaatstatus. Op nagraadse vlak is daar minder lesings en 

meer seminare of werkcalleges· waarvoor studente werkstukke 

voorberei wat dan onder leiding van die dosent bespreek word. 

Hier geskied oak opleiding in navorsingsmetodes. By die skryf 

van skripsies en proefskrifte ontvang die student advies van 

•n dosent wat as studieleier optree. 123 ) 

In Duitsland is dikwels slegs •n klein groepie dosente aan die 

universiteit verbonde, oorwegend hooglerears (gewoon en buiterr­

gewoon, laasgenoemde met •n ietwat laer status), en hulle is almal 

gedoktoreer. Die hoogleraar het navorsingsassistente wat nie 

122) 

123) 

Vgl. Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges. 
His toria, 16(2 en 3), pp, 86 - 87, 149 - 151, 

Vgl. Vrije Universiteit, Studie informatie. 
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noodwendig reeds die doktorstitel besit nie en wat soms oak 

onderwys gee. Verder is daar Privatdozente, wat meesal doktore 

is, en tans dieselfde status as lektore of wetenskaplike mede­

werkers het. 124 ) Oaar is geen opvoedkundige vereistes waaraan 

dosente moet voldoen nie. Die opleidingsmiddele is ongeveer 

dieselfde as in Nederland. Daar is op voorgraadse vlak lesings 

en seminars om die student in sy selfstandige studie te help. 

Daar word onderskei tussen die Proseminar, waar die student in­

gelei word in historiese metodes en waar historiese bronne en 

werke bestudeer word, en die gewone seminaar in Du, Middel­

eeuse of Moderns geskiedenis. Vir die gevorderde (nagraadse) 

students is daar verder die navorsingseminare en Arbeits­

gemeinschaften waar students in dieselfde navorsingsgebied 

werkstukke inlewer wat dan bespreek word. Students word meesal 

vir hulle werkstukke en deelname aan seminars •n punt toegeken 

wat •n rol speel by die uiteindelike bepaling of die student 

aan die vereistes voldoen om die doktorstitel te verwerf. By 

die navorsing en skryf van die dissertasie ontvang die student 

verder individuele leiding van sy hoogleraar. •n Skriftelike 

en mondelinge eksamen waarin die student se algemene insig en 

kennis oar •n wye veld getoets word, word na afhandeling van 

d . f k "f . 125) ie proe s ri vereis. 

Aan Franse universiteite is die dosente in die vak Geskiedenis 

almal opgeleide historici, maar, net so min as in die ander 

lande, noodwendig opgeleide opvoedkundiges. Lesings speel 

op voorgraadse vlak •n sentrale rol in die opleiding; hulle 

dien soms om die student in sy studiewerk te ori~nteer en soms 

124) Vroe~r was hul nie amptelik aan die universiteit verbonde 
nie, maar het teen •n fooi hulp aan studente gegee; van­
daar die naam. 

125) Van Jaarsveld, Dor die opleiding van geskiedkundiges. 
Historia, 16 (2 en 3), pp. 85 - 86, 148 - 149. 
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om •n besondere onderwerp op deskundige wyse te behandel. Eers 

by die navorsing vir die verhandeling kom •n student direk met 

sy professor in aanraking en ontvang hy individuele hulp. 126 ) 

5.5.3 Gevolgtrekkings 

Dit blyk dat die opleiers almal opgeleide historici is. Aan 

grater universiteite is daar meesal spesialiste in verskillende 

studievelde -en word hulle aangestel met •n spesifieke leeropdrag. 

Van opvoedkundige opleiding van dosente vir hulle besondere 

opleidingstaak is daar nie veel sprake nie. Die meeste word 

in hierdie verband nog gedoen deur die jonger lande, die V.S.A. 

en Suid-Afrika. Deur ervaring verwerf hulle natuurlik heelwat 

insig in besondere opleidingsprobleme en leer hulle hoe om 

hulle taak so goed as moontlik te vervul. Tog kan •n bre~r 

kennis van die taak van die universiteit, van die .doeleindes 

van opvoeding in Geskiedenis, van die aard en plek van besor.­

dere metodes in die opvoeding as geheel en van die algemene 

vermo~ns en eienskappe van die student net dien om •n beter 

perspektief op hull~ taak as opleiers te vorm. l 27 ) 

Wat betref die verhouding tussen direkte en indirekte onderwys 

wissel die posisie van land tot land. Wel speel indirekte 

onderwys oral •n sentrale rol en is daar veel minder direkte 

onderwys as op skoal, maar in Suid-Afrika, byvoorbeeld, word •n 

baie groat deel van die leerstof deur direkte onderwys aan 

die student oorgedra. In teenstelling hiermee is lesings in 

lande soos Duitsland en Nederland grotendeels voordragte oar 

besondere onderwerpe waaroor die dosent navorsing gedoen het. 

1;26) Ibid,, pp. 84 - 85 en Shafer, a,w., PP• 35 - 42, 

127) Verdere opmerkings oar die opleiding van dosente kom 
voor opp. 323 e.v. hieronder, 
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Algemene ori~nterende lesings is daar oak, en dit wil voorkom 

of sodanige lesings in Europa •n steeds belangriker plek inneem . 

Om die verhouding direkte en indirekte onderwys in juiste per­

spektief te sien, moet die waarde van middele soos lesings, be­

sprekingsklasse en werkopdragte nader bekyk word. Dit blyk dat 

hierdie middele oral gebruik word, hoewel in die een land som­

mige middele op •n ander wyse en in grater of kleiner mate as in 

•n ander land aangewend word. Die lesing speel oral •n belangrike 

rol, veral in voorgraadse studie, hoewel in die V.S.A. en oak 

in die ander lande die neiging bestaan om lesings al meer met 

besprekingsklasse te vervang. Daar moet onderskei word tussen 

lesings oar besondere onderwerpe en algemene 0ri~nterende le­

sings. Wanneer •n dosent •n reeks lesings oar •n beperkte onder­

werp hou, dan kan die hoofdoel daarvan alleen wees om kennis 

wat hy deur eie ondersoek gevorm het aan sy studente oar te 

dra. In plaas daarvan dat hy sy ondersoekresultate op skrif 

stel en deur publikasie bekend stel, dra hy hulle mondeling aan 

students oar. Hierdie gebruik was •n eeu en meer gelede, toe 

nie so maklik tot publikasie van on werk oorgegaan is of kon 

word as vandag nie, algemene praktyk. Vandag is sulke lesings 

egter oak nag van waarde omdat die student direk kennis maak 

met die ondersoeker en daar •n meer persoonlike vorm van kennis­

oordrag is as deur die geskrewe woord. Dit is nou vir die 

student moontlik om die dosent te vra om sekere probleme te 

verduidelik, en die dosent kan uit die kontak met die studente 

leer waar sy voordrag nie helder genoeg is nie en selfs oak in 

watter opsigte sy ondersoek te kart geskiet het. Om baat te 

kan vind by so •n lesing moet students reeds op gevorderc!e vlak 

wees en algemene historiese kennis en insig h@, asook kennis 

van die historiese periode waaroor die lesings handel. 
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Algemene ori~nterende lesings, daarenteen, is uiteraard in die 

eerste plek bedoel vir beginnerstudente. Sulke lesings kan 

van waarde wees om die student te help om sy voorgeskrewe 

werke goed te bestudeer en kan onduidelike dele daarin verdui­

delik. Hierdie lesings kan oak algemene lyne in die geskiede­

nis of in •n bepaalde periode trek wat die student dan by sy 

meer besondere studie voor □~ moet hou. Lesings van hierdie 

aard hoef nie op oorspronklike navorsing gebaseer te wees nie. 

Met die opstel van die lesing moet die dosent, veel meer as 

by •n lesing oar •n besondere onderwerp, die oplsidingsoogmerke 

~n gedagte hou. - Dit gaan nie net daarom ~ kennis hy oor­

dra nie, maar veral ~ hy dit oordra, sodat hy werklik hulp 

en leiding kan bied in die studie van die student. Dit kan 

nie die bedoeling wees van sulke lesings om alle kennis wat die 

student nodig het aan horn te bied nie, want clan sou on baie 

groat aantal lesings nodig wees. Buitendien kan die student 

die kennis op on eenvoudiger manier in voorgeskrewe werke vind. 

As geskikte werke nie bestaan nie, sou dit in elk geval nag 

meer ekonomies en doeltreffend wees as die dosent self sulke 

werke (of net afgerolde diktate) saamstel . Die ori~nterende 

lesing is •n hulpmiddel om die student op te lei tot historikus, 

maar nie die vernaamste middel waardeur die kennis wat hy nodig 

het aan horn oorgedra word nie. 128 ) 

Die taak van die opleier aan die universiteit kan nie uitslui­

tend of selfs hoofsaaklik wees om onderwys te gee en kennis 

mondeling oar te dra nie. Indirekte onderwys is op hierdie 

128) Vir verdere bespreking van die lesing kyk: S.J. Preller, 
Die lesing (S.J. Preller (red.), Inleiding tot die Ter­
si@re Didaktiek, pp. 235 - 246); Kruger en Du Plessis, 
a .w. (Coetzee en Van Rooy, a.w., p. 212 e.v.); Hender­
son, a.w ., p . 12 e.v.; Randse Afrikaanse Universiteit, 
Univers iteit en onderrig. 
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vlak die vernaamste vorm van kennisoordrag, 129 ) Die univer­

siteitsdosent moet in die eerste plek leiding, hulp aan students 

verskaf by hul selfstandige studie en op hierdie wyse die hele 

opleiding van die student rig, in die juiste koers stuur. Al 

is die dosent nie die enigste of selfs die vernaamste onderwyser, 

leermeester, van die student nie, beklee hy tog •n sentrale rol 

in die opleiding van die student; hy bly nog die belangrikste 

opleier van die student. Naas die gee van lesings is die lei 

van besprekingsklasse en die verskaf van individuele advies 

en voorligting daarom •n belangrike deel van sy taak, 

Oaar is gesien dat daar tussen allerlei soorte van besprekings­

klasse onderskei kan word: tutorials, gewone seminars, navor­

singseminare, ensovoorts. Hoewel daar onderlinge variasie in 

die aard van sulke klasse is, gaan dit wesenlik om dieselfde: 

bespreking tussen dosent en student(e) op grond van werk deur 

die student bestudeer. Waar in die lesing dit hoofsaaklik die 

dosent is wat aan die woord is, en students net af en toe vrae 

stel, of soms kommentaar lewer, is die students nou ten minste 

net soveel aan die woord as die dosent, Oaar vind wisseling 

van gedagtes plaas, wat daartoe kan bydra om die student onder 

meer nuwe perspektief op bepaalde sake te gee, horn te laat sien 

waar sy studie ontoereikend was en waar sy studiemetodes nie 

goed was nie. Nie net die dosent nie, ook medestudente wat 

met dieselfde problems besig is, kan op hierdie wyse hulp bied. 

Oaarom kan onderskei word tussen besprekinge waar die dosent ·n 

sentrale rol speel en die waar hy meer op die agtergrond is en 

die bespreking in die eerste plek tussen die students self gaan. 

Veral op nagraadse vlak kan vrugbare seminars gehou wor~ waar 

students leer uit die kritiek van hulle medestudente. By sulke 

129) Kyk ook p. 58 hierbo, 
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seminare het die dosent egter nog •n belangrike rol, Ameri­

kaanse studente het in 1958 die plek van die dosent in •n 

suksesvolle Geskiedenis-seminaar s6 beskryf: 

,.The instructor is provocative, demanding , critical, and yet 

encouraging. He is himself engaged in research and is informed 

about the history of the period and topic of the seminar. 

Introducing students to the bibliographical aids, key sources, 

and major depositories of his field, the instructor somehow 

manages to convey to them the intellectual challenge and 

excitement that he himself finds in his work. He encourages 

a balance between initiative and aggressive competition on the 

one hand and, on the other, caution, humility and a strong 

sense of responsibility toward past and present. By seeing 

that papers are prepared by deadlines and within specified 

space limitations, he develops disciplined work habits . He 

requires bibliographical and progress reports and, usually, 

one substantial research paper of each student. The instructor 

makes certain that each student's paper is criticized by all 

students in gentlemanly but vigorous and straightforward fashion, 

and adds his own critique, Comprehensiveness of resBBrch, 

critical use of evidence, logical inferences, technical compe­

tence and literary style are thoroughly evaluated and im-
130) proved," 

Om nuttig te kan wees, moet •n besprekingsklas verder aan be­

paalde algemene vereistes voldoen: dit moet nie te groat 

wees nie, sodat almal aan die bespreking kan deelneem; on ge­

skikte vertrek waarin deelnemers in ·n kring kan sit, is nodig. 

Belangrik bly steeds dat dosente en studente voorbereid moet 

130) Perkins en Snell, a.w., p, 147 . 
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wees ten einde die bespreking te laat slaag. 131 ) Watter vorm 

van besprekingsklas op •n bepaalde opleidingsfase die bests is, 

kan moeilik hier bepaal word, aangesien dit saamha ng met die 

besondere omstandighede van die universiteit en die besondere 

problems en behoeftes van die students. In die algemeen kan 

ges~ word dat by beginnerstudente leiding van die dosent by 

allerlei problems van die studie, ook buite on spesifieke onder­

werp om, nodig is en die tutorialtipe daarom geskik is, terwyl 

gevorderde students veral baat vind by •n seminaar met onder­

linge bespreking, op ho~ wetenskaplike vlak, oor spesifieke 

onderwerpe. Besprekingsklasse behoort, saam met lesings, 

dwarsdeur die opleiding van die student •n belangrike plek in 

te neem, 

Die gee van werkopdragte aan students is dikwels verbind aan 

besprekingsklasse, omdat students daar meesal •n voorbereide 

onderwerp moet voordra en bespreek. Werkopdragte kan students 

oefening bied om kennis te orden, en ook duidelik oor te dra, 

en om wetenskaplike metodes aan te wend, Waar •n bepaalde pro­

bleem aan hulls gestel word, kan hulls verder geoefen word in 

selfstandige wetenskaplike denke. Om werklik die opleiding van 

students te bevorder, moet opdragte s6 geskies word dat hulls 

hierdie doeleindes so goed moontlik bevorder, Werkopdragte bly 

•n hulpmiddel in die opleiding en moet nie beskou word as 

plaasvervanger van die dosent nie; werkopdragte bevorder 

ekonomie van studie en dra daartoe by dat students binne rede­

like tydsbestek baie meer onderwerpe self op die regte wyse 

bestudeer. Dit is daarom van die grootste belang dat die dosent 

131) Kyk, vir verdere behandeling van besprekingsklasse: 

292 

S,J, Preller (red,), Inleiding tot die Tersi~re Didaktiek, 
pp. 247 - 280; Henderson, a.w., pp. 136 - 152; Perkins 
en Snell, a.w., p, 147 e.v. 



leiding gee by die skryf van werkstukke en deur sy kritiek 

en advies help om students se problems daarmee uit te skakei.132 ) 

Die verskaf van leiding by die uitwerk van werkopdragte vorm 

eintlik die voorspel tot die gee van leiding wanneer die stu­

dent besig is met selfstandige ondersoek met die oog op die 

skryf van on skripsie of verhandeling. Hierdie leiding aan 

heel gevorderde students kom in alle lands voor, en, hoewel 

daar kleiner verskille van land tot land is, is die algemene 

prosedure oral feitlik identies, 133 ) 

Die gebruik van hulpmiddels soos illustrasies, kaarte, skyfies, 

strookfilms, films en televisie, bandopnemers en die grammo­

foon, kan vanself nie anders as bydra tot die opleiding van 

die student nie. In alle lands word dan oak van sulks middele 

gebruik gemaak, alhoewel nie altyd in belangrike mate nie, Die 

moontlikhede van betreklik nuwe uitvindinge soos die bandop­

nemer en die film vir opleiding in die vak Geskiedenis is 

waarskynlik nag glad nie ten volle ondersoek en in werking g­

stel nie. Dit is onyaarskynlik dat sulks middele ooit die 

tradisionele middele sal kan vervang, want dit bly in die 

opleiding tog daarom gaan dat die student bepaalde insig en 

kennis most verwerf, waarvoor hy werke most bestudeer. Dok sal 

persoonlike kontak tussen dosent en student altyd die bests wyse 

bly waarop students se besondere problems opgelos kan word, 

132) 

133) 

Vgl, J,H, van Wyk, Werkopdragte, vrae en aantekeninge 
(S,J, Preller (red,), Inleiding tot die Tersi~e Didak­
tiek, pp, 33D - 340). 

Verdere bespreking van studieleiding op nagraadse vlak 
word gedoen in Van Jaarsveld, Studieleiding aan student­
navorsers. Suid-Afrikaanse historiese joernaal, 1, pp. 
101 - 113 en Potchefstroomse Universiteit vir C,H,0,, 
Handleiding by die samestelling van verhandelinge en 
proefskrifte. 
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Caar is egter geen rede waarom films, bandopnemers, ensovoorts, 

nie ingespan kan word waar hulle doeltreffend bydra tot vor-
. h' t . k . . . b t d t · l 34 ) ming van is oriese ennis en insig y s u en e nie. 

Waar die boek waarskynlik steeds die vernaamste middel sal bly 

waardeur kennis aan studente oorgedre kan word, moet in gedagte 

gehou word dat boeke, net soos films en bandopnames, spesiaal 

met die oog op doeltreffende opleiding van studente kan en 

b h t k ft d S 1 t d . d 135) e □or ges ry e wor , oos a er aange ui wor , moet 

enige wetenskaplike wat •n werk skryf die doeleindes waarvoor 

dit aangewend kan en sal word steeds in gedagte hou. □it be­

teken nie dat ~ boek wat m□□ntlik deur •n voorgraadse student 

gebruik sou kan word met sy besondere opleidingspeil moet re­

kening hou nie, maar wel dat daar boeke spesiaal gerig op 

hierdie fase van opleiding geskryf behoort te word. Die eerste­

jaarstudent is nog nie dermate wetenskaplik gevorm dat hy 

dadelik gevorderde wetenskaplike werke kan bestudeer nie; net 

soos op skool het hy besondere handboeke nodig. Caarnaas be­

hoort hy geleidelik al meer gewone wetenskaplike werke te ge­

bruik, totdat hy as gevorderde student uitsluitend sulke werke 

bestudeer. •n Ooeltreffende universiteitsbiblioteek is verder 

•n baie belangrike vereiste vir suksesvolle opleiding. So •n 

biblioteek behoort rekening te hou met die aantal studente wat 

die Geskiedenis, en ook bepaalde □nderwerpe daarin, bestudeer, 

sodat dear altyd •n genoegsame hoeveelheid geskikte boeke vir 

elke student is om te gebruik, en daar vir voorgraadse studente 

134) Kyk verder: P.C. Smit, a,w,, pp. 15? - 168; Van Jaars­
veld en Rademeyer, a.w., p. 12; Kruger en Ou Plessis, 
a.w. (Coetzee en Van Rooy, a.w., pp, 209 - 212); · 
M. Fleming, Research and the curriculum. A brief guide 
to the findings of research in their relevance to the 
teaching of the basic subjects; H. Bouman, a.w. 

i35) Kyk P• 406 hieronder. 
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dus verskillende kopie~ van dieselfde boek is, 136 ) 

Ten opsigte van evaluering van studente moet oak enkele op­

merkings gemaak word. Evaluering is noodsaaklik om verskeie 

redes: dit help die student om te bepaal in hoeverre hy nag 

te kart skiet in sy studie van bepaalde onderwerpe en ten op­

sigte van algemene kennis van en insig in die geskiedenis; 

dit is diagnosties want dit help die dosent om te bepaal 

watter probleme •n student, of •n groep studente, in hulle studie 

ondervind, watter gebreke daar in sy opleidingsmiddele mag wees 

en watter addisionele middele nodig mag wees met die oog op 

remedi~ing. Voortdurende evaluering is hiervoor nodig, wat 

nie net hoef te bestaan uit eksaminering op gereelde tye en 

beoordeling van werkopdragte nie, maar oak deur op grand van •n 

student se werkstukke, deelname aan besprekingsklasse en by­

woning van lesings •n oordeel te vorm, Evaluering is verder 

oak van belang om uiteindelik te bepaal of •n student aan die 

vereistes vir on historikus voldoen, Caar kan geredeneer word 

clat die feit dat •n persoon in staat is om selfstandige · onder­

soek te doen vanself al •n bewys is dat hy voldoende opgelei is, 

. . fd 1 · d · 137 ) · c1a maar, soos in •n vorige a e ing aange ui, . is ar meer 

vereistes waaraan on historikus moet voldoen, en verder moet •n 

stuk navorsing self nader beoordeel word om te kan bepaal of 

die navorser werklik in alle opsigte op wetenskaplike wyse 

ondersoek kan doen. 

Aangesien •n historikus oar algemene insig in die geskiedenis 

moet beskik en claarnaas oar besondere kennis van •n bepaalde 

136) Vgl, C.R. Haywood, Teacher-historian and the library­
teacher, Liberal education, 55,. Mei 1965, p. 288 e.v. 

137) Kyk pp, 225 - 233 hierbo, 
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veld, moet evaluering oak hierop gerig wees. Insig asook 

kennis van •n spesialisasierigting moet getoets word. Dit het 

weinig sin om byvoorbeeld •n student se fei tekennis van on beson­

dere onderwerp te toets as die onderwerp nie deel van sy spe­

sialisasieveld is nie en net bestudeer is om algemene insig 

in die geskiedenis te bevorder. As verkeerde aksente in die 

evaluering gel@ word, lei dit daartoe dat studente verkeerde 

aksente in hulle studie l@. As, aan die einde van die hele 

opleiding van die student, een eksamen afgel@ moet word waar 

die student aan alle vereistes van die historikus getoets 

word - soos tans in Duitsland, die V.S.A. en Nederland ge-

bruiklik is kan vroe~re evalueringe, wat in die loop van 

die opleiding gedoen is, daarmee saam in ag geneem word. Die 

student behoort egter nie bloat op grand van •n somtotaal van 

vroe~e toetse sy uiteindelike diploma van historiese vak­

manskap te ontvang nie, aangesien clan nooit on geheelbeeld van 

sy vermo~ns gevorm is en nie nagegaan is of sy kennis in 

sekere opsigte verswak het nie. Wanneer studente in die loop 

van hulle opleiding getoets word, het dit weer weinig beteke­

nis om hulle elke drie maande oar dieselfde onderwerp te 

ondervra; een ondervraging behoort reeds aan te dui of die 

student oar die nodige kennis beskik, en dan kan heelwat later, 

teen die einde van die hele opleiding, weer nagegaan word of 

die student~ □or die kennis beskik. 138 ) Dit beteken nie 

dat die student~ wat hy in die loop van jare geleer het 

steeds paraat moet h@ nie, maar dat hy steeds insig in die 

138) Die rede waarom sulke herhaalde toetsing plaasvind, is 
soms dat die student daardeur saver gekry word om be­
paalde onderwerpe herhaaldelik en daarom deeglik te be­
studeer. Uit een toets behoort egter reeds vasgestel te 
kan word hoe deeglik sy kennis is. Eksamens bly prim@r 
middele van evaluering en nie middele tot aansporing, 
aktivering van studente nie. 
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algemene ontwikkelingslyne van die geskiedenis, in die be­

tekenis van besondere periodes en in die waarde van historiese 

werke oar bepaalde onderwerpe het . Die mees geskikte stelsel 

lyk daarom die een wat toegepas word in die V.S.A , en Nederland, 

waar ·n student slegs een maal oar •n bepaalde afdeling ge!;lksa­

mineer word en dan aan die einde van die hele opleiding die 

student se algemene insig en kennis van sy spesialisasieveld 

getoets word. By so •n toetsing hoef, byvoorbeeld, nie weer ge­

vra te word wat die oorsake van die 1B48-rewolusie in Frankryk 

was, iets wat hy miskien vyf jaar vroe!;lr bestudeer het nie, 

Hy behoort egter nag •n algemene idee te hg van die plek van 

die rewolusie in die Franse geskiedenis en, as die geleentheid 

horn gegee word om enkele skrywers se bespreking van die bete­

kenis van die rewolusie te bestudeer, kritiek te kan lewer en 
. . . t 139) -n eie siening e gee, 

As die Suid- Afrikaanse posisie ten opsigte van die gebruik van 

opleidingsmiddele in die lig van die voorgaande bespreking 

in o!;\nskou geneem word, kan die volgende punte, waarin ver­

andering gewens is, aangestip word: 

(i) •n Herwaardering van die plek van lesings in die oplei-

dingsprogram is nodig, Op voorgraadse vlak is algemene ori!;lr,-. 

terende lesings nodig, maar slegs as hulp en daar behoort nie 

alte veel te wees nie, Op nagraadse vlak sou meer lesings oar 

die ondersoek waarmee dosente self besig is gehou kon word, 

(ii) Besprekingsklasse kan op voorgraadse vlak •n grater rol 

speel as wat tans meesal die geval is, Vir nagraadse studente 

behoort slegs seminare gehou te word waar •n ho!;! wetenskaplike 

standaard gehandhaaf word, 

139) Vgl.: Randse Afrikaanse universiteit, Universiteit en 
onderrig; Fisher en Noble , a . w., p, 146; A,G, Coetsee, 
Evaluering (S,J , Preller (red,), Inleiding tot die Ter­
si~re Didaktiek, PP• 1B3 - 190), 
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(iii) Hulpmiddels soos films en grammofoonplate kan in grater 

rrate aangewend word. Heelwat ondersoek en voorbereidingswerk 

is nodig om geskikte hulpmiddels van die aard te verkry, 

Liv) Meer aandag sou bestee kon word aan die skryf van goeie 

handboeke vir beginnerstudente en aan die verskaffing van 

biblioteekgeriewe veral vir voorgraadse students. 

(v) Wat eksamens betref, is dit nodig om die posisie s6 te 

wysig dat •n student net een maal oar •n bepaalde afdeling ge­

eksamineer word (en indien hy onsuksesvol is, geleentheid kry 

om horn later weer daarvoor aa n te meld) sodat sy studie oar •n 

afdeling in •n kwartaal of semester afgehandel word, Op die 

wyse word verder bygedra om die hele opleidingsprogram in •n 

aantal kleiner, afgebakende eenhede te verdeel, wat soepelheid 

en vordering volgens eie tempo bevorder, Aan die einde van •n 

groat gedeelte van die opleiding, na sowat drie of vier jaar, 

en weer aan die einde van die hele opleiding, moet •n eksamen 

afgel@ word wat algemene historiese kennis en insig, kennis van 

byvakke, sy besondere spesialisasieveld (in die geval van die 

laaste eksamen) en historiese metodes en historiese litera­

tuur, en alle ander vereistes waaraan hy as historikus moet vol­

doen, toets. Voorsiening moet daarvoor gerraak word dat na on­

suksesvolle aflegging van die eksamen, •n student horn na •n tyd­

perk van verdere studie weer kan aanmeld. 14□) 

140) As die laaste eksamen suksesvol voltooi is, behoort die 
student dan •n graad te ontvang waardeur hy as opgeleide 
historikus algemeen erken word (of dit nou •n rragisters- of 
doktorsgraad is). As na die eerste drie of vier jaar on 
algemene eksamen afgel@ word, kan oak on tussengraad toege­
ken word, soos die Nederlandse kandidaatsdiplorra, Dit is 
veral van belang as die student vir verdere spesialisasie 
na on ander universiteit moet gaan. (Kyk p. Z77 hierbo.) 
Die vraag of op vroe~re stadia van die opleiding reeds 
grade toegeken moet word, kan egter slegs in samehang met 
ander aspekte van universiteitsopleiding en die universi­
t@re stelsel as geheel beantwoord word . In hoofstuk 10 
(p. 420, vt . nt . 5 hieronder) word weer aan die probleem 
aandag gegee , 
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5.6 Geskiedenis as byvak in die opleiding vir ander weten­

skapsrigtings 

Net soos wat die historikus, om sy taak doeltreffend te kan 

uitvoer, kennis van ander wetenskappe as Geskiedkunde nodig 

het, is bepaalde historiese kennis dikwels vir wetenskaplikes 

in ander rigtings nodig. In die wetenskappe wat vir Geskiede­

nis van belang is, is Geskiedenis self as byvak van belang: 

Regswetenskap,· Staatkunde, Ekonomie, Sosiologie, Wysbegeerte, 

Godsdienswetenskap en Teologie, Opvoedkunde, Taalkunde, 

Psigologie. Vir opleiding tot wetenskaplike in al hierdie 

rigtings kan Geskiedkunde as byvak nodig wees, maar dikwels 

net as een van baie byvakke , sodat dit nie altyd •n plek in die 

opleidingsprogram kan h~ nie. 

Die behoeftes van opleidingsprogramme in die verskillende 

wetenskappe- ten opsigte van opleiding in die vak Ges~ i edenis 

is nie eenders nie. Bie ekonoom het veral behoefte aan 

Ekonomiese Geskiedenis, die kenner van die Duitse taal en 

letterkunde aan kennis van die Geskiedenis van Duitsland, 

ensovoorts. Om die ekonomiese of Duitse geskiedenis reg te 

kan ken en begryp, ·is egter algemene historiese insig nodig, 

wat net verwerf kan word op grand van bre~ gesk1edenisstudie. 

Caar word soms aan universiteite-aparte kursusse aangebied 

in, □nder meer, Ekonomiese, _Regs-, Opvoedingsgeskiedenis, 

dikwels nie deur ·historici nie, maar deur ekonome, regsgeleeP­

des, en opuoedkundiges onderskeidelik. Dit is egter te be­

twyfel of sulke kursusse kan lei tot werklike kennis en begrip 

van die ekonomiese, regs- of opvoedingsgeskiedenis. Slegs 

deur naas, byvoorbeeld, die regsverhoudinge, ook die ekonomiese, 

sosiale, politieke, etiese en ander verhoudings in •n bepaalde 

samelewing in hulle besondere historiese omstandighede t e be­

kyk, kan hierdie verhoudings in historiese perspektoef gesien 

word en kan begryp word waarom hulle juis •n bepaalde karakter 
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vertoon. Die mees wenslike toestand sou wees dat historici, 

gespesialiseer in Regs-, Ekonomiese en Opvoedingsgeskiedenis, 

sulke kursusse aanbied en dat hulle wel op regs-, ekonomiese, 

en opvoedingsverhoudings onderskeidelik gerig is, maar tog •n 

bre~r veld dek. 

Dit is •n byna onbegonne taa k om nader te gaan vasstel presies 

hoe elke opleidingsprogram in __ Geskiedenis as byvak vir •n bs­

paalde wetenskap daar meet uitsien. Studie van die doeleindes 

van elk van die wetenskappe is nodig om te bepaal hoeveel his­

toriese kennis nodig is en of daarvoor i n •n universiteitsvak 

voorsiening gemaak behoort te word. Wanneer- in -•n -bepaalde 

universiteitsvak die behoefte aan •n besondere kursus in 

Geskiedenis gevoel word, en dit prakties moontlik is om dit 

in te stel, behoort wetenskaplikes in die besondere vak en 

historici in oorleg met mekaar die program vas te stel, v.eal"­

na dit deur bevoegde historici aangebied kan word.141 ) 

Die aard van so •n opleidngsprogrem sal vir voorgreadse students 

verskillend meet wees van een vir nagreadse students, v.ent die 

nagreadse students sal moontlik wel nie oar veel kennis van 

die geskiedenis beskik nie, maar tog reeds in wetenskaplike 

denk- en werkwyse gevorm wees. •n Opleidingsprogrem vir na­

graadse students sou moontlik slegs daaruit ken bestaan dat •n 

aantal werke vir selfstudie aan hulle voorgeskryf word en •n 

dosent, 'M:lar nodig, individuele hulp verleen en soms besprs­

kingsklasse vir sulke students hou. 

141) •n Program aangebied vir algemene students-opvoeding mag 
reeds in die behoeftes van sommige wetenskappe voldoen. 
Kyk PP• 363 - 375 hieronder. 

300 



Die bestaande posisie ten opsigte van Geskiedenis as hulpvak 

in Westerse lande kom tans hoofsaaklik daarop neer dat studente 

wat nie historici wil word nie gedeeltes van die opleidirgs­

program vir historici volg. In die v.s .A. kan hulle enkele 

van die besondere kursusse volg waaruit Geskiedenis-studente 

kan kies, en in Suid-Afrika kan •n student die eerste-- en tweede-­

jaarkursusse in die vak Geskiedenis voltooi. In Groot-Brittanje 

is gekombineerde programme moontlik waarby heelwat plek aan 

G k . d · d 142) . Nd 1 d ka t d t b es 1e enis gegee war, en in e er an n s u en e, y-

voorbeeld as hulpvak vir Ekonomie Ou, Middeleeuse, Moderne of 

Ekonomiese Geskiedenis as byvak neem, of anders, net lesings 

inn afdeling van Geskiedenis bywoon. Oaar is weinig spreke 

van kursusse wat spesifiek toegespits is op besonderP behoeftes 

(behalwe die wat aangebied word buite die vak Geskiedenis om). 

Redes hiervoor is waarskynlik die feit dat daar te ,ll.ln studente 

is wat so •n kursus sou wou volg ( en daar nie vaste programme 

is wat hulle verplig om dit te doen nie) en oak dat koBrdinasie 

tussen die verskillende departemente en vakke aan die univer­

siteit gebrekkig is, 

Dit is die taak van die departement Geskiedenis aan die uni­

versiteit om in alle opsigte waar die vak Geskiedenis kan bydra 

tot uitvoering van die universiteitstaak te sorg dat die bydree 

gemaak word , Die instel van aparte opleidingsprogramme vir 

studente wat Geskiedenis as byvak nodig het, kan as •n vereiste 

vir doeltreffende taakverrigting van die universiteit gesien 

word, en tewens kan dit historiese kennis en insig by meer 

mense bevorder, en so meewerk om die doeleindes van die geskied­

beoefening te verwesenlik , 

142) Kyk p. 252 e,v. hierbo , 
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HOCFSTUK 6 

BEROEPSOPLEIDING 

6,1 Inleiding 

•n Soortgelyke wyse van behandeling as in die vorige hoofstuk 

word hier gevolg: eers word beroepsopleiding as universi­

teitstaak in die algemeen bespreek , daarna word gelet op die 

vereistes vir beroepe wat historici kan beoefen, en op grand 

daar •an kan dan afleidinge ten opsigte van opleidingsprogramme 

en -middele gemaak word, Ten slotte word nagegaan in watter 

opsigte die vak Geskiedenis •n rol kan speel as byvak in op­

l eiding vir ander beroepe as die wat historici beoefen, Enkele 

van die vernaamste gevolgtrekkinge wat in hierdie hoofstuk 

gemaak word, word saamgevat in onderafdeling 6.4.6 hieronder, 

6,2 Beroepsopleiding as universiteitstaak 

Dit is in hoofstuk 2 aangetoon dat die universiteit •n taak het 

ten opsigte van beroepsopleiding, maar oak dat dit •n beperkte 

taak is. 1 ) Die universiteit moet in die eerste plek weten­

skaplikes vorm, maar aangesien hierdie mense bepaalde weten­

skaplike beroepe gaan beoefen, moet, waar nodig, oak addisio­

nele professionele voorbereiding aan hulle gebied word, Die 

predikant moet nie net opgelei word as teoloog nie, maar hy 

moet oak voorberei word om goed te kan preek en herderlike werk 

te doen, ten einde sy praktiese predikantswerk te kan verrig. 

Die universiteit kan aan die historikus bykomstige opleiding 

gee v.et horn toerus as onderwyser of dosent in Geskiedenis, of 

oak as argivaris of museumbeampte, Hoewel die universiteitsop-

1) Kyk pp, 78 - 79 hierbo, 
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leiding nooit geheel en al beroepsgerig mag word nie, moet 

dit tog met prektiese behoeftes in die samelewing rekening hou 

en sorg dat mense gevorm word wat on bepaalde taak in die 

prektyk verrig. 2 ) 

Die universiteit kan •n sekere mate van beroepsgerigtheid in 

die wetenskaplike opleiding self in elk geval nooit ontkom nie, 

Dit hang iJTVT1ers in •n belangrike mate van beroepsmoontlikhede 

en -beroepe af watter wetenskappe •n student gaan bestudeer, 

Daarom is daar altyd baie students in vakke soos Regte, Teolo­

gie, Opvoedkunde en Geneeskunde, en vorm die vakke selfs aparte 

fakulteite, terwyl vakke soos Geskiedenis, Volkekunde, Taal-

en Letterkunde, wat as wetenskappe volkome gelykwaardig is met 

die hiervoor genoemdes, minder students trek en slegs onderdele 

van •n fakulteit uitmaak , In •n wetenskaplike opleidingsprogram 

word verder dikwels, sander om daarmee die wetenskaplike ge­

rigtheid te verloor, sake wat van besondere belang vir •n beroep 

is nader bestudeer. In Suid-Afrikaanse opleidingsprogramme vir 

historici word byvoorbeeld gesorg dat aandag gegee word aan die 

meeste onderwerpe wat op skole best udeer moet word, sodat 

studente toegerus word vi r hulle beroep as onderwyser. Sulke 

gerigtheid op beroepe in die wetenskaplike opleidingsprogrem 

is slegs mo□ntlik waar die doeleindes vir wetenskaplike en 

beroepsopleiding· saamval; wanneer gepoog word om in die weten­

skaplike opleidingsprogrem doeleindes te verwesenlik wat nie 

die van wetenskaplike opleiding is nie, of wat selfs daarmee 

strydig is, word die program ondoeltreffend en lamp, 

Wanneer die vereistes vir verskillende beroepe waarvoor histo-

2) Bingle, a,w. Koers, 33(5), pp. 335; 
48 ; Ortega y Gasset , a .w., p , 62, 

Gerlach, a,w., P• 

303 



rici nodig is, nader bepaal is, sal nagegaaq word in hoeverre 

sekere van die vereistes reeds in die wetenskaplike opleidings­

program verwesenlik word en kan word en, daarnaas, watter 

addisionele professionele opleiding nodig is. Dan sal verder 

ook gekyk moet word in hoeverre die professionele opleiding 

met die wetenskaplike program ge!ntegreer kan en behoort te 

word en in hoeverre dit v66r of na die wetenskaplike opleiding 

moet geskied. Beroepsopleiding word in hierdie hoofstuk dus 

bespreek as •n faset van die universiteitstaak wat steeds 

addisioneel tot en ge!ntegreer met die opleiding tot wetenskap­

likes (historici) verrig word. 

Beroepsopleiding aan die universiteit, soos aan enige ander 

instansie, kan slegs voorbereiding tot die beoefening van •n 

bepaalde beroep bied. Soos gepoog is om in on vorige hoofstuk 

aan te toon, 3 ) word elke persoon in on spesifieke beroepsituasie 

geplaas waar hy alleen sal kan bepaal op watter wyse hy sy 

taak behoort te verrig. Die eerste ja.re van beroepsuitoefening 

is daarom byna steeds •n tydperk waar iemand horn nog moet in­

werk in sy taak, waar hy nog deur ervaring verder gevorm word 

om sy beroep goed te kan beoefen. Dikwels werk iemand in die 

eerste jare nog onder leiding van •n ervare man in die beroep, 

is hy nog •n vakleerling. Die beroepsopleiding aan die univel"­

siteit kan daarom nie kennis bied vir elke moontlike situasie 

waarmee iemand in sy werk gekonfronteer word nie . Dit kan die 

toekomstige beroepsman net s o help toerus en vorm dat hy self 

sal kan beoordeel hoe hy sy taak moet uitvoer en self ook meta­

des ontwerp om dit te doen. Dok die professionele opleiding 

aan die universiteit behoort •n wetenskaplike karakter te h@, 

akademies gefundeer te wees ten einde mense te vorm en toe te 

3) Kyk pp. 72 - 73 hierbo. 
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rus wat op wetenskaplike wyse in hul beroepsituasie kan 

optree. 4 ) 

Beroepsopleiding aan die universiteit beteken dus allermins om 

•n student te oefen of af te rig om bepaalde handelinge meganies 

te verrig. Dit hou in die vorming van •n hele benadering van 

die mens tot sy beroep, die vorming van taakbesef, van sy ve?'­

antwoordelikheid as beoefenaar van •n beroep in die samelewing, 

Beroepsetiek behoort daarom deel van so on opleidingsprogram 

uit te maak. Die lewens- en w~reldbeskoulike rigting van die 

universiteit bepaal in belangrike mate op watter doeleindes 

beroepsopleiding gerig word. Dit is die taak van •n Christelike 

universiteit om die student te leer om sy beroep nie bloat as 

wyse om geld te verdien, of selfs sy brood te verdien, te 

sien nie, maar as on Christelike roeping, •n opdrag wat ui teinde­

lik van God kom om •n bepaalde taak te vervul en daarmee mee te 

werk aan die koms van sy Koninkryk . Beroepsuitoefening moet 

gesien word binne die perspektief van vervulling van •n lewens­

taak . Die universiteit moet in sy beroepsopleiding nie pro­

fessionalisme in die maatskappy bevorder nie, maar dit juis 

probeer teengaan . 5
) 

Daar sou tussen algemene beroepsopleiding, as die aankweek van •n 

juiste beroepshouding en -perspektief, en besondere beroepsop­

leiding , gerig op •n bepaalde beroep, onderskei kan word, net 

soos wat by wetenskaplike opleiding tussen die vorm van on alge­

mene wetenskaplike houding en die inlei in •n bepaalde weten-

4) Gerlach, a.w., pp. 50, 73 - 74 en S.J. Preller, Die op­
voedingst aak van die universiteit, ~• 37(5), Apr. 
1970; p. 357. 

5) Bingl_e, a.w. ~• 33(5), pp. 337 - 338, 340 en Gerlach, 
a,w., p. 50. 
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skaplike tradisie onderskei kan word, Soos by die opleiding 

van wetenskaplikes, hang by beroepsopleiding die twee fasette 

nou saam; daar moet van •n besondere beroep uitgegaan word om 

die student te laat sien watter taak hy daarmee in die same­

lewing kan vervul, en albei aspekte behoort in dieselfde pro­

gram tot hul reg te kom, Vorming van •n juiste beroepshouding 

hang verder saam met vorming van algemene taakbesef, wat as •n 

oogmerk van algemene opvoeding van studente gesien kan word,6 ) 

Beroepsopleiding hang dus n6u saam met die uitvoering van die 

ander fasette van die universiteitstaak, 

6,3 Vereistes vir beroepe wat historici kan beoefen 

Oaar is verskillende beroepe waarin opgeleide historici ge­

woonlik werksaam is: baie is dosente en onderwysers in Geskie­

denis in onderwysinstansies; ander is navorsers aan unive~ 

siteite, 7 ) argiewe, institute of in die staatsdiens of oak 

in diens van groat ondernemings; sommige is vakbibliotekarisse, 

argivarisse of beamptes in kultuurhistoriese museums, Hie~ 

benewens is daar talle ander beroepe wat historici kan beoefen, 

byvoorbeeld die van joernalis, uitgewer, politikus, diplomaat, 

sakerran, onderwysadministrateur, staatsamptenaar, maar dit is 

nie beroepe waarvoor spesifiek historici vereis word nie, al 

mag opleiding in Geskiedenis bydra om mense te bekwaam vir 

die beroepe, Op die rol van geskiedenisopleiding vir sulke 

beroepe word in afdeling 6,6, hieronder, gelet. 

Onderwys en opvoeding is die mees algemene beroepsrigting wat 

historici kies, en waarvoor historici benodig word, en die 

6) 

7) 
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Historici aan universiteite is meesal sowel dosente as 
navorsers, aangesien, soos aangedui (pp, 76 - 77 hierbo), 
die twee funksies n6u saamhang en saam een beroep kan vorm. 



meerderheid doktore in Geskiedenis, prakties oral ter w@reld, 

is aan instellings vir ho~r onderwys verbonde. Historici wat 

uitsluitend navorsing doen, is waarskynlik in die Westerse 

w@reld maar relatief min in getal,8 ) Dok die beroepe van 

vakbibliotekaris (in Geskiedenis) en van museumbeampte kom 

onder opgeleide historici nie baie algemeen voor nie, Die 

argiefdiens is naas die onderwys waarskynlik die _belangrikste 

beroepsrigting waarin historici aangetref word, 

□it is nodig om kortliks die vernaamste vereistes te bepaal 

waaraan historici in die verskillende beroepe moet voldoen. 

Omdat dit om addisionele vereistes gaan, bykomend by die vir 

die historikus, wat aan die universiteit ook hoofsaaklik net 

in bykomende opleiding bereik moet word, word nie alte uitge­

breid aan die vereistes aa ndag gegee nie, 

6,3,1 Onderwysers en dosente 

Hier is slegs van belang onderwysers en dosente wie se hoof­

taak dit is om onderwys in die Geski edenis t e gee en leerlinge 

en studente op te lei in die verwerf van historiese kennis en 

insig, en nie onderwysers by wie Geskiedenisonderwys slegs •n 

klein deel van hulle taak uitmaak nie, Laasgenoemde onderwysers 

hoef uitereard nie opgeleide historici te wees nie en moet aan 

ander vereistes voldoen, Op die rol van die vak Geskiedenis 

in die opleiding van sulke onderwysers word kortliks in 

afdeling 6.6 gelet. 

Die vraag kan gestel word of •n Geskiedenisonderwyser werklik •n 

8) Kyk byvoorbeeld Elton, a.w., p. 142 en Perkins en Snell, 
a,w., p. 22, Volgens laasgenoemde werk was in 1958 8~ 
van alle mense met •n Ph,0,-graad in Geskiedenis in die 
V.S.A. aan universiteite of colleges verbonde; slegs J'/o 
hiervan was mense wat uitsluitend navorsingsposte beklee 
het. 
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opgeleide historikus moet wees, dit wil s@ □or •n meester s- of 

doktorsgread moet beskik, In •n volgende afdeling sal die 

posisie in verskillende lande in hierdie verband blyk, Voor­

lopig neem ons aan dat die onderwyser aan die sekond@re skool 

wat vakonderwys gee, •n wetenskaplike in sy vak moet wees, 

Alleen •n historikus is in staat om Geskiedenis op •n wetenskap­

like, objektiewe wyse aan ander te leer en by hulle historiese 

perspektief te vorm, 9 ) 

Die vernaamste eienskappe van en vereistes van die sekond@re 

skoolonderwyser in Geskiedenis kan as volg saamgevat word: 

(i) kennis van en insig in die geskiedenis as ._geheel en in 

besonder van die velde wat in skoolonderwys behandel moet word; 

(ii) algemene eienskappe van die wetenskaplike: •n wetenskap­

like houding, sin vir waarheid en objektiwiteit, goeie uitdruk­

kingsvermoe, algemene wetenskaplike belangstelling, belesen­

heid; 

(Hi) kennis van en vaardigheid in die metodes van Geskiede­

nisonderwys op sekond@re skoolvlak; 

(iv) insig in die eienskappe en probleme van sekond@re skool­

leerlinge; 

(v) duidelike besef van sy taak en verentwoordelikheid as 

Geskiedenisonderwyser en hiermee van die doeleindes wat hy met 

sy opvoedingswerk moet bereik; hy moet nie net •n wetenskaplike 

nie, maar ook •n opvoedende bena.dering h@;1°) 

(vi) verder eienskappe soos entoesiasme, verbeeldingskreg, 

9_) Vgl. □or die wetenskaplike kwe.lifikasies vir geskiedenis­
onderwysers: J,J, 0berholster, Vernuwing van onderrigmet o­
des, Historia, 10(2), Jun, 1955, p. 90; F,A, van Jaars­
veld, Geskiedenisonderrig in Suid-Afrika vandag. Enkele 
probleme en wenke, p, 20; A, van Roesbroeck, De geschie­
denis in de normaalschool, pp. 14 - 15, 

10) Mojet, a,w, (Bakker, a.w., p. 285), 

308 



vermo~ tot interessante vertelling, 1119.klike 0119ang met mense , 

selfvertroue - eienskappe van die goeie Geskiedenisonderwyser 

wat deur die opleiding verder gevorm kan word.ll) 

Vir die dosent aan •n inrigting vir tersHlre onderwys geld soort­

gelyke vereistes. Dok hy moet in die eerste plek •n wetenskap­

like in Geskiedenis wees, en deeglike kennis van die geskiede­

nis h@, in besonder van •n bepaalde veld wat hy moet doseer , Hy 

het verder kennis van en vaardigheid in metodes van onderwys 

in die Geskiedenis op tersi@re vlak nodig, asook kennis van die 

eienskappe en probleme van die student . Dok hy het •n taakbe­

sef nodig om sy teak goed te kan uitvoer, en dit hou in insig 

in die taak van die universiteit of kollege asook van die 

doeleindes van Geskiedenisonderwys aan die inrigting, Soos by 

die sekond@re skoolonderwyser moet by horn eienskappe ontwikkel 

wat vir sy werk belangrik is: die vermo~ om sy kennis duide­

lik oar te dra, om leiding te kan gee, daarby •n wetenskaplike 

houding en algemene eienskappe van die goeie wetenskaplike .12) 

6 . 3.2 Navorsers 

As vereistes vir •n navorser in die geskiedenis, of dit nou aan 

•n universiteit, instituut, staatsdepartement, argief of in •n 

privaatonderneming is, kan kortliks gestel word: 

(i) •n deeglike kennis van die geskiedenis, in besonder van 

die veld waaroor hy navorsing doen; 

11) 

12) 

Die eienskappe van die goeie Geskiedenisonderwyser word 
verder behandel in: Committee of Seven, a.w ., P• 114; 
Van Jaarsveld en Rademeyer, a.w . , pp . 127 - 133; M,W. 
Keatinge, Studies in the teaching of history, p . 225 . 

S.J . Preller, Die roeping en opleiding van die dosent 
(S.J, Preller (red.), Inleiding tot die Tersi@re Didak­
tiek, PP• 65 - 73), 
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(ii) kennis van en vaardigheid in die metodes van historiese 

navorsing, in besonder vir saver dit vir sy navorsingsgebied 

van belang is ; 

(iii) •n algemene wetenskaplike houding en eienskappe soos 

waarheidsin, ob jektiwiteit , kritiese benadering; 

(iv) besef van sy taak as navorser, dus van die doeleindes 

van historiese ondersoek in die algemeen, maar oak van die 

teak van die instelling waaraan hy verbonde is, en perspektief 

op sy beroepstaak in die algemeen, 13 ) 

6,3,3 Vakbibliotekarisse, argivarisse en museumbeamptes 

Vir -n vakbibliotekaris kan kortliks die volgende vereistes 

gestel word: 

(i) algemene kennis van en insig in die geskiedenis en veral 

van historiese metodes, historiografie en historiese literatuur. 

Aangesien •n vakbibliotekaris kennis van alle velde in die gs­

skiedenis moet h@, is gespesialiseerde kennis van •n veld nie 

nodig nie, eerder wye algemene kennis en gespesialiseerde 

kennis van die geskiedskrywing; 14) 

(ii) kennis van die Biblioteekkunde, van stelsels van 

katalogisering, die administrasie en organisasie van die 

biblioteek, van dis behoeftes van die gebruikers van die 

de biblioteek, ensovoorts; 

(iii) besef van sy taak as vakbibliotekaris, dus van die 

van die biblioteek in die algemeen en ten opsigte van die 

geskiedbeoefening en onderwys in Geskiedenis in besonder; 

bepaal-

taak 

13) Dit blyk uit die algemene vereistes vir •n historikus, 
soos uiteengesit op pp, 225 - 233 hierbo, asook uit meds­
delings van professors in Geskiedenis aan verskillende 
Suid-Afrikaanse universiteite. 

14) Sommige biblioteke mag spesialiseer in die geskiedenis van 
·n bepaalde land of streek en dan is gespesialiseerde 
kennis van die veld nodig. 
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(iv) hiernaas algemene eienskappe soos •n sistematiese in­

stelling, maklike omgang met mense, hulpvaardigheid, goeie 

leesvermo~ . 15) 

Vir argivarisse behoort die volgende beroepsvereistes te geld: 

(i) wetenskaplike kennis van en insig in die geskiedenis, 

in besonder ten opsigte van die veld waarop die dokumente in 

die bepaalde argief betrekking het; 

(ii) kennis van en vaardigheid in die metodes van historiese 

navorsing, en in besonder insig in die plek van die historiese 

dokument in die ondersoek as geheel; 

(iii) kennis van opbergingsprosedures en -stelsels van 

argiewe, van metodes om dokumente te bewaar en te restoureer, 

oak van annotering en voorbereiding vir publikasie van doku­

mente; 

(iv) insig in die plek en waarde van die argief en van die 

doel van die geskiedbeoefening as deel van die algemene taak­

besef. 

(v) verder eienskappe soos noukeurigheid, sistematiese 

werkwyse, hulpvaardigheid. 16 ) 

Vir •n beampte aan •n (kultuur )historiese museum l 7 ) kan as 

vereistes genoem word: 

(i) wetenskaplike kennis van en insig in die geskiedenis, in 

15) Vgl . F. Swanepoel en J.R . R. de Villiers, Beroepe vir die 
Suid-Afrikaanse jeug . •n Alfabetiese gids, P• 30 en 
W.E . Hopke (red . ), Encyclopedia of careers and vocational 
guidance, II , pp . 160 - 161 . 

16) Vgl .: Sv.enepoel en De Villiers, a ,w,, p . 10 ; Hopke, a , w. , 
p. 123; A. P.C. Brooks, Research in the archives, p . 36 e.v . 

17) Hiermee word nie bedoel enigeen v.et in, •n museum werksaam 
is nie; net so min as in •n biblioteek of in •n argief 
hoef elks werknemer in •n museum •n opgeleide historikus te 
wees. 

311 



besonder wat die veld betref waaroor die betrokke museum han­

del, wat meesal inhou besondere kennis van die materi~le 

kul tuur van •n bepaalde periode en gebied; 

(ii} kennis van historiese metodes en in besonder van die 

rol van historiese oorblyfsels in die wetenskaplike ondersoek; 

(iii) kennis van en vaardigheid in die restourasie, bewaring 

en tentoonstelling van historiese · voorwerpe; hiervoor kan­

nodig wees kennis van argitektuur, beeldende kunste, illus­

trasiekuns, ensovoorts; 

(iv} besef van die eie taak en verantwoordelikheid in die 

bekleding van die besondere beroep, en daarom insig in die 

doel en plek van •n his~oriese museum in die samelewing. 18 ) 

6.4 Dpleidingsprogramme 

In hierdie afdeling moet, soos in die ooreenstemmende een 

in die vorige hoofstuk, eers op grand van kennis van die 

doeleindes wat met beroepsopleiding bereik moet word en van 

die eienskappe en opvoedingspeil van die beginnerstudent 

afgelei word aan watter algemene vereistes opleidingsprogramme 

moet voldoen, D3.arna word dan bestaande programme in verskil­

lende lande vergelyk en uiteindelik •n aantal algemene gevolg­

trekkings gemaak. Aangesien die programme van beroep tot be­

roep verskil, word die drie fasette saam ten opsigte van elk 

van die beroepe bespreek. Dit is nie die bedoeling om uitge­

breid algemene prograrrme vir opleiding van onderwysers en 

bibliotekarisse te behandel nie, aangesien dit vir die doel 

van hierdie werk net van belang is om vas te stel in hoeverre 

sulke prograrrme met di~ vir opleiding van historici ge!ntegreer 

moet word en in hoeverre die vak Geskiedenis geraak word. 

18) Vgl. C.D. Kent, British libraries, art and historical 
museums, veral p, 30. 
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Dit het by die behandeling van die opvoedingspeil van die 

universiteitstudent in hoofstuk 4, hierbo, na vore gekom dat 

skoolopvoeding, veral in die laaste skooljare, in sekere opsigte 

beroepsgerig is, maar dat geen spesifieke opleiding vir weten­

skaplike beroepe, soos die hierbo genoem, op skole gedoen word 

nie, Skoolopleiding is oar die algemeen oak nie gerig op die 

vorming van •n algemene beroepsbesef nie , Waar dit hier buiten­

dien gaan om beroepe wat eers na etlike jare op universiteit 

beoefen word, is dit duidelik dat sulke besef op universiteit 

by die student gevorm moet word, 

6 ,4 ,1 0nderwysers aan sekond~re skole 

As die vereistes vir die opleidingsprogramme vir historici weer 

in o~nskou geneem word, 19 ) blyk dat aan die eerste twee vereis­

tes wat vir onderwysers gestel is, naamlik historiese kennis en 

•n algemene wetenskaplike benadering, reeds in die wetenskaplike 

opleidingsprogram voldoen behoort te word. Hierby moet dan 

aanvaar word dat die veld van die geskiedenis wat in die skool­

onderwys behandel word, deeglik in die opleidingsprogram bestu­

deer kan word. Aangesien skoolonderwys die geskiedenis in 

bre~ samehange behoort te dek, sal •n spesialisasierigting wat 

voorsiening maak vir verdere studie van die geskiedenis in wyer 

verband veral geskik vir die sekond~re skoolonderwyser moet 

wees. 20) 

Addisioneel by die wetenskaplike opleiding het die sekond~e 

19) Kyk p. 233 e.v. hierbo. 

20) Dit beteken nie dat die opleidingsprogram op universiteit 
presies al~e stof wat in die skoolprogram behandel word, 
moet dek nie. As selfstandige wetenskaplike behoort die 
sekond~re skoolonderwyser in staat te wees om self onder­
werpe te bestudeer en die nodige kennis daarvan te vorm 
om onderwys daarin te kan gee. 
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skoolondersyser dan nog opleiding nodig in metodes van onde?'-­

wys, _ en Geskiedenisonderwys in die besonder, in die begin-

sels en doeleindes van die Opvoedkunde in die algemeen, ook in 

_die aard en vermo~ns van sekond!:!re skoolleerlinge, en verder 

moet •n algemene taakbesef by horn gevorm word. Dit is nie 

nodig dat TI vakonderwyser ook •n opvoedkundige moet wees, dit 

wil s@ ~ •n uitgebreide opleiding in die Opvoedkunde as in 

die Geskiedenis moet ontvang nie. Hy hoef slegs wetenskaplike 

in een vak te wees, rraar moet tog goeie kennis van die Opvoecl­

kunde h@ v.e.t betref die fasette vir horn van belang, en om 

insig in die opvoeding en sy taak as opvoeder te kry is meer 

nodig as bloat net studie van sake v.e.t horn direk in sy beroep 

roak. TI Ekstre. opleidingsprogram is nodig. Hoe omvattend moet 

dit wees en in v.e.tter rrate kan dit aansluit by die wetenskap­

like opleidingsprogre.m? Om grater perspektief in hierdie VBI'-­

band te verkry, word die ·bestaande posisie in enkeie Westerse 

lands ears in o~nskou geneem. 

In Suid-Afrika vind alle opleiding vir sekondl:lre skoolonderwys 

tans aan universiteite plaas. Die mess algemene patPoon van 

opleiding is dat students na voltooiing van die B.A.-gread, 

met Geskiedenis as een van die twee hoofyakke, of sorns ook van 

die B.A.-Honneurs, verdere opleiding met die oog op verwerwing 

van,, sekondl:lre onderwysdiplOIIB aan die universiteit ondergaano' 

Sommige students gaan, voltyds of deeltyds, voort met Geskie­

denisstudie na behaling van die diplOIIB en verwerf uiteindelik 

die M.A.-gread. Die meerderheid sekondl:lre skooloRderwysers 

in Geskiedenis is egter slags in besit van ,i9,A.-gread. Die 

opleiding vir die sekondl:lre onderwysdiplOIIB hou in studie van 

Teoretiese, Empiriese (of Psigologiese), Historiese en Pre.k­

tiese (of Didaktiese) Opvoedkunde, en verder van metodes van 

Geskiedenisonderwys. Proeflesse word tydens hierdie opleiding 
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deur studente aan skole gegee, 21 ) Dit is hoofsaaklik opvoed­

kundiges wat vir hierdie opleiding verantwoordelik is, hoewel 

onderwys in metodes van Geskiedenisonderwys en beoordeling van 

proeflesse in die vak Geskiedenis meesal deur opgeleide histo­

rici, wat tewens sekond~re skoolervaring het, gedoen word, 22) 

Aan enkele universiteite is dit moontlik om, in plaas van die 

8 ,A, met onderwysdiploma, •n vier jarige graad te volg waarby 

onderwysvakke ingesluit is en die beroepsopleidingsprogram dus 

meer parallel met die wetenskaplike program loop, 23 ) Aan die 

meeste universiteite is dit verder moontlik om in plaas van 

graadstudie te doen •n vierjarige onderwysdiploma te volg 

waarby Geskiedenis net een van •n aantal vakke is, Die diploma 

is veral bedoel vir persone wat nie aan die toelatingsvereistes 

vir graadstudie voldoen nie en verleen gewoonlik toegang tot 

onderwys in die laer klasse van die sekond~re skooi, 24 ) In 

21) 

22) 

23) 

24) 

Vgl,: Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □., Jaarboek 
1974, pp, 366 - 372; Randse Afrikaanse Universiteit, Jaar­
boek 1974, pp. 306 - 308; Universiteit van Fort Hare, a,w., 
Bylae (Fakulteit Opvoedkunde), pp, 16 18; Universi-
teit van Port Elizabeth, a,w,, Bylae, pp, l69 - 177; Uni­
versiteit van Stellenbosch, a,w,, pp, 553 - 559; Universi­
ty of Cape Town, a, w, , Supplement ( Fa·culty of Education), pp, 
21 - 22; University of Natal, a,w,, pp, El3 - El4, 

Vgl,: Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □,, Jaarboek 
1974, p, 387; Universiteit van Stellenbosch, a,w,, pp. 
553 - 5S7; University of Cape Town, a,w,, Supplement 
(Faculty of Education), p, 10, 

Randse Afrikaanse Universiteit, a,w,, pp. 143 - 176; Uni­
versiteit van Fort Hare, a,w,, Bylae (Fakulteit Opvoedkunde) 
pp, 5 - 14; Universiteit van Port Elizabeth, a.w,, pp. 
122 - 128. 

Vgl,: Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □., Jaarboek 
1974, pp, 372 - 383; Randse Afrikaanse Universiteit, Jaar­
boek 1974, pp, 308 - 310; Universiteit van Fort Hare, a,w,, 
Bylae (Fakulteit Opvoedkunde), pp, 18 - 22; Universiteit 
van Port Elizabeth, a,w,, Bylae, pp. 179 - 197; Universi­
teit van Stellenbosch, a,w,, pp. 515 - 524 ; University of 
Cape Town, a ,w,, Supplement (Faculty of Education), pp. 
10 - 14 , 315 



hierdie diplomaprogram word dus nie werklik vakonderwysers in 

G k . d . 1 .. 25) es ie enis opge ei nie. 

In die v.s.A.
26

) is daar heelwat diversiteit in opleidingspro­

gramme, Die meeste universiteite het programme vir opleiding 

van sekond~re skoolonderwysers v.e.t na die B.A., maar meesal na 

die M.A. en soms oak na die Ph.D., geneem kan word. Hierdie 

opleidingsprogramme is meesal gerig op die besondere vereistes 

v.e.t deur die staat v.e.arin die universiteit is aan sy onderwy­

sers gestel word, en word aan •n spesiale instituut van die 

universiteit aangebied. Naas kursusse in onderwysvakke moet 

studente oak enkele verdere kursusse in Geskiedenis volg, en 

so hulle wetenskaplike opleiding verder uitbrei, Aan baie uni­

versiteite kan na voltooiing van die B.A, in plaas van •n onder­

wysdiploma of van verdere geskiedenisstudie vir dQe graad 

M.A.(Treching) gestudeer word, Vir di~ graad neem studente ge­

vorderde kursusse in die vak Geskiedenis, v.e.t veral van belang 

is vir skoolonderwys, benewens oak onderwysvakke, Aan enkele 

univers iteite, onder andere Yale, 27 ) kan studente reeds vir 

die B,A.-studie saam met die akademiese vakke onderwyskursusse 

volg en praktiese onderwysondervinding opdoen, Dit is verder 

moontlik dat studente na universit~re studie hul onderwys­

diploma aan •n onderwyserskollege behaal. Universiteitsinsti­

tute vir onderwysersopleiding en onderwyserskolleges het dikwels 

spesiale 0 laboratory schools" v.e.ar proefonderwys gegee word, 

25) Vgl, in verband met beroepsopleiding deur middel van 
voorgraadse diplomas, p, 335 e,v, hieronder, 

26) Vgl,: University of California, Berkeley, a,w., p, 69 
e,v,; University of Pennsylvania, a,w,, p, 65 e,v,; 
Rutgers University. The state university of New Jersey, 
Bulletin of the Graduate School 1972 - 1973, p, 36, 

2?) Yale University, Yale College programs of study, Fall 
and Spring terms 1972 - 1973, p, 41 e,v, 
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hoewel dit oak aan gewone skole kan plaasvind. 28 ) 

In Groot-Brittanje geskied professionele opleiding vir onder­

wysers hoofsaaklik aan onderwyskolleges wat as institute van 

die universiteite fungeer. Uiteindelik bepaal en ko~rdineer 

die universiteit dus tog die opleidingsprogramme. Sekond@re 

skoolonderwysers verwerf hul onderwysdiplomas nadat •n graad , 

meesal die B.A.-graad, maar dikwels oak on verdere graad, aan 

die universiteit behaal is. Sommige universiteite het ge­

kombineerde programme v.aar naas Geskiedenis oak Opvoedkunde 

as hoofvak geneem kan word. Eers na twee jaar van probasie, 

aanstelling op proef, aan die skoal, volg •n permanente aan­

stelling. Die eerste jare in die praktyk word dus as ·n 

verlengstuk van die professionele opleiding gesien, 29 ) 

In Nederland studeer sekond@re skoolonderwysers of aan kweek­

skole (sowat vyf tot ses jaar lank) of aan universiteite. Die 

wat aan die universiteit gestudeer het, word meesal ,,leraars" 

aan Gimnasia, waarvoor die doktoraaleksamen met onderwysbe­

voegdheid as vereistes geld. Aan universiteite kan studente wat 

nag vir die kandidaats- of doktoraaleksam.en studeer hierdie 

onderwysbevoegdheid verwerf deur enkele klasse in Didaktiek 

van Geskiedenis te volg (aangebied deur •n dosent in die vak 

Geskiedenis) asook in Algemene Oidaktiek, Pedagogiek en 

Psigologie (aangebied deur dosente in die Opvoedkunde) en 

daaroor •n eksamen af te l@, •n Ekstra jaar van studie en ver­

werwing van •n onderwysdiploma is dus nie nodig nie, Orie tot 

28) S .S . Dikshit, Teacher education in modern democracies, 
PP• 46, 54 . 

29) F.T. Willey en R,E. Maddison, An inquiry into teacher 
training, pp. 42, 80; J.H. Bekker, Onderwysersopleiding, 
met besondere verwysing na Brittanje (ongepubl,), p . 15; 
Moehlman en Rouceck, a .w., pp. 141 - 142. 
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ses maande probasie aan n skoal word egter vereis voordat •n 

vaste aanstelling volg, Persone wat net •n kandidaatseksamen 

afgel~ het, word net tydelik aangestel aan Gimnasia tot tyd en 

wyl die doktoraaleksamen afgel~ is,30 ) 

In Wes-Duitsland ·· is daar nog minder sprake van onderwyserso~ 

leiding aan die universiteit as in Nederland, Beroepsopleiding 

db . . 't 't d . 31 ) •bd t d' t wor yna n1e aan un1vers1 e1 e ge □en n1e. '""' a 1e s u-

dent agt semesters aan •n universiteit vertoef het en horn daar 

voorberei het vir aflegging van die staatseksamen vir onder­

wysers in Geskiedenis en nadat hy agt weke lank by skole na 

lesse geluister het, kan hy die betrokke eksamen aflll, Hier 

word hy hoofsaaklik net wat sy akademiese kennis betref ge­

toets, en nie wat professionele kennis en insig betrefnie, 

Daarna moet die student twee jaar (sander salaris) as student­

onderwyser diens doen by twee skole agtereenvolgens en lesse 

gee, Hy woon Dok byeenkomste van onderwysers by waar pedago­

giese en psigologiese probleme bespreek word, Hierna kan hy 

•n tweede staatseksamen afl~ waar sy kennis van besondere onder­

wysprobleme, onder andere, getoets word . Dan is die onderwyser 

gekwalifiseerd vir •n permanente aanstelling aan •n Gimnasium. 

0nderwysersopleiding word dus hoofsaaklik deur die staat gareel 

en vind in die praktyk plaas ; aan universiteite word hoog­

stens enkele lesings en seminare in Pedagogiek as akademiese 

vak aangebied. 32 ) 

30) J , Majault, Teacher training, Education in Europe, 
pp . 148 - 149; J.H. Bekker, a , w., p , 5; Vrije Universi­
teit Amsterdam, Gids 1969 - 1970, Letteren, p. 64. 

31) Vgl , p , 30 hierbo. 

32) Majault, a,w,, pp. 151 - 154 ; J.H. Bekker, a,w,, p, 7 -
8; Cramer en Browne, a.w., pp. 483 484 , 
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In Frenkryk geskied opleiding van sekond~re skoolonderwysers 

meesal aan universiteite of aan ho~r normaalskole (onderwysers­

kolleges), en by die opleidingsprogrem vir die historikus word 

reeds opleiding in onderwysmetodes ingesluit, 33 ) Professio­

nele opleiding bestaan verder vir ·n belangrike deel uit self­

standige studie, nadat die onderwyser reeds tydelik aangestel 

is, v.earna •n staatseksamen afgeHl en •n permanente pas verkry 

kan word, 34 ) 

Dit blyk dus dat in elke land professionele opleiding bykomstig 

by die wetenskaplike opleiding gedoen word, soms self hoofsaak­

lik buite die universiteit, Dit is slegs in Frankryk v.ear •n 

riate van opleiding in metodes van onderwys deel van die weten­

skaplike program vorm, Verder is daar wel gekombineerde pro­

gramme op voorgreadse en nagraadse vlak v.ear akademiese en 

professionele kursusse saam geneem word; maar daarby is, 

saver gesien kan word, geen besondere wisselwerking tussen die 

akademiese en die beroepsvakke nie, Slegs word by die studie 

vir die gread M,A.(Teaching) in die V,S.A, daarvoor voorsiening 

gemaak dat studente kursusse in die vak Geskiedenis, v.et van 

besondere belang is vir die skoolonderwys, kan neem , Die be­

langrikste implikasie wat onderwysersopleiding op die weten­

skaplike opleidingsprogram self het, is dus dat in laasgenoemde 

program voorsiening gemaak moet word vir studie in velde van 

direkte belang vir die onderwyser. Soos reeds aan die begin 

van die onderefdeling genoem, behoort ·n spesialisasierigting 

van gevorderde algemene studie van die geskiedenis (met miskien 

besondere aandag aan die geskiedenis van die eie land) in die 

behoeftes van die skoal te voldoen, 

33) Kyk p. 263 hierbo, 

34) Cremer en Browne, a.w., p, 343 en Moehlman en Rouceck, 
a , w,, PP • 227 - 23D, 
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Caar is tog ander aspekte van professionele opleiding wat •n 

noue verhouding met die wetenskaplike program vereis, Om 

onderwysmetodes in die geskiedenis te kan begryp en gebruik, 

behoort die student reeds kennis van metodes van historiese 

ondersoek en van die geskiedbeoefening as sodanig t e h~, 

eintlik van die hele geskiedwetenskaplike tradisie, Geskie­

denisonderwys vorm deel van die geskiedbeoefening, en die 

onderwysmetodes kan alleen in die lig van die ontwikkeling van 

die geskiedbeoefening as sodanig begryp word, Dok het die 

student reeds •n belangrike mate van wetenskaplike vorming en 

kennis van die geskiedenis nodig alvorens hy kan begin om 

proeflesse in Geskiedenis voor t e berei en onderwysmetodes 

daarby toepas. Beroepsopleiding kan dus nie aan die begin van 

die wetenskaplike opleidingsprogram geskied nie; hoogstens 

kan enkele basiese vakke van opvoedkundige aard dan bestudeer 

word, Eers as •n gevorderde vlak in die wetenskaplike opleiding 

bereik is, kan volle beroepsopleiding geskied, 

In hierdie verband kom die vraag weer na vore of •n sekond~re 

skoolonderwyser werklik on wetenskaplike in die Geskiedenis 

behoort te wees. Oit blyk dat in die meeste lande sommige 

onderwysers oar •n gevorderde graad beskik en as opgeleide his­

torici beskou kan word: in die V,S,A,,Groot-Grittanje en 

Frankryk het hulle dikwel s •n meestersgraad; in Nederland word 

vir onderwysers in die Gimnasia die doktoraal vereis; in 

Ouitsland beskik weinig sekond~re skoolonderwysers oar •n dok­

torsgraad, maar hulle doen dikwels sowat ses jaar van akade­

miese studie voor die finale staatseksamen afgel~ word, As 

na die taak van die Geskiedenisonderwyser in die algemeen ge­

kyk word, blyk die besit van wetenskaplike kennis en insig van 

die grootste belang te wees. Dit is immers gesien dat om 

Geskiedenisonderwys s6 te gee dat dit aan sy doel beantwoord en 
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historiese perspektief by die leerling gevorm word, dit weten­

skaplik en objektief gedoen moet word. Diepgaande historiese 
. . . d' 35) Da 1ns1g is no ig. ar moet gekonkludeer word dat dit ver-

kieslik is dat vakonderwysers opgeleide wetenskaplikes is, al 

is die ideaal in die praktyk nie altyd realiseerbaar nie. In 

elk geval behoort professionele opleiding nie s6 te geskied dat 

wetenskaplike opleiding ontmoedig word nie, maar eerder so dat 

verdere opleiding tot histovikus bevorder word. 

Die stelsel waar •n eenjarige diploma na die eerste graad geneem 

word, lei tot onderbreking en dikwels tot afbreking van die 

wetenskaplike opleiding, Dit is twyfelagtig of students na 

drie jaar studie, verel in Suid-Afrika met sy voorgreadse 

studieprogram van •n verskeidenheid vakke, al die nodige weten­

skaplike peil bereik het en die nodige kennis van en insig in 

historiese metodes het om onderwysmetodes in Geskiedenis te 

kan beoordeel en gebruik, •n Beter stelsel is die waar onder­

wysersopleiding met .!l:.greadse studie gekombineer word, soos 

in die M.A.(Teaching}-progrem van die v.s.A. Op die wyse 

word die student gestimuleer om met nagreadse studie voort te 

gaan en kan hy dit tot •n groat mate voltooi h@ ashy aan pro­

fessionele vereistes voldoen het, Indien sy praktiese omstan­

dighede dit vereis, kan hy dan gaan onderwys gee en die laaste 

deel van sy wetenskaplike opleiding deur deeltydse studie 

doen . Verskillende kombinasiemoontlikhede tussen wetenskaplike 

en beroepsopleiding, sodat professionele opleiding byvoorbeeld 

oak na afloop van wetenskaplike opleiding gedoen kan word, is 

in elk geval wenslik om met variasie in omstandighede en be-­

hoeftes van students rekening te hou. 

Moet professionele opleiding grotendeels aan die universiteit 

35) Kyk PP• 163 - 171 hierbo, 
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geskied, of is die Duitse, Nederlandse en Franse stelsels 

waar studente •n belangrike deel van die opleiding in die 

praktyk ondergaan, meer voordelig? Dit is gesien dat onder­

·wysersopleiding heelwat basiese studie van die Opvoedkunde 

vereis, en dit behoort op •n akademiese wyse en daarom verkies­

lik aan die universiteit gedoen te word. Om praktiese redes 

is dit dan beter dat oak die res van die opleiding soveel 

moontlik aan die universiteit geskied. Wanneer die student 

proeflesse kan doen terwyl hy onderwys in onderwysmetodes 

ontvang, is •n vrugbare wisselwerking tussen onderrig en prak­

tiese oefening moontlik. Dok kan probleme wat die student 

dan ondervind met medestudente en dosente bespreek word, en 

kan ~yin die opsig leiding van wetenskaplikes in die Opvoed­

kunde ontvang. Dit neem natuurlik nie weg nie dat die beginner­

onderwyser in die praktyk nag heelwat moet leer voordat hy sy 

beroep ten volle beheers. 

Die programme vir onderwysersopleiding aan universiteite word 

meesal bepaal en in belangrike mate aangebied deur dosente van 

die fakulteit Opvoedkunde of van •n spesiale instituut vir 

onderwysersopleiding. Aangesien •n grotendeels gemeenskaplike 

program vir voornemende onderwysers in verskillende wetenskaps­

rigtings aangebied word, kan dit nie alte nou verbonde wees 

aan een of meer van die verskillende vakrigtinge (soos Geskie­

denis, Biologie, Wiskunde, ensovoorts) nie. Waar dit gaan 

om opleiding in onderwysmetodes van die vak self, is dosente 

wat opgelei is in die bepaalde vak egter nodig. on Program wat 

gerig is op opleiding van onderwysers in die vak Geskiedenis 

kan uiteraard die beste opgestel word in oorleg met die weten­

skaplike opleiers in die vak Geskiedenis. Vir saver moontlik 

moet die program daarom gesamentlik deur opvoedkundiges en 

historici bepaal, beheer en uitgevoer word. 
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Ten slotte kan daarop gewys word dat opknappingskursusse 

vir onderwysers net socs vir historici nodig is. Dnderwysers 

meet van tyd tot tyd in aanraking gebring word met nuwe 

ontwikkelinge in die gebruik van onderwysmetodes, hulpmiddels 

en skooladministrasie, Aangesien Geskiedenisonderwysers in 

die eerste plek wetenskaplikes in Geskiedenis is en nie in 

Opvoedkunde nie, kan nie verwag word dat hulle altyd in staat 

is om self tred te hou met ontwikkelinge in Opvoedkunde nie, 36 ) 

Sulke kursusse word meesal aangebied deur onderwysdepartemente 

waaronder die skole ressorteer, rrear universiteite het dikwels 

oak •n aandeel in die aanbied van die kursusse, Aangesien dit 

aan die universiteit is dat sekond@re onderwysersopleiding­

hoofsaaklik geskied, is dit beslis noodsaaklik dat die uni­

versiteit oak in •n belangrike mate verantwoordelik bly vir 

verdere opleiding deur middel van opknappingskursusse. 

6, 4 ,2 Dosente aan inrigtings vir tersi@re onderwys 

Daar is verskillende i nrigtings vir tersi@re onderwys waaraan 

onderwys in Geskiedenis gewoonlik gegee word: universiteite, 

voorgraadse colleges (veral in die V,S,A,), onderwysers kolleges 

en Kol leges vir Gevorderde Tegniese Dnderwys. on Dosent aan 

sodanige inrigting behoort, socs die sekond@re skoolonderwyser, 

wetenskaplike kennis van en insig in die Geskiedenis, en in 

besonder in •n spesialisasieveld, te h@ asook kennis van en 

vaardigheid in die gebruik van historiese metodes, Hierdie 

dinge word reeds in die wetenskaplike opleidingsprogram as 

doelstellinge nagest reef, Wat dosente verder nodig het, is 

opvoedkundige kennis en vaardigheid in die gebruik van ender-

36) Daar is oak onderwysers wa t nie net in hul eie vak nie, 
maar oak in die Opvoedkunde •n magistersgraad of selfs •n 
doktorsgraad het . Dit is die idea.le posisie wat in die 
praktyk seker net in geringe mate verwesenlik kan word, 
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wysmetodes in Geskiedenis, ook •n besef van hulle taak as dosent, 

en eienskappe wat •n goeie dosent kenmerk, vir sover sulke eien­

skappe deur opleiding bevorder kan word. •n Opleidingsprogram 

vir dosente behoort dus in belangrike mate ooreen te kom met 

die van die sekond@re skoolonderwyser; dit moet slegs in 

besonder op tersi@re onderwys toegespits word. In sekere 

opsigte sou •n gemeenskaplike program vir voornemende onderwy­

sers en dosente gevolg kan word, maar daar is t og heelwat 

differensiasie nodig: nie alleen die aard van onderwysmetodes 

nie, ook die eienskappe van die student, opvoedkundige pro­

bleme en die taak van die inrigting, verskil van die van die 

skoal. 

Cear is reeds in die vorige hoofstuk aangedui 37 ) dat univer­

siteite in die re~l geen besondere opvoedkundige kwalifikasies 

van dosente vereis ni e; dit geld ook vir ander inrigtings 

vir tersi@re onderwys. Dit is slegs die dosente aan onder­

wyskolleges (normaal- of kweekskole) wat byna deurgaa ns □or 

kwalifikasies in die Opvoedkunde beskik omdat hulle meesal 

vroe~ onderwysers aan sekond@re of prim@re skole was en dus 

onderwysersopleiding ondergaan het, Oaar is dan ook weinig 

sprake van programme vir opleiding van dosente vir tersi@re 

onderwys in Geskiedenis. 

In Suid-Afrika word aan sommige universiteite lesingsreekse 

aangebied vir (ver a l beginner-) dosente waardeur hulle opvoed­

kundige opleiding ontvang . Aan die Potchefstroomse Universi­

teit vir C.H. □• is daar byvoorbeeld •n kursus in Tersi@re Onder­

wys wat vrywillig deur dosente bygewoon word en waar vir •n jaar 

lank weeklikse lesings gegee word □or, onder meer, die aard en 

37) Kyk PP• 280 - 287 hierbo. 
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taak van die universiteit, Bienskappe van die student, begi~ 

sels van didaktiek, en onderwysmetodes op te;si~re vlak. 38 ) 

I n die~- word tans heelwat aandag aan Tersi~e Opvoedkunde 

gegee en is daar soms ook kursusse of lesingreekse wet dosente 

kan bywoon. Universiteitsdosent e word meesal slags vir n b­

paalde tydperk aangestel totdat hulls die status van volle 

professor bereik, en doseerbekwaamheid van dosente word bepaal 

deur na te gaan hoeveel students vir hulls kursusse inskryf, 

watter ko111Tientaar students op hulls lesings het en watter i~ 

druk hulls op mededosente maak. Van so •n evaluering hang dik­

wels aanstelling vir n verdere tyd en ook bevordering af.39) 

In Brittanje en Nederland word tans ook meer aandag aan tersiOre 

onderwys gegee as vroe~r, maar daar is, sever bekend, nie veel 

sprake van opleidingsprogramme vir dosente nie. In Duitsland 

meet dosente benewens •n doktorsgraad oak Habilitation aan •n 

universiteit verwerf, wat, naas die aanbied van oorspronklike 

werk en deelname aan •n colloquium saam met on aantal professors, 

die hou van •n proeflesing insluit. Alleen as di~ kwalifikasie 

verwerf is, kan uiteindelik •n universiteitsaanstelling verkry 

word.4□) 

39) 

40) 

Vgl. S.J. Preller (red.), Inleiding tot die Tersi@re 
Didaktiek. 

Vgl.: ibid., p. 71; Dressel, a.w., p. 94; L.S. Wood­
burne, Principles of college and university administration, 
pp. 55 - 56; Perkins en Snell, a.w., PP• 64, 168, 208 -

-212, In laasgenoemde werk , wat die verslag van n komitee 
van die American Historical Association bevat, word aanb­
veel dat reeds in die Ph,D.-opleiding ook opleiding in 
doseermetodes ingesluit moet word, en dat gevorderde stu­
dents, deur hulls seminars te te laat lei en lesings te 
laat gee , prakties geoefen word in doseerwerk. 

F.A. Brockhaus (uitg.), Der neue Brockhaus. Lexikon und 
W6rter buch, II (E - I), p . 464. 
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Soos in enige ander beroep moat dosente baie deur prektiese 

ondervinding leer. Prektiesa ervaring is egter nie genoeg 

om insig in die eerd van opvoeding en die taak van die univer­

siteit en ook juiste perspektief op die beroepstaak te bied 

nie,
41

) Dit is miskien nie nodig dat die opleidingsprogrem vir 

dosente net so uitgebreid as die vir onderwysers moat wees nie, 

aangesien by opleiding op gevorderde vlak indirekte onderwys, 

of selfstandige studie •n belangrike plek inneem. Tog, om die 

hele opleidingsprogram ta koBrdineer en hulp en leiding aan 

studente te bied, het die dosent opvoedkundige kennis en insig 

nodig, Aangesien in •n land soos Suid-Afrika mear weinig na­

graadse studente eventueel dosente aan inrigtings vir tersiftre 

onderwys word, en dan dikwels ears na enkele · jare in •n ender 

beroep, is dit nie prekties om •n program in tersi~re opvoeding 

vir studente in te stel nie. Aangesien dit om dosente aan die 

universiteit self gaan, kan die universiteit voorsiening daar­

voor maak dat dosente so •n program ears na aanstelling volg, 

byvoorbeeld in die eerste twee jaar.42) In die periods moat 

die dosent se doseerverpligtinge dan verminder word, Op hierdie 

wyse vind wisselwerking tussen onderwysopleiding en opdoen van 

prektiese onderwyservaring vanself plaas. Historici aan die 

universiteit behoort •n aandeel te hft in die opstel en aanbied 

van die program vir saver dit opleiding van dosente in die 

van Geskiedenis betref. 

Dit is slags aan die universiteit waar beroepsopleiding op 

akademiese wyse met indiensopleiding kan saamval, Aan ander 

inrigtings vir tersi~e onderwys meg so~ program vir beginner-

41) Kyk p. 309 hierbo. 

42) Dosente wat reeds •n onderwysdiploma het en onderwyserva­
ring opgedoen het, sou gedeeltelik van so •n program vry­
gestel kon word. 
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dosente problems oplewer omdat daar geen opleiers daarvoor 

beskikbaar is nie. Wanneer die inrigtings naby aan universi­

teite is, sou universiteite hulpdiens kon lewer en •n program 

instel wat dosente aan ander inrigtings op deeltydse basis kan 

volg. 

6,4,3 Navorsers 

Die vereistes vir navorser in Geskiedenis, soos hierbo aange­

stip,43) kom byna heeltemal ooreen met die vir opleiding tot 

historikus. Die historikus is immers juis ierrend wat self­

standig en op wetenskaplike wyse geskiedenisondersoek kan doen, 

Wetenskaplike opleiding van historici kan in soverre op die 

behoeftes van beroepsnavorsers gerig word dat voorsiening gemaak 

word vir spesialisasie in die rigtings waarvoor navorsers be­

nodig word, Hiernaas moet die navorser egter ook gevorm word 

in algemene beroepsbesef en in juiste perspektief op sy taak 

as navorser aan die besondere inrigting waaraan hy verbonde is, 

Algemene beroepsbesef kan op die bests wyse in die opleiding 

vir besondere beroepe aangekweek word, maar as geen besondere 

beroepsopleiding nodig is nie, moet aparte voorsiening gemaak 

word, Die algemene opvoeding van students vir hulls lewenstaak 

in die samelewing kan reeds in groat mate bydre. tot die vorm 

van algemene beroepsbesef. 44 ) Nadere kennis van die taak van 

die inrigting waaraan die navorser werk, kan hy die bests aan die 

inrigting self kry; dit behoort deel te wees van die indiens­

opleidingsprogre.mme wat deur sulks inrigtings ingestel word. 

6,4.4 Vakbibliotekarisse 

Vakbibliotekarisse in die Geskiedenis het hoofsaaklik •n kombi-

43) Kyk PP• 309 - 310 hierbo, 

44) Kyk p, 345 e .v. hieronder. 

327 



nasie van kennis van Geskiedenis en Biblioteekkunde nodig. Aan 

die historiese kennis en insig wat vereis word, kan in die 

wetenskaplike opleidingsprogram voldoen word. Aangesien biblio­

tekarisse veral •n besondere kennis van die historiese litera­

tuur benodig, sou di t as •n besondere spesialisasierigting inge­

st el moet word (wanneer i n die praktyk geregverdig). Die vak­

bibliotekaris kan dan aan die universiteit verder opleiding in 

die Biblioteekkunde ontvang, Aan die meeste universiteite in 

Suid--Afrika en die V.S.A. bestaan daar tans sulke programme, 45) 

hoewel in Europese lande sulke opleiding dikwels aan ander in­

rigtings geskied. Di~ programme kan meesal op verskillende 

wyses met die wetenskaplike opleidingsprogre.m geko6rdineer word, 

onder andere na afloop daarvan as on jaarkursus en in •n gekombi­

neerde gread met opleiding in die twee rigtings parallel vanaf 

die eerste jaar.46 ) Net soos by onderwysersopleiding, behoort 

n student biblioteekkundige kennis wat hy ver-Nerf vrugbaarder 

op sy vak te kan betrek ashy reeds n gevorderde stadium van • 

wetenskaplike opleiding bereik het. Dit sou gewens wees as die 

biblioteekdiploma ver-Nerf kon word deur studie van twee of drie 

jaar saam met nagraadse studie in die Geskiedenis. Pre.ktiese 

ondervindil'lJ kan in di~ tyd ook opgedoen word. 

By opleiding van vekbibliotekarisse in die Geskiedenis behoort 

dosente in die vak Geskiedenis, soos by onderwysersopleiding, 

45) Potchefstroomse Universiteit vir C.H.O., Jaarboek 1964, 
pp. 139 - 145; Randse Afrikaanse Universiteit, Jaarboek 
1974, pp. 158 - 161; University of Cape Town, a,w., 
Supplement (Faculty of Arts and Science), p. 91; Univer­
sity of Natal, a.w., PP• C75 - C76; University of Cali­
fornia. Berkeley, a.w., pp. 338 - 341; Rutgers Universi­
ty. The state university of New Jersey, a.w., pp. 176 -
178. 

46) Die blyk uit die programme wat weergegee word in die werke 
aangehaal in voetnoot 45 hierbo. 
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•n rol te speel, Die studie van historiese werke, ensiklopedie~, 

indekseringstelsels , ensovoorts, vorm immers deel van die bib-­

lioteekkundige opleiding waarby historiese kennis nodig is, 

6,4,5 Argivarisse en museumbeamptes 

In die wetenskaplike opleidingsprogram word reeds in sommige 

van die beroepsvereistes vir argivarisse en museumbeamptes 

voldoen, As besondere vereistes by albei beroepe is verder 

gestel deeglike kennis van die veld waaroor die argief- of 

museumversameling handel; waar moontlik moet wetenskaplike 

prograrrrne dus vir spesialisasie in die besondere rigtinge 

voorsiening maak , Aangesien opgeleide historici self hulle 

kennis van besondere onderwerpe moet kan uitbrei, is dit nie 

nodig dat sulke velde volledig in die opleiding gedek word nie, 

maar wel dat gespesialiseer kan word in die bre~ rigting waarin 

die spesialisasiegebied van die argief of museum val, Ten op­

sigte van historiese metodes het die argivaris in besonder ken­

nis van die versameling, kritiek en interpretasie van doku­

mente in die geskiedbeoefening nodig, terwyl die museumbeampte 

veral kennis van historiese oorblyfsels as bronne vir die 

historikus moet h~. Hierdie kennis moet die argivaris of 

museumbeampte in sy algemene opleiding tot historikus verkry; 

waar sy kennis in die besondere opsigte meer intensief as van 

die meeste historici moet wees , kan hy dit deur selfstandige 

studie en ook in die praktyk van sy beroepsbeoefening verder 

aanvul, Dok kan die argief of museum sorg vir indiensopleiding 

waarby aan die aspekte aandag gegee word, 

Die spesifieke argiefkundige en museumkundige kennis ontvang 

historici wat in argiewe of museums gaan werk meesal aan hierdie 

instansies self, Saver bekend is daar feitlik nie universi­

teite wat kursusse vir argivarisse en museumkundiges aanbied 
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nie. 47 ) Aangesien baie aspekte van die opleiding die opdoen 

van praktiese ondervinding vereis, hou dit groot voordeel in 

om die hele opleiding aan die argief of museum te laat plaas­

vind. Wanneer daar in •n land behoefte is vir universiteits­

opleiding in Argief- en Museumkunde, is daar egter geen rede 

waarom universiteite dit nie dan doen nie. Soos wat die onder­

wys- en Biblioteekkundestudent tydens die opleiding praktiese 

ondervinding in •n skool of biblioteek moet opdoen, kan hierdie­

studente dit dan in argiewe en museums verkry. Soos die ondel"­

wys- en Biblioteekkund&-opleiding kan die argief- en museum­

kundige studie v.earskynlik die beste □or •n paar jaar parallel 

met die nagraadse wetenskaplike opleiding geskied. 

6 ,4.6 Gevolgtrekkings 

Samevattend kan opgemerk word dat die wetenskaplike opleidings­

program op die volgende wyses op beroepsopleiding gerig kan 

(en moet) word: 

(i) Voorsiening moet gemaak word vir spesialisasierigtings 

soos deur die verskillende beroepe vereis, waaronder vir ondel"­

wysers •n algemene rigting en vir bibliotekarisse on historiogra­

fiese rigting,48 ) Aangesien feitlik al die historici een van 

die beroepe wat in hierdie hoofstuk bespreek is, moet beklee, 

sal die eise van beroepsvoorbereiding die keuse en aanbieding 

47) Soos opp. 244 hierbo aangedui, bied die Universiteit van 
Stellenbosch Argiefkunde as Honneurs-vraestel aan. 

48) Vir argivarisse en museumkundiges sou vir •n aparte meto­
dologiese spesialisasierigting voorsiening gemaak kan word. 
Oit is egter twyfelagtig of dit •n eie spesialisasierigting 
kan uitmaak, en buitendien moet voornemende argivarisse en 
museumkundiges nog in on besondere periode of gebied van die 
geskiedenis spesialiseer. Soos reeds aangeveel, is dit 
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van spesialisasierigtings sterk be!nvloed, 

(ii) Die beroepsopleidingsprogrem kan □or •n paar jaar ver­

sprei, saam met nagraadse wetenskaplike opleiding gevolg word, 

en op die wyse kan daar •n wisselwe:rking tussen die metodologiese 

en historiografiese opleiding in die wetenskaplike program aan 

die een en die beroepsopleiding in onderwys-, biblioteekkundi­

ge, argiefkundige en museumkundige metodes aan die ander kant 

kom, 

Met hierdie dings word geen inbreuk gemaak op die doelgerigt­

heid van die wetenskaplike program nie; dit kan steeds die 

mees effektiewe weg tot opleiding van die historikus bly. 

Wat die beroepsopleidingsprogramme self betref, is dit wenslik 

dat dosente in die vak Geskiedenis ook •n aandeel het in die 

opstel en beheer van die programme, Hulls bevat meesal kursus­

se wat deur historici (met tewens kennis en ervaring van die 

betrokke beroepsrigting) aangebied behoort te word: metodes 

van onderwys in Geskiedenis op sekond~re en tersi~re vlak, 

indeksering en katalogisering van historiese werke en annotering 

van dokumente •. -,· Hierdie kursusse moet op basis en in samehang 

met die ander ontwerp en aangebied word; slegs op basis van 

algemene opvoedkundige en didaktiese kennis kan •n student by­

voorbeeld vrugbaar onderwysmetodes in die vak Geskiedenis 

bestudeer, Om die hele program te k□Brdineer, is dus gesament­

like beplanning deur alle opleiers, waaronder historici, nodig. 

Op hierdie wyse word dan tegelykertyd k□Brdinasie tussen die 

wetenskaplike en die beroepsopleidingsprogram bewerkstellig. 

6.5 Dpleiers en opleidingsmiddels 

Dor opleiers in die beroepsprogram is in die vorige afdeling 

reeds enkele opmerkinge gemaak. Dit het na vore gekom dat 

hulls wetenskaplikes in bepaalde gebiede moet wees: opvoedkun-
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diges, biblioteekkundiges, miskien oak, vir onderdele van be­

paalde programme, sosioloM, psigoloM, wysgere, ensovoorts, en 

verder is vir sekere kursusse in byna elk van die betrokke 

programme historici nodig. Aangesien dit hier om beroepsop­

leiding gaan, moet die opleiers egter nie net wetenskaplikes 

wees nie, maar mense met kennis en ervaring van die besondere 

beroepe, Omdat •n groat mate van beroepsopleiding net in die 

pre.ktyk kan geskied, is di~ ervaring onontbeerlik,
49

) 

Opmerkings wat gemaak is oar opleidingsmiddele in die wete~ 

skaplike opleiding geld oak hier, Beroepsopleiding behoort 

immers eweneens op wetenskaplike wyse te geskied, en hou ve?'­

nuwing en vorming van wetenskaplike kennis en insig in, Lesings, 

besprekingsklasse en werkopdragte is oak by beroepsopleiding 

van belang, Aangesien dit uiteindelik gaan om opleiding vir •n 

beroep is daar tog •n ander gerigtheid in die gebruik van die 

metodes as by wetenskaplike opleiding; daar hoef geen navo?'­

singseminare gehou te word waar studente leer om wetenskaplike 

metodes te gebruik nie, maar eerder is besprekings van probleme 

wat in die beroepsuitoefening ondervind word van belang. Sulke 

besprekings sa1 veral vrugbaar kan geskied op grand van pre.k­

tiese ondervinding wat deur proeflesse aan on skoal of werk in 

•n biblioteek, argief of museum opgedoen is, Verder moet in 

gedagte gehou word dat studente wat met beroepsopleiding begin 

reeds on bepaalde peil van wetenskaplike opleiding bereik het; 

al is dit nuwe vakke wat hul bestudeer, hoef dit nie meer op 

dieselfde wyse as by beginnerstudente gedoen te word nie. Oaar 

sa1 we.arskynlik minder algemene oriMnterende lesings nodig wees, 

en selfstandige studie kan in gr ater mate as by eerstejaarstu­

dente gedoen word, Soos by nagre.adse wetenskaplike studie kan 

49) Vgl. Marais, a,w, Historia, 16(4), p, 259. 
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besprekingsklasse die sentrale opleidingsmiddel wees, 

In die plek van die verrig van navorsing onder leiding met die 

oog op •n skripsie of verhandeling in die wetenskaplike program, 

kom in die beroepsprogram die opdoen van praktiese ondervinding 

aan skole, biblioteke, argiewe, museums en navorsingsinstitute, 

Soos reeds in die vorige afdeling opgemerk behoort die ,.prak­

tiese werk" soveel moontlik saam met die onderwysprogram te 

geskied, hoewel •n bepaalde mate van kennis reeds opgedoen moet 

wees voor beroepswerk op proefbasis gedoen kan word , Net soos 

by die skryf van verhandelings moet die student hier indivi­

duele leiding kry van een van sy opleiers , en hiervoor is dit 

juis weer belangrik dat laasgenoemde beroepservaring moet h~ 

( en o·ok suksesvol in sy beroep moes gewees het) , Die hoeveel­

heid en aard van die praktiese ondervinding wat opgedoen moet 

word, hang saam met die besondere aard van die beroep, met 

landsomstandighede, met die behoeftes en problems van die 

student , By die bepaling van vereistes moet steeds in gedagte 

gehou word dat die doel daarvan is om die student so goed 

moontlik vir sy beroep op te lei en dat sulke 
11
praktiese werk" 

slegs in soverre dit effektief tot bereiking van die doel 

bydra, van belang kan wees. 

Wat evaluering betref, geld eweneens die opmerkings van die 

vorige hoofstuk. Dok in hierdie verband behoort die beste 

stelsel te wees eenmalige toetsing na afhandeling van •n stuk 

werk waaraan die student •n kwa r t aal of semester gestudeer het, 

en dan -n omvattende eindeksamen waarin in die eerste plek 

insig getoets word en gekyk word of die student bekwaam genoeg 

is om die diploma te ontvang wa t horn in s taat s t el om sy beroep 

te gaan beoefen, By beroepsopleiding vorm evaluering van 

praktiese werk, proeflesse, proefwerk in die biblioteek, enso-
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voorts, uiteraard •n belangrike komponent; die fei t dat on 

student prakties toon dat hy reeds sy beroep in allerlei 

situasies goed kan beoefen, en daarby sy verworwe kennis en 

insig in die praktyk to·epas, behoort die deurslag te gee by 

die bepaling van sy beroepsbekwaamheid, 

6,6 Geskiedenis as hulpvak in beroepsopleiding 

By die opleiding van mense vir bepaalde beroepe, soos die van 

onderwyser (nie spesifiek vakonderwyser in Geskiedenis nie), 

diplomaat, joernalis en administrateur, kan Geskiedenis as 

hulpvak van belang wees, In hierdie verband kan moeilik •n 

onderskeid getrek word tussen Geskiedenis as byvak by weten­

skaplike opleiding en as byvak by beroepsopleiding, Dit is 

byvoorbeeld moontlik dat die onderwyser •n opgeleide opvoed­

kundige en die diplomaat •n opgeleide staatkundige is en in die 

akademiese opleidingsprogram Geskiedenis as byvak bestudeer 

het. 50 ) Soos by die bespreking van Geskiedenis as hulpvak in 

wetenskaplike opleiding aangedui is, 51 ) het dit weinig waarde 

as die student net die kennis van die geskiedenis wat hy nodig 

het vir sy spesifieke program opdoen, aangesien die kennis net 

betekenis het teen die agtergrond van omvattender kennis, Dok 

as hulpvak behoort Geskiedenis dus nog heelwat studie te behels. 

Aangesien beroepsopleiding slegs addisioneel by wetenskaplike 

opleiding geskied, is dit twyfelagtig of so •n omvattende studie 

50) Wanneer byvakke in •n wetenskaplike opleidingsprogram ge­
kies word, sou beroepsvereistes dus in gedagte gehou kan 
word, Die wetenskaplike opleidingsprogram behoort egter 
geheel en al op die doel van opleiding van die wetenskap­
like in •n bepaalde rigting gerig te wees, en slegs waar 
tussen kursusse gekies most word wat ewe belangrik is vir 
die wetenskaplike opleiding sou dit geregverdig wees om 
beroepsvereistes die deurslag te laat gee. 

51) Kyk p. 299 e.v, hierbo, 
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van die geskiedenis deel daarvan kan uitrraak, Dit is nie 

moontlik om in die kader van hierdie werk te bepaal watter 

historiese kennis vir elke beroep nodig is nie, Waar daar 'll 

besondere behoefte by opleiding vir •n bepaalde beroep is, b&­

hoort 'll kursus in Geskiedenis deur historici in oorleg met die 

(ander) opleiers van die program opgestel ta word, Ondat dit 

'll kursus vir gevorderde students is, sal 'll groot rrate van self'­

standige studie gedoen kan word, 

By die opleiding van onderwysers speel Geskiedenis dikwels 'll 

belangrike rol, Dit is veral die gevel aan Suicl-Af'rikaanse 

universiteite waar verskillende voorgraadse diplorrakursusse vir 

onderwysers aangebied word. Aan enkele universiteite is daar 

spesiale grade wat voornemende prim~re skoolonderwysers kan 

verwerf, byvoorbeeld die graad 8.PrimAre Onderwys aan die 

universiteit van Stellenbosch;52 ) sulke grade is dus eintlik 

beroepsgrade. Aangesien die universiteit se taak ten aansien 

van beroepsopleiding slegs addisioneel tot wetenskaplike o~ 

leiding is, en ook deels implisiet daarin begrepe is, kan dit 

eintlik nie tot die taak van die universiteit gereken word om 

mense tot •n beroep op ta lei ~ dat hulle tewens tot weten­

skaplikes in •n bepaalde gebied opgelei word nie. Dus slegs as 

onderwysers ook opgelei word tot wetenskaplikes in 'll bepaalde 

vak, wat ook Dpvoedkunde kan wees, hoort onderwysersopleiding 

aan die universiteit tuis. Die opleidingsprogram vir 'll ondB?'­

wyser behoort dus ten minste toegang te verleen tot verdere 

studie in die Dpvoedkunde as dit aan 'll universiteit aangebied 

52) Universiteit van Stellenbosch, a.w., pp. 524 - 535. 
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word. 53 ) In so •n program sou Geskiedenis as byvak van belang 

kan wees, aangesien dit meesal een van die vakke is wat op die 

prim@re skoal en oak die eerste jare van die sekond@re skoal 

verpligtend vir alle leerlinge is en daar dus baie onderwysers 

moet wees wat onderrig daarin kan gee, 

By die opstel van die opleidingsprogram vir so •n byvak moet die 

doel waarvoor die student die kennis benodig steeds voor a~ 

gehou word. Al die leerstof wat in die skole aangebied moet 

word, moet deel van die program vorm, aangesien die student nie 

opgelei word tot wetenskaplike in die Geskiedenis nie en hy 

moeilik self op wetenskaplike wyse dele van die geskiedenis sal 

kan bestudeer. Claar moet egter oak ~aangebied word as die 

leerstof van die skole sodat die besondere stof teen •n wyer 

agtergrond en daarom in perspektief gesien kan word. Algemene 

historiese insig moet by die student gevorm word, sodat hy sy 

kennis met insig kan oordra aan sy leerlinge en by hulle his­

toriese perspektief help vorm. As by die student self nie vol­

doende historiese insig gevorm word nie, sal sy hele skoolonder­

wys in die Geskiedenis van min betekenis wees, aangesien die 

doel daarvan juis is om historiese perspektief by die kinders 

te vorm. Dor die probleem van welke studie van die geskiedenis 

nodig is om algemene historiese insig in genoegsame mate by 

students te vorm, word in die volgende hoofstuk gehandel, As 

53) Hiermee word nie ges@ dat alle onderwysers wetenskaplikes 
in een of ander rigting moet wees nie; veral vir prim@re 
skoolonderwysers is dit nie nodig nie. Opleiding van sul­
ks onderwysers behoort dan egter nie noodwendig aan die 
universiteit te geskied nie. Oit is egter tog nodig dat 
oak ·n prim@re skoal sommige onderwysers het wat opgeleide 
opvoedkundiges is en wat wetenskaplike leiding by opstel 
van sillabusse en by bereddering van problems in die 
onderwys kan gee. Opleiding van die onderwysers hoort wel 
aan die universiteit tuis. 
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die program wat daar bespreek word54 ) oak deur studente vir 

die onderwysdiplorra of -graad gevolg word, het hulle daarby 

hoofsaaklik slegs besondere studie van die dele waaroor die 

skoolsillabusse handel nodig , Aangesien die sillabusse van 

land tot land ( en dikwels oak binne ·n land) verskil t kan nie 

nader bepaal word wat so •n opleidingsprogram alles moet inhou 

nie, 

54) Kyk pp . 363 - 375 hieronder . 
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HDCFSTUK 7 

ALGEMENE STUDENTE-DPVOEDING 

7.1 Inleiding 

Wat hou algemene studente-opvoeding in? Hierdie vreag moat 

eers, in die eersvolgende afdeling hieronder, beantwoord word. 

Oearna moet vasgestel word aan \\6t ter vereistes •n program in 

algemene opvoeding moet voldoen, l'.8t met so •n program bereik 

moet word. Vervolgens kan dan ingegaan word op opleidingspro­

gramme, opleiers en opleidingsmiddele vir algemene studente­

opvoeding, vir saver dit die vak Geskiedenis raak. Hierby word 

gelet op bestaande programme en metodes, maar aangesien min 

universiteite omvattende prograrrrne vir algemene opvoeding het, 

sal die maak van eie afleidings op grand van die vereistes 

wat vir algemene opvoeding vasgestel word •n groat deel van die 

behandeling van algemene opvoedingsprogramme en -metodes uit­

maak.1) 

7.2 Algemene s tudente-opvoeding a s universi t eitstaa k 

Oaar is getrag om in die algemene bespreking van opvoeding as 

verskynsel in hoofstuk 2 hierbo aan te toon dat opvoeding op 

all e t erreine tussen mens en mens plaasvind. Aan die univer­

siteit word students spesifiek opgevoed om hulle as wetenskap­

likes en oak beroepsmens e te vorm en toe te rus. Oearbenewens 

is dosente en students en students onderling voortdurend met 

mekaar in kontak en vind be! nvloeding en vorming plaas na veel 

meer aspekte as wat deur di e bogenoemde doeleindes van die 

universiteit omvat word. Die universiteit het dus, soos baie 

1 ) Di e vernaamste van hierdi e gevolgtrekkings word saamgevat 
op pp. 371 - 375 hieronder. 
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ander instansies in die samelewing, •n algemene opvoedingstaak. 

Die feit dat die meeste studente nog nie volkome volwassenheid 

bereik het nie, hou in dat hulle nog in baie opsigte opvoedbaar 

is en dat die universiteit •n beslissende invloed op die 

·vorming van hulle lewensuitkyk, algemene taakbesef, instelling 

teenoor besondere probleme van die samelewing, gekultiveerdheid 

en uiteindelik ook op die vorming van hulle hele persoonlikheid 

kan en moet uitoefen. Die algemene opvoedingstaak van die 

universiteit is daarom •n baie belangrike een en die wyse waarop 

dit uitgevoer word, kan van ingrypende betekenis vir die hele 

samelewing wees. 

Die algemene opvoedingstaak van die universiteit word, soos. die 

van enige ander inrigting, deur sy besondere aard as univer­

siteit bepaal. Aangesien die universiteit mense toerus en 

vorm tot wetenskaplikes en vir wetenskaplike beroepe, is die 

studente, diegene tot wie die algemene opvoeding in die eerste 

plek gerig moet word, 2 ) mense wat leidende posisies in die 

samelewing sal vervul. As wetenskaplik gevormdes sal hulle 

nie net beroepe beklee waarin leiding gegee word aan ander nie, 

maar ook buite hulle beroep, in die staat, kerk en verenigings­

lewe , is hulle dikwels die aangewese mense om leiding te gee, 

Dit is die wetenskaplik gevormdes wat in ·n groat mate die hele 

samelewing lei en die rigting bepaal waarin die kultuur ont­

wikkel. Waar opvoeding toerusting en vorming van mense is om 

hulle lewenstaak te vervul, sal algemene opvoeding aan die uni-

2) Caar kan geredeneer word dat die algemene opvoedingstaak van 
die universiteit wyer as die studente strek en eintlik almal 
wat aan die universiteit verbonde is, raak , Dok volwasss=-­
nes kan verder opgevoed word en het altyd bepaalde opvoeding 
nodig. Onderlinge opvoedingswerk tussen personeellede is 
egter insidenteel van aard en daarop word nie ingegaan nie . 
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versiteit dus gerig moet wees op die besondere lewenstaak van 

sy studente as leiers in die samelewing. 3 ) Cat vorming van 

leiers in die samelewing •n belangrike taak van die universiteit 

is, is onder andere deur Ortega y Gasset na vore gebring: 

11 Today (1930), the societies in Europe are governed by the 

bourgeois classes, the majority of whom are composed of prer­

fessioral men, It is of the first importance to these societies, 

therefore, that these professioral people, aside from their 

several professions, possess the power to rrake their lives a 

vital influence, in harmony with ~he height of their times, 

Hence it is imperative to set up once more, in the university, 

the teaching of the culture, the system of vital idEIBs, which 

the age has attained, This is the basic function of the uni­

versity. "4 ) 

Om sy taak op alle lewensterreine te kan vervul, en in die 

samelewing as geheel as leier te kan optree, moet die student 

wyer toegerus en gevorm word as net tot wetenskaplike en be­

roepsmens, Hy het kennis nodig van alle fasette van die same­

lewing waarin hy beweeg en moet insig h@ in die hele kultuur 

en heersende denke van sy tyd, Dok most hy ~ diepgaande 

lewensbeskouing h@, op grand waarvan hy sy h'Juding in die same­

lewing kan bepaal en •n duidelike besef var sy taak en vere.nt­

woordelikheid as l91er in die samelswing kan verkry. Om dit 

te kan vermag, is •n algemene opvoedingsprogram aan cti.e uni­

versitei t nodig, 5 ) 

3) W,J, de Klerk, Studentevorming, ~• 34(6), p. 93, 

4) Ortega y Gasset, a .w., p, 46, 

5) Gerlach, a,w,, p. 62; S . J, Preller, Die opvoedingstaak van 
die universiteit. ~. 37(5), p, 350; Meland, a . w., p. 
132; C,H, Faust en Jessica Feingold (reds,), Approaches to 
education for hu1]1Bn character, Strategies for change in 
higher education. 
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Die algemene opvoedingstaak van die universiteit, waarvan 

universiteite hul vandag al meer bewus word, .is •n taak, soos in 

hoofstuk 2 getoon, wat universiteite van die begin af verrig 

het. Dit was vere.l die tre.disionele Engelse universiteit wat 

klem gel~ het op algemene opvoeding, dit eintlik sy hooftaak 

gemaak het. Die kontinentaal-Europese en Amerikaanse univer­

siteite het die taak egter verwaarloos, en hierdie verwaar­

losing het duidelik sy invloed op die samelewing laat geld. 

Dorspesialisasie en professionalisms het van die mens ierrend 

gemaak wat in een ding geleerd, maar onwetend in alls ender 

dinge is, wat daarom geen insig in die samelewing as geheel 

kan h~, nie kan sien waar dinge heengaan en self geen rigting 

kan bepaal en leiding kan gee nie. 5 ) Eers hierdie krisis­

situasie het by universiteite pogings om tog algemene opvoeding 

te bied uitgelok . 

Dit is eintlik nie net die feit dat universiteite algemene op­

voeding verwe.arloos het wat tot spesialisasie en professionalis­

ms aanleiding gegee het nie, maar oak die eensydige wyse waarop 

wetenskaplike en beroepsopleiding gedoen is , Soos in die vorige 

twee hoofstukke aangetoon is, moet hierdie opleiding lei tot 

die vorrning van •n algemene wetenskaplike houding en van •n al­

gemene beroeps- en taakbesef; as die dinge by die student aan­

gekweek word, word oorspesialisasie en professionalisms reeds 

voorkom . Oak dra hierdie vorming by tot opvoeding van die 

student na sy hele persoonlikheid en uitkyk; hy word •n weten­

skaplike mens, wat oral in die lewe •n wetenskaplike benadering 

tot sake het en oak iemand met on taakbesef, wat nie net sy 

beroep hoef te ge.ld nie, rrear sy optrede op alls terreine, 

Algemene student-□pvoeding kan dus aansluit by die opvoedings-

5) Ortega y Gasset, a,w., P• 48, 
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werk wat reeds met wetenskaplike en beroepsopleiding gedoen 

word, 

-Die algemene opvoedingstaak van die universiteit i s eintlik 

•n omvattende taak wat alle terreine van die univer siteitslewe 

raak, Oral waar die universiteit die student (kan) beinvloed, 

of dit in die klasse is wat die student volg, die eksamens wat 

hy skryf, die universiteitskoshuise waarin hy tuisgaan of die 

studentelewe waaraan hy deelneem, moet die universiteit algemene 

opvoeding doen, Algemene opvoeding geskied dus deur die ge­

wone aktiwiteite heen, 7 ) maar daarbenewens kan en behoort die 

universiteit oak spesifieke opvoedingsprogramme in te stel, 

waar die student onderwys ontvang in alle sake vir sy lewens­

taak van belang, en die insig by horn gevorm word wat kan lei tot 

on omvattende en diepgaande lewensvisie, 

Die universiteit kan, deur sy opvoedingsprogramme en ander 

aktiwiteite, nie altyd sy students presies so toerus en vorm 

as wat sy oogmerk is nie, Al is studente in belangrike mate 

opvoedbaar, is tog bepaalde persoonlikheidseienskappe en 

beskouinge reeds by hulle gevorm en dikwels so diep gewortel 

dat verandering beswaarlik moontlik is, Cear is onder die 

studente verder heelwat volwassenes, wat •n vaste persoonlikhsid 

en lewensuitkyk het en, soos alle mense, wel verder beinvloed­

baar is rre.ar net tot •n beperkte . rre.te, Dit neem egter nie weg 

nie dat die universiteit on belangrike opvoedingstaak het, ve?"'­

waarlosing waarvan nadelige gevolge vir die hele samelewing het, 

Dit is in hoofstuk 2 aangetoon dat die opvoedingsdoel altyd deur 

7) Vgl, Dressel, a,w., p. 70, Op hierdie algemene karakter 
van opvoeding is oak gewys opp, 57 hierbo, 
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die lewens- en w~reldbeskouing be!nvloed word;B) dit is on 

bepaalde beskouing van wat die lewenstaak van mense, of weten­

skaplik gevormdes in besonder behoort te wees, wat gaan bepaal 

wat werklik by die algemene opvoeding nagestreef gaan word. Die 

universiteit kan sy taak van algemene opvoeding dan oak nie 

behoorlik uitvoer as dit nie •n eenheidsgrondslag, •n aanvaarde 

grondliggende beskouing het in die lig waarvan hy sy taak 

uitvoer nie. Die gees en rigting van •n universiteit kom in al 

sy werksaamhede na vore, maar besonder duidelik kom dit tot 

uiting in die algemene opvoeding wat hy aan studente gee, die 

stempel wat hy op hulle afdruk. 9 ) Dit is dus nodig dat die 

universiteit wat sy taak na behore wil uitvoer horn geed van sy 

grondslag en daarmee oak van die doel wat hy met die opvoeding 

van sy studente wil bereik, vergewis. Die universiteit met •n 

Christelike uitgangspunt, wat al sy aktiwiteite in die lig 

van Gods Woord wil verrig, sal in sy opvoeding van students 

hulle uiteindelik toerus en vorm om hulle Christelike roeping 

in die samele~ing te vervul, om op alle terreine as Christene 

werksaam te wees en te werk vir die koms van Gods-;oninkryk. 1D) 

7.3 Waartoe meet die student opgevoed word? 

In hierdie hoofstuk meet nagegaan word in hoeverre die vak 

Geskiedenis kan bydra tot algemene studente-opvoeding, maar om 

dit te kan bepaal, meet •n algemene beeld van die doel(eindes) 

waartoe studente opgevoed moet word, eers gevorm word. 

Aan watter algemene vereistes moet die universiteitsafgestu-

B) Kyk pp. 54 - 55 hierbo. 

9) Vgl. S,J . Preller, Die opvoedingstaak van die universiteit. 
~• 37(5), p . 357 en Jaspers, a ,w,, p , 47, 

10) J ,C, Coetzee, Die Christelike universiteit . ~. 21(5) , 
p, 215, 
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deerde voldoen ten einde sy lewenstaak na behore te kan vervul? 

Hierdie vereistes kan nie so spesifiek afgebaken word soos by 

die wetenskaplike en beroepsvereistes nie, want dit gaan om 

optrede op alls terreine van die lewe. Uiteraard kan nie elk­

sen die vermo!l h~ om op alle terreine •n leidende rol te speel en 

rigting aan te dui nie, maar tog betaken •n volle lewe om oral, 

in alls lewensfasette op te tree en jou taak so goed moontlik 

te vervul. Vir saver moontlik most elke mens gevorm word na 

al sy eienskappe en daarin op die uitvoering van sy lewenstaak 

gerig word. 

Die mens se lewenstaak , vanuit •n Christelike beskouing gesien, 

hou in om God te dien in sy hele optrede in die besondere 

situasie waarin hy geplaas is. Die periods en land waarin hy 

lewe, die staat waarvan hy burger en die kerk waarvan hy •n 

lidmaat is, die gesin waartoe hy behoort, oak die beroepsituasie 

waarin hy is, bepaal dus almal saam wat die aard van sy beson­

dere lewenstaak is. Geen twee persons het uiteindelik dieselfde 

taak om te vervul nie, Net so min as wat iemand opgelei kan 

word vir die besondere beroepsituasie waarin hy te staan kom, 

ken hy gevorm word vir sy lewenstaak na besondere aspekte. Die 

opvoeding most so geskied dat hy self sal kan bepaal hoe hy sy 

roeping in sy eie besondere omstandighede sal vervul. Dit wil 

egter nie s~ dat die opvoeding van so n aard moet wees dat dit 

op mense van alls periodes en tye betrek most kan word nie; 

die universiteit staan oak in •n besondere samelewing en tydperk 

en kan dus in sekere mate sy opvoeding op die spesifieke situ­

asie waarin mense hulle lewenstaak most uitvoer, rig, 

Vir die doel van hierdie werk is dit nie nodig om die besondere 

lewenstaak van mense in •n bepaalde land of samelewing vas te 

stel nie, maar moet net enkele algemene vereistes gevind word 
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wat die aard van die opvoedingsprogram bepaal en wat in die 

besonder aandui wat die taak van die vak Geskiedenis in so •n 

program is. 

As die twee basiese vereistes om •n lewenstaak na behore te 

kan uitvoer, geld •n perspektief op die aard van die taak, en 

kennis van die besondere omstandighede waarin iemand dit moet 

uitvoer, Geen mens kan immers on taak goed verrig ashy nie ten 

volle bewus is van die aard van die taak, weet wat dit inhou 

en wat dit van horn eis in verskillende situasies nie, 0,, te 

weet hoe om in •n bepaalde situasie op te tree, moet hy egter 

verder die situasie self ken en begryp. Vir die universiteits­

afgestudeerde wat •n leidende rol in die samelewing moet speel, 

is •n diepgaande taakbesef, •n besef van sy verentwoordelikheid 

om leiding te gee, en oak •n diepgaande kennis van die omstan­

dighede waarin hy leiding moet gee nodig.ll) 

As nader op die vereiste taak- of roepingsbesef van die afge­

studeerde gelet word, kan as twee hoofbestanddele daarvan •n 

lewens- en w~reldvisie en •n historiese besef onderskei word, 12) 

Alleen op grand van •n bepaalde lewensbeskouing kan on mens sien 

wat sy lewenstaak is; alleen ashy die sin en betekenis van sy 

lewe ken, kan dit vir horn duidelik word op watter wyse hy sy 

lewe kan en moet inrig, Nie slegs •n vae, oppervlakkige be­

skouing is nodig nie, rraar een wat goed deurdink is en wet •n 

persoon horn s6 sterk sy eie gemaak het dat dit horn in sy hele 

lewe rig en lei. Elke mens het on lewensbeskouing, •n opvatting 

□or die oorsprong en bestemming van die mens en van die w~eld 

11) Kyk PP • 339 

12) Kyk PP• 155 

340 hierbo. 

160 hierbo. 
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en oor die sin van die lewe, 13 ) Is dit dan nodig dat so •n 

beskouing aan die universiteit gevorm moet word? Dikwels is 

dit die algemeen aanvaarde beskouing van die gemeenskap waarvan 

hy deel vorm en wat iemand sender veel nadenke aanvaar, Ashy 

werklik deel van •n gemeenskap is en die leefwyse van die ge­

meenskap dus ook sy leefwyse is, sal die lewensbeskouing van 

die gemeenskap waardeur die lewenswyse bepaal word, vanself 

ook tot op groot hoogte syne moet wees, Wanneer so iemand 

gaan woon in •n ander land en gemeenskap, met •n ander lewenswyse 

en lewensuitkyk, sal hy met probleme gekonfronteer word waaroor 

hy moontlik vroe~r nie nagedink het nie en sal daar aspekte van 

sy lewensbeskouing wees wat hy bevreagteken, tot hy dit miskien 

uiteindelik oorboord gooi ten gunste van die aanvaarde be­

skouing in sy nuwe omgewing. So •n beskouing wat net in •n 

baie beperkte omgewing gehandhaaf kan word, . is duidelik slegs 

on oppervlakkige beskouing wat nie diep deurdink is nie, Al 

word elke mens deur sy tydsomstandighede be!nvloed, kan •n den­

kende, krities ingestelde mens tog in sy eie omgewing aanvaarde 

opvattinge bevreagteken, probleme daarin raaksien en uitein­

delik •n eie deurdagte beskouing vorm wat hy ook in •n ander 

omgewing sal kan handhaaf en wat daarom rigting aan sy hele 

lewe sal gee, 

•n Universiteitsgevormde, dus iemand met •n wetenskaplike en 

daarmee ook kritiese houding, sal uit die aard van sy instel­

ling nie sender meer aanvaarde beskouinge en praktyke, al het 

hy ook daarmee opgegroei, sy eie rraak nie, Hy sal geneig 

wees om oor dinge wat ander mense as vanselfsprekene beskou na 

te dink en vree te stel, Slegs deur krities te staan en af­

stand te neem teenoor die bestaande situasie word dit immers 

13) Vgl, Stoker, Beginsels en metodes in die wetenskap, pp, 
113 - 114. 
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moontlik om dit in perspektief te sien en die probleme daarin 

wetenskaplik te benader, Wanneer die algemeen aanvaarde 

nooit krities benader word nie , maar as generasie na generasie 

hulle in alle opsigte daarby aanpas, bly die kultuur in •n ge­

slote sirkel en is daar geen werklike ontwikkeling moontlik 

nie; die verskynsel kom dikwels voor by primitiewe kulture waar 

soms eeue lank dieselfde lewenspatroon voortbestaan, 14 ) Weten­

skaplike denke is noodsaaklik om moontlikhede tot verbetering 

van die bestaande en tot die oplossing van nuwe probleme te · 

sien, sodat kultuurontwikkeling kan geskied . 

Dit is dus vir die wetenskaplike, om werklik wetenskaplike te 

kan wees , nodig om •n eie deurdagte lewensbeskouing te vorm 

en die beskouing uit te leef, Waar so •n beskouing sterk van 

die algemeen aanvaarde verskil, word dit moeilik om •n lewens­

wyse getrou aan die eie beskouing te volg wat oral indruis teen 

die bestaande praktyke , Iemand met so •n sterk afwykende be­

skouing word meesal nie aanvaar deur die gemeenskap nie, en 

leef eensaam en verstote, So iemand kan nie werklik leiding 

gee, nuwe rigting aandui nie . 15) Die werklike kultuurleier 

is dus iemand wat nie sander meer die tradisionele beskouinge 

14) Dit kan seker aanvaar word dat die lewenswyse van enige 
gemeenskap, oak die mees tradisionalistiese, tog op die 
lange duur veranderinge sal ondergaan omdat daar in die 
loop van tyd altyd sekere omstandighede, byvoorbeeld in die 
natuur, verander, en hierby aangepas moet word, Oft beta­
ken kultuurontwikkeling, maar nie noodwendig vooruitgang 
nie. 

15) Hierdie verskynsel van selfstandige denkers, wysgere, kun­
stenaars en uitvinders, wat nie deur hulle tyd aanvaar 
word nie, kom dikwels voor. Sams word sulke mense in •n 
latere periode weer .,ontdek" en het hulle dan tog invloed 
op die kultuurontwikkeling , sodat hulle, al is dit na hul 
dood, tog in sekere mate leiding in die samelewing gee, 
Vgl, Kroeber, a.w., p. 14 e,v. 
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aanvaar nie, maar •n eie beskouing vorm en die moed het om dit 

uit te leef en daarmee •n voorbeeld vir anders te stel , Aange­

sien hy egter worstel met dieselfde problems as ander in sy 

omgewing en uiteindelik in sy denke tog deur die omstandighede 

van sy eie tyd beinvloed word , sal sy beskouing vanself nie 

radikaal afwyk van die aanvaarde nie en sal ender denkende 

mense in sy tyd en omgewing sy beskouing deel, 

In die huidige w@reld met sy gevorderde kommunikasiemiddele 

en groter mobiliteit van mense as ooit tevore, is daar nie 

meer, soos vroe~r, betreklik geslote gemeenskappe met •n aan­

vaarde lewenspatroon en -beskouing nie, Mense met verskillende 

oortuigings en afkomstig uit verskillende omgewings kom dikwels 

in aanraking met mekaar en lewe soms bymekaar in dieselfde 

omgewing, Baie mense word daarom met lewensbeskoulike problems 

gekonfronteer wat hulls dwing om hulls bestaande opvattings te 

hersien . Oikwels word t6g met die gangbare lewenspatroon in 

•n bepaalde gebied gekonformeer, terwyl die eie lewensbeskouing 

slegs as persoonlike oortuiging behou word, •n Christelike 

lewensuitkyk is vandag in weinig gebiede die algemeen aan­

vaarde; die Westerse kultuur word tans nie meer hoofsaaklik 

deur •n Christelike motief beheers nie. 16 ) Iemand wat •n Chris­

telike lewensbeskouing huldig, sal vanself sy lewenstaak in 

Christelike perspektief sien , sal daarom op alle terreine sy 

Christelike beskouing probeer uitleef, alhoewel dit in menige 

opsigte nie met die algemeen gangbare te versoen is nie. 

Om as Christen jou lewenstaak te vervul, is dit dus •n vereiste 

om •n diepgaande Christelike lewensbeskouing te vorm, wat kan 

dien as dryfkrag vir die uitvoer van die lewenstaak, ook waar 

16) Vgl. C. N. Venter, •n Cal vinistiese kultuurbeskouing ( Pot­
chefstroomse Universiteit vir C,H,O , Die atoomeeu in u 
lig, PP• 314 - 317), 

348 



in botsing met gangbare opvattings gekom word, Dit is die 

taak van •n Christelike universiteit om sy students te lei om 

tot so •n beskouing te kom, Dit beteken nie net om •n atmosfeer 

te skep waarin so •n beskouing algemeen aanvaar is nie, want dan 

sal die student , wanneer hy in •n and er omgewing kom, met probleme 

gekonfronteer word waarvoor hy nie •n oplossing het nie, Die 

universiteit behoort egter oak nie net antwoorde te verskaf vir 

problems waarmee die student eendag, buite die universiteit, 

te doen sal h@ nie; ashy nie self die problems ondervind nie, 

sal die antwoorde nie tot ham spreek nie en sal hy dit nie deel 

van sy beskouing kan maak nie, Die universiteit most juis 

sorg dat op universiteit reeds problems aan die student ge­

stel word waaroor hy most nadink, en wat ham dwing om •n eie 

beskouing te vorm, waarby die universiteit ham dan in die 

rigting van •n Christelike beskouing lei. Slegs mense wat s6 

gevorm is, sal in verskillende omgewings en situasies getrou 

aan hulle beskouings kan bly en hulls lewenstaak konsekwent 

volgens die eenmaal aanvaarde oortuiging verrig. 17 ) 

Naas on lewensfilosofie het elks mens egter oak historiese besef 

nodig om perspektief op sy lewenstaak te kan h@, Sy lewensuit­

kyk bied ham algemene insig van wat sy ta'ak behoort te wees, 

maar historiese besef help om nader te bepaal ~ hy sy taak 

in •n bepaalde situasie most verrig, By die b~spreking van die 

aard van historiese perspektief in hoofstuk 3 hierbo, is aan-

17) Vir verdere behandeling van die lewens- en w@reldbeskou­
ing kyk: Stoker, Beginsels en metodes in die wetenskap, 
p, 113 e,v,; Van der Merwe, Enkele gedagtes oar lewens­
en w~reldbeskouing en die taak van die Christen-wetenskap­
like. Perspektief, 5(4), pp. 3 - 20; De Klerk, Duvenage 
en Van Wyk, a.w,, PP • 1 - 23; P, de Klerk, Die waarheid 
sal se§vier , Die besembos, 1967, pp. 21 - 23 , 
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getoon dat taak- of roepingsbesef as •n verdiepte, lewensbe­

skoulike gerigte, historiese besef gesien kan word. Alleen 

deur insig in die wyse waarop dinge in die geskiedenis ontwikkel 

en hoedat die bestaande uit die vroe~re voortgekom het, kan 

iemand begryp hoedat die huidige moontlik verder sal ontwikkel 

in die rigting van die toekomstige, Dan kan hy sy eie plek 

binne die voortgaande kultuurontwikkeling in perspektief sien 

en die betekenis van sy taak beter peil. In die geskiedenis 

kan lewens- en w~reldbeskouings in werking gesien word, 18 ) 

en kan oak duidelikheid oar die plek en betekenis van die eie 

lewensbeskouing in die historiese ontwikkeling gekry word. 

Historiese perspektief stel iemand in staat om, vanuit sy 

lewensvisie, s6 op te tree dat ingegryp word op die tydsitua­

sie en dat ontwikkeling in die gewenste rigting gernisieer kan 

word, Die lewensbeskouing bring •n algemene idee van die taak 

wat verrig moet word, maar historiese perspektief toon hoe 

die taak op die mees doeltreffende wyse uitgevoer kan word. 

Naas begrip van wat die lewenstaak inhou en hoe dit - uitgevoer 

meet word, •is insig in die besondere omstandighede en problems-­

van die tydsgewrig nodig, ten einde te kan bepaal hoe daarteen­

oor ·gestaan en op watter wyse opgetree behoort te word. Insig 

is nodig in: 

- huidige politieke verhoudings en stelsels in die eie land, 

wat alleen moontlik is op grand van algemene kennis en begrip 

van byvoorbeeld die politiek, staatstelsels en volkeverhoudings; 

- eietydse en eielandse ekonomiese verhoudings en praktyke, 

waarvoor meer wyer kennis van die ekonomie nodig is; 

- kommunikasiemedia en -tegnieke van vandag, en daarmee in 

18) Vgl. Fay, a.w. Education , 50(7), Mrt. 1930, p. 393. 



probleme van kommunikasie as sodanig; 

- die jongste ontwikkelinge in die Tegniek, watter ontwikkelinge 

binne afsienbare · tyd moontlik kan volg en wat die implikasies 

daarvan kan wees ; 

- die stand van die wetenskap vandag, asook die heersende 

filosofiese denkrigtings ; 

- ontwikkelings op die vlak van die godsdienste en in die 

verskillende kerke ; 

- die hedendaagse letterkunde, beeldende kunste, musiek , 

Kennis aangaande alle kultuurfasette is eintlik noodsaaklik , 

Oit is nie moontlik dat iemand •n deskundige op elke terrein kan 

wees nie , maar tog is dear geen rede waarom iemand heeltemal 

onkundig op terreine buite sy vakrigting moet wees nie; trou­

ens, hy kan nie anders as om in sy lewe met elke faset te make 

te kry nie, en hoe beter sy insig in elk is, hoe beter kan hy 

weet hoe om daarin op te tree, 19 ) 

Om •n lewenstaak uit te voer , is nie net kennis en insig nodig 

nie, maar ook persoonlikheidseienskappe, vaardighede en ver­

mo~ns . Die maksimum-ontplooing van die hele mens na al sy 

vermo~ns is nodig , en deur kennis en insig by mense aan te 

kweek, word hulle verder gevorm in •n benadering tot sake, •n 

lewenshouding en persoonlikheid, Al hierdie dinge moet by 

die algemene opvoeding nagestreef word , 

19) Vgl, Bingle, a,w, Koers, 37(5), p. 342 en P. U. vir 
C.H. □., Verslag van die Sentrale Opnamekomitee •• • , p. 
9, waar ses rigtings onderskei word waarin alle studente 
gevorm behoort te word, naamlik die fisiese, biologiese, 
historiese, sosiale, filosofiese en religieuse wetenskap­
pe - egter nie noodwendig almal tot op universiteitsvlak 
nie, 
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7,4 Die opvoedingsprogram 

7,4,1 Algemene vereistes 

Wanneer aan die een kant die doel waartoe die student opgevoed 

moet word en aan die ander kant die eienskappe en opvoedings­

peil van die beginnerstudent in gedagte gehou word, is dit 

duidelik dat · daar baie is wat •n algemene opvoedingsprogram aan 

die universiteit moet bereik. 

Ten eerste moet so •n program daarvoor voorsiening maak dat •n 

wetenskaplike verdiepte lewens- en w~eldbeskouing by die sttr­

dent gevorm word, Die student wat op universiteit aankom, het 

wel reeds •n lewensbeskouing, maar nog nie volledig gevorm nie; 

dit is juis in die adolessensie dat hy ernstig oor lewenspro­

bleme begin nadink en ·n lewensvisie by horn gevorm word, Die 

program moet die student saver probeer bring om •n diepgaande 

en omvattende beskouing t e vorm deur filosofiese probleme te 

behandel en horn (aan •n Christelike universiteit) na antwoorde 

vanuit •n Christelike gesigspunt te lei. 

Verder moet historiese perspektief gevorm word, Daar is ge­

vind 20 ) dat dit slegs in baie beperkte mate by beginnerstuden­

te aanwesig is en dat veral by die meerderheid wat nie Geskie­

denis tot op gevorderde vlak op skoal gehad het nie sulke besef 

baie onontwikkeld is. 

Die program moet oak sorg vir vorming van insig by die student 

in huidige omstandighede en probleme in alle kultuurfas ette 

Die kennis en insig wat hy reeds besit, hang veral af van die 

20) Kyk pp. 202 - 210 hierbo. 
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vakke wat in die laaste jare op skoal geneem is. By alle 

skoolverlaters kan ·n mate van kennis van en begrip vir die 

vroe~re en huidige letterkunde in die eie taal, en een of 

enkele vreemde tale aangeneem word. Van die beeldende kunste 

en musiek sal die meeste studente weinig weet, Van die Filo­

sofie weet beginnerstudente prakties niks; van die Ekonomie 

sal slegs di~ wat in •n handelsrigting gestudeer het miskien •n 

redelike kennis h@, Die heersende politieke verhoudings en 

stelsels is aan baie studente vaagweg bekend; sommiges sal 

heelwat insig daarin h@ op grand van algemene belangstelling, 

Dok mag algemene kennis van die Tegniek by baie aanwesig wees , 

en veral studente in die natuurwetenskaplike rigting sal insig 

in die wetenskaplike agtergrond van sommige nuwe tegniese 

ontwikkelings h@ , Om aan te sluit by verskille, in opvoedings­

peil en -rigting sal •n mate van differensiasie in die algemene 

opvoedingsprogram waarskynlik nodig wees . 

Die algemene opvoedingsprogram sal verder voorsiening moet 

maak vir leiding by die persoonlikheidsontwikkeling van die 

student . Veral die adolessente student gaan •n belangrike 

fase in die persoonlikheidsontwikkeling deur, en die omstandig­

hede en atmosfeer van die universiteit kan die ontwikkeling 

beinvloed , 

Daar is vroe~r in hierdie hoofstuk aangedui dat die universi­

teit sy opvoedingswerk nie net deur bepaalde kursusse doen 

nie, maar deur invloed op alle aspekte van die student se lewe 

aan die universiteit uit te oefen , Die universiteit moet horn 

daarom goed vergewis van die faktore wat almal invloed op die 

persoonlikheid van die student kan h@ en sorg dat di~ faktore 

se invloed slegs in die gewenste rigtings plaasvind (vir saver 

dit uitvoerbaar is), Daar sou byvoorbeeld nagegaan moet word 
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watter invloed die toelating van studente van verskillende 
. 1 . d d d . . 1 21 ) d · · mi ieus, ou er omme en opvoe ingspei e op ie vorming van 

die student het: die studentegemeenskap en heersende studente­

mentaliteit is immers •n sterk vormende invloed. 
22

) Die uni­

versiteit sou ook verder kon gaan as die blote daarstel van 

fasiliteite vir kulturele, sport- en ontspanningsaktiwiteite 

en dienste instel waardeur studente voorberei kan word om aan 

aktiwiteite deel te neem waar hulle nie dieselfde vaardigheid 

of geoefendheid as medestudente het nie. Ook die voorsiening 
23) van psigiatriese hulp en advies kan van belang wees. In 

sy hele beplanning en in alle fasette van die universiteits­

organisasie en administrasie behoort die algemene opvoedings­

doel in gedagte gehou te word. 

Hiernaas is •n spesifieke opvoedingsprogram, waarby onderwys 

gegee word in die verskillende wetenskapsrigtings waarin die 

student algemene kennis moet vorm, nodig. Filosofie, Geskie­

denis, Staatkunde, Ekonomie, tegnies-toegepaste, natuur- en 

geesteswetenskappe is almal van belang. Die wetenskappe moet 

egter nie as los eenhede gedoseer word nie, maar vir saver 

moontlik as •n ge!ntegreerde geheel, sodat die student •n geheel­

beeld van die samelewing waarin hy lewe kan vorm. 24 ) Aangesien 

21) Opp. 187 hierbo is daarop gewys dat die universiteite 
steeds meer studente met laer intelligensie en opvoedings­
peil toelaat. Al kan sulke studente soms net beperkte 
kursusse volg, neem hulle deel aan die studentelewe en be­
invloed hulle die hele studentegees. 

22) Hierop is opp. 188 e.v. hierbo nader ingegaan. 

23) Vgl. W.J. de Klerk, Studentevorming. ~. 34(6), p. 89 

24) 
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Vgl.: ibid., p. 85 e.v.; J.C. Coetzee, Die Christelike 
universiteit. Koers, 21(5), p. 216; S.J. Preller, Die 
opvoedingstaak van die universiteit. ~. 37(5), p. 
359. 



studente in elk geval sekere van die wetenskappe vir wet ere­

skaplike en beroepsopleiding sal moet bestudeer , moet hierdie 

algemene program by die verskillende ander programme kan aare­

sluit , sodat die student hier hoofsaaklik net oie kennis bekom 

wat hy naas die wat hy in wetenskaplike beroepsopleiding 

verkry nodig het. Aansluiting by die ander programme is oak 

noodsaaklik omdat die algemene wetenskaplike en beroeps(taak)­

instelling wat daar by die student gevorm word on belangrike 

element in die vorming van •n taakbesef inhou. As die algemene 

opvoedingsprogram van die begin af in verband met sy wetere­

skaplike opleidingsprogram staan, sal dit die student wat ver­

al met die oog op opleiding in een of ander wetenskaplike be­

roep universiteit toe kom meer motiveer in sy studie vir die 

algemene program. 

Van die vak Geskiedenis vereis algemene opvoeding aan die 

universiteit dus: 

(i) onderwys in Geskiedenis met die oog op vorming van 

historiese perspektief by alls studente as deel van •n meer 

omvattende algemene opvoedingsprogram; 

(ii) deur ander aktiwiteite ten opsigte van die vak , in klas­

seen individuele ontmoetings tussen dosent en student, moet 

oak vir saver moontlik met die algemene opvoedingsdoel van die 

universiteit rekening gehou word . 

D:l.ar moet nou nagegaan word watter plek Geskiedenisonderwys in 

so •n algemene opvoedingsprogram eintlik moet h@ en wat die 

student van die geskiedenis behoort te leer om die vereiste 

historiese perspektief te vorm . Om dit te kan doen, word die 

bestaande posisie ten opsigte van algemene opvoeding, in be­

sander wat Geskiedenis betref, aan universiteite van verskil­

lende l ande in o~nskou geneem. 
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?,4,2 Bestaande opvoedingsprogramme in verskil lende lande 

Uit die oorsig van die ontwikkeling van die universiteit en 

die verskillende universiteitsidees het na vore gekom dat 

onderwys in die~ veld van die wetenskap algemeen was voor 

die begin van die negentiende eeu, Aan die Middeleeuse uni­

versiteit het alle students onderwys in die sewe Vrye Kunste 

ontvang, wat al die destydse wetenskappe omvat het, waarna 

dan spesialisasie in Teologie, Regte of Medisyne moontlik 
25) was, Aan die ou Engelse universiteite van Oxford en Cambridge 

is die universiteitsonderwys in besonder op algemene opvoeding 

van die ,.gentleman", die lei er in die samelewing, gerig; die 

idee van .,liberal education", vorming van die hele mens om in 

vryheid te ontplooi, het daar ontstaan, en sou in die Angelsak­

siese lande steeds •n rol speel, Tog was die opvoedingsprogram 

aan die tradisionele Engelse universiteite nie besonder omvat­

tend nie, Die Klassieke tale en letterkunde is as die hoofdis 

wat nodig is vir so •n algemene vorming beskou, Tans is, soos 

in •n vorige hoofstuk aangedui, ~6 J opleidingsprogramme aan •n 

universiteit soos Oxford hoofsaaklik gerig op bemagtiging van 

wetenskaplike kennis in een of enkele vakke, 

In die V,S,A , is daar verskillende universiteite, veral privaat­

universiteite soos Harvard, Yale en Princeton, waar students 

in hulle voorgraadse jare •n algemene opvoedingsprogram volg, 

Aan Yale College (waarean alle voorgraadse students behoort) 

word byvoorbeeld vereis dat students twee halfjaarkursusse of 

een jaarkursus in die volgende sewe velde volg: Engels; •n 

vreemde taal (Klassiek of modern); Geskiedenis (Du of Moderne 

geskiedenis of ook Kunsgeskiedenis, Musiekgeskiedenis en geskie-

25) Kyk p, 18 hierbo, 

26) Kyk p. 251 e.v. hierbo , 
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denis van die wetenskappe kan bestudeer word); •n sosiale 

wetenskap; •n natuurwetenskap ; Klassieke Beskawing; Filosa­

fie en Godsdiens, Princeton vereis twee kwartaalkursusse in 

vier velde: natuurwet enskappe; sosiale wetenskappe; kuns 

en letterkunde; Geskiedenis, Filosofie en Godsdienswetenskap. 

Aan die Universiteitskollege van Michigan word oak kursusse 

in vier verskillende velde van voorgreadse studente vereis: 

Amerikaanse denke, taal- en letterkunde; natuurwetenskappe; 

sosiale wetenskappe; en geesteswetenskappe, waarby •n kursus 

.,Roots of Western Tradition" (wat verel oar die Klassieke 

kultuur handel) asook kursusse in Middeleeuse kultuur en die 

moderne w~reldkultuur, ingesluit is. 27 ) Verder kan studente 

oak aan die meeste ander universiteite •n wye verskeidenheid 

voorgraadse kursusse volg, hoewel daar geen verpligting is om 

dit te doen nie en· studente soms eerder aangemoedig word om 

hulle kursusse in een of enkele rigtings te kies,
28

) 

In Suid-Afrika het die huidige programme vir 8.A,-studente 

eintlik Ciak ontwikkel uit die idee van ,.liberal education", 

Studente kan kursusse uit •n wye verskeidenheid van wetenskappe 

kies, Cear is egter weinig spreke daarvan dat studente verplig 

word om kursusse in verskillende rigtings te volg, en algemene 

opvoeding word nie daardeur verseker nie.
29

) 

Aan die kontinentaal-Europese universiteit met sy klem op 

wetenskapsbeoefening het die idee van algemene opvoeding in 

groat mate verlore gegaan , Dit is hoofsaaklik aan die skole 

oorgelaat om sulke vorming te bied, terwyl die student op uni-

27) A.A. Williams, General education in higher education, 
pp, 49 - 51, 58 en Yale University, a.w. 

28) Kyk p. 245 e.v. hierbo , 

29) Vgl. J.C. Coetzee, Die Christelike universiteit. ~• 
21(5), p. 210 e.v. 
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versiteit dan slegs gevorderde studie in •n bepaalde rigting 

doen, 30 ) Tog was dit, en is dit nag, aan die tipiese konti­

nentaal-Europese universiteit moontlik dat die student lesings 

in allerlei vakke volg en dat hy selfstandig enige wetenskappe 

van sy belangstelling gaan bestudeer. In die praktyk is dit 

vir weinig students moontlik om so iets te doen en hulle moet 

van die begin af in een wetenskap begin spesialiseer as hulle 

die eindpunt van hulle opleiding binne redelike tyd wil bereik, 

Vakwetenskaplike spesialisasie en beroepsgerigtheid het •n 

einde gemaak aan algemene opvoeding aan die universiteite. 

Tans word op verskillende wyses gepoog om gebreke van die 

moderns universiteit te oorkom en word daar gestrewe om alge­

mene opvoeding weer •n plek aan die universiteit te gee. Die 

aanbied van periodieke interfakult@re lesings, oop vir alle 

dosente en students en dikwels oak vir die algemene publiek, 

is •n wyd verspreide gebruik by universiteite waarby gepoog word 

om die idee van die eenheid van die wetenskap t ot sy reg te 

laat kom, 31 ) Sulke lesings kan uiteraard maar •n klein bydrae 

lewer tot opvoeding van die student buite sy vakgebied. Aan 

Duitse universiteite is daar soms •n omvattende Studium Generale­

program wat on aantal dae per jaar duur en waartydens lesings, 

seminars en besoeke aan teaters onder meer vir students gere~l 

word, Nederlandse universiteite het soortgelyke programme. 32 ) 

Aan alle Nederlandse universiteite bestaan sedert 1960 oak on 

sentrale interfakulteit waarin onder meer die filosofiese grond­

slae en historiese agtergrond van die wetenskappe bestudeer 

30) Vgl, Huizinga, a.w., p. 36 , 

31) Vgl, P,G,W. du Plessis, Gevraagde universiteit ••• , pp . 
12 - 26. 

32) Vgl, Williams, a.w ., pp. 112 - 113 , 
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word, Hierdie interfakulteite moet dus die integrasie en 

eenheid van die wetenskappe bevorder. Aan die Vrije Universi­

teit van Amsterdam word in hierdie fakulteit •n kursus, Wijs­

gerige Propedeuse aangebied wat verpligtend vir alle voorgraadse 

studente is en waarin oorsigtelik die geskiedenis van die Filo­

sofie en filosofiese probleme behandel word, Aan die Technische 

Hogeschool Twente word, in •n paging om studente •n bre!:lr as net 

tegniese opleiding te gee, van hulle ook studie in enkele 

,,maatschappijwetenschappen" vereis, waaronder Wysbegeerte, 

Regte en Ekonomie. 33 ) 

Aan Russiese universiteite moet studente twee-el1-'n-half jaar 

lank hoofsaaklik algemene opvoedingsvakke neem, waarna dan 

twee-e11-'n-half jaar intensiewe spesialisasie volg . Die algeme­

ne opvoeding sluit hoofsaaklik in studie van kommunistiese 

ideologie, ook onderwys in die geskiedenis van die Russiese 

Rewolusie, in Historiese en Oialektiese Materialisms, Sowjet-

1 k d d t 1 
34 ) . d ' b d kl etter un e, en ·n vreem e aa • Hier ie eson ere em op 

algemene opvoeding in die Russiese stelsel, wat grater is as 

aan universiteite in enige ander land, spruit vanself voort uit 

die strewe van die Sowjet-regering om sy burgers, en veral die 

intellektueles, so deeglik as moontlik in die amptelike kommu­

nistiese ideologie op te voed (en in hierdie geval ook te 

indoktrineer). 

Oaar is •n aantal universiteite in verskillende lande waar ge­

poog word om, soos aan die Vrije Universiteit in Nederland, 

met •n algemene verpligte kursus opvoeding van studente te 

doen, In die V.S.A.,in besonder aan die staatsuniversiteite, 

33) Vgl. P.G.W. du Plessis, Gevraagde universiteit ••• , p. 16, 

34 ) Vgl. Williams, a . w., p. 111. 
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word on kursus in die Amerikaanse geskiedenis en staatsinstel­

linge dikwels verpligtend vir alle studente gemaak, 35 ) In 

Suid-Afrika word ook gepoog om op hierdie wyse algemene studen­

tevorming te doen. Aan die Potchefstroomse Universiteit moet 

alle studente in hulle eerste drie studiejare die vak Inter­

fakult~re Wysbegeerte bestudeer, wat inhou die volg van een 

lesing per week daarin. In die eerste jaar word onder meer 

bestudeer: die aard van •n lewens- en w~reldbeskouing, heersende 

lewens- en w~reldbeskouinge van die eie tyd, lewens- en w~reld­

beskouing en universiteit, en die plek van die taak van die uni­

versiteit. Die kursus omvat in die tweede jaar die Calvinis­

tiese lewens- en w~reldbeskouing en enkele temas teties en 

antiteties belig, waaronder Christelike wetenskap. In die derde 

jaar word aandag gegee aan die kultuursituasie van vandag, enkele 

samelewingsverbande, die beroepslewe en beroepsetiek, In hier­

die jaar is daar ook differensiasie volgens vakrigting. 36
) 

In Groot-Brittanje word soms sekere vakke vir alle studente 

verplig gestel, 8,A,-studente aan die Universiteit van Durham 

moet byvoorbeeld enkele kursusse in Engels, •n natuurwetenskap 
37) en Godsdiens volg en ook liggaamlike opvoeding ondergaan. 

Aan die Universiteit van Keele is •n foundation yoor vir alle 

studente ingestel waarin hulle •n gemeenskaplike algemene op­

voedingsprogram volg, alvorens met die wetenskaplike opleiding 

in ,, besondere rigting begin word; students moet hier dus •n 

jaar langer as aan die ander universiteite studeer om on eerste 

graad te behaal, In die eerste jaar word on algemene program 

35) Vgl. University of California. Berkeley, a.w., pp. 22 - 23, 

36) Vgl. Potchefstroomse Universiteit vir C.H. □., Jaarboek 
1974, pp, 167 - 168, 

37) Vgl, Williams, a.w,, pp. 87 - 102, 
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aangebied wat daarop gerig is om studente die prestasies en 

probleme van die Wes-Europese mens beter te laat besef, en om 

hul •n begrip van die eenheid van die wetenskap by te bring, 

Daar is •n hoofreeks lesings en tutorials wat oar die hele jaar 

strek en wat handel oar die geskiedenis vanaf die vroegste tye 

tot vandag toe, Binne die reeks word, op plekke waar aanslui­

ting moontlik is, korter reekse programme ingevoeg wat handel 

oar besondere onderwerpe en probleme van die samelewing. In 

die program word rekening gehou met die vakke wat die student 

op skoal bestudeer het, As hy byvoorbeeld minder as •n A-vlak 

in •n natuurwetenskap behaal het, word •n sessional in natuur­

wetenskappe vereis, dit wil s~ •n jaarkursus. In vakke wat gl , d 

nie op skoal geneem is nie word •n terminal, •n kursus wat •n 

semester duur, gedoen. 

Om •n nadere idee van die inhoud van die program te kry, word 

die verskillende lesings en lesingreekse kortlike genoem: 

Die hoofreeks omvat: •n groep lesings oar die aarde, sy plek 

in die ruimte, geografie; die ontwikkeling van lewe; die 

Antieke geskiedenis; die Middeleeue, Renaissance en Hervorming; 

die Aufkl~rung; rewolusies op ekonomiese, politieke en weten­

skaplike gebied vanaf die agtiende eeu; die ontwikkeling van 

sosiale bewussyn in die jongste tyd; die bevolkingsontploffing 

en ander resente probleme. Hiertussen is gevoeg lesingreekse 

oar tale, mense en masjiene, die idee van die universiteit, die 

tragedie en die roman, t egnologie, w~reldarmoede, probleme in 

die filosofie, Engelse reg, Chemie, ensovoort s. Die ges kiedenis, 

wat in die hoofreeks best udeer word, vorm eintlik die bind­

middel tussen hierdie verskillende onderwerpe. Daar word ge­

poog om telkens een onderwerp met ander te verbind en •n ge-
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integreerde geheel van die program te maak, 38 ) 

Benewens die verskillende pogings tot algemene opvoeding wat 

aan bestaande universiteite ingestel is, het verskeie skrywers 

voorstelle aan die hand gedoen van hoe so •n algemene program 

daar moet uitsien. Ortega y Gasset bepleit die instelling van 

•n fakulteit van Kultuur as kern van die universiteit, en wil 

hierdeur grater integrasie van die wetenskappe bewerkstellig 

en die wetenskap nouer aan die lewe verbind. Aan so •n fakul­

tei t moet nie Fisika, Filosofie of Godsdiens as abstrakte vakke 

bestudeer word nie, rrear moet konkrete verskynsels en basiese 

probleme van ans eie kultuur aan die orde kom; die fisiese 

sisteem van die w~reld en die historiese proses van die mens 

moet byvoorbeeld bestudeer word. Op die wyse kan die wetenskap 

oak as eenheid aangebied word, 39 ) Jacques Maritain stel •n 

vaste vierjarige program van voorgraadse studie vir alle stu­

dente voor. In hulle eerste jaar moet studente Wiskunde, 

Logika, digkuns, vreemde tale en beskawingsgeskiedenis bestu­

deer; in die tweede jaar moet die natuurwetenskappe, die 

skone kunste en die ges.kiedenis van die wetenskappe aan die 

orde kom; in die derde jaar word dan Filosofie, Psigologie, 

en verder natuurwetenskappe en letterkunde bestudeer, en in 

die vierde jaar Etiek, die politieke denke en Regswetenskap. 

Hy hoop dat mense van sestien tot negentien jaar oud reeds die 

program kan volg, sodat die eintlike vakwetenskaplike opleiding 

daarna kan begin. 4□) 

J, Stellingwerff, verbonde aan die Vrije Universiteit van 

38) University of Keele, Calendar lg:71 - 1972, p. 204 e,v. 

39 ) Ortega y Gasset, a .w., p. 68 e.v. 

40) Maritain, a.w. , p. 67 e.v. 
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Amsterdam, wil graag sien dat die sentrale interfakulteite in 

Nederland uitbrei om Geskiedkunde, Biblioteekkunde en Opvoed­

kunde in die algemene opvoedingsprogram op te neem , 41 ) In 

Suid-Afrika bepleit E,G , Malherbe, as •n paging om die ho~ 

druipsyfer van eerstejaarstudente te verhoed, die instelling 

van •n foundation year vir alle studente waar die algemene onder­

wys van die skoal voortgesit word en waar studente geori~nteer 

word in •n algemene wetenskaplike denkhouding . Oaarna kan stu­

dente met wetenskaplike opleiding begin en miskien in on tydperk 

van drie jaar die Honneurs-graad behaal .42
) 

7 .4.3 Gevolgtrekkings 

Hoewel daar baie verdienstelike pogings tot algemene opvoeding 

aan die universiteite is, is daar tog eintlik geen program wat 

grotendeels aan die algemene vereistes wat hierbo bepaal is, 

voldoen nie . Die program van die Universiteit van Keele het 

die mees omvattende algemene opvoeding, maar bied weinig moont­

likheid vir vorming van on verdiepte lewensbeskouing, iets wat 

van sentrale belang is . Die kursusse aan die P , U, vir C,H. O. 

en die Vrije Universiteit is weer in besonder lewensbeskoulik 

gerig, maar alte beknop, en van ander aspekte van algemene 

opvoeding , byvoorbeeld vorming van historiese besef, kom weinig 

tereg , 

Uit die behandeling van bestaande pogings tot algemene opvoeding 

blyk duidelik dat so ·n program, a s dit aan die vereistes hierbo 

gestel, wil voldoen, taamlik omva ttend moet wees en een of twee 

jaar voltydse studie inhou, Dit mag moeilik realis eerbaar wees 

41) Stellingwerff, a.w., p, 239, 

42) E.G. Malherbe, The problem of the first year of universi­
t y . Suid-Afrikaa nse tydskrif vir wetenskap, 62(12), Des. 
1966, pp. 391 - 397, 
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om ter wille van algemene opvoeding die studietydperk van 

studente met een of twee jaar te verleng. Die feit dat so 

iets vandag tog soms voorgestel en oorweeg word en dat dit 

moontlik 1\6s om so •n ekstra jaar aan die Universiteit van Keele 

in te stel, dui egter daarop dat dit tog wel moontlik mag wees 

om so •n program in te stel, In Rusland word groat waarde ge­

heg aan algemene opvoeding om mense in die heersende ideologie 

te vorm; in Westerse lande is geen amptelike ideologie~ nie, 

maar tog wel lewensbeskoulike rigtings, en as daar enigsins 

gepoog wil word om •n lewensbeskouing in die samelewing te laat 

deurwerk, is omvattende algemene opvoeding •n vereiste, 43 ) Slegs 

d~n kan verseker word dat mense die lewe ingaan, gemotiveer tot 

uitvoering van •n omvattender taak as die beroep, in staat om 

probleme van die eie tyd te begryp en leiding aan ander te gee , 

Al mag so •n program verlies aan mannekrag en groat koste mee­

bring, kan die positiewe gevolge vir die samelewing omvangryk 

wees, 

Sou so •n algemene opvoedingsprogram in die jaar of twee vol tooi 

moet word~ met wetenskaplike opleiding begin word, soos wat 

aan die Universiteit van Keele die geval is? As dit wel so 

gedoen word, mag die program help om •n brug tussen skoal en 

universiteit te vorm, soos Malherbe aandui, en sal dit oak 

beteken dat studente op grand van grater insig en duideliker 

taakbesef uiteindelik on bepaalde wetenskaplike rigting kies. 

Aangesien die student dan verdere vorming agter die rug het, 

43) Hiermee word nie beweer dat studente in algemene opvoe­
dingsprogramme oak in •n bepaalde lewensbeskouing ge5:ndok­
trineer moet word nie , Oit is die~ waarop opvoeding 
plaasvind, wat bepaal of daar van indoktrinasie gepraat 
kan word, nie die feit dat •n algemene opvoedingsprogram 
bestaan en dat dit •n lewensbeskoulike grondslag het nie. 
Kyk p. 55 hierbo, 
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mag hy die wetenskaplike opleidi ngsprogram in •n korter tyd deur­

l oop a s wat anders die geval sou wees . Aan die ander ka nt moet 

egter onthou word dat di e student vandag op skoal al begin het om 

t e spesia l i s eer in ·n brel'! rigting sodat •n algemene opvoedingspro­

gram in die eerste universiteitsjare eintlik •n terugkeer na 

vroel'!re skooljare beteken , Dok is dit as gevolg van die keuse 

van •n rigting op skoal nie meer moontlik om nag enige wetenskap­

like rigting op universiteit te kies nie, en •n paar jaar van al­

gemene opvoeding kan geen drasties e verskil in sy keuse bring 

nie , Verder moet onthou word dat studente dikwels na die uni ­

versiteit kom met veral die wens om hulle voor te berei vir •n 

beroep, en wa nneer eers •n tyd van studie deurgegaan moet word 

wat nie met die beroep in verband s t aan nie, mag dit hulle ont­

moedig om verder te s t udeer ( of om liewer aan •n universiteit 

waar nie so -n algemene progra m bes t aan nie te gaan s t udeer) , 

Die mees geskikte kombinasie van die wetenskaplike en algemene 

opvoedingsprogramme lyk daarom een waar beide programme in die 

eerste jare van voorgraadse s tudie gevol g word , •n Student sou 

dan byvoorbeeld in s y eerste drie of vier jaar stur1ie •n bepaalde 

hoofvak deeglik kan bestudeer , daarnaas enkele byvakke wat vir 

s y wetenskaplike opleiding van belang is en daarby dan oak vakke 

behorende t ot •n algemene opvoedingsprogram. Na nag twee of drie 

jaar studie in die spesialisasievak kan sy wetenskaplike vorming 

dan vol tooi word . So -n st els el s ou weinig afwyk van die bestaan­

de patroon i n Suid-Afrika en die V,S ,A , waar ·n wye groep vakke 

in die voorgraadse j are bestudeer word ,
44

) 

44 ) Oaar i s wel by die beha ndeling van die wet enskaplike oplei­
dingsprogra m opp . 271 hi erbo aanbeveel dat i n die voor­
graadse jare ve el meer aandag aan die hoofvak gegee moet 
wor d as wat ta ns in Suid- Afri ka die geval is en dat daarom 
minder byvakke geneem moet word , maar as di e voorgraads e 
opleiding oar •n langer tydperk verspr ei word, kan, naas om­
vattende studie van die hoofvak en byvakke daarvoor, nag 
·n algemene opvoedingsprogram gevolg word . 
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Om aan te sluit by die nagraadse program sou die verhouding 

tussen die algemene en die (besondere) wetenskaplike opvoeding 

verder so kon wees dat die hoofvak elke jaar •n grater deel van 

die aandag ontvang. Wanneer daar •n stelsel van kwartaal- en 

semesterkursusse is, is daar oak variasie in die verhouding 

moontlik en kan students tot op sekere hoogte self bepaal hoe 

hulle die twee programme wil kombineer, Die totale duur van die 

studietydperk behoort dieselfde te wees as wanneer students eers 

die algemene program heeltemal voltooi, omdat wetenskaplike 

insig en werkwyse dan in die volg van albei programme gevorm 

kan word en di~ gedeel te van albei prograrTV11e wat na die eerste 

paar jaar geneem word vinniger bemeester behoort te kan word 

as di~ deel wat in die eerste jare geneem is,45 ) 

•n Algemene opvoedingsprogram wat parallel loop met die eerste 

jare van die wetenskaplike program kan verder s6 aangebied word 

dat telkens aangesluit word by die vakke wat in die wetenskap­

like program bestudeer word, Dit beteken differensiasie vol­

gens verskillende bre~ wetenskapsrigtings. Dok is differensi­

asie nodig weens die variasie in kennis wat op skoal opgedoen 

is; students wat nie •n natuurwetenskap op skoal gehad het na 

standerd 7 nie, sou byvoorbeeld •n element~re kursus daarin op 

universiteit kon volg, terwyl ender students sander genoegsame 

kennis van •n derde taal in dieselfde tydperk •n kursus in so •n 

taal volg, Dit is nie nodig dat alrre.1 uiteindelik tot op 

dieselfde peil in all e rigtings gebring moet word nie, en oak 

45) Verdere redes vir hierdie vorm van kombinasie tussen die 
twee programme word gegee op pp. 368 - 371 hieronder. 
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eintlik nie moontlik nie weens onderlinge verskille in aanleg 

en belangstelling. Aangesien elke student in elk geval in •n 

bepaalde wetenskap spesialiseer en •n aantal byvakke daarvoor 

volg, sal sy kennis van die groep wetenskappe grater wees as 

van ander; die spesialisasierigting kan die kern word waal"­

omheen die verdere algemene kennis opgebou word, Tog moet alle 

studente iets weet van alle kultuurfasette en •n geheeloorsig 

oar die wetenskap en die hedendaagse kultuur verkry. 

D:tar sal vervolgens nader bepaal moet word hoeveel aandag aan 

Geskiedenis in so •n algemene program gegee behoort te word, 

Aangesien historiese besef •n belangrike deel van taak- of 

roepingsbesef uitmaak, behoort alle studente saver moontlik 

dieselfde peil in die opsig te bereik, As studente wat nie 

Geskiedenis op skoal op gevorderde vlak gehad het nie, nie •n 

meer omvattende program as die ander volg nie, sal hulle waal"­

skynlik glad nie die peil bereik waar hulle werklik ·n diep­

gaande historiese besef het nie. Aangesien hierdie studente 

in die meerderheid is, en sommige van die studente wat Geskiede-­

nis op gevorderde vlak gehad het on wetenskaplike program in 

Geskiedenis volg en dus nie oak nag Geskiedenis in die algemene 

program nodig het nie, word hier nader gelet op die inhoud 

van on algemene program ten opsigte van Geskiedenis wat bedoel 

is vir studente met slegs •n element§re kennis van Geskiedenis. 

By die algemene bespreking van die doeleindes van die geskied­

beoefening en van die vereistes waaraan 'n historikus moet 

beantwoord , 45 ) is daarop gewys dat on algemene oorsigkennis van 

die hele w§reldgeskiedenis, •n wye blik op die geskiedenis sodat 

die bre~ ontwikkelingslyne daarin gesien kan word, nodig is vir 

46) Kyk PP • 146 - 171 en 225 - 233 hierbo . 
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die vorming van historiese perspektief, Insig van die geskie­

denis moet verder ook gevorm word deur studie van die teorie 

van die geskiedenis en ook van enkele besondere gebeure of 

periodes om die werkinge van die geskiedenis meer van digby te 

kan sien, Omdat historiese perspektief op die eie tyd gevorm 

moet word, is dit verder veral van belang om die historiese 

agtergrond van bestaande instelling~, opvattinge, gebruike, 

ensovoorts, na te gaan, Oit beteken weer dat baie aandag aan 

die jongste verlede gegee moet word, hoewel veel meer as dit 

nodig is om die eie tyd in historiese perspektief te sien, 

Ten einde koBrdinasie met ander dele van die algemene opvoe­

dingsprogram en met wetenskaplike programme te verseker, moet 

die program ten opsigte van Geskiedenis nog aan verdere vereis­

tes voldoen, Volkome integrasie van die wetenskappe is nie 

bereikbaar nie , omdat elke vakwetenskap •n eie aspek van die 

werklikheid ondersoek en op •n besondere doel gerig is, Geskie­

denis moet as aparte geheel bestudeer word ten einde die 

student insig te gee in die aard van die geskiedenis as sodanig 

en om historiese perspektief te bevorder, Tog is •n mate van 

integrasie en koBrdinasie wel moontlik; die opvoedingsprogram 

kan ten minste ten opsigte van verskillende dele op mekaar 

afgestem wees, sodat wat in die Wysbegeerte van die Marxisme 

geleer word byvoorbeeld aansluit by wat in die Geskiedenis, 

Staatsleer en Ekonomie daaroor ges~ word, •n Mate van koBrdi­

nasie tussen die program in Wysbegeerte en in Geskiedenis is 

veral gewens, aangesien a lbei uiteindelik op die vorming van 

taakbesef ingestel is, Vera l kan die algemene geskiedenis 

met die geskiedenis van die Wysbegeerte gekorreleer word, sodat 

die verskillende wysgerige denkrigtinge teen die bre~ kultuur­

agtergrond, wat in die Geskiedenisprogram gebied_word, gesien 

word, Dok kan in die behandeling van die geskiedenis besondere 

aandag gegee word aan die ontwikkeling van die Christendom, aan 
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die vroeg- en Middeleeus-Christelike kulture en die rol van 

die Christelike denke in die latere geskiedenis, sodat studie 

van die Christelike lewensbeskouing en lewenswyse bevorder word, 

Sulke kotlrdinasie kan net meehelp om die hele program so effek­

tief as moontlik aan te bied . 

Ko~rdinasie met ander elemente van die algemene opvoedings­

program, soos die politieke, ekonomiese, kuns- en letterkundige 

studie behoort ook moontlik te wees, In die Geskiedenisondel'­

wys moet telkens aan al hierdie kultuurfasette aandag gegee 

word, en by die behandeling van die resente geskiedenis sal dit 

veral gaan om die jongste ontwikkelings op hierdie kultuul'­

terreine , Di~ onderwys in die resente geskiedenis behoort 

veral n6u aan te sluit by die programme oor Politiek, Kuns, 

ensovoorts, omdat daarin veral die resente en huidige tendense 

in elk van die gebiede behandel word , Dit bring die vraag na 

die volgorde van die program na vore : moet studie van Geskie-­

denis (en moontlik ook Wysbegeerte) eers afgehandel word v66r 

met di~ in die besondere kultuurfasette begin word? Aangesien 

dit by die studie van Ekonomie, Kuns, ensovoorts, weer van 

belang is om die geskiedenis te begryp, is dit miskien beter 

dat sommige van die vakke saam met Wysbegeerte en Geskiedenis, 

en laasgenoemde twee vakke oor twee jaar of meer versprei, ge-­

neem word . Die noodsaak van differensiasie volgens verskillende 

wetenskapsprogramme en verskil in tempo van studie bring verder 

mee dat •n alte vaste program nie gevolg kan word nie en keuse 

van volgorde in sekere rete aan die studente oorgelaat moet 

word. Uiteindelik moet die~ program algemene insig by die 

student bevorder. Ko6rdinasie hoef ook nie altyd soseer te 

1~ in volgorde en gelyktydige behandeling van soortgelyke pro­

bleme as in oorleg tussen alle betrokke dosente in die opstel 

en aanbieding van die programme nie. 
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KoBrdinasie van die program in Geskiedenis met die wetenskaplike 

opleidingsprogram van die student is nodig omdat students in 

baie rigtings •n sekere kennis van die geskiedenis nodig het en 

aansluiting by, eerder as oorvleueling met, geskiedenisstudie 

in die wetenskaplike program bereik moet word, Hierdie wyse 

van koBrdinasie kan oak meebring dat students bepaalde belang­

stellingsrigtings in die geskiedenisstudie kan volg. Students 

in die natuurwetenskappe sou byvoorbeeld in hulle algemene 

geskiedenisstudie besondere aandag aan die geskiedenis van 

die natuurwetenskappe kon gee en Ekonomiestudente aan die 

ekonomiese geskiedenis, Om so iets moontlik te maak, sou aparte 

programme in Geskiedenis vir students in verskillende weten­

skapsrigtinge, dit wil s~ vir Ekonomie- , Regs-, Teologie-, 

Wysbegeerte-, Opvoedkunde-, Natuurwetenskapstudente, aangebied 

moet word. Aangesien alle students aan die universiteit die 

algemene program moet volg, is dit in elk geval prakties on­

uitvoerbaar om dieselfde lesings en besprekingsklasse aan almal 

aan te bied, en is verskillende opleiers in elk geval nodig wat 

aparte groepe students behartig. Sulke groepe sou dan volgens 

wetenskapsringtings verdeel kon word en enigsins verskillende 

kursusse volg , Wanneer so iets nie moontlik is nie, kan die­

selfde program in Geskiedenis aan almal aangebied word, maar 

daarnaas nag aparte programme in Ekonomiese, Regsgeskiedenis, 

ensovoorts, vir verskillende groepe students. Waar students 

verder nag, byvoorbeeld, Regsgeskiedenis as byvak vir hulle 

wetenskaplike studie moet volg, is dit gewens dat so •n byvak 

n6u aansluit by die algemene opvoedingsprogram in Geskiedenis. 

Die program kan in belangrike mate die algemene kultuurgeskie­

denisagtergrond bied wat nodig is vir die studie van ekonomiese 

en regsgeskiedenis . in besonder. 47 ) Om die programme in Ge-

47) Kyk pp. 299 - 3Dl hierbo, 
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skiedenis wat spesiaal bedoel is vir Ekonomie-, Opvoedkunde-

en ander studente aan te bied, is historici nodig met besondere 

kennis van die betrokke rigtings. Dok is oorleg tussen histo­

rici en die dosente in die verskillende wetenskapsringtinge 

self van die grootste belang ten einde geskikte programme op 

te stel en aan te bied. 

•n Program in Geskiedsnis bedoel vir algemene opvoeding van 

studente en wat aan die vereistes wat hisrbo behandel is 

voldoen, sal dus ongevesr dis volgsnde inhoud moet h~: 

(i) ·n Algemene inleiding in die geskiedenis waar probleme 

behandel word soos: wat is geskisdenis? ; hos kom historiese 

gebeure tot stand?; historiese periodes, beskawings en volke; 

die vernaamste beskawings in die geskisdsnis; gsskiedbeskouinge. 

(ii) •n Oorsig van die Christslike en Westsrse bsskawingsge­

skisdenis waarby die ontwikksling van die kultuur na al sy 

fasstte bshandsl word en in besonder op die invloed van Chris­

teliks lewensbeskouing in die bsskawingsontwikkeling gslst word, 

(iii) Hierna ·n meer uitgebreide studie van die jongste ver­

lsde, die negsntiende- en twintigste-seuse periods, waarby 

veral aangedui word hoedat huidige instellinge, gebruiks en 

probleme in die geskiedenis ontstaan en □ntwikkel hst . Sake 

soos die ontwikkeling van die moderne Tegniek, moderne wapen­

tuig , die Midde-Oosterse kwessie en verstedeliking kan hierby 

behandsl word . 

(iv) ·n Besondsrs studie van die eielandse geskisdsnis waarby 

ook veral aangstoon hosdat dis eietydsomstandighede en -pro­

bleme in die vsrlede ontstaan het. In Suid-Afrika sou byvoor­

beeld die verhouding tussen die verskillsnde volksgroepe in 

besondsr belig moet word, 

(v) ·n Meer intensiews bestudering va n snkele ondsrwerpe uit 

die vorige drie afdelings, om die s tudent insig in besondere 
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werkinge van die geskiedenis te bied, 48 ) Sy voorkeur moet 

dit onderwerpe van aktuele belang wees, byvoorbeeld die vroeg­

ste Christelike Kerk, die Russiese Rewolusie en die Tweeds 

w@reldoorlog. 

(vi) By die behandeling van die afdelings moet dan vir ve!'­

skillende groepe op besondere kultuurfasette klem gel@ word, 

Vir Ekonomiestudente sou byvoorbeeld die ekonomiese geskiedenis 

van die Westerse Beskawing besondere aandag ontvang: die · 

feodale stelsel; die ontwikkeling van die w@reldhandel; die 

merkantiele stelsel; die Industri~le Rewolusie; die ontwik­

keling van die landbou en mynwese, en industrialisasie in Suid­

Afrika, 

Hierdie afdelings kan en moet in sekere opsigte parallel en 

soms ook verweef met mekaar aangebied word. Probleme in die 

eerste afdeling kan in die loop van die studie van historiese 

gebeure self aangeraak word, Dok kan die Suid-Afrikaanse ge-­

skiedenis parallel met die algemene geskiedenis van dieselfde 

tydperk behandel word, sodat dit teen hierdie bre~r agtergrond 

beter begryp kan word. Die besondere onderwerpe wat meer in­

tensief bestudeer moet word, behoort behandel te word soos wat 

hulle in die algemene oorsigstudie aan die orde kom. 

Vir studente wat •n meer gevorderde kennis van die geskiedenis 

op skool opgedoen het, kan afdelings (iii) en (iv) hierbo 

moontlik baie beknop aangebied word, Hierdie studente sal die 

program moontlik in sowat vier maande voltydse studie voltooi; 

48) Na hierdie wyse van geskiedenisstudie word soms verwys 
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die ander sal waarskynlik ·n half jaar nodig h@ . 49 ) Aangesien 

ander vakke in die algemene en wetenskaplike programme daarmee 

saam geneem word, kan die studie vir die program oar on jaar 

of twee strek . 56 gesien, sal die program vir Geskiedenis 

dus •n groat deel van die algemene opvoedingsprogram in beslag 

neem , maar dit is onwaarskynlik dat die nodige historiese 

perspektief op grand van ·n minder omvattende program by stu­

dente gevorm sal kan word . 

Waar daar geen omvattende algemene opvoedi ngsprogram aan uni­

versiteite bestaan nie (en daar is gesien dat dit tans by 

byna alle universiteite die geval is) kan •n kursus in Geski&­

denis, bedoel vir algemene opvoeding van studente , in elk 

geval aangebied word, wat studente dan vrywillig kan volg . 

Waar die doel van die kursus dan in die eerste plek is om 

historiese perspektief te vorm (en nie mense tot historici op 

te lei nie) behoort, vir saver prakties moontlik, •n program 

op die basis van die een hierbo geskets, ingestel te word . 

Integrasie met ander vakke vir algemene opvoeding en gerigt­

heid op verskillende wetenskaplike studierigtings is dan nie 

nodig en waarskynlik oak nie moontlik nie . 

Daar is by die algemene vereistes vir die opvoedingsprogram 

wat betrekking het op die vak Geskiedenis, opgemerk dat oak in 

die aktiwiteite wat gerig is op wetenskaplike en beroepsop-
50) leiding die algemene opvoedingsdoel voor a~ gehou moet word , 

By die opleiding van historici word •n algemene wetenskaplike 

instelling en oak historiese besef gevorm, wat bydra tot die 

49) Dit beteken dus dat die program twee tot drie maal die 
omvang van •n eerstejaarkursus in Geskiedenis vir die 
B ,A ,-graad aan •n Suid-Afrikaanse universiteit sal h@, 

50) Kyk pp . 353 - 355 hierbo, 
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algemene opvoeding van studente, Dok kom die student in sy 

opleiding tot wetenskaplike in die Geskiedenis in aanraking 

met wysgerige beskouings, politieke stelsels, ekonomiese ver­

houdings, ensovoorts, en hiermee word sy algemene kennis ten 

opsigte van die verskillende kultuurfasette bevorder, Die 

dosent wat besig is met opleiding van historici ka n, ashy 

kennis dra van die student se algemene opvoedingsprogram, onder­

werpe wat in die klas behandel word met hierdie algemene pro­

gram in verband bring, Dok kan hy studente stimuleer om oor 

probleme na te dink wat in klasbesprekings opduik en so hulle 

algemene opvoeding bevorder, Deur die student se vermo~ tot 

uitdrukking, taalgebruik, leesvermo~, ensovoorts, in die weten­

skaplike opleiding te bevorder, word ook tot sy algemene op­

voeding bygedra. In die kontak tussen dosent en student en 

ook tussen studente onderling, wanneer hulle dieselfde oplei­

ding ondergaan, word die student verder gevorm na sy hele 

persoonlikheid . In sy optrede voor en met studente en die 

atmosfeer wat in klasse geskep word, moet die dosent steeds 

die algemene opvoedingsdoel in gedagte hou. Dok waar hy besig 

is met ·n lesing kan opmerkings oor een of ander gebeurtenis 

of historiese figuur •n invloed h@ op persoonlikheidsvorming 

van die student , 51 ) Dit is dus baie belangrik dat die dosent 

kennis van en insig in die algemene opvoedingstaak van die 

universiteit het en dat by die professionele opleiding wat hy 

moet ondergaan ook gepoog word om die dosent op te lei vir die 

algemene opvoedingswerk wat hy steeds deur die direkte oplei­

dings~erk heen moet doen, 52 ) Dit is uiteindelik nie net die 

51) As hy die geskiedenis werklik wetenskaplik en vanuit •n 
Christelike beskouing behandel, behoort eintlik vanself 
net die bes moontlike vormingsinvloed van sodanige be­
handeling uit te gaan . 

52) S,J, Preller, Die opvoedingstaak van die universiteit. 
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dosent wat besig is met wetenska pli ke opleiding nie, maar 

oak die een wat beroepsoplei ding verskaf of algemene opvoeding 

in Geskiedenis, volgens die program hierbo bespreek, doen wat 

in en deur sy optr ede tegelyk oak invl oed het op die vorming 

van die persoonlikheid, lewensuitkyk en algemene kennis van 

die student, 

?.5 Opvoeders en opvoedingsmiddele 

Diegene wat algemene opvoeding in Geskiedenis most doen, moet, 

net soos die wetenskaplike opleiers in Geskiedenis, historici 

wees, Hulls hoef nie soseer spesialiste in •n bepaalde veld te 

wees nie, eerder in die teorie van die geskiedenis en die 

geskiedenis in grater geheel, Aangesien daar besondere aandag 

gegee most word aan ekonomiese, opvoedings-, kuns- en intellek­

tuele geskiedenis, volgens die rigtings van wetenskaplike op­

leiding, is tog historici nodig wat in sulks rigtings spesia­

liseer, of wat ten minste naas hul historiese kennis ·n besondere 

kennis het van een van die betrokke wetenskappe, dit wil s@ 

di e Ekonomie, Opvoedkunde, Wysbegeerte, ensovoorts. Aangesien 

alls dosente aan die universiteit, oak di~ wat nie by die al­

gemene opvoedingsprogramme betrokke is nie, tog algemene 

studente-opvoeding doen, most hulls, soos reeds opgemerk, op­

gelei word om hierdie taak so goed as moontlik te kan vervul.
53

) 

Wat opleidingsmiddele betref, behoort alle middele wat effek­

t ief tot algemene opvoeding kan bydra , aangewend te word, Aan­

gesien dit hier gaan om opvoeding van voorgraa dse students is 

heelwat direkte onderwys en persoonlike leiding nodig. Die-

53) By die behandel i ng va n beroepsopleiding vir dosente op 
pp. 319 - 320 hi erbo, i s reeds gewys op insig in algemene 
opvoedi ng en eienska ppe va n s tudents as vereistes waar­
aan vol doen most word. 
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selfde metades as wat ten apsigte van beginnerstudente by 

die wetenskaplike apleiding gebruik ward, behaart oak by die 

algemene apvaeding aangewend te ward. 54 ) Lesings met die da~l 

am studente te ari~nteer in hulle selfstandige studie, be­

sprekingsklasse waar students oak veral by hulls studie gehelp 

en gelei ward en werkapdragte behaart •n belangrike ral te 

speel. In die algemene apvaedingspragram van die Universiteit 

van Keele ward oak van hierdie metades gebruik gemaak, 55 ) By 

hierdie program, byna nag meer as by die vir apleiding tat 

histarici, is dit nadig dat studente geskikte handbaeke het, wat, 

indien vereis, spesiaal vir die algemene apvaedingspragram 

geskryf is, Aangesien dit hier nie gaan am van die student •n 

histarikus te maak nie en hy nie soseer met histariese metades 

vertraud haef te raak nie, is die vergelykende bestudering van 

verskillende wetenskaplike werke nie direk naadsaaklik nie, 

haewel •n kritiese houding teenaar geskiedwerke tog oak aange­

kweek meet word amdat dit nadig is vir die varming van gaeie 

histariese insig. Illustrasiemiddele is verder van besandere 

belang, Daar maet anthau ward dat die studente wat algemene 

apleiding in Geskiedenis maet antvang •n nag veel swakker kennis 

van die geskiedenis het as die wat begin met •n opleidingspro­

gram vir histarici en dat die gebruik van hulpmiddels, waal'­

ander veral oak kaarte, juis in meer element~re anderrig van 

·n vak •n belangrike rel kan speel. 

Evaluering is in die algemene apvaedingspragram, saas by alle 

apvaeding en anderwys, naadsaaklik. Dit is hier •n belangrike 

middel om vas te stel of die apvaeders hulls dael bereik en 

watter prableme studente vera l andervind, Me~ nag as in 

54) Kyk PP• 287 - 298 hi~ba. 

55) Kyk p. 361 hierba en University of Keele, a.w., p. 204 
e.v. 
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wetenskaplike en beroepsopleiding moet by hierdie program met 

verskille van aanleg, belangstelling, intelligensie en werks­

tempo rekening gehou word aangesien dit alle studente aan die 

universiteit raak, en evaluering is hier •n middel om differen­

siasie in die opvoeding te bring. Sulke evaluering kan met 

besprekingsklasse, werkopdragte en eksamens gedoen word. •n 

Stelsel waarvolgens •n student se kennis oor •n bepaalde afdeling 

deur •n eksamen en ook werkopdragte getoets word, waarna hy kan 

begin met •n volgende afdeling, lyk hier ook wenslik. Waar 

moontlik moet die student die geleentheid h~ om •n afdeling te 

herhaal of horn na ·n rnaand of twee weer aan te meld vir toetsing. 

Aan die einde van die opvoedingsprogram moet die student se 

historiese insig in die algemeen getoets word, en slegs as die 

student werklik diepgaande historiese besef het, wat tog die 

doel van die opvoeding is, mag sy opvoeding in Geskiedenis as 

voltooi beskou word, By sulke eksaminering moet hierdie doel 

steeds in gedagte gehou word , en die besit van bepaalde feite­

kennis moet nooit op sigself •n vereiste waaraan die student 

moet voldoen, gernaak word nie . 
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HOCFSTUK 8 

GEMEENSKAPSOPVOEDING 

8.1 Inleiding 

Gemeenskapsopvoeding, as •n verdere faset van die universiteits­

taak, kom tans aan die orde, Oak ten opsiyte van hierdie f'aset 

moat eers vasgestel word wat daaronder verstaan meet word en 

wat dit allas inhou. Op grand van so •n algemena besinning oar 

gemaenskapsopvoeding as universiteitstaak, kan dan verder gelet 

word op die doel wat daarmee bereik meet word en, hierdeur, aan 

die vereistes waarean dit meet voldoen, Deur uit te gaan van 

wat as die bestaande opvoedingspeil by die gemeenskap aanvaar 

kan word, kan enigsins bepaal word watter programme die univer­

siteit meet instel om doeltreffende opvoading van die gemeen­

skap ta verseker, en watter metodes daar.by gevolg meet word, 

Gameenskapsopvoading , socs dit in hierdie hoof.stuk bespreek 

word, is iets wat, net so min as algemene studente-opvoeding, 

op omvattende -wyse deur bestaande universiteite verrig word, en 

daarom sal die naak van eie afleidings op grand van teoretiese 

besinning oak hier op die voorgrond staan, In onderefdeling 

8.5,3 word enkele van die belangrikste konklusies wat in die 

hoofstuk bereik word, saan,gevat, 

8,2 Gemeenskapsopvoeding as universiteitstaak 

Die universitait se opvoedingstaak is, socs in hoofstuk 2 ge­

konkludeer,1) wyer as die universiteitskampus self, Die oplei­

ding van studente tot wetenskaplikes en vir wetenskaplike be­

roepe en oak ~lgemene studente-opvoeding is natuurlik ii:i •n 

sekere sin reeds gemeenskapsopvoeding, want hierdeur word mense 

1) · Kyk p. 81 hiarbo, 
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in die gemeenskap ingestuur wat in alle fasette van die ge­

meenskapslewe sal optree, •n leidende rol vervul en ook op ander 

mense met wie hulle in aanraking kom on opvoedende· invloed uit­

oefen. Deur sy wetenskaplike ondersoekwerk dra die universiteit 

eweneens by tot gemeenskapsopvoeding: kennis van samelewings­

probleme word hierdeur gevorm en aan die gemeenskap bekend ge­

stel; leiding word gegee aan die gemeenskap en daarmee word 

mense in. die gemeenskap opgevoed ten opsigte van hulle kennis 

van en benadering tot probleme waarmee hulle te make het. 

Die universiteit kan egter ook op •n meer direkte wyse gemeen­

skapsopvoeding doen deur opvoedingsprogramme aan te bied wat 

lede van die gemeenskap kan volg. Dit kan gedoen word met be­

hulp van lesingreekse aan die universiteit, korrespondensie­

kursusse, lesings en besprekings □or die radio en televisie en 

ook deur werke te publiseer (of ook films en geluidsbande) v,et 

spesiaal gerig is op gemeenskapsopvoeding. 

In hoofstuk 2 is gevind dat die Amerikaanse universiteite •n 

baanbrekende rol in gemeenskapsopvoeding gespeel het en dat die 

Amerikaanse patroon ook in ander lande navolging gevind het. 

Die Amerikaanse universiteite is en word dikwels aldaar gesien 

as diensorganisasies, en is daarop ingestel om aan alle behoef­

tes van die samelewing te voldoen v.et vir •n universiteit mo□nt­

lik is. 2 ) Hierdie tendens het egter bygedrs. tot die krisis 

van die moderne universiteit, want bepaalde fasette van die 

universiteitstaak is daarmee oorbeklemtoon.
3

) Wanneer die 

universiteitstaak in perspektief gesien word, kan gemeenskaps­

opvoeding net gesien word as •n wyse van wetenskaplike leiding 

2) Kyk PP• 38 - 40 hierbo. 

3) Kyk p. 47 hierbo. 
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gee. Dit behoort nie tot die funksies van die universiteit 

om allerlei kursusse, byvoorbeeld in blommerangskikking, klere­

makery en houtwerk aan die gemeenskap te bied nie.
4

) Die uni­

versiteit kan slegs wetenskaplike onderwys op gevor derde vlak 

aanbied, en sy algemene opvoedingstaak in die gemeenskap kan 

daarom eintlik net strek tot diegene wat in staat is om sulke 

gevorderde onderwys te ontvang en wat dus ongeveer dieselfde 

opvoedingspeil as beginnerstudente bereik het. 

Hiermee word ten dele reeds •n antwoord gegee op die vraag: 

wie is die gemeenskap van die universiteit? Is die gemeenskap 

beperk tot •n enkele streek of land of is dit selfs w@reldwyd? 

Wanneer gelet word op die middele wat die universiteit vir sy 

gemeenskapsopvoeding kan gebruik, blyk dat verskillende middele 

verskillende trefwydtes het: lesings aan die universiteit is 

uitereard slegs vir mense in die onmiddellike omgewing toe­

ganklik; radio- en televisie-uitsendings kan landswyd wees, en 

gepubliseerde werke kan mense in alle dele van die w@reld be­

reik. Die gemeenskap van die universiteit is daarom nie in 

die eerste plek geografies begrens nie, maar begrens deur die 

aard van die universiteitsopvoeding self , Slegs diegene wat •n 

bepaalde opvoedingspeil bereik het, wat die taal we.arin die 

universiteit sy stof aanbied, kan lees, en we.t kan baat vind 

by die programme van die universiteit, kan daarom as die ge­

meenskap beskou word waarop die algemene opvoedingswerk gerig 

kan word. 

Wanneer die gemeenskap van die universiteit beperk word tot 

mense met •n bepaalde opvoedingspeil beteken dit nie dat slegs 

diegene wat in alle opsigte aan universiteitstoelatingsvereistes 

4) Vgl. Flexner, a.w., veral p. 21. 
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voldoen algemene opvoedingsprogramme van die universiteit kan 

volg nie, Mense met weinig skoolopleiding kan deur lewenserva­

ring, selfstandige studie en die volg van programme van vol­

wasse-onderwys van skole en onderwysdepartemente die peil be­

reik waar hulle bepaalde of alle opvoedingsprogramme op uni­

versit~re vlak kan volg. Tog is dit slegs •n bepaalde laag in 

die samelewing, mense met •n bepaalde skoling ( of di t nou formeel 

in bepaalde instansies of informeel in die lewe self is) en •n 

bepaalde intelligensie wat deur die universiteit bereik kan 

word. In hoog ontwikkelde lande van die Westerse w~reld sal 

hierdie laag veel bre~r wees as in die ontwikkelende lande van 

Asi~ en Afrika; nie alleen is daar in eersgenoemde lande 

grater geleentheid vir skoolonderwys nie, maar oak die algemene 

omgang met ontwikkelde mense in die samelewing en die nouer 

kontak met radio, koerante, ensovoorts, veroorsaak dat meer 

mense daar die gewenste opvoedingspeil bereik. Waar in die 

onderontwikkelde lande die taak van die gemeenskapsopvoeding 

dus veral op skoolvlak 1~, ken aangeneem word dat in die ont­

wikkelde Westerse lande dit al meer die universiteit is op wie 

die hooftaak van gemeenskapsopvoeding val. 

Die vraag kom na vore of dit nodig is dat die universiteit in 

hoog ontwikkelde samelewings n nag ho~r opvoedingspeil moet 

probeer bewerkstellig. Dit is tog nie nodig (en oak nie moont­

lik) dat almal wetenskaplikes en hoogsopgeleides moet wees nie. 

Hoe bre~r egter die laag van hoogsontwikkeldes in die bevol­

king, hoe meer ontwikkeling is daar op alle fasette van die 

samelewing moontlik, hoe ho~r kan dus die algemene ontwikkelings­

peil van die land styg en hoe grater algemene kultuurontwikkeling 

kan plaasvind. 5 ) Daarby kom dat die hoog ontwikkelde samele-

5) Vgl, Gerlach, a.w., p. 79. 
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wing veel komplekser is as die van byvoorbeeld volke wat nog 

in tredisionele stamverband lewe; veel meer kennis en insig 

is dus nodig vir mense om hulle lewe te rig en te weet hoe om 

in allerlei situasies op te tree, Buitendien, wanneer mense 

die behoefte het om hulself verder te ontwikkel, kennis te 

vorm wat hulle kan help om hulle probleme op te los, of slegs 

uit algemene belangstelling meer van sekere onderwerpe te weet, 

behoort daar geleenthede te wees waardeur hulle so •n begeerte 

kan verwesenlik, 

Omvat die universiteit se taak van gemeenskapsopvoeding slegs 

algemene opvoeding of ook wetenskaplike en beroepsopleiding? 

Vir wetenskaplike opleiding is •n uitgebreide program nodig 

wet jare voltydse studie in beslag neem, Sulke intensiewe 

studie kan mense ook in hulle vrye tyd doen deur deeltyds by 

•n universiteit in te skryf en dan oor •n langer tyd dieselfde 

opleidingsprogram as voltydse studente te deurloop. Can is 

daar nie werklik sprake van gemeenskapsopvoeding nie, maar gaan 

dit tog om opleiding van studente . Beroepsopleiding is, soos 

gesien, iets wat die universiteit slegs addisioneel tot weten­

skaplike opleiding doen en kan daarom ook alleen ten opsigte 

van universiteitstudente geskied. 6 ) By gemeenskapsopvoeding 

moet gedink word aan die verdere opvoeding van mense wat reeds 

in ·n beroep staan, en ten volle daarvoor opgelei is, en wat in 

hulle vrye tyd hulle algemene kennis en insig wil verdiep, As 

sulke mense bepaalde opleiding wil ondergaan om van beroep te 

verender, is •n meer formele opleidingsprogram nodig as wat deur 

6) Die metode van korrespondensie--onderwys, soos aan die Uni­
versiteit van Suid-Afrika, om mense tot wetenskaplikes en 
vir beroepe op te lei, is eintlik een wat normaalweg vir 
gemeenskapsopvoeding geld, Hier sou ook van on vorm van 
gemeenskapsopvoeding gerig op wetenskaplike en beroepsop­
leiding gepreat kan word, Tog word hier ·n formele program 
gevolg soos die vir gewone studente. 
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gemeenskapsopvoeding kan geskied , 

Opknappingskursusse wat aangebied word vir mense wat vroe~r as 

studente wetenskaplike en beroepsopleiding en oak algemene op­

voeding aan die universiteit gekry het , kan as •n vorm van ge­

meenskapsopvoeding gesien word , Aangesien di t tog oak om •n 

voortsetting van wetenskaplike en beroepsopleiding gaan (•n 

sool't' rasorgdien is) is reeds in , dle betrol<ke hOofstukke ra 

sulke kursusse verwys .7 ) In die hoofstuk oar algemene opvoe­

ding is nie van opknappingskursusse melding gemaak nie; dit 

gaan om on baie bre~ veld, y,et die hele lewe raak , en waarvoor 

die student nie telkens deur kart kursusse opgeknap kan word 

nie , Die volg va n universiteitsprogramme van gemeenskapsopvoe­

ding kan egter as •n soort opknapping dien vir universiteits­

gevormdes wat so iets nodig het . Dit gaan immers daarby om 

algemene opvoeding wat gerig is op die aktuele probleme van die 

dag, en iemand wat etlike jare vroe~ algemene opvoeding aan 

die universiteit ondergaan het, sal in so •n program behandeling 

van nuwe probleme waarvoor hy nou te staan kom, vind , 

Uit voorgaande opmerkings blyk dat die universiteit, om sy taak 

van gemeenskapsopvoeding doeltreffend uit te voer, sy aktiwi­

teite goed moet k□Brdineer met die van ander instansies , Ten 

eerste is k□Brdinasie met ander universiteite wat dieselfde 

groep mense kan bereik nodig, en in landswye re.di□- en tele­

visie-uitsendings behoort al die universiteite van die land 

saam te werk, Verder is samewerking met kommunikasie- en op­

voedingsmedia soos die radio, televisie en koerante nodig; 

die universiteit kan moontlik sy eie media instel, maar dit 

is dikwels meer ekonomies en doeltreffend om bestaande mediate 

7) Kyk PP• 275, 323 hierbo. 
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gebruik, Die universiteit kan op versoek van diegene wat die 

radio en koera.nte beheer opvoedingsprogra.mme daardeur aanbied, 

maar verder oak sulke media stimuleer tot opvoedingswerk en 

advies verskaf waar hulle daarmee besig is, Uiteindelik is 

ko1lrdinasie met ander instansies wat gemeenskapsopvoeding doen, 

soos staatsonderwysdepartemente, skole en privaatverenigings, 

nodig, Veral waar sulke instansies verantwoordelik is vir 

gemeenskapsopvoeding op die skoolvlak, behoort die universiteit 

te sorg dat hy met sy programme begin op die vlak v.e.ar hulle 

ophou en dus goed daarby aansluit. 

In geheel gesien kan die universiteit se taak van gemeenskaps­

opvoeding as een van eksterne algemene opvoeding beskryf word, 

teenoor die taak van interns algemene opvoeding van die stu­

dente.8) Omdat dit on taak is wat uitgevoer moet word teenoor 

mense met wienie in direkte kontak gekom kan word nie en v.e.t 

hierdie opvoeding net in hulle vrye tyd en uit algemene belang­

stelling ondergaan, het hierdie opvoeding •n meer informele 

karakter en is daar nie so •n vaste program nie, al sal gerief­

likheidshalwe tog van •n program van gemeenskapsopvoeding ge­

praat word,9 ) 

8.3 Waartoe moet die gemeenskap opgevoed word? 

As gemeenskapsopvoeding deur die universiteit algemene op-

8) Vgl, Gerlach, a.w., p. 41. 

9) Gemeenskapsopvoeding omvat gedeeltelik dit v.e.t dikwels met 
,,vol wasse-opvoeding" aangedui word, maar moet tog daarvan 
onderskei word, Op die keper beskou is alle universiteits­
opvoeding, oak van studente, tot op groat hoogte volwasse-­
opvoeding, Die opvoeding van volwassenes op skoolvlak deur 
informele metodes val verder, soos gesien, buite die univel"­
siteit se taak van gemeenskapsopvoeding, Buitendien sou by 
die universiteit se gemeenskapsopvoedingswerk naas volwasse­
nes oak adolessente wat direk na skoal •n beroep gaan beoefen, 
betrek kan word. 
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voeding op eksterne vlak is, volg daaruit dat die doeleindes 

wat vir algemene opvoeding op interne vlak , van die studente, 

bepaal is, oak in die gemeenskapsopvoeding nagestreef moet word, 

As mense in die gemeenskap opgevoed word, gaan dit immers tog 

oak daarom om hulle beter vir hul lewenstaak toe te rus , om 

hulle in staat te stel om hulle op alle kultuurterreine te kan 

uitleef en daarby aan ander mense met minder insig en vermo~ns 

leiding te gee , Die vorming van -n verdiepte lewens- en w~reld­

beskouing, historiese besef en insig in die besondere probleme 

en tendense van ans tyd in alle kultuurfasette behoort dus na­

gestreef te word , 

Is so •n doel wel realiseerbaar? •n Omvattende program is nodig 

vir studente-opvoeding en waar gemeenskapsopvoeding ander meta­

des moet gebruik, en eintlik nie •n vaste , aaneenlopende program 

kan bied nie , sal dit nie •n eenvoudige taak wees om deur ge­

meenskapsopvoeding mense op die vereiste peil te bring nie . 

Die doel moet gesien word as •n einddoel waarop die opvoeding 

gerig word , hoewel dit by die meeste mense wat met die program 

bereik word waarskynlik net gedeeltelik verwesenlik kan word . 

As daartoe bygedre kan word om mense iets meer van die huidige 

ekonomiese verhoudinge te laat begryp, of te laat nadink oar 

lewensvreagstukke wat vroe~r as vanselfsprekend aanvaar is , is 

tog reeds iets bereik en is sulke mense tog in •n enkele opsig 

in staat gestel ' om hulle lewenstaak beter te kan vervul. 

•n Belangrike verskil tussen students- en gemeenskapsopvoeding 

wat die doeleindes reak, is dat students nag voorberei moet 

word om •n taak in die volle lewe uit te voer, terwyl die mense 

in die gemeenskap reeds in die volle lewe staan en daar •n le­

wenstaak verrig. Hierdie mense het daarom dikwels reeds •n bet er 

besef van hulle taak, al is dit glad nie altyd •n besef verdiep 
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deur •n deurdagte lewens- en w~reldbeskouing en historiese 

perspektief nie, Oit gaan by gemeenskapsopvoeding dus nie 

soseer om toerusting en vorming vir •n lewenstaak nie as om 

.verdere hulp en leiding te verskaf aan mense wat reeds in •n 

lewenstaak staan. 

8.4 Eienskappe en opvoedingspeil van die gemeenskap 

Dear is reeds aangedui dat om by gemeenskapsopvoeding van die 

universiteit te kan baat vind, mense ongeveer dieselfde □ i>­

voedingspeil as die beginnerstudent moet h~. Tog sal die 

algemene kennis en insig en ook die eienskappe van sulke mense 

aanmerklik van die van die gemiddelde student, soos in hoof­

stuk 4 beskryf, verskil, en hiermee moet in die program van 

gemeenskapsopvoeding rekening gehou word, 

Die gemeenskap tot wie die universiteit horn rig toon •n veel 

wyer verskeidenheid as die students; daar is mense van alle 

ouderdorrrne, in ver skillende beroepe, mense in gesinne en 

alleenwonendes, mense met baie vrye tyd en ander wat minder tyd 

□or het vir verdere ·selfvorming. Tog kom hierdie mense daarin 

ooreen dat hulle prakties almal in die beroepslewe (of as vol-

. tyds werksaam in 'n gesinshuishouding) staan, Oit is mense wat, 

anders as die meeste students, reeds ervaring in die beroeps­

lewe opgedoen het en nie meer in •n beskermde omgewing buite die 

normale lewensgang staan nie, Van •n besondere studentementali­

teit is daar nie sprake nie, en aangesien adolessente waarskyn­

lik maar on baie klein deel van diegene wat van so •n program 

van gemeenskapsopvoeding sal gebruik maak, sal vorm, kan ook 

nie slegs of selfs hoofsaaklik met die besondere eienskappe 

en probleme van die adolessent rekening gehou word nie. Dit 

is meesal diegene wat reeds •n gevestigde lewensbestaan het en 

besondere probleme van die volwassene ondervind met wie 
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rekening gehou moet word. Werksprobleme, gesinsprobleme, 

frustrasie met •n lewenspatroon waaruit nie weggekom kan word 

nie, oak soms vrae oar die sin van die lewe, is van die sake 

wat by volwassenes sterker na vore kom en waarop die opvoe­

dingsprogram gerig moet word.lo) 

Wat die opvoedingspeil van diegene tot wie die universiteit 

horn in gemeenskapsopvoeding rig ten opsigte van Geskiedenis 

betref, kan nie van aanmerklike verskille met die peil van be­

ginnerstudente sprake wees nie, Dit is waarskynlik dat die 

meeste skoolverlaters wat nie voortgaan met universiteits­

opleiding nie maar •n element@re kennis van die geskiedenis het, 

en as hulle Geskiedenis op skoal tot op meer gevorderde vlak 

geneem het, het baie van die kennis moontlik weer deur die jars 

verlore gegaan. Deur lewenservaring en algemene kennis mag 

die historiese besef verruim wees, maar waar daar geen goeie 

kennis van die geskiedenis is nie, bly historiese perspektief 

maar in beperkte mate moontlik. Dn historiese perspektief op 

bestaande dinge, byvoorbeeld die staatstelsel, die ekonomie 

en heersende denkrigtinge te verkry, moet doelbewuste en deeg­

like studie van die geskiedenis gedoen word.ll) Mense wat 

midde-in die lewe staan se uitsig op die samelewing self is 

dikwels juis swakker as die van •n student wat sake nag redelik 

onverbonde en onbevooroordeeld kan beskou. Historiese perspek­

tief is •n perspektief op die eie tyd vanuit die geskiedenis, en 

daarvoor is oak afstandname van die eie omstandighede, ten 

einde •n geheelbeeld te kan verkry, nodig, By die opvoedings­

program in Geskiedenis behoort dus ongeveer dieselfde peil 

10) Vgl, H.R. Wijngaarden, Hoofdproblemen der volwassenheid. 
De psychische ontwikkeling tussen twintig en veertig jaar. 

11) Kyk PP• 153 - 155 hi erbo. 
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as beginpunt aanvaar te word as wat by beginnerstudente aan­

wesig is. 

In sekere opsigte het die gemeenskap van elke- univPrsiteit 

besondere eienskappe en problems, omdat lands- of streeksomstan­

dighede immers •n stempel daarop kan afdruk. Elke universiteit 

sal goed moet besin oar di·e aard en behoeftes van sy gemeenskap 

en oak navorsing daaroor moet doen, ten einde •n doeltreffende 

program van gemeenskapsopvoeding te kan aanbied. 

8.5 Die opvoedingsprogrem 

8,5,1 Algemene vereistes 

Dear is reeds aangedui dat vir gemeenskapsopvoeding nie -n 

vasts program, soortgelyk aan di~ vir algemene student~op­

voeding,ingestel kan word nie, 12) Die universiteit kan in die 

re~l nie middele soos besprekingsklasse en werkopdragte vir 

gemeenskapsopvoeding aanwend nie, en oak evaluering kan moeilik 

gedoen word, sodat die vordering van students moeilik gekontro­

leer en beheer kan word. Verder is dit •n program vir mense wat 

dit slegs uit belangstelling volg en wat, as hulle -n keer nie 

tyd of lus het nie, ~ereelde lesings of besprekings oar 'n 

nuusmedium sal oorslaan, terwyl sorrmige mense selfs net af en 

toe sal ~eelneem, Om die aandag van mense te behou, behoort 

dit daarom saver moontlik op aktuele problems gerig te wees, 

op dinge wat mense direk ondervind, Dit is verder wenslik dat 

kart reekse of kursusse oar bepe.alde onderwerpe aangebied word, 

sodat mense wat net •n deel van •n program volg oak baat daarby 

kan h@. Tog behoort die dele van die program aanmekaar te 

skakel en uiteindelik saam daartoe bydre om die verskillende 

12) Kyk p, 384 hierbo, 
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doeleindes van algemene opvoeding te verwesenlik. 

Vir die program ten opsigte van Geskiedenis behoort op die-­

selfde vlak as by die program vir studente begin te word, en, 

aangesien dieselfde doel bereik moet word, behoort die inhoud 

van die program 1n bre~ trekke met die van die interne program 

ooreen te kom.
13

) Die program moet nou egter in •n aantal aparte 

onderwerpe verdeel word wat na mekaar □or •n tydperk van etlike 

jare aangebied word. Kotlrdinasie met ander dele van die program 

is steeds nodig, maar daar kan nie so •n noue integrasie en ook 

geen aansluiting by wetenskaplike programme plaasvind as wat 

by die program vir studente gedoen kan word nie. Vir saver 

prakties moontlik, is differensiasie vir mense met verskillende 

belangstellings en miskien ook verskillende beroepsrigtings 

egter nodig. 

8.5.2 Bestaande opvoedingsprogramme in verskillende lande 

Reeds aan die Middeleeuse universiteit was daar •n mate van ge-­

meenskapsopvoeding deurdat openbare lesings soms gegee is, en 

lede van die publiek het, vir saver bekend, geredelik van 

sulke geleenthede gebruik gemaak om hulle kennis te verruim. 14
) 

Vandag word sulke algemene lesings nog dikwels aan universiteite 

gehou; veral die interfakult@re of Studium Generale--lesings 

word meesal oopgestel vir die publiek. 15 ) Dit is vandag verder 

·n algemene gebruik dat universiteitsgeleerdes gereeld deur •n 

vereniging of ander instansie uitgenooi word om •n voordreg vir 

sy lede te lewer; ook op hierdie wyse verrig die universiteit 

13) Op pp. 371 - 377 hierbo word die inhoud van so •n program 
kortliks saamgevat. 

14) Kyk p. 19 hierbo. 

15) Vgl. pp. 358 - 359 hierbo en Cramer en Browne, a.w., p. 
256. 
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•n diens van gemeenskapsopvoeding. Dit hang grotendeels van 

die aard van die verenigings en die versoeke wa.t hul rig af 

wa.aroor sulke voordragte handel, en van •n gekoBrdineerde pro­

gram, gerig op gemeenskapsopvoeding, is hierby meesal nie sprake 

nie.. Die posisie ten opsigte van tydskrifte en koerante wa.t 

universiteitspersoneel versoek om bepaalde artikels te skryf, 

is soortgelyk. 

Die skryf van popul@rwetenskaplike werke deur universiteits­

dosente is •n wyse van gemeenskapsopvoeding wa.t vanaf die uit­

vinding van die boekdrukkuns bestaan, hoewel dit eintlik in die 

jongste tyd eers •n belangrike rol speel. '11 Eeu of meer gelede 

was nog slegs •n klein deel van die publiek geletterd en in staat 

om wetenskaplike werke te lees. Die meeste werke het wete~ 

skaplikes toe, en vandag ook nog, eintlik vir medegeleerdes ge­

skrywe. In bepaalde vakke, socs ook die Geskiedenis, was werke 

egter soms van so on aard dat dit deur •n betreklike groot groep 
16) mense gelees kon wprd. In hierdie opsig was daar eintlik 

•n omgekeerde ontwikkeling: in die agtiende en negentiende eeu 

het heelwat mense uit algemene belangstelling geskiedwerke ge­

lees, maar vandag is wetenskaplike boeke oor historiese onder­

werpe se leserskring hoofsaaklik tot ander historici (en dan 

eintlik nog net in dieselfde veld) beperk. Dit is die resul­

taat van groter vakspesialisasie en van die skryf van werke in •n 

trant wat dit moeilik leesbaar maak vir die gewone publiek, 

maar ook daarvan dat die gewone mense se belangstelling in 

sulke literatuur afgeneem het, en dat die radio, die televisie 

en die films by hulle die plek van sulke leesstof ingeneem het. 

Daar word vandag tog meer as vroe~r popul@re en geed ge~llus­

streerde boeke oor die geskiedenis geskryf; dit het dus •n 

16) Vgl. P.J. Bouman, a.w., p. 17. 
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aparte taak naas die skryf van gewone wetenskaplike werke 

geword •
17

) Opmerklik is dat •n groat deel van die popul~re 

geskiedwerke vandag nie deur vakhistorici nie, maar deur joer-­

naliste, beroepskrywers en amateur-historici geskryf word. 

Oaar word oak tydskrifte uitgegee wat bedoel is vir algemene 

d . . G k" d . 18 ) opvoe ing in es ie enis . 

Baie universiteite bied tans kursusse aan wat gerig is op ge­

meenskapsopvoeding, Veral Britse en Amerikaanse universiteite 

het dikwels on besondere departement vir ,,adult education" of 

,,external studies", wat dikwels net gewone na-uurse studente­

opleiding ko~rdineer. Oaar word egter oak kursusse aangebied 

wat nie met die oog op verwerwing van •n graad gerig is nie en 

waarin aktuele problems dikwels behandel word . Besprekings­

klasse vorm soms ·n belangrike bestanddeeil. daarin . 19) Die groot­

ste gedeelte van die ,.adult education" wat Britse en Amerikaan­

se universiteite verskaf kan egter nie as gemeenskapsopvoeding 

beskou word nie , omdat dit om opleiding van na-uurse students 

vir beroepe gaan of omdat kursusse aangebied word wat nie van 

17) Wat die Suid-Afrikaanse geskiedenis betref, kan werke soos 
A.J . Bo~seken, D,W. Kruger en A. Kieser (red . ), Orie eeue: 
die verhaal van ans vaderland, as voorbeeld genoem word, 
Dok die werke van Johannes Meintjes, Marjorie Juta, T,V, 
Bulpin (nie een •n vakhistorikus nie) en andere is bydraes 
van belang tot gemeenskapsopvoeding in Geskiedenis . 

18) Byvoorbeeld History today, Landen (eerste uitgawe 1951), 
en in Suid-Afrika Historia. (Amptelike orgaan van die 
Historiese Genootskap van Suid-Afrika, eerste uitgawe 
1955,) 

19) Vgl , A, Peers, Adult education. A comparative study, 
ve~l_pp. 123, 133, 215, 277 - 281 , 306, 351 - 359 en 
oak Cramer en Browne, a.w., pp. 295 , 339 en Moehlman en 
Rouceck, a . w., p . 237 , 
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wetenskaplike aard is nie en eintlik op skoolvlak tuishoort. 20 ) 

In die V,S,A, word dikwels nog korrespondensiekursusse in aller­

lei onderwerpe vir nie-studente aangebied, 21 ) hoewel die radio ­

en televisie nou al meer die plek van die korrespondensie­

metode begin inneem, Spesiale T,V,-kolleges word selfs opgerig. 

In die meeste lande is dit tans die radio- en televisiectienste 

self wat die inisiatief neem in die aanbied van programme wat 

gerig is op algemene opvoeding op gevorderde vlak, hoewel uni­

versiteitsdosente dikwels versoek word om spesifieke lesings 

te lewer. 

8,5 , 3 Gevolgtrekkings 

Dit blyk dat, hoewel universiteite vandag op allerlei wyses by­

dra tot gemeenskapsopvoeding, daar n@rens veel sprake is van 

sentrale beplanning en koBrdinasie van die lesings, kursusse 

en popul@rwetenskaplike boeke in •n program waarmee bepaalde 

doeleindes nagestreef word nie, Daar is, vir saver bekend, ook 

geen universiteite wat kursusse in Geskiedenis aanbied wat op­

gestel is met die besondere doel om algemene historiese per­

spektief by mense te vorm nie. 

As die universiteit werklik algemene opvoeding van die gemeen­

skap wil doen, is grater beplanning en koBrdinasie nodig. Daar 

kan van allerlei middele, soos boeke, televisie en radiopro­

grarM1e of ook van die aanbied van vakansiekursusse aan die 

universiteit gebruik gemaak word, rnaar dan moet dit op so •n 

20) Dok die Duitse Volkshochschule wat somerkursusse in aller­
lei vakke aanbied se opvoedingswerk l@ net gedeeltelik op 
die vlak van die universiteit, Vgl, Peers, a.w., p. 306 
e.v. 

21) In Suid-Afrika word die soort kursusse meesal deur 
privaat-korrespondensiekolleges aangebied . 
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manier gedoen word dat dit vir iemand moontlik is om deur die 

verskillende middele wat vir horn toeganklik is verdere opvoeding 

ten opsigte van alle kultuurfasette te ontvang wat sal bydra tot 

verdieping van sy lewensbeskouing, grater taakbesef en grater 

begrip vir die problems van sy samelewing , DTI die program 

vir algemene opvoeding in Geskiedenis op hierdie wyse uit te 

voer, kan die universiteit byvoorbeeld sorg dat daar •n reeks 

geskikte handboeke of popul@rwetenskaplike werke geskryf word 

waarin al die leerstof gedek word en dat in televisie- of 

radioprogramme onderwerpe aansluitend by die werke bespreek 

word , Vir mense wat nag verdere hulp verlang en belangstel in 

deegliker studie kan dan vakansiekursusse gere~l word, waarby 

weer aangesluit word by wat in boeke en radioprogramme behan­

delis. 

Hierby behoort dosente in Geskiedenis aan die universiteit, 

wanneer hulls daartoe versoek word, artikels te skryf, voor-­

dragte te lewer en advies te gee met die opstel van radiopro­

gramme , Die inisiatief vir gemeenskapsopvoeding in Geskiedenis 

behoort egter nie aan instansies buite die universiteit oorge­

laat te word nie , aangesien hierdeur nie verseker kan word dat 

die universiteit se taak om historiese perspektief deur ge­

meenskapsopvoeding te vorm doeltreffend verwesenlik word nie . 

Oaar moet aan die universiteit prograrrrne opgestel en middele 

voorberei word waardeur die doel verwesenlik kan word . 

8.6 Opvoeders en opvoeringsmiddele 

Die opvoeders in die gemeenskapsopvoedingsprogram moet dieself­

de mense wees wat verantwoordelik is vir die algemene studente­

opvoeding, Waar hier van besondere opvoedingsmiddele gebruik 

gemaak moet word, sal verder moontlik mense met besondere kennis 

van en vaardigheid in die gebruik van middele soos die radio en 
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televisie nodig wees. Wat die opvoeding in Geskiedenis be­

tref, is opgeleide historici nodig met deeglike kennis van die 

Geskiedenis in grater geheel, wat tewens oak opleiding ont vang 

het om hulle in besonder vir hul opvoedingstaak voor te berei; 

dit moet opleiding in metodes van gemeenskapsopvoeding insl uit , 

Wat opvoedingsmiddele betref, is naas sommi ge van die tradisio­

nele middele soos lesings en handboeke besondere hulpmiddele 

soos die televisie en die radio van belang. Dit is hierdie 

hulpmiddele wat veral verseker dat mense op •n afstand opgevoed 

kan word, en dat, al is daar geen werklike ontmoeting tussen 

dosent en student moontlik nie (behalwe miskien met spesiale 

vakansiekursusse), die dosent tog sy ,,studente" kan bereik. 

Vir die opvoedeling is dit □or die algemeen nie moontlik om 

met die opvoeder kontak te maak nie, sodat gemeenskapsopvoeding 

•n meer eensydige handel ing of pros es as ander vorme van opvoe­

ding is. Dit is t og belangrik dat die dosent, ten einde effek­

tief op te voed, moet kan vasstel wat die resultaat van sy op­

voedingswerk is. Al kan dit nie op so •n direkte wyse as by 

opvoeding van studente aan die universiteit gedoen word nie, 

kan langs indirekte weg, byvoorbeeld deur opnames en steek­

proewe te doen, tog nagegaan word wat deur die opvoeding bereik 

d . h . d" . 22) war en in oeverre aanpassings no ig is. 

By die gebruik van di e verskillende middele moet die doel van 

22) Afstandsonderwys va l nie saa m met indirekte onderwys nie. 
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Met l aasgenoemde word i n hi erdie werk bedoel onderwys deur 
die skrywer van •n werk in plaas van direk deur die dosent 
self, sodat self s t andige s t udie van die student die weg is 
waarlangs hierdi e onderwys gedoen word. By afstandsonder­
wys is daar geen ontmoeting tussen student en dosent nie, 
maar oar televisie en radio is daar tog nag direkte onder­
wys deur die dosent al is dit oar •n grater a fstand. Vgl. 
P• 58 hierbo. 



gemeenskapsopvoeding steeds in gedagte gehou word, en die ge­

bruik van die middele s6 gekombineer word dat hierdie doel op 

die bes moontlik wyse verwesenlik kan word, Presies wat die 

verhouding in die gebruik van die verskillende middele by op­

voeding in Geskiedenis moat wees, kan moeilik sander deeglike 

ondersoek bepaal word en dit sal waarskynlik verskil van gebied 

tot gebied, Dit is in elk geval duidelik dat spesiale hand­

boeke altyd van groat belang sal wees, aangesien bestudering 

van geskrewe materiaal (of dit direkte getuienisse of verdere 

verwerkinge is) altyd die prim@re middel tot kennisvorming van 

die verlede bly . Soos by die opleiding van studente sal self­

standige studie van •n aantal werke waarskynlik steeds die ver­

naamste wyse wees waardeur iemand in die gemeenskap in Geskie­

denis opgevoed kan word, Dit is daarom •ri eerste plig van die 

universiteit om geskikte werke te voorsien, Aan goeie popul@r­

wetenskaplike werke in die geskiedenis is daar tans in Suid­

Afrika, en oak in die buiteland, •n groat gebrek, 23 ) Ander 

middele sal veral aangewend most word om die opvoedeling te 

help met selfstandige studie, soos dit oak aan die universiteit 

die geval is. Naas die boek is die radio en televi?ie vandag 

saker die vernaamste hulpmiddel vir gemeenskapsopvoeding, 

aangesien direkte kontak van die dosent met die student hier­

deur in sekere sin moontlik is , 

By gemeenskapsopvoeding kan direkte evaluering, soos in ander 

vorms van opvoeding, moeilik gedoen word, Die universiteit 

kan standaardtoetse opstel waardeur manse hulself kan evalueer 

en hierdeur problems by hulls studie nader kan bepaal en 

remedieer. Dit is verder moontlik dat die universiteit eksa-

23) Vgl. F,A. van Jaarsveld, Die historikus in die samelewing, 
Suid-Afrikaanse historiese joernaa l, 3, Nov. 1971, p. 4, 
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mens re~l waaraan mense vrywillig ka n deelneem en op grand 

waarvan hulls miskien oak sen of ander sertifikaat kan ontvang, 

Wanneer die doel va n gemeenskapsopvoeding egter die verwerwing 

van •n graad of diploma word wat toegang verleen tot bepaalde 

betrekkings, begin dit sy karakter van gemeenskapsopvoeding 

verloor en word dit gewone universiteitsopleiding aan deeltydse 

students. 
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HOCFSTUK 9 

WETENSKAA...IKE ONDERSOEK 

9.1 Inleiding 

By die behandeling van wetenskaplike ondersoek as faset van 

die universiteitstaak word die volgende steppe gevolg: ten 

eerste word wetenskaplike navorsing aan die universiteit in 

die algemeen, en vanuit die perspektief van die universiteits­

taak as geheel, beppreek; daarna word gelet op navorsing in 

Geskiedenis in die besonder, die doeleindes wat nagestreef en 

die vereistes waarean voldoen moet word; vervolgens word aan­

dag gegee aan die bestaande posisie ten opsigte van navorsing 

in Geskiedenis in verskillende Westerse lande, en op grand 

daarvan word uiteindelik enkele gevolgtrekkings gemaak en ge­

poog om aan te dui hoedat die navorsingstaak van die univer­

siteit in die vak Geskiedenis ten beste uitgevoer kan word. 

9.2 Wetenskaplike ondersoek as universiteitstaak 

Die verrig van wetenskaplike ondersoek is •n essensi~le funksie 

wat die universiteit vervul; tot hierdie gevolgtrekking is by 

die algemene bespreking van die universiteitstaak vroe~r in die 

werk gereak,l) Wetenskaplike ondersoek behoort geensins die 

alleroorheersende taak van die universiteit te wees, soos aan 

die kontinentaal-Europese universiteite soms die geval was nie, 

en oak nie die basis van die universiteitstaak te vorm soos 

enkele skrywers dit nag wil h@ nie. 2 ) Aan die ander kant moet 

dit nie, in reaksie teen oorbeklemtoning van die navorsingstaak, 

heeltemal verwaarloos word om alle aandag aan opvoeding te wy 

1) Kyk pp. 75 - 79 hierbo, 

2 ) Gerlach , a .w., p . 2. 



soos Ortega y Gasset bepleit nie, 3 ) Oaar is reeds aangedui 

dat wetenskaplike ondersoek, wat saam met wetenskaplike onde?'­

wys wetenskapsbeoefening uitmaak, •n kardinale taak in die ont­

wikkeling van die kult uur en in alls fasette van die samelewing 

vervul, en dat die universiteit •n sentrale rol het in die ve?'­

rig van hierdie wetenskaplike ondersoek. 4 ) As die universiteit 

sy revorsingstaak nie na behore vervul nie, sal die wetenskap 

daaronder ly en sal dit al moeiliker word om die telkens nuwe 

problems wat in die samelewing opduik die hoof te bied; uit­

eindelik moet verwaar l osing van wetenskapsbeoefening tot kultu­

rele verval lei. Hierdie faset van die universiteitstaak is 

dus ten minste net so belangrik as die fasette wat reeds behan­

delis en mag net so min as die ander fasette verwaarloos 

word, 5 ) 

Wetenskaplike ondersoek aan die universiteit kan alleen in 

samehang met ander fasette van die universiteit se taakuit­

voering verrig word, Soos hierbo reeds aangetoon, 6 ) most weten­

skaplike ondersoek en wetenskaplike onderwys op gevorderde vlak 

saver moontlik saam verrig word; slegs die historikus wat sy 

vak deur en deur ken en steeds besig is met navorsing kan op 

die hoogste vlak onderwys gee en ander oplei om self historiese 

navorsing te doen, Leiding deur •n ervare ondersoeker by die 

revorsing van die student-historikus maak •n belangrike deel van 

3) 

4) 

5) 

6) 
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Ortega y Gasset, a.w.; Van Riessen, a.w., p. 14. 

Kyk PP• 81 - 82 hi erbo. 

S. du Toit, Die navorsingsta~k van die universiteit, . Koers, 
37(5), Apr. 19?D, p. 368 en Potchefstroomse Unive~siteitvir 
C,H,O., Verslag van die Sentrale Opnamekomitee ••• , p. 8. 

Kyk p. 273 hierbo. 



die opleiding van geskiedwetenskaplikes uit, Dok gemeenskaps­

opvoeding staan in noue verband met wetenskaplike ondersoek: 

deur wetenskaplike ondersoekresultate aan die gemeenskap bekend 

te stel en op grand van ondersoek advies te verleen en kritiek 

uit te spreek ten opsigte van tendense in die samelewing, word 

opvoedingswerk in die gemeenskap gedoen. 

Wetenskaplike ondersoek kan dus self •n opvoedingsdoel h~; deur 

meer kennis by mense tuis te bring, word hulle opgevoed en 

beter bekwaam vir hulle taak, D9.ar is aangetoon dat wetenskaps­

beoefening egter uiteindelik van belang is in alle taakverrig­

ting van die mens, of dit nou die maak van •n kunswerk, die 

organisasie van •n bedryf, regspraak of godsdiensbeoefening is.7 ) 

Di~ doeleindes van wetenskapsbeoefening en die plek van weten­

skaplike ondersoek in die geheel van die taakuitvoering van 

die universiteit moet steeds in gedagte gehou word wanneer na­

gegaan word hoe hierdie ondersoek aan die universiteit behoort 

te geskied, 

Ten eerste moet navorsingswerk, as ditsy plek in die geheel 

van menslike lewenswerk na behore wil inneem, gerig wees op die 

probleme wat mense in die samelewing ondervind, Dit is steeds 

die wetenskaplike se taak om op grand van sy wetenskaplike 

kennis van en insig in •n probleem advies te gee, rigtinge aan 

te dui wat by die oplossing daarvan gevolg behoort te word, Die 

wetenskaplike mag nie sy vak bloat om die wetenskap self be­

oefen en kennis vergaar sander om op die problems en behoeftes 

van die samelewing te let nie, Aan die ander kant weer moet 

wetenskaplike ondersoek nie bloat dienslewering , •n voldoen aan 

alle moontlike behoeftes van die gemeenskap wees nie, Om weten-

7) Kyk pp, 67 - 70 hierbo, 
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skaplike leiding te kan gee, moet die wetenskaplike •n self­

standige posisie inneem, Toegepaste navorsing is oak nie 

moontlik as dit nie op grand van basiese ondersoek kan geskied 

nie. Waar wetenskaplike institute buite die universiteite dik­

wels gerig word op die verrig van toegepaste ondersoekwerk, is 

dit alleen aan die universiteit waar steeds verdere basiese 

wetenskaplike navorsing gedoen kan word, waar oak steeds pe~ 

spektief op die wetenskap as geheel behou kan word, 8 ) Dit be­

teken nie dat die universiteit altyd alle wetenskappe ewe uit­

gebreid moet beoefen nie; daar kan in bepaalde rigtings ge­

spesialiseer word by die ondersoekwerk van die universiteit, 

Tog moet die universiteit, om universiteit te kan bly, weten­

skaplikes in die hele spektrum van die wetenskappe in sy diens 

h1l en wetenskaplike leiding in alle kultuurfasette gee, Dm on 

se!fstandige posisie in die samelewing te kan inneem, moet 

afstand van die problems geneem word, nie om hulle daardeur te 

ignoreer nie, maar juis om hulle in beter perspektief te kan 

sien en dieper insig in hulle te kan h1l, Die wetenskaplike 

kan uiteindelik alleen in afstand tot, maar tegelykertyd in 

noue voeling met, die samelewing sy ondersoekwerk goed doen. 

on Tweerigtingverkeer tussen samelewing en wetenskap is nodig, 

8} Institute moet en kan oak wel aandag gee aan basiese navo~ 
sing, en universiteite, aan die ander kant, is soms van 
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geld uit die samelewing afhanklik wat hulle in die rigting 
van toegepaste navorsing dwing. Wanneer die universiteit 
horn by sy navorsingsbeplanning geheel en al deur finansi~le 
oorwegings laat lei, bestaan die gevaar dat verhoudinge 
skeef getref word en die universiteit nie meer sy hele taak 
goed kan verrig nie , Vgl,: S,J, Preller, Die wese en funk­
sies van die universiteit en van die P,U. vir C,H,O, in be-­
sander (S ,J, Preller (red.), Inleiding tot die Ters~1lre Di­
daktiek, p, 21); S,M, Naude, Role of research organizations 
and the universities. Suid-Afrikaanse tydskrif vir weten­
skap, 58(5 ), Mei 1962, p, 137; American Council on Educa­
tion, Sponsored research policies of colleges and univer­
sities, p, 42, 



waarby die wet enskap steeds op die probleme van die samelewing 

betrek word en die samelewing steeds op grond van wetenskaplike 

advies en leiding ontwikkel en verander, 9 ) 

Aangesien wetenskapsbeoefening deel van •n mens se lewenstaak 

vorm en alle ender fasette van die teak daarop inwerk , sal in 

die keuse van die onderwerp vir ondersoek en in die wyse waar-­

op dit ondersoek word die taakbesef en lewens- en w~reldbeskou­

ing van die wetenskapl i ke, en van die universiteit waaraan hy 

verbonde is, deurwerk , Op die wyse waarop lewens- en w~reld­

beskouing die wetenskapsbeoefening kan bernvloed, is reeds g&-
10) let, en daar is gepoog om aan te toon dat die universiteit -

om sy teak na behore te kan vervul - •n eenheidsvisie, •n geloofs­

grondslag moet h~. In die jongste tyd het die noodsaak daarvan 

aan baie Westerse universiteite duideliker geword toe probleme 

opgeduik het, soos byvoorbeeld die probleem of die universiteit 

navorsing behoort te doen y,et lei tot die vervaardiging_ van ver-­

nietigende wapens, Die universiteit kan nag ten opsigte van 

die uitgangspunte nag ten opsigte van die doel van sy weten­

skapsbeoefening neutraal staan - en om die rede ook nie net~ 

diensorganisasie van die samelewing wees nie, Die Christelike 

universiteit moet sy wetenskapsbeoefening steeds s6 inklee en 

rig dat dit in diens staan van die taakvervulling van die 

Christen in die w~reld van vandag, 

Uit bostaande kom reeds na vore dat die universiteit sy taak van 

wetenskaplike ondersoek langs verskillende we~ kan uitvoer, 

In die eerste plek moet die universiteit op verskillende gebiede 

9) Vgl,: Potchefstroomse Universiteit vir C,H,D,, Verslag van 
die Sentrale Opnamekomitee,,,, p, 14 ; Gerlach, a,w,, p, 22; 
T,J, Hugo, Die Afrikaanse universiteit en sy plek in die 
volkslewe, p, 46, 

10) Kyk pp, 64 - 67 hi erbo, 
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van die wetenskap navorsingsprojekte loads, waarby besondere 

probleme in die samelewing veral aandag ontvang, en dan die 

ravorsingsresultate bekend stel, Verder kan die universiteit 

ook op versoek van instansies in die samelewing, waaronder 

kultuurverenigings en liggame wat hulle beywer vir bewaring van 

historiese monuments, wetenskaplike advies verskaf . Universi­

teitspersoneellede kan soms as amptelike adviseurs van s ulke 

liggame dien en lid wees van regeringsadviesrade; Oit is egter 

nie net die plig van die universiteit om advies te gee op 

versoek nie; ook wanneer universiteitsgeleerdes, · op grand van 

huile wetenskaplike insig, problems in beleidsmaatre~ls van die 

regering en die optrede van bepaalde organisasies sien, moet 

hulle op wetenskaplike wyse kritiek uitspreek, Die universi­

t eit is geroepe om wetenskaplike leiding te gee, en dit beteken 

nie altyd om te wag tot volgelinge leiding vra nie , Oit s ou 

egter □orskryding van die bevoegdheid van die universiteit wees 

as akademici nie by . wetenskaplike kritiek bly nie, maar hulle 

aktief in die praktyk gaan beywer om bepaalde veranderinge 

te bewerkstellig en •n bepaalde beleid uit te voer. 11 ) 

Waar die universiteit ten opsigte van probleme wat telkens ra 

vore kom advies en kritiek moet verskaf , word sy ravorsingstaak 

11) In hierdie verband moet onderskei word tussen die taak van 
die akademikus as wetenskaplike aan die univers iteit en sy 
algemene lewenstaak , Net soos mense in enige ander beroep 
is die taak van die akademikus omvattender as sy beroep; 
hy moet nie net wetenskaplike ondersoek doen nie, maar het 
ook •n plig as lid van •n gesin, lidmaat van •n kerk , burger 
van •n staat, ensovoorts, As wetenskaplike mens het hy, 
net soos ·n advokaat , predikant of bedryfsleier, verder i n 
die hele samelewing •n leidende rol te vervul ( vgl, pp. 346 
348 hI'erbo) en moet hy daar volgens sy eie wetenskaplike 
insigte aktief optree . As universiteitspersoneellid be­
hoort hy egter slegs wetenskaplike advies en kritiek te 
gee en clan ook net waar ditsy besondere vakgebied raak , 
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dus in sekere opsigte deur wisselende omstandighede bepaal. 

Oit beteken nie dat daar nie beplanning in die universiteit se 

navorsingswerk kan wees nie, want dit behels tog meer as om net 

op on ~ - basis wetenskaplike leiding t;e gee . Dok kan in 

besondere gevalle net leiding gegee word op grand van omvattende 

ondersoek wat in die loop van jare gedoen is er> om sulke onder­

soek steeds voort te sit, is langtermv• 1-beplanning nodig . Ten 

einde in sy wetenskaplike ondersoekwerk sy taak na behore te 

vervul, soos dit vanuit sy lewens- en w@reldbeskoulike basis 

gesien word, moet die universiteit dus steeds nagaan watter na­

vorsing in besonder nodig is en beplan om sulke navorsing te 

bevorder , Om s6 te kan beplan, is koordinasie ~□dig van die 

ondersoekwerk in die verskillende vakgebiede, want alleen deur 

ko1:lrdinasie kan •n ondersoek wat, soos dik:wels die geval is, 

verskillende vakke raak, doeltreffend uitgevoer word, Koordi­

nasie is verder nodig tussen die wetenskaplikes wat aan di&­

selfde projek werk, of hulle nou tot dieselfde of tot verskil­

lende vakgebiede behoort . Navorsing kan net tot op sekere 

hoogte in gemeenskap met mekaar gedoen word want uiteindelik 

is dit tog individuele wetenskaplikes wat elk •n bepaalde aspek 

van die projek moet behartig , Ko1:lrdinasie is egter nodig sodat 

wetenskaplikes in hulle besondere ondersoeke saam •n grater 

veld dek en dat hulle werk op mekaar afgestem is , waarvoor 

gereelde onderlinge diskussie van gemeenskaplike probleme 

noodsaaklik is , Ko1:lrdinasie is verder ook van belang ten op­

sigte van navorsingswerk aan verskillende universiteite en 

institute, nie net in die eie land nie , maar □or die hele 

w@reld ; daar is immers baie probleme wat •n groat gebied, en 

dikwels die hele w@reld, raak en daarom deur navorsers in ver­

skeie lande ondersoek word , Uiteindelik dra elke navorsings­

instansie in die w@reld by om die wetenskaplike kennis in die 

algemeen uit te brei , Ui t ruil van inligting □or navorsingswerk, 
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deur nasionale en internasionale bulletins en konferensies , is 

in hierdie verband van belang . 

Beplanning van navorsingswerk aan die universiteit hoef nie te 

beteken dat elke wetenskaplike wat aan die universiteit verbonde 

is gedwing word om bepaalde projekte te onderneem nie. Om 

ondersoekwerk vrugbaar te kan doen, en produktiwiteit en oor­

spronklikheid te bevorder, behoort •n wetenskaplike sy onder­

werpe saver moontlik uit eie belangstelling te kies , Die 

roepingsbewuste ondersoeker sal horn by die keuse van sy onder­

werp vanself laat lei deur problems en behoeftes van die 

samelewing. 12 ) Die universiteit kan tog sorg dat navorsing 

in •n bepaalde veld bevorder word deur by die aanstelling van 

wetenskaplikes rekening te hou met hulle belangstellingsveld 

en in sommige gevalle mense aan te stel om •n spesiale navorsings­

opdre.g uit te voer. Verder kan toekennings aan navorsers wat 

•n bepaalde projek aanpak beskikbaar gestel word of •n personeel­

lid geheel of gedeeltelik losgemaak word van ander verpligtinge 

om •n bepaalde onderwerp te gaan ondersoek. Daarby moet in ge­

dagte gehou word dat dit nie net personeellede is wat navorsing 

aan •n universiteit doen nie, maar oak gevorderde students wat, 

onder leiding van dosente, daarmee hulle opleiding afrond; hulle 

behoort eweneens •n belangrike mate van vryheid van -keuse van 

onderwerp te h~, maar kan oak deur toekennings en ander voor­

dele in bepaalde rigtings aangemoedig word, 

9,3 Doeleindes van en vereistes vir geskiedenisondersoek 

aan die universiteit 

In hoofstuk 3 is reeds aangedui watter algemene doeleindes met 

12) 
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historiese ondersoek nagestreef moet word, en daar is gekonklu­

deer dat die prim@re doel van sulke ondersoek is om historiese 

perspektief te bied en by mense te vorm, Hierdie perspektief 

is essensieel om diepgaande insig in huidige omstandighede, 

tendense en probleme te kan h@ en om te kan bepaal watter hou­

ding teenoor hierdie dinge ingeneem word en watter wyse van 

optrede die gewenste is. 13 ) Historiese insig vorm deel van 

insig in die eie lewenstaaK, Die beligting van die werKlikheid 

vanuit historiese gesigspunt, en daarmee perspektief op die 

kultuur i _n sy ontwikkeling tin as geheel, is verder noodsaaklik 

vir ander wetenskappe ten einde besondere kultuurfasette te 

kan ondersoek. 14) 

Oit is daarom die · taak van die historikus aan die universiteit 

om ·die geskiedenis in alle opsigte te ondersoek vir sove_r dit 

van belang is vir die vorming van historiese perspektief. Hy 

moet besondere periodes en gebeurtenisse in ·die verlede onder­

soek, veral waar ·hulle lig kan werp op eietydse sake, en oak die 

algemene gang van die geskiedenis, en die ontwikkeling van 

beskawings in grater geheel, steeds onder •n wetenskaplike soek­

lig plaas. Oaarby moet hy besin oar die aard van die geskiede­

nis, van historiese ontwikkeling en historiese verskynsels as 

sodanig.15) In ans tyd mag die studie van besondere onderwerpe 

soos die geskiedenis van die universiteit, die Euromark of die 

Ierse probleem van besondere belang wees, maar daar moet steeds 

in gedagte gehou word dat hierdie onderwerpe alleen teen •n 

bre~r agtergrond, van die hele Europese beskawingsontwikkeling 

en die hele Middeleeuse samelewing gesien kan word, Oaarom 

13) Kyk pp. 146 - 161 hierbo, 

14) Kyk p. 161 hierbo, 

15) Kyk pp. 225 - 233 hierbo , 
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moet die .ondersoekwerk van die historikus steeds sowel op 

besondere problems van vandag as op die vorming van historiese 

kennis as sodanig en van algemene historiese insig gerig wees, 

Alleen as aan beide aandag gegee word, kan die historikus 

daartoe bydra om historiese perspektief op die eie tyd en 

wetenskaplike leiding te gee ten opsigte van besondere problems 

van vandag, Die twintigste-eeuse krisis in die Geskiedweten­

skap is, soos ho~r op aangedui, 16 ) in belangrike mate juis 

daardeur veroorsaak dat historici te dikwels slegs aandag gegee 

het aan die studie van besondere onderwerpe in die geskiedenis, 

maar daarby nie eietydse problems in die oog gehou het nie, en 

verder te weinig gepoog het pm sintese van historiese kennis 

te bring en so historiese perspektief op die eie tyd te bied. 

Die historikus behoort in sy ondersoekwerk steeds die doel van 

sy ondersoek en die plek daarvan binne die geheel van weten­

skaplike ondersoek voor o~ te hou en sy werk daarop af te stem. 

Hy moet daarby erkende wetenskaplike metodes volg, maar oak 

telkens opnuut besin of •n bepaalde metode, of kombinasie van 

metodes, die mees geskikte is om sy doel te bereik, Hy moet 

verder steeds i n gedagte hou vir wie hy sy ondersoek doen, v.ent 

ondersoek behels nie net die bestudeer van •n probleem om tot 

•n bepaalde konklusie te kom nie, maar oak die weergawe en be­

kendstelling van hierdie konklusies in •n wetenskapl-ike _geskrif. 

Skryf die historikus in die eerste plek vir sy mede-historici, 

vir students in •n besondere veld of vir mense in die samelewing 

by wie historiese perspektief gevorm moet word? Dit hang van 

die aard van die onderwerp af wie die werk gaan lees, on Studie 

van die handelsverhoudinge tussen Engeland en Skandinawi~ in 

die vyftiende eeu mag net deur •n klein groepie geleerdes gelees 

16) Kyk p. 120 e.v. hierbo. 
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word, maar een oor Engeland in die Middeleeue of die Middel­

eeuse universiteit mag •n bre~r leserspubliek h~. Die histori­

kus moet sy resultate s6 bekend stel dat dit vir die lesers met 

hulle besondere kennisveld begryplik is, en nie te veel ver­

duidelik as dit nie nodig is nie of te onduidelik wees vir die 

grootste deel van die mense wat in die werk belangstel nie. 

Alleen deur hierdie dinge in ag te neem, kan die historikus sy 

werk so doeltreffend moontlik verrig.l?) 

Met die algemene doeleindes van en vereistes vir geskiedenison­

dersoek in die oog, kan nou nader bepaal word hoe hierdie na­

vorsingswerk aan die universiteit ingeklee en georganiseer moet 

word om aan die verskillende vereistes te voldoen. Dit is nie 

moontlik om vas te stel hoeveel navorsing •n bepaalde universi­

teit behoort te doen nie, omdat die hoeveelheid wat gedoen kan 

word onbeperk is en dit dus van die kapasiteit van die be?ondere 

universiteit afhang 11.et gedoen kan word. Dit is voor-die--hand­

liggend dat elke universiteit egter steeds prioriteit moet gee 

aan die ondersoek wat in sy besondere milieu en op grond van 

sy grondliggende -beskouing die belangrikste is. By die bepa­

ling van prioriteite moet die universiteit ook daarop let vir 

watter projekte hy beter as ender universiteite toegerus is 

en 11.et dus as sy besondere verantwoordelikheid beskou kan word; 

ondersoek van onderwerpe y,et die direkte landstreek raak waar­

in die -uni~ersiteit gele~ is, kan byvoarbeeld as sy besondere 

plig · beskou word. Koordinasie tussen historici ·aan verskillende 

universiteite is verder nodig om te verseker dat onderwerpe van 

algemene lands- en w~reldbelang nagevors word . 

Vir die verrigting van navorsing in die Geskiedenis is sekere 

17) Vgl. P. de Klerk, Die beginsels van geskiedskrywing. 
Perspekt i ef, 12(4), pp. 12 - 13. 
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fasiliteite aan die universiteit uiteraard onontbeerlik. 

Oaar moet •n goed toegeruste biblioteek ten · opsigte van die 

historikus se veld van ondersoek wees, of ten minste die 

moontlikheid om boeke geredelik vanaf ander biblioteke te be­

kom. Verder is vir die meeste onderwerpe studie va n historiese 

dokumente wat slags in argiefbewaarplekke toeganklik is nodig; 

daarom moet die historikus aan die universiteit die geleentheid 

h@ · om van tyd . tot tyd sulke plekke te kan besoek sonder alte 

veel persoonlike finansiele opofferinge. Die aktiwiteite van 

historici aan die universiteit, en ook die opleidingsprogram 

van nagraadse studente, moet dus so gereel word dat periodieke 

afwesigheid moontlik is. Verder moet die universiteit middele 

h@ om die resultate van wetenskaplik ondersoek wat aan die 

universiteit verrig is te publiseer. Die verskaffing van admi­

nistratiewe en tegniese hulp (byvoorbeeld vir skryf van briewe 

in verband met die ondersoek en tik van manuskripte) kan verder 

verseker dat die historikus sy tyd op die mees doeltreffende 

wyse bestee. 

9.4 Geskiedenisondersoek aan universiteite in verskillende 

lande ---· 
Om nader te kan bepaal watter probleme in geskiedenisondersoek 

aan universiteite oorkom moet word, word kortliks op die be­

staande posisie aan universiteite in verskillende lande gelet. 

In hierdie verband moet gekyk word na die moontlikhede vir 

historiese navorsing aan universiteite, die fasiliteite wat 

universiteite daarstel en of universiteite navorsing in besore­

dere rigtings inisieer en stimuleer. Weinig gegewens is hier­

oor beskikbaar en daar is verder groot variasie ·van universi­

teit tot universiteit. Slegs die hooftrekke van die situasie 

in sommige lande word daarom aangedui. 
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In die historiese oorsig oor die universiteit in hoofstuk 2, 

hierbo, is daarop gewys dat wetenskaplike ondersoek reeds aan 

die oudste universiteite beoefen is. In die Middeleeue het 

wetenskapsbeoefening hoofsaaklik beperk gebly tot die bewaar en 

verwerking van vroeer verkree kennis. Vanaf die sestiende eeu 

eers het navorsing as vorm van nuwe kennis begin ingang vind, 

hoewel hoofsaaklik nog buite die universiteit, waar dit eintlik 

eers in die negentiende eeu •n belangrike plek begin inneem het. 

In die universiteite op die Europese vasteland is wetenskaplike 

ondersoek in die eeu selfs as hooftaak van die universiteit 

gesien. Vandag nog beklee navorsing •n belangrike plek aan die 

universiteite van Wes-Europa. 18 ) In Ouitsland, Nederland, 

Frankryk en Groot-Brittanje vorm wetenskaplike ondersoek •n 

groat deel van die universiteitsprofessor se werk, Hy gee ge­

reeld lesings, maar dikwels hoofsaaklik oor sy besondere navol"­

singsveld, en lei seminare oor die terrein van sy navorsings­

gebied; dikwels doen gevorderde studente ook ondersoekwerk wat 

aansluit by die professor se ondersoekprojek. Van wetenskapli­

ke medewerkers en assistente, wat daar naas die hoogleraars is, 

word soms ook verwag om die professor in sy besondere projek 

by te staan . caar is oor die algemeen slegs •n beperkte getal 

professore aan ~ universiteit (meesal net een in elke bree 

spesialisasieveld) maar die besondere gerigtheid van alle werk 

op navorsing lei daartoe dat heelwat belangrike ondersoekwerk 

gedoen word. 19 ) Professore is meesal heeltemal vry in hul 

keuse van •n onderwerp binne die spesialisasierigting waarvoor 

hulle aan die universitsit aangestel is, terwyl assistente en 

studente se keuses soms (maar nie altyd nie) aan die van die 

18) Vgl. Ou Tait, a.w. ~. 37(5), pp. 361 - 362 en Ortega 
y Gasset, a.w., p. 43. 

19) Vgl. J, 8en--Cl3.vid, Fundamental research and the universi-
ties, p. 46. 
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hoogleraar gebonde is, Vakbiblioteke is oar die algemeen goed 

toegerus. Dok is daar soms die moontlikheid om periodiek van 

die universiteit afwesig te wees. Finansiele toekennings is 

oar die algemeen nie maklik verkrygbaar nie, maar wel word 

heelwat administratiewe hulp dikwels aan navorsers beskikbaar 

gestel, Die posisie aan grater universiteite is ten opsigte 

van biblioteke, geld en ander fasiliteite in die reel beter 

as aan kleiner uni versiteite. Ko~rdinasie tussen historici 

vind hoofsaaklik plaas deur landswye akademiese verenigings 

en soms deur s taatsondersteunde liggame socs die Deutsche 

Forschungsgemeinsc haft waarvan alle i nrigtings vir hoer onder­

wys lede i s. 20 ) Die l i ggaam pak gesamentlik sekere projekte 

aan, help om projekte aan universiteite te finansier en bedien 

die regering van advies, In Frankryk bied die Centre National 

de la Recherche Scientifique (CNRS) soortgelyke -hulp. 21 ) In 

die algemeen vind navorsing in Europa egter op •n minder ge­

organiseerde en beplande wyse as in die V.S,A, plaas. 22 ) 

In die Verenigde State het navorsing vanaf die helfte van die 

vorige eeu •n belangrike plek aan universitei te begin inneem, 23 ) 

Die gerigtheid op toegepaste navorsing is dikwels neg •n beson-­

dere kenmerk van •n Amerikaanse universitei t, maar di t geld nie 

soseer vir geskiedenisondersoek, v.et nooit heeltemal •n ,.toege­

paste" karakter kan h@ nie, Aan grater universiteite is daar 

dikwels on groat aantal historici - aan universiteite soos 

Harvard, Yale en Berkeley sowat vyftig - v.et almal spesialiste 

in bepaalde velde van die geskiedenis is. Vanhulle word ver-

20) Deu~sche Forschungsgemeinschaft, Aufbau und Aufgaben. 

21) Shafer, a,w,, p. 50, 

22) Ben-David, a,w,, p. 14, 

23) Perkins en Snell, a,w,, p, 133, 
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wag om, meesal net vir ses of nege maande van die jaar, ~en of 

twee kursusse in hulle spesialisasievelde vir studente aan te 

bied, Aan kleiner universiteite het historici dikwels ·n grater 

doseerlas en is daar minder geleentheid vir spesialisasie. 24 ) 

Dok vakbiblioteke is daar nie so goed toegerus soos aan die 

groat universiteite nie . Aan alle universiteite word egter 

groat waarde aan navorsing geheg, en publikasies van een of 

ander aard wat di-e resultat s van wetenskaplike ondersoek bevat, 

is aan 9J'/o van die uni versiteite •n vereiste vir permanente aan­

stelling of bevordering ·tot ,,associat e professor" of (daarna) 

tot ,,full professor". Navorsing word verder aangemoedig deur 

historici wat met •n bes ondere pro j ek besig is se doseerlas t e 

verlig en deur administretiewe hulp beskikbaar te stel en geld vir 

studieverlof, studierei se en publikasie van werke geredelik 

bekombaar ts maak. 25 ) Studente wat hulle Ph.D. voltooi het word 

voorts finansieel gesteun om hulls navorsing aan universiteite 

voort te sit as deel van hulle na-doktorele opleiding. 26 ) His­

torici is meesal vry om oor enige onderwerp in hulle spesiali­

sasieveld navorsing te doen, Waar •n universiteit navorsing in 

•n besondere veld wil bevorder, word •n aparte· instituut soms 

aan die universiteit opgerig waarean dan dikwels ook personeel­

lede aangestel word om navorsing in die betrokke veld te doen. 

So •n instituut kan ook dien om navorsing van wetenskaplikes in 

verskillende rigtings te koBrdineer. Sommige universiteite het 

•n instituut vir Afrika-studies we.are.an, byvoorbeeld, historici, 

volkekundiges, sosiolo~, en taalkundiges saam verbonde is wie 

se spesialisasieveld alrral op Afrika betrekkirg het. Dear is 

24) Ibid. 

25) Ibid., PP• 132 - 134. 

26) National Research Council, a,w . 
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verskillende landswye akademiese verenigings vir historici , 

waarvan die vernaamste is die American Historical Association , 

Di~ vereniging stel dikwels komitees aan om bepaalde probleme 

of nuwe rigtings in die Geskiedwetenskap te ondersoek en lewer 

•n bydrae tot die kollrdinering van wetenskaplike ondersoek, 

Die V,S,A, is tans ongetwyfeld die land waar die meeste navor­

sing in byna alle velde van die geskiedenis gedoen word (soos 

oak in die meeste ander wetenskappe), Hiervoor is verantwoor­

delik die groat aantal universiteite, meer as in die hele Wes­

Europa, en die beskikbaarheid van voldoende geld, wat dikwels 

van private ondernemings en individue kom, om navorsing op 

allerlei wyses te bevorder, Dok die feit dat navorsing •n ver­

eiste vir aanstelling en bevordering van personeel is, lei 

waarskynlik tot groat produktiwiteit - hoewel nie altyd tot 

goeie kwaliteit van die navorsing nie, 27 ) 

In Suid-Afrika met sy klein aantal universiteite en historici 

is die hoeveelheid nayorsing wat verrig word gering in verge­

lyking met di~ in die V,S ,A, Die Suid-Afrikaanse universiteite 

is gestig na die model van die tradisionel e Britse universiteit 

waar opvoeding in die sentrum gestaan het en navorsing op die 
28) agtergr ond was , · Soos in Brittanje self het navorsing •n al 

bel a ngriker rol ·aan die univer siteite begi n speel; maar dikwels 

wor d onderwys en opvoeding nag as die ver naamste universiteits­

taak gesien , Oaar is meesal maar •n klein getal historici aan 

elke universitei t (gemiddeld sowat vyf of ses ) en hulle het 

27 ) 

28 ) 
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deurgaans •n groat doseerlas, 29 ) Anders as in die V .S ,A, en 

Europa is daar min sprake van spesifieke spesialisasievelde 

waarin historici se navorsings- en doseerwerk val, Vakbiblio­

teke is oar die algemeen nie baie uitgebreid nie en dikwels on­

toereikend , Geld vir navorsingsprojekte is, al is dit in be­

perkte mate, beskikbaar, veral deur die staatsgefinansierde 

Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing, Historici aan uni­

versiteite karr gedurende dfe akademiese jaar nie maklik van 

hulle universiteite afwesig wees nie, en daar is oar die alge­

meen slegs voorsiening vir onbetaalde s t udieverlof waarby beurse 

moontlik toegestaan kan word om •n navorsingsprojek te finan­

sier Lbenewens vakansieverlof wat in die re~l sowat ses maande 

is na elke ses jaar diens) , Dor die algemeen geniet dosente 

en nagraadse studente groat vryheid in die keuse van studie­

onderwerpe, In enkele gevalle is institute aan universiteite 

opgerig, met voltydse navorsers daaraan verbonde, om ondersoek­

werk in besondere afdelings van die Geskiedenis te doen, Daar 

is weinig spesifieke koBrdinasie van die navorsingswerk in die 

verskillende universiteite en navorsingsinstitute. Die Raad 

vir Geesteswetenskaplike Navorsing doen egter tog werk in hier­

die rigting, asook die Suid-Afrikaanse Historiese Vereniging, 

die akademiese vereniging van historici in Suid-Afrika,30
) 

Internasionale koBrdinasie van historiese navorsing vind hoof­

saaklik plaas deur internasionale tydskrifte in besondere velde 

van die geskiedenis, 31 ) asook deur internasionale bibliografie~ 

29) 

30) 

Gegewens oar die aantal dosente en studente in Geskiedenis 
aan Suid-Afrikaanse universiteite word verstrek deur De 
Villiers, a,w, Historia, 18(4), pp, 224 - 230 , 

Du Tait, a . w. Koers, 37(5), p. 364; Van Jaarsveld, Dor 
die opleiding. van geskiedkundiges . Historia, 16(2 en 3), 
PP• 74 - 91, 146 - 160, 

31) Bv, : Histor! and theor~; Journal of contemporary history; 
Journa of economic history; Journal of social his­
tory, 
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en indekse, Verder is daar soms internasionale konferensies 

wat deur historici in •n bepaalde veld van oor die hele wllreld 

bygewoon word, Ko~rdinasie in die sin van ondersoek na leemtes 

in die ondersoekwerk en besondere behoeftes waaraan historici 

moet voldoen, is daar eintlik nie, 

9,5 Gevolgtrekkings 

Dit blyk dat die omva ng en aard van die navorsing in die g&­

skiedenis wat aan universiteite in verskillende lande verrig 

word in belangrike mate bepaa l word deur die universiteits­

organisasie, Die aantal personeellede, hoeveelheid doseerwerk , 

moontlikheid van spesialisasie, administratiewe hulp,· verlof­

reelings van dosente en geld om uitgawes vir navorsing te b&­

stry, is almal faktore wat invloed op die navorsing aan •n 

universiteit uitoefen, 32 ) Vrae soos hoeveel historici aan •n 

universiteit verbonde behoort te wees en of almal doseerwerk 

of sommiges net navorsing moet doen, word in die volgende hoof­

stuk in verband met die organisasie van die universiteitstaak 

in die vak Geskiedenis bespreek, 

In die algemeen kan net beklemtoon word dat navorsing net so •n 

belangrike deel van die universiteitstaak is as opvoedingswerk 

en dat die universiteit nie sander die verskaffing van bepaalde 

basiese fasiliteite kan verseker dat hy hierdie taak na behore 

uitvoer nie, Kleiner universiteite sal uitereard •n kleiner 

hoeveelheid navorsing as grater universiteite kan doen, maar 

hulle behoort s6 georganiseer te wees dat navorsing net soveel 

aandag as die ander fasette van die universiteitstaak ontvang, 

32) Uiteindelik kan al hierdie faktore natuurlik na die b&­
skikbaarheid van geld gereduseer word, 
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As sekere fasette ten koste van ander afgeskeep word, vertoon 

die universiteit •n onewewigtige karekter en kan hy sy hele 

taak nie na behore vervul nie , 

Beplanning van navorsingswerk vind eintlik n~rens in groat mate 

plaas nie, al word navorsing in besondere rigtings soms gesti­

muleer. As die universiteit sy navorsingstaak doeltreffend 

wil uitvoer, behoort elke paar jaar _besin te word oar historiese 

ondersoek v.e.t in besonder nodig is en v.e.tter projekte die 

universiteit behoort uit te voer, Can moet deur, onder meer, 

bestaande of nuwe institute, beskikbaarstelling van fondse, 

nuwe aanstellings en aanmoediging van nagraadse studente in on 

bepaalde rigting gesorg word dat die betrokke ondersoek gedoen 

word, Alleen op hierdie wyse kan verseker word dat die Geskied­

wetenskap sy funksie in die samelewing steeds kan· vervul, 

Koordinasie van die navorsingswerk aan verskillende universi­

teite en ander instansies is verder oak noodsaaklik, Op hierdie 

wyse kan op wyer vlak as die van ·n enkele universiteit nagegaan 

word watter ondersoekwerk van groat belang is en stappe in die 

werk gestel word om dit uit te voer, Historici kan op hierdie 

wyse onder mekaar bepaalde onderwerpe en velde verdeel en so 

sorg dat geskiedenisondersoek in •n bepaalde land op die mees 

doeltreffende Wyse verrig word, 33 ) Op internasionale vlak sal 

koordinasie waarskynlik slegs op losser basis kan geskied, maar 

tog bly dit van die grootste belang om te verseker dat die 

Geskiedwetenskap harmonies ontwikkel en steeds sy plek in die 

geheel van wetenskapsbeoefening en in die hele kultuur na be-

33) Sulke werkverdeling kan verder meebring dat vakbiblioteke 
aan universiteite in aparte rigtings kan spesialiseer en 
gesamentlik alle literatuur van belang vir die historikus 
versamel. 
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HOOFSTUK 10 

DIE INTEGRASIE EN ORGANISASIE VAN DIE UNIVERSITEITSTAAK 

IN DIE VAK GESKIEDENIS 

10.1 Inleiding 

In die voorgaande vyf hoofstukke is die verskillende fasette van 

die universiteitstaak en die implikasies daarvan vir die Geskie-­

denis nagegaan. Soos aangetoon is, hang die verskillende faset­

te op allerlei wyses nou saam, en elke faset kan net in juiste 

perspektief gesien word wanneer dit binne die geheel van die 

universiteitstaak gedoen word. Alleen wanneer die verskillende 

fasette van die universiteitstaak in hul juiste verhouding tot 

mekaar bly, kan die universiteit sy volle taak doeltreffend 

uitvoer. Die universiteitskrisis van die twintigste eeu is 

veral die gevolg van oorbeklemtoning van sekere fasette ten 

koste van ander waardeur die hele funksionering en organisasie 

van die universiteit verwring is. 1 ) 

In hoofstuk 2, hierbo, is reeds gepoog om •n algemene beeld van 

die universiteitstaak as ge!ntegreerde geheel te gee. Teen die 

agtergrond hiervan moet nou gepoog word om die universiteits­

taak in die vak Geskiedenis in sy geheel te oorsien en vas te 

stel hoedat die verskillende ·universiteitsaktiwiteite waarby 

die vak Geskiedenis betrek word ge!ntegreer en binne n gemeen­

skaplike organisasiepatroon gebring moet word. Dit hou in •n 

ondersoek na die moontlikheid om die verskillende opleidings­

programme in Geskiedenis wat in die voorgaande hoofstukke be-­

spreek is, gedeeltelik of ten volle met mekaar te integreer. 

1) Kyk pp . 47 - 48 hierbo. 
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Aangesien dit in die praktyk veral aan die kleiner universi­

teite nie moontlik is om verskillende programme naas mekaar 

aan te bied nie, · sal die mate waarin integresie moontlik is 

die praktiese uitvoerbaarheid van die aanbevelinge wat uit hier­

die studie voortspruit sterk be!nvloed. 

Die universiteitstaak in die vak Geskiedenis kan nie losgemaak 

word van die res van die universiteit se taakuitvoering nie, 

want dit is net •n fragment, •n enkele stuk v.e.t in die legkaart 

van die universiteitstaak as geheel moet inpas. •n Geheelbeeld 

van die wyse waarop die universiteit sy taak in die vak Geskie­

denis uitvoer, kan slegs gevorm word as dit teen die agter­

grond van die funksionering van die universiteit as geheel ge­

sien word. Binne die bestek van hierdie hoofstuk kan slegs 

telkens aangetoon word hoedat sekere aspekte van universiteits­

werk ten opsigte van Geskiedenis inskakel by ander fasette va n 

die werk van universiteite. Dit is verder nie moontlik om die 

organisasie van die universiteitstaak in die vak Geskiedenis 

uitgebreid te behandel nie, omdat dit deel is van die geheel­

organisasie van die universiteit en daarom die patroon van die 

grater organisasie vertoon. •n Algemene behandeling van univer­

siteitsorganisasie sou dus nodig wees, wat buite die veld van 

hierdie werk val. Caar sal slegs gepoog word om aan te dui 

watter organisasievorme as die mees geskikte beshou moet word 

vir doeltreffende geskiedbeoefening en taakuitvoering van die 

universiteit in Geskiedenis. 

In die eerste afdeling van hierdie hoofstuk word die gevolg­

trekkings wat in die vorige vyf hoofstukke gemaak is nagegaan 

in soverre dit betrekking het op die integrasie en organisasie 

van die universiteitstaak in Geskiedenis. Caarna word ondersoek 

watter mate van integrasie en watter vorme van organisasie ten 
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opsigte van Geskiedenis aan universiteite in die vernaamste 

Westerse lande bestaan. Op grand daarvan kan dan enkele gevolg­

trekkings gemaak word wat betref veranderings wat in die be­

staande posisie nodig is om uie mees doeltreffende taakuitvoering 

te verseker. 

10,2 Algemene vereistes 

In die eerste plek word hier gelet op die integrasie van die 

verskillende programme wat in die vorige hoofstukke behandel 

is saver dit die student raak en vir saver dit die universi­

teitspersoneel raak , Oaarna word dan aan die implikasies van 

sodanige integrasie op die organisasie van die aktiwiteite ten 

opsigte van die Geskiedenis aan die universiteit aandag gegee, 

Die gevolgtrekkings wat in die hoofstukke hierbo gemaak is, 

word op hierdie wyse saamgevat om die algemene vereistes vir 

integrasie en organisasie ten opsigte van die vak Geskiedenis 

te bepaal , 

Oaar is drie programme onderskei wat die student aan die uni­

versiteit · behoort te volg , naamlik programme van wetenskaplike 

opleiding, beroepsopleiding en algemene opvoeding, Oaar is ge­

vind dat die wetenskaplike opleidingsprogram studie in die 

Geskiedenis en van •n aantal byvakke saam met mekaar vir etlike 

jare, afhangende van die vermo~ns en werktempo van die student, 

vereis. 2 ) Beroepsopleiding word addisioneel by wetenskaplike 

opleiding verskaf, en daar is bevind dat dit op die mees geskik­

te wyse parallel met gevorderde (nagraadse) opleiding, □or een 

of twee jaar versprei, gedoen kan word; ·n jaar, of moontlik min­

der,· van ekstra studie word so in totaal by die studie vir oplei­

ding tot wetenskaplike gevoeg.
3

) Wat die algemene opvoe-

2) Kyk p, 264 e,v, hierbo, 

3) Kyk pp, 330 - 331 hierbo. 
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dingsprogram betref, is gevind dat dit in die eerste studiejare, 

saam met die beginjare van wetenskaplike opleiding, gevolg be­

hoort te word; die totale studietydperk sal daardeur met •n jaar 

tot twee jaar verleng wor~.4 ) Die gekombineerde opleidingspro­

gram van die student meet dus ongeveer s6 ctaaruit sien: in die 

eerste drie tot vier jaar word die wetenskaplike opleidingspro­

gram gevolg (hoorvak plus byvakke) saam met die algemene opvoe­

dingsprogram, waarby moontlik elke jaar steeds meer aan die 

wetenskaplike program aandag gegee word; daarna vind nog drie 

of vier jaar studie plaas waarby die res van die wetenskaplike 

opleidingsprogram gevolg word (hoofvak plus byvakke) en, daar­

naas, in die eerste twee jaar van gevorderde studie ook die 

beroepsopleidingsprogram. 5 ) By die bespreking van die programme 

4 ) Kyk pp . 363 - 375 hierbo. 

5) Vir navorsers en universiteitsdosente is, socs gesien op 
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pp. 323 - 327 hierbo, nie so •n omvattende program vir be­
roepsopleiding nodig nie, en dit moet gedeeltelik aan die 
instansie self (universiteit of inst i tuut) in die eerste be­
roepsjare gevolg word. Verder moet voorsiening vir variasie 
in kombinasies van wetenskaplike en beroepsopleiding gemaak 
word. In hierdie verband kom ook weer die vraag van gread­
toekenning ter sprake. Vir die voltooiing van die program 
van beroepsopleiding word meesal on diploma toegeken, naas 
die graad wat hoofsaaklik •n aanduiding van wetenskaplike 
opleiding is . Moet vir die voltooiing van die algemene op­
voedingsprogram ook •n aparte graad toegeken word? Aangesien 
die eerste graad meesal tog ook as •n teken van bereiking van 
•n algemene opvoedingspeil gesien word, kan dit (byvoorbeeld 
die B.A.) na voltooiing van die algemene opvoeding plus die 
eerste deel van die wetenskaplike opleiding toegeken word. 
Slegs een verdere graad behoort dan voldoende te wees om die 
voltooidheid van die hel e wetenskaplike opleiding aan te dui , 
SOOS in die v.s.A., waar na die B.A. direk vir die Ph.D. g&­
studeer kan word. Vir student e wat net dele van die nagread­
se program kan voltooi , kan moontlik ·n ekstra kwalifikasie, 
byvoorbeeld •n M.A. of B .A .-Honneurs toegeken word; as alle 
studente die tussengrade verwerf, sou dit hulle egter kon 
be!nvloed om nie hulle opleiding te voltooi nie , en die 
norms.le posisie behoort te wees om direk vir die finale 
graad te studeer. 



afsonderlik is reeds aangedui hoedat hulle by mekaar kan aan­

sluit en so opgestel kan word dat hulle mekaar nie oorvleuel 

nie,
6

) Vir students wat die program vir opleiding tot historici 

volg, val die gedeelte van die algemene opvoedingsprogram wat 

die Geskiedenis raak heeltemal weg (en ander gedeeltes waarin 

die student verdere opvoeding nodig het, kom in die plek daar­

van), Vir die integrasie van die programme vanuit die oogpunt 

van die student is daar dus eintlik geen verdere vereistes as 

die wat reeds ten opsigte van elke program apart aangedui is nie, 

Hoe kan en behoort die verskillende programme, insluitende die 

navorsingswerk, vanuit die oogpunt van die universiteitsperso­

neel, en in besonder van die historici aan die universiteit, 

met mekaar ge!ntegreer te word? Om die vraag te beantwoord, is 

dit nodig om die vereistes wat elke program aan universiteits­

personeel stel kortliks saam te vat: 

Vir die wetenskaplike opleidingsprogram is opgeleide hist□rici, 

gespesialiseer in verskillende rigtings, wat ook opgelei is vir 

opleidingswerk aan die universiteit, nodig, Hulle moet gereelde 

lesings aanbied (sowel algemeen ori~nterende lesings vir begin­

ners as lesings □or gespesialiseerde onderwerpe vir gevorderde 

students), besprekingsklasse lei, leiding gee aan students wat 

self navorsing doen en verder evaluering van students doen deur 

verskillende metodes. Dok moet hulle sorg dat geskikte hand­

boeke vir beginnerstudente beskikbaar is. Verder moet hulle 

soms opknappingskursusse vir historici in die praktyk re~l. 

Aparte programme vir students wat Geskiedenis as byvak moet 

neem, waarby spesiale handboeke, lesings en besprekingsklasse 

6) Kyk pp. 363 - 375 hierbo. 
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eweneens nodig is,7 ) moet verder - waar nodig - aangebied word 

deur historici, wat spesialiste is in die veld wat die students 

in besonder moet bestudeer, 

Vir die opleiding vir wetenskaplike beroepe is naas wetenskap­

likes in verskillende rigtings oak historici nodig, veral in 

opleiding van onderwysmetodes in Geskiedenis (vir skoal en uni­

versiteit), metodes van katalogisering van historiese werke, 

ensovoorts. Lesings, rraar veral besprekingsklasse en prektiese 

werk (byvoorbeeld proeflesse ) is belangrike opleidingsmiddele, 

Historici wat met beroepsopleiding help, het ervaring in die 

besondere beroepe nodig, Hierbenewens is opleidingsprogremme 

in Geskiedenis soms nodig as hulpvak in opleiding vir •n bepaalde 

beroep, byvoorbeeld die beroep van prim~re skoolonderwyser; die 

programme kan spesiale handboeke, lesings en besprekingsklasse 

inhou, 0pgeleide historici (oak opgelei as dosente) met goeie 

algemene kennis van die geskiedenis is hiervoor _nodig, 

Vir algemene student&-opvoeding word •n program vereis wat in 

besonder daarop gerig is om historiese insig by students te 

bevorder en wat spesiale handboeke, algemene ori~nterende l&­

sings en besprekingsklasse insluit. 0ifferensiasie in aanbi&­

ding vir students wat opleiding in verskillende wetenskapsrig­

tings ontvang, is nodig, 0pleiers moet historici, oak opgelei 

om algemene opvoeding van students te doen, wees, waarvan som­

miges met besondere kennis van die velde wat betrekking het op 

die verskeie wetenskapsrigtings. Hierby vereis algemene op­

voeding dat historici in alle aktiwiteite waar met students in 

aanraking gekom word die algemene opvoedingsdoel van die univer­

siteit nastreef . 

7) Vir students op gevorderde vlak wat byvakke neem, is spesia­
le handboeke en lesings nie altyd nodig nie . Kyk p. 300 
hierbo, 
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Gemeenskapsopvoeding vereis van die vak Geskiedenis on soort­

gelyke program as di~ vir algemene opvoeding van students. 

In hierdie geval ·moet egter gebruik gemaak word van massamedia 

soos die radio en televisie, asook van spgsiale handboeke en 

moontlike reekse lesings en besprekingsklasse in jaarlikse 

vakansieperiodes, Verder moet gemeenskapsopvoeding gedoen 

word deur aktiwiteite soos die skryf van artikels, hou van 

voordragte, deelname aan konferensies en radioprogramme, met die 

doel om manse verder in die Geskiedenis te vorm. 

Wetenskaplike ondersoek as universiteitstaak verg van historici 

aan die universiteit dat hulle steeds navorsing op verskillende 

~erreine van die geskiedenis moet onderneem, Dit vereis dat 

bepaalde projekte wat van belang is vir die universiteit en vir 

die samelewing wat hy bedien op beplande wyse uitgevoer word, 

Dok hou hierdie faset van die universiteitstaak die verskaf van 

advies en van kritiek, waar nodig, in. Ko~rdinasie met ander 

universiteite en instansies wat historiese ondersoek doen, is 

verder nodig om wetenskaplike ondersoek doeltreffend te verrig, 

Oaar is dus on hele aantal opleidingsprogramme wat deur historici 

aangebied moet word, en wat almal in bepaalde opsigte verskil, 

Tog is daar oak heelwat ooreenstemming: byna alle programme 

bevat immers studie van die geskiedenis in grater verband en 

van besondere periodes, al is die wyse · van inkleding verskillend 

as dit gaan om - □pleiding van historici, .die bied van algemene 

historiese perspektief of die aanbied van •n byvak vir opleiding 

van manse in ander rigtings,
8

) Verder word · soortgelyke metodes 

steeds gebruik: lesings, besprekingsklasse, handboeke, Slegs 

die metodes in die program van gemeenskapsopvoeding wyk in 

8) Kyk pp, 264 - 278, 299 - 301, 363 - 375 hierbo, 
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sekere mate van die ander af, Dit sou dus maantlik wees am 

gemeenskaplike lesings, besprekingsklasse en handbaeke vir 

gedeeltes van sammige programme te gebruik, E:~ op so •n wyse 

die verskillende programme gedeeltelik met mekaar t e integreer, 

Hierby maet egter in gedagte gehau ward dat die peil wat stu­

dents bereik het, die vardering wat hulle reeds op universiteit 

gemaak het, gaan medebepaal op watter wyse die handbaeke, le-

sings en besprekings klasse aangewend kan ward, As die verskil-

lende graepe students alrral beginners is of almal nagraadse 

students is, is daar grater maantlikheid am hulle saam te vaeg 

by die gebruik van bepaalde metades as wanneer daar heelwat 

anderlinge verskille is, Dit is anmaantlik am te bepaal in 

watter mate ~nt_egrasie presies bereikbaar is; die ideale t□-

stand is dat al die programme apart aangebied· ward, al beteken 

dit dat byna dieselfde handbaeke, byna dieselfde lesings en 

byna dieselfde saart besprekingsklasse sams_ vir twee of meer 

graepe aangewend ward; op hierdie wyse kan ten beste verseker 

ward dat die dael van elke program so gaed as maantlik nag­

streef word, Die feit dat daar •n aarvleueling in leerstaf en 

metades is, beteken reeds •n besparing in die vaarbereidingswerk 

van die dasent, 

In die praktyk is dit tag dikwels nadig am die programme verder 

te integreer, aangesien daar nie genaeg histarici beskikbaar 

is am so •n verskeidenheid programme aan te bied nie, In sulke 

gevalle is integrasie deur gebruik van gemeenskaplike handbaeke 

di•e eerste vaar-di-hand-liggende stap, aangesien dit •n groat 

taak· is am vir elke groep •n eie handboek te skryf en -graten- · 

deels dieselfde stof tog dikwels behandel word.· Eers clan sou 

begin kan word met gemeenskaplike lesings as dit nopig is, 

terwyl gemeenskaplike besprekingsklasse as laaste stap beskou 

kan word. Aangesien hiervoor klein groepies students bymekaar 
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moet wees, kan in elk geval gedifferensieer word . Hierdie 

wyse van integrasie kan eers net ten opsigte van •n gedeelte 

van die program gedoen word, sodat studente in verskillende 

rigtings dus vir •n bepaalde periode dieselfde program volg en 

daarna aparte programme . Wanneer van kwartaal- en semestel"­

kursusse gebruik gemaak word, kan dit, byvoorbeeld, so gere~l 

word dat studente wat Geskiedenis as hoofvak en ander wat dit 

as byvak tot Sosiologie of Ekonomi_e neem, dieselfde kwartaal­

kursus in Middeleeuse geskiedenis volg, maar dat elke groep 

daarna •n aparte kursus in die Moderne g.eskiedenis volg, waarby 

onderskeidelik op algemene, sosiale en ekonomiese geskiedenis 
. 9) 

gekonsentreer word. Hierdie stelsel word, soos aangetoon, 

in die V . S ,A, tocgepas; daar is •n groat aantal kart kursusse 

wat op allerlei wyses gekombineer kan word om •n opleidings­

program in ·n bepaalde rigting uit te maak , Die nadeel hiervan 

is egter gebrek aan kontinu!teit by die aanbieding van die 

program, en hierdie integrasiemiddel moet spaarsaam gebruik 

word . 

Uiteindelik mag volledige integrasie van enkele programme nodig 

wees, byvoorbeeld dat mense wat opgelei word tot sos_iolo~, eko­

nome en oak die wat algemene opvoeding in Geskiedenis kry, al­

mal die eerste gedeelte van die opleidingsprogram vir historici 

volg, So •n stelsel bestaan tans aan die meeste Suid-Afrikaanse 

universiteite. So •n stap behoort egter net •n laaste uitweg te 

wees, aangesien dan beslis nie al die doeleindes van opleiding 

ewe goed bereik kan word nie . Wanneer daar on baie groat groep 

studente is wat so •n gesamentlike program volg, is dit in elk 

geval om opvoedkundige redes gewens om hulle in kleiner groepe 

te verdeel vir lesings en besprekingsklasse, en dan sou tege-

9) Kyk p, 244 e,v . hierbo. 
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lykertyd tussen studente wat vir verskillende doeleindes opge­

lei word gedifferensieer kon word, Dit is veral belangrik dat 

die twee vernaamste programme, naamlik die vir opleiding van 

.wetenskaplikes en die vir algemene studente-opvoeding afsonder-­

lik aangebied word, Aangesien die doeleindes va n programme vir 

mense wat Geskiedenis as byvak neem in groat mate deur die 

program vir algemene opvoeding bereik word, sou sulke mense dan 

heeltemal of grotendeels by die program ingeskakel kon word, 

Vir beroepsopleiding van historici is uiteraard aparte programme 

nodig omdat die leerstof wat daar aangebied word, byvoorbeeld 

metodes van Geskiedenisonderwys, glad nie ooreenkom met die 

leerstof vir wetenskaplike opleiding en algemene opvoeding 

nie,lO) Die · progrem van gemeenskapsopvoeding verskil weer, 

veral wat metodes betref, grotendeels van die ander programme, 

en integrasie is hier eintlik slegs moontlik wat handboeke 

betref , 

Wetenskaplike ondersoek is ·n faset van die universiteitstaak 

wat heeltemal ander aktiwiteite as wat nodig is vir die op­

leiding van studente verg, Integrasie met die opleidings­

programme is slegs moontlik deurdat dieselfde onderwerpe sowel 

in die ondersoek as in onderwys van studente behandel word, 

So iets is by uitstek by die opleiding van gevorderde studente 

moontlik , 11 ) Tog kan die ondersoek van on historikus oak gerig 

word op die vorm van perspektief op •n grater periode in die 

geskiedenis en uitloop op die skryf van on werk wat vir gemeere-

10) Wanneer Geskiedenis on byvak vir opleiding vir •n and er be­
roep as die van historikus, byvoorbeeld van prim~re skool­
onderwyser is, mag integrasie wel moontlik wees met die 
algemene opvo .dings- en wetenskaplike programme, Vgl, 
p. 331 hierbo. 

11) Kyk pp, 282 - 283 hierbo. 
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skapsopvoeding of studentE?-opvoeding gebruik kan word, 

Caar is reeds daarop gewys dat wanneer dieselfde dosent ve~ 

skillende programme met oorvleuelende inhoud aanbied, daar reeds 

integrasie in die vorm van gemeenskaplike voorbereidingswerk 

plaasvind, die aanbied van verskillende programme deur diE?­

selfde dosent kan dus oak reeds as •n vorm van integrasie van 

die verskillende fasette van die universiteitstaak in die vak 

Geskiedenis beskou word, Wanneer almal wat opleiding gee of 

navorsing in die Geskiedenis doen inn bepaalde organisasiE?­

vorm, byvoorbeeld •n komitee of departement saamgegroepeer is, 

word integrasie nag verder bevorder, 

In hoeverre is dit moontlik dat dieselfde historici by verskil­

lende fasette van die universiteitstaak betrokke is? Vir alle 

opleidingswerk is mense nodig wat wetenskaplikes in die GeskiE?­

denis is en 1118.t tewens opgelei is om self mense aan die uni­

versiteit op te lei, Maar historici wat gespesialiseer is in 

verskillende rigtings is nodig vir gevorderde wetenskaplike 

opleiding en oak by aanbieding van Geskiedenis as byvak, Vir 

beroepsopleiding is mense met ervaring in die betrokke beroepe 

nodig, Vir wetenskaplike navorsing word weer historici met 

verskillende spesialisasievelde vereis, maar geen opleiding 

in die opvoedkundige rigting of beroepservaring is essensieel 

nie, Dit is onmoontlik vir een historikus om aan al die ve~ 

eistes te voldoen - in elk geval kan hy net in een of enkele 

rigtings spesialiseer, Om sy taak goed te kan vervul, moet 

die universiteit dus verskillende historici in diens neem, 

Praktiese omstandighede sal bepaal hoeveel spesialisasierigtings 

die historici aan •n universiteit kan verteenwoordig en hoeveel 

spesialisasierigtings die universiteit dus kan aanbied, 
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Hoe behoort die verskillende historici aan die universiteit 

hul t ake te verdeel? Die beste verdeling is duidelik een waar 

elk die werk doen waartoe hy volgens sy kwalifikasies die beste 

geskik is. Die historikus met spesialisasierigting Middeleeuse 

geskiedenis behoort saver moontlik alle opleidings- en navor­

singswerk wat op die veld betrekking het te doen. Historici 

met beroepservaring behoort weer verentwoordelik te wees vir 

die toepaslike beroepsopleiding. Vir saver moontlik moet slegs 

diegene met op~oedkundige opleiding en kwalifikasies opleidings­

werk doen. Die beste taakverdeling is dus geensins een waar 

sommige historici net navorsing doen en ander net algemene 

student~pvoeding of wetenskaplike opleiding doen nie. Soos 

reeds aangetoon is, kan •n vrugbare wisselwerking tussen weten­

skaplike ondersoek en onderwys plaasvind , en •n geleerde in •n 

bepaalde veld is meesal die beste persoon om · sowel en ondersoek 

en onderwys ten opsigte van die veld te doen; dit is dan ook 

een van die vernaa mste redes waarom die universiteit altyd •n 
12) gekombineerde ondersoek- en onderwystaak het. Dit is egter 

soms moontlik dat een historikus besonder bekwaam is as navor­

ser, •n ander as skrywer van handboeke, en nog •n ander as semi­

naarleier. In sulke gevalle kan dit goed wees dat iemand hoof­

saaklik die soort aktiwiteit verrig waarvoor hy die bekwaamste 

is, hoewel nie uitsluitend nie, aangesien •n bepaalde verskei­

denheid van aktiwiteite tog nodig is om eensydigheid te vermy; 

iemand wat handboeke skryf, sal dit byvoorbeeld net goed kan 

doen ashy ook ondervinding het van doseerwerk, waarby sulke 

12) 
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Vgl. Du Tait, a.w. Koers, 37(5), p. 366 en Jaspers, a.w., 
P• 55. Kyk ook PP• 76 - 77 hierbo. 



boeke gebruik word. 13 ) 

Naas opgeleide historici kan ander personeel by die uitvoering 

van die universiteitstaak in die vak Geskiedenis gebruik word 

vir die verrig van sekere hulpdienste: administratiewe helpers, 

tegniese personeel om te help by die voorbereiding van hulp­

middele soos televisieprogramme en soms oak gevorderde studente 

om te help met •n navorsingsprojek, nasienwerk, besprekingsklasse 

of lesings, Sulke mense kan nie die historici vervang nie, 

aangesien reeds vasgestel is dat slegs opgeleide historici 

bekwaam kan wees · om die opleidings- en navorsingswerk te doen, 14 ) 

Hierdie assistente kan egter addisionele dienste verrig waa!"­

deur die tyd van die historici meer effektief benut word , Dit 

is vir die universiteit ekonomies om soveel moontlik van sulke 

(laer besoldigde) hulppersoneel gebruik te maak, sodat historici 

kan konsentreer op die werk wat net hulle kan doen en in totaal 

dus minder historici nodig is om •n bepaalde hoeveelheid werk 

te verrig . 

Die feit dat effektiewe taakverdeling meebring dat verskillende 

historici saam by dieselfde program betrokke behoort te wees, 

beklemtoon die belang van kotlrdinasie deur organisasies-trukture, 

13) Oit beteken nie dat historici die verskillende aktiwiteite 
almal saam in dieselfde periode moet doen nie , Wanneer 
daar byvoorbeeld -n halfjaar lank gekonsentreer word op 
opleidingswerk en dan •n half jaar net navorsing gedoen word, 
bly die wisselwerking tussen die verskillende aktiwiteite 
nag behoue en mag doeltreffende taakverrigting bevorder 
word. Oit hang grotendeels van praktiese omstandighede, 
en deels oak van die dosent se eie tydsindeling af, op 
watter wyse die aandag oar verskillende aktiwiteite VBI"­
deel kan word, 

14) Kyk p, 309 hierbo, 

429 



Historici wat dieselfde studente oplei, behoort samesprekings 

te voer □or hulle vordering en probleme, en saam te besluit 

wanneer •n student se opleiding as voltooi beskou kan word, 

Vir doeltreffende k□Brdinasie is dit verder nodig dat een of 

meer historici gesagsposisies beklee en die leiding neem, 

K□Brdinasie met personeel buite die vak Geskiedenis is egter 

eweneens van groat belang, Die opleiding van historici behels, 

soos aangedui, dat studente ook byvakke vir Geskiedenis moet 

neem en programme in die vakka moet deur historici ·in oorleg 

met opleiers in die vakke self opgestel word, Op hulle beurt 

moet historici weer in oorleg met wetenskaplikes in ander vakke 

programme opstel vir mense wat Geskiedenis as byvak moet neem, 

In die beroepsopleidingsprogramme vir historici behartig die 

historici-dosente net •n klein deel van die opleiding, en oorlag 

met anoer opleiers is hier net so noodsaaklik as tassen histo­

rici wat saam dieselfde program behartig, · □ok in die· algemene 

opvoedingsprogram behels die program in Geskiedenis net •n 

deel van •n grater geheel, en k□Brdinasie van alle opvoeders 

watwat by die program betrokke is, is gewens, •n Soortgelyke 

posisie geld vir die program vir gemeenskapsopvoeding . By 

wetenskaplike ondersoek moet dikwels projekte aangepak word wat 

meer as een vak raak, en gereelde kontak tussen die verskillen­

de navorsers is nodig. 

Daar is dus eintlik •n netwerk van organisasies nodig: elke 

program vereis eintlik •n komitee van alle opleiers wat daarby 

betrokke is; vir die opstel van kursusse in •n byvak moet ook 

mense buit e die eintlike opleiers betrek word; vir elk~ inter­

dissiplin@re navorsingsprojek is •n organisasievorm gewens, 

Deur sulke organisasies word die vak Geskiedenis op allerlei 

wyses met ander vakke verbind en betrek in die organisasie-
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struktuur van die universiteit, Daar is nie altyd vaste 

organisasies nodig nie; vir elke program word moontlik •n 

vaste komitee vereis, terwyl daar vir opstel van programme in 

byvakke of navorsingsprojekte van ~kommissies gebruik 

gemaak word, Meer intensiewe ondersoek na die bestaande 

posisie as wat in hierdie verhandeling moontlik was, is nodig 

om grater duidelikheid oar die gewenste organisasiestruktuur 

te verkry . Die organisasiestruktuur sal oak by die omstandig­

hede en behoeftes van spesifieke universiteite moet aanpas en 

daarom waarskynlik in belangrike mate van universiteit tot 

universiteit verskil , lS) 

Ko5rdinasie met instansies buite die universiteit is nodig . 

Oit is aangedui dat veral gemeenskapsopvoeding en wetenskap­

like navorsing samewerking met , onder meer, ander universitei te, 

massamedia en akademiese verenigings vereis , Om die ko5rdina­

sie te bereik, is verdere organisasievorme, sommiges met •n 

meer vaste en and er met •n meer losse struktuur, nodig , 

10 , 3 Bestaande wyses van integrasie en organisasie in ver­

skillende lande 

By die behandeling van opleidingsprogramme , opleidingsmiddele 

15) In hierdie verband kom die vraag na vore in hoeverre stu­
dente by sulke organisasies ingeskakel of in aparte organi­
sasies betrek moet word . Behoort hulle seggenskap te h§ 
in die opstel van die programme waarin hulle opgelei word, 
of ·n eie vereniging te h§ om hulle probleme saam te be-­
spreek en dan aan die opleiers voor tel~? In hierdie werk 
word uitgegaan van die gedagte dat studente nie in staat is 
om self oar hulle opleiding te besluit (behalwe om bepaalde 
keuses te doen nie) An dat die kontak tussen dosent en stu­
dent in die opleiding self voldoende is om die behoeftes 
en probleme van die student te leer ken. Akademiese stu­
denteverenigings kan egter tog verder bydra om studente-­
belange by opleidingsprogramme na vore te bring . 
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en navorsingsaktiwiteite van universiteite in sommige Westerse 

lande het reeds sekere aspekte van die integrasie en organisasie 

van die werk wat in die vak Geskiedenis aan die universiteite 

verrig word na vore gekom. 16 ) In hierdie afdeling word verdere 

opmerkings gemaak, sander om •n volledige beeld te probeer gee. 

Hierdie opmerkings oar die praktiese posisie in verskillende 

lande moet in aansluiting by die in vorige hoofstukke gesien 

word ten einde •n goeie oorsig van bestaande universiteitstelsels 

te bekom, 

Wanneer na die integrasie van die verskillende programme aan 

bestaande universiteite gekyk word, moet in gedagte gehou word 

dat die verskillende fasette van die universiteitstaak wat hier 

onderskei word nie presies so aan bestaande universiteite onder­

skei word nie en dat daar daarom nie dieselfde verskeidenheid 

van programme aanwesig is as wat hier voorgestaan word nie, 

Bykans alle universiteite het opleidingsprogramme vir historici, 

rnaar aparte Rursusse in byvakke vir verskillende wetenskaplike 

programme bestaan nie altyd nie. In die v.s.A. word eintlik 

die meeste voorsiening hiervoor gemaak deur die groat aantal 

kart kursusse wat op allerlei wyses gekombineer kan word. 8&­

roepsopleidingsprogramme bestaan aan universiteite tn •die mees­

te lande, hoewel· aan die kontinentaal-Europese aniversiteite 

net in geringe mate. Cear is egter nie vir alle beroepe wat 

vir historici van belang is prograrrrne aan die universiteit nie , 

Cear is verder, soos aangedui , maar weinig sprake van algemene 

opvoedingsprogramme waarin Geskiedenis •n plek het, Dok in g&­

meenskapsopvoeding, waar dit gedoen word , geniet die Geskiedenis 

nie veel aandag nie, Wetenskaplike ondersoek word aan die 

16) Kyk pp, 238 - 263 , 280 - 287, 313 - 319, 356 - 363, 
388 - 392, 408 - 414 hierbo. 
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meeste universit eite gedaen, Wanneer na integrasie van pro­

gramme aan bestaande universiteite gekyk ward, gaan dit dus 

haafsaaklik am integrasie van die wetenskaplike en beraepsap­

leidingspragramme met mekaar en van beide met navarsingswerk, 

In Suid-Afrika l 7 ) is daar aan alle universiteite histarici 

verbande wat daseer- sawel as navarsingswerk daen, Hulle ap­

leidingswerk raak haafsaaklik die apleiding van histarici, waa~ 

by studente wat Geskiedenis as byvak neem, meesal ingeskakel 

ward, Vir vaarnemende anderwysers wat diplamakursusse valg, 

ward dikwels aparte programme aangebied , Histarici help sams 

verder met beraepsapleiding deur anderwys in die metadiek van 

Geskiedenisanderrig op skaalvlak te gee , Benewens histarici 

wat daseerwerk daen, is daar sams in navarsingsinstitute histo­

rici wat hulle uitsluitend besig hau met andersaekwerk, Die 

dasente in die vak Geskiedenis is gearganiseer in •n departement, 

sams genaem vakkamitee, waarby een as departementshaaf of 

vaarsitter aptree; aan die meeste universiteite ward hy p~ 

manent in die pas benaem, Daar is status- (of rang)verskille 

tussen histarici aan die universiteit: hulle kan die paste van 

junior lektar, lektar, senior lektar, sams medeprafessar (of 

~ aan Engelstalige universiteite) en professor beklee . 

Bevardering na ha~r paste geskied oar die algemeen geredelik 

op grand van kwalifikasies, prestasies en diensjare, Daar ward 

sams van student-assistente gebruik gemaak, en daar is meesal 

oak administratiewe hulp beskikbaar; s ams het •n departement 

sy eie sekretaresse of administratiewe amptenaar. Die vaa~ 

skryf van handbaeke en taakverdeling by apleidingswerk wat 

haafsaaklik op grand van spesialisasierigtings geskied ward 

17) Gegewens is antleen aan die universiteitsjaarbaeke , saas 
aangedui opp, 239, vt ,nt , 42 hierba, en aan Van Jaarsveld, 
Oar die apleiding van geskiedkundiges. Histaria, 16(2 en 
3), pp. 74 - 91, 146 - 160, asaak eie andervinding. 
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meesal deur die depa.rtement gedoen, waarby die depa.rtements­

hoof dikwels finale seggenskap het, Die opstel van sillabusse 

is meesal onderworpe aan goedkeuring van die Senaat of fakul­

teitsraad, Kontak met personeellede wat saam met historici 

beroepsopleiding doen of byvakke vir Geskiedenis doseer, vind 

slegs op losse basis plaas , In die fakulteitsrade is die ver­

skillende vakke, saam met a nder vakke in ·die fakulteit, ver­

teenwoordig, Op koBrdinasie van navorsingsaktiwiteite met 

ander instansies is reeds gewys. 18) 

In die Verenigde State l 9 ) doen historici wat aan universiteite 

verbonde is meesal sowel doseer- as navorsingswerk op die ge­

bied van hulle spesialisasieveld, •n Groot verskeidenheid kur­

susse word aangebied wat geneem kan word vir opleiding in ver­

skillende rigtings, By kursusse vir beroepsopleiding, waarvan 

opleiding tot onderwysers die vernaamste is, is historici ook 

betrokke; soms is enkele historici heeltemal aan die instituut 

vir onderwysersopleiding verbonde, Die dosente in die vak 

Geskiedenis - wat aan grater universiteite ~ groot aantal be­

loop - is georganiseer in •n dep:irtement of seksie, waarvan die 

voorsitter gewoonlik vir •n termyn van enkele ·jare deur die 

lede verkies of deur die president van die universiteit benoem 

word. Personeellede het die ti tel van ,,assistent professor", 

"associate professor" en .,full professor"• · Hoewel paste vir 

.,full professors" gewoonlik beperk is, is daar heelwat moont­

likhede vir bevordering, en daar is meesal groat wisseling in 

personeel tussen universiteite. Elke dosent is verplig om een 

18) Kyk p. 413 hierbo. 

19) Gegewens verkry uit: University of California, a.w,, 
pp. 35 - 37; Perkins en Snell, a.w,; J.D. Brown, a.w.; 
persoonlike waarneming en gesprekke met verskillende 
Amerikaanse universiteitsdosente. 
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of enkele kursusse in sy spesialisasieveld te gee; •n dosent 

kan self •n kursus opstel, maar dit moet goedgekeur word deur 

die departement en ho~r universiteitsowerhede, Hierby kan be­

paalde take deur die departementshoof aan personeellede opgedra 

word, Oaar is soms deeltydse student--assistente en, aan grater 

universiteite, etlike administratiewe personeellede aan die 

departement verbonde, Skakeling met dosente in ander vakgebiede 

geskied slegs in geringe mate, Interdissiplin@re skole of 

institute dien soms om dosente in •n bepaalde rigting, wat meer 

as een vak raak, te koBrdineer, Die Universiteitsenaat is die 

vernaamste · liggaam vir koBrdinering van verskillende departe­

mente, Met historici van ander universiteite word slegs op 

losse basis, veral in akademiese verenigings, geskakel, Elke 

universiteit sorg meesal vir sy eie program van gemeenskapsop­

voeding. 

In die Wes--Europese lande 20 ) is dosente oar die algemeen te­

gelykertyd navorsers, hoewel daar soms oak institute aan die 

universiteit met voltydse navorsers is. Opleidingsprogramme 

is hoofsaaklik bedoel vir opleiding van historici, en students 

in ander rigtings wat Geskiedenis as byvak neem, volg dele van 

dieselfde program. By die gekombineerde programme aan Britse 

universiteite is daar soms aparte schools met aparte programme 

en historici kan dan aan meer as een school verbonde wees, 

Beroepsopleiding vir onderwysers aan sekond~re skole word in 

Nederland meesal gedeeltelik deur historici gedoen, en in Brit­

tanje meesal deur aparte dosente, verbonde aan institute vir 

20) Gegewens ontleen aan: University of Oxford, a.w.; Uni­
versity of Keele, a.w .; Vri je Universiteit Amsterdam, 
Gids 1969 - 1970; UniversitMt Heidelberg, a,w.; Eberhard­
Karls UniversitMt TObingen, a.w.; persoonlike waarneming 
en gesprekke met universiteitsdosente van die betrokke 
lande, 
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onderwysersopleiding, Historici in Nederland en Brittanje is 

in depertemente of s eksies georganiseer en in Duitsland in 

seminare of institute wet net •n afdeling van die Geskiedenis om­

vat, Daer is aan hierdie universiteite meesal net •n klein aan­

tal leerstoele of professorate, en die ender historici beklee 

die rang van readers, senior lektore en lektore (Brittanje), 

lektore en wetenska plike medewerkers greed I en II (Nederland) 

en Privatdozente· (Duitsland), Weens die beperkte getal leer­

stoele is bevordering tot professor iets wat net n deel van 

die ander dosente hulle in die vooruitsig kan stel, · Dear is 

verder student-assistente, dikwels persoonlike assistente va n 

hoogleraars, en in Brittanje oak tutors, soms woonagtig in 

colleges, Verder het •n depertement meesal een of enkele ac:1-­

ministratiewe personeel lede, Een van die professors, by rota­

sie of deur keuse van die ander professors, tree meesal vir 

enkele jare na mekaar as depertementshoof 9p, In Duitsland 

is daar meesal net een professor aan n seminaar verbonde wat 

dan as direkteur daarvan optree. Die werk wat elke personeel­

lid moet doseer, is redelik permanent afgebaken, aangesien 

elkeen •n spesifieke leeropdrag het wat sy spesialisasieveld 

omvat, Die hoogleraar in •n bepeal de veld besluit gewoonlik 

watter werk ander dosente in die veld moet doen, Kontak met 

dosente buite die vakgebied vind op losse basis plaas, Sams 

is dosente wie se werk deels op die terrein van Geskiedenis 

val aan die Geskiedenisdepertement verbonde, en, andersom, is 

historici soms lede van •n verwante depertement, In Nederland 

word daar deur •n stelsel van subfakulteite, waarin verwante 

vakke in •n fakulteit gegroepeer word, en interfakulteite, waar­

by samehangende vakke in verskillende fakulteite betrokke ' is, 

ko6rdinasie tussen dosente van verskillende vakke bewerkstellig, 

In die Senaat van die universiteit is verteenwoordigers van 

alle vakke in een liggaam verenig, Skakeling met ander univer-
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siteite vind, v.et die vak Geskiedenis betref, nie op vaste 

basis plaas nie. 

10.4 Gevolgtrekkings 

Wat betref integrasie van programme kan weinig verdere gevolg­

trekkings na aanleiding· van die oorsig van bestaande stelsels 

gemaak word. □it blyk dat daar oar die algemeen weinig diffe­

rensiasie in verskillende programme is , hoewel in die V.S .A. 

•n verskeidenheid van kursusse aangebied word en daar in Brit­

tanje beperkte moontlikhede ten opsigte van geko6rdineerde 

programme is . Grater differensiasie en nie grater integresie 

nie is dus in die algemeen nodig . Wat die taakverdeling van 

historici betref, kom die bestaande posisie grotendeels careen 

met die wat as die mees gewenste aangedui is . Dit blyk dat 

taakverdeling op •n taamlike permanente basis , volgens die spe­

sialisasievelde of leeropdragte van dosente, in die V.S .A. en 

in Europa algemeen is . Op die wenslikheid dat dosente •n ver­

skeidenheid spesialisasierigtings verteenwoordig, en elk dus 

•n spesifieke leeropdreg, hoofsaaklik beperk tot sy veld het 

(y,et oak die geskiedenis in grater verband kan wees), is reeds 

verskillende male gewys. Vir Suid-Afrika sou •n stelsel van 

meer spesifieke werksverdeling tussen dosente as wat tans meesal 

die geval is, dus aan te beveel wees. Dok sou Suid-Afrikaanse 

universiteite in grater mate van hulppersoneel kon gebruik maak, 

in ooreenstemming met die bestaande posisie in lande soos die 

v.s.A. en Ouitsland. 

•n Vaste organisa.sie van historici in •n departement of komitee 

kom algemeen voor, hoewel die posisie in Ouitsland ietwat af­

wykend is. Die Wes-Europese stelsel van aparte leerstoele 

bring mee dat naas die professor soms oak medewerkers en assis­

tente aan die bepaalde leerstoel verbonde is en dft die belang-
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rikste organisa.sievorm word . Aan grater universiteite met 

verskillende dosente in een veld kan so •n kleiner organisa.sie 

wenslik wees, maar dit moet nie ten koste van die bre~r orga­

nisa.sie van alle historici geskied nie, aangesien die meeste 

opleidingsprogramme studie in verskillende velde omvat en alle 

dosente wat by dieselfde program betrokke is in •noue kontak moet 

wees om te verseker dat die hele program aaneenlopend en so 

doeltreffend as moontl ik aangebied word. 

Wat die gesagstruktuur in on departement betref, kom aanstelling 

of verkiesing van die voorsitter vir •n bepaalde termyn in die 

meeste lande voor. Waar daar verskillende senior personeellede 

in die departement is, is hierdie stelsel ongetwyfeld die beste. 

Daardeur hoef · •n dosent net vir •n kart tyd die ekstra adminis­

tretiewe pligte wat so on voorsitterskap meebring te verrig. 

Wat statusverskille tussen historici aan die •universiteit be­

tref, is die posisie in die V.S.A. die mees demokretiese; al. 

is daar rengverskille het elke dosent seggenskap op sy eie ge­

bied, en verder is daar wye bevorderingsmoontlikhede. In Wes­

Europa is daar •n groat verskil tussen die pas van professor en 

di~ van •n lektor of medewerker (al is daar in die afgelope tyd 

gepoog om die kloof te - □□rbrug), en bevorderingsmoontlikhede 

tot professor is klein. Wanneer in gedagte gehou word dat alle 

dosente opgeleide historici is en met dieselfde soort opvoedings­

werk besig is, lyk dit of die Amerikaanse stelsel die meeste 

laat reggeskied aan hierdie gelyke posisie van alle historici 

aan die universiteit. Die hoogleraar aan die Europese univer-­

siteit, en oak die volle professor aan die Amerikaanse univer-­

siteit, is natuurlik meer as net •n opgeleide historikus; hy 

is meesa.l iemand wat reeds •n belangrike bydrae t ot die geskie­

denisondersoek gemaak het, dus •n uitstaande historikus. Dit 

behoort egter moontlik te wees dat elke historikus op sy gebied 

438 



die hoogste ti tel in sy professie kan verwerf. •n Stelsel van 

•n beperkte getal vaste professorate bring mee dat wanneer daar 

nie iemand beter is nie •n middelmatige historikus so •n pas kan 

kry en verder dat daar vir •n goeie historikus s oms nie so on pas 

beskikbaar i s nie en daardeur moontlik ontmoedig sal word om 

verdere hoogstaande prestasies te lewer. Om die hoogste titel 

in •n professie te verwerf, behoort te dien as stimulus tot lewer 

van harde en goeie werk, Daarnaas kan verskille in ervaring 

en senioriteit deur middel van verskille in gradering en sala­

rHlring van paste tot uiting kom. In die algemeen is •n stelsel 

wat maksimumproduktiwiteit en goeie verhoudinge tussen historici 

verseker beslis die gewenste. 

Ko6rdinasie tussen historici en ander personeellede op terreine 

van gemeenskaplike aktiwiteite en belange is □or die algemeen 

nie baie groat nie. Oft is begryplik as in gedagte gehou word 

dat baie van die programme wat in vroe~re hoofstukke as wenslik 

na vore gebring is , soos •n program vir algemene opvoeding en 

aparte kursusse waar Geskiedenis •n byvak is, nie aan universi­

teite bestaan nie. Tog is grater ko6rdinasie nodig t ussen, 

byvoorbeeld, die dosente wat gemoeid is met dieselfde program 

van onderwysersopleiding as wat tans meesal die geval is. In 

vergelyking met die organisasiepatroon vir saver dit dosente 

binne en buite die vak Geskiedenis re.ak, is die struktuur van 

die Geskiedenisdepartement in die algemeen besonder stewig . 

Die gevaar bestaan dat hierdeur die grense tussen die vak Ge­

skiedenis en ander vakke te skerp getrek word. Alhoewel ve?"­

skillende wetenskappe met ·n eie veld van ondersoek onderskei 

kan word, hang hulle tog oak nou saam: daar is nie net verskei­

denheid nie , maar oak eenheid in die wetenska p . Die universiteit 

behoort verder •n gemeenskap van wetenskaplikes te wees waar die 

die wetenskap beoefen word en die universiteitstaak in sy ge-
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heel uitgevoer word. Verder is gesien dat elke opleidings­

program, ook die vir opl eiding tot wetenskaplikes in •n bepaalde 

rigting, studie van meer as een wetenskap behels. Oaa r is dus 

geen rede vir •n rigiede verdeling in wetenskapsgebiede aan die 

universiteit nie, en or ga nisasiepatrone waardeur samewerking 

van wetenskaplikes op verskillende wetenskapsgebiede soveel 

moontlik bevorder word, moet nagestreef word. 

Oit blyk. verder dat die departement Geskiedenis oral ingeskakel 

is in •n grater organisasiestruktuur. Sorrvnige interne sake soos 

die opstel van sillabusse en aanstel van personeellede in die 

departement is dan ook onderworpe aan die goedkeuring van ho~r 

gesagsliggame. Uiteindelik moet die universiteit immers sorg 

dat sy taak so goed moontlik uitgevoer word, en· daarvoor is 

sentrale beplanning en beheer nodig. Die Geskiedenisdepartement 

moet nie gesien word as •n outonome eenheid binne die univel"­

siteitsgeheel nie, maar bloat as •n onderdeel van die universi­

teitsorganisasie waarin die aktiwiteite ten opsigte van die 

vak Geskiedenis gek□Brdineer word. Oaar is steeds gepoog om 

in hierdie werk aan te toon dat Geskiedenis op verskillende 

wyses •n rol speel in die uitvoering van die universiteitstaak 

en dat die aard van hierdie taak in alle opsigte bepaal wat 

ten opsigte van Geskiedenis aan die universiteit gedoen moet 

word. Die noodsaak van sentrale beheer en beplanning hou egter 

nie in dat die universiteit •n burokratiese struktuur moet wees 

waar elke personeellid se werk gereglementeer is en hy slegs ·n 

opdrag ontvang wat uitgevoer moet word nie. Die universiteit 

is •n gemeenskap van wetenskaplikes, en, al is daar verskille in 

status en bekwaamheid, moet daar essensieel tog gelykheid tussen 

personeellede as wetenskaplikes wees. •n Demokratiese struktuur 

is nodig om die gemeenskapskarakter te behou. Saam behoort die 

wetenskaplikes aan die universiteit daarom die universiteit se 
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beleid te bepaal en uit te voer.
21

) Dit is die verantwoorde­

likheid van die historici aan die universiteit in besonder om 

aktiwiteite ten opsigte van die Geskiedenis (binne die raamwerk 

van die grater geheel van die universiteitstaak} te bepaal en 

s o goed moontlik te verrig, 

Hi storici aan die universiteit is nie net besig om die unive!'­

siteitstaak uit te voer nie; hulle is tegelykertyd oak besig 

om die doeleindes va n die geskiedbeoefening te probeer verwesen­

lik, In hierdie opsig is die departement Geskiedenis aan die 

universiteit die sentrale k□Brdinerende eenheid en oak •n outo­

nome liggaam, Ten einde hierdie taak goed uit te voer, is 

koBrdinasie met Geskiedenisdepartemente van ander universiteite 

en met ander instansies waar geskiedenisbeoefening plaasvind 

op nasionale sowel as internasionale vlak noodsaaklik. Dit is 

veral akademiese verenigings wat verantwoordelik is vir hierdie 

kontak , en hulle het •n belangrike taak om te verseker dat, deur 

goeie samewerking en taakverdeling tussen die verskillende 

organisasie-eenhede betrokke by die vak Geskiedenis, die doel­

eindes van die geskiedbeoefening in •n bepaalde gebied so goed as 

moontlik bevorder word. 

21) Die administratiewe en tegniese personeel moet gesien word 
as •n groep wat hulpdiens by die universiteit se werk van 
opvoeding en ondersoek lewer. 
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HOCFSTUK 11 

SAMEVATTING 

11,1 Inleiding 

; Die universiteit en die geskiedbeoefening verkeer, soos in 

vroe~re hoofstukke aangetoon, 1 ) albei in •n krisis. Die krisis 

in die universiteit is verel daardeur veroorsaak -dat die uni­

versiteitstaak nie meer in juiste perspektief gesien en daarom 

nie meer op die juiste wyse uitgevoer word nie, Die oorsaak van 

die krisis in die geskiedbeoefening 1~ weer hoofsaaklik daarin 

dat die doeleindes van die geskiedbeoefening nie goed gesien 

en in ·die geskiedenisondersoek en die onderwys van Geskiedenis 

nagestreef word nie, In hierdie werk is gepoog om 'n duidelike 

beeld van sowel· die· taak van die universiteit as die doeleindes 

van die geskiedbeoefening te verkry en nader te bepaal wat die 

implikasies van doeltreffende taakuitvoering- en geskiedbeoefe­

ning vir die verskillende aktiwiteite in verband ·met Geskiedenis 

aan die universiteit is. Caar is verder nagegaan watter ver­

anderinge in die bestaande situasie in Westerse lands gewens is 

. om doeltreffende taakuitvoering van die universiteit in die 

vak Geskiedenis te verseker, In hierdie slothoofstuk word 

die vernaamste gevolgtrekkings wat in _vorige hoofstukke in die 

verband ·gemaak is kortliks saamgevat om •n geheelbeeld te probeer 

vorm van die hervorminge wat aan die universiteit van vandag 

nodig is om sy taak in die Geskiedenis goed uit· te voer, Op 

hierdie wyse word dus •n aantal aanbevelings gema:ak ten opsigte 

van maatre~ls wat sou kan bydre om die krisis in die universi­

teit en in die geskiedbeoefening te oorkom. 

Om so min as moontlik van vroe~re bespreking te herhaal, word 

1) Kyk pp, 41 - 44, 120 - 124 hierbo, 
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gevolgtrekkings slegs kortliks weergegee en telkens na die 

bladsye waar bre~re uiteensetting gedoen is terugverwys . Aan­

gesien daar heelwat variasie in omstandighede aan kontempor@re 

universiteite in verskillende lande bestaan, word aanbevelings 

hoofsaaklik net in hulle betrekking op die Suid-Afrikaanse 

situasie aangedui, 

In die eerste afdeling hieronder word die gevolgtrekkings wat 

ten opsigte van elke faset van die universiteitstaak gemaak is, 

saamgevat , In die volgende twee afdelings word dan, by wyse 

van •n slotbeskouing, op die implikasies van die gevolgtrekkings 

vir die universiteit en vir die geskiedbeoefening as geheel 

gewys . 

11.2 Samevatting van gevolgtrekkings 

11.2 , 1 Die eienskappe en opvoedingspeil van die universiteit­

student 

Alvorens die implikasies van die uitvoering van die universi~ 

teitstaak na sy verskillende fasette in die vak Geskiedenis nader 

ondersoek kon word, moes eers vasgestel word wat die algemene 

eienskappe en die opvoedingspeil van die student is en oak wat 

dit op grand van algemene perspektief op die universiteitstaak 

behoort te wees , Caar is gevind dat die universiteit nie een­

sydig kan bepaal watter eienskappe en opvoedingspeil sy- studente 

sal en moet besit nie, maar dat ·n sekere minimum- algemene o~ 

voedingspeil tog nodig is om te verseker dat die universiteit se 

taak beperk bly tot die wesenlike taak van •n universiteit. 2 ) 

Slegs deur goeie koBrdinasie tussen universiteite en skole in 

dieselfde land, waarby die algemene peil waartoe die skoal sy 

2) Kyk pp. 178 - 179 hierbo, 
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leerlinge moet bring, bepaal word, kan die universiteit sy 

taak ten opsigte van sy studente uitvoer. Sulke ko~rdinasie 

vind wel in Suid- Afrika plaas, maar tog voldoen studente nag 

nie in alle opsigte aan minimumvereistes nie; ten opsigte van 

kennis van •n tweede en derde taal, woordeskat, ui tdrukkingsver­

mo~ en leesvermo~ i s daar dikwels gebreke . 3 ) Aangesien die 

skoal nie vooropleiding kan gee in alle vakrigtings wat aan 

die universiteit aangebied word nie, kan nie aangeneem word dat 

studente op skoal reeds •n bepaalde minimumpeil in historiese 

kennis bereik het nie; in hierdie opsig moet die bestaande 

situasie aanvaar en ·met die verskille in kennispeil van studente 

rekening gehou word,4 ) 

11,2.2 Dpleiding van wetenskaplikes 

Wat betr.ef die opleiding van historici is met betrekking tot 

die Suid-Afrikaanse situasie gekonkludeer: In die opleidings­

program saver dit vir geskiedenisstudie self voorsiening maak, 

is wysigings nodig, sodat in die eerste jare van opleiding 

aan die student algemene oorsig oar en insig in die geskiedenis 

gegee word . □it behels grater aandag aan die Ou en nie-Westerse 

beskawings, ten einde •n beeld van die eenheid van die geskiede­

nis te gee, en meer klem op die teorie van die geskiedenis . 

Verder moet by die student in hierdie jare reeds •n begrip vir 

die tradisie van die Geskiedwetenskap gevorm word deur aandag ' 

aan metodologie en historiografie; 5 ) hy moet s6 opgelei word 
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tot wetenskaplike, en tot historikus in besonder. In die meer 

gevorderde fase van die opleidingsprogram is grater voorsie­

ning nodig vir spesialisasie in •n besondere veld of in studie 

3) Kyk PP• 198 - 202 hierbo. 

4) Kyk P• 210 hierbo. 

5) Kyk p. Z76 hierbo. 



van die geskiedenis in grat er verband; meer intensiewe g­

skiedenisstudie as wat tans moontlik is, is daarvoor nodig, 

asook grater keusemoontlikhede, Dok hier moet die algemene 

vorming van die historikus deur, onder meer, studie van meto­

dologie, historiografie en teorie egter behoue bly. Minder 

tyd as wat tans die geval is, kan aan selfstandige navorsing 

onder leiding gegee word, en een verhandeling _is voldoende om 

die opleiding af te rond, 6 ) In die geheel gesien, moet g­

skiedenisstudie op voor- en nagraadse vlak meer tyd in beslag 

neem as wat die huidige posisie is.7 ) Wat byvakke betref, is 

dit gewens dat hulle oar die hele opleidingstydperk versprei 

word, sodat byvakke van basiese belang in die eerste jare en 

byvakke wat nodig is vir spesialisasierigtings in latere jare 

geneem kan word, Waar moontlik moet byvakke spesiaal met ·die 

oog op behoeftes van historici aangebied word, Students se 

keusemoontlikheid moet in hierdie verband beperk word om g­

rigtheid van hulle hele studie op opleiding van historici te 

verseker, 8 ) Hierdie aanbevelings behels dus wysiging van die 

bestaande B ,A ,-program meer in die rigting van •n vasts program 

in Geskiedenis; verdeel in •n aantal opeenvolgende kwartaal-

en semesterkursusse, met die moontlikheid van herhaling en 

beperkte keuses tussen onderwerpe wat intensief bestudeer word,
9

) 

D3.arop moet dan die nagraadse program volg wat eindig by vol­

ledige opgeleidheid van die historikus (of ·dit nou ooreenkom 

met die huidige magisters- of met die huidige doktorsgraad)~D) 

6) Kyk p, Z77 hierbo, 

7) Kyk PP• Z75 - Z77 hierbo, 

8) Kyk p, Z76 hierbo, 

9) Ibid, Die kombinasie van hierdie program met die vir 
algemene student-opvoeding sal die hele studie tog •n 
meer algemene karakter gee, 

10) Kyk pp, Z76 - Z77 hierbo. 
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Die universiteit moet verder voorsiening maak vir periodieke 

opknappingskursusse in Geskiedenis om historici in die beroeps­

lewe op hoogte met die jongste ontwikkelings te bring en hulls 

·te motiveer t ot verdere wetenskapsbeoefening, ll) 

Ten opsigte va n di egene wat vir die opleiding verantwoor delik 

is, is gekonkludeer dat dit historici moet wees wat oak toege­

rus is vir hulls opleidings taak , en dat grater aandag aan op­

leiding van universi tei t sdos ente i n hierdie ver band gegee moet 

word ,12) Wat opleidingsmiddel e betr ef , i s onder meer gevind dat 

spesiale handboeke vir voorgraa dse s tudents geskryf moet word , 

dat voorgraadse les ings net moet help om studente ·in hulls 

selfstandige s t udie te ori~nteer en te motiveer en da t op na­

graadse vlak meer lesings □or besondere onderwerpe wat die 

dosent se eie navorsing bet ref , gegee kan word,
13

) Bes preki ngs­

klasse behoort sowel op voor- as nagraa dse vlak •n grater rol te 

speel as wat tans meesal die geval is; voorgraadse besprekings 

behoort veral gerig te wees op die verleen van algemene · leidi ng 

en hulp aan die student by sy studie, en nagraadse kla sse· op 

bespreking van problems wat spruit uit navorsing ·in ·•n beperkte 

studieveld. Evaluering van students se kennis ·en insig be­

hoort op alle moontlike wyses t e geskied, · Sodra •n s t udent sy 

studie in on beperkte afdeling voltooi het, behoort hy daar oor 

getoets te word, sodat •n afd el i ng elke kwartaal of s emester af­

gehandel kan word en daar geleent heid vir herhaling in •n 

volgende kwar taal bestaan, Na voltooiing van die eerste deel 

van die pr ogram , die voorgraadse studie, moet die student □~ 

vattend ten aansien van insig in die geskiedeni s getoets word , 

11 ) Kyk p, 275 hierbo , 

12) Kyk p, 287 hierbo, 

13 ) Kyk pp , 297 - 298 hierbo. 
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en slegs tot verdere studie toegelaat word as die gewenste 

peil bereik is, Aan die einde van die hele opleiding is om­

vattende toetsing oak gewens. 14
) Op hierdie wyse , en deur 

ander middele, moet vir tempoverskille tussen studente en vir 

besondere probleme van sommige studente by die opleiding voor­

siening gemaak word, 

Vir die opleiding van wetenskaplikes in ander rigtings , waar 

Geskiedenis as byvak vereis word, moet saver moontlik spesiale 

kursusse ingestel word wat aan die behoeftes van die besondere 

rigtings beantwoord, maar wat tog die nodige algemene histo-
. . . b ' d 15) riese 1ns1g 1e . 

11,2.3 Beroepsopleiding 

Om aan die vereistes vir beroepsopleiding te voldoen, moet in 

die opleidingsprogram vir historici voorsiening gemaak word vir 

spesialisasierigtings wat vir bepaalde beroepe nodig is, waar­

onder •n algemene rigting vir ond erwysers . 16
) Aparte programme 

vir opleiding van Geskiedenisonderwysers, vakbibliotekarisse, 

argivarisse en museumbeamptes moet, waar die behoefte bestaan, 

addisioneel · by die wetenskaplike opleidingsprogremme aangebied 

word en moet verkieslik parallel loop met die eerste jare van 

gevorderde (nagraadse) opleiding, 17
) Vir universiteitsdosente 

is •n program wat in die eerste beroepsjare aan die universiteit 
18) gevolg kan word, gewens. Vir die aanbied van hierdie pro-

gramme is naas opvoedkundiges, biblioteekkundiges, ensovoorts, 

14) Kyk P• 298 hierbo. 

15) Kyk PP• 299 301 hierbo. 

16) Kyk PP• 330 331 hierbo, 

17) Kyk p. 331 hierbo. 

18) Kyk pp. 326 - 327 hierbo, 
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ook opgeleide historici nodig wat ervaring en kennis van die 
19) betrokke beroepe het, Die· opleidingsmiddele moet aanpas by 

die gevorderde vlak wat studente reeds bereik het; baie alg&­

mene lesings is nie nodig nie, maar eerder bespreki ngsklasse 

en verder die verrig van selfstandige beroepswerk onder lei-

d . 20) 1ng, 

11. 2,4 Algemer:ie .students--opvoeding 

Om aan die universiteit se · taak ten opsigte van algemene stu­

dents--opvoeding · te vol do en, moet •n omvattende opvoedingsprogram 

vir alle studente ingestel word wat altesaam een tot twee jaar 

voltydse· studie• in beslag kan neem en wat saam met die beginfase 

van die wetenskaplike opleidingsprogram in die eerste drie of 

v±er studiejare gevolg moet word. 21
) · So •n program moet, onder 

meer, daarop ingestel wees om studente perspektief op en besef 

van hulle- lewenstaak te gee, en studie van d±e ·geskiedenis is -

naas wysgerige, politieke, ekonomiese, algemeen kulturele stu­

die - nodig; Die program moet, sover dit die vak Geskiedenis 

reak, ingestel ·wees op die vorming van diepgaande historiese 

besef by studente en moet verder, sover ·moontlik, met ander 

dele van die opvoedingsprogrem gekoBrdineer word en oak beson­

dere aandag gee aan aspekte van die geskiedenis wat van belang 

is vir die verskillende wetenskapsrigtings waarin studente 

studeer, 22
) . Die program moet daarom inhou on inleiding in die 

geskiederiis ,· •n algemene oorsig oar die geskiedenis, veral van 

die Christendom en die Westerse Beskawing, en dan •n meer uitgs-­

breide studie van die jongste verlede , gerig op problems van 

19) Kyk pp. 331 - 332 hierbo , 

20) Kyk PP• 332 - 333 hierbo, 

21) Kyk PP• 364 365 hierbo, 

22) Kyk PP• 369 371 hierbo, 
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die eie tyd, Dok van die Suid-Afrikaanse geskiedenis is meer 

besondere studie nodig, en verder van s pesifieke onderwerpe; 

hierby moet oak aktuele belang in die oog gehou word, 2;3) Oif­

ferensiasie in die· program vir studente in verskillende rigtings 

is verder gewens, waarby dan, afhangende van die rigting, be­

sondere aandag aan, onder meer, sosiale, ekonomiese en politieke 

geskiedenis gegee kan · word en waarin aangesluit word by meer 

besondere historiese ·studie wat die student in sy wetenskaps­

rigting nodig mag hg, 24 ) Studente wat Geskiedenis op skoal op 

on gevorderde· vlak geneem-het, kan die -studie in •n korter tyd 

voltooi of van •n gedeelte van die program vrygestel word, 25 ) 

Opleiers moet opgeleide historici wees, en soms •n besondere 

kennis h~ van velde waarop met die oog op spesialisasierigtings 

dieper ingegaan moet word, Hulle moet oak opgelei wees om 
· 26) 

opvoedingswerk te kan doen, Opvoedingsmiddele moet dieselfde 

wees as die wat in die eerste jare van wetenskaplike opleiding 

gebruik word, 27 ) 

Verder moet dosente in alle klasse en oral waar hulle met 

studente in kontak kom die algemene opvoedingsdoel van die uni­

versiteit verwesenlik, onder meer deur studente te stimuleer tot 

belangstelling in wyer studie as van die geskiedenis en deur 

hulle te help in die ontwikkeling van •n wetenskaplike houding, 

uitdrukkingsvermol:l, taakbesef, en oak van •n lewensbeskouing. 
28

) 

23) Kyk PP• 371 - 372 hierbo, 

24) Kyk p. 372 hierbo, 

25) Kyk pp. 372 - 373 hierbo. 

26) Kyk p. 375 hierbo, 

27) Kyk pp. 375 376 hierbo, 

28) Kyk PP• 373 375 hierbo, 

449 



11,2,5 Gemeenskapsopvoeding 

Hoewel alle universiteite tans wel een of ander bydrae tot 

gemeenskapsopvoeding lewer, moet die universiteit tog op •n meer 

omvattende en beplande wyse sy taak van gemeenskapso pvoeding­

uitvoer as wat vandag meesal die geval is, 29
) In die gemee~ 

skapsprogram moet dieselfde doeleindes as in die program vir 

algemene studente-opvoeding nagestreef word, hoewel dit nie in 

so •n geintegreerde geheel en in •n vaste kader aangebied kan 

word nie , Wat die program vir Geskiedenis betref, kan die 

leerstof van die algemene opvoedingsprogram verdeel word in 

korter kursusse, veral op aktuele probleme gerig, wat aange­

bied word deur middel van spesiale handboeke (of popul@rwete~ 

skaplike werke), radio- en televisieprogramme en moontlik ook 

vakansieskole, Verskillende middele moet saam gebruik word 

in die aanbieding van dieselfde kursus ten einde dit so goed 

as moontlik te kan doen, Ko~rdinasie met ander universiteite 

en instansies soos die radio, die pers, die skole en verenigings 

vir volwass&-onderwys is nodig ten einde doeltreffende taak­

uitvoering te verseker,30
) Hierbenewens bly dit die taak van 

historici aan die universiteit om (op versoek) voordragte te 

hou en artikels te skryf en s6 verder tot gemeenskapsopvoeding 

byte dra, 31
) In die opleidingsprogram vir universiteitsdosente 

moet voorsiening ·· gemaak word vir besondere opleiding om hierdie 

taak te kan vervul,32
) 

11,2,6 Wetenskaplike ondersoek 

Om die universiteitstaak van wetenskaplike ondersoek in die 

29) Kyk pp. 392 - 393 hierbo , 

30) Kyk PP• 383 - 384, 394 - 396 hierbo. 

31) Kyk P• 393 hierbo, 

32) Kyk P• 394 hierbo, 
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geskiedenis doeltreffend te kan uitvoer, is meer sentrale 

beplanning en ko5rdinasie van die navorsingsaktiwiteite aan die 

universiteit nodig as wat tans aan die meeste universiteite be­

staan. Steeds moet •n universiteit besin oar navorsingswerk wat 

in sy besondere samelewing, en op grand van sy eenheidsbeskouing, 

nodig · is, en hy moet sorg dra dat dit uitgevoer word, sander om 

daarmee historici · te forseer om bepaalde projekte te onde~ 

neem. 33 ) · Hierbenewens moet advies op versoek verskaf word, en 

waar nodig moet wetenskaplike kritiek ten opsigte van beleids­

maatre~ls , tendense· en probleme in die samelewing gelewer 

word. 34 ) ·om te verseker dat ondersoekwerk in Geskiedenis in 

alle opsigte ewewigtig ·geskied en voldoen aan die eise van die 

tyd, is ko5rdinasie tussen universiteite in nasionale en inter­

nasionale· verband· nodig, in die vorm van verenigings, perio­

dieke konferensies en -vaktydskrifte. 35 ) Die verskaffing van 

voldoende fasiliteite, en veral geld, om te vergoed vir onkoste 

in navorsing, asook die moontlikheid om by geieentheid van die 

universiteit afwesig te wees, en verder administratiewe hulp en 

biblioteekgeriewe, is essensieel om goeie ondersoekwerk in 

Geskiedenis ts verseker. 36 ) 

11,2.7 Die integrasie en organisasie van die universiteitstaak 

in die vak Geskiedenis 

Integrasie van die verskillende programme wat students aan die 

universiteit most volg, kan die bests s6 geskied ·dat die alge­

mene· opvoedingsprogram in die eerste jare p1;1rallel en die 

33) Kyk P• 415 hierbo. 

34) Kyk pp. 401 402 hierbo. 

35) Kyk PP• 415 416 hierbo, 

36) Kyk PP• 414 415 hierbo. 
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beroepsopleidingsprogram in die beginjare van gevorderde studie 

parallel met die wetenskaplike opleidingsprogram aangebied 

word, 37 ) Van die kant van die dosent gesien, is integrasie van 

verskillende programme in Geskiedenis eintlik net in beperkte 

mate moontlik; dosente wat dieselfde program aanbied, moet 

hulle aktiwiteite in •n komitee koBrdineer, en dieselfde dosent 

moet verantwoordel ik wees vir gedeeltes van alle programme wat 

op sy spesialisasieveld val en waartoe hy op··grond van sy 

kwalifikasies in -besonder in staat is,38 ) Verdere integrasie 

kan plaasvind deurdat dieselfde handboeke, lesings en bespr~ 

kingsklasse vir verskillende programme gevolg word, of deurdat 

•n gesamentlike program vir •n gedeelte of vir die hele opleiding 

in verskillende rigtings, byvoorbeeld vir wetenskapl ike op­

leiding van historici, sosiolo~ en ekonome, aangebied word,39
) 

In hierdie opsig is in Suid-Afrika eerder groter-differensiasie 

t . t ' d" 4□) 0a k t 1 ~ as gro er in egrasie ·no 1g, ar an eg er we gepoog war~ 

om historici aan •n universiteit te h~ wat •n grater verskeidsn­

heid spesialisasierigtings verteenwoordig, · sodat- elk net op­

leiding wat sy veld raak, behartig, 41
) □it is wenslik dat 

historici, saver moontl ik, opleidingswerk van allerlei aard en 

oak navorsingswerk in hulls gebied doen, 42
) Om die kragte van 

historici ·meer effektief te benut, most in •n grater · mate van 

hulppersoneel, administratiewe en tegniese assistente, gebruik 

gemaak word, 43) 

37) Kyk pp. 419 420 hierbo, 

3B) Kyk pp, 42B 429 hierbo, 

39) Kyk pp, 423 427 hierbo. 

40) Kyk p. 437 hierbo, 

41 ) Kyk pp, 42B - 429 hierbo, 

42) Kyk p. 437 hierbo. 

43) Ibid. 
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Alle historici aan die universiteit moet saam in •n Geskiedenis­

departement of· -komitee georganiseer word, met, v.ear moontlik, 

•n voorsitter v.et vir •n bepaalde periods verkies is, Status- · 

verskille moet saver moontlik nie in die weg staan van optimum­

produktiwiteit · en goeie verhoudings nie, en die lewer van 

uitstaande prestasies meet spesifiek erken word,44 ) Kotlrdi­

nasie met ander vakke is, weens die gemeenskaplike opleidings­

programme en navarsingswerk, van die uiterste belang en vaste 

en ~-komitees moet, v.ear nodig, ingestel word, · Die akti­

witeite- ·ten cpsigte- van die vak Geskiedenis maet onderworpe 

wees aan sentrale beheer en beplanning ten einde dit op die 

universiteitstaak gerig te hou, maar alle wetenskaplikes aan 

die universiteit moet aan die sentrale beheer en beplanning 

van die universiteit deel h~, om s6 inderdaad •n gemeenskap 

van wetenskaplikes te vorm,45 ) 

11,3 Di~ implikasies vir die universiteit in die algemeen 

In die inleidingshoofstuk is gestel 45 ) dat die vak Geskiedenis 

gekies is as een van verskillende vakke waarin die universiteit 

sy taak uitvoer, en dat deur so •n studie oak perspektief op die 

taakuitvoering van die universiteit in ander vakke en as soda­

nig verkry kan word, In die loop van hierdie werk moes die 

verskillende fasette van die universiteitstaak telkens in die 

algemeen bespreek word en •n wyer veld as net die van Geskiede­

nis gedek word, · Baie dinge wat ten opsigte van die vak Geskie­

denis gekonkludeer is, geld dan oak vir ander vakke: oak 

ander vakke behoort •n deurlopende opleidingsprogram vir weten­

skaplikes aan te bied en dien soms as byvakke vir opleiding in 

44) Kyk pp, 438 439 hierbo, 

45) Kyk PP• 439 444 hierbo, 

46) Kyk pp. 1 - 2 hierbo, 
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ander rigtings, en moet ook vir beroepsopleiding addisionele 

voorsiening maak. Verskillende ander vakke is by die voorge­

stelde algemene opvoedingsprogram betrek. Die konklusies 

ten opsigte van gemeenskapsopvoeding, wetenskaplike ondersoek 

en die integrasie en organisasie van die universiteitstaak geld 

byna net so vir ander vakke as die Geskiedenis. Mense met 

kennis van ander vakke sal uit die studie self nader kan be­

paal watter konklusies ook op hulle vakke betrekking het. 

In hoofstuk 2 is •n algemene perspektief op die universiteitstaak 

gevorm. In die lig hiervan, en op grond van bevindinge in 

daaropvolgende hoofstukke, kan as die vernaamste implikasies 

vir die universiteit in geheel, in besonder die Christelike 

universiteit in die huidige tyd, gestel word: 

(i) By die opleiding van wetenskaplikes moet dit gaan om 

vorming van mense met algemene wetenskaplike insig en insig in 

die tradisie van die bepaalde wetenskap en met kennis van •n 

spesialisasieveld. Die vorming van vakspesialiste moet nie 

in die eerste plek nagestreef word nie, en beroepsopleiding 

moet net addisioneel tot die wetenskaplike opleiding bly, So 

kan werklik Christelike wetenskaplikes, in staat om wetenskap-­

lik in die pre.ktyk te werk, gevorm word, 

(ii) Die programme vir wetenskaplike en beroepsopleiding 

moet direk op die doel wat met die opleiding bereik moet word, 

ingestel word en aansluit by die peil van die beginnerstudent. 

Caar moet vir differensiasie volgens eienskappe en problems 

van students voorsiening gemaak word, en daarvoor is, onder 

anders, •n stelsel van evaluering soos hierbo geskets 47 ) ge-

wens. 

(iii) •n Dmvattende algemene opvoedingsprogram vir alle studente, 

47) Kyk pp. 446 - 447 hierbo, 
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soos voorgestel, is verder nodig om te verseker dat mense ge­

vorm word met •n Christelike lewensbeskouing en in staat om 

vanuit hierdie beskouing leiding en rigting aan die kultuuront­

wikkeling te gee. 

(iv) Die universiteit moet oak •n goed beplande program van 

gemeenskapsopvoeding instel, waardeur mense in die gemeenskap 

uiteindelik oak gevorm kan word om as roepingsbewuste Christene 

•n leidende taak in die samelewing te vervul. 

(v) Ten opsigte van navorsingswerk is eweneens sentrale be-

planning nodig, ten einde te verseker dat Christelik-wetenskap­

like leiding op alle terreine van die samelewing en in alle 

probleme van ans tyd gegee kan word. 

(vi) Alle wetenskaplikes wat aan die universiteit verbonde 

is, moet opleiding ontvang om self opvoedingswerk te kan doen 

en daarby die universiteitstaak so goed as moontlik en in alle 

opsigte uit te uoer. 

(vii) K□Brdinasie en samewerking met ander instansies, in 

besonder die skoal , ander universiteite, massamedia en navor­

songsinstitute, is van die grootste belang om te verseker dat 

die universiteit sy taak in sy besondere gemeenskap doeltreffend 

kan uitvoer, 

(viii) Voldoende geld is nodig vir ruimer personeeltoekenning, 

diversifikasie van personeel, periodieke losmaking van dosente 

vir navorsing, benoeming van navorsingsassistente en klerklike 

personeel, differensiasie van kursusse, ensovoorts . 

11.4 Die implikasies vir die geskiedbeoefening i n die algemeen 

Soos reeds in die inleidingshoofstuk aangedui, 48 ) speel die 

universiteit •n sentrale rol in die geskiedbeoefening na al sy 

fasette . Waar konklusies ten opsigte van die geskiedbeoefening 

48) Kyk pp. 4 - 5 hierbo. 
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aan die universiteit gemaak is, raak dit dus steeds ook die 

geskiedbeoefening in die algemeen, 

In hoofstuk 3 is nader bepaal dat die omvattende doel van die 

geskiedbeoefening die vorming van historiese perspektief by 

mense is, wat essensieel is om probleme van die eie tyd te be­

gryp en funksionele oplossings te vind. Historiese perspektief 

is •n belangrike element van Christelike roepingsbesef en be­

paal die uitvoering van die mens se lewenstaak uiteindelik in 

alle opsigte, 

In die lig van die gevolgtrekkings wat in hierdie hoofstuk 

saamgevat is, kan kortliks gestel word dat, in die Suid-Afri­

kaanse situasie in besonder, die volgende nodig is om die doel­

eindes van die geskiedbeoefening te vervul en historiese perspek­

tief in die samelewing te bevorder: 

(i} Meer mense moet as wetenskaplike beoefenaars van die 

geskiedenis opgelei word ten einde hulle te bekwaam om aan 

skole en universiteite sodanige onderwys in Geskiedenis te gee 

dat historiese perspektief by mense gevorm word, en ook om 

wetenskaplike ondersoek te doen waarby insig in die geskiedenis 

en in die probleme van ons tyd verruim word, Hiervoor is •n 

aaneenlopende, doeltreffende opleidingsprogram vir historici 

aan universiteite nodig waarby nie vakspesialiste in die eerste 

plek nie, maar veral mense met •n wetenskaplike benadering tot 

en insig in die geskiedenis gevorm word. 

(ii} Genoegsame beroepsopleiding moet hierbenewens aan his­

torici gegee word, sodat hulle hul taak in hulle beroepsituasie 

so goed as moontlik kan uitvoer, goeie opleiers en opvoeders 

van mense in Geskiedenis kan word, asook goeie navorsers, bib­

liotekarisse, ensovoorts. 

(iii) Aangesien studente leiers in die samelewing word, is dit 
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van besondere belang dat diepgaande historiese besef by hulle 

gevorm word, en daarom moet almal •n omvattende algemene op­

voedingsprogram deurloop waarby sulke besef by hulle aangekweek 

word. 

(iv) Verder moet by mense buite die universiteit, saver 

moontlik, •n meer diepgaande historiese perspektief gevorm word, 

en daarvoor moet die universiteit in •n omvattende program van 

gemeenskapsopvoeding, asook deur, onder meer, die voorsiening 

van goeie werke vir selfstandige studie, artikels en voordragte, 

sorg dat historiese insig in bre~ kring bevorder word. 

(v) Die universiteit moet wetenskaplike ondersoek in die 

geskiedenis doen, en om te verseker dat die ~eskiedkunde in 

alle fasette uitgebou word en dat steeds wetenskaplike leiding 

in vraagstukke van die dag gegee kan word , is goeie beplanning 

en ko~rdinasie met die ondersoek wat aan ander instansies gs­

doen word nodig. 

(vi) Uiteindelik is doeltreffende ko~rdinasie van al hierdie 

aktiwiteite in die geskiedbeoefening aan die universiteit en 

oak aan verskillende universiteite en ander instansies saam 

nodig om te verseker dat die doeleindes so goed as moontlik 

verwesenlik word. 
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SUMMf\RY 

The present crisis which universities are facing emphasizes 

the need for a true perspective on the purpose of t he univer­

sity and its place in society, and shows that it is of the 

utmost importance that the teaching and research activities 

of the university are effectively guided by this purpose. 

This work is an attempt to give such a perspective on the 

purpose of the university and to ascertain its implications 

for the teaching· and the research-work at the university in 

the discipline of history, This discipline is selected especial­

ly because it also is facing a crisis today; its relevance 

for everyday life and for present society being questioned by 

many people, among others , leaders of society, A correct view 

of the ·aims of historical study is called for, as also for the 

pursuit of these aims in the best possible manner by historians 

and history teachers. In this work · it is hoped, ·therefore, to 

contributg towards the solution of some important contemporary 

problems of the university as well as of the -discipline of 

history. 

In· order to ·get · a clear view of the· fanction· of the ·un1versity, 

a sbort historical survey of the different views · held about the 

purpose and function of the university in the past is made, 

Four dominant ideas about the university are discerned. Accor­

ding to the original Medieval idea the purpose of the universi­

ty is mainly to provide general and advanced education in _arts 

and sciences, On the other hand the traditional English idea 

stresses general education in the sense of character building, 

and preparation for leadership in society. According to the 

rationalist view, which was dominant on the European continent 

during the nineteenth century , devotion to pure science, and 
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therefore scientific research, became the central function 

of the university ; while the American pragmaric idBEI, which 

still carries much weight today, puts the main accent on pro­

fessional education and service to society. The rationalist 

and pragmatic ideas encouraged ever increasing specialization 

and professionalism in university education and largely contri­

buted to the present crisis in the university, The different 

aims of the university, as pointed out above, should be seen 

as several aspects of the true function of the university, and 

these again should be in the correct relation to one another 

for the university to fulfil its aim in society properly, The 

relative importance of the different aspects of the task of 

the · university is farther investigated by means of a discussion 

of certain general concepts such as education, training; 

tBElching, science, profession, vocation and calling, It is 

found that education and research are of equal importance, and 

1;hat, as far as education is concerned, the education of 

scientists, which mBElns the education of people with a general 

scientific approach as well as with a specialized knowledge of 

a particular field, is of cardinal importance , Professional 

training should only be general and supplementary to education 

in the sciences, thereby enabling scientists to engage in 

professions which are directly related to their disciplines , 

A further important additional function of the university is 

the general education of students, aimed at equipping them with 

a thorough understanding of contemporary problems as well as -preparing them for leadership in society , Moreover, the uni-

versity has a responsibility to the community in which it is 

situated and should offer programs of community education , 

directed at the formation of more advanced general k·nowledge 

of and insight into present problems, and also at a better 

understanding of one's own place and task in society. 
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A survey is also made of the~- (past and present)~ 

study of history as well as of the teaching of history, Also 

the cause of the present crisis in history is examined, On the 

basis of a comparison and -general discussion of the different 

aims of history · it is concluded that the attainment of historical 

perspective on -the present, by society in general and by each 

of its members, should be · regarded as the main purpose of the 

study and teaching of history, It is · pointed out that such a 

perspective -is essential for the solution -of - present problems,­

for effective -leedership in the political,- economic and other 

spheres of society, and for gaining insight into one's own task 

and place in society, All other aims of the study and teaching 

of history are secondary, leeding to and being directed by the 

higher and more removed aim of formation and development of 

historical perspective and consciousness, When researchers 

and teachers of history clearly direct their work at t his aim, 

it s hould be possible to eliminate many present problems of 

history as a discipline, 

In order to determine the full implications of the above mentioned 

views of the university and of the study of history for history 

traching and research-work at the university, the characteristics 

of the university student and also the level of education he 

had attained when entering the university are briefly discussed, 

It is found, inter alia, that university entrants only have 

limited historical knowledge and consciousness, because in 

South Africa, as in most other countries, history is a compul­

sory subject only in the first seven years of schooling. 

Generally less than half the university students in South 

Africa have passed history as a subject for matriculation, 

A chapter is devoted to the education of historians, The main 
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requirements of a good historian are discussed, from which 

the chief aims of a university program for the education of 

historians are deduced, In the light of present history programs 

at universities in South Africa, the U,S.A,. Great Britain, 

Germany, the Netherlands and France and of the general require­

ments for a program of education of historians, it is concluded 

that in South African universities, students majoring in history 

should be enabled to spend more time in their undergraduate 

study, at the cost of auxiliary subjects, on history. History 

syllabuses at undergraduate level should be aimed at providing 

the student with a general survey of history - and should there­

fore include Ancient and non-Western history - as well as 

supplying him with an idea of the essence of history, of histo­

rical change, of historical sequenqe~ , etc . This means that 

some historical periods or subjects should be studied more 

intensively and that the theory and philosophy of history should 

receive some attention; At this level the student should · 

furthermore be acquainted with historical methods and historio­

graphy , ·Graduate education should, to a greater ·extent than 

at present, aim at specialization in a particular field ·, and 

less time should be spent on independent research-work by the 

student. Only one thesis or dissertation should be demanded 

from the student in order to gain full recognition as a quali­

fied historian, In his undergraduate curriculum the student 

should include some basic subjects of primary importance to 

the historian, viz. philosophy, political science and economy. 

During the student's graduate program disciplines and languages 

that are of special importance for his field of specialization 

should be studied, 

With regard to teaching methods it is concluded that textbooks 

which are directed at the needs of undergraduates should be 
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available, and that, during undergraduate study, lectures 

should be aimed at equipping the student for independent study 

from publications, Advanced students should receive lectures 

which ar.e of a more s pecialized nature and· which are ·based on 

research-work of -the l ecturer himself or of other contemporary 

r esearchers, Discussi on classes are important at both unde?"-­

graduate and ·advanced levels of study, Evaluation should be 

done by lecture~s during the whole course on the basis of the 

g·enerel performance of the student, study papers and an exami­

nation, -rhe student should be examined only once on a · particu­

lar topic or coarse, and, if ·his knowledge is satisfactory, 

he should proc·eed to the next phase or· course of study, A 

general examination should only be taken at the end of each 

of the undergraduate and graduate courses. In these examina­

tions the insight of the student in the whole field he has 

covered and into history in general should be tested, 

In a chapter on professional education the requirements for the 

professions which only historians are qualified to occupy, are 

examined, namely the professions of lecturer and teacher of 

history, archivist, historical librarian and curator of an 

historical museum, It is pointed out that students preparing 

for entry into the above mentioned professions should be enabled 

to specialize in fields which are of cardinal importance for 

these professions, For secondary school teachers intensive 

study of history in general, at the graduate level, should be 

made possible, while archivists, librarians and museum curators 

need, inter alia, special knowledge of historical methods and 

techniques. In addition, professional programs for too.chars, 

archivists, etc., should be introduced, according to the demand 

for them, and students should be enabled to follow these pro­

grams as part of their graduate study. This should motivate 
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students to complete their scientific education before leaving 

the university and should also promote meaningful integration 

of professional and scientific education at advanced level. 

University teachers should also be educated for their profession, 

and preferably follow a program for one or two years after their 

appointment in academic posts. Historians with professional 

experience should take an important part in the professional 

education of student historians. 

Examination of the requirements for a general education-program 

and of existing general programs at universities in a number 

of Western countries leads to the following conclusions: In 

order to be effective the general education-program should 

require at least a year of full-time study, which, when taken 

in combination with the undergraduate program of education in 

the sciences, can be spread over three years. History should 

occupy a central place in this program, and roughly a quarter 

of the program should be devoted to the study of history . The 

history course(s) in the general education-program must be aimed 

at the development of historical consciousness and should there­

fore include a general survey of history, especially of the 

history of Christianity and of Western Civilization, a more 

comprehensive study of nineteenth and twentieth century history, 

a study of the history of the mother country, and a study of a 

few special topics, if possible directed at important contem­

porary problems . History should be effectively integrated 

with other subjects in the general education-program, and also 

with history courses taken as part of scientific education 

programs, viz. economic history and history of law, 

It is found that a community education-program has the same 

aim as the general education program and should therefore 
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include practically the same subject-matt_er, This program, 

however, is directed at people with heterogeneous characteris­

tics and with a background which is ·different · from · that of 

university students. ·Different methods and · media should be 

stressed, eg, · radio and television programs, public lectures, 

summer schools ·and semi-scientific books, By using and effec­

tively combining these more informal educational methods and 

techniques, the historians at the university should ·contribute 

to the deepening and ·widening of historical perspective among 

all members of society. 

The university's responsibility regarding scientific research 

is examined in the light of the present situation regarding 

historical research by universities in Western countries. In 

this connection it is concluded that present planning and co­

ordination are not conducive to effective implementation of 

this f unction, The university should specifically direct its 

research-work at contemporary problems in its own society and 

should contrive to give advice and constructive criticism on 

present tendencies of society; it should ·also evaluate the 

policies of political, economic and cultural leaders . Co-ordina­

tion with other universities and research institutes, especially 

within the same country, is of the utmost importance for the 

harmonious development and prevailing relevance of historical 

study, 

In a chapter devoted ta the integration of the different tasks 

in the history departments of universities, it is concluded that 

each historian on the staff of the university should be engaged 

in all education and research-work which concerns his field of 

specialization, thus integrating the work done in all education 

and research programs; integration of programs should also be 
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achieved by using the same textbooks and lectures for the 

scientific education-program and the general education-program, 

wherever and whenever possible, In order to direct each 

program directly at its objectives, as much differentiation 

as possible is imperative , Historians should regularly confer 

within the department, but also with staff members in other 

departments engaged in the same programs especially those 

engaged in the general education-program and the various 

professional education-programs. 
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