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wees, Om die bogenoemde redes kan Cassirer se mensbeskouing nie reg laat
wedervanr asn die goslale opvoeding nie, wat onses insiens ven fundamen-
tele belang is,

Omdat die mens in sy tipiese menswees cers geken kan word as hy die
wéreld van "meaning" betrece sou enige siclkunde of opvoedkunde wat hom toe-
spits op die "being" vir Cassirer onaannecmlik wees, Ons noem hier wat
prof. Oberholzer sal bestempel as 'n scicntisties-georientcerde psigolo-
gie en pedagogiek.l Die behaviorisme wat toespits op die gedrag van die
mens, kan nooit die mens in sy wese ken nie, Deur eksperiment en statis-
tiek kan slegs die minder wesenlike van die menslike bestaan benader word.
Cassirer sal dus 'n voorstander wees van 'n gecsteswetenskaplike georien-
teerde opvoedkunde en opvoedkundige sielkunde, Hierdie implisicte verwerp-
ing van 'n scilentistiesc opvoeding kan ons waardecer, Waar Cassirer dit eg-
ter doen vanuit idealistiese motiewe, doen ons dit omdat ons die mens nie
slegs in sy materieélc bestaan wil ken niec maar ook in sy geestelike, Die
bogenoemde siening beklemtoon net die materiéle bestaan van die mens.

In die simbolewéreld van Cassirer het geregtigheid, skoonheid, waar-
heid, reinheid van hart, ens,, alhoewel menslike simbole, 'n objektiewe
bestaan, Die selfbevryding 1é nie slegs in die skepping van hierdie waar-
des as simbole nie, maar ook in die realisering daarvan, Die opvoeding
moet die kind dan lei tot die realisering van hierdie waardes, In dfe
opgig sal die opvoedkunde vir Cassirer 'n waardewetenskap wees, Hiermee
wil ons saomstem, maar die waardes is nie simbolies—funksionele skeppings
van die menslike gees nie, Hulle het bestaan afgesien daarvan of die mens
hulle ken of nastreef, Die realisering van die waardes is ook nie deel -
van die mens se selfbevrydingsprodes nie, maar is deel van die mens se

religie waardeur God verheerlik word,

HOOFSTUK 18 CASSTIRER SE XULTUURBESKOUING EN DIE OPVOEDING

l., Inleiding., As ons ons op die terrein van die kulturele opvoeding
bewceg, kom ons voor heelwat probleme te stacm,Hicrdie probleme is in 'n
groot mate aan 'n vae terminologic en 'n onnoukeurige afbakening van ter-
rein te wybc. Dit is veral nodig om duidelik tussen kultuur, godsdicns en
religie te onderskei.

Kultuur is gegee woor die mens natuur en homself beheers, In hierdie
beheersing van die natuur word dit omgevorm sodat dit in sy omgevormdé
toestand tot diens van dic mens kan wees. Dit betrek al die terreine
waarop die mons beweeg, So is die beheersing van klanke wat die mens mask
om 'n boodskap te dra, behecrging van middele om voortbestaan te verseker,
die beheersing van 'n stuk yster om gerecdskap te vorm, die plant van 'n
heining om 'n skerm te vorm, ens,, ens, alles kultuur., Maar on die natuur
te lzan behecrs moet die mens hom eers self kan beheers; Dacrom is kultuur
ook sclfbehecrsing, Maar dit is nie a2l nie, want in hierdie selfbehcersing
kan hy ook reg en sedelikheid beoefen - wat ook kultuur is, In sy natuur-
en selfbeheersing is hy ook in staat om menslike verhoudings te vorm
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gsoos die huwelik, dic gesin, die staat, ens, Hierdie verhoudings en insti-
tute is ook alles deel van die menslike kultuur, Kultuur is den 'n inner-
like of uiterlike aktiwiteit sowel as die resultaat wat met die aktiwiteit
verkry is, Dit omvat dus denke (wetenskap), taal en kuns; ekonomie, reg
en die sedelike; geskiedenis cen tegniek; huwelik, gesin, volk, staat en
noatskappy.

Godsdicns in die engere gin behels ook aktiwiteite van die mens waor-
in kultuurmiddele gebruik word, maar dit is geen kultuur nie. Ook die re-
sultaat vqn hierdie oktiwiteite (gebedsverhoring, gemoedsrus, bekering,
ens,) is geen kultuur nic, In dic godsdiens het ons tec doen met aktiwi-
teite waarin dic mens in 'n vortikale verhouding tot sy God staan, waar
hy dien en eer en nie heers nie,

Religic (godsdiens in die ruimer sin) omspan beide godsdiens en die
kultuur. As die mens die kultuur as roeping, as die uitvoering van 'n
goddclike opdrag acnvaar, betrec ons die terrein van die religie, In sy
kultuurheerskappy dien die mens God wat hom daartoe geroep het en met die
vermoée bedecel het. Dit maak nog nie van die kultuur godsdiens nie, want
in die kultuur staan die mens in horisontale verhoudings, terwyl hy in
dic godsdiens in 'm vertikale verhouding staan, Die religie sien die kule-
tuur in sy betrokkenheid op God, want die kultuur moet in laaste instansie
altyd in diens van en tot eer van God stasn,

In die lig van bogenoemde moet danr dus duidelik onderskei word tus-
sen die opvoeding tot godsdiens en dic opvoeding tot kultuurvorming.

As daar van kulturele opvoeding gepraat word, het dit betrekking op
die bring van kemnnis van die kultuurskeppings van die mens, die vorming
en ontwikkeling van die wens tot kultuurskepping en ook die kweking van
'n bepaalde gesindheid,

As ons Cassirer se kultuurbeskouing reg wil vorstaan, moet in gedag-
te gehou word dat hy die kultuur sien as "the system of human activi-
ties"l, waarvan taal, mite, godsdiens, kuns, wetenskap en geskiedenis
die samestellende dele ig. Alhoewel hierdie aktiwiteite so uiteenlopend
van aard is, word hulle saamgebind tot 'm eenheid deur 'n funksionele
simboolvormende band. In die skepping van sy kultuur vervul die mens sy
funksie van menswees, en sy kultuurskeppings is die geskiedenis van die
mens se progressiewe selfbovryding, Daardie aktiwiteite wat dus nie pas
in die "system of hunan activities" nie, is nie kultuuraktiwiteite nie,
Kultuurobjekte is danrdie objekte wat tot stand geckom het as gevolg van
die mens se kultuuraktiwiteite, Dic enkeling se kultuuraktiwiteite en
kultuurprodukte moet altyd in die lig van die kultuur van die mensdom
as geheel gesien word, Dit is die resultent van 'n funksie wat hy met
alle mense gemeenskaplik het en dit is deel van die mensdom se "emergent
evolution" en sy "progressive selfliberation',

Volgens ons kan aflei, sal alle opvoeding vir Ceossirer uit kulturele
opvoeding bestaan., Die mens het geen bestoan buite sy kultuur nie, Die
mens se uitstaonde kenmerk, dit wat hom onderskel is nie sy metafisiese
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aard nie, mcar sy werk. Cassirer sé: "Man cannot live his life without ex-
presgsing his life"l. Yierdie werk van die mens, hierdie "expressing his
life" is sy kultuur. Omdat opvoeding juis goen oor diec lewe (in die breed-~
ste gin van diec woord) ven die kind moet alle opvoeding vir Cassirer kul-
turele opvoeding wees. Die grondslzce vir sover dit nie 16 in sy substansi-
elc bestaan nie2, moet dan 16 in die mens se kultuur,

Ons erken in ons teoreticse opvoedkunde nie net die mens se werk nie,
maar ook sy onveranderlike syn of wese gsoos dit blyk onder andere in sy
cenheid, in die beeld van God in hom, in sy onselfstandigheid, in sy sonde-
gebondenheid, ens, Dic teorctiese opvoedkunde moet rekening hou met wat
die mens is en wat hy bestem is om te wees. Ons kan byvoorbeeld noem sy.
kindskap Gods, dic mens as kroonpunt von die skepping, die mens as heer-
ser oor die natuur en oor homself, Die verskil in benadering word duide-
lik as ons dic sedelik slegte daad van dic mens beoordeel, Volgens Cas~
sircr sol dit die dend, die werk wees wat sleg is terwyl ons die mens as
sleg sal sien wat die slegte daad gedoen het, Om kort saam te vat: Ons
gien die opvocoding as 'n taok om die mens tc vorm en nie net om die mens
te leer werke vorm nie, Die werk is ook belangrik maar dit is van sckon-
dére belang, terwyl die mens seclf van primére belang is.

2. Die plek van die godsdiens in dic opvoeding. Soos ons in ons in-

leiding hierbo aongetoon het, omsluit die godsdiens en die religie vir
die gelowige die hele mens en sy bestaan, Dit is bepalend vir sy hele
lewens- en wéreldbeskouing en dit is veral ook van toepassing op die op-
voeding, want in sy godsdiens en rcligie 1& vir hom die doel en die sin
van die lewe opgesluit.

Cassirer sien godgdiens as 'n kultuurverskynsel. As sodanig is dit
een van die kultuursektore waarin die mens tot vryheid ontwikkel. Sy hele
ontleding van dic godsdiensverskynsel is daarop gemik om dit aan te toon,
Volgens Cassirer is die godsdiens in sy wese gegrond in die basiese oor-,
tuiging van die mens naamlik die gevoel van solidariteit, 'm vereenselwi-
ging van die mens as persoon met die hele kosmos (sympatheia ton holoon),
In die ontwikkeling van die individualiteit van die mens neem hierdie
saamlowing met die gehcel 'n sedelike vorm aan, want die mens moet hier-
volgens reinheid van hart begit om ecn met God te kan wees. Cagsirer
onderskel dus nie in sy wese tusscen sedelikheid en godsdiens nie, God
is vir hom die simbool van die goeie en deur middel van sy godsdiens word
die mens in staat gectel om die hoogste vorm van sedelike ontwikkeling
te bereik,  naamlik reinheid van hart,

Oénskynlik sal godsdiens, soos Cassirecr dit sien, nietemin 'n be-
langrike funksic in die opvoeding vervul., In die strewe na die verwesen-
liking van die godsdienstige ideaal, naocmlik reinheid van hart, word daar
vir die mens betckenis aan sy strewingslewe gegee. Hierdie ideascl is nie
'n gebod wat deur 'n Hoér Wese as hyself aon die mens opgelé is nie,
maar is 'n simbool wat hyself daargestel het kragtens die aangebore aard
van die menslike funksie, Deur middel var hierdie simbool kan die mens
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tot vryheid in sy godsdienstige lewe kom.

Soos ons reeds gesé het, vereenselwig Cassirer blykbaar sedelikheid
met godsdiens (bes moontlik is dit die rede wacrom Cassirer in sy "An Es~
gay on Man" nie sedelikheid as 'm aparte kultuursektor behandel nie),

Dit beteken dat hy vir die godsdiensopvoeding in ons sin van die woord
geen plek het nie, maar ook dat hy die sedelike opvoeding uiteindelik tot
die godsdiensopvoeding, soos hy dit sien, moet herlei, Sodocnde kan hy
nie dic godsdiensopvoeding wat bestaan in diens van en tot verheerliking
van God as Persoon, reg lant geskied nie en ook nie aan die sedelikec op-
voeding wat moet lei tot self en naaste liefdc nie. Ons ondecrskei baie -
duidelik tussen die twee, Opvoeding tot godsdiens het ten doel om die
kind op te voed ten einde hom irn die regte vertikale verhouding met sy
God te laat staan, Hiertoe word die Woord verkondig sodat die kind kennis
kan verwerf van God-Driceenig, die kind word gelei om dic gebedslewe te
beoefen, sy liefde tot God word gewek, hy word gelcer om die gebooie te
gehoorsaam, sy sondebesef word gewek, ens, Dit alles is by Cassirer nie
moontlik nie, Die godsliensopvoeding neem by ons 'n sentrale plek in die
hele opvoedingstelsel in en is nie maar cen van die aspckte van die op=
voeding nie.

In die scdelike opvoeding het ons te doen met die mens in, sy hori-
gontale verhoudings en dit i1s gcbaseer op persoonsliefde (self- en naaste-
liefde), Om hicrdie liefde reg te kan beoefen is karaktervorming by die
kind noodsacklik en is dit ook die vorm wat ons sedelike opvoeding aan-
neem, As voorbecld kan ong noem: opvoeding tot naasteliefde wat lei tot
diens ocan dic medemens in die wekking tot gehoorsaamheid, Hierdie inter-
individuele sedelike verhouding ven liefde, kan bheswoarlik by Cassirer
se implikasies tot sy reg kom.

Alhoewel ons godsdiens en sedelikheid van mekai;dgkei, is hulle ook
in die godsdiens deur die religie innig met mekaar verbind, Deur 'n hoog-
stoande sedelike lewe word God ook gedien en geéer en word die beeld van
God in die mens duideliker,

Vir Cassirer moct die godsdiens (en ook die sedelikheid) tot sclf-
bevryding lei, moor vir ons moet dit tot vryheid lei, Ook hierin is daar
'n radikale verskil in siening., Opvoecding tot selfbevryding is opvoeding
tot dic losmaking van die mens van sy ele sinmelike gebondenheid en tot
vergeesteliking, terwyl ons die opvocding tot vryheid sien as die roepings-
vervullende en wetsgchoorsame diens aan die lewende God en die Woord en
gtryd teen die sondeverslawing,

Hierdie opvoeding tot sclfbevryding in die godsdiens sal by Cassirer
'n heel onpersoonlike vorm acnneem want die uiteindelike resultaat, rein-
heid van hart is 'n inhoudlose vergeestelikte ideaal, ‘

Dit bring ons by die problcem van die kwaad, Cassirer sal as kweaad
gien die sinnelike gebondenheid van die mens en die gevolglike span-
nings, terwyl ons as kwacd sal sien die sonde en afval van God met die
gevolglike spanning van die stryd tussen die Ryk van die Lig en die
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Ryk van die Dulsternis in ons, Die oplossing moet Cassirer soek in die
selfbevryding terwyl ons dit vind in die verlossing en herskepping in
Christus, Dit bring ook 'n totaal verskillende benadering van die kind
mee, Waar Cassirer die kind sal sien as 'n wese wat op pad is na selfbe-
vryding sal ons hom sien as 'm sondaar wat na Christus gebring moet word.

Dat Cassirer se beskouing egter bevrugtend sal wees vir 'm opvoed-
kunde wat op sy mensbeskouing gebaseer is, is duidelik en as sodanig
waardevol,

3, Die plek van die taal in die opvoeding, Dat taal 'n sine qua non

vir al die mens se godsdienstige en kulturele aktiwiteite is, vereis geen
regverdiging of motivering nie, Hierdie stelling is geldend wat ook al
die beskouing oor en die verklaring van taal mag wees, Andersyds het die
verskillende beskouings oor taal tog vir die opvoedkunde besonder im-
plikasies, Ons moet dus hier probeer vasstel watter implikasies Cassirer
se besondere taalbeskouing vir die teoretiese opvoedkunde het,

Uit die verklaring wvan taal gal dit moet blyk waarom die kind:?n
taal aangeleer word, Die eerste waarmec alle taalbeskouings sal saamstem
ig dat taal aangeleer word sodat daar 'n band tussen mense kan wees, Men-
se wat dieselfde taal aangeleer het, kan op sinvolle en verstaanbare wy-
se met mekaar in gemeenskap kom, Hierby kan ons voeg dat dit ook 'n band
tussen mens en God sowel as tussen mens en die wéreld kan vorm - omgang
met dinge vereis benoeming,

Vanuit sy funksionele simboliese siening is daar vir Cassirer nog
'n ander baie belangrike funksie wat taal moet verrig, naamlik dat die
mens daardeur transendentaal sin en betekenis in sy wéreld bring en om
hierdie sin en orde aan ander oor te dra. Met hierdie siening van die
doel van linguale opvoeding kan ons nie gaamstem nie, Die kind moet die
taal aanleer sodat hy die ontwaarde as ontwaarde in hoorbare klanke op
verstaanbare wyse kan uvitdruk, Hy gee nie sin aan die ontwaarde in sy
taal nie maar hy gee die sin wat hy in die ontwaarde vind weceor,

'n Ander rede wat voortvloei uit Cassirer se taalbeskouing waarom
die kind 'n taal moet aanleer is dat hy in taal vir die eerste kcer tot
die gimbolewéreld toetree, Hierdie toetrede is noodsaaklik, want sodoen-
de is die mens in staat tot progressiewe selfbevryding, Onscs insisnsg
bring taal vryheid en nic selfbevryding nie omdat die mens deur middel
van taal kan heers oor die wéreld en oor homself; hy kan die moontlik-
hede wat in homself en in die wéreld 18 ook deur middel van tasl aktuali-
geer; hy kan taal in diens stel van die godsdiens en ander kultuurakti-
witeite.

Die hoogste doel van die taalopvoeding ken Cassirer nie., Die mens
moet die taal aanleer sodat hy God kan eer en dien en sodat hy sy roeping
as kind van God kan vervul,

Cassirer beskou die regte ontleding van taal sé noodsaaklik dat hy
8@ dat die kennis van die ontwikkeling van die taal terselfdertyd ook
die kennis is van die ontwikkeling van die menslike gees. Dit geld vir
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die ontwikkeling van die mens in die algemeen, maar ook vir die ontwikke-
ling van dic kind. Omdat hierdie insig vir die opvoeder so belangrik is,
gal dit vir hom nodig wecs om noukeurig te let op die taal wat die kind
gebruik, Sodoende sal dit vir hom moontlik wees om die kind sc ontwikke-
ling van "being" na '"meaning" te vergemaklik en kan hy voorkom dat die
kind in soveel blinde loopgange beland, Volgens ons beskouing is die on-
ontwikkeling van die mens en ook van die kind in 'n tocnemende kon en
verstaan en aanvaarding van die sin en wet wat in dic kosmos sowel as in
homself 18, Hy leer ook God cn die openbaring van God ken, Hiertoe is 'm
juiste en sulwer tazlgebruik nodig sodat die taal van die kind al mcer
aan die docl en die funksie van taal kan beantwoord.

Uitgaande van Cassirer sc taalbeskouing skyn dit onwenslik te wees
dat 'n kind 'n vreemdc taal gelyktydig met sy moedertaal aanlcer, Alhoe-
wel dit vir die kind miskien gemakliker sal wees om 'n vrcemde taal op
'n vroeé stadium van sy ontwikkeling aan te lecer kan dit verwarring in
sy gees bring, Om twce of mecr simbole vir die kind gelyktydig vir die-
gelfde "meaning" te gee moet df die "meaning" vervaag of die simbole
verwar, Dit sal die selfbevrydingsprogses sodoende vertraag en die kind
dan langer sinnelik gebonde hou. Eers ags die kind in sy eie taal gegrond
ig, dit wil sé as hy deur middel van taal van die sintuiglike losgemaak
is, kan die tweedc taal aangeleer word, Ons wil graag onderskryf dat die
kind cers in sy mocdertaal onderrig moet word maar nie uit dieselfde ocor-
wegings as wat hier genoem is nie. 'n Te spoedige aanlcer van 'n vrecmde
taal sal verwarring in die kind se gecs bring, maar nie nct 'n verwarring
in die simbole nie, dog 'n verwarring in dic betekenis van woorde en sin-
ne en ook verwarring in die kind se kontalk met dinge. Verder moet die
moedertaal in die lig van nasionalc onderwys en opvoeding gesien word,
wat moeilik by Cagsirer, vanuit sy hele mengsbeskouing, tot sy reg kan kom,

4, Dic plek van die kuns in die opvoeding. Cassirer beweer, cn ons

wil dit onderskryf, dat die skepping en genicting van skoonheid 'n on-
miskenbare deel is van die menslike ervaring, Omdat die opvoeding die
hecle mens moet hetrek, moet enige opvoedingstelsel, beide in teorie en
praktyk daarmee rekening hou. Dit is eers in betreklik moderne tye dat
die belangrikheid van hierdie eis deur opvoedkundiges erken is, Dat so
bale mense nie 'm gevoel vir skoonheid het nie, moet nie hoofgsasklik toe-
geskryf word aan 'n inhecrente gebrek nie maar liewer aan 'n gebrekkige
opvoeding, In clke normale mens is in 'n mecrdere of ﬁindere mate die
aanleg vir die belewing van skoonheid 'beenwoordig.l

Uitgacnde van sy memnsbeskouing kan ons aflei dat Cagsirer die nood-
wendigheid van 'n esteticse opvoeding soos volg kan motiveer : Kums (die
skepping en genieting van skoonheid) is nie 'n weergawe van die werklik—-
heid nie maar 'n intensifikasie daarvan., Hy sé: "Art gives us the intu-

ition of the form of things"2

. Om die werklikheid in sinnelike vorme
daar te gtel is decl van die mens se struktureelbepaalde, simboolskeppen-

de vermoé en daarom aen elke mens eie, maar nct soos met alle ander ver—
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moens kan die doeltreffendheid daarvan deur die opvoeding verhoog word,
Dit kan geskied deur middel van die onderrig in die herkenning van die
vorme en van die opvoeding van die verbeelding, want dit is deur middel
van sy verbeelding dat die mens die sinnelike vorme daarstel of die skoon=-
heidsiening in sinnelike vorme giet, Op hierdie wyse word die kind die
'tacl' van die kunstenaar aangeleer en as hy nie die kuns kan skep nie,
kan hy dit minstens verstaon en geniet, In hierdie 'taal! van die kuns

1é die noodwendigheid van 'n esteticse opvoeding.

Kuns is, volgens Cassirer cen van die wee waarlangs dic mens kan
vorder op die pad van progressiewe selfbevryding. Alhoewel kuns in een
of ander sintuiglike vorm moet verskyn, word die mens tog deur middel van
kuns van die sintuiglike losgemaak. Sy sintuiglike ervaring word in een
of ander sinnelike vorm gegiet en dit is 'mn handeling van die menslike
gees "from inside to outside" en as sodanig simbolies. Kuns bring ook be-
vryding van die las van die emosies, van die oorheersing van die harts-
togte, want die mag von die hartstog word in die kunskepping en kunsge-
nieting tot 'm vormende mag omgeskep., Kuns bring harmonie tussen die mens
en sy wéreld on gec aan die mens 'n innerlike vryheid wat op geen ander
wyse verkry kan word nie., Die ware doel van die estetiese opvoeding is
dan net soos by alle ander sektore progressiewe selfbevryding. Die be-,
vryding wat kuns meebring kan deur geen ander kultuuraktiwiteit bewerk-—
stellig word nie., Dit vloei dus uit Cassirer se kunsbeskouing voort dat
esteticse opvocding om pringipicle motiewe noodwendig sal wees, Dit is
te meer diec geval omdat in Cagssirer sc kunsbeskouing op so 'm betekenis-
volle wyse sy mensbeskouing uitgebring word.

Dat estetiese opvoeding (wat ook die genieting van die skoonheid in
die natuur moet insluit) noodsaaklik is, wil ons graag onderskryf en be-
klemtoon. Ons wil ook onderskryf dat dit nodig is dat die kind se ver-
beeclding gevorm moect word en dat hy onderrig in die formele agpck van
die kuns moet ontvang. Wear ons egter van Cassirer verskil is dat dit in
diens moet staan van die mens se progressiewe selfbevryding, Dit sal bele -
ken dat die mens op die gebied van die kuns die skoonheid n8 onpersoon=
like gees, slegs in sinnelike vorme kan waarneem,

Estetiese opvoeding is in die eerste plek noodsaacklik sodat die mens
deel kan hé in die volheid van God se skepping. Om hierdie besondere
openbaring van God tc kan ken en verstaan is opvoeding nodig, In die
tweede plek gtel dit die mens in stant om God op 'n besondere wyse te
dien en te cer decurdat hy die skoonheidspotensialiteite in die kosmos kan
aktualiseer, In die derde plek het die mens 'n besondere roeping ten op-
sigte van dic estetiese belewing en ten laaste het dit 'n besondere by-
drae tot ons opvoeding tot vryheid te lewer (sien ons kritiek op Cassirer

se kunsbeskouing).
2+ Die plck van die geskiedenis in die opvoeding, Dit is moeilik

om die geskiedenis op gelyke voet met die ander kultuurscektore te behan-
del want dit vol onseg insions nie onder dieselfde kosmiesc dimensie as
die ander nie, Geskiedenis het te doen met gebeurtenisse en kan moeilik
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as 'n modaal spesifieke kultuuraktiwiteit van die mens gesien word. Dit
wil egter nie sé dat dit nie implikasies vir die opvoeding inhou nie.
Dit is wel die geval maar die implikasies is heel andersoortig.,

Volgens Cassirer se beskouing van geskiedenis kan ons sé dat die pro-
se van selfbevryding in die kultuursektore self plaasvind, terwyl geskie-
denis die verhaal van die proses is.

Vir Cassirer sal sy siening van die geskiedenis grondleggend wees
vir sy opvoedkundige denke., Die gesgkiedenis is vir hom baie meer as net
die weergawe van historiese gebeure, Hierdie historiese gebeure moet funk-
sieneel-simboolskeppend geinterpreteer word, want dan eers kan die ges-
kiedenis die ware verhaal van die mensdom weergee, Hierdie verhaal is
die verhaal van hocdat die mensdom deur sy simboliese funksie, orde~ en
sisteemskeppend, tot selfbevryding progressief ontwiklkel, Die opvoeding
van die hede sal bepasl word deur die vryheid (sinvolheid) wat die mens
reeds bewerkstellig het, Die opvoeding van die hede is egter nie net ge-
wortel in die verlede nie, maar dit moet ook op die toekoms gerig wees,
sodat die proses van selfbevryding kan voortgaan,

Die saamtrek van die verlede en die toekoms met die hede as brand-
punt is van unieke betekenis vir die opvoedkunde. Kostelik stel prof,
Oberholzer dit: "Tog sal by nadere besinning spoedig blyk dat iemand se
vigie op die geskiedenis wat oneindig meer en iets totaal anders as die
feite van die geskiedenis is, wesenlilk niks anders impliseer nie as be-
paalde beskouinge oor die mens en die waardevolle in die menslike be-
staan, Lassgenoemdes raask die opvoeding en die opvoedkunde op elke punt,
en wat veral nooit uit die oog verloor mag word nie, is die feit dat die
opvoeding nie allcen deel van die geskiedenis is nie, maar in 'n buite-
gewone mate die geskiedenis mask en sy gang in 'n bepaalde rigting be-
vorder., Wie die voorafgaande bewering nie wil onderskryf nie, begryp van
die opvoeding en die rol wat dit specl, presies net niks."l Die geskiede~
nis van gister bepaal die opvoedkunde van vandag en die opvoedkunde van
vandag bepaal die geskiedenis van mére, In dfe lig gesien is die ges-
skiedenis van die opvoeding ook die geskiedenis van die mensdom.

As gevolg van sy progressivistiese siening van die geskiedenis kan
Cassirer nie die plek van tradisie naas dfe van progressie in die opvoe=-
ding tot sy reg laat kom nie. Antwoorde op die blywende take van die ver-
lede moet die grondslag vorm vir die voortgaande (progressiewe) roepings-
vervulling - die verlede vir sover dit die juiste antwoorde op blywende
take mag gee, mag nie verwerp word nie. Hierin 16 die waarde van tradisie,
ook vir die opvoeding. Daarom is go 'n getrou as moontlike kennis van die
verlede van onskatbare waarde vir die opvoeding van die kind,

By Cassirer word die kennis van die verlede, die insig in die kul-
tuur van vorige tye, die verhaal van die mens se progressiewe selfbevry-
ding bewerkstellig deur 'n rekonstruksie van die verlede deur middel van
interpretasie en herinterpretasie van sy simbole, Hierdie losstaande sim-
bole word deur die historiese verbeelding tot eenheid saamgestel, Die
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geskiedenis is dan die verhaal van die volwassewording van die mensdom,
Dat hierdie verhaal van die mensdom vir die opvoeding van belang is, is
vanselfsprckend.

Hierdie simboliekopvoeding wat, soos ons kan aflei, deur Cassirer
sal voorgestacn word, kan nie reg laat geskied aan die geskiedenis self
nie, Die waarheid wvan diec historiese gcbeoure as sodanig word nie bepaal
deur dic transendentale simboliese vortolking nie, maar is in die gebeure
self opgesluit en hierdie waarheid moet aan die kind gebring word. So-
doende kan die kind leer om sy cie plek in die geskiedenis in die regte
perspektief te sicen en kan hy sy roeping as mens en as individu reg ver-
staan, Mecr nog: hierdie simbolicsec interpretasie van die geskiedenis
kan nie die hand van God in die geskicdenis erken nie cn hierin 16 vir
ons juls ecen var diec fundamentele doelstellings van die historicse opvoe-
ding.

Caggirer se siening dat die verlede telkens weer aan herinterpretasie
onderhewig gestel moct word het sy waarde en betekenis omdat met mecer
kennis en wyer perspektief die geskiedenis telkens anders gesilen kan
word., Dit vervul die eis dat ons so 'n getroue beeld as moontlik van die
geskiedenis moet kry om aan die kind mce te deel, Dit word egter nile ge-
doen deur 'n simboliesc herskepping van die verlede nie, maar deur die
kind in kontak te bring met dic gebeure soos dit gebeur het.

Geskiedenis, sé Cassirer, is 'n vorm van selfkennis want in die ge-
skiedenis keer die mens steeds na homself terug. In die geskiedenis word
die meng as 't ware op 'n afstand gecplaas en met kalmte aanskou en geken.
Dit is nic moontlik met die mens in die hede nie, want in sy hede ig die
mens nog te gcebonde nan die las van sy emosies en hartstogte., So gesien,
is dic geskiedenis "an organon of our selfknowledge"l. Die ware doel van
dic historiese opvoeding sal dan, volgens ons kan aflei, wecs om die kind
tot kennls van homself as individu en ag mens te bring, Dit sal dan by-
dra tot die voortgang van die selfbevrydingsproses sodat die mens uit-
eindelik 'n sulwere onpersoonlike wéreld van'meaning' kan betree,

Hierdie doelstelling is eensydig humanisties, Geskiedenis kan en moet
die mens tot selfkennis bring, maar dit is sekerlik nie die enigste en
ook nie die hoogste doel nie, Die geskiedenis onderrig moet kennis bring
van God en Sy weé - hoedat Hy die gange ven die mens en van nasies rig;
dit moct kennis bring van die wéreld en hoedat die mens in hierdic wéreld
'n roeping het en 'n roeping vervul het., Dit het ook 'n profeticse doel-
stelling, want dit moet die kind ook bewus mack dat hy 'n roeping ten op-
sigte van die toekoms het; met ander woorde kennis van geskiedenis bete-
ken nie not vorming van selfkennis nie maar nog vecel meer. Dit beteken
kennis van dic verhouding van die mens tot God, tot homself, tot sy mede~
mens en tot die hele wéreld, soos dit in die verlede tot openbaring ge-
kom het.

6. Die plek van die 'wetenskap' in die opvoeding. Volgens Cassirer

is die 'wetenskap! diec terrein waar dic mens die verste gevorder het op
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sy pad na gelfbevryding en is tegelyk ook die hoogste waartoe die mens
in staat is, Hier kan hy bowecg op die terrein van dic suiwer sinvolle.
Die noodwendigheid van die 'wetenskaplike' onderrig in die opvoeding is
dus duidelik, Die mens as enkeling moet in staat gestel word om ook
hierdie hoogste sport van dic menslike ontwikkeling te berelk en verder
uit te bou. Dit sal trouens ook die hoogstc wees waarna die opvoeding
kon strewe,

Die doel van dic 'wetensoplike opvoeding is dan in die lapste in-
stansie die volkome losmaking ven die mens van sy sinnelike gebonden—
heid want hicr kan hy in 'a suiwer simbolewéreld bewceg.

As hierdie siening van die mens (dat hy simboolskeppend uiteindelik
beland in die wéreld van abstrokte begrippe en simbole van die 'wetenskap!')
waar sou wees, het hy 'n Frankenstein-monster geskep wat homsclf vernie-~
tig. In hierdie abstrokte wéreld van simbole verloor hy alle konkrecet per-—
gsoonlike individualiteit en is hy niks mecr as 'n simboolskeppende gecs
nie, In hierdie wéreld gal sy taal, sy godsdiens, sy kuns, Jjo alles op-
gaon en het hy eintlik opgehou om as menslike persoon te bestaan, Dit is
'n miskenning van die helec wese van die mens en word geloenstraf deur
dic geskiedenis van die ontwikkeling van die mensdom.

Ons sien die wetenskap baie wyer as wet Caggirer dit sien (vgl. ons
kritiek op sy 'wetenskap' beskouing) dacrom sal in die opvoeding die be-
nadering ook baie ruimer wees, Die vormingsideaal wat deur die wetenskap
gestel word betrek 'n groot verskeidenheid van kringe (sekbore) en dit
het 'm bepalende invloced op hierdie Ikringe., Dat dit van groot opvoedkun-=
dige betckenis is behoef seker geen motivering nie. Hierdie vormings ide-
aal van die wetenskap eis dat in al hierdie kringe die kind in kontak
met diec sinvolle wat gegee is, gebring sal word,

Waar Cassirer die hoogste in die 'wetenskap' sicn, aanvoor ons die
gelykwoardigheid (soewerciniteit in eie kring van sektore) van sedelike
heid, kuns, taal cns. met die wetenskap, Hierdie verskillende kringe -
werk onderling bevrugtend en moet onderling tot diens wees = juls ook in
ons opvoeding.

Die hoogste waartoe die mens in staat is verwerf hy nie in die we-
tenskap nie maar in sy godsdiens. Die hoogste taak van die wetenskap
(beide soos ons en Cassircer die wetenskap sien) is nie om diec mens van
homself vry te moaak nie meoar om die wondere van God, soos Hy dit in Sy
skepping openbaar het, te ondersoek en vir die menslike gees kenbaar
en verstaanbaar te maak., Hierdeur sal hy die mens bekwaam om sy roeping
as heerser meer volkome uit te voer en doardeur die beeld van God in
hom duideliker gestalte gee,.

Die wetenskap het dus 'n baie besondere en belangrike furnksie te
vervul en sal in enige opvoedkundige stelsel 'n unieke plek inneem,

7. Kultuureenheid. In al die verskillende kultuurakticiteite sien

Cassirer 's diepe en wesenlike eenheid, Hicrdie eenheid bestasn doaruit

. . < . . . . .
dat hulle almal fogses (Cassirer néém dit fases maar eintlik is dit faset-
te) is van diec ecn groot proses van selfbevryding en almal die produk
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Lo voun diesclfde funksionele gizboolvormende cktiwiteit en van die ont-

-elingscans von sinnelike gebondenheid na "ideation", Vir die opvoeding
sal go 'm sioning van wegcenlike belang wees., Uit hierdie eenheidsiening
vleal ¢it voozt datb die doel, die mebcde, ja die hele opvoeding in

aaste instensie in Jdie progressiewe scelfbevryding, soos dit verwer?f

denr dis sirboliesc fiunksic, opgesluit 18.

O asnvadr ook 'n eenheid in dic menslike kultuur, maar dit 1é nie
opgoslult in die funkeies van die menslike gecs alleen nie, Dit 16 in
dle cenheid en samchang ven die menslike funksies vir kultéurvorming
300z dit gegrond is ‘n die cennold van die meng., Aan die anderkant word
ite cenheid medebep deur die groot ccnheid wat God self in sy skep-
fing ingell heot, Die hele kulvuur word doargestel tot eer van God en in
dlens van God om daavorn sal ¢lle opvoeding op watter terrein ook al in
rv dicpgbe wese religicuse opvoeding wees cen alle onderrig moet gesien
verd in die lig van dic omenbaring van God in die Skrif en in die natuur.
Cpvoeding tot die simbolewéreld (waarin die eenheid ven die kultuur
o1 van dic opvocding 16) 4s gecn opvoeding van persoon as pergoon nie.
Dearen sal 'n simboligtiese padagogict (soos afgelei van Cassirer se sim-
booibeslkowing) verontpersocniiking asn die hand werk. Hierteenoor wil
ong die belangrikheid van persoonlikheids~ en karaktervorring beklenmtoon,
Nia olbuursiooring droe by Yot die verring en onbwikkeling van die per-
socrilikie’d wont hierin vervil die mens dile roeping wat God aan hom ge-
Coorcm sel die integreringspunt woarom die persoonlikheid ge-

Do werd Ghe gestrltogerving van die teeld von God in die nens wees, As

solherry(ing noet weos (SOOE Cagsirer dit sou wou hé) sal die reaul-
vas., gcon weeal hierhc acrgetoon, negatief wees.
Czzs glo ook dut elke mens, belalwe dat hy draer is van erflikheids-

fakhore, ook 'n uvnicke ecnheidskepping van God is; daorom sal in sy per-

'_J-

sooriilteidsontwikkeling en ~vorring ¢y indlvidualiteit nie verlore gnan
o mag Zooia nic,

On ganm ve veo: Uie conheld iz die kulbuur verels dus 'm ecnheid van
oovoedinz maayr ook 'n opvoeding veu eonheid, By Cassirer sal die eenheid
vom dne opvoeding 18 in die samelhiang van die simboolvormende funksies en
die opvoe&ing tol cenheid sal besteoon wit die cpvoeding tot selfbevryding.

e * 3

Dyoong word Cie cenhiedd van die orvoeding medepaal deur die geestesfunk--

1

sles, denr diec sinvolle wab beheers noet word in die kultuurskepping,
deur die welsorde van die kultuur en deur die bepalende onderhewigstelling
von die kultuur 2an dice godadiens on die relifgie. Die opvoeding tot cen~
heid gl vir ons besboan in die omnvoeding tot kind van God waardeur die
heeld varn God in die menz duidelilnr gestalte kry.

Socs onn dit sien eel die cor held ven die opvoeding van die mens
din eenhels van die kulturelc opvoeding in hierdie brecre en necer omvat-—
enle ormlyating wlacs on nie goos Cassirer uiteindelik alles na dic cen~
heia vem dle trunsendentanl sirboolvormende kultuurfunksies terugvoer
niec on soducnde die eerhsid. van die persoon en die opvoeding daartoe
nlerarn geheel cn 2l onderhavig shel nie.
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