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woes. Om die bogenoemde redos kan Cnssirer se mensbeskouing nie reg laat 

wedorva~r aan die sosiale opvoeding nie, w~t onses insiens van fundamon­

tele belang is. 

Omdat die mens in sy tipiese menswees eers geken kan word as by die 

w<3reld van "meaning" betroe sou enige sielkunde of opvoedkunde wat hom toe­

spits op die "beingll vir Cassirer onaannecmlik wees. Ons noem hier wat 

prof. Oberholzer sal bestempel as In scientisties-georientoerde psigolo­

gie en pedagogiek. l Die bohaviorisme wet toospits op die gedrag van die 

mens, kan nooit die mens in sy weso ken nie. Deur eksperiment en statis­

tiek kan slogs die minder wesenlike van die menslike bestaan benader word. 

Cassirer sal dus In voorstander wees van In gecsteswetenskaplike georien­

teerdo opvoedkundo en opvoedkundige sielkunde. Hierdie implisiete verwerp­

ing van In scientistiese opvoeding kan ons waardeer. Waar Cassirer dit eg­

ter doen vanuit idealistiese motiewe, doen ons dit omdat ons die mens nie 

slegs in sy materiele bestaan wil ken nie maar ook in sy geestelike. Die 

bogenoemde siening beklemtoon net die materiele bestann van die mens. 

In die simbolew~reld van Cassirer het gercgtigheid, skooliheid, waar­

heid, reinheid van hart, ens., alhoewel menslike simbole, In objektiewe 

bestaan. Die sclfbevryding It) nie slogs in die skepping van hierdio waar­

des as simbole nie, maar ook in die realisering daarvan. Die opvoeding 

moet die kind dan lei tot die realisering van hierdie vraardes. In die 

opsig sal die opvoedkunde vir Cassirer In wn~rdewetenskap wees. Hiermee 

wil ons snamstem, mnar die wnardes is nie simbolies-funksionele skeppings 

van die menslike gees nie. Hulle het bestaan afgesien daarvan of die mens 

hulle ken of nnstreof. Die realisering van die wanrdes is ook nio deel 

van die mens se selfbevrydingsprosos nie, maar is deel van die mens se 

roligie waardeur God verheorlik word. 

HOOFSTUK 18 CASSIRER SE KULTUURBE~KOUI1iG EN DIE OPVOEDING 

~ Inleiding. As ons ons op die terrein van die lqilturele opvoeding 

beweeg, kom ons voor heelwat problema to stno~.Hierdie 9robleme is in In 

groot mate &~n In vae terminologio en In onnoukeurige afbakening van ter­

rein te wyco. Dit is veral nodig om duidelik tussen kultuur, godsd,iens en 

religie te onderskoi, 

Kultuur is gegeew~~ die mons nntuur en homself beheers. In hierdie 

beheersing v~~ die natuur word dit omgevorm sodnt dit in sy omgovormde 

toostand tot diens van dio mons kan wees. Dit betrok al die terreine 

waarop die mons bmveeg. So is die beheorsing VD...."'l klanke wat die mens maak 

om In boodskap te dra, behecrsing van middele om voortbestaan te verseker, 

die beheersing van In stuk yster om gereodskap to vorm, die plant van In 

heining om In skerm to vorm, ens., ens. alles kultuur. J.lfaar on die natuur 

to }:an beheors moet die mens hom eers self kan behecrs; Dacrom is kultuur 

ook l3elfbeheorsing. Maar dit is nie oJ... nie, ,..rant in hierdie selfbehcersing 

kan by ook reg en sedelikhoid beoefen - we.t ook kultuur is. In sy natuur­

en selfbeheersing is hy ook ill staat om menslike verhoudings te vorm 
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soos die huwelik, die gesin, die staat, ens. Hierdie verhoudings en insti ­

tute is ook alles deel van die mensliko kultuur. Kultuur is dan 'n inner­

like of uitorlike n.ktivliteit Bowel as die resulta..a.t wat met die aktiwiteit 

verkry is. Dit omvat dUB denke (wotcnskap), taal en kuns; ekonomie, reg 

on die scdelike; goskiodenis on togniek; huwelik, gesin, volk, staat en 

maatskappy. 

Godsdions in die ongere sin behels ook aktiwiteite van die mens waar­

in kultuurmiddole gebruik 't'lord, maar dit is geen kultuur nie. Ook die re­

sultaat vqn hiordie aktiwiteito (gebedsverhoring, gemoedsrus, bekering, 

ens.) is gOen kultuur nie. In die godsdiens hat ons to doon met aktiwi­

teito waarin dio mens in 'n vortikalo verhouding tot sy God staan, waar 

hy dien en eer on nie heers nie. 

Religio (godsdiens in die ruimer sin) omspan beide godsdiens en die 

kultuur. As dio mens dio kultuur as roeping, as die uitvoering van 'n 

goddclike opdrD.g a£mvaar, botrec ons die terrein va.n die religie. In sy 

kultuurheerskappy dien die mens God wat hom dnartoe goroep het en met die 

vermoe bedcel het. Dit mae~ nog nio va.n die kultuur godsdiens nie, want 

in die kultuur stann die Rons in horisontale verhoudings, terwyl by in 

die godsdiens in 'n vertiknle vorhouding starul. Die religie sien die kul­

tuur in sy betrokkonheid op God, wa.nt die kultuur moot in laaste instansie 

aJ.tyd in diana V['.J1 on tot eor VD.."J. God sta,!::m. 

In die lig va.n bogenoemde moet daar dus duidolik onderskoi word tus­

sen die opvoeding tot godsdiens en die opvoeding tot kultuurvorming. 

As daar van lDilturele opvoeding gepraat word, het dit betrekking op 

die bring va.n kennis van die kultuursKeppings van die mens, die vorming 

en ontwikkeling van die mens tot kultuurskepping en ook die kweking van 

In bcpaalde gesindheid. 

As ons Cassirer se kultuurbeskouing reg val verstaan, moet in gedng­

to gehouword dat hy die kultuur sien as "the system of huma.n activi­

ties,,1, waarvan tan.l, mite, godsdiens, kv..lls, wetenskap en geskiedenis 

die samestellende dole is. Alhoewel hierdie aktiwiteite so uiteenlopend 

van aard is, word hulle saamgebind tot 'n oenheid deur 'n funksionole 

simboolvormonde ba.nd. In die skepping van sy kultuur vervul die mens sy 

funksie va.n menswees, en sy kultuurskeppings is die geskiedenis van die 

mens se progreasiewe selfbevryding. Daardio aktiwiteite wat dus nie pas 

in die "system of h'LUlrul activities" nie, is nie kultuuraktiwiteite nie. 

Kultuurobjekte is daardie objeh~e wn.t tot stand gekom het as gevolg van 

die mens se kultuurakti'tviteite. Die enkeling se kultuuraktiwiteite en 

kultuurprodukte moet nltyd i~ die lig Vrul die kultuur van die mensdom 

as geheel gesien word. Dit is die resultant van In funksie wat by met 

rule mense Gemeenskaplik het en dit is deel vn.n die mensdom se "emergent 

evolutionll en sy "progressive solfliberation!!. 

Volgens ons kan nflei, sal alle opvoeding vir Ccssirer uit kulturele 

opvoeding bostaan. Die mons het geen bestaan buite sy kultuur nie. Die 

mens sa uitstaando kenmerk, dit wat hom ondorskGi is niG sy metafisiese 
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aard nie, mc,ar sy \"crk. Co.ssircr s~: "Mnn cnnnot live his life without ex­

prossing his lifonl. Hierdie werk vnn die mens, hierdio trexpressing his 

life" is sy kultuur, Omdn.t opvoeding juis gaG-n oor die lewe (in dio breed­

sto sin v~~ dio woord) v~ dio kind moot elle opvoeding vir Cassirer kul­

turole opvooding woos. Die grondsl~e vir £lover dit 10 in sy substnnsi­

alo bestann moot dan l~ in die mons se kultuur. 

Ons erkeE in ons teoretioso opvoedkunde nie net die mens se werk nie, 

maar ook sy onverrrnderlike nyn of wese 130013 dit blyk onder andere in sy 

ecnheid, in beGld v~~ God in hom, in sy onselfstcndigheid, in sy sonde­

gebonde!",j~oid, ens. Die teoretie30 opvoodkundo moet reker..ir...g hou met wat 

die mens is en wo.t ~y bestem is om to woes. Ons kan byvoorbeeld noem sy 

kindskap Gods, die mens as kroonpunt v~n die skepping, die mens as heer­

ser oor natuur en oor homsolf •. Die verskil in benadoring word duide­

lik as ons dio sedolik slogto dand van die mons beoordool. Volgcns Cas­

siror sol dit die d~ad, die werk wees wat 131 is tervr,yl ~ns die mens as 

sleG sl:'~ sien wat die slegte dnc,d Gedoen het. Om kort s['.a.m te vat: Ons 

sien die opvooding as tn tank om die mens to vorm en nie net om die men~ 

to loor werko vorm nie. Die werk is ook bolangrik maar dit is van sokon­

dare bel~~g, terwyl die mons 30lf van primOre belang is. 

~ Die plok vru~ die godsdiens in dio opvoedi~~ Soos ons in ons in­

leiding hierbo ~ngetoon hot, omsluit die godsdiens en die roligie vir 

die gelm'iige die hele mens en sy bestaan. Dit is bopelend vir sy hele 

lewcns- en wOreldbeskouing en dit is veral ook van toepassing op die op­

voeding, want in sy Godsdiens en rcligie 10 vir hom die doel en die sin 

van die le\'TC opgesluit. 

Cassirer £lien godscliens as tn kultuurverskynsel. As sodn...'Ilig is dit 

een van die kultuursektore woarin die mons tot vryhoid ontwikkol. Sy hele 

ontleding van die godsdiensverSkynsel is daarop gemik om dit aan te toon. 

Volgens Cassirer is die godsdiens in sy wese gegrond in die bnsiese oor-, 

tuiging van dio mens naamlik die sevoel van solidariteit, 'n vereenselwi­

ging van die mens as persoon met die hele kosmos (sympatheia ~on holoon). 

In die ontwikkeling van die individuo1iteit van die mens neem hierdie 

sMmlowillb met die gohool tn sedelike vorm aan, want die mens moet hier­

volgens roinllOid van hart besit om €len met God te kan wees. Co.ssirer 

onderskei dus nie in sy wese tusscn sodelikheid en godsdions nie. God 

is vir hom die simbool vru~ die goeie en deur middel van sy godsdiens word 

dio mellS in st8,nt el om die hoogsto vorm van sedelike ontwikkeling 

te boreik,'n~~fu1ik reiliheid van hart. 

Oenskynlik sal godsdiens, soos Cassiror dit sien, nietemin tn be­

langrike fill~sio in die opvoeding vervul. In die strewe no. die verwesen­

van die godsdienstige ideMl, na-o.mlik reinheid van hart, word dno.r 

vir die mens betekenis nan sy strewingslewe gegee. Hierdie ide[k~ is nie 

'n gebod wo.t deur 'n Hoer Wese as hyself nar- die mens opgelO is nie, 

maar is In simbool wo.t hyself do.argestel hot kragtens die aangebore nard 

van die menslike fLmksie. Deur middcl van hierdie simbool kan die mens 
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tot vryheid in sy godsdienstige lewe kom. 

Soos ons reeds het, vereenselwig Cassirer blykbwar sedelikheid 

met godsdions (bes Iiloontlik is dit die rede wl1o..rom Co.ssirer in sy nAn Es­

sr:w on Han" nio sedelikh,eid as 'n o.po.rte kultuursektor behandel nie). 

Dit boteken dat by vir die godsdiensopvoeding in ons sin v~~ die woord 

geon plek het nio, maar ook do.t by die sedoliko opvoeding uiteindelik tot 

die godsdiensopvoeding, soos hy dit sien, moot horloi. Sodoonde krul by 

nie dili g9usdiensopvoeding wo.t bestaan in diens vo..n en tot vorheerliking 

van God o.s Persoon, reg lo.at geskied nie en ook nie ann die sedeliko op­

voeding wat moet lei tot self en naasto liefdo ,Ons ondorskei baie 

duidelik tussen die tweet Opvoeding tot godsdions het ten dool om dio 

kind op te voed ten einde hom in (lie regte vertiko..le verhouding mot sy 

God te laat staan. Hiertoe word die Woord verkondig sodat die kind konnis 

kan verwerf van God-Drieonig, die kind word gelei om die gebedslewe te 

beoefen, sy liefdo tot God word gewek, by word geleer om die gebooie te 

gehoors~m, sy sondebesef word gewek, ens. Dit alles is by Cassirer nie 

moontlik nie. Die go iiensopvoeding neem by ons 'n sentrale plek die 

hele opvoedingstel en is nie mao..r eon v~~ die aspekte van dio op­

voeding 11...1.e. 

In die sodelike opvoeding hot ons to doen met die mens in.sy hori­

sontale verhoudings en dit is gebaseer op persoonsliefde (self- en naaste­

liefde). Om hierdie reg te kan beoefen kn,rructervorming by die 

kind noodsao..klik en is Qit ook die vorm w~t ons sedelike opvoeding ~~n­

neem. As voorbeold ktUl om:: noem: opvoeding tot nnl1stoliefde wnt lei tot 

dions O.2.n die medemens in die wekkiIlf,' tot gehoorsnn.mheid. Hierdie er­

individuole sedel:i..ke vorhouding Vt1J:l liefde, kan beswcn.rlik by Cassirer 

se impliko..sios tot sy reg kom. 

llhoewel ons godsdiens en sedelikheid vo..n mekMr"';kei, is hulle ook 

in die godsdiens deur die religie innig met meknar verbind. Deur 'n hoog­

sto..l1nde sedelike lewe word God ook en geeer en word die beold van 

God in die mens duideliker. 

Vir Cassirer moot die godsdiens (en ook die sedelikheid) tot self­

bevryding lei, mD..~r vir ons moet dit tot vryheid lei. Ook hierin is dao.r 

'n radiko.le verskil in sioning. Opvooding tot selfbevryding opvo e ding 

tot die losmaking van die mons va..~ sy sinnelike gebondenheiu en tot 

vorgeesteliking, terwyl ons die opvooding tot vryheid sion as die roepings­

vervullende en wetsgohoorsrume diens nan die lewende God en Woord en 

stryd teen die sondeverslawing. 

Hiordie opvoeding tot selfbevryding in die godsdiens sol by Cassirer 

'n hoel onporsoonliko vorm. aDnnoem want die uitoindeliko resultant, rein­

heid vm~ hart is 'n inhoudloso vorgoestelikte ideaol. 

Dit bring ons by die probleem VD..11 die kwaad. Cassirer sal as kwe..n.d 

sien die siIlllolike gebondel1hoid van die mens en die gevolglike span­

nings, terwyl ons as kwac:,d sal sien sonde en afvo.l van God met die 

gevolglike span..'1ing van die stryd tussen die Ryk van die en die 
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Ryk van die D~sternis in ons. Die oplossing moet Cassirer soek in die 

selfbevryding terwyl ons dit vind in die verlossing en herskepping in 

Christus. Dit bring ook In totaal verskillende benadering van die kind 

meet Waar Cassirer die kind sal sien as 'n wese wat op pad is na selfbe­

vryding sal ons hom as In sondaar wat na Christus gebring moet wo~d. 

Dat Cassirer so beskouing egter bevrugtend sal wees vir In opvoed~ 

kunde wat op sy mensbeskouing gebaseer is, is duidelik en as sodanig 

waardevol. 

~ Die plek van die taal in die opvoeding. Dat taal 'n sine qua non 

vir al die mens se godsdienstige en kulturele aktiwiteite is, vereis geen 

regverdiging of motivering nie. Hierdie stelling is geldend wat ook al 

die beskouing oor en die verklaring van taal mag weese Andersyds het.die 

verskillende beskouings oor taal tog vir die opvoedkunde beeonder im­

plikasies. Ons moet dus hier probeer vasstel watter implikasies Cassirer 

se besondere taalbeskouing vir die teoretiese opvoedkunde het. 

Uit die verklaring van" teal sal dit mo~t blyk waarom die kiftd!~n 

taal aangeleer word. Die eerate waarmee alle taalbeskouings sal saamstem 

is dat taal aangeleer word sodat daar 'n band tussen mense kan weeSt Men­

se wat dieselfde taal aangeleer het, kan op sinvolle en verstaanbare wy­

se met mekaar in gemeenskap kom. F...ierby kan ous voeg dat dit ool,{ 'n band 

tussen mens en God sowel as tussen mena en die w~reld kan vorm - omgang 

met dinge verei~ benoeming. 

Vanuit sy funksionele simboliese siening is daar vir Cassirer nog 

'n ander baie belangrike funksie wat taal moet verrig, naamlik dat die 

mens daardeur transendontaal sin en betekenis in sy \i~rold bring en om 

hierdie sin on orde aan ander oor te drat Met hierdie siening van die 

doel van e opvoeding kan ons nie saamstem nie. Die kind moet die 

taal aanleer sodat hy die ontwaarde as ontwaarde in hoorbare klanke op 

verstaanbare vryse kan uitdruk. Hy gee nie sin aan die ontwaarde sy 

t aal nie maar hy gee die sin .rat hy in die ontwaarde vind weer. 

'n Ander redo wat voortvloei uit Cassirer se taalbeskouing waarom 

die kind 'n taal moet aanleer is dat hy in taal vir die eerste keer tot 

die simbolew~reld toetree. Hierdie toetrede is noodsaaklik, W&lt sodoen­

de die mens in staat tot progressiewe selfbevryding. Onses insiane 

bring taal vryheid en nic selfbevryding nie omdat die mens deur mi.1del 

van taal kan heors oor die w~reld en oor homself; hy kan die moontlik­

hede wat in homself en in die w~reld l~ ook dour middel van taal aktuali ­

seer; hy kan taal in diens stel van die godsdiens en ander kultuurakti ­

witeito. 

Die hoogste doel van die taalopvoeding ken Cassirer nie. Die mens 

moet die taal aanleer sodat hy God kan eer en dien en sodat hy sy roeping 

as kind van God kan vervul. 

Cassirer beskou die regte ontleding van taal so noodsaaklik dat by 

s~ dat die kennis van die ontvrik.~eling van die taal terselfdertyd ook 

die kennis is van die ontwikkeling van die menslike gees, Dit geld vir 
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die ontwikke1ing van die mens ill die algemeen, maar ook vir die ontwikke­

ling van die kind. Omdnt hierdie insig vir die opvoeder so belangrik is, 

sal dit vir hom nodig vleos om noukourig te let op die taAl wat die kind 

gebruik. Sodoende sal di~ vir hom moontlik wees om die kind so ontwikke­

ling van IIboingll na "meaning" te vergemaklik on kan by voorkom dat dio 

kind in sovoe1 b1indo 100pgange bel and. Volgens ons beskouing is die on­

ontwikkeling van die mens en ook van die kind in 'n toonemendo ken en 

verstaan en aanvaarding van die sin en wet wat in dio kosmos sowel as in 

homsel£ 10. By leer ook God on die openbaring van God ken. Hiertoo is 'n 

juiste 011 suivlor taalgobruik nodig sodat die taal van die kind al mOOT 

aa.n die doo1 en clie £unksie van taal kan beantwoord. 

Uitga.:'1nde va.'1 Cassirer so taalbeskouing skyn dit onwenslik te wees 

dat 'n kind 'n Vl~eemdo taal gelyktydig met sy moedortaal aanloor. Al.hoe­

we1 dit vir dio kind miskien gemakliker sal wecs om 'n vroemde taaJ.. op 

'n vroee stevdium van sy ontwikko1ing aan te 100r kan dit vorwarring in 

sy gees bring. Om bIGe o£ maer simbole vir die kind gelyktydig vir die­,
sel£de "meaningll to goe moet o£ die "moaning!! vervaag o£ die simbole 

verwar. Dit S2~ dio se1£bcvrydingsproses sodoende vertraag en die kind 

dan 1anger sinne1ik gcbondo hou. Eers as die kind in sy eie tnal gegrond 

i3, dit ,.,i1 s~ as by deur middel van taal van die sintuiglike 10sgemaak 

is, kan die tweedo taal aange1eer word. Ons wi1 grasg onderskry£ dat die 

kind eors in sy moedertaa1 ondorrig moet word maar nie uit diese1£de oor­

wegings as ,\.,r;,t hier genoem is nie. 'n Te spoedige aanloer van 'n vrecmde 

taal sal verwarring in die kind se goos bring, maar nie net 'n vorwarring 

in dio simbo1e nio, dog 'n verwarring in dio betekenis van woorde en sin­

ne en ook verwarring in die kind se kontruc met dingo. Verder moet die 

moedertaal in die van nasionalo ondorwys en opvooding gosien word, 

wat moei1ik by Cnssirer, vanuit sy helo mensbeskouing, tot sy reg kan kom. 

~ Die plok v~ die kuns in die opvooding. Cassirer beweer, on o~s 

wi1 dit ondorskryf, dnt die skepping en genioting van skoonheid 'n on­

miskenbare deel if) van die menslike ervaring. Omdat die opvoeding die 

hole mens moet betrek, moet cnige opvoedingstelse1, beido in teorie en 

praktyk daarmee rekening hone Dit is eers in betreklik moderne tye dat 

die belangrikheid van hierdie eis deur opvoedkundiges erken is. Dat so 

baie mense nie 'n gevoe1 vir skoonheid hot nie, moet nie hoo£saak1ik toe­

geskry£ word aan 'n inhorente gcbrek nie maar 1icwer aan 'n gebrekkige 

opvoeding. In olke normale 1!i.ons is in 'n meordere o£ mindere mato die 

aanleg vir die be1ewing van skoonheid teenvlOordig. l 

Uitgaando vnn sy mensbeskouing kan ons aflei dat Cassirer die nood­

wendigheid van 'n estetiose opvoeding soos volg kan motivcer : Kuns (die 

skepping en genieting van skoonheid) is nie 'n weergawe van die werklik-­

heid nie maar 'n intensi£ikasie daarvan. By so: "Art gives us the intu­

ition o£ the £orm of things n2 • Om die werklikheid in sinnelike vorma 

daar te ste1 is deG1 van die mens se struktureelbepaalde, simboolskeppen­

de vermoa en daarom nan elke mens eie, maar net soos met alle ander ver­
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moens kan die doeltreffendheid daarvan deur die opvoeding verhoog word. 

Dit kan geskied deur middel van die onderrig in die herkenning van die 

vorme en van die opvoeding van die verbeelding, want dit is deur middel 

van sy vorbeclding dat die mens die sinnelike vorme daarstel of die skoon­

heidsiening in sinnelike vorme giet. Op hierdie wyse word die kind die 

'taoJ.' van die kunstenaar aangeleer en as hy nie die kuns kan skep nie, 

kan by dit minstens verst~~n en geniet. In hierdie 'to.al' van die kuns 

l~ die noodwendigheid van In estetiose opvoeding. 

Kuna is, volgens Cassirer een van die wee waarlangs die mens kan 

vorder op die pad van progressiewe selfbevryding. Alhoewel kuns in een 

of ander sintuiglike vorm moet vers~, word die mens tog deur middel van 

kuns van die sintuiglike losgemaak. Sy sintuiglike ervaring word in een 

of andcr sinnelike vorm gegiet en dit is In handeling van die menslike 

gees "from inside to outside" en as sodanig simbolies. Kuns bring ook be­

vryding van die las van die emosies, van die oorheersing van die hnrts­

togte, want die mug von die hartstog word in die kunskepping en kunsge­

nioting tot In vormende mag omges:M:ep. Kuns bring harmonie tusson die mens 

en sy w~rold on gee aan die mens In innerliko vryheid wat op goen ander 

wyse verkry kan word nie. Die ware doel van die estetiese opvooding is 

dan net soos by alle ander selctore progressiewe selfbevryding. Die be­

vryding wat kuns moebring kan deur geon ander kultuuraktiwiteit bewerk­

stellig word nie. Dit vloei dus uit Cassirer se kunsbeskouing voort dat 

ostetieso opvoeding om prinsipiele motiewe noodwondig sal wees. Dit is 

to meer die gevnl omdat in Cassirer se kunsbeskouing op so In betekenis­

vollo wyse sy mensbeskouing uitgebring word. 

Dat estvtiose opvoeding (vrat ook die genioting van die skoonheid in 

die natuur moet insluit) noodsnaklik is, wil ons grang onderskryf en be­

klomtoon. Ons wil ook onderskryf dnt dit nodig is dnt die kind se ver­

beelding gevorm moet word en dnt by onderrig in die formele aspGk van 

die kuns moet ontvang. \'Taar ons egter van Cassirer verskil is dnt dit in 

diens moet stann van die mens se progressievlO sel£bevryding. Dit sal bete­

ken dat die mens op die gebied van die kuns die skoonheid nS onpersoon~ 

like gees, slegs in sinnelike vorme kan we~rneem. 

Estetiese opvooding in die eerste plek noodsnaklik sodat die mens 

deel kan h~ die volhoid van God se skepping. Om hiordie besondero 

openbaring van God te kan kon en verstaml is opvoeding nOdig. In die 

tweede plek stel dit die mens in stao,t om God op In besondere wyse te 

dien en te eer deurdat hy die skoonheidspotonsialiteite in die kosmos kan 

aktualiseer. In die dorde plok het die mens In bosondere roeping ten op­

sigte van die estetieso belewing en ten lnaste het dit In besondere by­

drae tot ons opvoeding tot vryheid te lewer (sien ons kritiek op Cassirer 

se kunsbeskouing). 
~ Die plek van die geskiedonis in die opvoeding. Dit is moeilik 

om die geskiedenis op gelyke voet met die ander kultuursektore te behan­

del want dit val onses insions nie onder dieselfde kosmiese dimensie as 

die under nie. Geskiedenis het te doen met gebeurtenisse en kan moeilik 
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as 'n modanl spesifieke kultuurnktiwiteit van die mens gesien word. Dit 

wil egter nie s!§ dat dit nie implikasies vir die opvoeding inhou nie. 

Dit is weI die geval maar die implikasies is heel andersoortig. 

Volgens Cassirer se beskouing van geskiedenis kan ons s~ dat die pro­

se van selfbevryding in die kultuursektore self plaasvind, terwyl geskie­

denis die verhaal V&l die proses is. 

Vir Cassirer sal sy siening van die geskiedenis grondleggend wees 

vir sy opvoedkundige delliee.Die geskiedenis is vir hom baiemeer as net 

die weergawe van historiese gebeure. Hierdie historiese gebeure moet funk­

sioneel-simboolskeppend gernterpreteer word, want dan eers kan die ges­

kiedenis die ware verhaal van die mensdom weergee. Hierdie verhaal is 

die verhaal van hoodat die mensdom deur sy simboliese funksie, orde- en 

sisteemskeppend, tot selfbevryding progressief ontwikkel. Die opvoeding 

van die hede sal bepaal word dour die v~Jheid (sinvolheid) wat die mens 

roeds bewerkstellig het. Die opvoeding vnn die hede is egter nie net ge­

wortel in die verlede nie, maar dit moet ook op die toekoms gerig wees, 

sodat die proses van selfbevryding kan voortgaan. 

Die saamtrek van die verlede en die toekoms met die hede as brand­

punt is van unieke betekenis vir die opvoedkunde. Kostelik stel prof. 

Oberholzer dit: "Tog sal by nadere besinning spoedig blyk dat iemand se 

visie op die geskiedenis wat oneindig meer en iets totaal anders as die 

feite van die geskiedenis is, wesenlik niks anders impliseer nie as be­

paalde beskouinge oor die mens en die waardevolle in die menslike be­

staan. Lassgenoemdes raak die opvoeding en die opvoedkunde op elke punt, 

en wat veral nooit uit die oog verloor mag word nie, is die feit dat die 

opvoeding nie alleen deel van die geskiedenis is nie, maar in In buite­

gewone mate die geskiedenis maak en sy gang in In bepaalde rigting be­

vorder. Wie die voorafgaande bewering nie wil onderskryf nie, begryp van 

die opvoeding en die rol wat dit speol, presies net niks. ,,1 Die geskiede­

nis van gister bepaal die opvoedkunde van vandag en die opvoedkunde van 

vandag bepaal die geskiedenis van more. In die lig gesien is die ges­

skiedenis van die opvoeding ook die geskiedenis van die mensdom. 

As gevolg van sy progressivistiese siening van die geskiedenis kan 

Cassirer nie die plek van tradisie naas die van progressie in die opvoe­

ding tot sy reg laat kom nie. Antwoorde op die blywende take van die ver­

lede moet die grondslag vorm vir die voortgaande (progressiewe) roepings­

vervulling - die verledo vir sover dit die juiste antwoorde op blywende 

take mag gee, mag nie verwerp word nie. Hierin l~ die waarde van tradisie, 
ook vir die opvoeding. Daarom is so In getrou as moontlike kennis van die 

verlede van onskatbare waarde vir die opvoeding van die kind. 

By Cassirer word die kennis van die verlede, die insig in die kul­

tuur van vorige tye, die verhaal van die mens se progressiewe selfbevry­

ding bewerkstellig deur 'n rekonstruksie van die verlede deur middel van 

interpretasie en herinterpretasie van sy simbole. Hierdie losstaande sim­

bole word deur die historiese verbeelding tot eenheid saa~estel. Die 
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geskiedenis is dan die verhaal van die volwassewording van die mensdom. 

Dat hierdio verha21 van die mensdom vir die opvoeding van belang is, is 

v8...l1self'sprokend" 

Hierdie simboliekopvooding wat, soos ons kan af'lei, deur Cassirer 

sal voorgestaan word, kan nie reg laat geskied nan dio geskiodenis self' 

nie. Die waarheid "'Tall dio historioso gobcure as sodanig word nie bepaal 

deur dio transendontale simboliose vortolking nie, maar is in die gebeure 

self' opges1uit en hierdie waarheid moot ae,n die kind gebring word. So­

doende l<:an die kind leer om sy de plek in die goskiedenis in die rogte 

porspoktief' te sion en kan hy sy roeping as mens en as individu reg ver­

staan. Moor nog: hicrdie simbolieso intorprotasio van die geskiedenis 

kan nie dio hand VeL God in die geskiodonis orkcn nie en hiorin la vir 

ons juis een va!' die f'u.ndamontele doolstellings van die historiese opvoe­

ding. 

Cassirer se sioning dnt die verlede telkens weer aan herinterpretasie 

onderhewig gestel moot word het sy waarde en betekenis omdat met moer 

kennis en wyer perspektief' die geskiodcnis tel1cons anders g0sien kan 

word. Dit vervul die eis dnt ons so tn get roue beeld as moontlik van die 

geskiedenis moot kry om nan die kind moo te deel. Dit word ogter ge~· 

doen deur In simboliese herskopping van die verlede nie, maar deur die 

kind in kontak to bring met die gebeure soos dit gebeur het. 

Geskiedonis, so Cassirer, is In vorm van self'kelmis want in die ge­

edenis keer die nens steeds na homsolf' terug. In die goskiedenis word 

die mens as It ware op In aIstand geplaas en met kolmto aanskou en geken. 

Di t is nie moontlik met die lnens in die hede nie, want in sy hede is dio 

mens nag te ~~ebonde nan die las van sy emosies en hartstogte. So gesien, 

is die geskiodonis !Ian organon of' our self'knowledge"l. Die ware doel van 

die historiese opvoeding sal dan, volgens ons kan af'l , weos am die kind 

tot kennis van homself' as individu en as mens to bring. Dit sal dan by­

dra tot die voortgang van dio self'bevrydingsproses sodat die mens uit ­

eindolik tn suiwore onporsoonliko w~reld vantmeaning' kan betree. 

Hierdie doelstelling is eonsydig humanisties. Geskiedenis kan en moet 

die mens tot solf'kennis bring, maar dit sekerlik nie die euigste en 

ook nie die hoogste doel nie. Die geskiedenis onderrig moot kennis bring 

van God en Sy wee - hoedat BY die gange van die mens en van nasies rig; 

dit moet kennis bring van dio wereld on hoodat die mons hierdia w6reld 

'n roeping hot en 'n roeping vervul het. Dit hot oak '11 prof'eticso doel­

stelling, want dit moet die kind oak bewus mack dat hy 'n roeping ten op­

sigte van dio toekoms hot; met nuder woordo kennis van geskiedenis bete­

ken n±o not vorming va~ self'kcnnis nie maar nog vael moer. Dit beteken 

kennis van die verhouding van die mons tot God, tot homself', tot sy mede­

mons en tot dio hole wSreld, soos dit in die verlede tot openbaring ge­

kom het. 

~ Die plok van die 'wetenskap' in die opvoeding. Volgons Cassirer 

is die 'wetenskap f dio terrein wae,r die mons die versts gevordor het op 
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sy pad na oelfbo'Vryding en is tegolyk ook die hoogste wat:1rtoe die mens 

in st aat is. B:ier ken hy bmveGg op die terrein 'Van die suiwer sinvollo. 

Die noodwendigheid van dio Iwetonskaplike' onderrig in die opvoeding is 

dus duidclik. Die mens as enkeling moet in staat gestel word om ook 

hierdie hoogstc sport v~n die lnenslike ontwikkeling te bereik en verder 

uit te bou. Dit sal trouens ook die hoogste wees waarna die opvoeding 

kO-11 st rewe • 

e dool V,';,l,- die 'wetensaplibJ op'Voeding is dan in dio lnnste in­

stansie die volkomc losmaking van die mens van sy sinnelike gebonden­

heid \Vant hier kan hy in In suiwer simbolow~reld bowoeg. 

As hierdie siening van die mens (dat hy simboolskeppend uiteindelik 

beland in die w~reld 'Van'abstrakte begrippo en simbole van die twetenskapl) 

iro..ar sou wees, het hy In Frankenstein-monster geskep 'vat homsolf vernie­

tig. In hierdio abstrakto w~reld van simbole vorloor hy alle konkroet por­

soonliko individuCtliteit on is hy niks meor es In simboolskeppcmde gees 

nie. In hierdie w6reld sal sy taal, sy godsdions, sy kuns, ja alles op­

gaan en het hy eintlik opgehou om as mensliko persoon te bestaan. Dit is 

tn miskerLning van die hal i'li:?se van die mons en word geloenstraf dour 

die geskiedenis 'Van die ontwikkeling van die mensdom, 

Ons sien die wetenskap baie wyer as wat Cassirer dit sien (vgl. ons 

kritiek op sy I 'Vlotenskap I beskouing) dC,o.rom sal in die opvoeding die be­

nadering ook haie ruimer weeSt Die vormingsideaal wat deur die wetenskap 

geatel word botrek 'n groot verskeidenhoid van kringe (sektore) en dit 

het tn bopal€mde invloed op hierdie l::ringo. Dat dit van groot opvoedkun':' 

dige betekenis is behoof seker goen motivering nie. Hierdie vormings ide­

aal Val1- die 'Vretonskap eis dnt in al hiordie kringe die kind in kontak 

met die sinvolle wat gegee is, gebring sal word. 

Waar Cassirer die hoogste in die 'wetenskapt sien, Ctanvaar ~ns die 

gelybreerdighoid (soewereiniteit in eie kring van sektore) van sedelik­

heid, kuns, taru ens, met die wetenslmp. Hierdie verskillende kringe . 

werk onderling bevrugtend en moet onderling tot diens wees - juis ook in 

~ns opvoeding. 

Die hoogste waartoe die mens in staat verwerf hy ilie in die we­

tenskap ilie maCtr in sy godsdiens. Die hoogste taak van die wetenskap 

(beide soos ons en Cassirer die wetenskap sien) is nie om die mons van 

homself vry to mMk nie maar om die ivondere van God, soos Hy dit in Sy 

skepping openbaar het, te ondersoek en vir die menslike gees kenbaar 

en vcrstaanbCtar te maak. Rierdaur sal ~y die mens bekwa~ om sy roeping 

as hoorser moer volkomo uit te voer en dnardeur die beold van God in 

hom duideliker gestalte gee. 

Die wetonskap hot dua tn baie besondere en belangrike fur-ksie te 

vervul en sal in el1.ige opvoedkundige stelsel In unieke plek inneem. 

~ Kulyuureenhoid. In al die vorskillende lailtuuraktieiteite sien 

Cassirer In diepe en ivesenlike eenheid. Hiordie eenheid bestac.n daaruit 

dat hulle almal fases (Casairer n~m dit fases maar eintlik is dit faset­

to) is van die eon groot proses van solfbevryding en almal die produk 
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~_;; Y~l cliesol:E0.o frr:lksionelo oolvormende ~~Giwiteit en v~n die ont­

veen sinnelikc) gebonclor.lleid nC\, "ideation". Vir die opvoeding 

,Jal ;J') In ;:;::'~nj11C; van vroscnlike belallg ,,-TOes o Uit hierdie eenheidsiemng 

vlu·,';:L (-,:_t 'voo::-c (h;c dio doel: clie me-'jede, ja die hele opvoeding in . 

l'1.m::d;e hw ccnsie :tIl c~_o pro2;ressim;e elfbe7ryding, soos dit verwerf 

olieno fEc::UGdo, opgosluit l~, 

O~:D aiJ,::Vo,o,r ook 'n oenhoid in ciio mensliko kultuur, maar dit l~ me 

o}Jg:::,sh:t:i~ in r.:ic £11::ok:::::1.e:::; V::.k'1 c'1.ie TIolls1ike geos alleen nie. Dit l~ in 

rl::te oOD11.oio. on sOLlohang yan die Ic,enslikc funksies vir kult"turvorming 

300.S (l:Lt gogrclld is :'_11 (lie _ct veUl die menn. Aan die anderkant word 

l~:'c oO:lheiC: 17C.edebepao.l d8UX' d:i.e groot eonheid wat God self in sy skep­

D:~e hoJ.o ku1,tuu?' ITord d:::tc.,rgestel tot eer van God en in 

olens 'len GoG. 2:: dao,::r.oL s['~ [',110 opyoeding op w~tter terrein ook al. in 

i''Y' diopste ,'rose religiouao opvoeding i'Tees en alle onderrig moet gesien 

,,!cro. in die lig 7::::1 clio oponbnr:'_Y'G VW,l God in die Skrif en in die natuur. 

tot die sinboloi-roreld ('Ilc\'1rin die eelh'leid van die kultuur 

r:l", '.Tn,n d ' OPVOO d' l~)'0 :',S i' van persoon as porsoon 1ll.e.LO lng gocn 0pvo8cnng • 

D[n>'l~on so.l In s:'.r:.bol:-:'stiese p')c1.agogio~;: (soos afgolei van Cassirer se sim­

boo:::"bc:,l:01t:-:".:.g) yoron-+:peroocr"l i\::ing ac.n dio hffild werk. Hiorteenoor wil 

O:C~:-: (li:; belo.I'.grikheid van pors0011likhoids- en karaktervorr::ing beklentoon. 

"~" '~':J~ clrCJ.. '0:, -l:;ot die vcrcins on ontwikkeling van die per­

oc::.l'U.:J'~,(' 'F:Ji; r:'l()r~n vc'X',rul c1.ie Eons d::.e roeping wat God aan hom ge­

;.:.~; el "'3 ';. I:::.''.:;:-:'::1 .':1[\1 d::'e integrorillg:::rl?U'.lt WQarorJ. die persoonlikhoid ge­

v~n ~iG ~~old vall God in die tens weese As 

(soos C:::tbsirer ~it sou wou h6) sal die resul-

OOrl, ef ".Jees. 

C::B g10 ook (~~,t e::'k(' I:'C~S, 'oe}~al'.-re dat hy draer is van erflikheids­

:fNc-'~or(', GoJ:e "11 eC'~thoidskepJ):lTIg V[1n God is; daarolll sal in sy per­

('~ c;;- individualiteit llie verlore gaan 

0'2 sa!l'::1 ~.;e 7[:,",,: 1;:i,e oonllCi0. ~,:,l 6:i.C:l knH;uur vereis dus In eenheid vcn 

0';oecl:~.~:lG nw:1:c ook 'll opyoed:Lng 'cce OOTlhoid. By Cassirer sal die eenheid 

van die sinboolvon~ende funksies en 

(i.ie op'.'cerling to';; oenhd.d ::ml bc:tStccn lrl'~ die cpvoeding tot selfbevryding. 

nodepaal deur die geestesfunlc·­

co:'_oo, c'.e1}.l1 die siuvolle IvC,;t l)ohe<31':3 noat "Tord in die kultuurskepping, 

d0'';::l' Ciie wc/c2o::-de Villl dio lu:.ltnw: e'" dour dio bep[11ende ondorhevTigstelling 

V::""l c1.3.0 kvlt~uc:' /:'~ml d.ie on clie rG}.:~.gio. Die opvoeding tot oen­

Di-,I Vi:L' ons bestcD:;]. in die o:"'loeding tot kind van God wCk"1,rdeur die 

11eo1.d vc..n Gocl C.n CLio TIens dd.cleJ.:.\:'?l:: gestclte kry. 

SoeD on;: ci.it sic:"! 8el aie 0011' hoid V::J.:i:l dio opvoeding van die mens 

d~ f") oo~i'Je:',:1. '.-[eIl d~:_e ku.ltUl'olo opvooding in hiordio breGre on TIoer onvat­

;;S~1~0 0r;1J,3r8~;~nG 1:12.::; on nio 130013 C::1ssiror uiteindelik allos na dio een­

~wic.. -.-~"n d:~o t:~,.t.:"lsonc1o:l:rbl:v)l siT''.boolvo3:uendo ku1tuurfUJ.'"L.~sies terugvoer 

ll~.O :In :10duCllC!c dio Of'T..h~):'.J_ ','a:"l dio pOl'300n on die opvoeding daurtoe 

eel rl ondorha·.vig ste1 !lie. 
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