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HOOFSTUK 1 

PROBLE&'fSTELLING EN METODE VAN ONDERSOEK 

1. 1 Probleemstelling 

Hierdie studie het sy oorsprong in die vraag of die onderrig van 

Geografie op skool aan Christenk i nders wel as middel aangewend 

kan word vir die opvoeding tot Christelike volwassenheid. Dit 

bring die vraag na vore of d ie onderrig van die vak wel aangewend 

kan word om die Christelike waardes by die kind tuis te bring, en 

so TI lewende middel te wees om Christenkinders Christelike onder= 

wys te gee. 

Die probleem is dus of die skool deur die vakonderrig in die 

algemeen en die onderrig van die Geografie in die besonder wel 

in die huidige tydsgewrig van verwildering en koersloosheid as 

ankerplek kan dien; of dit saam met die kerk en maatskappy as 'n 

behoudende instelling te midde van · ~ ontwrigte w~reld kan fungeer. 

TI Verdere probleem is of die vakonderrig soos by Geografie, ten 

einde Christelike onderwys te wees, juis ~ spesifieke metode 

vereis, ~ besondere benadering. Word~ besondere metode vereis 

wat die beginsels van die Geografie kragtiger en beh o udender by 

die leerling sal tuisbring? Moet ~ metode dus gesoek word wat 

denke, redenering en selfondersoek by die leerling sal aanmoedig, 

wat selfaktiwit eit en selfwerksaamheid sal inhou? Is selfstudie 

die antwoord en leen die Geografie horn doeltreffend daarvoor? 
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In die lig van bogenoemde kan die probleem van ·opvoeding tot 

Christelike volwassenheid deur die onderrig van die Geografie 

socs volg ingedeel word: 

1 . 1 . 1 Tydskarakter 

Gesien in die lig van die tyd waarin ens lewe - ~ tyd waarin 

waardes bevraagteken word en soms heeltemal oorboord gegooi word, 

~ tyd van .veranderlike sedelike norme waarin die ou beproefde 

ankers prysgegee is as uitgedien en ongeskik om die nuwe omstandig= 

hede die hoof te bied, 'n tyd waarin net die nou wat ans omring vir 

ens van belang is>is besinning oor Christelike opvoeding van uiter= 
1 ) 

ste belang. 

Die Christen bevind horn in~ snel-veranderende w~reld, want die 

huidige samelewing word aangegryp deur die idee van verandering en 

in baie gevalle het verandering al~ doel op sigself geword. 

Skouspelagtige veranderinge het reeds op die terreine van die 

wetenskap en die tegniek plaasgevind. Dit is te voorsien dat 

wetenskap en tegniek in~ toenemende mate in die jare wat kom 

die beherende faktore in die menslike samelewing sal wees. Die 

mens sal dus al meer en meer aan 'n veranderde lewenswyse gewo ond 

moet raak, een met al hoe minder persoonlike kontak en van steeds 

· grater afhanklikheid van die tegniek. 

1 
kc h u t t e , B • c . Die roepingsgedagte in die opvoedkunde . 

. C.O.V.S.A. studiestuk no. 5, p.1 

.,. 
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Die wetenskap en die tegnolog i e bring weer groter en gr ot er 

industrialisasie mee. Die mens word~ rat in~ masj i en, 

steeds groter spesialisas i e tree in. Hy kan die e ie j den ti= 

teit slegs met groot kraginspanning behou. 

elke dag van sy le we, in~ een t on i ge siklus. 

Hy word opgeneem, 

Hy word beinvloed 

en gekond i s io neer; sy hele lewe word gerig deur pr op a ganda e n 

advertensie; 'n vervlakte mater i ele lewe word die algemene 

patroon. 
2) 

Die mens word gekonfronteer met~ steeds nouer-wordende wereld. 

Deur die verbasende ontw i kkeling van kommunikasie en verkeer 

word die wereld as't ware tot by sy drumpel gebr i ng. Hy word 

al meer en meer stadsmens, urbanisasie vind teen~ versnelde 

tempo plaas e~ die mens moet steeds i ngrypender en drast i eser 

aanpassings maak. Die spann i ng en frustrasies wo rd gr o ter en 

loop dikwe l s uit op organiese s owel as senuwees i ek te s. Mis = 

bru i k van drank en die gebruik van verdow i ngsmiddel s ; d i e to ename 

in s e l fm oo rd, ont r o u he i d in d ie huwe lik , eg ske i d in g s en sek s uele 

verwi lder in g neem onrusbarende afme ti ngs aan . Di e be d r e ig i ng 

van die be volkingsontploff i ng, besoedel i ng, u it pu tt i ng va n 

natuurlike hulpbr onn e, stedel i ke terrorisme en die g e vaar van 

'n ker noorl o g dra by tot d i e mens se v rees e n onsekerhe i d . 

Kierdie omstand i ghede mo e t nood wend i g ~ i nvl oed he o p d i e same= 

lew i ng - ~ samele wi ng wat ontaard in vervlakking en mate r ialisme, 

wat n ie aan more wi l d i nk n i e, wat s l egs d i e oomb li k a a ngr yp . 

2 )Mo rris , B : Objec ti ves and pe rspec t ives i n e du c a tion , p68 . 
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Hoe toepaslik is Paulus se woorde aan TimotheUs nie ook vir ons 

tyd nie! 

"Maar weet dit, dat daar sware tye in die laaste dae sal ontstaan. 

Want die mense sal liefhebbers van hulself wees, geldg i eriges, 

grootpraters, trotsaards, lasteraars, ongehoorsaam aan hulle 

ouers, ondankbaar, onheilig, 

sonder natuurlike liefde, onversoenlik, kwaadsprekers, · bandeloos, 

wreed, sander liefde vir die goeie, 

Verraaiers, roekeloos, verwaand, meer liefhebbers van vermaak 

as liefhebbers van God; 

" 3 ) 

Die opvoeder moet du s al die mi ddele t o t sy beskik k i ng aan we nd 

om h i erdie tenden s e teen te werk. 

1 . 1 . 2 Opvoeding st aak 

Die .. probleem is egter nou of hierdie taak by die skool hoor t . 

Is die kerk nie beter toegerus vir die godsdienstige sorg en 

die ouerhuis vir die karakteropvoeding van die kind nie? Is 

die skoal se primere taak nie slegs die bybring van ke n n i s; d ie 

intellektuele ontwikkeling van die kind n i e? 

3
)11 TimotheUs 3, verse "'1 - 4 
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Die antwoord hierop is dat die Christelike skool, wat d i e 

opvoeding namens die ouers waarneem, ook i n hierd i e ops ig 

TI verant woordel ik heid het , dat die Christeli ke s koal oo k 

di e vorm i ng van TI Christelike lewens- en w~reldbes ko u in g by 

die kind ten doe l het. 

Daar by kom nag d i e feit dat d i e skool a.s opvoedingsi nr i g tin g 

gaandeweg, teen wi l en dank, byna a l die verantwoordel ik hei d 

van die opvoeding van hul kinders by die ouers moes oo rneem. 

Die moderne same l ewing het eenvoudig so ontwikkel dat die 

ouer nie meer hierdie taak kan of wil uitvoer nie. Van 'n 

Ch ristel i ke opvoed i ng kom daar dus i n ba i e hu i se ni e veel 

te reg nie. Die skoal sal dus i n toenemeride mate aandag moe t 

gee aan karakterbou en sorg v i r geestelike stabili t eit en 

best endigheid. 

Hie rdie noodsaak li khe i d vir karakteropvoed i ng bly k de s t e mee r 

u it d i e f eit da t die j eu g va n nat ure in iets wil glo , homself 

me t TI ideaal wil i d e nt i f is e e r. Daar kan ni e bekostig wo rd 

dat hy d it nader ha nd i n~ vreemde i d eolog ie se ek nie , wa nt 

d ie aanslag op d ie j eug i s d ie fels te o p ideo l o g iese ge b ie d; 

daar kan in werk lik hei d ge praa t wo rd van 'n i d eolo g iestr yd . 

Die bewering word dan ook gemaak dat die aanslag d e ur die 

Komm unis t e maar een -derde deur wapen s is; ... die res van d ie 

stryd he t te doe n me t s ub t iele be1nv l oed i ng. 
4

) 

4) 
Pi e t e rs e, J.E. Perm issiwit e it en d i e j eug. Re habi l itas ie 

i n Suid-Afr i ka. Maart 1972, p.6. 
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Die Christelike skoolonderrig moet dus voorsiening maak vir 

die behoefte aan sekerheid en sekuriteit by die jeug, dit 

moet positief wees en die Christelike skool moet die blye 

verlossingsboodskap uit al die skoolwerk laat spreek. 

1. 1. 3 Die skool se taak 

Indien die skool dan wel ~ taak het by die kind se karakter= 

opvoeding, is die probleem verder of die vakonderrig wel 

daarin slaag om sodanige koers en rigting aan die jeug te geB. 

Le die probleem nie daarin dat die gees van die eksamendressuur 

en puntejag in ons skole die onderwyser dwing om opvoeding van 

onderwys te skei nie en kan daar dan veel van Christelike op= 

voeding deur die vakonderrig tereg kom? 

As die Christelike skool bogenoemde nie meer as sy taak stel 

nie, dan mis hy sy doel. "Dan v·erwaarloos hy sy plig soos 

weereens getuig deur -al daardie horde ontredderde jongmense 

wat in weer wil van jare se skoling to g nog ontwikkel he t tot 

daardie ook weer moderne euwel wat in die mo der ne opvoedkunde 

bekend staan as die 'pedagogies ver waarloosde jeug' ." 
5

l 

Daar kan vervolgens gevra word hoe die Chris te lik e skool da n 

behoort te wees ten einde hierdie opvoedingsfunksie te kan 

uitvoer. Moet die formele aard van die onderwys in die 

tradisionele skool nie bes moontlik deur ~ lewenskragtiger 

5)p . G retor1us, W .. Besinning oor die Christelike doel van d i e 

opvoeding. C.O.V.S.A. studiBstuk no. 12, p. 18. 
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metode vervang word nie, 'n metode wat die behoeftes van die 

leerling in ag sal neem en wat aan horn~ grater aandeel in 

die opvoedingsituasie sal gee nie? Sal so~ benadering en 

metode nie groter belang en meelewing deur die leerling ver= 

seker sodat dit wat onderrig word, van groier en blywender 

waarde vir horn sal wees nie? 

op die vakonderrig se taak. 

1 . 1 . 4 Die vakonderrig se taak 

Die soeklig val dus vervolgens 

Om sy opvoedingstaak dus te kan volbring, moet die vakonderrig 

in die Christelike skool die nodige koers en rigting aan die 

leerling gee sodat hy daardeur wel tot Christelike volwassenheid 

gelei sal kan word. 

bie onderwyser moet derhalwe sy funksie as opvoeder nakom en hy 

is opvoeder Wanneer hy nie bloot die vak aan die kind onderrig 

nie, maar wel die kind opvoed, onder andere deur middel van s y 

k 
. 6) 

va onderrig. 

Die vakonderrig op skool moet dus ~ middel wees waard e ur aa n 

Christenkinders Chr i stelike onderwy s gegee kan wo rd. Oo k d ie 

Geografie as skoolvak kan daartoe meehelp, maar dan wo rd~ 

spesifieke metode vereis, soos hierbo alreeds uiteengesit is. 

6 )Ibid. p.11 

.,. 
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1 . 1 . 5 Metode se funksie 

Daar word dus van die veronderstelling uitgegaan da t die 

vakonderr i g op skool moet bydra tot karakterontwikkeling, 

tot opvoeding en tot Christelike volwassenheid. Vak= 

onderrig moet egter op ~ spesifieke wyse ge skie d sodat 

dit kan bydra tot werklike Christelike opvoeding - die 

leerstof moet so tot die kind gebring word dat hy werklik 

die skeppingswonder, die liefde van God daarin kan sien. 

~ Spesifieke metode by die vakonderrig word dus vereis - ~ 

metode wat die leerling kan help om insig in die bepaalde 

leerstof te verwerf, wat spesifieke beginsels by horn sal 

tuisbring. 

Ook in die Geografie sal derhalwe ~ dinamiese metode vereis 

word ten einde die waarhede en beginsels wat die studie 

daarvan beoog, by die leerling in te skerp. 

1 . 1 . 6 Selfstud ie as faktor 

Die probleem kan verder ges tel word: "Watter met ode by die 

onderrig van die Geografie sal die verkieslikste we es ten einde 

die ideaal van Christelike opvoeding deur d i e vakonderrig te 

verwesenlik?" 

Om d i e ant woor d op h ie rdie vraag te probeer vind, sal daar 

gesoek word na ~ metode wat a.a. die selfaktiwiteit van die 

leerling sal stimuleer tot ~ gewens te studiebenad erin g sal 
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lei; verduideliking, verklaring, probleemoplossing, denke 

en redenering sal aanmoedig; onderwyser-leerling wisselwerking 

sal bevorder en voorsiening sal maak vir individuele verskille 

tussen leerlinge - kortom ~ metode wat die ontdekk i ng van die 

waarhede en beginsels deur die leerling self sal behels . sodat 

hy dit bes moon t lik beter sy eie sal kan maak. 

1 • 1. 7 Geografie en selfstudie 

Vervolgens ontstaan die vraag in hoeverre hierdie selfstudie= 

metode by die onderrig van die Geografie aangewend sal kan 

word. Daar sal gelet word op verskillende aspekte van self= 

studie by die behandeling van die Geograf i e, bv. leesaktiwiteite 

soos in~ biblioteek; spesifieke geografiese metodes soos veld= 

werk, kaarte, lugfotos en f i siese modelle; 

audio-visuele hulpmiddele, ens. 

1 . 2 Program van aksie 

die gebruik van 

In hoofstuk 2 sal daar ge wys word op d i e beh oef t e aa n ko er s en 

vastigheid in~ w~reld waar i n nie alleen die j eug in d i e alg emeen 

nie, maar ook Christenkinde r s i n~ Chr i stelike skoal t e d oen kry 

met probleme en oms t and i gh ede wa t u it ontwr i gting, twyf e l aa n die 

bestaande waardes, die verset teen en die bevraagteken van gesag 

spruit. 

Die vraag word dan gevra of die trad i sionele skoal ten voll e by 

magte is om leiding te kan gee in hierdie omstandighede, of d i e 
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onderrig in hierdie skool werklik bydra tot opvoeding, karakter= 

bou en die groei tot Christelike vol wassenhe i d. Dit sal dan 

ondersoek word of die tradisionele skool werklik daarin slaag 

om opvoed in g deur die vakonderrig teweeg te bring, veral wanneer 

oordrewe klem op kennis en eksamendressuur gele word. _Die 

vraag onts taan of d ie oormatige memor isee rwerk van kennis, wa t 

nie vir die leerling sinvol aangebied word nie , nie dalk tot 

groter verset by die leerling lei nie. 

Aangesien daar dus twyfel bestaan of die tradisionele skool 

wel opvoeding deur vakonderrig kan teweegbring, is d ie verdere 

probleem watter onderwysrigtings dan wel daarin sal kan slaag·~ 

So sal daar bv. 'n ondersoek volg na die progressiewe onderwys, 

die Eksperimental is me, Pragmatisme en die radikale skool. 

Sal hierdie onderwysrigtings die probleem van kenn is sender 

insig kan uitskakel deur die groter aandeel wat dit aan d ie 
' 

leerling in die opvoedingsituasie gee ; deur die leerstof 

sinvol te probeer maak , bv. deur di t aan d ie we r klikhe i d, aan 

d ie ervaring van die kind te koppel? 

Daar sal egter be paal meet word of d ie oplossing wat hierd ie 

skole b ied, vir d ie opvoeding van d ie Christenkind ge no egsaa m 

sal wees. Skep d i t nie dalk verdere probleme omdat dit o.a. 

die skrifwaarhede verwerp; die erkende waardes en tradisies 

van die volk minag ; die gesag van die onderwyser ondermyn en~ te 

groot aandeel aan d ie leerling in die opvoedingsituasie gee 

nie? 
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Indien dit mag blyk dat die progressiewe en radikale opvoedings= 

rigtings nie die antwoord·vir opvoeding tot Christelike volwassen= 

heid bied nie, dan sal die moontlikheid ondersoek word of 

Christelike onderwys, met gebruikmaking ~an selfstudie a~ metode, 

nie sal kan bydra tot die aankweek van roepingsbewus thei d by d ie 

leerling nie. 

Om hierdie vraag te kan beantwoord, sal daar bepaal moet word 

in welke mate die Geografie as skoolvak horn tot opvoeding, tot 

die groei tot Christelike volwassenheid leen. Dit, op sy 

beurt, vereis ~ bespreking oor die wese en doel van die Geografie 

en die opvoedkundige waarde daarvan. Dit sal in hoofstuk 3 

gedoen word. 

Oaar sal dan nagegaan word in welke mate die doelstell ings van 

die Geografie, soos die insien van verwantskappe tussen d ie 

verskillende verskynsels op aarde, mens-omgewing-interrelasie 

en die studie van ruimtelike verspreidings, die leerl ing be wus 

sal maak van die mens se taak en roep in g o p aarde . 

Om hierdie doelstell i ngs van d ie Geografie te verwesenl ik , 

imp 1 i s e e r e g t e r 'n me t o d e van o n d e r r i g - 'n b e so n d e r e be n ad e r i n g s = 

wyse. Daar word dan aan ~ metode gedink waar die leerling self 

sal soek na verwantskappe tussen verspreidings en waarin hyself 

sover moon tlik h ipotes es sal formuleer en gegewens sal versamel 

om sodanige hipoteses te bewys. Daar word dus ~ metode beoog 

wat selfondersoek, verklaring en probleemoplossing behels. 
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Bogenoemde impliseer dan weer grater selfaktiwitiet by die 

leerling omdat hy self gegewens versamel en daaruit ver= 

klaring s vir sekere aardrykskundige verskynsels en versprei= 

dings vind m.a. w. daar word verwys na die selfstudiemetode 

by die onderrig van Geografie, wat moet bydra tot 6pvoedin~ 

en Christelike volwassenheid. 

Die volgende hoofstuk, nl. hoofstuk 4, sal dan handel oor 

hoe selfstudie die doels tellings van Geografie kan verwesenlik, 

deur a.a. te wys op aspekte soos die stimulering van selfaktiwiteit 

die gewenste benadering tot studie wat daardeur aangekweek kan 

word, die feit dat die metode horn leen tot verklar ing, verduide= 

liking, denke en probleemoplossing, dat dit leerling - onderwyser -

wisselwerking aanmoedig en dat dit aanpas by leerlingbehoeftes 

en by individuele verskille. 

Indien selfstudie as metode die doelstellings van Geografie 

kan verwesenlik, is die volgende stap om te bepaal hoe die 

selfstud iemi ddele die beste aangewend kan wor d by die studie 

van die Geografie. Daar sal dus bepaal moet wo rd van watter 

selfstudiemiddele daar gebruik gemaak kan wo rd en hoe hierd ie 

middele gekoordineer en georganiseer kan wor d ten einde di e 

effektiewe funksionering van selfstudie in die Geografie te 

verseker. Dit word in hoofstuk 5 gedoen wanneer die ontwerp 

van selfstudie be sp reek word . Behalwe leeswerk en naslaanwerk 



13 

soos in~ biblioteek, sal spesifieke aandrykskundige 

hulpmiddele soos veldwerk; kaartlees, foto-interpre t asie, 

modelle en grafiese voorstellings ondersoek word, asook 

algemene audio-visuele hulpmiddele soos films, die te levisie 

en d i e radio. 

Alvorens daar oorgegaan word tot die werklike toepass i ng van 

selfstudie by die onderrig van Geografie, sal daar eers ~ 

studie volg van hoe die selfstudie-gedagte in die onderwys 

alreeds toegepas is. Die doel met so~ studie is~ kritiese 

waardering van die s~lfaktiwiteitsgedagte soos reeds toegepas 

deur Kilpatrick,Parkhurst, Decroly e.a. en om die leemtes sowel 

as die verdienstelike aspekte daarvan te oorweeg alvorens daar 

oorgegaan word tot die formulering van~ eie siening omtrent 

selfstudie. Dit word in hoofstuk 6 gedoen. 

Behal we die algemene denkrigtings omtrent selfaktiwiteit by 

die leerling soos in hierd i e hoo fstuk uiteengesit, is daar 

ook besondere benaderingswyses wa t be t rekk in g het op die 

metode by selfstudie as sodanig, bv. aspekte soos on afhankl ike 

en semi-onafhank like studie; d i skuss ie , in d i viduele en groep= 

werk. Dit sal i n hoofs t uk 7 ged oen wo rd. Net s oos i n d ie 

geval van hoofstuk 6 sal hierdie hoofstuk ook ten doel he om 

uitsluitsel te gee wat betref verdienstelike aspekte, voordele, 

nadele, leem t es en beperkings van selfaktiwiteit in d ie ond e r wys 

alvorens daar tot die formulering van~ eie vorm van s elfst ud ie 

oorgegaan sal word. 
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Wanneer al die vorige dus in ag geneem is, sal daar dan 

oorgegaan wor d tot die fo~mulering van die eie besk ouin g 

oar die selfstudiemetode soos dit toegepas kan word ten 

einde Chris t elike volwassenheid deur die onderrig van 

Geografie te bevorder. Sodanige besprek i ng sal geskied 

aan die hand van d ie huidige sillabusse van die Geografie 

in die senior sekondere skoolfase. Voorbeelde van die 

toepassing daarvan in elke standerd sal in besonderhede 

gesk i ed, terwyl knelpunte en probleme omtrent die toepassing 

daarvan nagegaan sal word en oplossings daarvoor aan die 

hand gedoen word. 

In die laaste hoofstuk sal daar tot die finale bevindinge ge= 

. kom word, naamlik in hoeverre selfstudie Christelike volwassen= 

heid sal bevorder en hoe dit die beste aangewend kan wo rd. Die 

studie sal afsluit met aanbevelings en suggesties vir verder e 

navorsing. 
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HOOFSTUK 2 

n SOEKENDE JEUG 

Die tendense van permissiwiteit en die verwerping van gesag, 

wat reeds~ kenmerk geword het van~ baie groat deel van die 

Westerse jeug, het oak in Suid-Afrika begin kop uitsteek.
7

) 

Dit is dringend noodsaaklik dat die jeug gemotiveer en besiel 

moet word, en daartoe kan in~ groat mate die inskerping van 

die Christelike lewens - en wereldbeskouing in die skole bydra. 

Die jeug moet dus iets gegee word om aan vas te hou en in te 

glo, as teevoeter vir die gees van verslapping, dwaling en 
8) 

vervreemding wat oral voorkom. 

2.1 Twyfel en verset 

Daar heers by~ groat deel van die jeug · van die wereld sterk 

twyfel of die waardes wat die ouer geslag huldig,_ vir die 

moderne tyd waarin hulle lewe,nog geldend is. Hierdie 

twyfel lei tot die verwerping van die gevestigde gemeenskap 

of 'establishment" 

Om --al die moontlike oorsake van hierdie probleem te probeer 

ontrafel, sal ~ studie op sigself verg. In bree trekke 

kan genoem word dat die j~ug in~ gro6t mate ontgogel is. 

Die wereld waarin hulle woon, toon nie ooreenkoms met hul 

7) . . 
P1eterse, op. cit., p.6-10 

8) 
De Klerk, W.J. Die Calvinisme in~ neutedop. I.B.C. -

studiestuk no. 36, p. 1-8 
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~iepste gevoelens en emosies nie. Die vraag word gevra of 

dit die moeite werd is om te lewe in~ gemeenskap van oorlog, 

onsekerheid, vrees, besoedeling, eiebelang en klasseverskille 

tussen rykes en armes. 

Hulle verset hulle teen die materialisme en die tegnologiese 

regimentering van hul lewens, teen die verabsolutering van 

tegniek en organisasie wat daarop toegespi.ts is om die 

kringloop van produksie-konsumpsie aan die gang te hou en 

waarin winsbejag en sukses die enigste doelwitte geword het~ .) 

Hulle sien nie kans vir die genadelose kompetisie en "rat race" 

van die beroepswereld waartoe hulle eendag moet toetree nie. 

Hulle kom ook in opstand teen die "skynheiligheid'' van die 

ouer geslag wat norme voorskryf, maar dit nie self uitvoer 

nie. Hulle twyfel aan die "arbitrere" gesagsuit oefe ning 

van diegene in beheer. 

Daarby kom nog d ie absolute verveeldheid, die futiele ge voe 

dat hulle in~ tegnologiese en meganiese rob otwe reld geen 

doel meer het nie, geen rol meer kan speel nie . "What use, 

in fact, do our modern ~echnological societies have for the 

young, youth has no future because modern technology 

has made them 6bsolete and that they have become socially 

irrelevant and as persons insignificant ..... if a young 

man does not feel it is he who will be building the future, 

and it is genuinely needed to bring it abou t, then the 
10) 

feeling is that he has none." 

9 ) . 
Duvenage, S.C.W. ! Gesagsverhoudinge, prinsipiecl belig en 
toegepas op die akademie. I.B.C. studiestuk no . . 61, p.1-21. 

10) . 
Morris, Op. Cit. , p. 170 
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Die ideale van die jeug loop hul dus te pletter teen die 

materialisme van die huidige beskawing. Daar is dikwels 

geen uitsigte, horisonne ~f besielende doelstellings meer 

n ie. Hy verset horn daarteen om in~ vorm gegiet te word, 

om~ massamens, ~ gesiglose te word. Die ondermyning van 

die gesin as samelewingstruktuur, veral weens die verdwyning 

van die gesag van die vaderfiguur en die toename in egskeidings, 

lei tot verdere onsekerheid en ontworteling. 

Hierdie gevoel van opstand en verset lei dan dikwels tot~ 

konflik met die gevestigde · gemeenskap en vind uiting in die 

• L k 1 . . · t ·t . k d . 11 ) s1e~tevers ynse s van perm1ss1w1 e1 en de an ens1e. 

Die "vroom" praatjies van die ouer geslag word net nie meer 

geglo nie en vandaar die verwerp i ng van gesag, die afbreek 

van grense, oorgawe aan seksuele vryhede, verdowingsmiddels 

ens. Die Hippie-kultuur: (die soeke na 'n vry en eerlike 

gemeenskap waarin die "liefde" oppermag.tig is,) het juis 

gekom as~ ontvlugting van die knellende bande van die 

"establishment". 

2.2 Ontvlugting i n l i n ks e rad ikal i sme 

Hierdie toestande bied ideale geleen t heide vir die f i l oso f ie 

van radikal i sme wa t juis ~ ver set is teen die s t atu s q uo , 

die - "establishment", die tradis i onele beperk i ngs. Di e 

individu wil besluit waarvan hy hou of nie hou nie, wat hy 

wil verwerp of beh o u :- .... "The final appeal must be to 

the individual, never to t he doc trine .•... Man is tot ally 

free and his only liberty is in personal identity o r self-

1
. . I 12) actua 1zat1on.' 

11 ) 
Duvenage, S.C.W. Permissiw.i teit as groeibodem vir misdaad. 
I.8.C. studiestuk no. 76, p . 1-15 

1 2 ) 
Pratte, R. Contemporary t heories of· educati on, p. 249 
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Die mens of individu moet dus ophou soek na waardes of 

essensies en moet bewus word van sy bestaan of eksistensie. 

Volgens die filosofiee van Ni etzsche e.a. glo die eksisten= 

sial isme dan dat "God dood is" en daarom is alles die mens 

veroorloof - hy word self God, hy moet sy eie bestemming 

kies. Die wereld in sigself het geen betekenis of doel 

meer nie, slegs potensialiteit. Elke mens moet sy eie 
. k . k 13) betekenis en doel skep, sy eie toe oms u1twer . 

Hierdie verset teen die status quo, teen die "onderdrukking" 

van die samelewing, lei tot die propagering van revolusie 

soos die gedagtes van Marcuse en die "New Left" getuig. 

Die jeugopstand word verder ook deeglik deur die Kommunisme 

uitgebuit, wat daarin ~ werktuig tot ond~rmyning sien. Deur 

die sgn. sensitiwiteitsopleiding word die in dividu gekondisioneer, 

word hy gelei deur gevoelsoplewing, selfkritiek en intieme open= 

baringe tot die verwerping van die bestaande orde en tot opstand 

teen alles en almal. Oortuigings word gekritiseer en twyfel 

word gewek of daar enige standaarde of i dea le is wat werd is 

om te behou of te verdedig. 

tuiste en kerk word afgebreek. 

Lojaliteit teenoo r familie, 

Hierdie "revolusie" het ook gelei tot die opvoedingsf ilosofie 

van Rekonstruksi onisme wat redeneer dat, aangesien die mens 

die vermoe het om sy eie toekoms te bepaal, moet die skoal 

die spe erpunt of instrument van sosiale hervorming wees . 

Die ou sosiale orde moet desnoods vernietig word en~ nuwe 

13) . 
Ibid. , p. 252 
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moet in die plek daarvan geplaas word. 

Die basis van Rekonstruksionisme is dan radikalisme, 'n 

begeerte om die bestaande orde te vernietig en~ nuwe daar 

te stel. Dit is veral gekant teen die feit dat ~ relatief 

klein groepie mense feitlik alles besit en beheer. Die 

stryd sal dan verhewig tussen die wat het en die wat nie 

het nie. 

Die Rekonstruksionisme ontken dat absolute waardes van 

geslag tot geslag oorgedra kan word. Die leerling behoort 

hierdie waardes te bevraagteken. Verandering is die hoofsaak. 

Die wereld verander snel, dus sal waardes ook verander. Die 

mens binne die raamwerk van die groep is vervormbaar of plast ie s -

van die besondere groepsverband waarin hy horn bevind, daarvan 

hang sy waardes af. 

Die skool se taak om die kultuur van die een geslag aan die 

ander te oorhandig, word dus betwis. Dit sal die kind se 

uitsig vernou en vooroordeel tot gevolg he. Die besef van 

die eie potensiaal binne die groep en nie die kultuur nie, 

is die belangriks te . 

Daar bestaan dus geen twyfel nie dat daar van Christe like 

kant wal gegooi sal moet word teen hierdie gees van revolusie, 

verset en die oorboordgooi van waardes en gesag. Die vraag 

is hoe die Christelike skool hierdie gees sal kan teenwerk. 

Dit moet nie bloot geskied deur vermanings en waarskuwings 

nie, maar d ie onderrig moet so verloop dat die . leerl ing bewu s 

sal word van sy besondere roeping en verantwoordelikheid wat 
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die Skepper aan horn opgedra het. Dus moet _ daar aan die 

leerling ~ ideaal of model gestel word sodat vreemde, 

revolusionere ideologiee vir horn geenaantrekkingskrag sal 

inhou nie. Die kind moet bewus gemaak word van sy heerlike 

taak as geroepene, as bekleer van~ amp wat aan horn toevertrou 

is, sodat hy eendag in die posisie wat hy mag beklee, ge= 

delegeerde gesag van God sal uitoefen, en wel met insig, 
. . 14) 

verantwoordelikheid en gehoorsaamheid. 

Die onderrig van Geografie op skoal kan bydra tot die 

kultivering van hierdie bewuswording tot roeping en verant= 

woordelikheid by die leerlinge, want Geog·rafie handel immers 

oor die mens se bewoning van die aarde en sy besondere heers­

of kultuuropdrag soos uiteengesit in Genesis 1:28-31
15

) 

Selfstudie kan die aangewese metode wees om hierdie beginsels 

by die leerling in te skerp, want daardeur deurleef hy dit 

self, word dit nie bl.ote me~edeelde kennis en begrippe nie. 

Deur sy roeping na te kom en verantwoordelikheid te aanvaar, 

kan daar vervolgens gekom word tot Christelike vol wassen he id, 

nl. om die Heresy God met sy hele hart, siel, verstand en krag 

lief te he (Deut. 6:5; Mark. 12:29) en sy naa~te soos homself 

( M aJ t . 2 2 : 3 9 ) • Deur die volkome nakoming van sy roeping kan 

die mens sy medemens dien en God daardeur verheerlik, kan hy 

oor die kosmos heers en in Christus sy drieledige taak van 

koning, profeet , en . t . 1 16) pr i es er uit ewe. 

14) 
Duvenage, S.C.W. Permissiwiteit as groeibodem vir misdaad. 
I.B.C. studiestuk no. 76, p.11 

1 5) 
Vgl. hoofstuk 3, p. 89 

16) 
Van Wyk, J.H. : Skrifgefundeerde opvoedkunde. C.0.V.S.A. 
studiestuk no. 10, p. 11 
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Die vraag is nou of die skool in sy huidige opset kan bydra 

tot Christe li ke volwassenheid, tot roepingsbewustheid, soo s 

dit hierbo uiteengesit ' is. Sal die huidige skoolonderrig 

die leerl inge kan motiveer en inspireer? 

Om hierdie vraag te kan beantwoord, is~ ontleding van die 

verskille nde sienings o~trent die skool en sy taak nodig. 

2.3 Die tradisionele skool 

Eerstens word die tradisionele skoal, soos dit horn ook in 

die Suid-AFrikaanse onderwysstelsel openbaar, bespreek. 

In hierdie skole is dit die plig van die onderwyser om 

kennis in logiese eenhede te organiseer en om kennis oor 

te dra. Elke leerling in dieselfde standerd gebruik 

dieselfde handboeke waarop vooraf deur die betrokke 

onderwysower hede beslu i t is. Die leerplan word in hierd ie 

skole die hoofsaak en die onmiddellike doel bly d ie bemee s= 

ter in g daarvan. 

Die tradisionele skool stel horn dit ten doel om aan leerl in ge 

die nodige vaardigheid te gee om feite te rangski k ; om hu l 

gedagtes te formuleer; om logies te redeneer en om gegewens 

teen mekaar op te weeg. Dit sal dan die karakter bou, die 
~ ,7) 

verstand oefen en d i e ve rwerwing van kennis tot gevolg he. 

Die vraag is egter of hierdie doelstellings van die tradisi o nele 

skool wel tot verwesenliking kan kom as daar soveel klem gele 

17) . 
Shipley 7 C.M. a Synthesis of teaching methods, p. 5 
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word op die oordra, memorisering en foutlos~ reproduksie 

van ~ie leerstof. Dit mag meebring dat die leerlinge in 

baie gevalle geen insi g in sodanige kennis verwerf nie. 

Die leerling verstaan in baie gevalle nie waarom hy die leer = 

stof moet memoriseer nie, hoe belangrik dit is nie, hoe ditsy 

eie lewe ten goede kan beinvloed en hoe hy horn daardeur vir sy 

roeping toerus nie. 

dull learning ..... 

"To many children it is just so much 
18) 

nothing more than a mass of data". 

In~ groat mate het sodanige onderwys tot die peil van 

sinlose drilwerk gedaal. Die leerling word daardeur 

nooit geleer om krities te dink, self te gaan nalees of 

vrae te stel nie. 

Nie alleen bring dit passiwiteit aan die kant van d ie 

leerlinge mee nie, maar die las van memorisering doof 

dikwels alle geesdrif en belangstelling uit. Dit is 

oak dikwels die geval by die onderrig van Geografie dat 

onder wysers so begaan is oor d ie memorisering van plekname, 

hoeveelhede, persen t asies ens . dat die werklike waarde wat 

die vak vir die leerlinge in hou, verlore gaan. Die leerli nge 

moet . eerder deur d ie gebruikmaking van die wErkt u ie van 

Ge ografie (kaarte , kartogramme, grafieke ens.) en algemene 

hulpmiddele (films, televisie ens.) self leer om die kennis 

te versamel en om sin en betekenis daaraan te gee - self= 

studie ~oet dus toegepas wor d. Selfstudie moet d ie geograf ie 

·vir d ie kind·ers laaf lewe, want dikwels word die onderrig s o 

aangebied dat die meegedeelde kennis weinig of geen verband 

met die werklikheid toon nie. 

18
) Ibid 
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Die rede vir hierdie sieldodende drilwerk is in~ groat mate 

die buitengewone premie wat daar op kennis geplaas word. 

Die s~kses van die opvoeding van die kind word slegs gemeet 

aan die persentasie wat in die eksamen behaal word en die 

eersteklasse en onderskeidings wat verkry word. Dit lei 

tot~ gees van eksamendressuur en puntejag in die skole. 

Onderwys en kennis word tot doel verhef in die waan of , dat· 

onderwys wesenlik opvoeding is, of dat onderwys outomaties 

opvoeding meebring. Indien dit die toestand bly " ... sal 

ons maar verlief moet neem om in toenemende mate~ oes te pluk 

van gedisillusioneerde jongmense, sander geestelike waardes 

as rigsnoere vir gedrag en sander ideale as ligbakens op die 

we g n a 'n s in v o 11 e 1 ewe . " 
1 9 

) 

Die vraag kan tereg gevra word of die sgn. "opstand van die 

jeug" nie 'n ernstige waarskuwing is dat daar iets radikaal 

verkeerd is nie - nie met die onderwys nie, maar wel met 

die opvoeding. Het die klem nie te veel verskuif van 

karakteropvoeding na die verwerwing van kennis as sodanig nie? 

Ware kennis is nie die wat ingedril is nie, maar waar to e d ie 

kind self kom. Die leiding van die onderwyser bly s t eeds 

noodsaaklik en bas i ese kennis meet nog steeds gememor i seer e n 

deur dril werk vasgele wo rd, maar mi nder kle m moet op ~esond er= 

hede gele word. Om dit te bereik, moet die gebruik van die 

skoolbiblioteek en veldwerk, saver dit Geografie aangaan, ~ 

integrale deel van die skoolmetod i ek word. Die leerl i nge 

moet hulle self op die hoogte stel van die maniere om self 

kennis te bekom, eerder as om alle feite-besonderhede te wil 

onthou. 

19) 
Pretorius, op. cit., p. 14 
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Die onderwyser is dus opvoeder ashy nie bloot die vak aan 

die ~ind onderrig nie, maar wel die kind opvoed deur gebru ik 

te maak van die vakonderrig. Die ideaal moet dus wees da t 

alle onderwys tot opvoeding sal bydra, tot Christelike vol= 

wassenheid sal lei. 

verwaarloosde jeug. 

Kennis sonder meer skep ~ geestelik 

Reaksie teen die tradisionele skool met sy oordrewe klem 

op memorisering het dan ook nie uitgebly nie. Die gedagte 

het al hoe meer posgevat dat die leerling self en nie die 

leerstof nie, in die middelpunt van opvoeding en onderwys 

geplaas moet word. So ontstaan die gedagte van "kind-

gerigtheid" in die onderwys ( Child - centeredness). 

Hierdie kind-gesentreerde benadering het reeds sy oorsprong 

gehad by J.J. Rosseau (1712 - 1778) wat die kind gesien he t 

as van nature goed en ouerlike gesag as onderdrukke nd en u it 

die bose. ~ Verdere bydrae tot hierdie rigting was d ie 

verskyning va n Charles Darwin se "Or i g i n of Species" ·n 1859 , 

~ werk wat ~ totale ommekeer op talle te rr eine van die l e we, 

en so ook op die onderwys, meegebring het. 

Volgens d ie teo r ie is alle organismes die produk van ont= 

wikkeling en sodanige ontwikkeling geskied nog steeds. Niks 

is dus def initief, permanent of finaal nie. Die natuur ve r= 

_skaf dan d ie omstandighed e wa t die mens ten beste moet geb ruik 

in sy stryd om te bes t aan. Deur na tuurlike seleksie s al d ie 

goeie eienskappe van elke spesie gaandeweg bly voorb estaan en 
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die slegtes sal verdwyn. Die oorlewing van die geskikstes 

("survival of the fittest") is as kern van die menslike 

bestaan aanvaar. 

Hierd i e idees van Rousseau en Darwin sou lei tot die 

progressiewe opvoedingsrigting wat as leuse gehad het 

"P · h · d · bl d 1· rec t 1· on . " 20 ) regress 1s c ange 1n a es1ra e 

2.4 Die progressiewe opvoeding 

Die progressiewe onderwys het ~ aantal duidelik onderskeidende 

beginsels en benaderings wat vervolgens bespreek word. 

2.4.1 Beginsels van die progressie we onder wys 

a) Die kindgesentreerde benadering. Vir die progressiewe 

skoo l is nie die leerplan nie, maar die kind self die middel= 

punt. Die kind is dus hoofsaak - sy geluk in die skool mo et 

verseker word 

waarde bes it . 

h y mo et voe 1 d at h y i et s b e re i k , d at h y 'n e i e 

Hy moet verstaan en waardeer word, sy entoe= 

siasme moet verkry wor d en daar moet gestreef word na go eie 

sos iale en emosio ele aanpass in g by d i e kind. 

b) Die relatiwisme. In ooreenstemm i ng me t Dar win se 

teor ie glo die progressiewe opvoedingsrigting dat die g o eie 

in d i e lewe nie langer universeel of onveranderlik is nie, 

maar relatief , afhangende van die omstandighed~ wat d ie 

natuur verskaf. Omdat alle lewende wesens uit d ieselfde 

20) p . ratte, op. cit., p. 75 
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basiese elemente ontstaan het, is die mens~ onpersoonlike 

realitiet wat geen goddelike stempel dra nie. Daar is dus 

geen God waarin die goeie beliggaam is nie en daarom word 

ontken dat die waarheid onveranderd bly. 

Omdat daar dan geen "ewige waardes" is nie, meet die leerling 

vry wees van dwang en indoktrinasie sodat sy lewe slegs be ~ 

heers sal word deur natuur en aktiwiteit. Tradisies het slegs 

vir volwassenes betekenis en dit mag nie op die kind afgedwing 

word nie, . want daardeur sal sy groeipatroon benadeel word. 

Met die ontkenning van die "absolute waarheid" en van tradisie 

(kultuur), verwerp die progressiewe opvoeding dan ook die 

stelling dat die oordra van kultuur die vernaamste funksie 

van die opvoeding is. Die kind is geen lee houer wat by d i e 

skoal met kennis, tradisies en waardes volgemaak me et wo rd ni e. 

C) Groei en ont wikkeling: By hierdie opvoeding s rig t ing 

word daar be s on d ere kle m op gr o e i en on tw ikkel in g gel ~. 

Die onder wys se enig st e taak me et we es om gu nsti g e omstand i g= 

hede te skep vir groei tot die hoogs t e mo ont lik e vl ak. 

Die groei me et tot d i e bereik in g van s uk ses l ei , d. w.s. om 
. 2 1 ) 

die d oel t r ef f en dst e a anpass in g by d ie omg e wi ng te kan ma ak . 

d) Beperking van die gesag van die onder wyser: Die rol 

van die onderwy se r wo rd beperk, wan t geen vo l wa ss e ne mag 

21 ) 
Dewey, J. Democracy and education, p. 72 
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inmeng in die natuurlike gang van ontw i kkeling n i e. Omdat 

beherende kragte binne die kind self d i e ontw i kkeling bepaal, 

sal dit in elk geval plaasvind, ongeag die formele onderr i g. 

Die onderwyser se rol wo rd dan slegs d i e van~ voo rl i g t er, 

iemand wat moet raad gee - en vrae beantwoord sleg s ~shy 

daar om g e vra wo rd. Sy taak is om d ie nodige a t mos f ee r 

en akti wit e it t e sk ep wa t d i e k inders i n staat sal s tel 

om hulleself op~ natuurl i ke manier uit te druk en uit 

te lewe. 

Die absolute en onbetwiste gesag van die onder wyser word 

dus ontken, omdat dit die kind deelname aan die opvoedkundige 

proses sal ontse. In die plek van gesag moet daar kameraad = 

k t d 1 1 . h 22) sap ussen on erwyser en eer ing eers. 

Die kind is dus ~ vennoot en~ aktiewe deelnemer aan ~ sin= 

volle opv o ed i ng sit uas i e. 

e) ~ Veranderde sienin g van d i e le e rp l a n : Die pr o g ressi.e wes 

verwerp d ie g edag te va n~ afg ~bak e nd e l eerp l a n wat d ie kennis 

vernou. Ond e r d ie voo r st and e r s van d i e pr o gr essiewe sko l e 

is daar twee ge d ag te r i g t·ngs met bet r ekkin g tot d i e leerpl an . 

Die · ultra-progress i ew e s wi l van~ vasges t elde l e erplan niks 

weet nie. Die leerervar i ng van die k i nders moe t gebase er 

word o p d it wa t hu l l e graag wil doen. Vi r hull e gaa n d it 

n ie om wa t d ie kin d leer nie , in d ie n hy d it net inte r essan t 

22) . . 
Mo rris, o p. c it ., p. 175 

tr 
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en waardevol vind. Die kind mag dan ook van een aktiwitiet 

na ~ ander oorskakel ashy dit so verkies. Op d ie manier is 

hy dan vry om sy i dees te·n u itvoe r te br in g, om skeppend op te 

tree. 

Die gemati gde progressiewes, daarenteen, erken d ie waarde van 

d ie leerstof en aanvaar dat d ie kin d dit behoort te organiseer 

me t d ie hulp van d ie on d e r wyser . Die leerstof moet egter vir 

die leerling betekenisvol gemaak word. Di e studie van~ 

voorafb epaalde kennisinho ud meet dus sinvol on d er leidin g van 

die onderwyser aan d i e leerlinge gebr in g word, d ie leeromgewing 

meet st im ulerend gemaak word en die kennis meet op~ maklik 

. b" d 23) verstaanbare man 1er aange 1ed wor . 

Metodes wat aangewend word om h ie rd ie doelstel lings te ver= 

wesenlik, is groeps beplanni ng, komitee - werksaamhede, gr o ep-

aks i e, deelname ens. Oordeel oor fe it e word agterwee gehou 

totdat die nodige bewyse en gegewens in gesamel is . 

ko nklusies en be sl uit e wo rd op fe i te gebaseer . 

Alle 

Daa r word wel les gegee i n d ie kernfeite van d i e ve rs kil le nd e 

vakke, maar bo e n behal we dit wo rd ba i e aandag gesk en k aan 

ak t i wi t e i te soos d i e u itvoer va n pr oj ek t e, pr ob le emo p los s ing , 

eksper imentering , verslag doen en ander aktiwiteite. Daar 

word ges oek na die ontwikkeling van d ie hele kind en waar 

di t moontlik is , wo rd integrasie met an der vakke geso e k . 

23 ) Sh. l . -t 1.p ey, op. cit ., p. ,75 
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Klem word ook gel~ op die deelname yan leerlinge in die 

beplande aktiwiteite en projekte en daar word ruim gebruik 

gemaak van die leerling se waarnemings en ervarings. 

Samesprekings en gesprekke neem ~ belangrike plek in. 

e) Buigsamer skoolorganisasie D:e progressiewes het 

dit teen d i e onbu i gsaamheid van die tradisionele skoal, en 

regimenteri ng, begrensings en kunsmatige beperkings in die 

onderwys word aangeval. Hieronder val die praktyk van 

periode-indelings; die rangskikking van skoolbanke in 

netjiese, enerse rye; die afbakening van vakke in verskillende 

dissiplines en die meted~ van toetsing en vrae om die kennis 

te kontroleer. 

Die gee van huiswerk word veroordeel omdat dit te geforseer 

is en nie die uitvloe i sel is van stimulering tydens d i e 

klasonderrig nie. In plaas van huiswerk word daar ~ stelsel 

van raadge wende studie aanbeveel, d.i. ~ e i e studie wa t vo o rt= 

vl oei uit probleme wat uit d i e kla swe r k ont st aa n het en waa r 

die leerling d i e nod i ge i nl i g ti ng ka n kry deur volwa ssen e s 

en/of boeke en ander bronne te raadp le eg. Handb oeke mo e t 

slegs gebru i k word i nd i en dit vir nas l aandoele i nde s be nodig 
24) 

wor d . 

Selfs die stelsel van gradering in klasse word aangeval omda t 

dit onbuigbaarhe i d i n die onder wys meebring. Onderr i g v i nd · 

daardeur i n komparteme nt e plaas en daar word n i e r ekening 

24) 
Crary, Ren Petron e , L.A. Foundations of modern e duca t io n , 
p. 23 
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gehou met iridividuele verskille tussen leerl in ge nie. 

Hierdie verset het gelei tot die ongegradeerde skool 

(nongraded school) wat gedefinieer word as: " ... a 

place which makes arrangements for the individual student 

to pursue any course i n which he is int erested, and has 

the ability to ach ieve , wit hout regard either to grade 
25) 

level or seq uence ." 

So val die progressiewes dan verskillende aspekte van die 

formele, tradisionele onderwys aan. Dit bly egter nie 

net by kritiek op die bestaande toestande nie, maar daar 

word ook ~ program van optrede daargestel wat onder meer 

die volgende behels : 

i) Beplande aktiwiteite en projekte wat betekenisvol 

en nuttig vir die leerling is, word beoo g. 

ii) Die deelname van die leerlinge by die beplanning 

van sodanige pr ojekte wor d gesoek. 

iii) Gebruikmaking sove r moontlik van d ie leerling se 

eie waarnemings en ervarings . 

iv) Gebruikmaking van samesprekings en gesprekvoering 

i .p. v . die vra van vrae . 

v) Beklemtoning dat gesag moet berus in die be wese 

waarheid en nie in die handboek of in d ie uitspraak van 

d ie on der wyser nie, te rwyl klem gele word op aksie en 

eksperimentering. 

25) 
Anc;:lerson, R.H. Teaching in a world of change, p. 55 
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2.4.2 Krit i ek op d i e progre ssi ewe onderwys 

Die progre ssi e we o nder wysr i gt i ng bevat heelwat verd i e nst elik e 

aspe kte. Die belangr ik ste daarvan i n sekerlik d i e fe it da t 

ind i v i due le ver ski lle e n beh o eft e s by leerlinge in ag ge nee m 

en daarvoor voorsien i ng gemaak word. Ook word d i e aard en 

belangstell i ng van leerlinge i n ag geneem. Daar i s ge t rag 

om d i e onder wys meto d e so si nv ol moon tl ik t e maak en daa r is 

afge wyk va n d i e formele en s ie ldodende. 

In die soeke na metodes om die onderwys doelger i gter en meer 

gemotiveer te maak, kan die progress i ewe onderwys egter nie 

aanvaar word nie. Die grootste beswaar daarteen i s d i e 

verwerping van die ew i ge Skr i f waarhede, Van die waardes, 

kultuur en trad i s i es van~ vo lk. Bewyse daarv oo r is 

Rousseau se natural i stiese s i en i ng van die kind as van 

nature goed i n teenste lli ng met die Calvin i s ti e s e s i e nin g 

dat die mens i n sonde ont vang e n gebore is . In oo r een= 

stemming met Dar win wo rd ook geglo da t waard es nie pe r ma nent 

is ni e, da t d ie goei e rel a tief i s en d ie mens~ onpersoonlike 

realit e it is wat geen goddelike stempel d ra nie . 26 ) 

Wa t di e onderri g van Ge ogr af ie a a nbetref, sal by d ie pro= 

gre s s i e we on der wy s du s wei n i g te r e gkom van d ie gedag t e 

van die mens se heers- o pdrag u i t d i e Skrif, van d i e mens 

se verant woo rd elik hei d o p aard e a s d ie beelddr ae r van Go d 

deu r Chr ist us se soenverd ienste . Sodoen d e sal g eografie 

26 ) Vgl. p . 24 
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r 
by die progressiewes bloot humanisties bly, met d ie mens 

as middelpunt. 

Van die onderrig van Ge ografie tot Christelike volwass en= 

heid sal dus weini g teregkom ender d ie pregressi e we onde~= 

wyss t elsel . Selfstud ie word wel benadruk, soos die klem 

op aktiwiteit en deelname deur leerl in ge wat ook d ie uit voer 

van projekte behels. Hierdie "selfs t udie" be oo g e g te r 

slegs die groei van d ie leerling in een of ander r igtin g 

wat vir die progressie we s altyd in~ gewensde rig tin g 

sal wees omdat hulle glo dat die kind potens i eel d ie ver= 

moi het om in die regte rigting te ontwikkel mits die 

omstandighede gunstig is. Hierdie selfaktiwiteit beoog 

dus nie ~ doelbewuste veran dering van hart, van die aan= 

kweek van gesindhede wa t d i e Christenopvoeder by sy 

leerlinge deur d ie skoolonderrig wil sien ontwikkel nie . 

By hierdie selfakti witeit i s d i e kin d ~s op homself aangewe s e, 

ontbreek die krag tige onder wyserslei d i ng en wo rd va n d ie 

kind ver wa g om op sy eie te ontwikkel sander in men g i ng . 

Dit kan alleen lei t ot willekeu r i ghe id , wispel t ur i ghe i d 

en onstab iliteit . Verder aanvaar d ie ultra- pr o gress i ewes 

ge en leerplan a s vast e basis waaru i t d i e selfstu d ie kan 

spru it n ie , sodat sodanige akt i wit eite nood wendig sende r 

verband met d ie on derr i g sal wees . 

Waar die kind se begeertes so oorbeklemtoon wo rd, kan daar 
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geen vordering tot Christelike volwassenheid wees nie. 

Die ouers of diegene (soos die onderwyser) wat die 

opvoeding van dtekind namens hulle waarneem, het immers 

~ opdrag om die kind in die Skrifwaarhede te 

onderrig. Die doopsformulier stel dit dan ook dat 

die ouers verplig sal wees om huile kinders, as hulle 

opgroei, omtrent die leer breedvoeriger te onderrig. 

Van hierdie opdrag kan daar weinig onder die wille= 

keurige onderwysprogram van die progressiewe onderwys= 

rig ti ng teregkom. 

Die aandeel wat aan die leerling gegee word in die 

opvoedingsituasie, is verder heeltemal buite verhouding 

met sy rypheid, ervaring of peil van ontwikkeling. 

In die V.S.A. is daar so op loop gegaan met progressiewe 

onderwys en is daar in soveel rigtings geeksperimenteer, 

dat daar geen eenheid of een afgebakende stelsel ontstaan 

het nie. Elke vo o rstander het sy e i e "pr ogres siewe 

onderwys" daarges te l. Een kritikus druk hierdie toedrag 

van sake soos volg uit: "They jump on too many horses 

d . d . t d. t· " 27 ) an ri e in oo many irec ions. 

2.5 Eksperimentalisme en pragmatisme 

Nag~ opvoedkundige rigting wat doelger i g thei d i n die 

onderwys wou meebring, is die Eksperimentalisme. Hierdi e 

27 ) Pratte, op. cit., p. 202 

•· ... ·.-· 
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opvoedkundige teorie het ingetrreas ~ reaksie teen die 

sosiale Darwinisrne met sy klern op natuurlike seleksie. 

Die rede hiervoor was die industriijle revolusie van die 

vorige eeu met sy euwels van armoede, werkloosheid en 

agterbuurtes. 

Sos i ale hervorm in g was nodig en die skoal moes help om 

dit teweeg te bring deur ~ prototipe te word van die 

ideale gemeenskap wat steeds besig moet bly met die opbou 

van~ nuwe, beter en meer demokratiese sosiale orde~ Die 

uitsluitlike doel van die onderwys is dus die verbetering 

van die gemeenskap. 

Die eksperimentalisrne vertoon die volgende eienskappe 

i ) Liberalisme : Die liberalisme glo die mens is 

inherent goed en drain horn die saad van verbetering. 

Dit ontken dus die gedagte dat die mens in sonde ontvang 

en gebore is. 

ii) Aanpassing 

(life adjustmen t) . 

Die leerling moet by die lewe aanpas 

Die leerstof word derhal we gekies uit 

die probleme en belangs tellings wat voortvl oei u it d ie 

lewe van elke dag - d it wat vir di e leerling betekenis 

heL Om sodanige leerstof te kies, vereis insig en 

begrip vir die kind as~ geheel. Die leuse is dus: 

" . h . h . ,,28) Adapting t e young tote society. 

iii) Groei: Groei word~ doel op sigself . Die men s 

28 ) Ibid, p. "102 
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(leerling) moet skep, dus verander in~ spesifieke rigting. 

Hierdie verandering moet verbetering teweegbring. Op= 

voed ing het dus geen ander konstante basis as volgehoue 

verandering nie. Opvoeding moet die moontlikheid van 

herv orming nagaan en die leerstof moet dienooreenk oms tig 
29) 

geak tiveer word. 

iv) Aktivering van leerstof: Kennis is aksie, dit 

moet probleme oplos deur die toetsing van ervaring, anders 

bly dit blote inligting. Die moontlikheid van sosiale 

hervormings wat deur die opvoeding teweeggebring kan 

word, meet steeds in gedagte gehou word. Kennis moet 

dus voldoen aan die vereistes wat die lewe stel, en wel 

temidde van verandering wat voortdurend plaasvind. 

Opvoeding moet dus lei tot die volle ontwikkeling van die 

individu. 

Die skoolstudie moet spruit uit die werklike le we, u it 

di~ gevoelde beh o e fte van die leerling. In die ont= 

wikkeling van d ie leseenheid wo rd h ierdie beh oefte 

verbind met ander behoeftes . Op die manier word 

ervaring van~ wye omvang opgebou. Die ervar ing moet 

verkry word deur kobperatiewe onde r wy ser-leerl ing - be = 

pla·nning. 

Die voltooiing van sodanige take of leseenhede sal tot 

steeds groter ervaring lei. wat dan gebruik kan wo rd om 
/ 

studie-eenhede van steeds toenemende ingewikkeldheid 

29) 
Dewey, J. Experience and education, p. 1-11 

-
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aan te pak. Algaande, soos die kind groei, vermeerder sy 

ervarings en sy belangstellings verbreed. Sy behoeftes 

bre i uit totdat di t dieselfde as die van die volwassene 

is. 

Die leerstof moet dus vir die leerling betekenis he, dit 

moe t uit ware lewensit uasies ontstaan het en moet b eter 

aanpassing, samewerking met andere en die vermoe om 
. A 30) 

die daaglikse lewe te kan begryp, ten doel he. 

Eksperimentalisme maak ~ mens bewus van die feit dat 

daar in die hedendaagse skole dikwels ~ groot gaping 

tussen die teorie en praktyk van die opvoeding bestaan. 

Leerstof en metode hou dikwels nie rekening met die 

werklikheid, met die behoeftes van die leerlinge nie. 

Die leerstof behoort geaktiveer te word. 

Daar kan egter nie saamgestem word met die oordrewe 

groei begr ip , met d ie klem o p groei as~ doel o p si g= 

self nie. Di e kin d leef i mmer s nie net om te gr oei 

nie, dit is roepi ngs mis kenni ng. Deur die eksperimen= 

talisme het " .... die gemeenskap in d i e plek van God 
31 ) 

gek om ." 

Die grootste voorstander van die opvoed i ngsrigting wat 

as d i e Eksper imentalisme aangedui is , was d i e o pv oe d kundige 

John Dewey wat ~et sy Pragmat is me v i r meer as~ halwe eeu 

30) I bid 

31 ) 
Schutte, B.C. 

no. 9, ·p.4 

Voorsittersrede .C.0.V.S.A. studies t uk 

.,. 
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die opvoedkunde van die Weste oorheers het. Dit het die 

moderne opvoedkundige aktiwiteitsbenadering (New Education) 

·tot gevolg gehad. 

Kritici van Dewey is dit eens dat sy opvoedingsfilos ofie 

afbrekend op talle lewensterreine ingewerk het, omdat dit 

nie in staat was om~ konstrukt i ewe program vir denke en 

optrede daar te stel nie. Sy filosofie in al sy asp ekt e 

bevat ~ paging om alle filosofie te vernietig. Hy het 

sy aanhangers gelaat met slegs ~ fragmentariese uit kyk 

op die lewe en het die onderwys ~elaat in~ verstrenge= 

ling van onverwante beson~erhede. "He has deprived those 

Americans who have come under his influence, of a general 

framework within which they could place their everyday 
. . . 32) 

act1v1t1es." 

Dewey het die mensdom verwar met sy nihilisme, sy uiterste 

relatiwisme, sy be wus t e onbepaalbaarhe i d. Hy wo u d ie r o l 

van d i e onderwys (w a t vi r horn f o rmeel en du s ver keerd wa s 

as d it nie op gr oe i e n ~rvar i ng berus het n i e ) in d ie 

mens li ke le we ontken . 

Die E ks pe ri ment a lisme en Prag ma tisme b i ed du s ook gee n 

antwoord in die soeke na metodes om die onderwys be t er 

te motiveer en meer dbelgerig te maak nie. Dewey se 

invloed, tesame me t die progressiewe o nder wys, he t 

omstreeks 1956 in die V.S.A. me t die lanser i ng van 

Rusland se .sputn ik tot~ einde gekom. Me t 'n s k o k h e t 

32) 
Crosser, P.K. The nihilism of John Dewey, p. i x 
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die Amerikaners besef dat hulle vanaf die jare net na die 

bee1ndiging van die Tweede Wereldoorlog hul·le perspek tief 

in ~ ·groat mate verloor het. In die opvoeding het d i e 

klem toe weer begin val op dit wat behoudend is. Aan= 

pass ing as die hoofsaak van opvoeding, is verwerp omdat 

dit te veel klem op die kind se behoeftes gele het; Die 

belangr ikheid van intellektuele ontwikkeling is nou besef 

en die gedag te het posgevat dat mense opgevoed mo et word 

1 
. k 33) tot eiers ap. 

Die essensialisme, dit wat werklik belangr ik is , is in die 

skole teruggebring, nl. die oordra van die kulturele 

erfenis, die ontwikkeling van intellektuele diss i pline 

en morele kodes en respek vir wet en orde. Dissipline 

en orde is teruggebring en daarmee saam logiese skoal= 

organisasie, onderwyserverantwoordelikheid en sistematiese 
34) 

leerplanne. 

Die i dees van di e p r o gressi ewes h~~ egter bly voo r tleef en 

het telkemale se d e rt die sest i gerjare wee r hull e verskyning 

gemaa k . In d i e bes pre kin g va n rig tin gs tot onderwys -

vernuwing i s d it du s oak nodig om aa ndag te gee a a n h ier d i e 

sg n . "neo-progressiewes" of "radi kal e skoolhervormers ." 

2.6 Die radikale skoal 

2.6.1 Beg i nsels van d ie rad ikale skoal 

Die i dees van d ie " o u" progress ie wes is vandag nag ste eds 

33) 
Pratte, op. cit ., p. 2 51 

34 ) Ibid 
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merkbaar in · die sogenaamde neo-progressiewe of "ope­

klaskamer" beweging, maar sommige van hierdie idees is 

nog meer radikaal as wat dit voorheen was. Voorstanders 

van hierdie beweging wissel van die uiters linkse en 
I 

radikale Ivan Illich,
35

) tot die gematigder Silberman 

met sy "informele skoo1 1136
). Verder kan ook die name 

genoem word van A.S. Neill, Dennison, Goodman, Holte.a. 

By die neo-progressiewes kan die volgende beginsels 

opgemerk word : 

i) Die meeste Radikales is anti-intellektueel wat 

hul siening van die onderwys betref. Die kind moet op 

onortodokse wyse, deur die ervaring en waarneming, kennis 

opdoen. In hierdie proses moet daar so min as moontlik 

inmenging deur die onderwyser wees en hy moet slegs hulp 

en leiding gee wanneer die leerlinge daarom vra. 

Die Radikales gl o dat d i e leerling sel f d i e beste kan 

oord e el wa t sy opv oedku nd i ge b e ho e ftes is e n alle p o g ing s 

om d i t va n bu ite a f te d wi ng, wo rd be sko u a s tir an n ie ke 

onderdrukk i ng van d i e leerl i ng se o nafhan klikh i ed, vryh eid 

l .kh . 37) . . en verantwoor d e _ eid. · Die l e er li ng moe t du s se l f kan 

beslu i t wat hy wil leer. Di e gedag t e van~ voo rge s kre we 

leerplan word derhalwe verwerp, want dit is" ..... only a 

body of knowledge all-sufficient in i tself," soos di e 

skoolherv o rmer, Ho l t , d it ui t gedruk he t .
38

) 

35) 
Illich, I. : Deschooling Society 

36) 
S i lberman, C.E. : Crisis in the classroom 

37) 
Hook, S. John Dewey and his betrayers. Change, No ve mber 

38) 1971. p. 22 
Mc Cr a ck e n , S . : Q u a c k e r y i n t h e c 1 ass room , iD.. Tr o o s t , 
C.J. (red ): Rad i cal s chool reform, crit i que and al t er natives , 
p. 11 
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Skolastiese eise wor d verder verwerp omdat dit volg ens die 

radikales ondemokraties is, wat deur ~ ouer maar nie nood= 

wendig wyser geslag, aan die jeug gestel is . 

ii) Verwerping van gesag : Die Radikales verset hulle 

teen die gesag van onderwysers oor hulle leerlinge soos dit 

in die formele skool gevind word. Alle gesag word gesien 

as outoriter, kleinburgerlik en onderdrukkend. Die on der= 

wyser mag nie inmeng met die leerlinge se spontane en vrye 

soeke na kennis nie, hy moenie sy beginsels op hulle probeer 

afdwing nie, hy mag hulle op geen wyse beinvloed nie . Hy 

moet steeds op die agtergrond bly en, soos reeds gese, word 

hy slegs benodig waar hy hulp kan verleen of kan luister na 
39) 

dit wat d ie leerling he t om horn mee te deel. 

iii) Die Radikales beple it ook ~ tipe skool sonder dwang, 

sander reelmaat, sonder verpligte bywoning van klasse. 

Leerlinge mag d ie skool of klaskamer b inne gaan en / of verlaa t 

na goeddunke. ~ Leerling gaan bv. slegs klas toe wanneer 

hy dink d it i s d ie moe i te werd om d ie les byte wo on , ander s i ns 

kan hy heeltemal we gbl y of i n d i e lab o rator i um of b i b li o t e e k 

gaan sit en werk . Die leerling bepaal dus wat hy gaan leer, 

hoe hy d it gaan leer e wannee r en waar hy d i t le e r . 

Hierdie vorm van skoolorganisasie staan ook onder die naam 

"informele skole" beke nd waar leerlinge teen hul eie tempo 

werk aan sekere "belangstell in gsareas". Die leerlinge wer k 

39) 
Vgl. p.27 
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deur selfmotivering en selfdissipline en die onderwyser se 

hooffunksie is om ·n stimulerende en aanmoedigende omgewing 

vir die leerlinge te skep. Die "ope klaskamer gedagte" is 
·n soortgelyke tipe skool, maar nog meer radi kaal as die 
voorafgaande . 4o) 

iv) Sommige Radikales soos Ivan Illich bepleit selfs die 
wegdoen met die skool in sy huidige vorm as opvoedkundige 

inrig ting en se o.a. " .-e have all learned most of what we 

know outside school. Pupils do most of their learning 
without, and often despite , their teachers." 41 ) 

Onderrig moet dan deur self-gemotiveerde leer buite die skool 

plaasvind deur van die sgn. "learnings webs" gebruik te maak: 

a) Toegang tot dinge en prosesse soos museums, teaters, 
fabrieke en plase. 

b) Die uitruil van vaardighede tussen leerlinge, veral 

deur die sgn. "Peer matching". 

c) Sommige persone sal hul opvoedkundige hulp aanbied , 

terwy l ander e weer daarom sal vra. so sal per sone by ~e ke ~~ 

uit kom wat mekaar of di e een vir di e ander s a l he l o~ xen~i s 
t e bekom. 

d) Persone met meerdere kenni s s e name kan self s op ·n 
l y s geplaa s or d en di e publ i kas i e van n sodani ge goe~gs ~e~Y~~ 

lys (amper soos die geel bla<;lsye van ·n telefoongids) an l eer= 
linge of enigiemand anders wat behoefte aan onderwys het , in 

--------------'--------·- - - -

4o) Etzioni, A : A r evi ew of "Crises in the classroom", Har var d 
Educational Review , vo l . 41. no . 4 Nov. 1971. p . JO 

41 ) Illich, op. cit., p. 28 
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kontak bring met persone wat wel oor d i e nod i ge kennis en 

kwal i fikasies daartoe beskik en dit ook aarrbied.
42

) 

2.6.2 Kritiek op d ie radikale skoal 

In hulle pogings tot onderwysvernuwing het die Radikales egter 

heeltemal te ver gegaan. Di e eerste groat beswaar is hul 

anti-intellek t uele houdin g teenoor d ie onderwys. Dit mag 

wel wees dat sommige dinge al spelende, spontaan en deur d ie 

eie ervaring aangeleer sal kan word, maar socs Troost d it stel 

"Learning can be fun bu t not all fun and fooling around result 
. l . .,43) in earning. 

Die grootste gevaar van die Radikales le dan volgens Hook in 

die willekeurige en onverantwoordelike wyse waarop leerlinge 

toegelaat word om self "kennis" op te doen. Baie van hierdie 

aktiwiteite word eufemisties as "veldwerk" of "onafhankl ike 

studie" bestempel, wat dit in werklikheid nie is nie omdat 

dit nie verband hou met~ spesifieke hoeveelheid verwante 

ken nis of t egn i ek e n i e e n ook nie in konkrete si tu a sies toe= 

gepa s kan word n ie . 

ge-evalueer wor d nie. 

Verder kan d i t oo k n i e gek o ntroleer en 

Die "ke nnis " wat so nagestreef wo rd , 

hou dus weinig verband met en i ge erKende vak of studierigt in g 

b t k 1 d ·t t . 1 1 · k' 44 1 
en e e ens egs i wa die ee r 1n g ver 1es om te doen . 

Onder die projekte wat o p hierdie manier deur leerlinge uitgev oer 

is, kom die volgende absurde onderwerpe voor : "Film st udy," 

42) 
Ibid. p. 72-104 

43) 
Tr oost, C.J. (red) : Radical school reform, critiqu e and 
alternatives, p. viii 

44) k . Hoo , op. cit. , p. 24 
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. . 1 k . ' 45) "Guitar - Country blues," "Creative Cand e Ma 1ng.' ens. 

Die Radikales kan dus nie.toegelaat word om leer heeltemal uit 

die klaskamer te verban nie, want~ kind leer immers nie slegs 

met die doel om meer kennis te verwerf nie, maar dit moet ook 

bydra tot die ontwikkeling van houdings, gesindhede, denke 

en oordeel by die leerlinge. 

Die Radikalisme wil wel houdings, gesindhede, emosies, spon== 

tanitiet en dergelike aanmoedig, maar hulle wil dit doen 

sonder die intellektuele bewuswording van die wyses of maniere 

hoe elkeen se handelinge ander sal beinvloed. Op hierdie 

manier sal die leerling nooit ~ verantwoordelikheidsin kan 

ontwikkel nie, want sonder daardie kennis van hoe die eie 

handelinge ander beinvloed, sal die individu alles met sy 

eie, selfsugtige maatstawwe meet. Intellektuele dissipline 

is d u s n o d i g sod at 'n be g r i p so o s " v r y h e id " b v . k an s a am h an g me t 

begrippe soos maatstawwe, beginsels, bedagsaamheid en die 

eerbied en respek vir die regte van andere. 

Daar kan dus nie met die Padikales saamgestem wo rd dat be== 

langrike beginsels en be grippe wat boustene is van die kind 

se karakter, sommer so t oevallig en sonder intelle kt uele 

fondament onderrig kan word nie. Die Radikales toon in elk 

geval weinig of geen respek vir die waardes van die gemeenskap 

n ie. remand wat die tradisionele beginsels en ideale van~ 

volk onderskryf, word as~ slagoffer van middelklas vo oroord ee l 

45
) Ibid. 
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bestempel terwyl patr iotisme ..... "are scorned as ,masks of 

aggression or as empty of content as t he c~ncepts of 'c ivic 

virtue' and the 'publ i c 
46) 

good' . " 

Verd er maak die radikale skoolhe~vorming horn sk uld i g aan 

intellektuele vaaghede en onduidelikheid soda t daar bv. 

geen omskrywing van doeistellings is nie. Alles wat 

spes ifiek , doei'ger i g en g eo rga nisee rcJ in d ie on d e r wys is, 

word as outoriter, kopp i g en lastig beskou. Deur bv. slegs 

te se, soos die radikale skoolhervormer S il berman, dat die 

doel van die opvoeding moet wees om d ie gemee nska p mensliker 

en regverdiger te maak ... "is no more of a gu i dep ost for 

h 1 b . h h . 47) sc oo oard or community groups tan t e seven virtues." 

Een van die grootste besware teen die radikale skoolhervorming 

is egter die totale aftakeling van d ie rol van d i e on der wyse r. 

Van die onderwyser word verwag dat hy homself sal neu t ral iseer 

waar etiese en pedag o g iese beg in sels op die spel kom. Hy mag 

die leerlinge i n geen wyse be inv l oed wannee r hulle na een of 

ander standpunt toe beweeg nie. Die on de rwyser is dan in 

werklikheid magteloos in d i e onde r wyssit uas ie , d ie leerlinge 

beslu it wanneer hulle horn sal nader om hulp, as d it nodig 

mag wees . 

Somm i ge rad ikales sien in werklikheid geen doel meer v ir d ie 

o pg eleide onderwyser nie. En i g ie ma nd met d ie reg te gesindheid 

teenoor leerlinge kan on d erwys gee, so bewee r hull e, en iemand 

46 ) 
Tr oost, Op . Cit . , p. iix 

47 ) Ibid. 
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kan deur ervaring binne die onderwys self beter doen as 
. s . l . d . 48) enigiemand met 'n profes,Jo nele onderwysersop e1 1ng . 

Daar ka n egter nie saamgestem word met die Radikales wat die 

onderwyser tot ~ blote nul wil reduseer nie. "I believe in 

a school in which the teacher does not strive to sim ulate the 

status or condition of either an accidental 'resource pers on ', 

wander ing mystic , or movable reading-lab., but comes righ t out, 

in full view of the children, with all of the richness, hum o r, 

desperation, rage, self contradiction, strength and pathos 
49) 

that he would reveal to other grownups". 

Die Radikales beywer hulle dus vir ~ skoolomgewing waar volwas= 

senes geen of weinig se meer het, en dit is die tragedie daar= 

van, want in feitlik die heie Westerse wereld gaan die familie 

as sos~aliserende faktor tot niet en is die skoal die aangewese 

instelling wat daardie leemte moet vul. Die rad ikale sk oa l 

kom egter met presies die teenoorgestelde na vore, nl. ~ 

soort van jeug - of kontrakultuur wat noodwend ig disintegr erend 

op die gemeenskap moet inwe rk. Sodoende het karakter opv oeding , 

bv. in die V.S.A., feitlik tot niet gegaan, wan t go eie burg e r= 

skap, patr iotisme , ordelikheid, goe ie maniere en netheid wo rd 

deur h i erd ie teen-kultuur as " oudmod ies " afgemaak. 

En ~og wil die kind~ model he, wil hy na iemand opsien, soek 

hy na waardes wat hy· kan aanneem. Die begeerte om te behoort, 

het ~ desperate soeke geword vir baie jeugdiges in~ pr obleem= 

volle t yd. Hoe kan die kragtige figuur van d ie onderwyser 

48) 

49) 
Hook, op. cit, p. 26 

Kozol, J. 
C.J. (red}. 

Free Schools, a time for candor, 
radical school reform, p. 83 

in Troost , 
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gereduseer word tot~ kleurlose nonentiteit as sy be s ielend e 

leiding en voorbeeld juis so nodig is. 

Die radikal e skoolhervorm i ng moedig egter ju i s an ti -sos i al e 

gedrag aa n d e ur d ie ouerl i ke of volwasse voo rbeeld e u i t d ie 

skole te verwyder en om i nmenging i n die lewens van d i e 

kinders t e o ntmo e d i g. Anarg i e en sedelooshe i d i s d i e vru gte 

wat gepluk wo rd deur s o ~ be skou i ng en die f i loso of, Bertrand 

Russell, waarsku dan ook dat : "Progressive educa tion i n it ' s 

extreme f orm will pr oduce anarch i sts who are i mpat i ent of t he 

restraints of social life." 50) 

\ 

Sander die onderwyser is die ontwikkeling van~ sin vir morele 

waardes en gesonde gewoontes nie moontlik n i e. San der vo l wa ss e ~~ 

voorbeelde wat as model moet dien waarna die kind kan ops ie n, 

kan normale psig o log i ese en sosiale ontwikke li ng by d i e k in d 

beswaarlik plaasv ind. Daar kan dus nie aanvaar wo rd da t in d ie 

skole geen onder wy se r i nm en g i ng o f beinvloed in g ma g wees nie . 

Di e bek lemtoni ng van info r me le e~varing s i d ie p lek van d ie 

f orm e le k lason derri g ka n oak bevr a agtek e n wo rd . Informel e 

ervaringe op si gself , sander dat aa n hull e betekenis gegee 

wo rd, is d ikwels niks a nders a s doodloopstrate nie en le i ook 

nerens heen nie. Dit kan wel s i n en waarde he as d i e bes iel d e 

onderwyser koers en rigting daaraan gee, maar dit is presi es 

wa t die rad ikale s wi l verhoed! De ur t6e va lli g e e r va r in g as 

d i e aange wese me tod e t e be s kou om i n t ellek t uel e, morele e n 

50) 
Troos t , op. Cit . , p. 3 
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estetiese v~rwesenliking te berei k, is blote wensdenkery . 

Die spontane en ekstatiese word in d ie radikale onderwys= 

r i gting dus heeltemal oorbe kl emtoo n. Nie alles ontwikkel 

spontaan by d ie mens soos bv. om te leer loop of praa t nie -

die feite en begrippe in die wiskunde, fisika, klimatologie ens . 

e is doelbewuste, harde studie en oefenin g. 

Die Rad i kales fouteer dus deur d ie leerproses sommer kant en 

klaa r a s opvoeding te beskryf, voordat d it daar toe deur pos i tie we 

onde rwys b emoeiing omskep is . Oak hul veronderstelling da t di e 

leerproses nie kan plaasvind in ~ konvensionele atmosfeer ni e, 

is van alle bewyse ontdaan. Verder slaan hulle die bal mis 

wanneer hulle arg~menteer dat alle leerwerk wat deur die 

onderwyser vereis word, op dwa ng berus en da t d wang verkeerd 

is omdat dit al tyd v i r d ie leerling pyn lik is. 

Wat dus in d i e onderwys behou behoort te word, is die ge s ag 

van die onderwyser, ~ hoij standaard van o ndertig, d ie oo rd r a 

van kultu ur en~ gest ruk t ueerd e l ee r pl an . Navraa g , ond er s0 ek , 

onafhank like of se l fstu d i e moe t daar na g we e s , maar d an moe~ 

di t n i e soos die "veldwerk" van d i e Rad ik a les in d ie l ug hang 

en na wi llekeur on twi kkel nie. Dit mo e t ge wo r tel we e s in di e 

behande l de l eerstof , i n d i e leer p l a n self . Di t mo e t d a a r u:t 

voor tvloei en d it moet geleid elik toe gepas word en wel al t yd 

onde r die toesig en kontrole van d ie onderwyser. Alleen 

wanneer selfstud i e s o aangepak word, oak in die Ge o graf i e, kan 

d it bydra to t Christelike volwassenheid by die leerl i nge, want 

hul le raak wel aktief be t rokke by d ie beginsels wat d i e l ee r krag 
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by hulle wil tuisbring - hulle beleef dit self - maar op~ 

doelgerigte, sistematiese manier en nie deur rondvallery nie. 

'n Gesonde balans meet steeds geskep word tussen leerling= 

belangstell in gs en onderwysersleiding; 'n beplande onderwyser­

leerling - wisselwerking is dus nodig. 

Die moontlikhede vir die ontwikkeling van die leerl ing tot 

gra te r selfstandigheid be staan du s wel, maar dan alleen deur 

sistematiese en ordelike optrede en nie deur die Laissez-faire 

beleid van d ie Radikales nie. 

2.7 Christelike onderwys deur d i e toepassing van selfstudie 

Die tradisionele, formele skoal kan beswaarlik die leerlinge 

motiveer weens sy starre onbuigsaamheid en die oorbeklemtoning 

van memorisering. Die reaksie daarteen soos beliggaam in die 

progressie we en radikale on derwysrigtings gaa n tot die ander 

uiterste en gooi alle waardes oorboord. Dit wil die trad isie 

afbreek en seek naarstigtelik na ~ nuwe orde, maar een sander 

God. Daarom slaag hulle nie daarin om d ie k i nd te mo t iveer en 

doelger i g te maak nie, maar dra eerder by tot verdere vervla kki ng 

en permissiw it eit. Die progressiewe opvoeding stel met reg dat 

die lee rstof vir die kind sinvol meet wees, dat hy deelname me et 

he aan d ie on der wyssit uasie en da t denke en redeneri ng aang emoe d i g 

behoort te word, maar in hierdie strewe benader ht1lle die probleem 

verkeerd, word d i e onderwyser van sy regmat i ge plek beroof, word 

orde en beheer gesien as onderdrukking en word di ssipline oor= 

boord gegooi. Die onderwys moet wel op die kind ger ig wees, 

maar die kind mag nooit oorheers nie. 

r 
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Die fout met die meeste van die progressiewe en radikale 

opvoedingsrigtings is die feit dat hulle geen ander doel, 

as die ontwikkel i ng van d~e indi vi du op sigself of terwille 

van die gemeenskap het nie. Dit is in hoofsaak ~ ontkenning · 

dat die mens~ hoijr doel het as die aardse, ~ ontkenning dus 

van God. Die perspektiewe van die woord van God word ge= 

ignoreer en Godlose horisontalisme is die gevolg. 

Die Christelike godsdiersmoet d i e bepalende faktor in die 

skool word ten einde ~ grater doelgerigtheid te verskaf en d ie 

aardse lewe sinvol te maak deur die boodskap van geloof, hoop 

en liefde aan ~ verduisterde wereld te gee. 

Daar meet dus in ons onderwysstelsel ~ sentrale idee, ~ be= 

sielende ideaal wees. Die reformatoriese beginsel van 

Christus se koningskap oor die hele lewe, m.a.w. ook oor die 

sekulere skoolvakke, moet duidel i k gestel word. Die kind moe t 

dus werklik deur die onderrig gelei word tot Christelike 

volwassenheid. 

Hierd ie Chr i stelike v6lwassenJl :d kan ve ral deur se lfstu d ie 

verwesenlik word, want Christelike onderwys beteken i mme rs nie 

blo te sedepreking nie , maar d ie kind moet daar in ~ ak tie we 

deelne mer wees, hy : "moe t leer om d ie positie we t eken s van 

Christus se heerskappy in die wereld en in sy lewe te ontdek 
51 ) 

en te belewe." Hy moet dit "ontdek" deur self te soek , 

te lees, te luister en waar te neem . Hy moet du s wyer lees 

en wyer belangs tel onder leiding van die Christenonderwyser. 

51 ) 
Van Wyk, J. H. Die Christel i ke skool, C.O.V.S.A. studiestuk 
no. 7, p.18 
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Die leerling moet dus waar moontlik aktief self belewe eerder 

as om slegs passief te luister. Die leerling moet dinam ies 

self studeer, self navors, self soek. Selfstudie deur o.a . 

gebru ik te maak van~ goed toegeruste biblioteek is dus van 

die allergrootste belang. 

In hierdie selfsoeke en selfstudie mag d ie onderwyser nie op 

die agtergrond verdwyn nie, maar deur sterk en besielende 

leiding moet hy die leerlinge in die selfsoekproses steeds 

daarop attent maak dat 

i) die uiteindelike doel van alle studie die kennis van, 

liefde vir en eer aan God is; 

ii) kennis sy oorsprong by God het. Alle kennis van d ie 

mens en die natuur moet dus lei tot die kennis van God self 

as die Skepper en onderhouer van alle dinge; 

iii) die mens en die wereld in die lig van die Heilige Skrif 

bes tudeer moet word . "Die besondere openbaring van God ( Sy 

Woord ) is die bril waard e ur d ie reg te perspektief o p d ~e alg emene 

openbar ing (die we rke van God, die geskape werkl ik heid " ' verk ry 
52) 

word." 

iv) uit, deur en tot God alle d inge is ; 

vJ die Skepper ~ radikale, maar samehangende verskeidenheid 

in die kosmos gele het; 

vi) God~ soewereine regeerder is en dat die kosmos aa n s y 

wetsorde onderworpe is; 

vii) die mens~ toerekenbare, verantwoordelike, tot vryh ei d 

bestemde beelddraer van God is; 

52 ) Ibid 
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viii) die kosmos in sonde geval het, en slegs in Christus 

verlossing moontlik i s; 

ix) menslike kennis weens sy kreatuurlike ongenoegsaamheid 

~ kennis ten dele is. 

Soos uit ~ volgende hoofstuk sal blyk, is die geografie -

onderrig op skool by magte om~ groot aantal van hierdie 

bogenoemde aspekte by die leerlinge in te skerp deur die ge= 

bruikmaking van die selfstudiemetode.
53

) Dit is dus nie nodig 

om op hierdie stadium breedvoerig daarop in te gaan nie, maar 

dit kan reeds vooraf gemeld word dat Geografie as skoolvak horn 

wel uitstekend daartoe leen vir die opvoeding tot Christelike 

volwassenheid deur die selfstudiemetode. 

Dit is dus nie alleen die taak van d ie Godsdiensonderrig om 

hierdie gesindhede by leerlinge aan te kweek nie, maar d i t is .ook 

d ie taak van die vak o nderwys . Alhoewel die ver s k i llend e vakke 

of dissipl i nes n i e d i e verkond i g i ng va n .die Eva ng e l i e ten doel 

het nie aangesien d i e Bybel alleen die woord va n Go d is , moet 

dit ske pp in g, sond eval en verl o s sin g we ers p ie~l . Dit moec e::. 

tot d i e bes ef da t God de ur Ch r i stus op aarde r egeer . Die 

Chris t elik e le wen s b esko u i ng d e ursuur immer s a lle lewensterreine 

van die gel ow ige, de rha lw e mag vakond erwy s n ie ve r sk u i f wo rd 

na d i e t e rrein van d ie ne utrale r ed e nie . 

~ Verdere vraag is nou of dit geregverdig is dat die ond er wys 

en opv o ed i ng van d ie k i nd op alle terr ei ne aan d i e Chr isteli ke 

lewensb e skouing gekoppel behoort te wo rd. 

53
> 1 f k 3 Vg . hoo stu , p . 89-94 
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Die Fenomenologiese Pedagogiek se nee, dit kan nie. 

Opvoeding moet op geen lewensbeskoulike standpunt berus nie. 

Die opvoedingsfenomeen moet sonder die lewensbeskouing deur 

almal (al sluit dit ook mense in wat die meer uiteenlopende 

beskouings huldig) aanvaar kan word . Wanneer die opvoedings= 

daad (onderwys) eers begin, dan mag die lewensbeskouing maar 

bykom. Hiervolgens is daar dus geen Christelike opvoedkunde 

as wetenskap nie en ook geen skrifmatige vakonder wys nie, wan t 

dit is die gebied van die neutrale fenomenologiese rede. 
54

) 

V i r d i e .g e 1 ow i g e w at a 11 e e n ma a r " i n U 1 i g " w i 1 1 ewe , i s h i e rd i e 

stelling onaanvaarbaar, want Christus se koningskap kan imme rs 

slegs of aangeneem of verwerp word. Opvoeding sonder Christelike 

lewensbeskouing is verwerping van hierdie koningskap. Daar kan 

geen roeping voortvloei uit . die nie - lewensbeskoulike nie en 

"neutrale onderwys" moet uite indelik tot afstomping en koerslo o s= 

heid lei. Die gedagte word dus verwerp da t : "Wat deur d i e 

neutrale ~enomenologiese rede', onafhanklik van die Skrifl i g, 

pedagogie s vasgestel i s, so suiwer is dit d i t ook d e ur Chr ~st ene 
55) 

aanvaar beh oo r t te word ." Gelowige ouers he t i mmer s d ie d o o ps= 

bel of t e om na t e kom. 

Daar kan oo k miskien geredene e r wo rd dat Chr i s telike o nd er wys 

die leerl in ge i nd oktrinee r . Dit is mo e ilik om p r e sies e se 
wat indoktrinasie is. Een skrywer, Mc I ver, sien dit as d ie 

neiging om slegs dit as die waarheid te aanvaar wat binne die 

eie belang van 'n sekere groep is . Op hierdie man i er word ken n is 

as slegs instrumen t eel of funk si oneel deur 'n sekere groep besko u 

om daardeur die eie belange en motiewe te bevorder. In h ie rd i e 

54) 
Heiberg, P.J.: Christelike reformasie of skolastiese si n t e s e 
in ons onderwys en onderwysersopleiding. C.O.V.S.A. studie= 
stuk no. 6, p. 7 

55 ) Ibid 
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verband kan Nazi - Dui ts land as ·n tipiese voorbeeld beskou word . 

Waarheid is dan eerder, volgens Mc Iver, kennis wat gegrond 

is op ondersoek en navorsing, wat altyd bevraagteken en her= 
toets kan word en '..'at nooi t bloat op grond van mens li ke en 
goddelike gesag aanvaar word nie . 56 ) 

Die Christelike godsdiens bots egter hoegenaamd nie met dit 
wat die wetenskap reeds deur ondersoek en eksperiment bewys 

het nie . Dit wat deur die wetenskap ontdek en geopenbaar is, 

is niks anders as God se skepping nie . Die Chr iste like godsdiens 
indoktrineer dus nie as die Ewige ' aarhede verkondig word nie , 

waarvan die wetenskap slegs ·n floue afspieeling is nie. Die 

Christelike onderwys soek nie sy eie belang nie, maar alleen die 

eer van God deur die opvoeding. Kennis word dus nie misbruik 

nie, maar dit dien om beter toe te lig, om te verruim , om 
helderheid te bring waar nog onsekerheid heers, om leemtes aan 

te toon, om maniere vir vernuwing daar te stel. 

Die jeug moet dus gebring word tot ·n wyer perspektief. "He 
will s ee old things in a new light , with wider perceptions -
In short, he will be better educated. It does not mean that 
he -wil l abandon his former system of values . 1157 ) 

Die Christ e like s.icool he t dus r eg op bestaan . n:,,· i ndokt r in2cr 
nie , ··ant alle-=· .u ll2 indol-trineer ·at c!ic :<e •• i s O .t-S'2 _lik 

verdraai om die eie , selfsugtige be lanqe te bevorder . As d i -2 
Christenonder wyser vo l gens c. rr •• begins-e ls onderrig aan 

Chris t enkinder s gee , kan daar an indaktrinasi -::: in e 2.:. ,;e\·a::.. 

geen sprake wees nie . In ·n nie- Christelike skool he t die 

56 ) 1vl c Iver , R. 

57 ) Ibid . 

Academic freedom in our time , p . 15 
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onderwyser ook die reg en plig om sy Christel i ke oor t uiging s 

voor sy klas uit te spreek sonder om van indoktrinas i e be= 

skuldig te word. 

Hierdie oortuigings en waardes behoort aan die leerl i nge onderrig 

te word reeds voordat hulle self daaroor kan reden e er. Din g e 

soos tafels by rekenkunde en tafelmaniere wo rd immer s aan d i e 

kinders ge l eer vo o rdat hulle verstaan waar oo r dit gaan . Tr oo s t 

merk dan tereg op dat d i e opvoeder nie kan wag totda t die kin d 

'n volwasse burger is voordat daar met morele of karakteropv oe d i ng 

begin word nie, want dan bestaan die gevaar dat sy morele lewe 

reeds rondom ~ ander konstellasie van waardes vorm aangeneem 

het. Later, veral deur d i e toepassing van selfstudie, kom die 

leerling dan tot die waarom daarvan. Dan sal hy i n~ posisie 

wees •..... "to evaluate critically the moral ideals and soc i al 
C 58) 

mores he has a_guired as his cultural legacy." 

Die strewe na karakterop vo eding, na beskaw i ngshandhawi ng en d ie 

aankweek van roep i ngsbe wus theid is van dringende bel a ng, ve ra l 

we ens d ie ver a nd erde sosiale situasie wa t d aa r toe gele i he 

da t d i e o uer n i e meer sy verplig ti nge by d i e opv oe d i ng va n sy 

kinders ka n of wil na kom nie en d it gr otendeels aan d i e s koo l 

oo rlaa t om dit te doe n. 

Hierdie hernieude klem op die kulturele waardes 8n d i e mor ele 

as~ekte van die on derwys word skynbaar in verskeie d el e va n d i e 

wereld aange t re f . So ve rklaar 'n Une s cov e r s lag bv. da t " Th e 

frequency with wh ic h publ i 6 author i ties refer to mo r a l edu c a tio n 

. h . 1 . . t . · k · " 59 ) i n t eir p o icy st a t emen ts i n rec e n years is str i ing . 

58) 
Troost, op. c it ., - p. x • 

59) 
Unesco: Educa t ional trends in 1970, p. 15 
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In die Republiek van Suid-Afrika word die onderwys se potensiaal 

vir karaktervorming ook ingesien, vandaar die Wet op Nasionale 

Onderwysbeleid (wet no. 39 van 1967) wat onder meer bepaal dat 

die onderwys in die Republiek van Suid-Afrika Christelik van 

karakter moet wees en~ bre~ nasionale karakter moet h~. 

In hierdie karakteropvoeding sal die klem op die selfaktiwiteit 

van die leerlinge moet val, want dit is te betwyfel of die 

huidige dressuur metodes wel kan lei tot denke en selfondersoek.
6

0) 

Die skoolbiblioteek sal meer effektief gebruik moet word sodat 

selfstudie kan plaasvind. Deur selfstudie kan die ervarings= 

veld van die leerling verbreed word sodat hy met meer agtergrond 

(as gewoonlik) kan dink, kan redeneer en gedagtes kan wissel . 

Die leerling moet dus die waarhede wat aan horn onderrig word, 

self ondervind en self belewe. 

In hierdie proses mag ordeloosheid en wi llekeur ighei d egter 

nie geduld word nie. Di e onderwyser-opvoeder moet steeds 

in beh eer va n sake bl y en hy moet d ie l eerl in g e lei om die 

waarhede v i r hulles elf te ontdek . Vryhei d van optrede mo et 

slegs gegee word binne die raamwerk van aanvaarde beg ins el s . 

In hierdie hoofst uk is dus daarop g ewys dat d ie jeug behoefte het 

aan waardes, aan karakteropvoeding. Oat die rad~kalisme en 

die progressiewe skoolhervormers dit nie aan hulle kan gee nie, 

omdat hulle d ie Woor d van God ignonee r en die onderwyser van 

sy gesagsposisie ber oof . Die Christelike onderwys kan d ie 

antwoord wees op hierdie probleem, maar dan moet onderwys so 

60) l Vg . p. 22 
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plaasvind dat die kind deur selfstudie die begrippe en waardes 

sy eie kan maak. In die volgende hoofstuk sal nagegaan wo rd 

in hoe~ mate Geografie as skoolvak horn leen tot Christelike 

onderwys deur selfstudi~. Daar sal dus nagegaan wo rd in 

hoeverre die onderrig van Geografie deur middel van die 

selfstudiemetode kan bydra tot Christelike volwassenhe i d. 
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HOOFSTUK 3 

DIE WESE EN DOEL VAN DIE 

GEOGRAFIE EN DIE OPVOEDKUNDIGE 

WAARDE DAARVAN 

In hoofstuk 2 is daarop gewys dat die jeug deur die vakonderrig 

op skoal meer doelgerig en gemotiveer gemaak moet word, dat dit 

moet bydra tot karakterdpvoeding. 

Hoe kan die onderrig van Geografie op skoal tot hi~rdie ideaal 

bydra? Om hierdie vraag te kan beantwoord, moet die wese en 

doel van die Geografie behandel word. 

3.1 Die wese van die geografie 

Om~ insig te verkry in die wese van Geografie, is dit nodig 

om sekerheid te verkry omtrent die terrein bf terreine waarop 

Geografie beweeg, waarmee die vak te doen het, wat dit alles 

insluit. Daar moet ook riagegaan word met watter probleme · die 

geografi~ h6m besig hou en watter verskillende si~nings daar 

omtrent die Geografie bestaan. 

Hierdie siening oor die wese van Geografie het van tyd tot tyd 

. veranderihge ondergaan. Daar kan sekere tydperke of periodes 

onderskei word wat hierd ie aspek betref. 

3. 1. 1 Die deterministiese beakouing 

Die Duitse geograwe, Ritter en Humboldt, was van die eerstes 
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wat aan ~ filosofie van die geograf ie gestalte gegee het deur 

die siening dat die mens se akt i witeite bepaal word deur die 

omgewing waarin hy horn bevind. Uit h ierdie mens-natuur 

verhouding het hulle getrag om s ekere 0 wette" af te lei. 

Die mens is dan, volgens hulle, wat sy omgewing van horn maak. 

Indien die omgewingsfaktore voorsien word, dan sal die mens 

eenvoudig op~ sekere manier optr ee~ was hulle bevinding. 

Hierdie deterministiese beskou ing staan oak as die sogenaamde 
. 61 ) 

"klassieke geograf1e" bekend. 

Ritter en Humboldt het dus die fisiese en sosiale aspekte 

van die geografie skerp teenoor mekaar gestel en daar is 

gekyk of die be1nvloeding van di e mens op~ wetmatige 

wyse geskied. 

Alhoewel hierdie deterministiese beskouing oar die geografie 

in~ groat mate in onbruik verval het, was hi~rdie Duitse 

geograwe tog die eerstes wat wetmatighede in die geografie wou 

waartieem, die vak op~ wetenskaplike basis probeer plaas en 

struktuur daaraan pr6beer gee het . In hierdie opsig het 

hulle dus vefdienstelike werk gele er, want voor hulle tyd 

was die geografie weinig meer as n ongeordende massa kennis 

wat weinig onderlinge verband vertoon het. 

3 .1 . 2 Die regionale beskouing 

Teenoar die determ inistiese sien ing het daar gaande weg reak sie 

ingetree. Die gedagte het ontstaa.n dat d ie fisiese en men s like 

aspekte van die geografie nie lynreg teenoor mekaar staan nie, 

61 ) 
Wrigley, E.A. - : Changes in t he philosophy of geography, i.!J. 
Chorley, R.J. en Haggett, P {reds.) : Frontiers in 
g e o g rap h /[ti it ea c h i n g , p . 1 3 
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maar dat hulle mekaar wedersyds beinvloed, dat hulle dus 

onskeibaar is. 

In 1887 het Sir Halford Mackinder in 'n rede voor die "Royal 

Geographical Soc i ety" Geografie gedefinieer as "the subject 

whose main function is to trace the interaction of man and 
. . 62) 

his environment. 

Omgewings ("environments") kan volgens horn beskou word as 

streke ("regions") as hulle sekere spesifieke toestande 

vertoon wat hulle verskillend maak van ander streke. 

"Gemeenskappe" van mense bewoon hierdie streke en 'n "gemeenskap" 

is 'n groep persone wat sekere kenmerke in gemeen het. Die 

geograaf se aktiwiteite staan dan in verband met die herkenning 

van sodanige geografiese eenhede en in die interpretasie van die 

verhouding of verwantskap tussen die fisi~se kenmerke van~ 

streek aan die een kant en sosiale, h i storiese en kulturele ken= 

merke van die gemeenskap wat dit bewoon, aan die ander kant. 

Uit Mackinder se uitspraak oor die geografie het die basiese 

begrip van die regionale idee ontstaan. Gaande weg het 

Regionale Geografie dan ook die sentrale plek in die onderr i g 

van Geograf i e in Britse skole ingeneem en is daar ook hier 

ter lande g r oo t klem daarop gele. 

Die Franse geograaf, Vidal de la Blanche, het veral reusewerk 

verr i g in d i e uitb o uing van d i e regionale idee in Geografie. 

Ook h y he t geglo i n die i nteraksie tussen die me ns en s y 

natuurlike omgewing en dat elke streek weens hierdie i nterak sie 

sy eie aard bes it . 

62
) Gopsill, G.H. The teaching of Geography, p. 7 
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Die Industriele Revolusie van die vorige eeu wat in Brittanje 

begin en oor die Europese vasteland sowel as na ander industrie= 

lande ·van die wereld versprei het, het egter 'n verandering i n die 

reg i onale konsep van d i e geograf i e teweeggebring. Di e onder = 

skeid tussen streke het verdwyn as gevolg van die algemene 

industrialisasie en die ou plattelandse geb i ede he t nie langer 

~ eie, kenmerkende aard getoon nie. Sodoende is d i e reg io nale 

geografie deur d i e hist o r i ese o ntwikkeling i ngehaal. 

"Regional geography in the grea t mould has been as much a 

victim of the Industrial Revolution as the peasant, landed 

society, the horse and the village ·community, and for the 
63) 

same reason." 

3."'1.3 Die "nuwe" Geografie 

Veranderde omstandighede het dus ~ einde gebring aan die begrip 

van~ selfonderhoudende streek. Hierdie omstandighede is 

onder meer : Moderne, v i nnige vervoer en kommunikas i emiddele; 

maklike toegang tot die groot verbruikersentrums ens. 

Die fisiese omgewing het dus baie van sy krag verloo r as~ 

faktor wat invloed uitoefen op die menslike samelewi ng. Di e 

plat telander het stadsmens geword en al hoe minder mense maak 

hul l e bestaan u it die landbou, bosbou en verwante bedrywe: 

••·~~ the g r eat bul k of employmen t i s to be found in sec ondary 

and tertiary occupations, not on the land, and in these days 

whe~ in almost all indus tr i es the most important lo c ating 

fac to r is acce i i b i lity to t he major markets, this means t hat 
64) 

a s ystematic treatment alone holds out hope of under s tand i ng." 

63) 
W r i g 1 e y , op . c it . , -P . "'1 3 

64} 
Ibid , p. "'15 
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Dit is oak nie meer langer die geval dat die ligging van 

industriee en grondstowwe (soos bv. steenkoolvelde) die 

verspreiding van bevolk i ng beinvloed nie, maar omgekeerd -

waar die bevolking dig saamgetrek is, word al meer en meer 

nywerhede opgerig. Die rede hiervoor is die feit dat 

steeds meer mense kom woon op plekke waar daar reeds baie 

mense is. ~ Digte bevolking skep al meer en meer werk= 

geleenthede en sodoende word daar ast' ware 'n "sneeubal-

effek" geskep. In die Republiek van Suid~Afrika kan stede 

soos Bloemfontein en Pretoria as voorbeeld geneem word. 

Die aanvanklike redes v i r hulle ontstaan is vandag nie meer 

so merkbaar nie, maar die relatief groat aantal mense wat 

aan die provinsi~le en/of staatsdiens en aan ander tersiere 

bedrywe verbonde is, skep steeds werk en bestaansgeleenthede 

vir nog meer mense. Dit is grotendeels die gevolg van die 

toenemende mark-georienteerdheid van die industriee. 

Die idee van die interrelasie tussen m~ns en natuurlike 

omgewing tree dus nie meer so sterk na vore nie, want die 

"omgewing" is slegs nag meer mens e. Oor die hele ont wikkelde 

wereld word die steeds toenemende neiging tot verstedeliking 

ondervind " ... a world where th~ number of large cities 

with over one million inhabitants had doubled since 1930 to 
,, 65) 

over a hundred. 

Hierdie neiging tot Verstedeliking skep beide probleme en 

moontlikhede by die stud i e van geografie, veral wat die 

ekonomiese aspek daarvan betref. Dit beteken ~ veranderde 

en meer komplekse wereld waarin die tradisionele aspekt e van 

65) 
Haggett, P, :. Changing concepts in Economic Geography, in 
Chorley, R.J. en Haggett, P. (reds): Frontiers in Geography 
teaching, p. 103 
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klimaat en bodemgesteldheid nie langer ~ voldoende verklaring 

bied vir die dikwels ingewikkelde patrone van landgebruik nie. 

Alhoewel daar in die "nuwe" geografie heelwat klem gele word 

op die stadsomgewing, het die mens die landelike of platte= 

landse omgewing egter steeds nodig wat betref voedsel- en 

watervoorsiening, sowel as vir ontspanning, al is hy ook 

stadsmens. 

Die agteruitgang van die fisiese omgewing raak dus alle mense, 

plattelands sowel as stedelik. Roofbou, die agteruitgang ~an 

landbougrond, besoedeling van riviere en die uitputting van 

onvervangbare bronne dreig om die lewe op hierdie planeet 

uit te wis. 

Alhoewel daar erken meet word dat verstedeliking ~ groat 

klemverskuiwing in die geografie gebring het en dat die 

fisiese omgewing in die huidige bevolkingsopset nie meer 

so duidelik na vore kom nie, word die mens nogtans met groat 

probleme t.o.v. die fisiese omgewing gekonfronteer en beh oo rt 

die studie van geografie nie die aspekte van die interrelasi e 

van die mens in die natuurlike omgewing te verwaarloos nie. 

Verstedeliking en veranderde oms t a ndighede het du s daar toe 

meegewerk dat Geografie in~ toenemende mate horn toegespits 

het aan die een kant op die probleme wat die moderne same= 

lewing in stedelike en hoog geindustrialiseerde gemeenskappe 

konfronteer en aan die ander kant d i e wat die inwoners van 

onontwikkelde lande in die gesig staar. 66 ) 

66) 
Educational pamphlet nr. 59 : New thinking in school 
geography, p. 20 
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Die "nuwe geograf i e" het dus te doen met ruimtelike verspreiding 

en voorkoms ~n daar word bes in oor waar sekere plekke voor ko m 

hoe hulle lyk ; hoe en waa rom hulle verander ; watter kragte 

die verander in g en vernu wing teweegbring en wat t er aanpassings 

die mens maak teenoor sodanige verandering. Dit het verder te 

doen met aspek te soos waterbron ne , bewaring, verkeer swe e ens. 

Hierdie "nu we " geograf ie gaan dus hoofsaakl ik oo r d ie spesifieke 

probleme by fisiese beplannin g en die ontwikkel i ng en bewaring 

van natuurlike hulpbronne. 

By hierdie "nuwe"geograf i e gaan dit egter nog altyd oor die 

verwantskappe tussen verskynsels, maar waar die "ou" geografie 

hierdie verwantskappe alleen maar in die fisiese verskynsels 

en/of die plattelandse geb i ede gesoek het, word dit nou ook 

verklaar en toegepas op aspekte soos nedersettings, sentrale 

plekke, stedel ike funksies, die invloed van markte o p plaas ­

en boerderypraktyke ens. 

Hierdie nuwe benad e ring to.v . d ie geografie hang saam met~ 

besondere metode wat by d ie studie en on derr ig daarvan gevolg 

word. In plaas van lang beskrywings en d ie memorisering van 

~ magdom fei te en gege wens, wo rd daar nou gr ote r klem g el~ 

op selfaktiwit eit , den ke e probleemoplossing, dus op d ie 

verklaring van verskynsels. 

Die studie wor d geo rganiseer rondom sekere onderwerpe wat 

~ probl eem inho u wat die moeite werd is om opgelos te word. 
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In die plek van~ omvangryke studie van die swaar nywerhede 

van Groot Brittanje, bv. word slegs ~ enkele yster- en 

staalnywerheid vir studie uitgesonder en meet die leerlinge 

self ~ie verwantskappe insien wat betref die ligging van d i e 
67) 

staalwerke t.o.v. steenkool- en ysterertsvelde. 

Kwantitatiewe metodes, m.a.w. om die verkree statistiek deur 

manipulering kwantitatief te verwerk, word in~ ruim mat e 

gebruik by sodanige stud i es en die onderrig vind so plaas dat 

die leerlinge aktief betrokke raak by die bereiking van 

algemene konsepte. 

Hierdie konsepte is iets wat herhaaldelik in die ruimte 

voorkom, wat weer by~ ander geleentheid behoort voor te 

kom en wat dus voorspelbaar is. Konsepte is dus nie wille= 

keurig of toevallig nie, socs bv. in die geval van verspreiding 

(nedersettings, graangewasse ens.) Ook die prosesse wat 

sodanige verspreidings tot stand bring of gebring het, is oo k 

nie willekeurig of toevallig n i e. 

Waar by die ou benadering t.o.v. die geografie ba i e kl em g e le 

i s op feitekennis en daar fe i t li k nooit tot te o re ti ese fo r = 

muler i ng oorgegaan is nie, wil die nuwe benader i ng r ee lmat ig = 

hede i n men s lik e gedrag, be i de wa t bet r e f ru i mt e e n ty d 

bes tudeer, verduidelik en voorspel. Soos Ambr ose d it duid e l ik 

stel : "We are thus seeking to see how things work, not of 

spending a great d eal of t i me describing what they lo o k l i ke . 116 8 ) 

By die onderrig wo rd daar verder deur spel en deur mi ddel va n 

67) 
Vgl. hoofstuk 8 

68) 
Ambrose, P.J. New developments i n geography, i n Walf o rd, 
R. (red): New direct i ons in geography teaching, p. 71 
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nabootsing geleer ; daar word klem gele op probleemoplossing 

en die neem van besluite deur die leerlinge. Veldwerk (ook 

wat stedelike gebiede aanbetref) sowel as die gebruik van 

topog~af i ese kaarte neem ~ baie belangrike plek by die 

onderrig in. 

By hierdie "nuwe" geografie word baie klem gele op die 

ontwikkeling van teoriee wat ruimtelike verspreiding en die 

ligging van die verskillende kenmerke op aarde moet verduidelik. 

Hierdie teoriee ontstaan deur middel van die sgn. "wetenskapl i ke 

metode" wat die volgende stappe behels: 

i) Omskrywing van~ probleem. 

ii) Die vooraf ondersoek (scanning) van die gegewens wat 

die tentatiewe rigting van ondersoek aandui. Dit word verkry 

deur die besef van orde en reelmaat in~ spesifieke ruimtel i ke 

verspreiding. 

iii) Die weergawe van die gegewens in~ spesifieke vorm ( bv. 

by wyse van kaarte ) . Dit , op sy beur t , maak ~ ve rd e r e on tledi ng 

van die patr o ne wa t ontw i kkel, moon t l i k. 

iv) Die beskryw i ng, in kwantitat i ewe terme, van d ie ver = 

spre i d i ng s wa t op hie rd ie s tad i um o ntl eed is . 

v) Hieruit volg die ontwikkeling van~ stel hipotese s wa t 

die moontlike verwantskap tussen twee of meer veranderlike 

faktore uitbeeld. 69 ) 

Nadat sekere verwantskappe en die belangr i khe i d d a arvan vas geste l 

69) 
Fitzgerald, B.P. : Scientific method, quantitati ve te c hn i que s 
and the teaching of geography, in Walford, R. (red): Ne w 
directions in geography teach i ng, p. 85 

.,. 
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is, kan daaruit sekere generalisasies en teoriee gevorm word. 

Die juistheid van hierd ie generalisasies kan ook getoets wo rd 

deur soortgelyke gegewens te gebruik, maar op~ ander tema 

of onderwerp van toepassing te maak. Indien die generalisasie 

dan deur toetsing as ju is bewys is, word dit ~ . teorie 
70) 

genoem. 

Somm i ge geograwe, soos Haggett en andere, soek ~ patroon in die 

verwantskappe en verspreidings wat uit die studie van die g€o graf ie 
71 ) 

duidelik geword het. So~ patroon word deur ~ model voo r= 

gestel. ~ Model is~ d i agra~ wat ~ verwantskap uitbeeld, ~ 

gestruktueerde aanbieding van realiteit waarvan die teorie 

gewoonlik ~ integrale deel uitmaak. 

Die pogings om t alryke fasette van die verwantskappe aan d i e 

een kant en die gevolglike of vergesellende gebeure aan d ie ander 

kant te omvat, word~ s t elselraamwerk (systems framework) ge= 
72) 

noem. So kom daar b v . 'n "akt iwit e it s ist eem" en 'n "s tedelike 

sisteem" voo r. Hierdie stelsels of sisteme help dan om du i del i k 

te maak deur watter me g Qnismes een aktiwiteit ~ and er be1 nvlo ed . 

Die studie in sy geheel vin d dan volgens ~ '' we t en sk apl ike me := 

ode" plaas wat in bree trek ke soos volg verloop : 

i) Fei t e en gege wen s wo rd bes t udeer wa t t e d oen he t me t 

ruimtelike verspre i dings op aarde. 

ii) daaru it vo lg d ie soeke na verwan tskappe t us s en d i e 

verskillende verskynsels, dus ~ vooraf soeke na orde en pa t r oo n 

70) 
Ibi d, p. 87 

71 ) 
Educat io nal pamphlet, op. cit., p. 82 

72) 
Ambrose, op. cit.; p. 73 
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iii) die gegewens word geselekteer en verwerk deur o.m. 

kwantitatiewe metodes om daardeur ~ verdere analise van die 

distribusiepatroon te kan maak. 

iv) die ontwikkeling en toetsing van hipoteses wat die 

probleem reduseer of verminder tot~ verwantik~tussen twee 

of meer faktore 

v) die proses van generalisasie en die konstruksie van 

'n model 

vi) 
73) 

toetsing en voorspelling. 

Nag~ aspek van die nuwe geografie is dii wat te doen het met 

gedragspatrone of - houdings (behaviour approach). 

Die gedagte is hier dat die individu die w~reld onvolmaak en 

fragmentaries sien. Hy maak dus beslissings in~ omgewing 

wat hy nie in sy geheel kan sien nie. 

verskil dus van individu tot individu. 

Die begrip "omgewing" 

Dit geld o ak v i r ander 

begrippe soos bv. afstand. Vir baie hang die begrip af van 

die mate van begeerte om die bestemming te bereik. Ambr os e 

verdu i del ik di e g edra gsben ad e r ing so : " o ur mental map is a 

visi o n o f reali t y gl imps ed t hr o ugh c ul t ural, soci a l and 

. . . 1 f'l 1174 ) 1nd1v1dua 1 ters. Hierdie gedragsbenadering in Ge ograf i e 

word baie belangr i k geag vir d i e verstaan van d i e mens se 

ak tiwiteite , bewe g ings e n ke uses in die ru i mte .
75

) 

3.1.4 Samevatting van die verskillende sienings omtrent d i e 
geograf ie 

Die verskillende beskouings omtrent Geografie moet egt e r ni e net 

73) 
Fitzgerald, op. cit., p. 86 

74) 
Ambrose, op. cit., p. 74 

75 ) Ibid. 
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in hul historiese ontwikkeling gesien word nie, elke beskouing 

het in een of ander wyse bly voortlewe al het sy tydperk van 

bloei, histories gesien, op een of ander tydstip tot~ einde 

gekom. 

Selfs die deterministiese standpunt wat die fisiese omgewing 

as die bepalende fakto r vir menslike handelinge beskou, kom 

in die huidige tydsgewrig in een of ander vorm weer na vore. 

Daar is geograwe soos Harvey, Haggett, Chorley e.a. wat sekere 

wetmatighede in die mensl ike geografie soek, net soos die 

deterministe wette wou aflei van die fisiese omgewing se 

invloed op die mens . Op hierdie neiging tot wetmatighede is 

oak reeds gewys in die bespreking oor konsepte, generalisasies, 
76) 

teorie en modelle. Harvey se in hierdie verband : "There 

is every reason to expect scientific laws to be formulated in 

all areas of geographic research and · tt/ ere· is · ab·solutely no 

justification for the view that laws cannot be developed in 

human geography because of the complexity and waywardness 

f h b
. 77) 

o t e su Ject matter. 

· Behalwe die deterministiese standpunt word daar by die men s ­

orngewing- beskouing oak nog d ie van die Possib ilist e ( Possi b~ l ists ) 

gevind wat ook die mens-omgewing-verhouding beklemt oon , maa r met 

die mens as die bepalende en deurslaggewende fak to r. Die mens 

het ver gev order i n die wetenskap en te gn iek s odat pr obleme 

vandag oorkom kan word en geb ied e bewoon kan word wat vroeer 

anmoontlik was, maar die mens het nog nie alle struikelblokke 

oorkom nie en kan bv. nog nie kli maat en wee r somstandighede 

volkome beheer ~ie . Die fisiese omgewing speel in ba ie dele 

76) 
Vgl. p. 64 

77) 
Harvey, P. Explanation in geography, p. 113 
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va~ d i e w~reld dus nog n te groat rol op menslike vestiging 

en optrede sodat die Possibil ist e se standpunt nie sender 

meer aanvaar sal kan word nie. 

n Ander benader in g is die van d i e menslike ekosisteem 

(human ecosystem) wat d ie fyn balans in d i e natuur beklemt oon 

en wat bevrees is dat die mens i n sy aktiwite ite en onoo r= 

deelkund i ge handel in g vir hom self probleme kan veroorsaak 

d e ur daard ie balans te verste u r . Hierdie benadering is 

belangr i k, want die mens lewe in n w~reld waarin sy 

gedragsoptrede n i e mi nder belangrik is as d i e f isiese 

verskynsels wat daar in voorkom nie. Di e stud ie van d ie 

geografie moet die mens dus laat optree, tot aksie laat 

oorgaan en die gevare van omgew i ngsagteru it gang l aat i nsien 

sodat hy betyds voorsorgmatreels kan tref om dit te beeind i g. 

Die menslike ekosisteembegrip beklemtoon verder die mens­

omgewing int eraks i e en skep die balans in d i e geograf ie 

sodat die een aspek (soos by d i e Determ i niste en Possibiliste 

respektiewelik) nie oorbeklemtoon word nie. Ek osisteem br in g 

dus n hoogontw i kkelde besef van die twee-rigting- i nterrelasie 

tussen d ie mens en sy fisiese om ge wing mee . 

Verder is daar die siening va n geb i edsd i fferens iasie wat d i e 

klem laat va l op die reg ion a le en vir wie die studie van d ie 

streek as s odan i g d i e hoo f s aak i s . Hi erd ie be na der ing het 

sy voordele, want hierdeur kan die vermoe om n st re ek o f 

land se karakter te verstaan en om insi g te verwerf in sy 

beson dere aard en omstan d i ghede, ontwikkel wo rd. Dit is 

h . d . .. t A b " . l h · · 7 8 ) 1e r 1e vermoe wa m r ose reg 1o na c arac te r1 zat1on " noem . 

78) 
Ambrose, op . cit , p. 69 
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Die regionale benadering het egter baie van sy belangrigheid 

· h 79 ) k d . 1 verloor weens veranderde omstand1g ede en an us n1e anger 

as algemeen geldende metode aanvaar word nie. 

Die landskapsgeografie maak 'n onderskeid tussen die fisiese en 

die kulturele landskap en maak ~ studie van die interaksie 

tussen die twee. Hier word daar dus, net soos by die ekosisteem 

benader ing, klem gel~ op mens-omgewing-interaksie en is dit ~ 

benadering wat met vrug gevolg kan word, omdat d ie mens-omgewing= 

interaksie steeds heenwys na die besondere taak en verantwoordelik= 
. . . . k . 80) he1d van die mens te m1dde van dies epp1ng. 

Die beskouing van ruimtelike verspreiding in die geograf i e het 

met die beskrywing en ver du ideliking van verskynsels op die 

aarde se oppervlakte te doen. Wat daarmee saamhang, is die 

geometriese beskouing wat die verskynsels op aarde sien as 

sekere patrone of vorme. Seide het ten doel die verklaring waar= 

om die verskynsels op~ spesifieke plek voo~kom en waarom dit 

~ spesifieke vorm aanneem. Die twee aspek te wat in h ie rdie 

verklaring ~ ba ie bel angrike rel speel, is di~ van ligg ing en 

afs tand , omdat dit in~ groot mate d i e werking van maatskapl ike , 

eko nomiese en politieke prosesse bepaal, wat op hull e be ur t 

weer patrone van mensgem~akte verskynsels en verander i ngs 

binne hierd ie patr one tewee gbr ing . 

Vi r d i e " n u we" g e o g r a f i e , w at 'n u it v 1 o e is e 1 i s van d i e 

veranderde omstandighede t . o.v. verstedeliking en industrialisasie 
81 ) 

is hierdie benadering van die grootste belang. · Hie rdie -

79) 
Vgl. P-60 

80) 
Vgl. P-89-94 

81 ) 
Vgl. P-60 
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benadering wys egter ook in~ groat mate op die mens in 

interaksie met sy omgewing (plattelands of stedelik) en 

le klem op die mens as beplanner, as iemand wat gewigtige 

besluite moet neem t.o.v. grondgebru ik en die ontginning 

en bewaring van natuurlike hulpbronne. 

Watter aspek van die geografie ook al deur die verskillende 

beskouing e beklemtoon word, almal van hulle kan benader ings= 

wyses by die stud ie van die vak wees en almal van hulle bied 

~eleenthede vir werksaamheid in die geografie : "Each 

theme acts as a set of instructions as to how the geographer 
82) 

ought te proceed." 

Uit al hierdie verskillende standpunte of benader ings omtrent 

die geografie kan die wese daarvan afgelei word, nl. dat d it 

in TI groat mate opgesluit le in die studie van die verwant= 

skappe en verhoudings tussen d ie versk illen de elemente op 

aarde wat dan die "hoe" en die "hoek om " van ru i mtel i ke 

verspreidings en verskynsels kan verklaar . 

Daar is bv . 'n ver wa ntsk ap t ussen d ie f i s i e se e lemente in d i e 

skepping. Die aarde i s so geskape dat d it om s y e ie , den k= 

beeldige as bewe eg . Hierdie as staan sku i ns : n verh ouding 

me t d ie baan va n die aarde om d·e son . Hierd:e ke rime r ke lei 

vervolgens tot die ontstaan van jaargetye wat ~ belangrik e 

invloed uitoefen op klimaat sowel as o p die rig t i ng van see = 

strome en win de. 

82) 
Harvey, op. c i t. , p . . 92 
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Verder is daar die verwant skap tussen die fisiese el emen te e n 

d i e mens, want d i e mens wo rd be i nvloed deur d i e mat e van 

grondvrugbaarhe i d; die mi nerale rykdomme; die rel i e f en 

d i e top ograf ie ; d ie wa te rmas s a s en ander a s pe kt e . Di e me ns 

kan weer sekere a s pekte van d i e fis i ese omgewing wy si g of 

horn daarby aanpas deur d i e toepass i ng van bv. be s proeiin g 

en die verbe t ering van grondvrugbaarheid. 

Daar i s oo k ~ no ue ver wantskap t us se n die versk il le nd e tipe s 

menslike e l emente, bv. t ussen mensl i ke ve sti g i ng e n vers te d e = 

liking. Daar i s oo k ~ noue verwan ts kap t us sen d i e me nsl ike 

vestiging en d i e soort regeringsvorm wat ontstaan he t . 

Regering as sodanig het bes moontlik ontstaan toe d i e 

gekompliseerde menslike verhoudings in die antieke r i viervallei= 

beskawings ( wa t te doen ge had het me t landbou, bespro ei ing en 
83 ) 

die uitwerk i ng daarvan) so- i ets noodsaakl i k gemaak het. 

Weens die vinn i ge tempo van verstedel i king en d i e on t wikk el in g 

va n verk e er e n komm unikas i e ~ i s d i e i nt er a ksi e e n verh oud i ng 

van men s tot me ns i n d ie ui d ig e t yd va n d i e all e rgr oots t e 

bel a ng. " Man ' s rel a t ionsh ·p to man , t he n , ha s become 

i nc r e a s i ng ly i mpo r tant , p l ace s no longe r ex i s t in i s o la t i on , 

a nd t he re l a ti ve loc a t ion of a g iv e n area has be come of 

• 1 • • t I • • 8 4 ) c ru c i a i mpo r t a nce to i · s nhab 1.tan ts ." 

Daar is verder ook ~ ooree nk oms tussen groe pe men slik e elem e nte . 

Die ag te r lik heid, h i pe r- konse r wa tisme, ongelet te rdhe i d e n 

on i ngel i g t he i d wat i n ~ mi ndere or mee r de r e ma t e voo rk om in bv . 

83) 

84 ) 

Thral ls , Z.A. : The t eachi ng of g eo gr ap hy , p. 124 

Br oe k, J.O. M.: Geography . it 's s c ope a nd s p i r it , i n Mu e ss i g , 
R.H. en Rogers, V.R. ( reds.): Soc i al sci ence s emi nar ser i es , 
p. 87 
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Indiij en Suid-Italiij, staan in~ direkte verband met faktore 

soos ~ lae landbou-opbrengs, armoede, voedselgebrek en som= 

tyds hongersn ood. 

Die wese van die geografie bestaan dus in d ie s t ud ie van die 

verwant skappe tussen die versk ill ende elemen te op aarde en 

d it het veral te doen met die mens-omgewing-interaksie. 

3.2 Die doel van d i e geografie 

As die wese van d i e geografie te doen het met die mens-omgewing­

interrelasie, dan meet dit byna vanselfsprekend volg dat d i~ 

doel van die geografie meet wees om die mens-omgew in g-interrelas i e 

te bestudeer en te verklaar. Omdat versk ill ende geograwe egter 

verskille nde aspekte va n d i e geografie beklemto on , is daar ~ 

verske i denheid formuler ings van die doelstelling, waa rvan 

somm i ge nou bespreek sal word. 

Daar sal ook ~ onde rsk eid gemaak word t ussen die d oelstel l in g 

in die geog raf ie in d ie algemeen en d i e meer sp esi f i eke op vo e d= 

kundi g e d oels t e lling s oos dit o p skoal nag evo lg benoo r t te . or e . 

3. 2. 1 Algemene doels te ll i ngs 

Di e f i l osoof , Emman uel Ka nt , het in sy s ie nin g va die ge ografie 

verklaar dat " ... Geo graphy a nd history fill up the ent i r e 

circumference of our percepti ons- geography that of s pace, 

h i s t ory t hat o f time. 1185 ) 

85) 
Harvey, op . cit . p. 70 
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Hierdie beskouing oor die doel van die geografie is egter te 

omvangryk, want as d it werklik te doen het met die som van 

die mense se waarnemings in die ruimte, dan sal daar geen 

einde wees aan d ie soort ~o~rwerpe wat d ie geograf ie meet 

bes t udeer nie. 

In 1939 het die skrywer, Hartshorne, die doel van die ge ografie 

so gestel : "Ge o graphy attempts to acquire knowledge of the 

world in which we live, both facts and relationsh ips, which 

shall be as objective and accurate as possible. It seeks to 

present that knowledge in the form of concepts, relationsh i ps, 

and principles that shall, as far as possible, apply to all 

parts of the world. Finally it seeks to organise the 

dependable knowledge so obtained in logical systems, reduced 

by mutual connections into as small a number of independent 

sys t ems as possible. ,,s5 ) 

Bennetts sien ook die studie van die geografie as d ie soeke 

na verskillende verwantskappe, om daaruit n ge1ntegr ee rde 

geh eel uit op te bou, maar hy glo d it i s te omvangryk OM 

"d ie hele werel d waarin ons lewe" as 'n int€grerende g e heel 

te bestudeer deur gebruik te maak van die graad van inte rrelasie 

tussen aardryksku nd i ge verskynsels . Die werklikheid is te 

komp leks om n geintegreerde beeld in sy absolute ge eel te 
87) 

verkry. 

Om hierdie doelstelling van n integrerende beeld deur die 

studie van verwantskappe te verwesenlik , beveel Bennet s aan 

86 ) Ibid 

87) 
Bennetts, T. 
Walford, R. 
p. 161 

: The nature of geograph ic al objectives, in 
(red ) . : New d i rect ion s in geography teachin g, 
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dat die studie van die geografie in drie stappe meet plaasv in d, 

nl: 

i ) Isolasie. Sekere aspekte van die geografie meet vir 

studie ge1so leer word, gewoonlik daardie aspekte wat die 

ondersoeker interesseer. 

ii) Vereenvoudiging, met die doel om die aandag te vest i g 

op daardie kenmerke wat as belangrik beskou word. 

iii) Struktuur. Die idees word op so~ wyse ges trukt uee r 

sodat verwantsk appe beklemtoon word. 
88) 

Gunn verwys na mej. Elizabeth Langhans se stelling dat die 

geografie beoog om die mens in verhouding tot sy omgewing te 

bestudeer en om die interrelasie tussen die mens en sy fis iese 
89) 

omgewing te beskryf en te verklaar. 

Langhans het hier ~ belangrike aspek by die doelste llin g van 

die geografie ingesluit, nl. die mens as faktor in d ie geografie, 

want dit gaan immers oar d i e mens se behoefte en sy st rewe en 

aktiwite ite om d it te bevredig. Sy het h ier d ie gedagte da n 

oak in vier grondstellinge geformuleer, t.w. 

i) Die mens seek voort durend na maniere om sy basiese 

behoeftes (voedse l , klere ens.) te bevredig en daar in gebru ik 

en eksploiteer hy die aarde vir sy eie doeleindes. Sekere 

a spekte van die natuu rl ike omgew ing kan egter nie deur d ie 

me n s ve r an der eh/of g e bruik word nie . 

88 ) Ibid 

89) 
Gunn, A.M. : Evaluation i n geographic learning in secondary 
schools, in Kurfman, D.G. red) : Evaluation in geographic 
educa tio n, p. 42 
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ii) Die mens bepaal die belangrikheid van die fisiese 

omgewing waarin hy horn bevind. Die natuurlike omgewing 

mag wel in bree trekke beperkings plaas op die ekonomiese 

ontw i kkeling van~ streek, maar dit is die mens wat die 

spesifieke karakter van die streek bepaal, binne die gren s e 

van sy kultuur. 

iii) Die mens word egter beperk in sy welslae deur die 

soort klimaat, grond, natuurlike plantegroei en minerale 

wat in sy omgewing teenwoordig is. Klimaat en tegnologie 

bepaal in~ groot mate die voedselvoorsiening van die gebied. 

· iv) Ligging, toeganklikheid en peil van beskawing is nog 

faktore wat sal bepaal hoe die mens sy omgewing sal gebru i k. 

Uit bogenoemde kom Langhans dan tot die slotsom dat : 

"The four generalizat io ns had a common i dea t ha t ma n s eeks to 

sat i sfy his wants and needs by explo i t i ng the ear t h and a t t he 

same time is influenced by physical features o f t he ear t h so 

t ha t t here ha ve be e n l~m itat ions to man 's explo:tat:on ." go ) 

Dit i s belangrik da t d i e mens a s f a kto r in d i e ge o graf ie 

beklemtoon sal word , maar dan ni e b loot net wa t betref sy 

eksploitas ie van die aarde en d i e bevre d: gin g va n sy beho e r~es 

nie. Langhans maak nerens melding van die mens se heers-

opdrag, sy roepings t aak n i e. Volgens h i erd i e si e nin g 

het die me ns du s ge e n hoer doel o p aarde a s om, net soos d ie 

dier, sy bas i ese beh o eftes te bevred i g n ie . Die Ch r isten= 

opvoeder kan dus nie volkome saamstem met Langhans s e sien in g 

90 ) 
Ibid, p. 45 
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van die mens se rol in die geografiese gebeure nie. 

Die nadeel aan hierdie siening verbonde is ook dat dit te 

wyd, te veralgemeend en te omvattend is om die doel van d ie 

geografie te verklaar. Daar is reeds verwys na die feit dat 

toenemende verstedeliking en industrialisasie die wese - van d i e 
91) 

geografie in~ groat mate verander het. Dit het begr i ppe 

t.o.v. ruimtelike verhoud i ngs sterk op die voorgrond gebr ing, 

soos ligging, uitleg en beweg ing ( socs in d ie geval van verv oe r ) . 

Die mens-omgewing-verwantskap doelstelling van Langham maak n i e 

volkom~ voorsiening vir h i erd ie aspekte nie. 

Pattison, in sy bespreking van die doel van Geografie, maak 

ook voorsiening vir die insig in die mens-omgewing-verwantskap, 

maar beskou hierdie aspek as hoofsaaklik te doen met die 
92) 

platteland. By die stedel ike geografie meet daar volgens 

hom ~ ander doelstelling wees, en dii sien hy as die begrip 

van die ruimtelike verspreiding en rangskikking. By die 

stadsgeografie meet begrippe s oos die rol van afstand, verv oer , 

bereikbaarheid en ruimtelike strukture beklemtoon word. Hy 

maak dan ook voors ieni ng v i r twee afsonderl ik e gedag teri g tings 

in die geografie met twee afs onderl ik e doels te ll in gs, en s t el 

di t socs volg in~ tabelvorm voor : 

Geografie A 

Doelstell i ngs en benader i ng 

Geograf i e B 

1. Om die funksionele verwant= 
skappe tussen menslike 
akt iwit eite en d ie natuurlike 
omgewing t e bespreek en te 
verduidelik 

en 

2. Om d ie prosesse in en die 
toestande van die lug, die 
watermassas en d i e landmassas 
te beskryf en te verstaan. 

91 } 

1 . Om ruimtelike verhoud in g 
en rang skikking te be= 
skryf en te ve rdu idelik : 
~~ gg in g, u itleg en beweg i ng 

en 

2. Om die aard van p lekke te 
beskryf en te verklaar. 

92 l Vg 1. • . P. 60 
Pattison , W. P.: The ed uc a tional purposes of ge og raphy, i n 
Ku rfman, D. G. (re d) : Evaluation i n oennr;:inhir. Prl11r::it- inn n 1 R 
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Geografie A word dan beskou as van toepassing op die plattelandse 

geb i ede, terwyl Geografie B weer betrekking het op stedel ike 
. . 93) 
geb1ede . 

Daar kan egter nie met Patt i son se siening saamgestem word nie, 

want so 'n def i n it i ewe s k e i ds 1 y n tu s s en d i e doe 1st e 11 in g s by 

die geografie van die stad teenoor die van landelike geb iede 

kan nie bestaan nie. Ruimtelike verhoudings speel tog immers 

ook ~ rol by Ge ograf i e A, terwyl die prosesse en toest and e 

onder A.2. immers ook ~ invloed op die lewe en bestaan van 

d i e stadsbewo ner u itoefen. Soos reeds voorheen ge no em is, 

is die stad in~ groot mate tog nag afhanklik van die 

1 d 1 · k . 94 ) . k . .. 1 an e i e omgew1ng, die stad an tog n1e ge1so eerd en 

selfgenoegsaam op sy eie bestaan nie. By die stedelike 

geografie word daar wel meer klem geli op ru i mtelike verhoud i ng 

en rangskikking, maar dit beteken nie ~ afsonderl i ke doelstelling 

vi r die geograf i e van die stedelike gebiede nie. 

Di e klem op ru imtelik e analise as doelst e llin g van die ge ografi e 

word egte-r veral de ur d ie voo rs t anders van die "nu we g eografie " 

op d i e voorgrond geplaas. Ambrose noem d it dan ook d ie enigste 

s istematiese en proses-georienteerde ben a dering wat daar i n die 
95) 

geograf i e kan bes t aan. 

Di e - doel van h ie rd ie benader i ng is dus nie om hu idige ver spreidings 

te bestudeer nie (soos by die regionale geograf i e te werk geg aan 

word nie} maar om die prosesse t e ondersoek waaru it die ver= 

spreidings ontstaan het. 

gJ ) I bid 

94} 
Vgl. p. 62 

95) 
Ambrose, op. cit., p. 78 
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Ruimtelike analise bring dus ~ klemverskuiwing mee van : 

i) Die regionale (vorm-georienteerd) na die sistemat i e s e 

(proses-georienteerde) werk. 

ii) Subjektief-kwalitatiewe na objektief-kwantitat ie we 

han t ering van informasie. 

iii) Re t rospektiewe na prediktiewe maniere van stud i e. 

iv) Un i eke na veralgemeende verklarings . . 

v) Fe i telike orientasie na orientasie wat te doen het met 

konsepte, metodes en waardes. 
96) 

In die lig van die benadering t.o.v. ruimtel i ke analise, def i nieer 

Ambrose sy siening van die doel van die geografie dan soos volg: 

"The real aim of the geographical analyst is t o reach a be tte r 

understanding of how man is organizing himself in space and 

to help produce more rat i onal, effic i ent and soc i ally desirable 

l b t . . . . th 1 . f . .. 97 ) and-use patterns y par 1c1pat 1ng 1n e p ann1ng pr o es s1on . 

Klem word dus ge l e op d i e kennis van Ge ograf i e vi r be plan n ing , 
I 

wa nt soda ni g e kennis kan hel p om d ie me ganismes u it te wy s 

wa ard e ur di e ee n a ktiwiteit ~ ander be1nvloed . 

Die r uim telike ver s prei d ing bly d us d i e ke r n van die nuwe 

be nade r ing tot d ie g eo grafie soqs dit ook weerspieel wo rd 

in Yeates se siening van die geograf i e en sy doel: "Geography 

can be r e garded a s a s ci ence c o nc er ned wit h t he r ation a l 

d e velo pment an d listin g of t heo r ies th at e xp l a in and pre d i ct 

the s pat ial d ist r ib ution and loc a tion o f var io us character istic s 
·. 98) 

on t he surface of t he earth." 

96 ) 
I bid, p. 69 

97) 
Ibid, p. 71 

98) 
Fi tzgerald, op. cit., p. 8 5 
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Geografie het dus te doen met die verwantskappe en verhoudings 

wat daar tussen die verskillende verskynsels op aarde bestaan 

en veral met die mens-omgewing-interrelasie. Dit het verder 

ook te doen met ruimtelike verspreiding en voorkoms. Hierd i e 

rui~telike verspreiding en voorkoms is egter ook gebonde aan 

die omgewing, fisies sowel as kultureel. Die feit dat ~ 

plek of verskynsel voorkom waar dit wel voorkom, dat dit ~ 

sekere funksie beklee en~ sekere voorkoms vertoon, i s 

meestal die gevolg van fisiese faktore soos relief, t opograf i e, 

klimaat, grondvrugbaarheid ens. aan die een kant en die aard 

en digtheid van die bevolking, toeganklikheid, ligging t.o.v. 

verkeersroetes ens. aan die ander kant. 

Die mens se aktiwiteite staan dus in verband met sy wissel= 

werking ten opsigte van die omge•ing en dit maak nie saak 
I 

of daardie omgewing oorwegend plattelands of oorwegend stedelik 

is nie. Die doelstelling van d i e geografie kan dus nie v i r 

die stad anders wees as vir die platteland nie, maar daar kan 

wel n klemverskuiwing wees deur by die stadsgeograf ie bv. mee r 

klem te le op ver sp r eid i ng, voo r kom s en pa t ro ne. Di e ker n 

van d i e ge ograf i e bly eg t er st eeds om die me ns i n inte ra ks i e 

met sy omgewing te bestudeer en om afle i d in g s daar omt r e n t 

te maak. 

Deur hierdie studie van die mens-omgewing-interrelas i e moe t 

die mens probleme raaksien wat om oplossing roep en wat ho rn 

sal bewus maak va n sy be so ndere t aak o p aa r de e n va n s y 

verantwoordelikhe i d a s b~rge r van s y land e n as be e l dd r ae r 

van God om sy regeeramp u i t te voer. 
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Hierdie beoogde doelstelling kan egter moeilik verwesenlik 

word as die leerling nie aktief betrokke is, deur navorsing 

te doen, vrae te vra, te redeneer, te beoordeel en beslui t e 

te neem nie. Sodoende kan die temas of probleme wat 

bespreek word, situasies uit die werklike lewe word. 

Selfstudie by die onderrig van Geografie kan dus ~ belangr i ke 

bydrae lewer om die doelstellings van die dissipline te 

verwesenlik, om die leerling te motiveer en om hulle bewus 

te maak van probleme i.v.m. die mens se bewoning van die 

aarde. 

3.2.2 Besondere doelstellings 

waar die doelstellings van Geografie nou in die bree gestel 

is, kan daar oorgegaan word tot die spesifieke doelstellings, 

m.a.w. wat word op skoo l met die onderrig van Ge ograf i e 

beoog? Wat wil die onderwyser deur sy onderrig by s y 

leerl i nge tuisbring ? 

Dit s al ni e g en o eg we es om sl e gs op d i e me ns - omge wing ­

interrelas i e t e wy s nie , maar die l eer li ng moe t oo k be s ef ho e 

belangrik daa r d ie i nter r elas ie is e n ho e d i t horn persoo nl ik 

· be1n vloed . Di e l ee rl in ge moet d us d ie wer eld waa r :n hul l e 

lewe, verstaan en opgevoed word om self eendag be s lu i te 

daaromtrent te neem. 

Vers keie s kry wer s be sko u dan oo k hierd i e opv o ed i ng to t g oe ie 

burgerskap as~ doelstell i ng van die onderr i g van Geograf ie 

op skoal. So sien Fa i rgr i eve bv. die d oe l van d i e Geo graf ie 
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daarin dat dit lei tot~ begrip van feite waarsonder dit vir 

die mens onmoontlik is om sy plig te doen as~ burger of 

bewoner van~ uiters verwarrende en teenstrydige wereld. 99 ) 

Marchand voel dat die doel van die geograf ie daarin le dat 

dit ~ kritiese gees by die mens sal laat posvat sodat hy 

nie alles sender meer sal aanvaar wat deur koerante en ander 
. k d. . 100) nuusmed1a ver on 1g word n1e. 

Scarfe socs aangehaal deur Gowling, sien die doel van die 

Geografie daarin dat dit help om burgers op te lei of op 

te voed wat eerlik, onemosioneel en onbevreesd vir hulleself 

sal kan dink oor sosiale en politieke omstandighede in die 

wereld. Om dit te kan verwesenlik, meet leerlinge toegang 

verkry tot noukeurige gegewens en meet hulle die geleenthe i d 

kry om na te vors, ondersoek in te stel, te debatteer en na 

te dink oor die gegewens sodat afleidings en interpretasies 

daaruit gemaak sal kan word. Dit sal die leerlinge dan 

aanmoedig om gesindhede van samewerking, verdraagsaamhe i d, 

menslikhe i d, onpar tydigheid en internasionale welwillendhe i d 
101 ) 

aan te kweek. 

Bennetts wys egter daar op dat doelstelling s i n die Geog raf ie , 

socs ook d ie wa t hierbo g enoem is, d ikwe ls v~n beperkte waarde 

is omd a t dit of te i deal isties en optimisties is , of te vaag 

en veralgemeen gestel word. Dit kan derhalwe moe ilik toegepa s 
102) 

of verwesenlik word. Om dus bl oat te stel da t d ie Ge ograf i e 

leerlinge meet v oo rb e rei vir veran twoor de lik e burger sk ap i s ~ 

moeilike doelstel ling om te verwesenl ik , want dit het te d oe n 

gg)Gowling, D.: A fres h look at objecti ve s , in Walf o rd, R (red) 
New direction s in geography teaching, p. 154 

1 OO) Ibid 

1 0 1 ) Ibi d 
102) 

Benne tts , op. cit .; p. 161 
.,. 
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met houdinge sowel as begrippe en daar bestaan te min kennis 

omtrent die soort van onderrig wat die gesk ~kste sal wees om 

gehe~theid aan spesifieke waardes sal verseker en wa t vorme 

van gedrag sal ontwikkel wat as verkieslik beskou word. 

Bennetts glo dus dat die doelstellings van die Geografie ~ 

metode van onderrig impliseer. Die doelstellings moet du~ 

gereflekteer word in wat ans .die ki nders leer en hoe o ns d it 

doen, anders bly dit in die lug hang, kom dit niks verder 

I 
'' h 

. ,, · . 1 03 ) 
as n speec day oration nie. Die metode wa t hy 

voorstel om die verwesenliking van die doelstelling te 

bevorder, is die sgn. "wetenskaplike metode" waaroor reeds 
. 104) 

by die bespreking oor die "nuwe" geografie besin is. 

Dit kom neer op waarneming en di~ aanteken van gegewens; d ie 

soeke na verwantskappe tussen verspreidings; die vorming en 

toetsing van hipotese; generalisasievorming, toetsing en 

voorspelling. 

Daar kan heelhartig met Bennetts oor hierdie saak saamge stem 

word. Oaar kan we ini g va n d oe l stellings te r egkom as daar 

i n d ie ond e rr i gm etodes nie doelbewus daarop gek onsentreer wo rd 

nie en hierd i e me t ode behels se lfaktiwit e it van d ie lee rl i ng , 

dus s e lfs t ud ie . Di e l ee r ling moet du s self werk , s elf na v~ r s , 

se lf h ip otese vorm , self geg ewens so ek om die hipo tese te bewy s , 

self redeneer en gedagtes daaromtrent wissel, self to t~ u it= 

eindelike slotsom kom. Op hierd i e mani er alle e n kan hy t ot 

daard i e be gr i pp e en waardes kom wa t d ie op voed e r by horn wil 

tu i sbring, want hy het d i t self deur wo rs tel deur e ie i ns pa nni ng 

i03 ) I bid 

104) 
Vgl. p.66 
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en geestesaktiwiteit sodat dit deel van horn geword het. Die 

leerlinge meet dus gelei word om deur selfaktiwiteit tot 

konsepvorming te kom eerder as om gelsoleerde feite te 

memoriseer. 

Pattison, in sy bespreking van die doelstellings van die 

Geografie onderrig, ken eweneens ~ belangrike plek toe 

aan aktiewe leerling-deelname. Hy onderskei drie fa s es 

in die verwesenlik in ~ van d i e doelstelling, waarvan hy die 
. 105) 

eerste noem die "om te weet" - aspek. Dit is die 

insameling van gegewens omtrent die mens-omgewing-interrelas ie 

wat ook insluit :-

i} 

ii) 

iii ) 

Ruimtelike verhoudings (ligging, uitleg, beweging) 

Die kenmerke of geaardheid van plekke en streke 

Die toestande en prosesse in die lug, water en 

landoppervlaktes. 

Die leerlinge beh oort hierdie kennis i n~ redel ike mate self te 

verwerf, hul eie te maak deur selfwaar neming en self- navo r si ng , 

wan t dit sal gr ater en blywender waarde h~ a~ d ie ge wone 

klaskameronderrig :- "By concentrating on these ob jectives, 

the process of ac quiring knowledge ·s emphasized , and t he 

values of learning have a l o nger life t han would a c c rue 
0 106) 

from a concentration on ephemeral products of learning. 

Vir die verwerwing en begrip van hierdie feitekennis is d ie 

bemeeste ring van spesiale vaard i ghede nodig, d ie fase wat 

105 ) 
Pattison, op . cit , . p. 17 

106 ) 
Gunn, op. cit., p. 50 
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. 107) 
Patt i son no~m die " t o d o"-deel. Hieronder re sso rte e r : 

i) Kaartvaard i ghede soos d i e begrip van kaarts imbole, 

berekening van afs t a ri de, vass t ell i ng van ri g ti ng s , g e bru ik 

van koord inate, ens. 

ii) Gebruik van fo t ds. Gebruik van s ku i ns- en vert i ka le 

' lugf o to~, hor i son t al e f ot o~, ens. 

iii) In t erpre t a sie van s tati st ie se gegewen s s o o s d it voorkom 

in tabelle en grafieke. 

iv) Lees werk en eerstehandse gege wens. 

v) Identifiser i ng van kulturele en fis i ese eienskappe 

in verskillende streke. 

vi) Die verstaan van konsep t e en beginse ls betreff ende 

ruim t elike verspre i d i ng. 

Die doel van die onderrig in d i e Ge ografie sal da n ook wees dat 

leer li nge hie rd ie bas iese vaard i gh ede s a l bemeester. 

Die vol ge nde doels t elling, voo r ts pr uitende u it die vo r i g e rw ee , 

sa l wees in die woorde van Pa ttison, "the fullest de vel o pm(::r: 

of the in d ivid ual. 11 108 ) Die feite moet no u deur die gebru~k 

van die spesiale vaa ~d i ghede, tot konsepv o ming le i en d it, 

op sy be u r t , weer tot veralgemening . 

109 ) . 
Om d it te ve rdu idelik, geb ru i k Gunn die voo rb eeld van~ les 

oor ve rb indingswee , verkee r en komm unik a siemiddele . By d ie 

fe i t ev ersamelin g wo rd die k l em gel e op d ie mens - omgewin g­

in t errelasie , bv. d e ur te stel dat ve r bindingswee mense en 

107) 
Pattison , op. cit ., p. 17 

108 ) I bid 

109) 
Gunn, op. c it ., p. 46 
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idees in kontak bring en dat onderlinge beinvloeding daar= 

deur teweeggebring word. Ruim gebruik word dan gemaak 

van kaar t e wat verbindings wee cantoon, tabelle, graf i eke e n f oto 's. 

Die volgende stap is dan die vorming van die konsep : 

"verbindings", of aaneenskakeling van die verskillende del e en 

streke van die wereld met mekaar. Die begrip "verbinding s wee" 

beh oort dan ~ konkrete begrip vir die leerl in g te wo rd. 

Sodoende word~ duidelike beeld in die bewussyn gevorm en 

word dit deel van die leerling se vorraad verworwe begr i ppe, 

wan t deur feiteversameling en die gebruik van kaarte en 

hulpmiddelle, het dit nou ~ definitiewe begrip vir horn 

geword, val dit nie meer in die kader van die abstrakte, 

die onverstaanbare nie. 

Uit die konsep word die veralgemenings of samevatting verkry, 

in hierdie voorbeeld kan d i t bv. wees: "Verb i nd i ng s is ken= 

merkend van talle streke en nedersettings; d i t die n om 

uitruiling van boods kap p e, i dee s , ke nni s en goed e r e moontl ik 

t e a a k, d it is ono ntbee r li k vir vooru i gang en v:r die 

we ls a nd van die menshei d," ens . 

Die doel i s dus d ie ve r st aan en memorise r ing van belangrik e 

konse p te en ve ra lgemenings en ni e soseer die memorise r in g 

in detail van alle soor t e verb i ndings en kommun i kasi em i dd ele 

en waar elk aangetref wo rd nie. In die hu i dige, f o rmele 

skool onder ri g gaan dit meest al ook net tot d ie ee r ste stad i um , 

nl. d i e leer van feite e n daar word nooit tot ko nsep vo r ming 

en general i sasies gekom n i e. Sulke o nderr ig bly da n in ~ 

ma te doell oos e n sa nd e r si n, want d it i s i n hoo f s aa k ho ud ing s , 

ges i ndhede en vaardighede wat i n die Geograf i e ontwikkel moet 

wor-d. 
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Hierdie voorstelling deur feite en konsepte kan dan as model 

dien vir alle soortgelyke studie in die Geografie, dit kan dus 

oak op ander terreine toegepas word. In plaas van~ massa 

dikwels ongeordende gegewens, word die Geografie - onderrig 

dan ordelik en gestruktueerd, met~ duidelik onderskeibare 

sisteem. Hierdie hele sisteem moet verder binne die 

raamw erk van die mens- omgewing- verhouding geskied e n moet 

~ nuwe opvoedkundige perspektief daarstel. 

Die hele proses, vanaf feitekennis tot konsepvorming kan 

OOK diagrammaties soos voorgestel word : 

Generalisasies _ is 'n kenmerk 
tussen ta.lle 

menslike nedersettings 
deur die u · t ruil 

Konsep 

Fe it e 

van boodskapper goedere 
en d i en st e 

Verb i nd i g 
--- ----- --- ------

Paa ie verb i nd een do r p me t ~ an de r 
ugr o e te s verbin d Wi sc onsin me t a nde r p l ek ke 

Skeepsroete s verbi nd d i e V.S.A. me t ander l a nd e 
Te lek ommun · ka sie 

Posr oe tes 

Met die benadering soos hierbo uiteengesit, kan daar d i e vol g en de 

bereik word: 

i ) 

ii) 

iii) 

Helderhe i d en du i del i kh eid. 

~ Sin van werklikheid. 

Stimulering van ·d i e bela ngst e ll i ng van d ie leerl i ng e . 

110) . 
Ibid, p. 48 
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iv) Betrokkenheid deur die leerling. 

v ) Die ontwikkeling v~ n ~ posit i ewe houd i ng teen oor di e 

stud ie van geografie. 

vi) Die ontwikkeling van gewensde gesindhede by die leerl inge . 

vii) Die voorbereiding van die leerlinge vir hul toek omst ige 

rol van burgers van die land op wie se skouers die taak en 

verant wo o rdelikh ei d s al ru s om besliss i ngs te maak. 

Die onderrig van Geografie deur d ie gebru ik van d ie selfstudie= 

metode moet dus ~ positiewe gedragsverandering by d i e leerl in g 

teweegbring, dit moet horn lei tot doeltreffende burgerskap. 

Deur die studie van die geografie moet die leerling dus tot 

die besef kom van die menslike probleme op aarde, moet hy 

bv. die waarde van natuurlike hulpbronne, asook die noodsaak= 

likheid van d i e int elligente en oordeelkund i ge gebru ik daar van 

besef. Ook moe t dit horn b r in g tot d ie begri p van die 

ekon om iese en ku l tu rele afhanklikh eid van vol ke r e · on derling 

tot mek aa r en tot be ter intern asi onale verstandh ou d inge . 

Deur hierdie begr i p en insig moet die leerling dus kom tot 

d ie besef van s y eie verant woo rdelikheid en t aa k te midde van 

d ie verskille , pr obleme en beroeringe in die huid i g e wereld . 

Di e Ch r istenopvoeder sien dit dan ook dat die vernaamste oog= 

merk va n die Geograf ie moet wees die ontwikkelin g van vera nt= 

woordelikh eidsin by d ie leerling a s beelddraer va n God, dat 

dit horn in staat moet stel om s y heer sopdrag op aard~ na 

beh ore te kan na kom . 
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3.2.3 Die Christel i ke opv o ed i ngsdoel 

Die Chris t e nop voeder si en d i e i nterrelasie i n die g eo graf ie a s 

~ wi sselwerk ing tussen skepp i ng en skepsel. 

verwantskap t ussen die skepping en die mens. 

Daar is 'n 

Die mens is d e ur 

God aanges t el as heerser oor die skepping en hy moe t heers tot 

eer en verh e erl i k in g van God. Deur d i e st ud ie va n die g eografie 

meet bepaal word i n hoe~ mate die mens sy heers-opdrag nak om 

al dan nie. 

Hierdie heers-opdrag is deur die Heilige Skrif gegee : " 
( 

en God het vir hulle gese: Wees vrugbaar en vermeerder en vul 

die aarde, onder we r p d i t en heers oor d i e v i sse van d ie see 

en die voels van d i e hemel en oor al die diere wat op d i e 

' aarde kruip. • 

Verder he t God ge s e: 'Ek gee no u aa n j ulle a l die plant e wat 

saad gee, wa t op di e hele aard e i s, e n al d ie born e waar boom= 
1 1 1 ) 

vr ug t e aan is wa t s aad dra . ' " 

Die me ns moes he ers oo r d i e Tuin van Eden wa a r die mo t en r oe s 

nooit ver niel he t n : e . Maar di e men s het na die sl ag ge luis e r 

en is we gg ej a: -

"En aan d ie mens het hy gese : ' Omd at j y gel u ist e r he t na die 

stem va n J o u vrou en van die boom geeet he t waa rva n ek jou 

beveel het om nie te eet n i e - vervloek is die aa r de om j o u 

ont wi l; met moeite s al jy daa rvan eet al d ie da e van jo u le we . 

II-, ) . 
Genes is 1 , verse 28- 29 
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Ook sal dit vir Jou distels en darings voor t bring, en Jy sal 

die ~lante van die veld eet. In die swee t van Jou aange sig 

sal J y brood eet totdat Jy terugkeer na die aarde, wan t 

d . . . '" 1"'12) aaru 1t i s J Y geneem 

Na d i e sondeval he t d i e mens nog steed s die he ers- o pdrag , 

wan t die v iss e va n d i e s ee d i e voel s van d ie hem il en d ie 

diere wat op die aard e kru i p, i s nog s t eeds daar . Vi r d ie 

mens i s d it e g t er ge e n paradys meer n i e - in sy heers- t aa k 

het moeite en verdriet ingeslu ip : die aarde i s vervl oek 

en telkens kom probleme na vore wat van die mens op t rede 

vereis - om aanpassings te maak, om opnuut te bepla n . 

Die algemene genade van God is egter so gro a t dat daar 

relatief min plekke op aarde i s wat heeltemal onbe woon baar 

is. Die moontlikhede is daar vir die men s om t e oo r win 

en s y stru i kel bl okke te b ow e te kom. Deu r sy Godgeg ewe 

vers t and on twi kk el die mens t eg nieke wat horn i n st aa t st e l 

om s t eed s be t e r te ka n r eg eer , selfs in d i e moeil ik s te 

omsta nd i gh ede . So b v . kan d ie me ns d i e ong u ns ti g e omst a r= 

d i gh ede aan d i e Noo r weegse fjords oor kom e n d ie Holl a nde r s 

i s in s t aa t g est e l om d ie se e t e tern . 

Deur genade o ntdek d i e mens nu we man ier e om d i e be sk i kb ar e 

bronne te o ntgi n. Mod e rne verkeer en kommu n i kasie he t in 

'n baie gr oot ma t e daar toe bygedra dat Noo rd - Ka na d a en Noo r d­

Au stralie mee r toe gan kl ik vi r die mens ge word het , soda t d ie 

na t uurl i k e hu l pbr onne a l daar bete r ontwi kk e l kan wo r d . 

1"'1 2) . 
Genes is 3, ver s e "'17-,9 
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Die vliegtuig en d~e radio het die ontwikk~ling van g~oot 

beesplase in die noorde van Australie moontlik gemaak. 

Alleen tot God se eer en alleen in soverre Hy dit toelaat, 

sal die mens triomfeer oor d ie struikelblokke in die natuur . 

Die mens is nie oppermagtig nie en sal dus ook beperk in gs 

ondervind. Aan die ander kant, egter, is die mens nie aan 

die willekeur van die omgewing oorgelaat nie. Die mens as 

Godgeskape, denkende wese kan in~ groat mate sy omgewing b ehee rs. 

Tereg lui ps. 8:-

"Wat is die mens dat U aan horn dink, en die mensekind dat 

U horn besoek? 

U het horn~ weinig minder gemaak as~ Goddelike 

horn met eer en heerlikheid gekroon. 

wese en 

U laat horn heers oo r d i e werke van U hand e; U he t alle s 

end er sy voete ge stel; 

skape en beeste, die almal, en ook d ie d iere van d ie veld, 

die voels van die hemel en die visse van d ie s ee, wat t rek 
. . 113) 

deur die paa1e van die see." 

Deur die studie · va n d i e g eograf ie behoort die g e low i ge dan tot 

die besef te kom dat God koning is van sy skepping. To g laat 

hy die men s toe om daaroor te heers in so verr e di tsy wil betaam . 

113) 
Psalm 8, ver se 5-9 
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Die mens moet heers as beelddraer van God, d.w.s. in sy 

hoedanigheid as koning, profeet en hoepriester. Hy moet 

kan heers op alle terreine van die lewe - oor homself, as 

skolier, werker, boer, landsburger of wat ookal die geval 

mag wees. 

By d i e tu i sbr i ng van d i e heers-opdrag by d i e leerl i ng e i n 

die onderrig van Geografie moet, afgesien van die beklem= 

toning van d i e besondere genade, d i e besondere en wonderl i ke 

taak wat God aan die mens gegee het, daar ook klem gele word 

op die · feit dat dit werklik ~ opdrag is. Die mens moet 

heers! Die mens het dus die verantwoordelikheid om te heers 

en hy meet hierdie verant woordelikhe i d aanvaar. 

Die mens moet dus sy heersersroeping in verantwoordel i kheid 

uitvoer sodat sy medemens se belange daardeur bevorder kan wo rd. 

Di e gr oat geb od om d ie med emens l i e f te he, mo e t du s na ge kom 
114) 

word. 

As hee rs e r moet die mens ee r b ied vir d ie sk eppin g he en moe t 

hy erosi e, roofb o u en bes o e d e l i ng waa r moont l i k t e en we r k . 

Dit moet le i tot~ roepi ngsbe wus t heid , tot~ ber eid willi g heid 

om d i e s o u t va n d ie aarde t e we es , om die e · e li g te l aa t sky 

Dit wi l myns ins i e ns voo r kom a sof d i e t aak wa t op d i e t o ek omsti g e 

burger wag d ie lee r lin g wat no g op d ie s koolbanke s it , o n tsag= 

wek ke nd sal we es. Talle problem e is reed s bes i g om i n d ie hede 

uit t e kris t aliseer, probleme wat skynbaar i n i nt e nsiteit s a l 

114) 
Mattheus 22 , verse 34-40 
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tneneem met die verloop van die jare. 

Die geweldige afmetings wat die bevolkingsgroei aanneem, oa k 

in ons eie land, is lank reeds~ groat bron van kommer. 

Daarmee gaan verwante probleme saam soos die agteruitgang 

van die fisiese omgewing, toenemende verstedeliking, voedsel= 

skaarste en in sommige gevalle reeds hongersno od, t o enemend e 

werkloosheid ens. 

In die Republiek van Suid-Afrika word reeds die probleem onder= 

vind van landbougrond wat deur die snelle ontwikkeling en 

uitbreiding opge-eis word, bv. vir dorps- en stadsontwikkel i ng, 

nywerhede en verkeerswee. -Op hierdie krimpende landbougr on d 

moet daar vir steeds meer en meer mense voedsel g e produsee r 

word - nie alleen weens die snelle bevolkingsgr o e i nie, maar 

ook omdat steeds meer mense van die platteland na d i e s t ed e 

verhu i s. 

Bo t se nde be l a nge i n sove rr e d it g r o nd gebru i k a a nb e~ re f , is d us 

'n vo o r beeld va n d ie gr o a t vraa gst ukk e wa t d :e burg er va n ~~re 

sal konfr ont eer. Daar sa l bep l a n moet wo rd om ~ o p l o s s ing 

v ir h i e r die d ilemma te vi nd t ussen d i e ei se va n d:e uitbr e:d : ng 

van wo onbuur tes e n snelwee aa n d i e een kan t e n die oe ho ud van 

die beskikbare landbougrond aan die ander kant. 

Vers tedel iki ng kan nag~ o ntsaglik e p r obl ee m wo rd. Me t d i e 

steed s toenemende gr oe i van stede is d i e reuse-s t ad o f meg a= 

lopo bi in baie dele van die w~reld reeds~ werkl ik heid van 

die to ekom s . Di e vraag ka n gest el wo rd wat t er b en o u i ng e n 
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on tw r i g t ing sulke gr o o t s t ede op die i nwoner s sal u itoefe n . 

Hoedanig sal d i e huisves ti ng van die stedelike geb ied e van 

die to e koms we es? Wa tt e~ ru i mte s al daar v i r el ke inwoner 

gelaat word? Sal genoeg grond beskikbaar wees v i r d i e 

rekreasie van die stadsmens? Grond v i r ontspann i ng en sp o r t 

sal s t eeds moe i liker afgestaan kan word in die lig van die 

dil emm a va n botsende bel a ng e oo r gr o ndg e bru ik soos dit 

hierbo ges t el is. 

As by hierd i e aspek t e ook nog die probleme gestel wo rd van 

die bedreig i ng van die ekologiese stelsel d i e uitputt i ng 

en oordeelkundige gebruik van natuurlike hulpbronne, d i e 

noodsaaklikheid van volgehoue ekonomiese groei en d i e 

skepping van werkgeleenthede, veral vir die snel-gr o e i ende 

nie-blanke bevolking; bevolkingsverhoudinge; die verh o uding 

me t buurs t a t e ( veral in d i e l ig va n d ie ontvoogdin g van 

Banto e-tu isl a nde } ens , dan het d ie b urger va n m8 r e ~ feitlik 

bome ns l i ke t aa k voo r horn . 

Die g eo graf i e i s wel n:e d~e e n igst e d i s sipli e wat h:er d ie • 

probleme b eh a nde l en onder die aandag van die leerl: nge 

b r ing nie .
11 5

) Dit ka n egter wel ~ aans · enl i ke byd r a e ~e wer 

om d i e l eerlin ge beN us t e maa k var h i erd i e pr ob_e~e , 

daar oo r aan d i e d i nk te sit en om hul l e t e moti ve er om d oel= 

ger i g d i e to e koms t e benader. Ge ograf i e ka n ook wys op di e 

o p lossin g s wat vir hierdie p r obleme geb i ed word e n d ie l eer = 

linge ka n sel f s ge l e e r wo rd om hie rd ie voo r gestelde o pl o ss i g s 

kri ti es te beoordeel. 

115 ) l 
Vg . p. 95 
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Die geografie moet die leerling dus steeds herinner aan sy 

heerserstaak en ten doel h~ om burgers ~Pt~ lei wat die 

noodsaaklikheid van harder werk en inspanning sal besef. 

3.2.4 Die besondere bydrae van Geografie 

Die studie van die verskillende uitsprake oor d ie doel van 

d ie geografie het dus gelei tot die sentrale gedagte van d ie 

mens as verantwoordelike heerser oor die skepping wat deur 

die studie van die Geografie sekere kenmerke en probleme 

sal raaksien, horn daarby sal aanpas en dit sover moontlik 

sal oorkom. 

Die vraag is nou of d ie Geografie die enigste d issipline is 

wat die besondere verwantskappe tussen die mens as heerser 

en die skepping sal kan verklaar. Kan die Geografie hier 

~anspraak maak op~ unieke taak? Kan die Natuur wetensk ap pe, 

die Ekonomie of d ie Geskiedenis dit nie net so goed of self s 

beter verklaar nie? 

3 . 2 . 4 . 1 Geog rafi e as oorkoepelende d i ssipline :- Die 

verhouding tussen Geogr~fie en d ie ander akadem i ese d i ssi= 

pl ines was nog nooit maklik om te def i nieer nie . Waar ho o r t 

d ie Geo grafie tuis ? By di e Nat uur we t enskappe of di e Ge e s :e~ = 

wetenskappe, of is dit ~ brug tussen die twee? Is dit sleg s 

'n v e r same 1 i n g II g e 1 e en d e II k e n n i s u i t and e r d i s s i p 1 i n e s ? 

Op d ie vraag waar die ge ograf i e t uishoo rt, is Emery van men ing 

dat dit ~ poort (gateway) is tussen die fis iese wetenskappe 



96 

(dit wat te doen het met die aarde) en die gedragswetensk appe 

(dit wat te doen het met die menslike aktiwiteite en opt red e) 

Geografie dien dus as~ skakel t ussen die Natuurwetenskappe 

en die Gee st eswe tenskappe, d it verskaf die int erd issiplinere 

f k k 1 . . lA . k d 116) bande o s a e ing en daarin e sy unie e waar e. 

Dit is verder ook so dat Geograf ie kennis va n and er d is siplines 
11 7) 

ontl:!en om aan 'n eie teorie gestalte te kan gee. Beteken 

dit nou da t die Geograf i e alleenl i k maar d ie status het va n 

~ tipe toegepaste fisik a of bloat die stud i e i s va n die 

ekonomiee van verskillende streke? Indien dit wel so is, 

beteken dit dat Geografie nie as~ lewensvatbare akademiese 

dissipline beskou kan word nie? 

Om hierdie vrae te kan beantwoord, moet daar i n d ie eerste 

plek genoem wo rd dat d ie verskillende d i ss i plines n i e in 

akademiese isol as ie kan bes t aan nie, d it kan immers n i e in 

~ afgeslote kompartement in gedeel wo rd nie. Die een maak 

gebruik va n d ie kennis va n d i e ander . 

Integrasie in wetenskappe is immers ~ algemene ve rs kyns el. 

Die Astronomie leen bv . van d ie Fisika en die Chem ie van d ie 

Wisk unde . Wanneer daar van 'n bepaalde dissipline " geleer" 

word, word daar immers ook nie van d i e hel e kennisinhoud 

gebru ik gemaa k nie, maar sle g s d ie begrip of ve r staan van d ie 

"g eleen de" konsepte . 

So bv. word in d ie Geografie d ie feite en begrippe van die ande r 

116) 

11 7) 

Emery, J.S. e .a.: Environmental education : The g eography 
teacher's contr i but io n. Journal of Ge og raphy. Vol. 73, 
nr. 4, Apr il 1974, p.8 

Harvey, op. cit, p. 27 

,,. 
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vakgebiede gebruik met~ eie geografie-gees of benader i ng. 

Die Geografie het immers te doen met die mens-omgewing­

interrelasie en die begrippe wat daaruit voortvloei, daar om 

sal sodanige "geleende" kennis steeds na die mens en sy 

aktiwiteite wys en hoe dit die mens in sy optrede sal 
,.. 

be"invloed. Die feite van die fisika, Geologie, Meteorologie 

ens. sal dus gebruik wo rd as aanduidings hoe dit die mens in 

sy optrede op aarde sal be"invloed. 

Uit wat reeds gese is omtrent die doelstell in gs van die 

Geo~rafie, is dit duidelik dat d ie dissipline vir a.a. die 

Chris t en~ spesifieke taak het, nl. om die skepping-heers­

begrip te verklaar deur die verskillende verwantskappe te 

ontleed. Ander dissiplines kan dit bes moontlik oak doen, 

maar die besondere voordeel van die Geografie is dat dit 

die leerling ~ begrip gee van die fisiese ru imte : "a vision 

which will enable him to take an overall view, by grasp ing 

the relationships by which individuai p~en omen a ar e linke d 
11 8) 

toge t he r to the whole of which ihey are par ts ." 

Die Geografie het dus sy besondere t aak om ruim t el~ ke vs r = 

houd in gs te ve rdu idelik . Dit is by uitstek d i e Ge ograf ie 

wa t d i e natuur we t e s kap pe en d~e s osi ale e~en s ka p pe a a n 

mekaar skakel. Dit oo rspan dus die twe e r igtin gs met me kaar , 

dit vorm die oo rk oepeling . 

Die Geograf i e is dus in 'n gunstige posisie om ru i mtel ike 

patrone te beskrywe, om die prosesse te i dentifiseer wat 

hierdie patrone veroorsaak en wat verantwoordelik is vi r 

118) 
Long, M. en Roberson, B.S.: Teaching geog raphy, p. 1 20 
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ruimtelike veranderinge. Die Geografie verklaar dan begrippe 

soos ruimtelike verspreiding, ruimtelike interaksie , afstand, 

nodaliteit of knooppunte,· bereikbaarheid in verkeersnetwerk e . 

Hierdie verklaring van die ruimtelike lei dan tot die geheel = 

indruk, dit bied die bestaande werklikhede aan as~ geheelbeeld, 

op~ integrerende wyse, as~ samevatt i ng. Di t b i e d d u s 'n 

beeld asof van bo af ges i en. "The geographer see s t hings 

as a whole; he is a synthesiser, a collector and evaluator 
119) 

of relevant facts about places." 

Sodoende bied die Geografie dan ~ verklaring en verduideliking 

van verskynsels; plaas dit die klem op die analise van inter= 

konneksies en verwantskappe. ~ Wetenskapl i ke benadering in 

die Geografie is hierdeur dus moontlik, want dit behels 

probleemoplossing, dit vestig die aandag op reelmat i ghede en 

patrone. 

Alhoewel daar du s positiewe be in vloeding va n die Ge ogra f i e deu r 

a nder diss ip lines voorkom, het d ie Geogr a f ie sy eie taak en 

doelste l ling ; sy eie , unieke met ode va n we r ksaamhede ; sy ei e , 

be son der e ko ns e p te en verkl a rings en kan d i t nie ge sien wo r d 

sleg s as~ beskrywin g van feite wat aan andEr d~ssiol~nes 

ontleen is nie. 

Hi erd i e un ieke taak van di e Geog r af i e kan egte r d ie beste 

verwes enlik wo rd de ur a ktiewe lee r li ng-d eeln am e . Hie r oo r 

. d b d . b . 1 20 ) . 1 l . 1 . k is ree s ree voerig es i n. Die eer i ng kan b e swaar 1 

tot i nsi g, ko ns epv o r min g en probl eemoplo s si ng kom indien d ie 

119) 
Ibid, p. 21 

120) 
Vgl. p. 83 
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tradisionele metode in die Geografie, nl. van pass ief l u ister 

en die memorisering van (vir die leerling) dikwels beteken islos e 

fe ite , gev olg word. Selfstudie beho ort dus ~ g e paSte metod e 

te wees by d i e onderr i g van Geografie i n die sekondere skool , 

alh oewel d it nie impl is eer dat d ie onderwyser o p die agtergr o nd 

sal verdwyn nie. Di e onderwyser moet steeds die belangrike 

' rol van koordineerder en beplanner speel. 

3.2.4.2 Integrasie of n i e Aangesien d it so is da t d ie 

Ge ografie ba ie gebru ik maak van d ie feitekennis va n ande r 

diss i plines, sal die doelstelling daarvan nie d ie bes te 

bereik kan word in~ ge1ntegreerde leerplan nie? As dit 

wat beoog word deur .die onderrig daarvan bes moontlik 

makliker bereik kan word deur d i e stud i e van~ aanta l 

vakke wat aan die Geografie verwant is, waarom dari nie 

~ ge1ntegreerd~ leergang nie? 

Die gedagte aan d i e Geografie in ~ ge1nt egr eerde le e rga ng is 

nik s nuu ts nie . Di t is r eeds met die sgn . " Sosiale S t ud ie " 

pr obeer, maar d i e on der wys owerhede he t die se d e r t d ie l aa t 

vaa r en Geografie e n Geskie den i s , wa t twe e van die komp o ne Le 

van die Sos i ale Studieleergang u i t gemaa k het , is a s volwaa r d: g e 

va kke i n d ie skole her i ngestel . Die feit da t daar r: e me . 

Sos ial e S tudie voort g egaan is nie , skep die vermoede da t d i t 

nie aan d ie verwagt i nge voldoen het n ie . Die ge1ntegreerd e 

leergang wo rd o ok voo rges t aan d e ur d ie on de rst e uner s van d ie 
. 1 21 ) 

sgn. s pan-o nderi'ig o f "team-teaching". Hulle gaan va n 

d i e standpun t u it da t kennis ~ eenheid is en da t d it n i e i n 

1 21 ) · . 
Warw ick , D.W .. Team teac h in g, p. 11-20 
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kompartemen t e opgedeel kan word nie. Dit is sekerlik so, 

maar elke dissipline het immers sy besondere gebied, bena= 

dering 7 taakstelling en manier van denke: "No enqu i ry c an 

take place except with a particular system of thought, and 

this involves recognising the i mplicit rules of pr ocedure 

built into the acceptance of this system rather than another 

Elke vak vereis dus sy eie benaderingswyse, sy eie logies e 

gang tot konsepvorming. Vakin t egrasie mag dus ongekoord i = 

neerdheid by die studie tot gevolg he. Geografie het sy ei e 

besondere manier om die skeppingsrealiteite te benader. 

Daar moet egter samewerking wees tussen die Geograf i e en 

ander dissiplines, daar kan met vrug by die onderrig verwys 

word na die kennis en bevindinge van ander vakke en hierdie 

bykomende kennis kan gesamentli k met die Geografie kooperati ef 

aangewend word vir ~ beter begri p van ba i e aspek te wan t : 

""'1 22) 

"Cer t a i nly there is a case for show i ng the relations h i p b e tw een 

subjec t s. No th ink i ng t eacher woul d wi sh t o .conside r hi s 

b . . . 1 . l t . " "'1 23 } su Ject 1n ste r 1 e 1so _a ~o n . 

I nt e g ras i e is e g ter nie nodi g nie . Di e oogmerke wat integrasi e 

wi l be re i k, ka n verkry wo rd op ander maniere , soos de ur d ie 

besk ikbaarstelling van g oe d ingerigte na vo r sings en:rums ~a1r = 

onder ~ goed toegerus t e s koolb i blio t ee k ; ~ v l oe i baarde r 

groepering van leerlinge; grate r selfaktiwi te it d e ur d ie 

leer lin ge, ens . Nie inte grasie nie , maa r sel f studie kan bes 

moont l i k d ie metod e wees om d ie lee r ling e s e kenn i s en ins i g 

te . verfrre-ffd ·deur hulle kennis te laat maak me t verwan t e g eg ew ens 

van an d e r d issi pl ines . 

"'122) 
Bennetts, op. cit., p.64 

"'123) 
I bid, p.66 
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Aan die ander kant meet daa r terde~ besef word dat die 

Geografie onafskeidbaar gebonde is aan die Natuurwetenskappe 

as 'n geheel. Fei te en begrippe waarmee die Geografie meet 

werk, is deur die natuurwetenskappe daarges tel. Geografie 

het dus ander vakke nodig vir die verklaring van die grand, 

die bodemgesteldheid, die klimaat ens. Ook begrippe van 

sosiaal-wetenskaplike aard meet dikwels in die Geograf ie 

toegepas word en daarom mee t daar dikwels van bv. geskieden is 

en ekonomie gebruik gemaak word . 

Alhoewel daar dan erken word dat die Geografie ~ eie self= 

standige dissipline is, m·oet daardie "onafhanklikheid" dus 

nie oorbeklemtoon word nie. 

Om dus op te som: die Geografie is~ selfstandige vak= 

di ssipline wat horn uitstekend daartoe leen om versky nsels 

betreffende die taak van die mens as aange wese heer ser i n 

die ske pp ing te verklaar. Dit maak ruimsk oots va n ander 

we ens kapp e ge b r u ~k om b egr ip pe e n ~n e rr elas ies te ve r k l a ar , 

maa r boe t daardeur nie s y se l f sta nd i gh e · d in n ie . 

3.3 Die opvoed ku di ge waarde van d i e Ge ograf i e 

Ui t die voorafgaande i s d i t reeds du i delik wa tt er b es o noere 
' 

rol die onderrig van Geografie op skoal in die opv oeding van 

die kind kan speel, nl. om daardie belangrike rol wat die mens 

in die skepp i ng speel of kan speel , te beklemtoon . 

Om dit te kan verwesenlik, meet daar duidelikheid verkry word 

om tren t d ie vraag hoe die Geografie onderrig meet word : me e t 
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dit suiwer akademies onderr i g word, deur d ie inskerping van 

feite, of moet die opvoedende eienskappe daarvan beklemtoon 

word deur te wys o p waa rdes en toepassings? Moet die fe ite= 

materiaal beklemtoon word of moet daar gestreef word na d ie 

aankweek van gewenste gesindhede? 

Dit is noodsaakl ik dat minder klem moet val op feite en 

beskrywings: -rf geography i s to make a contribu tion to 

society it must attend to real problems rather than academic 

exercises. If the excessive load of memorisation is to be 

reduced it should be concerned with principles as well as 

facts. And if the geography learned in schools is to be 

of value in adult life it should awaken an int erest in the 

world of today and provide tools of learning which c an be 

used to understand the world of tomorrow:
124

) 

Die studie van sowel feite as b eginsels is dus nod ig . Daa r 

moe t egter ~ geba lans eerde verhouding tussen fe ite en be= 

g insels by die onderr~g te enwoord~g ne es - d~e ee n - ag n~~ 

ten ko s te van d i e a nder oo rdry f wo rd n i e. Daar kar ~mme r-

nie beginsels afgel ei wo rd sonder die basis wat d e ur d ie 

feite voorsien wo r d ni e . Die beginsels ont wikkel dus 

ui t d ie g egewe ns en daa r ka n d us by die onderrig van die 

Geografie gelet word op feitekennis sowel · as karakterbou. 

Die feite moet dus geleer word, maar dan nie as blote 

geg e we ns nie . Dit moet betekenis he. 

Die lee rlinge moet in situasies geplaas word waarin hulle 

d ie le ers tof sien as vol inhoud en beteken is . Die geb e ur e 

124
) Educational pamphlet, Op. Cit., p. iv 
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van e lke dag moet i n d i e onderrig b,1gebring wo rd soda t di t 

d i e verbee l d i ng kan st imuleer en die nuusk i er i ghe i d kan laa t 

on twaak. Dit moet by d ie le e rl i ng e metode s van s t ud i e en 

denke stimuleer wa t e i e is aan die Geografie, m.a.w. e lke 

asp e k moe t by d i e lee rl i ng d i e gedag t e van "heers in d i e 

skepp i ng" t u is bring. 

daar to e we es . 

Selfstud i e moe t dus d ie mi dd el 

Die aantal feite wa t ~ leerling gedurende sy le ef t yd ka n 

leer, is relatief bepe~k en verteenwoordig slegs ~ ba i e 

ger in ge gedeelte van die omvangryke kennis waarmee d i e 

Geografie t e doen he t . Daar moet eerder daar na ge st r ewe 

word om die leerling te le i tot sistematiese, perso o nli ke 

studie, deur horn in situasies te plaas waar i n hy eer st e= 

handse kenn i s kan opdoen. 

Veranderi ng i s die kenmerk van d i e wereld wa a r i n o ns le ef 

en d ie me tode s in d ie ge ograf i e- onderr i g moet daarm e e t re dh o u . 

Hie r wo rd gedink aa n te gniese vo o ru i gan g in die gebru ik va r 

hu lpbro nn e ; die ontdekki ng van n uwe br o nn e; ve ra nder~n g e ~n 

d ie i ndus tr i ele en l andb o u kund i g e prakt y ke , en s . Elke 

pol it i eke omwe nte l in g b r i ng~ nuwe bekl em tonin g va n aa rdry k= 

s kundige waa rd es mee . Nuwe te gnieke moet tot st a nd kom or 

d i e verand e r en de we r el d to neel waar te neem, o p t e teken en 

te on t leed. Di e on d e rr i g van d i e Geo graf ie mo e t du s ~ meer 

d inam i ese ka rakter aanneem : " Th is mean s that t h e teacher ' s 

ph ilosphy must s o d i re c t h is met hod t ha t c h i ld r e n ar e ac t ively 

e ngag e d in pe r s u ing kno wl edg e i nstead of wa it i ng f o r it to come 

t t h 
.,1 25) 

o em. 

1 25) 
Go ps i ll , op. c i t ., p. 14 

,,. 
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Die leerl i ng moet ak t ief betrokke raak deur ~ houd in g van 

ondersoek en navraag wat horn sal help om te soek en te 

Daarby moe t oak~ houd i ng van geesdr i f kom wa t 

as~ krag ti ge aanspori ng me et dien. Oak is ~ weten= 

skapl i ke ho ud i ng of inges t eldheid nod i g wa t die l e erl i ng 

in staat moet stel om die feite te klassifi s eer, te 

interpret ee r en daar oo r te redeneer. Op d i e ma nie r kan 

daar i ns ig in d i e aardry ks kund i ge ke nni s kom , ka n daa r ~ 

pos i tiewe bydrae tot d i e algemene opvoeding van die k i nd 

gemaak wo rd en kan g e s on de st ud ieme to d es on tw ikkel . 

Alleen as die studie van die geografie le0end en sinvol 

gemaak word, kan die leerling ender die besef gebring word 

van die mens se besondere roeping en taak te midde van die 

skepping. 

Deur die si ening van die aardrykskund i ge fe it e a s werk li k= 

hede wat betekenis het, kan die leerling dan uiteindel i k 

gebr i ng word tot d i e besef en aanvaard i ng va n d i e heer s ­

taak, ook wat h omself be t r ef . 

Die st ud ie v an d i e Ge ogr a fie meet e n kan d i e j e ug bes ie l , kar 

hu lle so motivee r da t hu l le h u l r oep i ng sa l kan na kom. D" 0 

s it uasi e in Afr "ka plaas ~ groat t aak en ver an tw oo rdel ik he ~d 

op d i e sk ouers van d ie Su i d-Af ri kaa nse blanke dom en vi r d i e 

voor t bestaan van die Suid-Afrikaanse vo lk is dit noo d s aa k l ik 

da t d i e jeug we l h i e rd i e ve ran twoo rd e l i kh ei d s al ka n dr a e n 

da t h u l l e d i e bes t aande s it uas i e i n d ie r eg te pe r s pekt i e f 

sal kan s i e n. 
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Daar is egter n i e ne t probleme nie, maar ook wonderlike 

geleenthede waarvan die leerling deur die studie van 

Geografie be wus gemaak kan word. Die besondere mine ra le 

rykd omme va n die Repub l iek van Suid-Afr i ka kan die besef 

tu i sbring da t d ie o o rdeelku nd i g e o nt g in ning daarv an ~ 

noodsaakl i kheid is, gesien in die lig van die groot 

belangrikh eid van d i e mi nerale br o nn e en di e be s ond e r e 

geleenthed e wa t d it vi r die land se ontw ikke li ng b ied. 

Die v raag ka n ook geste l wo rd of d i e onderr i g van di e 

Geografie sal bydra tot grater internasionale begrip en 

verstandhouding. Sal nasies en volkere beter oor die 

weg kom omdat hulle meer van mekaar af weet? 

Wat hierdie vraag betref, moet wensdenkery vermy word, 

want die gevaar bes t aa n d i kwels dat i dealis tiese ve r = 

wagtinge v i r resulta t e aanges ie n kan wo rd. Die sin voll e 

ond e rrig va n d i e Ge og raf i e va n Af r i ka e~ in di e bes on d er 

Su id e l i ke Af r i ka kan eg te r byd r a to ~ bese f van di e 

i n te raf hank l ik heid va die versk:lle d e s~ate tot ~ek a ar, 

vera l wa t eko n om iese ontwikkeling betref . Verd er kan d: ~ 

Geograf i e- on d e rr i g ook d i e gedag te ~u ·sbring hoe noodsaakl:~ 

dit i s da t vrede en voo rsp oed in Su:de r Afr:ka ,o et heer s . 

Daar kan oo k deur d i e st ud i e van d ie Geo graf i e t ot d i e b es ef 

gekom word dat d i e wereld-volkere ~ ee nhe i d i n d ie veelh eid 

is , dat God aan elke vo lk sy b eson d e re p l e k gee ; dat d it 
. , 26 ) 

God s e b e doe lin g wa s da t daar apar te volKere moes wees . 

So moet die leerl i ng be wus g emaak wo rd van d i e f eit da t d i e heil 

v i r d i e mensd om nie le in d ie een we r e ld staa t met een bu r g e r = 

skap nie, n i e in d i e afbreek van gr en s e ni e , maar wel in die 

126) 
Vgl. die ge s kiedenis van die t aring van Babel, 
Genes i s,, 
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eerbiediging van die andersheid in die verskille. In 

hierdie verskeidenheid moet dan die volled i ge geheelbeeld 

van God se skepping ges ien kan word, wo nderlik opgebou uit 

die afsonderlike elemente tot een grootse geheel. 

Die essensie van d i e onderrig van Geografie, die uiteindelike 

waarde daarvan vir d ie leerling, is dus d ie besef dat God 

alles geskape het, da t Hy beskik en voo rsien, rig en reguleer. 

As regeerder in sy naam het die mens~ wonderlike, maar ook 

verantwoordelike t aak. 

Die gelowige opvoeder het dus ~ besondere middel in die 

Geografie om te onderrig ter bevordering van Christelike 

volwassenheid. 

Maar waarom moet die selfstudie-metode as middel daar toe 

aangewend word? Hieroor sal in die volgende hoofs t uk, nl. 

hoofs t uk 4, besin word. 
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HOOFSTUK 4 

HOE SELFST UDI E DIE DOELSTELLINGS VAN DIE 

GEOGRAFIE KAN VERWESENLIK 

In hoofstuk 3 is die doelstellings van die Geografie ontleed 

en is daar ook nagegaan in welke mate hierd ie doelst e lling s 

tot die opv o eding van die leerling kan bydra. 

In hierdie hoofs t uk sal nagegaan word i n hoeverre d i e self= 

studie-metode hierdie doelstellings kan bevorder, m.a.w. wat 

die algemene didaktiese eise is waaraan die selfstudiemetode 

moet voldoen en waarom juis hierdie metode gebruik behoort · 

te word. 

4.1 Stimuler ing va n selfaktiwiteit 

Selfstudie beoog dat die leerlinge, binne d ie beperking va n 

tyd en ander faktore, self kennis ·moet insamel. Die redes 

daarvoor is in die eerste plek die fe it dat kennis waarna 

self gesoek is, wat deur ontdekk i ng en waar neming d ie besit 

van die leerling ge wo rd het, meer behoudende waarde behoort 

te he as wanneer dit bloot meegedeel is . Dit kan daartoe 

bydra dat ~ gevoel van betrokkenheid by d ie leerling sal 

posvat. Die leers tof word nie slegs meegedeel nie, die 

leerling beleef en on dervind dit self. Hy maak di tsy eie 

ervaring. Om die redes beho o r t daar ook meer re tensie te 

wees as by bl ot e meegedeelde kennis. 

Die doel van Geografie-onderrig op skool is i n~ gro ot ma te 

die versameling van feite waaruit konsepte geformuleer kan 
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1 t 1 . k l . 1 27) word en wat vervo gens to vera gemen1ngs an e1. 

Die feite is dus die fondament waarop die konsepte en 

generalisasies berus. Ind i en hierdie kennis in~ gr oo t 

mate deur die leerlinge self verwerf kan word, kan d i t 

daart o e bydra dat die fondament hegter en stewiger sal 

wees as in die geval van blote meegedeelde kennis. · 

Deur die feite sover moo ntlik self te versamel, kan d i e 

leerling dan tot~ werklikheidsbesef kom, kan dit by 

horn tuisgebri ng wo rd dat die Ge ograf i e met die ko nkrete, 

met die werklike lewe te doen het en dat dit vir horn 

betekenisvol en aktueel is. Die begrippe en feite 

waarmee die leerling in die geografie te doen kry, mag 

nie abstrak bly nie. Gopsill merk tereg op: II 

a teacher's principal concern in teaching geography is 

to make quite sure that his pupils understand geography 

as a study of living things - of people who live and of 

1 d h . h t 11 ex1·st. 11128 ) an scapes w 1c ac ua y 

~ Werklikh ei dsbe s ef word dan aan d i e Geografi e gegee 

deurda t d ie l eerl in ge s e lf be sk ry win gs omt r ent e e n of 

ander aspe k daar oo r gaan lees; f i lm s , fot o 's, pr ente 

e n/ of kaa r t e daa r oo r gaan raa dpleeg; self d i e ve r: 

skynsels gaan waarneem deur veldwerk; 'n be t er ins i g 

kry in hoeveelhede en verspreiding deur self gegewe ns 

te g e bru ik e n te ve r we rk~ le er om d it s elf voo r te s te l 

deur grafieke e~ d i agramm e ; se l f daar oo r r e d enee r en 

debatteer, ens. 

127 > Vgl. hoofstuk 3, p. 87 

128) 
Gopsill, op. cit, p; 23 
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Sodra d i e we rkl i kheid s be se f verkry is, mag d it wees da t 

sulke kenn i s ook van wesenl i ke belang vir die leerling sal 

word. Di t wat werkl i k bes t aan of werklik plaasv in d, wa t 

ook horn as individu kan beinvloed, moet no od wend i g v i r 

die leerling belangr i ker as terloopse mededelings we es. 

As d i e feite dan betekenisvol is, kan dit ook bydra om 

d i e l e erproses t e ver ge ma k l i k .... "e xpe rimen ts i n l ea r n i ng 

show t ha t a very h i gh po si t i ve correla t ion ex i st be tw een 
. 129) 

meaningfulness and rate of learning." 

Deur selfstud i e behoort die leerlinge se belangstelling 

ook gestimuleer te word. As die leerstof sinvol en 

betekenisvol geword het, dan behoort dit meer belangstelling 

te wek as wat meestal in die formele klaskamer-onderrig d ie 

geval is. Die selfstud i e kan aanpas by die belang s tell ings = 

veld van elke leer l i ng, daarom moet aankn o p i ng s pu n t e g es oe k 

word en die belangstelling van d i e leerl i ng be hoo r t va s= 

gestel te wo rd. By d i e st ud ie van verkee r s - · e n 

komrnu ni kas ie rn i d d e le mag d a ar bv . lee r l i nge ~ees wa~ b e la ng= 

st e l i n d i e nuutst e t reine , v l i e g t u i e of pa ssas:e r srnoto r s 

en d i t mag as pr ikkel vi r d i e projek of s t ud ie oor d i e 

verv oe rm i dd e l e d i en . St ud i e o o r d ie lan d b o u o f oo r 

tipes en s oo r e pla se kan verbind wor d met di e o:aasseun 

of d ogter s e ei e ervar i ng en belang stell i ng. Hy o f s y 

kan dan ~ s t udie maak van d i e s o o rt boerder y b edry wi g hed e 

o p hu l l e p l aa s , b v . s u i wel b oerd e ry , mie l i e ve rb o u in g ens . 

Daar mag ve rder lee r l i ng e wees wi e s e vad e r ~ se n io r 

betrekking i n~ fabr ie k beklee, ~ ander kan we er g e mo e i d 

wee s met d ie Tug ela- Vaa l -Pr ojek . 

129) 
Thompson, J.J.: I nstructional commun i cati o n, p. 208 
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Van hierdie spontane of onwillekeurige belangstelling, soos 

. 130) d . k . k Taute d1t noem, moet daar us ru1ms oots gebru1k gemaa 

word. Die verskeidenheid bronne, leerstof, tegnieke e n 

onderwerpe waarmee die selfstudie te doen het, kan dus 

vir hierdie onwillekeurige belangstelling voorsiening maak. 

Waar onwillekeurige belangstelling nie besiaan n i e, mo e t 

die kind geleer of gelei word om wel in iets belang t e 

stel, m.a.w. willekeurige belangstelling moet aangekweek 

d 
131 ) 

wor . Deur die verskeidenheid interessante boe ke, 

prente en apparaat wat by selfstudie in die onderrig van 

Geografie gebruik word, mag daar in geslaag word om be= 

langstellings by die leerling op te wek wat voorheen nie 

bestaan he t nie of wat slegs latent of sluimerend teenwoor= 

dig was. 

Daar is by leerlinge dikwels ~ behoefte aan self-ekspressie. 

Hulle wil i ets self doen deur bv. ~ skets te teken o f ~ 

werkstuk of pr o j ek te on d e r neem. Hi erdie beh oe f te kan 

tot s keppe nd e ak tiwite it e by d i e leerl i ng le i . Self= 

stud i e bied d i e g e leen t he 1d vir skeppende a ktiwiteite 

deurdat di t aan d ie l e e rl in g gr ote r v ryhe i d van b ew e gin g 

gee . Hierd ie groter onafh a nkl i kheid kan ook bydra tot 

grater verantwoordelikheid by die leerling. Deur h i erdie 

grater vryheid kan hy aangemoedig word om sy vermoens to t 

verbeeldingryk e en o nafhanklik e denke t e ont wi k ke l, iets 

wat t o t sy pers6on l i ke gr oei kan bydra: " The ch ild who 

has been encouraged to use his imagination freely and t o 

devel o p hi s po wer s of i ndepend e nt t h inki ng will , it is 

130) 
Taute, B.: Opvoedende on derwys, p. 60 

131 ) 
Ibi d, 
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132) 
held, bring ·these qualities to any work he does." 

Die toepassing van selfstudie by die onderr ig van d i e 

Geografie bied dan juis ruim geleenthede vir selfekspressie 

by die leerling. Hy kan sy besondere vermoens hier ui t = 

lewe soos die teken van kaarte, d iag ramme en sketse; die 

samestelling van~ projek; die neem of versamel i ng van 

foto's; die skryf van verslae ; debattering ens. 

Selfstudie kan dus selfuitdrukking bevorder, ie t s wat n i e 

altyd moontl ik is in d ie formele skoolopset nie. Oorwerkte 

onderwysers, onpersoonlike administratiewe de t ail, oo rvol 

klasse, stereot:epe leerplanne, konformiteit, standaard= 

antwoo rde en d ie dergelike smoor dikwels d ie inisiatief 

van die leerlinge en laat geen tyd vir d ie aankweek van 

skeppende vermoens nie. 

Selfstudie kan dan hel p dat d i e energ i e va n elke l eerling 

in d ie reg t e ka nale gele i wo rd en dat oo rspronklikhei d e n 

i nsi g ge kweek wo rd . 

Konformi t e it moenie ten koste va n groei e n ontwikkeling 

beklem~oon word n·e ; daar meet ge oeg geleenthede g~skep 

word vir selfekspressie sander da t d i e orde en d i s si plin e 

van die skoal in die slag bly. Behoorlik gek o n t r o leerde 

self s tud ie ka n h ier d i e an twoo rd vers kaf . 

Selfekspressie vereis dan eie ervar i ng en belew i ng . Self= 

stud i e kan meehelp tot . d i e uitbreid i ng van d i e ervar i ng . 

132) . 
Richmond, W.R.: The teachin g revolution, p. 41 
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Dit i s eg t er n i e altyd mo ontl i k om direk te ervaar ni e, 

want leerlinge kan nie altyd direk in kontak gebr i ng 

word met d i t wat hu l le be st ude e r n i e. Deur self st udi e 

kan hulle eg t er s o n~ a s moontlik daaraan gebr i ng wo rd 

deur die ge bru i k van d i e b i bl iot eek, prente, f oto ' s e n 

films. 

Die selfs t ud ie metod e ka n dus le i t ot d i e sel fv er we s enliking , 

tot die volle funks i onering van die individu wa t be t cef 

kenn i sver s ame li ng, d i e ver werk in g daarvan, d i e vo rm in g va n 

konsepte en die ontwikkeling van die denke. Di t kan le i 

tot oorspronklikheid en insig. 

4.2 Gewens t e benader i ng t o t studie 

Met~ gewenste benader i ng t ot stud i e word bedoel dat die 

leerl i ng e r var in g s al o pd oen in d ie me tod es en tegnieke 

om informasi e te verkry, om di t log i es t e klassifisee r en 

te rangsk i k en om kons ep te en vera lgemenings daaru it te 

vorm . Di is dan ~ g ~s o rde ska i g in korrek~ e s t tJ die= 

metodes , ~ benad e r in g teenoo r s t ud ie wa t b ywend sal wee s, 

wa t horn in d ie toek oms steeds as s t uden t sal laat op t ree . 

Een metode om inf o rm a sie _e ve r kry e~ om die b sgr i pe ir 

die Geograf i e t e ve rs t aan, i s d ie ver t r o udh eid met kaar t= 

vaard i ghed e . Dit s lu it ond e r a nd e r e in :-

i) d ie vermoe om g e gewens te versamel wat tot kaarte 

ve r wer k kan wo r d en wat ve r kry kan wo rd d e u r va n veldwerk 

e n van sek o ndere br o nne g ebr u i k t e maa k . 
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ii) die vermoe om sodanige gegewens op kaarte oor te dra 

iii) di e vermoe om gegewens van die kaart·e af te lei 

iv) en d ie verm oe om afleid in gs te maak deur ge bruik te 

maak die kaartgeg ewens . 
133) 

van 

Verdere maniere om d ie gegewe ns te verkry, is deur die gebr u i k 

van foto's, interpretasie van stat ist i ese gegewens, d i e 

gebruik van die b i blioteek, eie waarnem i ng s en me d edelin gs, 

ens . 

Selfst udie kan ook meewerk dat die leerling geoefen s al 

word in d i e s i fting en organisasie van die verworwe 

gege wens en kenn i s, dat hy sal leer om dit o p die beste 

en doeltreffen d s t e maniere te gebruik en om die essens ie 

daaruit te haal. 

In d i e skole s al dus grote r klem gele moet wo rd o p sel f = 

stud ie en op d ie gebruik van br onne en gege wen s . Di e 

hu :dige vo r m van sk oo lo rg anisasie is e gter ~ei ni g irgeste_ 

o p die g ebr u ik va n bronne met d ie oog cp kernisversameling: 

" The st ud en t has too l ittl e time f or the ' l a bo r a to ry ' par t 

of learn i ng, i ncludin g t he us e of boo ks ad othe r res o u r ce s 

a s a l ab o ratory kind of 
. 134 ) 

exp er ience ." 

Behalwe da t selfstud ie kan help me t d i e ve rsamel i ng en ra ng= 

sk ikki ng van ke nnis , voo r sie n d it oak daardie on l angs e of 

" nu we" g e g e we n s o o r 'n s n e 1 v er a nd er d e we r e 1 d w a t no o d s a a k 1 i k 

is om d ie teenswoord i g e t oestande t e kan b e gryp . Dit s t el 

d ie lee r l i ng i n st aa t om " ee r stehand se " kenni s o p te doen , 

133) 
Patt iso n, op. c it , p . 17 

134) 
Els_worth, R. : The school lib rary , p. 2 6 



114 

derhalwe is hy nie op~ handboek, wat dikwels die gegewens 

en toestande van tien jaar of meer gelede w~ergee, aangewese 

nie. - Kennis wat vandag van belang mag wees, kan binne 

enkele jar e uitgedien en van geen betekenis wees nie : 

"A grasp of yesterday's knowledge alone is in adequate 

preparation for the fifteen year old who will be facing 

twenty-first century problems before he is fifty. 11135 ) 

Selfs t udie kan die leerling dus help om steeds op hoogte 

te bly met nuwe gegewens en strominge in die Geografie, 

met hedendaagse menslike probleme wat uit die sosiale 

omstandighede voortspruit. 

Kennis deur selfstudie opgedoen, _mag ook die begeerte by die 

leerling prikkel om steeds meer kennis op te doen, om steeds 

meer te wete te kom. Selfstudie kan die leerling dus van 

die nodige grondslae vir vordering voorsien. 

4.3 Verduidelik ing en verklaring 

Die Geografie wil verskynsels op aarde verklaar, wil antwoorde 

op vrae b ied . Die van buite leer van feite in die Geografie 

as~ doel op sigself is betekenisloos. So bv. sou d it weinig 

sin he om die leng te - en breedtel iggin g van Austra lie van 

bu ite te leer sander die besef van die betekenis of invloed 

van daardie ligging wat be tref sy afgesonderdheid van sy 

Westerse vennote wat horn genoop he t om bv. stand pun t in 

te neem t. o .v. die nabygelee Ooste. 

135) G unn, op. cit, p. 52 
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Die Geografie moet dus ook kan verklaar en d ie leerling 

help tot nuwe insig en duidelikheid omtrent die wereld 

waarin hy woon. 

4.3.1 · Die begrip verklaring 

Harvey def inieer verklaring soos volg: "Explanation is 

regarded as a formal connection between d ifferent factual 

statements, or between factual statements a nd more general 
. 136) 

'theoretical' statements ..... " 

Verklaring het dus ten doel om verwantskappe en ooreenkomste 

in die Geografie te ontleed. Deur verklaring moet die 

verbandhoudende, maar tog verskillende aspekte as~ inmekaar= 

pasbare geheel waargeneem kan word. 

In die mens se waarnem i ng van die wereld bestaan daar sekere 

verwantskappe tussen verskynsels. Die mens formuleer hierd ie 

waargenome ervaring in stellings wat hy aan andere kan oordra . 

Daaruit groei sekere beginsels en begr ip pe. Verklar ing 

beteken dus ook dat daar tot~ nuwe ervaring gekom sal wo rd. 

Hierdie ervaring sal nie noodwendig vir almal die selfde 

inhou nie, want dit hang af van die bepaalde lewensbeskouing 

wat deur iemand gehuld ~g word . Die geinterpre teerde ervar ~r g 

moe t dus tot sekere gedragspatrone lei. Hierdie opdoen van 

gein terp re teerde ervaring en die uitwerk ing daarvan kan op 

die volgende wyse voorgestel word: 

136) 
Harvey, op. cit, p. 10 
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Opgedane ervaring 

l 
Interpretasie volgens 
die spesifieke lewens= 
beskouing. 

Gedragspatrone 

As die bg~ voorstelling toegepas word op die Christelike op= 

voed ing, beteken dit dat in d ie waarneming van d ie w~reld 

die hand van die Skepper gesien word. Die Christen neem 

in die skepping die beginsel van geordenheid waar en hy 

respekteer daardie geordenheid in die lig van sy verant= 

woordelikhe i d om namens God daaroor te heers en regeer. 

Verduideliking hang dus ook af van die doelstelling wat met 

die betrokke onderrig beoog word, terwyl die doelst elling 

op sy beurt op gel oof en oortuigings berus. Vir d ie 

Christenapvoeder is die doelstellings iets heeltemal anders 

as bv. vir die Ek sistensialis of .die Kommunis. Wat elkeen 

deur die studie van Geografie wil bereik, hang af van sy 

bes on dere g e l oo f, oo r t ~ i g in g en lewensbeskouing . 

4.3. 2 Die behoef t e aan verklaring 

Daar bes t aan ~ b eh oefte a an ver k lar in g in d i e Geograf ie omdat 

daar ~ sekere wetmatigheid op aarde waarneembaar i s . .Hie rd i e 

wetmatigheid kom voor in die vorming van neerslag, die onts t aan 
,_ 

van w i n d e , d i e o n· s t a an e n g roe i van n e d e r s e t t i n g s , e n s . 

is dus geograf i es e oms t and i ghede wa t ~ besondere pr o bl e em 

skep en wat verduideliking en verklaring nodig het. 

Daar 
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Hoe sien die Christengelowige hierdie wetmatighede in die 

natuur en in die ge:::grafiese gebeure? Met die deterministiese 

standpunt dat die mens feitlik geheel en al deur sy fisiese 

. b .. 1 d d 1 3 7) k · omgew1ng e1nv oe wor , an n1e saamgestem word nie, 

omdat hy nie soos ~ robot optree nie en ook deur God met 

verantwoordelikheid beklee is. Die mens is egter .ook 

nie onbeperk in sy heerserstaak nie, want hy kan nie na 

willekeur optree en die skepping ingrypend verander nie. 

Die mens, deur God met verstand bedeeld sodat hy sy roeping 

kan nakom, pas horn dus steeds aan by die veranderde omstan= 

dighede van~ dinamiese w~reld, maar hy bly gebonde aan 

die skepping en die wetmatigheid daarvan. Te midde van 

hierdie begrensing en beperking het hy vryheid om op te 

tree. Hy is soos ~ vis, vry in die water, maar wat nie 

daarbuite op die droe grond kan bestaan nie. Die mens 

het verantwoordelikheid as aangestelde heerser, maar God 

is die Beskikker en dinge gebeur volgens sy raadsplan. 

Daar is dus behoefte aan verklaring sodat die leerl i ng 

bewus gemaak kan word van die funksie van die aardryk s kundig e 

verskynsels - dat God • ~ doel het met alle dinge op aarde en 

dat daar funksie of doelger i gtheid in die skepping heer s . 

Hierdie begrip va~ die doelgerigtheid in die skepping is 

noodsaaklik sodat die mens sy heerserstaak in verantwoorde= 

likheid sal kan uitvoer. 

Riviere het bv. sekere funksies soos bv. handel, vervoer, 

besproeiing, kragopwekking en ontspanning. Indien die men s 

137) l Vg . hoofstuk 3, p. 57 
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die funksie nie begryp nie, kan dit tot wangebruik, verkwisting 

of vernietiging lei. Dieselfde geld ook ~ir die sen sitiewe , 

ekologiese balans in die natuur : daar is~ ba i e noue 

onderlinge verwantskap tussen die verskillende lewensvorme -

die een se bestaan is aangewese op die ander. Indien h ie rdie 

delikate balans versteur word, kan die mens se omgewing daar= 

deur bedre ig word. Probleme meet dus raakgesien word soda t 

die nodige teen ma treels betyds getref kan word. Die 

behoefte aan verklaring bestaan dus ook daar in dat leemtes 

en probleme raakgesien wo rd, die oorsake daarvan nagegaan 

word en moontlike oplossings aan die hand gedoen word. 

Verklarings is dus nodig om sekere kenmerke en probleme 

te kan verstaan, om dienooreenkomstig te beplan, om aan 

te pas en te regeer. 

4.3.3 Verklaring vereis sel f stud ie 

Dit is noodsaaklik dat die leerling deur selfaktiwiteit ook 

sy deel tot verklaring sal bydra, want daardeur verwerf hy 

'n eie ervari ng wat dit vir horn makliker behoor t te maak om 

die verskynsels in die Geografie te verstaan as om slegs 

op d ie verdu i delik in g van die onderwyser staat te maa k . 

Aanvan k l ik sal d ie verkl ar in g wel grotendeels by d ' e e nder= 

wyser berus, maar gaandeweg, soos die leerling se vermoe 

tot selfnavorsing en denke ontwikkel , kan hy ~ grater 

aandeel in die pr oses van verklaring verkry . I ndien 

leerl in ge deur selfstudie daardie stadium bereik dat die 

verskynsels in die Geografie met behulp van eie nav orsing 

verklaar kan word, dan is daar ve r gevorder met ware studie 

in plaas van megan iese drilwerk by die Geografie-onderrig 

op skoal. 
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Deur die g e1nt egreerde gebruik van die skoolbiblioteek, 

veldwerk, audio-v i suele hulpm i ddels en bespreking onder 

leid in g van die onderwyser as ko~rdineerder, kan d ie 

leerling dus gelei word tot verduideliking en to t d ie 

oplossi ng van probleme in die Geograf ie . 

Dit is veral by d ie be s prek in g van dit wat deur die self= 

studie ondersoek is , waar d ie leerling tot helderh eid kan 

kom, waar hy gele i kan word om self die verklar i ng vir 

verskynsels raak te sien. Besprek in g kan d ikwe ls die 

vorm aanneem van~ vraag-antwoord- i nteraksie, bv. 

stelling word gemaak dat die wereld oorbevolk is . 

"Die 

Dit 

s k e p 'n p rob 1 e em , 'n o n b e v r e d i g en d e s i t u as i e • " 'n V r a a g 

word nou ges t el, bv. "Wat is die oorsake daarvan?" 

'n moontlike antwoord kan wees " Die probleme verbonde 

aan geboortebeperking." Nou kan die bespreking verder 

gevoer word, min of meer in hierdie trant : " Wat is 

d i e oploss in g daar voor? Opvoeding van d ie massas?" 

Dit berus wee r op an der pr o bleme, bv . die agterlikhe id en/of 

onbereikbaa rheid van groot dele van d ie o ontwikkelde we re ld ; 

kommu nikasiep roble me , geloof, godsdie ns , tradisie en ewen s= 

wyse . 

Hierd i e vraag-antwoord - interaksie kan uiteindel ik lei tot 

'n hoeveelheid georgan is eerde kennis waarna verwys kan wo rd 

om bevredigende ver k larings te vi nd vir talle verskyn sels . 

Selfst ud ie leen horn as metode tot vraag-antwoo rd-interaksi e 

omda t die leerling d e ur selfstudie an twoorde op sy vrae kan 

vind. Andersyd s kan daar d e ur di~ selfstudie n uwe vrae 
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na vore tree wat verdere gegewens vereis om 'n antwoord daar op 

te kry . Tydens groepbesprekings mag dit gebeur dat ver= 

dere vrae opduik . Vrae, die beantwoording daarvan en die 

soeke na opl ossings, is dus ~ integrale deel van selfstud ie . 

Hierdie soeke na antwoorde op vrae kan dan gaandeweg ~ 

werksmetode by die leerling word . Hy kan gewoond wo rd 

daaraan om self die gegewens te versamel, om dit te 

ontleed en verklarings daarvoor te soek. .Die leerling 

mag dan daarop ingestel raak om steeds antwo o rde op vrae 

te soek . In hierdie soeke moet hy dan die tegnieke van 

selfstud ie toepas . Dit kan dan meehelp tot~ gewenste 

f b 
. t d. , 38) o gesonde enader1ng to stu 1e. 

Die behoefte aan verklaring bestaan ook daarin dat leemtes 

en probleme raakgesien sal word . Ook hier kan selfs tudie 

'n besondere rol speel om d i e pr o blem e t e verk l aar d eu r d i e 

gebruik van films, pr e n t e, ber i gte, artikels en bes k rywings . 

Die leerling kan da n bv . self ervaar ho e d it l yk wan ne er d ie 

na tuurlike omge wing deur warp raktyk e verwoes is of , pos~t~ef 

ges tel , hoe di e mens de ur bewaring daar i n kan sl aag om nie 

alleen ~ gelukkige habit a t vir h omsel f t e ve r seke r n i e , 

maar oo k ka n so rg vir die be ho ud van sy med eskepsels en 

d ie nat uu r in die algemeen . 

4.4 Denke en r ede ner i ng 

Daar mo e t in d i e Geo grafie na ver klarin g s g esoe k, pr ob leme 
. ,39) 

raakg es 1en en o nt l ee d wo rd. Dit impl ise er op s y beu rt 

denke en redener i ng by die leerling. 

, 38 ). 
VgL p . 112 

,39) 
Vgl. p. 116-11 7 
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Selfstudie kan denke en redenering by die onderrig van Geografie 

bevorder, want dit bly nie slegs by die insameling en hantering 

van kennis nie, maar dit bied oak geleenthede vir die gebruik 

en toepass i ng van daard i e kenn i s. Die leerling kry bv. die 

geleentheid tot die ontwikkeling van~ kritiese benadering 

deur die gegewens uit verskillende bronne teen mekaar op 

te weeg voordat tot~ slotsom geraak word, terwyl daar oak 

geleenthede is vir die analise en interpretasie van d i e 

verworwe kennis, vir die vorming van hipoteses en vir die 

uite i ndelike samevatting of sintese. 

Deur probleemoplossing, navraag, denke en redenering kan die 

_leerling deur selfstudie oak uiteindelik tot konsepvorming 

kom. Dit sal egter nie moontlik vir leerlinge wee s om die 

konsepte self te vorm nie, maar deur die hele benadering 

in die geografie te volg soos dit in hoofstuk 3 reeds uit= 

. . 1 4 0) k d . 1 1 . 1 . . eengesit i s , an ie eer i ng we t ot d i e "ontd ekkin g" 

van~ sodan i ge kon s ep gelei word. Deur moe i same inte llek= 

tuele arbe i d kom hy dus self by die konsep u it en h e t d i t 

v i r horn me er beh ouden d e aarde as bv. i n d' e g ev a l ~a a r d: e 

ond e r wyse r d i e ko nsep t yd ens d i e on d e rr i g bl oat e nder ~Y 

leerl i nge s e aandag br i ng. Nama t e die le e r li ng e se ve r moe 

t ot se lfna vo r s ing en denke vermee r de r e n namate h u lle i 

r y phei d toeneem, kan hul le met gr o':e r gemak d:e wer .,.s·:1e:0d<:: 

volg om by konsepvorming uit te kom. 

Wa t wo rd me t ~ ko ns e p bed oe l ? Beh al we d ie ui t een set t in g 
141 ) 

daarvan s oos d i t reed s i n~ vor i ge hoofstuk voorge kom h et , 

is daar ook verskeie definis i es daarvan, bv. die van Ho o ve r, 

nl: "A c onc ept ma y be conce i ve d a s a r edu ctio n of r e lat ed 

140) l Vg . hoofs uk 3, p. 87 

141 ) 

Vgl. ho ofst uk 3, p. 85-86 
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. . . . 142 ) 
experiences or events to a basic idea or pattern.'' 

Konsepte help die leerling om feite te klassifiseer, t e 

analiseer, met mekaar te assosieer en te kombineer. 

Konsepvorming behoort derhalwe die bas i s van alle studie 

te wees, ook wat d i e Geografie aanbetref, en wel om d i e 

volgende rede s : 

i) Dit kan makliker onthou word, want d i t i s n ie s legs 

terloopse kennis wat nooit of baie min gebruik word ni e. 

ii) Dit voorsien ~ relatief stabiele en permanen te ke nn is= 

sisteem. 

iii) 

word. 

Kennis kan daardeuf op~ sistematiese wyse gegroepe~r 

iv) Waar dit as~ abstraksie uit die ervaring geb o re is, kan 

dit ook in toekomstige ervaring as~ basis vir anal i se gebru i k 
143) 

word. 

Kon s epte moet eg te r op voldoende be wys e beru s , d is kr imin a sie 

meet to egepas word en d aar moet g ewaak wo r d teen die g ev a ar 
I 

va n mi s kon se psi es (voo roordele en stereot~~e be werirg s) . 

Verd e r is dit bela ngr ik da t kons e pt e in d ie lee rl ing se ei e 

woorde gef orm ulee r No rd, dit moes dus herle: wo rd · t ot sy 

eie vl ak van be g rip . 

Stappe by kons ep vormin g is soo s vol g:-

i) Di e hoof konse p wo rd geste l, b v . d ie ged a g te da t die 

mens aangest el is as heerser oo r die skepp i ng. 

i i) Die konse p wo rd toe g e l i g sodat d it ve r st aa n sa l wo r d . 

142 ) 

143 ) 

Hoover, K.H.: Learn i ng and teach i ng i n the s eco ndar y 
sch ool , p. 2 6 

Ib i d, p. 2 7 
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Op hierdie stadium kan daar ook ~ behoefte aanwesig we es om 

dit te ondersoek, uit t e brei en te verfyn. Daar kan bv. 

gevra word : " Wat w o rd o n d e r h e e rs v e r s ta an ? " 'n Di s k u s s i e 

volg om die punt toe te l~g. 

iii) Daar word~ probleem gestel, bv: "Kan alle ekonomiese 

aktiwiteite gesien word as deel van d ie heersersopdrag?" 

· iv) Gegewens word versamel . Dit is veral h ie r waar die 

selfstudiemetode gebruik kan word . Die versameling van 

gege wens is die basis waarop die konsepte en verklar in gs 

gebou kan word . 

v) Groepwerk wor d verrig wat aanb ieding en bespreking 

insluit. Die besprek ing . word meestal onder leiding van 

die onderwyser gedoen. 

vi) Analise van die gegewens wat ingesamel is, word 

u itgevoe r. 

vii) Toepassing, wat die verklaring van ver wantskappe, 

die vergelyking en kontrastering va n kon sep t e en die voo r= 

spell i ng van gev olge in hou, word beoef en . 

Dit is dus duide _i k waar om s elfs t ud~e d~e aa nge we se me: c d e 

by konsepvorming is , want dit behel s ender meer d ie ver= 

sameling van gege wen s, gr o ep werk, bespr e k i. g, a na li.se er 

toepassing - all es deel van die selfstudieprogram . I nS= 

gelyk s word hierdeur ook in ~ groot mate voldoen aa n die 

. t . d . d 1 d . G f · · k 1 44 ) ui vee ring van ie oe van ie eog ra i e- onde rrig ops ool . 

Kons epvormin g i s~ soeke, ~ i ndr in gen d e pr oses van navra ag 

en ondersoek . Feite en data moet op t all e maniere verk ry 

word, ook teenstryd·ge beskouinge moet i n ag gene em wo rd . 

144) 
Vgl. hoofstuk 3, p . 8 3 
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So~ diep, indringende ondersoek kan grotendeels plaasvind 

deur in~ ruime mate van die selfstudiemetode gebruik t e 

maak: " Concept formation is enhanced when the learning 

environmen t is as realistic as possible . Studen t s s ho uld 

be provided with as many different activities and s i tuation s 

as possible. Direct experiences, supplemented with r i ch, 

vicarious experiences by means of pictures, films, 
. 145) 

dramatizations, and the like, are essential." 

Die onderrig van die Geografie in die sekondere skoolfase 

bied ruim geleenthede vir konsepvorming. Onderwerpe wa t 

in die leerplan voorkom soos kommunikasiemiddele, streekstudies, 

bevolkingsaardrykskunde, ekonomiese aard r ykskunde en neder= 

settingsaardrykskunde voorsien die moontlikhede vir konsep= 

vorming deur gebruik te maak van die selfstudiemetode. In 

'n latere hoofst uk, wat sal besin oor die implementering van 

selfstudie in die onderrig van Geografie , sal hierdie aspek 
. 146) 

breedvoerig behandel word . 

Leerl i nge moe t eg te r bygest aa n word in die o rga nise r ing e n 

s o r teri ng va n d i e ge gewens random d ie hoofgedag te . By e l ke 

les moet dit die oo gmer k wees om die konsep op te bou vanaf 

sov eel hoek e, kan te en g e sigspunte as moontlik . Konsepte 

wo r d gesoek en on tdek , ni e bloat aanvaar nie . Die leerlin g 

moet io ek, vergelyk en t oe t s sav er as wa t daar aan die kons ep 

gebou word. Die onderwyser kan nie die konsep klaarg emaak 

en vo ltoo i d aan d ie le erl i ng gee ni e, hy ka n sle gs d ie 

gu nsti ge omst a ndighed e v i r d ie totst a ndkoming daar van skep . 

Dit n eem t yd om~ k o nsep te vo rm, di t kan nie ing e kr imp 

word t ot blote ve rbale memo ris e ring n ie . Di e prose s moet 

vol tooi wo r d , d it moet bel e e r aak . 

teen blote verbalismes. 

145) . 
Hoover, op . cit, p . 31 

146) 
· Vgl. ho ofstuk 8 

Oaar moet ge waa k wor d 



125 

Die leerling moet dus self soek, self die bouwerk d oen. 

Dit is egter duidelik dat die onderwyser steeds moet 

rigt i ng gee, gunst i ge omstandighede skep, kontroleer en 

help. Die vraag is nou : Wat moet die onderskeie 

aandeel van die onderwyser en die leerling in die s elf= 

studieproses wees? Waar is die raakpunt, die balans 

sodat die een nie te veel en die ander nie dalk te mi n 

sal doen nie? 

wi sselwerking. 

Dit gaan dus oor onderwyser-leerling-

4.5 Onderwyser - leerling - wisselwerking 

Goeie onderrig is h wisselwerking tussen leerling en onder= 

wys er. Die een se rol moenie ten koste van die ander 

een beklemtoon word nie - ~ gesonde balans moet gehandhaaf 

word. Daar behoort nie ~ kloof tussen die sgn. ki nd-

gesentreerde en onderwyser-of leerstof-gesentreerde 

onderwys te wees nie; die oplossing moet in~ komb i nas i e 

van die twee benaderings le. 

Di e k i nd kan natuurl i k ook tot sy vo o rdeel deur vol wasse nes 

gele i word . Aa n ct i e an d er kant moet die onaerwyser nie 

te gou w: l help ni e ; nie al tyd d :e te vee l wi l l ei nie ; 

prob l eme wil kies nie . Die ond er wyser mo et eg te r no g 

mees t al d i e leersituasi e s ke p . 

In~ snel veranderende w~reld geskied die oordra van kenn i s 

nie bloot mee r deur d i egene wa t we et aan d iegene wat n ie 

we e t ni e. Die ken nisontploff i n g en d i e gra ter e i se wa t 

aan leerlinge ges te l wo rd, ve r ei s da t hull e ~ gr at er ma te 

s e 1 f k en n i s v e rs am e 1 e n v e r we r k . D i e m et o d e v a n " c h a 1 k 
147) . 

and ta lk" kan ni e mee r b ev r e d i g n:.c . 

147) ~ . 
Richmond, op. cit, p. 41 
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Ander metodes moet toegepas word. Selfstud ie kan hier die 

antwoord bied: "The learning situation should be kept 

open-ended ....... the pupil should be trained in habits 

of self-directed inquiry and logical in ference through 
. . . . f . f 148) being allo wed to d iscover abstract pr inci ple s o r hims el . " 

I 

/
1
selfstud ie kan tot die gewenste onderwyser-leerling-wissel= 

werking lei deurdat d ie leerling soek en navraag _doen, 

Ii
/ terwyl d ie onde r wyser leiding gee, die samevatting behart i g 

en die bespreking lei. , 
Die onderwyser kan egter onmoontlik alle kennis en ervaring 

wat die leerling nodig het om aan die eise van die moderne 

w~reld te vol~oen, self onderrig. Die kennisontpl offin g 

maak dit onmoontlik dat alles by wyse van die gewone 

klaskameronderwys onderrig kan word. 

word om die massa kennis te reguleer 

~ Metode moe t gevind 

"Nowadays the output 

of new information is so vast that much of i t i s be i ng 

simultane o usly transmitted by agencies outside the f o rmal 

educa tional system - the mass media, f o r example ....... . 

Today , wi h so mu ch me r e to be lear ... ed by s0 wa"'y, :he 
. 149 ) 

educati onist i s f o rced _o resort to o~h e r me d:. a ." 

Selfstud i e kan du s tot die onts lu iting va n k ennis bydr a . Dit 

gr en s eg te r aan die o mo on t l ike da t die lee rl :rg al~es kar 

gaan oplees of waarneem. Wat wel nodig is, is om 'n be= 

nadering teenoor studie by die leerling aan te kweek deur 

horn aan te mo edig om self t e le es , 

te d o en . 

148 ) I bid 

149) 
Ibid, p. 20 

e ervaar en nav raag 
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Die onderwyser moet egter steeds in beheer bly deur t oe te 

sien dat die kennis ordelik opgedoen word, dat dit b i nne 

'n sekere raamwerk plaasvind en dat dit saamgevat en ontleed 

kan word. 

In die onderrig van Geografie deur selfstudie is daar ruim 

geleenthede vir onderwyser-leerling-wisselwerking. Die 

onderwyser besin saam met die leerlinge oor ~ probl eem wat 

uit die behandel in g van die sillabus na vore kom; hu l le 

besluit saam oor d i e ontwerp van die studie; die leerl i nge 

gaan besoek die biblioteek of raadpleeg ander bro nn e, te r wyl 

die onderwyser steeds noulettend oor hierdie aktiwiteite 

toesig hou. Uiteindelik word die leerlinge ender leiding 

van die onderwyser in die bespreking betrek en word daar 

tot konsepvorming gekom. 

4.6 Individuele verskille 

~ Belangrike aspek van die hedendaagse opvoeding i s d i e klem 

wat daar op indi viduele versk i lle t us sen leerl in ge ge lg wor d :­

" .... exp erienc e ha s ta ugh t t he teacher t hat he can o t e d uca te 

a crowd a s a c r owd , a nd t hat th e success of his teac h~ n g deoe 0ds 

upo n the e xtent to wh ic h he can meet the needs o f each par= 

tic u l ar pu pil. 11 150 ) 

Leerl i nge versk i l du s van mekaar wat betref inte l lige nsi e , 

leesvermoe, geaardheid en belangs t ell i ngs. Di e onde rr ig 

o p skoa l behoo r t daa r voor vo o r sieni~ g te maak . Die sel f= 

stud i eme tode kan a a n el ke e n die geleent hei d b ie d om, vol g en s 

sy eie aard en ve rmo e, sy ma ksim um t e kan l e we r, en wel op 

d i e vo lgen de manie re : 

1 50) G . 11 . -1 -1 ops1. , op. cit, p. , ,4 
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4 . 6 .1 Differensiasie wat die aard van die opdragt e betref 

waar leerlinge van verskillende vermoens en aanlegte in een 

klas t eenwoo rdig is , kan die selfstudie ~ onderskeid maak 

wat die aard van die opdragte betref: 

a) Groepwerk. By gr oepwe rk pak d i e klas as~ geh eel of 

groep ~ gesamentlike projek aan en aan elkeen wo rd ~ deel 

daarv an toegese. Hierdie toese gg ing kan geskied deur d ie 

aard en aanleg van elke individuel e leerling in ag te neem . 

Diege ne wat lief is vir leeswerk en wat d it wa t hul le gelee s 

he t , kan weerge e,.\ k;·~-,_bv. die informasie versamel deur lees= 

werk oor lande en hµl inwoners; verslae i n koerante en t yd = 

skr ift e oor aangeleenthede wat betrekk in g het op d ie Geo• 

graf ie en s . And er kan weer foto's en ander il lus trasie= 

materiaal, wat op d i e onderwerp betrekking het, ver same l . 

Wat foto's betref, _mag daar leerlinge wees wat s elf foto 's 

neem en indien h ierdie foto's betrekking het op d ie betrokke 

onderwerp, kan d it hier met vrug gebru i k word . Dit mag wees 

da t iem and foto 's besit oor d ie versk il lende tipes wol ke, ~ 

ander mag weer in sy fotoversameling foto ' s he van besp r oei ings = 

damme, ens . 

Somm i ge leerlinge mag ~ verbinten·s h~ net een o f a nder 

werkkring of ber oepsrigting - ~ famil i elid mag bv . we r ks aam 

we es by~ bepaalde fabr::.ek o~ myn . 'n Lee r l::.ng rnag 'r, ~r oe: 

belangstelling toon vir een of ander boerderyv ertakking . 

In sulk e gevalle kan dit gebeur dat sodanige lee r ling e toegan g 

tot gegewens het wat miskien nie eers in d ie sk o olb i b lioteek 

beskikbaar is nie. Die geval is bekend van~ leerl ing wie 

se vader werks aam is by die konstruksie van die Sterkf o nte in dam 

in die Harrismi thdistrik . Nie alle en kan daar deur h ' e r d·e 
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leerling belangrike eerstehandse kenn i s van d i e Tug e la­

Vaal-Skema verkry word nie, maar die aandeel wat h i erd ie 

}eerling in die projek verkry het, het sy belangstell i ng 
. 1 5 1 ) 

en ge€sdr i f vir die Geografie i n d i e algem e e n gest 1m u lee r. 

Daar i s leerlinge wa t ~ besondere liefde he t v i r di e te ke n 

van kaarte en sketse. In so~ projek kan h i erdie afd e l i ng 

van d i e werk aan hulle opgedra word. So kan elke le er li ng 

dan a ktief bet rek wo rd, kan d ie gevoel van e iewaard e by horn 

vers t erk en sy belangst ell i ng gestimuleer wo rd. 

Die gevaar kan egter bestaan dat ~ leerling dan sleg s daard ie 

vaardighede en belangstell i ngs sal beoefen waaroor hy reeds 

beskik en dat hy nie die geleentheid sal kry om ander aan te 

leer nie. Dit sal nou die individuele werk wees wa t horn 

hiertoe sal verplig. 

b) Indiv i duele werk. By i ndividuele werk wo rd daa r van 

elke leerli ng verwag om die bepaalde projek of t aak se l f te 

voltooi. Aa nges i en leerl i nge ver skil wa t ve r st a ndel ike 

ver moe, on twikkel in gs p ei l, r eeds ver wo r we kenn is en s . bet r ef, 

moet di t in ag g eneem wo rd by die toepassing van d i e se lf= 

st udiem e tode . 

Selfst udie kan d:fferen s ~as i e by die le e rl in g e moo tl:r maa ~ 

deur die moeilik heids graad va n d i e t aak of p roje k a an te pa s 

by die verm oe ns van d i e leerlinge. So kan d i e se lfst udie 

vo o rsiening maak v i r leerl in ge wat go u snap wat va n h ulle 

ve r wag wo r d en wat normaalw e g v inniger en meer konstruk ti ef 

a s hu l klasmaa ts we rk. Waar sodan i g e le er lin g e d ie moo n t = 

l ik hed e besit om die akademici en navorse r s van die to~ko ms 

te kan wo rd, kan aan hu l l e spesiale oefe n ing in selfst udie 

151 ) . 
Vgl. p. 1 09 
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gegee word deur die g~e van moeiliker e n omvangryker opdragte 

waarby d ie tegnieke van onaf ha nklike navorsing betrek meet word . 

Vir die leerling wat stadige r we rk, maar wa t tog deur vo lg e ho ue 

y wer en d eursettingsvermoe sy taak kan vol tooi, meet daar ook 

vo orsiening gemaak wo rd deur bv. aan horn meer hulp t e ge e , 

meer t yd aan horn beskikbaar te stel, of~ beperk t er opdrag 

te gee. 

Leerlinge wa t d it moei lik vind om aan ~ hoe s t and aa r d te vo l = 

doe n , kan makliker take kr y om te doen. 

binn e die raamwerk van die leerplan. 

Dit is wel moo ntl ik 

0or dieselfde afdeling, 

bv. bevolkingsverbreiding en - digtheid, kan aan s odan i ge 

leerlinge ~ makliker, direkte onderwerp geg ee wor d, bv. 

"Die bevolkingsverbreid i ng en - dig t he i d van 'n sekere land," 

en hoef d ie algem ene standaard van die werk ook n ie so hoog 

te wee s as in d ie geval van d ie begaafder leerlinge aan wie 

~ moeiliker onderwerp gegee kan wo rd nie, socs b v . "Die 

verh o ud ing tussen die bevolkingskenmerke va n ~ s e ke re l a nd 

en d ie on t wikkelin gspeil van sy inwoners ." In laas g eno emd e 

ge val is 'n baie gr ater mate van denke, redener i ng , rang= 

skikk i ng en ink l eding van sto f nod i g a s ~n die eerste ge va l . 

Waar die hu i d i ge sko o lle er p l an 
152

) in die Ge o g ra f i e , wat 

vanaf 1974 in g e bruik g e neem i s , voo r s i eni n g ma ak v i r 

d i f ferens iasie in~ hoer g r aad en~ s andaardgr aad ~n d i e 

senior se ko~d~ re s koo lfase , kan hierd i e gedagt e wel in die 

prak t yk t oe gepas word. 

Deur di e self s t ud ie s a l elke l ee r li ng d us i n s taa t geste l 

wo r d om s y maksimum t e lewer vo lgens s y ei e ve rm oe en aa n l eg . 

So rg meet dan ook gedra wo rd d a t le er l · n ge n i e ge ko nfr o n te e r 

word met d it waarv oo r r.ulle n6g d i e kenn i s , nog d ie aanl e g 

152) o.v;s. 0nd e r wys departement Nuwe sillabus v i r 
Aardryk s kund e, s t s . 8, 9 en 10 

. I 
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het nie. Baie aandag sal dus vooraf aan d ie besondere 

tegnieke van selfstudie gegee moet word , soos bv . hoe 

om notas op te stel, hoe om naslaanwerk te doen, ens. 

Die onderwyser sal aanvanklik opdragte moet gee wat 

die leerling wel sal kan baas raak . Die leerlinge 

moet eers selfvertroue ontwikkel, sien dat hy wel sukses 

daarmee kan behaal. Die suksesvolle deurvoering van een 

opdrag kan dan as prikkel dien tot verdere we rk en navorsing 

deur middel van selfstudie . Geleidelike vordering en ont= 

wikkeling is dus nodig . ~ Taak wat nie suksesvol deurgevoer 

kan word nie , kan frustrasie en ontmoediging tot gevolg he 

sodat die leerling belangstelling daarvoor verloor . Die 

verantwoordelikheid en deelname van elke leerling by self= 

studie moet dus stelselmat i g vergroot word. 

Aan die ander kant moet die opdrag nie te maklik vir die 

leerlin g wees nie . Dit moet steeds inspanning vere is . 

Elke leerling moet dus sy volle potens i aa l by d ie u itvoe r ing 

van die selfstudietake kan gebruik . 

Deur die selfstudiemetode kan elke leerling dus vo lgens 

sy eie vermoe en we rkst empo vo ort gaan . Die einddoel by 

selfstudie word in elk geval by alle leerlinge bereik wanneer 

die onderwyser deur b es preking die kennis saamvat en wann eer 

die ko nsep te en veralgemenings gevorm word . 

4.6.2 Diffe rensias ie wat d ie onderwerpe betref 

Differensiasie kan toegepas word, nie alleen wat d ie aard van 

die onderwerpe betref nie, maar ook wat die keuse van die 

onderwerpe bet ref . 
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Leerlinge se belangstellings versk il. I n die komplekse 

wereld van vandag is daar ook baie meer belangstell ings= 

. rig tin gs as wat bv. twintig jaar gelede d ie geval was . 

Daar is vandag soveel "nuwe" dinge waari n 'n leerling 

kan belangstel. Selfst ud ie kan en moet ook vir h ierdie 

verskille in belangstellings voorsiening maak deur ~ wye 

ver skeidenh ei d studierigtings en onderwerpe daar te stel 

wat sever moontlik alma! kan bevredig, maar tog b inne die 

raam we rk van d ie sillab us val. 

4.6.3 On td ekk ing van individuele verskille 

Nie alleen kan selfstudie voorsiening maak vi r ·ver skillende 

belangstellin gs en vermoens by di e leerlinge nie, maar dit 

kan oo k meehelp dat hierd ie verskillende belangstell ings , 

aanlegginge en voorkeure ont de k word . Di t is moeilik vir 

die onder wyse r om deur d ie formele klask am eron derr ig vas te 

stel wat elke leerling se aanleg en belangstellings is, en 

selfst ud ie kan bydra om d it aan d i e lig te br in g. Die 

ak tiwiteite by selfstudie kah meehelp sodat vasgestel sal 

word van wa tte r onde rwerpe, leesstof of ak tiwitei te ~ be= 

paa lde leerling die meeste hou of die meeste aa n l e g voor 

he t . Sodra die on derwyser dit weet , kan daarvan gebru~k 

gemaak wo rd vir toekomstige selfstudie we rk saamhede . 

Selfst udie skep dus d ie geleen thede waardeur die leerlin g 

as' t ware ontdek kan wo rd: " It i s the sch ool 's function 

to discover whe r e t hese aptitudes lie by pr ovi d ing the 

opportunities which reveal them and to encourage t hose 

~ . h b t . t b 1 f . d . . d 1 h. ld 153 ) .. w111;c ~appear to e mos sui a e or any in 1v1 ua c 1 ." · 

153) . 
Gopsill, op . cit , p. 115 



133 

4.7 Gevolgtrekking 

Selfstudie beh6ort dus ~ grater deel van die onderrig van 

Geografie in die sekon~~re skoal uit te maak omdat dit aan 

die rneerderheid didaktiese eise sowel as aan die doelstell ings 

van die Geografie voldoen. Dit word aanbeveel omdat dit:-

i) wat geleer is, deeglik by die kind tuisbring, 

ii) aan die verworwe kennis ~ besondere belangrikhe i d en 

be teke nis gee, 

iii) ~ werklikheidsgedaante aan die leerstof gee, veral 

deurdat dit gebruik maak van vaardigheid soos kaartwerk en 

aktiwiteite soos veldwerk, 

iv) selfaktiwiteit by die leerling aanmoedig, 

v) selfekspress ie en ~elfverwesenliking in~ groat mate 

teweegbring, 

vi) sy belangstellings prikkel, 

vii) 'n gesonde werk- of studiemetode skep deur die daarstell ing 

van~ model wat elke keer op~ ander afdeling van d ie Geogr af i e 

van to epas si ng gemaak s al kan wo rd, 

vi ii) ~ belangri ke bydrae le we r t ot die ver du idelik ing va n 

verskynsels in d ie Ge ograf ie deur die kennis wa t no d ig is vi r 

d ie u i tbe eldi ng van d i e mens - omgew in g- interrelas ie e rui = 

telike verh o udings sinvol deur die leerlinge self te laat 

versamel sodat dit konkreet en betekenisvol vir hulle sal wees, 

ix) die leerl inge le i om d eur denke, red e ner i ng en die 

interpretasi e van kennis tot probleemoplossin gs te kom , 

x) gunstige omstandighede ske p vi r konsepvorming, 
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xi) individuele verskille tussen leerlinge erken en daar= 

voor voorsiening maak, 

xii) ~ gebalanseerde onderwyser-leerling-wisselwerking 

daarstel wat bevordelik vir die onderwys · is, en 

xiii) help om~ Christelike lewens- en w~reldbeskouing by 

die leerling te ontwikkel, omdat dit steeds lei tot die kern= 

gedagte, nl. die mens as verantwoordelike heerser oor d ie 

skepping. 

Daar sal vervolgens nagegaan word watter middele ingespan 

moet word om die selfstudiemetode saam te stel en hoe die 

samestelling behoort te geskied. Daar sal dan oorgegaan 

word tot~ bespreking oor die ontwerp van selfstudie. 
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HOOFSTUK 5 

DIE ONT WERP VAN SELFSTUDIE 

Met die ontwe rp van se lfstudie word bedoel die mi dde le wat 

aang ew end moet word by die beplanning of organ is as ie daarvan. 

Hierd i e mi ddele sluit boeke, t ydskrifte, koerante, brosjures, 

f ilms , kaarte, ve l d we rk, foto's, prente, grafieke ens . i n. 

Die mees te van hierdie middele kan eg te r ook binne d ie klas = 

kamer en tydens d ie klaskameronderrig gebruik wo rd . Die 

vraag is nou of die sodanige geb r uik daa r van dan nog as 

selfstud ie beskou sal word . So b v . is~ goed toegeruste 

Aardrykskundige laboratorium of lokaal van primere belang 

by d ie onderrig van Geografie en sal ~ sod~nige lab ora to r i um 

heelwat van bg . middele bevat, soos bv . foto's, pren te en 

grafieke . Dit is dan in hierdie lokaal waar die bes on dere 

geografiese atmosfeer kan bydra om die leerl in g se gesin dh eid 

teenoor die vak te bepaal . 

Daar moet du s vasgestel word wanneer d i e gebr u ik va n hierdie 

middele deel u itmaak van selfst ud ie . 

5.1 Wese van selfstudie 

Selfstudie vind bu ite d i e normale, formele klaskamersit uasie 

plaas, alh oewel d it in die meeste gevalle aan die klaskamer= 

onderrig verbo nd e is . .Dit is i n die klaskamer waar die 

selfstudie - opdrag gegee, d ie ui teensetting behand el en di e 

f . 1 f d. d b k. 1 · d 1 52 ) · · ina e a ron i ng .m . v. espre in g p aasv in . Di t is 

du s moeilik om~ definitiewe skeidslyn tussen klaskam e r = 

154
) Vgl. hoofstukke 7 en 8 
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aktiwiteite en die van selfstudie te trek en sal dit bes 

moontlik beter wees om vas te stel op watter terreine 

spesifiek selfstudie beoefen word. 

soos · volg: 

Hierdi-e terreine is 

i) Die skoolbilbioteek. Hier speel leesaktiwiteite 

meestal nog die oorheersende rol en die middele vir self= 

studie is dus hoofsaaklik van~ geskrewi aard. Die 

skoolbiblioteek kan leerlinge help om ondervinding van 

bronnestudie en die maak van afleidings uit die bas iese 

inligting op te doen. · Dit kan meehelp tot die ontwikkeling 

van onafhanklike leerlingverantwoordelikheid en tot die groei 

en ontwikkeling van navorsingskennis. 

Die goed-ingerigte skoolbiblioteek is dus ~ voorvere iste vir 

die ontwerp van selfstudie. Hoover merk dan ook tereg op dat: 

"If it's (the school's) role to teach, that is, to help studen ts 

make up their own minds about the basic assumptions of their 

culture after hav in g examined and analysed the relevant facts , 

t . 1·b . . d ,.155) an ex ensive 1 rary 1s require . . 

ii) Di e se ntrum vir instr uks iemater i aal. D ·+ l '- is 'n ba i e 

omvangryke vorm van d i e sk oo lbiblio t eek, wat behal we boe ke 

en verwante mater iaa l ook nog dE vol ge nde bevat: 

a) Gesentraliseerde vers amelings van audi o- :s ue l e 

materiaal en toerusting. Dit sluit die verskillende tipe s 

films, filmstro k ies en filmskyfies ; televisie en vid eob an d; 

bandmasji ene , rad io , pren te , foto ' s , kaarte kartogramme , 

statistiese voor st elling s e ns. i n. 

b) Lu istcrfasi lit eite waar leerlinge privaat en 

155) 
Hoover, op. cit., p. 402 
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ongestoord die materiaal kan gebruik wat hulle nodig het. 

c) Kaartleers wat bronne en verwysings aandui. 

d) Leers wat pamflette en soortgelyke materiaal beva t , 

g,eklassifiseer volgens temas . 

e) Versamelings van geprogrammeerde materiaal en 
. 1 56) 

toerust1ng. 

Dit is weens die kennisontploffing dat so~ uitbre iding van die 

biblioteek nodig is. Met nog steeds twaalf jaar skoolopleid ing 

soos bv. in die dert igirjare, rnoet kinders vandag van baie meer 

dinge leer. Kennis neem steeds teen~ geweldige tempo toe: 

Die onderwyser het dus die hulp van die sentrum vir instruksie= 

materiaal nodig; alle onderrig sal nie meer in die klaskamer 

alleen kan plaasvind nie. Die onderwyser se groot taak vir 

die toekoms blyk die beheer en diversifisering van die leer= 

stof te wees: "He becomes an organizer and .planner; less 

preoccupied with what he will teach , more concerned with 
. 157) 

what students are learning . 

Leerlinge sal in die toekoms bes rnoontlik hulleself in~ groot 

mate moet onderrig deur sElf gebruik te maak van verskillende 

soorte films, televisie, radio, bandopnerners ens. Daarom 
\ 

sal dit ook in hierd ie hoofstuk behandel . word as selfstudie= 

rniddele, alh oe wel dit natuurlik ook in die klaskamer as deel 

van die onderrig gebruik kan word. 

iii) Veld werk . Hierdie selfstudie-aktiwiteit is eie aan 

die Geografie en is sekerlik een van die belangrikstes, want dit 

kan op feitlik alle aspekte van d ie Geografie toegepas word, - bv:-

156) 
Brown, J . W.: A.V. instruction - materials and methods, p.5 

157) 
Thompson, op. cit., p. 24 
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geomorfolog ie , grondsoorte en plaasstudies; opnames oor di e 

verskillend~ maniere van grondgebruik; stadsgeografie, die 

studie van nywerhede, nedersettings, kommunikasie en ver= 

voer. 

iv) Ander leerlinge kan natuurlik ook self kennis verkry 

oor die Geografie d.m.v. hul ouers, reise, mededelings ens. 

Lees we rk in die bibl ioteek bly in d ie huidige stadium egter 

nog die belangrikste manier om self kennis in te samel wanneer 

~ selfstudietaak of projek in die Geografie onderneem word, 

daarom sal dit nou vervolgens bespreek word. 

5.2 Lees as aktiwiteit by selfstudie 

Lees is die mees gebruiklike selfstudie-aktiwiteit by die 

onderrig van Geografie in die Suid-Afrikaanse skole, hoof= 

saaklik omdat leesstof relatief maklik beskikbaar is in die 

skoolbiblioteke, dit minder tyd vereis as bv. veldwerk en 

dit relatief min voorbereiding vereis. Dit kan verder vir 

feitlik alle soorte selfstudie-opdragte gebruik word, bv. 

klein en gr ater projekte, individu ele en gr o ep opdrag te , 

sowel as projekte wat ~ probleemopl ossin g inho u. Aan 

leeswerk sal dus ~ relatief gro a t gewig gegee wo rd by 

selfstudie-aktiwitei te . 

5.2.1 Aspekte van lees 

Die vermoe om te lees is onderliggend aan alle studie en veral 

in d ie Ge ografie waar baie kennis gr otendeels van~ beskry wen d e 

aard is. By die studie van Geografie is lees noodsaakl ik v i r 

die verwerwing van kennis, 

insig en gr ate r begr i p. 

vir ~ breer agtergr on d, vir di eper 

Suksesvolle studie beteken in~ gr oat 
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mate die vermoe om aktief en met begrip te lees. In 'n 

studie van Hahn ten opsigte van die invloed van leesvermoe 

0p die studie van die Geografie kom hy dan ook tot die 

gevolgtre kking dat: "Many children fail, in part at least, 

because they do not possess all the reading abilities 
158) 

essential to the successful study of Geography." 

Dit ly dus geen twyfel nie dat lees~ belangrike aktiwitiet by . 

die · toepassing van selfstudie in die Geografie-onderr i g is , 

maar nou is dit dikwels die probleem by selfstudie dat baie 

leerlinge nie ge1nteresseerd is in lees nie en allee n maar 

deur dwang daartoe beweeg kan word. Sulke gedwonge werk is 

dan dikwels nie van~ goeie gehalte nie, omdat motivering by 

die leerling ontbreek. 

Om selfstud ie in die Geografie met sukses te kan toepas, is 

die aspek van motivering tot lees dus baie belangrik en sal 

daar nou aandag aan gegee word. 

5. 2. 1 .1 Motivering :- Oaar is verskillende maniere om 

leerlinge aan te moed i g om te lees. So bv. kan die le e r li ge 

kennis maak met inte ressante leesrnate r i aal deur si nv olle en 

aantreklike boekuitstallings. 

~ Ander manier kan wees om a lt yd ~ i nteressante aanknop · ng s = 

punt te soek, iets wat met die werklike lewe te d oen het, om 

sodoende die leerl i ng te rnotiveer om te lees. Die nuus, 

wereldgebeure, interessante verhale en po~eelversamel i ng 

kan as aanknopingspunte dien, asook die kennis wat leerling e 

alreeds op daardie stadium besit. 

158) 
Thralls, op. cit., p. 192 
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Leerlinge mag ook tot lees gemotiveer word indien die onderwyser 

'n onmiddell~ke doel daarstel, ashy die leerl in g kan laat ver= 

staan dat die leeswerk ~ onmiddellike behoefte kan bevredig, 

bv. d i e behoefte om te wil weet hoe mense in ander lande leef 

en werk . Nog ~ plan i s om d i e leerling ~ denkbeeld i ge w~reld= ~ 

reis te laa t onderneem, en sodoende di e drang na ontdekking 

by horn te prikkel. 

Verskeie opd ragte kan ook gegee wo rd ten e in de se lfskepping 

en inisiatief by die leerling aan te moedig om horn so ve r te 

kry om te lees. So~ opdrag is om horn _ bv. d ie r ol van verslag= 

ge wer t~ liat vervul wat oor ~ sekere land, s t reek of 

aardryksku ndi ge gebeure ~ verslag of art i kel vir ~ koerant of 

tydskrif meet skryf. 

Sorg meet g edra word dat die leerling nie dad e lik met leesstof 

gekonfronteer word wat vir horn te moeil i k is nie . Waar die 

begaafde leerl in g dikwels d ie motivering en die talent he t 

om met vrug van d i e ~iblioteek g eb ru ik te maak, is dit die ge= 

middelde of ondergemiddelde le er ling wat liewer d ie bibl ioteek 

sal vermy omd at hy ge en doel in die gebruik daarvan ka n s~ en 
. 159) 

n1e. Sodanige leerlin ge moe t d us nie nog verder a fg esk r :k 

wo rd nie, maa r op~ geleidelike en s ub ti ele wyse by die 

bib lioteek en sy werksaam hede betrek wo rd. 

Deur die noue samewerking t ussen d ie onde r wyser en die bibl ioteek= 

personeel kan ook baie gedoen wo rd om die leerlinge tot le es aan 

te moedig . As die bibliotekaris(esse) vo o raf pres i es wee t 

wat die onderwyser met sy leerling t . o . v . selfstudie wil d oen , 

sal hy of sy in~ posisie wees om wa~rdevol le hulp aan d ie 

159) 
Barnes, M.: Yo uth library wo rk, p. 23 
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leerlinge te ve r leen en sodoende hul werk vergemakl ik . 

Die lee rl ing behoort ook vooraf on derrig te wor d in 

bibl ioteektegnieke soos bv . hoe om die verwys in g sbronne 

te g eb ru ik , hoe om d ie bronne op te spoor en hoe om notas 

te maak . 

5. 2 .1. 2 Seleksie :- Om du s te verseker da t leerlinge 

nie te d oen kry met onoorkomelike struikelblokke by hul 

leeswerk in die Geografie nie en dat die werk vlot sal 

verloop, is dit nodig dat die beskikbare bronne oor ~ 

bepaal de onderwerp u itgesoek en geselekteer sal word. 

Die on d erwyser moet dus, in oorlegplegin g met d ie 

bibl io tee kpe rsoneel, vooraf vasste l w~tter bron ne beskik= 

baar is en in welke mate dit wel aan d ie behoeftes 

bean twoo rd wat betref geskiktheid, aanpassing by d ie 

ontwikkelingspeil en be gr ipsvermoij van die leerlinge, ens . 

Die leesstof wat in d ie selfstudiemetode by die onderrig 

van Geograf ie gebru ik sal word, sal dus aan sekere vere i ste s 

moet voldoen. 

In d ie eer ste pl e k mo et gevra wo rd o f d i e leessto f a a nslu : : 

by d ie vorderi ri g in Ge o grafie wat die leerl i ng reeds gemaa ~ 

het. Die leesstof mo et dus nie beg in sels o f begr i ppe i nh o u 

waa rmee d ie lee r ling c o da a rd·e stad:um no g nie , e d o e n gel:" ; 

het nie , of so d anige begrippe en beginsels moet toegelig wor d 

alvorens 'daar met d ie selfstudi~ ~ aanvang geneem word . 

Die leeswerk moet ~ pr o bleem inhou wat so gestel word da t d it 

d ie leerling tot denke sal pr ikkel . Dit moet die leerlin g 
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se kritiese vermoens ·help ontwikkel en die verwantskap tus s en 

feite en verskynsels kan aantoon. 

Daar kan verder ook gevra word of die leesmateriaal ~ get r o ue 

beeld gee van die idees wat dit verteenwoordig; of dit uit= 

beeld wat d i t veronderstel is om uit te beeld, of dit 

eensydig is en slegs een aspek beklemtoon. Die vraag moet 

steeds gestel word of die leesmateriaal betekenisvol bydra 

tot die onder werp wat bestudeer word en of d i e beo o gd e d oe l 

wel deur die gebruik daarvan bereik sal word. Dit is ook 

van belang dat die onderwyser vooraf die outoriteit van d ie 

skrywer sal beoordeel en sal verseker dat die leerling nie 

met verouderde feite werk wat ni~ meer die werklikheid korrek 

weergee nie. 

Verder moet lees~ateriaal ~at slegs propaganda, advertens ie 

en uiterste kommersialisasie ten doel het, vermy word. Da ar 

moet vervolgens ook seker gemaak word of d_i t wel d ie tyd en 

moeite loon om sekere leesmateriaal t e gebru i k. Is d it 

beter as~ ander metode wa t moontl i k mi nder tyd of moeite 

vere i s? 

Die leerl i ng mo et dus be wus gemaa k wo rd va n d i e waard e van 

l ees in d !e Ge o grafie . Hy moet aangemoedi g wor d c m wel 

te lees en hy moet weet hoe om te l ees. Hy sa l e g te r 

ook vertroud gemaak moet wo rd t.o.v. ~at om te lees. 

5. 2 . 2 Die s oo r te leesmate r i aal 

Daar bestaan verskeie tipes of so o r te l ee smater i aal in die 

sk ool b i bliotee k wa t geb ru ik kan word vi r self st ud ie by d ie 
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onderrig van Geograf ie . Die leerling moet van hierd ie 

ver ski llende soorte leesma t eriaal kennis dra, hy moe t 

weet vir watter doel elkeen afsonderlik gebru ik kan word 

en hy moet d ie moontlik hede sowel as die bep e rking s van 

elkeen be sef . 

5.2.2.1 Vakliteratuur :- Hiermee wor d bed oe l gepubl iseerde 

bronne oor een o f ander onderwerp, land of st r eek in d ie 

Geograf ie . Dit sluit bv. in boeke oor "Afr ik a", Su i d oo s-

Asie, "Ned e rland", "Geomorfologie" ens. 

So~ gevorderde werk sal gewoonlik slegs deur d ie onderwyser 

of hoogs-gemotiveerde leerlinge gebru i k word, tensy d ie boek 

so geskryf is dat d ie gemiddelde leerling d it relatief maklik 

kan volg en begryp. Min skoolleerl in ge sal seker ~ standaard= 

werk oo r Afrika na regte kan lees en waarde er , want hulle sal 

hulle in d ie meeste g ev alle verlore voel in d ie ma gdom fe it e 

en gegewens. 

Dit is daar om da t voo rafstudie deur d ie o nd erwy s er so bela rg r i k 

is , wan t daardeur s al hy deur bladsyv e r wys i ng na d i e b r onne 

slegs daard i e dele wa t spes i f iek be t r ek ki ng he t o p d i e bepaalde 

selfstudieprojek, onder die aa ndag van die leerli ng e kan brin g . 

Henning beveel ook ~ stel voorbereidende v ra e aan wat d ie 

leerl i ng moet bekendstel met enige nuwe terminologie of nu we 

ide es wa t ~ul ~e; a s hu{ le d it d i e eers t e ke er i n~ bibl i o eek= 
.. ·: · _:.--

boek teek o m, .. · · · n ni e sal ve rs t aa n n i e o f d i t mi skie n sal 
. 160) 

oorslaan as on bela ngr 1k . 

1 60) 
Henning, J.: ~ Taakmetode en d ie gebru ik van die skool = 
bibl ioteek , in 0rienteringskursus vir Hoerskole, Augus t u s 
1969, p. 7 



"f44 

Hi~rdie voorafstudie deur d ie on derwyse r en die hu lp wat hy 

a an sy leerl inge gee, beteken egter nie ~ afwyking van die 

selfst udieg e dagte nie, maar dit is noodsaakl ik da t hy hulle 

vo o ra f daarop attent maak. wat hulle te wagte kan wees, anders 

mag hulle verstrik raak i n vreemde begr i ppe en ~ ma ssa feite 

wat sl egs frustrasie kan bring . 

Hi erdie boeke kan dus wel by sel fs tu d ie in d ie Ge ografie 

g eb ru i k word , mi ts die leerlinge voldoende leiding kry hoe 

om d it te gebruik. Dit is egter leerlinge in d ie hoer 

stand erds (sts . nege en tien} en veral die ho o gs-ge motivee rd e 

leerlin g wa t die meeste voordeel uit d i e gebru ik va n d i~ boeke 

sal t rek . 

5 . 2.2.2 Re i sbeskryw in gs en wetenskaplike verslae:- Hieronder 

ressorteer werke soos : Anne Lindbergh se "North to the Orient"; 

Richard E. 8 i rd s e "L itt 1 e Amer i ca" ; He i n ri c h Harren s e "Se ven 

Years in Tibet"; Tho r Heyerdal se "K on -tik i Ekspedis ie ", ens . 

Hierd ie werke het d ie voo rd eel dat hulle d ie leerling in d ie 

gees we gv oer na verre en (vi r h orn) mees al onbe r cikbare plekke. 

Ni e alleen kan hierdie werke 'n v is uele beeld va n die Geo grar: e 

waarmee d it te do en het , skep nie, maar d it bied oak 'n we lk om e 

af wisse ling van d ie dorhei d en feitel:kheid va n d i e handboek . 

Die sto r ie- vorm daar va n kan be l a ngs telling stimuleer en d ie 

gen o t v e rs k a f van " le u n st o e 1- re is e . " 'n Goe i e bes k r y wi n g 

ontbloot d ie karak ter van ~ plek en skep ~ indruk wat s al 

vo ortlewe . In sulke boek e word oak dikwels verwys na 

ge ograf iese ken mer ke soos d ie klimaatsomstand ig hede; die rol 

van seestrome om~ vlot aan te dryf (K o n- tik') en wind e . 
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.Hierdie begrip pe kan dan vir d ie leerling ~ we rkl ikheid word; 

d eur die beskrywing sien hy da t d it we rklik funksioneer. 

Die ~raag is nou of h ie rdie boeke voor of na d ie werkopdrag 

gel ees moet wo rd. Dit maak nie we rkl ik saa k nie , want in 

albei geva lle sal dit vir die leerling waard evol wees . Lees 

hy dit voor d ie werkopdrag, dan verkry hy reed s ervaring en 

ag terg rond oor d ie werk wat hy nog gaan doen en he lp dit om 

d ie nodige vis uele beeld te skep . Lees hy dit daarna, kan 

dit as by komen d e afronding en verryking d ien . In elke geval 

beho o rt h ierdie boeke slegs gebruik te word om belangs t ell in g 

by d ie leerl in ge gaande te hou. Vir we rkl ike navorsing wat 

die versameling van feite inhou, is d it egter van weini g 

waarde. 

5.2. 2 .3 Tyfskrifte :- Die tydskrifte wa t by d ie toepassing 

van se lfstud ie in d ie Geograf ie ge bru ik beh oort te word kan 

in d ie volg ende gr oepe ingedeel wo rd: 

i ) Vakliter a tu u r . Hie r is d it werklik die stud ie van 

d ie vak Ge ogr a fi e wat b e handel wo rd , s oo s b v . " Die Geo g r a a f ", 

Tyd s krif van die S u i d- Afr i kaan se Geo gr a fiese Ve r eni gin g , 

Geography, Tydschr i f t voo r die Econom ies e Geo gra fie , e ns . 

ii) Po p u l er - wetens ka p l ik e t yd sk r i ft e s oo s " Na tiorial 

Geograp hi c Magazine " of "National Geograp h i c" . 

ii i) And e r t yd sk r i f te , waar in daar so mt yds a r t ik el s van 

aardryksku nd i ge aard verskyn, soos bv. "D ie Hu is g e no ot ", " Di e 

Landb o uweekblad," "Panorama ", "Lif e " ens . 
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Aardrykskund i ge tydskrifte en/ of tydskrifart ikels se waarde 

1~ daa r in dat dit d i kwels nuwe ont d ekkin gs en/of navorsing 

rapp ort eer wat neg n ie so stabiel en gevestig is da t d it 

in boekvorm u it geg ee kan word n ie . Omdat d ie nuu tste 

nav orsingsmate r iaal hoofsaaklik in tydskrifte te vinde is, 

ver skaf d it ee rsteha ndse inligting aan die leser. 

'n Verdere voordeel van tydskrifartikels is da t d it kort en 

s aak lik is en slegs een spesifiek e tema beh andel , bv. Yskor, 

die Oranje-Vistonnel ens . Dit i s dus nie nodig vir die 

leerling om bv. in~ omvangryke boek oo r die Re publ iek van 

Suid-Afrika na die bepaalde onderwerp te gaan seek nie, die 

tydskrifart ik el bied d i t vir horn afgebaken aan, sender ander 

bykoms tighede. Di e tydskrifartikel kan dus i n~ r el at ief 

kort tydbestek deur d ie leerling deurge werk wor d. 

Die t ydskr ifartikel is veral nuttig vir die kleiner selfstud i e= 

pro jek of by groep werk waar elke leerl i ng oor bv . d ie Ora nje= 

r ivier-projek ~ bydrae moet lewer . Die een kan dan in d ie 

een t ydskr if ~ ar tikel raakloop oor d ie Oranje-V istannel , ~ 

a nder kan wee r elders iets oar die Hend rik Ve r woerddam v ind , 

ens . Tydskrifartikels kan natuur ik oa k by gra er pr o jek s 

en in d ie geval van individuele werk gebruik wo rd a s~ deel 

van~ grater pr ojek . 

Daar kan eg te r oak nadele aan d ie gebru i k va n tydskrifte 

verb an d e wees . Werklike vakliteratuur soos i n " Geogra phy '' 

bv . mag van so~ akademiese aard wees dat d it bo die 

vuurmaakplek van d ie meeste leerlinge is en ook n i e d irek 

o p sy werk van toepassing is nie. Aan d ie ander kan t mag 
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artikels van aardrykskundige aard wat in populer wetenskaplike 

en ande r tydskrifte voorkom, gegewens be va t wat streng gespr oke 

nie met d ie studie-onde r werp te doen het n ie . So bv . kan d it 

geb e ur dat ~ artikel oor bv. die kopermyn by Copperton te veel 

klem le op die mense wat daar werksaam is en wat elkeen van 

die n uwe myn d ink . Interessanthede word dus tussenin gevleg 

w~t die gewone leser miskien sal interesseer , maar wat nie 

inpas in die feiteraamwerk van d ie projek nie en di e leerli ng 

sal verwa r omdat hy nie sal kan besluit of dit toepaslik is 

al dan nie . 

Die on d e r wyser sal dus deur voorafskouing moet beslis of~ 

t ydskrifa r t ikel oor die Geografie werklik toepaslik is al 

da n ni e. · ~ We r klike toe pas l ike a r tike l oor ee n of an d e r 

a s p ek va n die Geografie ka n e g te r va n groat waa rd e by die 

selfst ud ie wees. 

5 . 2 . 2 .4 Koerante : - Berigte oor gebeure wat verband hou 

met die Geografie kan van groat waarde by d ie selfstudie wees, 

wan t dit het d ie vo rde e l dat di t ~ gees van aktuali te.:.t 

b e vat , d a t d i t _ " n o u " g e b e u r en d at d i t " no u " v .:. r d i e e s 

bela ngrik is . Deur die gebr u ik van~ N~reld kaa r t waar o p 

die politieke gr ense en hoofstede aangedui is, kan daar 

ger eel de nuu s bladb es pre kin gs geh o u word en kan d i e l ee rlin gs 

d ie ple kke waar die gebeu r e plaasvind, op daardie kaart volg . 

Behalwe ber igte mag daar oak in koerante gereelde rubr:eke 

oor we reldg ebeure of sake van algemene belang verskyn bv . 

oor die Midde-Ooste, Angola, d ie Noordsee- oliebronn e ens . 

Koerante is du s van d ie beste " op datum " - bronne wa ge b r u:k 

kan word : "They have an added i mpact due to t heir topical i t y 
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. 1 61 ) 
and format, and help to proclaim the dynamism of the library." 

Koerante kan dus met groot voordeel gebruik word by feitlik alle 

selfstudietake eri mag ook daartoe bydra dat die gewoonte by 

leerlinge posvat om koerante gereeld te raadpleeg. 

By die gebruik van koerante moet daar egter gewaars k u word 

teen propaganda, verdraaide feite, foutiewe bewerings, on= 

noukeurigheid en, in baie gevalle, selfs s wak joernal isti ek . 

5. 2 . 2 . 5 Gratis en redelik goedkoop materiaal :- Hi ermee 

word bedoel die brosjures wat staats-, finansiele en ander 

instellings periodiek of met geleenthede versprei en wat 

mee stal grati s of teen die betaling van~ nominale bedrag 

verkry kan word. 

Dit kan ~ wye verskeidenheid vorme aanneem, soos bv . pamflette, 

brosjures, boeke, statistiese rapporte, monogramme, mo nsters 

en voorbeelde, kaarte en kartogramme, prente en prentestell e , 

opvoedkun d ige prentverhale, uitstallings ens . 'n Magd om 

ge gew ens kom o p h ierdie ma nie r b i nn e d ie b~re i k van d~ e 

lee rl i ng e n d it word meest a l ko r t , bon di g en a a nt r ekl ik a a n= 

g e b ied . 

Da ar moet e gter by d ~e r ek lame en advertensie wat sul e 

materiaal meestal be oog, verbygekyk word en slegs d it 

wat as feite vir die betrokke studie van belang is, moet 

geselekteer word. 

Hierdie gratis of redelik goedkoop materiaal kan gewe ldi g ba ie 

daar toe bydra o m d ie l~e rl i ng tot we r k l i ke se l f na vo r s i ng a a n 

te spoor . As di e o nderwyser bv. blo o t na ~ seker e boe k i n 

1 61 ) 
Tho mpson, op. cit, p. 106 
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die biblioteek verwys en nog boonop die spesifieke ho ofstuk 

wat oor die bepaalde t ema handel, ook aandui, kom daar 

soveel minder tereg van selfnavorsing as i~ die geval 

waar leerlinge bogenoemde soort materiaal self sal 

deurgaan om vas te stel watter gegewens daarin op hulle 

besondere t aak van toepassing is. Dit gee aan hull e die 

vreugde van ontdekk i ng deur die gegewens self te soek, te 

sel ekt eer en t e beoo rdeel. 

Hierdie materiaal word dikwels na ~ sekere tyd vern i etig 

om plek te maak v i r nu wes in die bibl io teek. In sa ver 

die tyd dit toelaat, behoort leerlinge dit deur te gaan 

en dit wat op die Geografie betrekking het te behou. 

S ulke g e gewens kan dan ordelik geliassee r en vi r toekomstige 

gebruik weggebere word . Gewoonlik selekteer en bewaar die 

bibliotekaris(esse) sodanige uitknipsels, maar as die leer= 

linge dit self doen, dan leer hulle daaruit dat ken nis en 

gegewens op verskillende maniere versamel en saamg est el kan 

word en word dit dan werklik ~ oefening i n s elf st ud ie . 

Somtyds ka n h i erd ie ma te riaal vi r d ie t aa k- r aamwe rk o f 

d . t· b . k ' 62 ) 1 vraag-ant woor u1teenset 1ng g e ru 1 wor d . As voo rbe e _a 

d I b . d . 0 . . . . k I 63) wo r n r osJ ure oor 1e r anJ e r1v 1e r pr oJe geneem . 

Hierdie brosjure be staan ui t "18 gedru kt e blad s y e ( d ie r es 

word beslaan deur kaarte, pren t e ens); die gege we n s wo rd 

in lo g i e se vol go rde a angebie d en d it is in~ makl ik - ve r = 

st aa nbar e st y l gesk ry we . Dit b e hoort d us ma kli k v i r 

leerlinge t e wee s om self~ skema of raam werk daaru it saa m 

te ste l e n om h ierdie b rosj ur e ee r ste de ur te we r k al vo ren s 

byk omende g e g ewens ui t an d e r br on ne ver kry wor d; wa nt , 

162
) Vgl . hoofst~k 7, p. 209-211 

163) 
Republ i ek van Su i d-Afrika: Dept . van I nl i gting. ~ 

Magt i ge r i v ie r wo rd ge t em, "196 7 

,,. 
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alhoewel kompak aangebied, bevat die brosjure ~ baie groat 

deel van die totale gege we ns oor die onderwerp en d ek dit 

d ie on d erwerp in sy geheel ook baie goed . 

Materiaal wat deur finansiele instellings soos bank e ver= 

sprei word, kan ook baie waardevol by die selfstudie in 

die Geografie gebruik word. Dit is huidige gegewen s wat 

as ' t ware die ekonomiese polsslag van die land (en ook van 

ander lande) aandui en~ realiteit en aktualiteit inho u 

omdat dit dikwels ~ uitbreiding is van dit wat in die nuus 

bespreek was . Die leerlinge kan daar in bv. verder lees 

van mnr. x, die kunsmismagnaat, wat ~ nuwe fabriek gaan 

oprig en wat die betekenis daarvan gaan wees . 

Hierdie soort materiaal kan veral met groat voo r deel by groep= 

werk gebruik word . Die opdrag kan bv . wees: •• ~ bespreking 

van die ontwikkeling van Richardsbaai . " Die versk illende 

groepe versamel dan afsonderlike gegewens oor die ha we se 

ontwikkeling deur o . a . van bg : tipe materiaal gebru i k te maa k , 

bv. oor di e ontw ikke ling van d ie hawe self; pypl eidi gs ; 

aluminiumsmeltery; ont ginning van swaar mineral e ten no o rd e 

van Richardsbaai; die oprigting van~ fabr iek vir d ie ~er= 

vaardiging van fosfaatsuur, ens . 

5 . 2 .. 2.6 Slapbandboeke (Paperbacks) Hierdie boeke is 

redelik goedkoop en handel oor ~ wye verskeidenheid temas , 

ook oo r ver s kill ende a s pekte va n d ie Ge ografie . Veral d i e 

feit dat hulle teen~ redelik l ae koste aa ngekoo p ka n wo rd, 

maak hierdie boeke baie nuttig . Hulle is verder makl i k 

han teerbaar, kom meestal interessant en aan treklik voo r en 

kan bydra tot ~ gr ater belangstelling van die leerling in 

die Geografie . 

• 
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5.2.2.7 Ensikloped iee en ander naslaanwerke :- Met and e r 

naslaanwerke word hoofsaakl i k jaarboeke en ge ografie se woor d e= 

boeke bed oel . Die groot waa rde van hierd ie soort bronne 1~ 

daar i n dat leerlinge relat i ef gou d ie gegewens sal kan vird 

wat hulle soek . Leerlinge kan ook baie leer van~ goe ie 

ensiklop edie wat betref goed georganiseerde kennis en d ie 

deeg like verduidel i king daarvan. Die leerling moet dus 

daar in ~ voorbeeld sien van hoe log ies hy sy eie verwor we 

kenn is behoort te o rden . Ensiklopediee help ook met d i e 

verstaan van moeil ike idees, onbekende terme en begr i pp e . 

Die doel van die ensiklopedie en naslaanwerk is du s nie om 

alles te wete te kom wat daarin voorkom nie, maar om die 

leerling te help om sonder tydverkwistin g die antwo orde o p 

sy vrae te vind. Ensiklopediese kennis is egter beper k 

en die leerl inge behoort addisionele gegewens by te we rk. 

5 . 3 Selfstud ie - mid dele ,at grotendeels op d ie Geograf ie 

be t rekk ing het 

Hu l pmid dele wat hu l by u its t ek t ot di e s tud i e van d i e Geo gra~~e 

leen is veld wer k , kaa rt e en fisiese mo del le . 

5 . 3 . 1 Ve ld werk 

Veld w~ rk maak ~ onmisbare deel van die selfwerk s aam hei d s = 

beginse l in d ie Geo g raf ie uit en i s da n ook een van d i e 

s pes i fieke terr ei ne waar selfstud i e in h i erdie vak be o e fen 

word. 

Veld we rk is so belangrik by selfst ud ie in die onderrig van 
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Geografie omdat dit direkte waa rn eming en .kontak met die 

werklikheid voorsien. Verder r aa k. d ie leerlinge daardeur 

ver tro ud met begrippe en aspekte van die Geografie wat hulle 

moeilik deur ander metodes sou kon verkry. Tereg merk G.B . 

Shaw o p " If only we c o uld see what we think about, we 
. 164 ) 

should think very differently about it. " 

Deur die toepassing van veldwerk kan die leerling tot die 

besef gebring word da t nie alleen d1t kennis is wat uit 

boeke kom nie en dat dit veral by d ie Geografie die geval 

is dat gege wens d eur d irekte waa rnem in g bu ite die klaskamer 

verkry word. 

Veldwerk kan oa k d ie leerl i nge se belangstell i ng aanmoedig, 

kan hulle aanspoor om meer te wete te kom oar d ie d in ge wat 

hu lle waarg eneem en onderv ind he t tydens d ie veldwerk - ekskursie. 

Wanneer so~ belangst elling dan wel ontstaan het , kan d ie leer= 

ling horn tot boeke en ander br onne wen d om meer t e wet e te kom 

"ab out t hose t hing s which have fi r ed h is 
. ·. . 165 ) 
1mag1na tion . " 

Dit :s ver kieslik om met vel d werk by d i e leerl:rg s e or= 

middellike omgewi ng te beg i n, sodat hy b inne ~ kart af st a ra 

van d i e skoal af voo rbeelde kan sien van d: e me s - omge wi g-

verv:artskap . help d us . ., ........ 

c h ild 's experience of the people in h is everyday life into 

h . l t . ,,166 ) a ge ograp 1ca se ting . 

Vanaf die eie onmiddellike omgewing kan d ie veldwerk da n met 

verl oop van t yd u itkring om steeds meer i n t e sluit . Die 

volg en de st ap kan bv . d ie studie van d ie eie d istrik wee s . 

164) 
Gopsill, op cit, p. 163 

165) 
I bid, p . 134 

166) 
Archer, J . E. en Dalton , T .H.: Field work in Geography, p . 16 
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Uiteindelik kan twee ooreenkomstige of kontrasterende streke 

me t mekaar vergelyk word en wanneer hierdie stadium bereik 

is, dan impliseer dit dat die leerling deur veldwerk nou 

in~ ba i e ho ij ma t e ver t ro~d geraak het met aardryk s ku nd i ge 

tegnieke en beginsels . 

Wanneer veldwerk as vorm van selfstudie in d i e Ge ografie 

uitg e voer wo rd, beh oor t die klas as 'n geheel daaraa n d e el 

. k 1· f k 1 . 167 ) te neem en n1e net en e 1nge o en e e groepe n1e . 

Cie klas moet ook as~ geheel onder mekaar besprek i ng kan 

voer oor hul waarnemings en daardeur mekaar as't ware 

onderrig, want die een mag iets raakgesien het wat die 

ander nie opgemerk het nie . In sommige gevalle kan groep= 

werk egter wel plaasvind, bv . waar kleine r groepe gebruik 

word om sekere informasie te versamel wat nodig is slegs 

deel uitmaak van~ grater projek. 

Alle materiaal wa t versamel word, word dan u i te i nd elik i n 

~ algemene ve rsla~ s aamgeva t . 

Die groat b e tekenis var veld ,erk as vo rm van selfstu d :e .:.n 

d ie Geo grafie is d ie feit da t dit gebruik ·ka wo rd om ge= 

g e ,ens oo r feit l ik alle a s pekte van die Ge o graf.:.e te ve r= 
1 68) 

samel. Daar sal rou in meer besorderhecc h.:.ercp 

ingegaan word : 

i) Veldwe r k in Geomo rf olo g ie . Hieroor kan opd ragte 

geg ee word, soos " Bes kryf d i e fisiese landsk ap"; 

"verdu i delik di e vo rm i ng en stad i um van se k e r e k e nme r ke " ens . 

Leer li nge kan ook gev ra wo rd om d ie verwantskap t ussen fis ie se 

167) 
Jones, P.A . Field work in Geography, p . 145 

168) 
Vgl.p . 137 
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voorkoms en d ie soort boerdery wat waargeneem word, te ver= 

du i de li k. In hi e rdie g eval sal daar ook vo o raf va n 

topografiese en geologie se kaarte gebruik gemaak word. 

Hierd i e werk saamh ede vold oen dan ook in~ gr oat mate aan 

d ie didakt i ese eise wat by~ vorige geleenthe i d aan self= 

stud ie geste l is, nl. denke, redenering, verklaring, 
. 169) 

vergelyking, probleemoploss1ng ens. 

ii) Veldwerk t . o .v. grondsoor te en landbou . Hierd ie werk 

w at o o k as " p 1 a as s t u d i e " b est em p e 1 k an w o rd , d e k 'n b a i e w y e 

veld en het t e doe n me t die interrelasie van talle faktore, 

soos die van klimaat en dreinering, daarom is dit miskien 

nie so gesk ik v i r die klas ash geheel nie, maar eerder vir 

enkele leerlinge wat reeds verder gevorder het in die tegnieke 

van veldwerk. Groepwerk kan wel ook plaasvind deur groepe 

leerlinge die volgende te laat doen: 

a) die suurgehalte van die grond meet; 

b) ~eur sneij va n hellin gs maak en d it teken ; 

c) opper v ak te - monst er s versame l; 

d) verwa ntskap p e soek t ussen die lands kap en d i e 

tipes graangewasse wat voo rko~; 

e) kenmer ke van ciie plaas bestudeer, bv . gr oo tte , 

be werkbaarh eid, ge s pesi aliseerdhe~d, ma~e va mega n : sas :e , ers . 

Gege we ns kan dan by wyse van~ rappor t weergegee wo rd en skets= 

kaa rte kan ge teken wo rd wat die plaas se ligging aandu i wa t 

betref verv oe rfasiliteite , markte en u it leg . 

i i i ) Opnam e van grondge bru ik . In hierdie geval kan leerl in g e 

bv. ~ versl ag skry f oo r die ekon omiese aard van d ie gebied wat 

169
) Vgl. hoofs t uk 4 
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hulle deur veldwerk bestudeer het. Grondgebruik opnames kan 

verd er ook gebruik word om die verwantskap tussen die menslike 

en d ie fi siese in d ie geografie aan te dui, terwyl ~ 

interessante oefening daa~in bestaan dat d ie huidige gegewens 

(soo s deur die veldwerk verkry) met die topografie se kaart 

verg el yk kan wo rd sodat leemtes o p die kaart, i nd ien dit 

voor kom, aa nged ui kan word. 

iv) St ads tu die s : Veldwerk word al me er en meer in stedelike 

gebiede toegepas deur o nder meer : 

a) Die ouderdom en funksie van geboue vas te stel ten 

einde gegewens te verkry oor die groei en funksie van~ be = 

paalde stedelike gebied en die veranderings wat in so~ geb ie d 

plaas gevind het. 

b) ~ Stud i e van belangrike roetes deur d ie stad a s 

aandu i ding van watter sake-ondernemings vir poten siele kliente 

die bereikbaarste is en dus ~ voordeel het bo and ere . In 

d irekte v~rband hiermee staan d ie huur van sakegeb o ue. 

c ) D i e g e b r u " k I a n d i e op a m e e n d i e - ..J e s t :. 0 r '1 a : r e 

om gegewens van mense te verkry t . o . v . be r o e pe , kle: nr.ardelaar s 

me t wi e hul sake doen, e ns . 

V ) Die liggi ng van f ab r ie ke Vel dwerk kan ock o~ r ~:~•d:e 

asp ek ged oen word, bv. g egewens wor d versamel wat die re d es v i r 

d ie ontstaa n van~ sekere nywerhe i d op~ spesifieke plek o~ 

terrein sal verk laar , soos gesk ik te arbeid of d ie nabyheid var 

'n mark . 

v.i) Kommunikasie en verv oe r Kaart~erk wo rd d eure nt yd 

saam met veldwerk gedoen . Dit is veral d ie geval by d i e st ud t e 
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van kommunikasie en vervoer, want die paaie, spoorlyne ens. 

moet tog deurgaans ook op die kaart . vasgestel en/of aangedui 

word. Selfwerksaamhede in hierdie geval s~uit verkeersopname s 

of - · s en s u s i n w at 'r. a and u i d i n g g e e van d i e a a rd van d i e 

voertuie sowel as die aard van die vervoer (passasiersmotor s , 

bu sse, vragmoto rs, groent e en vrugte, meubels., ens.) Ook 

kan die aard en omvang van die verkeersroetes vasges tel word. 

vii) Die ekonomiese deursnee (transect). ~ Roete wo rd 

gevolg en leerlinge moet in hul notaboeke aanteken watte r 

ekonomiese aktiwiteite hulle aan beide kante van die r oete 

opmerk. Dit bly egter nie slegs by die beskrywing daarvan 

nie, maar leerl i nge moet ook verklaar waarom die cesondere 

aktiwiteite wel daar voorkom. 

viii) Nedersettings :- Die leerlinge probeer deur veldwerk 

vasstel waarom sekere nedersettings op spesifieke terreine 

ontstaan het, watter gegroei en watter afgeneem het (de ur 

belasbare eiendomme van die verskillende jare te vergelyk); 

wat die funksie van elke nederset tin g i s , ens . 

Die moontl ik h ede van veld ~e rk as~ selfst ud i emiddel is dus 

feitlik onbe perk . 

5 . 3 . 2 Kaarte 

Kaarte is veral 'n onont beerlike deel van veldwerk en in h ierdie 

verband wo rd veral gedink aan to pog raf iese , topok ad astra l e, 

geologiese en gr ondgebruikkaarte, kaarte wat gr on dsoorte aa -

du i , ens . Die kaa r t g ee d ie samevatti ng, di e s inoptiese 

en oorsigtelike sien ing wat weens d ie omvang van ve ld we rk 

ve rl o re kan gaan . 

,,. 
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Die gr oot waard e van kaar t e by selfstudi~ in d i e Ge ografie is 

dus dat d i t ~ s am e vat t ende beeld bied, da t d i t help om te 

orien t eer, t e kontrole~ r en te vergelyk. Oak wann e er leer= 

ling e by s elfs t ud i e br o nne raadpleeg oo r een of and e r en d e r = 

werp ~a t ver s pr e id i n~ i nslu i t, dan meet hulle ook d ie kaar te 

wat di e spes i f i eke ver s preiding aanto o n, raadpleeg en gebru ik . 

Kaarte meet du s help om d i e gegewens wat nagevors wo rd toe 

te l i g, te verduid eli k e n t e ve rklaar. Kaar te ka n op si gself 

ook bronne van info rmasie wees, bv. die, : 50 000 to pograf iese 

kaar t r e eks van die Republ i ek van Su i d-Afr i ka kan ~ mag d om g ege= 

wens aan leerlinge wat vertroud is met kaartle e s en- in t erpre= 

tasie, verskaf. Leerlinge moe t . dus ook vooraf onderrig 

ontvang in kaartvertolking en moet voortdurend aange mo ed i g 

wo rd om kaar t e by hul selfstud i e te gebru i k. Verd e r beho o r t 

vertikale lugfoto's sever moontlik saam met die t op ografies e 

kaar t e gebruik te wo rd, omdat die stud i e van die ee n d i e ander 

aanvul. Vi r deeg like se l fstud i e i n d i e Ge ograf ie is d it 

e i ntlik ve r kie sl ik om v e ld we rk, kaar te en l ugf o to ' s aa n v ull en d 

t ot me kaar te ge b ru ik , wa nt wa t by d ie een nie du i d el ik g e noe g 

waa rg eneem ka n word nie , kan deu r die a nder ¼el vasgeste l wo rd . 

5.3. 3 F i s iese modelle 

Mod el le is get r oue ~eer gawes, of so get ro u a s ~0cnt~~k . va 

~er sk y ns e ls wa t in die Ge ografi e bestudee r wo r d bv . 'n l and skap , 

dam o f s t aalfabrie k , maar op~ baie kle i ne r s kaal en i n ~ 

ha ntee rb are groot e . Mo d ~ll e wi ss el wat be t r e f pr es ~es h eid , 

van die pog in gs va n pr · me r e skoolleer l in ge t o t pr odu kte va n 

hoe g e halt e wat d e ur ho og s - opg elei d e mo d elma ke r s gele we r 

wo r d e n wat p e r fek t e rep r odu ksies in mi n i a t u ur vo r m is van d ie 

prot oti pe wa t d it voo rs~el . Dit is du s fis i ese mode l le wat 

nie verwar mo e t word met wiskund i ge e.a. modelle nie. 
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Madelle kan in~ groat mate bydra tot selfstudie. 'n Leer 1 ing 

is bv. bes i g met~ taak oor die yster- en staalnywerheid. 

Die tyd en die geleentheid ontbreek om persoonlik ~ besoek 

aan ~ staalfabriek te bring, maar indien dit wel mo o n t l i k 

sou wees, is dit te betwyfel of die leerling ~ globale 

beeld sou ko n verkry van d i e we r ksaamhede van so~ omving = 

ryke nywerheid. Foto's en diagramme mag help om~ beeld 

van d i e fabriek te verkry, maar dit is onvoldoende e n kan 

nie d i e geh e el in d etail na vore bring nie. Die a an ge we se 

weg sal dan wees dat so~ leerling dus ~ beeld vorm van hoe 

dit presies in~ staalfabr i ek lyk, van watter prosesse daar 

gebruik gemaak word en hoe hierd i e prosesse met mekaar skakel. 

Hy kan dus nou met sy projek voortgaan, nie alleen me t ~ ver= 

sterkte, duidelike beeld oor die aangeleentheid nie, maar nou 

kan hy dit ook gaan beskryf sender dat hy gekortwiek word deur 

vir horn onduidelike en verwarrende verbale gege wens. 

Die groat waarde van modelle as middel tot selfstud i e le du s 

daar i n da t di t le i drade kan ve r skaf wa t by ve r bale beskrywirgs 

of by foto ' s e n prente o nt br ee k . " Not only d o t hey e nab l e us 

to ' see ' th ings t ha t wo uld oth e r wis e be in a cc e s sib l e, t h ey 
. 1 70) 

o f t en al lo w us t o fee l a nd ma n :pul a te th em a s well . ' ' 

Mad e lle is d us nod~g om die r ealite it van d~e aard rykskund~g ~ 

verskynsel t u is t e br in g, om t e ve rdu i del i k en t e verkl aar. 

Dit kan lang beskrywing s en tydrowende besoeke ui t s ka ke l e n 

ka n ~ v i su ele b ee l d daars t e l wa t d i e leerling moei l~ k sa l 

verg eet . Feite van en ve rh o ud i ngs en ve r wa ntsk a pp e i n d ie 

Geografie kan daardeur op~ aansk oul i ke wyse geillu st r ee r wo r d . 

170) D ale, E.: Audio-visual methods in teaching, p. 217 
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Die model verteenwoordig verder ook daardie hoeveelheid kennis 

wat die leerling in staat is om te absorbeer, dit verteenwoo rdig 

8et die nodige detail, dit wat van toepassing is. Dit stel di e 

leerling in staat om slegs die kern , die essensiele o p t e me rk . 

Madelle is waardevol omdat dit so~ wye verskeidenheid asp e kte 

van die Geografie kan uitbeeld, bv. fabri€ke, tipes neder= 

settings , stedelike strukture ens . Modelle van reliefkaar t e 

weer, kan ~ groat bydrae lewer tot die leerling se kennis en 

begrip van die landskap, landvorme en die faktore van distr i busie 

en interrelasie wat daarop aangetoon word . 

5 .4 Grafiese materiaal 

Grafieke en kartogramme is van groot waarde vir die onderr i g 

van Geografie omdat dit met een oogopslag die boodskap tu is= 

bring wat andersins alleen deur ~ lang omskrywing sou ges kied; 

omda t dit saaklik is en die klem laa t val op d ie essensiel e 

en omdat di t ~ o nm i dd e ll i ke bee ld ver sk ~f van ~ ve r b r eidi ng 

of hoeveelhe i d in d ie Ge og r af i e. 

Gr afieke e n kart o g ramme kan met gro a t voo rd eel by s elf s~ua =s 

in d i e Ge ograf ie g e bru i k wo rd. Wannee r l eerlin g e bv . 'n 

st ud ie projek oo r d:e klimaat van di e tuis g ebied aanpak en 

die sko a l beskik oo r di e nod i g e weerk und : g e ~nst ru mente 

die meet van reenval , temperatuur ens, dan kan die leerl ing 

(en hulle beh oor t di t ook t e d o en) d i e geg ewens wat hul le 

ve r k ry het , g r af ie s wee r gee deur bv . met ~ lyngrafiek en~ 

kol omdiagram o nder skei d e l i k, d i e g emidd e ld e t emp e ra t ur e en 

reenvalsyfers van elke maand voor te stel . 
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Hierdie selfwerksaamhcid deur die konstruksie van grafiek e en 

kartogramme -kan op nog talle ander terreine ook toegepas wo rd, 

bv. die studie van ekonomiese aktiwiteite socs landbou, myn = 

bo u er. nywerhede; bevolkingstudies; nede r settings ; kommun i= 

kasie en verkeer. 

Die konstruksie va n graf ieke en kar togramme deur leerling e 

kan as selfstudiemet ode groat voo rd ele i nh ou, want dit leer 

hu lle om d i e ve r samelde da t a te ver wer k en afle i dings daar= 

uit te maak. Dit dra du s by tot d enke , reden e ring, verklar i ng, 

prob leemoplossi ng en selfekspressie ; prikkel die self= 

k . . . 1 1 . t lf 1 · · . 1 71 ) a t1w1te1t en oe angste ling en dra by ot se ver wesen 1k 1ng . 

Bowenal is dit uitmuntend geskik vir konsepvorming in d ie 

Geograf ie , want deur ~ enk el e voorstelling word~ konsep 

weergegee wat ander sin5 baie woo rde sou gene em het. As 

voorb eel d kan ~ bevolkingspiramide wat kenmerkend i s va n 

~f ~ ontwikkelde ~f ~ ontwikkelende land gene em wo rd . 

Die geoefende oog kan daaruit feitl i k on middell "k d i e 

bev o lkings ke nme rk e a fl e i wat ~ lang bes kry win g sou ere:s 

he t . Wa nnee r l eerlin ge soda ni ge grafi ese voo r stellings 

s el f meet kons tru eer, dan be hoo r t d it , wat die grafiese 

voorst e ll ing Nil tuis b ring , s ov eel beter deur hu lle verstaar 

t e wo r d. 

5 . 5 Aud io- visuele hulpmid d ele 

Hierd i e hulpm i ddele i s nie spesifiek op d ie onderr i g va n 

Ge og rafie geri g nie , maa r ka n wel met goeie gevo l ge a s 

media aang ewe nd wo rd . Daar is re eds aange too n waar om hierdie 

hulpmiddel oo k vir s e lfstudie en nie slegs v i r kla s kamer onder r ig 
. "172) 
1ng es pan b e hoort te wo rd. 

"1 7"1 ) 
Vg l. hoofst uk 4 

"172) 
Vgl.p. "1 37 
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Daar kan ook ander redes aangevoer word waarom h ierdie medium 

d eel van s e lfst udie be hoort te wo rd. Le e r linge doen nie 

nu we e rvar ings en kennis op deur bv. slegs te lees nie ; 

daar is meer kanale vir kommunikasie as di e geskre we woord. 

Ho e meer komm un ikas i emiddele daar is, hoe d oeltreffender 

kan die boodskap o o rgedra word . 

Di e o nder wy s er moet homself steeds afvra of sy bo od s kap 

werklik en i ge betek enis vir di e ontvanger he t , of hy d i t 

werklik ver st aan soos dit bed oel word. Om die boodskap du s 

gr oter bete kenis te gee, moet daa r van byk ome nd e kommuni kasie= 

middele soos die film, bandopnemer en televisie gebr u ik gemaak 

word. Sod oen de wor d d i~ boodskap aa n die lee rl ing versterk, 

word dit op V€rskillende maniere en d€ur ver sk illende fase tte 

aan horn ge bring : "Because of visual re inforcemen t , infor= 

ma tion is not only better rem embe r ed, but more easily transferred 
i 73) 

fr om one situation to another." 

Hoe be langri k veld we rk oo ka l v i r self st ud ie in d ie Ge ogr a fie is , 

d ie tyd laat egter nie toe dat veel daa r va r in d ie ge wo n e s kco l= 

p r og ram te r egk om nie . Aud io- vis uele hulpM :dd€le ka dan 

p laasve rva nger d ier, ; i.p . v . om 'n leerl:.ng v · r 'r, u.:.tstapp:.e • c:, 

~ seke r e plek te nee m, ka n d ie fil m of telev.:.s.:.e ingesp an word 

en ~~rd t yd en kos:es sodoende ook bespaar . 

Ind ividu ele verskille by lee rl in g e maak oak hierdie bykomend e 

kommuni ka siemidd ele nodi g . Sommi g e leerl i nge mag 'n be paa ldc 

boods kap b ete r verstaa n de ur d i e ver tonin g van~ film a s bv . 

deur te le e s . 

"173) 
Thompson, op. cit , p. 48 
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Audio-visuele en multimedia-kommunikasiestelsels kan dus 

ervaring teweegbring op~ baie duideliker, helderder wyse 

as wat daarsonder die geval is. Die hulpm iddele op sigself 

he t egter geen besondere µitwerking op die vordering van 

leerling e nie : "Time and again, research studies report 

no significant dif ferences between t he scholastic at tainments 

of the pupil s taught with and without the us e of audio-visual 

'd 11 174) ai s. 

Die hulp~iddele moet dus sinvol, aanvullend tot en g e1n tegreerd 

met mekaar gebruik wo rd onder die koordinere nde beh eer van die 

onderwyser wat steeds in beheer moet bly en die rig ting waarin 

die studie moet ontwikkel, aantoon. Daar moet deurlopenheid 

wees by die gebru ik van d ie hulpmiddele en die aanb ieding ma~ 

nie fr agmen ta ries wees of onvoltooid gelaat wo rd nie. Wissel= 

werking t us sen onderwyser en leerling is deurgaan s noodsaaklik . 

Somm ige van hierdie middele sal verv olgens bespreek wo rd . 

5. 5., Film s 

Die Geografie is sekerlik een van d ~e vakke ~aarb y =::~s me: 

gr oat vo o r deel g ebru~k kan word . Dit br in g vera ge lee lande 

en p lek ke , moeilik e begrippe en verskynsels o nmi.dde ll:k o p 'n 

aan sko u li.ke vyse to die leerl: ng . 

Van die verskillende soorte films is daar veral dr ie wa t ba ie 

goed by se lf st ud:e in die Ge ograf ie gebr u ik kan word . 

i) Die agt m.m. kaset f ilm wo rd met kasette gelaa i amper 

soos sn ye br ood in~ br oodroos te r. Elke kaset handel dan 

oor ~ s pesifieke on derwerp . Aa ng esien d ie kasetfi.lm ~ 

"174) . . 
Richmond, op. cit, p. "140 
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enkelkonsepfilm is, is dit baie geskik om een besondere idee 

of konsep t o e te lig. Dit ... "enabl es students to rev i ew , 

relearn, and tutor themselves, thereby freeing the teacher 
175) 

for ot her tasks ." 

ii) Die strokiesfilm is ge skik v i r klein sowel as groot 

groepe, maar ·kan ook by individuele onderrig gebruik word . 

Dit bied geleentheid vir stelselmatige studie, vir stap-v ir­

stap leer, want dit kan gestop, teruggedraa i en oo rg ewy s wo rd 

indien daar iets is wat nog nie deegl ik verstaan word nie. 

Oit kan ook gestop word sodat die nodige notas en/of besprek in g 

eers kan plaasvind. 

Die strokiesfilm is veral waardevol weens die kompaktheid 

daarvan; d ie magdom feite, gegewens en idees wat in so 'n 

kle in houer gestoor wo rd. Brown beskryf die strokiesfilm 

tereg soos volg : '' ... the equivalent of a hundred charts, 

pictures, drawings, or text cards can be placed in a con ta in er 

app roximately 1 i nc h i n diameter and 1½ i nches high. ~ he 

compression of id eas a nd r es ources i nto such small space 

re s ult s of te n , in compar able s a vin g s , in c o s t s o f pr od uc ti on 

d 
. .b . . ,, 1 76 ) 

a n d: st r 1 ut 1on . 

~ Verd ere voo r deel ~s da t d~t r e l a ie f eenv ou d ig is C M ~e 

geb ru ik s od a t d ie ee r lin g sel f daa rv an vir s e lfsc ud: e ge oru : ~ 

kan maak. Hy kan alleen voortgaan met d i~ filmstro o k, t e r wyl 

dit t een ver s kil len de s ne lhede gepr o j e kte e r kan wo rd. Dit 

kan ~ uits t e ke nd e h u lp wees , ve ral vi r d ie lee rl in g ~at s tad i g 

vorder. 

175) 
Thompson, op. cit, p. 95 

176) 
Brown,. op . cit, p. 143 
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Wat die strokiesfilm verder waardevol maak, is die feit dat 

dit ~ wye verskeidenheid onderwerpe dek , ook wat di e Ge o grafie 

betref. Die fil ms kom ook voor met of sender~ - be gel ei dend e 

klankbaan . 

Dit is eg ter wenslik dat die strokiesfilm altyd in kombinasie 

met ander hulpm iddel e gebruik moet word, aange sien dit net 

sekere aspekte va n die werk kan beklemtoon en daar om meet 

d it d e u r a nde r mi ddele aang ev u l wo rd . Die gebruik daarvan 

behoort d us aan te pas by die bepaalde behoefte wat onts taan, 

bv . om~ sekere begrip duideliker toe te lig . 

iii) Filmskyfie s (35 m. m. ) kan oor ~ wy e verskeidenheid 

onderwerpe handel en d_ie ·tempo waarteen d it vertoon wor d 

kan gekies word , afhangende van die tyd wat nodig is om 

elke aspek te verduidelik . Leerlinge kan self die skyfies 

vertoon , ook skyf i es wat hulleself besit en wat verband hou 

met d ie geog rafi e waaroor hulle navorsing d oen . 

5 . 5.2 Televisie 

Met t e le vi si e i n S u i d-A f rika ~ we r kl ik he i d is d it no d i g o m 

oor d ie op vo e d ku nd · ge impl ikas i e s en spe s if iek wat se lfst ud~: 

in d ie Geo graf i e betr e f , te besi n . 

5 . 5 . 2 .1 06 rd e e lk u ndi ge geb ru i k : - Dit is g oed om o p d i8 

stadium te begry p dat taevis ie geen won derm idde l i n d ie 

onderwys kan wor d n i e ; da t d i t wel ~ belangrik e r e l ka n 

s peel deur oo rd eelk und i ge g eb r uik net socs ta l le an d er 

komm unikasi estel s els , maar dat nie te veel daarvan verwag 

kan wo rd nie - d i t kan bv . n i e d ie onde r wys e r ve r vang n ie . 

In die V.S.A. b v .... . '' te lev i s ion wa s at f i r s t ha i led a s t he 
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panacea to educational problems, and then suspiciously re­

evaluated after the initial euphoria wore off . 11177
) 

5.5.2.2 Ver ryk ing :- Alg emene op voedk und ige televisie= 

programme beoog grotendeels die verryk i ng van d ie individu . 

Vir selfstudie he t ditsy waarde , want di t kan oor ~ ver= 

skeidenheid lande , streke en aspekte van die Geog~afie 

handel. Waar die leerling ook al so~ program sien, en 

d i t het ve rband met d i e selfs t ud i e of proje k wa t hy o nd e r nee m, 

dan kan .so~ program vir horn nuttig wees deu~dat di t bes moo ntl i k 

sekere d inge duidel i k sal maak wat hy nog nie begryp nie, 

belangstell in g sal aan wakker en horn sal motivee r. 

5.5.2.3 Onderrig :- Televisie kan vir d ie onderrig van 

'n groep of van individ ue gebruik wo rd, beide in die klaskamer 

en in d ie sentr um vir instr uksiemateriaal . 

dan ~ geva l van selfstudie. 

Laasgenoemde is 

Sodanige on derrig kan deur middel van Vi d e oband g esk i e d . 

Deur di e v i de o-ba nd op nemer kan d i e televi si epr o gram (v i r 

onderrigd oel ei nd es ) wa t k lank so we l a s d i e vis uele be eld 

weer g e e , op~ s pesi a le ma gnet iese band o pgen eem wo rd . 

Dit kan da n o o rg e sp e e l wo rd sodra d i t be nod i g wo r d . In d ie 

V.S. A. ver k:es sk ole al mee r en meer vi d eoba nd o oram es ee r dr: 

a s om ~ va st e r oost er van t ele vi siepr ogramme te vo g . 

Sodanige vide oband e wo rd dan vanaf ~ sentrale plek na d ie 
. 178 ) 

sko l e ver sp r e1 . Le erl ing e kan hul l e du s s e l f onde ~r ig 

d e ur se l f di e vi d eo band e t e gebr u ik . 

De ur die el ek t ron iese vide o- o p nam e- ko ns ep ( E. V. R ) ka n 

kon vensi one l e te l e vi si estelle met kase t te ge laai wo rd . 

177) 
-Richards, J. : Education and television : what we will se e, 
Tutor komplimen t ~r e uitgawe, 0k t . 19 74, p. 8 

178) 
Brown, o p . c it . , p . 244 
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Die kaset word in~ . speler wat omtrent so groat is soos ~ 

klein bandopnemer en wat met die televisie-ontvangtoestel 

verbind is, geplaas. ~ Groot vo ordeel van die E.V.R.-

stel~el bo magnetiese videoband is die feit dat. eer sgenoemd e 

gestop kan word sodat ~ stilstaande beeld, solank as wat nodig 
179) 

geag word, Yertoon kan wo rd. 

Op die huidige oomblik is die gebruik van televisie vir 

selfstudiedoeleindes in Suid-Afrikaanse skole miskien net~ 

toekomsblik, want dit is nog in s y kinderskoene en~ mens 

kan jou nie maklik voorstel dat toegelaat sal word dat leer= 

linge op hul eie die duu r toe rust ing hanteer nie . 

Die beskikbaarheid van v ideoband en/of kasette hou egte r groat 

moontlikhede vi r die toepassing van selfstudie in die Geograf ie 

in, want daardeur sal leerlinge self spesifieke onderwerpe in die 

Geografie kan bestudeer deur die band of kasette saam met die 

televisiestel te gebruik. 

Toekring - of geslote baantelevisie bied o ok moontl ik hede vir 

ss lfst ud ie :n die Geografi e . Dit behels a:e tr ansmi ssie 

van die beeld en kla nk vanaf die pl ek van oo rsp o ng na die 

plek van ontvangs de ur mi ddel van kabels . Dit is du s ~ 

d irekte verb indi ng wat nie oo r nasionale- of s t reeksne tw er ke 

ver sen d word ni e . Toekrin g telev:sie kan spes~fie k vir cnt~r-

rig in skole gebruik word en wo rd ook gebruik in studiehoe kies 

(Engels:Carrels) waar die in dividu ele lee rl in g enige van ve r= 

skillende tele visie- instr uksieprogramm e kan skake l, so o s i eman d 

bv. telefonies ~ nomrner s al skakel . 

179) 
Dale, op. cit, p. 355 
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5.5.2.4 Voor- en nadele van televisi e-onderr i g ;- Die 

g ebr u i k van te lev i si e op skool hou sekere voordele i n 

i) Di t laat ~ werklikhe i dsbesef by die leerling e pos va t 

en maak hu lle be wus van die r ealiteit van die vers ky nse l of 

gebeure wa t weergegee word. 

i i ) Hierd ie konkre t e aard van d i e televisie maak die me este 

van die pr ogramme verstaanbaar en dit spreek tot~ wye ver~ kei= 

denh eid mense met ve r s k i ll e nde oud e rd omme e n opv oe d in gs pe il . 

iii) Wa t televis i e veral waardevol v i r selfs t udie by d ie 

Geografie maak, is die f ei t dat dit so bai e a nd e r med ia ka n 

weergee. ~ Diagr a m, kaart of skets i.v.m. die Geografie 

verskyn bv. op die televisieskerm en die leerling kry d i e 

geleentheid om di t waar te neem en te bestudeer. Dieselfde 

geld ook v i r films, foto's, voorwerpe, monsters en modelle. 

iv) Die televisieles kan meebring dat die onderwyser sy tyd 

vrugbaar aan ander a s pe kt e van die onderrig kan bes tee , bv. 

werksbepl annin g, a an dag aan i nd i viduel e l ee rl inge , ens . 

v) Dit verkry d i e le e rling se belangst ell i ng e n ka n bydr a 

tot moti vering om met die b epaa l d e werk voo rt te gaa n . 

v i) Te levisi e s e ver naamste voordee l bo die film · s die 

a tmos feer va n onm id d ellik heid wat di t verleen . Dit klein e r 

s kerm dra ook mee r by :8t aa ndag e" kon sen ra s~e , nart : 

"Experime nts hav e pr o ve d t ha t i f a film is s hown on a s mal l 

screen, th e viewer is able t o conc e nt rate o n t he e ntire p i c t ur e 

whereas if the same film is .bl ow n up o ver a lar ge scr e en , t c 
180) 

v iewer wi l l concentrate on ly on a part of t he pic t ur e . " 

180) 
Davie s , I.K . Audiovisuil eq~ipment sh o uld never repl a ce 
teacher, Tu to r op. c it , p. 1 
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As besware i.v.m. die gebruik van taevisie op skool kan geno e m 

word di e feit dat dit die onderrig meganies en onpersoonlik 

kan maak; dat in sommige gevalle die verloop of tempo van 

die televisieles nie vir verduideliking kan vertraag word 

nie en dat dit be~ moontlik passiewe leer kan teweegbring. 

Di e meeste van hierdie besware geld immers ook vir ander 

media soos die film. Dit hang van die onderwyser· af of 

hierdie probleme oo rk om kan word of nie. 

Beeldradio kan wel, deur oordeelkundige gebruik, 'n aanwins 

vir die onderwys ·wees en dit hou moontlikhede vir self s tud ie , 

ook by die onderrig van Geografie, in. 

5.5.3 Die radio 

Oor die algemeen het die radio geen kragtige middel tot onder= 

rig in die skole gewo rd nie , tog kan dit ook handig te pas kom 

by die selfstudie in die Geografie . Wanneer -~ leerl i ng bv. ~ 

spesifie ke projek of taak oor die Geografie moet uit werk, s al 

dit horn loon om vooraf die rad ioprogramme waarna hy kan lu i st e r, 

t e b estudee r. 8es moontlik vin d hy da n ie . s wat verband h0u 

met sy sp esi f i eke pr o j e k . Hy ka n da n u it p r o gramme soo s "O n ::: 

en die na t uur"; "Ons en die omgewi ng"; "Rek e nsk a p " en ook 

u it die nuusu itse nd i ngs e n nuu sbes pre ki ngs moon t l ike ge ge wen s 

v~r k r y wa t op s y studie van toepas sing mag ~ees . Sekere 

program u itsendings is oak van tyd tot tyd in brosjur evo rm 

van die S.A . U.K. teen~ nominale bedrag verkrygbaar. 

Die gebru i k van d ie rad io by s e lfs t ud i e kan die k i nd l ee r om 

krities en aktief te luister en dit behoort o ak sy be lang = 

s t ell i ng v i r rad i op r og r am me te s tim ulee r. Net socs _in d ie 

geval van koerante het nuusuitsendings, nuusbesprekings en 
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die aktualiteitsoorsig ~ werklikheidswaarde, ~ konkreeth eid 

en onmiddellikheid wat die leerling bes moontlik sal motiv ee r 

om steeds groter belangstelling vir die onderwerp(e) te toon 

en om verd er navraag en studie daarom t rent te onderneem. 

5.5.4 Die bandopnemer 

Die bandopnemer leen horn uitstekend daartoe om kennis en 

gege wens te versamel en op te berg . Dit is~ baie handig e 

middel om by die selfstudie te gebruik, want die leerling 

ka n dit self hanteer en self opnames van bv. 'n toespraak 

deur ~ gesaghebbende oor een of ander onderwerp wat met die 

geografie te doen het 1 maak. Dit ka n gebruik wo rd vir ~ 

ondervraging of onderhoud met betrokke outoriteite, paneel= 

d iskussies, nuuskommentaar ens. Hier skakel die bandopnemer 

du s met die radio, want~ sekere rad ioprogram kan dan later, 

wanneer benodig, oorgespeel word . Wanneer die gegewens nie 

meer nodig is nie, kan dit u itgevee en iets and e r s kan op= 

gene ern word . Die kasette wat gebru ik wo rd ais ha ndig , kompak 

en kan rnaklik gebere wo rd . 

5 . 5.5 Fo t o ' s 

Foto's is baie geskik om by s~lfstud i e te gebru ik , want ~ paa r 

g oe ie f o t o ' s ka dikwels be gr i o pe by d ie le e r l in g t uis b r~ rg 

v • a a r v o o r a nd e r s ins 'n an g v er d u id e l i k · n g nod · g i s . G 8 •: e,_ 0 r .1 _ K 

slaag foto's ook daarin om die leerlinge se belangstelli ng i n 

die Geografie aa n te moedig en d it is veral die g ev al by d i e 

stud i e van ve rtikale lugf o to ' s . Di e aansk o ul ik heid en 

inter essanthei d van d ie drie-d imensionel e beeld ender die 

stereoskoop rn oedig leerlinge dikwels aan om steeds meer 

geografiese ver sky nsels en ver s preidings op te merk en te 

be spreek . Foto ' s voorsien verder ~ we rklikh eidskarakter 

aan die studie en is redelik maklik bekombaar. 
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Vir selfstudie kan die volgende tipes foto's gebru ik word 

i) Die gewone swart-en-wit of kleurfoto, d . i . die wat 

gro tendeels vanaf ~ ho risontale posisie geneem wo rd. Uit 

~ brosjure oo r Suidwes-Afrika is daar bv . die f oto van~ 

Ovambokraal . Indien die leerling besig is met~ taak oor 

kernnedersettingspatrone , kan hy deur die noukeurige stud ie 

· van die foto heel wat gegewens omt rent hierd ie tipe neders ettin g 

en die f a ktor e wat d it beinvloed , afl ei . Die paalom hein ing 

rand om die kraal is bv. ~ aanduiding dat ve iligheidsmaatre~ls 

~ rol gespeel het as oo rsaak van kernvorming . Daar kan da n 

vervolg ens verder op hierdie aspek ingegaan wo rd deu r ui t d i.e 

studie van die foto op te m~rk dat Ovamboland relatief gelyk 

en oop is. Daar is dus nie juis fisiese omstandighede wat 

beskerming kan bied nie, soos bv. berge in die geval van 

Lesotho. Die Ovambo moes dus ~ ander plan maak om ve ilig= 

heidsmaatreels te tref. Uit ~ foto van die dorp Springb ok 

in Namak waland kan o . a. heelwa t afgel ei word var die klimaa ts= 

omstandighede (plan teg roei sleg s bep erk tot enk ele bos sies, ens . 

en die topografie ( g rani etkopp ies) . So kan by ba:e foto' s d i e 

aard en o twi kk eling ?~e : l van d: e be,olk:ng afgele: Nord . 

Leerl in ge kan ook, a s deel v~ n s elfstudie- akti w: e:~e , foc o ' s 

kry om t e ont le ed en dan mondel i ng en skrifteli k daaroor ver = 

sl ag doen. Aa~va nkl:k sal die onderwyse r hull~ ~aa rmee ~r ~r 

help, maar gaand eweg , na meer oefening en vaard i gh eid in 

fo tovertolking , kan d it ~ integ rale deel van hul sel f st ud ie ­

ak tiwiteite ~itmaak , kan hu lle di t ~ gew oo n te maak om ste eds 

na gegewens in di e f oto 's te soek . Dit kan dus bydra t ot 

~ ge sonde werk - en s t udiem etode wat a s ~ belangrik e voord eel 
. 1 81 ) 

van selfstudie beskou kan word . 

181)Vgl . hoofstuk4, p. 112 
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Foto's moet egte r interpreteerbaar wees alvorens d it v ir 

selfstudie aan gewend kan wo rd . Dit moet genoeg gegewens 

beva t en interessant genoeg wees om die belangstel lin g en 

aandag van die leerling te prikkel. Die gegewens wat daa r = 

in voorkom moet van belang wees v i r di e onderwerp van stud i e, 

terwyl d ie gegewens wat dit bevat , realisties en aantrekl i k 

voorgestel moet word . 

wees. 

Die foto's moet ook van goeie g e hal t e 

i i ) Sku ins lugf oto ' s :- Wat h ie rb o ge se is omtrent d ie 

gebruik en eienskappe van die gewone foto, is ook op d ie 

sku ins lugfo to van toepassing. Die hoe hoek skuinsfoto 

gee egter aan die leerling ~ wyer beeld van die be tro kke 

eienskap of gebied . Dit dui die horison ook duid elik aan, 

omdat d it uit ~ hoer hoogte geneem is. 'n Vo o r b e e 1 d van 

so~ foto is die van~ tipiese Deense Landskap (F oto ver skaf 

deur die Deense Ministrie van bu ite landse sake). Op d ie 

foto kan d ie leerlinge die gelykheid van die Deen s e land skao 

waarneem, aso o k die blokkiespatroon van be we rk te landery e 

wat int en siewe landb o u im pl is ee r . Dit , tesame met d i e f e:~ 

da t die plaa sops a:le a:nal la gs een gemee~skapl ~~e gr oc-~ 

pad a angele is , wys op ~ skaarste aan bougr ond . Die k r:- r c:, .: 

wa t dan na vor e ktim , is da t Dene ma r kte weens sy topo gra f~ e 

e~ ander fak to re hoofs aa k l ' k ~ la ndbo ula nd !s waa r die 

bo ugrond so sk aa r s is dat elke stukk·e grond deegl~k en 

intensief bewe rk word. 

iii) Ver t ikale lugf oto s :- By d i e ve r ti kal e lu gfoto word 

'n be eld va n die la nd skap ver tik aa l va n bo ve r k ry en twee 

op eenvolgende l ug foto' s oorvleuel mekaar me t sowat 60% in 

di e vliegrigting . Dieselfde eienskappe of ke nmerke kom 
-

du s op twee opeenv o lg e nde lugf o to's (~ stereopaar) voor 
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en indien daarna deur ~ stereoskoop gekyk word, smelt die 

twee afsonderli.ke beelde ineen in die brein en word~ drie­

dim ensionele beeld verkry wat die vertolking van die foto' s 

verg ~maklik. 

Die vertikale lugfoto se groat betekenis by selfstudie in die 

Geografie 1~ daarin dat dit as~ bran van aanvullende informasie 

by die studie van topografiese kaarte gebruik kan word . · seson~ 

derhede wat nie op die kaart verskyn nie of wat moe ilik waar= 

ne embaar is, kan dan wel bestudee r word , terwyl die oorgang 

van werklikheid na simbool vergemaklik word. Die ge1ntegreerde 

gebruik van kaart en lugfoto by die studie van die Geografie 

is dus van groat belang en sodanige studie kan in~ groat 

ma te selfstudie wees, m.a.w. dit word op~ ander plek as in 

die klaskamer uitgevoer en is 'n selfaktiwiteit van die leerling. 

iv) Sate llietfoto ' s : - Satellietfoto's hou groat moont= 

likhede vir die studie van d ie Geografie en ook vir die 

beoefening van selfstudie in die Geografie in . 

Sa t ellietfoto 's wo rd re eds geruime tyd al by weerv oors pell ings 

gebru ik . Die ingewikkeldheid wat die stud i e va n d ie weerku de 

d ik we ls vi r lee rl inge inho u , kan in~ groat mate oo r kom word 

deur dit s ave r moontlik s aam met d ie g ewys i gd e vorm van 

sat i llietfoto ' s by weervoo rsp ellings , soos di t ook in som~: sc 

dagblaaie versk yn, te on derrig . 

Die leerlinge ka n s elfs gevra wo rd om, as~ sel f st ud iet aak op 

s i gse lf of as dee l van~ pr o jek, ~ s a te llie tfoto te inte r pr etee r 

en te beskryf . So bv . kan ~ satell i~fo to geneem wo rd wat d ie 
. , 82) 

Nyl-delta en die aangren se nde geb1 ed e ver toon . De ur 

,8 2 ) 
Swanevelder, C.J . e.a. Senior Aardrykskunde st. ,O, p. 79 
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gebruik te maak van die ooreenstemmende kaart in sy atlas, 

kan die leerling vervolgens die volgende benoem :- die 

d eltagebied, die 2 hooflope van d ie Nyl, nl . die Rosetta 

en Damietta, die Suezkan oCT l , die Rooi See, - d ie Golf van 

Akaba ens . So~ studie behoort da n veral ~ werklikheids= 

be sef by d ie leerling t u is te bring. Hy sien d ie deel va n 

d ie aarde soos dit werklik is , dit is nie slegs ~ kaart nie . 

Deur hierdie satellietfoto te gebru ik kan d ie leerling da n 

trag om self sekere vrae daaromtrent te beantwoord , bv . 

" Waarom vertoon die Nyl - delta groen in teenstelling met 

d ie res wat oo rwege nd geel ver too n?" (bewerkte landerye 

weens besp roeiing teenoor woestyne) . " Waar me rk jy hawens 

lang s d ie kus op en hoe kan jy afl ei dat di t wel hawens is? " 

en s . Di e satelliet wat h ie rd ie f oto ' s neem , is ~ Amerikaa nse 

ru imtet u ig genaamd Landsat . Die eerste Landsat is op 23 

Jul ie 197 2 deur d ie Amerikaanse Ruim te vaar t adm i n istrasie 

(N.A. S . A. ) gelanseer en d ie tweede - Landsat 2 - op 22 
. 183) 

Januar1e 1975 . 

Hierd i e Landsat -r eeks is oo k in d ie Pep ubliek va r su:d - Afr~•~ 

bes k: kb aa r . Satell:etfoto ' s wat Su~d -Af r:ka dev :s reeas 

saamg es tel, nl. "Erts Images of South Africa" met 88 kle ur= 

prente teen R80 ~ at las , e n Ertsb eelde van Suid wes - Afr ik a 

met 51 kl eurp, ente -teen R:00 . Los ✓ rcrte cor sc:.e l c ·e 

k 
1 84) 

R.S.A. as S u idwes - Af r ika is ook te oop . 

Sod ra hierd ie Land sat fot o ' s algemeen in skole beskikbaa r 

word, kan d it ~ kr a gt ige mi dd el tot selfst udie by di e 

onderrig van Geografie word . 

183) 
Fo ur ie, F .: Suid-Afrika - 900 km u it d ie l ug! Die 
Hui sgenoot no . 2808 ; 27 Feb ruarie 1976, p. 5 5- 58 

184 ) Ibid 
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5 . 5 . 6 Prente 

Dieselfde voordele wat foto ' s vir selfstudie inhou, kan ook by 

die ge b r u ik van goeie prente voorkom . Prente moet egter nie 

vaag of ongespesifiseer wees nie, maar dit moet d ie eienskappe 

of verwantskappe wat dit wil ill ustreer , duidelik na vore bring. 

Die prente moet voorts groot genoeg wees , met die det a il du i= 

delik sigbaar . Dit moenie te veel gegewens ve r skaf, gege wens 

wat nie eintlik verband hou met dit wat die prent wil u itb ee ld 

nie . Dit moet verder wel deeglik verband hou met die teks 

wat dit vergesel. 

Prente moet verd er van so ~ a a r d wees dat die leerlin g wel 

vru gbare afleid ings daar u it sal kan maak . Dit moet verder 

o ok nie stereotiep wees nie ( bv. d ie kenmerkende voorstelling 

van die Eskimo voor sy Igloe) , maa r moet help om die feite 

te beklemtoon en op te helder . 

5. 6 Die uitstalling 

Leer linge kan ba ie ge help word in hul se lf st ud ie a s d ie 

bibl io teekpers o nee l, i n raad ple ging met die o nd e r wy s er , ~ar 

t yd tot tyd ~ u itstal l i ng hou an al ie hu pmid el e a ~ c __ 

leerling in~ spe sifieke sel fst ud ietaak ka g eb r uik . So ~ 

u i s t al l ing kan d i e meeite va n die hu lcmidde le wat in d ie 

voora f gaande bladsye bespree k i s, beva t : boeke, brosju re s , 

p lakkate, modille, foto ' s en prente, kaarte, kartogramme, 

graf ie ke , monsters ens . 

Indien dit sin vol en aantrekl ik voork om , ka n die u itstall ing 

bydr a o~ d ie leerling tot die we rk te st i muleer e n om sy 

belangstelling aan te wakker . Deur h ie rd ie uitstalling kan 
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hy ook ond e r die besef kom watter verskei d enh e i d bronne en 

hu lpmi dd e le d aar bestaan wat hy kan a anwend om ~ pr o jek van 

~ hoij gehalte te l e wer . 

5 . 7 Die o nd e r wys e r as koo rdi nerend e fak to r 

Die voorafgaa nde he t g e ha nd e l oo r die materiaal en mi dd e le wa t 

by die on tw e r p van se lf st udie ge bru ik ka n wo rd; Dit is eg t er 

duidel i k dat die ge b r u i k van sodanige mate r iaal en mi dd e l e o p 

sig se lf ni e die ge we ns t e r es ul t ate sal kan l ewe r sonde r d eeg= 

l i ke o r ganisasie of beplanning nie . Dit moenie g e b e ur 
. 1 8 5) 

nie dat : " thing s are in the sad d le a nd r i d e men ." Die 

behe e r moet dus steed s in d ie han d e va n d ie ond e r wyse r bly . 

5. 7 . "1 Die lewe nde pe r soonlikheid van d i e onde r wyse r 

Die lewende pe r soon l i khe id va n di e on d e r wyser b l y steeds die 

be l angrikste , want hoe d oelt r effe nd die onder wys hu lpm i ddele 

ookal is , hu lle kan noo it die o nder wy se r ver vang ni e . Die 

leerl i nge het b eh oef t e aan d ie leid ing va n ~ vo l wasse ne , 

hu lle wil i e mand he om na o p t e sie n . Die on d e r wy se r moe t 

st e eds daar v:ees om te in sp ::. re er , te motiveer, ~e o rga ri:seer, 

te help , te bem oedi g e ri ri g ting te gee . 

Die hulpmi ddele moe d ie o nd er wyser hel p , moet horn sove r 

moont :ik verlos var ro2t::.ne , van sleur~erk . \ 1 a a r om s a ~ c: ~ r 

onder wy se r dan sy ko sba r e t yd bes t ee aan o n vo ld oen d e ver= 

du i delik in g s wa t be t er g ed o en kan wo rd d e ur ~ boek, f i lm of 

t e l e v i s ie progr a m? Die o nder wyse r moe t die sin , d ie beteken ~s 

aa n d i e o nd er r ig g e e , hy mo e t d i e l e e r l i ng be we eg t ot ko nsep= 

vormi ng e n hy moet t o e sie n da t die d oels t e l l in gs va n die 

on d e rrig verwesenli k wo rd. 

"1 85) 
Ri c hm o nd , op . cit , p . 11 
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Die leidende hand van die onderwyser bly dus die noodsaakl i kste 

faktor by selfstudie . Die menslike, d ie persoonlike kan 

immer s deur geen masjien of boek vervang word nie. 

Di t is du s nog steeds die onderwyser wat me t sy leerlinge 

kommuni kee r, hy maak s legs van die media gebruik om dit de s 

te beter te kan d oen , om meer effektief te kan wees. 

5.7. 2 Die doel van die onderrig 

By die ontwerp van selfst ud ie moe t die onder wy s er d it steeds 

in gedagte ho u dat hy daarmee iets wil bereik, da t hy seker e 

doelste l lings voor oe het. Hulpmiddele moet dus nie gebruik 

word om leerlinge te vermaak nie, om ·iets nuuts in die daag = 

likse roe tine in te bring nie. Die onder wyser moet h ie rdi e 

hulpm iddele so organiseer en beplan dat hy daardeur by sy 

doel sal uitkom. 

Die ond e r wyser moet d i e einddoel va n d ie s t ud ie du idel~k 

afba ken en d it ook aan sy leerlinge b ekend maak . Hy moet 

vooraf o p hoog te wees met d ie ge g ewe ns e n bewy s e wat nc d~g 

sal wees ; op wa tt er manie re d i t d ie best e ve r k ry s al kan w~rc ; 

of di t wel binne d i e verm oe van sy leerlin g e sal we es om s o= 

da nige gege we ns te hanteer en om du ideli k d ie doelstelling s t e 

de fi n~eer waar toe oie ge ge wens u~te~rd e~~k lei . 

5.7.3 In teg rasie van hul pmidde l e 

Die self s t ud ie hulpmi ddele moe t as~ g eheel ingespan wo rd e n 

daar moet steed s g ekoordineerd opge t r ee word . Om hierdie 

verl angde gehee lb eel d te ske p, moet die fe i t e en kennis wa t 

deur sel f studie v~rk ry wo r d, geln te gr eer wo rd - Die on d e r wys er 
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moet dus vooraf beslui t watter hulpmiddel hy gaan gebruik by 

'n sekere aspek van die werk; of een middel genoeg sal wee s 

om daardie aspek te verduidelik en of verwante hulpmiddel s 

ook gebruik moet word ten einde die begrip te beklemtoon o f toe 

te lig . Daar moet du s steeds vasges tel word watt er besond e re 

hulpmiddel vir watter aspek van die selfstudie die verkieslikste 

en doeltreffendste sal wees . 

Die onderwyser moet ook soms besluit hoeveel hy van die e en 

hulpmiddel gaan gebruik en hoeveel van~ ander. Hy moet 

hulle dus voortdurend teen mekaar opweeg en evalueer. 

Sommiges word die beste gebruik in aanvulling met andere, bV . 

veldwerk, lugfoto's en topografiese kaarte . 

Die onderwyser moet dus op hoogte wees met alles wat te do e n 

het met die ontwerp van selfstudie, nl. watter onderwerp d ie 

geskikste sal wees; watter bronne en ander hulpmidd e le be= 

skikbaar i s, hoe die bronne en hulpm iddele geinte gr ee r ka n 

word om. die ge we ns te resultate te wee g t~ br ing ; wat die 

e inddoel moet wees, ens . Selfstudie ver eis du s baie var 

d ie onderwyser vat bep iannin g , o r ganisasie, ccrdeel , se er-.,_e 

en evalu e r: ng betre; . 

Selfstud ie voldo en n:e slegs aa n d i e algemene d:dakt:ese e·c 

en d"e wat d ie d oels cell ings van Ge ografie aa raa n sce l ni~ , 

die middele is ook in~ ruime mate beskikbaar vi r d ie ontw e rp 

daar va n. Alv o r ens daar e gt e r tot die we r klike toepassi ng 

van selfstudie in di e Geografie oorgegaan wo rd , is dit nociig 

om d i e gedag te van selfakt i witei t by die l ee rl in g, soos d it 

reed s in d i e onderwys en opvoedi ng tot uit ing gekom he t , o nde r 

d i e so e k 1 ij t e p 1 a as en t e be o o rd e e 1 i n d i e 1 i g van h o e d L c 

selfstudie-metode werklik daar moet uitsien . 

die volgende hoofstuk gedoen word . 

I 

Dit s al dan in 
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HOOFSTUK 6 

~ OORSIG VAN DIE TOEPASSING VA N 

DIE SELFWERKSAAMHE I DSGEDAGTE 

In hierdie hoofstuk sal nagegaan word in hoeverre die gedagte 

van onafhanklike studie en selfaktiwiteit deur die jare toe= 

gepas is. 

Veranderings in die onderwys wat beoog om die kind d ie 

geleen theid te gee om self te dink en te d oen , kom reeds 

voor by J.J. Rousseau met sy idee van vryheid en ongebonden= 

he id van die kind. Daarna het gevolg Pesta lozzi se 

selfwerksaamheidsteorie ; Froebel en andere se aktiwiteits= 

beg insel ; Dewey en Kilpatrick wat die skool nader aan die 

werklikheid wou bring, ens . 

6.1 Kilpatrick se projek - idee 

In 1921 het W.H. Kilpatrick die term "Projek"-gedefin ieer : 

" as any un it of purp ose - full experience, any instance of 

purp oseful activi t y where the domina tin g purpose, as an 

inner urge : 1. fixes the aim of the action . 2 . guides it's 

f 
. h . . . ,. 186) pr ocess a nd 3 . ur n1s es inner 1nnovat1on . 

Die projekmetod e is dus ~ metode waarin ~ omvangryke probleem 

van~ betekenisvolle, prakt i ese aard bepl a n en op~ natuurlike 

wyse deur die leerlinge uitgevoer word . 

Op watte r gronde word die projekmetode as~ voortreflike onderwys= 

metode beskou? Die onde r ste un ers van hierd ie met od e wys o p die 

volg ende verdienstelike · aspekte: 

1 86) 
Coetzee, J. C. : Inleiding tot die algemene Prak tiese 
Opvoedkunde, p . 176 
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6 . 1. 1 Kenmerke van die projekmetode 

Die volgende eienskappe word aan die pro j ekmetode toegese: 

i ) Dit behels doelgerigthe i d en spontaniteit . Die 

p rojekmetode bring doelgerigte aktiwiteit en s pontane 

studie mee . Hierdie doelgerigte aktiwiteit bring die 

leerling dan tot~ verskeidenheid gelyktydige response 

o f gedragsuitinge soos bv . lees , l u ister , ondersoek, 

verkenning van die omge wing. Hierdie verskeidenh ei d 

k . 1 . 1 . 1 . k k k · k k 1 · 187 ) r ea s1es e1 vo gens K1 patr1c tot ara terontw1 e 1ng . 

ii) Dit ontstaan as~ gevoelde behoefte en is uit die 

werklik heid ge g ryp . Die ar g ume n t is h ie r dat , waar die 

oplossin g ~ doelgerigte aktiwiteit is , d it van meer waa r de 

v i r die l ee rl i ng s a l wees a s d ie vo o r ges kr ewe l ee r plan 

waaroo r a ndere besluit het en wat nie noo d wendig die leer= 

l ing se belan gstelling sal pr ikkel nie . Indien d ie p robleem 

werklik u it ~ gevoelde behoefte ontstaan , sal d i t vir die 

l eerlin g sinvoller voorkom en horn inspireer om d aarmee voort 

te gaan . 

Kilpatrick s pre e k horn oo k u i t t en gu nst e van ge ~ntegreer d e 

kennis i . p . v . o nde rr i g deu r afson derlike skoo lva kke , oma a t 

d i e proble e m spontaan mo e t kom e n n ie aa n een of a nder 

va k r igting gek oppel moet wo rd nie " No pers o r evsr f::.nd s 

a rithmetic or geography o r h istory by itself in l i fe. It 

a lways comes embedded in a situation in volvi ng much mo re. 

It see ms t o me wise r to learn it as we f i nd it t hu s em= 

bedd e d , f o r t hen we s ha l l the bett er r eco gn ize it th e ne x t 

t . . . . f 1 88) 1me we meet 1t 1n 11 e . " 

Die s i stematiese organi~asie van kennis kom dus vir Ki lpa t r ick 

"1 87) 
Kil patrick, W. H. Foundations of method , p. 341 

188) 
I bid, p . 357 
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slegs in hul lewende ve rband met mekaa r, na die verskille nd e 

komp o nente daarv an verenig is . Daar moet dus geen voo raf= 

beplande sisteem wees wat o p d ie kind afgedwing word nie. 

ii i) Erva ring Kilpatrick plaas ~ baie ho~ premie op 

di e verwerwing van e rvar ing d e ur die kin d as d ie werklike 

kern van d ie op voedingsp r oses . Die proje kmeto de sorg dan 

vir d ie verkryging van sodanige ervaring . Hierdie ervaring 

sluit in kennis , vaard i gh ede , gewoontes en ho ud ings wa t deu r 

die projekstudie verkry word en wat tot karak te r o pv oedin g 

lei. Die ervaring moet verder aangrypend en nuut wees en 

d ie ki nd moet gelei wo rd om soveel moontlik u it daa rdie 

ervaring te haal v i r sy gr oei en ontw i kkeling. 

iv) Probleemoplossi ng Ki lpatr ic k gaan van die st and = 

pun t uit dat, i nd ien leerlinge geleer moet wo rd om te 

r edenee r en om pr o b leme o p te los , dan moet hulle doel bewus 
1 89) 

daar in geoefen word. Die projekmetode behels dan ook 

d ie oplossing van sodanige pr obl eme . ~ Pr ojek kan sle gs 

as sodanig beskou wo rd as die voorneme daa r is om d ie 

pr o bleem op te l os en as daar vol har d en d voortgegaan wo rd 

met die doel om~ sod anige o pl ossin g te ver kr y . 

Die pro bl eem moet ve rd er be langrik genoe g of we rd wees om 

opgel os t e wo rd en die probleme v ir proj ekte moet van d i e 

l eerlin g e self kom . 

6. 1. 2 Stapp e by die projekmetode 

Die toe passin g va n die pr o jek as~ metode van on der wys vind 

gr oten de els in vier stadia plaas , nl : die voo rn eme , d ie 

be pl anni ng, d ie u itvoe ring e n d ie be oo rdel i ng . 

1 89 )Ibid, p. 371 
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i) Die voorneme behels die f o rmulering en keuse van die 

probleem van studie . Die leerling moet dit ook aanvaar as 

~ eie probleem en voorneme, terwyl daar oorweeg moet word 

of die projek wel die ver~angde kennis , vaardighede en 

gesindhede by die leerling sal ontwikkel . Die projek 

moet daarby ook individuel€ soweJ as sosiale waarde 

besit, ter wyl die keuse daarvan verder ook verband moet 

hou met die beskikbaarheid van materiaal en tyd. 

ii) By die beplanning moet die hoofpunte en onderverdelings 

va n die projek vasgestel word. Saver moontlik moet die be= 

plann ing van di e leerlinge kom, die onderwyser adviseer slegs 

en hy mag nie sy idees op hulle afdwing nie. 

iii) Die u itvoering :- Die oplossing van d ie probleem 

vereis volgehoue selfaktiwiteit aan die kant van d ie 

leerlinge met so min as moontlik inmenging deur die onder= 

wyser. "U itvoering in die projekmetode beteken iets maak, 

iets konstrueer, die plan omsit in ~ werklike tasbare 
190) 

vo rm." 

iv) Die beoordeling In hierdie fase mo et be oo rdeel 

word of die onderneming geslaag of misluk het . Ind i en dit 

ges laag het, moet vasgestel word waaraan d ie sukses toegeskryf 

kan word, maar indien dit misluk het, moet die redes vir die 

mislu k king nag e gaan wo rd. 

6 . 1.3 Voor- en nadele van die projekmetode 

As voordele kan genoem word die feit dat d it die belangstel li ng 

van die leerlinge opwek en gaande hou; selfuiting en skeppende 

aktiwiteit aanmo edig; samewerking, inisia tief en verantwoor = 

delikheid by die leerling ontwikkel, leierskap , oordeels-, 

deur settingsvermo~ en volharding by hulle bevorder, ens . 

190) 
Coetzee , op . cit, p . 178 
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Besware teen d ie projekmetode is o.m . die vraagstukke wat kan 

ontstaan by die keuse van d ie projek; die koordinasie van die 

projek met ander skoolaktiwiteite en d ie geweldige las wat die 

u itvoering van die projekplan op d ie sko uers van die onder= 

wyser plaas. Die gevaar bestaan ook dat die projekmetode 

meer sal wil insluit as wat di e kinders kan uitvoer en 

ab sorbeer en dat dit tot die verwaarlosing van d ril werk en 

oefening sal lei . 

6.1. 4 Kritiek 

Daa~ moet egter kritiek gelewer word op d ie pragmat i s t iese 

filo so fie van d ie projekme tode soos Kil patr ick di t ontwikkel 

het. 

In die eerste plek word die verkryging van ervaring deu r d ie 

leerling heeltemal oordryf en verabsoluteer. Die leerlin g 

moet wel deur ervaring leer, maar h ierdie ervaring kan nie 

op wil lekeu rige en on geordende wyse na d ie kin d kom nie , 

omdat hy meestal nog nie die ryphe id besit om dit sander 

hulp te verwerk nie of om ~ samehang daarin te sien nie. 

Vir horn is dit dikwels ~ aantal l os , onsamehangende beelde 

en begrippe. 

Die ervaring deur selfstudie moet v i r die leerling inho ud en 

be tekenis verkry met behulp van die onderwyser. Dit kan d i e 

onderwyser doen by d ie aanvanklike aanvoorwerk en bekend= 

stelling van die selfst udie-projek ; deur die motiver in g van 

d ie leerlinge ; deur sy aktiewe leiding en hulp aan elke 

in d ivid uele leerling terwyl die projek in swan g is ; deur 

d ie samespreking wanneer die projek a fgehandel is en by 

d ie uiteindelike samevatting . 
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Die verwerping van~ vo orgeskrewe leerplan by die projekmetode 

is~ verd ere punt van kritiek. Werklike praktie se probleme 

wat na vore moet kom om as uitgangspunt te _dien,alleen , kan 

nie ~onstruktiewe vordering meebring nie, want dan sal die 

onderrig be perk bly tot toevallige interessanthede en nuw ig= 

hede. Dit sal beter wees om sul~e werklike, praktiese 

probleme u it die leerplan te haal om by die selfstudie te 

gebruik. Die selfstudie-projekte moet dus voortvloei uit 

die voorg esk rew~ leerplan, alleen dan kan o rde en koers aan 

die onderrig gegee word. 

As Kilpatr ic k horn uitspreek teen die onderrig van afsonderl ike 

sko o lvakk e ten guns te van gelntegreerde kennis, dan toon hy ~ 
"19, ) 

verdere s im ptoom van daardie grenslose pedag o giese optimisme 

wat gewoon lik nie in die praktyk uit we rk nie. Daar moet by 

die onderrig op sko a l~ vaste benaderingswyse wees, ~ defin iti e we 

uitgangspu nt deur van afsonderlike dissiplines gebruik te maak, 

anders kan die ke nnis vir die leerling ong eo rdend en verwarrend 

voorkom. Daar kan we l later, wanneer die kind die nodi ge i ns i g 

verwerf he t , gewys word op die ooreen ko mste in die feitemateriaal 

van die verskillende va kke op s ko al . 

By die pragmatistie se filo so f ie soos dit oak in Kilpatrick s e 

pro jekme tode beliggaam is, wo rd die groeibegrip heeltemal oa r= 

dryf. Gr oei wo rd h ie r ~ do el op s i gself . Hi e rd ie prag= 

matistiese benadering wil he dat aktiwitei t moet le i tot 

ervaring wat d e ur rekonstruksie en reorgan isasie steeds grate r 

betekenis s al verkry om u i teindelik die toek oms tige ervar ing 

in gewens t e bane te r i g~ om du s gr oei t ot gevol g te he . Daar 

word g e redeneer da t , indien d ie gewenste omstandighede voor si en 

word, da n .sal di e mens in s y groei en ohtwikkeling onbeperk 

Wees, sal hy tot die bykan s volmaakte kan groei. 

"19"1 ) 
Ob erholze r, C. K. Inleiding in die Prins ipiele Opv oed = 
kund e, p. 303 
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Die menslike natuur is hiervolgens dan veranderbaar, daar is 

geen sprake.meer van sy sondige natuur, van sy gevalle toe= 

stand nie . Ve r lossing het hy d us nie nodig nie , hy kan 

homself verlos . Daar is hier dus geen plek vir die mens 

se roeping en verantwoordelikheid nie, oak geen plek vir 

God nie . 

Sosialisering ter wille van die heil van die geheel is nag 

'n aspek voort vloeiende uit die projekmetode wat nie sander 

meer aanvaar kan word nie . As d ie mens dan, volgens die 

pragmatistiese fil osofi e, oar die nodige lewenservaring en 

selfapvoeding d eur die ervaring beskik sal hy die sosiaal ­

goedke~ r ingswaa r d ige doen , sal hy volkome sosiaal bruikbaar 

word en tot heil van die gemeenskap kan leef . 

Die mens leef tot eer van God, nie tot eer van die gemeen ska p 

nie . Die mens is nie sosiaal omdat hy ~ 
. . l . . . "'192) 1s n1e , maar om dat hy re 1g1eus 1s . 

soort kuddedier 

As die mens God 

en sy gebod ken en respekteer, dan behoort hy . oak~ goeie 

sosiale mens te wees . 

g emaak word nie . 

Daar mag nie ~ afgod van die geme enskap 

In d i e lig van h ierdie besware tee n d ie projekmetode en d ie 

gees wat die verteen woo rdig , verskaf dit nie die antwoord· 

as selfstudiemetode by die onderrig van Geografie nie. 

6 . 2 Die Daltonplan 

Mej . Helen Parkhursti wat ~ navolger was van die laborator ium= 

p lan van dr . Montessori, het die plan in "'19"'19 toegepas by~ 

skool v i r kreupel kinders . Die goeie v r ugte wat d ie werk 

aldaar afge we rp het, het daart oe gelei dat die plan vanaf 

"'1920 ook toegepas is in die hoerskool van Dalton, Massachusetts . 

"'192) 
Water ink , J .: Theorie der opvoeding, p. 523 
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Die Dalt o np l an i s on t werp om gel e enthede te skep vir die 

selfontwikkeling van le e rlinge de ur die opdoen van e rvaring, 

die o ntwikkeling van denke en oo rdeel en die aankwee k van 

selfdissip l in e by die werkmetod es van die leerling e . Dit 

was~ reaksie teen die onderwysmetodes wat destyds in swang 

was, wa t nie daarin kon slaag om leerlinge in inter e sseer 

nie, maar eerder bygedra het tot intellektuele passi witeit. 

6.2.1 Beg insels 

Die eerste beginsel is die vryheid van die individu om ho~s e lf 

ten beste te ontwikkel op kultu r ele, intellektuele en geest e like 

geb i ed. Die tweede is die van samewerking. Die skool meet 

so georganiseer word dat dit as~ gemeenskap sal funksi o neer 

waarvan die leerling deel word en waarin hy ~ bepaalde funk s ie 

verrig. In hierdie ge~eenskap is beide die onder wyser en 

die leerling deelgenote. Hierdie samewerking tussen leerling 
193) 

en o nderwy se r is van d i e allerg r ootste belang e n di t be= 

paal in~ groot mate die sukses van die Plan. 

6.2. 2 Ver eist e s by d i e Dalto nplan 

Om d ie pla n te laa t slaag, moe t deeglike beplan nin g e n b e heer 

steeds voor oe geh o u wo rd. 

Doelg e r i g t hei d is een vere i s t e. Di e l e erl ing meet s tee ds 

wee t waarh een s y s t ud i€ u iteindelik ve e r. Ve rd er me et d i e 

leerplan slegs as~ leidraad d ien sodat die belangs t ell i ng 

en e ne rg ie van d ie l ee r li ng n ie beper k en begr e ns s a l wo rd 

nie. Daar meet o ok oo r d ie enge grens e van skoolvak ke b e weeg 

kan wo rd i nd i en nod i g, want die l eerproses is soveel ma k l iker 

as daar o p ve rwan ts kappe gewys kan word, ook oor d i e gr e ns e 

van s koolvakke heen . 

193) 
Parkhurst, H. Education on the Dalton Plan, p. 15-1 7 
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Onderwysko nt role oo r die beplanning en werksaamhede sal egter 

steeds doeltref fend en volgeh oue moet wees . 

6.2.3 Die toepassing van di e Daltonplan 

Di e leerplan word in afsonderlike take of opdragte verdeel en 

elke in d ividuele leerling teken ~ kontrak da t hy/ sy die taak 

b i nn e ~ sekere tyd sal vol tooi. Elke leerl in g vord e r dan 

teensy eie indiv i d~ ele werktempo totdat die opdrag voltooi 

is. 

Steeds wo rd d ie definitiewe e in dd oe l in gedag te geh o u en sorg 

moet gedra word dat nie te veel, maar ook nie te min, werk 

aan die leerlinge opgedra word nie. Vaklaboratoriums en 

bibl iot eke moet ten volle gebru i k word, terwyl die onderwyser 

as adviseur en vakspesialis hu l p verleen waar hy kan . 

d~ 
Die leerling e moet v i r drie ur e elke~ ononderbroke werk aan d ie 

ho ofvakke onder d ie Plan, t . w. Aardrykskunde, Ge skiedenis , 

Natuurwete nsk ap, Engels en Frans~ Evaluer in g van vordering 

gesk ied by wyse va n vorderingskaarte en indien vordering in 

se kere vak ke nie na wense blyk te wees nie , moet me er tyd aa n 
194) 

s od anige vakke afg estaan word . 

Bai e aandag word aan groep werk by leerlinge gegee, same wer k~~g 

en sa~es pr ekin g word aangemoed i g. Klasb esprekings word ger eel d 

geh ou om le id rade te voorsien hoe d ie we rk aang e pak moet word . 

Di e lee rl inge moet vrye toe gang tot laborator i ums en bib l io te ke 

he en moet daa r so lank as wat hulle dit nodi g vind , kan werk . 

bie opdrag te aan die leerling e moe t du i delik , ondubbel si nn ig en 

in~ geskrewe vorm wees sodat leerlinge presies sal weet wat 

verwag word. Aanvanklik moet d ie opdragte nie te veele isend 

194) Ib- "d 
1 ' p. 33 
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wees nie en die ve r standelike vermoe van d ie leerling moet 

hierby in ag geneem word , asook sy aanlegte en vo orkeure . 

6. 2 .4 Voor- en nadele 

Volgens mej. Parkhurst 1~ die waa rde van di e plan daarin da t dit 

elke individuele leerling in staat stel om volgens sy eie vermoe 

te presteer, dit aan die leerling ~ gra te r besef v~n eiewaarde 

en verantwoo rdel i kh~id g e e, dit inisiatief by d ie l ee rling aa n= 

moedig, grater selfstandigheid meebring en horn leer om boek e 
. 195) 

en naslaanwerke d oe l t r e ffe nd te gebruik . 

Mej . Parkhurst ver wa g egter te veel van leerlingvera ntwoo rd elik= 

heid en - inisiatief . Selfstudie wil wel hierdie eienskappe 

by d i e leerling ontwikkel, maar dan moet di t geleidel ik en 

trap s ge wyse geskied - hy wo rd bv. n ie dadel ik gek onfront eer 

met~ kontrak dat hy ~ sekere,projek binne ~ sekere t yd moet 

vo ltooi nie. Daar kan slegs van enkel e hoogs-gemotiveerde 

leerlinge verwag word da t hulle aan sulke vere istes sal kan 

vold oen . Op die meeste leerlin g e plaas dit ~ t~ gro a t 

ve rantwoordel i khe id , al wor d daar gestel dat bai e aa ndag 

aan die leerlinge by d i e klasbes pr ekings ge g e e wo rd. Die 

mee ste le erlinge het ook elke dag individ uele aa ndag en 

mo tive r ing nodig . 

Daar kan ook ni e saamgestem wo rd met die gebru i k om die le e r = 

plan in take te verd ee l en dan moet d ie l eerlin ge die take 

u i t voer n ie . El ke sillabu s me et on d e r le i d i ng ~an d ie 

onder wyser deeglik behandel en de u rg ew erk wo rd en s l e g s 

a s pekte d aarvan wor d vir verdere u itbrei d ing vir selfs t udi e 

uitgesond e r. Dan mee t die onderwy s er vooraf ~ deeg l i ke 

195) 
I b i d, p. 107-109 
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uite ensettin g en verduideliking van di e beoogde taak ge e en 

ook aktief help waar dit verlang word. Dit is te betwyfel 

of die meeste leerlinge gereed en ryp is vir volkome onaf= 

hanklike studie . Dit kan wel na baie oefening in semi-

onafhanklike studie kom.' 96 ) 

Leerlinge kan ook nie vrye toegang tot laborat ori ums en die 

biblioteek verkry en so lank daar werk as wat hulle dit nodig 

vind nie, want onderwysers en b i blioteekperson ee l moet steeds 

in beheer van sake bly. Dit kan wel vereis wo rd dat genoeg 

tyd en geleenthede aan die le e rlinge vir selfstudie beskik= 

baar gestel meet word. 

Die Daltonplan is dus te idealisties en ooroptimisties en wil 

· te veel mag en veran twoordelikheid aan die leerling gee, 

voorda t hy daarvoor ryp of gere ed is. By die Daltonplan 

word in ~ mate ook dieselfde verabsolutBring van ervaring, 

groei, ontwikkeling en sosialisering gevind as by die 
. 197) 

proJekmetode. 

6.3 Die Decrolystelsel 

In Professor Decroly van Belgie se onderwysstelsel het die 

selfwerk saamheidsg edagte in~ baie groot mate tot sy reg 
198) 

gek om . 

In d ie al~emene werkm~ode van die stelsel word drie trappe 

onderskei : Die eerste trap is die van waarneming, wa t veral 

toegepas word in die geval van praktiese Aardrykskunde, ,Yatuur= 

wetenskap en Kekenkunde . Tydens die waarnemin g word daar van 

die leerlinge verwag om hul waarnemings, asook die gevolg= 

trekkings daaruit~ in kort sinnetjies neer te sk rywe . 

196) 
Vgt. hoofstuk 7, p. 2,9 

,97) 
Vgl. p.,82 

198) 
Le Grange, A.J. Die Decroly-skool, p. 6 



189 

-Deur vergelyking as tweede stap wo rd die kind gelei tot~ 

v e r r u i m i n g va n s y p e r·s o on 1 i k e e r var i n g . Deur gebruik te 

maa k van prente, stories en reisbeskrywings word~ beroep 

op d ie aangebore nu uskier_ig heid en verb ee ld ingsk r ag van die 

kind gedoen. Hy leer dan Aardryk sk unde soos iemand wat. 

op~ ontdekkingstog gaan, deur se lf boeke en tyds krifte te 

raadpleeg , en hy moet saver moont lik se lf di e geg ewens 

opsp oo r en verwerk. 

By die derde trap, nl. u itdrukking, kry di e kind d ie geleen t= 

he id tot d ie vrye u itbeeldi ng van sy persoonlike indr ukk e 

en voorstellinge. 

Die we rksaamhede kan verder ~f ~ konkrete vorm aanneem soos 

bv. tek en en modelleer, ~f ~ abstrakte vorm soos deur skrif= 

tel ike bes kry win gs of mondelinge med ed e ling. 

word vir indi v i duele we rk gelaat. 

Veel ruim te 

Die leerstof wo rd in pr ogramme ge o rgan i seer en di e kin d word 

aange s poor om akt ief dee l t e neem aan die we rk saamh e de wa t 

ve rb on de is aan d ie u itvoering van die opdrag te . Ook wo rd 

hy as't ware met geleenthede om r ing waa rd eur hy eiehand i g 

kenn is kan opdoen · i .v.m. d i e pr ogram of onderwerp(e). Deur 

d ie beskikbaarhe id van sodanige geleenthede moet di e leerling 

ook uit eie , vrye be we ging tot werksaamheid geprikk el wo rd. 
I 

Die rangskikking van die stof in elke program ge skied op so 

'n wyse da t dit aanleiding gee tot aktiwite ite en situasies 

wat die kind aanmoedig om selfstandig en konstruktief te 

dink. 

Net soos Parkhurs t is Decroly te idealisties, oo r skat hy die 

inisiatief en verant woo rdel ik he i d van die gem i ddeld e leerling. 
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As die leerling met geleenthede omring word waardeur hy 

kennis kan opdoen, sal hy nie noodwendig daard e ur tot 

selfwerksaamheid geprikkel word nie. Baie onderwysers= . 

hulp; -motive ring en -le i ding is nod ig voordat die leerling 

die selfstudietaak sal kan uitvoer. Dit is oak nie nodig 

dat die leerstof in programme georganiseer word nie, want 

die leerplan is immers self~ georganiseerde program waar= 

volgens die leers tof afgehandel kan wo rd. 

6.4 Die Aktiwiteitskool 

Hierdie sk oa l beklemtoon leerlingdeelname, individualiteit, 

groei, skeppende vermoe en wil die werklike lewe in die 

klaskamer inbring; terwyl verbalisme en ui terste intellektua= 

lisme op skoal afgekeur word . 

Hierdie sk oal is dus teen meganiese leer- en drilwerk en wil 

he dat di t wat geleer word, eers betekenis moet kry deur d ie 

leerl ing se eie belewing en ervaring. Sulke ervaring moe t 

dan die onbewuste en ongeordende omskep tot bewuste kennis 

... ''Educatio n thu s bec ome s the art of mak ing the unconsciou s 
. h . 11 199) into t e conscious. Onderrig moet du s steeds te d oen 

he met die we rklike ervaring en kan n i e ge1s olee r word van d ie 

gemeenskap waarvan die kind deel is nie . Die skoal en d ie 

le we is onske i baar; die formele skoal belenmer die k in d se 

natuurlike, skeppende aktiwiteite. 

Wat die werkmetode betrcf, ~o r~ da~r een be so nd e re tem a 

daargestel waarop u it gebrei moet word deur die raadpl e g in g 

van verskeie bronne. Uit hierdie navorsing moet dan 

vervolgens vrae voortvloei wat beantwoord moet word. ~ 

Tentatiewe oplossing van die proble em (hipotese) word dan 

199) . ~ 
Ferr1ere, A. The activity school, p. 5 
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oorwee g en n uwe gegewens word ver s am el met . d ie d oel om die 

hipo tese te ·bewy s . Gegewens kan ook verkry wo rd deur die 

6nderlinge uitruiling van kennis tussen d ie leerlinge . 

Uiteindeiik vind die samevatting, waardeu r die s t ud ie in sy 

globale verband gep laas word, plaas . Die werkmetod e kan ook 

saamgevat wor d in die stappe van waarneming, assosiasie, ui t= 

drukking en skriftelike opsommings . 

Uit hierdie aktiwiteitskool het die progress iewe onderwys 
. 200) 

ontwikkel . Aange si en d it reeds vroeer behande l 1s, 

sal daar nie nou h ie r op br eedvoe rig ingegaan wo rd nie . 

Dit sal genoeg wees om te noem dat die p r ogressiewe skool 

d ie hoofdoel van die onderwys n·ie as d ie versameling van 

kennis nie , maar om~ lewenswyse by die l eerlin g in te 

skerp, sien . Die skool moet dus dien as die ideale 

gemeenskap waar leerlinge geoefen word in onderling e 

same we r k i n g , i n s e 1 f r e g e r i n g , i n p r ob 1 e em op 1 o s s i n g , e n s . 

Die gr oot f o ut van die progressiewe onderwys gedagte is 

dat hulle nie kan besef dat hulle sogenaamde " ideale 

omge wi ng " n ie oorgedra kan word na d ie gr ote r s osiale 

omgewing bu ite d ie skool nie weens die feit dat die 

skoolomge wing i n~ groot mate geisoleer is van d ie gr o ter 

omge wing bui t e die sk oa l . Di e sg . " idea l e s koo l omgewing " 

is dan juis beskerm teen die bot sings en worsteling e van 

d ie werklike wereld daarbuite . 

Die aktiwiteitskool en die pr ogr essiewe on der ~ys is dus 

in~ groot mate gebou op vaaghede , idealistiese ver on der= 

stellings en veralgemeenhede . Die gr oot oordrywing wa t 

geheg word aan natu url i ke groei en ontwikkeling kan nie 

200) . 
Sien hoofst uk 2, p . 25- 32 
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aanvaar word nie. Enige onderwy s filo s ofie wat die krag t ige 

rol van d i e onder wyse r en die orde en dissipline·van die 

skoolorganisas ie wil geringskat, is tot mislukking gedoem. 

6.5 Spa n-ond e rr i g (team t eaching) 

Span-ond e rr i g gaan in die eerste pl e k nie oor selfs t udie as 

sodanig nie selfstudie is slegs ~ komponen t daarvan. Daar 

sal dus nie breedvoer i g daarop ingegaan word nie, maar sleg s 

dit sal bek l emt oo n wo rd wat op selfwe r ks aamh eid by d i e lee r = 

ling van toepassing is. 

6. 5. "1 Redes vir die totstandkoming daarvan 

Die aktiwiteitsgedagte in die onderwys het nie geslaag nie, 

veral omdat die voorstander s daarvan nie kon insien dat 

selfstudie of selfaktiwiteit nie die formele onderrig kan 

vervang nie, maar slegs daaru i t kon voortvloe i . Hulle he t 

die vryheid van di e kind en die aspek van gro ei deur e r var in g 

heeltemal oorbeklemtoon en verabsoluteer. 

~ St elsel waarin g e trag is om s elfaktiwi te it logies in d ie 

gra t er geh ee l van d i e s koo londerr i g te i nk o rp oree r, is van af 

"1958 in d i e V.S.A. ontwikkel en he t u i t die pr obleem va n 

oorvol klasse en te min onderwys e r s g es pru i t. Bed enki ng e 

het ontstaan of d ie be ski kba r e o nder wyse r s en on der wysmidd ele 

wel doeltreffend gen o eg en tot~ op t imum benutting geb ru i k 

word. 'n On d e rs o e k i n h i e rd i e v e r ba nd i s d e u r d i e " Nat i o n a 1 

a ssocia tion of Sec o nd a ry Sc hoo l pr incipals ' comm i ttee o n 

staff util iz a tio n" on d e rne em o nd e r voo r sitt er sk ap van Dr. 
20"1) 

Trump. 

20"1) 
Peterson, C.H. Effective team teach i ng, p. 26 

,-
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Uit die aanbevelings van hierdie komitee het di t geblyk da t 

d ie optimum gebruik van pe rson eel en onderwysmiddele alleenlik 

sou kon ge s k i ed deur die verwerping van die onbuigs ame skool= 

stelsel waarb y spesi fieke onderwysers vir spesifieke vakke 

gedu r ende spesifieke peri odes veran twoo rdelik is. Dit moes 

p lek maak vir ~ meer elastiese skoolorga n isasie waarin di e 

onderwyser-spes ialis se tyd beter gebr uik kon word . vir 

werklike onderrig as vir adm i ni st r atiew e en ander take wat 

ewe goed d e ur ~ assistent met minder opleiding gedoen kon 

d 
202) 

wor . 

Anderson sien egter nie ~ bepaalde gebeurteni s en da t um as 

d ie oorsprong van s pan-ond e rrig nie. "Cooperative endeavour 

has been by no means foreign to the experience of teachers 
203) 

over the past hundr ed years or so . 1
' Hy sien ook die 

werk van Ma r i a Montesso ri s owe l as d ie Dalt onp lan as prot o= 

tipes van s pan-o nd e rrig. 

Daar het du s ~ beh oefte ontstaan aan no uer samewe r king en 

ge sament li ke o ptrede deur d ie skoolpersoneel . " a p oo l i ng 
. . 204) 

of th e s c hool ' s human and ma te r ial r eso urc es ." Di e 

er o s i e van die spes i alis- onde rwyser se b r einkrag , vermoe , 

ku ndigheid en tyd moet dus verhoed wor d, sodat hy in sommige 

ge val le ~ baie g roter gr oe p a s normaalwe g sou kon ond er rig 

(me t die hulp van onderwysh u lpmiddele) . Andersind s kan 

onn odige dup1ise r in g van kennis en onderrig voo rkom wo rd 

d eur sinvo lle in te grasie van ken n is en d ie onde r linge s ame = 

werkin g va n o nd erwys e r - s pes i al iste . 

202 ) 
I b id , 2 6 p . 

20 3) 
And e r son , cit, 7i op . p . 

204 ) 
Richm on d, c i t, 66 op . p. 

" 
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6 . 5.2 Wat span-onderrig behels 

Anderson onderskei ver s killende vorme van span-onderr i g wat 

hy i n twee hoofgroepe klass if iseer . 

Die eerste is die sg. informele same we rking t ussen onderwysers . 

Di t is in hoofsaak vrywillige groeper ings van o ut onome onder= 

wysers . Die onderwy se rs wat aan ~ soda n ige groeper in g en 

samewerking de elneem, funksioneer gewoonlik binne die kon= 

ven sio nele skoolorganisasie van afsonderlike vakk e en elkeen 

beh ou re latief sy onafhanklikheid. Die deel nemers aan so 

~ spanpoging is dan gel yk wat betref prest i g e , vera ntwoor de= 
. 205) 

likhe i d en leierskap . 

Die meer formele vorm van span-onderrig ka n in d i e vorm van~ 

piram i de voorgestel wo rd. 

S. L. = Spanleier 
1 S- 0- s. 0. s.o. = Senio r onderwyser of I onderwyser-spesialis 

!':-r I 
0 0nder wy ser 

206) 
= 

0 

\, 

Die spanleier , wa t aan die hoof van d i e ond errig - pr ojek s taa~, 

is nie alleen die span se koordineerder en a lgemene best uu rd er 

nie, maar gee ook onder r ig. Die spanleie r is ge woonli k ~ 

ond e r wyse r met bo- gemid deld e, in d ien nie hoogsbegaafd e t al ente 

a s onde r wy s e r, en met ster k leierse i e ns kappe . 

0nd er horn fungeer d ie senioronderwyser of onderwyser- s pesial is , 

'n d eeg l i k opgeleid e per s oon met besondere onderwy svaardi gh eid . 

205) 
Anderson, o p. cit, p . 84 

206) 
Ibid , p . 85 
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Daar wor d voorsiening gemaak vir meer as een van hi erdie 

seni oronderwysers. 

Aa n die onderpunt van die. piramide fungeer die g ewone 

onder wy se rs, wat ook ten volle gekwalifiseer en opgelei 

is. 

Hoewel daar verskillende vorme van hierdie voorbeeld by d ie 

f o rmele spanonderr i g bes t aan, kom almal daarin oo r een dat 

hulle ~ d efinitiewe struktuur en h ierargie inho u. 

Opsommend kan dan gese wo rd dat span-onde rr ig die volgen d e 

behel s : 

i ) ~ Groep on d e r wysers, ge woo nlik ~ le ier en sy assistente 

ii) wat tes a me ~ opvoedkundige program b eplan 

iii) en d it u itvoer en evalueer deur die o ptimum g e bruik= 

mak ing va n tegnologie . 

' 
iv) Groepe leer linge word onderri g en d ie grootte van 

s o~ groep , sowel as die metodes en pr os edure van die on d errig , 

ka n vari e e r na gelan g van omstand ighede . 

v ) Die tyd en ene rgie van d ie personeel of spanlede word 

op so~ manier ingespan dat die be ste gebruik van elk een se 
207) 

vermoens en t alen t e gemaak kan word . 

6.5. 3 Span- on d errig en selfs tu d ie 

Watt e r moontlik hede ho u span- onde rr i g vir selfst udie in ? 

Spa n- o nderrig geskied volgens die volgende werkverd elin g 

207) 
Richmond, op. cit, p. 68 
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i) 40% van d ie skooldag wor d bestee aan die onderrig 

va n groot groepe 

ii) 

iii) 

40% wo rd bestee aan die onderrig va n kleiner groepe 

. . . d 1 t d. 208 ) 20% word bestee aan 1nd 1v1 ue es u 1e . 

Daar wor d by span-onder rig dus in 'n baie gro.ot mate van 

onafhanklike st ud ie gebruik gemaak, veral sodat ba ie tyd 

va n die onderwyser en van d ie wat horn i n d ie spa nwerk bystaan , 

nie in be slag geneem word deur d ie rnededeling van kennis wat 

net so goed d e ur die leerlinge self nage vors kan word nie . 

Sodoende k ry die lee rkragt e mee r t yd om die kennis , deur 

sodani ge onafhanklike studie ver we rf, t e koord inee r, saam 

te vat e n tot konsepte te reduseer. 

By spa n-ond e rr i g kry d i e leerl in ge dan die geleent he id om in 

groepe saarn te werk , om gegewens te versamel en om di t met 

mekaar e n/of met die onder wyser(s) te bespreek . Baie klem 

word gele op samesprek i ng en probleemoplossing; ter wyl daar 

tydens ver skillende stadiu ms van die we rksaamhede terugge= 

rap porte er word na d~e onder wyse r (s) . Die on afhan kl:..ke 

stud ie hou d us steeds verband met d ie f ormele on derr ig en 

vlo ei daaru it voo r t as~ spontane reaks i e van d ie leerl in g e 

om rneer duideli kheid te verkry , pr obleme op te los en belang= 

s tell:..n gs e bevred:..g . By spanwerk vervan g onafhar k:~k e 

studie dus nie dE konvensionele metodes soos in d ie klas= 
· t 209) kamer-o nd e rr ig n i e , maar bou d it verd er u1 . 

Alho ewel span- o nd e rrig beoog om aan alle leerl i ge d ie 

geleent heid te bied om onafhanklike st ud ie te d oen , word 

208) 
Peter son , op . cit , p. 95 

209) 
Ibid, p. 119 



197 . 

dit duidelik besef dat dit uiteind elik slegs die akademies 

meer begaafde leerlinge sal wees wat volkome selfstandig 

sal kan werk en dat, in die geval van ander leerlinge, 

daar baie hulp en onderrig in die tegnieke van onafhanklike 

stud ie verleen sal moet word. 

Verd er moet die onafhanklike studie aanpas by die spesifieke 

beh oeftes en aanlegte van die leerlinge en moet saver moontlik 

plaasvind binne die sfeer van hul besondere belangst e lling s= 

rigtings en voorkeure . Verder vereis die onafhanklike stud ie 

~ gr oat mate van rypheid by die leerlinge. 

By die "Easton Area High _Sc hool ," waar die span-onderrig o .a. 

toegepas word, vind werklike onaf ha nklike studie , d . i . sander 

of met die minimum onderwysershulp, eers in die finale skoal= 

jaar plaas en dan wo rd ook slegs werklik u itgesoekte leerlinge 

daarby betrek, wat aan die volgende vereistes moet voldoen: 

i ) ~ Bo-gemiddelde akademiese vermoe . 

ii) Bewys van vo lgehoue belangs te lling . 

i ii) Die openbaring van ~ kr~~iese gee s - d . w. s . 

ongeneentheid om feite sander meer as die ab sol ut e waar heid 

te aanvaar . 

iv) Die vermoe om skep pe nd te dink en te redeneer . 

) ' B t t t k 1 · · t · 21 O) v n egeer e o so ast1ese u1 nemendhe1d. 

Die leerlinge aan ~ie die vryheid van werklike selfstandig e 

werk gegee word, moet dus in alle opsigte ~ sterk verantwoor= 

del ik heidsin, oordeel en emosi onele ryph eid aan die dag le. 

21 0) . 
I b id , p . 116 



198 

Easton het dan ook in sy program van onafhanklike studie d ie 

grootste sukses met sodanige leerlinge behaal : "Perhaps 
v 

the most exiting phase of our team teaching enterprise has 
I' 

been i nvolv in g our academjcally able students i n ' ac ti ve 

learning situations ' . .... . . and observing that , more 

often than not, student pe rformance has exce ede d teacher 
. 2 1 1 ) 

expectation . " 

Span- onderrig het die voord ee l dat d it wys op die inkorporering 

van ·die onafhanklike of selfstudie as~ inherente deel van die 

algemene onderrig . Daar kan egter nie met d ie alg emene be= 

g insels waarop span-onderrig gebo u is , s a a mgestem word nie, 

want dit ber us op die gedagtes va n die o ng egradee r de skoal 

e n vakintegrasie . 

Selfstud ie wil aan elke leerling die geleenthede ge e wat by 

sy eie vermoe aanpas . Die skrand er leerling kan bv. meer 

en dieper navo r s . Die ongeg r adeerde skoal is dus nie nodig 

nie, differensiasie kan d ie probleem van verskill e tussen 

indiv id uele leerl inge gen oegsaam oplos . 

~ And e r beg insel waa r op span- ond errig rus , is die van ge= 

In tegreerde kennis . Die " opvoedkundige program" by s pan -

onde rrig is nie geb on de aan een o f ander di ssipl:ne n:e en 

ond erwy sers met verskillende vakr igtin g e werk saam in so~ 
. . 21 2) 

spanpoging . Teen vakintegrasie is reeds kritiek u 1tgespreek . 

Daar by kan gevoeg wo rd die fe it dat, al word kennis d e ur die 

"l ewe " self verkry, daar nie verg eet moet word da t d ie k e nn:s 

so verkry ...... "w ill need e ventual ly to be analysed in terms 

of it's d i ffer ent aspects, an d that thes e aspects, wit h the:r 

2 11 ) 
Ibid , p . 118 

212) 
Vgl . hoofstuk 3 , p . 99-101 
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associated ski ll s and concepts , will approximate to existing 

subject divisions 11
•

213
) Die versk illende vakdissiplines 

kan egte r wel saamwerk en kennis ui t ruil, maar dan is dit 

~ saak va n vak -v erwantskap en nie vak-integrasie nie . 

Daar moet liewe r gebly word b y die praktyk van~ spesifieke 

ond erwy ser wat ~ spesifieke va k aan ~ spesifieke gr oe p onder= 

r ig. "Ch ildre n identi fy themselves wit h a smal l, stable group 
2"14 ) 

of fellow students and gain security and satisfaction t her eby ." 

Di e kl a skamerstelsel gee meer sek ur iteit en stabiliteit aan die 

l eerli ng. Leerling e identifisee r hulle met een bepaalde on der= 

wyser wat ~ bepaalde vak onderrig waarop hy (die onderwyser) 

ge woon lik trots is . Sal hy nog ge esd rif en i nis .iatief toon 

ashy maar net de el van~ span is? 

0ok by di e onderrig van Geografie beh oo rt d ie Chri stenonderwy se r 

all e verant woo rdel ik heid vir sy besond.e re klas(se) te aanvaar 

en d e ur gebr uikma king van selfstudie die d oelste ll ings van 

di e Geografie na te streef en die leerlinge te wys op hul 

ro epin g en verant woo rdelik heid op ·aarde. 

6 . 6 Die " open - sc hool " g edagte 

Aang esien daar reeds in~ vorig e hoo fstuk oo r di e radikale idees 
. . 2"15 J 

va n die voorstanders van die " open - school " gehanclel ::.s , 

sal daar nou slegs enkele aspekte daaromtrent behande l ~ord 

en dan gr o tendeels d ie neiging of strewe om van d ie for mel e 

na selfstudie oor te gaan . 

Hierdie beweging le groot klem op d ie spontane aktiwiteite va n 

d ie k in d en sy natuurl ike b e lang stel l ings en nuuskier ig heid . 

2"13) 
Worrall, P . e . a . : Teac hing from st rength, an introdu ction 
to team teaching , p . 102 

214) 
Anderson, op . cit , p. 80 

215) 
Vgl. hoofs t uk 2 , p . 38 - 47 
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Die groa t kenmerk van d ie " open-sc hool " g ed ag te is verder 

die absolu te verwerping van alle voorgeskre we kenni s in 

skole. Dit skaad di e leerling se ou ton-0mie, s y mo r~le 

vry h~id en verantwoordelikheid, beweer hulle , want: "S i nce 

the st ude nt is the best judge of hi s own educational needs; 

it is a tyrannical imposition from without to-- require him 

to fake any c ours e that he t hi nk s -_ he does not need. 11 216 ) 

Die leerling besluit dus wat hy wil leer . Die gesag van 

die onderwyser en~ voorgeskrewe leergan g word verwe rp. 

Waarom hierdie absolu te verwerping van gesag? 0mdat ge= 

glo wo rd dat kinders, indien nie onder worpe aan die invloed 

van ouers en ander volwassenes nie, perfekte "saadj ies " is 

wat tot vooruitbestemde goedheid sal ontwikkel. A. S . Neill 

se in hierd ie verba nd : "My view is t hat a ch i ld is innately 

wise and realistic. If left to hims elf with o ut adult 

suggestion of any kind , he will develop as far as he is ca~able 
. 217) 

of devel opin g." 

Die herle wi ng van Ro usseau se nat uur like goedh eid van d i e mens 

en De wey se oo rdr ew e begrip va n gr oei e n o ntwikke l i ng No rd us 

weer hier terugg e v i nd. 

Die voors t an dEr s van die " open - sc hools" beroep hulle ook o p 

Dewe y a s hulle bewee r d a t alle erva r i n g op voed:n g is . AL.e: 

vorm e van ervaring - hoe rneer d i rek en dinamies - hoe beter , 

moet dus in die plek van f ormele onder wy s kom . Al le s i s 

v i r h u ll e e rvari ngsreis e wa t d ie l ee r l in g on d erneem , bv . d :0 

feit dat hy op ~ ander plek woon as waar hy skoolgaa n . 

Die " se lfstudie " wat die voors t anders van h ierdie sk o le wil 

216) 
Hook , S . : op. c i t , p. 22 

217) 
Hechingher, F . M. Versu s Summerh il l, in Troost , C.J. 
(red) : Rad ical sc hool ref o rm, p. 49 
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toepas, sluit dan letterlik alles . in, solank dit net nie 

onwettig en gevaarlik is nie. Die " selfstudie" r essorteer 

ender die naam van "veldwerk" of "onafhankl.ike studie ". 

Die temas by hierdie " onafhanklike studie " grens dikwels aan 

die absurde. Een leerling het bv. hoe lof ontvang vir ~ 

projek get i tel "Poetry of Life" wat ender meer die volgende 

bevat: "Now I hear beautiful music. 

picture. Late r I walk in the wood . 

Then I paint a mind 

Reverently I study 

my wood, kn ow it. 
218) 

Make love . 

Converse to a poet meaningful to me. 

Leerling e het ook nie nodig om iets te leer ashy of s y dink 

hy/sy het dit nie nodig nie. Om Neill se woorde aan te haal 

"Whether a school has or has not a special method for teaching 

long division is of no significance, for long division. is of 
. 219) 

no importance e xce pt to those who want to learn it ." 

Hi erdie absolute vryheid van die kind van die "open schools" 

kan dus hoegenaamd nie a s~ basis vir ~ selfstudie- me tode in 

d ie Geografie oor weeg word nie. 

In h i erdi e hoo fs t u k is aang etoon hoedat d ie vo o rs t a nders va n 

onafhankl i ke st udie fou t eer he t deur d i e vryhe i d en self= 

s t a nd i ghe id van die k ind as u itgangspunt te neem en deur t e 

veel peil te t rek op die ingebore be lang st el l ing, skeppe nd e 

verm oe en spontaniteit van d ie kind. Verder is hierdie 

pog i ngs t ot o naf hankl i ke st ud ie humanist i es en lib e r aal e n 

du s v i r d ie op vued in g tot Chr istelike vo l wassen heid totaal 

onaanvaarbaar. 

218) · 
Hook, op . cit, p. 59 

219) 
Hechingher, op . cit, p. 53 
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Vir die eie soeke na ~ selfstudie-metode is sekere aspekte 

soos dit u it die bespreking na vore gekom het, egter reeds 

du ideli k. Selfstudie kan alleen sin en waarde h~ indien 

volg ehoue beplanning, organisasie en onde rwyserk ontrole 

d ie wagwoord bly . Verder blyk dit dat sodanige studies 

steeds verband moet hou met die forme le onderrig, met 

d ie voorgeskrewe leerplan en dat dit daaruit behoort 

voort te vloei. 

Hierd ie beg insels sal dan in gedagte gehou word wanneer ~ 

selfstudie-metode vir die Geografie in die hierop volgende 

hoofstukke ontwikkel word . 
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H00FSTUK 7 

BES0NDERE BENADER I NGSWYSES BY DIE T0EPASSING VAN SELFSTUDIE 

In die vorige hoofstuk is die verskillende maniere hoe selfstudie 

met verloop van tyd toegepas is, ondersoek. In hierdie ho ofstuk 

sal nagegaan word watte r benaderings daar t . o .v. selfstudie be= 

staan. 

Wat hier volg, is die bevindings en aanbevelings van opvoedkundiges 

oor onafhanklike studie . Die eie samevatting, beoordeling en 

bevindings volg dan, gewoonlik aan die einde van elke ender= 

afdeling van die hoofstuk . 

Daar is veral twee benaderings t . o . v. die toepassing van self= 

studie; nl. individuele en groepstudie . Die leerling kan of 

heeltemal alleen, sander die samewerking van klasmaats die 

selfstudietake onderneem, of hy kan as deel van~ groep 

fu nksioneer . 

7 .1 Individuele we rk 

Individuele werk by selfstudie is reeds tevore , hoewel slegs _ 
. 220) 

kortl1ks behandel . Daar sal vervolgens meer breedvoer i g. r 

daarop ingegaan word . 

· 221 ) 
Hoover maak ook nog ~ verdere onderskeid in soverre di t 

individuele studie betref , nl . semi - onafhanklike studie en 

onafhanklike studie . 

220) 
Vgl . hoofstuk 4, p . 129 

221 ) 
Hoover, op . cit , p. 408 
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7. 1. 1 I • k d . 2 22 ) Semi- o naf hanKl1 e st u 1e . 

Semi-onafh an klik e st udie het ten doel om leerl i nge voo r te 

bere i op ui t eindel i ke volkome onafhanklike studie . Di t 

moe t die le e rli ng du s skoo l in d i e basi ese vaa rdigh ed e 

be nod i g by se lfstud i e sodat hy later, veral met die oo g 

op verder e st udie so o s bv. op universi t eit, so ver moont l i k 

send e r hulp take sal kan uitwerk en navorsing sal ka n doen . 

Di e uitvoering van s emi-onafhanklik e s t udie sal vervo l g e ns 

in verskille nde s tapp e of s tadiums behandel word . 

7.1.1.1 Die keuse van die tema : - Die vraag hier is wat 

die uitgang s punt moet wees by die ke use va n d i e self s tudie-

tema. Moet l eerlinge na willeke ur kan besluit watter temas 

hu lle wil aanpak of moet die onde r wyser alleen daar oo r besluit? 

Moet die t emas binne of buite die sillabus val? 

· 2 23 ) 1 d t d . . 11 b d . b . t Henning bevee aan a 1e s 1 a us 1e as 1s mo e vo r m 

by d i e keuse van o nderwerpe . Die sillabus moe t no ukeu r i g 

ontleed e n ~ ly s van geski k te on d erwerpe v i r selfstudie 

wa ar u it d ie u iteindelik e keuse gemaak wo rd, moet o pge s t el vord . 

Die volgende a s pe kte mo e t by d i e ke use in ag g e neem wor d : 

222) 
Hoewel die skr y wer se eie klaswerk nie as~ sistematiese 

en wetenskaplik-gekontroleerde klaseksperiment bes kryf 

kan wo rd n i e, is ba i e va n wat vo lg wel u it pr obeer in die 

ei e klas se. en wo rd hier a s vo o r ste lle gege e , in aa nvu ll i ng 

van bestaand e g ekwotee r de b r onne . 

2 23) . . t 
3 Henn in g, op . c1 , p . 

.,. 
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i) Die beskikbaarheid van bronne wat d ie onderwerpe dek~ 

ii) Die aantal standerds waarin die ond~rwerp in die 

sillab us voorkom sodat boek e en hulpmid dele wat verkry word , 

d eur meer as een standerd per jaar gebruik kan word . 

224) 
Hoover glo weer dat die onderwerpe gegrond moet wees op 

spesifieke vrae of probleme wat by die leerl inge ioorkom en wat 

nie noodwendig uit die behandeling van die sillabus te voorskyn 

tree nie, maar ook kan spruit uit die leerlinge se direkte erva= 

ring s, wat hy geh oor , gelees of onderv ind het . 

Die st ud ieproje k moet dus ten doel he om an twoo rd e te verskaf 

op spesifieke vrae van d ie leerlinge, maar d ie onderwyser 

moet sorg dra dat sodanige vrae en probleme duidelik gedefinieer 

word t en einde vaaghede te vermy en dat die oogmerke wat me t 

d ie oplossing daarva n bereik moet word , du i del i k vasgestel wo rd. 

Die probl eem of tema kan ook in ~ vraagvorm be woo rd wo rd, bv . 

"hoe pas diere hu lle by winterto es t and e in die eie aardryk= 
. 225) 

sk undi ge omgew1ng aan? Anders inds kan die lee rl inge 

gevra word om~ sekere stelling te verdedig of t e kri tiseer . 

Aangesien laasgenoemde die interpretasie van die gege we ns 

behels , behoort dit slegs by skrander leerlinge en/of diege ne 

wat reeds ba ie ervaring met s el fstudie ver we r f het , 

te wo rd . 

oegep a 3 

Hoover ge e dus aa n die le e rlinge ~ belangr ike aandeel i n d· e 

keu se van onde r werpe vir selfstud i e . 0ok Taute gl o dat d ir 

224) 
Hoover, op . cit , p. 408 

225 ) Ibid 
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leerling ~ aandeel moet h~ in die ke use van die selfstudie­

onderwerp, dat hulle belangstellings en behoeftes daarby 
226 ) 

in ag g eneem moet word . Dit is sekerlik goed dat 

leerlinge wa ar moontlik en waar omstandighede dit vereis 

~ aandeel in die keuse van onderwerpe kan h~, maar dit 

behoort nie ~ algemeen aanvaarde praktyk te wees nie, 

veral waar daar dikwels ~ mbeiliker probleem (as die 

waarmee di e leerling ge woonl i k na vore kom) gestel word 

wat a~~ ui t daging vir die leerling kan dien. 

Onderwysers kan ook ~ hele afdeling of onderafdeling van 

d ie si ll abus v i r selfstudie afsonder , of d it kan slegs 

aanvullend wees tot we r k wat reeds in die klas behandel 

is - di t d ie n dan as verder e u it bou ing van d ie r eeds 
227) 

behandelde werk . 

Dit wil egter voorkom asof dit die beste sal wees as die 

selfstud ietemas uit die sillabus voortspruit . Daar is 

reeds ge wys op die f o u t e van s omm i ge voorstander s van 

onafh a nkl j ke stud ie om die e i e d i r e kte ervar ing va die 

leer li ng te o o rska t . 
228) 

Di e kind e ie e r varing is se 

dik wels ongeordend en vaag e n daar is mi n l e e rl inge wa t 

met defini ti e we voo r st elle e n vrae, wa t as tema s vi r 

s elfst ud ieprojekte kan di e n , na vore kan kom . Darenteen 

bied die sillab us ~ vaste basis, so wel as~ wye verskeidenh eid 

st udietemas , waaruit gekies kan word . 

Dit kan wel gebeur da t s ekere aspe kte van die leerplan d ie 

leerling mag prikkel en in besonder kan interesseer, dat 

22G) 
Taute , op . c it , p . 143 

227) 
I b i d, 

228) 
Vgl . hoofst uk 6 , p . 182 
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daar versoeke mag kom dat sodanige aspek deur selfstudie 

breedvoerig er nagevors behoor t te word, maar die beslissing 

moet steeds in die hande van die onderwyser wees - hy mo et 

besluit of die selfstudietaak geskik sal wee s om d ie beoogde 

gesindhede by die leerlinge tuis te bring ; of dit prakties 

ui tvoerbaar is en of voldoende bronne en ander hulpm iddele 

daarvoor beskikbaar is. Hy kan wel die klas lei om u it= 

eindeiik self die tema te bewoo rd. 

Die selfstudietaak behoort oak~ ui tvloeis el van d ie klas= 

onderrig te wees , sodat di e gedagtes wat die onderwyser 

met sy onderrig wil tuisbring, sterker uitgebou en beklemtoon 

kan word deur die d i eper navorsing daarvan . 

7 . 1 . 1.2 Motivering : - Nadat op die tema van die selfstudie= 

taak besluit is , is dit nod ig om~ indri ngende vooraf-bespreking, 

waarin die we rksaamhede wa t hulle moet aanpak ~verduidelik word 

en waartydens wenke aan die hand ged oen word hoe hu lle die 

taak moet aanpak, met . die klas te voer. · 

Hierdie besprek in g vooraf he t ook ten doel on die lee rl ing 

daaro p a ttent te maak d at d~ e onder ~ erp waar oo r hy navcrs irg 

gaa n doen, we rkl ik aktueel is . Daar moet vir die leerl ing dus 

~ d oelw i t na vor e tr e e en hy meet strewe om d e ur die uit c-r~n g 

van die taak daardie doel te bereik - nl . om meer te wete te 

kom van~ onderwerp wat vir horn werklik betekenis he t . Die 

bespreking moet dus die weg baan tot betekenisvolle leer deur 
. 229) 

selfstud1e . 

229) . 
Taute, op . cit, p. 6 2 
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Die probleem of taak moet binne die begrip van di e leerling 

geplaas word, dit moet van onmiddellike belang wees . Dale 

merk te r eg op dat . " ..... a child shows very little concern 

about experiences that ar~ remote in time or distance and 
. 230 ) 

that do not concern his immediate welfa re." 

Die voorafbespreking moet d ie leerling du s motiveer. Die , ..... 

tema of onderwerp moet steeds as ~ uitdagin~ aan die leerlinge 

ge stel word en hulle moet aangemoedig wo rd om daaro or te din k . 

Motivering en prikkeling van belangstelling kan ook teweeggebring 

word deur ~ vertoning van~ film oor die bes onde re probleem, 

deur 'n deskundige u it te nooi om daar oo r te praat, ens. 0ok 

kan daar gebru ik gemaak word van die eie waarneming, ·kennis 

of ondervinding wat die leerling reeds op daardie stadium 

t.o.v. die probleem besit. 

Hierdie motivering d e ur vooraf-bespreking kan daartoe bydra 

om d ie regte gesin dhe i d by die leerling teen oor d ie self= 

stud iet aak wat hy moet onderneem, aan t e kweek. As dit nou 

op die Geografie to egepas wo rd, kan ~ taak oor Leso~h o as 

voo rbeeld geneem wo rd. 

Dit het weinig sin om slegs ~ opdrag i e gee : " Werk 'n taak 

oor Lesotho uit. " Die onderwyse r beh oort d~e pr ob_e me van 

hi erdie bergstaatjie in die volle konsekwensies wat be t ref sy 

ligg in g, beperkte nat uurl ike hulpbro nne , ens. te ste l. 

d ie vooraf-besprek ing moet o .a. daar op gewys wo rd da t die 
. . - .: 

Deu r 

landj ie omring is deur -~ie ~r ~n dgeb i ed van . ~ a nder staat ; 

da t die lewensmoon tlikhed~ dair gering is sodat baie van sy 

230) 
Dale , op . cit, p. 50 . 
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burgers elders ~ heenkome moet v in d. Die probleem moet 

verder oak duidelik en onomwonde gestel word , bv. " I n 

hoe~ mate kan d ie probleme van Lesotho toekomstige ver= 

houdinge met die Re publiek van Suid-Afrika be'invloed?" 

Nadat h ierdie breer probleem helder en du idelik ge stel - en 

gemotiveer is, is die volgende taak om d ie algemene tema te 

beperk en te ver nou . Een besondere as pek van d ie probleem 

kan nou vir inten siewe selfstudie afge sonde r wo rd. 

voorbeeld oor Leso t ho kan die besondere tema wees : 

I n di e 

"D ie 

bevolking van Leso t ho wat be t r e f aard en ont wik kel in gspeil". 

Die oogmerke van die studie wo rd dus vernou en ged efiniee r. 

Dit kan ook in vraagvo rm g eskied, bv. "Hoe groot is die 

bevolk ing van hierd ie land? Hoe v inni g is d ie bevolk in gs= 

aanwas? In welke mate speel t radis ie en stamgebruike ~ rol 

in die land se ont wikkeling?" 

7 . i . i . 3 Beplanning van d ie werk : - Nada t d ie tema du ide= 

lik afgeb aken is sodat daar geen twyfel of dubb elsinni gheid 

sal wees oor wat dit presies behel s nie , kan daar oo rgegaan 

wo rd tot d ie bep lanning van die we r k . 
. 23 1 ) 

He n1ng me rk 

t e r ~g op dat d ie bepla n nin g va n die we~klike taak ~ u it er s 

belangrike deel va n d ie proj e k is om dat dit die verskil 

tu ssen d ie sukses o f m~s lukk in g daarvan ka betek e . 

Die on d e r wyser moet eerstens ~ b ibliog raf ie opstel , d . i . ~ 

ly s boeke wat oor die geko se onderwerp handel . Ook meet 

hy 'n d eeglike o p name van ander med ia maak , socs bv . filmstrcke , 

televis i eprogramme, bando p name s , skyfies en modelle . Nada t 

231) . 
Henn in g, o p. cit, p. 4 
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die opname voltooi is, moet die onderwyser soveel mo o ntlik 

van hierdie bronne en media vooraf ondersoek en beo o rd ee l 

sodat hy ~ redelik goeie kennis van die onderwerp en die 

hulpmidd e le wat daarvoor aangewend sal word, het. Hier= 

deur word ook seker gemaak dat die nodige, geskikte materiaal 
. . . - b . 232) wel besk 1kbaar 1s. Daaroor 1s reeds vantevore es1n. 

Die feit moet ook weereens beklemtoon word dat, by die soike 

en evaluer in g van materiaal, die bepla nning so sal gesk i e d 

dat die doeltreffendste hulpmiddele o f die verkiesliks t e 

kombinasie daarvan vir elke aspek van die selfstudie u i tge soek 

word. So bv. moet die moontlikheid en wenslikheid van veld= 

werk ook by elke selfstudietaak in berekening gebring word. 

Alle bronne en hulpmiddele moet dus saver moontlik ~ 

harmonieuse geheel vorm en moet op~ sinvolle wyse gek o~rdineer 

word II teaching tools should not be compartmentalized 

into books, equipment or audio-visual aids as things i n them= 

selves, and that professional training materials sh o uld no t 
II 23 3 ) 

be isolated from regular classro om instruc t i on al mate r ia l s . 

Op h ie rdi e s tad i um moet die le e rl ing oo k vert r o ud wees me t a~ e 

b e g inse l s , be g rippe en terminologie in die Geografie, so da 

hy d i t wat hy i n sy navor sin g mag t e~k om, sal verstaan . Die 

ond e r we rp van studie be hoo r t dan ook so ge k ies te word d a 

d i e lee rl ing die kennis an d ie Ge ografie wat hy reeds bes~ , 

sal kan toepas . 

Die lee rl inge kan dan vervol gens met wenke voor d ie dag kom oo r 

wa t · in d ie s kema op genee m be hoo r t te wo rd, m. a ; w. hu lle ka n 

2 3 2 ) 
VgL hoofst uk 5 , p . "1 4"1 

233) 
Brown, op. cit, p. 58 
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be hu lpsaam wees by die samestelling van die t aaksk ema . 

Hierd i e wenke mag in d ie mee ste g e vall e vaag, ongemotiv~erd 

en n ie ter sake wees nie, maar dit is wel m-0ontlik dat vera l 

die bega~fder leerling e met verdi e nst e like voorstell e na vore 

sal kom . Al die aspekte wat be st udeer beho o rt te wo rd, word 

ve rvo lgen s skematies ui t eengesit . Deur wenk e u it die klas 

word die raamwe rk st eeds uitgebrei en gewysig tot d ie finale 

vorm bereik word. 

Die raamwer k o f skema kan oak die vo rm van vrae aan neem . 

Die feite wat die leerling moet gaan navors, moe t d an 

f 
. . 234) 

antwoorde verska op h1erd1e vrae. 

Dit is wenslik dat leerlinge ~ lewende aandeel sal h~ by 

die samestelling van die taakraamw e rk, omdat di t sal help om 

hul belangs te lling vir die taak te verkry . ~ Metode in h ierd ie 

verband is om die leerlinge vooraf, voordat d ie werklike studie 

in aanvang neem , opdrag te gee om iets oor die bepaalde ender= 

werp te gaan ople es . Hoe ons ameha ngen d en onvolled i g s ul ke 

voo raf naslaanwer k ookal mag wees , dit dien me esta l sy doel 

om belangstelling vir en deelname aa n die vas stelling van 
235) 

d i e skema van die t aa k t e ve rkry . 

Sommi ge le erlin g e het dan oa k met ve rdiens e l ike voo rs le ll r 

voor d ie dag gekom by d i e samestelling van die taak - raam werk . 

Die onderwyser kan oak subtiel te we rk gaan deur die be= 

spreking s o t e l ei da t die leer ling ui t eind e l i k gl o dat s y 

voo rstel wel i n d ie s kema o pge nee m is , al is di t i n werklikhe~d 

d ie onderwyser se sugg e stie . Dit kan du s baie stimul e rend 

234 ) 
Hoover, op . Ci t, p . 416 

2 35) 
Skrywer het dit met sukses in sy skoal toegepas 
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o p d i e k la s inwe r k a s hu lle hu l eie meni ng s kan ge e o f eie 

planne aan di e hand ka n doen . 

7 .1 . 1 . 4 Die uitv oe r i ng van d i e we r kopdrag :- Na deegl ike 

voorbereid in g kan d i e leerl i nge d a n gere ed wee s om _d i e s el f ~ 

st ud i e te o nd e rneem. 

mani e r g e ski ed :-

Die uitvoe r ing ka n op die volgende 

i) Afn eem van notas . Voo rdat d ie leerl i ng b e g in we r k , 

mo e t hy ve r t r o ud wees me t d i e ba s ie s e ve r e is te s v i r d ie maak 

van notas en d ie id en ti f ikas ie van br onne . Hie r oor i s re e ds 
. 23 6 ) 

be s 1n . Aspek te wat nog bek lemtoon kan wo rd , is d ie 

st e l s el wat d i e leerl in g behoor t te vo lg by d ie af nee m. va n 

d ie not a s . Hie r kan die le er li ng ~ be h oo r like kaartstelsel 
~tr•_ 

volg d e u r elke i t em van d ie t aa ks kema o f vraag-ui tsetting o p ,, 
~ a fson d erl i ke ste l ~aarte aan t e tek en met d i e b r on van 

informasi e en ook d i e bl adsya an du i d ings daar o p aangebri ng . 

Die leerl i ng mo et oo k notas kan afn ee m van a nd e r me d i a a nd e rs 

as gesk r e we b r o nn e , soos l e sings , band o pnames, f i lms en s . 

Dies e lfde geld v i r g e gewens deur ve l d we rk ve r kry . 

Die omv a ng va n 'n selfst ud i etaa k i n d .:.e Ge o grafie o p skoo l , 

vera l b y die aan vang stad i um wa ar. d~e t em a s r ela tief direk E: n 

nie u it g ebr e id is n ie , r e gverd i g bes moontlik nie d ie u it= 

ge breid e ka ar stelsel n ie . □ ~- ka n heel gesk~~ ~n die 

fina l e sk oo l j aar g e d oe n word, ver a l me t d ie oo g o p ve rd e r e 
. 237) 

s t ud i e soos a an ~ u n i ve r si t eit . Henn in g beve e l g e vo l gl i k 

a a n dat , wa a r d ie studi e nie van so ~ uitg e br ei d e aard is dat 

die kaart s telsel g e b r u i k beh oort t e wo rd n i e , d ie g egewe ns in 

~ klad s kr i f aanget eken word met elke on derafd e l i ng van d ie 

taaks ke ma op ~ af s o nd e r l ike bladsy . 

23 6 ) 
Vg l. hoofst u k 5, p . 141 

23 7) 
He n ning , o p. cit , p . 8 
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Ho ov e r beskou dit as baie be l a ngr ik dat a ll e br o nne wa t 

geraadp l eeg . is , be hoorlik a a nged u i moet wo rd, geskrewe br onn e 

sowel as a nde r me d i a : " Wha t i s i mp ortant is no t so mu c h 

t h e fo rm in wh i c h so urces a re ac knowledge d as t he basic 
2 38) V 

a tti t ud e of respect for t he wo r k of ot h e r s 

Gaa ndewe g moet d ie l ee rl i ng e ook l e er om aan pr i me r e br onne 

voo r ran g te gee weens die oo r sp r on kl ikheid daar va n . ~ 

Lat e r e ont wi kkel in g kan we es om ma t eriaal k r i tie s te b e= 

ha nd e l en om di e stelli ng s d a a r i n t e be vraa g teke n . Die 

be lang r ik he i d va n o n lang s e f ei t e en pub l ikasi es beh oo rt bekl em= 

toon t e word, al ho e we l d i e jong ste bo ek of publikasi e n i e 

no od wen d i g d i e betr o ubaars t e hoef te wees nie . 

ii) Hu lp en kon t r o~e . By d i e aanpak van d i e t a a k beh oo r t 

d i e le erl i ng e al t yd d ie s kem a of vraag-ui teensettin g byde r = 

hand t e he . Die o nd e r wy se r moet ak tie f t oesig ho u oo r d i e 

wer k e n moet d i e klas d e ur ent yd hel p waa r sy hu lp b e nod i g 

word . Di e on der wyser moet t uss e n d ie l ee rl in g e be weeg te r = 

wy l hu ll e me t d ie werk besi g is . I n~ pr ojek o o r na t uur = 

s t r ek e wa t d e ur Hennirg be skr yf wo r d , mel d hy dJ.t c,rde r ": :r · ~--= 

ko n r o le ve rkr y ~s d eur voo r td u r end by d:e leerl:n ge te 

ver neem wa tte r i nl i g tin g hu l l e g e kry het en d eur d ie na slaa = 

bo eke deur te bl a a i e n wenk e aa n d ie ha nd te doen . As d a a,~ 

b v . ~ goeie kaa r t ins ~ ~ boek voo r kom , ~s d~P leer!:ng~ 
~39) 

gevr a om~ sketskop ie daarva n t e maa k . ~ 

Die o nd e r wy se r kan oo k ~ defin itiewe d oe l s tel wa t aan d ie 

e i nd e va n d ie pe r iod e of d i e t yd pe r k wat v ir d i e se lf s tud ie 

afg eson d e r wo rd , be r e i k be hoor t te wo rd . Hy moet t o es i en 

d a t almal besi g bly en van d ie nod i g e mat e r i aal voo r sie ~ i s . 

2 3 8 ) 
Hoo ve r, op . c it , p . 4"'16 

23 9 ) 
He nn in g, o p . ci t , p . 8 
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Aan d ie einde van d i e periode moe t hy toesien da t alle 

ma t eriaal g~b~re wo rd . 

iii) Op volg i ng. Terug in die klas, kan d i e onder wyser ~ 

oors i g gee va n wa t r eeds ged oe n is en indien daar lee rl i nge 

is wat nie met die re s van die klas kon t r edhou n ie, moet 

spesiale aa nd ag aan hulle geg e e word en indien nod i g, mo et 

byk omende t yd aan hulle beskikbaar gestel word om ag t ers talli g e 

we rk t e voltoo i . 

spreek word. 

Pr obl em e wat opg e du i k het , kan o ok no u be= 

Daar mo e t o o k no u ~ uiteenset t in g volg van wat by die vo lg e~d e 

selfstudie-periode gedoen moet word ten einde die leerling e t e 

motiveer en duidelikhe i d omtrent die verdere verloop van d i e 

werksaamhed e te gee . So~ period e moet verk ies l ik so g o u 

moontlik na elke selfst ud ie-period e volg ten eind e kontinu1tei t 

va n we rk te verseker. 

Die take mo et ook in g en eem en nagesie n wo rd. Le emtes moe t 

a a ngetoon wo rd en d ie leerl i nge moet d i e aa nbe vo l e ver be ter in ge 

aa nbr::. ng . 

iv) Die ein dpr od uk . Gaand.ew eg , radat ba::.e sk aa-",.erv E.;. 

verb et er i nge aangeb r in g is , kan die se lfstud i e t aak sy fin al0 

beslag k r y . Nad a d::.e afneem van die not a s afgehandel is, 

moet die samestell~ ng tot een gehe el plaasv::.nd . C::.e E - ~~­

pr oduk kan dan in sy fi nal e stadi um goedgekeur wo rd. 

U i t d i e v o o r a f g a a a e ·J i l d i t v o o r k om as o f o r, d e r w y s e r - k o n t r , . : r.· 

so ~ be la ng r ike a s p ek van se l fst ud ie is dat d it heel wat van 

d ie onderwy s er sal ve rg wa t be planning, nas ie nwe rk en tyd 

betr ef . Te lang, omvangryke en moe i l i ke t ake b e hoo r t du s 
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nie gegee te word nie. ~ Taak van bv. 5 tot 8 folio~ 

beh oo rlik gekontroleerde werk behoort voldoende te wees 

omdat dit immers nie oor die lengte van die selfstudietaak 

gaan nie, maar oor die gesindheid wat .dit by die leerling 

moe t tuisbring; die gewensde werkmetode wat hy daardeur 

moet ontwikkel; die prikkeling van belangstelling en die 

ontwikkeling van die denke en skeppingsdrang. Hiermee 

word nie te kenne gegee dat langer take no odwen dig verkeerd 

sou wees nie, maar die kern van die saak is dat die leerl i ng 

insig moet verwerf in die stof waaroor hy navorsing gedoen 

het en da t dit nie ontaard in die sinnelose kopiering van 

~ paar bronne nie. In alle gevalle behoort kwaliteit bo 

kwantiteit gestel te word . 

7.,.,.5 Die evalu eri~g : - Met die afhandeling en ingee 

van die selfstudietaak is die werk egter nog nie afgehandel 

nie . Die onderwyser verkeer dan nog steeds in die duister 

betreffende die ui twerking wat d i e selfstudie o p sy l eerl inge 

gehad het . Evaluer i ng moet dus nou plaasv in d, n ie allee n 

deur toetsing of d i e leerl i ng wel nu we kennis ve r we rf het 

ni e , maar bow e na l : f daar antwoo r d e gevi nd ::.s o p o::. e rae 

wa t v r o e e r by d ie voo r b e r e idin g g es':: el is , of d::.e l eer::.:. , gc: 

die bet eke ni s en b e langr i khe i d van s odan i ge nuwe ke nn is ver= 

s t aan en of di t deel g e wo r d he t van s y gees t esbesit . Vr ae 

mo e t g e vr a 1:1;:i rd so c s : " Wa t het hy daa r ui t gel eer? H':J E: 

is sy lewensbeskouing daardeur be1nvl oe d? Is die doel s t elli ng 

wat daarmee be oo g i s, wel bereik?" 

Daar moet du s va s ges te l wo rd of daar wel kommunikasie p laas= 

gevind het, m.a . w. of die leerlinge wel die beoogde bood skap 

Waf tot hulle ger i g i s , verstaan en geinterpreteer het . 
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Th om ps on be s kou dan ook die verloop van die selfstud ie taak 

as~ vo rm van kommun i kas ie met~ sende r sowel as ~ o nt vanger 

daarby _betrokke . Die onderwy s e r is da n d ie sen d er , terwy l 

d ie lee r ling die on t vanger is . Daa r is~ spesi f i e ke boods kap 

wa t ont vang moet word en in die proses wo r d van ~- med i um of 

van verskillend e medi ums by die ve r sen d i ng v an d ie boo d s kap 

g e br u i k gemaak . Die doel van die kommunikas i e is om gedrag 

t e verander , te kontroleer en te be1nvloed. Di e kommunike e rd er 

o f on de r wyse r wil du s ~ nu we ge si ndheid by s y l e erl in g e t ui s brin g, 

~ spesi f ie ke siening . Die o ntvanger re a geer o p di e boo dsk ap 

e n h ie rd ie r e a ksie vind p l aas as info r masie of geg e wens wat d an 

weer na d ie s end e r t erug gest uur wo rd . Hi e rd ie t er ugs t uur wo rd 

teru gko pp eling (E ngels " feed back ") geno em. Di e kommunik a s i e 

volg du s ~ si r ke l ga ng va na f die se nd e r na d i e o ntv ange r en wee r 
. 240 ) 

terug na d ie sen d e r . 

As d ie ond e r wy se r d us wil weet o f d ie ge wenste gesindhe d e d e ur 

d ie selfst ud i e by d i e leerlin g e posgevat he t , moet hy d i e 

terug koppe li ng be oo rde e l. Hy mo e t du s vas s te l hoeda n ig d ie 

r eak s i e va n d i e l ee rlin ge is op d it wa t by hul le t u isgeb r in g 

mo es wo r d . Ni e a l l e e n mo e t u it d i e reaks i e ge oo raeel word 

of die l e e rlin g e nuwe fei e ver werf het en d ~t ~ok be gryp 

of ve rstaa n n ie, maa r o f s oda n i ge fe i te gel e ~ het tot konsepte 

en of d ie ve rb an d tuss e n f eite en konsepte i gesien i s ; 

Op watte r manie r kan d ie reaksie be oordee l wo r d ? Sc hombur g 

en Sh e r i da n is va n menin g da t dit moet be ru s op " q ue stio ns 
241

1 

a nd q ue stio ning by bot h t he t e ache r and t he p up i l." 

Vr aag- an twoo rd - in t erak sie , wat di t behel s en hoe sel f st ud ie 

240) 
Thompso n , op . cit , p . 527 

2 4 1 ) 
Sc homburg , C. E. en She r ~d an , J . M.: Eval ua ti o n in 
geo g raphy teac h i ng in t he e l em en t ary_ s ch oo l , ~ 
Ku rfman , D. G. ( r ed) Eva l ua tio n i n g eog rap h i c 
e du ca t ion , p . 1 36 
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as rne t od e horn daar t oe leen, 
· 242) 

i s reeds in hoof st uk 4 bespreek. 

Daar sal nou in hierdie hoofstuk verder op die toepass ing 

daarvan ing e gaan wo rd. 

Die onder wy s er rno et na die afhandeling van d i e selfs t udietaak 

as sodanig die leerlinge deeglik ondervra orntrent die navor= 

sing wat hulle onderneem het. Uit hul antwoorde, dus hul 

reaksies, mo e t dan vasgestel word of die verwantskap van 

feite en ko ns epte we l ingesien is. Di e leerlinge; op hul 

beurt , kan weer vrae aan die onderwyser stel en uit hierdie 

v rae moet hy kan aflei of hulle die verwantskap vers t aan . 

In sy antwoorde aan hulle moet hy h ulle weer lei tot d i e 

beter verstaan daarvan . 

Die soort vrae wat gevra kan wo rd, kan van~ wye ver sk e i de nheid 

wees . Dit kan kennis of begrip toe t s, of dit kan die aan= 

wending of toepassing van feite toets . Verder kan d i t gerig 

wees op anal i se, m.a. w. daar moet va s gest el word of d i e 

leerlinge d i e fe it e wa t i ngesamel i s , kan on t leed en e l k ee n 

in sy regte verband kan sien . Vrae kan oo k g emi k ve es o p 

s in e se , om vas te st el o f d ' e le er : ng d ie fe~te i ~ ~ sane= 

va :tend e geheel ka sie n . Vr ae ka , oa k e va_u e~~n g beos g , 

m. a. w. om vas t e s te l o f d i e l eer l i ng d i e b e l a ng r i kh e:d van d i e 

f 
. . . 243) 

ver s a melde e i t e : si en . 

Verder kan ook die leerlinge se perso o nlike mening oo r een of 

ander saak, voortspru it end e u it d ie st ud i e, gev ra wo r d . Die 

a n two o rd e wat hy ontv a n g, ka n du s aa n die onde r wy s er 'n becld 

ge e i n ho e ve rr e di e lee rling d ie we rk ve r st a a n e n wa te r i nsig 

hy daaromtrent ver we rf het . Al hierd i e vrae kan dan g r ot e ndee l s 

bydra to t d e nke e n r edener i ng by di e lee rl i nge . 

242 ) Vgl. h~ofstuk 4, p. 123 
243) 

Sch 6mburg en Sheridan, op. cit, p. 138 
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Di e onderwerp waaroor die selfstudie gehandel het , kan ook 

oo pgestel wo rd v i r bespreking en die on der wys er ka n daaru it 

die reak sie vasstel . Dit i & egter baie moeilik e r om di s ku ssie 

te laat plaasvind as om die kl as deur vrae te lei, omdat die 

l eerli ng e huiwerig of teruggetrokke mag wees om aan 'n bespreking 

de el te neem . Die leerlinge se stellings mag ook aanvanklik 

on same han gend , ongemotiveerd en vaag wee s . Indie n die onder= 

wy ser oor ~ bo- gem iddelde klas b es kik wat nie hu iwerig is om 

aan besprekings deel te neem n ie , kan hy dit we l toepas . 

Deur die simpatieke leid ing van die onderwyser en deur vol= 

gehoue oefe ni ng kan so ~ klasbesp reking ~ groot mate van 

d oeltreffendheid bereik om sod oe nde wel van groot waarde 
244) 

te wees . 

Deur die stel van vrae en/of bes pre kin g moet die oncter wyser 

ook vasstel o f sy metode suksesvol was . Indien d it nie 

heeltemal die geval blyk te wees nie, sal hy die swak punte 

in d i e me tode moet wys i g nadat hy vasges tel he t wat ve r keerd 

ge loop het . Miskien moet hy hier of daar mee r ve rdu i del i k, 

d ie klem meer laat val op sekere a s pek t e . Hy k~n o p hierd :e 

s t adi um ook mo ontl : k vasst e l ~at e r hul p~ · d del e of komm un:kas:e= 

mid iel e d i e d oeltr ef f endste v i r ~ beso nd e r e socr onder·::erp ,,,as . 

wat t er d ie gr ootste in d r uk ge l a a t het en d e ur wa tt er een d ie 

le e r l ing die mees te gel e er he . De ur bes p r ek ing ka n daar sok 

'n v e r g e 1 y k i n g t u s s e n t , e e 1 a nd e of s t re k e g e t r e f v, c rd , o . -:. ;,. 

d ie verskille en ooreenkoms tussen Lesotho en Botswana aan te 

toon. Hierd i e asp ek wo rd in~ la t ere hoof st uk br eed vo e r i g e r 
245) 

b es preek . 

244) 
Hoover, op . cit, p . 420 

245) 
Vgl . hoofst uk 8 
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Die evaluering deur vraag en antwoord en deur bespreking blyk 

een van die belangrikste aspekte va n selfstudie te wees, want 

v i~ die Christe nonde r wy ser by die onderrig va n Geografie kan 

d it as toets dien of hy werklik d ie doelstelling met sy 

onderrig bereik he t , nl. die besef by die leerling van die 

mens se heerserstaak op aarde en wat daarmee saam hang, die 

aankweek van verant woo rd elikheid en roepingsbewustheid by 

d ie lee rl inge . Hierdie eval ue ring bring ook die besondere 

voordele van d ie selfstudiemetcde na vo r e , nl . onderwyser -

leer li ng - wisselwerkin g of -interaksie , sowel as d enke en 

red ene r ing . 

7.1.1.6 Die sam evattin g : - Na die bespr eki ng en/of die 

stel van vrae lew e r die onderwyser dan sy samevatting en 

opsomming waar d eur hy die probleem weereens duidelik ste l, 

die maniere waa r op daar na opl ossings gesoek is , ui teensit 

en d ie u iteindeli ke o pl ossin g en slotsom waar toe d ie klas 

as~ geheel gekom het, tuisbring. 

Di e hoofgedag t e, dit wat die samevatting van al d i e we rksaam = 

hede i nslu it , beh oo r t dan ook d u i del ik beklemt oon te wor d . 

Toepass ing kan ook gemaak wo rd d eur na verwante werk e vEr~y s 

wat op dieselfde manier aangepak ka n wo rd . 

7 . 1. 2 Ona fhanklike sc udie 

Hoo ver stel voo r dat , sodra d ie leerling d e ur middel van 

semi- o nafhank like st ud ie g enoegsame oe fening in se lf studie 

en navors in g ontva ng het , daar tot onaf hankl ike st ud ie oor= 
246) 

gegaan kan wor d. 

246) . 
Hoover, op . cit , p. 418 
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So~ leerling kan dan ingewi kk elder take aanpak me t baie minder 

hulp van s y onderwyser. Hoover is van mening dat die leerling 

by hierdie s t ud ie die ~eleentheid behoort te kry om self di e 

onder we rp te kies en te formuleer, maar wel ui t die algemene 

tema wat in die klas b e handel is . Die beste keus e sal ook 

d i~ wees wat ~ uitvloeisel van die leerling se belangs te ll ing 

. t k b f 1 d kl ·b k" 247 ) is en wa na vore om y voora ees en eur as espre ings . 

Die vo orbehoud word egter gestel dat die opdrag ni e te moeili k 

moet wees sodat self5 skrander leerlinge dit nie kan baasraak 

nie . Daar word oak ges tel dat nie alle leerl in ge vir wer k like 

onafhanklike st ud ie in aanme r king kan kom nie , omda t dit ~ hoij 

ma te van intelligensie , aanleg, oordeel en deursettingsverm oij 

d . 1 1 · 1 . 248) va n ie eer in g sa eis . 

'n Mate van differensiasie is oak by onaf hankl i ke studie nod i g 

e n aanvaa r bare al t ernatiewe o~dragte moet aan st adiger leerlinge 
249) 

g egee word . 

Selfs by die onafhanklike studie beho o rt d i e reerling dus n:e 

die vryheid te h~ cm na willekeur die on der werp te kies n ie . 

Deur die onder werp uit die algem ene t ema van d ~e kla s bespr ekin g 

te kies, word hy derhal we geb in d, maar verkry tog ~ mate va n 

in isiati ef in h ierdie verband en oo k d ie ge leerthe i d om d ie e i e 

oorde e l te ge br u ik . 

Die vraag kan nou gestel wo rd of onaf han klike studie , i n die li g 

va n h i erd ie voorb eho ude , da n ne g van enige nu t i s . So u 

d i f fere ns iasie van d ie sel fs t ud ietaak om by die intelligen sie 

van d i e leerl i ng aan te pas nie verk ies l i ker wees as die 

differensiasie in metode (se~i-onafhanklike tee no or onafhank = 

like studie) nie? 

247) 
I bid, 

248) 
Pet er son , op . cit, p . 418 

249 ) 
Hoover, op . cit, p . 420 
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Di ffe ren siasie van selfst udietake om vir individuele ver ski lle 
. 2 50) tu ssen l eerlin ge voor sie ning te maak, is reeds b esp r ee k . 

0p somme nd kan daar weer genoem word dat differen siasie van die 

sel fst ud ietaak o.a . sal afhang van · 

i ) die in gewikk elde of eenvoudige aard van die opdrag, 

ii) lang e r of korter take en~ 

iii) te o re ti ese of meer praktiese benader i ng . 

Elke leerling moet dus sy s t udieonder we rp met die onde rwy se r 

bespreek om te verseker dat 

i) die taak nie te moeilik of te lank sal wees nie, 

ii) nie te maklik sal wees nie en 

iii) wel tot~ konklusie sal lei en 

iv) by die intelligensie van die individuel e leerling sal 

aanpas . 

7 . 2 Gr oep we rk by sel f st ud ie 

Daar is alr eeds mel ding ge rn a a k wat g r oep we r k be h e l s en hoe ~it 

v ir die i nd i v i due le ve r skil le tus se n leer l inge voo r s i ering kan 
2 51 ) 

maak. Vervolgeni sal die o rga ni s as i e en die u i t vo e r ing 

van h i e r~d i e v o rm van s e 1 f s t u d i e b e s p r e e k w o rd . 

7 . 2 . 1 Di e samestelling van die groep 

Die samestell i ng van die groep en d i e keu se van die l ei er i s 

van groat bel a ng, d it sal i n~ gr oat ma t e b e paa l of die g r ocp= 

navorsing sal s laag o f nie . Die lede van die gr o ep moe t mek aa r 

ver staan en a an vul, daarom mo et d aa r nie te vee l begaafde 

250) 
Vgl. hoofstuk 4 , p . 1 28- 1 30 

251 ) 
Vgl. hoofst uk4 , p . 128 

.,. 
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leerlinge in een groep saamwerk nie, omdat onderl i nge naywer 

die effekti~we samewerking mag benadeel. Die ingetoe 

leerlinge en die wat hulp en leiding sal aanvaar, moet saam 

met die sterkeres gegroepeer word . Die leier moet ~ sterk 

persoonlikheid he en moet iemand wees na wie die ander sal 

opsien. Die verantwoordelikheid van die leier sal baie 

gro ot wees - hy moet die lede van sy groep kan dissipline e r 

en aanmoedig ; hy moet presies weet wat met elke opdrag 

beoog word en wat die groep in elke stadium van d ie navors i ng 

te doen staan. Hy moet gesag kan uito efen , moet kan bepla n 

en moet aan elke leerling in sy groep ~ gevoel van meelewing, 

medewerking en belangrikhe id gee. 

Die grootte van die groep kom oak ter sprake. Te groat groepe 

mag mee bring dat net enkeles die werk doen ter wyl die ander 

slegs toekyk omdat hulle of nie sterk genoeg gemotiv~er is 

nie of so deur die sterker persoonlikhede oorheers word dat 

hull e belang verloor. 

tussen die lede . 

Te groat groepe bemoe i l i k dus ko n tak 

Hoo ver me en dat twe e lede i n ~ groe p voldo en de 
252) 

i s . Hc,-1 n::. ng 

is oa k va n oo rdeel dat daar 2 of 3 pers on e er gr oep mee t . -:.c-s , 

maar dit hang o ok af va n die gr ootte va n d ie klas , want a s 3 

le e r lin g e · as ba s::.s a e neem wo rd, kan dit gebeur dat by k lasse 

van bv . 25 leerl in ge en meer daa r ui tei nce ::.k te veel grc .... 1<· 
253) 

sal wees v ir die aspekte wat nagevors moet word . 

Die e rvar ing het gelee r da t dr ie l eerlin ge d ie ideale grootte 

van~ groep is , wan t dan kan daar verseker wo rd da t al d i e 

leerlinge in die groep sal werk . Met meer leerl in ge i n ~ 

252) 
Hoover, op . cit, p . 4"'19 

253) 
Henning, op . cit, p . 7-8 
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groep kan dit maklik gebeur da t sommige l eerlinge die rol van 

toeskouers begin vervul . Die onderwyser moet e gter sy eie 

oordeel gebruik omdat die samestelling van die gr oep af hang 

van die grootte van die klas of leerlinggroep, a sook van d ie 

aard van die onderwerp wat bestudeer word . (Sommige temas 

ka n d ie deeln ame van meer groepe verei s a s in die geval van 

and er .) Sorg moet deurgaans gedra word da t groepe nie 

fun ksioneel te l amp is nie en dat elke l id van di e groep 

pr esies weet wat sy bydrae gaan wees en wat van horn ve r wag 

kan wor d . Die groep moet dus werklik s oos ~ eenhe id fung eer . 

Net soos in die geval van individuele werk moet daar by hierd ie 

vorm van selfstudie ook ba ie aandag geskenk wo rd aan die keuse 

van die tema waaroor gewerk word . Die sentrale t ema wat b e= 

stud ee r word en waa r toe elke gr oep ~ bydrae moet le we r; moet 

uit die werklik e lewe kom, rnoet ~ gevoelde behoefte we es en 

rnoe t vooraf be ho orlik gemotiveer word . Die studie en be= 

spre kin g va n so~ tern a rnoet kan bydra tot konsepvorm in g. 

Dit is ook wenslik dat elke gr oep ~ skema met behulp van 

die on derwy se r oo r hul b esond ere afdel ing van die studie sal 

ui twerk . Die on d e r wy s e r moet oo k voo r a f raad e n wenke gee 

om tr c nt di e t a ak wat u it g ewe rk mo e ~ wo r d . 

7.2. 2 Di e r o l van d i e o nder wyser by g r oep we rk 

Gr oepwerk stel hoe eise aan die onderwyser wat betref bepla nn i ng 

en leiding. Om~ groep te motiveer en aan die werk te hou e n 

om boonop di e werk s aamhede van al die gr oep e t e koord i nee r en 

te kont r oleer, sal heelwat meer van horn eis as wat die gev a l 

me t i ndividuele studie is. Hy sal die t yd to t sy beskikking 

baie oo rde elkundig moet gebr u ik . 
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Die onderwyser sal by groepwerk du s grotendeels d ie r ol van 

koord inee rd er speel, terwyl die bibl ictee kp ersoneel in die 

grootste mate vir die soeke , beoo r d eli ng en beski kbaarh ei d 

van bronne moet sorg. Ander vakonderwysers en g esaghebbendes 

kan ook gebruik wor d te n einde geg ewens te b ekom . Daar kan , 

namate die studie in diepte en omvang o nt wikke l, dan ook met 

goe ie gevo lge van die feite van and e r vakke geb ru ik gemaak wo rd. 

7 . 2 . 3 Di e groepwerksaamheid 

Sodra die · verskillende gro epe aan d ie werk gesit is , bly die 

onder wyser steeds d ie beher ende fak tor . Hy kont r oleer d ie 

werk en gaan vordering na ; hy stel vas wat presies op~ 

sekere stad i um al nagevors is en of daar alreeds pr obleme 

oBged~ik het wat aandag vereis.
254

) 

Die onderwyser moet dan seker maak da t die lee rl inge wel kennis 

maak met d ie gegewen s , da t hulle d it verstaan, dat hulle di t 

kan verbind met vo rige kennis en da t hulle ~n staa t sal wees 

om~ geheel daaruit te o rga niseer . 

Tyd moet ook ingeruim word v i r bespr ekings uss er a :e :ed e va~ ~ 

gro ep onderling en die goed-inger:g te aardryk skun de- ckaa: :s 

die aangewese plek waar so~ bespr eking moe~ p l~asvind , aa r = 

ge sien die gun stigst e omstandigh ed e h:er ge s ke p kar ~o r d d8 ,~ 

d ie uitstallings en voorwe rp e wat 'n tipi ese g e0 grafi e- a t mosfee r 

kan skep . In so~ lokaal is gewoonl i k ook al di e fasiliteite 

beskikbaar wat nod i g is om tydens die besprek i ngs feite t oe 

te lig , na sekere a~p ekt e te verwys en om een of a nder vo o r we rp, 

foto, kaar t , prent of film te vert oon . 

254) 
Wo rrall, op . cit, p. 203 
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Deur die bespreking tree die leerlinge dan selfstand i g op, 

reel in~ groat mate hul eie sake, on t leed wat hulle tot 

op daardie stadium gedoen het en besin oar wat die volgende 

stap of stappe beh oo rt te wees. Indien hulp benod i g word, 

vra hulle die onderwyser om leidi~g . Na so~ onderl i nge 

' bespreking moet daar oak aan die onderwyser teruggerapport e er 

word sodat hy op ho ogte bly van die werksaamheid van elke 

groep . Die leerlinge moet oak aangemoedig word om by di.e 

groep werk se lf ant wo o rde en oplossings te pr obe e r v i nd en om 

krities en ontledend te werk te gaan. Die onder wy s er beho o r t 

sy program oak so te reel dat hy elke groep om die beurt be= 

soek ten einde te help en die werk na te gaan i ndien nodig . 

Nadat d ie ohderskeie groepe hul werksaamhede voltooi het, 

moet die koordi nering van d ie verskillende werksaamhede 

p laasvind . 

7. 2 . 4 Die koo r dine~ing van die werksaarnhede 

. 
Omdat verskillende aspekte van een taak deur die verskillend e 

gr o epe uitg e vo er wo rd, is die ko o rd ine r i ng van al d i e ve r= 

sk il len de we rk s a amhede tot een sin vo lle geh ee l van d ie all er= 

gr oot s te be lang . 

Hierdi e koord ine r ing kan ges k ied deur o nd e r l i ng e be s preking 

of disk us sie . H~ermee wo r d nie. ve wys na d ~e d~skussie b i~re 
. . 25 5 ) 

d ie groep self waarna reeds verwys is nie , maar we l d i e 

vorm van diskussie waar die verskillende groepe, na afhand e l ing 

va n h u l on de r sk eie ta ke , saam ve r gad er onde r leid i ng va n di e 

ond e r wyser . 

Vo o r af word die st ud ie en d i e bevi nd i nge van elke gr oe p de u r 

255) Vgl . p . 224 
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die onder wy s er u i teenges i t ten einde ~ basis vir bespreking 

te voorsien . So~ samevatting, waarin in hoofsaak die 

kern va n die totale na vorsing sal versk yn, .kan as raamwerk 

of le i draad aan al die leerlinge voorsien word . Di e ender = 

wyser kan ook so~ samevatting op die swartbord aanbring of 

deur di e tru-proje ktor laat projekteer ten e i nde vo o rtdurend 

gedurende die samevatting na sekere aspekte daarvan te kan 

verwys . Kaarte en ander hulpmiddele kan ook gebru i k word, 

na gelang van die aard van die onderwerp waaroor d ie t o tale 

navorsing gaan . 

Nadat elk van die verskillende groepe verslag gelewer het van 

hu l navorsing , vind die bespreking plaas deur middel van die 

stel van vrae deur die leerlinge aan mekaar . Baie keer meet 

die onderwyser self vrae vra ten einde die bespreking koers 
256) 

te laat kry . 

Die vrae wat gestel word, bepaal in~ groat mate d i e geslaagd e 

verloop van d i e be s preking en sodanige vrae meet d eeglik vooraf 

deur die onderwyse r voorberei en b ep lan word . Waar l ee r l in ge 

d i e ge leen t heid gegee wor d om se lf vrae te ste l, meet so r g ge== 

dra wo r d dat hu lle nie van d ie pu nt afd waa l nie , s oda t daa r 

s t e ed s b eweeg wo r d in d ie r i g ting van die einddoel wat me t d i e 

b e s p r e k i n g b E: ~ c.. g . • ·. o rd . · 
' 

Di e bespreki ng meet e rder ~o k ni e ~e 

haasti g of g e f o r see r aang estoot word nie , te r wy:l d 1t de u rg aa ris 

p robleemoplossing beoog deur te wys op verwantskapp e t ussen 

fe ite en ve r s kyn sels , a soo k op d ie beteke n is van sodani g e 

ve r wan t skappe . 

Aan die - einde van die besprek i ng moet daar besin wo rd of d ie 

be oo gde doel me t die disku s sie we l berei k is en of di e 

256) 
Hoover, op . ci t , p . 421 

_, 
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komponente van di e ve r s killende navorsings take as~ globale 

eenhe i d saamgesnoer is ; of d it as ~ logiese, sistematiese 

geh ee l deur elke indivi du ele leerling begryp word . 

7 . 2 . 5 Evalu e ring 

Verv olgens wo rd daar die stadium van opvo lg ing bere ik ~ d. i . 

~ vorm van evaluering en sel fondersoe k . Die onder wy se r moet 

ui tvind of die leerl i nge se vrae en pr o bleme wat hu lle voor 

d ie aanvang van d ie studie gehad het , we l opgelos en / of be= 

an twoord is en of die ge we nste gesindhede en konsepte we l 

by hulle posg e vat het . 

Daar kan ook nou vasgestel word of nu we vrae u it d ie ondersoek 

ges pruit het . Indien d it wel die geval is, dan is daar 

werkl i k d eur d i e studie iets konstruktiefs ber ei k . Die vrae 

wat uit d ie st udi e voortvloei , kan dus as een van d i e belangrikste 

a spekte daarvan beskou wo rd, want hier word te d oene gek r y met 
257 ) 

"a transfer of lear ni ng fr om one exp e r ie nc e to ano ther ." 

Al l e s wat dan deu r die studie bereik is , nl . oplos s : ngs , 

er var i ngs, gesi ndhede, ken is , n uwe v rae ens . moet d a n d eu r 

d ie onder wy s er ge crg a n : see r en ges i s tem a ti s e er wo r d . 

7 . 2 . ~, Toepa s sin g 

Die nuwe kenn is en gesindhede wat ver we rf is , beh o o rt ook 

toe gepas te kan word, m. a . w. daardie beginsels wat by d i e 

le erl ..:. nge pos geva t he t , beh oo r t ook op ander, ve r wa n t e p r obl e rne 

va n toepas sing gemaak te wo rd - di t moet ~ vaste wer km e t od c 

word . Die leerling mo et dus nag geleent he de ka n raaksien 

waar hy d ie kennis en konse pte wat hy bemeester he t , ka n ga an 

toepas. Die le e rling ·sal bv. dan nuusber i gte en w~reld ge b e ur e 

met~ nuwe begrip en insig kan interpretier . 

257) 
Wo rrall , op . cit , p. 174 
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Die onderwyser meet du s steeds geleenth ede skep vir to epas s ing 

deur di e leerlinge . Thralls se in hierdie verband . "Such 

application exe r cises should list t he pupils ' abili t y to us e 

or apply their learnings to the new situation . Such appli = 

cation exercises should test the ability of the pup i l s to 

eff e ctively us e the information gained, that is , to think 
. . 11 ,. 2 58) cr1t1ca y . 

7 . 2 . '7, Voord e le en pr obleme . 

Groep werk bevat dus baie goeie elemente . Dit bou span werk 

en samewerking . Dit neem die vermoe van elke indiv i duele 

l eerling in ag, want daarvolgens kan elkeen volgens sy eie 

.. d 1 1. k 259 ) 01· t vermoe en aanleg met sy me e eer 1nge saamwer . 

behels du s nie kompetisie t ussen lee r lin g e van ve r skillende 

vermoens nie , maar elkeen kompeteer vir sy groep en lewer 

s y eie , besondere bydrae tot die s ukses van die g roepwerksaam= 

heid . 

Groep werk het oak die voordeel dat ~ breer t err ein d aa rd e ur 

ged e k word, want ver s k i ll e nd e gr oe pe we rk oa r ver sk i l l e nd e 

asp e kte va n d ie s pesif ie ke a fde l ing va n d ie werk saam en by 

d i e u i te i nd e l i ke sam e va tt in g na di e vo l tooiin g van d: e 

gr oepo pdrag te kan die kenni s e n e r var in g al du s ve r k r y d i e 

besi t wor d va n al die le er l inge . Dit is ni e di e geval 

by individuele werk w~ar elke leerl i ng ~ taak oa r pr e s i e s 

d ieselfde onderwerp uitwerk nie . 

Daar is e gt e r heelwa t prob l eme verb o nde aan d ie u itv oe r ing 

van groep werk . Die huid i ge skoolorganisasi e met sy o nbu ig = 

bare peri od e - i nd e l in g s maak d ie t oe pass ing daarvan wat betr f 

258) . 
Thral l s, op . cit, p . 243 

259) . 
Vgl . hoof s tuk 4, p . 128 
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die onderlinge besprekings feitlik ~ onmoontlikheid, want 

die nodige tyd binne skoolure vir deeglike samesprekings 

d e u r elke groep sal beswaarlik ge v ind kan word. 

I n sommige skoolbiblioteke mag d ie nodige materiaal heeltemal 

onvoldoende wees, te r wyl sommige leerlinge ook moeilik . by so 

~ program sal inskakel weens geb r ekkige intelligensie , ~ stad ige 

werktempo en ongemotiveerdheid . Hulle mag dus net daartoe 

meewerk dat die beter leerl in ge gefrustreer sal raak wee ns die 

s pr eekwoordelike meulsteen om hul nekke . Nog ~ probleem mag 

wees dat een besonder begaafde leerling met~ sterk p e rsoonl ik= 

he i d d i e an d e r i n d ie groep s o sa l o o rhe er s dat hu lle tot a al 

op d ie a gter gr on d ve rd wy n. 

Gr oepst udie moet egter nie ~eens h ierdie b~sware sander meer 

afg esk ry f wo r d nie . By sommige u itgesoekte groepe (wat 

i ntelli gensie , s amewerking, gemoti vee r d he id en aandag betref) 

ka n dit wel s uksesvol wees , ma a r dan moet die onde r wyser se 

or gan isasie, beh eer en diss·pl in e niks t e wen se oo rlaat nie . 

In d ien dit dan wel slaag, kan d ie opvoeding van die k i nd 

daardeur ~ bai e ho~r pe i l bere ik . Gr o epwer k kan ook i 

~ ve r e en vo ud i gd e vo r m to eg epas wo r d de ur di e u :. ~s ka kel:.rg 

van d"e onderlinge gr o epbespr ek ings e n vaar leerl i ng e d a n 

versk i llende t ake oo r ~ spesif ieke studie - o nde r we r p u :.tw e r k . 

In hierdie geva l kan daar aan vols aa n o r d mec ·sl eg s d:.e 

f i na le, samevattende klas b esp r eking . 

Dit wi l dus voo rkom of se l fst ud i e v i r d i e hu i dige gro t eGd ee l s 

individuele werk moet wees 1 of andersyds ~ vereenvoud i gde 

vo r m van groepwerk . Werklike groepwerk met al sy fa s ette 

van onderlinge b es p rekings kan we l toegepas wo rd by~ hoogs 

gemoti v eerde g r oep leerlinge en onde r wy ser en i ndien die 
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s koolorgan isasie en le ergange vo orsienin g maak vir die ver= 

eist es wat selfstudie as~ metode van onderrig s tel . 

In d ie volge nde hoofs tuk sal daar nagegaan word hoe selfstud i e 

in d ie onderrig van Geog rafie tydens d ie sekonder e skoolfa se 

toeg epas beh oo rt te word . 
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H00FST UK 8 

DIE IMPLEMENTER I NG VAN SELFSTUDIE IN DIE 0NDER RIG VAN 

GE0GRAFIE TYDENS DI E SEK0NDeRE SK00LFASE TEN EINDE 

CHR ISTEL IKE V0LWASS EN HEID TE BEV0RDER 

In die vorig e hoofstuk is die besondere benaderings wyses ten 

opsi g te van se lfs tu d ie on d e rs oek en is daar ook ~ samevatting, 

b 1 . d . . b . d . h . t t 260 ) eoorde ing en ie eie evin ings ierom ren gegee. 

In hierdie hoofstuk sa l daar nagegaan wo rd op we lke wyse self= 

studie in die huid ige skoolpro gram toegepas kan word . Daar 

sal o.a . nagegaan word of d it prakties uitvoerb aa r is ; of die 

sillabusse hul tot d ie toepassing daarvan leen en watter 

stad i ums van ontwikkeling die se lfs tudie -met ode by die on derrig 

van Geografie moet deurgaan ten einde die opvoeding tot Chris= 

telike vol wa~s enheid te verwesenlik . 

8. , Die skema by selfstudie 

Vo o rdat daar by d ie spesifieke voo rb eel de van selfstudietake 

gekom word . is dit nodig om eers te verdu idelik wa tte r skema 

of werkprogram ge volg sal word . 

8 ., . , Die voo r neme van d ie stud i e 

Voordat daar met selfstud i e ~ aanvang geneem kan word, moet 

d ie on d erwyser d ie voorneme van die st udie formuleer. Hy 

mo e t vooraf presies weet wat hy d e ur d ie selfstudie by s y 

le erlin ge wil t u isbring, watte r konsepte hy wil illustreer 

en hoe hy te we rk sa l gaan om hierdie oogmerke te verwesenl ik . 

260) l Vg . hoofst uk 7 . 
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Ter ill ustrasie van bg . stelling kan ~ studie oor die faktore 

wat bygedra het tot die ligging va n seke r e nedersettings , as 

voorbeeld geneem word . Die voorneme of doelstelling van 

d ie st ud ie word dan geform uleer, nl . om d ie _ leer l inge daarop 

te wys dat die ligging van nedersettings op~ groat aantal 
261 ) 

verban dh oudende faktore berus . 

8. 1 . 2 Die voorbereid i ng 

Nadat die onderwyser horn verge wis het wa t hy met die selfstud ie 

beoog, moet hy die oogmerke van die studie en die maniere waar= 

op d it s al geskied , ook by s y leer l inge t u isbring . Die 

leerlinge moet dus vooraf ingelig en gemo tiveer wo rd sodat 

hul le d ie se l fst udietaak met d ie nod ige ag tergro nd sken n is , 

sowel as die re gte gesin d heid , sal a anpak . 

Di e voo r berei d ing kan d a n die vol gende aspekte behels : 

i ) Beken d stelling va n d ie beoo gd e st ud ie aan d ie lee r linge . 
. 262) 

Hie r op is reeds ge wys in d ie vor1ge hoofst uk . Daarui t is 

d it dui delik dat die onderwyser , moet ~ oorsig van Wat die 

o nd erwe rp behels , watte r p robleme _d ie leerlinge moet oplos 

en op wa tte r wyses hulle te we rk moet gaan, gee . So bv . 

word daar by Walfo rd se st udi e- eenhe i d: " Die i nt e r pretasie 

va n grondg eb ruik-pa t rone" d i e gebied waaro or d i e studie 

gaan, uitge soek . Die h ipotese wat later get oets moet wo rd, 

word o p h ie rd i e s: ad .i. um r e eds gefo rmul e er , n l. die ver-wan t= 

s kap pe tu ssen g rondgeb ru ik-pa t rone e n as pekte soos hoogte , 

helling , gr on ds oorte en struktuur ; geologie en die verwant skap 

van die t i pe gr ondge bru ik me t die afs ta nd vanaf di e d o rp, 
. 263 1 

naaste pad of spoorlyn . 

261 ) 
Walford, R. (red . ) : New directions in geography te ach ing , 
p . 18 

26 2) 
Vgl. hoofstuk 7 , p . 207 - 209 

26 3 ) 
Wa lford , op . cit, p . 41 
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ii) Agtergrondfeite. Die leerlinge moet oor d ie agtergrond = 

feite beskik wat by die studie benodig word. Walford stel 

voor dat ~ vel met agtergrondfeite wat die leerling in sy 

studie nodig sal kry, eers aan horn gegee moet word om te 

bestudeer alvorens die eintlike werksaamhede ~ aanvang 
264) 

neem . Hierdie vel met agtergrondfeite wo rd dan ge= 

dupliseer en aan elke leerling ~ kopie geg ee met die opdrag 

om dit d eeglik te bestudeer . Om seker te maak dat leerlinge 

daarm e e vertroud sal raak, kan hierdie ba siese 

grondfeite getoets word . 

of agter= 

Voordat enige selfstudietaak dus aangepak kan word , behoort 

d ie lee r linge vertroud te wees met d ie basiese aadrykskundige 

be g insels waarmee te doen gekry sal word in die uitvoe r ing 

van die opdrag . 

Vertroudheid met kaarte en kaarttegnieke is van die belangrikste 

agtergrondkennis waaroor die leerling moet beskik om die self= 

stud ie te kan uitvoer , want~ kenn is daarvan is noo d saakl ik 

by d ie u itvoering van die mees te vorme van veld we rk. Di t gee 

aa n die le erling d ie begrip van ru i mtelike verspreiding wa~ 

nood saaklik is by d ie behandeling van s t reeks udie c9ur sel:~ 

werksaamheid en di t help leerling e om afleid ings te maak en 

tot konsepv o rm i ng e kom.
265

) Eweneen s is die ken is omt r ~n t 

lug foto - on tledin g en~ begr ip an die diagrammari0se vo o r b~clling 

van statistiek van groat waarde waar lee r linge die gege wens by 

selfstudie moet versamel en inte rpreteer . 

Klimaatkund e en Ge omorfologie vo o rsien in•~ baie groot ma te 

agtergrondfe ite vir se lfstud ietake wat te doen het met di e 

mens- omgewing - i nte rr e lasie. 

264 ) Ib i d. 
265) 

Vgl. hoofstuk 5, p . 156 

Daar wo rd tewens steeds by 
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selfstudie van di e kennis uit die vorige leergangafdeling 

en/of vorige standerds g eb ru ik ge maak , soos later i n meer 

d 
266 ) 

besonde rh ede aa ngetoon sal wor . Selfstudie gebruik 

du s die hele sillabus as~ integrerende en verbandh o ud ende 

geheel . 

Dit is j u is ~ beswaar teen Walford se studie-eenhede dat d it 

ge en verband met die Geografie-sillabus i n die geheel he t nie . 

Dit is geisoleerde gebeurteni ss e of ge valle wat : "ar e bei ng 

played 
. 2 6 7) 
1n a vacuum . " 

Die Geografie-on derrig be hoo r t dus nie u it ~ aantal losstaande 

e en hede of probleme te bestaan nie, maa r die s elfs tu d ie moet 

voortvloei uit die gestruktue er de sillabus waarvan die de l e 
I 

onderling verband moet ho u en wat i n sy geheel d ie doelstellings 

van d i e Ge o graf ie mo et verwesenlik. 

iii) Motive r ing . Motive r ing van die leerling vo o raf maa k 

ook d ee l uit van die voorbereiding. Hierdie a s pek is r eeds 

breed voerig bespr eek sodat d it nie nodig is om wee r daarop 
. . 268) 

in te gaan n1e . 

8.1. 3 Versameli ng van gege we ns 

Di e versameling van gegewens is d ie prim~re akt iwiteit by 

selfst ud ie , want daarui t moet d ie leerlin g sy gevolg t('ekk1 11~'-' 

maak. 

In die heel eenvoudigste van die studie- eenhede soos deu r 

Walford beskryf , bv . by d ie Yste r- en - staalspel , word daar 

~legs va n die ve l met tegniese agtergrondfeite en van kaart e 

266) 
Vgl. p . 271-272 

2 67) 
Hore, P. : Practical problems, in Walf o rd, R. (red . ): 
Ne w d i r ections in geo graph y teaching., p. 13 

268) 
Vgl . ho ofstuk 7, p . 207- 208 
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269) 
as gegewen s gebruik g emaak . In h ie rdie g e val kan daar 

du s weinig sprake van werkli ke se lfst udie wees . 

Kaarte maak ~ belangrike aktiwiteit by bg. st udie- eenhede u it . 

Die soort kaart wat in elkeen van hierdie gevalle gebruik 

word, han g af van die bepaalde doel by elke studie , m. a . w. 

d ie konsep wat g ei llustree r moet word . So bv . word grand = 

gebru ikkaarte toegepas by d ie studie van gr ondge bru ikpatrone 

en van boer deryakt iwiteite . Kaar te wat steenkoolvelde en 

di e ligging van staalfabrieke aandui, word wee r geb ruik by 

d ie reeds ge~oemde y ~te r- en - staalspel , ·te r wyl ~ kaar t va n 

di e ve rk eersnetwerk van die gebied onder besp reking gebruik 

word by d ie onderwerp : "Toeganklikheid in die mere-

d . t 'k 11 270) 1S r1 . 

Met die praktyk om die selfstudietaak altyd met d ie hulp van 

kaarte aan te pa k , kan volmondig saamgestem wo rd. Nie alleen 

moe t die leerling kennis en vaard i ghed e t . o . v . ka r t o grafie 

en kartograf iese tegnie k~ as ag te rg ron d ken nis by selfst ud ie 

besit nie, maar hy moet d it kan toepas by die versam elin g 

s owel as die interpretasie van di e gegewens deur nu we 

f eite e n kenmerke daard e ur te ontdek , deur vergelyk irgs 

en afleidi ngs t e maak, deur te kon t rasteer en a nder aspek te 

te gebrui k . 

Gege we ns kan ook ve rkry wo rd deur d ie gebruik van d ie sk oal = 

b i b l i o t e e k , d e u r d i e g e b r u i k van f i s i e s e mod e 11 e ( b v . van 'n 

staalfabri e k in d ie g ev al van d ie yster - en-staa l spel l . By ~ 

kom ende ma te r i aal wat ge bruik kan wo rd, is kommersiele g ids e , 

bu s - en t r einrooste r s en brosjure s soos bv . by di e onderwe rp : 

" Toegankl ik heid in die mere-d is t r ik . " 

269 ) 
Wa lford, op . cit , p. 9 

270) 
I b i d, p . 26- 29 
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Veldwerk speel ~ baie belangrike rol by die studie-eenh e de. 

By sommig es maak dit die eintlike selfwerksaamheid u it e n 

word kaar te , grafieke en ander hulpmiddele sleg s ter ver= 

klaring en toevoeg in g van dit wat di e veldstudie aan d ie 

lig bring gebruik. 

As voorbee l d kan d i e studie-tema oor die Stewart-pl aa s gen eem 

word, nl. "Hoe die boer sy grand op verskillend e wys es 
. 271 ) 

gebru 1k ." Di e boe rd e ry soo r te o p hierdie plaa s wo rd 

deur veldwerk vasg est el. Uit die grafiek wat ui t hierdi e 

gege wens opgestel is, word~ sekere patroon of verwantskap 

afgelei, nl. dat die helling van die land~ invloed het op 

die boer se keuse wat betref die soort boerdery wat hy daar 

beoefen. 

Veldwerk word ook by studie-eenhede oor die stadsgeogr af ie 

gebruik. Dit sluit in : 0bservasie deur die maniere van 

grondgebru ik in d ie bepaalde stedel ike geb ie d vas t e stel ; 

die opname om dig t heid van sypaadjieb e volk in gs te be r eken ; 

die questio n na i re om verskeie vo rme van geg ewens te ve r k ry 

soo s b v . d r umpelb e ol king s , d ie bronnest udie om bv . belasbarc 

waard es van eiend omme binne d ie stad sge bied va s te ste: en 

die ge bru ik va n kaarte oo r die st ad s ge bied so wel as d i e ei e 

k . . l . 272) ar ter 1ng van geg e we n s wa t 1nge s am e :s . 

Selfstudie funksioneer dus integ rerend, want nie all een word 

alle ingesamelde gegewens weer in d ie klaskamer of Aardry k= 

s k u n d e - l 1 b o ra t o r i um v e r we r k e n b e s p r e e k n i e ( d u s g e 'i n t e g r e e r 

met die klaskame r o nde rrig ) , maa r daar vi nd ook s i nv olle int e: 

gras i e van hulpmidd e l en aktiwiteite plaas, want veld werk, 

kaar te , bronnestud i e , graf ieke en and e r metodes vul mekaar aan , 

word dus inte gr e r end tot mekaar gebru i k. 

271 ) 
Ibid, p. 20 

272) 
Ibid, p. 20 
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Nag~ a spek by die versameling van gegewens is d ie seleksie 

van informasie . Die voorstanders van die " nuwe g eografi e " 

wat in die vorm van st udie - eenhede p laas v ind , dring dan ook 

daarop aan dat die gegewe ns slegs versamel moet word me t d ie 

u itsluitlike d o el om die gesteld e h ipotese te bewys om da~r= 

d eur tot konsepvorming te kom . Info~masie wat nie toepasl i k 

is nie , moet du s buite r ekening g elaa t wo r d en net die wat 
. 27 3 ) 

v ir die p robleem ter sake 1s , wo rd versamel . 

Aan die een kant ka n daa r met hie rd ie stelLing saamgestem 

wo rd. Lee rl i ng e moet by sel f st ud ie aa ng emoedig wor d om 

by d ie ve r samelin g van d ie gegewens by d ie on d e r werp en 

die d oel va n d ie st ud ie t e ho u te n e in d e n ie ve r strik te 

raak i n~ ma gd om feite wat n i e we rk lik te r sake is nie . 

Aan d i e a nd e r kan t mag d it n ie raa ds a am wees om d ie st udie 

so drast i es te ve r no u ni e . Lee r lin ge ka n by d ie versameling 

va n ge ge wens ook ken n is maak met verb a ndh ou d en d e feite e n 

b ewus bly van die fe it da t die GeografE waarmee hy besig i s 

ni e in isolasie bestaan nie . Bykomende geg e wens kan o a k di e 

belangstelling pr ikkel om mee r te we te te kom van ver wa nte sa ke 

en ka n se lf s me e~er k to t irt e g as::.e met a nde r va~ ~e . 

Dit hang natuurlik ook van versk e ~e fa kt ore af o f by k6ms t i ge 

fei te ben odig wo r d al d a n nie, s oos bv . op wa t te r . vlak d i e 

s tud i e u i t g e v o E: r 1.-; c r d , d ::. e d c e l v c .. d ::. e s i_ u d ::. s -: r, c ::. '? ,....2._ .. I ·St; 

i mp lik a sies soos o .a . t yd waa r in d i e pro j ek vol t ooi moe t wo rd . 

8 . 1 . 4 Ver we rk ing van gegewe ns 

Na d i e veldwerkuitstappie teken d ie lee rli nge se l f~ kaar t va n 

d ie gebie d waa r oo r h u l nav o r sing gegaan he t en d u i belangr i ke 

geg ewens , plekk e of kenmerke daar op aan . Indi en di t te vee l 

2 73 ) 
Cr isp , J . A. A.: New app r oaches to teaching geography, 
Geography , v o l. 54 , 1969, p . 12 
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tyd iri be slag sal neem , kan ~ natr e k va na f ~ be staande kaa rt 

gemaak word wat dan as basiskaart d i en waarop die ver samel d e 

gege wens ingev ul wor d. 

Da ar wor d ook heel wat van graf ieke gebruik gemaak om di e 

geg ewe ns te ve rwerk. So bv. word by die studie-onderwerp, 

d i e II Stew a r t - p 1 a as 11 
, v an ~ i e k o n st r u k s i e van 'n g r a f i e k g e b r u i k 

g emaak om die invloed van die helling van die land op d ie keuse 

van boerdery-aktiwiteite aan toon en wel deur di e verskillende 

ak tiwiteite op d ie absi s en die toenemende hoog tes op d ie 

ord inaat aan t e stip e n vervolgens die verhoud ing tussen d ie 

d k 
2 74) 

twee f akt ore met ~ enkelvou d ige lyngrafiek u it te ru . 

Graf ie se voo r s telling wo rd ook gebruik by veld we rk in stedelike 

gebiede , soos bv. om d i e verhoud i ng tussen di e afstand vana f 

die stadsentrum en die waardasie van g~boue of met voetganger= 
275) 

digth eid aan te toon. 

Di e verwerking van die gege wens behels ook verder da t die 

leerl i ng sy gege wens in~ netjiese, log i ese en gesis tema ti= 

seerde wyse sal neerskrywe ooreenkomstig die taak skema sodat 

hy sonder moeit e sekere aspek te wat d eu r die bespre kin g s verder 

ontleed sal word, sal kan vin d ten einde ook a an s o d anig e 

bespreking s te kan me edoen . 

8 . 1 . 5 Interpre t.as~') 

By d ie r eedsgen oemde st ud i e - e en hed e he t d i e " g egew e ns " betrekking 

op fikt ie we so wel as werklike s:tuasies . Dit gaar by d : e 

11 nu we geografi e" da n n i e s o seer oor die werkl i kh ede van die 

Geografie nie, daar om wo rd h i poteti ese gevalle ook gebruik, 

ne t solank " the ch i ldren are led to draw their ow n logic all y 
. 276) 

con st ruct e d con c l usio n s ." 

274) 

275) 

276) 

Wa lford , o p. cit , p. 20 

Ibid, p . 64 

Fitzgerald, B.P. The American h i gh school project and 
it's implications f o r ge ography teaching in Bri tian . 
Geograph y , vol . 54, 1959, p. 56 
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Vol gens h ierdie siening hoef d ie studie-onderwerp dus nie 

no odwendig aan d ie werklikheid ontleen te wees nie, solank 

dit net sorg vir denke en reden~ring by die leerling, solank 

dit horn help om afleidings te rnaak, oordeel te vel, besluite 

te neern, hipo tese te b ewys en konsepte te vorrn. Hierrnee 

kan daar nie saarngestern wo rd nie, want Geografie het irnrners 

t e doen met realiteite soos dit op aarde voorkorn en daar is 

ook genoegsarne werkli ke voorbeelde sodat daar geen nodigheid 

hoef te be staan vir die gebruik van hip otetiese voorb eelde 

n ie . 

By die besprek ing van . d ie ver sarnel de gegewens word daar by 

hierd ie studie-eenhede heelwat van spel en nabootsing gebruik 

gernaak. By die 'Yster-en-s t aal spe l" wo rd ui t d ie leerlinge 'n 

beheerraad saarngestel wat die hipotetiese gegewens ornt rent die 

ys ter- en steenkoolvelde se ligging as oo k die ligging van reeds 

be staande yster- en staalfabrieke rnoet bestudeer ten einde te 

kan besl uit waar hulle ~ nuwe staalfabriek wil oprig . Die een 

leerl i ng vert o lk dan die rol van die voorsitte r van so~ raad , 

te r wyl die ander leerlinge poste soos die van raad ge we nde 

ing en ieur , ek ono om en s . beklee . Deur van d ::. e gege ve ns tot 

hu l bes k i k k in g gebr uik te maak , mo e t die " raa d" da n tct 'n 

be slissi ng korn . 

Na uoot si ng as ma ni er van disk uS:::,.J.e r--an we l aar e h~ i r, aiE: 1·, 

di e gegewens waaroo r dit gaan op die werklikheid gegr o nd i s . 

Indien die onderwyser dit by selfst ud ie wil toepas, moet hy 

ba ie goeie beheer kan u itoefen en sterk leid ing kan gee sodat 

d it nie in~ klug en bontp ratery sal ontaard nie . Dit sal 

ook van~ klas be sondere vermoens t . o . v . intelligensi e , ge= 

motiveerdheid, samewe rking en d ie verm oe om suiwer te rede nee r 
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en hul ged ag t es he ld er u i t te druk, ve reis om volk ome r e g 

t e laat geskied aan bes p r e k i ng d e ur nabootsi ng . In d i en 

d it t o e g epa s kan wor d, sal d it ~ waarde voll~ akt ual it ei t s ­

en werk l ikh ei d s bes ef , nie alleen aan d ie besprek i ng ni e , 

ma ar aan di e he l e st ud i e gee . 

Daar be hoor t we l d is ku s s i e plaas te v ind soos daar _ r e eds 
277) 

voorheen op gewys is , maar dan behoort d i t in d i e me este 

gevalle ve el me e r o nd e r d i r e kte o nd e r wy s e r -k o nt r ole t e s taan 

a s in d ie geval van d i e " raad" waar 'n lee r li ng a s voo rsitter 

d ie ve rg ader i ng mo e t lei en 'n si nvoll e ge st al t e a an di e be= 

spr ekin g moet gee . Di e on d er wyse r moet ee rd e r aan die 

l ee r li nge vrae stel , of d i e l ee rl inge kan u itge nooi wo rd 

om hu l me nings oo r d ie o nd e r we r p u it te spre ek , waarna d ie 

on d erwys e r daa r op kommentaa r lewe r, f o ute en onsamehangende 

verkla r in gs regstel ; in du idelike taal ~ s amevat ti ng gee va n 

wat tot op daa r die stadium bespr e ek is e n d ie lee rl in ge hel p 

om tot ~ sl ot s om te kom . Op d i e manier kan daa r s tee d s nog 

tot kon sep vo rm i ng g e k om wo rd, d i e l ee r lin ge ka n d an st ee d s 

nog ~ aan de e l daar i n h~ en daa r kan nog steed s t ot bes lu it e 

e n bes l iss i ng e g ek om wo rd , maa r dan ge skiea d it o nd er ba ie 

g r ot e r le id in g e n behee r va n d ie ond er wyse r . 

Deur die besp r e k i ng kan d a a r dan patr on e r aa kge s i e n e ve r w~r .= 

s kap pe a f g e l e i word , b v . by d ie stud · e - o nd e r we rp : " Bo erd ery 

i n d ie Syd neys t r eek " ka n die leerlinge d ie ve r band t usse n d ie 

af stand va naf d i e s t ad e n d ie soo r t e boe rd eryak tiw i tei t e wa t 

beoefe n wo rd , in s ien . Hul le kan oo k d a ar u i t ~ pat r oon afl e i , 

n l . da t d ie vo o rk oms van die ve r skillend e boe r de rya ktiwit e i le 

'n kons entr iese pa t r oon a a nneem, me t d ie mees be d e rf bare 

d kt . d . kt d . t d. 2 78 ) p ro u e 1n 1e se o r 1e na as e a a n 1e st ad . 

277) 
Vgl. hoo f s t u k 7, p . 21 8 

2 78 ) 
Wal f o rd, op . cit , p . 24 
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8 . 1 • 6 Konsepvorming 

Die vorming van konsepte in d ie Geografie is ree d s in vorige 
279) 

hoofstukke bespreek . I n h ierdie paragraaf sal·dus ho of= 

saaklik die rol van konsepvo r ming in di e sg·n . " nuwe " geografie, 280
) 

soos beliggaam in Walford se studie-eenhede, onders oek word . 

Hie rd i e " n. u we g e o gr a f i e" he t g rote n dee 1 s ten doe 1 om 'n s p es if i e k e 

h ipotese te bewys , soos bv . dat die afstand vanaf die mark~ 

invloed op gr ondgeb ruik uitoefen . I n die geval va n die s t ud ie = 
\j . 
een~~i d oor die boer d er y in die Sydneyge b ied word die vermo ede 

of h ipotese bewy s dat bederfba r e produkte soos me l K, v r ugte, 

gr oente en b lomme relatief nab y aan d ie mark geprodu se e r word . 

Ve r der word die oppe r vlakte van di e plase ook g r oter hoe verder 

daar va n die mark af wegbewee g word . 

Uit hie rd ie b ewese hipotese wo rd~ konse p gevo r m, nl . d a t grond= 

g e b ruik r ondon ~ sted e l ike ge b i ed ~ seke r e vaste patroon aa nneem, 

i n h ierd ie geval ~ ruwe konsentriese pat r oon. Sulk e kon s e pte 

ka n dan tot teo r ieij ontw i kkel , nl . dat in alle gevall e die 

gr ondgeb ru ik r ond om stede ~ d efinitiewe pa t ro o~ sal aanneem. 

So 'n teorie kan dan in 'n ve r e envou d::.gde vorm a s 'n mod e l 

vo o r gestel wo rd . 

Die selfstudietaak i n die Geograf i e mo et ten d oel h~ om~ 

ve r s kyn se l te ve r klaa r . Di e moo n l i ~e verkla r 'rg vaG ~~r= 

sk y nse l s in die Geografie moet d e u r d ie versamelde gegewe ns 
281 ) 

b ewys word . Dit wat bewys is , wo rd dan as~ kon s ep 

gefo rmule er . Die voor st ander s van d i e nuwe ge o graf ie maa k 

verd e r daar op aanspraak dat d ie kennis wat d e ur die be wys van 

h ipotesis in die vorming van konsepte ve r werf is , bete r deu r 

d ie leerlinge onth o u sal wo rd en wel omda t s ulke kenn i s or d e l::. k 
. . k'k . 282) en s1stemat1es g e rangs 1 1s . · 

279) 
Vgl. hoofstu k 4, 1 21 -1 2 3 p . 

280) 
Vgl. hoofst uk 3, p . 60 - 66 

281 ) 
Vgl. ho of s tuk 4, p . 11 8 -11 9 

;::>R;::>) r-, - ~ - - - ~ .L 
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Daar word egter bed en kinge ui t gespreek of hierdie "nuwe" 

benadering altyd die gewenste uitwerking en resulta te sal 

he . Een prob l eem wat voorsien word , is of alle onderwysers 

d ie kundigheid en ervaring sal he om dit met s ukses toe te 

pas . " In the hands of well informed and skilled teac her s 

t he ' new ' approaches may pr ove to ha ve mu ch to commend their 

use in a new conte x t on t he r i g ht occasions an d with r efer enc e 

to the r ight t y pe of geographical material . But , in the 

hands of the i nexperienced , an ove r simplified model ca n b e 

a most dang e ro us tool , leading to facile a nd ste r eotyped 

genera l izations a nd e ven into new f o r ms of c r ud e d eter= 
. . ,, 283) 

m1·n ism . 

Daa r moet d us daar teen ge waak wo rd da t daar ni e te veel 

op teo r iee , mo d elle en beginsels gekonsentree r word nie , 

wa nt di t kan d ie onder r ig van Geogr a fie te akademies , 

gesofi st ikeerd en gespesialiseerd maak . Die v r aag kan 

g evra word : Waarom moet daar altyd ~ teor·e afg elei 

word? Kan die leerl in g n ie maar net somtyds ~Y self= 

studie in die Ge og raf ie bloo t gaan waar neem en ondervi~d 

en di t waa rdee r a hy ~aargeneem en ende r ~n d he : r : e? 

Dit is e gte r wel nodig dat selfstud ie t ot~ logie se slot so~ 

of oplo ss in g gev oe r ~oet wo rd; dat ver s kynsels verkl aar en 

pr :eme opge~os ·o rd , n da t a·e e er_.Lnge da.ar dc:ur tc,: ·,, 

nu we be gr ip e n sienin g kom . As d ie u iteindelike ko nsep = 

vormin g nie nodig is nie, dan is die hele stud ie imme rs 

fu tie l , want dan weet d ie opvoeder nie in welke ma t e hy 

s y d oe lstelli ngs verwesenlik het nie . 

283) 
Ga r nett , Alice : Teaching geography some r eflection s , 
Geography , vol. 54 1969 , p . 395 
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In die geval van die "n uwe geografie" met sy "studi e ­

eenhede in isolasie" kan dit wel gebeur dat die kon sep== 

vormin g kan vas val in f utiele en stereo tiepe generalisasies, 

veral as sodanige eenhede_dikwels op hipotetiese gevalle 

berus en dit feitlik totaal van die leerlinge afhanklik 

is om deur nabootsing en allerhande speletjies tot konsep= 

vorming te kom . By selfstudie i n die ware sin van die 

woord, waar die onderwyser in beheer bly , steeds sy stempel 

afdruk en steeds positiewe leiding gee en waar die selfstud ie 

steeds beweeg in die stroom van~ gestruktueerde leerplan 

en oak daaruit put en daar o p voo rtbou, behoort daar nooit 

vr ees t e bestaan vir ~ ste r eotiepe , gefo r seerde konsep== 

vo rmin g nie . As d ie werk steeds op die logiese behandeling 

va n feite u it die werklikhei d be ru s , d an moet d ie leerli nge 

oak, met behulp van positiewe leiding , t~t ~ uiteindelike , 

logiese slotsom kom . 

Laat di e leerlinge dus by selfstudie d i t gaan beleef en 

u itbou wat re eds by die klasonderrig by horn tuisgebri g 

is . Laat hy di t self gaan o ntde k deur te lees , veld werk 

te doe n, f oto ' s t e bes t ude er e ns . Laat die l ee r lin g 

daa r oc r saampraat , maar lei sy d i kwels o nge o rd er d e gecagt E3 

en formuleer die beg insel v·r horn a s hy d· t i e in v1 o o rd e 

ka n ui.t dru k nie . He lp die : ee rling ashy vasha k , voe r d: e 

ge sprek verder, moedi g horn aa n om te redeneer e n t ot konsep= 

vo r min g te kom . Gee d ie leerl i ng d us deelname, maar bly 

steeds in beheer . Laat die Ge ografie v i r d ie le e r li g 

le we , deur sy aktiewe deelname in die onde rr ig daarva n aa 

te moedig . 
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8.2 Sel fstudie en die leergang 

In 8.1 is bespreek hoe di~ skema of benadering by self= 

studie behoort te wees . Nou sal daar ~ finale skema 

ui t die verdienstelike aspekte van die studie-eenhede, 

uit die suggesties in hoofstuk 7 en uit d ie beginsels 

t.o.v. selfstudie wat ook reeds vroeer in hierdie proef= 
. 284) 

skrif ges tel 1s, opgestel word. 

Hierd i e skema is g~kies omdat dit voldoen aan die beg i nse ls 

van deeglike voorbereiding, onderwyskontrole, integrasie, 

de nke, redenering en ko nsepvorming soos d it ook reeds in 

' . h f t k 't . . ' t · 285 ) n vorige oo s u u1 eenges1 1s . 

Die skema hoef nie letterlik gevolg te word nie . Onder= 

wysers kan wysigings aanbring w~t by die eie besondere 

behoeftes en omstandighede aanpas, solank die beginsels 

wa t hierbo uitee ngesit is , steeds t oe gep as word . 

Die alg emene benadering volgens h ierdie sk ema sal d ies elfd e 

b ly vanaf st . 5 tot s t . 10, maar die klem sal na steeas 

d iepe rgaande probleemstell ing , beg r ipsvorming en d ie soe ke 

na oplossin g s, soos daar pr og r essief van die een standerd 

na ~ v6l gende gev orde r wo rd, sk uif . 

Daar sal nou eer s en kele spesifieke vo o rb eelde va n self= 

s t ud i e take vi r elke st anderd be hand el wo rd en daarna sal 

daar ~ oors i g gegee word van ander l ee rgangaf d e l in gs wa t 

284 ) 
Vgl hoofstuk 4 

285) 
Ibid, 
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op dieselfde wyse behandel kan word sender dat daar weereen s 

~ vo.lledige bespreking van elkeen sal volg. Daar sal ook 

aangetoon word op welke wyse daar progressief met selfs t udi e 

van st . vy f tot st . tie n ge vo rd e r kan wo rd. 

8 . 2. 1 Voor beelde van selfst ud ietake 

Die skema wat in elk e geval gevo lg. word, sien soos vo lg 

daar uit. 

i) Die leerga ngafdeling waaruit die selfstud i e t aak 

gekies word. 

ii ) Di e besondere tema bewoord as~ spesifieke vraag of 

probleem of h i po tese wat bewys moet word. 

iii) Op name van selfst ud ieb ronne en hulpm i dd ele . 

iv) Bek endstelling van die beoogde studie aan die leer= 

ling e , wat insl u it ; 

a ) Algemene o o r si g van die werk wat ged o en moet 

w o rd e n d i e ; y s r; s .. a c1 r c, p t e we r k g c g a a r s a 1 \·. o r d . 

word. 

V) 

vi) 

Vii.) 

vi ii) 

b ) Di e nodige a g te rgr cndk enn ~s wa t ver skaf mo~: 

c) ·Mo tiver :rg va die lee r li ng e . 

Die opstel van~ taakskema . 

Die ver s a me l ing va n d i e gege wen s . 

Di e ver we r king va n d ie g ege wen s . 

Die oploss in g van die probleem en kon s epvorming d e u r 

van disku ss ie g e bru ik te maa k . 

ix) Die samevattin~ en gevolgtrekkings . 
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Die selfst ud ietake leen hul tot gro epwe rk sowe l as indi= 

vidu ele werk. Aang esien sel f st udie i n skole in di e meeste 

ge val le d eur individ uele we rksaamhede geskied om rede s wat 
. 286 ) . . 

reed s vo o rh een genoem is, sal die benad eri ng hoofsaak= 

lik die van individuel e st udie wees , alhoewel telkens aangedui 

sal wor d in hoe~ mate gr oepwe rk wel sal kan plaasvind . 

8. 2 . 1 .1 . Standerd vyf Leergangafdeling: 'n Ge o g r a f i e s e 

stud ie van Nederland :- Eerstens wo rd d ie tem a va n d ie 

selfst udie duidelik be woo rd, sodat d ie leer lin ge pr esies 

weet waaroor die ondersoek gaan . Die tema wo rd a s ~ spe= 

sifieke taak of probleem gestel, nl . " hoe het die Ne der= 

landers daarin geslaag om hul land se fisiese beperk i ngs 

of pr obleme te oorb rug ? " Die leerlinge moet derhal we 

die nodige gegewe ns ver same l wat ~ ant woo rd op hi erdie 

vraag sal bied . 

Hie rd ie fase kan oo k die voo r neme van die st ud ie gen oem 

word, omdat d i e tema r eeds du idelik ste l wat die doel va n 

die onders cek gaan wees . 

Daa r na volg die opname van d ie self st udiebr on ne en hul p= 

middels . 

b ronne oor 

Die ond e rwyser maak seker of d aar genoegsame 

,-J • -
u t e ma b c s t a a n , o f d i t g c. ..:, r, · k _ s ir i E: 

ve rmoe en d ie pe il van ontwikkeling wat d ie st . vy f­

l eerlin g be reik het en hy besluit ook wat te r kombinasie 

van hul pmi ddels d ie ges k ikste s al wee s . 

286) . 
Vgl. hoofst uk 7, p. 229 - 230 
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By die bekendstelling van die beoogde st ud ie aan die leer= 

l inge word daar in die eerste plek seker gemaak dat hulle 

oor aie nod i ge agtergr o ndkennis vir d ie uitvoering van 

d ie taak besk i k . Die l eerlinge sal op h ie rd ie stadium , 

ooreenkomstig die werk wat r eeds tevore i n d ie uitv oering 

va n d ie leergang gedoen is , kennis dra van ru imtelike 

ver spreid ings oor d ie aardbol wat betr ef die ligging van 

vastelande, state, oseane en se~ sodat hu lle ~ begrip sal 

he van die ligging van Nede rla nd . Verder word daar in 

br e~ tr ekk e ~ oo r sig gegee van die stof waaroor d ie werk 

sal handel. 

Daar kan aan die leerling ook ~ werklikheidsbesef gegee 

word van die beoogde stud ie d eur bv . u it ko e ra ntber i gte 

voor t e lee s wat een of ander asp ek oor die st ud ie van 

Nederland d ek . ~ Filmvertoning bv . wat hand e l oo r die 

dyk e en polders kan ook vir h ierd ie doel aangewend wo rd . 

Sod o en d e word ak t ualiteit aan die studie ge g e e te n e in d e 

di e leerling te motiveer om meer van die onder we r p te 

wete t e k om . 

Die l ee rl i nge ka n verv o lg ens h e lp met d i e ops t el van d i e 

t a akske ma . Na d ie a lgemen e oo r sig v r a die anderwyser 

v rae a a n d "e kla s oo r a t hul le b6sko u as die g ruotste 

pr obleme wat Ne derland nog al tyd on d ervi nq het en in 

baie geval le no g steed s on d e rv in d . De ur d ie a ntwoorde 

u i t di e k la s wo r d d i e pr o bl eme dan a s or1 d er a fde l i ng s van 

d i e t aak s k ema neerg es kryf , bv . wa te r s no od, oo rb e volk i ng , 

gebrek aan la ndb o ugrond so wel as aan ys t erer t s en s tee nk ool . 
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Die lee rl inge meet dan vasstel in hoe~ mate daa r oplossing s 

~ir hierdi e probleme gevind is en d it lei tot die versameling 

van die gegewens deur die leerlinge. Die leerlinge gaan 

dan omtrent die wa te rmeulens wat vroeer gebruik is om 

oor to llige wate r u it te pomp ; die dy ke wat gebou is ; die 

ont s taan van polder s ; die intensiewe ben utting van landb o u= 

gr and ; d ie bloeiend e nywerheidswese , ens . lees. 

Die on der wyser he lp deurgaans as daar lee rl inge is wat 

pr obl e me ondervind met d ie selfstudie-aktiwiteite en ver= 

duid eli k begri ppe wat hulle nie ver st aan ni e . Die· tema 

kan ook by wyse va n groepwerk behandel word om elke afdeling 

deur ~ af sonderlik e groep te laat behandel; bv . po lde rs d eur 

een groep, fab riek wese deur ~ ander ens . 

Daar kan by die ver sameling van d ie gegewens ook ru imskoo ts 

gebruik ge ma a k wo rd va n illus t ras i e s e n f oto ' s socs b v . d ie 

van~ bek end e o l iemaa ts kappy wat d i e hele pr ose s van d ie 

kon st ruksi e van dy ke, d ie vo rm i ng van po lders en d i e om= 

sk epp :n g va r o nvr ugba r~ se eb od em to t b: se :e nde l a nd c ugr o 1 

?- 7 1 
he :d e r u i tbeeld , me d~ e nod ~ge ver kl a r~r2s by e~ke per·. 

Die lee rl i ge ka n ve r de r oo k by hu l see k na gegewer s ge b r u :k 

ma ak va n ~J dskr ifar ~:kels , koeran: ber:~ _c , br sj ur 0s en 

ensiklo ped iee . Daar meet gewaak wo rd dat daar n i e te 

moei l ike va kli tera t uur vir d i e s e lfst udie voo rg eskryf 

word ni e wat d i e s t . vy f -l eerl i ng nie na be ho r e s a l kan 

ve r st aan n ie . Kaa r t e mo e t d e ur gaa ns g e bru i k wo rd, s ocs 

bv. die wa t droogl e gg i ng s pr o jek t e s ocs die Suiderse e - s k em a 

en d i e Del t a-pr oj e k u it be eld . 

287) 
Shell - fotoverhaal: Plase u it die seebodem 
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Die onder wyse r kont r oleer ook na elke selfstudieperiode 

hoevee l werk deur elke individu of groep afgehand e l i s 

en ste l vas of daar probl em e daaromtrent ontstaan het . 

Hy kan ook a a n d i e leerl in ge vrae stel omtrent d ie we rk 

wat hulle gedoen het om vas te stel of hu lle steeds be= 

g ryp wat hulle moet doen en wat hu lle op daardie stadium 

r eeds deur hul selfstudie-aktiwiteite omtrent die onder= 

werp gele e r het . 

Die lee r linge moet u it eindelik die versamelde geg ewens 

netjies volgens d ie taakskema nee r skrywe en moet in st . 

vy f reed s gelee r wor d om d ie gegewens o p d ie re g terkantste 

bladsy neer te skrywe terwyl ill ustrasiemateriaa l, SOOS 

kaarte wat self geteken is, aan d ie linkerkant kom . 'n Lys 

va n ge raadplee gde bronne be hoort alfab eties volg~ns sk r ywer 

aa n die einde van die werkst uk te kom , alhoewel daar nie 

r eeds in st . vyf daa rop aangedring sal word da t br o nne= 

ver wysings of voet note g e gee word n i e. 

b e u r die fi nale di sk us s i e e n s a mev a~ tin g wo r d daar ver= 

vol ge ns nag eg a an in we lk e ma t e d ie ~ee rl i ng e d i e werk 

waaro o r hul nage vor s he t . begryp , wa te r begr ip pe daar by 

hu l l e t u i sgebr ing is en wa t hul le daa r u it gel eer he t . Die 

~1sku s si e sa l i n ho ofsaak die vorn ; a n vr ae d Eur ' ie cn de i~ 

wyser aan die leerlin ge aanneem, alhoe wel d it kan gebeur 

d a t leerlinge ook vrae s al stel en hu l mening oo r een o f 

an d e r aspek s al u itsp r eek sand e r d a t d it ~ r eaksie o p 'n 

sp e s ifieke vraag sal wee s . Die d i sku ssie kan d ie le e rl i n£ 

dan beweeg tot denk e en redenering wa t kan bydra tot verklar in g 

en probleemoploss i ng - tot ~ be gr ip van die mens - omge wi ng­

inter r e l asie . 
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Die leerling moet dan gele i word tot konsepvorming , nl. 

dat die me ns , die fisiese gegewens na die beste van s y 

vermoe moet gebruik en struikelblokke moet oorwin . Die 

leerling e moet dan daardeur bewus gemaak word van die 

verantwoordelikheid van elke mens om na di e beste van 

sy vermo~ te heers oo r d it waaroor die Skepper horn aan= 

gestel he t . 

In st . v yf is di e selfstudie-aktiwiteite du s van~ beperkte 

omv ang . Die hu lp van d ie on d erwyser speel ~ baie groot 

rol; die selfst udi e-opd rag te is van~ d i re kte, geri nge 

en relat ief maklike omvang , terwyl die bronn e so vir die 

l eerlin g be ski kbair ge s~el word dat daar n ie ~ ei~ soeke 

daarna, soos bv. deur raadpleg in g van in dek se e n kaart= 

ka talo gu sse in d ie biblioteek, vereis wo rd nie. 

Die feit dat d ie st . vyf - leerling egter wel met selfst udie 

kenn is maa k hoewel van~ beperkte omva ng, bring mee dat hy 

re eds er varing opd o en in d ie gebruik van br onne en hu l p= 

midde e anders a s d~e vakhandb ce k . Ook wcrd hy ge : ee r 

om fei te te i nt erpr etec r en om ge volg_rek k: ngs u~: die 

geg ewe ns t e maak. 

8 . 2 . 1 . 2 S tar.d e:r::i ses : D:e s~llab us .er~ ' 

studie van minstens twee streke van die Republiek van Suid -

Af rika waarvan een die tuisge b ied moet wees . Die streke 

is die Hoe veld, die ku ss treek van Natal ; d ie medit e rr e ense 

streek van S 
. . . . 288) 

u1d wes - Kaapprov1ns 1e en d i e Tran s vaalse La e ve~d . 

288) 
O. V.S . Onder wysd e partem e n t : Die Ju nio r se kon d e r e 
skoolfase , uwe sillabu s vir Aar drykskunde, sts . 
5,6 en 7, p . 11 
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• f 

Vir die s elfst udietaak word di e medite~~ense streek gekies . 

Di t staan skole na t uurl ik vry om hul eie ke use te maak , 

afhangende van waar d ie bepaalde skoal gelee is . 

In die st. ses- j aar gaan daar, alhoewel op hierdie stadium 

nog baie elem e nter, 'n begin ge maa k word met die kont rastering 

en vergelyking van twee gebied e , aange si en dit i n die daar= 

opv olge nd e standerds, 'n algemene met ode by streekstudie 
289) 

gaan wo rd. 

In hierdie geval sal d i e Hoeveld vergelyk wo rd met die 

Med ite rreense geb ied van Suidwes-Kaapland en sal die leer= 

ling e moe t nagaan watter omstandighede meebr in g da t die 

mensli ke of ekonomiese bedrywighede van di e twee streke 

verskil. Die faktore soos klimaat, grondg estel dhe id ens . 

wa t die be sonde re aktiwiteite van elke streek bep aal , sa l 

du s nagegaan wo rd en daaruit sal afgelei word waarom die 

ee n s t reek anders is a s die a nder . 

Dit sal oak we nsli k ~ees om s legs op la ndb c u- akti~i:eit e 

te konsen treer , a a ngesi e n mi nerale e ~ab ri eke die pa tr~or 

te ingewik ke ld sal maak vir die gemidde lde sta derd se s ­

le erlin g, want dan sal hy bv . oo k te d o e n he met kontras= 

teri0g bi rre die een gebied , bv . d ie digbe olk e rnyrb ~u­

en ny werheid s gebied van die Witwate r srand teenoo r die re= 

la tief landelik e karakter van die Noordo os- Vry staat . 

Daar be ho ort genoeg stof oo r die onder we rp b es kikbaar t e 

wees wat d ie st and erd ses- leerling kan lee s e n interpre t e er 

289) 
Vgl . bv p . 254 
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Hi e r o nd e r s or t eer d i e ver s killende landbo ut yd sk rif t e , 

"Mieli e nuus ", br os ju res en publ i kasies van d ie K. W. V. 

ens . Kaa r t studi e maa k 'n belang r ike dee l v·an die wer k= 

saamhe d e u it t erwy l oo k baie f i lms e n skyf ies oo r on d e r= 

werpe soos "D i e wy nbedryf" of " Die Mielienywerheid" 

beski kb aa r is . 

Wannee r d i e l ee r ling e by h ie rd ie a fdeli ng van d i e sill a b us 

kom , he t h u l le r eeds kl imat o l o g i e • e n d i e hoofna t uur s t r e ke 

van die we reld behandel en kan hul le die kenn i s al du s 

ver werf , nl . ho e die k l imaat d i e mensli ke ak tiwit e ite 

b elnv l oe d, gaan t oepa s i n h ie r d i e self s t ud ie t aak. Agter= 

g rondkenn i s be hoort dus voldoen d e te wee s en waa r se ke re 

be gr i pp e v i r d ie u itvoe r ing va n d i e sel fs t ud ie no g 

ontbreek , kan die onderwyser in s y beken d s te ll in g va n die 

taak di t ver d ui delik . Na d ie vo o r be r eid ing en d i e b e= 

wo o r ding van die taa k volg d i e taak s kem a waar die l ee r ling e 

'n aandeel kan he in d i e sameste ll ing daa r van e n wat a s pe k te 

s oos t em pe rat uu r , r een val , r el i ef e n to pogr afie , gr on d= 

gest e ldh e i d, a r b e.:dsv e r eis tes ens . i nsl u it . 

Afg e sie n van die g e g e wen s in d i e b i bl ioteek e n h u lpm i dde ls 

so os fi l ms , b e gi n d i e st . s es - le er l i ng o o k met ve ld we r k en 

kan 'n ond ersoe k u i gevo e r wo rd na d i e boe r de r yhedry .. :.ghi:-:ce 

van~ tip ies e pl aas i n die t u i sg e b ied om d ie ve r skil le nde 

so o r t e boe rd e ry wat daar aa nget r e f wo rd t e onde r s oek e n 

sover mo on t l ik ook t e verklaar wa arom d i e so o r t b oerdery 

wel da a r beo efe n wo rd . 
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Die leerlinge moet dan die ver ski llende geg ewe ns in~ l ogi ese , 

si stematiese en samevattende gehee l volgens die taakskema 

gaan neer sk ryf en moet saver moon t lik kaarte, grafieke en 

tabelle gebruik om d ie geskrewe informasie te verdu ide lik 

en te aksentu ee r. Dit spreek vanself dat volgehoue 

ond erwys erleidin g en -kon t role ui t geoefen moet word by 

di e we rksaamhede van die st . ses-leerling . Daar moenie 

te veel van die kind sel f verwag word nie , ook ni e wat 

di e omvang van die taak be t 1~f n ie, drie tot vier geskrewe 

fol io 's is genoeg. Die Geografieleerling in die laer 

standerds va n die sek on dere skoal moet nog merendeels 

kenn is maak met selfstudie en d ie tegnieke wat dit vereis. 

Besp reking van d ie gegewens moet die onderwy~er help om 

vas te stel of hy wel sy doel met d ie selfstudie bereik 

het, nl . dat die leerlinge insien dat daar sekere faktore 

is wa t die menslike ak tiw i teite van~ st reek bepaal of 

be1nvloed. Daar kan ook op ooreenkomste in die streke 

ge wys word en verklarings daarvoor kan gesoek wo rd. So 

bv. mag die leerling uit sy studie opmerk dat Suid wes­

Kaapland so we l as die Oos-Vrystaat groot koringprodusente 

is a-lhoewel die klimaat verskil. Die saak kan dan by 

die bespreking u itgepluis word en d it kan selfs~ verdere 

tema vir selfst ud ie wo rd: Die Oos-Vrystaatse leerling 

gaan doen verder navraag, by~ koringboer, d ie landbou= 

voorligt er of die graankooperasie en doen verslag. Uit 

die gegewens kan daar dan tot d ie slotsom gekom word dit 

kl imaat nie die enigs te bepale nd e faktor by d ie kor ing= 

verb oui ng is nie, maar dat grondgesteldheid bv. ook ~ 

gro ot r ol spee l. 
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Deur diskussie word d ie leerling dan ook tot die finale 

slo tsom of konsep gel ei , nl. dat die mens in sy be woni ng 

van die aarde sekere voordele benut en/of sekere struikel= 

blokke oorwin (bv . die uitbreiding van die mieliestreke 

wes- en suid weswaa rts) en dat die mens dus ~ heerserstaak 

het om hier op aarde te volvoer . 

8. 2 . "1 . 3 Standerd sewe : - Die selfs t udietaak wat hier 

as voorbeeld dien , is gekies uit vestigingsaardrykskunde 

en wel oor plattelandse vestiging. Die sillabus gee 

opdrag dat een of meer van die volgende bestudeer word: 

'n M i e 1 i e p 1 a as , 

-'n sitrusplaas , 

~ skaapplaas , ~ wynplaas, ~ s u ike r plaas, 
290) 

~ koringplaas , ~ tabakplaas en~ beesplaas . 

Kontraste r ing van streke by die selfstudie word nou in st. 

sewe voo r tgesit en twee soorte vestiging of boe rd ery word 

teenoor mekaar geplaas, die een sal die tuisgebied van die 

le e r lin g verteenwoordig , bv . skaap- bees- of mielieboerdery 

v i r die hoeveldse leerling . 

In hierdie geval word~ mielieplaas teenoor ~ wynplaas ges tel 

sodat dit aanpas by die selfstudietaak wat in st . ses be= 
. 29"1 ) 

handel 1s en ook verder daarop voortbou . 

Die opdrag aan die leerling sal dan wees om na te vors in 

hoe~ mate die omstandighede op · ~ wynplaas van di~ op die 

mielieplaas verskil, watter faktore verantwoord e lik is vir 

290) 
0 . V. S . 0nderwysd epa r tement , op . cit . p. "16 

29"1 ) 
Vgl . p . 250-253 
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die spesifieke boerderysoort in elke geval, watter probleme 

by elk teenwoordig is en hoe dit oorkom word. 

Na die opname van selfstudiebronne en die bekendstelling aan 

en die motivering van die st udie, wat in hoofsaak op die= 

selfde manier sal geskied as in die vorige standerds en 

dus nie herhaling regverdig nie, word die taakskema, saver 

moontlik met die hulp en deelname van die leerlinge, opge= 

stel. 

Die taakskema sal dan min of meer soos volg daar uitsien: 

i) Watter faktore speel ~ rol in die soorte boerdery 

wat beoefen word op die mielieplaas sowel as op die wynplaas 

respektiewelik? 

a) Klimaat. 

b) Grand- en bodemgesteldheid. 

c) Arbeidsvereistes. 

ii) Wat is die kenmerke van elke boerderysoort? 

iii) In watte r mate verskil die akt iwiteite by die een 

van die van die ander? 

iv) Watter probleme is daar by elkeen aanwesig (bv . plaag-

en on kru i db e hee r) e n hoe word d it oo r kom? 

Kaarte en lugfoto's speel ~ belangrike rol by die versamel i ng 

van die gege we ns, omdat dit. bydra om die besondere kenmerk e 

van elke tipe plaas te illustree r en omdat dit sekere verw~~t= 

skappe, soos die tussen topograf ie en grondgebruik aandui. 
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Versk e ie br os jures kan ook gebruik wo rd, soos b v. "Mielie= 

nuu s ", verskeie publikasies van die K. W. V. , ens . Waa r 

di e plaasstudie van die tuis gebied gedoen word , kan daar 

in -~ baie groot mate van veldwe rk gebruik gemaa k word . 

Die leerlinge kan da n as individue of as groepe kenm e rke 

van die plaas deur middel van veld we r k bestudeer, bv . gr ootte , 

be werkbaarheid , gespesialiseerdheid, mate van meganisasie, 
292) 

ui tleg van geb o ue , ens . 

Dit sa l egter nie loon om te veel aspekte met d ie veldwerk 

te wil de k nie , want dan kan dit miskien vir die st . sewe-

leerling te verwarrend word. Daarom wo rd voorgestel da t 

een aspek, nl. ~ studie van die fokuspunt va n die plaas en 

die uitleg van die werf deur veldwerk ged e k s al word. 

Voor die veldekskursie ~ aanvang neem, moet elke leerling 

volk ome op hoogte we es omt r e nt wa t gedoen moet word . 

moet dus vo o raf op die hoogte kom van begrippe soos die 

uitleg van die werf en d ie funksie van die pl~asgeb o ue. 

Hulle moet weet da t waar akkerbou hoof s aak is, daar vir 

pak- of bergru imte v ir die produk te voorsien ing ge maak 

Hul le 

moe t wo rd te r wyl skure vi r plaas implemente op geri g moet wo r d . 

Op~ wynp laas kan ~ kelder byk om en op ~ tabakplaas ~ be= 

roki ngs kuur. Elke boe rd erytipe stel dus sy eie vereist e s 

in h ie rd ie verband. 

Die leerlinge moet oo k vo lledige sketse van 'n s odan i g e u i t= 

leg maak , as ook kaarte waa rop die ligging van d ie fokuspu n t 

t.o.v. d ie boerderyakt iwit eite en verkeersroe tes aa ngedui 

kan wo rd. Hierdie kaarte en sketse moet dan saam met d ie 

292
) Vgl. hoofst uk 5, p. 154 



257 

res van d ie gegewens tot~ taak of projek verwerk word. 

Deur diskussie word daar dan nagegaan in we)ke mate die 

leerl inge die kenmerke van elke soort boerdery en die 

faktore wat dit be1nvloed~ verstaan en of hulle ~ begrip 

het van d ie moontlikhede en probleme van elke soort 

boerdery en hoe daar die be ste gebruik van geleenthede 

gemaak word. 

· Die konsep kan dan uit die studie afgelei word, nl. hoe 

die mens gebruik maak van die geleenthede wat aan horn 

gebied word en dat hy daarin slaag om struikelblokke en 

probleme te oorbrug . Sodoende word ook die inte rrelasie 

mens-omgewing benadruk, maar dan word die mens ook gesien 

as~ wese wat nie na willekeur deur die fisiese omgewing 

be1nvloed word nie, maar as denkende wese wat beplan, ver= 

beter en bereken en wat van moderne tegnieke en megani sasie 

gebruik maak om sy taak des te beter te kan uitvoer. 

8 .. 2 . 1. 4 S tanderd agt : - Die le e rl ing sluit dus die 

junior sekond~re skoolfase af met~ element~re vo o raf= 

kennis i.v . m. die selfstudietegnieke en het dan re eds 

ondervinding opgedoen oar die tegnieke van kontrastering 

en ve rgel yking . Hi erd i e begi nsels kan da n no u in d ie 

senior sekond~re skoolfase by die onder~ig van die Geograf ie 

verder u itgebo u en ontwikkel word . 

Die st. ag t - s i llabu s vereis ~ st r eekstudie met spesiale 

verwysing na bev o lkingsprobleme. Dit behels die ver= 

gelyking va n t e g nolo g i es - ontw i kkelde lande met tegnol o g i e s 
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minder ontwikke ld e lande. Daar word ook voorgestel da t 

so~ st ud ie probleme en kontraste binne elke land sal 

bekl emtoon, asook kont raste t ussen di e twee lande wat 
. 293) 

vergelyk word. 

Vir die selfstudietaak word ~ verg elykende studie tussen 

Japan en Le sot ho gekies , veral omdat Lesotho en s y probleme 

van soveel belang vir die Rep ubliek van Suid-Afrika is en 

d ie motivering tot die studie derhal we maklik sal kan plaas= 

v in d deur te wys op d i e aktualiteit en belangrik he id van d i e 

studie . 

Aangesien ~ voorafgaande afdeling van die st. agt-s il labus 

handel oor bevolkingskenmerke soos geboorte- en sterfte= 

syfers; bevolkingsdigthe i d en- aan was; landelike be we g in gs 

soos trekarbeid, ens . beh oort die leerlinge kennis te dra 

van hierdie a s pek te wat hulle sal moet toepas by die st ud ie 

van Japan en Lesotho. Die leerlinge behoor t ook op hierdie 

stadium op hoogte te wees met d ie ru imte l i ke verspre i d in g op 

aarde deur die ui tvoeri ng van kaartwerk, aangesien dit ook 

al reeds vr oee r behandel is . Derhalwe beh oo rt die begrip 

van die l igging van die twee l a nde ook gee n pr obleem op te 

le we r nie . 

Vooraf moet die onderwy se r die beoogde st ud ie aan d ie leerlinge 

beke nd stel deur die behandelin g van agtergrondfeite in d ie 

klas soos bv . d ie histo r iese o ntwikkeli ng van die t wee lan de . 

Die relati ef ru stige omstandighede va n Lesotho t yd ens s y 

bes t aan a s Britse p r otektoraat wo rd dan gestel teenoor die 

293) 
O. V.S. Onder wysdepartement : Di e Se nior Sekondere skool= 
fase, nu we sillab us v ir Aardry ksk und e , sts . 8, 9 en 10 , 
p. 4 
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ontwaking van Japan na sy lang isolasie voor die i9de eeu 

asook die heropbou in hierdie land na s y grootskaalse ver= 

nie tiging in 1945. 

Die voorneme van die studie word vervolgens duidelik gestel, 

nl. dat daar getrag sal word om te bewys dat Lesotho as tegnolo= 

gies minder ontwikkelde land se probl eme grotendeels uit die 

aard en ontwikkelingspeil van sy bevolking spruit . . Verder 

word dit onder die leerlinge se aandag gebring dat daar in 

Japan sowel as in Lesotho op die oog af dieselfde geleenthede, 

probleme en beperkende faktore aan wesi g is en dat die rede 

v ir die verskille in ontwikkeling bes moontlik in kulturele 

verskille, waarop die tegnologiese ontwikkeling en vaardig= 

heid gebaseer is, gesoek moet word . 

Uiteindelik is die klas dan gereed om die gegewens te ver= 

samel. In elke skoolbiblioteek is daar gewoonlik oor sowel 

Lesotho as Japan~ verskeidenheid naslaanwerke en publikasies 

beskikbaar. Verdere inligting kan verkry word deur inligting= 

stukk e van die departemente van inligting of buit elandse saK 8 

van die betrokke lande . Ook kan populer wetenskaplike t yd= 

skrifte in die Geografie wat oor een of ander aspek van hie rd:e 

lande handel of ander tydskrifte wat ~ artikel daaroor beva t , 

gebruik word . 

Kaarte dien as~ belangrike middel om gegewens va n af te lei, 

bv. om van relie f -, reenval-, bevolk ings digtheid- en grond= 

gebru ikkaarte gebruik te maak, kan die leerling heel wat ge= 

gewens van die bepaa lde land aflei . Van kartogramme, 

graf ieke en bevolkingspiramides kan wee r baie gege wens afgele i 
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word t.o.v. bevolkingsgroei, geletterdheid en skoolgaande 

bevolking. Illustrasies, foto's,koerantartikels en film s 

kan ook as bykomende inligtingsbronne dien. 

Die belangrikste werk le egter by die verwerking van die 

gegewens of interpretasie van feite, omdat dit die werklike 

oefening vir denke, redenering, probleemoplossing en same= 

vatting vir die l eerlinge in hou . 

Die leerlinge moet in die eerste plek aangemoedig word om 
J ., 

in die versame ~~egewens ~ patroon of ooreenkoms vas te stel . 

In hierdie verband kan daar veral van kaarte gebruik gemaak 

word. Deur bv . die kaarte t.o . v. die r elief, reenval , 

bevolkingsdigtheid en bewerkte grand in Lesotho en Japan 

te bestudeer , kan die invloed van die bergagtigheid van die 

twee lande op die bevolkingsverspreiding en ekonomiese 

aktiwiteite gesi~n wo rd. Hierdie kaartvergelyking moet die 

leerlinge prikkel om verdere bewyse te kry dat relief in 

hoofsaak die rede is vir die wanverspreiding van d ie bevol= 

king, soos dat dit bv . meebring dat 40% van Le sotho~ 

gemiddelde bevolkingsdigtheid van 0, ·2 persone per km . 2 het, 

dat die grootste deel van sy bevolk ing in die westelike laag= 

lande aangetref word waar daar sowat 250 persone per km. 2 

be werk bar e grand aangetref wo rd . 0ok in die geval van J apar 

word die verband tussen relief en bewoonbaarheid opgemerk, 

want die bewoonbare en bewerkbare dele van Japan be st aan net 

uit smal kusvlak tetjies en riviervall~t jies sodat die bev olkings= 

druk op~ relat ief kle·in deeltjie van die land (! 16%) ~ 
. 2 

bevolkingsdigtheid van 1400 persone per km moet dra. 
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Dit behoort dan u it die studie te blyk dat in albei lande ~ 

relatief kl~in persen tasie van hul grondgebiede werklik vir 

menslike bewoning geskik is. Daar is egter ook ui t die 

gegewens vasgestel dat Japan~ hoogs-ontwikkelde industrie= 

land . is met~ hoogs bedrewe bevolking, terwyl Lesotho relatief 

min nywerheids o ntwikkeling toon en dat die lewensstandaard 

van sy mense baie laer is as d ie van die inwoners van Japan. 

Verder kan dit ook uit die studie blyk dat die werksmoontlik = 

hede in Le sotho so minimaal is, dat ~ baie groat deel van sy 

vol wasse, manlike inwoners in die R.S.A. ~ heenkome meet gaan 

soek. 

Aangesien relief en beskikbare lewensruimte nie daarin kan 

slaag om die verskil in ontwikkeling tussen Lesotho en Japan 

te verklaar nie, word die leerling gelei om in ander rigtings 

die verklaring daarvoor te probeer soek. Hy kan dan verder 

aspek te soos klimaat en grondvrugbaarheid ondersoek . Hy kan 

ook gelei word om die redes in o.a. bevolkingskenmerke te gaan 

soek. Daar wo rd dan tot die slotsom gekom d~t J apan deu r d ie 

bevolkingsdruk tot optrede ged wing is, da t hy die voo rd el e va n 

die moderne tegno l o gie ten volle aa ngeg ry p he t ; da t hy deu r 

die intensiewe be we rking van elke beskikba r e s t uk kie gr ond 

sy voedselproduksie so kon vermeerder dat hy in 75% van sy 

eie behoef tes kan voorsien , ens . 

Die leerlinge word nou tot die besef gebring dat Japan all e en= 

lik hierd ie sn ell e gr oei en ontwikkeling d e ur bv . die wereld 

se d erde grootste handels - en nywe rh eidsland te word, kon 

verwe senlik cteur die gehalte van sy mense-materiaal - d eur 

d ie vindingrykhe i d van d i e Japanner, deur die gehegtheid aan 

sy taak, deur sy fanatieke toegewydheid en die wil om te b e= 

staan, deur sy energie en sy bereidhe id tot werk. 



Hierteenoor kom die leerling deur die bespreking van die 

gegewens to t die slotsom dat Lesotho se probleme in~ groat 

mate gesetel is in die bevolkingsaard van hierdie land , asook 

in d i e st e ls e 1 van g r on db.es it , on g e 1 et t e rd h e id , d i e g root 

mat e van o nder- en wanvoeding asook die geweldige k l em op 

stamv e rband e n tradi s ie . 

Deur hierdie behandel i ng tydens die duur van die selfs t udi etaa k 

sowel as by d ie uiteindelike sameva t ting en gevolgtr e kking t o e 

te pas , word denke en redenering gestimuleer . Uiteindelik 

word tot die vorm i ng van die ko nsep gekom, nl . da t die men s , 

in sy benutting van die aarde , in~ groat mate struikelblokke 

kan oo rk om . Ook kan die leerlinge tot d ie besef van die 

p robleme van Lesotho kom en besef ho e dit ook die Republiek 

van Suid- Afrika raak omdat ~ steeds groeiende bevolk i ng wat 

nie na behore ~ bestaan kan maak nie , ~ teelaarde vir revolusie 

skep wat die interstaatlike verhoudinge in Suider- Afrika 

noodwendig sal moet raak . 

8. 2 . 1 . 5 Standerd ne ge : - In standerd n ege word~ tema 

uit d i e ek onomie se Ge o graf i e gekies en wel oo r di e noods a a k= 

li kheid van d ie oo r d ee l k und i ge geb ru ik van na t uu r lik e hu l p= 

bronne. In die voor afgaande standerd s i s d ie asp e k va n 

me ns l ik e geb r uik va n d i e bodem en van d i e be ~kikba r e hul p= 

bronne reed s beklemto o n . Daar het aan d i e lig g e kom da t 

sommige lande wel die beskikbare hulpbronne oordeelkund i g 

gebru i k en da t d e r ge l ike land e ~ ho~ gr a ad van o ntwikkeli ng 

bere i k he t . I n d ie g e val van min d e r- o n twikkele nde lande spru ~-

daar probleme uit die onvermo~ om die be s kikbare hulpbronn e na 

b~h o re te g e bru i k e n/o f uit d i e onoo rd e elkund i g e en wa nverb r u i k 

daarvan . 
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Daar is ook reeds by die behandeling van die st . agt­

sillab us ge wys op die bevolkingsontploffing en die probl e me , 

wat daarmee saamhang, soos bv . die vernietiging van beperkte 

natuurlike hulpbronne . Die leerling behoort dus oor die 

nodige agtergrondkennis te beskik alvorens hy die selfstud i e= 

taak aanpak . 

Die voornem e van studie sal dan wees om oplossings te so ek 

ten einde die gevaar van die toenemende u i~putting van 

natuurlike hulpbronne die hoof te bied . Die tema kan soo s 

volg bewoord word " Die toe n emend e v e r b r u i k va n n at u u r 1 i k e. 

hu lpbro nne en di e ge vaa r va n die uitputting daar van sa l die 

mens dw i ng om oplossings daa r voor te v ind. " 

Van die gegewe ns wat beskik baar is vir ~ sodanige selfstud i e= 

taak is verskeie publikasies soos " Veldtrust " , "Omgewing/ 

Environment" van die depa.rtement Beplanning en Omg ew ing; " Te g= 

n i e k " , e n k o e r a .n t b e r i g t e . Films en foto ' s oor bv . grond er osie 

kan ve r toon wo r d terwyl radiopraatjies oor die onderwe rp voo r af 

op band opge neem kan wo r d . 

Deur veldwerk kan die ma t e en omvang van grond e r osie in d ie 

eie omgewing va s gest el word . Daar ka n ~ on d ersoek i ngestel 

wo rd na d ie waterve r br u ik va n die e i e dorp of st a d er g e ge . rr ~ 

kan by die betrokke owerhede verkry word omtrent die toename 

a l dan nie van waterverbruik , veral indien daar ~ bevolk in g= 

groei plaas g e v i nd het . Oo k kan nagegaan wo rd o f daar e n ige 

hergebruik van water plaasvind, bv . deur die plaasl ik e ny war= 

hede. Daar kan selfs ~ ondersoek wees na r omme l - of vull is= 

hope t en e i nde te be paal i n wa tt er mate bruikba r e ma t er i a a l 

soos afvalyste r, ander metaal ens . wegge gooi word . 
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Die gegewens wat versamel wo rd, sal hoofsaaklik oor grand 

as hulpbr on , waterbewaring , fo ssielbrand stowwe en minerale 

gaan . 

Wat grondbewaring betref , kan die leerlinge deur die gegewens 

e n ook deur die kennis tot op daard ie st ad ium verwerf, tot 

die slotsom kom dat dit in h ierdie geval nie d i e bevolk ingsdruk 

as sodanig is wat tot bodemvernietiging le i nie , aangesien 

land e soos Holland , Japan, Denemarke en Brittanje wel oor 

beper kte landbougrond teenoo r relatie f groa t bevol kings be= 

skik, maar da t die grond eerder verbeter word deur beter 

landboume todes en bemesting . Soos in die geval van Lesotho 

en baie a nde r minderontwikkelde lande i s d it meestal die geval 

van verkeerde benutting van die bod e m wat tot roofbou e n gevol= 

like voedselgebreke en selfs hongersnood le i . 

Die leerli nge moet dan vervolgens tot die slotsom kom dat dit 

be ter is om d ie opb r engs van bestaande landbougrond te verhoog, 

in plaas daarvan om steeds meer grand on do eltreffend en o p 

primiti ewe wy s e t e be werk, s ocs dit in ba ie onde r o ntwik ke ! ~0 

lande die geval is . 

Wat waterverbruik be t ref, kan tot die slots om geraa k wo rd dat 

hoe we l wa t ~ he rn ieub a re hulpbron is , daar veral ~n d o r -e 

streke ~ steeds grater aanvraag na wate r i s en dat daar .veral 

'n groat behoefte aan wate r v ir besproeiing bestaan ten eind e 

voedselvoorsiening aan 'n groeiende wereldbevolk i ng te verh oo g . 

Die leerlinge sal dan vervolgens gege wens versamel wat s al 

wy s op moontlike hergebruik van water , socs i n die geval van 

Windhoek waar riool water vir mens l ike hergebruik gesuiwer wo rd ; 
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die moontlikhede vir die ontsouting van d ie se ewater ens . 

-Steeds word .d ie besef tuisgebring da t water oor deelkund i g 

gebruik moet word en dat vermors i ng teeg e gaan moet word . 

Wat fossielbrandstowwe en me t ale betref , bestud ee r die 

leerlinge in hul selfst udie ook grafi eke en diagramme wat die 

geweldige verbruik van h ierdie bronne die afgelope dekad e of 

afgelope halfeeu u itb e e ld. Daar kan o ok gelu iste r wo r d na 

p r aatjies op band d e ur gesaghebbendes op hierd ie terrein wat 

d ie w~ re ld waarsku teen~ energietekort binne enkele jare . 

Die hui d ige ol i ekris is kan ook rio u met die studie in verband 

gebring word . 

Deur d i e st ud ie wo rd d i e lee r li ng du s ge l e i tot d ie prob l eem 

van~ steeds toenemende v r aag na energie in die w~reld , ter= 

wy l die p roduksie van foss i elbrandstowwe , ten spy te van nu we 

ontdekkings, n i e in dieselfde mate toegeneem het n ie . In 

h ierdie geval kom veral die verbruik van pe t roleum te r spra k e . 

Die leerling kan da n vervolgens vasstel da t h ierd ie toe nem e nd e 

v r aag na energ i e ve rb a nd ho u met d ie ste eds gr c e ie nde w~r elj= 

bevolkin g; d i e verh o g in g van d ie le venst a ndaard en d :e cnT~ 

wikkel in g van die tegni ek . 

Die lee rl inge ka n o k gelei word om nav o r s~ng te d oen ortr e -h 

d ie lan gsame wyse waaro p fossielbrands toww e in die nat uur g e = 

vo r m is - dat h ie r die bronne milj oen e ja r e gene e m het om t e 

ont wikke l . So bv . dateer die vorming van d i e meeste van d ie 

aard e se steenkool ui t die Pa laeosiese t yd vak , so wat 500 miljoe 
29 4) 

jaar gelede . Deur verdere st udie i n h ie rd ie verb an d kan d ie 

294) 
Veldtru st , spesiale ui t gawe , 0k to ber 1975, p . 3 



266 

leerling ook tot die ontdekkin g kom dat h ierdie kosbare 

steenkool in die mee s te gevalle bloat verbrand word om 

sy opgegaarde h itte of energie te verk ry en· die r es, wat 

tall e nuttige bestanddele bevat , word to egelaat om as rook 

in die atmos feer of op ashope te beland .
295

) Net~ klein 

ged eelte word dus gebruik en d ie res word as afval weggegooi 

om die habitat te bevuil . 

Deur die gegewens wat hy deur selfstudie ver samel as grondslag 

en deur diskuss ie wat lei tot interpretasie van hierdie geg ewens , 

moe t die leerling dan gebring word tot voorgestelde oplossings 

va n die probleem . So~ oplossing kan die gedagte van her= 

geb ruik ·wees ten einde optimal e benutting te help verseke r. 

Deur die studie wor d daar dan tot d ie slotsom geraak dat die 

men s as vera ntwoordelike heerser veral by d ie benu tting va n 

hulpbrorine verst~ndig en · oorde elkundig te werk sal moet gaa n . 

8. 2 . 1 . 6 Standerd tien : - Met d ie kennis deur vorige werk 

ver wer f en deur sel fstudie -projekte in d ie voorafgaande 

standerds ged o en , s al die standerd tien - leerling ve rtr o ud we es 

me t die beg i nsels van bevolking en bevolkingsk enmerke, kon= 

trastering tussen ontwikkelde en minder - ontwikkelde la nde 

of gemeenskapp e , gro ndg eb ruik, die be wa r i ng e b e utt in g 

van nat uur like hulpbronne, ens . 

Met hie~di e agterg ro ndk e nnis en erva r in g kan ~ selfstudietaak 

in st . tien aangepak wo rd wat handel oor die Bant oetui s lan d P. , 

hu l ontwikkelings- en ander pr obleme en hul moontlikhede v ir 

295 ) Ibid , 
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groei, omdat bogenoemde aspekte in~ mindere of meerdere mate 

· by so~ studie te berde gebring sal word . 

Die tema kan as volg bewoord word : "Die sukses va n die 

stel se l van onafhanklike Bantoe-tuislande sal bepaal word 

in d ie mate waarin hul potensiaal benut sal word . " 

Die studie behels dus ~ ondersoek deur die le e rling e na d ie 

potensiaal wat die tuislande wel besit en die probl eme wat 

i n die weg staan van die optimale benutting van daard ie 

potensiali teit , veral gesien in die lig van al hoe meer 

Bantoes wat in die toekoms deur die tuislande van~ heenkome 

voorsien sal meet word ten einde d ie hele tuisland - i dee tot 

s y r eg te laat kom . 

Oar die Bantoetuislande is daar oak geen gebrek aan bronne 

v ir navorsing nie . Publikas i es socs : " Tuislande, d i e r el 

va n die korporasies; " M. Horrell se "The African Homelands of 

So u th Africa"; P . Smit se "Die Bantoetuislande", di e Tom lins on= 

verslag en andere kan we l deur st . tien - l ee r linge gebruik wo rd . 

Indien ~ betrokke skoal redelik naby ~ Bantoetu isl a d gele~ is, 

kan 'n bes oek daarheen gereel word sodat die leerlinge p e rs oo~li k 

kan kennis maak met die toestande en onderhoude veer met vera n = 

woordelike amptenar e . Daar kan be s moontlik ger eel wo rd da~ 

hu lle deur die Kommissaris - generaal toegespreek word. Deur = 

gaans maak die leerlinge aanteken i nge omt r ent dit wat hulle 

opmerk , vra vrae daaroor en seek antwoor de op s odan i ge v ra e . 

Deur die selfstudie raak die leerlinge dan bewus van die probl eme 

wat in die weg staan van d ie ontwikkeling van die Bantoe- tuis la nd e . 
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soos bv . d ie gebrekkige infrastruktuur wat in feitlik almal 

aanwesig is; die fragmentariese aard van h ierdie gebiede 

( ten spyte van konsolidasie) ; die gebrek aan minerale in die 

tuislande wat oos van die.platorand voorkom; die oorweg e nde 

bestaansekonomie ; die geweldige kontras t ussen hierdie 

bestaansekon omie en die moderne of markekonomie van die 

Blankes ; die gebr ek aan ondernemingsgees en kapitaal onder 

tuislandbe wo ners self, ens . 

Die leerlinge kan dan daartoe gebring wo r d om d i e uit we rking 

van al h ierdie probleme , nl . die feit dat d ie tuislande nie 

voldoen d e werksgeleenthede aan al hul inwoners kan bied nie , 

r aak te sien . Daar kan verder ook gesien word dat verdienste= 

l i ke vo rd ering r eeds met g rensnywe rh eidsontwikke l ing gemaak is , 

te r wyl pogings a angewend word om steeds nuwe nywe r hede in die 

t u i sland e te vestig, maar dat die vorderin g heeltemal te stadig 

geskied om die stroom swart werkers uit die tuislande na die 

Blanke gebiede te verminde r. 

Di e g edagt e kan d a n vervolge ns by d ie lee rl in g t u is ge brin g 

word dat la ndbou v•r geruime tyd nog die gr ordslag ~ir eko c= 

miese ontw ikkelin g i n die tu i slande sal bly, maar da t poging s 

om landbou op breng ste te verh oo g, in ba i e geva l l e bemoeil ik 

word je ur konserwa isme en~ teensi~ onde r Sa~ ce bce r e ~~ 

hu lle oeroue gewoontes te verander . Die stelsel van gemee n= 

skaplike grondbesit strem ook die toepassing va n moderne 

metodes, want dit is moeiliker om ~ hele gem eenskap tot ver= 

and erin g te oo rre e d a s in die geval met enke li nge . Ver d er is 
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daar ook d i e onwilligh e id om van die tradision e le bes taans~ 

b oe rdery t o t kontan t gewasb oerd e ry oor te gaan . 

Deur die se lfstudie kan die leerling d a n van di e talle probl e me 

in d i e pad van tui slandon tw ikk e ling be wus gemaak word. Al= 

hoe wel di t mis k ie n n i e van~ s t . 10-lee rling verwag kan word om 

klinkklare oplossings op al hierdie probleme te verskaf nie, kan 

dit as oef enin g in d enk e en r eden e ring en me t d i e geo gr a f i e se 

gegewens as basis, wel die moe i te loon dat leerling e met 

voorstelle daaromtrent na vore sal kom. Dit kan hulle bv. 

daar t oe be weeg om navorsing te doen omtrent di e eko nomiese 

moontlikhede van die tuislande . So kan daar dan bv . ge wys 

word op die minerale rykdomme van Bophuthatswana; die moontlik= 

he d e van kaolienontginning i n Kwa-Zulu ; bosbo u i n die Transkei, 

ens. 

Leerlinge kan verder ook ge wys word op dit wat reeds be re i k 

is betreffende die ekonomiese ontwikkeling van die tu i sland e 

en voorspell i ngs kan gemaak word , aan die hand va n d i e geg ewens 

wat tot di e l ee r l ir. ge s e beskikking is , hoed a n i g d i e ek o nom ies e 

gr oei in d ie to ek oms s a l , o f be hoo r t te we e s . Voo r s el le wat 

~ vermelde gr o e itempo beoog, b v . ~ gr at er aa nd e e l aa n d i e ka n t 

van d i e Blanke o nde r neme r s ; me er opvoed i ngsfa si l i t e ite v i r d i e 

Ban t oe s ten e i ~d e o pgel e i d e me nse v i r d i e tu is l ar d e t e v e r s ka ~. 

kan dan gemaak word. 

Hierd i e self st ud i e tema ver eis du s ~ r elatief ho ~ ma te van 

int e rpretasie , d e n ke , reden e r in g e n vo o r s pel ling wa t aan 

die st. 10-leerl i ng ~ groat ma te van in s pann i ng en oa k 'n 

ui t dagi ng s al b ied. I nd i en d ie t yd bes k ikbaa r is, kan d i e 
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ond erwerp oqk by wyse van groepbe s pr eki ngs, pane e ldisku ssie en 

komi tee vers~ae aangepak word. Dit kan dan alles metod es wees 

om die leerlinge in hul laaste skooljaar, voor te berei vir ~ 

le we van be s luite neem, beslissings vel en van keu ses maak. 

8. 2 . I. 7 Die praktie s e kursus : - Alhoewel die prak tiese 

kur sus in die Geografie van st . ses tot agt ingestel is vir 

leerling ~ wat nie akademies kan vord er nie, behoort selfs t udie 

nog tans met hierdie leerlinge gedoen te word om , soos d ie si llabu s 

dit onder sy alg emene doelstellings omsk rywe: 

a) Die leerling te help om bruikbare kennis van aardryk= 

skundige verskynsels op te doen; 

b) horn te help in ruimtelike orientering en~ b~sondere 

belangstell in g in die eie omgewing aan te wakker; 

c) horn~ beeld van die lewe in ander del e van sy land 

en van die we reld te gee; 

d) horn aldus te help om~ waarderende burger van sy eie 
• A 246 ) 

omge wi ng, sy vader land en d i e we reld te .word. 

Di e praktiese sillabu s bied d an ook ba ie gele en t hede en onder= 

werpe vir s elf st ud ie , al ho e we l d i e me er i nge wikkelde ko n tr~s~ 

tering en verge ly k i ng n i e by die prakt i ese s t anderd s va n 

toepas s ing s al wee s nie . Di e leerl inge kan b l oo t gev r a wo rd 

om bykome nd t e gaan l ees oo r l e e r pl a non er~erpe soos ic 

Oranjeriv ierprojek , d ie Hoeveld, Ang ola ; 'n skaapplaas en s . 

246) 
O.V.S. Onderwysd e pa r tement : Die praktiese kursus ( s ts . 
6-8 ) . Sillabus vir Geskiedenis en Aardrykskunde , p . 2 
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Verd e r kan ~ mate van ve ld wer k wel ook plaasv ind wannee r ~ 

skaapplaas of miel iep laas bv . besoek wo rd, sender da t van 

h ierdie leerlinge te veel afleidings en red eneri ng verei s 

sal wo rd. 

Die gebruik van kaarte, die teken daa rvan en d ie studie van 

lugfoto's kan ook by die praktiese groep gedo en word , vera l 

omdat di t juis op praktiese waa rnem i ng berus en nie akadem iese 

of boekwer k i nslui t nie. 

Die slotsom, gevolg t r ekking of kons e pv o rming kan ook by h ie rd ie 

groep ond er die leiding van die onderwyser en deur d is kussi~ 

plaasvind , alhoewel daar sekerlik nie veel sprake van eie 

denke en eie begr ipsvorming by die praktiese groep sal wees 

nie. Die belangr i kste is egter da t die beg insel wel by 

hulle tuisgebring sal wo rd. 

In hoofsaak egter moet selfst ud ie by hierd i e groep mee r. op 

die prakty k ger i g .wees en kan a s pekte soos die eie waarnem ing 

sterk aangemoe d ig wo rd, soos bv. da t die leerl inge moet ver te l 

of verslag le we r wat hulle van~ m~ elie plaas weet of daar va• 

waarg en eem het tydens ~ besoek aa n so~ plaas . D~e versa~ei:ng 

van monsters kan ook ~ ba ie belangr ike selfstud ie - akti wi t eit 

by h ie rdie groep wees , bv . van graa nsoo r te , r o ss oo rte ; f o~o ' s 

en p rente oor ~ verske i denhe i d aspek te va n die werk . 

8 . 2 . 2 Pr ogressiewe vo rderi ng met selfstud i e 

In d i e vo r ige afdeling is enkele voorbeelde van selfstudi e= 

projekte in elke standerd van d ie _sekondgre skoa l gedoen . 

Verv ol gens sal ~ o ps ommin g gegee wo rd van die verskillend e 

leergangafd eli ng s wat hul l een tot d ie behand eli ng deur self= 

st ud ie volgens d ie metode i n d ie vorige afdel ing u iteengesit . 
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8 . 2 . 2 .i Geomorfologie : - Hierd ie afde ling va n die sillabus 

b ied ruim gele e nthede v ir selfst ud ietake en veral vir die u it= 

vo erin g va n veldwerk vanaf st . sewe, waar d it d ie eerste ke e r 

behandel wo rd , tot st . tien . 

Selfst ud ie kan hier d ie vorm aan neem van eenvoudige waarnem i ng s 

in verband met verwering en .erosie en die werkin g van lopend e 

wa t er ; d e ur die klassifikasie en herkenning van gest e ente 

tipes in st . agt en d ie kenmerke van die b eson dere ·stadi um 

van die fluvial e sik lus in st . 9 tot meer gevorderde we rk 

soos ~ opname van st roompr ofi ele in st . iO . 

Topografiese kaarte en lugfoto's behoo r t al t yd hand aan hand 

te gaan met d ie veldwerkstudie in die Geom o rfolog ie . Daar 

moet ook steeds gewys word op die belangrikheid van hierdie 

verskynsel s vir die mens en hoe die mens daarvan gebr u ik 

maak . 

8 . 2 . 2 . 2 Streek st udie : Streekstud ie neem ~ bel angr i ke deel 

(! i/3) van d i e si ll ab us in beslag en be h~ls d i e st ud ie va n 

~a t uurstr eke sowel as geo graf i ese s t udi es van af s o nd e r li ke 

lande o f streke . 

In s t . vy f kan selfstudi e temas oo r J a pan e n die Amc scnck 

u itgewe r k wor d . Die kl~m val dan op die ben ut t ing van hu lp= 

br on ne in die geval van elke land of st re ek , te r wyl kont ra s= 

tering tu ssen d ie tw ee geb i ede ook g edoen kan wo rd, n l. da t 

sommige l ande en/of streke be t er voo r s ien is van hul pbr o nn e 

a s in d ie geval van ander . Daar kan oak daa rop gewy s wo r d 

da t sommig e g eme ens kappe hulpbronn e be t e r be nut a s a nd e re 
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en ook beter daarin geslaag het om probleme te oorbrug, veral 

deur die aanwending van moderne tegnieke . 

Hoewel d ie benadering by die behandeling van streekstudies in 

die st . vyf-jaar relatief elementer is en d ie bewyse wat ver= 

lang word om~ sekere konsep te illustreer nie so omvangryk 

of ingewikkeld sal wees nie, behoort hier reed s d ie fonda~ 

me nt gele te word vir verdere vergelykende stud i es in die 

latere standerds, nl . dat daar kultuurverskille t ussen volke 

bes taan en dat dit daa~voor verantwoordelik is dat agtergeble we 

state soms oor ry k , nat uurlik e hulpbr onne beskik teenoo r hoogs 

on twikk eld e gebiede met wein ig na t uur like hul pbronne . 

'n Kenmerk van selfstudie by streekstudies is dat d ie omvang 

en in gewik keldheid v~n kontrastering steeds uitgebr ei word 

om al meer en meer fasette in te sluit soos daar progressief 

in d ie ag tereenvolgende standerd s gevorder word . 

Waar daar in st . 5 slegs op ~ eenvoudige wyse daarmee bloo t 

kennis ge ma ak is , wo rd die ge dagt e in st . 6 u itgebre i deu r 

die ko ntraste ring van ee n na uur st r eek t ee noo r ~ ander , bv . 

d ie ekwat o riale ree nwo uds t re ek t ee noo r die warmg ematigde 

ooskusstre ek . I n h ie rdie s t a nd e r d wo rd daa r dan d oelbew us 

~ pogin g aange we nd om deur sel fs tudie u it te v inj ¼a t d ~e 

rede s is vir verskille in ontwikkeling in d ie mees t e ekwat o ri ale 

reen wo ud streke soos Amasonie en d ie zal r-b ekken teen oo r di e 

relatief hoe r o n tNikkel de Su id - J ap an en Na . a l se k usstreek . 

Hier kan d ie l e erl inge oo k op d i e ke nn i s van d ie vo r i g e jaar 

bou toe Amas o n i e behandel is . Daar kan ook s e lf s gelet word 

op ve rskil le i n on twik ke l i ng t usse n g e b ied e binne d ieselfd e 

klimaatstreek, bv . Amasonie teenoor Ekwato r i aal-Asie . 
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As rede vir d i e verskille tussen d ie twee genoemde kl i maat= 

str e ke sal klimaatomstandighede in hierdie standerd die 

voorrang geniet, alhoewel d ie leerlinge d e ur selfs tudie 

r eeds be wus g emaak kan word van die feit dat dit nie ~ 

verklaring vir alle verskille kan bied nie en da t ~ faktor 

soos die aard van die bevolking ook ~ rol kan speel, soos 

die bg . voorbeeld van Amasonie teenoor Ekwatoriaal-As ie 

dan ook illu s t r eer . 

In st . 7 word hierdie verskille i n bevolkings wat aard en 

kulturel e peil aanbetref, verd e r u it gebou deur ~ studie van 

Bots wan a, Lesotho en Swaziland teenoor Switserland of Noorwee 

en word d ie redes deur die selfstudienavorsing ge soek waarorn 

di e laasgenoemde twee land e , wat d iese lfd e of miskien se lf s 

gro ter armoede aan nat uurlike hulpbronne het, de snieteenstaande 

hu l relatief hoe peil van ontwikkeling kon bereik. 

In st . 8 wo rd op h i erdie gedag te voo r t geb o u d e u r o . a . d ie 
. 247) 

re eds beh andelde ve rgelykende st ud ie t ussen Japan en Le sot ho . 

I n h ie r d i e standerd kan verde r e sel fst ud ie de ur kont ra ster~1•g 

plaasvi nd , b v . Ned erland teenoo r In d onesie . (Hi e r wo r e co r 

voor tge bou op die ken ni s t . o . v . Ne d e rla nd wa t re e d s i n st . 5 

ver kry is); I tal:P t e en oor Br a si l i e ens . Oaar wo r d d us 

g roter klem gel~ op bevolkingsversk~lle en - ag tergr o nd e ., ~ i ~ 

daar dus verdere a s pekte on dersoek word soos d ie samestell in g 

van d i e bev o lk i ng, die rol van die kol o n i ale verl e d e e ns . 

247) 
Vgl . p . 2 57- 2 6 1 



275 

Wat die st. 9 jaar betref, word~ vergelyking tussen die 

v . s . A. of Frankryk aan die een kant met Chili aan die ander 

kant voorgestel. Aspekte van bevolkingsaard en -kul t uur 

word no u nog verder be klemto on . In die geval van Chi li 

kan bv. verwys word na p olit i eke faktore, socs die "chroniese 

onstabiliteit" van die Suid-Amerikaanse state in d ie algem een . 

In die geval Van Chili kan gewys word op die politieke onrus 

socs dit weerspie e l is in die Allende-debake l. Nag~ fakt o r 

wat hier in berekening gebring kan word, is die ver skynsel 

van een - pr oduk - ekonomiee soo s d it in baie minder ­

ontw ikkelde lande voorkom, bv . die afhanklikheid van Chili 

aan sy koperuitvoere. 

Steeds meer aspekte word dus gedek, bewyse en gegewens word 

oar~ wyer veld verkry en~ verskeidenheid bronne word geraad= 

pleeg . 

~ Intensie we st ud ie van die Republ iek van Su i d-Afr ika wo r d 

· by streekstud i e in st . 10 gedoen. By die selfst ud iewerksaam= 

he de in hier d i e verband wo rd g e poog om ~ wye ver skeider hei~ 

fakt or e wat t e d oe het me t die lad se ont wikkeling , ,E~ 

mekaar in verband te bri ng . Hie r onder ress orteer bev olki1gs= 

kenmerke binne d ie Rep ubliek, die bevolkingsverspr eiding, d i e 

teenste lli ng tussen d"e ekon ~m iee var ~ie Blankes en die r 

in die tuislandgebiede, die kontras tussen digbev olkt e en 

ylbevolkte gebied e en die fak to re wat ve.rant woo rd elik is vir 

h ierdie onewered i g e ve r sp r e~ding van die bev olking ; die e ise 

gestel aan hulpbr onne socs wate r en grand , ens . So word daar 

bv . op ge wys da t die Suid-Tran s vaalse nywerhe i d skomple ks 1 8% 

van die totale bev olki ng hu is ve s op slegs 1 % van d ie land= 

oppervlakte, te rwyl die plattelandse gebiede van Kaapprovin sie 
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~ bai e geringe bevolkingsdigtheid dra. Daar moet du s 'n 

oplossi ng vir h ierdie toestand van sake gesoek word omdat 

so~ bevolkingsametrekking, ve r al met d ie verwagte toename 

in die bevolk ing in die toekoms, ~ steeds grater druk o p 

wa ter , gra nd en kragbronne sal uitoefen, ter wyl plattelandse 

geb iede on tvolk raak . Die hele aspek va n desentralisasie 

va n nywerhede as oplossing kan dan voortvloe ien de hier u it 

ond ersoek word . 

Die hoo gs te eise wo rd du s aan die st . 10-leerling gestel , nl . 

om uit ~ verskeidenh eid afsond e rl ike , maar tog verb and ho ud ende 

fak to re ~ gl obale beeld, ~ s am evattin g van d i e land se toekom= 

stige groe i te maak, knelpunte raak te sien, voorspellings te 

maak en oplos si ngs aan die hand te doen~ Di t impl isee r dan 

~ hoij ma t e van interpretasie, den ke, redener in g, probleem= 

oplossing en verklar in g . 

8.2. 2 . 3 Bevolkingsgeografie : - Bevolkingsgeograf i e d ien 

in~ groat mate as agtergrondfei t e vir d ie behandeling van 

s t r e ek stud ie de u r die se lfst udie-meto d e , s oos u~t die vc oraf = 

gaa nd e bes p r ekin g blyk . Se lfst udiet a ke oc r bev ol king s ge ogra=~e 

a lleen ka n egter oak aangepak word en in s oda n ige ge valle d~en 

d it a .a . oak as waardevolle skoling in begri ppe wat ·l at er weer 

by st reek studies s t erk op d ie voorg r o~c tree . 

Die si llabu s sk r yf bevolkingstud ie slegs voor vir sts . 5 en 8 . 

In st . 5 wo rd sleg s ~ baie kart oorsig vereis van die fak to r e 

wa t die verbr eiding van die bevolking i n d i gbe vo l kte ar d c 

. d . .. l 248) tee noo r l ande met versprei e nedersettings beinv oed . 

2 4 8) 
O. V. S. Onderwy s depar teme nt Die Jun ior Sek ond~re 
Skoolfase . Nuwe sillabus vir Aardryk sk und e sts . 
5, 6 en 7, p. 6 
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In standerd vyf kan die redes waarom sekere gebiede dig ter 

bevolk is as andere , as~ moontlike selfstudietaak d ien en 

kan faktore soos klimaatsomstandighede , d ie beskikbaarheid 

van vo ld oende water , gronage ste ldheid ens . as bydra ende 

faktore best udeer word . Baie aandag kan in hierdie ver band 

aan kaartstudie gegee wo rd , bv. ~ vergelyking tussen ~ kaart 

wat die verspreiding van die w~reldbevolking aantoon, en die 

verspreiding van die reenval . 

Die idee of konsep wat dan by die leerlin~e tuisgebring kan 

word , is die oar die onreelmatige verspreiding van die 

bevolking oa r d ie aarde . Met h ie r die be g rip kan hulle dan 

i n latere studie oak die probleme wat uit ~ sodanige wan= 

ver spreid ing s pru it , bete r ve r staa n . 

In die st . 8- jaar word 'n deeglike studie va n bevolkingsgeografie 

vereis en is daar talle onderwerpe vat hul tot selfstudie lee n , 

sodat die lee r ling daardeur volkome op hoogte kan kom van d ie 

rol va n bev o lking skenme rke en die invloed wat dit kan uit oefe n 

op lande s e gr o e i en ontw ikkel i ng. 

Temas wat hier v ir selfstud ie kan d i e n , is a . a . 

i) Di e hoe b evolk ingsaa nwa s in o nont wikk e lde land e e n d" 0 

pr oblem e wat dit ske p . 

ii) Dit is hoofsaaklik ekonomiese bewee g redes wat bevolk i ngs= 

b ewegin gs tot gev o lg het. 

iii) Indu st rial isasie en teg no l ogiese vooruitg ang is i n d:e 

grootste mate verant woor delik vir verstedeliking en landeli ke 

ontvolking . 
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iv) Die redes vir die verskyn s el van trekarbeid . 

v) Besoedeling en d ie ve r nietigin g van hulpb r onne as gevolg 

van bevolkingsdruk. 

8 . 2 . 2 . 4 Ves t igin g s- of Nederse t tingsaardrykskunde:-

Nedersettingsaardrykskunde word alleenlik in st . 7 en in st . 

10 voorgeskryf . Die benadering omtrent nedersettingst udies 
. . 1 d . . t 249) 1n st . 7 1s a ree s u1teenges1 . 

Hierdie beginsels kan dan in die st . 10- jaar verder uitgebou 

wo rd de ur die st udie va n die landelike sowel as d ie stedelike 

a spekte van nedersettingsa ardrykskunde . Hierdie afdeling van 

d ie we rk bied ~ onein d i ge a a ntal moontlikhede v i r prakti e se 

we r k en selfstudie de u r aspekte soos ne dersettin gspatrone , 

d o r pstipes , die morfologiese struktuur van die stad , funksionele 

st r ukt uur , die S . S . K. ens . 

Nog ~ manier om te werk te gaan om d i e nederset ti ng teen die 

a gtergrond van sy omge wing te be s kou, is deur vrae te be= 

a n t woo rd s oos : •· waar i s d i t gel ee? Hoe i s d i t gel ee 

t . o . v . s y f is.:.ese omg e··1in g , verk e ers r o e t es e n a nde r ede r= 

se tt i ngs? Ho e pas d it in by di e a l gemene pat r oon va n 

nc der s ett in gs in d:.e oml i gg ende gebied ? \\'a,._ :. s d :. e aa rd 
,. 

van sy standp l aas ? 

Di e leerling moet d an deur self st ud i e antwoord e op hi e r die 

vrae · vind; hy moe t d it kan ve r klaar of ver tolk . By h ie r d i e 

selfstudie sal d ie mees t e va n veldwerk, van kaarte soo s di e 

,:50 000 topograf i ese kaartvelle, van lugfoto ' s en mode ll e 

gebruik gemaak word . 

249) 
Vg 1. p . 254 - 2 57 
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8 . 2 . 2 . 5 Ekonomiese Geografie : - Ekonomiese Aardrykskunde 

word in st . · neg e behandel en die beginsels waarmee die le e r = 

l inge dan te doen kry, kan dan weer by d ie selfst udie-akt iwit ei te 

in die st . tien-jaar be t rek word wann e er die ekonom iese bedry wig = 

he d e van die Re publiek van Suid - Afrika gedoen word . 

Uit die bespreking tot dusver is d it dus duidelik da t die 

Geografie-l ee rga ng e van di e s enior s ekondere sk oolfase hu l 

wel leen tot die toepassing van selfstudie en dat di t bowend i en 

voo r siening maak vir die progressiewe vo rd ering met selfstudie 

vanaf st . vyf tot st . tien . 

Die lee rp lan maak ve r der ook voo r siening vir die opvoeding 

tot Chri stelike volwa ssen heid soos d it reed s te vo r e u iteen= 

· t · 2 5o) 1 d . 11 d . d . . ges1 1s . In a 1e geva e waar 1e on e r werpe 1n die 

Geografie- leerplan volgens die selfstudie-metode behandel is, 

kom daar by die uiteindelike slotsom en konsepv o rm in g d ie 

ge dagte na vore dat die mens op aarde ~ heersersp osis ie beklee 

en dat hy hierdie roep i ng in veran twoo rdelikh~ i d moet u it voe r . 

Die selfs t udie - me od e i n d ie Ge o g r a=ie kan du s a s ~ verd ie ns :e= 

like me tod e aa nbeveel wo rd, ve ral met die o og op die op vcea _rg 

t ot Chris telike vo l wassen heid. Daar wo rd e gter s eke re p r~o leme 

voo r sien wa t by die uitvoering van di e se l fs t ud i e - ~e~~d9 

opd uik , daarom word dit nou vervolgens bespreek . 

8 . 3 Die p rak ti e s e u it voe rbaarh e i d van se l fst udie 

8 . 3 . 1 Sal dit by d i e huidige sko o lpr ogram inpas ? 

250) 
Vgl . hoofstuk 3, p. 8 9 - 94 
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Die huidige skoolprogram, soos dit in die meerder heid van die 

s kole i n d ie Republiek van S u id - Afrika gevolg wo r d, word in~ 

gr oot mate gekenmerk de u r ~ onbuigsame , af gebakende period e­

i ndeling ; heelwa t memoriseerwerk in baie vakke ; leerplann e 

waarvan die omvang so groot is , dat dit harde werk teen~ 

v innige tempo van die onderwyser vereis om dit binn e die 
de.-

vasgeste~\ tydpe r k te kan afhandel ; die belangrike en groat 

r ol wat aan eksamens en toetse toegeken word en 'n oorvol 

bu itemu u rse program . 

Die vraa g wat du s no u beantwoord moet wo r d , is of daar .t e midde 

van h ie rd ie omst a nd ig he d e ook nog t yd v i r selfst udie inger u im 

sal kan wo rd. 

Di e pr obl eem va n d ie in sk a ke l in g va n s elfst udie by die skool= 

pr og ram le op twee te r reine , n l. d ie ontw r i g tin g wat dit mag 

ve r oorsaak , en of die tyd daarvoor beskikbaar is . 

By d ie toepassing van selfst udie sal daar seke r g emaak moet 

word da t di e sko o lr ooste r nie ontwr ! g wo r d nie . ':.'a n n e e r d :. e 

sko o l hoof g e nad e r wo rd met d ie verso ek om voorsienirg te .. ~ak 

vir geleen thede tot self s tud ~e , moet hy be v r ed i g ende an two o rde 

kry op vrae soos : 

i ) Hoe d ikwels s al di e leerli nge in die l •CP var d i~ 

s koo ld a g na die b iblioteek en/of i n d ie veld moet u itgaan om 

hu lle se l fstudietake te kan voltooi? Sal dit nie ander s koo l = 

werk benad eel as dit te dik wels moet gebeur n ie? 

ii) Indien leerlinge na die biblioteek gaan , sal daar 

beho o rlike toesig oo r hulle gehou kan word? 



iii) 

iv) 

28, 

Sal die leerlinge aldaar aktief bes ig ge ho u kan word? 

Sal die fasiliteite vir selfst udie onmid d ellik met die 

aanv an g van die periode beskikbaar wees sodat volgehoue werk = 

saamhede verseker kan word? 

Die skoolhoof het die reg o p bevred i gende an t woo r de op hierdie 

vrae, want hy moet ook die and er personeel, vakke en aktiwi= 

te ite se be lange in ag neem en boonop wi l hy nie d i e teel= 

aard e skep vir swak dissipl i ne, tydmors , doelloosheid en 

ontwri gting nie . 

Die onderwyser moet dus, in samewerking met d ie bib lioteek= 

personeel indien nodig , sorg dat d ie sit uasie i n d ie bibli oteek 

sodanig sal wees dat elke leerl i ng onmiddellik kan begin we rk 

en ook sender onderbreking kan a an ho u werk bin~e d ie besk ikbare 

tyd wat vir d ie selfst udie afg estaan wo rd. Dit sal bepaal 

word deur die d o el t reffende organi s asie en beplann in g van d i e 

onderwyser. Hy soek vroegtydig al die nodige br onne en hulp= 

middele ui t , laat dit so plaas da t d it o nm iddeVi k vi r d i e 

leerl ~nge bekombaar :sen lig s y l ee r l~n g e oo ar be hoc r1 _· 

i n wa a r hu lle di t sal kry , hoe hulle d:t m et gebru: k e n,~-

van hulle ver wag wo rd . 'n Inte r-b ib l iot eekskema maak d it ~~k 

vir lee r krag te moontlik 0m vooraf d i e no d ige mater iaal te 

be kom wa t nodig is v ir die se lfst ud: e- opdrag te . 

Die sel fde d eeglike beplanning en voorbereiding is nod i g wa nnee r 

veld werk be oo g wo r d . Die leerl i ng e mo e t voo raf op hoo g t e g e= 

stel · wo rd met di e no d i g e ag t ergron d ke nnis ; h i potese o f st el l ing s 

wat bewys moet word , mo et vooraf formulee r word ; d i e doel stelling 
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van die veldwer k moet derhal we vooraf duid elik u iteengesit 

word soda t die l ee rl i ng e presies weet wat hulle moet gaan 

do en e n op watt er man ie r dit g edoen word . · Elk e individ ~ele 

l eerling moet du s presies i ng eli g wees omtrent wat s y of haar 

taak t . o . v . die veldwerk sal wees . Voo raf moet daar oo r die 

pre siese terrein besluit wor d, te r wy l benodigdhede soos basis= 

d 
2 51 ) 

kaar te , notaboeke ens . betyd s in gereedhe i d gekry wor . 

Deeglike voorbe r eiding skak el egter nie slegs verwarrin g en 

ont wrigting va n d ie skool program uit nie , maar dra by tot 

t yd besparing de urdat die maksimum we r kve rr igting in die 

be skikbare tyd kan plaasvind . 

'n Verdere pr oble em wat by d ie t oe pass in g van selfstudie kan 

onts taan, is twyf el by die onderwyser o f daar wel genoe g 

tyd beskikbaar sal wees , veral a s d ie lengte van d ie leer= 

gang e in d ie Geograf i e in ag geneem wo rd. 

Hi erd i e twyf el het grotendeel s sy oo r sp r ong in d ie benadering 

ten ops ig te van Ge ografie- on d errig wat d ik wels gev o lg wo r d, 

nl . die ge weldige klem op fe ite , op die f o u tlose r e pr oduks ie 

van die handb oekinho ud en die herhaald e toets·ng van h~erdie 

fe ite . Indien die benadering by die Geograf ie eerder sal 

wees om die leerl i g te pr ik kel tol sel f ondersoek , tot denk e 

en die formul eri ng van beginsels en konsep te , deur die toe= 

passi ng va n se lf st ud ie , dan sal daa r nie meer t yd vereis wo r d 

om die l eerplan af te handel as d ie benadering om die hand bock = 

feite te momoriseer nie . Sekere basiese feite mo et nog ge= 

mem o r iseer word , maar di t is~ ope vraag of die leerling se 

251 ) 
Tidswell, W. V. : Towards a str uct ured investigation of 
rural en v i r onme n t , in Walfo rd, R. New mo vements in 
geo graphy teac h i ng, p . 52-53. 
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insig en bedrewenheid in die Geografie bev orde r sal wo r d 

d eur ~ oorbeklemtoning van memorisering. Ben net ts mer k dan 

ook te reg op : "we confuse the syllab us content wit h e du = 

t
. . . 252) 

ca iona l obJectives ." 

Met bogenoemde word nie bedoel dat die standaard va n onderrig 

ver laag sal word deur d ie klem van memo r isering na verklaring . 

en d ie vo rm ing van konsepte te ver sk u if nie. I nteendeel, dit 

sal ~ ho~r peil van onderwys en opvoed ing meebring en fei te 

deur selfstudie afgelei, sal beter ont hou word omdat dit die 

grot er bel ewing van die leerling betrek he t .
253

) 

Verder wys Henning daa~op dat klas t yd vir onderrig bespaar kan 

word as~ aspek van die leerplan d eur die le e rling e se lf uit = 

ge we rk word. Hy noem a s voorbeelde : "Su ikerverbouing in 

Na t a l "; " katoen in die V. S . A." en "b eesboerdery op die Pampa s ". 

In plaas daarvan dat hierd ie onder we r pe br eedvoe r ig in die 

klas deur mi ddel van die handboek behandel wor d, word dit deur 

se lfst ud ie afgehandel en kan die onderwyser t yd ens klastyd met 
2 54 ) 

and e r werk voortgaan . 

Hen nin g het hier in gedag t e da t le e rl i nge d: e b ~e~ e uit d~£ 

b iblioteek sal neem en t u is , bo en beha l we klas ~e rk , di e self= 

studie sal ve rr ig . Klas tyd beho o r : eg_e r ve l gebru:k '::E: ,.-:,r d 

vir die u iteensetting van die st udie voo ra f , vir d ie bespr eKi ng 

van d i e ver samelde gegewens en vir afleidings wat gemaak word . 

Heelwat selfst udie we rk kan ook binne d i e sko ol r ooste r a fg e ha ndel 

word indien die onderwyser die weeklikse dubbelperi ode in die 

252) 

2 53) 

254) 

Bennet ts , T . : Ob jectives for t he teacher , in Grave s , N. 
(red) . ; New movements in the st udy and te aching of 
geo gr aph y, p . 43 

Vgl. hoofstuk 4, p. 133 

Henning , o p. cit , p . 9 
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Geografie daarvoor afstaan . Dit bied dan ~ rela t ief lang en 

ononderbroke t ydperk wat v ir selfstudie aangew e nd kan word en 

waari n heelwat werk ve rr i g kan wo rd, indi e n d ie onderwy ser 

deegli k vooraf beplan en organisee r. 

Die er vare onderwy s er sal ook die selfstudie-opdragte so aa n= 

bied dat dit aanpas by die betrokke klas se vermoe, m. a . w. hy 

sal n ie soveel selfstudiewerk gee dat die betrokke lee r linge 

d it nie in die beskikbare tyd sal kan af handel nie . 

Daar ka n dus tot die slotsom gekom word dat die werksaamhede 

by se lfstudie wat die geb r uik van d ie bi b lioteek vereis , wel' 

d e ur d e eglike beplanning en in d ien d ie leer krag d ie ontwikkelings= 

pe i l, in telli g e nsie e n wer k ve r moe van s y le e r li nge i n a g neem , 

b inne d ie tyd daarvoo r beskikbaa r, afgehandel sal kan word . 

Die ei ntlike probleem sal egter wees om d ie nodige tyd vir 

veldwe r k te vind . Hie r voor sal in die middae of oo r nawe ke 

t y d in g e r uim moet wo rd . Indien d i e veldwerk _ va n ~ l o ka le 

a a r d i s , s o o s b v . . d i e k a r t e r i n g van 'n g e d e e 1 t e v a l'1 d i e s k o o 1 = 

terrein, kan die weeklikse dubb elperi od e genoeg s aam t yd 

daar voo r bied . Deur raadpleg i ng met die skoo lh o ,f kar d • •" 

skoolroos te r oo k so op g e s t el wo rd _L t - d ie dubbelperi ode d :.e 

pe r i ode ne ~ voor en die een ne na p ouse irslu it , s od a t da~ ~= 

deur by kom en d e t yd v i r veld we rk beskikbaar s a l wees . 

8 . 3 . 2 Sal dit v i r d i e ond e rwy s er moo ntlik wee s om se l fstud i e 

t oe te pas? 

Die v r aag is nou : Wat sal die houding van d i e on derwy se r 

teenoor selfstud i e wee s ? Sal hy bereid wee s om d i t met 

geesd r i f u it te voer? 
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Uit die ervaring kan d i e volgende pr obleme voorsien wo rd en kan 

ond e r wysers di e vol g en de bes wa re teen selfstudie opper : 

i) Di e toe pass i ng van selfstudie sal te veel kontrole, 

beplanning en nasien vereis . Die byk omend e las wat d it sal 

meebring, sal die onderwyser se reeds oo rlaa i de werkprogram 

nog verd e r verswaar . 

ii) Selfs t ud ie kan die onderwyser verhoed om sy leerlinge 

behoorlik te dril met die oog op eksamenprestasie . Dit is 

nou maar eenmaal so dat die onderwyser se pr esti ge in ~ ba ie 

gr oat mate afhang van die prestasie van sy le e rl inge . 

Hierdie pre stasie of s uk ses moet kan bewys of geto o n word deur 

hoe punte wat behaal word in toetse en eksamens . Dit mag dan 

gebeur da t selfstudie deur die on d e r wy se r be sko u sal word as 

van minder belang as die dril- en eksam e nwerk omdat hy glo dat 
d., ,-

d aa r v o o r nie punte toegeken sal kan word nie en omda tA nie 

genoeg pres tasiewaarde besit nie. 

iii) 'n Ultra-kon s er watiewe onderwyser mag selfstud ie verwerp 

omdat dit vir horn te vreemd en nuut is , iets wat nie aanpas by 

sy idees omtrent onderrig en onderwys nie . Dit wyk so drasties 

~f van die gebaande wee wat hy nog altyd met sy me tod e van 

onderrig gevolg he t , dat hy hu iwerig en ook 6ngenee is om d it 

te probeer toepas . Hy mag di t dan bl oa t be sko u as "n o g 'n 

nu wi gheid in d ie onderwy s ." 

iv) Gebrek aan d ie nodige akademiese kenn is mag ook ~ rede 

wees waarom baie onderwyse r s afsydig tee no or selfstudie s al 

staan, omdat hulle nie pr esies weet hoe om di t aan te pak n i e 

en d it derhal we l iewe r s heeltemal vermy . Baie l eerkragte 

word deur omstandigh ede verpl i g om Geografie op skcol te d oseer , 
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alho ewe l hul geen of weini g ople i d i ng daarin ont va ng het . 

Hie rdie pr obleme en besware is egter nie on oo rkom elik nie . 

Selfs t udie mag miskien wel byk omende werk op d i e skouers van 

die onderwyser plaas , maar deegl ike beplanning kan sy werk 

ba i e vergemaklik . 

sy les vo o rb e r ei . 

Die onderwyser moet tog in elk geval 

Die onderwyser het veral die hulp van die biblioteekp e r sonee l 

tot sy besk ikking en gedur e nde die no rmale skoolperiodes kan 

hy die motive r ing , uiteense ttin g, verduidel iking en samevatt in g 

behar tig . Hy sou imm ers tydens hierdie per iodes normaalweg 

met werk besig ge wee s he t . Baie werk i .v. m. se lfstudie kan 

ook mondel i ng d e ur die leerlinge gelewer word sodat in daardi e 

gevall e daar nie kontrole van sk r iftelike werk nod ig is nie, 

soos bv . deur mondelinge ve rslae, samesp re kings en d eb a tt e . 

Die onderwyser beh oo rt in elk geval deur herhaling en oefening 

later so ge konf y t te raak in die organisasie en kontrole van 

selfstudie dat hy d it nie meer so erg as~ add isionele plig 

sal voe l nie. 

Self st ud ie mag wel grater eise aan die ond erwyser stel maar 

omdat di t onbetwisbaar beter onderwys daar stel de urdat dit 

geesd r i f en meelewi n~ deur d ie leerl i nge meebr in g, daarom 

moet die onderwyser ook bereid wees om meer op te of fer indien 

dit van horn vereis wor d. Dit behoort ook veel interessan te r 

te wees om elke leerling se eie pagin g te lees as om eentonige 

en siel dodende eendersheid van eksamen - of toetswe r k na te sie n . 

Die onde r wyse r moet dus kompensasie u it d ie be te r onde r wys en 

uit die me elewi ng wat selfstudie by sy leerl i nge skep , put . 
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By selfst udie is dit verder wel moontlik da t die vordering 

va n leerlinge getoets en geeval uee r kan word . Pu nte kan 

daarvoo r toegeken word soda t d it wel prestasiewaarde kan 

he. Volg ens vo orskrif van d ie onderwysdepartement van die 

0.V.S. bv. tel die selfst ud ieprojek in st . agt 30 punte by 

die fin ale eksamen u it ~ totaal van 400 pun te . In standerd 

neg e is dit 30 punte in die g eval van die s tandaardgraad en 

0 . d . 1 d . h .. d 253 ) 4 pu nt e 1n 1e geva van 1e oe r graa . 

Pun te kan verde r toege ken wo rd vir verslae, mededelings e n 

beriggewirig, te r wyl vrae ook gestel kan word wat inho ud en/of 

insig sal toets . 'n Verslagboek kan geho u word waarin leer= 
/-l. 

linge se vord ering t . o .v. selfstudie aang eken wo rd. Die 
/\ 

onderwyser kan selfs~ uitstall ing van we rk ho u wat in verband 

met selfstud ie gedoen i~. 

toetsi~g en evalue r ing . 

Selfst ud ie leen horn du s we l tot 

In d i e geva l van groepwerk waar elke leerling ~ ander taak 

verrig, kan daar gedifferensie e r word volgens d ie vermoe van 

elke individuele lee rling. Elke leerling ontvang dus punte 

ooreenkomstig die t aak wat hy volgens s y individuele aanleg 

en vermoe voltooi he t . 

Die onderwyser b ehoo r t ook oor voldoende va kkennis van die 

Geografie te beskik, daar d ie me e s te o nder wysers wa t Ge ogra f ie 

in die sek ondere skool doseer, meestal Geografie op un i versiteit 

op~ tweedejaars- of derdejaar sbasis ge s laag het . In d ie n d it 

nie die geval is nie en indien leerkragte nie op ho o gt e is met 

" nuwe " rigtings en metodes in die Geografie nie , kan indien s 

kur susse ingestel word om s u lke leemtes t e oorbrug . 

253) 
0.V.S. 0nder wysdepartement Die Senior Sekondere skool= 
fase. Nuwe sillabus v i r Aardryk s kunde. St s . 8 , 9 en 
10. p. 8 
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Daa1' bestaan dus geen onoorkornenlike problerne wat verhinder dat 

selfstudie toegepas kan word nie . Deur doelgerigtheid, be= 

planning en die ekonorniese gebruik van die beskikbare tyd 

daarvoor , sal dit wel prakties u itvoerbaar kan wees. Die 

feit dat dit onteenseglik beter onderwys rneebring en ook 

v ir die onderwyser interessanter en prikkelender kan wees 

as die tradisionele, forrnele rnetodes, rnaa k dit die rnoeite 

werd , al sou dit ook addisionele werk rneebring. Bowenal 

word daar deur die suksesvolle toepas sing van selfstudie 

d ie doe l stellings van die Geografie , soos dit in hoofstukke 

3 en 4 u iteengesit is , bereik . 
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. HOOFSTUK 9 

SAM EVATTINGS EN BEVINDINGS 

Uit hierdie navorsing het dit duidelik geblyk dat d ie 

vak onderrig in d ie sekondere skool effektiewer by die 

opvoeding van die kind toegepas kan word . Hierme e 

word nie no od we nd i g bedoel dat daar iets met die 

onderwys as sodanig skeel nie; wat we l waar is , is 

da t daar weinig teregkom om deur die vakonderrig . 

kar akterbou te bevorder, om die k in d te lei tot Christe= 

like vol wassenheid , kortom : d . t t b . 254) om opvoe 1ng eweeg e ring . . 

9.1 Minder klem op drilwerk en memorisering 

Dit het verder ook geblyk dat die rede waarom die vak = 

onderrig nie daarin kan slaag om karakteropvoeding te 

stimuleer nie , d ie feit is dat daar in d ie skole te veel 

klem gele word op drilwerk en memorise r ing , en di kwels 

ges kied hierdie memo risering sonder dat · d ie l~e r linge d i e 

nod i ge ins i g in die leerstof verkry het . 

Die Geografie as skoolv a k is in hierd ie verb an d g een u i t= 

sondering nie en d i e vak word in ba ie Suid-Afrikaanse 

sekondere skole ged os eer op~ manier wat alleenl i k die 

fou tlos e r eproduks ie va n handboekfeite t en d oel het . 

Die vraag kan te r eg gestel wo rd : Wat doen die leerli ng 

met d{e magd om feite in d ie Geografie wat hy gedur en d e sy 

skool l oopbaan moes ve r tee r het? Hoeveel daarvan gaan hy 

ontho u? Wo rd .daard ie gememoriseerde kennis werk lik deel 

254) Vg l . hoofst uk 2, p . 22 
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van sy geeste s besit , lewer dit werklik enige bydrae tot 

kara ktervorming? Besit dit vir die leerling werklik 

enig e sin of waarde ; sal hy dit werklik in die naskoolse 

lewe kan toepas en kan gepruik? 

Die beswaar is nie teen die indril van sekere basiese, 

nood saak li ke kennis nie, maar teen die memor ise ring van 

minder belangr ike · feite-besonderhede, teen kennis wat uit 

die hoof geleer word met geen ander doel as om d it so 

volmaak moontlik in die eksamen te gaan reproduseer nie.
255

) 

Dit is jammer dat die Geografie as skoolvak afgestomp word 

deur hierdie eksamendressuur, want soos daar in hi erdie 

n av ors in g g e w y s is , k an d i e on de r r i g van Geog r a f i e 'n 

besondere bydrae tot die opvoeding van die kind le we r, 

leen dit horn uits tekend tot karaktervorming, tot die groei 

. . k 1 h . d 256 ) tot Chr1stel1 e vo wassen e1 . 

Dit lei tot die verstaan van mens-omgewing-interaks i e; tot 

d ie verstaan van ruimtelike verspre idin g op aarde; t ot die 

bes ef van verander in g en vernuw i ng; to t die no odsaa k l i khe i d 

van die beh o ud van d i e e ko log i es e balan s; die b e war i ng va n 

hulpbronne en die noodsaaklikheid van fisiese bepla nni ng . 

Verder lee n die Geografie as oorkoepelende dissipl ine horn 

uitstekend tot ruimtelike oorsig, tot sameva tting en as 

skakel tussen natuur - en geestes we t enskappe . 

9. 2 Selfstud i e die antwoord 

Deur hierdie navorsing is daar verder gewys dat d ie me t o d e 

255) 
Vgl. hoofstuk 2 , p . 11 

256) 
Vgl. hoofst uk 3, 



291 

van onderr ig by die Geografie sal meet verand e r, dat ~ 

me tode geso~k meet word wat ~ einde sal maak aan die 

intellektuele passiwiteit by d ie leerling, 'n metod e 

wa t aan d ie kind~ lewende aandeel en belang ste ll ing 

in s y skoolwerk sal gee. 

Daar is daar op gewys da t ~ verand erde metodiek by die 

ond er rig van Geografie nodig is. Die ver ande ring meet 

egter nie daartoe lei dat daar oorgehel wo rd na d ie ander 

ui terstes toe nie soos in die ge va l van die progr essiewe 

opvo edingr i gtin gs met hul oorbeklemtoning en verabsolutering 

van die vryheid van d i e kind, van groei as doel op sigself, 

van sosialisering in die skoal en van die fe it dat te veel 

verwag word van leerl i ng - verantwoordelikheid. 

Uit die studie het di t geblyk da t die antwoord nie by hier = 

die "progressi ewe pedag o giek" le nie, maar we l by 'n vorm 

van selfstudie waar d ie on der wy ser nag steeds in beheer 

van die le ersit uasie bly en nog steeds d ie nodige leiding 

aan sy leerl i nge gee. Die vorm van se lfs t ud ie wat as 

d ie geskikste g ev in d i s vir die o nd e rrig van Ge ogra fie is 

nie die wat leerling bel angstel lings of l ee r li ng voor ke u r e 

d ie Alfa en die Omega maak nie . 257 ) 

Lee rli n ge se voork e u re en bel a ng st e11·n gs wo rd ni e g e ig no1 Lcr 

nie, maar dit word n ie die deur s l a ggewende faktor nie, wa nt 

d ie onde r wyser be slui t steeds wat t er selfstudietake sy le e r= 

ling e mee t ond e rneem en hierdie tak e vloei ook voor t u it die 

leerplan . 

257) l Vg . hoofstuk 6 
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Daar is ook gesien dat werklik onafhanklike studie, waar 

d ie l ee rl ing i n all e opsigte in sy navorsing swe rk op horn= 

self aa ngewese is , behalwe in u itsonderl i ke_ en verd ie ns tel ike 

ge valle , nie i n d ie se konder e skool moontlik is nie, omdat 

d ie gemidd el de leerling nog nie ryp genoeg daarvoor is nie . 258 ) 

Die onderwy se r bly dus deurgaans in beheer . Hy d~ i d ie 

rigtin g aan wat die st udie beh oort in te slaan en kontroleer 

d ie werk va n elke individu in d i e verski l lend e fa ses van sy 

vordering. Die selfst udie ho u ook steeds verband met d ie 

leerplan en met d ie onderrig in die klaskamer. 

Die on d erwyser word dus nie deur selfst ud ie vervang nie , 

maar j u is a s ge volg van d ie toepassing van selfstudie het 

hy no u ~ groter verantwoordel ik heid as ooit te vore, nl . 

om te beheer , te beplan , koe rs aan te d u i en saam te vat . 

Dit bly k ook dat selfstudie ~ heeltemal nu we gesindheid va n 

so wel l eer lin g as on d e r wyser by d ie onderrig van Geografie 

tot ge volg sal he . 

benadering beteken , 

Vir d ie l ee r ling sal dit ~ he el nuwe 

e en waarin die memo r ise r ing van feite 

nie meer so belangr ik sal wees as onder die ou bedel~ng ni e . 

Waar mem orise r ing nog vereis sal word , sal dit slegs een 

(en dan ~ betrek like minder belangr ike) ond e rd eel of a s pek 

van s y studie van d i e Geograf ie wees . Dit gaan du s no u om 

die on tw ikkeling en ontplooiing van~ he l e aantal vermoens 

en nie ne t die vermoe om te memoriseer en dan dit ~at 

g ememo ri seer is-, s krif t elik weer te ge e nie . 

258) l Vg . hoofstuk 7 , p. 244 

• I 
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Onder die vermoens wat deur ielfstudie kan ontwikkel, tel 

den ke en redenering ; die vermoe om op~ sinvolle en oordeel= 

kun dige wyse gegewens te versamel; om pr obleme raak te sien; 

feite en getuienis teen mekaar op te weeg; om gebru ik te 

maak van~ hele aantal hulpmiddels anders as die geskre we 

teks of handboek; .die vermoe om aan klasbesprekings deel 

te neem en om met klasmaats saam te werk en die vermoe 

om die verban d tussen feite of ver skynsels in te sien . 

Verd er leer selfstudie aan die leerling gewenste studie= 

metodes en stimuleer dit by horn die gees van navraag, ondersoek 

en ontdekking. 

Ook vir die onderwyser sal selfstudie nuwe aanpassings meebring. 

Dit sal miskie n meer van horn eis wat voorafb eplanning betref, 

maar baie van die sleurwerk sal deur die selfstudie uit sy 

onderwys verwyder word . Sy taak sal dan meer en ook werklik 

opvoedend wees. Prikkelend, dinamies, bes ielend, stimulerend, · 

vol uitdaging en bevrediging . Selfstudie kan die onderwyser 

se entoes iasme vir Geografie wee r hoog laat opvl am. 

Dit blyk egter ook dat selfstud ie nie sukses vol kan wees sor er 

dee glike beplanning nie . Die onderwyser moet die se l fs-~d~e= 

werksaamhede vooraf deeglik beplan; sy leerlinge de e gl ik 

voorberei vir d ie e rk wa t op hulle wag en hu lle ook ger cegsa am 

mo tivee r v i r d ie taak at voo r l~ . o · e onderwyser ~oet ~urur 

ook -~ versigti g e keuse van hul pmiddel s maak en ook vasstel hoe 

elkeen op die beste wys~ en ge1ntegreerd me t mekaar gebru ik 

kan word . 

Uit die studie he t dit ook geblyk dat samesprekings (deba tte r in g 

of diskussie) tussen leerlinge onderling en tussen leerling e en 
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onderwyser ande r syds die hart van die hele selfstudie~gedagte 

is . Di t kan d ie barometer wees waarvo lgens 'die onde r wyser 

~an oordeel of hy we rklik in s y doe ls te llings geslaag het , 

of hy werkl ik di t kon t u isbring wat hy graag by s y leerl in 9 e 
. b . 259) sou wo u tu1s ring. 

Alles in ag gen ome, blyk d it dan dat selfstudie a s metod e die 

onderrig va n Geografie werklik le wen d kan maak e n wel omdat 

d it feitl ik volmaa k voldoen aan d i dak t iese e ise soos d ie 

stimuler ing van selfaktiwiteit; die gevoel van betrokkenheid 

wat dit s kep ; d ie we rklikheidskarak ter wat dit aan d ie studie 

gee; die feit dat dit selfekspressie en konsepvorm in g stimuleer , 
260) 

ens. 

Om by ko nsepvo rm ing te kon kom moes d ie le e r ling steed s akt i ef 

gebly het. Op d ie pad daarhe en is steeds volg e ho ue intellek= 

tuele oef ening va n horn geeis . Uit hierdie selfs tudie proses 

leer hy ook go u d ie waa rhe i d van d ie stelling insien dat geen 

probleem bespreek o f o pgelos kan wo rd sonder da t die nod i ge 

geg ewen s en bewys e versamel wo rd nie. Hy leer dat niem and 

horn oor ~ saak ka n u itsp reek a s hy n ie d i e nod i ge ge gewe ns 

tot s y besk ik king het nie . Daar o et st e eds na die r ed Es 

vir ve rsk yn sels gesoek wo rd - d ie "hoe" en d ie " waar om" moet 

steeds voor o pges tel wo rd . 

Uit die s t ud ie het dit e g te r ook geblyk dat d ie maak van 

afle i ding s en teoriee n ie oordryf moet wo rd nie . So is d a ar 

gewaa rsku da t daa r n ie t e veel op teoriee , modelle e n beg insels 

gekonsentreer meet word nie, wan t d i t kan d a~rtoe bydra dat die 

2 59 ) 
Vgl . hoo fstuk 8 , p . 6 

260) 
Vgl. hoo fstuk 4 . 
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ond e rrig van Geo graf ie t e akad e mie s en te gesofist ikee rd 

k 
26"'1 ) 

raa . · 

Alles wat by d ie Ge ografie gel ee r word, hoef derh alwe ni e 

na die teorie te rug h e rlei te word n i e - daar is in el k 

geval ook n ie ge noe g t yd daarvo o r o nd e r die huidig e s koo l= 

progr a m nie . Di t is voldoende om deur die u i tvoer in g van 

enkele take in elke standerd as voorbeelde ~ gees van 

krit i ese d enke by d i e l ee rling te laat ontwikk e l e n om ~ 

gesonde met ode van studie by horn tuis te bring . 

Nog iets wat uit die studie geblyk het, is die groot -moont= 

likhede wat die benadering van kontrastering of vergelyking 

van twee gebiede of lande by die selfstudie in die Geografie 

kan inhou. Hierdie kontrastering is gedoen onder d i e voor= 

beelde van selfstud i e-tak e in die sekondere skoolfas e .
262

) 

Deur hierdie benadering word kultuurverskille tussen vo lke 

beklemtoon; val die s oeklig op mi nder ont wi kkelde s tate me t 

r yk nat uurlike hulpbronne, teen oo r hoogs ont wi kkeld e . gebi ed e 

me t wein i g na t uu rlike ~ulpbr onne . Sodo e nd e word die le er l i ng 

geprikke l om feite t e versamel ten einde die oorsake of red c~ 

vir h i erd ie kont r aste te vin d en wo rd dit ~ uitsteke de oefeni ng 

om ve r wa ntskappe of verskille ~n te sien , om l o gies te dink ~~ 

te r edene er . 

9.3 Opvoeding tot Chr iste l ike volwasse nh eid 

De ur di e · voo r afgaande studie is die fe it beklem t oon dat d ie 

kind, deur d ie ge ograf i e s e geb e ur e se lf waar te ne em en sel f 

26"'1 ) 
Vgl. hoofst u k 8 , p . 242 

262) 
Vgl . hoofstuk 8, p.245 

.,. 
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d ie verwant s kappe tus s en ve rsk y nsels op a ard e raak te sien , 

t ot d ie bese f van d i e skeppingswond e r kom. Hy kom tot di e 

sl otsom : 

be staan . 

Go d is d ie Skeppe r e n o nd e rh o ue r va n all es wat 

Oo r h i erd i e skepping vo e r Hy d ie opp e r heer s ka pp y . 

De u r d ie s t udie van die Ge o grafie word hy be wus van die 

Skepper wa t vi r alle s sorg en oo r alle s heers . Di e k i nd 

kom da n onder d ie indr u k van d ie ge o r den heid van d ie sk e ppi ng -
. 26 3 ) 

dat a l le s ten goed e besk1k wo r d . 

Die blot e me de del in g d e u r d ie on~ e r wyse r is nie g enoeg om 

d ie lee rl in ge h ierdie wa arhede te laa t i nsien nie - daar 

moe t ook s e lfbe l eweni s wee s d e ur d i e e i e waar ne ming, d ie eie 

stud i e en on d e r soek e n d ie e i e reden e r i ng daaroo r. Hie rd ie 

waarhe d e kan dus e e rs werklik t u i s g e br i ng word as daar gr ote r 

b kk . . 1 1 · lf . 2 64 ) . . e t r o e nhe1 d deur d ie ee r 1n g se 1s . H1erd 1e be s ef= 

kom in g va n Go d se a lmag en s y beskikking , d eur d ie sel f s t ud i e , 

ge skied eg ter d e urg aans on d e r d i e b ehee r e n l e iding van d ie 

ond e r wyse r . 

Die lee rl i ng wo r d d us d e ur d ie se l fst ud i e - metode in d ie 

Ge ograf i e ge le ~ t ot d i e i nsi en va n die we t ma t ighede i~ o~e 

na t uur - hy kom to t d i e sl otsom daL Go d a ll es ord elik gss kape 

het - da t daa r doelger i g t heid in d ie ske pp ing h e e r s . 

Dit bl y k e g t er o o k verde r dat , alh oewe l God se s ke p p i ng sel f = 

gen oe g s aam is e n d ie me ns ni ks d a ar t oe ka n bydra nie , d i e 

Ch r ist en- gelowi g e nogt an s ~ t a ak en r oepi ng o p aarde h e t 

om t e v e r vu l - hy moet d ie d r ie l e d i ge a mp te van ko n in g , pr ies= 

te r en pr of e et de ur d i e soen verd ien s te van Chr i s t us uit voe r . 

De u r kenn is te he en de u r t e dien wo rd hy d an oo k in st aa t 

2 63 ) 
Vgl . hoofst uk 4, p . 1 2 3 

264) 
Vgl . hoofst uk 4, p . 115 
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gestel om te heers oar die skepping waaroor God horn aang~stel 

het . 265) 

Die studie van die Geografie deur die gebruikmaking van d ie 

selfstudie-metod e kan die leerling sy taak en roeping laat 

insien . .Hoe die leerling tot hierdie bewuswor d ing van sy 

taak en roeping kan kom,is telkemale uiteengesit in die 

f . . 1 . d . lf t d · 266 ) hoo stuk oar die imp ementering van ie se s u ie. 

Die besef by die leerling van sy taak en roeping word beklemt oon 

d eur die selfstudie , omdat hie r die metode horn besonder goed leen 

t o t ko nsepvorming waardeur die ge daste of prinsiep by d ie le~r= 
. 267) 

ling ingeskerp kan word . 

Uit die konsep wat afgelei word , kom ~ taakstelling dus na 

vore, b v . die noodsaaklikheid van die bewaring van natuurlike 

hulpb ron ne ; d ie ontwikkeling va n sodani ge b r onne ; die behoud 

van die ekologiese balans , ens . 

Selfst ud ie is d us ~ uitnemende metode om, by die studie va n 

die Geogr a f ie , d ie kin d te lei in d :e r i gtin g van Chri sLel :~e 

vol wasse nheid . 

9.4 Sug ges ies en aa nbeveling s v ir verde r e na vo r s i ng 

Hierdie proefskr.i f is hoofsaaklik op die te o ret i ese vlak a f= 

gehan d el . Daa r is dus ruim geleen t heid om sake wat hier 

genoem is, op die empi r i e s e te rre i n ve rd e r uit te bo u. 

So bv . is daar ruimte vir ~ empirie s e studie van die stud ie-

eenhEde wat i n d ie vo r i ge hoo f st uk ui t eenge s it is . So 'n 

265) 
Vgl. hoo f stuk 3 , 92-99 p. 

266) 
Vg l. hoofstuk 8 

267) 
Vg l. hoofstuk 3, 91 ; hoofstuk 4 , 130 ; hoofstuk 8 , p . p . 
p . 18 
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studie kan dan die t o e passing van s odanige stud i e-eenhede in 

~ werklik e s koolsitua s ie behels en d ie navorser kan in s y 

bevinding s nagaa n of h ie rdie selfstudietake werk lik tot 

kon sepvorm in g lei, of dit. werklik d ie beoog d e gesindh ede 

by die leerlinge t u isbrin g. 

Al die selfstudie-aktiwiteite en hulpmid dele soos die wat 

behandel is on der "d ie ontwe rp van selfstudie" leen hulle 

t t . t t d . 269 ) h . d . e weneens o 1n ensiewer s u 1e . In 1er 1e verband 

word daar veral ged ink aan televisie as hulpmidde l by die 

studie van Geografie d e ur d ie se lf st ud ie -m etode . Aangesien 

televisie nog betreklik nuut in die Republiek van Suid-Afrika 

is, is daar we rklike behoefte aan die studie daarvan wat 

betref onderrigmetodes en 1~ ~ groat terrein dui h ie r braak. · 

~ S t udie kan oak onderneem wo rd oor hoe die Sentrum vi r 

Instruksiemateriaal in die Suid-Afrikaanse sk ol e ~ we rkl ik heid 

sal kan word . Daar kan dan nagegaan wo rd of d ie gebr~ik van 

ges ent rali seerde versamelings van audio-visuele mater i aal en 

ander toerusting, asoo k die gebruik van luis t e r-fasiliteite 

werklik on de r hu i d ige skoo l t oe st a nd e prak ties moontlik en 

u itvoe rb aar sa l wees . 

Verder e moontlikhed e is ~ in d ringe n~e st udie na d ie wenslikheid 

€n vcordel e van die toepassing van deba t teri ng en s a mesp r eking 

as~ integrale dee l van die skoolprogram by d ie vak onde r wys . 

~ Ondersoek na gr oepw erk i .p.v. individuele s t udie kan ock 

me t groat vrug ond e rn eem wo rd. 

269) l Vg . hoofstuk 5 
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~ Ondersoek na ond e rwysersripleiding in die lig van die nuwe 

eise wat die selfstudie-metode aan die leerkrag stel , kan 

oa k met v rug o nderneem wor d. 

Hierdie studie worci dus afgesluit met die wete dat heelwat 

a spekte wat daaruit voortgevloei het, nag op intensiewer 

behandeling wag . 
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