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HOOFSTUK 3 

HOOFLYNE VAN 1 N KORT HISTORIESE OORSIG ~AN D~E TErENONDERWYS IN 

WES-EUROPA fv1ET ENKELE VERVJYSINGS Nf\. DIE IPRII\~ERE SKOOL IN TRANSVAAL 

3. I. In Ieiding 

3. I. I. 

Dit is opmerkl ik dat die ontwikkelingsgang van kunsopvoeding sy oorsprong 

het in die belangs~el I ing van kinderteke1inge en dat dit as sodanig be-

trek! ik jonk Is. Daar het na a! le waarskynl ikhefd blykbaar geen of min 

kindertekeninge bewaar gebly wat voor min of meeri 1920 dateer 1). Oat 

die belangstel I ing in kindertekeninge reeds vroeg 1bestaan het, kan nie 

betwyfel word nie, dog dan wel·op 'n heel ander vlak as wat tans die 

geval is. Uit enkele van die volgende historiese voorbeelde wat slegs 

in hooflyne aangetoon word, hoop ons om I ig op hierdie vraagstuk te kan 

werp. 

Aristoteles (384- 322 V.C.) 

Hy was 'n leerl ing van Plato 'n fi losoof uit die Antieke tydperk 

van die Grieke. Aristoteles het bale geskrifte nagelaat waarvan die 

strekking etiesp polities en psigologies 
1
van aard was2 ) Hier noem 

I 

ons by name vera! sy Anima en Pol itica waarin hy die staat sien as die 

hoogste sedel ike gemeenskap en .... daarom behoort die kind I iggaaml ik, 

geestel ik en sedel i~ aan die staat. Sy opvo~dingsleer is 1n onderdeel 

van die staatsleer waarmee hy ewe-eens di.e psigolo~ie en die pedagogie 

van die indiwidu In sy opvoedkundige denkbeelde gegee het3). 

Om uitvoering aan die bogenoemde lewens- en wereldbeskouing met sy 

neerslag op die opvoedingsdoel te ka~ gee4) stel Aristoteles die volg­

ende tot uitgangspunt: 

1. Pieters-Cortel .• op. cit., p. 28. 

2. Coetzee, J. Chris. lnleiding tot die historiese opvoedkunde, p. 59. 

3. Janssens, J. en Visser, S. Van Plato to1 Decroly, p. 15. 

4. De Hovre, F, Paedagogische Wijsbegeerte. Een studie in de moderne 

levensbeschouwingen en opvoedingstheorie~~. p. vii. 
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,,Lezen, schrijven, gymnastiek, muzlek en tekenen ~ormen de basis van 

het onderwljs. Tekenen nlet al lean om het nut, ~aar om schoonheids-

z In te vormen en te ontw I kke I en 11 1 ) . 1 

Hierdle stel I lng Is besl Is gewortel blnne dfe raam van sy opvatting van 

die eerste bran van ons kennls, nl. die ervarlng, die slntuigl Ike waar-
1 

nemlng wat die materiaal vir die denkende verstand en inslg !ewer 
I 

waarby die aanleg en neiging van die kind geken en gelel most word deur 
2) oefenlng en gewennlng tot die aanbring van kennls

1
van die deug 

HI erby moet oak nag gevoeg word die r I gt 1i nggewende aard van versk i I I en-· 

de begrippe soos analise en sintese, lndJksie en deduksle, wat besl is 

wesenskenmerke van sy stel I ing oar die basis· van die onderwys is om 'n 
3) bydrae daartoe te kan !ewer . 

'n Volgende voorbeeld wat histories ter sake is, Is die opvoedkundige 

opvattings van Comenlus. 

Comenius (1592- 1670) 

4) 
Comenius was 'n pleitbesorger van Christel ik-nasionale onderwys wat 

gegrond is op die lewens6eskouing van vo~rberelding van die slel vir 
I 

die heme I se I ewe met die voorbere i ding en medehu I p van die li ggaam vir 

d b t A I db k . 5 ) sy aar se es aan as sy were· es ou1ng 

Om hi er·d i e opvoed i ngsdoe I te kan verwese11 i k vere is dat hi erd i e voorbe­

reldlng moet geskied deur wetenskapl Ike vorming en deur opvoedlng tot 

sedel lkheld en vroomheid. Die saad vaniComenius se opvoedkunde wl I 

dan betaken die ontklemlng van die kennis, deug en rellgie wat oor­

spronkl Ike gegewens van die mens en kind 

Pi eters-·Corte I en fl,ugustyns, op. cit., 

Janssens en VIsser, op.cit., p. 16. 

Ibid. 

Coetzee, op. cit.' p. 59. 

J ansens en Visser, op. cit.' p. 82. 

Ibid. 
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Om hierdie doelstel I ing te bereik beklemJoon hy die rol van die natuur 

as middel in die skoolorganisasie en didaktiese reels omtrent voor-
. , . I ) ', 

skrifte m.b.t. sekerheld van leer en 1noefen1ng . Hlerln beklemtoon 
' 

hy die rol en funksis van slntulglike waarnsmlng, en hy els aanskoullk-

heid om die felts behoorl ik te kan rangsklk op grond van die bekende 
I 

opvoedkundlge reels soos van bv. lnduksle, gebruik van gegradeerde 

handboeke, selfwerksaamheid 1 tug by die le0rl lnge:en deur gebrulk te 

maak van die hulp van monitors In die klas2 ). 

In hierdle opset en organisasie ken hy ook 'n plsk en funksle toe aan 

tekene. ,,Leer klnderen tekenen opdat zlj zich gewennen, de onderwerpen 

aandachtlg te beschouwen, hul onderlinge
1 
verhoudinge goed nate gaan 

. I 

en eindel ijk de hand geoefend en vaardig ta makan, wat voor velerlel 
. 3) i 

zaken goed is'' Hieruit blyk dit dat
1
Comenlus look 1 n praktiese mens 

was volgens ·sy keuse van die leerstof m.b.t. die ~uttigheidsbeginsel 4 ) 

Jean Jacques Rousseau (1712- 1778) 

Jean Jacques Rousseau was 1 n natuurfi losoof en glo dus aan·dle oorspronk­

llke goedheld van die mens I Ike natuur. IHiermee plaas hy die mens en 
. ' die kind In die middelpunt van sy opvoedkund~ wat iSY lewens- en w&reld-

beskoulng weerspleel, nl. as die mens like natuu goad Is, dan most die 

natuur sy vrye loop h§ sodat die mens lnivryhald an ontwlkkel. As die 
' 

samelewlng of maatskappy die mens bederf, dan moe laasgenoemde hervorm 

word 5 ). Oar hierdie beskouing wat 'n neerslag o sy opvoedkundige 

stelsel het en die doe! daarvan bepaa(, stel onder andere Coetzee dlt 

soos volg: 

I. Coetzee, o~. cit., p. 59 9n Jansens en Visser, op ~it., p. 83. 

2. Coetzee, ibid. 

3. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p~ 28. 

4. Janssens en Visser, op. cit., p. 83. 

5. Ibid., p. 109. 
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t 
nDie opvoedi·ng moet uitgaan van en aanpas by die natuurl ike aanleg 

van die kind" 1) .. 

In sy boek Emile se Rousseau oor sy seuni 
11
dat hijl een huis naar een huis, 

~:nn~::ms::::r:
9

:a~~~~ ::nv:~:e~~:: :~:tm::
5

t:,:::~en,M~:~ ~:~~e~~:g 
hi j ze I eert tekenenn2 ). Ons s i en dus ldat Rous~eau ook be I angste I I i ng 

getoon het in sy kind s~ tekeninge. 

Johann Heinrich Pestalozzi 

Pesta I ozz i was 'n vo I kspedagoog en vir hom is die, doe I van opvoed i ng 

gegrond op die humanist i ese en i nd i w i du91 i st i ese .1 ewens- en were I dbe-

skouing. As doe! van onderwys en opvoe~ing stall Pestalozzi die 

ontwikkeling van dio indiwidu tot ware, egte mens! ikheid, die algemene 

vorming van die inner! ike aangebore krag~e ele aan die mens! ike natuur 
' I 

tot reine humaniteit ..... hy beskou die mens eels as enkel ing en dan 

as I id van die gemeenskap. Sy opvoeding is wei sosiaal in die sin 

dat deur sy opvoeding die enkel ing opgelei moet word vir die gemeen-

k 
3 ) 0. t . . d . I t I • I d ··4 ) tt. s ap 1 IS anders as 1e a ere sos1aa -pe agoe se opva 1ng 

h ieroor. 
I 

Binne die raam van sy opvoedkundige stelsel haaiiPieters-Cortel en 

Augustyns hom as volg aan oor 1 n aspek van sy op atting nl. oor die 

tekenkuns: uDe tekenkunst is de vaardig
1

heid, zi h de omtrek en de 

naar binnen gelegen kentekanan van een voorwerp zeit, in zoortgelijke 
I ' 

I ijnen te kunnen voorstel len en getrouw te kunnonlvolge~. Het moat 

echter e~n tekenen naar de natuur zijn e~ niat het natekenen van 
. 5) 

voorbeelden 11 
• 

I . Coetzee p op. cit. , p. 251 . 

2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., pi 28. 

3. Coetzee, op. cit., p. 259. 

4. Janssens an Visser, op. cit., p. 109. 

5. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 28. 
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Die tekenonderwys was rasloneel en formallsties. Hy wys op die vor-

ming van die skoonheldsln, lets wat deesdae meer erken word, maar die 

ander gaan van die standpunt uit datal ITs wat di~ kind moes leer a! leen 

moontllk was deur nabootslng van voorbeelde, van ~oeie waarnemlng en 
I 

lnoefening. Hoe beter die onderwerp vasgel§ word in die tekening, 
I 

hoe beter is die kennls van die onderwer,. 

Alvorens tot die bespreklng van die verskl I lende ~etodes van ondersoek 
, r 

in die bestudering.van kindertekenkuns ooroeoaan kord, wys o~s op die 

volgende: 

Na ongeveer 1820 vind 'n merkwaardige verskulwlnglln die doe! van 

tekenonderwys plaas. Tot naastenby 1a2d was dleldoel dat vlsuele 

tekenkuns tot bater waarnemlng en kennlslmoes lei. Na 1820 was die 
I . 

doe! van tekenonderwys om deur goeie waarnemlng b~ter tekenlnge te 

verkry. 

Vanaf omtrent die he I fte van d 1 e negent 1 ende eeu !Aford d 1 t ciu 1 de 11 k dat 

dlt die belewing is wai- klnders op bepaalde gebeurtenlsse, onderwerpe 

of problema laat reageer. Dlt is verallgedurende die laaste ander-

half eeu dat ondersoekers hul beslg hou met die b~studering van die 

klndertekenlng. Enkele van die onderso1kers en die hooflyne van die 

metodes wat hul le benut het, word vervolqens behandel. 

Die versamelmetode 

Die volgende twee ondersoekers het gebrulk gemaaklvan die versamelmeto­

de; hu I I e het honderddu i sen de k 1 nderteken 1 nge versame I en bestudeer. 

Saver bekend was Corrado Ricci, 'n Ita! laanse kunlhlstorikus (1858-

1934) die eerste ondersoeker wat kindertekenlnge .rondig bestudeer het. 

Bale kenmerke van kindertekenlnge is deur hom ontl ek deur anal lse en 

waarderlhg en hy beskryf sy bevindlnge- in sy boek ,L 1Arte del Bambini 

(1887). Hlerdle studie is voortgeslt deur J, Sui ly wat vera! onder­

soak ingestel het in hoe verre dit vir die kind moontl lk is om 1n 

visuele beeld weer te gee. 
I ) 

childhood, London ( 1896) 

Hy beskryf sy bevindlnge in Studies of 
George Kerschensteiner was 'n Ouitse 

I. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 28. 
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pedagoog ( 1854- 1932). Enkele van sy·,pedagoglese beskoulnge rus op 
I 

dIe vo I gende: 0 i e staat is vir Kerschenste i ner d1i e hoogste vorm van 
I 

die gemeenskap wat deur mense gedien moei; word enl dus daarvoor opgelei 

moet word om 1 n ber-oep u it te oefen tot ln ut van dli e staatsgemeenskap. 

Hy stel dus die praktyk van die werkskodl en karakterskool in, waar 

handearbeid in diens van die beroep die llsentrale vak is 1). In hierdie 
2) 

raam heg die onderwys van natuurwetenskappe en tekene veal waarde en 

hy bewys met sy studie Die Entwicklung der Zeichnerlsche Begabung (1905) 

dat die natuurl ike tekening van die kindl nie ooreenkom met wat die kind 

in die skoal teken nie en hy maak die valgende indel ing van periodes In 

die ontwikkeling en vormgewing van die kind, wat lateraan deur Read en 
I 

Lowenfeld verder uitgebou word tot by die lndel ing wat vandag as univer-

ses! geldend beskou en aanvaar word: 

(i) Die skematiese periods 3- 7 jaar 

(i i) Die periods van vorm en lyn 7 ~ 9 jaar 

(iII) Ole periods van die si lhoe§t J- .10 jaar 

(iv) Die begin van perspektiewe te~ening na ~a jaar3 ) 
I 

In 'n volgende hoofstuk sal die indel ing soos deur Vi~tor Lowenfeld en 

andere gedoen is, bale breedvoerig behandel word. 

3. I. 6. · Oi e b i ograf i ese metoda 

Ondersoekers wat hierdie m~tode gevolg het, het een bepaalde kind gekies 

en. die ontwikkel ing in sy tekeninge bestudeer en hul bevindtnge daarom­

trent gepubl iseer. Enke.le ondersoekerJ wat hier~ie metoda gevolg het, 
. ! 

was Clara en Wi I I iam Stern (Ouitse psig~loog-fi l~soof) wat hul le .bevind-

inge pub! iseer in Die Zeichnerische Eutwicklung eines Knaben (1909); 

die Fransman G.H. Luquet met ~es __ dess~ns d 1 un enfant (1913) en Les Dessis 

enfantis (1927) e~ ook die Nederlandse Mavrou L. ~el infante-Ahn met haar 
I 

Hat kindertekenen en het vol le Ieven (1920) is gepubl iseer In hierdie 

1. ,Janssens en Visser, op. cit., p. 177. 

2. lbidp p. 179. 
I 

3. Pieters·-Cortel en Augustyns, op. cit., p,. 28. 
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Die kultuur-historiese ondorsoek 
I 

1 n Derde metode van ondersoek was die kultuur-historiese ondersoek en 

is toegepas deur ,~ax \Grworn ( 1863 - 1921 ) . Hy ihet ta I I e teken i nge 

bestudeer wat aan hom gostuur is deur s1ndel inge en ontdekkingsreisigers 

uit tal le weralddele en hy hat die kunsuiting van die primitiewe mens 
I 

vergelyk met tekeninge deur kinders gedoen. Hy pub I iseer sy bevin-

dinge in Die Anf~nge der Kunst (1909) e~ Zur Psychologie der Primitiven 

kunst (1917), 

Hy korn tot die gevo I gtrekk i ng dat e Ike tekenontw ilkke I i ng begin met 1 n 
I 

periode waarin daar natuurgetrou getaken word, dit wi I se die kind is 

baie direk in sy uitbeelding en hy noem,dit die periode van ,,fisioplas-

t .lek111 ). , D'1t b t k d' 'tb ld' 1 I · k I e e en 1e u1 ee 1ng van n voorwerp s egs 1n en e e 

lyne en dit kom vera! voor tussen die krabbelstadium en dia simbol ise­

~ingstadium, maar dit verdwyn egter weer gou. 
I 

Tal le ander ondersoekers hou hul le op die huidige oombl ik nog besig met 

die ondersoek en bestudering van kindertekeninge en daar is vera! twee 
I 

ondersoekers wat baie waardevol le ontde~kinos op hierdie gebied gedoan 

het. 

3.1.8.1. Die eerste een is .Sir Herbert Read. H~ is 1 n Etgelse digter en skrywer 

oor kuns. Hy geniet hoe aansien onderikunsfi lopowe en hy het reeds 'n 

baie belangrike bydraa gelewer tot die ontw~kkel ing van kunsopvoeding 

soos ons dit vandag ken, dit word bewys !in sy pub! ikasie Education through 

Art 19582 ). 

3. !.8.2. Die tweede ondersoeker van besondere belang was ~ctor Lowenfeld. Hy 

was 1 n Oostenryker van geboorte wat in 

Hy het v~ral bekendheid verwerf met sy 

gewoon en gewerk hot. 

ive and Mental Growth 

(1947), The Nature of creative activity 1(!9 Your child and his Art 

(1965). In die eersgenoemde boek gaan !Lowenfeld uit van die verband 

tussen intel lektuele en emosionele groei en ontwikkel ing, ontwikkeling 

van die waarnemingsvermoe, asook die ontwikkel ing van estetiese en 
I ' 

I. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit:, 

2. Read, H. Education through Art. 
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kreatiewe vermo~ns van die kind 1 >. 
breedvoeriger behandel word. 

In volgende hoofstukke sal sy werke 

Ons wi I ons hier egter beperk tot die be~ldende e~spressle van die kind, 

en wei In pedagogiese verband2 ) wat ook weer 'n b~perking inhou. Dit 
I 

moat gedurig in gedagte gehou word dat die kreati~we ulting van die kind 

van verski I Iande kante bel ig kan word. 
I 

In hlerdie verband is die kreatiewe uiting van die kind o.m. al bel ig 
. I 

deur beeldende kunstenaars wat op die estetlese waarde van die kreatlewe 

ultlng gewys het 3); psigolo~ en psiglat~rs wat nie a! lean die noodsaak­

likheid van ulting vir die gevoelslewe aJngetoon ~et en gewys hat op die 

felt dat die kind in die algemeen oorweg~nd emosioneel reageer nie, 

maar ook deur ontleding van die klndertekening ka bepaal of die kind 

psigiese afwykings vertoon 3 ). Die pedagoog stel !belang in pub! ikasles 

wat verskyn oor kreatiewe ekspressie- as middel tot totale persoonllkheids-

ontwikkellng. Daar het dan ook a! pub! ikasies verskyn oor onder andere 

kreatiewe ekspressie en gevoelsontwlkkel ing, kreatiewe ekspressie as 

t t . . 3 ) I t' k . ' I . 3) k es e 1ese vorm1ng , ~rea 1ewe e spress1e as sos1a e vorm1ng en rea-

t . k . t . 3 ) b . I 1ewe e spress1e as erap1e en ale me1r. 

Die bedoeling In hierdie ondersoek is nle om bost~ande beligtlnge breed­

voerlg te bespreek nle. -Ons beperk ons dus tot Lermeldlng van onder­

soakers van die kindertek~nlng .en tot 1 n' kart hls~oriese oorsig van 

tekenmetodes gedurende die afgelope eeu ' 

3.2. 'n Kart geskiedenls van tekenonderwys 

I. 

Corgang van trad is i one I e tekenonderwys nal!m!I'@IIJNde e~spress i e 

Vir die kunsopvoeder is dlt noodsaakl lk om 'n studle te maak van o.a. die 

historlese opvoedkunde en by name die geskledenis van tekenonderwys. 

Oor 'n lang tydperk in die geskiedenis was die on~erwys sowel as +eken-

onderwys, suiwer verstandel lk gerig en qeorienteerd. Of die kind nou 

Lowenfe I d, V. Creative and mental Grow~h 1953. 

2. Platers-Corte! eh andere, op. cit .• p. 29. 

3. Nel, B.~ Die tekening van die mens! Ike figuur; en Read, H. Art and 

S9ciety; LowenfelcJ, op. cit., Lowenfe!d, V. Your child and his Art. 

Platers-Corte! en andere, op. cit., p. 29; ~n ~aarsveld, A.J. Kreati~ 
witelt en die opvooding; Kreatiwitelt in die kunpaktlwiteit; Kreatiwiteit 

en die opvoeding. 
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lets uit die natuur of van 'n gegewe voo~beeld moes nateken, is steeds 
I 

daarna gestreef om 'n suiwer weergawe van die voorwerp te verkry. 'n 

Eie vry verwerklng van die onderwerp, otlhantering van materiaal anders 

as wat voorgeskryf is, was beskou as ong~hoorsaamheid, as onnavolgens-
, I ) 

waard i g of se I fs as 1 n bewys van groat onlkund8 . 1 · 

Die metodes in die kleuterskool was mees~al slegslafgietsels van die 
. I 

wat in die laerskool toegepas was totdat die invl ed van Frobel en 

Montessori stark op die voorgrond getree)het. Montessori het probeer 

o~ die gevoel lge perlode~ te ontdek en p~ssende materlaal te verskaf 
i 

d.m.v. die skepplng van so 'n omgewing vi•r die inoefening van funksies 

volgens vrye kouse van die kind, dat dlt moet lei tot selfopvoeding en 

selfontwikkel ing wat dus passief is. Vol gens Frobel moat In die vroe§ 

onderwys ingegryp word met die oog op ontwikkel lng d.m.v. se~fwerksaam­

heid en selfonderrig om to kom tot selfopvoeding van die kind .. Beida 
. I 

Montessori en Frobel benadruk die oefenlng on ontwlkkellng van die 

sintuie en die funksie om die !ewe In die natuur gada te slaan en te leer 

om dit te versorg2 ) Hierby kom ons later terug vir meer besonderhede 

In die tekenkuns. 

Voor die begin van die sewentiende eeu het teke~onderwy~ bale stark in 

verband gestaan met die beoefening van f!kuns" of ret 'n praktiese 

ambag. nEars In die sowentlende eeu he~.tekenonderwy.s meer onder die 

i nv I oed van pedagoc':J gekom113 ) en ook daarnc ons behande I vervo I gens 

enkele van hul le. 

opvoelkundigJdenker wat 'n prakties Comenlus (1592- 1670), "die eerste 

bruikbare skoolmetodlek geformuleer en d,ie skrywer van die eerste ge-

l I lustreerde skoolboeke114 ), het tekenonderwys beskou as 'n middel tot die 

bevorderlng van hantering van die skryf-instruM6nt. Pieters-Cortel en 
5) i\ugustyns haa I hom soos · vo I g aan: "Verdet- l"'loeton de k i nderen er ook toe 

1. P1eters-Cortol en Augustyns, R, op. cit., p. 30. 

2. 

3. 

4. 

Janssens en Visser, op. cit., p. 187- !88. 

Platers-Corte! en Augustyns, op. cit., p. 30. 

Coetzeo, op. cit., p. 224. 

5. Pieters-Cortel en Augustyns op. cit., p. 30. 
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gebracht worden om te schi lderen en te schrijven, opdat zij spoedig in 

het 3de of 4de jaar met krijt of kool, ~unten, I ljnen, krulsjes en krlnge­

tjes naar welgeval len kunnon tekenen, w~t men hun alzo bij gelegenheld 

en al spelende tonen kan. Want alzo worden hunne handjes geschlkt het 
I 

krijt vast te houden en strepen te trekken en zij begrijpen wat een punt 

of I ijn is, hetgeen later aan de onderwijzers aardig voordeel bezorgen 

zal 71 • 

"John Locke (1632- 1704) word beskou a, ·~len van die grootste van aile 

Engelse fi losowe en as een van die groo~ste Engolse opvoedkundigesil 1 ). 

Een van sy vernaamste werke was Thoughts concerning Education (1693) en 

hierin maak hy melding van tekenonderwys. Hy beskou dit voordelig 

as 'n kind go.ed kan teken wat hy waarneem, want dan kan hy deur 'n paar 
I I 

lyne te trek 1n orvaring vasle wat andersinds 'n bladsy vol skryfwerk 

sou neem om die ervari ng near te skryf. I Verder se Locke: 11 Waar deze 

aanleg ontbreekt, is het, afgezien van onvoorwaa del ijke noodsakel ijke 

omstandigheden, bater de knaap met rust te Iaten dan er hem nutteloos 

mee te kwe I I en 112 ). 
I I 

Johann Heinrich Pestalozzi ( 1746- 1827)1 gebore1 in Switzerland, 11 verdien 

die erenaam van grond I agger van die moderne opvoed i ng"3 ) Vir hom be-

rus aile onderwys op aanskouing. Hy 1vi,, dat die kind se ontwikkellng 
' algemeen most wees, dit moet hom uitstrek total die Vt-3rmoElns en kragte 

van die kind en moot harmonies wees, d. i. elke aa~leg moet met betrekking 

tot a I die ander vorme van aan I eg ontw i kke I word. "Ui t de kunst om te 
' I 

aanschouwen volgt de kunst om te meten, en uit deza weer de kunst om te 
4) 

tekenen" . Die meting most al lean deur middel van die oog geskied en 

al !e hulpmiddels moet uitgesluit word. Pestaloz~l was een van die eers-
1 ' 

. tos wat daarop gewys het dat tokenonderwys 'n lee~vak is, wat baie bydra 

tot dis harmoniese ontwlkkel ing van die vermo~ns, lwat reeds sluimerend 
, I 

in die kind aanweslg Is. Dit was 'n profetlese uitspraak wat lateraan 
1 n nuwe betekenls sou kry. 

I. Coetzee, op. cit., p. 231. 

2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p! 30. 

3. Coetzee, op. cit., p. 260. 

4. Pieters-Cort01 on Augustyns, op. cit., p. 30. 
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Fredrich Wi !helm Au ust R-obel (1782- I se grootste bydrae tot die 

ontwlkkel ing van die opvoedkundlge prak sy skepping van die 

11 kindertuin 111 ). nln hierdie orngewing het hy klem gele op aile vorme 

van tekene en van bewegingspeletjies sods bl indespel. Hy wi I nie net 

die nkennisvorme" niep maar ook die 11 skoonheidsvorme" (simmetriese 
I I 

figure wat die estetiese smaak moet helpj bevorder) en die 11 lewensvorme" 
2) Cdinge uit die al ledaagse [ewe soos stoele en banke) laat nadoen" . 

\~Yigens Frobel moet die kind ge!ei word lin sy vrye ontplooiing. As· 

die kind begin taken, eers in die lug: dan op 1n dun Iagle sand en 

daarna op 'n lei. dan het hy 'n stap geneem van die aanskouing van dinge 
' 

na die u i tbee I ding daarvan. 1rGi j zu It waa rnemen en uw I eer I i ngen tot 

waarnemen opvoeden. Gij zult die indrukken Iaten vorm geven en uit 

I aten drukken in het stoffe I i j ke 113 ). oli t is Fro be I se raad a an die 

opvoeder. 

In teenstel I lng met die huidige opvatting dat klein kinders met groat 

stukke materiaal soos papier en kwasse moet werk, meen Frobel dat die 

kind vir sy 0 kleine schoppingen", materiaaf moet gebruik wat klein in 

formaat Is. Hy slen die lei, griffe!, papier en, potlood, gekleurde 
' vloelstowwe soos ink en waterverf, as ide~le middele. Hy het die kin-

ders met ringe en stokkies laat speel enl hulls moes figure daarmee uitle. 

t1tv1osai'ekplaatjies, legstokkles, krale en
1 ertjies ens. 114

), om geraamtes 

van die kupus, 'n huis, stoel of t~fel m1ee te bou~ is deur Frobel voor-

gestaan. ~!gens hom most die skeppingsvermoe in die kind beskou word 

as die skoonste en hoogste gawe. 

Haanstra (1841 - 1925) sluit aan by Fro~dl en laat die kinders vera! na 

die natuur tekeh as oefening vir noukeu~ige waarneming, en hy sien net 

soos Frobel bale waarde in die beoefening van handwerk. 

I. Coetzee) op. cit.·' p. 271. 

2. Ibid., p. 272. 

3. Pieters-Cortel en Augustyns. on. cit., p. 31. 

4. Coetzee, op. cit .• p. 272. 
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In Nederland het die vak utekenen" in 1850 reeds ~p die lesrooster ver-
I ) I 

skyn Die strewe was die natuurgetr~ue weergawe van die onderwerp. 

Die doel· was dat die leer! ing deur oefening van die hand en oog tot sui-

warder waarneming en suiwerder weergawe van die 

In 1889 word tekenonderwys as verpl igte vak in 

voer. 

tekenonderwerp sou kom. 

Nederlandse skole inge-
1 

I 
I I 2) 

·In 1857 verskyn daar 'n boekle School des Teekenaars waarin die be lang---------------------
rikheid beklemtoon word van korrekte waarneming uit die natuur, d.w.s. 

. : I 
daar moet 1 n korrekte en volledige beeldl van die voorwerp gevorm word en 

• I 

die beeld moet getrou aan die natuurl ikd voorkoms;van die voorwerp op 'n 

vlak weergegee word sodat die beskouer ~ie al leenl die voorwerp in die 

afgemene nie, maar in al sy eianaardige besonderhede kan harken. Die 
I 

beginner moet daarom ears leer sien? d. i1

• hy moet' sy oog oefen om voor-

werpe in onderlinge verhoudinge van hul dele en in hul betrekking tot 

ander voorwerpe te kan waarneem. Nadat die oog ~ehoorl ik geoefen Is, 

moet die hand geoefen word om dit wat s9 getrou waarganeem. is, natuurge-

trou te kan taken. Daar moes ook van hlerdie metoda gebruik gemaak 
I 

word In handskrlf die alfabet moes goed waarteneem word en netjies, 

sander huiwering en bewerige lvnwerk - · oetrou nbergeskryf of nageskryf 

word. 

Teen hierdle patroon In tekenonderwys h~t daar besware begin inkom. Dr. 

Coronel het in 1864 De Bewaarschool. Haar verleden, tegenwoordlge toe-

stand en hare toekomst te Amsterdam gepubfiseer. I Hierin trek hy te velds' 
I I . 

teen die moe! like tegnieke waarvan daar lin skole gebruik gemaak word. Hy 

meen onder andere dat dlt vir 1n kind b1ie moei Ilk is om kouse te brei, en 

dat kouse met minder moeite en bale goedkoper gekoop kan word. Hy betreur 

dit ook dat onderwysers hulpmiddele gebr1uik sander om die doe! daarvan te 

begryp en sander begrip van die betekenis wat die ontwerper van daardie 

hulpmlddels daaraan geheg hat3 ), hiermeej verwys hy o.m. na Frobel. 
I 

Frans Cizek was In 1897 werksaam by die kunsakademie te Wenen waar hy ook 
4) 

11J ugendkunstk I asse" waarneem. HI er hat hy eksperi mentt3 u i tgevoer deur 

kinders se tekeninge te bestudeer. Hy was een van die eerstes wat ont-

dek het dat daar 1 n groat verskil bestaa'n: tussen 1 n kind se tekeninge 

I 

I. P leters-Corte I en Augustyns, op o cit. 1 p
1

• 31 o 

2. 11 School des Teekenaars", naar het Hoogduitsch van:
1

Dr. L. Bergmann vrlj 

bewerkt door J. A. E-3akker, Rotterdam 1857, in PI eters-Corte I en Augustyns, 

op. cIt. , p. 31 • · 

3. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 32. 
I 
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wat hy in die skool doen en die wat hy vry en op sy eie manier doen. 

Hy het tot die oortuiging gekom dat elk1 kind kreatiewe moontl ikhede 

besit. lblgens hom moet die kind 11 vrij werken 1
'. Hy le nadruk op 

die artistieke en hy het nooit voorbeelde aan die klnders gegee om na 

te teken nie. 1 n Aanhal ing bewys hierJie bewering, nl. ,Cizek and 

Bonser worked towards the concepti on of art as an integra I part of 

general education and toward the correlation of art with such subjects 

as hi story and 3 eography. Cons i derab I e attention has been pI aced on 

the worth of individual expression and on the promotion of the personal 

and social growth of the student111 ) 

lvi !helm Viola wa·s een van Cizek se leer! inge en later 1 n medewerker. 

het dit in sy werk Child Art and Franz C1~(9g bes ryf hoe Cizek nooit 
~ 

voorbeelde gebruik het nie~ maar die kind a~~Jiil di dink gesit het en ge-

leentheid gegee het vir beeldende ekspr~ssie en ie reproduksie van 'n 

Hy 

voorbeeld nie. Die groep~ kinders waa~mee Cizak gewerk het se werk was 

so hoogstaande dat dit in varski I lende Iande uit~estal is en groot belang­

stel I ing gewek het. 

D. La ko. Nog 1 n voorstander van die vrye tekenkuns w~s D. Lako. In 

Overzicht van de-Geschiedenis van het Tekenonderwijs <Thiel (Ned.) 1899) 

skryf hy soos volg: 11 Hieronder verstaan ons tot op 1 n·sekere hoogte die 

vrylaat van kinders in die keuse van dit wat hul le wi I teken asook in 

die uitvoering daarvan. Die behoefte om te tGken en te model leer moet 

aangemoedig word. Daar moetbelangstelling getoon word in die onbe-

hoI pe pog i ngs van die kind an hy moet g~ I e i word [in vryhe i d om die I us 
I 

tot selfuiting te ontwikkel; die skeppingsdrang moet aangewakker word 

en hy moet leer om sy gedagtes deur lyn 
1
en kleu• weer te gee. Die 

I 

grief teen die ou metode van tekanonder~ys is da~, In plaas daarvan dat 
'. 

dit die Ius om te teken aanwakkar, dit eerder die Ius stelselmatig ver-

moor, met die gevolg dat die kind geen belahgst~l I ing in teken het 
. 2) i 

wanneer hy die skool verlaat n1e 

Die deurbraak het egter eers in 1925 gekom. Kinderpslgolo~, opvoeders 

en medici het 'n heel nuwe insig gekry in die kind as mens! ike wese. 

National society for the study of Educat Education, p. 37. 

2. Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 33. 
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Hul Ia ontdek nou dat die kind nle 'n on0olgroeide volwassene is nie, 

maar 'n wese met 1 n eie karakter,_ 'neil skeppingsvermoe, met 'n eie 

uitingsdrang waardeur hul le tot die bestf kom dat hierdie ultlnge van 

die kind van geweldige· groat belang is vir sy ge~oelslewe. Dlt het 

duidel lk·geword dat die kind butte die skoal heel minder natuurgetroue 

tekeninge maak en dat dit geheel-en-al verski I v~n tekeninge wat in die 

skoal gemaak word. 

\Aiaar die benadering in die skoal verstandellk gerlg· is, Is die tekeninge 

buite die skoal emosioneel gerig. Nou 1 vorm dielpersoonlike ulting van 

die kind die middelpunt van belangstel I ing en ve skele manse begin op 
I 

hlerdie gabled navorsing doen. Dit Is\ die sogenaamde nkreatiewe ek-

spressie11 wat to-r ontlulking gekom he-t-. 

Di-t- sou egter nog 1 n hale aantal jare duur voordat daar daadwerklik begin 
I 

sou word met die benutting van die nuwe kennls en idees. In 1936 lees 

ons In die Belgisch Leerplan en Leldraad voor de Lagere School dat teken­

onderwys 1 n tweevoudlge doe! nastreef: Eerstens 
1
moet die kind gelei 

word tot uitdrukklng van begrippe en getagt~s met behulp van grafiese 

middele en tweedens moat die kind kennls Maak met die dekoratlewe same­

stet I ing Cversiering van voorwerpe) om daardeur ~n gevoel vir die skone 

te ontw i kke I . 91 Het teekenen naar d<3 natuur heeft ten doe I de voorwerpen 

weer te geven zoals men ze zlet, met deivervormirgen veroorzaakt door de 

optische verschijnselen (perspectief)';l>. Tekeh uit die geheue oefen 

'n. goeie invloed uit op die ontwikkel ing van die algemene aanteg vir tekene: 

dit laat leer! inge toe om grafiese vraagstukke op te los, soos bv. die 

weergawe uit die Q8heue van perspektiewd vorme, die reproduksie van 

motlewe en die dekoratlewe toepasslng daarvan. 1\erder, volgens genoemde 

leerplan, moat klnders voorwerpe uit di~ verbeeldlng taken.. Die goeie 
I 

smaak word gevorm deur die voorbee!d van die onderwyser en deur aanskou-

1 ng van moo I mode I I e ~ wat met ta kt ont I eed en toege I I g word. 

Die 'nuwe idees het omstreeks 1940 langs~ar.i na die skoal deurgedring. Vrye 

tekenkuns (ekspressie) word wei ges-t-imuleer, maat word nog bale beTn­

vloed mat die bedoel ing om 'n bater vlsuele weerpawe te verkry. Die 

vroeere metodes word egter dan nog orallgebrulk. 

I 
Pieters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 34. 

education, p. 31 - 50. 

Vg I . Stev i n i , fVI • Art and 
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Die algemene opvatting dat die oorspronkl ikhoid van die kind verdwyn by 

di.;:, aanvang van die jongol ingsjar& is as verkGerd bewys deur:Marion 

Richardson in Art and the child (London 1948). Hi&roor se Pieters-

Corte! en Augustyns R. die volgende: 110ndertussen is echter juist wei 

het bewijs gelevert~ dat de oorspronkel ijkheid niet verdwijnt, als de 

beefdende expressie 11 in de juiste betek~nis 11 word geleid 111 l. 

Volgens Richardson moet die kind die ryke moontliikhede van ekspressie­

middele ervaar, die kind moet sovee~ moo~tl ik on+dek en die werk moet 
l 

· 'n vreugdevol le belewing wees. Dit gold hier ni~ al leen die enkele 

begaafde kind n i e, maar a I I e k r nders. ,
1 

11 Het bewonderen van de spontane 

uiting; die niet aangeraakt mag worden, Ide strekking om de school v66r 

al les aangonaam te maken; de vroes voorlhat overwerk, dlt al les doet 

togenwoordlg wei eens vergeten,. dat het 1 kind ten slotte een mensch 

moot worden dio voorbereid moet zijn vod~ de rol, die hij in de maat-
2) 

schappij zal te spelen hebben" 

Ook in die Verenigde State van Amerika hat die oorgang vanaf die toenter­

tydse formele tekenonderwys na beeldend~ ekspressle stadig geskled, 

uThe years since 1930 have been charact8,rized by a great variety of 

methods, activities, and media. Considerab.le attention has been placed 
I 

on the worth of individual expression and on promotion of the personal 

andsocial growth of the student" 3 ). Hiler het John Dewey van Amerika 

en Herbert Read van Engeland bale gedoen om vernuwing in kunsonderwys 

teweeg te bring dour hul le pub! ikasie~4 ~ waarvan o.m. Read die volgende 

se: 11The aim of Education is . , , . the 9reation of artists of people 
I 5) I 

efficient In the various modes of expreSision 11 

Dit duur egter t6t ongeveer 1950 voordaf die kreatiewe ekspressie sterk 

op die voorgrond begin tree. Tans weetl orntrent e Ike opvoeder we I van 

die bestaan van 11 vrye ekspressie" en diE.'i middele waarmee die kind tot 

kreafiewe ekspressie gebring kan word en dit word ook meer en meer toe-

gepas. Daar is egter nog bale leerkragte wat hul van die genoemde 

1. Pieters-Cortel, o.a., op. cit., p. 35. 

2. Ibid. 

3. National society for the stud~ of Education, op. cit., p. 37. 
I 

4. Dewey, J. The School and Society, en Read, H. op. cit. 

5. Road, op. cit. , p" I I . · 
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middele bedien sander die nodige agtergrond en bpgrip van ekspressiewe 

en kreatiewe werk sodat hul die ware do~lwit misloop. Gebrekkige kennis 

is soms gevaarl iker as totale onkunde e~ sulke ·handelswyses is nie al leen 

skadel ik vir die aansien van kreatiewe ekspressie nie, maar dit !aat die 

kind baie skade ly. 

3.2. 10. Opsommend kan die volgende gestel word as agtergrond vir die ontwikkel ings-
1 

gang van tekenonderwys in Transvaa!se p0iM~re sko!e. Eers was teken-

kuns beskou as ~~ middel om waarneming te laat verbeter. Later word 

dit omgedraai: waarneming kom te staan, in diens van die tekenkuns. Om 
1 n juiste visuele weergawe te kan verkr~ is van al lerlei metodes gebruik 

gemaak en ultgetoets om die sg. doe! to1bereik. .Tans sien ons tekene 

11 •••• in de betakenis van expressie, als midde!, in een breed verband met 

de ontp I oo i i ng van de moge I i j kheden op ve I er I o i igeb i ed a Is doe 1111 ). 
I 

2\ I I 

In Creative and Menta I Growth ' van Victor Lowen~e I d (New York 1947) word 

op aile fasette van 1 n ge1'ntegreerde on1plooi ing Ivan die mens werkl ik 

diep ingegaan en die rol van kreatiewe ekspressie word in die totale ver­

band van die opvoeding bel ig, 

Die jongste leergang vir kuns en kunsvlyt van die Transvaalse Onderwys­

departement is in 1961 gepubl iseer en kan reeds as verouderd beskou word, 

soos later aangetoon sal word. 

In die tradisione!e tekenonderwys is uitgagaan van die norm: Strewe na 
I 

real istiese weergawe, kopi~ring, dus nabootsinh ~an visue!e gegewens. 

Hoe beter die benadering van die onderwerp was, boo meer lewensgetrou 

die voorwerp getekon word, hoe meer punte Is toegeken en pogings wat 

·nie real isties geteken was nie, was as foutief an verkeerd beoordeel. 
I 

Die nu1-1e benadering is dat in elke individu 1 n skeppingsdrang ingebore 

is en dat elke indlwidu aan daardie skeppingsdrang wl I uiting ·gee. 

Hiardle uitinge geskied ten vol le as daar van kleatiewe ekspressie 

gebruik gam~ak word. Hierdie uitinge kan geromlof belemmer word soos 

dit in die tradisionelo tenonderwys die! geval wa~. In die tradi-
1 : 

sionele tekenonderrig was daar geen sprake van ekspressie nie maar 

wei van imitasie nabootsing. 

I. Pi8ters-Cortel en Augustyns, op. cit., p. 35. 

2. Lowenfeld, V. Creative and mental Gro~th. 
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Ekspressie maak 'n werk op e1e VlaK moonTI IK, Terwyl na-apery en kopi~­

ring 'n werk op 'n vreemde vlak veroorsaak. • 

3·.3. ~n Oorsig cor die geskiedenis van tekenonderwy:;In Transvaal 

I. 

Dit is vooraf nodlg om 'n beeld te kry van die vroe~re geskiedenis van 
I 

Transvaa r. Teen die begIn van 1839 het: die trekkers onder I e i erskap van 
I 

Potgieter die eerste nedersetting noord van die Vaalrivler begin en wei 

te Pofchefstroom. In 1841 is Potglete~ verder noordwaards en vestlg 

hom op Buffelshoek aan die Magal llesberge. In 1845 Is Orighstad aange­

lg en In 1848 het ocr 'n dulsend· gesinnd hul le in\ Soutpansberg gevestlg. 

uDie trekkende Boere was op twee dlnge uiiters bale qestel: hul godsdlens 

en die onderwys en opvoeding van hul ki~ders''' >. 

Daar was vir 'n aantal jare 

en tog is die opvoeding van 

enkele onderwysers die Trek 

geen sprake van 

die kinders lnle 

meegemaa k, maar 

gereelde skoolonderwys nie, 

verwaarloos nie. Daar het 

dlt was hoofsaakl lk die 

~ortrekkerouers, vera! die moeders, wat vir die onderrlg en opvoedlng 

van hul le kinders verantwoordel lk was. Olt was insidentele opvoedlng 

deur huis en gemeenskap dlt was kerngesond -1 want dlt was 'n 
i 

voorbereiding vir die else van die praktiese lewelvolgens die omstandig-
1 

hede van die tyd sowel as voorbereidlng vir dle !ewe hiernamaals. Dit 
I 

was dus in al le opsigte 'n praktiese opvoedinq. essensieel godsdienstig 

van aard2 ). 

yyHoewel hier nie 'n georganiseerde en doelbewustef kunsopvoeding verskaf 

is nie, is· hierdle aspek van die !ewe wei deeqlikl en lntiem in die 

~ortrekkergemeenskap beoefen 11 3) 

Die pioniers van ens land was in neue aanrak1ng met die natuur en hul le 

het respek en bewondering vir hul nuwe omgewlng 1rpenbaar. Die kuns wat 

hul le voortgebring het, getulg van 'n openbaring van hul sielelewe, en 

getuienls hiervan is in museums nagelaat en nie in geskrifte nie. Sander 
I 

enige vreemde lnvloed van elders en op natuurl ike1wyse, het hul le die 

k I em ge I e vir 1 n e i e nasi ana I e kuns wat 'ens ~I kskuns of boerekuns noem. 
I 

Die kinders het nie doelbewus kunsonderrig ontvang nle, maar dlt was vir 

hulle 'n spontane uitingsaktiwlteit wat 1deur die ouers aangemoedig is. 

Coetzee, J. Chris. 
'"l 

Onderwys in Transvaa1 

2. Ibid., p. 12. 

3. Leuschner, ~W. Die doe!, inhoud en metoda van die kunsonderwys 
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Die Voortrekkerki nd het sy klei-osse gernodelleer,j dolosse voor 1 n kake­

been lngospan, flguurtjles uit hout gekirf, hul eie speelgoed vervaardlg 

en geleentheid vir kreatiewe ekspressie is deegl ik benut. Ons kan dit 
I 

met die volgende woorde saarnvat as veelbetekenend: 11 Die Afrikaner het 
. I • I ) 

op trek sy kulturele ontwikkel ing bly handhaaf en waardeer" . 

Die estetiese opvoeding en die beoefening van kunsaktiwiteite het nie 

doelbewus aandag geniet nie maar is deur die huisl ike opvoeding bepaal. 
I 

Ook deur die \en der Hoff-r-eg I ement van I 1859 is kuns nog n i e In die 
I 

skoal leerplan opgeneem nle, en pol itiekd twiste en burgeroorlog in die 

jere 1860- 1862 het die onderwys byna tot stl lsrand gebrlng21 

Die konsep-onderwyswet van president Burgers van 1874 het sake weer in 

'n groat mate I aat herste I. 1 n Sekere j;nate van kunsonderwys In die vorm 

van tekene Is by die primere onderwys ingesluit, maar voordat hierdie 

aanbevel ings In dii praktyk kon toegepas word, is Transvaal deur Engeland 

geannekseer (Apt- i I 1877) en kunsonde;wyJ '·Jord weer hee I op die agtergrond 

geskuif deur die nuwe Superintendent va~ Onaerwvs. J. ~ncy Lyle. 
I 

Die instel I ing van formals Tekenonderri~ 
I 

1\llet die herwinning van hul vryheid op 8)Augustus !1881 break 1n nuwe bloei-

tydperk vir die onderwys in Transvaal a~n. ore tekort aan goed opgelei-

de onderwysers het aanvankl ik groat pro11eme gesrep. Onder N. :\llansvelt 

as Superintendent van Onderwys word nou vir die berste keer ook teken-
1 . ; 

onderrig in die leerplan opgeneem 1 hoew~l nog ni~ verpligtend nie3 ). 'n 

Lys van boeke wat deur ondorwysers gebruik kan wbrd om op die hoogte van sake 
1 r 

te kom oor tekenonderwys vorskyn, en soo~ dit blyk uit die jaarverslag 
I 

van die bib! iotekaris in 1895, is daar wei deegl ik van die boeke gebruik 
I . 

gemaak. Tekenonder~r;ys word vera! ter voorbereid,ing vir die praktiese 

I ewe aanbevee I . 

Daar kan nou vinniger ontwikkeling op onderwysgebied verwag word, maar 

onderwysontwikkel lng is omvergegooi deurl die Tweede Vryheidsoorlog (1899-

1902)' 

I , Coetzee, op. cit. , p. 12. 

2. Leuschner, op. cit,, p. 30. 

3. Schoolgids, 1892. 
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Wt die puinhoop van oorlog_het geleid~lik 1 n n-~~e ond~rwysstelsel 

ontwikkel waarop ons huldige onderwysstelsel ge•aseer 1s. Die onder-
' 

wyswet, opgestel deur Sargant, en goed~ekeur as Ordonansie No. 7, was 

die eerste Onderwyswet na 1900 1 >, en i~ die loop! van die jaar 1903 is 

d . d' I . h' . 't d' 2 ) T k d k 10 no 1ge regu astes 1er1n u1 gevaar 19 e anon erwys vers yn nou 

in die vasto leerplan vir die laerskool 3 >. Onslvlnd hier dan die 

begin van die ontwikkel ing van ons moderns kunsonderwys. 

In skerpe teenstel I ing met die natuurlike ontwikkeling van kunsonderrig 

ooreenkomstig die nasionale else en behoeftes van die volk, het ons nou 
I 

te doen met die aandraging van Britse doelstel lings, standaarde en be-

glnsels in tekenonderwys. Die gevolg was dat hierdie nuwe vak vir die 
I 

ouers en vera! vir die kinders bale vreemd voorgekom het. 

Die Brltse opvoedkundlges het v~n die standpunt ultgegaan dat die kind 

eers korrek moet leer taken voordat hy sy idees in tekenvorm kon weergee, 

net soos wat hy eers moet I eer skryf vooirdat hy sy qedagtes in skri f kan 

neerl~. · Die doel was: 

(i) Visueel: om die oog te oefen, 

(I i) Intel lektueel: om 9 n graflese woordeskat op te bou en 

(iii) motorles: om splerkontrole en spierko6rdinasies te ver-
. 4) 

werf em was dus su f wer akademi es . 

Tekenonderwys moes dus bydra tot die leervermo~ van die leer! lng en die 

funksie van tekene was sulwer mededelend en waar~emend. Die belangstel-
1 

I lng van die kind en die genot wat hy envaar Is buite rekenlng gelaat, 
i 

asook die verski I lende stadia van ontwlkkel lng v~n die kind. 
1 ' 

:Vlet die aanstelling van die hear Johns! Adamson as direkteur van Onder-

wys In 1905, is 1n nuw~ belangstel I lng in en rigting aan tekenonderwys 

gegee. Sy ampstermyn ,het in die taken van 'n nuwe begin gestaan en 
' 

die moontl ikheid aangetoon van 'n onderwysstelseli in ooreenstemming met 

die tradisies en aspirasies van altwee seksles va'n die bevolking115 ) 

die Afrikaans- en Engelssprekendes. 

I.. Coetzee, J. C. Onderwys 1 n Transvaa I, p. 76. 

2. I b i d. , p. 66. 

3. Report of Director of Education O.R.C. & Transvaa!l (1900- 1904), 

p. 119-121. 

4. Leuschner, op, cit,, p. 32. (Oravllng Syllabus .. p. 42). 

5. Bot A.K. Die ontwikkel ing van Onderwy~ in Transvaal, p. 69. 
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Die nuwe Onderwyswet is in 1907 aangekondig. 11 0Clie Onderwyswet van 

1907, waaraan die name van generaal Smuti en dr.IAdamson onafskei~elik 
verbind is, het sonder twyfel meegewerkltot 'n beter verstandhouding. 

I 
tussen die rasse onder! ing en die ideaal van nasionale eenheid in daar-

die tyd verJewendig111 ) 

Die ideaal om praktiese handvaardigheid:by die leerl ing te laat ont-
' 

wikkel word as ideaal gestel: "Opvoeding moet voor het Ieven voorbe­

reiden, moet het vermogen nauwkeurig, zelfstandig en zelfvertrouwend 

te denken sterken, en I ichaaml ijke vaardigheid en welvaart ontwikkelen. 

In deze drie betekenissen moet de opvoe~ing prakties· ~ezen 112 ) 

Die doelstel I ing vir tekenonderrig word dan ook direk deur die aangehaal-
. 3) 

de doelstel I ing geraak. How to teach drawing deur T.R. Ablet is in 

die dae deur onderwysers gebruik en die 1doelstel l.inqs daarin uiteengesit 

behels die volgende: 

11 (i) A well-taught student of but average ability is I ikely to pro­

duce better work than is possible to a genius badly instructed. 

11 (i i) •••• every minute particular of an obi~ct must be carefully 

noted. 

,,Ci ii) to enable the mind to gain conrect Impressions which may be 

retained as so much stored-up observation. 

11 Civ) The mind must form a mental pic-ture in connection with dictated 

drawing. 

1t(V) By its (drawing) aid a perfec11y accurate idea of an.object, 

which exists only in the brain of the designer or Inventor, may be given. 

11 (vi) Quickness and cleverness in almost ·any kind of work depend on 

the extent to which the eyes and hand have boen trained. 

11 (vi i) The employment of precise language and nomenclature is to some 

extent necessitated by dictated drawing." 

1. Bot, op. cit. JJ p. 73. 

2. Dept. van Onderwys, Transvaa I : . Bepa I i ngen voor Lagere Scho I en en M i dde 1-

bare Scholen en Afdelingen voor Blanke Klnderen. 1909 p. 5. 

3. Ablet, How to Teach Drawing in Elementary Schools, p. 13- 15. 



Uit bogenoemde is dit duidel ik dat die volgende beoog moet word: 
I 

(i) Waarneming van estetiese eien;kappe word nagestreef. 

(ii) Akkurate waarneming en denke word bevorder. 

(iii) Die grafiese geheue word verbeter. 

( i v) Die verbee I ding word geoefen.J 
I 

Skeppings~ en uitvindingsvermoe word geprikkel. (v) 

(vi ) 

(vi i ) 

I 
Ko6rdinasie tussen verstand, oog en hand word beoefen. 

Die bes kryw i ngsvermoe word versterk 1 ) • 
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In die praktyk was tekenonderrlg nie bale suksesvol nie en dit word vera! 
I 

toegeskryf aan onvoldoende opleiding van onderwysers. lnspekteur Corbett 

rapporteer byvoorbeeld in _1907: 11The rfsult appears to depend upon the 

recruitment of staff. If some of thesd are Home (England) or Transvaal 

trained then some attempt is made to cope with the drawing syl labus"2). 

Weereens is die stremmende invloed van oorlog opjdie onderwys ondervind 

met die Eerste wereldoorlog. Die ontwikkeling ~an kunsonderrig is vera! 

gesteur deur die groot tekort aan leermiddels. •Daar het nogtans 9 n 

verskuiwing plaasgevind ten opsigte van 1 die doelstel I ings van kunsonder-
1 

rig. \'Jaar die praktiese en beroepskundige aspekte tevore beklemtoon 

isp ontstaan die neiging nou om die esteties-kulturele aspek meer op die 

voorgrond te bring •. 

Vanaf 1924 het daar vn reorientasie van:tekenonderwys plaasgevind. Reeds 
I 

in 1923 wys lnspekteur Botha daarop dati kinders vir die lewe met a! sy 

vertakkings voorberei moet word - 11ons skool moet minder penlekkers en 

meer produsente lewern3 >. Dr. Gutsche
1 

kom in 1~25 tot die gevolgtrek­

king dat die onderwyssisteem vir die kinders te onderdrukkend is en 
4) I 

11 hu I I e moet gel eenthe i d vir ekspress i e kry" •' 

Verdere ontw i kke.l i ng het n i e u i tgeb I y n i e, v1ant in 1929 verskyn Regu I as i es 

betreffende laerskole vir Blanke kinder~ en op bls. 55 lees ons oor 

tekenkuns o.m.: 11 Die werk sal die vorm,aanneem van teken as in spel van die 

uitdrukking van beelde wat 'n eerste pl~k inneem in die verbeelding"5) 

I. Leuschner, F.W. Die doe! p inhoud en Metode van ,Kunsonderwys aan die 
I 

Transvaalse Laerskool, p. 34- 35. 

2. Verslag van D i rekteur van Onderwys 1907~ p. 64. 

3. Verslag van die Direkteur van Onderwys 1925, p. 131. 

4. Ibid. 

5. Departement van Onderwys, Transvaal Regulasies betreffende laerskole 

vir Blanke kinders. 1929, p. 55. 
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Waarneming word nou op die agtergrond g~skulf en verbeeldlngstekene vorm 

die doe! van tekenonderwys. 

Uit inspekteursverslae blyk dit dat baie onderwysers wei pogings aanwend 

om te voldoen aan die uitin~sbehoefte v~n die ki~d se verbeelding, maar 

cor die algemeen word daar nog 1n groot leemte a~ngevoel. 
I 

11 Saam met die indiwiduele het nou ook die sosiale behoefte op die voor-

grond getree. lnspekteurs dring herhaaldel ik daarop aan dat die kultu-

rele en die estetiese ontwikkeling van leer! lnge meer beklemtoon meet 

word. Altwee eienskappe kan egter al leen in en deur 'n gemeenskap tot 

open baring kom. 

Die doe! van kuns 

plaas van uit die 

Onderwysers het nou in die don~er rondgetas ..... 

word nou beskou uit die oog va~ die gemeenskap in 
. I ) 

kind se standpunt 11 • 

Daar het nou 'n dringende behoefte .aan helderheid by die onderwysers 
I 

ontstaan oor die doe! en strewe van tekenonderwys waaroor mettertyd 

helderheid verkry sou word. 

In 1929 is tekenonderwys nog strang formeel. Oar voorwerpteken word 

die volgende standpunt gehuldig: HDie k.orrekte roorstelling van dinge 

u it die natuur en kunsmat i g - wat werk II k ges i en word .... Korrekte 

voorste I I i ng van vi erkant i ge voorwerpe, , met regh~eki ge perspekt i ef ~ 
kleur en ligen skaduwee, ronde voorwerpep regop en plat, met noulettende 

aandag op besonderhede soos·handvatsels~ tuite, ens."2 ). Dit was vir 

St. I I I en I V voorgeskryf. 

Vanaf 1936 word die skeppende uiting van die kind beklemtoon. Op 
: 

aanbeveling van die Nasionale Buro vir Onderwys enMaatskaplike Navorsing 
i 

isMnr. Arthur Lismer van die Kunsgallery van Toronto in Kanada in 

1936 deur die vier provinsies ultgenooi 1om onderwysers te kom toespreek 

oor aangeleenthede rakende kunsonderwys. Hlerdie besoek was bale waar-
I 

devol en hy het 1 n kragtlge bydrae gele~er en 'n nuwe rlgting aangetoon. 

1. Leuschner, op. cit.~ p. 39. 

2. T.O.D. Regulasies betreffende Laerskole vir Blanke klnders met wenke 

insake Leergange, 1929. 
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"Tekenonderwys11 word nou vervang deur. 11 Kunsonderwys11 • Dit het 'n hele 
I 

I 

omwentel ing in kunsonderwys teweeggebring. lnsp~kteur Vi ljoen en 

Gardiner stel dit soos volg: "Haas in aille skole
1
word daar deur die 

leedinge werl ike nuttig(3 praktiese werkl gedoen~ en soms word kunswerk 

van 'n ho6 pel I· in verband met hierdie 7k verrig() 

Hier het ons te doen met tekene as skoonheld in plaas van tekene as taal. 

Die kenmerke van hierdie nuwe beskouing oor kunsonderwys behels o.m. die 

volgende: 

(i) Realisering van die wereld waarin ons l~we in plaas van 1n 

verering van die oue. 

(i i) Lewendige uiting van die kind se ervarihge in plaas van histo­

riese en professionele feite en nabootsings. 

(iii) Ongebonde aktiwiteit in plaas van afhan~likheid van vaste 

reels en teoriee. 

(iv) Uiting van persoonl ike reaksies op fundsmentele wette van 

individuele groei in plaas van 1 n strew~ na volmaaktheid in vaardigheid 

en akkuraatheid, feite en werkl ike voorkoms. 
I 

(v) Kuns as 'n soslale vak In verband gebrihg met persoonl lkheid 

en seltuiting in plaas van 'n geTsoleerde vak in ~erband gebring met 

bekwaamheid, bedrewenheid en uitvoering. 
I 

(vi) Oorspronklikheid van die kind se idee in plaas van nabootsing~ 

kopieer en akkuraatheid as wenslike gewoontes. 

Cvi i) Karakter, met trots op eie prestasie as mens I ike strewe, 

waarby die kind sy eie standaard bepaal in plaas van univormiteit en 

resultate gebaseer op grootrnensstandaarde. 

(viii) Orang na persoonl ike skoonheidsbelewing en skeppende uiting 

in plaas van respek vir en kennis omtren't kuns (nie van kuns nie) 2 ). 
I.--

Hoe ede I die doe I ste I I i nge ooka I was·' kon%- r;raktyk egter n i e tred 

gehou word met hierdie verreikende omwentriJiWfii'e. Dit was vreemd vir 

I. Vers I ag van D i rekteur van Onden1ys 1937, 

2. Leuschner, op. cit., p. 41; Lismer, The teaching of Art in Primary 

and Secondary Schools and Training Col leges. 
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onderwysers en klnders deals omdat dlt vdn oorsee ~f ingevoer is, en 

deals omdat dlt 'n diepgaande kennls van die sielkundige aspek van 

kinderkuns verels het. 

Onderwysers was nie daartoe opgelei nie On bale vln hulle het die vak 

as te moe! I ik beskou. lnspekteur Leighton rappo[teer in 1939: "Taken, 

skynbaar die Aspoestertjie van dl_e skoolvakke worr tot die begaafdhede 

van min onderwysers gereken 111
) Ole ld~e het posgevat dat die onder­

wyser self 1 n kunstenaar moat wees om kunslesse en~onderrig te kan gee. 

Die gevolg was dat skeppende ulting al meer in die kanaal van praktiese 

handwerksoorte gestuur is, vera! In die rlgtihgs wat direk in verband 

staan met die praktiese !ewe. 

Vanaf 1940 word dIe term nkunsonderwys" v,ervang deur 11 kunsv I yt", onge­

lukklg 'n foutiewe vertal lng van die Eng~lse term 11Art and Craft" en 

dlt het fatale gevolge meegebring2 ) In die Transvaalse skole is die 

klem nou verskulf van kuns na handwerksoorte wat die kind behoort te 

kan doen ooreenkomstlg dJe behoeftes van sy omgewlng. 

In 1942 verskyn die Voorgestefde leerplan vir Kunsvfyt en daarin word 

gemefd dat dla onde~rlg soveel moontl lk nuttigheldrtot grondslag moat 

h~3 ). Die leerplan bevat felt! lk 1 n opsommin~ va~ al le moontl ike 

handwerksoorte en aan elkeen word blykbaa~ ewe vee! opvoedkundlge waarde 

geheg. 

Onderwysers het nou koers verloor en op eie manierldie pad probeer vlnd 

en i nspekteurs ;vJ arkotter en :vJ eyer moes rapporteer: 11 Kunsv I yt ontvang 

bale aandag maar dit is jammer, hoewel dit verstaanbaar is, dat daar 
. k d . t. t d'' 4 ) soms 1n ver eer e r1g 1ngs ges uur wor' . 

In 1943 word kunsvlytopsigters aangestel wat in naam verbonde was aan 

· inrigtings vir onderwysoplelding en in 11oes bly met die 

Vers I ag van Dlrekteur van Onderwys 1939 

Leuschner, op cIt., p. 42. 

Transvaalse Onderwysdepartement. 

1942, p. 2. 

Vers I ag van Direkteur van Onderwys, 1943, p. 76. 
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II ) 
werk wat daar ten opsigte van hul vak gedoen word . Ongelukkig is die 

leergang opgestel sender oorlegpleging met die betrokke kol legepersoneel 

en Is kontak met die Kol leges totaal verontagsaam. Die gevolg was dat 

die s i enswyse van ondenvysers wat tot die profess i e toetree a I te 

dikwels gebots het met die van die opsigters2 ); 

Die leerplan van 1948 stem In bale opsigte coree( met die van 1942 maar 

dit is egter opvallend dat in 1948 se leerplan b gevoeg word: 11 Eike 

kind in die laerskool behoort in kuns o1derrig t.; ontvang 113 ). 

In 1961 verskyn die nuutste Leergang vi~ Kunsvlyt vanafGraad I tot 

St. V. Hoewel dit veronderstel is om 1 n verbetering van die uitgawe 

van 1948 te wees, bly die inhoud min of lmeer dieselfde. Daar word 

wei geleentheid verskaf tot kreatiewe ekspressie~l maar die leergang 
. I 

staan neg onder die teken van die Sosiale Studies waarmee die korrelasie 

met Sosiale Studies bepleit word 4) 

1 n Posltlewe benadering is die aanmoediging van groepwerk. 

volgende hoofstukke vel ledig bespreek w~rd. 
D it sal in 

Uit voorgaande blyk dit dat die grootst~ problema in die verlede die 

volgende was: 

(i) Afdwinging van orientasies en doelstel I ings wat vreemd is aan 

ens leerkragte en nie uit ens eie geledere voortgespruit het nie, maar 

van elders ingevoer is. 

(ii) Toepasslng van nuwe doelstel I ings voordat onderwysers daartoe 

voorberei was 9 en verskaffing van hulp op 1n tydstip waar 'n hernude 
5) orientasie reeds weer voor die deur gestaan het . 

I , Vers I ag van D i rekteur van Onderwys 1943, 

2. Leuschner, op. cit., p. 44. 

3. 

4. 

Transvaalse Onderwys Departement. 

Standard VIII 1948, p. 198. 

Transvaalse Onderwys Departement. 

standard V 1961, p. 4. 

5. Leuschner, op. cit., p. 45. 

\oorgjestelde [leerplanne vir grade tot 

Loergang vir kunsvlyt graad tot 
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(Iii) Onsekerheid by onderwysers aJ gevolg van uiteenlopende else 

wat gestel Is deur lnspekteurs van onderwys en bpsieners van kunsvlyt 

betreffende kunsonderrig aan die prlmere skoal. Opsieners beskik 

blykbaar ongelukkig nie altyd oor kennls aangaande die heel nuutste ont-
' 

wikkeling In kunsopvoeding wat aan inrigtings vir onderwysopleiding 

onderrig word nle en fewer soms onbl I I ike kritiek. Noue samewerking. 

tussen die genoemde inrigtings en kunsvlytopsieners ontbreek dus soms 

en dit strek tot nadeel van kunsonderrig aa.n dieiTransvaalse primere 

skoal. 

3.4. Samevatting 

Uit historlese voorbeelde wat slags In hooflyne aangetoon is. lei ons af 
I 

dat vir Arlstoteles, leesp skryf, gimnastlek en tekene die basis van die 

onderwys vorm; tekene nie al teen om die nut daarvan nie~ maar om ook 

die skoonheidssin te vorm en te ontwikkel. Comenius het tekenonderwys 

beskou as 'n middel tot die bevordering van hanterlng van die skryf­

instrument. John Locke beskou dit as voordelig 
1

as die kind goed kan 

taken wat hy waarneem, want dan kan hy deur 7 n paar lyne te trek 'n erva­

ring vasle wat andersins 1 n bladsy vol skryfwerk sou neem om die er-

varing neer te skryf. Vir Pestalozzi berus a! t·fs onderwys op aanskouing 

want uit die kuns om te aanskou volg die kuns om te meet, en hieruit 

weer die kun~ om te taken. 

Vervolgens is die opvattinge van Frobel, Haanstrap Franz Cizek, WI !helm 

Viola en D. Lako behandel asook hul hvrlrne tot die ontwlkkeling van die 

tekenkuns van kinders. 

Enkele ondersoekers wat hut beslg gehou lhet met die bestudering van die 

kindertekening en die hooflyne van die metodes wat hul gebruik het is 

vervolgens behandel naamllk die versamelmetode, die biografiese metoda 

en die kultuur~·historlese ondersoek. 

~rder is ondersoekers soos Sir ~erbert Read en Victor Lowenfeld se by­

draes tot die ontwikkeling van kunsskeppinge van klnders behandel, 

waarna 'n oorslg oor die geskledenis van tekenonderwys In Transvaal 

gegee is. 
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Enkele positiewe bydraes in die ontwikk~l inasaana van kunsonderrig is 

gelewer deur die·volgende: 

(I) Die Kuns:;entrum in Pretoria wat in 1936 gestig is 1) en waar 

onderrig in kuns n§ skoolure gegee word1aan leer! inge wat in die vak 

belangstel. In die ~aarverslag van 1951) wo-j 1 n volledige oorsig 

gegee van die ontstaan, die ontwikkel ing en die ~iteindelike oorname 

van die Kunssentrum deur die Provinsic.le Adminis~rasie van Transvaal. 

(ii) Die besoek van;vlnr. Arthur lismer~ Kanbdese opvoedkundige en 

kunskenner het nuwe !ewe gebring aan kunsonderrig in primere skole in 

Suid-Afrika. I 

(iii) In 1941 word tekene met kunsvlyt as vak vervang~ wat meege-
. h . I 3) br1ng et dat kuns met handwerk veren1g word . 

(iv) Met die verloop van tyd is beter voorsiening gemaak vir 

kunsonderrig aan skole. Nuwe skoolgeb~ue word voorsien van ingerigte 

kunslokalo en die materiaalvoorsiening verbeter. 

(v) Die hou van voortsettingsklasse het bevorderl ik ingewerk op 

onderrig van die vak en dit word bevestig deur die volgende aanhal ings: 
I I 

,, 9n Stelselmatige behandel ing van die vak is te ~espeur by daardie leer-
' 

kragte wat die klasse geloop het en die 1 werk van die leer! inge toon 

d
. n4) vor er1ng 

I 

99 Die daarstelling van verskillende kunsvfyt·-klasse vir onderwysers het 

I . t t b I b k h . d . h . d . k1' 
5 ) ge e1 o meer e ang en I e waam e1 '"I ter te va ' 

(vi) Ook die opleidingsfasi I iteitelvir kunsopvoeding en onderrig 

het gaandeweg verbeter. vn Diplomakursus met spesial isering in kuns 

is ingestel as poging om te voorsien in die groeiende vraag na geskik­

te leerkragte vir die praktiese r!gting
1

in die meeste Transvaalse 
6) 

skole . 

I , Van der ~·.J erwe F C ~vJ , Onderwys van Bee I de 

2. Jaarverslag 1950, p. 31 - 33. 

3. Leergang vir kunsvlyt 1941, p. 8. 

4. 

5. 

G. 

T.O.D. J aa rvers I ag 

T.O.D. J aarvers I ag 

T .·o. D. Vers I ag van 

respekt i ewe I i k. 

1945, p. 51 • 

1945." p. 51' 

Di rekteur. Transvacj I 19.51 en 1952, p. 241 en 72 




