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HOOFSTUK 1

DOELSTELLINGS EN LITERATUUROORSIG

1.1 INLEIDING EN DOELSTELLING

Die versnelde tegnologiese vordering in die huidige moderne
maatskappy bring ingrypende veranderinge mee. Die mensdom
is daagliks onderhewig aan veranderinge in sy materiéle en
maatskaplike milieu. Die gevolg is dat ‘n kunsmatig mensge=
vormde samelewingsmilieu ontstaan. Hierdie milieu word met
die natuurlike milieu vervleg en so word die lewensomstan=
dighede van die mens bepaal (Van Riessen, 1962).

Hierdie snel ontwikkelende samelewing het egter 'n suiwer-
individualistiese grondslag tot gevolg. 'n Ware ontmoeting
tussen mens en mens in 'n atmosfeer van wedersydse vertroue
en gebondenheid word ingeboet.

Die mens is vasgevang in 'n lewensangs waarin die isolasie
en persoonlike doelloosheid van die geindustrialiseerde
maatskappy alle etniese, Kklasse-~ en ander bakens probeer
uitwis. 'n Gelykskakelings—- en konformiteitsproses is die
uiteindelike gevolg, waarin die mens enkel as masjienouto=
maat fungeer en sy warm en unieke persoonlikheid daarvoor
moet inboet (Huebsch, 1969).

Hierdie gelykskakeling 1lei dus tot 'mn verlies van die
persoonlikheid en tot die wuitskakeling wvan persoonlike
medemenslike kontak. Die mens strewe na sukses en populari=
teit, want daarin 1lé& die goedkeuring en erkenning van die
omgewing opgesluit. '

Onsekerheid en ongebalanseerdheid as gevolg van die
dinamiese ontwikkelingsproses, kom dus by die mens, en veral

by die jeugdige van ons tyd voor. Hierdie proses 1is 'n

voedingsbodem vir psigiese spanning.



Ellen Kay bestempel die twintigste eeu as die eeu van die
kind, omdat die kind meer en meer die sentrale uitgangspunt
word van die opvoeding van die moderne tyd (Van der Walt,
1962). '

Opvoeding is noodsaaklik vir die kind se liggaamlike, emo=
sionele en verstandelike ontwikkeling, asook vir sy posi=
tiewe optrede op alle lewensterreine. Die kind moet tot 'n
karaktervolle en verantwoordelike volwasse mens ontwikkel.
Sy verstand, sy gevoelslewe, sy strewingslewe - trouens, sy
hele persoonlikheid - moet ontwikkel en gevorm word deur
die inwerking wvan opvoedende kragte hoofsaaklik van buite
maar ook vanuit homself.

Die versnelde lewens— en tegnologiese ontwikkeling het mee=
gebring dat opvoeding en die meedeling van kennis nie meer
'n vertikale proses deur ouers, onderwysers en opvoedkun=
siges is nie, maar in 'n al hoe groter mate deur medium van

vorms van massaonderrig geskied.

Die kind wat in hierdie leerproses uitsak, sal verswelg word
deur die onpersoonlike buitewéreld en magtige nywerheidsmas=
jien wat net op produktiwiteit en tegnologiese prestasie
ingestel is indien hy nie hulp ontvang nie. Die kind wat
nie daarin slaag om leerstof sy eie te maak nie, word gekon=
fronteer met druiping en terughouding. Die konstruktiewe
opbou vwvan die individuele persoonlikheid en die wvolle
menswaardigheid van sodanige kind lei dan skipbreuk.

Die skolier staan as 'n unieke individu in die middelpunt
van die voortstuwing wvan 'n heterogene bevolking. 'n Hoé
persentasie wvan uitsakking wvan 1leerlinge is dan beslis een
van die verskynsels wat die skolastiee vordering en die
peil van ontwikkeling van 'n bevolking strem (Theron, 1977).

Die ontstellende toename in die getal druipelinge, veral



onder bruin leerlinge, met die gevolglike vermindering van
leerlinginskrywings as gevolg van vroeé en ontydige skool=
verlatings, vereis noukeurige aandag. Indien ons sosiale
massastruktuur onheelbare verliese en skade wil vermy, moet
ernstige aandag aan die kind self gegee word. In hierdie
geval dan aan die bruin leerlinge.

Elke mens is ‘n unieke wese en daarom besit almal verskil=

lende verstandsvermoéns. Die kind met 'n buitengewone hoé
intellek kan ook druip. Druiping 1is dus nie 'n suiwer
intellektuele aangeleentheid nie. Daar 1is ander faktore

wat bydra tot mislukking op skolastiese gebied. Navorsing
dui daarop dat nie-intellektuele faktore soos aanleg,
belangstelling en persoonlikheid die akademiese prestasie
van leerlinge betekenisvol beinvloed (Botha, 1971; Smit,
1971; Barnard, 1983; Scott, 1984). Pretorius (1982)
beklemtoon dan ook die noodsaaklikheid van 'n ontleding van
die persoonlikheidstruktuur wvan die potensieel vroeé

skoolverlater en uitsakker.

Volgens Van der Walt (1962) 1é 'n oorsaak van druiping
primér daarin dat 1leerlinge nie gunstige persoonlikheids=
eienskappe besit nie. Daar 1is al heelwat navorsing oor
druiping en die persoonlikheidseienskappe van die druipeling
onder blankes gedoen. Hierteenoor bestaan daar nog geen
afgehandelde navorsing ten opsigte van bruin hoérskoolleer=
linge waarin die woord druiping in die titel voorkom nie.
Daar is ook nog geen psigologiese ondersoek gedoen na die
persoonlikheidseienskappe van die bruin druipeling nie.

Met hierdie ondersoek sal dan’gepoog word om die persoonlik=
heidseienskappe wat die bruin druipeling van die bruin nie-
druipeling onderskei, vas te stel. Die studiegewoontes en
-houdings, asook die belangstelling van die bruin druipeling
sal ook bepaal word. Die sosio—-ekonomiese omstandighede van
die bruin leerlinge sal verder aangeraak word. Vir die doel



van hierdie ondersoek sal 'n groep bruin druipelinge met 'n

groep bruin nie-druipelinge vergelyk word.

Die huidige ondersoek sal dan moontlik kan dien as 'n hulp=

middel wvir die vroeé 1identifikasie van potensiéle druipe=

linge.
1.2
Die doel
te bewys:
1. (a)
(b)
2., (a)
(b)
3. (a)

(b)

PROBLEEMSTELLING EN HIPOTESES

met hierdie ondersoek is om die volgende hipoteses

Nulhipotese: dat daar geen verskil tussen die
studiegewoontes en -houdings wvan bruin druipelinge
en bruin nie-druipelinge bestaan nie;

Alternatiewe hipotese: dat daar 'n verskil tussen
die studiegewoontes en -houdings van bruin druipe=
linge en bruin nie-druipelinge bestaan;

Nulhipotese: dat daar geen verskil tussen die
persoonlikheidseienskappe van bruin druipelinge en
bruin nie-druipelinge bestaan nie;

Alternatiewe hipotese: dat daar 'n verskil tussen
die persoonlikheidseienskappe van bruin druipelinge
en bruin nie-druipelinge bestaan;

Nulhipotese: dat daar geen verskil tussen die
belangstellingsvelde van bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge bestaan nie;

Alternatiewe hipotese: dat daar 'n verskil tussen
die belangstellingsvelde van bruin druipelinge en



bruin nie-druipelinge bestaan;

4. (a) Nulhipotese: dat daar geen verskil tussen die nie-
verbale intellektuele vermoé& van bruin druipelinge
en bruin nie-druipelinge bestaan nie;

(b) Alternatiewe hipotese: dat daar 'nm verskil tussen
die nie-verbale intellektuele vermoé wvan bruin
druipelinge en bruin nie-druipelinge bestaan.

5. (a) Nulhipotese: dat daar geen verskil tussen die
verbale intellektuele vermo& van bruin druipelinge
en bruin nie-druipelinge bestaan nie;

(b) Alternatiewe hipotese: dat daar verskil tussen

die verbale intellektuele vermcé€ van bruin druipe=
linge en bruin nie-druipelinge bestaan.

1.3 LITERATUURSTUDIE

1.3.1 Begripsomskrywing

Hierdie wetenskaplike ondersoek gebruik sekere begrippe.
Dit is noodsaaklik dat hierdie begrippe omskryf word ten
einde die 1leser in staat te stel om die aard wvan die
ondersoek deeglik te verstaan.

1.3.1.1 Kleurling

Die begrip Kleurling is moeilik omskryfbaar. Daar bestaan
nog geen behoorlike statutére omskrywing daarvan nie.

Daar is reeds van owerheidsweé verskillende pogings aangewend



om die term Kleurling te omskrywe. So is daar die Ouderdoms=
pensioenwet, die Wet op Ongeskiktheidstoelaes van 1963, die
Verslag van die Kommissie van Ondersoek insake die Kaapse
Kleurlingbevolking van die Unie (1938), die Verslag van die
Kommissaris van Kleurlingsake vir die jaar geéindig 31 Maart
1952, en die Amptelike Jaarboek van die Unie van Suid-Afrika,
Nr. 30, 1960 (Kirstein, 1969).

Die Bevolkingsregistrasiewet (Wet 30 van 1950) bepaal ook nie
duidelik wie 'n Kleurling is nie. Hierdie wet benocem wel 'n
kategorie Gekleurdes, maar dit word verder in sewe subgroepe

verdeel. 'n Gekleurde word in Suid-Afrika negatief omskryf
as iemand wat nie 'n Swarte of 'n Blanke is nie. Daar moet
eers bepaal word wie 'n Swarte en wie 'n Blanke is voordat
daar wetlik bepaal kan word wie 'n Gekleurde is (Theronver=
slag, 1976).

'n Kleurling word in die meeste gevalle beskryf as iemand
wat nie as Blank, Bantoe of Asiaat geklassifiseer kan word
nie (Steyn, 1961).

Al hierdie pogings tot omskrywing beklemtoon die relatief
onseker posisie van die Kleurling. Hierdie onduidelikheid
het sy oorsprong in die etniese ontstaan en ontwikkeling wvan
die Kleurlingbevolking. Hierdie bevolkingsgroep spruit
voort uit 'n proses van kontak en assimilasie tussen die

i

onderskeie etniese en rassegroepe van Suid-Afrika oor n
tydperk van 300 jaar. Afgesien van die vier oorspronklike
groepe, die Khoen (Hottentotte), slawe, Blankes en San
(Boesmans), het die Swartman ook in die onlangse verlede

bygekom (Du Plessis, 1955; Cilliers, 1971).

Die mees bevredigende omskrywing is volgens Kirstein (1969:
6) in 1960 deur die Departement van Kleurlingsake verskaf,
naamlik: "Kleurlinge: Persone . van gemengde afkoms wat




hoofsaaklik stam uit verbintenisse tussen inheemse Hotten=

totte en Nie—~Blanke groepe wat gedurende die vroeé dae van

nedersetting in die Kaap ingebring is. Tot 'n sekere mate

is daar 'n toevoegsel van Blanke bloed.”

Daar bestaan egter in Kleurlinggeledere ernstige Kkritiek
teen die benaming Kleurling (Louw, 1983). Die aanvaarding
van die naam Kleurling word duidelik beinvlced deur 'n
voorkeur vir die groepsnaam Suid-Afrikaner (Jansen van
Rensburg, 1985). Die Kleurling wil in die algemeen nie met
die Swarte geassosieer wees nie (Kirstein, 1969). Dit is
dan vir baie Kleurlinge onaanvaarbaar om as 'n volk apart
van blanke Suid-Afrikaners onderskei te word (Louw, 1983).

Hierdie kritiek teen die benaming Kleurling het meegebring
dat die Taalkommissie op sy vergadering in Julie 1986
besluit het dan die benaming verander word na bruin man of
bruin vrou. Verder is besluit dat beskrywende benamings vir
groepe en lede van groepe met kleinletters geskryf word,
byvoorbeeld blank, blanke, bruin, bruine, swart, swarte en
wit, witte. Verbindings van hierdie tipe beskrywende
benaming met 'n selfstandige naamwoord word 1los geskryf,
byvoorbeeld blanke vrou, blanke gesin, bruin vrou, bruin
gesin, swart vrou en swart gesin (Redaksie, 1986).

Hierdie benaming en skryfwyse sal dan verder 1in die
onderhawige ondersoek nagevolg word.

1.3.1.2 Opvoeding

Opvoeding is die handeling wat daarop gerig 1is om die
opvoedeling te 1lei, te begelei, te wvorm en te belnvloed
sodat hy toegerus word vir sy omvattende 1lewenstaak as
volwassene (De Wet, 1981).



Opvoeding kan egter nie plaasvind as die kind nie leer nie.
Die doel wvan opvoeding kan slegs deur leer bereik word.
Leer is 'nm komplekse verskynsel wat nie maklik tot 'n vas
omskrewe definisie vereenvoudig kan word nie. ‘'n Algemene
beskrywing is dat leer 'n proses of handeling is met min of
meer duursame, permanente resultate waardeur nuwe gedrags=
moontlikhede van die persoon ontstaan of reeds aanwesige
gedragswyses verander word (De Wet, 1981).

Leer is dus 'n proses of handeling. Dit vind nie net plaas
sonder die bewuste of intensionele 1ingryping van die
leerder of in die sin dat die leerder nie kontrole het oor
die verloop van leer nie, maar vind ook as 'n intensionele
handeling plaas waarin die leerder nie slegs weet waarheen
hy met die leerhandelinge wil of wat hy daarmee wil bereik
nie, maar waarin hy ook 'n groot mate van kontrole oor die
verloop daarvan uitoefen.

Opvoeding vind dus plaas as die opvoeder die kind begelei,
help of wvorm tot maksimale ontsluiting of persoonlikheids=
ontwikkeling. Opvoeding vind egter nie net plaas in die
direkte teenwoordigheid wvan die ouers of onderwysers nie.
Die opvoeding kan ook 1insidenteel of onbewus plaasvind.
Alle leer van die kind is ook nie altyd opvoedend nie.

Gouws et al. (1979) sien opvoeding dan ook as die ontwikke=
ling van kennis, houdings, gewoontes en persoonlikheidseien=
skappe deur middel van formele onderrig. In die omgangstaal
dui die term dikwels op die informele leiding en voorbeeld
van die ouers, so0OS weerspieéi in hulle gedrag en gewoontes.

1.3.1.3 Persoonlikheid

Die begrip persoonlikheid 1is afgelel van die Latynse

PERSONA, wat verwys na die. maskers wat akteurs 1in die



antieke tyd gedra het om die rol wat hulle vertolk, aan te
dui. Omskrywings van persoonlikheid is 1legio en verskil
van skrywer tot skrywer. '

Die studieveld van persoonlikheid is gemoeid met die totale
individuele menslike wese asook met individuele verskille.
Persoonlikheidstudie het veral te make met die verskille
tussen mense - waarom sekere 1individue suksesvol 1is en
ander nie, waarom sommige individue dinge waarneem op 'n
ander wyse as ander, waarom talente verkil en waarom
sommige individue geestelik wanaangepas is en ander nie.
Die studie van persoonlikheid fokus dus nie net op 'n
spesifieke psigologiese proses nie, maar ook op die
interaksie tussen die verskillende prosesse (Pervin, 1975).

Alhoewel die begrip persoonlikheid nie alle menslike gedrag
insluit nie, 1s daar beslis aspekte van menslike funksione=
ring wat nie 'n individu se persoonlikheid uitbeeld of
uitwys nie (Pervin, 1975). Daarom is dit dan so

ingewikkeld om die begrip persoonlikheid te omskryf.

Volgens Gouws et al. (1979) dui persoonlikheid op die
geintegreerde en dinamiese organisasie van 'n individu se
psigiese, sosiale, morele en fisiese eienskappe soos dit in
sy wisselwerking met sy omgewing, en veral met ander
persone, tot uiting kom, en soos bepaal deur die interaksie
tussen konstitusionele en omgewingsfaktore. Dit 1is dus

verkeerd om te aanvaar dat persoonlikheid eenduidig is.

Pervin (1975:3) verklaar die begrip as volg: "Personality
represents those structural and dynamic properties of an
individual or individuals as they reflect themselves 1in

characteristic responses to situation.”

Silverman (1979) beskou persoonlikheid as die georganiseerde
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sisteem van gedrag, houdings en waardes wat kenmerkend van
‘n individu is.

Daar bestaan dus geen universele beskrywing van persoonlik=
heid nie. Uit die diverse beskrywings wat wel bestaan, kan
die volgende saamgevat word (Cilliers, 1984:1): "Persoon=
likheid is die organisasie van 'n stabiele stel eienskappe
en tendense wat daardie algemeenhede en verskille in die

psigologiese gedrag van die individu (bewuste en onbewuste

denke, gevoelens en aksies) bepaal, waardeur hy by sy

omgewing aanpas."

1.3.1.4 Druiping

Die algemene siening dat druiping ‘'n herhaling van standerd
en leerstof is, is al eeue oud. Die begrip self 1is wvan
redelik moderne oorsprong.

Navorsing toon dat dit moeilik is om druiping duidelik te
omskryf, aangesien die begrip nie in alle lande dieselfde
betekenis het nie. In sommige lande word dit in 'n eng
skolastiese sin gebruik, nl. om in 'n aantal skoolvakke nie
te slaag nie. In ander het dit 'm sosio-psiglogiese beteke=
nis; met ander woorde, dit sluit die totale ontwikkeling
en aanpassing van die individu in. Dit word gesien in

terme van die hele mens.

Van Schaik se Verklarende Afrikaanse Woordeboek (Kritzinger

et al., 1980) omskryf die begrip druiping as volg: "Sak
in eksamen"” (p. 191) waar sak beteken "druip, in eksamen

nie slaag nie" (p.833) en eksamen beteken "ondersoek na

iemand se kennis of bekwaamheid" (p. 207). Hierdie begrip

is om verstaanbare redes nie in die Psigologiewoordeboek
van Gouws et al. (1979) opgeneem nie.
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Druiping word deur Van der Walt (1962) verstaan as die
onvermo€ van ‘n leerling om so te presteer dat hy teen die
einde van die jaar tot die volgende standerd bevorder kan
word en dieselfde standerd en leerstof moet herhaal. Hier=
deur sal hy dan twee of, indien hy weer druip, meer jare
nodig hé om in een standerd te slaag.

Volgens Gerber (1970) druip 'n leerling as die standaard van
sy skoolwerk nie voldoen aan die vereiste standaarde van die
skool nie.

Druiping beteken vir Huebsch (1969) dié maatstaf waarmee 'n
volwasse kind gemeet word om hom te onderskei wvan diegene
wat in geborgenheid met hulle studies kan voortgaan. Dit
is dus 'n simbool van akademiese terughouding vir 'n gegewe
tydperk binne die akademiese ontwikkelingsgang.

Die omskrywing wvan druiping volgens Unesco is (Schonell,
1956:68): "School failure 1is a process of increasing

discrepancy between a child's behaviour and achievements

and expectations set up by the environment including the

school .”

Druiping het egter 'n baie omvattender betekenis as net die
mislukking op akademiese gebied. Dit beteken ook die
kennisname en belewing van hierdie mislukking op akademiese
gebied. Druiping word deur die kind in sy totaliteit
ervaar en as sodanig sal die wéreld en persoonsbeeld van
die druipelingkind 'n eie unieke aard vertoon.

Dit wil dus voorkom of die 1implikasies van druiping
ernstiger kan wees as wat dit met die eerste oogopslag mag
blyk.
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1.3.1.5 Druipeling

Vir die dcel van die onderhawige studie word die druipeling

as 'n nie-volwasse persoon beskou wat om die een of ander
psigologiese of pedagogiese rede onsuksesvol was in sy
akademiese motivering en beywering om 'n gestelde standaard
te bereik en nou vir 'n tweede keer (of selfs meer kere) in
dieselfde of daaropvolgende standerd is.

Die suksesvolle leerling of nie-druipeling word onderskei
van die druipeling as 'n leerling wat nog nooit in sy
pedagogiese ontwikkelingsgang in ‘'n spesifieke standerd
akademies misluk het nie.

Aangesien die begrip skoolverlater ook in die onderhawige

studie voorkom, is dit nodig om die begrip ook te omlynm.

Die skoolverlater word beskou as 'n jeugdige wat nie op
pedagogies genormeerde wyse antwoord gee aan die appel om
sy moontlikhede maksimaal te implementeer en te realiseer
nie; hy gee ook nie behoorlik gehoor aan die opdrag en
uitnodiging om op volwaardige wyse 1iemand te word nie
(Louw, 1970). Die jeugdige verlaat dus die skool voordat
hy dit bereik het waartoe hy in staat is.

Volgens Pretorius (1982) is druiping een van die Kkriteria
waaraan 'n potensiéle skoolverlater uitgeken kan word. Die
leerling wat reeds gedruip het of wat hoogs waarskynlik in
sy skoollcopbaan gaan druip, word as 'n potensiéle skoolver=
later beskou.

Dit blyk dus dat die skoolverlater of potensiéle skoolverla=
ter in die meeste gevalle alreeds 'n duipeling of potensiéle
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druipeling is. Baie van die psigiese, sosiale en morele
kenmerke van die skoolverlater en potensiéle skoolverlater
sal as gevolg hiervan ook by die druipeling voorkom.

Daar sal derhalwe ook na hierdie -eienskappe van die
skoolverlater en potensiele skoolverlater gekyk word.

1.3.2 Omvang van druiping in Suid-Afrika

Die bepaling wvan die werklike omvang van druiping word
bemoeilik deurdat die 1inligting wat verkry 1is, nie
onderskeid maak tussen leerlinge wat druipelinge 1is en
leerlinge wat skoolverlaters is sonder om te druip nie.

Die snelle uitbreiding van industrie€ en verbetering van
tegnologie veroorsaak dat die goeie produkte van skole
vinniger opgeneem word as wat laasgemelde hulle kan

produseer.

Die Nasionale Mannekragkommissie het gewaarsku dat Suid-
Afrika al hoe groter verlies ondervind aan wit mannekrag vir

bestuurs- en gevorderde tegniese betrekkings. Die eerste
plek waar mannekrag gesoek moet word, is by die bruin en
indiérgemeenskappe. Hierdie bevolkingsgroepe het alreeds
die moderne, Westerse norme aangeleer. Daarom het dit dan

0ok so noodsaaklik geword om onder andere die bruin leerling
se resultate tot op dieselfde vlak as die blanke s'n te
bring (Human asset, 1984).

Die totale skoolbevolking in’alle skole vir gewone primére
en sekondére onderwys vir bruin leerlinge het wvan 539 013
in 1971 tot 800 377 in 1985 toegeneem. Vir die blankes was
die toename wvan 866 622 in 1971 tot 981 648 in 1985
(RSA-Statistieke, 1986).
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Gedurende die tydperk 1971 tot 1985 het die totale skoolbe=
volking in bruin skole dus met 32,65 persent toegeneem.
Hierdie syfer is aansienlik hoér as dié van die blankes,
naamlik 11,17 persent.

Tog is daar hoé uitsakking as gevolg van druiping en skool=
verlating na die eerste paar standerds by bruin leerlinge.
Terwyl daar in 1975 altesaam 207 775 bruin leerlinge in sub=
standerd A en B was, was daar in 1985 net 16 929 (8,14
persent) van dieselfde groep in standerd 10. Dit beteken
'n uitsaksyfer van 91,86 persent (RSA-Statistieke, 1986).

Altesaam 82 198 blanke leerlinge was in 1981 in standerd s,
terwyl daar 62 861 (76,48 persent) van dieselfde groep in
1985 in standerd 10 was. Dit is 'n uitsaksyfers as gevolg
van druiping en skoolverlating van 23,52 persent (RSA-Sta=
tistieke, 1986).

Die wuitsaksyfer vir bruin 1leerlinge gedurende dieselfde
tydperk is baie ho&r. Daar was 1in 1981 altesaam 49 487
bruin leerlinge in standerd 6. Van hierdie groep leerlinge
was daar slegs 16 929 (34,21 persent) 1in standerd 10 in
1985. Dit verteenwoordig dus 'n uitsaksyfer as gevolg van
druiping en skoolverlating wvan 65,79 persent (RSA-Statis=
tieke, 1986).

Die probleem van uitsakking as gevolg van druiping en skool=
verlating onder bruin leerlinge, blyk verder duideliker as
Tabelle 1.1 en 1.2 met mekaar vergelyk word. Hierdie
tabelle het Dbetrekking op ’gewone primére en sekondére
onderwys, en op alle skole.
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TABEL 1.1 Persentasie druiping onder blanke leerlinge vir
standerd 6 tot 9 van 1980 tot 1984

JAAR STANDERD

6 7 8 9
1980 1,95 5,45 14,74 12,33
1981 1,22 5,53 13,78 12,10
1982 1,34 4,54 11,15 11,12
1983 1,82 5,36 10,74 10,33
1984 1,90 3,83 8,47 9,11

(Saamgestel uit RSA-Statistieke, 1986)

TABEL 1.2 Persentasie druiping onder bruin leerlinge vir
standerd 6 tot 9 van 1980 tot 1984

JAAR STANDERD

6 7 8 9
1980 15,94 33,76 34,76 45,68
1981 15,03 27,58 38,18 35,32
1982 11,17 27,56 23,81 29,75
1983 7,69 23,45 18,43 33,95
1984 8,09 22,80 17,36 34,41

(Saamgestel uit RSA-Statistieke, 1986)

Uit hierdie tabelle kan afgelei word dat die voorkoms van
uitsakking as gevolg van druiping en skoolverlating onder
bruin 1leerlinge 'n groter probleem is as onder blanke leer=
linge. In die hoér standerds (7 tot 9) het daar gedurende
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die tydperk 1980 tot 1984 in baie gevalle meer as 'n derde
van die bruin leerlinge in die spesifieke standerd gedruip
of die skool verlaat. '

Die matriekeindeksamensuitslae verskaf ook verdere waarde=
volle inligting oor druiping. Sé vergelyk die slaagsyfer
van 71 persent van bruin matrieks wvir 1983 swak met die
slaagsyfer van 92 persent van blanke matrieks in die Kaapse
Seniorsertifikaateksamen van 1983 (Human asset, 1984).

Die slaagsyfer vir bruin matrikulante in 1985 was 64,6
persent. Dit is 8,1 persent minder as 1984 se slaagsyfer
van 72,5 persent. Daar was ook minder kandidate wat
matriekvrystelling verwerf het. Slegs 1 381 kandidate
(12,49 persent) het 1in 1985 matriekvrystelling verwerf,
terwyl 2 108 kandidate (14,35 persent) in 1984 matriekvry=
stelling verwerf het (Moosa, 1985).

In 1986 het 67,7 persent van die bruin matrikulante geslaag.
Hoewel hierdie syfer hoér 1is as in 1985, is dit nog glad
nie waarna gestrewe moet word as dit vergelyk word met die
blanke syfers nie. Die blanke kandidate se slaagsyfer vir
1986 was 91,97 persent (Huge white, 1986).

2 707 Bruin kandidate (15,35 persent) het in 1986 matriek=
vrystelling verwerf, terwyl 6 640 blanke kandidate (39,69
persent) 1in dieselfde Jjaar, in die Kaapprovinsie alleen,
matriekvrystelling verwerf het.

Die gegewe statistieke toon dét, alhoewel daar tekens van 'n
afname is, daar nog steeds 'n ernstige probleem van druiping
onder die bruin skoolbevolking bestaan. 'n Druipingsgeskie=
denis by leerlinge is ook feitlik deurgaans 'n voorspel tot
vroeé skoolverlating (Garbers, 1980; Pretorius, 1982). 'n
Hoé& persentasie wuitsakking wvan 1leerlinge strem dan die
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skolastiese vordering en peil van ontwikkeling van 'n
bevolking (Theron, 1977).

Verder word daar in al hoe groter mate besef dat druiping ‘n
onmiskenbare en soms baie skadelike uitwerking op die
ongevormde kind self het (Huebsch, 1969). Daarom dat
voorkoming beter as genesing is.

Die vroeé identifisering van 'n potensiéle druipeling, Kkan
die probleem verlig of selfs oplos.

1.3.3 Belewing van druiping
1.3.3.1 Belewing deur die druipeling self

Victor Frankl (1962 en 1967) beskou die mens as 'n driedi=
mensionele wese, naamlik liggaam, psige en gees. Mens-wees
beteken persoon-wees, wat neerkom op verantwoordelik-wees.
Die kern van die persoon is die EK. Hierdie EK moet deur
opvoeding gelei word tot verantwoordelike aanvaarding en
sinvolle verwerking van sy bestaansituasie, en daarmee tot
die verantwoordelike optimale implementering van sy eie
totale persoonlike potensiaal. Die optimale implementering
van die EK se eie totale persoonlike potensiaal 1laat hom
deurdring tot 'n eie persoonlike lewenstaak en sinvolle

bestaan.

Elke kind is geroepe om te antwoord op die opvoedingsappel
wat aan hom gerig word en 1is 1in staat om optimaal te
ontwikkel, as gevolg van ‘sy moontlike opvoedbaarheid
(Gerber, 1970).

Indien 'm kind op skool sou druip, ervaar hy nie alleen
druiping as 'n mislukking in die skoolsituasie nie, maar

meer  intens as n mislukking wvan die EK (self). Die
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druiping word ervaar as ‘'n mislukking van die EK in die oé
van die eie EK, aangesien die kind tog iemand wil word.
Sodoende misluk die druipeling in homself .

Skolastiese mislukking reflekteer dus in n algemene
mislukking in alle opsigte van die ontwikkelingsproses.

Dit lei dan dikwels tot psigologiese mislukking en afwyking.

Druiping werk beslis stremmend in op die persoonlike, di..a=
miese ontwikkelingsgang van die leerling. Druiping verwoes
die persoonlikheid van die leerling, dit maak eie inisiatief
dood, verlam die wil om vooruit te gaan, vernietig die

gevoel van geborgenheid dat hy 1lid wvan 'nm gesin in 'n
samelewing 1is en werk stokkiesdraaiery en allerlei

jeugoortredings in die hand (Wall et al., 1962).

Die kind voel uiters gekrenk en is selde toegerus om die
vernederende ondervinding van druiping te kan dra. Die
druipeling probeer dikwels om sy netelige situasie self te
verwerk, maar as gevolg van selfverwyt en die verwyt van
ouers, onderwysers en andere, voel hy hom gewoonlik te
onmagtig om dit op positiewe wyse te verwerk. Die gevolg
is dat die druipeling sy situsie as uitsigloos belewe omdat
hy hom in 'n uitsonderingsposisie bevind. ‘'n Gevoel van
afstomping ontstaan by die druipeling en hy trek homself

terug in n afsonderingsposisie. Hierdie reaksie vind
veral plaas as daar negatiewe reaksie van die kant van die
gesin, onderwysers, klasmaats en ander met druiping gepaard

gaan (Gerber, 1970).

Dit 1lyk dus asof druiping die kind in 'n mate ontmoedig.
Daar vind 'n vervreemding plaas tussen die druipeling en sy
vertroude wéreld, aangesien hy "ontuis" voel in 'n sukses=

volle omgewing. Sodanige persoon neig tot ontvlugting na 'n
eie selfontwerpte wéreld, of uiting van sy frustrasie deur
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middel van anti-sosiale gedrag en ongewenste houdings. ‘n
Kind sal geneig wees om 'n eienaardige gedragswyse te
ontwikkel indien hy homself in 'n omgewing bevind wat hom
opponeer, dwarsboom en verwerp. Hy neem 'n houding in asof
hy veronreg en mislei is. 'n Neiging tot vyandigheid, wat
hy soms teen ander openbaar, kan ontstaan (Jersild, 1952).

Die druipeling se toekomsperspektief is derhalwe beperk.
Aanpassing en oriéntering raak dan al hoe moeiliker totdat
die persoonlikheid mettertyd gedesintegreerd raak. Die
persoonlikheid ontwikkel dus nie normaal nie. ‘n Kind wat
aanhoudende druiping ervaar, sal nie opgewasse wees teen
die groter vraagstukke in die volwasse lewe nie (Reddy,
1970). Baie kinders wat as gevolg van druiping die skool
verlaat, is dan ook nie genoegsaam ontwikkel op psigologiese
en sosiaal-maatskaplike gebied nie. Hulle kan byvoorbeeld
nie hulle huishoudelike sake beheer en aan die eise van die
toekomstige huwelikslewe voldoen nie (Huebsch, 1969). 0Ook
Combs en Snygge (1959) sien druiping as destruktief vir die
volle ontplooiing van die menswaardigheid en die opbou van
'n geintegreerde persoonlikheid. Dit veroorsaak dat die
kind homself sien as 'n persoon met min of selfs geen
eiewaarde of respek nie. So 'n situasie is 'n tragiese

verkwisting van menslike potensiaal.

Navorsing bewys ook dat druiping kan lei tot 'nm verlies aan
selfrespek en 'n gevoel van minderwaardigheid. Die nadelige
effek van druiping op die karakter van die kind kom neer op
"a great human waste" (Reddy, 1970).

Die druipeling voel dus soos 'n verstotene. Perquin (1962)
merk op dat druipelinge dikwels as tweederangse figure
beskou kan word. Hy noem dan ook twee soorte druipelinge:
(a) die yweriges, wat hoop om ten spyte van die geweldige
terugslag tog eendag te presteer, en (b) die berustendes,
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wat weinig of niks van hulle suksessiewe pogings te wagte
is nie.

Daar kan 'n onmiddellike of vertraagde reaksie op druiping
wees, en dit kan positief of negatief gedrienteerd wees.
Daar kan 'n positiewe poging tot aanpassing en instelling
wees, of 'n laissez faire-houding kan ingeneem word.

1.3.3.2 Belewing deur onderwysers, ouers en maats

Humber (1960) beweer dat die druipeling minder gunstig inge=
stel is teenoor die skool as die normaalvorderende leerling.
Die druipeling ontwikkel as gevolg wvan sy probleemsituasie
‘'n weersin in die skool as geheel. ‘n Gebrek aan vertroue
in die skoolsituasie ontstaan, omdat dit gepaard gaan met
'n verwagting om te misluk. Vervreemding tussen die
druipeling en die onderwyser ontstaan omdat hy die onderwy=
ser sien as verteenwoordigend van die skool en leerstof.
Sodoende misluk die onderwyser in sy taak om die druipeling
tot hulp en steun te wees in sy optimale ontwikkeling tot
volwassenheid en karaktervorming (Gerber, 1970).

Druiping het dus ook sy effek op onderwysers en ouers. Die
onderwyser kan ongeduldig raak met die druipeling en dan
misbruik maak van sy magsposisie, sodanig dat hy met hom
kan spot en verneder voor sy Kklasmaats. Die druipeling is
baie sensitief oor sy situasie en so 'n vernedering kan
oneindige leed en negatiewe gevoelens jeens die betrokke
onderwyser of die hele skool Yeroorsaak.

Sommige ouers verwag te veel van hul kinders. Hierdie
kinders druip omdat hulle so ingestel is op prestasie dat
vrees vir druiping hulle wese oorneem. Hulle wil nie hul
ouers teleurstel nie. Verwarring en verveling tree na vore,
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met gevolglike druiping (Holt, 1964:xiii): "They are
afraid, above all else, of disappointing or displeasing the

many anxious adults around them, whose ‘limited hopes and

expectations for them hang over their heads like a cloud."

Druiping impliseer egter vir sommige ouers 'n soort skande.
Wanneer die ouers sosiale aansien in die maatskappy geniet,
is die vernederende uitwerking van druiping hoog. As die
ouers voortdurend verwyt en skimp, kan dit 'n skadelike
uitwerking hé (Huebsch, 1969).

Wall (1962) beweer dat hoe hegter die verhouding tussen die
ouer en kind 1is, hoe intenser 1is die pyn wat druiping
teweegbring. Baie angstige ouers sien elke fout of misver=
stand by hul kind as kritiek teen hulself en as 'n slag vir
hul trots. Die kind ervaar dan 'n gevoel dat sy aanvaarding
bedreig word en gevolglik probeer hy die pynvolle situasie
op enige manier vermy. Die kind se siening van homself is
afhanklik van aanvaarding deur sy ouers, onderwysers en hoe
hy vergelyk met sy skool- en klasmaats.

Die feit dat die hoérskoolleerling in die puberteit- en
adolessensiestadium verkeer, het 'm invloed op die belewing

van druiping.

Die begin van die puberteitsfase varieer namate die kultuur,
klimaatsomstandighede en sosio-ekonomiese omstandighede

3

wissel. Die gevoel van eiewaarde asook n besef van
selfverwesenliking en selferkenning ontwaak gedurende
hierdie fase baie sterk. Die lewenshouding en -instelling

is dus baie egosentries van aard (Huebsch, 1969).



22

Hierdie tydperk word nie net gekenmerk deur psigiese veran=
deringe nie, maar ook deur fisiologiese veranderinge. 'n
Persoonlikheidsbeeld is besig om te ontwikkel. Adolessente
weeg tussen twee wérelde en verwarring kan maklik plaasvind.

[}

Hulle Dbegeer 'n volwasse, maar Dbestaan nog 1in n

nie-volwasse wéreld.

Druiping kan dus 'n pynlike en frustrerende ervaring wees.
Nie alleen het die druipeling dan 'n agterstand ten opsigte
van sy portuurgroep nie, maar die innerlike konflik wat sal
ontstaan, sal die wordende ©persoonlikheid in al sy
ontwikkelingsfasette raak (Huebsch, 1969).

1.3.3.3 1Invloed op die persoonlikheid

Dit 1lyk asof druiping op skool ernstige gevolge vir die
geestesgesondheid van individue en vir die algemene geestes-—
en ekonomiese welvaart van gemeenskappe of bevolkingsgroepe
kan inhou. Aanhoudende druiping word geassosieer met
persoonlikheidsversteurings en kan lei tot ‘n sterk vorm
van wanaanpassing (Wall, 1962).

Sukses beteken aanvaarding en affeksie; druiping beteken
verwerping, beskuldiging, verwyt en verlies aan affeksie
(Wall, 1962; Holt, 1964).

Volgens Huebsch (1969) beweer pedagoé dat druiping tot
persoonlikheidstrekke s00s onsekerheid, angstigheid,
skugterheid, twyfel, 1afhar§igheid, asook 'nm onderworpe,
passiewe gehoorsaamheid en 'n versterkte afhanklikheidsin
kan 1lei. Innerlike verset, koppigheid en vlugfantasieé
word ook genoem.

Anguilera en Keneally (1954) het dan ook bevind dat
druiping sekere psigiatriese implikasies het. Druiping was
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die primére rede waarom kinders besoeke aan hulpklinieke
gebring het. Emosionele onstabiliteit, minderwaardigheids=
gevoelens, despannendheid en sekere ernstige simptome soos
hakkel, 'n swak humeur en sosiale afwykings het by 85,5
persent van die druipelinge voorgekom.

1.3.3.4 Voordele verbonde aan druiping

Daar 1is navorsers wat egter ook die voordele verbonde aan
druiping beklemtoon en uitwys.

Arbeids- en lewensvreugde kan deur studiemoeilikhede verlore
gaan en druiping kan 'n gunstige belewing van vernuwing van

1

sodanige vreugde wees. ‘'n Leerling wat druip, kry 'n
geleentheid om die voorafgaande jaar se werk beter,
sinvoller en op 'n ryper manier te verwerk. Sodoende word

skoolprestasie verbeter (Huebsch, 1969).

‘n Individu het deur die proses van druiping '‘n geleentheid
om sy vermoé of potensiaal te bepaal. Hierdie proses lei
voorts tot die ontwikkeling wvan motivering, moed en
volharding. Sukses spruit uit die proses om mislukking te
bowe te kom. Dit is hierdie sukses na mislukking wat die
mens hoop gee en gereed hou om nog verdere mislukkings in
toekomstige vraagstukke en situasies te oorkom (French,
1965) .

Coffield en Blommers (1959) het 'n ondersoek onderneem na
die vraag of druipelinge leerstof Dbeter bemeester as
bevorderde leerlinge. 302 skoolstelsels het deel uitgemaak
van hul ondersoek. Uit afgepaarde leerlinge 1is een
teruggehou en een bevorder. Die leerlinge se prestasie is
na een jaar en twee jaar met hulle vorige prestasies en met
die prestasie van die bevorderde leerlinge vergelyk.
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Alhoewel die druipelinge se werk gedurende die tweede jaar
in dieselfde standerd verbeter het, vorder hierdie leerlinge
egter niks beter as die ander druipelinge met dieselfde
aanleg wat bevorder is nie.

Volgens Van der Walt (1962) het Grace Arthur feitlik 'n
soortgelyke ondersoek gedoen deur druipelinge met 'n
kontrolegroep wat deslaag het, te vergelyk. Dit blyk
hieruit dat druipelinge nie meer 1leer oor 'nm periode van
twee jaar as wat die leerlinge wat oorgeplaas is in een
jaar gedoen het nie. Die herhalingsjaar is net 'n herhaling
van vorige ervaring.

‘'n Algemene argument van die voorstanders van druiping is
dat die minder intelligente kind nog nie gereed is vir die
volgende standerd nie. Druiping bied hierdie kind dan die
geleentheid om tot groter rypheid te ontwikkel. Navorsings=
bevindings toon egter dat druiping nie ‘n stadige leertempo
verbeter of versnel nie (Huebsch, 1969).

Uit die literatuur blyk dit egter oor die algemeen sterk te

betwyfel word of die proses van druiping werklik as
ontwikkeling tot rypheid op die vlak van menswees beskryf

n

kan word.
1.3.3.5 Samevatting

Skoolverlating het vroeér Jjare as dgevolg van ekonomiese
redes plaasgevind. Resensente navorsing duil egter daarop
dat skoolverlating eerder aangehelp word deur druiping,
afwesigheid asook lae skolastiese aanleg.

Leerlinge wat dus 'n mislukking wvan hulle skoolloopbane
maak, word as potensiéle skoolverlaters beskou. Elke
druipeling is derhalwe 'n potensié&le sKkoolverlater, alhoewel
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alle druipelinge nie die skool verlaat nie, en alle skool=
verlaters nie juis druipelinge is nie (Van der Walt, 1962).

Opsommenderwys kan genoem word dat druiping dus meer behels
as die oppervlakkige probleme ten opsigte van die bemeeste=
ring van leer— en kennisinhoude. Ernstige tekortkominge en
mislukking in die opvoedingspatroon, waaraan die skool en
ouerhuis onder andere deel het, kan gereeld leermoeilikhede

veroorsaak.

Die druipingsituasie hou vir die kind 'nm intense bewustheid
in, met gevolglike negatiewe beinvloceding en inwerking.
Die druipeling het beslis 'm eie belewingswéreld. Vroeé
diagnose (en gevolglik remediéring) van die potensiéle
druipeling en die probleme in sy beleweniswéreld, kan die
persoon met die mins moontlike vertraging in staat stel om
sy normale verwagte leerverloop te voltooi en om tot sy
volle potensiaal te ontwikkel.

1.3.4 Eienskappe van die druipeling

Daar bestaan tans in Suid-Afrika nog feitlik geen literatuur
of navorsing oor die eienskappe, en spesifiek die persoon=
likheidseienskappe, van die bruin druipeling of potensiéle
druipeling op hoérskool nie.

Daar bestaan wel literatuur en navorsing oor die eienskappe
van die blanke druipeling of potensiéle druipeling op
hoérskool. Uit hierdie 1literatuur en navorsingsgegewens
van die onderhawige ondersoek sal daar gepoog word om
algemene beeld van die bruin druipeling of potensiéle

n

druipeling vas te stel.
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1.3.4.1 Interpersoonlike eienskappe
1.3.4.1.1 OQuers

‘n Gesonde ouer-kindverhouding het 'n positiewe invloed op
leerlinge se aanpassing in die skool en dus indirek ook op
hulle akademiese prestasie (Schoeman, 1978).

Suksesvolle leerlinge se ouers het 'n baie positiewer
houding teenoor hulle as die ouers van leerlinge wat swakker
presteer (Covington, 1967). Die druipeling of potensiéle
druipeling se negatiewe verhouding met sy ouers word geken=
merk deur 'n gebrek aan liefde, belangstelling, warmte en
deelname aan die kind se aktiwiteite. Hierdie afsydigheid
van die ouers se kant af laat 'n gevoel dat hy nie behoort
en aanvaar word nie. Hierdie gevoel 1lei dikwels tot
onderdrukte gevoelens van vyandigheid en aggressie teenoor
die ouers (Corlis, 1963).

Die suksesvolle 1leerling se 6uer—kindverhouding word geken=
merk deur 1liefde, aanmoediging, belangstelling, trots en
aanvaarding, respek en gelukkigheid en is gemotiveerd om sy
ouers tevrede te stel (McGillivray, 1964).

Die druipeling het dus 'n kontakverlies met sy ouers. Veral
verlies aan kontak met moeders lei tot swak motivering en
aanpassing ten opsigte van die norme van die skool (Wall,
1962). Meer tyd en aandag deur moeders lei dus tot beter
taalvaardighede en akademiese prestasie (Hushak, 1977).

‘n Te sterk binding tussen ouers en kind kan egter ook 'n
negatiewe invloed op skoolprestasie hé. 'n Kind se verant=
woordelikheidsgevoel Kkan nie optimaal ontwikkel nie, aange=
sien so 'n verhouding gekenmerk word deur oorbeskerming en

besorgdheid teenoor die kind. Dit kan leil tot 'n gebrek aan
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leermotivering en gevolglik swakker prestasie as wat
werklik binne die individu se vermoé is (Rienstra, 1962).

Rienstra (1962) beweer voorts dat daar 'nm ambivalente
gevoelsverhouding tussen ouer(s) en 'n kind kan bestaan.
Hierdie verhouding word gekenmerk deur afwisselende wederke=
rige liefdes- en haatgevoelens teenoor mekaar. Die kind
hou hom dan so besig met sy ingewikkelde gevoelsprobleme
dat hy nie genoeg aandag aan sy skoolwerk bestee nie. 'n
Gevoel van onmagtigheid mag ontstaan. Amerikaanse psigia=
ters beskryf die toestand as "learning impotence.”

1.3.4.1.2 Onderwysers

Onderwyserkenmerke het 'n invloed op leerlinge binne die
klassituasie. Die persoonlikheid en gesindheid wvan 'n
onderwyser speel 'n belangrike rol in die leerling se

prestasies (Scott, 1984).

Onderwysers het dikwels 'n onbevredigende verhouding met ‘n
druipeling of potensiéle druipeling, aangesien hulle hierdie
leerlinge as 'n bedreiging vir hul onderrigvermoéns en
onderwysbeeld ervaar.

Die onderwyser-kindverhouding word egter ook gekenmerk deur
frustrasie en moedeloosheid. Die onderwyser behandel die
leerlinge negatief en gevolglik ontwikkel hulle dan stadiger
as ander leerlinge. Hierdie houding van die onderwyser
veroorsaak net verdere onstabiliteit en onsekerheid by die
leerlinge. As die onderwyser 'n ongunstige houding teenoor
‘n sekere Kkind met 1leerprobleme inneem, verhoog die
emosionele spanning in die kind ten opsigte van sy onvermoé
om te presteer of te slaag. Sommige navorsingsbevindings
toon dan ook dat 78 persent van onderwysers hulle afkeer
van stadige, sukkelende leerlinge uitspreek (Gerber, 1970).
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Die menslike en emosionele eienskappe van onderwysers word
meer waardeer deur kinders as hul akademiese vaardighede
(Jersild, 1957). Die onderwyser kan dus deur ‘n
normaal-gebalanseerde houding veel meer vermag om die
druipeling of potensiéle druipeling aan te moedig en hom
van moontlik skool- en lewensmislukking red.

1.3.4.1.3 Vriende

Die druipeling of ©potensiéle druipeling op hoérskool
verkeer in die adolessente stadium. Sukses is ‘n
belangrike maatstaf vir die adolessent wanneer dit by
statusbepaling in die o0& van sy maats kom. Dit is vir die
kind in hierdie stadium noodsaaklik om aanvaar te word deur
die portuurgroep (Huebsch, 1969).

Deelname aan die portuurgroep ontwikkel die karakter van 'n
kind. Swak skoolprestasie en druiping kan lei tot verag=
ting, spot en selfs verwerping deur die portuurgroep. Swak
presteerders op skool kan dus 'n minderwaardigheidsgevoel
ontwikkel wat 'nm nadelige wuitwerking kan hé op hulle
optimale persoonsontwikkeling. Hierdie persone staan dan
dikwels afsydig en teruggetrokke teenoor maats, of hulle
probeer op verskillende wyses hul verlore aansien herwin.
Hierdie verskillende maniere 1is dan soms nie volgens die
norme van die samelewing nie, en neem 'n afwykende
gedragsvorm aan.

1.3.4.1.4 Skool

Onsuksesvolle leerlinge op skolastiese gebied ontwikkel, as
gevolg van hul mislukking, ‘n afkeer van die hele skoolop=
set. Hulle voel ontuis, en 'n onlus tot skoolbywoning
bestaan.
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Navorsing toon dat druipelinge die skool gemiddeld baie
swakker bywoon as leerlinge wat nog nooit gedruip het nie.
Volgens Wentzel (1963) leef sommige kinders in so 'n vrees
vir die skool dat dit aanleiding kan gee tot gewoontes van
stokkiesdraai, opstandigheid en vyandigheid.

Die oorsake van die negatiewe houding moet egter soms nie
alleenlik by die potensiéle druipeling gesoek word nie.

Swak skoolbywoning is veral Kkenmerkend van bruin druipe=
linge. Dit was dan ook een van die probleme in die
praktiese uitvoering van hierdie ondersoek. Die negatiewe
houding en tendens van swak bywoning gee dikwels aanleiding
tot vroeé skoolverlating onder bruin druipelinge.

1.3.4.2 Gesinseienskappe

1.3.4.2.1 Huwelikseienskappe

‘'n Disharmoniese huweliksverhouding tussen ouers Kkan n
nadelige uitwerking op 'n 1leerling se skoolprestasie hé.
Konflikte tussen vader en moeder 1laat die kind onveilig,
ongeborge en angsvol voel. Die ocuers in so 'n situasie is
beslis nie navolgenswaardige identifikasiefigure nie

{Rienstra, 1962).

'n Konfliksituasie in 'n huwelik gee dikwels aanleiding tot
egskeiding. Hierdie traumatiese ervaring 1laat dikwels
gevoelens van verwerping enlontreddering by die 1leerling,
wat terugslag vind in hul skoolprestasie. Die druipeling
en potensiéle druipeling se ouers 1is dikwels geskei.
Egskeiding van ouers 1is selfs meer rampspoedig as hulle
dood vir die opvoeding van kinders (Smith, 1974).

Huweliksdisharmonie 1lei tot die onvermoé van die ouers om
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affektiewe en geestelike sekerheid aan die kind te gee in
‘n verwarde maatskappy. Hierdie kind het dan geen houvas
vir die opbou van ‘n dinamiese en doelgerigte normstruktuur
nie (Huebsch, 1969).

Die invloed van die huislike omgewing op druiping word deur
Clark (1954:19) soos volg gestel: “Children from broken

homes and emotionally deprived children have difficulties

in maintaining an interest span. In trying to deal with

their feelings they are so preoccupied in their own
thoughts of hostility, gquilt, grief and anger, that they

cannot concentrate. Therefore these children may be

categorized as slow learners or dull normals, resulting in

retention; or as children who cannot be aroused and

motivated to achieve."”

'n Gesonde verstandhouding tussen ouers en gesonde huislike
omstandighede lei tot kinders wat positief georiénteerd is
ten opsigte van hul ouers en 'n gevolglike groter gevoel
van geborgenheid in hul skoolwerk (Farber et al., 1963).

1.3.4.2.2 Gesinsgrootte

Dit 1lyk logies om te aanvaar dat kinders uit 'n groot gesin
geen probleme met aanpassing en prestasie op skool sal hé
nie, aangesien hulle aan genoceg bewuste en onbewuste
geleenthede tot opvoeding en ontwikkeling blootgestel word.

Navorsingsbevindings oor die’invloed van gesinsgrootte op
skolastiese prestasie verskil egter. Kinders uit groter
gesinne neig om meer te druip as diegene uit kleiner gesin=
ne. Uitbreiding van die gesin met 'n lae sosio-—ekonomiese
status beinvloced die akademiese prestasie wvan die gésins=
lede. Hierdie tendens kom veral onder bruin druipelinge en
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potensiéle druipelinge voor.

Gesinsgrootte het geen noemenswaardige wuitwerking op
kinders wuit groot gesinne met 'n hoé sosio-ekonomiese
status nie (Nuttall et al., 1976). Navorsing deur Ribsskag
in Noorweé, Cavonius in Finland, en Miller, Musselman en
Lewis 1in Amerika ondersteun die onderskeie bevindings
(Blomgvist, 1957).

McGillivray (1964) het egter geen verskil in die prestasies
van kinders uit groot gesinne gevind nie. Navorsing deur
Schonell in Australilé en Anderson en Anspaugh in Amerika
het ook geen korrelasie tussen die getal kinders in die
gesin en sukses of mislukking op skool gevind nie.

1.3.4.2.3 Geboorteorde

Eersgeborenes presteer beter op skool as jonger Kkinders.
Die oudste kind word dikwels vertroetel, en deur die dra
van verantwoordelikheid vir sy jonger broers en susters,
ontwikkel hy 'nmn mate van verantwoordelikheidsin en 'n
positiewe verhouding.

Die swak presteerder of druipeling 1is dus meestal die
jongste kind. Laasgenocemde het gedurende die eerste
lewensjare meer direkte en persoonlike kontak met volwas=
senes gehad. Die optrede van die ouers en ander gesinslede
het 'n infantiliserende uitwerking op die kind. 'n

Vertraging in affektiewe gereedwording, en gevolglik n

swak leerintensie, ontstaan (Rienstra, 1962).

Hierdie tendens geld weer eens meer vir gesinne uit 'n lae
sosio-ekonomiese milieu. Jonger kinders uit groot gesinne
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se swakker prestasie word dus aan minder stimulering deur
die ouers toegeskryf (Zajonc en Markus, 1975). Hoe verder
kinders in ouderdom van mekaar verskil, hoe kleiner is die
negatiewe effek van geboorteorde (Cicirelli, 1978).

1.3.4.2.4 Gesinsonvolledigheid

Volgens Gerber (1970) is gesinsonvolledigheid die belangrik=
ste situasiesteurnis in die gesin wat aanleiding gee tot
gedrags— en leermoeilikhede. Egskeiding, die dood van een
ouer, en 'n tweede huwelik na egskeiding of dood van een
ouer, dra by tot gesinsonvolledigheid. Die afsterwe van 'n
vader of moeder lei tot gesinsontwrigting en die emosionele
atmosfeer wat ontstaan, kan later lei tot emosionele onsta=
biliteit, neurotiese afwykings en ander versteurings.

Onderpresteerders kom dan ook meer uit gebroke huisgesinne
as goeie presteerders (Crescimbeni, 1964). Dit 1is egter
nie 'n algemene tendens nie en uitsonderings op die reél

kan voorkom.

Die dood van 'n vader ontneem 'n seun van 'n identifikasie=
figuur. Dieselfde geld vir 'n dogter by die dood wvan die
moeder. Skoolprestasie kan hieronder ly. Dikwels gaan
affektiewe kontak tussen 'n kind en sy stiefmoeder verlore.
Sy is so ingestel daarop om 'n sukses van haar nuwe moeder=
skap te maak dat sy haar werklike doel mis. Die stiefkind=
situasie kan dus maklik aanleiding gee tot affektiewe
verwaarlosing. Hierdie situasie het 'n nadelige uitwerking

op skoolprestasie (Rienstra, 1962).

Ook die moeder wat werk kan nie haar 1lewenstaak van opvoe=
ding, versorging en beskerming tot volle uitvoering bring
nie. Vanwe€ 'n gejaagde, vermoeide en oorbelaste lewe 1s
so 'n moeder dikwels onnodig prikkelbaar, ongeduldig en
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veeleisend in plaas van hulp- en steungewend. Die kinders
van werkende moeders loop dus gevaar om verwaarloos te word
(Wentzel, 1963).

Daar kan egter nie sonder meer veralgemeen word nie, aange=
sien die gevolge van 'n werkende moeder op 'nm kind se skool=
prestasie nou saamhang met ander faktore soos die redes
waarom die moeder werk, die ouderdom van die kind en op
watter wyse daar voorsiening gemaak word vir die versorging
van die kind terwyl die moeder werk (Rienstra, 1962).

1.3.4.2.5 Onderwyspeil

Banks et al. (1973) se navorsingbevindings toon dat daar 'n
verband tussen '‘n vader en moeder se opvoedingsagtergrond
en hulle sukses bestaan. Volgens Van Aarde (1967) bied die
ouer wat self ook akademies-intellektueel aktief is ‘'n
geskikte identifikasiemodel aan die kind.

Vroeé skoolverlaters se ouers beskik oor lae onderwyskwali=
fikasies (Garbers, 1980). ‘n Jonger kind se leer word op
verskeie wyses ondersteun deur die voorbeeld van ouers,
broers en susters wat self hul sekondére skoolloopbane
sonder mislukking voltooi het. Positiewe verwagtings ten
opsigte van skoolse leer word sodoende ontwikkel (Garbers,
1980).

Volgens Hushak (1977) beskik hoogs gekwalifiseerde ouers
oor meer kognitiewe vaardighede wat hulle aan hulle kinders
kan leer, terwyl dit nie die geval is by kinders met laag=
gekwalifiseerde ouers nie. Hoe 1laer die onderwyspeil wvan
die ouers dus is, hoe belangriker is die onderwyser as bron
van kennis vir die kind. Die meerbevoorregte kind 1leer
vaardighede (tuis) lank voordat die minderbevoorregte kind
dieselfde vaardighede (in die skool) aanleer. Laasgenoemde
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het dus 'n agterstand en as gevolg hiervan kan sy
ontwikkelingsgang gestrem word. Hierdie situasie vind dan
dikwels terugslag in die skoolprestasie van sodanige kind.

Die druipeling of potensi€le druipeling kom dus uit ‘'n
opvoedkundig minder stimulerende milieu, gekenmerk deur 'n
gebrek aan motivering wvir hoér vorms van opvoeding. Hul
gesin se onderwyspeil 1s dikwels van 'n lae standaard. Die
sosio—ekonomiese omstandighede speel dus hier ook 'n rol
(Banks et al. 1973).

1.3.4.3 Sosio-ekonomiese eienskappe

Die ouer uit die 1laer, minderbevoorregte milieu heg nie
veel waarde aan opvoeding nie. Kinders uit 'n laer sosio-
ekonomiese klas moet dus aanpas by een gedragskode tuis en
'n ander in die skool (Huebsch, 1969).

Sosiale status en emosionele stabiliteit hou ook nou verband

met mekaar. Kinders met 'n swak sosiale status toon 'n
groter mate van wanaanpassing en emosionele onewewigtigheid

(Barnard, 1966).

Dit blyk dan ook dat 1leerlinge uit 'n laer sosiale milieu
meer dikwels druip as diegene uit 'n hoér sosiale milieu.
Die ekonomiese stand van die gesin korreleer hoog met die
graad van die kinders se sukses op skool. Die sosio—ekono=

¥

miese status van die gesin kan dus n invlced hé op

prestasie op skool (Blomgvist, 1957).

Navorsers het dan ook bevind dat daar 'n noue verband tussen
die beroepsmilieus van die ouers en die prestasies van die
leerlinge bestaan. Hoe gunstiger die berocepsmilieu is, hoe
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gunstiger 1is die skoolprestasie, en hoe swakker die
beroepsmilieu is, hoe swakker is die skoolprestasie (Gerber,
1970) ., '

Druipelinge se vaders beklee dikwels 1laer beroepe en
ambagte terwyl bevorderde leerlinge se ouers meer
professionele en sakebetrekkinge beklee (Van der Walt,
1962; Banks et al., 1973).

Volens Huebsch (1969) en Gerber (1970) beweer die navorsers
Gal en Jilirgens van Duitsland dat daar 'n hoé Kkorrelasie
tussen sosio-ekonomiese status en druiping is. Druiping
kom dus aansienlik meer in die laer stande of
inkomstegroepe voor.

Sosio—-ekonomiese status omvat ook veel meer as net die
grootte van inkomste. Sosio—-ekonomiese faktore soos die
volgende hou ook verband met akademiese prestasie: woon=
plek, voedsel en behuisingskwaliteit, wyse van ontspanning
en vryetydsbesteding, leesgewoontes en ook die opvoedings=
praktyke wvan die ouers (Cicirelli, 1978; De Wet et al.,
1983).

Daar moet egter onthou word dat selfs ouers van 'nm hoé

soslo—-ekonomiese status n nie-stimulerende milieu kan
skep. Daar kan ook kinders in die laagste beroepsklasse
met bo-normale verstand aangetref word, terwyl in die
hoogste beroepsfere kinders met ondernormale verstand
aangetref word wat ook nie na wense presteer nie (De Wet et

al., 1983). Daar kan dus hier ook uitsonderings voorkom.
1.3.4.4 Kulturele eienskappe

Die sosio-ekonomiese milieu van die kind toon 'm noue
verband met sy kulture opvoeding (Grey, 1963).



36

‘n Lae kulturele vlak en 'n gebrek aan motivering tot kultu=
rele ontwikkeling dra by tot druiping. Die ouers se
belangstelling, hulle opvoeding en die aanwesigheid wvan
boeke kan '‘n aanduiding wvan die kulturele opvoeding in 'n
gesin wees. Kinders van gesinne met dJenoegsame blootstel=
ling aan boeke, wie se ouers ook 'n belangstelling in
letterkunde toon, blyk meer suksesvol in die skool te wees
as diegene uit gesinne met swak blootstelling aan 1litera=
tuur. Navorsing bewys ook dat daar in die huise van
normaalpresterende kinders beduidend meer bceke teenwoordig
is as in die huise van onderpresterende kinders (Van Aarde,
1967; Herman, 1970).

Buitemuurse aktiwiteite en vryetydsbesteding dra by tot
kulturele opvoeding. Hieronder verstaan ons aktiwiteite
soos onder andere dramaopvoerings, musiekbeoefening, danse,
stokperdjies en ook sport of ontspanning.

Leerlinge wat dan ook in 'n redelike mate aan buitemuurse
aktiwiteite deelneem en daarin presteer, 1lewer 'n hoér
gemiddelde prestasie as die leerlinge wat glad nie of in 'n
geringe mate aan buitemuurse aktiwiteite deelneem of daarin
presteer.

Dit blyk dus dat kulturele deprivasie dikwels kenmerkend
van druipelinge of potensiéle druipelinge is.

1.3.4.5 Persoonlikheidseienskappe
Volgens Huebsch (1969) 1is dit 'n voldonge feit dat sukses
of mislukking op skool nie enkel en alleen aan die intelli=

gensiefaktor gewyt kan word nie.

Die akademiese sukses van 'n individu word nie net deur sy
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potensialiteit as sulks bepaal nie, maar sekere nie-intel=
lektuele faktore speel Dblykbaar ook 'n belangrike rol
(Smit, 1971). Persoonlikheidseienskappe maak deel uit wvan
hierdie nie-intellektuele faktore.

Die akademiese sukses van 'n persoon hang voorts af van die
manier waarop hy sy potensialiteite met sy persoonlikheids-
en omgewingsfaktore integreer. Sy prestasie staan in
direkte verhouding tot sy persoonlike aanpassing en
geestesgesondheid (Epply., 1950).

Volgens Scott (1984) word vanaf standerd sewe 'n toenemend
hoér persentasie van die variansie in akademiese prestasie
deur persoonlikheidseienskappe verklaar. Akademiese
prestasie op primére skoolvlak is minder afhanklik van die
persoonlikheidseienskappe van leeringe as op sekondére
skoolvlak.

Dit blyk dus dat 'nm 1individu se persoonlikheids- en
biografiese kenmerke 'n belangrike rol 1in sy akademiese
sukses speel (Griffin, 1980). Navorsing deur Hohn (1967)
toon dan ook dat druiping persoonlikheid beinvloed.

Wall (1962:35) het ook gevind dat druiping 'n negatiewe
invloed op die psigiese lewe van die kind het: "Failure in

school, with its reflection in personality, must be judged

then to have serious consequences for the mental health of

individuals and for the general, mental and economic health

of communities."

Uit bogemelde blyk dit dan noodsaaklik te wees dat die
psigiese wuitwerking van druiping op die totale persoonlik=
heidsontwikkeling wvan die druipeling van naderby beskou
moet word. Vervolgens sal aandag gegee word aan spesifieke



38

persoonlikheidseienskappe wat by die potensiéle druipeling
of druipeling kan voorkom.

1.3.4.5.1 Introversie-ekstroversie

Volgens Eysenck (1965 en 1969) 1is die tipiese ekstrovert

baie sosiaal. Hy het baie vriende, hou van mense om hom en
van kommunikasie. Hy 1is kommervry en optimisties en hou
daarvan om vrolik te wees. Gouws et al. (1979) sé dat die

introvert belangstel in eie gedagtes en gevoelens eerder as
in sosiale interaksie of eksterne sake.

Madge (1972) het 'm positiewe verband tussen ekstroversie
en skolastiese prestasie gevind. Morrison (1967), Riddlingh
(1967) en Entwitle et al. (1968),het ook bevind dat
hoérskoolkinders met 'n hoé ekstroversie-telling beduidend
beter presteer as die met 'n hoé introversie-telling.

Navorsing deur Anthony (1983) 1is egter teenstrydig met
bogenocemde. Sy bevindinge dui daarop dat introverte
stadiger as ekstroverte ontwikkel en daarom swakker op
primére skoolvlak, maar beter op sekondére skoolvlak
presteer.

Introverte spandeer meer tyd aan akademiese bedrywighede as
ekstroverte, wat meer tyd aan sosiale bedrywighede
spandeer. ‘n Beduidende positiewe verband tusen
introversie en akademiese prestasie is ook gevind (Smit,
1971) . Navorsing deur Banks et al. (1973) ondersteun

hierdie bevinding.

Dit blyk egter uit meer resente navorsing dat die druipeling
of potensiéle druipeling 'n ekstroversiewe neiging kan
aanneem. Volgens Grabers (1980) openbaar vroeé skoolverla=
ters 'n ekspressie-behoefte. (Soos reeds gencem, is vroeé
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skoolverlaters dikwels druipelinge of potensiéle druipe=
linge.) Garbers verklaar voorts dat hierdie ekspressie-be=
hoefte 'n vals beeld kan skep. Dit kan projeksie impliseer
van die potensiéle druipeling se behoefte om te ontsnap uit
die situasie waarin hulle verkeer.

Uit bogenocemde en die teenstrydige navorsing, kan die
gevolgtrekking gemaak word dat die ekstroversiewe neiging
by druipelinge of potensié€le druipelinge soms 'n poging is
om uit hulle netelige situasie te ontsnap en 'n beeld kan
wees wat hulle net voorhou. In sodanige geval 1is die
onsuksesvolle leerlinge na regte stil, teruggetrokke
persone wat 'n valse beeld probeer skep om die situasie vir
hulself en ook vir ander meer aanvaarbaar te maak.

1.3.4.5.2 Neurotisme

Neurotisme dui op die emosionele stabiliteit of
onstabiliteit van 'nm individu (Scott, 1984).

Gerber (1970) beweer dat die emosionaliteit van die kind op
die tydstip dat hy besig is om 'nm stuk werk te bestudeer,
‘n besliste invloed het op sy vermoé om die stof te bemees=
ter. 'n Toestand van te hoé€ emosionaliteit of onstabiliteit
het 'n besliste invloed op sy vermoé€ om geleerde stof te
onthou en te herroep.

Butcher (1963) en Entwistle en Cunningham (1968) het 'n
beduidende negatiewe verband tussen neurotisme en
skolastiese prestasie by hoérskoolleerlinge gevind.

Neurotime hou ook met introversie-ekstroversie en akademiese
prestasie verband (Scott, 1984). Smit (1977) se navorsing
dui dan wel op 'n negatiewe verband tussen ho& neurotisme,
ekstroversie en die akademiese prestasie van sekondére
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skoolleerlinge. n Hoé graad van neurotisme het ‘'n
belemmerende uitwerking op skoolprestasie.

Die druipeling of potensiéle druipeling openbaar dus 'n hoé
graad van neurotisme of emosionele onstabiliteit. Aangesien
die druipeling ekstroversiewe neigings toon, word bogenocemde
feit deur die navorsing van Finlayson (1970) ondersteun met
sy bevinding dat hoé neurotisme die akademiese prestasie
van ekstroverte benadeel en n gemiddelde vlak van neurotisme
die akademiese prestasie van introverte op sekondére
skoolvlak bevorder.

1.3.4.5.2.1 Angs

Smit (1971) en Van Aarde (1976) het 'n beduidende negatiewe
verband tussen angs en akademiese prestasie gevind. Hoe
groter die angs aanwesig, hoe groter is die invloced op
skoolprestasie.

Navorsing deur Sinha (1970) toon dat die suksesvolle pres=
teerder se angsvlak laer is as die swak presteerder s'n.
Angs het dus 'n beperkende invloed op prestasie en opdragte.

Verdere navorsingsbevindings deur Madge (1971) dui op 'n
negatiewe verband tussen angs, eKkstroversie en akademiese
prestasie. Die angstige ekstrovert blyk die swakste te
presteer op sekondére skoolvlak, terwyl die angsvrye

introvert die beste presteer.

Aangesien die druipeling of potensiéle druipeling swak
presteer en, soos reeds genoem, ekstroversiewe neigings
toon, blyk dit wuit bogenoemde dat hy ook angstig mag
voorkom.
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De Wet et al. (1983) onderskei tussen positiewe faalangs en
negatiewe faalangs. Positiewe faalangs is volgens hulle 'n
minder intense vorm van angs wat motiverend op leerlinge
inwerk en hulle skoolprestasie kan verbeter. Negatiewe
faalangs 1is egter die intense angs by die leerder dat hy
sal misluk. Dit werk belemmerend op sy kognitiewe vermoéns
en gevolglik op sy akademiese prestasie in.

Die druipeling of potensiéle druipeling verkeer dus meestal
in die toestand van 'n negatiewe faalangs. Hy het 'n
intense angs dat hy gaan misluk of weer sal misluk, Jjuis
omdat hy alreeds so dikwels aan mislukking blootgestel was.

In sommige gevalle werk hierdie angs egter motiverend in op
die druipeling, Jjuis omdat hy nie die situasie weer wil
herhaal nie. Hierdie individu openbaar dus 'n positiewe
faalangs en presteer beter.

Daar is egter ander faktore wat ook tot hierdie angs kan
bydra soos byvoorbeeld te hoé verwagtinge van die ouers, of
angs dat die ouers weer teleurgestel sal word, angs dat die
portuurgroep hom of haar sal verwerp en vrees vir die
onderwyser of die skoolsituasie.

1.3.4.5.2.2 Spanning

Spanning toon '‘n noue verband met angs. Dit 1is heel
natuurlik en logies dat 'n individu wat angs openbaar, ook
spanning sal ervaar.

Volgens Sinha (1970) toon swak presteerders dan ook 'n hoé
spanningsvlak. Verhage (1977) en Gerber (1979) se bevin=
dinge, naamlik dat gespannendheid nadelig inwerk op
akademiese prestasie, bevestig ook laasgenoemde.
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Spanning is dus teenwoordig by druipelinge en potensiéle
druipelinge. Soos by angs, 1is daar hier ook verskeie
faktore wat tot die spanning kan bydra. ‘

1.3.4.5.2.3 Aanpassing

Volgens Scott (1984) werk swak aanpassing nadelig op akade=
miese prestasie in. Volgens Botha (1971) toon die mate van
aanpassing in die gesinsverhouding 'n verband met die mate
van akademiese prestasie.

Sinha (1970) beweer dat swak presteerders sosiale konflik
openbaar, met gevolglike wanaanpassing. Die druipeling en
potensiéle druipeling openbaar dikwels sosiale konflik (kyk
paragrawe 1.3.4.1 en 1.3.4.2). Daar kan dus aangeneem word
dat hulle probleme kan ondervind met aanpassing.

Van der Walt (1962) se navorsingsbevindings steun ook boge=
noemde deurdat hy gevind het dat druipelinge betekenisvol
minder sosiaal aangepas is as bevorderde leerlinge.

1.3.4.5.2.4 Aggressie

Volgens Botha (1971) toon Bresee (1957), Stoner (1957),
Messick en Fredriksen (1958) en Shaw en Grub (1958) 'n
verband aan tussen die mate van aggressie en akademiese
prestasie. Shaw en Grub (1958) toon spesifiek aan dat daar
'n beduidend hoér mate van vyandigheid by swak presteerders

voorkom.

Volgens Van BRarde (1967) vind verskeie ondersoekers 'n onbe=
wuste vyandigheid teenoor die ocuers by die swak presteerder.

Die swak presteerder se situasie wek skuldgevoelens by hom,
waaraan hy nie effektief kan wuiting gee nie. Die ouers dra
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verder by tot hierdie gevoelens. Mettertyd voel die kind
asof die ouers hom verwerp. Vyandigheid spruit dan hieruit.

Bogemelde hou nou verband met frustrasie. Garbers (1980)
vind tekens van frustrasie by die potensiéle skoolverlater.
Aangesien laasgencemde dikwels 'n druipingsgeskiedenis het,
blyk dit dus dat frustrasie ook by die druipeling of
potensiéle druipeling kan voorkom.

Die swak presteerder is dikwels ook geneig om op aggressiewe
wyse in frustrerende situasies op te tree. Sodoende kry hy
verligting vir sy frustrasie, maar dit los nie sy probleem
op nie. So 'n persoon is dan ook meer geneig om verskonings
aan te voer vir sy foute en mislukkings (Van Aarde, 1967).

1.3.4.5.3 Belangstelling

Suksesvolle leerlinge is meer positief en belangstellend
teenoor leeraktiwiteite, terwyl onsuksesvolle leerlinge
belangstel in aktiwiteite wat nie met leer verband hou nie
(RKurtz en Swenson, 1957).

Swak presteerders toon dan eerder 'n belangstelling in
sosiale bedrywighede as in intellektuele bedrywighede
(Botha, 1971).

1.3.4.5.4 Motivering
Motivering hou verband met belangstelling, die interpersoon=
like eienskappe, gdgesinseienskappe en die sosio—-ekonomiese

eienskappe van '‘n leerling.

Motivering lei tot sukses in die skool (Finlayson, 1973).
Onsuksesvolle leerlinge of swak presteerders op skool toon
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‘'n swak en lae graad van motivering. Fantasie en onrealis=
tiese verwagtinge is soms ook by hulle teenwoordig (Sinha,
1970). '

Die 1leerling se motivering kom nie net uit homself nie;
faktore en individue van buite speel ook daarin 'n rol (kyk
paragrawe 1.3.4.1, 1.3.4.2 en 1.3.4.3). Uit bogenoemde, en
uit die gebrek aan belangstelling by die druipeling en
potensiéle druipeling, moet mens aflei dat hulle motivering
ook nie na wense sal wees nie.

1.3.4.5.5 Lokus van kontrole

Beheer by 1leerlinge kan innerlik of wuiterlik gesentreerd
wees.

‘'n Leerling wat innerlike beheer toon, neem persoonlik
verantwoordelikheid vir die kontrolering van sy eie
gedrag. Hy besef dat daar 'n verband tussen sy gedrag en
die gevolge daarvan Iis. Daarom word daar hoé of
realistiese verwagtinge van sy leerhandelinge en akademiese
prestasie gekoester (Gozali, 1973; De Wet et al., 1983).

‘n Leerling wat uiterlike beheer toon, skryf daarenteen sy
akademiese prestasie aan buitefaktore toe. Hy misluk (of
druip) volgens hom byvoorbeeld in 'n toets as gevolg van
die swak onderrigmetodes van die onderwyser, die moeilik=
heidsgraad van die vak, te min tyd om te presteer of die
feit dat die geluk net nie aan sy kant was nie. Hierdie
leerling glo dus dat die noodlot sy lewe bepaal en koester
nie veel verwagtinge van sy akademiese prestasie nie
(Gozali, 1973; De Wet et al., 1983).

Volgens Gozali (1973) 1is innerlike beheer of kontrole plus
effektiewe tydsindeling 'n goeie enkelvoorspeller van
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akademiese prestasie. Piers (1977) en Griffin (1980) het
ook bevind dat uiterlike beheer of kontrole dikwels tipies
van akademies onsuksesvolle leerlinge is. Hierdie
individue glo nie dat hulle studiegedrag en deelname aan
ander skoolaktiwiteite 'n beduidende invlced het op hulle
vermoé€ om suksesvol op skool te wees nie. Hulle skryf
hulle sukses of mislukking toe aan buitefaktore soos die
noodlot of geluk. Die motivering van hierdie individue tot
beter prestasie is moeilik. Dit kan dus wees dat beheer by
die druipeling of ©potensiéle druipeling meer uiterlik
gesentreerd is.

1.3.4.5.6 Selfbeeld

Selfbeeld is, volgens Gouws et al. (1979:269), "'n persoon

se siening en evaluasie van homself". Kognitiewe, emosio=

nele en evaluatiewe elemente word deur dié skrywers by die
begrip ingesluit.

Die selfbeeld van 'n individu is een wvan die belangrikste

invlocede op sy gedrag en optrede. ‘'n Kind met 'n positiewe
selfbeeld beskik oor groter selfvertroue as een met 'n
negatiewe selfbeeld. Eersgenoemde sal groter vertroue 1in

sy leervermoé& as laasgenoemde hé, aangesien hy 'n vreemde
situasie makliker kan hanteer (De Wet et al., 1983).

‘n Positiewe selfbeeld staan dus in verband met beter akade=
miese prestasie (Botha, 1971). Leerlinge wat swak presteer,
blyk dan ook 'n swak selfbeeld te hé (Griffin, 1980).
Moller (1967) beweer ook dat die swak presteerder 'n nega=
tiewe selfhouding en optrede teenoor ander het en dat hy

gevoelens van minderwaardigheid openbaar. Daar is n
besliste verband tussen 'n besef van eiewaarde en prestasie.
As gevolg van sy gebrekkige selfbeeld, toon die onsukses=
volle leerling ook ‘n mindere mate van selfvertroue, selfbe=

heersing of selfkontrole en selfversekerdheid (Rushton,
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1966; Huebsch, 1969; Verhage, 1977 en Scott, 1984).

Die swak presteerder oorskat sy positiewe kwaliteite of
eienskappe en 1is feitlik nooit selfkrities nie. Hy voel
dikwels dat ander ©persone sy kwaliteite of vermoéns
onderskat en slegs die swak eienskappe raaksien. Hierdie
reaksie lei dan tot sosiale konflik, swak aanpassing en
gevolglik tot swak prestasie (Sinha, 1970).

Garbers (1980) vind ook 'n swak selfbeeld, swak integrasie
en selfsentiment en swak egosterkte by die potensiéle
skoolverlater. Hierdie individue pak situasies aan met die
gedagte aan mislukking nog voordat hulle daarmee begin het.

Soos reeds genoem, is die potensié€le skoolverlater dikwels
druipelinge (Pretorius, 1982). Hieruit en uit bogenocemde
navorsing kan mens aflei dat die druipeling of potensiéle

11 1

druipeling n gebrekkige selfbeeld en n gebrek aan
eiewaarde, selfkontrole, selfvertroue en selfversekerheid
toon en aan 'n minderwaardigheidsgevoel lei. Van der Walt
(1962) se bevindinge dat daar 'n beduidende verskil bestaan
tussen die selfvertroue van druipelinge en van bevorderde

leerlinge, versterk hierdie feite verder.
1.3.4.5.7 Studieaangeleenthede

Studie-oriéntering sluit studiegewoontes en ~houdings,
werkmetodes en studievaardighede in en toon 'n noue verband
met leerlingaffek. Leerlinge met 'm goeie en positiewe
studie-oriéntering presteer akademies beter en neem meer aan
sport— en kulturele bedrywighede deel as leerlinge met
swakker studie-oriéntering (Scott, 1984).

n

Navorsers soos Burgess (1956), Mahe (1959), Botha (1971) en
Engelbrecht (1972) toon 'n positiewe verband aan tussen
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studiegewoontes en -~houdings en akademiese prestasie.

Bevindinge deur Verhage (1977), naamlik dat daar 'n
positiewe verband bestaan tussen studiegewoontes, -hou=
dings, —oriéntasie, prestasiemotivering en skolastiese

prestasie, ondersteun die navorsing tot dusver genoem.

Volgens Gerber (1970) is die swak presteerder of onderpres=
teerder se houding teenoor studie nie na wense nie. 'n
Positiewe houding teenocor leer werk doeltreffende studie en
gevolglik beter akademiese prestasie in die hand (Lavin,
1965) .

'n Negatiewe studiehouding lei dikwels tot swak prestasie.
Swak werk- en studiemetodes en studiegewoontes bestaan ook
by die akademies onsuksesvolle 1leerling (Griffin, 1980).
Gereelde studiegewoontes en georganiseerde studiemetodes is
nie teenwoordig by swak presteerders nie (Sinha, 1970).

Swak studiegewoontes en -houdings en 'n negatiewe studie-
oriéntering kom oor die algemeen dus by druipelinge en
potensiéle druipelinge voor.

Druipelinge toon as gevolg van bogenoemde ook 'n beduidende
verskil in pligsbesef, konsentrasievermoéns, inisiatief en
volharding teenoor bevorderde 1leerlinge (Van der Walt,
1962).

Opsommenderwys blyk dit uit die 1literatuur dat die druipe=
ling en potensiéle druipeling 'n eie unieke persoonsbeeld
het. Alhoewel daar nog geen navorsing oor die persoonsbeeld
van bruin druipelinge gedoen is nie, kan hierdie genoemde
eienskappe ook deel uitmaak van die persoonsbeeld wat by die
bruin druipeling of potensiéle druipeling mag voorkom.
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Vervolgens sal die oorsake van druiping, veral onder bruin
leerlinge, bespreek word.

1.3.5 Oorsake van druiping

Die eienskappe wat by die druipeling en sy omgewing mag
voorkom, is dikwels ook die oorsaak van die situasie waarin
hy verkeer. (Hierdie eienskappe is reeds onder punt 1.3.4
bespreek.)

Afgesien hiervan, sal daar vervolgens aandag aan die
oorsake van druiping onder bruin leerlinge gegee word. Dit
is dus moontlik dat die inligting onder punt 1.3.4 met die
ondergencemde oorsake (punt 1.3.5) sal ooreenstem.

1.3.5.1 Sosio—-ekonomiese oorsake
1.3.5.1.1 Ekonomiese oorsake

Navorsing 1in die 1literatuur toon dat beduidend meer
druipelinge uit die 1laer inkomstegroepe kom. Die vaders
van druipelinge kom meer uit die laer beroepe en ambagte
terwyl bevorderde 1leerlinge se ouers meer professionele en
besigheidsbetrekkings beklee.

Dit is belangrik om daarop te let dat die oorgrote meerder=

1 ]

heid bruin mense n armoedige bestaan voer en n lae
lewenspeil handhaaf. Die bruin bevolking is oor die
algemeen arm en die deursnee bruin gesin se inkomste is
ontoereikend om in al die gesin se lewensbehoeftes te
voorsien (Kirstein, 1969; Theronverslag, 1976). Volgens
Herman (1970) is armoede spesifiek die hoofoorsaak van die

probleme by sommige bruin leerlinge.
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Kirstein (1969:23) haal in dié verband vir P.M. Robbertse
aan en konkludeer dat navorsing bewys het "dat kinders wat
dit djuis om finansiéle redes gemaklik het, op skool beter

presteer as die kinders wat die wurggreep van armoede

ondervind."

Potgieter (1986) toon ook aan dat die jaarlikse inkomste
van die meeste bruin mense van Potchefstroom en distrik
(waar die onderhawige studie onderneem is) tussen R600 en
R2 399 wissel. Dit impliseer dus '‘n gemiddelde maandelikse
inkomste van tussen R50 en R200. Die bruin gemeenskap van

Potchefstroom 1is dus n relatiewe arm samelewing. Dit
ondersteun ook die vorige navorsingsbevindinge. Sy het ook
verder bevind dat haar proefpersone as verteenwoordigend

van die bruin bevolking van Suid-Afrika beskou kan word.

Daar kan dus na aanleiding wvan bogencemde aangevoer word
dat ekonomiese determinante (inkomste en armoede) bygedra
het tot die druiping van die bruin leerlinge in hierdie
ondersoek.

1.3.5.1.2 Sosiale oorsake
1.3.5.1.2.1 Gesinsituasie

Steyn (1961) het bevind dat die gemiddelde grootte van
gesinne in die hoogste sosio-ekonomiese statusgroep 5,66
is, teenoor B,64 in die laagste sosio—ekonomiese
statusgroep. Bergin (1971) se ondersoek toon ook dat 70

i

persent van die bruin gesinne met n swak inkomste

gemiddeld ses kinders het.

Die bruin gemeenskap het oor die algemeen groot gesinne
(Kirstein, 1969), en dit kan toegeskryf word aan hul lae
sosio—ekonomiese status. (Bester, 1961; Cilliers, 1971)
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Daar is ook reeds in die literatuur bevind dat 1leerlinge
uit groot gesinne met 'n lae sosio-ekonomiese standaard
swak presteer (punt 1.3.4.2.2). Gesinsgrootte blyk dus 'n
oorsaak van druiping onder bruin leerlinge te wees. Hierdie
feit word onderseun deur Reddy (1970) wat beweer dat die

1

gesinsgrootte n noue verband met druiping by bruin

leerlinge op skool toon.

Die situasie van te groot gesinne en lae sosio-ekonomiese
status werk gesinsonvolledigheid in die hand.

Ten einde vir die gesinslede te sorg, moet altwee die ouers
werk. Die gevolg is dat die affektiewe en opvoedingsorg
van elke kind in die gesin deur die moeder skade ly. Die
werkende moeder kan nie genoeg aandag en belangstelling aan
haar kind gee nie. Die emosionele groei van die kind word
dus ingeperk (Gerber, 1970).

Die feit dat beide ouers bedags werk en die gevolglike

gebrek aan goeie belangstelling tuis, het n nadelige
uitwerking op die kind (Herman, 1970).

Die ouers 1laat dus die klem eensydig op materiéle versor=
ging val, en daar 1is 'n gebrek aan tyd vir die kind se
intellektuele opvoeding of aan Dbelangstelling in sy
skoolwerk. Hierdie gesinne prikkel nie die geestelike
ontwikkeling wvan die kind nie. Dit kan tot 'n blywende
gebrek en vertraging in die kind se intellek lei (Bergins,
1971).

Die bruin gesin is dikwels ook onvolledig as gevolg van die
dood van een of albei ouers, egskeiding of omdat die wvader
gevangenisstraf uitdien. In hierdie geval word veral die
seun se identifikasie met sy vader aan bande gelé. As die
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gesin vaderloos of moederloos is, ondervind die oorblywende
ouer dit moeilik om die kind se opvoeding te behartig
(Bergins, 1971). Die hoé& voorkoms van gesinsonvolledigheid
by 1leerlinge wat op skool swak presteer en druip, wek
volgens Bergins (1971) die vermoede dat die kind die gemis
aan 'nm ouer as 'n ernstige slag ervaar.

Dit lyk dus asof die tendense van groot gesinne, en gesins=
onvolledigheid onder die bruin bevolking dikwels terugslag
vind in die swak skoolprestasie van bruin leerlinge.

Die kind uit die groot gesin met 'n lae sosio—ekonomiese
status word dan ook gereeld uit die skool gehou om te gaan
werk ten einde tot die gesinsinkomste by te dra. Dit is
vir hierdie kind onmoontlik om te presteer en hy voel ook
nie skoolgebonde nie. Druiping en gevolglike skoolverlating
is dikwels die gevolg van so 'n situasie (Bergins, 1971).

Die bruin bevolking beskik oor die algemeen oor 'n lae
onderwyspeil. Volgens die Theronkommissie (Theronverslag,
1976) het in 1970 23,5 persent van die bruin bevolking van
6 jaar en ouer nog dgeen onderwysopleiding gehad nie,
teenoor die 2,3 persent van die blanke bevolking.

Potgieter (1986) het bevind dat die onderwyspeil van die
bruin bevolking van Potchefstroom en distrik (wat in die
onderhawige ondersoek betrek is) nog deurgaans effens laer
as die bruin bevolking van Suid-Afrika s'n is (Vergelyk
Tabel 1.3).
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TABEL 1.3 Onderwyspeil van die bruin bevolking van Suid-
Afrika teenoor die onderwyspeil van die bruin
bevolking van Potchefstroom en distrik (1980)

AARD SA POTCHEFSTROOM EN DISTRIK
Geen 30,8% 38,8%

Sub A - st. S 32,9% 38,2%

St. 6 — st 10 23,7% 22%

St. 9 of laer

en diploma 0,7% 0,4%

St 10 en diploma 0,6% 0,4%

Graad 0,1% 0,1%

(Saamgestel uit Potgieter, 1986)

Hieruit kan afgelei word dat meer as 60% van die bruin
bevolking in Suid-Afrika, en spesifiek in Potchefstroom en
distrik, geen of nie hoér onderwyskwalifikasies as st.
5-vlak het nie. Slegs 0,6% en 0,4% onderskeidelik het
matriekkwalifikasies.

Die bruin bevolking beskik dus oor die algemeen ocor 'n lae
onderwyspeil en sosio—ekonomiese status.

Navorsing bewys dan ook dat daar 'n positiewe verband
bestaan tussen onderwyspeil en sosiale status. Hoe hoér
die sosio-ekonomiese status, hoe hoér die onderwyspeil, en
omgekeerd (Havinghurst et al., 1959; Banks et al., 1973).

‘n Gesin se onderwyspeil kom tot uiting in die versorging
van die kind. Die cuers in 'n gesin met 'n swak onderwys=
peil is as gevolg van hulle gebrekkige geleerdheid nie in
staat om hulle kinders by te staan nie. Gevolglik ontstaan
'n gebrek aan belangstelling, besorgdheid en motivering ten
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opsigte van hul kinders se skoolwerk by hierdie ouers. Die
kind op skool identifiseer graag met sy ouers, maar hierdie
kategorie ouer bied glad nie 'n ideale ‘identifikasiemodel
aan die kind nie. Dit word dan ook soms beweer dat die
kinders op grond van hul identifikasie met hierdie ouer en
sy sosiale status nie beter as die ouer sal presteer nie
(Van Aarde, 1967; Bergins, 1971; Banks et al., 1973).

Die swak onderwyspeil van die bruin bevolking, en die ouers
spesifiek, kan dus 'n oorsaak wees vir druiping onder bruin
leerlinge.

1.3.5.1.2.2 Behuising

Die faktor wvan behuising moet saam met gesinsgrootte beskou
word. Soos reeds genoem, het die bruin bevolking oor die
algemeen 'n lae sosio-ekonomiese status en groot dgesinne.
Gevolglik sal die bruin bevolking ‘n probleem met behuising

ondervind.

Die Theronkommissie (Theronverslag, 1976) verklaar dan ook
dat 39 persent van die stedelike gesinne in 1975 nie
voldoende huisvesting gehad het nie. Van hierdie gesinne,
leef ongeveer 40 persent in plakkers—~ en slumtoestande, 46
persent in toestande van oorbewoning en moes 14 persent nog

hervestig word.

Groot gesinne en gebrekkige behuising het oorbewoning en
beknoptheid tot gevolg (Bergins, 1971; Potgieter, 1986).

Volgens Lotter (1965) is die standaard vir bruin behuising
hoogstens 2,5 persone per woonvertrek. Ellis (1977) het
egter bevind dat die bruin buurte op die Kaapse Vlakte
ongeveer 1,5 keer meer die getal huisves waarvoor hulle ont=
werp is. Volgens Cilliers (1971) woon tussen twee-derdes

’
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en 'n driekwart van die bruin bevolking in Wes-Kaapland in
oorbevolkte omstandighede. Ook Herman (1970) bevind dat
die bruin leerling gekonfronteer word met oorbewoning tuis.
Bogenoemde word ondersteun deur Potgieter (1986) wat gevind
het dat daar in sommige bruin wonings in Pochefstroom en
distrik 4 tot 5 persone in een een vertrek leef.

Beknoptheid en oorbewoning het tot gevolg dat die slaapver=
trekke te klein word om aan al die kinders wat daarin moet
slaap gerieflike huisvesting te gee. Volgens Potgieter
(1986) het oorbewoning ook tot gevolg dat die bruin
leerling 'n gebrek aan studiefasiliteite het.

Daar kan nie van mense wat in sulke haglike omstandighede
leef, verwag word om gemotiveerd te wees en gevolglik goed
te presteer nie. Daarom dat behuising ook as 'n faktor by
druiping onder bruin leerlinge aangedui kan word.

1.3.5.2 Kulturele oorsake

Quers met 'nm lae inkomste is geneig om swakker opgevoed te
wees en het minder intellektuele belange as ouers met 'n
groter inkomste. Die materieel-arm gesin is gewoonlik ook
kultuur—arm (Fraser, 1959; Van Aarde, 1967).

Faktore wat met die kultuuropvoeding van 'n gesin verband
hou, is onder andere die onderwyspeil van die ouers, die
tipe leesstof en leesgewoontes van die gesin en die wyse
waarop die gesin hul vrye tyd bestee.

Daar is reeds in die literatuur navorsing gevind wat duil op
die lae onderwyspeil en sosio-ekonomiese omstandighede van
die bruin bevolking. Na aanleiding hiervan en van Fraser
{(1959) se ondersoek kan vermoed word dat die bruin gesin oor
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die algemeen ook 'n gebrekkige kulturele opveoeding toon.
Die vermoede word deur die bevindinge wvan Bergins (1971)
gestaaf. Die Kkulturele peil wvan die gesinne in sy
ondersoek was oor die algemeen laag. Van die vaders en die
moeders was 95 persent en 96 persent onderskeidelik nie
lede van 'm biblioteek nie, en 90 persent en 92 persent
onderskeidelik nog nooit lede van 'n biblioteek nie, ondanks
die feit dat biblioteekdienste gratis en vrylik beskikbaar
was.

Verder word nuusblaaie en tydskrifte in 60 persent van die
gevalle nie so gebruik dat dit tot die kind se opvoeding
bydra nie. Vir 64 persent van die kinders dien nuusblaaie
en tydskrifte nie as 'n betekenisvolle kultuurbron nie.
Slegs sensasiewekkende en goedkoop fotoverhale word gelees
(Bergins, 1971; Van Rensburg, 1985).

Die buitemuurse aktiwiteite van die bruin bevolking blyk
ook beperk in omvang te wees. Dit behels slegs deelname
aan sport, tuinmaak, breiwerk of koekbak. Belangstelling
in stokperdjies 1is ook uiters beperk. Navorsing toon ook
dat die fasiliteite vir buitemuurse en sportaktiwiteite in
bruin woonbuurte oor die algemeen beperk is (Herman, 1970;
Bergins, 1971; Van Rensburg, 1985 en Hugo et al., 1986).

Die Theronkommissie verklaar (Theronversagqg, 1976:300):
"Die Kleurlinge het '‘n groot KkKulturele agterstand op die

blankes, en wel op sosio—-ekonomiese gebied, wat kulturele

ontwikkeling kan strem, en meer bepaald weens 'n geringe
geletterdheids- en onderwyspeil, gebrek aan kulturele

leierskap, onvoldoende ervaring van eie verantwoordelikheid

en 'nm tekort aan geriewe vir Kkulturele gebied en aan
geldmiddele vir kulturele ontwikkeling."”
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Hierdie gebrekkige Kkulturele opvoeding in die bruin gesin
gee aanleiding daartoe dat die kind nie kontak het met
situasies wat kan meehelp om groter inhoud te gee aan dit
wat hy op skool leer nie. Hierdie kind het dan ook 'n
agterstand in sy ontwikkeling. Die ouer heg boonop nie
waarde aan akademiese prestasie nie. Die kind word nie
aangemoedig tot beter prestasie nie (Fraser, 1959).

Die skoolvordering van 'n kind word, volgens Bergins (1971),
grootliks deur die kulturele faktore in die gesinsituasie
bepaal. Die algemeen gebrekkige kulturele opvoeding in die
bruin gesin is dus dikwels 'n oorsaak vir druiping onder
bruin leerlinge.

1.3.5.3 Liggaamlike oorsake

Volgens Theron (1955) is 'n arm gemeenskap 'n gemeenskap
met ongunstige gesondheidstoestande.

Die oorbewoning, lae inkomste en swak higiéniese toestande
onder die bruin bevolking beinvloed ongetwyfeld hul gesond=
heid (Potgieter, 1986). Noodsaaklike voedsel en kleding
ontbreek as gevolg van die algemene armoede onder bruin
gesinne en gevolglik word die 1liggaamlike funksionering
gestrem (Bergins, 1971).

Bogemelde gee dan ook aanleiding tot ondervoeding. Die
Theronkommissie (Theronverslag, 1976) het 'n besondere hoé
voorkoms van onder—- en wanvoeding in bruin gesinne gevind.
Dit hang nou saam met 'n lae lewenspeil en het 'n uitwer=
king op liggaamlike en intellektuele ontwikkeling. Bergins
(1971) vind aansluiting by laasgemelde en verklaar dat
ondervoeding dikwels in bruin gesinne tot die ondermyning
van die 1leerling se skoolvordering lei. Ten opsigte
hiervan het Reddy (1970) dan ook gevind dat ondervoeding 'n
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oorsaak van druiping onder bruin leerlinge is.

Swak gesondheid het oor die algemeen 'n nadelige invloed op
die 1leerling se werkvermoé. Die gesondheidstoestand van
druipelinge en normaal bevorderde leerlinge verskil dan
ook beduidend (Van der Walt, 1962). Swak gesondheid kan
dus druiping in die hand werk.

Dit is heel logies dat liggaamlike gebreke en belemmerings
'n invloed op skolastiese prestasie sal hé. Liggaamlike
gebreke en belemmerings soos gesigs—, spraak- en loopge=
breke, verstandelike vertraging en gestremdhede kan dikwels
tot druiping aanleiding gee. Hierdie kinders is dan ook
gewoonlik in spesiale klasse en skole.

1.3.5.4 Qorsake in verband met die skool

Van der Walt (1962) het verskeie navorsers se opvattinge
oor die oorsake van druiping nagegaan. Hy kom tot die
slotsom dat die onderwyser en die skool oor die algemeen om
die volgende redes vir druiping verantwoordelik gehou kan
word:

i. oormatige personeelverwisseling

ii. gebrek aan belangstelling

iii. swak onderrig

iv. te hoé standaard vereis

v. wanverhoudinge tussen leerlinge en onderwyser
vi. oorvol klaskamers
vii. oorlaaide leergange

ix. skoolverwisselinge

x. verkeerde toelatingsouderdom.

Hierdie studie is nie van 'n pedagogiese aard nie en daarom
sal . daar nie in detail na elk van bogemelde oorsake gekyk
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word nie. Slegs die belangrikste probleme van die bruin
onderwys wat 'n oorsaak van druiping onder bruin 1leerlinge
kan wees, sal vervolgens bespreek word. '

Die onderwysopleiding van die bruin leerling word ook bein=
vliced deur 'm gebrek aan klaskamerakkommodasie, ontoerei=
kende finansies, gebrekkige toerusting (soos oudiovisuele
hulpmiddels) en 'n swakker gehalte van onderrig as gevolg
van onderwysers wat swak opgelei is (Theronverslag, 1976;
Human asset, 1984).

Die wvier Dbevolkingsgroepe van Suid-frika se geraamde
uitgawes aan onderwys vir die boekjaar 1984/85 was R3,9
biljoen. Hiervan is R2 062 624 000 (52,8 persent van
totale bedrag) aan blanke onderwys bestee en net R450 736
000 (11,5 persent van die totale bedrag) aan bruin onderwys
(SAIRR, 1984). Hierdie bedrae is glad nie in verhouding
met die totale getal inskrywings in bruin en blanke skole
in 1984 nie. Die totale getal inskrywings vir 1984 was
982 369 en 792 638 onderskeidelik (RSA-Statistieke, 1986).
Die onderwysfasiliteite wvan bruin 1leerlinge 1is as gevolg
hiervan dus meer beperk as dié van blanke leerlinge.

Daar is reeds in 1971 op die tekort aan klaskamerakkommoda=
sie gewys. Hiedie tekort het oorvol klasse tot gevolg
(Theron, 1976).

Navorsing deur Van der Walt (1962) toon dat die invloed van
groot klasse op die leersituasie as volg opgesom kan word:

i. Groot klasse veroorsaak wanaanpassing.
ii. Dit bemoeilik die taak van die onderwyser en skep
dissiplinére probleme.
iii. Leerlinge in groot klasse toon minder verantwoorde=
likheid en inisiatief.
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iv, 1Individuele aandag aan leerlinge word bemoeilik.
vi. 'n Hoé persentasie van die bestaande klasse is van
'n grootte wat as onwenslik beskou word.

Van der Walt (1962) en Reddy (1970) het 'n beduidende
verskil tussen druipelinge en normaal bevorderde 1leerlinge
gevind ten opsigte van die grootte van die klas waarin hul
was. Druipelinge kom meer in groot klasse as in Kklein

klasse voor. Laasgenoemde kan dus as n oorsaak vir

druiping onder bruin leerlinge beskou word.

Die opvoeding van die bruin leerling word onder andere deur
een ernstige probleem geknel, naamlik die gebrek aan behoor=
lik gekwalifiseerde onderwysers vir hoérskole. Teen die
agtergrond van die snelgroeiende leerlingtalle in hoérskole
(kyk punt 1.3.2) is dit duidelik dat daar nie naastenby in
die aanvraag na gekwalifiseerde onderwysers voorsien word
nie. In 1976 het slegs 20 persent van alle leerkragte op
sekondére vlak oor die minimum kwalifikasies, naamlik vier
jaar opleiding na matriek, beskik (Theron, 1976).

Die bruin bevolking het in 1977 'n tekort van 66,14 persent
aan voldoende gekwalifiseerde onderwysers ondervind, teenoor
‘'n tekort van slegs 3,36 persent by die blanke bevolking
(RSA-Statistieke, 1985c).

Die gevolg van hierdie situasie is dat te veel leerlinge by
‘n onderwyser ingedeel word en dus 'n oorgroot klas. Die
negatiewe effek hiervan is reeds bespreek. Daar word van
swak of onopgeleide onderwysers in 'n betrokke vlak en oor
die algemeen gebruik gemaak. Gevolglik is die onderrig
meestal ondoeltreffend vir optimale opvoeding. Spesiale of
aanpassingsklasse word gestaak as gevolg van 'n gebrek aan
genoegsame opgeleide personeel. Gereelde aanstelling van
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tydelike onderwysers verbreek kontinuiteit in die onderig=
situasie. Dit maak aanpassing vir die Kkind moeilik.
Leerlinge in die lae standerds (st. 6 en 7) wat blootgestel
word aan bogenoemde situasies, verkry dus alreeds aan die
begin wvan hul skoolloopbaan 'n swak fondament vir sukses
(Van der Walt, 1962).

Reddy (1970) bevind ook dat faktore soos die gereelde veran=
dering van onderwyser gedurende dieselfde jaar, swak aanbie=
ding van lesse, ger=elde afwesigheid van die onderwyser,
gebrek aan doeltreffende studiemetodes, onsimpatieke
houding, ongeduldigheid, swak dissipline ten opsigte van
skoolwerk, swak voorbereiding van lesse, en diskontinuiteit
in onderrigmetodes oorsake van druiping kan wees.

Dit blyk dus dat die gebrek aan onderwysers die onderrig
van leerlinge skaad en gevolglik aanleiding tot druiping
kan gee.

Ten slotte blyk dit dus uit die literatuur dat die oorkoepe=
lende oorsake vir die hoé druipsyfer die sosio-ekonomiese
status en omstandighede en die lewenspeil van die bruin
bevolking, asook die probleme ten opsigte van onderwysfasi=
liteite en die voorsiening van gekwalifiseerde onderwysers
in die bruin onderwys is. Hierdie faktore werk verdere
probleme in die hand, wat weer op hulle beurt 'n rol in die
druiping van bruin leerlinge speel.

1.3.6 Voorkoming van druiping

Vervolgens word maatreéls bespreek wat aangewend kan word
om druiping te voorkom of te beperk. Hierdie voorgestelde
maatreéls kan ook betrekking op bruin leerlinge hé. Uit
die 1literatuur blyk dit dat druiping wel voordele Kkan
inhou, maar dat dit nie die geval is met alle druipelinge
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nie. Daarom is die vroeé identifisering wvan potensiéle
druipelinge so noodsaaklik. Hierdie leerlinge kan dan hulp
ontvang en die redes vir uitsakking kan uitgeskakel word,
eerder as om die leerling summier te 1laat druip. Alle
moontlike implikasies moet oorweeg word voordat besluit
word om die leerling terug te hou.

Uit die 1literatuur blyk dit dat 'n baie ingewikkelde
samespel van invloede tot druiping aanleiding kan gee.
Aandag en hulp kan nie beperk word tot een invloed, terwyl
die ander invloede voortgaan om die 1leerling te Kkortwiek
nie.

Die hulp en pogings wat aangewend word om die probleem te
beperk, moet dus omvattend en voorkomend op meer as een
invloed gerig wees. Hierdie hulp kan tyd, moeite en
toewyding verg. Die kind moet oor 'n lang tydperk begelei
word. Sodoende het die hulp en maatreé€ls tot voorkoming en
opheffing van die probleem van druiping '‘n blywende effek.
Daar is derhalwe nie sprake van kitsoplossings nie.

Nie alleen die kind moet gemotiveer word tot maksimale
ontwikkeling van sy potensiaal nie, maar ook die ouers en
onderwysers speel 'n rol daarin. Sukses by die druipeling
word bepaal deur die geinspireerdheid en samewerking wvan
die onderwysers én ouers.

Volgens French (1965) is aanpassing na druiping noodsaaklik
en 'm moet vir konflikvrye lewe en die dJeestesgesondheid
van die individu.

Uit die literatuur blyk dat die volgende maatreéls belofte
vir die voorkoming en beperking van druiping inhou:

1.3.6.1 Die druipeling se selfbeeld is negatief en sy
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selfvertroue is laag as gevolg van die mislukking
op skolastiese gebied. Sy geloof in sy eie
vermoéns en in die moontlikheid om nog steeds
skolasties suksesvol te wees, moet versterk en
beklemtoon word.

Die aktiewe en kreatiewe motivering van leerlinge
is 'n belowende strategie om bogenocemde in die
hand te werk. Die potensiéle druipeling en
druipeling moet voortdurend daarvan bewus gemaak
word dat hy as individu en as persoon deur sy
opvoeders waardevol geag word en dat daar nog
genoegsame vertroue 1in sy vermoéns is. Daar
moet gepoog word om deurgaans positief teenoor
hierdie leerlinge op te tree, om hulle te help om
te glo dat die skool nog steeds belangstel en
begaan oor hulle is. Hulle moet voortdurend
bewus wees daarvan dat hul opvoeders hoop vir
hulle koester.

Die skoolprogram moet so aangebied word dat elke
leerling gelukkig en tuis sal voel. Skoolaktiwi=
teite soos die curriculuminhoude en onderwysmeto=
diek 1is dikwels verwyder van die potensiéle
druipeling se lewens- en ervaringswéreld. Die
skoolaktiwiteite moet vir hierdie 1leerlinge
toeganklik gemaak word, sodat die behoeftes wvan
elke unieke kind in sy eie individualiteit bevre=
dig kan word. Voorsiening moet egter ook gemaak
word vir die uitbreiding en benutting wvan alle
moontlike leerervarings buite die klassituasie.
Die 1leerlinge moet aangemoedig word om deel te
neem aan buitemuurse aktwiteite. Die onderwyser
moet ook hier belangstelling toon en die leer=
linge op hulle prestasiemoontlikhede op hierdie
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gebied wys. Erkenning en aanmoediging van ander
prestasies as skoolprestasie is vir die leerling
‘'n teken dat die onderwyser in hom as persoon
belangstel en dien as motivering vir skoolpresta=
sie. Enige individu wil graag suksesvol wees.
Daarom moet die buitemuurse aktiwiteite wvan so
'n uiteenlopende aard wees dat hierdie leerlinge
daaraan kan deelneem en ook sukses daarin Kkan
behaal, want rehabilitasie wvan persoonlikheid
vereis sukses. Hierdie buitemuurse en groepakti=
witeite moet verpligtend wees, aangesien hierdie
leerlinge nie uit vrye wil sal deelneem nie.

Die opvoedkundige program moet dus '‘n uitdaging
op alle gebiede aan elke kind bied sodat hy
gemotiveer word tot inspanning en daar nie kans
is vir die geleidelike ontwikkeling van gedrags=
probleme binne die pedagogiese situasie nie.

Die druipeling of potensiéle druipeling is
dikwels afsydig en 'n gevoel van minderwaardig=
heid is teenwoordig as gevolg van sy gebrek aan
eiewaarde en selfvertroue. Derhalwe is inskake=
ling by sosiale groepe noodsaaklik. Die portuur=
groep kan hier 'n bydrae lewer, in so 'n mate dat
die leerling welkom, waardig en aanvaarbaar voel.
Buitemuuurse aktiwiteite kan onder andere hiermee
behulpsaam wees, aangesien skoolgees hierdeur
opgebou word en hegte vriendskapsbande onderling
gesmee word.
behoort het 'n motiverende effek.

n Gevoel wvan aanvaarding en

Die ouers wvan druipelinge en potensiéle druipe=
linge moet by die skoolaktiwiteite betrek word.
Hierdeur word die ocuers erken vir hulle aandeel
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in hul kinders se opvoeding. Ouers moet verseker
wees van en glo in hulle aandeel in hulle kind
se skoolvordering en besef watter waarde die
skool se doelstellings en aktiwiteite vir hulle
kind kan hé. In 'n onderwyser-ouer-verhouding
moet die onderwyser aan die ouers 'n aanduiding
gee van die aard van die ondersteuning wat hulle
kind nodig het en die peil van verwagtinge wat
hulle as ouers in die kind se belang van hom kan

koester.

Die ouer moet ook tot die besef gebring word dat
kinders nie oormatig gedruk moet word in hul ont=
wikkelingsproses nie. Te groot druk tot presta=
sie kan 'n nadelige uitwerking hé. Ouers behoort
nie hul teleurstelling te oordryf en hul kind se
mislukking as 'n mislukking in hul ouerskap te
sien nie. 'n Kind met probleme op skool het 'n
behoefte an ondersteuning, sekuriteit en hulp van
sy ouers. Mislukking op skool moet dus nie
verbind word aan en gevolg word deur mislukking
tuis nie.

Die persoonlikheid van die onderwyser en sy ver=
moeé om die kind te besiel, kan as een van die
belangrikste motiverende faktore vir sukses
beskou word. 'n Sterk vertrouensverhouding tus=
sen leerling en onderwyser moet opgebou word.
Die onderwyser moet nie bedreig voel deur die
druiping van 'n 1eérling nie. Daar is geen rede
om antagonisties teenoor sodanige leerlinge te
wees nie. Noue kontak tussen die onderwyser en
druipelinge en potensiéle druipelinge moet dus
bewerkstelliqg word. Addisionele omgangs— en
gespreksmoontlikhede moet geskep word, omdat
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blote weergee van kennis en inligting nie genoceg
is vir sukses nie.

Daar is duidelik 'n ernstige gebrek aan insig by
die onderwysers 1in die kinders wat aan hulle
sorg toevertrou is. Die suksesvolle en onsukses=
volle kind se leefwéreld moet verstaan word om
sodoende 'n beter verstandhouding tussen kind en
onderwyser te skep. Die onderwyser sal dan die
suksesvolle en onsuksesvolle kind kan help om
insig in sy eie lewenspatroon en -ontwikkeling te
verkry. Dit 1is voorts van die uiterste belang
dat die vroeé adolessent deur die onderwyser as
'n persoon met sy eie persoonlike identiteit
beskou sal word en sy behoefte aan individuele
inspanning bevredig sal word. Slegs dan skyn
dit redelik seker te wees dat die onsuksesvolle
leerling, nadat hy die onderwyser se belangstel=
ling en motivering beleef, na homself sal
terugkeer en uit eie oorweging sy bes sal doen.

Die onderwyser moet dus die leerling met probleme
(druiping in hierdie geval) nie bloot as 'n nood=
saaklike, temperamentele en opvoedbare onderwys=
objek of nommer beskou nie.

Gemeenskaplike opvoedings—- en onderwysdoelstel-
lings behoort deur die gesin en skool nagestreef
te word. Die vorige twee maatreéls is duidelike
ondersteuning hiervan. Doeltreffende kommunika=
sie tussen die skool en gemeenskap kan verwarring
en onbetrokkenheid uit die weg ruim.

Quers en leerlinge behoort duidelik ingelig te
word oor die nadele verbonde aan druiping.
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Vandag kan 'n leerling nie bekostig om 'n jaar
agter te raak nie. Kompetisie op die arbeidsmark
gaan in die toekoms nog vryer -en oper wees. '‘n
Geskiedenis van mislukking op skool is nie 'n
goeie getuigskrif vir enigiemand wat aansoek doen
om werk nie. Die leerling kan dus in 'n mate
deur voorligting gehelp word om die verband
tussen sy skool- en leerervaringe en sy toekoms
raak te sien. Dit kan van motiverende waarde
wees,

Navorsing toon dat seuns gedurende hul skoolloop=
baan meer druip as meisies. Seuns en dogters
moet dus nie met mekaar vergelyk word nie, aange=
sien meisies vinniger tot rypheid ontwikkel as
seuns. Dit kan aanleiding gee tot opstand en
aggressie aan die seun se kant. Dit 1is 'n
rypheidsprobleem wat moontlik opgelos kan word
deur die instel van 'nm hoér toelatingsouderdom

vir seuns.

Daar moet daarop gelet word dat die meisie wat
druip 'n potensiéle skoolverlater is. Sy moet
aangemoedig word om in die skool te bly aangesien
dit vir 'n meisie deesdae net so belangrik is om
'n matrieksertifikaat te verwerf as vir 'n seun.

Aansluitend by laasgemelde maatreél, moet die
belangrikheid van die verwerwing van 'n matrieks=
sertifikaat ook by die seuns beklemtoon word.

Deesdae is n matrieksertifikaat

n minimum
kwalifikasie en 'n vereiste vir werksaanbiedinge.

Druipelinge en potensiéle druipelinge is meestal
negatief ingestel teenoor die skool en skoolwerk.
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Hulle belangstelling 1is 1laag. Hulle Dbestee
derhalwe heelwat minder tyd aan hulle huis- en
studiewerk as suksesvolle leerlinge. Goeie
voorligting en motivering ten opsigte van tydsbe=
steding, werkgewoontes en leerhoudings behoort
aan leerlinge gegee te word.

Bevindinge dui ook daarop dat druiping 'n sterk
negatiewe reaksie uitlok, in die sin dat 'n kind
wat druip 'n groter neiging openbaar om die skool
te verlaat voordat hy sy skoolloopbaan afgerond
het. Bogemelde kan dan daartoe bydra om hierdie
tendens te verminder en te voorkom.

Daar moet na Kkinders geluister word. Dit is
moeilik in 'n besige klassituasie, maar van die
uiterste belang. Hierdie aanbeveling is net so
belangrik vir ouers, aangesien die ouer dikwels
in 'n gesprek nie op dieselfde golflengte
verkeer as die kind nie. Die kind moet aanvoel
dat daar na hom geluister word. Sodoende
aanvaar hy dat daar belangstelling in hom is.

Die sosio-ekonomiese agtergrond van leerlinge kan
‘n aanduiding wees van potensiéle druipelinge.
Navorsing toon dat druipelinge 'n swakker sosio-
ekonomiese agtergrond het as bevorderde leer=
linge. Armoede blyk 'n algemene probleem onder
bruin 1leerlinge te wees. Hulle sosio—ekonomiee
agtergrond is swakker as byvoorbeeld die blankes

s'n. Hieraan kan egter min gedoen word. Die
leerlinge kan egter meer blootgestel word aan 'n
opvoedkundige en Kkulturele milieu. Hulle moet

aangemoedig word om die biblioteek te gebruik,
deel te neem aan konserte en deel te neem aan
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sport. Armoede moet dus nie uitsluiting uit
skoolaktiwiteite inhou nie.

'n Individualisasieproses moet in die skoolpro=
gram ingbou word. Elke kind is uniek en verskil
in sy totale psigiese opset of samestelling van
ander. Die newefaktore en eienskappe van hierdie
totale samestelling is ook vir geen twee kinders
dieselfde nie. Die volgende voordele kan
hieruit voortvloei:

a. Uitgawe - Die gemiddelde geldelike uitgawe
wat aan elke kind se bevordering gekoppel
word, word per capita verminder.

b. Skoolverlating - Hierdie tendens word
sodoende ingeperk en baie meer kinders kan
hulle hele skoolloopbaan voltooi.

c. Homogene groepering - Hierdie groepering hou
die voordeel vir die onderwyser in dat sy
metodiek en 1leerstof by die kinders kan

aanpas.

Dit 1is verder noodsaaklik as gevolg van die
grootte van die klasse op skool. In hierdie
groot klasse is die kind slegs '‘n nommer en word
daar nie individueel aandag aan sy vaardighede
en behoeftes gegee nie. In groot klasse 1is dit
‘n neiging dat daar altyd 'n groep trae Kkinders
is wat maar saam met die stroom voortploeter
sonder om iets waardevols te leer. Die stelsel
van homogene groepering kan egter ook heelwat
probleme inhou. Dus moet daar deeglik besin
word op watter basis hierdie groepering gaan
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plaasvind.

d. Begaafde kinders - Nie net kinders wat misluk
op skolastiese gebied nie, maar ook diegene
met buitengewone intellektuele vaardighede
ontvang dan genoegsame aandag en Kkorrekte
onderrigmetodes.

1.3.6.14 Klasgrootte

Soos reeds genoem, lewer Klasgrootte 'n bydrae tot druiping.
Klas— en standerdgroottes moet dus verminder word sodat die
leerlinge meer gespesialiseerde 1individuele aandag Kkry.
Die leerlinge sal dan spontaan en volgens hulle natuurlike
aanleg ontwikkel. Homogene groepering sal nie nodig wees
as die klasse klein is nie. Daar moet egter denoegsame

t

personeel voorsien word vir hierdie stelsel en dit kan 'n

struikelblok wees. Veral die bruin onderwysstelsel het 'n
probleem met voorsiening van genoegsame onderwysers en

beskikbare onderwysfasiliteite en klaskamerakkommodasie.

1.3.6.15 ‘n Program van aandag deur die psigoloog en
medikus kan aangewend word

‘n Toetsprogram aan die hoérskool is onontbeerlik. Hierdie
program moet saamgestel wees uit die meting van intelligen=
sie, aanleg en belangstelling. Die leerling se intelligen=
siekwosient moet deur die skoolpsigoloog vasgestel word.
Sy skolastiese prestasie en standerdvlak moet met sy IK
vergelyk word om te bepaal of die leerling volgens sy ver=
standelike vermoé werk en presteer. Die leerling se aanleg
moet reeds in st. 6 bepaal word om vas te stel vir watter
beroepsrigting of wvakke hy die meeste aanleg het. Sodoende
word die leerling gehelp om 'n geskikte vakkeuse in verband
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met sy sekondére leerkursus te maak. Die belangstellings=
veld moet ook gemeet word, aangesien dit nie alleen betrek=
king het op opvoedkundige en beroepsleiding nie, maar ook 'n
belangrike deel van 'n leerling se persoonlikheidsamestel=
ling verteenwoordigqg. Belangstelling bepaal dan ook 1in
watter rigting intelligensie en aanleg aangewend moet word
om die maksimum graad van sukses deur die leerling te
verseker. Indien die opvoeders daarin kan slaag om al drie
die eienskappe korrek te bepaal en te benut, sal 'n leerling
die hoogste graad van sukses in sy skoolwerk behaal
aangesien prestasie en sukses dikwels die resultaat van
vermo&€, aanleg en belangstelling is.

Enige fisiese defekte moet deur 'n medikus gediagnoeer
word. Swak gesondheid is dikwels 'n oorsaak vir druiping.
'n Mediese verslag moet dus die psigiese verslag vergesel.
Indien die kind enige psigiese steuringe in sy gedrag

openbaar, moet dit gediagnoseer en behandel word deur 'n
psigiater.
Die onus rus tog op die ou end op die onderwyser om 'n

liefde en belangstelling vir skoolwerk by die kind te kweek.

1.3.6.16 Probleemgevalle moet aan persone met genoegsame
gespesialiseerde kennis toevertrou word. Genoeg=
same fasiliteite, soos opvoedkundige hulpdienste
en geleenthede, soos spesiale klasse, moet dus
verskaf word. Mislukking op skool word deur
effektiewe 1eiding_en hulpverlening bestry.

1.3.6.17 Ten slotte blyk dit dat daar geen plaasvervanger
vir hoékwaliteitonderwys 1is nie. Onderwysers
moet gevoelig wees vir die raad van leerlinge, op
hoogte wees van die lewensomstandighede van hul
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leerlinge, op hoogte wees van die uiteenlopende
leerpatrone, die sterk asook die swak punte van
hul leerlinge ken en oor 'n verskeidenheid onder=
wysstrategieé beskik. Sodoende sal druipelinge
en potensiéle druipelinge vroeg geidentifiseer,
gedifferensieer en doeltreffend geindividuali=
seer, kan word.

Hierdie aanbevelings ter wvoorkoming en beperking
van druiping onder bruin leerlinge is saamgestel
uit voorgestelde maatreéls en navorsing deur Van
der Walt (1962), Wall (1962), French (1965),
Huebsch (1969), Hammer (1970), Garbers (1980)
Barnard (1983), en Scott (1984).

1.3.7 Samevatting

‘'n Inleiding tot die onderhawige ondersoek is eers aan die
begin van die hoofstuk gegee. Daarna is die doelstelling
van die onderhawige studie beskryf. Die omvang van druiping
by bruin en blanke 1leerlinge is vervolgens beskryf. Die
belewing van die druiping deur die druipeling self en die
individue om hom, is hierna toegelig. Ten slotte is die
eienskappe van die druipeling, die oorsake van druiping en
die voorkoming van druiping onderskeidelik ondersocek en
bespreek.
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HOOFSTUK 2

METODE VAN ONDERSOEK

Die wyse waarop die ondersoek aangepak en die gegewens
verkry is, word in hierdie hoofstuk uiteengesit.

Die eksperimentele ontwerp word eerstens bespreek. Daar is
in hierdie ondersoek van die vergelykende metode gebruik
gemaak. Tweedens word die proefpersone in die ondersoek
betrek, volledig bespreek. Ten slotte volg 'n beskrywing
van die meetinstrumente wat gebruik 1is, asook van die
statistiese tegnieke vir die verwerking van die gegewens.

2.1 DIE EKSPERIMENTELE ONTWERP

Daar 1is van die vergelykende metode in hierdie ondersoek
gebruik gemaak. Volgens hierdie metode word twee of meer
groepe proefpersone met mekaar vergelyk om sodoende die
verskille tussen die groepe te bepaal.

Hierdie metode kan deur middel van massavergelyking of die
globale benadering, of deur middel van analitiese
vergelyking of die reduksionistiese benadering toegepas
word. Albei hierdie metodes bied die geleentheid om met
behulp van statistiek 'n spesifieke verskynsel te ontleed
en te verklaar (Louw, 1983).

Die globale benadering word die meeste vir navorsing in die
Psigologie gebruik. Hierdie benadering is dan ook in hier=
die ondersoek gevolg. Volgens hierdie benadering word daar,
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in die vergelyking van groepe met mekaar, slegs gedifferen=
sieer ten opsigte van een veranderlike. Hierdie ondersoek
behels byvoorbeeld 'n psigologiese ondersoek na persoonlik=
heidsverskille net tussen nie-druipelinge en druipelinge
onder bruin leerlinge. Die enigste verskil tussen die twee
groepe is dat die eksperimentele groep al ten minste een
keer gedruip het en die kontrolegroep nog nie een keer
gedruip het nie.

2.2 PROEFPERSONE

Die populasie bestaan uit bruin standerd 7-, 8-, 9- en
l10-leerlinge aan die Promosa-hoérskool te Potchefstroom.
‘n Populasie van 223 persone is gevind.

Die ouderdomme van die proefpersone wissel tussen 14 en 18
jaar. 'n Minimum afsnyouderdom van 14 jaar en standerd 7
en 'n maksimum afsnyouderdom van 18 jaar en standerd 10 is
gestel ten einde te verseker dat die meetinstrumente wat in
die toetsbattery van die huidige ondersoek vervat 1is,

toepasbaar is.

Navorsing dui ook daarop dat 18 jaar die gemiddelde ouderdom
is van 'n leerling wat sy hoérskoolloopban voltooi. Grové
(1969) beweer byvoorbeeld dat 18 jaar die laaste ouderdom
is waarop 'n Jjeugdige hom by die arbeidsmag behoort te
voeqg, tensy hy in daardie stadium met verdere studie besigqg
is. Daarom is dit noodsaaklik geag om die maksimum

afsnyouderdom op 18 jaar te bepaal.

Die ideaal was om 'n eksperimentele groep van 30 en 'n kon=
trolegroep van 30 proefpersone te selekteer. Probleme met
verhuising, afwesighede, skoolverlating en ouderdomme het
veroorsaak dat slegs 20 eksperimentele persone en 23
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kontrolepersone gevind is.

Hierdie getalle is egter voldoende - gevind vir die
onderhawige ondersoek, aangesien vorige navorsing, soos
onder andere Potgieter (1986), ook probleme ondervind het
met bruin proefpersone en dan genoodsaak was om gebruik te
maak van getalle minder as 30 maar meer as 20.

Verder dui 'n ontleding van die statistiek daarop dat daar
wel statistiese formules bestaan vir die verwerking wvan
data vir ongelyke of onafhanklike groepe. Hierdie
statistiese metodes word 1later in die hoofstuk in meer
besonderhede bespreek.

2.2.1 Die eksperimentele groep

Al die bruin 1leerlinge wvanaf standerd 7 tot 10 aan die
Promosa-hoérskool is getoets . Die totale bruin druipeling=
tal van 33 aan die Promosa-hoérskool het egter genoodsaak
dat die hele groep by die ondersoek betrek moes word. Ten
einde invloed wvan buite te voorkom, 1is vooraf sekere
kriteria neergelé:

a. 'nm Minimum IK van 90 of meer moet aanwesig wees;

b. Die ouderdom moet wissel vanaf 14 tot 18 jaar.

c. Geen liggamsgebrek moet teenwoordig wees nie.

Die uiteinde hiervan, en vaﬁ die redes genoem, 1is dat die

eksperimentele groep uiteindelik uit slegs 20 proefpersone
bestaan het.
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2.2.2 Die kontrolegroep

‘n Kontrolegroep is ewekansig geselekteer uit die populasie
van 190 van die oorblywende groep bruin nie-druipelinge.
Die ©populasie wvan 190 bruin nie-druipelinge is in
alfabetiese volgorde geplaas en vanaf 'n ewekansige punt,
beginnende by die vierde naam op die 1lys, is elke vierde
naam by die ondersoek betrek. Dieselfde kriteria as vir
die eksperimentele groep 1is toegepas om seleksie te
vergemaklik en invloed van buite te voorkom, behalwe dat
die groep proefpersone nog nie een Kkeer gedruip het nie.
Na die ewekansige steekproef 1is 'n Kkontrolegroep van 45
gevind, maar die toepassing van die kriteria het die getal
proefpersone in die kontrolegroep tot 23 verminder. ‘n
Nie-druipeling is beskou as 'n persoon wat nog nie een keer
in sy laer- of hoérskoolloopbaan 'n standerd moes herhaal
as gevolg van swak skoolprestasie nie.

2.2.3 Identifikasie van proefpersone en resultate

‘n Lys van die totale proefpersone word 1in Bylaag A
verstrek. Bylaag A verstrek die identifikasienommer (01 tot
43), hulle ouderdomme en skoolstanderds. Identifikasienom=
mers 01 tot 20 dui die eksperimentele groep of druipelinge
aan, terwyl nommers 21 tot 34 die kontrolegroep of nie-drui=
pelinge aantoon.

Bylae B en C dui onderskeidelik die roupunttellings en
persentielrange behaal op die Opname van Studiegewoontes en
-houdingsvraelys (OSGH) aan.

Die roupunttellings behaal op die Hoérskoolpersoonlikheids=
vraelys word in Bylaag D versterk, terwyl die omsetting van
hierdie roupunttellings na staneges in Bylaag E vervat word.
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Bylae F en G dui onderskeidelik die roupunttellings en die
T-tellings (volgens die norme vir normale persone) behaal
op die Groeppersoonlikheidsprojeksietoets aan.

Die roupunttellings of totaaltellings behaal op die
Hoérskool-Belangstellingsvraelys word in Bylaag H verstrek.
Die persentielrange, bereken uit die roupunttellings in
Bylaag H, word in Bylaag I weergegee. Die IK~tellings
behaal op Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3) word in
Bylaag J aangetoon.

Bylaag K toon resultate van die omskakeling van IK, soos
behaal op Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3), na
persentiele en staneges aan.

2.3 MEETINSTRUMENTE

Die proefpersone is standerdgewys om die beurt, 'n toets
per week, getoets. Die toetstyd was elke week vanaf 11-uur
die oggend in dieselfde lokaal om sodoende die konstantheid
van die toetssituasie te verseker.

Die toetse 1is deur die ondersoeker self afgeneem en
nagesien, maar die verwerking daarvan is deur die
Statistiese Konsultasiediens van die PU vir CHO gedoen.

Die bruin druipeling en nie-druipeling is aan dieselfde
psigometriese instrumente onderwerp, naamlik:

* die Opname van Studiegewoontes en -houdings (OSGH);
* die Hoérskoolpersoonlikheidsvraelys (HSPV);

* die Groeppersoonlikheidsprojeksietoets (GPPT);

* die Hoérskool-Belangstellingsvraelys (HSB);

* die Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3).
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Daar bestaan geen wesenlike verskil tussen die bruin en die
blanke bevolking nie (Theronverslag, - 1976) en blank
gestandaardiseerde toetse is reeds met welslae op die bruin
bevolking toegepas (Bester, 1966; Louw, 1977 en 1983;
Voges, 1985; en Potgieter, 1986).

2.3.1 Die Opname van Studiegewoontes en -houdings
{Hierna genocem die OSGH)

Die volgende beskrywing van die OSGH is gebaseer op die
Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing se Handleiding vir
die Opname van Studiegewoontes en -houdings (Du Toit, 1974).

2.3.1.1 Rasionaal

Die OSGH 1is 'n maklike toepasbare maatstaf waarvolgens
motivering vir studie, studiemetodes asook bepaalde houdings
ten opsigte van skolastiese aktiwiteite in die akademiese
situasie geévalueer kan word. Onderpresteerders Kkan
hierdeur geidentifiseer en moontlik gehelp word.

Die doel met die vraelys is om:

* persone met ondoeltreffende studiegewoontes- en -houdings
uit te ken;

* by te dra tot beter begrip van 'n persoon wat studiepro=
bleme ondervind;

* 'n grondslag daar te stel waarvolgens sulke persone
gehelp kan word om hulle studiegewoontes en -houdings te
verbeter en sodoende hulle moontlikhede vollediger te
verwesenlik.
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Die OSGH word gebruik as 'n siftingstoets aan die begin van
‘'n skooljaar. Hierdeur word bepaal watter persone onmiddel=
like aandag nodig het.

Die OSGH kan ook gebruik word as 'n diagnostiese toets.
Praktyke en foute wat bydra tot 'n persoon se probleem kan
uitgeken word.

Die vraelys word hoofsaaklik individueel of in groepe op
leerlinge 1in standerd 6 tot 10 toegepas, maar word ook
dikwels op tersiére onderwysvlak suksesvol aangewend.

2.3.1.2 Fisiese voorkoms van die vraelys

Die vraelys bestaan uit honderd vrae. Elke vraag het vyf
antwoorde: nooit, soms, dikwels, gewoonlik en altyd. Die

toetsling moet dan uit hierdie vyf antwoorde een kies wat
vir hom of haar die beste by die vraag pas. Die toetsling
moet sy besonderhede volledig op die antwoordblad inwvul.

2.3.1.3 Instruksies en toetsprosedure

Hierdie toets kan individueel of in groepsverband afgeneem
word. Daar is nie 'n tydsbeperking nie, maar buitengewoon
stadige leerlinge mag, indien nodig, aangemoedig word om

vinniger te werk.
2.3.1.4 Nasien van die toetstellings
Die vraelys kan deur middel van 'n rekenaar of 'n nasienmas=

ker nagesien word. In dié geval 1is daar van handnasien
gebruik gemaak.
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2.3.1.5 Interpretasie van toetsgegewens

Die OSGH bevat sewe skale:

Skaal 1: Vermyding van uitstel (VU)

Hierdie skaal gee 'n aanduiding in watter mate die persoon
take stiptelik afhandel, die wuitstel van werksopdragte
vermy en nie geneig is tot onnodige tydverkwisting nie.
Skaal 2: Werkmetode (WM)

Die doeltreffendheid van die persoon se studiemetodes, sy
bekwaamheid in die uitvoering van werkopdragte en die mate
van doeltreffendheid waarmee skooltake aangepak word, word
hierdeur aangedui.

Skaal 3: Studiegewoontes (SG)

Die skaal is 'n kombinasie van die tellings van VU en WM om
sodoende 'n maatstaf vir akademiese gedrag te verkry.

Skaal 4 : Onderwysergoedkeuring (0OG)
Dit verskaf 'n maatstaf van 'n persoon se goedkeuring van
die onderwyser se optrede en metodes in die klaskamer,

asook van die persoon se houding teenoor die onderwyser.

Skaal 5: Aanvaarding van onderwys (AO)

Hierdie skaal bepaal in watter mate die persoon opvoedkun=
dige ideale, doelstellings, praktyke en vereistes aanvaar.
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Skaal : Studiehoudings (SH)

Die skaal kombineer die telling van OG en AO en gee
daardeur 'n maatstaf wvan die persoon se vertroue in
skolastiese doelwitte.

Skaal 7: Studie-oriéntasie (S0)

Dit 1s 'n samevatting van al die genoemde aspekte en

verskaf n gesamentlike maatstaf van die leerling se

studiegewoontes en -houdings.
2.3.1.6 Betroubaarheid en geldigheid

Hierdie vraelys, Survey of Study Habits and Attitudes
(SSHA), is in die VSA deur dr. W.F. Brown en dr. W.H.

t

Holtzman ontwikkel. Daar is n Vorm H vir

hoérskoolleerlinge en Vorm C vir studente beskikbaar.

Vorm H 1is in 1968 op ‘n verteenwoordigende steekproef
hoérskoolleerlinge in SA skole toegepas. Hieruit is
normskale saamgestel.

Du Toit (1974) beskryf die OSGH soos volg:

* Dije OSGH is 'n baie betroubare instrument.

* 'n Eienskap gemeet deur die OSGH is betreklik onafhanklik

van intelligensie.

* Daar bestaan ‘n betreklik hoé statisties betekenisvolle
verband tussen studiegewoontes en ~houdings en skoolpres=
tasie.
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2.3.1.7 Motivering vir insluiting

Die OSGH het nou te make met die tema en doel van hierdie
ondersoek, naamlik druiping in die opvoedingsituasie.

‘n Betekenisvolle verband bestaan tussen studiegewoontes en
-houdings en skoolprestasie (Du Toit, 1974). Daar kon dus
bepaal word of die druipeling swak presteer het as gevolg
van sy houding teenocor die studie- of skoolsituasie of as
gevolg van sy studiegewoontes.

Hierdie vraelys wys dan nie net probleemareas uit nie, maar
kan ook 'n grondslag daarstel waarvolgens hierdie probleme
reggestel kan word. Sodoende kan die toetsling se
moontlikhede verder en beter ontwikkel word.

2.3.2 Die Hoérskoolpersoonlikheidsvraelys
(Hierna genocem die HSPV)

Die volgende beskrywing van die HSPV 1is, tensy anders
gemeld, ontleen aan die Handleiding vir die Hoérskoolper=
soonlikheidsvraelys (Laubscher, 1976).

2.3.2.1 Rasionaal

Die HSPV 1is 'n betroubare en geldige evaluering van die
persoonlikheidsaspekte van hoérskoolleerlinge. Al die
persoonlikheidsdimensies uit die algemene persoonlikheids=

leer word ingesluit.

Die vraelys se resultate is 'n maatstaf van daardie aspekte
van 'n besondere leerling se persoonlikheid wat bydra tot,
of afbreuk doen aan, die gehalte van sy skoolwerk en wat sy

aanpassing binne en buite die klassituasie beinvloed.
Volledige profiel van die 14 HSPV-tellings verskaf 'n breé

n
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basis van gegewens wat 'n kind se persoonlikheidsontwikke=
ling betref. Die vraelys kan groepsgewys of individueel
toegepas word en is geskik vir kinders in die ouderdomsgroep
13 tot 18 jaar.

2.3.2.2 Interpretasie van die HSPV-faktore

Hierdie toets meet 14 faktoriaal onafhanklike persoonlik=
heidsdimensies of primére faktore. Elkeen van hierdie
faktore word voorgestel as 'n bipolére kontinuum waarvan
die twee uiterste pole beskrywe word. Hierdie twee pole is
die linkerkantste pool, wat 'm stientelling van 1 tot 3
verteenwoordigq, en die regterkantste pool, wat 'n
stientelling van 8 tot 10 verteenwoordig.

Die 14 primére faktore is wel konseptueel en dinamies
onafhanklik van mekaar, maar dar 1is tog 'n geringe, maar
besliste korrelasie tussen die meeste faktore.

'n Kort beskrywing uit die Handleiding van die HSPV (1976)
van die 14 faktore, word vervolgens in Tabel 2.1 gegee.

TABEL 2.1 Verkorte beskrywing van die 14 primére faktore
gemeet deur die HSPV

Lae telling Hoé telling

Faktor A : Sosialiteit Faktor A : Sosialiteit
Teruggetrokke, -A ‘ Hartlik, +A

Krities Goedgeaard, sorgeloos

Staan by sy eie idees Bereid tot samewerking,

hou van deelname
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Koel, afsydig
Presies, objektief
Wantrouig, skepties

Stram, rigied

Koud
Geneig om nukkerig te wees

Faktor B Intelligensievermoé

Minder intelligent, -B

Lae verstandsvermoe
Nie in staat om abstrakte
probleme te hanteer nie

Emosionele Stabi=
liteit
Deur gevoelens beinvloed, -C

Faktor C

Emosioneel minder stabiel

Raak maklik ontsteld, veran=
anderlik

Raak emosioneel by frustrasie
Veranderlik in houdings en ‘
belangstellings

Maklik verward

Ontwyk verantwoordelikhede,
gooi maklik tou op

Kommervol

Gee aandag aan mense
Saghartig, gemaklik
Vertrouend
Aanpasbaar, sorgeloos,
werk saam
Warmhartig

Lag geredelik

Faktor B Intelligensie=
vermoe

Meer intelligent, +B

Hoé verstandsvermoé
Vertoon insig, leer vin=
nig, intellektueel aan=

pasbaar

Emosionele Sta=
biliteit
Emosioneel stabiel, +C

Faktor C

Emosioneel stabiel,
volwasse
Realisties, kalm

Emosioneel volwasse
Stabiel, bestendig in
belangstellings
Standvastig
Verantwoordelik, pas aan
by feite

Bedaard, onverstoord
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Raak betrokke in rusies en
probleemsituasies

Faktor D Prikkelbaarheid
Flegmaties, -D

Terughoudend, oorwoé onaktief,
swaarwigtig

Onverstaanbaar, gelate
Selfvoldaan

Besadig

Nie maklik jaloers nie

Op die agtergrond

Egalig

Rustig

Faktor E Dominansie

Oonderdanig, -E

Gehoorsaam, saggeaard,
maklik gelei

Volgsaam, inskiklik
Onderdanig

Afhanklik

Bedagsaam, diplomaties
Uitdrukkingsvol
Konvensioneel, konformerend
Maklik deur gesag ontstel
Nederig

Vertoon selfbeheersing en
vermy moeilikheid

Faktor D Prikkelbaarheid
Prikkelbaar, +D

Veeleisend, ooraktief,
onbeheers

Ongeduldig
Aandagtrekkerig, pronkerig
Prikkelbaar

Geneig tot jaloesie
Selfgeldend, selfingenome
Maklik verward

Tekens van senuagtigheid

Faktor E Dominansie

Dominant, +E
Selfgeldend, aggressief

Mededingend, koppig
Aanmatigend, selfversekerd
Onafhanklik

Streng, vyandig

Ernstig

Onkonvensioneel, opstandig
Eiewys

Wil bewonder word
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Faktor F Sorgvryheid

Sober, -F

Sober, swygsaam

Ernstig, besorgd, nadenkend
Stil, introspektief
Kommervol

Terughoudend, verkleef aan
innerlike waardes

Stadig, versigtig

Faktor G
Oppertuun, -G

Pligsgetrouheid

Aanvaar nie morele standaarde
nie, verontagsaam reéls,
opportuun

Wispelturig, onbestendig
Ligsinnig

Gemaksugtig

Traag, lui

Onbetroubaar

Verontagsaam verpligtinge
teenoor mense

Faktor H Avontuurlustigheid

Skaam, -H
Bedeesd, terughoudend, voel

maklik bedreig
Teruggetrokke

Faktor F Sorgvryheid
Entoesiasties, +F

Entoesiasties, sorgeloos
Onbesorgd

Spraaksaam

Opgewek

Openhartig, ekspressief,
weerkaats die groep
Vinnig, wakker

Faktor G Pligsgetrouheid
Pligsgetrou, +G

Pligsgetrou, volhardend,
moralisties, stemmig

Volhardend, vasberade
Verantwoordelik

Emosioneel gedissiplineerd
Deurgaans ordelik
Konsensieus, pligsgetrou
Neem morele standaarde en
reéls in ag

Avontuurlus=
tigheid
Waaghalsig, +H

Faktor H

Sosiaal vrypostig, dik=
vellig
Ontmoet graag mense
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Ingetoé in teenwoordigheid
van teenoorgestelde geslag

Emosioneel versigtig
Word maklik verbitterd
Bedeesd, reélgebonde
Beperkte belangstelling

Versigtig, bedagsaam,
sien gou gevaar

Faktor I Emosionele ge=
voeligheid

Ontoegeeflikheid, -I
Verwerp illusies
Onsentimenteel, verwag min

Selfstandig, neem verant=
woordelikheid

Hard (tot op die punt van
sinisme)

Min kunssinnige response
(maar nie gebrek aan smaak nie)
Onaangetas deur verbeeldings=
vlugte

Handel op praktiese, logiese
grond

Hou by die punt

Nie bekommerd ocor fisiese
gebrek nie

Aktief, openlike belang=
stelling in teenoorge=
stelde geslag
Deelnemend, hartlik
Vriendelik

Impulsief

Emosionele en kunsinnige
belangstellings
Onbekommerd, sien nie
gevaartekens nie

Faktor I Emosionele ge=
voeligheid

Teerhartigheid +I

Fyngevoelig, afhanklik,
oorbeskermd

Rusteloos, verwag liefde
en aandag

Afhanklik, onveilig, soek
hulp en simpatie
Saggeaard, toegeeflik
teenocor self en andere
Kunssinnig, kieskeurig,
geaffekteerd, teatraal
Verbeeldingryk in inner=
like lewe en gesprekke
Handel op sensitiewe
intuisie

Aandagsoekend, wegdwalend
Hipochondries, bekommerd
oor self



Faktor J Individualisme

Lewenslustiqg, -J
Hou van groepsaktiwiteite
Hou van aandag

Versink persoonlikheid in
groepsonderneming
Lewenskragtig

Aanvaar algemene standaarde

Faktor O Skuldgeneigdheid
Selfversekerd, -0

Kalme toereikendheid

Rustig, geborge

bedaard

Vol selfvertroue
Opgeruimd, lewenskragtig
Sonder berou '

Selfvoldaan,

Oppertuun

Ongevoelig vir mense se
goed- of afkeuring

Gee nie om nie

Grof,
Geen vrese

Geneig tot eenvoudige
handelinge

lewenskragtig
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Faktor J Individualisme

Versigtig individualisties, +J

Nadenkend, innerlik
beheers

Behoedsaam, in homself
gekeer

Nousiende en bemoeisiek
Neurastenies vermoeid

Evalueer ongevoelig

Faktor O
Bevrees, +0

Skuldgeneigdheid

Geneigdheid tot skuldge=
voelens

Selfverwytend, onveilig
Kommervol,
Angstig
Neerslagtig, huil maklik

besorgd

Liggeraak, luierig

Sterk pligsgevoel

Gevoelig vir mense se

goed- of afkeuring
Nougeset, puntenerig
Hipvochondries, ontoereikend
Fobiese simptome

Eensaam, peinsend
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Faktor Q, : Selfgenoegsaamheid

Sosiaal groepsafhanklik, -9

Groepsafhanklik

Aanhanger en goeie volgeling

Faktor Q, Selfbeheersing

Onbeheers, -Q3

Laks

Volg eie drange
Verontagsaam sosiale reéls

Faktor Q, Gespannendheid

Ontspanne, —Q4

Rustig, ongefrustreerd

Traag, kalm

2.3.2.3 Toetsprosedure
Die HSPV bestaan uit

antwoorde, naamlik ja,

142 vwvrae en

onseker en nee.

Faktor Q2

Selfgenoegsaam
heid

Selfgenoegsaam, +Q2

Vindingryk
Verkies eie besluite

Faktor Q3 Selfbeheersing

Beheers, +Q3

Sterk wilskrag, sosiaal
korrek
Kompulsief

Gedissiplineerd

Faktor Q4 Gespannendheid
Gespanne, +Q,

Aangedrewe, gefrustreerd
Oorspanne, prikkelbaar

daarop gewys dat hy slegs die onseker
indien dit wvir hom onmoontlik 1s om tussen die ander

antwoorde te kies.

Geen tydsbeperking word gestel nie.
die stadigste

egter deur almal behalwe

elke vraag het drie
Die toetsling word
antwoord moet Kkies
twee

Die vraelys behoort
lesers binne 40 tot
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50 minute beantwoord te kan word. Die HSPV 1is dus geen
prestasie- of vermoétoets nie.

2.3.2.4 Nasien

Die HSPV kan per hand of masjinaal nagesien word. Vir
hierdie ondersoek 1is daar van handnasien gebruik gemaak.
Twee nasienmaskers is gebruik om elke vraag se roupunte toe
te ken.

2.3.2.5 Betroubaarheid

Die HSPV 1is gedurende die eerste kwartaal in 1973 by twee

¥

geleenthede op n verteenwoordigende steekproef van
Kleurlingskoliere in standerd 7 tot 10 toegepas. Die
toepassing was 14 dae uitmekaar. (Sien Handleiding

(Laubscher, 1976) vir hertoetsbetroubaarheidskoéffisiénte.)

2.3.2.6 Geldigheid

Die geldigheid van ‘n sielkundige toets of vraelys verwys na
die mate waarin die toets of vraelys aan sy doel beantwoord.

As kriterium vir konstrukgeldigheid, is die onafhanklikheid
van die 14 verskillende faktore geneem. Die wvraelys
beantwoord derhalwe aan bogemelde definisie, aangesien
aangetoon kan word dat hierdie faktore redelik onafhanklik
van mekaar is. (Sien Handleiding (Laubscher, 1976) vir
geldigheid.)

2.3.2.7 Motivering vir insluiting

Die HSPV is die enigste persoonlikheidstoets wat tans vir die
Kleurlingjeugdige gestandaardiseer is.
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Die vraelys verskaf gegewens betreffende 'n kind se persoon=
likheidsontwikkeling. Meer spesifiek is die meetinstrument
veral geskik om persone met emosionele probleme, gedragsver=
steurings en ongewone temperamentele sensitiwiteit uit te
ken.

Soos reeds gdenoem, verskaf die HSPV-resultate 'n goeie insig
in die aspekte van leerlinge se persoonlikheid wat bydra tot
(of afbreuk doen aan) die gehalte van sy werk in die skool
en wat sy aanpassing binne en buite die klaskamer beinvloed
(Laubscher, 1976).

Aangesien die huidige ondersoek 'n verskil in die persoon=

likheidstruktuur van die bruin druipeling teenocor die bruin
nie-druipeling wil wvasstel, 1is dit vanselfsprekend dat
hierdie persoonlikheidsvraelys by die toetsbattery ingesluit
moet word, juis omdat dit ook so noue Kkontak met die

onderwyssituasie het.

2.3.3 Die Groeppersoonlikheidsprojeksietoets
(Hierna genocem die GPPT)

Die volgende beskrywing van die GPPT 1is, tensy anders
gemeld, ontleen aan Cassell en Kahn (1958 en 1961).

2.3.3.1 Agtergrond

Die GPPT is 'm vertaling van die Group Personality Proijec=

tive Test deur die Instituut vir Psigometriese Navorsing van
die Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing vir gebruik in
die Republiek van Suid-Afrika. T.C. Kahn het die eksperi=

mentele vorms van die toets ontwikkel en gebruik. Die toets
is eers deur kliniese psigoloe by psigiatriese pasiénte
gebruik. Die gebruik van die toets is eers meer onlangs tot
normale groepe persone uitgebrei. Hersienings en 'n aantal
toepassings van die toekenninge en antwoord-alternatiewe,
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het gelei tot die huidige vorm van die GPPT (Louw, 1983).

2.3.3.2 Doel van die toets

Die GPPT meet die hoeveelheid angsopbouende spanning en die
graad van aktiwiteite en die teenwoordigheid van sekere
psigologiese behoeftes in die individu. Die toets kan
gebruik word vir 'n drieérlei doel:

a. om persone en groepe met swak geestelike gesondheid
(wanaanpassing) te onderskei van diegene met goeie gees=

telike gesondheid (normaal aangepas);

b. om te onderskei tussen pesone en groepe wat delikwente
geneigdheid toon en diegene wat normaal voorkom;

c. om persone met swak leierseienskappe te identifiseer.
Die GPPT is 'n vinnige en effektiewe manier om patologiese
persoonlikheidspatrone by 'n toetsling vas te stel en om

belangrike kliniese gevolgtrekkings te maak.

2.3.3.3 Beskrywing

Die toets bestaan uit 90 stokfigure of -tekeninge. Elke
figuur of tekening het vyf alternatiewe beskrywings waarvan
die toetsling een moet kies. Die figure stel 'n aantal
lewensaktiwiteite voor. Sekere psigologiese behoeftes wat

ten tye van die toetsing by 'n toetsling bestaan, kan uit
die gekose antwoorde afgelei word.

Geen tydsbeperking is van toepassing op die toets nie en dit
neem ongeveer 40 minute om dit te beantwoord. Die GPPT kan
individueel of dJdroepsgewys toegepas word. Die toets 1is
voorts van toepassing op persone van 11 jaar en ouer.
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Ses deel- of skaaltellings word uit die GPPT-resultate
bereken, naamlik:

a. Spanning

Die telling dui op die graad van psigiese spanning in 'n
persoon teenwoordig.

b. Hulpverlening

Dit dui op die mate waartoe die toetsling hulp wil verskaf
en ander individue wil ondersteun.

c. Onttrekking

Hierdie telling 1is 'n weergawe van die mate waarin die
toetsling aan groepaktiwiteite wil ontsnap of dit wil vermy
of persoonlike en sosiale verantwoordelikhede wil ontduik.

d. Neurotisme

Hierdie skaal dui op die onvermoé om betyds tot 'n besluit
te kom of op 'n behoefte om nie tot 'n besluit te kom nie.

e. Affiliasie

Die skaal dui op die behoefte aan groeplidmaatskap en op
psigoseksuele behoeftes, of op 'n behoefte aan verhoudings
met die teenwoorgestelde geslag.

f. Afhanklikheid

Dit dui op die behoefte om hulp te soek en die algemeenheid
van wantroue in ander persone.
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Die totaaltelling gee 'n aanduiding van die geestesgesond=
heid en pesoonlike aanpassing van die toetsling in die
algemeen. Dit dui ook op sy geneigdheid tot oortredings- en
psigiatriese gedrag.

2.3.3.4 Nasien en interpretasie

Die GPPT kan individueel of in 'n groep toegepas word. Sewe
nasienmaskers of -sleutels kan gebruik word vir die nasien.
Elke sigbare antwoord tel een punt. Die totale antwoord gee
dan die routellings vir Hulpverlening, Onttrekking, Neuro=
tisme, Affiliasie en Swaarmoedigheid. Hierdie deeltellings
het dan betrekking op die psigologiee behoeftes wvan die
toetsling.

Die graad van spanning wat by 'n toetsling bestaan, die
eerste deeltelling, word bepaal deur die routellings wvan die
eerste nasiensleutels, naamlik die van Geluk en Swaarmoedig=
heid, saam te tel en dit dan weer deur die tweede telling
(Swaarmoedigheid) te deel en met 100 te vermenigvuldig.

Die totaaltelling word weer op sy beurt bereken deur elkeen
van die ses deeltellings met voorafgegewe getalle, bekend as
betagewigte, te vermenigvuldig en daarna hierdie geweegde
tellings eers saam te tel en dan deur tien te deel. Die
totaalsyfer so verkry, word tot die naaste heelgetal
afgerond.

Vier normtabelle vir persone van 11 jaar en ouer is vir die
GPPT beskikbaar, naamlik vir neuropsigiatriese pasiénte,

oortreders en gevangenes, Spaans-Amerikaners en normale
persone. Hierdie normtabelle word gebruik om die
routellings van die ses deeltellings en die totaaltelling in
T-tellings om te sit. 'n Lae telling ('n T-telling van laer

as 40) en 'n hoé& telling ('n T-telling van hoér as 60) het 'n
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‘n ongunstige betekenis. Hierdie T-tellings kan omgesit
word in 'n profielkaart. Die norm vir normale persone is in
hierdie ondersoek gebruik. '

2.3.3.5 Betroubaarheid

Die hertoetsbetroubaarheidskoéffisiént vir vyf van die deel=
tellings (spanning uitgesluit) 1is bokant 0,500, met mediane

wat wissel van 0,567 tot 0,678. Die halfverdelingsbetrou=
baarheidskoéffisiénte wissel van 0,250 tot 0,810, met 'n
gemiddelde van ongeveer 0,400. Die betroubaarheidskoéffis=

siénte vir die totaaltelling 1is deurgaans bokant 0,600
(behalwe by die psigiatriese pasiénte waar die halfverde=
lingsbetroubaarheid 0,588 1is).

2.3.3.6 Geldigheid

Die GPPT onderskeil gunstig tussen normale volwassenes, neuro=
psigiatriese pasiénte en gevangenes, asook tussen normale
kinders en jeugoortreders. Hierdie resultate is gevind in
verskeie ondersoeke en opgevolg met Kkruisvalideringsonder=
soeke.

Statisties beduidende korrelasies is gevind tussen tellings
op een of meer GPPT-skale en metings van sosiale 1insig,
leierskapvermoé&, egosterkte, leierskapinsig en skolastiese
prestasie (Cassel en Kahn, 1961). Die ontwerp van die toets
is sodanig dat die toetsling nie met opset 'n keuse kan maak
om 'n gunstige persoonlikheisprofiel daar te stel nie.
Cassell en Brauchle (1959) st ook daarop dat 'n toetsling
nie vir hom 'nm beter totaaltelling op 'n vooropgestelde wyse
kan skep nie. Oefening, dit wil sé herhaling van die toets,
het ook geen invloed op die toets nie, omdat verskillende
omskrywings en 'n groot getal figure daarin opgeneem is.
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2.3.3.7 Motivering vir insluiting

Die GPPT verskaf ©Dbelangrike 1inligting aangaande die
onbewuste persoonlikheidsdinamika. Die ses reeds genoemde
persoonlikheidsdimensies wat deur faktoranalitiee navorsing
by sowel normale as psigiatriese en misdadigersgroepe ontdek
is, word ook gemeet.

Die GPPT stel ook patologiese persoonlikheidspatrone by 'n
toetsling vas. Die GPPT kan dus, in samewerking met die
HSPV, 'n duidelike persoonlikheidsprofiel van 'n toetsling
vasstel (van sy bewuste asook onbewuste persoonlikheids=
trekke).

Volgens Louw (1983) blyk kritiek dat die GPPT nog nie vir
Suid-Afrikaanse steekproewe gestandaardiseer is nie,
ongegrond te wees, aangesien kultuurverskille weinig invloed
het op die toets en dit ook reeds met vrug by bruin
jeugdiges gebruik is.

2.3.4 Die Hoérskool-Belangstelingsvraelys
(Hierna genoem die HSB)

Die volgende beskrywing van die HSB is, tensy anders gemeld,
gebaseer op die Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing se
Handleiding vir die Hoérskool-Belangstellingsvraelys
(Wolfaardt, 1983).

2.3.4.1 Agtergrond

Daar is in 1968 begin met die opstel van die vraelys na ‘n
versoek van die Administrasie wvan Kleurlingsake om 'n
meetmiddel vir die bepaling van die beroepsbelangstelling
van Kleurlingskoliere op hoérskool.
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Die vraelys is toe in 1971 vir normberekening toegepas.
Bykomende navorsing is ook gedurende hierdie tydperk
gedoen, bv. oor leesbaarheid en oor verskillende metodes
van beantwoording.

2.3.4.2 Doel met die vraelys

Die doel met die HSB is om die beroepsbelangstelling van
Kleurlingskoliere 1in standerd 7 tot 10 te meet. Die
inligting wat verkry word, Kkan dien as hulpmiddel by
opvoedkundige en beroepsvoorligting.

2.3.4.3 Beskrywing van die vraelys

Die vraelys gee 'n meting van die toetsling se voorkeur vir
en/of afkeer van 'n groep verwante aktiwiteite, wat in ‘'n
bepaalde veld saamgegroepeer is. 'n Individu se belangstel=
ling 1in bepaalde beroepsrigtings word dan uit hierdie
voorkeure en/of afkeure afgelei.

Die HSB bestaan uit agt velde met 25 items per veld, dit
wil sé& uit 200 items. Die belangstellingsvelde is die
volgende: Taal, Uitvoerende Kuns, Beeldende Kuns, Sosiaal,
Wetenskap, Tegnies, Besigheid en Kantoorwerk.

Hierdie belangstellingsvelde het volgens Wolfaardt (1983)
betrekking op die volgende aktiwiteite en beroepe:

i. Taal

Hier gaan dit om die waardering van taal- en
letterkunde en die produksie van skeppende werk
soos dit onder andere deur taalkundiges, letter=
kundiges, skrywers en digters beocefen word.
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iii.

iv.

vi,
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Uitvoerende Kuns

Die beocefening en waardering van musiek, sang en
toneelspel word hier gemeet.

Beeldende Kuns

Dit het betrekking op die waardering en skepping
van skilder—- en beeldhouwerk.

Sosiaal

Hulpverlening aan mense, in groepe of aan indivi=
due, soos dit onder andere deur mediese dokters,
verpleegsters, sielkundiges, maatskaplike werk=
sters, onderwysers en predikante gelewer word,
word hier gemeet.

Wetenskap
'n Hoé telling in die veld impliseer 'n
belangstelling in die sistematiese studie van
verskynsels en feite in die fisiese en
biologiese wetenskappe soos gedoen deur fisici,
chemici, geoloé, wiskundiges en biocloé.

Tegnies

Dit dui op belangspelling in die ontwerp van ma=
sjinerie, toerusting en konstruksie, die herstel
van masjinerie en die hantering van verskillende
soorte masjinerie.
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vii, Besigheid

Wolfaardt (1983:3) omskryf hierdie belangstel=
lingsveld as ‘"oorredingswerk verbonde aan die

koop en verkoop van artikels en die becefening

van winsgewende handeldryf, byvoorbeeld eienaars

van besighede, verkoopsklerke en agente."”

viii. Kantoorwerk

Hierdie veld meet die belangstelling in
kantooraktiwiteite soos liassering, skryfwerk en

berekeninge.
2.3.4.4 Nasien
Die HSB kan met die hand of masjinaal nagesien word. Die

gebruik van die handnasienantwoordblad word aanbeveel waar
die HSB in skole toegepas word. Dié metode is in die
onderhawige ondersoek gevolg.

Ten einde 'n totaaltelling vir elke veld te verkry, word

sekere tellings aan die response op vrae toegeken. Die
tellings is die volgende:
i. 'n voorkeurrespons (L):1
ii. 'n afkeurrespons (D):0
iii. 'n onseker respons (I):0
2.3.4.5 Betroubaarheid

Die betroubaarheidskattings van die HSB is verkry volgens
die halfverdelingsmetode en die Spearman-Brown-formule 1is
vir die korrigering gebruik.
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Uit Tabel 6.3 in die Handleiding (Wolfaardt, 1983) blyk dat
die Dbetroubaarheidskoéffisiénte baie hoog is en die
betroubaarheid dus baie bevredigend is. Die metingsfout
gee net 'n- aanduiding van die wisseling in die onverwerkte
totaaltellings wat om toevallige redes mag voorkom.

2.3.4.6 Geldigheid

Wolfaardt (1974:28) verklaar aangaande die inhoudsgeldigheid
van die HSB: "Om die inhoudsgeldigheid van die HSB so

bevredigend moontlik te kry, het 'n itemontleding probeer

verseker dat die items tuishoort in die velde waarvoor dit

bedoel is en nie met ander velde oorvleuel nie."

2.3.4.7 Motivering vir insluiting
'n Persoon se belangstelling maak deel uit van sy
persoonlikheid. Gouws et al., (1979) sien belangstelling as
'n toestand van motivering of ingesteldheid wat gedrag in
'n bepaalde rigting of na doelstellings lei, asook as die
eindresultaat van emosionele en motiverende prosesse. Dit
blyk dus dat belangstelling 'n persoon se motivering
beinvloed. As die belangstelling nie bevredig word nie,
sal die motivering ook negatief wees. Navorsing duil voorts
daarop dat motivering ‘n noue verband toon met prestasie
(Botha, 1971; Smit, 1971). Die omgekeerde 1is egter ook
waar, naamlik, dat as '‘n individu die nodige motivering in
sy skoolwerk toon, sy belangstelling ook sal verhoog.

Die voorafgaande en die feit dat die HSB nie net inligting
verskaf ten opsigte wvan beroepsvoorligting nie, maar ook as
'n hulpmiddel dien by opvoedkundige voorligting, het dit
genoodsaak dat die vraelys in die toetsbattery opgeneem
moet word.
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2.3.5 Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3)

Die volgende beskrywing van bogemelde toets is ontleen aan
Measuring Intelligence with the Culture Fair Tests: Manual
for Scales 2 and 3 (1979) en die Technical Supplement for
the Culture Fair Intelligence Test Scales 2 and 3 (1973),
.saamgestel deur die Institute for Personality and ability

Testing.

2.3.5.1 Doel

Cattell se Kultuurvrye Skaal meet intelligensie en spesifiek
nie-verbale intelligensie. Die samestelling van die toets
is sodanig dat die invloed van verbale vlotheid, opvoedkun=
dige peil en kulturele agtergrond sover moontlik uitgeskakel
word.

2.3.5.2 Samestelling

Die Kultuurvrye Skaal-toetse bestaan uit drie wvlakke wat
elkeen twee vorms, A en B, bevat. Die drie vlakke se
moeilikheidswaarde verskil. Skaal 3 besit die hoogste
moeilikheidswaarde.

2.3.5.3 Betroubaarheid

Die toets kan met sekerheid gebruik word, aangesien die
betroubaarheidskoéffisiént wvir Kkonstantheid oor items 0,85
en vir konstantheid oor tydsverloop 0,82 is.

2.3.5.4 Geldigheid

Die geldigheid wvan die toets is bereken deur middel van

korrelasies met ander intelligensietoetse soos die Otis- en
die Senior Aanlegtoets.
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'n Korrelasiekoéffisiént van 0,69 is verkry. 'n Koé&ffisiént
van 0,94 is gevind vir die konstrukgeldigheid van die toets.
Konstrukgeldigheid bepaal of die toets daardie gedragsaspek
meet wat dit veronderstel 1is om te meet, of hoe die
toetstelling sielkundig verklaar kan word (Smit, 1980).

2,3.5.5 Motivering vir insluiting

Intelligensie is as een kriterium daargestel waarvolgens 'n
persoon in die ondersoek betrek word.

Die onderhawige ondersoek betrek bruin leerlinge en Cattell
se Kultuurvrye Skaal skakel die verbale vlotheid, kulturele
agtergrond en opvoedkundige peil wvan die toetsling sover
moontlik uit. Voorts maak hierdie toets ook 'n duidelike
onderskeid tussen 'n persoon se natuurlike vermoéns en die
rol van leerervaring (IPAT, 1979)

Leerervaring kan wel die beantwoording van 'n intelligensie=
toets beinvloed, sodanig dat die behaalde telling dan nie 'n
korrekte aanduiding van die intellektuele potensiaal weergee
nie. Daar is slegs een toets wat die ontwikkelingsintelli=
gensie by bruin leerlinge bepaal, naamlik die Groeptoets vir
Kleurlinge. Hierdie toets sluit dan ook nie die rol van
leerervaring uit nie, terwyl Cattell se Kultuurvrye Skaal
dit doen. Cattell se Kultuurvrye Skaal is dus as gevolg
van bogenoemde faktore in die toetsbattery ingesluit.

2.4 STATISTIESE VERWERKING VAN RESULTATE
Die verwerking van die gegewens van sowel die OSGH, HSPV,

GPPT, HSB as Cattell se Kultuurvrye §Skaal 1is deur die
Statistiese Konsultasiediens van die Potchefstroomse
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Universiteit vir Christelike Hoé&r Onderwys gedoen. Daar is
gebruik gemaak van die SAS-programme (Kyk SAS USERS GUIDE
BASICS, 1982) wat ontwikkel is deur die SAS Institute Inc.,
Cory, North Carolina.

Die eensteekproef-t-toets 1is gebruik in die statistiese

verwerking van data. Waar daar n statistiese
betekenisvolle verskil tussen twee gemiddeldes gevind is,
is die praktiese betekenisvolheid wvan so 'n verskil ook
bereken. Die volgende formule is gebruik (Du Toit, 1975):

2
w2 = Ko - %)
2

4Sk

waar Xe = die gemiddelde van die eksperimentele groep

X = die gemiddelde van die kontrolegroep
Sy = standaardafwyking van die kontrolegroep
en 2. aanduiding is van die proporsie of persentasie van

die totale variansie waarvoor die eksperimentele behande=
ling, waaruit die verskil tussen die groepe ontstaan het,
verantwoordelik is.

Die S%-peil is vooraf as maatstaf van beduidenheid gestel.
Waar toepaslik, 1is die 1%-peil ook aangedui (Guilford,
1956).

2.5 BEDUIDENDE VERSKILLE VS NEIGINGS

Rangesien die steekproef noodgedwonge so klein is, sal die
resultate versigtig geilnterpreteer moet word. Waar statis=
tiese beduidendheid nie wverkry word nie, sal tendense in
die resultate deel uitmaak van die besprekinge. 'n Tendens
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word deur die Verklarende Handwoordeboek van die Afrikaanse

Taal (HAT, 1985: 1140) beskryf as 'n "neiging" of "geneigd=
heid tot". In hierdie verband dui dit hoogstens op '‘n
rigting van moontlike verskil (maar nie-beduidende verskil)
tussen die eksperimentele en kontrolegroep. Dus word
neigings wat in hierdie studie mag voorkom, nie as
beduidende verskille beskou nie.

2.6 SAMEVATTING

Daar is in hierdie hoofstuk besondere aandag gegee aan die
eksperimentele ontwerp. Die vergelykende metode, en meer
spesifiek die globale benadering, is bespreek. Die wyse
waarop die proefpersone geselekteer 1is en die kriteria
waaraan hulle moes voldoen om by die ondersoek Dbetrek
te word, is vervolgens aangedui. Hierna volg die beskrywing
van die identifisering van die ©proefpersone en hul
resultate.

Die vyf meetinstrumente wat gebruik is om die persoonlikheid
van die onderskeie proefpersone te evalueer, is volledig
beskryf volgens die doel, samestelling, norme, geldigheid,
betroubaarheid en die motivering wvir insluiting by die
onderhawige ondersoek.

Ten slotte 1is die statistiese metodes waarvolgens die
gegewens verwerk is, bespreek.
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HOOFSTUK 3

RESULTATE EN BESPREKING

3.1 INLEIDING

Daar is reeds in hoofstuk 1 daarop gewys dat daar navorsing
bestaan wat beklemtoon dat die druipeling 'n eiesoortige
persoonlikheid het.

Hierdie navorsing 1is egter net tot blanke 1leerlinge
beperk. Alhoewel daar sosiologiese navorsing ten opsigte
van druiping onder bruin leerlinge bestaan, bestaan daar
nog feitlik geen navorsing met ‘n psigologiese uitgangspunt
oor druiping onder bruin leerlinge nie. Gevolglik was die
ondersoeker genoodsaak om deurgaans van 'n beperkte aantal
bronne gebruik te maak.

Die resultate van die onderhawige navorsing sal in hierdie
hoofstuk uiteengesit en bespreek word ten einde 'n persoons=
beeld en eienskappe van die bruin druipeling teenoor die
bruin nie-druipeling uit te wys. Aangesien die omvang van
druiping onder bruin leerlinge baie hoér is as onder blanke
leerlinge, soos reeds in hoofstuk 1 bespreek, kan hierdie
resultate aanleiding daartoe gee dat die potensiéle
druipeling vroegtydig geidentifiseer kan word. Voorkomende
maatreéls kan hierna aangewend word om die probleem die
hoof te bied. |

Die hoofstuk sal uit vier breé afdelings bestaan, naamlik
studiegewoontes en -houdings, persoonlikheidsevaluering,
belangstelling en intellektuele vermoé.
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3.1.1 Kriteria vir eiesoortigheid

Ten einde te kan bepaal in watter mate bruin druipelinge en
bruin nie-druipelinge van mekaar verskil, is die volgende
kriteria vir eiesocortigheid vir die onderhawige ondersoek

neergele:
* Studiegewoontes en -houdings

Betekenisvolle verskille in ten minste drie of meer (40%)
van die sewe veranderlikes wat deur die OSGH gemeet word,
sal as kriterium van eiesoortigheid beskou word.

* Persoonlikheidsevaluering
‘'n Toetsbattery 1is saamgestel wuit die HSPV en GPPT.
Sodoende is daarin geslaag om 21 psigologiese eienskappe te
meet. Ofskoon daar 'n oorvleueling tussen sekere subtoetse
is, Dbyvoorbeeld by die HSPV en GPPT ten opsigte van gespan=
nendheid, beteken dit glad nie dat die verskillende meetin=
strumente die betrokke eienskap in dieselfde mate meet
nie. In die 1lig hiervan 1is besluit om vyf of meer
beduidende persoonlikheidsverskille tussen die twee
ondersoekgroepe as kriterium van eiesoortigheid te beskou.

* Belangstelling

Drie of meer beduidende belangstellingsverskille tussen die
groepe is as Kriterium van eiesoortigheid neergelé.

* Intellektuele vermoé
‘'n Nie-verbale verskil op Cattell se Kultuurvrye Skaal of

‘n verbale verskil in Faktor B (Intellektuele vermoé) wvan
die HSPV is as kriterium neergelé.
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Hierdie kriteria skakel eensydige en blindelingse differen=
siasie tussen die groepe op grond van een enkele verskil
uit. Daar word dus voorkom dat foutiewe afleidings en
veralgemenings oor die bruin druipeling gemaak word.
Bevoordeling word sodoende uitgeskakel.

3.2 BESPREKING VAN DIE RESULTATE

Die resultate van die ondersoekgroepe, naamlik die druipe=
linge of eksperimentele groep (e) en die nie-druipelinge of
kontrolegroep (k), sal as volg aan die hand van die
sistematiek van hoofstuk twee bespreek word:

— Studiegewoontes en -houdings
Resultate van die Opname van Studiegewoontes en -houdings

— Persoonlikheidsevaluering
Resultate van die HSPV
Resultate van die GPPT

-~ Belangstelling
Resultate van die HSB

- Intellektuele vermoé
Resultate van Cattell se Kultuurvrye Skaal.

Die enigste uitsondering sal voorkom by die HSPV waar die
gegewens wat op die intellektuele vermo& betrekking het,
van die persoonlikheidsevaluering na die intellektuele
vermoé& verplaas word, omdat hierdie resultate veel beter by
die resultate van Cattell se Kultuurvrye Skaal aansluit.

Vervolgens word die resultate op die verskillende meetin=
strumente deur die twee ondersocekgroepe behaal, bespreek.
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(Xe en X, is deurgaans onderskeidelik die gemiddeldes van
die eksperimentele groep en die kontrolegroep.)

3.2.1 Studiegewoontes en -~houdings

Die t-waarde op die verskillende skale van die OSGH word in
Tabel 3.1 aangetoon.

TABEL 3.1 Resultate van die t-toets vir die bruin druipe=
linggroep en die bruin nie-druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde persentieltellings
behaal op die OSGH

VERANDERLIKES X o SA Xy SA t

Vermyding van uitstel 49,150 27,182 49,173 27,526 0,9978
Werkmetodes 54,550 24,983 62,347 26,282 0,3266
Studiegewoontes 51,400 26,972 55,608 27,756 10,6180
Onderwysergoedkeuring 43,600 28,588 40,260 26,464 10,6930
Aanvaarding van onderwys 48,150 21,692 54,434 28,159 0,4225
Studiehoudings 44,300 23,326 47,347 27,723 10,7010
Studie-oriéntasie 48,500 27,329 51,956 28,451 0,6878

N = 20 N = 23

Bogemelde tabel toon dat daar geen betekenisvolle verskille
tussen die twee ondersoekgroepe op die sewe skale van die
OSGH voorgekom het nie.

Ofskoon die nulhipotese van geen beduidende verskille in
studiegewoontes en -houdings tussen die twee groepe aanvaar
moes word, bestaan daar wel groot verskille tussen die
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gemiddelde perentieltellings behaal deur die twee ondersoek=
groepe. In die lig hiervan is dit nodig om hierdie verskyn=
sels van nader te beskou. V

Skaal 1 - Vermyding van uitstel (VU)

Die bruin druipelinge en die bruin nie-druipelinge se
gemiddelde persentieltellings val onder die gemiddelde
persentiel van 50. Beide groepe neig dus in 'n mate daarna
om take nie stiptelik af te handel nie, om werkopdragte uit
te stel en om hulle verkeerd in te deel.

Die feit dat die twee ondersoekgroepe feitlik dieselfde
gemiddelde telling behaal het en dat hierdie tellings onder
die gemiddelde telling van 50 val, kan ’'n neiging wvan
laksheid en traagheid by die bruin leerling in die algemeen

aandui.
Skaal 2 - Werkmetodes (WM)

Die grootste verskil in die gemiddelde tellings tussen die
twee groepe proefpersone kom op hierdie skaal wvoor. Die
bruin druipelinge het die laagste gemiddelde telling hier
behaal. Die moontlikheid bestaan dus dat die bruin druipe=
linge probleme met studiemetodes, die uitvoering van werkop=
dragte en die aanpak van hulle skoolwerk kan ondervind.
Hulle neig tot swakker werkmetodes as die bruin
nie-druipelinge.

Skaal 3 - Studiegewoontes (SG)

Aangesien die bruin druipelinge 'n laer gemiddelde persen=
tieltelling behaal het, neig hulle eweneens tot swakker
akademiese gedrag en studiegewoontes as die bruin nie-drui=
pelinge.
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Ondersoeke van Entwistle en Wilson (1970) asook Engelbrecht
(1972) ondersteun hierdie neiging tot swak studiegewoontes
by die bruin druipeling, omdat hulle 'n positiewe verband
tussen studiegewoontes en akademiese prestasie aantoon.
Dus hoe swakker die studiegewoontes, hoe swakker die
akademiese prestasie, en omgekeerd.

Skaal 4 - Onderwysergoedkeuring (OG)

Beide die bruin druipelinge en die bruin nie-druipelinge se
gemiddelde persentieltellings op hierdie skaal val benede
die gemiddelde persentiel van 50, Dit wil dus voorkom asof

H

die bruin . leerling n kritiese houding teenoor die
onderwyser, homself en teenoor die onderwyser se optrede en
metodes in die klaskamer inneem. Opvallend is die feit dat
die bruin nie-druipelinge slegs op hierdie skaal 'n laer
gemiddelde persentieltelling as die bruin druipeling behaal
het. Daarom is dit onseker of hierdie resultate op hierdie
skaal 'n weerspieéling van die werklikheid is en of dit
verband hou met 'nm groot mate van kritiek teenoor die

onderwyser.

Hierdie neiging van die bruin 1leerlinge tot moontlike
kritiek teen die onderwyser en sy optrede kan ook moontlik
verband hou met 'nm probleem van die bruin onderwys wat in
die literatuurstudie opgeduik het, naamlik 'n gebrek aan
gekwalifiseerde onderwysers en aan voldoende klaskamerak=
kommodasie (kyk 1.3.5.4).

Skaal 5 - Aanvaarding van onderwys (AO0)

Die tweede grootste verskil tussen die gemiddelde persen=
tieltellings van die twee ondersoekdgroepe kom op hierdie
skaal voor. Die suksesvolle bruin leerlinggroep het 'n hoér
gemiddelde persentieltelling as die onsuksesvolle bruin
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leerlinggroep behaal. Laasgencemde neig om in 'n mindere
mate opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke en
vereistes te aanvaar of belangstelling daarin te toon as
die suksesvolle bruin leerling.

Die resultate op hierdie skaal bevraagteken dan ook die
resultate en neigings van die twee ondersoekgroepe op Skaal
4 (Onderwysergoedkeuring), O6f versterk die moontlikheid van
‘'n verband met die reeds genoemde sosio-ekonomiese omstan=
dighede en kulturele deprivasie van die bruin gesin en
probleme van die bruin onderwys.

Skaal 6 - Studiehoudings (SH)

Albei die ondersoekgroepe het 'n gemiddelde persentieltel=
ling van onder die gemiddelde persentiel van 50 op hierdie
skaal behaal. Dit blyk dus dat die bruin leerling oor die
algemeen 'n mate van gebrek aan vertroue in skolastiese
doelwitte het. Hierdie verskynsel lei tot 'n gebrek aan
gemotiveerdheid en belangstelling, met die gevolg dat die
skoolbywoning deur bruin leerlinge swak is.

Hierdie neiging tot gebrekkige skoolbywoning 1is ook
gedurende die onderhawige ondersoek ondervind, met die
gevolg dat die ondersoeker genoodsaak was om minder
proefpersone te betrek as wat oorspronklik beplan is.

Volgens Reddy (1970) bring gereelde afwesigheid mee dat 'n
leerling se vordering op skool vertraag word. Die bruin
druipelinge het dan ook '‘n laer gemiddelde persentieltelling
as die bruin nie-druipelinge behaal, wat daarop dui dat
eersgenoemde neig tot 'n mindere mate wvan vertroue in
skolastiese doelwitte en tot 'n meerdere mate van gebrekkige

skoolbywoning.
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Alhoewel hierdie tendens hoogstens as neigings beskryf Kkan
word, word ter ondersteuning gencem dat navorsing deur
Cervantes (1965), Greene (1966) en Huebsch (1969) toon dat
die druipeling die skool gemiddeld baie swakker bywoon as
die leerling wat nog nooit gedruip het nie en 'n
voortdurende laksheid, sonder enige verskonings, openbaar.

Skaal 7 - Studie-oriéntasie (SQ)

Hierdie skaal is 'n samevatting van al ses die ander skale
en verskaf 'n maatstaf van die leerling se studiegewoontes
en -houdings (Du Toit, 1974). Aangesien die bruin
druipelinge se gemiddelde persentieltelling laer as die
bruin nie-druipelinge s‘'n en ook laer as die gemiddelde
persentiel wvan 50 1is, blyk dit dat die bruin druipeling
neig tot gebrekkige studiegewoontes en -houdings.

Globaal gesien, het die bruin druipelinge in 71,42 persent
van die skale 'n gemiddelde persentieltelling onder die
gemiddelde persentiel van 50 behaal, teenoor die 42,82
persent van die bruin nie-druipelinge. Hieruit en uit

bogemelde skale kan afgelei word dat daar 'n neiging tot ‘n
gebrek aan belangstelling en motivering en tot swak
studiegewoontes en -houdings by die bruin druipelinge

voorkom,

Volgens Herman (1970) het baie bruin leerlinge 'n gebrek
aan motivering om te studeer. 'n Leerling het baie selde
sukses met sy studie as hy of sy nie met inspanning en
aandag kan studeer as gevolg van 'n gebrek aan motivering
nie. Theron (1977) beweer dat die hoé uitsaksyfer onder
bruin leerlinge aan 'n faktor soos ongemotiveerdheid om te
studeer toegeskryf kan word.
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Alhoewel die bruin druipelinge op Skaal 7 (Studie-oriénta=

sie) n laer gemiddelde persentieltelling as die bruin
nie-druipelinge behaal het, is die gemiddelde persentieltel=
ling deur laasgenoemde behaal nie veel hoé€r nie. Dit wil
derhalwe voorkom asof die bruin 1leerlinge se houding en
begrip ten opsigte van skoolwerk en die skoolsituasie oor
die algemeen nie na wense is nie. Vandaar die gebrek aan
motivering en belangstelling, soos in bogemelde ondersoeke

gevind.
3.2.2 Persoonlikheidsevaluering

Die resultate van die twee vraelyste wat die persoonlik=
heidsprofiel van die druipeling meet, te wete die HSPV en
die GPPT, word in hierdie afdeling bespreek.

3.2.2.1 Die Hoérskoolpersoonlikheidsvraelys

Die resultate van die HSPV van die bruin druipelinge en
bruin nie-druipelinge verskyn in Tabel 3.2.

Daar is slegs in Faktor D (Prikkelbaarheid) en H (Avontuur=
lustigheid) beduidende verskille tussen die twee ondersoek=
groepe gevind. Daar is verder nie in een van die verander=
likes 'n gemiddelde telling bereik wat 'n uiterste persoon=
likheidstrek ('n stanege van een tot drie of sewe tot nege)
verteenwoordig nie. Aangesien daar slegs op twee faktore
'n beduidende verskil tussen die twee ondersoekgroepe
gevind is, word die nulhipotese, naamlik dat daar geen
beduidende verskille tussen die bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge ten opsigte van die gemiddelde tellings
behaal op die HSPV bestaan nie, volgens die neergelegde
kriterium van eiesoortigheid vir persoonlikheidsevaluering

dus aanvaar.
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Resultate van die t-toets vir die bruin druipe=

linggroep en die bruin nie-druipelinggroep ten

opsigte van die gemiddelde tellings behaal op

die HSFEV

PERSOONLIKHEIDSFAKTORE Xe SA Xk SA t
Sosialiteit 5,700 1,894 5,521 1,754 -0,490
Emosionele stabiliteit 4,850 1,694 5,562 1,926 1,783
Prikkelbaarheid 5,650 2,007 4,869 1,816 2,061*
Dominansie 5,600 2,186 5,695 1,869 0,243
Sorgvryheid 5,500 2,090 5,782 1,730 0,783
Pligsgetrouheid 5,500 1,732 5,826 1,969 0,795
Avontuurlustigheid 4,800 2,284 5,652 1,799 2,272%x%
Emosionele gevoeligheid 5,700 2,105 5,000 1,678 2,000
Individualisme 4,850 2,230 4,217 1,976 1,536
Skuldgeneigdheid 5,100 1,832 5,043 2,077 0,131
Selfgencegsaamheid 5,450 1,848 5,391 1,644 -0,175
Selfbeheersing 5,300 1,750 5,304 1,579 0,212
Gespannendheid 5,450 1,959 4,739 2,049 -1,665
N = 20 N = 23

* Beduidend op die 5%-peil
*x Beduidend op die 1%-peil

Ten einde
bruin nie-druipelinge
verkry,
faktore te kyk.

Volgens die Handleiding van die HSPV (Laubscher,

die tellings

van die twee

persoonlikheidsdimensies

ondersoekgroepe 1in

'n beter begrip van die bruin druipelinge en

te

is dit tog'.belangrik om globaal na die HSPV se

1976) kan
Tabel 3.2 in
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nege van die 13 persoonlikheidsfaktore as gemiddeld beskryf
word, dit wil sé& as geleé tussen staneges van vyf en ses.
Altwee die groepe behaal in Individualisme 'n laaggemiddelde
telling, dit wil sé tussen staneges van vier en vyf. Slegs
die bruin druipelinge behaal 1laaggemiddelde tellings in
Emosionele Stabiliteit en Avontuurlustigheid, terwyl slegs
die bruin nie-druipelinge 1laaggemiddelde tellings in
Prikkelbaarheid en Gespannendheid behaal.

Daar kan, met uitsondering van die faktore van Prikkelbaar=
heid en Avontuurlustigheid, hoogstens neigings beklemtoon
word wanneer die bruin druipelinge en bruin nie-druipelinge
vergelyk word. Dit is dus tog noodsaaklik om hierdie
neigings en tendense stapsgewys uit te wys en te bespreek.
(Raadpleeg Tabel 3.2.)

Faktor A - Sosialiteit

Die gemiddelde tellings van beide die bruin druipelinge en
bruin nie-druipelinge val binne die gemiddelde. Eersge=
noemde het egter 'n hoér gemiddelde telling as laasgenoemde
behaal. Dit wil dus voorkom asof die bruin nie-druipeling
neig tot teruggetrokkenheid, onafhanklikheid, selfstandig=
heid en hulle eie idees. Hierteenoor neig die bruin
druipelinge tot aandag aan mense, bereidwilligheid tot
deelname en aanpasbaarheid.

As daar na die verskillende definisies van ekstroversie en
introversie in die literatuur gekyk word, blyk dit dat die
individu wat ekstroversiewe neigings toon, baie sosiaal en
gesellig 1is, baie wvriende het en hou van mense om hom,
terwyl die individu wat introversiewe neigings toon, stil,
teruggetrokke en ingetoé is en 'n geroetineerde lewe lei.

Uit bogemelde wil dit dus voorkom asof die bruin druipeling
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neig tot ekstroversiewe gedrag, terwyl die bruin nie-druipe=
ling neig tot introversiewe gedrag.

Bogemelde opvatting word verder ondersteun deur die feit dat
navorsing toon dat introverte meer tyd spandeer aan
akademiese bedrywighede as ekstroverte, wat meer tyd aan
sosiale bedrywighede spandeer. 'n Beduidende positiewe
verband tussen 1introversie en akademiese prestasie is
gevind. Individue met introversiewe neiging presteer beter
op sekondére skoolvlak (Lavin, 1965; Smit, 1971;
Engelbrecht, 1972; Banks et al., 1973; Anthony, 1983).

Verder verklaar Garbers (1980) dat vroeé skoolverlaters,
wat dikwels druipelinge is, 'n ekspressie-behoefte openbaar
en dat hierdie ekspressie-behoefte 'n vals beeld kan skep.
As die ekspressie-behoefte in dieselfde lig beskou word as
die ekstroversiewe neigings, kan dit dus wees dat die bruin
druipeling 'n vals beeld probeer skep deur sy ekstroversiewe
gedrag, juis omdat hy hierdeur sosiale erkenning geniet,
iets wat hy nie op skolastiese gebied ondervind nie.

Carstens (1963) bevind ook in sy ondersoek dat probleemge=
dragseuns meer ekstroversief as normaalgedragseuns is. Die
gevolgtrekking kan nou hieruit gemaak word, dat aangesien
die bruin druipeling ekstroversiewe neigings toon, hulle
ook tot probleemgedrag sal neig. Hierdie tendens is wel
gedurende die insameling van data vir die onderhawige studie
ondervind, en strook met Theron (1977) se beweringe dat
sommige bruin 1leerlinge (wat skolasties meer sukkel as
ander) allerlei gedragsprobieme, soos stokkiesdraaiery,
opstandigheid, afwesigheid en gebrek aan belangstelling
openbaar.
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Faktor C - Emosionele stabiliteit

Die bruin druipelinge het 'n laaggemiddelde telling (4,850)
teenoor die bruin nie-druipelinge se gemiddelde telling
(5,562) Dbehaal. Laasgencemde het dus 'nm  baie hoér
gemiddelde telling, ofskoon onbeduidend, behaal in hierdie
faktor.

‘'n Lae telling in hierdie faktor dui op 'n neiging tot
emosionele onstabiliteit. Die bruin druipeling neig tot
ontwyking van verantwoordelikheid, frustrasie, verwarring
en veranderlikheid in sy houdings en belangstellings.

Hierteenoor neig die bruin nie-druipeling tot groter
emosionele bestendigheid en volwassenheid asook standvastig=
heid en verantwoordelikheid.

Alhoewel daar nie ‘n beduidende verskil tussen die twee
ondersoekgroepe in hierdie faktor gevind is nie, stem die
neiging van die bruin druipelinge tot emosionele onstabili=
teit ooreen met bevindinge deur Reddy (1970) dat 65% van sy
proefpersone emosionele onstabiliteit sien as 'n belangrike
oorsaak vir druiping. Volgens Huebsch (1969) toon die
druipeling 'n emosionele onrypheid en ongebalanseerdheid.

Faktor D -~ Prikkelbaarheid

‘n Statisties beduidende verskil tussen die twee ondersoek=
groepe se gemiddeldes is hier gevind.

Die bruin nie-druipelinge het in hierdie geval 'n laaggemid=
delde telling (4,869) teencor die bruin druipelinge se
gemiddelde telling (5,650) behaal.
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Die bruin druipeling toon dus 'n ho& mate van prikkelbaar=
heid en meer spesifiek tendense van aandagtrekkerigheid,
senuagtigheid, verwarring, veeleisendheid, onbeheersdheid
en ongeduldigheid.

Hierteenoor neig die bruin nie-druipeling om terughoudend,
rustig en onverstaanbaar besadig voor te kom. Die praktiese
belangrikheid van die statisties beduidende verskil moet
verder ondersoek word. Die formule wvan Du Toit (1975) in
paragraaf 2.4 is vir hierdie verwerking gebruik.

Die resultaat dui daarop dat slegs 4,6% van die
gesamentlike variansie van die twee ondersoekgroepe iets te
make het met die eksperimentele behandeling, oftewel
druiping, waaruit die verskil tussen die groepe ontstaan
het. Alhoewel daar '‘n statistiese beduidendheid is, is dit
dus twyfelagtig of daar aan die verskil tussen die
gemiddeldes wvan die twee groepe veel praktiese betekenis
geheg kan word.

Faktor E — Dominansie

Beide die bruin druipelinge en die bruin nie-druipelinge het
gemiddelde tellings in hierdie faktor behaal. Dit dui op
'n gebalanseerde hoeveelheid onderdanigheid en dominansie.

Die bruin druipelinge het egter 'n effens 1laer telling
(5,600) as die bruin nie-druipelinge (5,695) behaal, wat
dui op ‘n effense neiging tot onderdanigheid deur
eersgencemde.. Derhalwe neig die bruin druipeling tot
volgsaamheid, inskiklikheid, afhanklikheid en tot ‘n
mindere mate van selfstandigheid en selfversekerdheid.

Ofskoon daar nie 'n beduidende verskil in hierdie faktor
tussen die twee ondersocekgroepe gevind is nie, en bogemelde
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dus slegs as neigings beskou kan word, stem hierdie neigings
ooreen met navorsing deur Van der Walt (1962), wat gevind
het dat suksesvolle 1leerlinge oor baie meer selfvertroue
beskik as die druipelinge, en deur Reddy (1970), wat toon
dat gebrek aan selfversekerdheid en 'n minderwaardigheidsge=
voel oorsake van druiping kan wees (raadpleeg ook
1.3.4.5.6).

Faktor F - Sorgvryheid

Beide ondersoekgroepe het ook hierin 'n gemiddelde telling
behaal, maar tog het die bruin nie-druipelinge 'n hoér
telling behaal. Hulle toon dus 'n droter neiging tot
sorgvryheid as die bruin druipelinge.

Die bruin druipelinge kan dus kommervol, terughoudend, stil
en stadig voorkom. Dit kan ook wees dat hulle hierdie
neigings probeer verberg deur ‘n vals beeld te skep wat 'n
uiting wvind in die sosiale. Hierdie neigings stem dus
ooreen met die moontlikhede wat by Sosialiteit en
Emosionele stabiliteit genoem is.

Faktor G - Pligsgetrouheid

Die gemiddelde telling deur die bruin druipelinge (5,500)
en bruin nie-druipelinge (5,826) behaal, kontrasteer met
die verwagting dat die bruin druipelinge ‘n baie laer
telling sou behaal, wat sou dul op pligsversuim en
onbetroubaarheid.

Hierdie faktor 1is egter moeilik meetbaar met 'n vraelys,

1

juis omdat daar dikwels sprake is van verdraaiing in 'n

positiewe of negatiewe rigting (Maas, 1975). Dit is dus

onseker of hierdie telling n weerspieéling wvan die

werklikheid is
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Die resultate toon egter verder dat die bruin druipelinge
‘n laer telling behaal het. Dit wil dus voorkom asof die
bruin druipelinge tot 'n groter mate van onbetroubaarheid,
onbestendigheid, traagheid en verontagsaming van verplig=
tinge neig as die bruin nie-druipelinge.

Alhoewel hierdie tendens hoogstens gebaseer is op 'n geringe
neiging wvan die bruin druipeling tot pligsversuim en
onbetroubaarheid, kan tog ter ondersteuning genoem word dat
Van der Walt (1962) bevind het dat druipelinge beduidend
minder pligsgetrou voorkom as suksesvolle leerlinge.

Hierdie neiging tot onbetroubaarheid en pligsversuim 1is
voorts voorspelbaar as na die resultate wvan die bruin
druipelinge op die OSGH-skale gekyk word.

Faktor H - Avontuurlustigheid

‘'n Statisties beduidende verskil tussen die twee ondersoek=
groepe se gemiddeldes in hierdie faktor is gevind. Die
n laaggemiddelde telling (4,800)

bruin druipelinge het
teenoor die bruin nie-druipelinge se gemiddelde telling
(5,652) behaal. Die bruin druipelinge toon derhalwe
teruggetrokkenheid, versigtigheid, verbitterdheid, bedeesd=
heid en emosionele versigtigheid.

Die tendens van emosionele versigtigheid is voorspelbaar
nadat 'n neiging tot emosionele onstabiliteit in Faktor C
gemerk is. Verder ondersteun die teruggetrokkenheid en
bedeesdheid in hierdie faktor deur die bruin druipeling ook
die neiging van die bruin druipelinge om 'n vals beeld te
skep deur hoogs sosiaal voor te kom. Hierdie mate van
teruggetrokkenheid is derhalwe teenstrydig met die neiging
tot sosialiteit op Faktor A by die bruin druipelinge.
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Gouws et al. (1979) sien 'n verdedigingsmeganisme as 'n
onbewuste gedragspatroon wat 'n persoon gebruik om homself
teen gevoelens van angs, verleentheid, minderwaardigheid en
skuld te beskerm en wat verhoed dat hierdie gevoelens tot
die bewuste deurdring. Hiervolgens kan die neiging van die
bruin druipeling om sosiaal voor te kom, slegs ‘n
verdedigingsmeganisme  wees om sy werklike gevoelens
onbewustelik te verbergq.

‘'n Ondersoek na die praktiese betekenisvolheid wvan die
beduidende verskil volgens Du Toit (1975) se formule, toon
dat slegs 5,6% van die totale gesamentlike variansie van
beide die ondersoekgroepe deur hierdie verskil geraak word.
Daar kan dus nie 'n redelike mate van praktiese betekenis=
volheid aan die statistiese beduidenheid geheg word nie.

Faktor I - Emosionele gevoeligheid

Alhoewel beide ondersoekgroepe se gemiddelde tellings binne
die gemiddelde val, het die bruin druipelinge 'n hoér
telling in hierdie faktor behaal.

Laasgemelde openbaar dus 'n neiging tot emosionele gevoelig=
heid, en meer spesifiek, '‘n neiging tot afhanklikheid,
fyngevoeligheid, aandagsoekerigheid, bekommerdheid oor
hulself en 'n soeke na hulp en simpatie.

Dit 1lyk dus asof die neiging van die bruin druipeling om in
‘n mate emosioneel gevoelig voor te kom, ocoreenstem met die
neigings wat by die bruin druipeling kan voorkom ten
opsigte van Emosionele stabiliteit (Faktor C) en Sorgvry=
heid (Faktor F), asook met die definitiewe tendense by
Prikkelbaarheid (Faktor D) en Avontuurlustigheid (Faktor H).
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Faktor J - Individualisme

Sowel die bruin druipelinge as die bruin nie-druipelinge
het 'n laaggemiddelde telling in hierdie faktor behaal.

Aangesien eersgenocemde egter 'n hoér gemiddelde telling
behaal het, blyk hulle 'n neiging tot neurasteniese
vermoeidheid te toon, asook daartoe te neig om in hulself
gekeerd en nousiende te wees. Hierdie tendens is derhalwe
ondersteunend ten opsigte van die neigings en moontlikhede
wat by Faktor I (Emosionele gevoeligheid) aangetoon is.

Faktor O — Skuldgeneigdheid

Beide ondersoekgroepe het gemiddelde tellings hierin behaal,
alhoewel die bruin druipelinge 'n effens hoér telling as
die bruin nie-druipelinge behaal het. Die bruin druipelinge
toon dus in 'n geringe mate 'n geneigdheid tot skuldgevoe=
lens, onveiligheidsgevoelens, angstigheid en eensaamheid.
Dit ondersteun die hipotese dat 'n valse beeld van
sosialiteit deur die bruin druipeling wvoorgehou word, en
moontlik as verdedigingsmeganisme gebruik word om die
geneigde gevoelens van onveiligheid, skuld, angs en
eensaamheid te onderdruk.

Alhoewel daar 1in gedagte gehou moet word dat daar geen
beduidende wverskil tussen die twee ondersoekgroepe 1in
hierdie faktor gevind is nie, vind bogemelde neigings wel
aansluiting by die navorsing wvan Laubscher (1976) en
Barnard (1983). Hierdie | navorsers het gevind dat
onderpresteerders angstiger voorkom as presteerders, juis
as gevolg van die gevoelens van skuld, aggressie en
minderwaardigheid wat by eersgenocemde wvoorkom.
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Die neiging tot onveiligheidsgevoelens by die bruin druipe=
ling word ook ondersteun deur Pretorius (1982) wat verklaar
dat die druipeling onveiligheids- en onsekerheidsgevoelens
beleef. ‘

Faktor Q, - Selfgenoegsaamheid

Met 'n hoér gemiddelde telling (5,450) as die bruin nie-
druipelinge (5,391), neig die bruin druipelinge in 'n mate
tot selfgenoegsaamheid en tot 'n voorkeur vir eie besluite.
Hierteenoor wil dit voorkom asof die bruin nie-druipelinge
meer gdgeneig daartoe 1is om sosiaal groepafhanklik en goeie
volgelinge en aanhangers te wees, maar ook selfstandig kan
funksioneer soos in die Opname vir Studiegewoontes en
-houdings (3.2.1) gemerk is.

Hierdie resultate kom ooreen met die neigings wat by
Individualisme (Faktor J) aangetoon is.

Faktor Q3 - Selfbeheersing

Die twee ondersoekgroepe het feitlik dieselfde gemiddelde
telling (5,300 en 5,304 onderskeidelik) op hierdie faktor
behaal. Hiervolgens lyk dit dus asof die bruin druipelinge
asook die bruin nie-druipelinge gemiddeld selfbeheersd

voorkom,

Hierdie resultate is egter ietwat teenstrydig met die bruin
druipelinge se neiging om nie so pligsgetrou voor te kom
nie (Faktor G), aangesien 'n mens sou verwag dat juis omdat
die bruin druipelinge neig tot pligsversuim, hulle ook sal
neig tot 'n mindere mate van selfbeheersing. Dit is egter
hiervolgens geensins die geval nie.

Faktor Q4 — Gespannendheid

Die bruin nie-druipeling het hierin 'n laaggemiddelde
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telling (4,739) teenoor die bruin druipeling se gemiddelde
telling (5,450) behaal. Die bruin nie-druipeling neig dus
hiervolgens daartoe om rustig, kalm en ongefrustreerd voor
te kom. Hierteenoor toon die bruin druipelinge 'n mate van
prikkelbaarheid en 'n neiging tot spanning en verwardheid.

Bogemelde is egter verantwoordbaar as daar gekyk word na
die reeds gemelde tendense en neigings wat by die bruin
druipeling kan voorkom ten opsigte van Emosionele
stabiliteit (Faktor C(C), Prikkelbaarheid (Faktor D),
Emosionele gevoeligheid (Faktor 1I) en Skuldgeneigdheid
(Faktor 0).

Navorsing deur Huebsch (1969) toon dat daar by onsuksesvolle
leerlinge, dit wil sé druipelinge, 'n hoé graad van tekens
van verhoogde senuweespanning aanwesig is. Volgens Bergins
(1971) openbaar die hoogs prikkelbare 1leerling 'n gebrek
aan emosionele binding en doen dit dan sy konsentra=
sievermoé skade aan. Dit blyk weer 'n negatiewe uitwerking
op die skool- en studiesituasie, en derhalwe sy skoolpresta=
sie, te hé. Hierdie navorsing ondersteun dus die neiging
van die bruin druipeling tot gespannendheid, ofskoon daar
nie 'n beduidende verskil tussen die twee ondersoekgroepe
in hierdie faktor gevind is nie.

Opsommenderwys blyk dit dat daar by die bruin druipelinge
'n neiging tot onverantwoordelikheid, onselfstandigheid, 'n
gebrek aan selfversekerheid, bekommernis, onbetroubaarheid,
soeke na hulp en simpatie, neurasteniese vermoeidheid,
angstigheid, onveiligheidsgevoelens, prikkelbaarheid, ‘n
mate van opstandigheid en 'n gespannendheid voorkom. Dit
kan hoogstens as neigings beskou word. Die bruin druipeling
toon egter wel tekens van verwardheid, aandagtrekkerigheid,
senuweeagtigheid, teruggetrokkenheid en emosionele versig=
tigheid.
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Daar kon dus slegs in twee faktore 'n beduidende verskil
tussen die twee ondersoekgroepe gevind word en aangdesien
dit volgens die neergelegde Kkriterium van eiesoortigheid
vir persoonlikheidsevaluering nie voldoende 1is nie, toon
die bruin druipeling dus geen eiesoortige persoonlikheids=
profiel op die HSPV nie.

3.2.2 Die Groeppersoonlikheidsprojeksietoets

In Tabel 3.3 word die gemiddelde GPPT-tellings,
standaardafwykings en die t-waardes aangetoon en in Tabel
3.4 die GPPT-profiel.

TABEL 3.3 Resultate van die t-toets vir die bruin druipe=
linggroep en die bruin nie-druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde skaaltellings behaal
op die GPPT (norm vir normale persone)

SKAALTELLINGS Xe SA Xk SA t

Spanning 63,150 7.801 66,086 10,591 1.329
Hulpverlening 55,500 12,373 55,173 10,000 0,156
Onttrekking 47,900 14,429 51,695 10,511 1,732
Neurotisme 48,800 7,381 47,217 9,802 0,778
Affiliasie 33,550 9,321 33,869 8,454 0,175
Afhanklikheid 64,850 12,389 61,173 12,690 1,389
Totaal 65,750 7,297 67,434 10,246 0,788

N - 20 N = 23

Uit Tabel 3.3 blyk daar geen beduidende verskil tussen die bruin
druipelinge en die bruin nie-druipelinge te wees nie.



TABEL 3.4 'n Verge!yking tussen die bruin druipelinge en bruin nie-druipelinge se GPPT-
persoonlikheidsprofiel ten opsigte van hulle gemiddelde skaaltellings
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As persoonlikheidsvraelys steun die GPPT dus die bevindinge
van die HSPV, wat op twee faktore na ook geen beduidende
verskil ten opsigte van persoonlikheidseienskappe tussen
die twee ondersoekgroep gevind het nie.

As sodanig moet die nulhipotese van geen beduidende verskil
ten opsigte van persoonlikheid dus eweneens aanvaar word.
Ten einde 'n beter perspektief van die bruin druipeling te
kry, word daar vervolgens tog na moontlike tendense of
neigings gekyk (raadpleeg Tabel 3.3 en 3.4).

Skaal 1 - Spanning

Die gemiddelde tellings deur beide die ondersoekgroepe
behaal, oorskry die normale grense van die normtabel. Die
normale grense is tussen 40 en 60 op die normtabel.

Psigiese spanning is dus by beide ondersoekgroepe teenwoor=
dig. Die bruin nie-druipelinge het egter 'n hoér gemiddelde
telling as die bruin druipelinge hierin behaal. Dit 1lyk
asof die bruin nie-druipeling ook spanning kan ervaar, wat
teenstrydig is met die neiging op die faktor Gespannendheid
van die HSPV.

Volgens Banks et al. (1973) het suksesvolle leerlinge meer
druk nodig vir verdere sukses. Die rede vir die
teenwoordigheid wvan ‘n neiging tot 'nm groter mate van
psigiese spanning by die bruin suksesvolle leerlinge, Kkan
dus moontlik die gevolg wees van aanhoudende druk om nie te
misluk nie. Navorsing bewys dat hierdie druk om te
presteer vanuit die leerling self of van die kant van die
ouers af kan kom. Verder kan hierdie druk 'n motiverende
of 'n oormatig ambisieuse vorm aanneem.
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Skaal 2 - Hulpverlening

Beide die bruin druipelinge en bruin mnie-druipeling se
gemiddelde skaaltellings val binne die normale dgrense van
die normtabel, dit wil sé tussen 40 en 60. Die twee
gemiddelde tellings behaal, is ook feitlik dieselfde.

Skaal 3 - Onttrekking

Die twee ondersoekgroepe se gemiddelde skaaltelling val
hier ook binne die normale grense van die normtabel. Tog
het 'n mens verwag dat die bruin druipelinge se skaaltelling
‘n aanduiding sou gee van vermyding van groepsaktiwiteite
of ontduiking van persoonlike en sosiale verantwoordelik=
hede, aangesien hulle ‘n neiging tot teruggetrokkenheid
toon op die HSPV.

Skaal 4 -~ Neurotisme

Die gemiddelde skaaltellings van die bruin druipelinge en
bruin nie-druipelinge val op hierdie skaal ook binne die
normale grense van die normtabel. Die twee dJgroepe bruin
proefpersone kan dus normaalweg betyds besluite neem,
alhoewel die bruin druipelinge volgens die HSPV neig om
hulle eie besluite te neem.

Skaal 5 ~ Affiliasie

Beide die ondersoekgroepe het hierin 'n gemiddelde skaaltel=
ling laer as die normale greﬁs van 40 behaal. Dit lyk dus
asof beide groepe nie 'n behoefte het aan groeplidmaatskap
of aan verhoudings met die teenoorgestelde geslag nie. Die
bruin druipelinge neig in 'n groter mate tot laasgemelde,
as gevolg van hul laer gemiddelde skaaltelling. Dit strook
met die neiging tot teruggetrokkenheid op die HSPV.



128

Skaal 6 - Afhanklikheid

Alhoewel altwee die ondersoekgroepe se gemiddelde skaaltel=
lings die boonste normale grens van 60 op die normtabel
oorskry, het die bruin druipelinggroep tog 'n groter gemid=
delde skaaltelling as die bruin nie-druipelinggroep behaal.
Hulle neig dus in 'n groter mate tot afhanklikheid, 'n
behoefte om hulp te soek en 'n algemene wantroue in ander
persone. Dit kan moontlik wees omdat hulle bang is vir
verwerping deur ander persone. Die bruin druipeling toon
dieselfde neigings op die HSPV.

Die feit dat die bruin druipeling neig om wantrouerig te
wees, onderstreep in 'n mate die vermoede dat 'n neiging
tot sosialiteit 'm vals beeld 1is wat sy behoefte aan
afhanklikheid, hulp en simpatie moet bevredig.

Totaaltelling

Op hierdie skaal het die bruin druipelinge asook die bruin
nie-druipelinge die boonste normale grens van 60 op die
normtabel oorskry. Hieruit kan afgelei word dat swak
geestesgesondheid en swak algemene aanpassing Kkenmerkend
van altwee die groepe is. Daar 1is dus ook 'n neiging tot
oortredingsgedrag en psigiese wangedrag onder die bruin
leerlinge. Die negatiewe tendens 1s egter skynbaar nie
vreemd aan die bruin jeugdige nie, gesien in die 1lig van
Louw (1983) se navorsing.

Verskeie ondersoekers soos Cilliers (1971), Smith (1971),
Venter (1974), Theron (1976) en Louw (1983) wys daarop dat
bogemelde negatiewe verskynsels met  sosio-ekonomiese
faktore en die posisie van die bruin bevolking in die
Suid-Afrikaanse politieke situasie verband kan hou, eerder
as wat dit 'n verband het met swak skolastiese prestasie.
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Volgens die GPPT neig die bruin druipeling dus tot 'n
behoefte aan hulp, wantrouerigheid en afhanklikheid.

Verder toon die bruin 1leerling oor die algemeen 'n swak
aanpassing en 'n nie-bevredigende geestesgesondheid. Dit
kan 'n gevolg wees van die redes reeds onder Totaaltelling
genoem, soos die sosio-ekonomiese en politieke situasie van
Suid-Afrika.

Aangesien daar ten slotte net in twee faktore van die HSPV
en op die GPPT geen beduidende verskille gevind 1is nie,
word daar nie in die twee meetinstrumente voldoen aan die
kriteria vir eilesoortigheid nie. Geen duidelike persoonlik=
heidsbeeld van die bruin druipeling kon dus hieruit afgelei
word nie,

3.2.3 Belangstelling

Die t-waardes vir die HSB word in Tabel 3.5 aangetoon en
die HSB-profiel vir die bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge in Tabel 3.6.

Geen beduidende verskil tussen die bruin druipelinge en die
bruin nie-druipelinge 1is gevind nie. Die nulhipotese,
naamlik dat daar geen verskil ten opsigte van belangstelling
tussen die bruin druipeling en nie-druipeling bestaan nie,

moet dus aanvaar word.

In die geheel gesien, het die proefpersone slegs in een
veld '‘n persentiel van hoér as 60 behaal (raadpleeg Tabel
3.5). Volgens Wolfaardt (1983) beteken dit dat 'n leerling
‘'n sterk belangstelling het wvir beroepsrigtings in hierdie
veld. Beroepe verteenwoordigend van hierdie wveld kan dan
aanbeveel word.
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opsigte van die gemiddelde tellings behaal op die

HSB

VELDE Xe SA Xk SA t

Taal 43,200 30,189 54,521 27,201 1,996
Uitvoerende Kuns 46,350 26,899 52,478 28,151 1,043
Beeldende Kuns 41,400 27,587 44,913 26,956 0,625
Sosiaal 48,650 32,627 56,347 29,079 1,270
Wetenskap 51,900 28,027 49,086 26,097 0,517
Tegnies 60,350 26,670 61,347 30,392 0,157
Besigheid 50,000 27,824 56,826 27,155 1,206
Kantoorwerk 46,750 24,812 52,478 28,621 0,964

N = 20 N = 23

Ten einde 'n beter beeld van die twee proefgroepe se belang=
stelling daar te stel, sal vervolgens aandag aan elke veld
afsonderlik gegee word (raadpleeg Tabel 3.5 en 3.6).

Veld 1 - Taal

Die bruin nie-druipelinge het die hoogste gemiddelde persen=
tieltelling in hierdie wveld behaal. Die grootste verskil
in die gemiddelde persentieltellings ten opsigte wvan al die
belangstellingsvelde kom ook hier wvoor. Dit 1lyk dus asof
die bruin nie-druipelinge 'n groter belangstelling in die
taal- en letterkunde en in skeppende skryfwerk toon as die
druipelinge.
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TABEL 3.6 Vergelyking van die bruin druipelinge en die
bruin nie-druipelinge ten opsigte van die HSB-

profiel
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Veld 2 - Uitvoerende Kuns

Die bruin suksesvolle 1leerlinge toon 'n dgroter mate van
waardering vir musiek, sang en toneelspel en 'n groter mate
van belangstelling in die beocefening daarvan as die
onsuksesvolles, omdat hulle die hoogste gemiddelde telling
in hierdie veld behaal het.

Veld 3 - Beeldende Kuns

Die laagste gemiddelde persentieltelling op die HSB is deur
albei groepe hierin behaal.

Hierdie veld toon 'n noue verband met kreatiewe denke. Uit
laasgenoemde kan afgelei word dat die bruin leerling se
kreatiewe denke nie na wense gestimuleer word nie. Dit
geld vir die bruin druipeling in die besonder, aangesien
hulle hier 'n effens laer gemiddelde persentieltelling
behaal het. Hierdie neiging kan voorkom as gevolg van die
feit dat die bruin bevolking 'n geskiedenis wvan kulturele
armoede en deprivasie het (Theron, 1976).

Veld 4 - Sosiaal

Die suksesvolle bruin leerling toon 'n groter belangstelling
in die hulpverlening aan ander mense, dit wil sé in die
sosialiteitsrigting, as die druipeling.

Veld 5 Wetenskap

Dit is opvallend dat die bruin druipeling hierin 'n groter
belangstelling getoon het as die bruin nie-druipeling.
Hierdie neiging is teenstrydig met die resultate van Veld 3
(Beeldende Kuns), aangesien wetenskap occk 'n mate van
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kreatiewe denke vereis (Wolfaardt, 1983). Dit kan dus wees
dat die druipelinge 'n beroep wat met die wetenskap verband

hou, as n "droom—~ of fantasieberoep” ervaar en nie
noodwendig belangstelling daarin het nie. Veral ook omdat
die bruin druipelinggroep slegs in hierdie veld 'n hoér
gemiddelde persentieltelling as die bruin nie-druipeling
behaal het, is dit onseker of die resultate in hierdie veld

'n weerspieéling van die werklikheid is.
Veld 6 - Tegnies

Beide die ondersoekgroepe het die hoogste gemiddelde persen=
tieltelling op die HSB hierin behaal. Slegs hierin is hulle
gemiddelde tellings groter as 'n persentiel van 60, hoewel
die onsuksesvolle groep s'n ietwat laer as die suksesvolle
groep s'n is. Die meeste van die bruin bevolking se
beroepsbesetting is tegnies van aard. Bogenocemde neiging
kan dus voorkom as gevolg van die feit dat dit die enigste
beroepsrigting is waarmee die bruin 1leerling dikwels in
aanraking kom en waarmee hy hom identifiseer (Theronverslag,
1976). Alhoewel die oorgrote meerderheid van die bruin
bevolking in tegniese beroepe staan, wil dit voorkom asof
hul belangstelling elders 1é& (Potgieter, 1986).

Robbertse (1968) vind aansluiting hierby en verklaar ook
moontlik hierdie neiging met sy bewering dat identifikasie
van die kind met persone en dgroepe ‘n rol speel by die
vorming en ontwikkeling van belangstellingsrigtings, aange=
sien belangstellings van die’identifikasiefiguur oorgeneem

word.
Veld 7 - Besigheid

Die bruin nie-druipelinge neig tot 'n groter belangstelling
in 'n besigheidsrigting as die bruin druipelinge.
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Veld 8 -~ Kantoorwerk

'n Hoe gemiddelde persentieltelling is ook hierin deur die
bruin nie-druipelinge behaal, wat daarop dui dat hulle 'n
groter neiging tot belangstelling toon in 'n rigting wat
met Kkantoorwerk verband hou as die bruin druipelinge.
Sodanige kantoorwerk word verrig deur onder andere
administratiewe beamptes, klerke en boekhouers.

Daar is wel geen beduidende verskille tussen die bruin
druipelinge en bruin nie-druipelinge in die velde wvan die
HSB gevind nie, maar tog het die nie-druipelinge, behalwe in
Veld 5 (Wetenskap), deurgaans hoér gemiddelde persentieltel=
lings behaal as die druipelinge. Verder het die bruin
nie-~druipelinge in 75 persent van die velde, teenocor die 38
persent van die bruin druipelinge, 'n persentieltelling hoér
as die gemiddelde persentiel van 50 behaal. Hieruit wil
dit voorkom asof die bruin druipelinge oor ‘n gebrek aan
belangstelling en vooruitsigte beskik.

Soos reeds genoem, is belangstelling 'n motiverende dryfkrag
wat tot sukses lei. Hierdie mindere mate van belangtelling

kan derhalwe as n oorsaak van druiping onder bruin

leerlinge aangevoer word.

Bogenoemde moet egter slegs as 'n moontlikheid beskou word,
aangesien die lae persentieltellings deur die bruin druipe=
linge behaal, ook kan voorkom as gevolg van verwarring,
gebrek aan voorligting en kulturele of opvoedkundige
deprivasie en nie noodwendig‘as gevolg wvan 'n gebrek aan

belangstelling nie.

Verder is die grootste verskille tussen die gemiddelde
persentieltellings van die twee ondersoekgroepe in die velde
Taal, Sosiaal, Besigheid, Kantoorwerk en Uitvoerende Kuns
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gevind. Hierteenoor kom die kleinste verskille tussen die
twee ondersoekgroepe in die velde Wetenskap, Tegnies en
Beelde Kuns voor. Hieruit kan moontlik afgelei word dat
die bruin druipelinge meer belangstelling toon in 'n veld
wat met handwerk verband hou, teenocor die bruin nie-druipe=
linge wat meer belangstelling toon in 'n veld wat denkvaar=
dighede en breinkrag vergq.

3.2.4 Intellektuele vermoé

Swiegers en Louw (1982) Kklassifiseer 'n intellektuele
vermo&€ van tussen 90 en 110 as gemiddeld of normaal. Die
boonste grens vir laaggemiddeld word op 'nm IK-telling van
89 gestel.

Vir die doel van hierdie ondersoek 1is 'n gemiddelde
IK-telling van minstens 90 as Kkriterium vir seleksie
daargestel. Geeneen van die proefpersone by hierdie
ondersoek betrek, beskik dus ocor 'n IK-telling van laer as
90 nie.

Die t-~waarde vir Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3)
word in Tabel 3.7 weergegee.

TABEL 3.7 Resultate van die t-toets vir die bruin druipe=
linggroep en die bruin nie-druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde nie-verbale IK-tel=
ling van Cattell se Kultuurvrye Skaal

Xe SAa Xk SA t

94,150 4,815 95,956 5,795 1,490

Geen beduidende wverskil in die nie-verbale vermoé van die
twee ondersoekgroepe is gevind nie. Afgesien hiervan stem
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die gemiddelde IK-tellings van beide groepe met Carstens
(1963) se bruin normaalgedragseuns se gemiddelde IK-tellings
van 91,7 ooreen. Die bruin druipelinge het egter 'n geringe
laer gemiddelde nie-verbale IK-telling behaal. Hulle neig
dus tot 'n effens swakker nie-verbale vermoé as die bruin
nie-druipelinge.

Louw (1977) se bevinding dat die plattelandse gedragsafwy=
kende bruin seuns in sy ondersoek betrek se gemiddelde
intellektuele vermoé op die Kohstoets 94,58 is, is
teenstrydig met 'n vroeé€ ondersoek se bevinding dat die
plattelandse bruin kind in die algemeen neig tot laer
intelligensietellings as die bruin kind uit die stad.
Wilke (1973) wys byvoorbeeld daarop dat die plattelandse
kind se intelligensie tussen 71,9 en 76,1 kan wissel
teenoor die stedelike kinders se intelligensie wat tussen
80,1 en 88,5 wissel.

Verdere navorsing deur Louw (1983) toon dat die intellek=
tuele vermoé€ van die bruin plattelandse jeugoortreders in
ooreenstemming is met die intellektuele vermoé van die
algemene bruin stedelike jeugoortredersbevolking.

Bangesien die onderhawige ondersoek op die platteland
uitgevoer is en die intellektuele vermo& van die bruin
druipelinge en die bruin nie-druipelinge onderskeidelik
94,150 en 95,956 is, is die ondersoek ook teenstrydig met
onder andere Wilke (1973) en vind dit ondersteuning by die
navorsing van Louw (1977 en 1983). Plattelandse bruin
kinders het dus nie noodwendig 'n laer intelligensie as
diegene in die stad nie. Daar moet egter gewaak word teen
veralgemening, aangesien slegs 'n klein gedeelte van die
bruin bevolking in die onderhawige ondersoek betrek 1is en
'n gemiddelde IK-telling van 90 as afsnypunt vir seleksie
daargestel is.
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Die resultate behaal in Faktor B van die HSPV word in
hierdie afdeling bespreek, aangesien dit ‘n aanduiding van
'n persoon se verbale intellektuele vermoé& gee.

In Tabel 3.8 word die t-waarde vir Faktor B (Intellektuele
vermoé&) van die HSPV aangedui.

TABEL 3.8 Resultate van die t-toets vir die bruin druipe=
linggroep en die bruin nie-druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde telling behaal op
Faktor B van die HSPV

Xe SA Xk SA t

5,400 2,062 6,434 1,902 2,606*

N = 20 N = 23

*Beduidend op die S5%-peil

Uit Tabel 3.8 kan afgelei word dat daar wel 'n beduidende
verskil in die verbale vermoé& van die bruin druipelinge en
die bruin nie-druipelinge gevind is.

Die bruin druipelinge toon dus 'n laer verbale intellektuele
vermoé in Faktor B van die HSPV aangesien hulle 'n heelwat
laer gemiddelde telling as die bruin nie-druipelinge in
hierdie faktor behaal het.

Alhoewel die bruin druipeling se faktortelling binne die
gemiddelde val, kan as rede vir die swakker verbale intel=
lektuele vermoé aangevoer word dat meer as 60 persent van
die bruin bevolking in ongunstige omstandighede grootword,
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soos ook reeds in die literatuurstudie bespreek is. Laer
sosio—-ekonomiese groepe word wel gekenmerk deur 'n lae vlak
van aspirasie en verstandsfunksionering. Gevolglik ontstaan
‘n gebrek aan geleentheid om psigologies en intellektueel
te groei (Tyler, 1965; en Theron, 1976). Louw (1983) wys
dan ook daarop dat skerp sosiale, maatskaplike, ekonomiese
en kulturele verskille onder die bruin bevolking voorkom,
wat tot verskille in intellektuele prestasie en
gedragsaanpassing kan lei.

Verder het Bergins (1971) ook bevind dat 1leerlinge uit
beter tipe gdgesinne en met 'n gemiddelde intellektuele
vermoé skolasties beter presteer as leerlinge met dieselfde
verstandelike vermoe, maar wat uit swakker tipe gesinne
afkomstig is. Bruin kinders met normale intelligensie se
werk is dus dikwels benede die verwagte peil, omdat hulle
tuis nie genceg gemotiveer word nie. Hierdie motivering
skiet tekort as gevolg van die swak sosio-ekonomiese
omstandighede, swak onderwyspeil en opvoedkundige en
kulturele deprivasie van die bruin bevolking.

Aangesien daar 'n statisties beduidende verskil 1in die
verbale vermoé van die twee ondersoekgroepe gevind is, moet
ondersoek ingestel word na die praktiese betekenisvolheid
van hierdie verskil. Volgens du Toit (1975) se formule
(raadpleeg paragraaf 2.4) kan 7,3% van die gesamentlike
variansie van die twee ondersoekgroepe deur dié beduidende
verskil geraak word, wat dus nie 'n redelike belangrike

uitwerking aandui nie.

Ten einde te bepaal of daar enige verskil bestaan tussen die
bruin druipelinge se gemiddelde nie-verbale intellektuele
vermoé&, soos op Cattell se Kultuurvrye Skaal in Bylaag B

aangetoon, en hul gemiddelde verbale intellektuele vermoé,
soos in Faktor B op die HSPV in Bylaag E aangetoon, 1is die
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twee tipes vermoéns in Tabel 3.9 vergelyk. Die nie-verbale
IK-tellings van Cattell is volgens die Technical Supplement
for the Culture Fair Intelligence Test Scales 2 and 3
(1973) en die profiel van 'n verband tussen 'n aantal

normatiewe skale (Smit, 1980) na persentiele en staneges
verwerk. Hierdie omskakeling se tellings word in Bylaag K
aangedui.

TABEL 3.9 Resultate vir die bruin druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde verbale intellektuele
vermoé€ en die gemiddelde nie-verbale intellektu=
ele vermoé

Xe verbaal Xe nie-verbaal
5,40 4,25
N = 20

Die bruin druipelinge neig daartoe om 'n hoér verbale vermoé

as nie-verbale vermoé te hé aangesien hulle n hoér

gemiddelde telling in verbale vermoé behaal het.

Dieselfde data in Bylaag K word gebruik om in Tabel 3.10
die bruin nie-druipelinge se gemiddelde nie-verbale vermoé
en gemiddelde verbale vermoé met mekaar te vergelyk.

TABEL 3.10 Resultate vir die bruin nie-druipelinggroep ten
opsigte van die gemiddelde verbale intellek=
tuele vermoé en die gemiddelde nie-verbale
intellektuele vermoé

Xk verbaal Xk nie~verbaal

6,40 4,65

N = 23
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Die bruin nie-druipelinge se verbale vermo& neig ook
daartoe om beter te wees as hulle nie-verbale vermoé
aangesien hulle 'n hoér gemiddelde telling in verbale
vermoé behaal het.

Samevattend kan daar dus gemeld word dat daar 'n beduidende
verskil tussen die twee ondersoekgroepe ten opsigte van
hulle verbale vermo€ bestaan. Die bruin druipelinge blyk
dus 'n laer verbale intellektuele vermoé as die bruin
nie-druipelinge te hé. Geen beduidende verskil is egter
tussen die twee ondersoekgroepe se nie-verbale intellektuele
vermoéns gevind nie. Tog neig die bruin druipeling hier ook
daartoe om ‘'n laer gemiddelde nie-verbale intellektuele
vermoé as die bruin nie-druipeling te hé. Verder is laasge=
noemde se hoogste IK-telling op die Cattell 111 (raadpleeqg
Bylaag J), teenocor die bruin druipelinge se hoogste
IK-telling van 103. Uit die bevindinge in Tabelle 3.9 en
3.10 is dit duidelik dat beide ondersoekgroepe oor 'n hoér
verbale intellektuele vermoé€ as 'n nie-verbale intellektuele
vermoé& beskik. Hierdie bevindinge is dan ook teenstrydig
met die ondersoeke van sommige navorsers, soos Carstens
(1963) en Louw (1983).

Carstens (1963) het gevind dat die gemiddelde nie-verbale
vermoé van normaalgedrag bruin seuns 91,7 is. Hierteenoor
was die gemiddelde verbale vermoé van hierdie seuns 89,55.
Louw (1983) het ook dus gevind dat 'n hoér nie-verbale
intellektuele vermoé& by sowel oortredende as normaalgedrag
jeugdiges, waaronder die proefpersone in die onderhawige
ondersoek geklassifiseer word, voorkom. 1In die lig van die
bevindinge in bogencemde tabelle moet in gedagte gehou word
dat die intelligensiefaktor soos gemeet op die HSPV nie 'n
baie wye verbale veld dek nie. Aangesien die nie-verbale
vermoé ook as die tegniese en praktiese vermoé beskou word,
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is die neigings van eerder 'nm hoér verbale intellektuele
vermo€ in die onderhawige ondersoek eweneens teenstrydig
met beide ondersocekgroepe se hoogste telling op die HSB,
naamlik in die tegniese rigting.

Laastens verklaar Huebsch (1969) dat sukses of mislukking
op skool nie slegs aan die intelligensiefaktor gewyt kan
word nie. Daarom is daar in die onderhawige studie ook
gekyk na die rol wat persoonlikheidseienskappe speel.

3.3 SAMEVATTING

Geen beduidende verskille is tussen die bruin druipelinge
en bruin nie-druipelinge ten opsigte van studiegewoontes en
—-houdings gevind nie. Betekenisvolle verskille in ten
minste drie van die sewe veranderlikes is as kriterium vir
eiesoortigheid neergelé. Aangesien daar geen betekenisvolle
verskille tussen die veranderlikes gevind is nie, 1is daar
dus nie aan die kriterium vir eiesoortigheid voldoen nie.

Die nulhipotese, naamlik dat daar geen verskil tussen die
studiegewoontes en -houdings van bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge bestaan nie, word dus aanvaar. Die alterna=
tiewe hipotese, naamlik dat daar wel ‘'n verskil tussen die
studiegewoontes en -houdings van bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge is, word sodoende verwerp.

By die persoonlikheidsevaluering is daar beduidende
verskille tussen die bruin druipelinge en bruin nie-druipe=
linge gevind. Vyf of meer beduidende persoonlikheidsver=
skille is as kriterium vir eiesoortigheid daargestel. Daar
is egter net twee beduidende verskille gevind en daarom is
daar nie aan die kriterium vir eiesoortigheid voldoen nie.
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Die nulhipotese, naamlik dat daar geen verskil tussen die
persoonlikheidseienskappe van bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge bestaan nie, word aanvaar. Die alternatiewe
hipotese, naamlik dat daar 'n verskil tussen die persoonlik=
heidseienskappe van bruin druipelinge en bruin nie-druipe=
linge bestaan, word dus verwerp.

Daar is ook geen beduidende verskil tussen die bruin druipe=
linge en bruin nie-druipelinge se belangstellingsvelde
gevind nie. Drie of meer beduidende belangstellingsver=
skille is as kriterium vir eiesoortigheid neergelé. Hieraan
is egter nie voldoen nie, aangesien daar geen beduidende
verskille tussen die twee ondersoekgroepe se belangstel=
lingsvelde gevind is nie.

Die nulhipotese, naamlik dat daar geen verskil tussen die
belangstellingsvelde van die bruin druipelinge en bruin
nie-druipelinge bestaan nie, word aanvaar. Die alterna=
tiewe hipotese, dat daar wel 'n verskil tussen die belang=
stellingsvelde van die bruin druipelinge en bruin nie-
druipelinge bestaan, word dus verwerp.

Verder is daar ook geen beduidende verskil tussen die nie-
verbale intellektuele vermoé van die twee ondersoekgroepe
gevind nie. Die nulhipotese, dat daar gdeen verskil tussen
die nie-verbale intellektuele vermoé van die bruin druipe=
linge en die bruin nie-druipelinge is nie, word aanvaar.
Die alternatiewe hipotese, dat daar wel 'nm verskil tussen
die nie-verbale intellektuele vermoé van die bruin druipe=
linge en die bruin nie-druipelinge bestaan, word dan
verwerp.

Die bruin nie-druipelinge toon wel n beduidende hoér

verbale intellektuele vermo€ as die bruin druipelinge.
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Beide die bruin druipelinge en die bruin nie-druipelinge
neig egter tot 'n hoér verbale as nie-verbale vermoé. Die
nulhipotese, dat daar geen verskil tussen die verbale
intellektuele vermoé van die bruin druipelinge en die bruin
nie~druipelinge is nie, word dus verwerp. Die alternatiewe
hipotese, dat daar 'n verskil tussen die verbale intellektu=
ele vermoé van die bruin druipelinge en die bruin
nie-druipelinge is, word egter aanvaar.

Ten slotte is dit uit die voorafgaande duidelik dat daar
nie genoegsame beduidende verskille tussen die bruin
druipelinge en die bruin nie-druipelinge na vore gekom het
nie. Geen spesifieke persoonlikheidsprofiel kan dus met
die bruin druipeling in verband gebring word nie.
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HOOFSTUK 4

OPSOMMING

4.1 INLEIDING EN DOELSTELLING

In hierdie hoofstuk word die belangrikste bevindinge en
gevolgtrekkings wvan hierdie ondersoek kortliks saamgevat
ten einde 'n dgeheelbeeld van die persoonsbeeld van die
bruin druipeling daar te stel.

Die doel van hierdie ondersoek was om die bruin druipeling
psigometries te ondersoek om sodoende vas te stel of hy
enige karakteristieke peroonlikheidseienskappe, studiege=
woontes en -houdings, belangstelling of 1intellektuele

vermoé vertoon.

Ten einde dit te doen, 1is 'n groep bruin druipelinge (die
eksperimentele groep) met 'n dgroep bruin nie-druipelinge
(die kontrolegroep), vergelyk. Nulhipoteses en alterna=
tiewe hipoteses is opgestel om sodanige vergelyking moontlik
te maak. Die nulhipoteses bepaal dat daar geen verskille
is tussen die persoonlikheidseienskappe, studiegewoontes en
-houdings, belangstelling en intellektuele vermoé€ van die
bruin druipeling en die bruin nie-druipeling nie. Die
alternatiewe hipoteses stel die teendeel, naamlik dat daar
wel verskille is.

4.2 LITERATUURSTUDIE

n Aantal relevante begrippe wat met die onderhawige
ondersoek verband hou, 1is volledig omskryf. Die definisies
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Kleurling, opvoeding, persoonlikheid, druiping en druipeling

is bespreek ten einde verwarring te voorkom.

Die omvang van druiping onder bruin leerlinge in Suid-Afrika
is ook geskets. Navorsing en statistieke toon dat die
druipsyfer vir die bruin leerling op hoérskool, in vergely=
king met die ander bevolkingsgroepe van Suid-Afrika, baie
hoog is (RSA-Statistieke, 1986).

Uit die literatuurstudie blyk dit dat druiping 'n nadelige
invlced op die druipeling self, op sy ouers, onderwysers,
maats, asook op sy persoonlikheid het. Daar is gevind dat
die druipeling sy eie beleweniswéreld het. Alhoewel sommige
navorsers die voordele verbonde aan druiping beklemtoon, is
die oorwegende meerderheid van mening dat druiping 'n
nadelige uitwerking op 'nm individu het.

Derhalwe was dit noodsaaklik dat daar na die eienskappe wat
by die druipeling mag voorkom, gekyk word. Aandag is
geskenk aan die druipeling se interpersoonlike verhoudinge
met sy ouers, onderwysers, vriende asook aan sy houding
teenoor die skool en die skoolsituasie self. Gesinseien=
skappe, waaronder huwelikseienskappe, gesinsgrootte, geboor=
teorde, gesinsonvolledigheid en onderwyspeil, is ondersoek.
Hierbenewens is ook aandag gegee aan die sosio-ekonomiese,
kulturele en persoonlikheidseienskappe van die bruin druipe=
ling. Hieruit dui navorsing daarop dat die druipeling oor
die algemeen oor gebrekkige interpersoonlike verhoudinge en
gesinseienskappe beskik. Voorts toon die bruin druipeling
kulturele depriviasie en swak sosio—-ekonomiese eienskappe.
Besliste persoonlikheidseienskappe kenmerkend van die
druipeling 1is gevind. Uit die 1literatuur blyk dit dat
ekstroverie (wat moontlik as 'n vals beeld voorgehou word),
angs, spanning, aggressie, en gebrekkige aanpassing, motive=
ring, belangstelling en selfbeeld, asook swak studiegewoontes
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en -houdings en uiterlike kontrole, deel uitmaak van die
persoonlikheidseienskappe wat by die druipeling voorkom.

Oorsake wat skynbaar verband hou met druiping onder bruin
leerlinge 1is onder andere sosio-ekonomiese, kulturele en
liggaamlike oorsake, asook oorsake in verband met die skool.
Uit die navorsing blyk die oorkoepelende oorsake die sosio-
ekonomiese agterstand, die graad van behuising en onderwys=
peil, en gebrek aan genoegsame gekwalifiseerde onderwysers
en klaskamer—-, skool- en buitemuurse fasiliteite onder die
bruin bevolking te wees.

Vervolgens is sekere maatreé€ls uit die literatuur aangehaal
waardeur druiping beperk of selfs voorkom kan word.

4.3 METODE VAN ONDERSOEK
4.3.1 Proefpersone

Al die bruin leerlinge vanaf standerd 7 tot 10 aan die
Promosa—-hoérskool te Potchefstroom is getoets. Hieruit is
die proefpersone ewekansig geselekteer. Sekere vooraf neer=

gelegde kriteria het seleksie verder vergemaklik.

Uit die populasie bruin hoérskoolleerlinge (standerd 7 tot
10) is 'n eksperimentele groep (bruin druipelinge) van 20
proefpersone en 'n kontrolegroep (bruin nie-druipelinge) van
23 proefpersone geselekteer. Daar is van die vergelykende
metode gebruik gemaak ten einde te bepaal of daar enige
verskille ten opsigte van studiegewoontes en -houdings,
persoonlikheid, belangstelling en intellektuele vermoé
tussen die twee groepe proefpersone voorkom.
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4.3.2 Meetinstrumente

Die volgende meetinstrumente is gebruik ter vergelyking van
die verskillende ondersoekgroepe:

* Studiegewoontes en -houdings
Die Opname van Studiegewoontes en -houdings (OSGH).

* Persoonlikheidsevaluering
Die Hoérskoolpersoonlikheidsvraelys (HSPV).
Die Groeppersoonlikheidsprojeksietoets (GPPT).

* Belangstelling
Die Hoéerskool-Belangstellingsvraelys (HSB).

* Intellektuele vermoe
Cattell se Kultuurvrye Skaal (Skaal 3).

Hierdie meetinstrumente is volledig beskryf volgens agter=
grond, doel, samestelling, nasien, geldigheid, betroubaar=
heid, asook motivering vir insluiting in die toetsbattery
van die onderhawige ondersoek.

4.3.3 Ondersoekprosedure
Die proefpersone is om die beurt, standerdgewys, 'n toets
per week getoets. Die toetssessie was vasgestel vanaf

1l1-uur in die oggend, in dieselfde toetslokaal.

Daar is van die handnasienmetode gebruik gemaak. Verder is
die verwerking van data en statistiese berekeninge deur die
Statistiese Konsultasiediens van die Potchefstroomse Univer=
siteit vir Christelike Hoér Onderwys gedoen. Die eensteek=
proef-t-toets 1is in die statistiese verwerking van data
gebruik. ‘'n Aanduiding is gegee waar daar van ander tegnieke
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gebruik gemaak is.

4.4 BESPREKING VAN RESULTATE
4.4.1 Studiegewoontes en —~houdings

Die veronderstelling dat die bruin druipeling oor swakker
studiegewoontes- en houdings as die bruin nie-druipeling
beskik, kon nie in hilerdie ondersocek bevestig word nie.
Slegs neigings tot gebrekkige studiegewoontes en -houdings
kom by die bruin druipelinge voor.

Gesamentlik beskou, blyk dit uit die gemiddelde tellings
deur beide ondersoekgroepe behaal dat die bruin leerling se
houding en begrip ten opsigte van skoolwerk en die
skoolsituasie in die algemeen te bevraagteken is.

4.4.2 Persoonlikheidsevaluering

Die gesamentlike evaluering wvan die persoonlikheidstrekke
van die bruin hoérskoolleerlinge het slegs twee betekenis=
volle verskille tussen die bruin druipelinggroep en die
bruin nie-druipelinggroep aangetoon. Hiervolgens toon die
bruin druipelinge tendense van aandagtrekkerigheid, onbe=
heersdheid, senuagtigheid, veeleisendheid, ongeduldigheid,
verbitterdheid, teruggetrokkenheid en emosionele versigtig=
heid. Die nulhipotese is egter aanvaar aangesien die twee
betekenisvolle verskille nie voldoen aan die neergelegde
kriterium wvan eiesoortigheid vir persoonlikheidsevaluering

nie.

Die bruin druipeling openbaar, afgesien van beduidende
verskille in die faktore Prikkelbaarheid en Avontuurlustig=
heid, wel neigings tot wverskille op die ander faktore en
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skale van die HSPV en GPPT onderskeidelik.
4.4.3 Belangstelling

Geen beduidende verskil tussen die ondersoekgroepe in die
belangstellingsvelde van HSB is gevind nie. Die nulhipotese
moes dus hier ook aanvaar word.

Die bruin druipelinge het egter deurgaans laer gemiddelde
tellings as die bruin nie-druipelinge behaal en meermale
ook 'n gemiddelde telling laer as die gemiddelde van 50.
Dit wil dus voorkom asof die bruin nié-druipelinge ‘n
gebrek aan belangstelling openbaar. Die druipsituasie,
verwarring, gebrek aan voorligting en kulturele of
opvoedkundige deprivasie kan as oorsake hiervan aangevoer

word.

Globaal gesien, het beide ondersoekgroepe die hoogste gemid=
delde telling in die tegniese veld behaal. Aangesien die
meeste van die bruin bevolking se beroepe tegnies van aard
is, 1is dit die enigste beroepsrigting waaraan die bruin
leerling dikwels blootgestel is en waarmee hy hom identifi=
seer. Dit is dus nie noodwendig dat hulle 'n belangstelling
hierin ontwikkel nie. Hul belangstelling kan dus elders 1lé

(Robbertse, 1968; Theronverslag, 1976; en Potgieter,
1986).
4.4.4 Intellektuele vermoé

Die proefpersone van beide ondersoekgroepe moes oor ‘n mini=
mum IK-telling van 90 beskik alvorens hul in die onderhawige

ondersoek betrek is. Volgens Swiegers en Louw (1982) se
klassifikasie beskik beide ondersoekgroepe dus oor ‘'n
gemiddelde of hoér IK-telling. Die bruin druipeling se

intellektuele vermoé kon derhalwe nie as rede vir druiping
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aangevoer word nie,

‘'n Beduidende verskil tussen die verbale vermoé€ van die
bruin druipelinge en bruin nie-druipelinge is gevind.
Laasgenoemde toon '‘n hoéer verbale intellektuele vermo& as
eersgencemde. Alhoewel geen beduidende verskil tussen die
twee ondersoekgroepe ten opsigte van nie-verbale intellek=
tuele vermoé gevind is nie, het die bruin druipelinge ‘'n
laer gemiddelde nie-verbale intelligensietelling as die
bruin nie-druipelinge behaal. Dit blyk dus dat die bruin

druipeling tog neig tot n geringe 1laer nie-verbale

intelligensievermoe.

Interessantheidshalwe kan gemeld word dat beide ondersoek=
groepe neig tot 'nm hoér verbale intellektuele vermoé as
nie-verbale intellektuele vermoeé.

4.5 GEVOLGTREKKINGS

Die resultate van die onderhawige ondersoek toon dus dat
die bruin druipelinge geen duidelike verskille openbaar ten
opsigte van studiegewoontes en -~houdings, persoonlikheids=
eienskappe (op twee na), belangstelling en nie-verbale
intellektuele vermoé teenoor die bruin nie-druipelinge nie.
Alhoewel daar net beduidende verskille in die persoonlik=
heidsevaluering en verbale vermoé gevind is, is dit nie
genoegsaam om te voldoen aan die kriteria vir eiesoortigheid
nie. Geen duidelike kenmerkende persoonsprofiel eie aan
die bruin druipeling kon dus Qeidentifiseer word nie.

Aangesien die onderhawige ondersoek nie ten doel gehad het
om die redes wat aanleiding gegee het tot druiping te
bepaal nie, is die sosiale en ekonomiese toestande van die

bruin druipelinge en bruin nie-druipelinge nie op n
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statistiese skaal gemeet nie.

Uit die literatuur blyk resente afgehandelde navorsing egter
te bevestig dat die sosio-ekonomiese omstandighede van die
bruin bevolking, ook in Potchefstroom en distrik, oor die
algemeen swak is. Armoede en 'n stryd om ekonomiese bestaan
maak deel uit van hierdie bevolkingsgroep se lewe. Soos
reeds genoem, gee hierdie toestand indirek, asook direk,
aanleiding tot verdere probleme, met 'n gevolglike nadelige
invloed op die bruin leerling se skoolprestasie en skool=
loopbaan. ‘n Kettingreaksie word dus sodoende bewerkstel=
lig. Die lae sosio-ekonomiese status en omstandighede kan
dus as die oorkoepelende rede vir die hoé€ druipsyfer onder
bruin leerlinge aangevoer word.

4.6 AANBEVELINGS

Voorkoming 1is beter as genesing. 'n Hoé druipsyfer onder
bruin leerlinge kan voorkom word indien ‘n potensiéle
druipeling vroegtydig geidentifiseer word. Sodanige
individu kan dan vroegtydig remediérende hulp ontvang. Die
feit dat slegs 'nm klein aantal proefpersone in die onderha=
wige ondersoek betrek is, wat dus nie verteenwoordigend van

die hele bruin hoérskoolbevolking is nie, kan moontlik 'n
invlioed gehad het op die bevinding dat geen kenmerkende

persoonlikheidsprofiel by die bruin druipeling vasgestel

kon word nie. 'n Omvattender ondersoek waarin die psigolo=
giese, sosiale en ekonomiese aspekte van die bruin
druipeling betrek word, word aanbeveel. Sodanige

definitiewe kenmerke wat moontlik by die bruin druipeling
kan voorkom, kan aanleiding daartoe gee dat potensiéle
druipelinge vroegtydig geidentifiseer word. Nog baie min
navorsing is oor die bruin druipeling gedoen. Dit vereis
dringende aandag.
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Bruin leerlinge moet meer en met vaste tussenposes aan 'n
mediese ondersoek en 'n toetsbattery, wat persoonlikheids-,
belangstellings—, aanleg- en intelligensietoetse insluit,
onderwerp word. Laasgenoemde verskaf waardevolle inligting
aangaande ‘n leerling.

Die bruin leerling se ouers moet meer deel uitmaak van en
betrek word by die skoolprogram. Sodoende word hul belang=
stelling geprikkel en voel die ouers asof hulle deel in hul
kind se opvoeding en saamwerk tot ‘n doel.

Verder moet die onderwyser ook probeer om meer individuele
aandag aan die leerlinge te gee. Hy moet bewus wees van
elke leerling se situasie, nie net op skool nie, maar ook
tuis. Insae 1in die reeds gemelde mediese ondersoek en
toetsbattery kan ook van groot waarde wees. Dit moet net op
'n vertroulike grondslag geskied.

Die bruin 1leerlinge Kkan beslis ook meer betrek word by
opvoedkundige, kulturele en buitemuurse aktiwiteite. Meer
geleenthede moet hiervoor geskep word. Die leerlinge moet
aangemoedig word om aan sodanige aktiwiteite deel te neem.

Groter finansiéle steun moet aan bruin onderwys verleen
word. Genoegsame klaskamer—, skool- en buitemuurse
fasiliteite moet opgerig word. Tesame hiermee moet groter
geleenthede en finansiéle steun aan individue gebied word
wat hulle as onderwysers in die bruin onderwys wil bekwaam.
Daar is 'n besliste gebrek aan genoegsame gekwalifiseerde
onderwysers in die bruin onderwys.

Ten slotte is groter finansiéle steun in die breé 'n vereiste
vir die bruin gemeenskap. Daar moet dgepoog word om die
haglike sosiale en ekonomiese omstandighede van die bruin
bevolking te verbeter. Dit wil voorkom asof talle blankes
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nie oor goeie kennis of begrip van die bruin bevolking se
haglike omstandighede beskik nie as gevolg van die jarelange
sosiale en fisiese isolasie tussen die twee bevolkingsgroepe.
Dit is verder duidelik dat die oplossing van dié probleme
onder die bruin bevolking deur die blanke as die toonaange=
wende en heersersgroep, deestelik en finansieel gesteun en
geinisieer sal moet word (Louw, 1983).

Alhoewel die bruin bevolking groter politieke seggenskap in
die nuwe grondwetlike bedeling geniet, is dit so dat indien
daar nie 'n grootskaalse ekonomiese en sosiale ontwikkeling,
parallel met die politieke ontwikkeling, plaasvind nie, daar
in die nuwe bedeling ernstige oorgangsprobleme vir die bruin
bevolking kan ontstaan wat selfs hulle huidige sosio-ekono=
miese probleme kan vererger. Die politieke ontwikkeling wvan
die bruin bevolking is nie alles nie. Genoegsame en delyke
aandag moet ook aan die sosio—ekonomiese aspekte gegee word.
Slegs sé kan 'n positiewe bydrae tot die bruin druipeling se
probleme en dilemmas gelewer Kkan word.

Die bruin bevolking se huidige sosiale, maatskaplike en
ekonomiese probleme is beslis nie 'n Kkorttermynoplossing
nie, maar 'n langtermynoplossing. Aangesien die kinders van
vandag die leiers wvan more 1is, moet daar dus reeds in die
opvoedingsproses van die kind begin word met die hervorming
en oplossing van die sosiale, maatskaplike en ekonomiese
probleme onder die bruin bevolking.
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SUMMARY

FAILURE AMONGST COLOURED PUPILS IN PROMOSA
A PSYCHOMETRICAL STUDY

The purpose of the investigation was to obtain a
psychological evaluation of coloured pupils who failed.

Chapter One stipulates the goals of the investigation and
explores the 1literature concerning failure and aspects
dealing with pupils who failed. A review of the conceptions
and extent of failure among the different population groups
in South Africa are given. The experience of failure by die
pupil who failed, teachers, friends and parents, and the
characteristics and aspects to be found in the pupil who
failed, are then discussed. The aspects covered are
interpersonal and family relations, sosio-economical and
cultural aspects, and personality characteristics. This is
followed by a discussion of the causes of failure, as well
as preventive and reductive measures.

The methods of investigation are discussed in Chapter Two.
The structure of the experiment, the subjects, the
psychometrical instruments and the statistical methods used
are covered. Twenty coloured pupils who failed are compared
with  twenty-three coloured pupils who passed. The
investigation consisted of the following:

a. The Survey of Study Habits and Attitudes (SSHA) to
determine the study habits and -attitudes of the
coloured pupils who failed.

b. The High School Personality Questionnaire (HSPQ)
and Group Personality Projective Test (GPPT) to
determine a possible personalitystructure of the
coloured pupils who failed.
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c. The High School Interest Questionnaire to determine a
possible interestprofile of the coloured upils who
failed. ‘

d. The Cattell Culture Fair Intelligence Test (Scale 3)

for measuring the intellectual cagpability of the
coloured pupils who passed and failed.

The results are then discussed 1in Chapter Three. No
significant differences were found between the coloured
pupils who passed with respect to study habits and attitudes
and interest. However, on the whole the coloured pupils who
failed seem to tend to have bad study habits and attitudes,
as well as a lack of interest. Significant differences were
found in the personality evaluation, as well as in the
verbal intellectual capability of the coloured pupil who
failed and those who passed. No significant differences
were found in the non-verbal intellectual capabilities.

The investigation and conclusions are summarized in Chapter
Four. The most important conclussions are the following:

* Although differences were found, these are not signi=
ficant enough to establish a personalitystructure of
the coloured pupil who failed. No clear profile can
be attributed to the personality of the coloured
pupil who have failed.

* The poor socio-economical conditions and cultural and
educational backwardness of the coloured population
group, are factors that must be taken into conside=
ration. These aspects of the coloured population
group still demand urgent and close attention.

* The coloured educational system justifies more finan=
cial support as well as educational and extra-mural
facilities.
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Bylaag A

LYS VAN SUBJEKNOMMERS, OUDERDOMME EN SKOOLSTANDERDS

NO. OUDERDOM SKOOLSTANDERD
(maande)
01 208 7
02 216 7
03 203 7
04 192 7
as 193 7
06 192 7
07 180 7
08 192 7
09 213 7
10 180 7
11 193 7
12 193 7
13 214 8
14 216 8
15 200 8
16 216 8
17 200 9
18 216 9
19 216 9
20 216 9
21 192 8
22 180 8
23 197 8
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Bylaag A (vervolq)

NO. QUDERDOM SKOOLSTANDERD
(maande)
24 197 8
25 187 8
26 196 8
27 204 8
28 197 8
29 204 8
30 185 8
31 198 8
32 202 8
33 197 8
34 185 8
35 197 9
36 180 9
37 192 9
38 202 9
39 192 9
40 192 9
41 204 9
42 195 9
43 192 9
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RESULTATE VAN DIE OPNAME VAN STUDIEGEWOONTES EN-HOUDINGS=
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06 25 21 46 17 19 36 82
07 38 42 80 27 27 54 134
08 26 25 51 33 27 60 111
09 32 28 60 29 28 57 117
10 19 23 42 17 30 47 89
11 6 21 27 14 17 31 58
12 31 31 62 20 25 45 107
13 22 21 43 28 25 53 96
14 28 22 50 22 29 51 101
15 28 36 64 39 28 67 131
16 26 23 49 15 25 40 89
17 14 18 32 25 21 46 78
18 11 13 24 11 26 37 61
19 17 14 31 15 18 33 64
20 14 17 31 19 21 40 71
21 20 18 38 19 30 49 87
22 21 26 47 24 26 50 97
23 25 28 53 30 23 53 106
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07 14 7 10 10 8 8 13 9 14 7 10
08 7 7 10 13 1 2 15 6 13 11 12
09 8 8 8 14 7 6 7 14 10
10 10 4 7 8 4 7 14 2 14 10
11 13 7 14 8 6 11 13 12 16 9
12 15 S 10 16 10 7 12 13 10 13 9
13 11 7 8 15 7 7 13 7 10 11 9
14 10 6 7 12 6 8 11 8 10 11 8
15 12 8 11 8 4 8 14 6 17 6 8
16 13 5 6 11 10 9 14 9 13 6 11
17 11 5 7 11 6 14 11 4 18 7 9
18 8 6 10 13 12 13 9 8 8 8 14
19 16 8 7 11 8 14 8 6 18 4 14
20 11 4 6 18 8 9 16 11 12 5 6
21 12 6 16 7 8 12 11 16 9 10 7
22 10 7 10 13 10 10 8 7 10 3 8
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23 12 5 7 11 4 7 11 12 10 6 8 12 14 13
24 11 8 10 10 7 13 12 9 8 7 11 8
25 13 6 11 9 12 10 12 10 7 10 13 8 10
26 14 7 16 16 12 17 12 8 9 4 12 S
27 7 5 12 14 6 15 12 11 10 12 10 13 10
28 14 6 16 10 10 16 12 6 10 8 8 16 8
29 6 8 9 15 9 10 3 14 7 16 10 10 9
30 11 8 13 9 15 11 10 9 13 2 9 7 16 4
31 7 7 10 11 13 12 9 16 7 8 12 11 9 9
32 14 5 10 9 10 14 12 7 5 9 9 12 7
33 7 9 11 7 9 11 6 11 7 13 12 6
34 11 6 9 10 12 14 13 10 3 6 9 13 11
35 14 8 12 5 4 9 14 9 16 7 12 10 10 10
36 8 9 14 8 6 7 18 13 11 6 9 10 14 5
37 11 9 12 6 5 9 12 13 17 13 16 6 13 14
38 12 7 4 12 7 7 12 8 10 10 12 10 10
39 11 8 14 14 4 7 12 11 13 10 10 13 13
40 12 9 12 7 8 5 17 9 10 6 6 13 11
41 9 8 11 10 9 12 14 15 9 9 10 11 5
42 9 8 5 8 8 9 12 5 14 11 14 9 9 17
43 10 8 8 10 4 6 16 10 7 6 7 13 13 7
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RESULTATE VAN DIE HOERSKOOLPERSOONLIKHEIDSVRAELYS

(na omsetting in staneges)
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(Routellings)
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01 52 11 9 23 11 13 73
02 29 14 8 11 19 14 55
03 43 6 6 18 25 14 62
04 39 6 12 13 18 23 68
05 31 7 7 19 19 23 60
06 29 10 20 17 17 8 57
07 47 11 10 17 12 25 77
08 25 17 13 16 12 12 53
09 44 17 15 20 18 21 76
10 39 10 10 19 15 16 63
11 36 10 7 20 13 19 63
12 50 14 8 15 15 10 66
13 38 12 16 16 15 9 62
14 41 10 12 22 9 11 65
15 50 10 7 14 15 13 66
16 25 13 10 22 14 26 63
17 39 13 22 20 4 4 65
18 28 10 13 15 15 11 52
19 57 14 17 13 22 86
20 38 14 7 12 22 13 55
21 47 13 12 18 14 12 70
22 44 8 11 8 15 16 64
23 33 12 18 19 13 12 63
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24 44 8 15 22 13 7 65
25 57 10 12 15 11 21 92
26 57 11 10 19 16 14 88
27 50 14 12 17 Q7 16 74
28 43 16 12 14 15 12 65
29 57 10 a9 18 23 19 108
30 57 10 12 10 19 16 81
31 55 11 09 15 13 07 68
32 30 07 14 18 18 06 51
33 57 13 15 11 11 18 83
34 34 08 13 16 18 09 53
35 30 14 07 19 19 17 57
36 28 08 10 22 19 10 52
37 57 11 08 12 16 21 82
38 30 11 15 24 15 05 54
39 27 12 08 21 l6 18 58
40 39 11 09 12 20 08 56
41 31 15 18 l6 19 06 57
42 36 07 18 20 08 22 71
43 22 09 11 19 13 11 47
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(T-tellings volgens die norme vir normale persone)
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01 75 55 40 60 23 60 76
02 55 68 38 33 43 63 58
03 65 35 30 50 55 63 63
04 63 35 53 40 40 80 69
05 57 40 80 53 43 80 62
06 55 51 45 48 38 50 60
07 69 55 355 48 25 80 79
08 52 80 60 47 25 58 57
09 66 40 45 55 40 80 78
10 63 51 35 53 33 68 64
11 61 51 38 55 28 75 64
12 73 68 63 45 33 55 67
13 62 60 53 47 33 53 63
14 64 51 35 58 20 57 65
15 72 51 45 43 33 60 67
l6 52 66 80 58 30 80 64
17 63 66 55 55 20 38 65
18 54 51 38 45 33 57 56
19 80 68 35 48 28 80 80
20 62 68 53 35 48 60 58
21 69 66 50 50 30 58 73
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22 66 45 50 25 33 68 64
23 59 60 70 53 28 58 64
24 66 45 60 58 28 47 65
25 80 51 53 45 23 80 80
26 80 55 45 53 35 63 80
27 72 68 53 48 20 68 77
28 65 75 53 43 33 58 66
29 80 51 40 50 50 75 80
30 80 51 53 30 43 68 80
31 78 55 40 45 28 47 69
32 56 40 58 50 40 43 55
33 80 66 60 33 23 73 80
34 60 45 55 47 40 53 56
35 56 68 35 53 43 70 60
36 54 45 45 58 43 55 56
37 80 55 38 35 35 80 80
38 56 55 60 63 33 40 57
39 53 60 38 57 35 73 59
40 63 55 40 35 45 50 59
41 57 70 70 47 43 43 60
42 61 40 70 55 20 80 80
43 49 48 50 53 28 57 51
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Bylaag H
RESULTATE VAN DIE HOERSKOOL-BELANGSTELLINGSVRAELYS
(Totaaltellings)
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01 10 14 3 15 3 7 4 15
02 24 18 24 23 25 25 23 22
03 0 13 6 2 6 23 1 3
04 21 ) 13 24 24 12 1S 23
05 11 18 14 24 19 0 2 9
06 1l 1 5 12 16 25 0 3
07 6 8 6 8 14 3 2 12
08 9 1 7 24 14 1 8 19
09 15 19 21 21 3 3 9 14
10 3 17 4 17 7 0 7 18
11 8 19 25 22 18 11 11 17
12 20 17 13 20 17 10 17 12
13 4 8 13 15 10 10 13 18
14 0 12 1 8 0 0 1 3
15 14 16 3 25 14 6 4 19
16 9 10 5 20 20 2 9 9
17 7 4 4 21 1 S 7
18 15 4 11 11 7 13 15
19 3 8 2 24 1 8 19
20 5 13 5 20 11 4 0 10
21 10 S 15 23 10 10 5
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22 15 5 6 2 12 20
23 4 4 17 4 16
24 5 5 19 22 21 21
25 13 8 8 21 18 23 20 16
26 23 15 1 25 24 0 0 20
27 14 21 7 22 19 5 3 18
28 6 23 25 18 8 25 24 15
29 16 20 1 22 6 23 5 7
30 12 7 8 24 15 23 20 14
31 0 4 18 12 8 9 4 3
32 14 7 10 19 8 4 5
33 2 10 11 16 10 25 11 9
34 13 20 9 18 17 14 16 16
35 4 6 10 24 19 0 0 4
36 18 19 22 10 3 20 4 16
37 4 7 0 9 25 1 2 2
38 10 3 2 18 21 19 3 24
39 21 18 12 24 9 0 0 3
40 8 7 11 19 11 10 7 3
41 0 4 6 17 17 23 24 0
42 16 12 13 25 14 5 22 22
43 24 21 25 24 12 22 5 20
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(Persentielrange)
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01 55 72 15 39 9 29 33 66
02 99 87 96 85 99 99 96 94
a3 5 70 26 2 18 86 14 17
04 94 32 50 95 96 44 76 96
05 49 65 63 87 80 27 18 19
06 9 14 22 27 53 99 6 17
o7 26 19 28 6 65 69 18 26
08 37 2 33 87 65 49 55 59
09 68 72 89 52 15 69 60 34
10 10 60 22 27 37 27 52 54
11 32 72 99 61 77 94 67 49
12 21 82 50 62 59 37 83 56
13 21 27 59 17 49 91 80 65
14 3 40 8 4 5 35 19 9
15 69 58 18 99 64 82 43 60
16 45 33 25 38 86 61 63 25
17 33 14 26 41 41 54 54 24
18 68 14 52 6 41 83 83 51
19 15 25 16 76 52 54 67 69
20 35 69 31 62 27 18 13 54
21 51 16 68 64 25 91 68 15
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22 26 57 25 2 30 61 75 66
23 53 27 22 47 28 15 51 69
24 49 34 25 56 80 73 54 88
25 69 47 37 69 59 85 91 69
26 98 78 10 99 92 4 10 84
27 74 93 35 78 64 18 31 77
28 41 89 99 52 26 99 99 66
29 81 92 10 78 19 85 43 42
30 67 43 37 93 47 85 91 62
31 9 27 72 29 26 29 37 22
32 74 43 46 56 26 29 37 33
33 20 58 49 43 31 99 66 49
34 69 92 40 52 56 47 82 69
35 18 19 46 76 86 37 19 17
36 78 73 92 5 19 96 50 55
37 18 21 8 4 99 54 35 12
38 48 11 16 25 91 96 44 95
39 84 70 56 76 52 37 19 15
40 48 45 49 55 27 36 57 25
41 11 30 34 48 50 a1 98 7
42 73 42 58 99 65 80 99 85
43 95 91 99 91 31 74 51 84
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Bylaag J

RESULTATE VAN CATTELL SE KULTUURVRYE SKAAL

S IK S IK
No. No.

01 91 28 91
02 103 29 94
03 91 30 111
04 91 31 100
05 103 32 91
06 93 33 91
07 94 34 98
08 103 35 96
09 96 36 91
10 91 37 96
11 100 38 103
12 91 39 96
13 91 40 91
14 950 41 100
15 S0 42 94
16 91 43 91
17 90

18 93

19 921

20 100

21 91

22 90

23 109

24 96

25 96

26 100

27 91

28 91
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RESULTATE VAN CATTELL SE KULTUURVRYE SKAAL (Skaal 3)

(Omskakeling na IK na persentiele en staneges)

[ IK Persentiele Staneges
01 91 28 4
02 103 58 S
03 91 28 4
04 91 28 4
05 103 58 )
06 93 33 4
07 94 35 4
08 103 58 4
09 96 40 5
10 91 28 4
11 100 50 5
12 91 28 4
13 91 28 4
14 90 26 4
15 90 26 4
16 91 28 4
17 90 26 4
18 93 33 4
19 91 28 4
20 100 50 5
21 91 28 4
22 90 26 4
23 109 72 6
24 96 40 S
25 96 40 S
26 100 50 5
27 91 28 4
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S 1K Persentiele Staneges
28 91 28 4
29 94 35 4
30 111 76 6
31 100 S0 S
32 91 28 4
33 91 28 4
34 98 45 S
35 96 40 S
36 91 28 4
37 96 40 5
38 103 58 S
39 96 40 5
40 91 28 4
41 100 S0 5
42 94 35 4
43 91 28 4






