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OPSOMMING 

DIE VERBAND TUSSEN ENKELE OMGEWINGS- EN PERSOONLIKE FAKTORE EN DIE 
TOETSINTELLIGENSIE VAN KINDERS 

J.J. VAN STADEN 

MOTIVERING VIR DIE ONDERSOEK 

Daar het 'n behoefte by die onderskeie onderwysdepartemente ontstaan 
aan 'n intelligensieskaal vir jonger kinders (wat nie met die Nuwe 
Suid-Afrikaanse Indiwiduele Skaal getoets kan word nie) by die hante= 
ring van probleemgevalle en vir plasing in spesiale klasse. Die 
Junior Suid-Afrikaanse Indiwiduele Skaal (JSAIS) is deur die Raad vir 
Geesteswetenskaplike Navorsing opgestel. Die onderhawige studie het 
sy beslag gekry as 'n neweproduk van die standaardisering van die 
Skaal. 'n Vergelyking van die prestasies van subgroepe waarop die 
Skaal later toegepas sal word, is onderneem. 

DOEL MET DIE NAVORSING 

Die doel met hierdie studie is om vas te stel of sekere omgewings- en 
oorerwingsveranderlikes 'n verband toon met die ontwikkeling van sekere 
spesifieke intellektuele vennol:!ns van drie- tot sewejarige kinders. 

1-ETODE WAT GEVOLG IS OM DOEL TE BEREIK EN EIE ONDERSOEK 

Daar is begin met 'n bre~ literatuurstudie van verskillende beskouinge 
oor intelligensie, die ontwikkeling van intelligensie, ontwikkelinge 
op die gebied van verstandsmeting en oor faktore wat met intellektuele 
prestasie verband hou. 

Die JSAIS wat in hierdie ondersoek gebruik is, is volledig bespreek. 
Dit het geblyk dat die toets 'n betroubare instrument is wat 'n wye 
verskeidenheid intellektuele vennol!ns betrek. 

Die gegewens wat tydens die nonnberekeningstoepassing van die toets 
ingesamel is, i s vir die onderhawige studie gebruik. 'n Biografiese 

(iv) 



vraelys moes deur die toetsafnemer of onderwyser van die toetsling vol= 
tooi word. Die verband tussen die gegewens wat met die biografiese 
vraelys verkry is en die tellings van die proefpersone in die verskil= 
lende toetse is bepaal. 

Deel- en totaaltellings in al die toetse van die JSAIS is telkens ge= 
bruik om verskillende groepe met mekaar te vergelyk sodat daar altesaam 
35 toetstellings in die verskillende ondersoeke gebruik is. 

Daar is bevind dat seuns en meisies, en stads- en plattelandse kinders, 
op enkele uitsonderings na, nie van mekaar verskil wat prestasie i n die 
JSAIS betref nie. Toetslinge met verskillende siekte- en sintuiglike 
probleme presteer ook nie betekenisvol verskillend van di~ sonder enige 
sodanige probleme nie. Hoewel gesinsgrootte 'n betekenisvolle negatiewe 
verband met die meeste toetsprestasies het, het daar feitlik geen bete= 
kenisvolle verskille tussen toetslinge in verskillende geboorteposisies 
in die gesin voorgekom nie. 

Daar is bevind dat toetslinge wat kleuterskole bygewoon het, feitlik 
deurgaans betekenisvol beter presteer as di~ sonder enige kleuterskool= 
opleiding. Sosio-ekonomiese status toon ook 'n positiewe verband met 
toetsprestasie deurdat toetslinge uit hoe sosio-ekonomiese statushuise, 
betekenisvol beter presteer as die uit die laer klasse. Hierdie bevin= 
dinge is ook verder bevestig deur die beroepe van veral die vaders, 
waar toetslinge waarvan die vaders se beroepe hoog in die beroepshier= 
argie voorkom, betekenisvol beter presteer as di~ wat laer l~. 

Laastens is daar hoogs betekenisvolle verbande tussen al die toets t el= 
lings en persoonlike eienskappe van die toetslinge soos geevalueer deur 
onderwysers gevind. · Die eienskappe is motoriese koordinasie, taalvermoe, 
konsentrasievermoe, emosionele rypheid en algemene intelligensie. 

GEVOLGTREKKING 

Daar is tot die gevolgtrekking gekom dat van die persoonlike en omgewings= 
faktore wat ondersoek is, wel met intelligensietoetsprestasie verband hou. 
Daar kan afgelei word dat sekere omgewings- en oorerwingsveranderlikes, 
wat nie geskei kan word nie, wel 'n verband met die ontwikkeling van in= 
tellektuele vermoens van kinders het. 
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AANBEVELINGS 

Daar word aanbeveel dat meer navorsing met die JSAIS onderneem word ten 
einde -

(i) 'n verkorte skaal daar te stel indien slegs 'n globale telling 
verlang word; 

(ii) 'n diepgaande ondersoek uit te voer om die diagnostiese waarde 
van die verskillende toetse te bepaal; 

(iii) die toets-hertoets-betroubaarheid te bepaal; 

Verder kan longitudinale ondersoeke uitgevoer word om intellektuele 
groei verder te ondersoek sowel as die langtennyninvloed van kleuter= 
skoolonderrig op intellektuele ontwikkeling. 

(vi) 
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HOOFSTUK 1 

ORl~NTERINGSINLEIDING EN DOEL MET DIE ONDERSOEK 

1.1 INLEIDING 

Die snelle ekonomiese ontwikkeling van die Republiek van Suid-Afrika 
is vir die opmerksame waarnemer ooglopend en die tempo daarvan neem 
steeds toe. Die klern word dan ook deur opvoedkundiges en psigolo~ 
veral gele op die belangrikheid van die indiwidu en op sy verantwoor= 
delikheid teenoor die samelewing. Die geweldige bevolkingsontploffing 
wat die land ondervind, het die behoefte aan bekwame leiers op feitlik 
elke gebied van die samelewing onderstreep. 

In 'n land soos Suid-Afrika met besondere ontwikkeling op wetenskaplike, 
kulturele en ekonomiese gebied, is toenemende spesialisasie van die 
grootste belang. Om te verseker dat die land se beskikbare mannekrag 
ten volle benut word, is dit dus noodsaaklik dat die verstandspotensiaal 
van elke indiwidu ten volle ontgin en ontwikkel word. 

Die onderwys in Suid-Afrika is veral op die gemiddelde leerling toege= 
spits, alhoewel daar reeds heelwat vir die ondergemiddelde leerling ge= 
doen word. Daar sal egter daadwerklike pogings aangewend moet word om 
sowel die ondergerniddelde as die bogemiddelde leerling se potensiaal 
beter te benut. Aangesien die meeste leiers uit die bogemiddelde groep 
kan kom, is die skrywer van mening dat daar tans nog te min gedoen word 
om te verseker dat hierdie groep wel die rol sal speel waartoe hy in 
staat is. 

Reeds van baie vroeg af is dit belangrik om probleemareas by alle leer= 
linge of voorskoolse kinders te identifiseer. Sodoende kan op die ge= 
biede waar die kind 'n agterstand het, gekonsentreer word ten einde 
ewewigtige ontwikkeling te verseker. Dit kan meebring dat die leerling 
van vroeg af reeds intellektueel beter ontwikkel om sodoende 'n nuttiger 
werker in die arbeidsveld te kan stoot. 

Wat die bogemiddelde leerling betref, kan hy reeds baie vroeg ge1denti= 
fiseer word. Spesiale aandag aan sulke leerlinge kan ook hul potensiaal 
vinniger tot verwesenl~king laat kom. Hierdie persone wat meestal die 
toekomstige leiers op verskillende gebiede sal word, kan dus vroeg reeds 



met meer gevorderde materiaal gestimuleer word wat tot sneller or.twikke= 
ling kan lei. 

Die Junior Suid-Afrikaanse Indiwiduele Skaal (JSAIS) wat deur die Raad 
vir Geesteswetenskaplike Navorsing {RGN) ontwikkel word, kan moontlik 
in hierdie opsig 'n belangrike rol speel. Dit is ook moonlik dat sekere 

emosionele probleemareas blootgele kan word. Deur die diagnostiese gebruik 
van die toets, kan in 'n baie belangrike behoefte voorsien word. Inten= 
siewe ondersoeke oor die bruikbaarheid van die JSAIS vir sulke doelein= 
des sal nog uitgevoer moet word . 

1. 2 DIE BEHOEFTE AAN 'N JUNIOR INDHIIOUELE SKAAL 

Die onderskeie onderwysdepartemente het reeds in 1967 versoek dat die 
RGN 'n intelligensieskaal moet opstel vir die jonger ouderdomsgroepe 
wat nie doeltreffend met die bestaande Nuwe Suid-Afrikaanse Indiwiduele 
Skaal (NSAIS) getoets kan word nie. 

Daar is verskeie redes waarom 'n toets vir die jonger ouderdansgroepe 
noodsaaklik geword het . Die volgende is volgens Madge (1973, p. 1) 
deur verteenwoordigers van onderwysdepartemente en sielkundiges by uni= 
versiteitsklinieke genoem : 

(a) Vasstelling van swaksinnigheid of onopvoedbaarheid 
(b) Voorspelling van skoolprestasie 
(c) Ondersoek van intelligensie in verband met aanneming van kinders 
(d) Bepaling van gebrek aan werklike leervermo~ 
(e) Pedagogiese advies aan ouers 
{f) Ondersoeke met die oog op psigoterapie en ortopedagogiese hulp 
(g) Die ondersoek van organiese breinbeskadiging 
(h) Parsi~le defekte 
(i) Ontwikkelingsvertraging 
(j) Onvoldoende of verkeerde stimulasie uit die direkte angewing 

Dit is dus duidelik dat daar 'n dringende behoefte aan so 'n instrument 
vir gebruik deur psigolo~ bestaan. In hierdie behoefte sal na verwagting 
met die vrystelling van die JSAIS voorsien word . 
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1.3 DIE DOEL MET HIERDIE ONDERSOEK 

Die doel met hierdie ondersoek is om die verband tussen sekere biogra= 
fiese besonderhede en aspekte van intelligensie soos bepaal met die 22 
toetse van die JSAIS, na te gaan. Toetslinge sal telkens in sekere 
kleiner subgroepe verdeel word en di~ subgroepe se prestasie in die 
verski llende toetse sal dan telkens ondersoek word . Daar sal dus 
vasgestel kan word of sekere subgroepe weens moontlike omgewings- of 
oorerwingsfaktore 'n agterstand of voorsprong by ander persone in die 
bevolking het. 

Met die toepassing van die JSAIS is 'n groot hoeveelheid biografiese 
besonderhede van die toetslinge ingewin. Deur die vergelykende stu= 
dies met hierdie besonderhede sal daar gepoog word om vas te stel 
hoedanig kinders gestimuleer kan word om hul potensiaal vinniger tot 
verwesenliking te laat kom. Daar sal ook nagegaan word wat die in= 
vloed van sekere omgewings- en oorerwi ngsfaktore op die toetsprestasie 
van die toetslinge is. 

Hieruit sal afleidings gemaak kan word oor die relatiewe agterstand of 
voorsprong wat sekere subgroepe bo andere het . Daar sal gepoog word 
om redes vir sulke voorspronge of agterstande te vind, en die gevolge 
wat sulke voorspronge of agterstande op die lang duur kan meebring . 

1.4 DIE VERLOOP VAN DIE ONDERHAWIGE ONDERSOEK 

In hoofstuk 2 word 'n bre~ literatuuroorsig oor verskillende aspekte 
van i ntelligensie gegee. Daar word 'n oorsig gegee van omskrywings 
van intelligensie waarna die struktuur van intelligensie bespreek 
word. Vervolgens word die ontwikkeling van intelligensie kortliks 
aan die hand van Piaget se kognitiewe ontwikkelingsteorie bespreek. 
Hierna volg ' n oorsigtelike bespreking van ontwikkelinge en beskou= 
ings op die gebied van verstandsmeting . Vervolgens word op die in= 
terpretasie van intelligensietoetsresulta~e volgens die kwantitatiewe 
en kwalitatiewe benadering gewys. Laastens word die belangrikste 
historiese ontwikkelinge van intelligensiemeting in Suid-Afrika be= 
spreek. 

In die tweede deel van hoofstuk 2 word sekere faktore wat 'n invloed 

3 



op intelligensie uitoefen, bespreek. Daar word begin met 'n bespreking 
van die invloed van omgewing en oorerwing op intelligensie, waarna sekere 
spesifieke faktore wat ook in hoofstuk 4 ondersoek sal word, van naderby 
beskou word. 

In hoofstuk 3 word die metode van die ondersoek uiteengesit. Daar word 
begin met 'n beskrywing van die meetinstrument, die Junior Suid-Afri = 
kaanse Indiwiduele Skaal (JSAIS). Die beskrywing sluit die rasionaal 
van die toets, die itemontleding, 'n beskrywing van al die toetse, 
norms en 'n bespreking van betroubaarheid en geldigheid in. Die be= 
skrywing is noodsaaklik omdat dit nog nie voorheen volledig beskryf 
is nie. Vervolgens word die steekproef beskryf asook die nasienprose= 
dure . Laastens volg daar 'n bespreking van die vernaamste beginsels 
van die statistiese metodes wat in die empiriese ondersoek gebruik is. 

Die empiriese ondersoek en resultate word in hoofstuk 4 bespreek. Daar 
word begin met 'n vergelyking van die gemiddelde prestasies van seuns 
en meisies, di~ van stedelike en plattelandse toetslinge, kinders wa t 
kleuterskole bygewoon het en die sender enige sodanige opleiding, en 
kinders met en sender chroniese siektes. Daarna volg 'n bespreking 
van die resultate van toetslinge, ingedeel volgens die beroepe van 
ouers, gevolg deur 'n bespreking van die wedersydse en gesamentlike 
verband tussen gesinsgrootte en die posisie in die gesin met toets= 
prestasie . Hierna volg 'n ondersoek na die gemiddelde prestasie van 
toetslinge met verskillende sosio-ekonomiese agtergronde, waarna 'n 
vergelyking getref word tussen die prestasie van toetslinge met ver= 
skillende gehoor-, spraak- en visuele probleme. Laastens word die 
verband tussen die prestasie in die toetse en sekere persoonlike eien= 
skappe nagegaan. 

In die laaste hoofstuk (hoofstuk 5) volg 'n samevatting van die onder= 
soek. Daar word dan ook aanbevelings aan die hand gedoen in verband 
met verdere navorsing met die JSAIS spesifiek, en ander navorsing wat 
uit die ondersoek mag spruit. 
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HOOFSTUK 2 

LITERATUUROORSIG 

2.1 BREe LITERATUUROORSIG OOR INTELLIGENSIE 

In hierdie hoofstuk word eers kortliks gelet op die ontstaan van belang= 
stelling in intelligensie soos dit in die literatuur gevind word. Daar= 
na word die invloed van verskillende faktore op aspekte van intelligen= 
sie bespreek. 

2.1.1 Aard en omskrywings van intelligensie 

'n Groot deel van die psigologiese literatuur in hierdie eeu handel oor 
intelligensie, die aard en meting daarvan. Vir baie jare is hierdie ken= 
nis beskou as van prim~re belang ten einde menslike gedrag te verstaan. 

Ten spyte van die grootskaalse gebruik van intelligensietoetse oor die 
hele w~reld bestaan daar nog nie 'n algemeen aanvaarde definisie van 
i ntelligensie nie . As gevolg van die uiteenlopende aard van sienings 
aangaande intelligensie het daar beskrywings van baie soorte intel ligen= 
sie ontstaan. 

John Stuart Mill (Gartner, 1974) het by geleentheid opgemerk: The ten= 

dency has aUMiys been s t rong to believe t hat whatever received a name 

must be an entity of being, having an independent exi stence of its ~n. 

And if no reaZ entity answering to , t he name couZd be found, men did not 

for t hat reason suppose t hat none existed, but imagined that it tJaB 

somethi ng pecuZiarZy abst ruse and myst erious (p. 114). 

Mill kon volgens Gartner (1974, p. 114) aan die intelligensiebegrip 
gedink het toe hy hierdie woorde gebruik het. Volgens horn het dit een 
van die mees omstrede begrippe in die literatuur geword. 

Vir meer as tweeduisend jaar voordat begin is met pogings om intelligen= 
sie te meet , is daar al besef dat daar indiviiduele verskille ten opsigte 
van intelligensie bestaan. Volgens Swart (1977, p. 22) het Plato in sy 
Die RepubZiek reeds beweer dat indiwiduele verskille in intelligensie 'n 
basiese determinant is . Persone verskil baie in hul gereedheid en vermoe 
om te leer en die tempo van hul intellektuele ontwikkeling. Daar is ver= 
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skillende faktore wat tot hierdie verskille in ontwikkelingstempo bydra. 

Die tenn intelligensie is volgens Burt (Guilford, 1967, p. 11) van die 
Latynse woord intelligentia af9elei, 'n tenn wat deur Cicero 9eskep is. 
Volgens Burt {Von Mellendorf, 1974, p. 9) het Cicero di~ tenn geskep 
om vir die filosofie~ van Plato en Aristoteles 'n Latynse tenninologie 
daar te stel. Dit word egter algemeen aanvaar dat Herbert Spencer die 
eerste persoon was wat die tenn in die Psigologie gebruik het (Guilford, 
1967, p. 11). 

Die begrip intelligensie het egter eers in die huidige eeu sy beslag 
gekry. Daar is nie met 'n duidelike omskrywing begin op grond waarvan 
toetse daarvoor ontwerp kon word nie. Psigolo~ het hierdie vae begrip 
probeer meet en met behulp van die resultate dan pogings aangewend om 
di t noukeuriger te definieer . Daar is gevolglik 'n wye verskeidenheid 
definisies deur verskillende persone gegee en daar is tans nog nie een= 
stenmi9heid oor wat presies ender die begrip verstaan word nie. 

Die redakteur van The Journal of Educational Psychology het in 1921 
leiers op die gebied van navorsing genooi om aan te dui wat hulle ender 
die begrip intelligensie verstaan. Hul antwoorde het heel uiteenlopende 
standpunte geopenbaar (Ballard, 1925, p. 135). Die verskeidenheid defi= 
nisies is nie noodwendig teenstrydig nie, maar beklemtoon net verskillen= 
de aspekte van intelligensie. 

Dit is onmoontlik om die verskiJ.ler.de definisies en omskrywings van in= 
telligensie volledig te bespreek. Daarom sal daar met enkele opmerkings 
oor wat intelligensie is, volstaan word. 

Vernon (1966, p. 27) beweer dat die definisies in drie hoofkategorie~ 
verdeel kan word, naamlik (i) biologies, (ii) psigologies en (iii) ope= 
rasioneel. 

Volgens Stellwag (1955 , p. 7B) is daar twee hoofstrominge te bespeur: 

(i) Die groep wat intelligensie as 'n tipies menslike funksie beskou, 
en dit in lyn met die "ratio", die formeel- logiese abstrakte 
denke plaas . Di~ opvattinge is gegrond op die beskouing dat die 
mens bokant sy omgewing uitstyg, op die verowering, verandering 
en verbetering daarvan ingestel is, en dat hy horn nie bloot soos 
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'n dier by sy omgewing aanpas nie . 

(ii) Die groep met 'n ewolusionistiese siening wat glo dat daar nie 'n 
groot onderskeid tussen menslike en dierlike intelligensie bestaan 
nie. Alie definisies wat intelligensie volgens aanpassing beskryf , 
word hieronder gereken. 

Freeman deel al le definisies onder drie hoofde in (Pri nsloo, 1972, p. 15): 

(i) Die wat nadruk 11! op die aanpassing van die indhlidu by die omge= 
wing . 

(ii) Die wat nadruk 11! op die venno~ om te leer . 
(iii) Die wat nadruk l~ op die venno~ tot abstrakte denke. 

Anastasi (1958, p. 368) wys ook daarop dat intelligensie gekenmerk word 
deur -

(i) die vennoe om met abstrakte simbole en verwants kappe te werk, en 
(ii) die venno~ om by nuwe situasies aan te pas of om vorige ervaring 

in nuwe situasies te benut . 

Die probleem hier is dat die definisies te omvattend is met die gevolg 
dat dit van min waarde in die praktiese situasie is waar dit net moont= 
lik is om sekere aspekte van intelligensie te meet. 

Vervolgens word die verskillende belangrikste rigtings slegs kortliks 
bespreek . 

a. Intelligensie as aanpassing (die biologiese benadering) 

Volgens Steenkamp (1966, p. 45) is hierdie teorie 'n uitvloeisel van 
Darwin en Spencer se ewolusionl\re opvattinge en word intelligensie be= 
skou as 'n oorgeerfde algemene venno~ wat deur ervaring baat en verder 
'n doelbewuste strewe na aanpassing in die lewe inhou. Hierdie rigting 
is eerder op waarneembare gedrag as op kognit iewe prosesse ingestel. 
Vir Stern is intelligensie dan ook 'n disposisie eer der as 'n ve1'11o~ 

om bewustelik en doel.matig denkmiddele in te stel op en aan te pas by 

nuwe Zewenseise (Steenkamp, 1966, p. 45). 

Vol gens Piaget (Van Staden, 1975, p. 51) is intelligensie ook die ver= 



mo~ tot aanpassing. Aanpassing is vir Piaget die kognitiewe strewe van 
die organisme, die denkende persoon, om ekwilibrium tussen homself en sy 
omgewing te vind. Dit hang af van twee verwante prosesse, te wete assi= 
milasie en akkorrmodasie. Assimilasie is die persoon se aanµassing van 
die omgewing by homself en verteenwoordig die indiwidu se gebruik van 
sy omgewing, soos wat hy dit begryp. Volgens Maier is akkarmodasie 
selfaanpassing aan die kant van die indiwidu en wysiging van reeds ge= 
vestigde strukture om dit beter by nuwe omstandighede te laat aanpas 
(Maier, 1969, p. 95) . 

In 1914 omskryf Stern intelligensie as die algemene bekwaarnheid van die 
indiwidu om ... consaiously to adjust his thinking to new requirements; 

it is gerwral mental adaptability t o new problems and conditi ons of 

life . Hierdie wyer siening sluit die hantering in van meganiese, artis= 
tiese en sosiale probleme, wat nie-akademies van aard is (Swart, 1977, 
p. 25). 

Navorsers soos Pintner, Colv i n, Clapar~de, Binet, McDougall, Woodworth 
en Edwards en selfs Wechsler sien intelligensie in sy wydste sin as die 
vermo~ om by die omgewing aan te pas (Steenkarnp, 1966, p. 46). 

Volgens hierdie siening word indiwidue wat 

(i) nie hul eie swakhede kan herken nie, 
(ii) nie by die beplanning van hul aktiwiteite besin nie, 

(iii) nie die gevolge van hul handelinge kan evalueer nie, en 
(iv) wat geneig is om te twyfel wanneer hulle met 'n probleem gekonfron= 

teer word, 

nie as intelligent beskou nie . 

b. Intelligensie as die vermo~ om te leer 

Daar is 'n stroming onder psigolo~ en opvoedkundiges wat i ntelligensie 
gelykstel aan die venno~ om te leer, en by die skolier word intelligen= 
sie di kwels as sinoni em met goeie skoolprestasie beskou. 

Burt (Steenkamp, 1966 , p. 46) si en intell igensie as di e bekwaamheid om 
goed te vaar op skool. Vi r horn vonn die geheue nie deel hiervan nie, 
omdat hy wil bepaal wat die kind kan leer, en nie wat hy reeds geleer 
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het nie. Dok Colvin beskou intelligensie as ' n groep aangebore vennoens 
wat die indiwidu in staat stel om te leer . Intelligensie is dus nie self 
aangebore nie, maar slegs die vennoe om intelligent te word. 

Freeman se sienswyse is dat i ntelligence i s the ability to learn actioris 

or to perform new actions that are functionally useful (Nel, 1965, p. 3D9). 
Piaget sien intelligensie ook as die vennoe om te leer, alhoewel dit vir 
horn veral om die denkontwikkeling gaan (Van Staden, 1975, p. 52). Die 
definisie van Anstey s luit volgens Robbertse (1968, p. 21) daarby aan as 
hy intelligensie omskryf as die .. . capacity to utilise past experience 

in solving new problems. Anstey kwalifiseer sy definisie deur te s~ dat 
nuwe probleme nie opgelos kan word deur net vorige ervaring aan te wend 
nie , maar vars denke is ook nodig . 

Hierdie omskrywings is vir intelligensiemeting van wesentlike belang, 
want di t blyk uit die verskillende toetse wat tans gebruik word dat 
die inhoud daarvan op verworwe kennis en vaardighede berus. 'n Persoon 
se verstand word veral "gemeet" volgens wat hy op skool sowel as in die 
samelewing geleer het. Hierdie resultate word as maatstaf gebruik vir 
wat hy in staat is om nog te leer (Heinichen, 1968, p. 51) . 

Leervenno~ hang nou saam met motivering, volharding en verskei e ander 
nie-kognitiewe eienskappe wat gewoonlik nie in intelligensietoetse in= 
gebou word nie. Dit is dus duidelik dat die vennoe om te leer veel 
meer as net intelligensie insluit. 

c. Intelligensie as abstrakte denke 

Die vennoe om abstrak te dink word in baie def i nisies beklemtoon. Vol= 
gens hierdie siening is die eise aan die intellektuele vennoens groter 
as die denktaak meer abstrak is. 

Anastasi (1958, p. 368) noem intelligensie the ability to deal with 

abstract systems and relationships , met ander woorde, volgens Robbertse 
(1968 , p. 19), die vermoe om te dink, die vermoe om verwantskappe in te 
sien of om die elemente van 'n s ituas ie in hul si nvolle verband te sien. 

Terman het veral die vermoe om abstrak te dink, dit wil s~ begrippe te 
vorm, te kan oordeel, besluit en redeneer, beklemtoon. Binet beskou 
intelligensie as 'n komplekse stel kwaliteite wat die volgende insluit: 
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(i) Die insig in 'n probleem en die instelling van die verstand om dit 
op te los . 

(ii) Die vermoe om die noodsaaklike aanpassings te maak ten einde 'n 
definitiewe oplossing te bereik. 

(iii) Die vermoe tot selfkritiek (Vernon, 1966, p. 29). 

Spearman he9 ook 'n besondere betekenis aan abstrakte denke en sien dit 
as die vermoe om die verband tussen resultate van verskillende ervarings 
in te sien. Deur sy drie n~genetiese wette formuleer Spearman die ver= 
stand as die begrip van die ervaring, die "eduksie" van die verwantskappe 
en die "eduksie" van die korrelate (Steenkamp, 1966, p. 46). 

Persone soos Clapar~de wil i ntelligensie by uitstek sien as die vermoe 
om probleme denkend op te los en is van mening dat hierdie vermo~ nie 
op sigself staan nie, maar verwerf word deur die geheue, fantasie, aan= 
dag, belangstelling en so meer wat almal tot globale intelligente optrede 
meewerk (Steenkamp, 1966, p. 49) . 

Volgens Steenkamp (1966, p. 47) word hierdie rigting deur Dijk gekritiseer. 
Hy wys daarop dat intelligensie nie identies met diskursiewe denke wat 
volgens Robbertse (1968, p. 23) vier prosesse, naamlik begripsvorming, 
oordeel, besluit en vorming van gedagtereekse en -stelsels onderskei, 
kan wees nie, omdat nie net hulle wat logies kan redeneer, intelligent 
optree nie. 

Skrywer is van mening dat alhoewel intelligensie nie net van abstrakte 
denke afhang nie, die vermoe tot abstrakte denke tog 'n groot invloed 
op die vlak van intellektuele ontwikkeling van 'n persoon uitoefen. 
Die groter verm~ tot abstrakte denke stel die persoon in staat om in= 
gewikkelder probleme op te los deurdat hy makliker verwantskappe tussen 
elemente kan insien. 

d. lntelligensie as die vermoe om doelgerig te handel 

Wechsler sien intelligensie as ... the aggregate or gZobaZ capacity of 

t he individuaZ to act pu:rposefuZZy, to think rationaZZy and to deaZ 

effectiveZy with his environment . Intelligensie is volgens horn globaal 
omdat dit die indiwidu se gedrag as 'n geheel kerrnerk; dit is 'n ver= 
samelnaam omdat dit bestaan uit elemente of vermoens wat, alhoewel nie 
geheel onafhanklik nie, tog kwalitatief differensieerbaar is . Deur die 
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meting van hierdie vermoens, word intelligensie geevalueer. Intelligen= 
sie is egter nie identies met die som van hierdie vermoens nie, alhoewel 
hulle dit insluit (Robbertse, 1968, p. 22) . Hierdie definisie van Wechsler 
word soms ook as 'n opera~ionele definisie beskou. 

Volgens Wechsler moet 'n persoon, om intelligent op te tree, daartoe in 
staat wees om verskillende items te herroep, dit wil s~ 'n goeie geheue 
h~ . Dit het egter net waarde tot op 'n sekere punt want daarna sal hier= 
die vermoe nie baie help om lewensituasies suksesvol te hanteer nie. Dit 
geld ook vir ander vermoens soos die vermoe tot gespesialiseerde redenasie 
(Crow, 1963, p. 243). 

Thorpe (1955, p. 165) wys daarop dat intelligente gedrag, volgens Wechsler 
se definisie, 'n kwessie van die geskikste kombinasie van besondere ver= 
moens is, en dit behels ander persoonlikheidseienskappe soos dryfkrag en 
aansporing . Intellektuele vermoe as sodanig is dus slegs een aspek van 
aanpassingsgedrag as 'n geheel. 

e . 'n Operasionele definisie 

Voorstanders van hierdie rigting glo nie dat dit nodig of selfs moontlik 
is om intelligensie te definieer alvorens dit gemeet kan word nie. In= 
telligensie word na aanleiding van Edward Boring se klassieke 01111erking in 
1921 bloot operasioneel beskou as dit wat met die intelligensietoets ge= 
meet word (Van Staden, 1975, p. 21) en hulle grond hul standpunt daarop 
dat 'n elektriese stroom gerneet is voordat dit bekend was wat elektrisi= 
teit is . Die enigste kriterium is of die toets die gewenste resultate 
lewer. Oit beteken dat die navorser tevrede is as die toetse leerlinge 
naastenby in dieselfde volgorde plaas as ander prestasies wat van die 
intellektuele vermoe afhanklik is (Steenkamp, 1966, p. 45). 

f . Die omvattende begrip van intelligensie 

Verskeie pogings i s aangewend om die mees funksionele en logiese kwali= 
teite van die verskillende sienings wat in die voorgaande uiteengesit 
i s , saam te vat. 

'n Bekende omvattende definisie is di~ van Stoddard.Intelligence is the 

ability tq under take activities that are characterized by (i) difficulty, 

(i i) complexity, (iii) abstractness, (iv) econOTIT!f, (v) adaptiveness to 
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a goai, (vi) sociaL vaiue and (vii.) the emergence of oriainal.a, and, to 

maintain such activities under conditions that demand a concentration of 

ener~ arul a L'Bsistance to emotionaL forces (Stoddard, 1943, p. 4). 

Uit hierdie definisie van Stoddard omskryf Thorpe (1955, p. 166) intel= 
ligensie as 'n totale begrip .•. an individuaL is inteLLigent (at hie 

age LeveLJ to the extent that he is abLe to think in the abstract, to 

discern reLationahips within difficuLt and compLe:r: probLema or activi= 

ties, to maintain a steady direction toi.xzrd a goaL with reaaonabLe speed, 

to invent new soLutiona when necessary, to keep his activities within 

the range of normai sociaL vaLues, and to resist the pressures of emo= 

tionaL bias. 

So 'n begrip van intelligensie behels die gebruik van psigologiese be= 
ginsels in situasies waarby menslike verhoudings betrokke is, asook 
die vermo~ om mense te belnvloed. Thorpe (1955, p. 166) wys egter daar= 
op dat die vermo~ om situasies wat menslike verhoudings betrek, te han= 
teer, waarskynlik baie nouer verband hou met emosionele rypheid as met 
verstandsverm~ as sodanig. 

g. Samevattend 

Ten spyte van die verskille tussen die verskillende definisies, is dit 
duidelik dat die denke die belangrikste aspek van intelligensie is. 

Van Staden (1975, p. 54) skryf dat inteLLigenaie beakou kan word as 

begripavorming (waarvan die reLaaiebeaef 'n baie beLangrike komponent 

is), beaLuit of redenering en die vorming van gedagteateLseLs. 

2.1.2 Die struktuur van intelligensie 

_Naas al die pogings om intelligensie in een samevattende omskrywing 
te definieer, bestaan daar ook die analitiese benadering wat intelli= 
gensie in sy strukturele kenmerke wil ontleed en dit dan volgens die 
waargenome elemente of faktore wil omskryf. 

Vervolgens word daar 'n redelik oorsigteli"ke bespreking van die faktor= 
analitiese en ander beskouings van intelligensie gegee. Faktoranaliste 
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het gedurende die afgelcpe twee dekade; 'n belangrike bydrae tot die 
vraag na die aard en struktuur van intelligensie gelewer, maar daar is 
nog geensins eenstenrnigheid i n verband met die aard van die faktore wat 
na vore tree nie . 

a. Spearman se twee-faktor-teorie 

Daar i s seker geen wiskund ige tegniek wat die kwantifisering van intelli= 
gensie 'n groter stoot gegee het as korrelasieberekening nie. Die bekende 
produkmoment-korrelasieberekening wat teen die einde van die vorige eeu 
deur Galton en Pearson ontwikkel is, het Spearman gehelp om sy twee-faktor­
teorie in verband met intelligensie te ontwikkel (Nunnally, 1967, p. 429) . 

Na 'n grondige studie van intelligensie, grond Spearman sy teorie op die 
feit dat daar positiewe korrelasies tussen die tellings vir alle intellek= 
tuele take bestaan. In sy aanvanklike teorie beweer Spearman dat indiwi= 
duele verskille in alle vermoetoetse aan twee faktore toegeskryf kan word, 
naamlik 'n enkele algemene faktor g wat gemeenskaplik is aan al die vermoens 
wat gemeet word en 'n spesifi eke faktor, deur horn s genoem, wat streng spe= 
sifiek vir elke besondere vermoe is. Vir horn was g 'n maatstaf vir intel= 
ligensie, en hy was van mening dat slegs die een maatstaf voldoende is 
.. . to erpZain the coT11T1on ground among ail forms of individuaZ differences 

in abiLities (Nunnally, 1967, p. 433; Van der Walt, 1970, p. 183). 

Aangesien die spesifieke faktore ongekorreleerd is, kan alle korrelasies 
tussen toetstellings aan een gemeenskaplike faktor toegeskryf word. Die 
teorie word die twee-fak.tor-teorie genoem aangesien daar veronderstel 
word dat elke toetstelling deur die algemene en 'n spesifieke faktor 
verklaar kan word (Nunnally, 1967, p. 433). 

Verdere navorsing het Spearman sy teorie later laat wysig nadat hy ge= 
vind het dat 'n korrelasiekoeffisient tussen twee toetse, veral waar 
twee toetse baie eenders is, meer verteenwoordig as slegs dit wat deur 
'n enkele g-faktor bygedra word. Hy skryf dit toe aan ' n moontlike 
oorvleueling van sekere van die s-faktore om sodoende 'n addisionele 
faktor of faktore wat hy groepfaktore noem, te vorm. Dit sluit bree 
faktore soos rekenkundige, meganiese en logiese vermoens in (Van der 
Walt, 1970, p. 183). 

Alhoewel die teor ie baie kritiek uitgelok het, bly dit steeds 'n baie 
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bruikbare wyse om intellektuele prestasie te sien (Krech, 1969, p. 665). 
Volgens Nunnally (1967, p. 433) bly Speannan se teorie om twee redes 
steeds belangrik: 

(i) Deur die ontwikkeling van wiskundige modelle om g te bestudeer, 
het hy die fondament vir faktorontleding gel~. 

(ii) Dit het 'n wetenskaplike benadering in die ondersoek van mens= 
like vennoens daargestel . 

b. Thurstone se veelvoudige of geweegde groepfaktorteorie 

'n Hele aantal Amerikaanse psigoloe was van mening dat bree groepfaktore 
wel bestaan. In sy boek Croasroada i n the Mind of Men (1928) het Kelley 
die weg in verband met groepfaktore gebaan vir navorsers wat belang ge= 
stel het in die vennoens wat by beroepskeuring en voorligting van belang 
is (Anastasi, 1958, p. 325). 

L.L . Thurstone wat in medewerking met sy vrou verskeie toetsbatterye 
saau1gestel het, was een van die vernaamste ondersoekers van hi'!rdie 
teorie. Sy toetsbattery, bekend as die Teata of Primary Mental Abili= 

t i ea, vir hierdie ondersoek, het volgens Nunnally (1967, p. 435) uit 
6D toetse bestaan. 

Deur faktorontleding het Thurstone tot die slotsom gekom dat daar nie 
een algemene faktor of vennoe bestaan 11aarvan welslae in alle intellek= 
tuele take in 'n meerdere of mindere mate afhanklik is nie. Daar be= 
staan wel on9eveer 'n dosyn bree 9roepfaktore wat in verskillende 
toetse of verstandsaktiwiteite verskillende gewigte of ladings dra. 
Van hierdie faktore is die volgende ook deur ander navorsers bevestig 
(Nunnally, 1967, p. 439; Krech, 1969, p. 666; Van der Walt, 1970, 
p. 185); 

V: Verbale be9rip 
W: Woordvlotheid 
N: Numeries 
S: Ruimtelik 
M: Assosiatiewe 9eheue - dit is hoofsaaklik meganiese geheue 
P: Perseptuele spoed - die vinnige en noukeurige be9rip van visuele 

detail, ooreenkomste en verskille 
I (of R): Induktiewe (of algemene) redenerin9 - die vennoe om reels 
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en beginsels te vind, of konsepte te vonn en dit dan te ge= 
bruik om probleme te verstaan en op te los. 

Nadat Thurstone sy teorie gefonnu leer het, het ander navorsers spoedig 
meer groepfaktore gevind. So het Guilford die bestaan van 120 verstands= 
faktore gepostuleer. 

Thurstone se multidimensionele beskouing van verstandsvermoens het vol= 
gens Aiken (1971, p. 166) as verwysingsraamwerk vir toekomstige faktor= 
analitiese navorsing op intelligensie in die VSA gedien. Britse psigoloe 
het egter die belang van 'n algemene intelligensiefaktor bly bevestig. 

c. Hierargiese groepfaktorteorie 

Al die ps igoloe het nie van die idee van 'n algemene vermoe afgesien nie, 
en die g-faktor word vandag nog nie geheel en al verwerp nie. Volgens 
Cronbach (1970, p. 331) kan faktore die nuttigste in die lig van die 
hierargiese struktuur van intelligensie gesien word. Volgens di~ model 
is daar 'n aantal bree groepfaktore wat prestasie in 'n groot verskei= 
denheid take verklaar, en onder hierdie is daar meer spesifieke vennoens 
wat meer direk in verband met die verskillende take op verskillende ge= 
biede staan. Hoewel daar geen meganiese metode bestaan om 'n hierargiese 
struktuur van ' n korrelasiematrys af te lei nie, meen Cronbach dat ... a 

combination of conventional factor analysis and substant1:ve l'easoning can 

produce a structure that provides a r easonable wol'king hypothesis . 

Volgens Van der Walt (1970, p. 186) het Vernon, wat bevind het dat die 
g-faktor meer as twee keer soveel variansie as al die ander groepfaktore 
gesamentlik verklaar, die g-faktor bo-aan die piramide geplaas. Op die 
volgende vlak plaas ·hy twee bree groepfaktore, naamlik 'n verbale-nume= 
ries-opvoedkundige faktor (waarna as die v:ed-faktor verwys word) en die 
praktiese-meganiese-ruimtelike-fisiese faktor (aangedui as k:m). Indien 
genoegsame toetse gebruik word, verdeel hierdie groepfaktore vanself 
onderling in kleiner groepfaktore, wat weer eindelik in spesifieke fak= 
tore op die onderste vlak van die hierargie verdeel. 

Die hierargiese struktuur, soos dit deur Vernon (1971 , p. 22) voorgestel 
word, verskyn in figuur 2.1. 
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FIGUUR 2.1 

DIE Hl~RARGIESE STRUKTUUR VAN INTELLIGENS!E 
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Dit blyk dus dat die hi~rargiese model 'n weergawe van Spearman se 
oorspronklike begrip van g is. Die struktuur stem ooreen met 'n stam= 
boom met g bo-aan, die s-faktore onder en die steeds enger wordende 
groepfaktore tussenin {Van Staden, 1975, p. 6D). 

Burt het die menslike vermo~ns in twee groepe verdeel, naamlik intel= 
lektuele kermerke of g, en praktiese of gedragskervnerke. Onder die 
praktiese venno~ns het hy psigomotoriese vennoens en venno~ns om ruim= 
telike en meganiese aspekte te hanteer, geplaas. Die verskillende ver= 
takkings word deur horn ge1dentifiseer as relasies op die hoogste vlak, 
assosiasies op die tweede, waarnerning op die derde en sensasie op die 
vierde vlak. Burt het 'n ide~le hi~rargie met opeenvolgende dichota= 
mie~ voorgestel waar elke subverdeling van 'n ho~r faktor twee faktore 
op die orvniddellike daaropvolgende model verskaf (Guilford, 1967, p. 57). 

d. Die Sampling Theory van Thomson 

Hierdie beskouing kom daarop neer dat die mens se vennoe om 'n intellek= 
tuele taak te verrig, afhang van 'n verskeidenheid onafhanklike elemente 
- gene wat oorgeerf is, inligting wat verkry is, vaardighede wat beoefen 
word, denkgewoontes wat gevonn is en allerhande invloede van die hede en 
die verlede (Krech, 1969, p. 666). Enige aktiwiteit van die indiwidu 
hang af van 'n besondere kombinasie van sonmige van di~ elemente. Ver= 
skillende soorte faktore, van spesifieke faktore, groepfaktore van wis= 
selende omvang tot ' n baie bree of algemene faktor kan gevolglik verkry 
word . 
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Thomson het dit aanvanklik gestel dat die groepering van die elemente 
deur die verskillende funksies heeltemal toevallig plaasvind, maar hy 
het later aanvaar dat die elemente in betreklik bestendige subpooLs of 

the mind georganiseer word. Hierdie organisasies kan dan ook aanleiding 
gee tot die korrelasies in sekere areas soos die verbale, numeriese of 
ruimtelike (Van Staden, 1975, p. 62) . 

e. Guilford se SI-model 

Die belangrikste werk oor die faktoranalitiese benadering van verstands= 
vennoens is deur Guilford gedoen. Hy het die bestaan van g verwerp aan= 
gesien feitlik geen navorsing volgens horn op die bestaan van 'n 'g-fak= 
tor gedui het nie. Daar het ook slegs 'n geringe neiging bestaan om 'n 
paar breer groepfaktore te vind, en 'n grater groep enger groepfaktore . 
Die faktore het in hierdie opsig ewe algemeen geblyk te wees, en is 
goed verteenwoordig deur klein getalle, en redelik gelyke getalle toetse . 
Laastens het baie faktore duidelik parallelle eienskappe (Guilford, 1967, 
p. 60). 

In sy model van die struktuur van intellek, die Struktuur van Intelligen= 
siemodel (SI-model), het Guilford en sy medewerkers 120 moontlike faktore 
gepostuleer waarvan di e bestaan van meer as 80 reeds aangetoon is (Aiken, 
1977, p. 167). Volgens hierdie model van Guilford het intelli gensie 
drie dimensies, naamlik handelinge (prosesse), inhoude en produkte. As 
enige handeling met enige inhoud, tesame met enige produk verbind, word 
'n vennoe gevonn. Hierdie venno~ns word volgens Guilford intellektuele 
faktore genoem (Van der Walt, 1970, p. 187). 

Die verskillende aspekte van hierdie model (figuur 2.2 volgens Guilford, 
1967, p. 63) sal ·vervolgens kortliks bespreek word . 
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FIGUUR 2 .2 

GUILFORD SE STRUKTUUR V~ INTELLIGENSIEMODEL 
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Die belangrikste soorte inteHektuele aktiwiteite word as prosesse of 
handelinge omskryf. Prosesse word gesien as die dinge wat die orga= 
n is~e met rou inl ig tingsmateri aal doen , waar i nl igting gedef inieer word 
as dit wat die organisme onderskei (Meeker, 1969, p. 13) . 

Voor die skepping van Guilford se model was dit reeds gebru i k om t ussen 
toetse volgens die soort operasie wat daarby betrokke is, te onders kei . 
Daar is dan ook reeds aan waarnemings-, geheue- en redener ingstoetse 
erkenni ng gegee . Navorsing sedert 1950 het volgens Guil ford aan die 
l ig gebring dat by intellektuele gedrag ook ruim gebrui k gemaak word 
van vermoens wat kreati ewe denke, beplanning, probleemoploss ing en oor= 
deel behel s (Van Staden, 1975 , p. 67) . 

Die vyf spesifieke operasies wat vol ledig deur Meeker (1969 , pp . 13 -
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20) en Van der Walt (1970, p. 187) bespreek word, is die volgende: 
Kognisi e (C), geheue (M), evaluering (E), konvergente produksie (N) en 
divergente produksie (D). 

B Inhoude 

Inhoude word gesien as bree klasse of tipes inligting wat deur die orga= 
nisme onderskei word (Meeker, 1969, p. 22). 

Die inhoudsverdeling van toetse as slegs verbaal of nie-verbaal was nie 
vir Guilford voldoende nie aangesien verskeie toetse gebruik gemaak het 
van getalle en letters, en beslis andersoortige resultate as genoemde 
kategoriee opgelewer het. Hy se: The results de finite ly favored 

factors along the lines of material or content . .. factors of space, 

number, and verbal abilities have been consistently easy t o diff eren= 

tiate (Guilford , 1967, p. 61). 

Guilford onderskei vier verskillende inhoude. Die vier wat volledig 
in Meeker (1969, pp. 22 - 23) en Van der Walt (1970, p. 188) bespreek 
word, is beeldend, konkreet of figuurlik; simbolies; semanties en gedrag. 

C Produkte 

Produkte word gesien as die verskillende vorms wat die inligting, na die 
verwerking daarvan deur die organisme, inneem. Die volgende ses pro= 
dukte word onderskei (Meeker, 1969, pp . . 23 - 26; Van der Walt, 1970, 
p. 188): eenhede, klasse, verhoudings, sisteme, transformasies en im= 
plikasies. 

Wanneer intellektuele vermoens volgens Guilford se mode l beskryf word, 
word aldrie aspekte i n ag geneem. Sekere standaardsimbole word aan 
elke operas ie,inhoud en produk toegeken soos aangetoon in f iguu r 2.2. 
Wanneer 'n vermoe beskryf word, word die operasie of proses eers bepaal, 
daarna die inhoud en laastens die produk betrokke by die vermoe. By 'n 
prentjiewoordeskattoets is die proses betrokke kognisie (C), die inhoud 
is semant ies (M) en die produk betrokke is eenhede (U) . Hierdie to~ts 
word gevolglik in Gui lford se SI -model as CMU beskryf. 

19 



Evaluering van Guilford se SI-model 

Guilford se indrukwekkende model herinner sterk aan die periodieke model 
van Mendeleev. Net socs Mendeleev het hy nie al die selle oorspronklik 
ingevul nie omdat almal nog nie bekend was en steeds nie bekend is nie. 
Die model skep die indruk van 'n wetenskaplike klassifikasie en dit ver= 
klaar hoe sekere intelligente gedrag tot openbaring kom, dit wil s~ hoe 
en waarop dit werk en wat dit oplewer (Van Staden, 1975, p. 70). 

Volgens De Hoop (Prinsloo, 1973, p .. 181) meet Guilford se teorie teen die 
agtergrond van die behavioristiese mensbeskouing gesien word. Hiervolgens 
kan die hele menslike gedrag verklaar word volgens 'n stimulus of prikkel 
wat van buite op die indiwidu inwerk en 'n reaksie of respons tot gevolg 
het. Guilford se psigologie is gerig op die ontrafeling van dit wat in 
die organisme gebeur tussen die moment van prikkel ing tot by die respons 
wat na aanleiding van die prikkel ontstaan. In die model word net 'n in= 
gewikkelde stimulus- en responssituasie gevind . Nie net die stimulus 
(inhoud). se aard verskil nie, maar ook die van die respons (produk), en 
verskillende denkoperasies word op verskillende inhoude uitgevoer (Prins= 
loo, 1973, p. 181). 

Hoewel hierdie benadering beslis waardevolle tendense aandui waarvolgens 
intellektuele denke geldentifiseer en ontplooi kan word, is die groat 
nadeel verbonde aan die versplintering van die intellektuele vermo~ns in 
so 'n menigte faktore, dat die faktore weinig voorspellingswaarde het 
(Butcher, 1968, p. 60). 

Hierdie model bly egter 'n baie waardevolle model om intelligensie te 
bestudeer. Die JSAIS se toetse pas dan ook socs later aangetoon sal 
word, baie geed by hierdie model in. Wanneer 'n toets in 'n sekere 
sel van die model voorkom, is die vermo~ wat gemeet word bekend. 

f. Ander teorie~ 

(i) R.B . Cattell 

Vernon het 'n verdeling gemaak tussen wat hy i ntel ligensie A en 
i ntelligensie B noem. Intelligensie A is die deel van intelligen= 
sie wat aan oorerwing toegeskryf kan word terwyl intelligensie B 
aan die omgewing toegeskryf word (Aiken, 1971, p. 169) . 
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Hierdie teorie van Vernon is verwant aan die van Cattell. Hy be= 
toog nie vir net een algemene vennoe nie, maar vir 'n aantal alge= 
mene vennoens waarvan hy twee, vloeibare en gekristalliseerde ver= 
moens, as die belangrikste beskou (Van der Walt, 1970, p. 191). 

Vloeibare intelligensie (Gf) word gesien as genetiese potensiaal 
of die basiese gegewe kwaliteite van die persoon se sentrale senu= 
weestelsel. Dit berus dus meer op algemene fisiologiese geskikt= 
heid. Gekristalliseerde intelligensie (Ge) hang weer af van omge= 
wingsfaktore en is aan fluktuasie onderhewig, dit wil s~ as 'n 
funksie van resente oefening en belangstelling. Ge is meer betrok= 
ke in kognitiewe take waarin bedrewe gewoontes as gevolg van vorige 
leer uitgekristalliseer het, terwyl Gf weer meer betrokke is in take 
wat aanpassing tot nuwe situasies vereis en waar gekristalliseerde 
bekwaamhede as gevolg van vroeere leer nie van groot belang is nie. 
Vloeibare intelligensie bereik sy maksimumvlak op 14- tot 15-jarige 
ouderdom, terwyl gekristalliseerde intelligensie tot op 25 jaar 
mag venneerder (Aiken, 1971, p. 169; Butcher, 1968, p. 29 ; Van 
der Walt, 1970, p. 191) . 

(ii) Hunt 

Hunt het 'n groot hoeveelheid eksperimentele data versamel wat die 
opvatting weerl~ dat intelligensie konstant, onveranderlik, groot= 
liks oorerflik en rela;ief onaantasbaar, deur veranderde omgewings­
en ervaringsinvloede is. Alhoewel Hunt nie 'n genetiese oorsprong 
van intelligensie betwis nie, aanvaar hy die idee dat die gene die 
limiet van potensiele intellektuele ontwikkeling bepaal. Dit gee 
egter nie die waarborg dat hierdie potensiaalpeil wel bereik sal 
word nie . By _intelligensiemeting word werklike potensiaal nie ge= 
meet nie, maar slegs tot watter peil dit reeds op daardie tydstip 
ontwikkel het (Van der Walt, 1970, p. 190) . 

g. Samevatting 

Deur die gebruik van faktorontledingstegnieke word daar tot die gevolg= 
trekking gekom dat intelligensie nie 'n enkele algemene eenheidsvennoe 
is nie, maar eerder uit verskillende vennoens saamgestel is. Aangesien 
die mens like verstand uit verskillende vennoens bestaan, moet 'n meet= 
instrument wat saamgestel word om intelligensie te evalueer, hierdie 
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verskillende vermoens dek. Sulke differensiele meetmiddels kan op logiese 
gronde saamgestel word, alhoewel samestelling as gevolg van faktorontle= 
dings 'n beter en meer aanvaarbare praktyk is. 

Alhoewel die bestaan van 'n enkele algemene vermoe erken word, is skrywer 
van mening dat intelligensie op verskillende wyses by elke persoon tot 
openbaring kom. Daar bestaan 'n groot verskeidenheid spesifieke vermoens 
en sekere persone het 'n beter aanleg in sekere vermoens as ander . Skry= 
wer meen egter dat al hierdie spesifieke vermoens in 'n meerdere of mindere 
mate verband hou met die algemene vermoe . 

2.1.3 Die ontwikkeling van intelligens ie 

Dwarsdeur die geskiedenis is daar gepoog om algemene teoriee aangaande 
die ontwikkeling van intelligensie te formuleer. Daar bestaan dan ook 
'n wye verskeidenheid teoriee oor intellektuele ontwikkel ing . Dit is 
egter nie moontlik om binne die bestek van hierdie verhandeling selfs 
'n redelik beknopte samevatting van hierdie verskillende teoriee te gee 
nie. Die mees bekende teorie naamlik die van Piaget, sal in hooftrekke 
bespreek word. Daarna sal enkele ander teoriee kursories bespreek word. 

a. Die kognitiewe ontwikkelingsteorie van Jean Piaget 

Piaget en sy medewerkers was die eerste skrywers wat 'n teorie oor intel= 
lektuele ontwikkeling geformuleer het waarin die aard van die ontwikke= 
lingsveranderinge die hoofsaak was (Madge, 1973, p. 24). Daar sal slegs 
met 'n kort samevatting van hierdie bekende teorie volstaan word. 

Piaget beskryf intellektuele ontwikkeling aan die hand van verskillende 
betekenisvolle fases in die ontogenetiese ontwikxeling van die kind. Hy 

sien intelligensie as 'n proses van aanpassing en organisasie. Aanpas= 
sing word gesien as 'n ewewig in die interaksie van die organisme en 
die omgewing waar aanpassing afhang van die twee verwante prosesse, 
assimilasie en akkOlllllodasie wat reeds in 2.1.l bespreek is (Sullivan, 
1967, p. 3). 

Die beskrywing van intellektuele gedrag aan die hand van ontwikkelings= 
fases moet volgens Maier (1969, p. 102) en Van Rensburg (1973, p. 84) 
teen die volgende agtergrond gesien word : 
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(i) Daar is 'n absolute kontinulteit in alle ontwikkelingsprosesse. 
(ii) Ontwikkeling geskied deur 'n kontinue proses van veralgemenings . 

en differensiasie. 
(iii) Hierdie kontinulteit word verkry deur voortdurende ontplooiing. 

Elke ontwikkelingsvlak vind sy wortels in 'n vorige fase en duur 
voort tot binne 'n volgende fase. 

(vi) Elke fase vereis 'n herhaling van prosesse van die vorige fase 
in 'n ander vorm van organisasie. Vorige gedragspatrone word 
as minderwaardig beskou en word deel van die nuwe superieure 
vlak. 

(v) Die verskille in organisasiepatroon skep 'n hi~rargie van erva= 
rings en handelinge. 

(vi) Indiwidue bereik verskillende vlakke binne die hi~rargie, alhoe= 
wel ... there is in the brain of each individuaZ the possibiZity 

for aZZ these deveZopments but they are not aZZ reaZized (Maier, 
1969, p. 102). 

Intellektuele ontwikkeling berus vir Piaget op vier moontlike faktore 
wat gesamentlik of afsonderlik kan bydra tot die fase-ontwikkeling. Die 
vier is: 

(i) Ryping van die senuweestelsel speel 'n rol by die oordrag van die 
kind se verstandstrukture. Ryping alleen kan egter nie die indi= 
widuele verskille verklaar nie, omdat indiwidue binne dieselfde 
streek verskillende ervaringsagtergronde het. 

(ii) Fisiese ervaring in die vorm van interaksie met die kind se 
fisieke omgewing is veral belangrik in intellektuele ontwikkeling, 
veral gedurende die konkreter ontwikkelingsfases. Aktiewe wissel = 
werking tussen subjek en objek word beklemtoon en Piaget s~ dat 
ervaring wat so opgedoen word verdere ko!lrdirlasie behels van 
aksies en handelinge ten opsigte van die samevoeging en ordening 
van dinge. 

(iii) Sosiale ervaring waaronder sowel linguistiese as opvoedkundige 
ervaring verstaan word, speel veral 'n rol by die ontwikkeling 
van die ki nd se l ogika. Alhoewel hy alledaagse uitdrukkings 
hoor en hy verbande tussen uitdrukkings besef en op linguistiese 
wyse ken, kan hy dit nie behoorlik begryp nie indien vereiste 
logi ese strukture daarvoor nog nie binne die kind se denke aan= 
wesig is nie. 

(iv) Balansering is die mees fundamente le proses tydens intellektuele 
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ontwikkeling en dit omvat die ander genoemde drie faktore. Balan= 
sering word gesien as 'n progressiewe inherente stapsgewyse orga= 
nisasie van kennis. Verstandsaktiwiteite van die persoon moet , 
wanneer gekonfronteer met nuwe situasies, vir die onewewigtigheid 
wat daar tussen subjek en objek of situdsie mag b~staan, kompcn= 
seer (Sullivan, 1967, pp. 10 - 12; Van Rensburg, 1973, pp. 16 -
17). 

Hierdie vier faktore speel tydens die ontwikkeling van die verstandstruk= 
ture van die persoon 'n uiters belangrike rol. 

Die belangrikste ontwikkelingskerunerke van die vier fases word vervolgens 
kortliks aangestip. 

A Die sensomotoriese fase 

Hierdie fase, wat oor die tydperk van geboorte of tot tweejarige ouderdom 
strek, hang hoofsaaklik van sensoriese en liggaamlik-motoriese ervaring 
af, en is die stadium van intellektuele gedrag voor die ontwikkeling van 
taal. Tydens hierdie fase vorm die kind skemas wat inligting, wat deur 
die sintuie ingewin is, organiseer en dit lei tot response wat op omge= 
wingstimuli ontwikkel. Alhoewel die baba nie kan dink nie, is gedrag 
aanpasbaar omdat skemas gereeld teenoor die omgewing gemodifiseer word, 
en is daarom intelligent (Maier, 1969, p. 103; De Wet, 1976, p. 30; 
Papalia, 1975, p. 173). 

Sensories-motoriese intelligensie is vir Piaget die basis vir die ontwik= 
keling van intelligen~ie in die volwasse sin, eerder as 'n prim~re vorm 
daarvan of, indien dit as intelligensie beskryf kan word, is dit ... 
inteZZigence of the lower Zillibs, so to speak, of intelligensie met be= 
trekking tot die koBrdinering van beweging, van die differensiasie van 
die self van die omgewing (Butcher, 1968, p. 168). 

Hierdie fase is deur Piaget in ses subfases verdeel. Elke fase vorm die 
basis vir die daaropvolgende fase en word ook in die daaropvolgende sub= 
fase opgeneem, met ander woorde 'n volgende ontwikkelingstaak kan nie 
suksesvol wees as die vorige een nie afgehandel is nie. 
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(i) Fase van reflekshandelinge 

Tydens di~ subfase wat oor die eerste lewensmaand strek, word 
reflekse gebruik en dit staan bekend as die subfase van refleks: 
handelinge en word gekenmerk deur die afwesigheid van egte in: 
tellektuele gedrag. Die w~reld is vir die baba ruimteloos, tyd: 
loos en objekloos terwyl sy ervaring van die hede ongedifferen: 
sieerd is {De Wet, 1976, p. 31). Kenmerkende reflekse is suig, 
huil, variasies in asemhalingsritme, luister, kyk en gryp (Stott 
en Ball, 1965, p. 35). Die aard vah die reflekse, die spontane 
herhaling deur interne of eksterne stimuli, voorsien die nodige 
ervaring vir ryping. Die reflekse is, alhoewel hul aangebore 
reaksies op stimulasie is, aanpasbaar in die sin dat hulle die 
baba in staat stel om voort te bestaan en om te leer en is dus 
die begin van intellektuele ontwikkeling {Maier, 1969, p. 104; 
Papalia, 1975, p. 174). 

(ii) Fase van prim~re sirkelvormige reaksies 

Hierdie fase duur van een tot vier maande. Reflekshandelinge word 
deur willekeurige handelinge vervang, alhoewel vroe~ handelinge 
tydens hierdie fase steeds primitief is en daar veral 'n gebrek 
aan doelgerigtheid en omgewingsgeori~nteerde aksies is (Maier, 
1969, p. 105; Van Rensburg, 1973, p. 94) . Die handelinge word 
as pl"imer omskryf omdat hulle om die baba self gesentreer is, en 
as sirketvo:rmig omdat hulle herhaal word {Phillips, 1969, p. 19). 

Drie belangrike veranderinge vind tydens hierdie subfase plaas. 

(a) Veranderjnge in skemas kom voor soos wat 'n verskeidenheid 
stimuli daarmee geassimileer word waar 'n skema 'n gebeur: 
tenis is wat herhaal kan word en met ander gedragsgebeurte: 
nisse gekoordineer kan word (Maier, 1969, p. 106) . 

(b) 'n Omgekeerde koordinasie vind tussen die skemas plaas, 
byvoorbee ld handbewegings word in 'n mate met suigbewegings 
gekoordineer. 

(c) Alhoewel die kind nie daartoe in staat is om op 'n voorwerp 
wat verdwyn, te reageer nie, lei herhaalde stimulasie met 
voorwerpe tot 'n perseptuele bewussyn daarvan (Stott en 
Ball, 1965, p. 35; Guilford, 1967, p. 428). 
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(iii) Fase van sekond~re sirkelvormige reaksies 

Die fase wat van vier tot agt maande duur se reaksies is sekonder 

omdat hulle die samesmelting van reeds ontwikkelde skemas is, en 
sirkelvonnig omdat hulle herhaal word en selfversterkend is (Phil: 
lips, 1969, p. 21). Die belangrikste bronne vir toekomstige kD:!Jni: 
tiewe begrip wat tydens die fase ontwikkel, is volgens Maier (1969, 
pp . 108 - 109) die volgende: 

(a) Differensiasie tussen oorsaak en gevolg begin plaasvind. 
(b) Kwalitatiewe en kwantitatiewe evaluering vind hul oorsprong 

in hierdie eenvoudige ervaringe. 
(c) Verskillende reaksies en responspatrone word eindelik in 'n 

enkele saamgestelde handelingsreeks gekombineer. 
(d) Die koBrdinasie van afsonderlike ervaringe in een skema lei 

tot 'n ontwakende bewussyn by die kind sodat ook hy deel van 
die handelingsfeer is. 

(e) 'n Begrip van tyd begin ontwikkel . 
(f) Die herkenning van 'n spesifieke stimulus as deel van 'n alge: 

hele handelingsreeks lei tot die gebruik van simbole as 'n 
soort kortpad tot begrip en lei uiteindelik tot kommunikasie. 

(g) Verskeidenheid in beskikbare handel ingspatrone, die geleide: 
like herkenning van simbole, rudiment~re projeksie van tyd 
asook toenemende akkommodasie l~ klem op die doelgerigte 
aspekte van die kind se toekomstige gedrag. 

Al hierdie bronne is belangrik vir die ontwikkelende kind, alhoewel 
slegs die sintese van almal op intellektuele ontwikkeling dui. 
Wanneer dit bereik is, stimuleer intellektuele ontwikkeling drie 
nuwe prosesse van menslike gedrag naamlik nabootsing, spel en 
affek of emosie (Maier, 1969, pp. 109 - 110). 

(iv) Fase van koBrdinasie van sekond~re skemas 

Gedurende hierdie fase wat van agt tot twaalf maande duur kom die 
eerste werklike intelligente gedragspatrone voor (Stott en Ball, 
1965, p. 36). Handelinge is al hoe meer doelgerig en die baba 
maak meer gebruik van tekens en simbole om gebeurtenisse wat nog 
gaan plaasvind, te voorspel, en hy gebruik veral vorige gedrags: 
prestasies as basis om nuwe suksesse by sy uitbreidende reper toire 
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te voeg . Toenemende eksperimentering, tesame met groter beweeg= 
likheid, rig sy belangstelling op 'n omgewing buite sy tot-hiertoe 
beperkte funksionering. Die vermo~ om tekens raak te sien en om 
toepaslike response daarop te antisipeer, skep by die kind 'n ge= 
voel van onafhanklikheid van die handeling in wording. Handelinge 

kan deur waarneming ervaar word (Maier, 1967, pp. 110 - 112; Van 
Rensburg, 1973, p. 121). 

(v) Fase van tersi~re sirkelvormige reaksies 

Die subfase wat van twaalf tot agttien maande duur sluit die ontdek= 
king van nuwe middele deur aktiewe eksperimentering in. Baie ekspe= 
rimentering vind plaas waartydens daar 'n konstante akkOOlllodasie 
van patrone tot die situasie is, en assimilasie van nuwe skemas, 

wat tot die ontdekking van nuwe middele, gebaseer op die begrip 
van nuwe verhoudings, lei (Stott en Ball, 1965, p. 37; Maier, 
1969, pp. 112 - 113). Handelinge is daarop gemik om middel-doel 
verhoudinge ten volle te ontgin. Die kind stel in nuwe situasies 
belang asook die wyses waarop daardie variasies 'n voorwerp beYn= 
vloed. Hierdie nuwe vermo~ is neg nie denke nie omdat dit neg 
nie gaan om 'n implementering van logiese strukture nie (De Wet, 
1976, p. 33). 

(vi) Fase van simboliese denke 

Die fase wat van agttien maande tot twee jaar duur, sluit die begin 

van denke in en word gekervnerk deur die oorgang van waarneembare 
handelinge na innerlike voorstellinge. Die fase sal die baba 
van die konkrete losmaak en horn aan die w~reld van moontlikhede 
bekendstel. ·Daar sal in 'n nuwe situasie van vorige suksesvolle 
metodes gebruik gemaak word (De Wet, 1976, p. 33; Van Rensburg, 
1973, pp. 144 - 145). Taal wat nou ontwikkel vergemaklik die 
vorming van semantiese aspekte. Ruimtelike ori~ntasie word uit= 
gebrei en nabootsing uitgestel wat op die ontwikkeling van geheue 
vir handelinge en gebeurtenisse dui. Die kind is ook geneig om 
te besef dat hy 'n geheue het (Guilford, 1967, p. 42B). 

B Die pre-operasionele fase 

Hierdie tweede fase in Piaget se teorie wat van twee tot sewe jaar duur, 
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bestaan uit twee subfases. Die fase word gekenmerk deur aansienlike ver= 
andering, alhoewel dit tog konstante eienskappe het wat dit van ander 
fases onderskei (Rohwer, 1974, p. 160). 

Die belangrikste kenmerk van hierdie fase is die verskyning van die semio: 
tiese of simboliese funksie waar semioties na die algemene verskynsel van 
betekenisgewing of aanduiding verwys - om iets in die plek van iets anders 
te stel of dit aan te dui (Rohwer, 1974, p. 160). Die oorsprong van die 
semiotiese funksie le in die sensories-motoriese stadium waartydens afwe: 
sige gebeure deur middel van gebare of uiterlike nabootsings voorgestel 
word. Tydens hierdie fase word dieselfde voorstellinge gemaak maar dit 
is dan egter verinnerlik en word nie deur sensoriese hulpmiddele onder= 
steun nie. Die semiotiese funksie maak die kind los van sy gebondenheid 
aan die sigbare in sy fisiese omgewing. Die funksie stel die kind in 
staat om vroe~ ervaringe in die hede te gebruik, en kom tot uiting in 
nabootsing, spel, teken en taal (De Wet, 1976, pp. 36 - 38). 

Die eerste van die twee subfases, die pre-konseptuele fase wat van twee 
tot vier jaar duur, gee aanleiding tot die ontwikkeling van konseptuele 
intelligensie. Daagliks word nuwe simbole ontdek om in kommunikasie met 
homself en andere te gebruik alhoewel die simbole steeds vir hom 'n per: 
soonlike verwysing inhou (Sullivan, 1967, p. 5; Maier, 1969, p. 118). 

Die semiotiese funksie kom in aktiwiteite in die ontwikkeling tot uiting. 
Taal speel 'n belangrike rol en hierdeur word die objektiewe wereld deur 
'n denkproses gesimboliseer wat deur die verstand behou kan word. Ver= 
bale simbole word vir objekte gebruik. Taal lei tot 'n versnelling in 
die denkontwikkeling van die kind (Madge, 1973, p. 37; Maier, 1969, 
p. 120; Sullivan, 1967, p. 5). 

Nabootsing van ander en simboliese nabootsing is spontane prosesse van 
hierdie jare. Die kind boots na net soos hy ontvang sonder om akkuraat: 
heid in ag te neem. Nabootsing gee aan die kind 'n verskeidenheid nuwe 
simbole vir objekte en verryk ook sy repertoire van beskikbare gedrag 
(Maier, 1969, p. 120; Piaget, 1967, p. 126). Furth (1969, p. 250) on= 
derskei drie stadia by nabootsing: 

(i) Sensories-motoriese nabootsing wat identies is aan perseptuele 
akkommodasie en wat slegs voorkom in die fisieke konteks van die 
persoon. 

28 



(ii) Vertraagde nabootsing wat na die verdwyning van die model verskyn 
en die begin van simboolvorming is. 

(iii) Verinnerlikte nabootsing is onsigbaar vir die waarnemer en is in 
die vorm van 'n voorstelling. 

Spel neem die meeste van die kind se tyd in beslag en dien om sy ervaring 
te konsolideer en te versterk, terwyl simboliese spel die hoogtepunt van 
sy spel is. Spel met die klem op hoe en hoekom word die prim~re instru= 
ment vir aanpassing. Deur sy spel verander die kind die werklikheid 
deur assimilasie volgens die behoeftes van die self. Simboliese spel 
bring die kind in aanraking met die vrae van die daaglikse lewe (De 
Wet, 1976, p. 40; Maier, 1969, p. 119). 

Teken is vir die kind 'n bron van genot en help horn om die w~reld te 
verstaan deur die werklikheid met sy tekeninge na te boots. Terwyl die 
kind teken word hy gedwing om sy skemas te verander. Waar sy eerste 
tekening kenmerke van suiwer spel toon, probeer hy later om 'n model te 
teken (De Wet, 1976, p. 41). 

Verskillende semiotiese funksies maak die denke los van handelinge en 
versnel dan die denkontwikkeling van die kind . Die fase word gekenmerk 
deur transduktiewe redenering by die kind. Hy redeneer van die besondere 
na die besondere. As twee voorwerpe in sekere opsigte dieselfde is, rede= 
neer die kind transduktief dat hulle in alle opsigte dieselfde is (De Wet, 
1976, p. 43; Sullivan, 1967, p. 5) . 

Die tweede van die subfases wat van vier tot sewe jaar duur, is die in= 
tu1tiewe stadium. Volgens Piaget (1967, p. 129) vind daar 'n geleidelike 
koordinasie van verteenwoordigende verwantskappe en dus 'n groeiende kon= 
septualisering plaas. Dit lei die kind van die simboliese of pre-konsep= 
tuele fase tot die begin van die operasionele fase. Herhaalde kontak met 
andere verminder noodwendig egosentrisme en vermeerder sosiale deelname. 
Die ki nd begin om woorde in sy denke te gebruik omdat sosiale i nteraksie 
kommunikasie vereis. Daar is steeds 'n stryd om 'n beter ewewig tussen 
assimilasie en akkommodasie te vind (De Wet, 1976, p. 43; Maier, 1969, 
pp. 125 - 126). 

Dit is nog steeds vir die kind 'n probleem om twee idees gelyktydig te 
ontvang . Die kind i s steeds nie daartoe in staat om volgens die geheel 
te dink nie, maar konsentreer op die del e. Taal word toenemend gebru ik en 

hy poog om die betekeni s daarvan werklik te verstaan (Maier, 1969, p. 131) . 

29 



Madge (1973, p. 37) noem die volgende ander ker.merke: die kind kan suk= 
sesvol van een objek na 'n ander oorskakel maar sodanige oorskakeling is 
opeenvolgend en diskreet; foute word deur opeenvolgende raaiwerk gekorri= 
geer, kan nie verkry word deur veranderlikes met mekaar in verband te 
bring nie, of suksesvol te klassifiseer, of in rangorde te plaas nie; 
teen die einde van die periode begin klassifiseringshandelinge soos 
n00111ering en sortering . Die kind se denke is nie omkeerbaar nie maar 
begrens deur die onmiddellike perseptuele veld soos by konservasiepro= 
bleme. 

Die pre-operasionele fase oorbrug die tyd tussen die sensories-motoriese 
fase en die eerste handelinge. Die fase toon 'n groot hoeveelheid kon= 
krete handelinge wat produktief is maar wat nog nie veralgemeni ngs in die 
kind se denke voortbring nie (Kennedy, 1975, p. 183). 

C Die konkreet-operasionele fase 

Die konkreet-operasionele fase duur van sewe tot elf jaar en word deur 
konkrete handelinge gekenmerk . Piaget sien 'n handeling as ... an inter= 

nalized action which can return to its starting point, and which can be 

integrated with other actions also possessing this feature of reversibi= 

Uty (Sullivan, 1967, p. 7). 

Die denke in hierdie fase word deur denkhandelinge gekenmerk. Die oor= 
gang van handelinge na denkhandelinge is 'n geleidelike en t rapsgewyse 
ontwikkeling wat veral met oorerwing en omgewing verband hou. Du Toit 

(De Wet, 1967, pp. 48 - 50) onderskei tussen drie vlakke van handelinge 
en denkhandelinge . In die eerste vlak is die handel inge op sensoriese 
vlak van uiterlik waarneembare fis iese handelinge as reaksie op die werk= 
likheid . Tydens die tweede vlak is daar 'n oorgang van handelinge na 
denkhandelinge en is die resultaat van die semiotiese funksie. Die 
derde vlak, die van denkhandelinge self, word gekenmerk deur differen= 
sias ie tussen subjek en objek, koHrdinasie tussen opeenvolgende hande= 
linge, veri nnerl iking en omkeerbaarheid. 

Die kind is nou daartoe· in staat om 'n gebeurtenis uit verskillende oog= 
punte te sien en wat horn tot 'n bewussyn van omkeerbaarheid lei - die 
permanente vermoe om na die begi npunt van 'n sekere handeling terug te 
keer. 'n Nuwe denkvlak, operasionele denke, word nou berei k waar opera= 
sionele denke die verstandsvermoe is om ervari ng tot 'n georganiseerde 
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geheel te orden {Maier, 1969, p. 136). Vooruitgang in die konseptuele 
vermoe kom voor en die kind se denke begin van die aktuele na die poten= 
siele uit te brei. Die kind kan nou in verwante terme dink (Conger, 
1973, p. 157). 

Die verwerwing van insig is 'n belangrike aspek van intellektuele ont= 
wikkeling en sluit in konservasie van hoeveelhede, lengte, massa, area 
en volume; klassifikasie, klasinsluiting en reeksvorming (De Wet, 1976, 
pp. 50 - 61) . Denke bereik virVan Rensburg (1973, p. lg6) nou 'n toe= 
stand van stabiele ewewig. Konkrete handelinge wat uit vroeere hande= 
linge spruit, word in definitiewe strukture gekoBrdineer wat vir die 
res van die organisme se lewe bewaar sal bly. Transformasies word nou 
by die kinderhandelinge gemaak. Handelinge waarby transformasies geas= 
simileer word, is die resultaat van die verinnerliking van handelinge. 

Rohwer (1974, p. 166) noem die denke van die fase hipoteties-deduktiewe 
denke, 'n tipe denke wat noodsaaklik is vir die uitvoering van alle 
wetenskaplike n&vorsing. 

D Die formeel-operasionele fase 

Die laaste fase wat Piaget beskryf en van twaalf tot vyftien of sestien 
jaar duur, is die fase van intellektuele ontwikkeling wat voorkom in die 
adolessente stadium van die kind. Verskeie belangrike vermoens wat nie 
in die kinderjare teenwoordig was nie, ontwikkel nou. 

Die oorgang van konkrete na formeel-operasionele denke vind nie by al le 
kinders op dieselfde ouderdom plaas nie, maar dit wissel van kind tot 
kind, terwyl kultuu~ en omgewingsinvloede hierby ook 'n rol speel. Hier= 
die oorgang vind ge.leidelik en nie oombliklik plaas nie. Alhoewel die 
oorgang vir Piaget geneties bepaal is, is daar tog faktore wat die oorgang 
sal bespoedig, naamlik: 

(a) Die geleidelike ontwikkeling van 'n woordeskat wat die kind in staat 
stel om abstrakte begrippe in woorde te gebruik. 

{b) Di e ki nd leer om sonder die empiries-konkrete stutte vir sy denke 
klaar te kom (De Wet, 1976, pp. 64 - 66). 

Die kind ontwikkel 'n vermoe tot abstrakte denke en is in staat om baie 
moontlikc oplossir.gs ·1ir 'n probleem te oor11eeg. Hy is in staat om 
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moontlike oplossings vir 'n probleem te hipotetiseer, en om met stellings, 
eerder as met simbole te redeneer. Waarnemings is vertrekpunte vir groter 
gebiede en geldige afleidings kan nou vanuit 'n hipotese of stelling ge= 
maak word. Die deduktiewe denkstruktuur stel die kind in staat om ge= 
heelbeelde op te bou, en veralgemenings en differensiasie kan nou plaas= 
vind. Deduksie lei die vermoe in om logiese verwantskappe tussen teen= 
strydige en klaarblyklik nie-verwante gehele te sien. Piaget beskou 
hierdie hipoteties-deduktiewe redenering as die belangrikste kriterium 
om die laaste ontwikkelingsfase aan te dui (De Wet, 1976, pp. 66 - 67; 
Maier, 1969, p. 149). 

Die adolessent se denkwyse is krities; teenstrydighede in sy denke word 
uitgeskakel en sy verbaliseringsvermoe stel horn in staat om sy logiese 
gevolgtrekkings in woorde te formuleer. Hy begin om logiese verwantskappe 
van identiteit, ontkenning en korrelasie te hanteer (Madge, 1973, p. 37; 
Maier, 1969, pp. 150 - 152). 

S0111Tiige adolessente en volwassenes bereik nooit ware formeel-operasionele 
denke nie vanwee beperkte vermoe of kulturele beperkings . Die begaafde 
is geneig om groter verbeeldingskrag, groter buigsaamheid en meer presies= 
heid in die beoefening van formeel operasionele denke te toon as min= 
derbegaafdes alhoewel die basiese prosesse wat betrek word, dieselfde is 
(Conger, 1973, p. 161). 

'n Samevatting van die vernaamste kenmerke van kognitiewe vaardigheid 
in elke Piagetstadium, verskyn in tabel 2.1 (volgens Madge, 1973, p. 37). 

TABEL 2.1 

VERNAAMSTE KENMERKE VAN KOGNITIEWE VAARDIGHE!D IN EL KE PIAGETSTADIUM 

Stadium Ouderdom Kenmerke van kognitiewe vaardigheid 

1. Sensories- 0-2 jaar Geleidelike integrasie van refleksieaktiwiteit 
motories om motoriese gewoontes as respons op voor= 

werpe in die onmiddellike omgewing te ontwik= 
kel; dit lei tot 'n besef van objekperma= 
nensie en 'n ruwe begrip van tyd, ruimte, 
oorsaaklikheid en intensionaliteit; daar 
is ' n neiging om op indiwiduele objekte te 
fikseer eerder as op die verhoudings tussen 
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Stadium Ouderdom 

TABEL 2.1 (vervolg) 

Kenmerke van kognitiewe vaardigheid 

objekte. Die kind begin ouditiewe en visuele 
modelle naboots . 

2. Pre-opera= 
sioneel 

3. 

(i) Pre-kon= 2-4 jaar Verbale simbole word vir objekte gebruik. Na= 
septueel bootsing van taalmodel le in die onmiddellike 

omgewing lei tot .deferred i mitation . Fikseer 
op enkele objekte. Gebruik transduktiewe lo= 
gika. 

(ii) Intui= 4-7 jaar Kind kan suksesvol van een objek na 'n ander 
tiewe oorskakel, maar oorskakeling is opeenvolgend 
denke en diskreet; foute word deur alternatiewe 

raaiery gekorrigeer. Kan nie konserveer nie; 
vroegste klassifiseringshandelinge soos sor= 
tering, nonmering en in verband bring begin 
teen die einde van die periode; die vernaam= 
ste kenmerke is die verteenwoordiging van 
objekte en groei van taal. 

Operasioneel 

(i) Konkreet 7- 11 

opera= jaar 
sionele 
denke 

(ii) Fonneel 11-16 
opera= jaar 
sionele 
denke 

Kind gebruik konkrete materiaal om handelinge 
uit te voer wat eienskappe van saamvoegbaar= 
heid, omkeerbaarheid, assosieerbaarheid en 
identiteit in 'n logiese of wiskundige sin 
het. Hy is in staat tot situasi egerigte 

denke en het materiale en objekte nodig om 
'n oplossing te vind. Konservasievaardig= 
hede en goed georganiseerde klassifikasie= 
sisteme is beskikbaar. Die ki nd kan hierar= 
giee konstrueer. 
Konkrete redeneringsvaardighede word geinter= 
naliseer . Die kind kan nadink oor handelinge 
en hipoteses stel om hulle te toets. Kan 
begin om logiese verhoudings van identiteit, 
ontkenning, resiprositeit en korrelasie te 
hanteer. Gebruik geredelik logiese of wis= 
kundige wette by die hantering van implika= 
sies, proporsionaliteit, permutasies en kom= 
binasies. Kan sy skema in oenskou neem en 

---------- dink oor denke. 
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b. Ander teoriee oor die ontwikkeling van intelligensie 

~ Die psigo-analitiese teorie van Erikson 

Ontwikkeling is vir Erikson 'n evolusieproses wat op 'n universeel 
ervaarde opeenvolg ing van biologiese, psigologiese en sosiale gebeurte= 
nisse gebaseer is en dit veronderstel 'n selfhelende proses waardeur die 
wonde wat veroorsaak is deur natuurlike toevallige krisisse wat inherent 
in ontwikkeling ingebou is, genees word. 'n Pasgebore baba is 'n ver= 

al.gemener wat steeds meer gespesialiseerd raak soos wat die kinderleef= 
tyd vorder. In elke ontwikkelingsfase moet 'n sekere sentrale probleem 
die hoof gebied word. Die onderliggende "ontwikkelingskrisis" is uni= 
verseel en gewoonlik kultureel-bepaald. Krisisse vonn op die duur 'n 
kontinuum waarvan die antesedente in 'n vorige fase gelee is en die op= 
lossings in 'n volgende fase (Maier, 1969, pp. 20 - 29) . 

B Die twee-vlakteorie van Sheldon A. White 

White se teorie van 'n hierargiese verstandelike organisasie berus op die 
veronderstelling dat verstandelike vennoi!ns van volwassenes uit twee vlakke 
bestaan. Die eerste vlak is 'n assosiatiewe vlak wat op 'n vroei! leeftyd 
gevestig raak en konvensionele assosiatiewe beginsels volg. Die tweede 
vlak is 'n kognitiewe vlak wat teen ongeveer die vyfde tot sewende lewens= 
jaar sy beslag kry (De Wet, 1976, pp. 13 - 14). 

C Hebb se fisiologiese teorie 

Denke word vir Hebb met sentrale senuweeprosesse geidentifiseer. Hy be= 
klemtoon die belang van vroei! omgewingstimuli. Persone wat op jeugdige 
leeftyd min omgewingstimuli ervaar, sukkel later meer met die oplossing 
van probleme as die wat nie daarvan weerhou is nie. Oordrag speel 'n 
sentrale rol in Hebb se teorie. Alle leer na die wat in die vroegste 
jare voorgekom het, sluit oordrag van vorige leer in (Reese, 1970, p. 
513). 

D Ferguson se leerteoriei! 

Intelligensie is vir Ferguson 'n versameling onderskeibare, aangeleerde 
vennoi!ns. Vennoi!ns word deur die persoon se indhliduele ondervindinge met 
sy omgewing verkry . Biologiese faktore is belangrik ten einde die uitein= 
delike vlak te bepaal maar watter spesifieke vennoens geleer sa1 word, 
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hang af van die kultuurmilieu . Vermoens word tydens alle nuwe leer oor= 
gedra (Reese, 1970, p. 514). 

c. OpsOOllling 

Alhoewel daar 'n wye verskeidenheid teoriee oor die ontwikkeling van in= 
telligensie is, is slegs die van Piaget redelik volledig bespreek omdat 
Piaget se teorie die mees algemene en duidelikste een is. Piaget se 
teorie word vry algemeen aanvaar as 'n geskikte model vir die beskrywing 
van die ontwikkeling van intelligensie . 

Die JSAIS dek die pre-operasione le fase van Piaget se teorie. Alhoewel 
daar nie direk na hierdie fase verwys sal word wanneer die verskille 
tussen groepe in die eksperimentele ondersoek nagegaan word nie, is dit 
egter tog belangrik dat die ontwikkelinge in di~ fase in gedagte gehou 
word. 

2.2 ONTWIKKELINGS EN BESKOUINGS OP DIE GEBIED VAN VERSTANDSMETING 

2.2 .1 Historiese agtergrond 

Om die meting van verskillende aspekte en fasette van intelligensie t e 
kan evalueer, is dit noodsaaklik om kortliks te let op die wyse waarop 
die toetse ontstaan het. 

Volgens Du Bois (1970, p. 3) het moderne psigologiese toetsing, en in 
die besonder verstandstoetsing, sy oorsprong in drie vroeere ontwikke= 
lings, naamlik staatsdienseksamens, die bepaling van akademiese presta= 
sie op universiteite en skole, en studies deur Amerikaanse en Europese 
wetenskaplikes oor indiwiduele gedragsverskille . Die staatsdienseksamen 
strek sover terug as 2200 v.C. met die keuring van persone vir hoe poste 
in Sjina. 

J. Huarte het in 1575 sy boek Examen dE IYllJenios wat oor indiwiduele 
verskille in verstandsvermoens gehandel het, gepubliseer . Amerikaanse 
skole en ko lleges het van 1B60 af van skriftelike eksamens gebruik begin 
maak (Aiken, 1971, p. 3). Die werk van Charles Darwin het 'n invloed op 
studies van al le organismes uitgeoefen. Nunnally (1967, p. 427) beweer 
dat as daar 'n survival of the fittest onder plante en diere is, daar 
ook 'n survival of the fittest onder mense kan wees. 
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Ten spyte van al hierdie pogings was dit egter eers met die erflikheids= 
ondersoek van die Engelse antropoloog Galton in 1883, toe hy na maat= 
stawwe vir indiwiduele verskille gesoek het, dat ondersoeke na intelli= 
gensie op grond van intelligente prestasies, wetenskaplik gefundeer is 
(Jansen van Rensburg, 1946, p. 123). 

Galton se belangstelling was veral gesentreer rondom menslike oorerwing 
waarvan hy 'n statistiese ontleding gemaak het. Tydens sy ondersoeke het 
hy die behoefte aan die meting van kenmerke van verwante en nie-verwante 
persone besef (Anastasi, 1971, p. 7). Alhoewel hy besef het dat die 
meting van indiwiduele verskille in praktiese situasies gebruik kan word, 
was hy veral geinteresseerd in die gebruik van psigologiese toetse as in= 
strumente in sy wetenskaplike studies. In 1883 het hy jare se ondersoeke 
saamgevat in sy boek Enquiries into Human FacuLty and its DeveLopment. 

Hy het verskeie tegnieke gebruik soos 'n verskeidenheid blokke om massa 
te diskrimineer (Du Bois, 1970, p. 12). Hy het ook in 1884 'n antropo= 
metriese laboratorium begin waar 'n reeks metings op persone gedoen is. 
Die laboratorium is later hervestig in 'n museum in South Kensington 
(Anastasi, 1971, p. 7). 

Volgens Nunnally (1967, p. 428) is Galton die persoon aan wie die tenn 
verstandstoets te danke is, en het hy pogings aangewend om die vennoe 
om tussen massas te diskrimineer, te toets. Hy het ook probeer om 'n 
skatting van verskillende grade van genialiteit te maak. Volgens Van 
Staden (1975, p. 23) kan dit beskou word as 'n poging om indi~iduele 
verskille te klassifiseer en dit was ook die aanloop tot intensiewer 
studies . 

J.M. Cattell, 'n student van Galton, het sy werk ' opgevolg en gekonsen= 
treer op eenvoudige faktore soos reaksietyd, sintuiglike waarneming, 
meganiese geheue en motoriese vaardigheid (Van Staden, 1975, p. 24). 
Volgens Cattell kon die psigologie nie die presiesheid van die natuur= 
wetenskappe bereik nie tensy dit op 'n basis van eksperimentering en 
meting berus . 'n Stap in di~ rigting kan deur die toepassing van 'n 
reeks verstandstoetse op 'n groot getal indiwidue gemaak word. Hier= 
die resultate sou van waarde wees in 'n ondersoek na die konstantheid 
van verstandsprosesse, hul interafhanklikheid en hul variasie onder 
verskillende omstandighede (Du Bois, 1970, p. 16). Cattell het die 
idee van toetsing na Amerika gebring,en hy het dan ook verskillende 
toetse opgestel (Sharp, 1972, p. 33) . 

36 



McDougall het horn ook besig gehou met die meting van die sensitiwiteit 
van velsensasies (Nel, 1965, p. 305). Ebbinghaus se paragraafvoltooi= 
ingstoets (1897) word egter as die eerste objektiewe metode beskou om 
intelligensie te probeer toets (Steenkamp, 1966, p. 72). 

Dit was eers teen die begin van die huidige eeu dat Binet na vore gekom 
het met meer toepaslike idees en verklaar het dat by 'n intelligensie­
ondersoek die hoer verstandsprosesse soos belangstelling en aandag, ver= 
beelding en oordeelsvermoe van meer belang is (Duminy, 1960, p. 14). 

Dwarsdeur die neentiende eeu het Franse wetenskaplikes 'n groat belang= 
stelling in swaksinnigheid getoon, en ook volgehou met navorsing op di~ 
gebied. Esquirel het in 1B3B aangetoon dat daar 'n duidelike verskil 
tussen swaksinnigheid en kranksinnigheid bestaan en dat eersgenoemde 'n 
aangebore swakheid en laasgenoemde 'n siektetoestand is (Guilford, 1967, 
p. 3). 

Binet het lank die fisiese en intellektuele ontwikkeling van sy eie 
dogters bestudeer. Hy het verskeie pogings aangewend om indiwiduele 
verski lle te ondersoek. In 1904 het die Franse regering 'n spesiale 
kommissie aangestel om aanbevelings te maak wat sou verseker dat ver= 
standelik subnormale kinders die voordele van hul opleiding kan benut. 
Dit het daartoe gelei dat Binet wat ook lid was van die kommissie in 
1905, in medewerking met Simon, die eerste suksesvolle intelligensie= 
skaal gepubliseer het (Anastasi, 1971, p. 10; Ou Bois, 1970, p. 34; 
Vernon, 1966, p. 10). 

Hierdie toets is opgestel om daardie kinders te identifiseer wie se 
verstandsvermoens sodanig was dat hulle in spesiale klasse geplaas 
moes word. Hierdie · intelligensietoets word as die voorloper van die 
meeste hedendaagse intelligensieskale beskou. Dit het uit 30 kart 
toetse, wat in stygende orde van moeilikheid gerangskik is, bestaan. 
Teoriee aangaande die aard van intelligensie of selfs die bestaan van 
'n algemene vermoe het feitlik geen rol gespeel nie. 

Die toets moes ender andere 'n aanduiding gee van die geheue, begrip, 
tydsorientasie, getalbegrippe , vermoe om idees in betekenisvolle ge= 
heel te verbind en kenni s van gewone voorwerpe. Die standaardisasie= 
proses van die toets was : as twee derdes tot drie kwart normale kin= 
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ders van 'n sekere ouderdomsgroep in 'n toets slaag, is dit beskou as 'n 
geskikte toets vir di~ ouderdomsgroep (Guilford, 1967, p. 4; Steenkamp, 
1966, p. 72; Van Staden, 1975, p. 25). 

Die 1905-skaal het drasties van vorige toetse verskil. Toetse is vir die 
eerste keer gekombineer om 'n algemene peil van prestasie te meet, eerder 
as om metings van afsonderlike dimensies soos fakulteite, sensoriese 
drempels en so meer te verkry. Die toetse was nie laboratoriumtoetse 
nie, maar kort, eenvoudige en prakties bruikbare meetinstrumente om 
skoolkinders te toets (Swart, 1977, p. 11). 

Binet het in 1908 'n nuwe en verbeterde vonn van sy skaal gepubliseer. 
Die klem het verskuif van die doel om verstandelik vertraa9de kinders 
te onderskei van nonnale kinders, na die differensiasie tussen nonnale 
kinders. Die algemene opset van verskillende kort take van diverse in= 
houd en rangskikking volgens moeilikhe idsgraad, is behou. Nuwe toetse 
is egter bygevoeg, soos onder andere die benoeming van die dae van die 
week, die herrangskikking van deunnekaar gerangskikte sinne en die uit= 
voering van opdragte. 'n 8elangrike byvoeging was 'n toets vir die 
opsporing van absurditeite wat in verskeie vonns vandag nog steeds 'n 
belangrike toets is (Du Bois, 1970, p. 38; Guilford, 1967, p. 5). 

Die toets het uit 58 subtoetse bestaan wat in ouderdomsgroepe van kinders 
van drie tot dertien jaar gerangskik is. Die ouderdomspeil vir 'n toets 
is gekies as daardie ouderdom waarin 75 persent van die toetslinge die 
toets reg kon beantwoord. 

Die begrip verstandsouderdom wat berus op die feit dat die verstandsver= 
moe van 'n kind toeneem namate hy ouer word, is nou ook vir die eerste 
keer deur Binet gebruik (Du Bois, 1970, p. 38; Guilford, 1967, p. 5). 
Hiervolgens het 'n agtjarige kind wat byvoorbeeld dieselfde prestasie as 
'n gemiddelde kind van agt jaar lewer, 'n verstandsouderdom van agt. Net 
so het ' n kind van agt jaar wat dieselfde prestasie lewer as 'n gemiddelde 
kind van tien jaar, 'n verstandsouderdom van tien jaar. 

In 1911, die jaar van sy dood, het Binet weer 'n hersiene skaal gepubli= 
seer waarin daar verdere wysigings aangebring is. Toetse is anders ge= 
;angskik en vir elke ouderdom (uitgesonderd vier jaar) is vyf toetse in= 
gesluit. Die skaal is ook verleng deur die insluiting van vyf toetse 
vir vyftienjariges en vyf vir volwassenes (Du Bois, 1970, p. 40; Guil = 
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ford, 1967, p. 6). 

Binet se toetse is baie gekritiseer en heelwat besware is daarteen inge= 
bring . Dit het egter die grondslag gevorm waarop elke moderne psigolo= 
giese toets berus (Swart, 1977, p. 12). Volgens Heinichen (1970, p. 9) 
verskil hierdie intelligensietoetse prinsipieel weinig van die meeste 
indiwiduele skale wat vandag nog gebruik word. 

Alhoewel Binet se begrip verstandsouderdom van groot belang was, het dit 
sekere tekortkominge gehad. 'n Verskil van twee jaar tussen verstands­
en chronologiese ouderdom op ses jaar is baie groter as dieselfde verskil 
op tien jaar. Die Duitser Stern het gevolglik in 1912 die ratio Ver= 
standsouderdom (VO) : Chronologiese ouderdom (CO) ingestel en dit die 
verstandskwosient genoem. Terman, wat Binet se toetse in Engels vertaal 
en vir Amerikaanse omstandighede aangepas het, het Stern se voorstel aan= 
vaar en die term intelligensiekwosient (IK) ingevoer deur die ratio tg 
met 100 te vermenigvuldig sodat 'n rekenkundige gemiddelde of normale IK 
gelyk is aan 100. Hiermee kan kinders van verskillende ouderdomsgroepe 
ook met mekaar vergelyk word (Jansen van Rensburg, 1946, p. 124; Steen= 
kamp, 1966, p. 73). 

Soos reeds vroeer vermeld, het Cattell toetse soortgelyk aan die van 
Galton in die VSA opgestel. Opvolgstudies wat met hierdie toetse onder= 
neem is, was glad nie bemoedigend nie. Wissler het in 1901 aangetoon 
dat die interkorrelasies van die toetse baie laag was en dat die korre= 
lasies tussen die toetse en skoolprestasie ook geensins bevredigend was 
nie. Nog 'n navorser, Sharp, het tot die gevolgtrekking gekom dat die 
verskillende toetse nie dieselfde funksies meet nie (Guilford, 1967, 
p. 7). Dit het meegebring dat die belangstelling in hierdie toetse 
heeltemal gekwyn het. 

Omstreeks dieselfde tyd dat Binet se eerste toetse gepubliseer is, het 
Lewis Terman studies met sekere toetse onderneem. Hy het in meer kom= 
plekse toetse soos die vol gende belanggestel: vindingryke en kreatiewe 
verbeelding, logiese prosesse, wiskundige vermoe, taalbeheer, insig, 
leervennoe, geheue en motoriese vaardigheid. Behalwe vir die motoriese 
toets, het al die toetse positiewe korrelasies met skoolprestasie getoon. 
'n Afleiding wat Guilford (1967, p. 7) maak, is dat die positiewe korre= 
lasies van die ander toetse met die kriterium horn waarskynlik daartoe 
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gelei het .. . to conclude that intelligence does not develop along special 

linqs and that the measurement of a single t Pait - intelligence - i s 

feasible. 

Die sukses wat Terman met sy toetse behaal het, het horn aangemoedig om 
Binet se skaal vir die VSA in 1916 aan te pas. Met die hersiening deur 
Terman en sy kollegas van die Stanfordse Univers iteit, die Stanford­
Binetskaal wat verskeie jare geduur het, slaag hulle daarin om intelli= 
gensiemeting meer op die voorgrond te bring {Terman, 1919, pp . 51 - 52). 
Die hersiening van die skaal was 'n ware hersiening en volgens Anastasi 
(1961, p. 191) kan dit feitlik as 'n nuwe skaal beskou word. Meer as ' n 
derde van die items was nuut, 'n aantal van die items is aan ander ouder= 
domsgroepe toegeken of verwerp. Die hele skaal is op 'n Amerikaanse 
steekproef van ongeveer 1 000 ki nders en 400 vo lwassenes hers tandaardi= 
seer. 

Weens sekere beperkings wat die Binetskale vir hom ingehou het, het 
Terman die hele skaal baie verander. Die Binetskale het volgens Terman 
nie die hele omvang van intelligensie nie, maar bloot algemene intel= 
ligensie gemeet. Daar is geen aanspraak gemaak op die meting van die 
emosies of van wil bo en behalwe die mate waartoe dit sigself op natuur= 
like wyse in intelligensietoetse openbaar nie . Die toetse kan ook nie 
gebrui k word om buitengewone vermo~ns soos die wat nodig is vir prestasie 
in musiek, wiskunde, ensovoorts aan te dui nie. Verder kan die Binetskale 
ook nie gebruik word as voorspell er van akademi~se prestasie (opvoedkun= 
dige hulpmiddel) nie {Terman, 1919, pp. 48 - 49). 

In 1937 is die Stanford-Binetskaal weer hersien en op halfjaarintervalle 
van 1 ~ tot 5~ jaar en jaarintervalle van ses tot agttien jaar herstandaar= 
diseer. Hierd ie hersiening het uit twee vorms, L en M, bestaan. 'n Derde 
hersiening is in 1960 gepubliseer, bestaande uit die beste items van 1937 
se twee vorms. Dit is gebruik om intelligensie van twee jaar af tot vol = 
wassenheid te bepaal (Aiken, 1971, pp. 114 - 116). 

2.2.2 Ander indiwiduele intelligensietoetse 

Die toetse wat tot hiertoe bespreek is, is almal indhiiduel e toet se . Baie 
van die toetse vereis dat die toetsling mondelinge responsies moet verstrek 
of dat toetsmateriaal gehanteer moet word . Sommi ge indil'liduele toetse ver= 
eis selfs indiwiduele tydtoekenning, alhoewel dit nie ora l di e geval was nie. 
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a. Die Wechslerskale 

Die verskillende indiwiduele intelligensieskale van Wechsler is seker van 
die bekendste skale en word ruim gebruik, hetsy in hul oorspronklike of 
in 'n aangepaste vorm. Orie verskillende skale is deur Wechsler opgest~l 
en gestandaardiseer, en is bedoel vir verskillende groepe persone. 

Een van die ernstigste gebreke van die Stanford-Binetskaal was dat die 
aard van die toetse in die verskillende ouderdomskategoriee van jaar tot 
jaar verskil het . Wechsler wou met sy toetse verseker dat hy dieselfde 
vermoens op alle ouderdomsvlakke meet deur op elke vlak, van dieselfde 
toetse gebruik te maak. Hy was daarvan bewus dat dit probleme kan oplewer 
soos dat sommige items natuurliker en aanvaarbaarder op S0111Tiige ouderdanme 
is as op ander . Dit kan ook genoem word dat al sou 'n bepaalde toets vir 
alle ouderdomsgroepe aangepas kon word, dit nie noodwendig op alle vlakke 
dieselfde vermoens sou meet nie (Van Staden, 1975, p. 33). 

Alhoewel latere hersienings van die Stanford-Binet wel subtoetse vir die 
volwasse vlak bevat het, was dit nie bevredigende meetmiddels vir die be= 
paling van volwasse intelligensie nie. Met dit in gedagte het Wechsler 
in 1939 'n intelligensietoets wat spesifiek vir volwassenes bedoel was, 
opgestel, naamlik die Wechsler-Bellevue- Intelligensieskaal (Vorm I). In 
1947 het hy 'n tweede vorm bygevoeg. Hy het Vorm I in 1955 finaal hersien, 
herstandaardiseer en gepubliseer as die Wechsler-Volwasse-Intelligensie= 
skaal. Hierdie toets was geskik vir volwassenes omdat dit moeiliker items 
bevat het as die reeds bestaande toetse. 

Die inhoud van die items was opgestel om dit meer interessant vir volwasse= 
nes te maak . Volgens Anastasi (1971, p. 272) behoort toetsitems oor ' n 
sekere minimum gesig.sgeldigheid te beskik om goeie response by volwasse= 
nes te ontlok, 'n eienskap wat by bestaande toetse nie aanwesig was nie. 
Die oorbeklemtoning van speed in die meeste toetse het ouer persone ge= 
woonlik gekort~iek. Hierdie toets van Wechsler, die WAIS, is ook spesi= 
fiek opgestel om hierdie probleme te oorkom. 

Behalwe genoemde eienskappe is die WAIS asook die ander toetse van Wechsler 
deur ander belangrike eienskappe gekenmerk. Die toetse maak van 'n punte= 
skaal vir verskillende ouderdcmsvlakke gebruik en nie van verstandsouder= 
domme nie. Hierdie skale het 'n gemidde ld van 100 en 'n standaardafwyking 
van 15. Die helfte van die toetse is verbaal terwyl die ander hel fte ni e-
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verbaal is sodat die toetse nie so swaar met verbale materiaal gelaai is 
nie (Vernon, 1966, pp . 56 - 57; Sharp, 1972, p. 57). Die WAIS bestaan 
uit ses verbale skale (Inligting, Begrip, Rekenkunde, Ooreenkomste, Sy= 
fergeheue en Woordeskat) en vyf nie-verbale skale (Syfersimbole, Prent= 
voltooiing, Blokpatrone, Prentrangskikking en Voorwerpsamevoeging) (Anas= 
tasi, 1971, pp. 273 - 279). Routellings in el keen van die elf subtoetse 
word verwerk in 'n standaardtelling met 'n gemiddelde van tien en 'n 
standaardafwyking van drie. Deur die sarmering van hierdie tellings kan 
drie tipes intelligensiekwosi~nte (IK) verkry word, naamlik 'n Verbale 
IK, 'n Nie-verbale IK, en ' n Totale IK (Aiken, 1971, pp. 117 - 118). 
Dit dien gemeld te word dat alhoewel hier neg van IK gepraat word, dit 
nie 'n ratio van die VO en KO verteenwoordig nie, maar bloot omdat die 
syfers wat verkry word min of meer met die werklike !Ks ooreenstem. 
Hierdie standaardpunte staan eintlik as "afwykings-IKs" bekend. 

In 1949 is die skaal na ender uitgebrei deur 'n skaal vir kinders van 
vyf jaar af tot sestien jaar te voorsien - die Wechs ier Intelligence 

Scaie for Children (WISC). Met die Skaal kan ook 'n Verba le, 'n Nie­
verbale en 'n Totale IK verkry word. Sekere eienskappe wat ender die 
WAIS bespreek is, geld ook by die WISC. Die toets bestaan uit vyf 
verbal e (Algemene Inligting, Algemene Begrip, Rekenkunde, Ooreenkomste, 
Woordeskat of Syfergeheue as alternatief) en vyf nie-verbale subtoetse 
(Prentvoltooiing, Prentrangskikking, Blokpatrone, Voorwerpsamevoeging, 
Kodering of Doolhowe as alternatief) . 'n Korter vorm van die WISC wat 
uit vyf subtoetse bestaan, is in twee vorms beskikbaar (Anastasi, 1971, 
p. 282; Aiken, 1971, p. 120). 

Die jongste skaal van Wechsler, die Wechsler Preschool and Primary Scale 

of InteLLigence (WPPSI) is in 1967 gepubliseer en is ontwerp vir die 
ouderdarme vier tot ses-en-'n-half jaar . Die vyf verbale subtoetse is 
Inligting, Woordeskat, Rekenkunde, Ooreenkomste, Begrip, met Sinne as 
alternatiewe toets, terwyl die nie-verbale skale Dieregroepe, Prentvol= 
tooiing, Doolhowe, Geometriese ontwerp en Blokpatrone is (Anastasi, 
1971, pp. 288 - 289). 

Vir Guilford (1967, p. 9) is dit van belang dat Wechsler deur die ge= 
bruik van die verskillende afsonderlike tellings erkenning aan die mul= 
tidimensionele aard van intelligensie gee. Hy sien Wechsler se beskou= 
ings egter tog as ambivalent en stel dit so: On the ona hand, he has 
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recognized from the far-from-perfect correlations among tests the clearly 

indicated fact that something other than a monolithic unit is involved 

and that it pays to give attention to the added information that a more 

analytical scoring provides . On the other hand, when he selected tests 

for his battery, he favored tests that correlated better with the com= 

posite score, for such tests were regarded as better measures of intel= 

Ligence . 

Guilford (1967, p. 9) wil wegkom van die idee van 'n algemene vermoe, en 
hy beklemtoon dat die psigometriese lewensfeite van die mens sodanig is 
dat indien differensiele inligting benadruk moet word, daar gesoek moet 
word na toetse waarvan die tellings so laag as moontlik met mekaar korre= 
leer en dus oak laer met die totaaltelling sal korreleer . 

b. Die Amsterdamse Kinder Intelligentie Test (AKIT} 

Die AKIT is in 1968 in Holland deur Drenth, Petrie en Bleichrodt vir 
kinders van vyf en sewe jaar ontwerp. By die konstruksie van die toets 
moes aan sekere gestelde vereistes voldoen word . Die toets moes indiwi = 
dueel afgeneem word en geen lees- en skryfvaardigheid vereis nie. Die 
verwerking van resultate moes so objektief as moontlik wees en die afson= 
derlike subtoetse moes voldoende betroubaarheid vertoon om kwalitatiewe 
ontleding moontlik te maak. Verder moes die toets die kinders motiveer 
om hul bes te doen (Drenth, 196B, pp . 14 - 15). 

Volgens Kohnstamm (1968, p. 270} is die subtoetse, soos in die geval van 
die WPPSI, op grand van gesigsgeldigheid in die skaal opgeneem. Daar is 
dus nie van 'n eksplisiete teorie oar die struktuur en funksionering van 
intell igensie uitgegaan nie . Die agt subtoetse van die AKIT is Vlotheid, 
Vi sue le geheue, Figuurherkenning, Leer van name, "Exclusie", Kwantiteit, 
Skuiwe en Woordbetekenis (Drenth, 1968, pp . 16 - 18). Die AKIT word ge= 
kenmerk deur 'n groat aantal items per subtoets, met die gevolg dat die 
subtoetse baie betroubaar is, maar dit duur ongeveer een-en-'n-half uur 
om af te neem, sander inagneming van die ruspouses (Madge, 1973, p. 9). 

c. Die McCarthy Scales of Children's Abilities (MSCA) 

Die MSCA is deur Dorothea McCarthy ontwikkel met die doel om te voorsien 
in 'n behoefte aan 'n instrument vir die evaluering van die algemene in= 
tellektuele peil van voorskoolse en kindertuinkinders, sowel as om 'n 

43 



differensiele beeld van vennoens met die oog op spesifieke remedierings= 
prograrrme te verkry . Die toets bestaan uit lB afsonderlike subskale wat 
saamgegroepeer word om tellings te gee vir Verbaal, Perseptuele vermoe, 
Kwantitatief, Algemeen kognitief, Geheue en Motories. 

Die toets is bedoel vir kinders tussen 2i en B' jaar en die inhoud word 
as geskik beskou vir kinders uit verskillende etniese en sosio-ekonomiese 
groepe. Daar is geen rasionaal vir die MSCA gestel nie, en items is op 
grond van die subjektiewe oordeel van die outeur geskryf {Madge, 1973, 
pp. 10 - 11) . 

d. Die Merrill-Palmer-skaal 

Stutsman het sedert 1922 gewerk aan die toets wat in 1931 as die Merrill ­
Palmer-skaal gepubliseer is, 'n toets wat lank algemeen vir voorskoolse 
kinders gebruik is . By die keuse en konstruksie van die toetsmateriaal, 
het Stutsman 'n stel vereistes soos volg gestel - die toetsmateriaal moes 
die kind se belangstelling wek; 'n verskeidenheid aktiwiteite en vennoens 
moes getoets word; die items moes wisselende moeilikheidswaardes h~; 
toetsprestasie moes nie deur opvoeding en omgewing beinvloed word nie; 
materiaal moes eenvoudig wees; dit moes maklik administreerbaar wees; 
nasienmetodes moes objektief wees; items moes tussen ouderdomsgroepe 
differensieer; die ouderdomsomvang van elke groep moes klein wees; die 
finale toets moes maklik nagesien kon word (Stott en Ball, 1965, pp . 51 -
52). 

Die standaardisasiegroep het uit kinders met ouderdomme tussen 17i en 
77i maande bestaan. Die finale toets het uit 3B subtoetse bestaan wat 
weer uit 93 toetselemente saamgestel is (Stott en Ball, 1965, p. 52). 

e. Verdere indh1iduele skale 

Ten slotte word 'n paar ander indiwiduele skale genoem: 

Die Minnesota Preschool Scale is deur Goodenough opgestel vir kinders 
tussen een-en-'n-half en ses jaar. Die California First Year Mental 
Scale is in 1933 deur Bayley opgestel om verstandsouderdomme vir kin= 
ders van geboorte af tot agttien maande te voorsien. Di e Cattell In= 
fant Intelligence Scale is deur Cattell opgestel vir kinders met ouder= 
domme tussen drie en dertig maande (Stott en Bal l, 1965, pp . 50 - 57). 
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Die British Intelligence Scale (BIS) is deur Warburton vir kinders in 
Brittanje tussen vyf en twaalf jaar opgestel (Aiken, 1971, p. 121). Na 
Warburton se deed is die werk deur Elliott oorgeneem. Hy het die toetse 
aansienlik gewysi9 en die toets is onlangs as die British Ability Scales 
(BAS) vrygestel. 

f. Samevatting 

Daar bestaan 'n wye verskeidenheid van indiwiduele intelligensieskale 
wat deur psigoloe opgestel is om intelli9ensie by persone en veral kin= 
ders te bepaal . Die toetse bevat 'n wye verskeidenheid van toetse en 
die materiaal sluit sowel verbale as handelingsitems in. 

Uit die vers keidenheid benaderings kan baie afgelei word oor die same= 
stelling van moderne indiwiduele skale vir die bepaling van intelligen= 
sie. Die JSAJS bevat dan ook baie toetse wat ooreenstem met soovnige van 
die toetse van hierdie skale. 'n Buitelandse toets kan e9ter nie direk 
oorgeneem word nie, omd3t items wat in een land of kultuur werk, of ge= 
bruik kan word, nie noodwendig geskik is vir 'n ander land nie. Buitelandse 
toetse kan dus as voorbeeld dien by die samestelling van 'n intelligensie= 
skaal, maar kan nie sender meer aangepas en gestandaardiseer word vir 
Suid-Afrikaanse toestande nie. 

2.2.3 Groeptoetsing 

Al die bekende vroee intelligensietoetse socs die Binet- en Wechslerskale 
is indiwiduele skale wat nie vir 9roeptoetsing gebruik en aangepas kan 
word nie. Baie indi1~iduele toetse vereis mondelinge response van die 
kind, of dat toetsmateriaal 9ehanteer meet word, of selfs indil'lidue le 
tydtoekenning. ()n hierdie en neg ander redes kan hierdie toetse nie vir 
groeptoetsing aangepas word nie. 

Waar indiwiduele toetsing in Frankryk ontstaan het, het groeptoetsing sy 
beslag in Amerika gekry (Ballard, 1925, p. 2) vanwee 'n noodsaaklikheid 
wat tydens die Eerste W~reldoorlog ontstaan het. Met Amerika se toetrede 
tot die oorlog teen Duitsland in 1917 was die vinnige klassifikasie van 
'n anderhalf miljoen rekrute op grond van hul intellektuele vermoens 'n 
dringende noodsaaklikheid (Jansen van Rensburg, 1946, p. 124). Yerkes, 
die president van die Amerikaanse Psigologiese Vereni9ing, het stappe 
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gedoen om wyses te vind en t e implementeer waarvolgens psigologie in 
nasionale belang gebruik kon word (Du Bois, 1970, p. 61) . 'n Komitee 
van hierdie vereniging is dan ook saamgestel ten einde die moontlikheid 
van die gebruik van psigologiese instrumente vir die keuring van rekrute 
te ondersoek . 

Die psigoloe van die Weermag het al le moontlikhede ondersoek en veral 
van die ongepubliseerde groepintelligensietoets van Otis gebruik gemaak. 
Hierdie psigoloe het dan ook twee toetse saamgestel naamlik die Army 

AZpha en die Anny Beta wat geskik was vir toepassing op groot groepe . 
Die Alphaskaal is ontwerp vir algemene roetinetoetsing terwyl die Beta= 
skaal 'n nie-verbale skaal is en gebruik sou word vir die toets i ng van 
ongelett erdes en rekrute wat in die buiteland gebore is en vir wie dit 
orvnoontlik was om 'n toets deur medium van Engels te beantwoord (Anas= 
tasi, 1961, p. 12) . 

Die Alphaskaal het uit vier verbale en vier numeriese toetse bestaan; 
afsonderlike tellings vi r elke groep en 'n totaaltelling i s ver kry . Kort 
na die beeindiging van die oorlog is hierdie toetse vir burgerlike ge= 
bru i k vrygestel . Nie al l een het die toet se verskei e hersienings beleef 
nie, maar het ook gedien as model vir die meeste groepintelligensietoetse 
wat daarna opgestel is. Die t oetsbeweging het 'n geweldige stoot voren= 
toe gekry en dit het nie lank geduur nie of groepintelligensietoetse is 
vir alle ouderdomsgroepe of tipes van persone opgestel (Anastasi, 1961, 
p. 12) . Di e Army Alpha i s gedurende di e Tweede W~reldoorlog deur die 
Army Generai CZassification Test (AGCT) ver vang. Hi erdie toets is ook 
later vir burgerlike gebruik vrygestel . Uit die samestelling van die 
toets kan du idelike tekens van die invloed van faktoranalitiese studies 
wat gedoen i s, gesien word; ook is erkenning gegee aan die s iening van 
die multidimens ionalitei t van intelligensie . 'n Nuwe toets, die Armed 

Fol'Ces Qualification Test , is sedertdien vir Weermaggebruik vrygestel 
(Anastasi, 1961, pp. 224 - 225). 

Psigoloe het in die vroee jare van toets i ng slegs in 'n enkele t otaal= 
telling belanggestel, maar namate meer meetmiddels beskikbaar gestel i s , 
is toets l i nge se verstandsvermoe met verskei e t oetse gemeet en het ps i= 
goloe beg i n spekul eer aangaande die betekenis van verski lle wat in tel= 
l i ngs aangetref i s. Meetmiddel s soos die Pi nter-Patersontoet s van 1917 
waar taal nie vereis word nie, is opges t el ; die toet s bevat motori es­
manipu leerbare materiaal. Die add i sioneel verkree i nl igting het geblyk 
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nuttig vir skolastiese en beroepsleiding te wees. 

Veral Engeland het volgens Swart (1977, p. 17) die leiding in die gebruik 
van groeptoetse geneem en het toetse gebruik om leerl inge vir sekond~re 
opleiding te selekteer. Die eerste werk in di~ verband is deur Ballard 
en Burt gedoen, maar dit was veral Thomson (1916) wat met sy Northumber= 
land Mental Test die groeptoets bekend gestel het . Thomson het dit be= 
langrik geag dat kinders volgens sekere meriete geselekteer moes word. 

Vervolgens word 'n paar kenmerke en voordele van groepintelligensietoetse 
aangedui. Aangesien groot groepe persone op 'n keer getoets kan word, is 
groeptoetse ekonomies omdat baie tyd gespaar kan word, en toetse kan dik= 
wels deur onderwysers of persone sender enige spesiale opleiding afgeneem 
word . By ouer kinders en volwassenes is die toetse dikwels meer betrou= 
baar en ten minste net so geldig soos indiwiduele toetse (Vernon, 1966, 
p. 73) . Deurdat die toetsafnemer baie persone gelyktydig toets, kan hy 
nie so 'n groot invl oed op die prestasies van toetslinge uitoefen as 
tydens indiwiduele toetsing nie (hoer betroubaarheid). Nasienwerk is 
ook meer objektief en die toetse het ook meer geldige norms aangesien 
die toetse op baie broter groepe gestandaardiseer kan word (Anastasi, 
1971, pp . 213 - 214). 

2.2.4 Die interpretasie van die resultate van intelligensietoetse 

By die interpretasie van die resultate van intelligensietoetsing is daar 
twee verskillende benaderings, naamlik die kwantitatiewe en die kwalita= 
ti ewe. 

a. Die kwantitatiewe benadering 

Die kwantitatiewe benadering of te wel die sogenaamde An9lo-Amerikaanse 
stroming, het veral in die VSA en Engeland gefloreer . Ten einde intel= 
ligensie objektief te kan bepaal, word van statistiese metodes gebruik 
gemaak waardeur baie nuttige intelligensietoetse tot stand gekom het . 
'n Enkele getal, naamlik die intelligensiekwosient (IK), word met behulp 
van die toetse verkry (Van Staden, 1975, p. 40). 

Die groot bydrae uit Engeland tot intelligens iemeting was juis op die 
gebied van kwantifisering. Spearman het veral hierin 'n aansienlike 
aandeel gehad met die statistiese tegnieke wat deur horn ontwikkel is . 
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Deur die beginsel om intelligensie as 'n getal uit te druk, en die toe= 
passing daarvan, word enige kwalitatiewe differensiasie in die praktyk 
uitgesluit. Intelligensie word, soos reeds genoem, as 'n konstante of 
stabiele grootheid in die vorm van 'n IK beskou. Die hoeveelheid ver= 
stand, en nie die samestelling daarvan nie, is van belang. Di~ rigting 
is egter ingeslaan omdat daar ten eerste 'n behoefte aan 'n praktiese 
hanteerbare instrument was, en tweedens omdat die metode van groeptoet= 
sing uitstekend aan die doel beantwoord het (Heinichen, 1968, pp. 3 - 4). 

Deur intell igensie volgens getalle uit te druk, word die moontlikheid 
geskep om die proefpersoon heeltemal objektief te benader. Deur sy 
prestasies met die van ander proefpersone te vergelyk, kan hy in 'n 
bepaalde groep ingedeel word. Sams word daar sulke vergelykings ge= 
maak dat een persoon "meer" of "twee keer soveel " intelligensie as 'n 
ander persoon het. Twee persone wat met toetsing dieselfde prestasie 
behaal, het volgens hierdie benadering eweveel intelligensie. Daar 
word deur die kwantifisering getrag om 'n stand van ontwikkeling te be= 
paal. So 'n getal skep di kwels 'n verkeerde indruk omdat dit geen ver= 
band hou met, en geen besonderhede verstrek nie in verband met versteu= 
ringe wat tydens toetsing in die emosionele lewe van die proefpersoon 
kon plaasgevind het (Heinichen, 1968, pp. 4 - 5). 

'n Kwantitatiewe snypunt kan gestel word sodat dit byvoorbeeld vir 'n 
persoon met ' n IK van 71 moontlik is om in ' n gewone klas te wees terwyl 
een met 'n IK van 69 in 'n spesiale klas geplaas kan word . Sarason is 
van mening dat dit wil voorkom asof 'n klein verskil in die toetspresta= 
sies van twee persone geinterpreteer word as 'n werklike verskil in die 
verlede, die hede of die toekoms (Steenkamp, 1966, p. 36). 

'n Verskeidenheid ernstige besware kan teen die kwantitatiewe benadering 
ingebring word, en word kortliks opgesom (Heinichen, 1968, pp. 5 - 6; 
Van Staden, 1975, pp . 40 - 43): 

(i) Die grootste beswaar is dat ' n enkele getal gebruik word om 'n 
persoon se intelligensie aan te dui . Hierdie getal gee slegs 'n 
aanduiding van die ontwikkelingstand en nie van die eie aard of 
struktuur daarvan nie. Dit s~ dus niks van die aard van die 
geestesprosesse wat betrokke is voor en tydens die verkryging 
van die eindtelling nie, maar word bereken bloot deur die byme= 
kaarvoeging van tellings wat in 'n verskeidenheid take behaal is. 
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(ii) Met die toekenning van 'n getal aan die intellektuele vennoens 
van die mens is daar die versoeking om allerlei on9eregverdigde 
vergelykings te maak, wat maklik die verkeerde indruk kan skep. 

(iii) Daar bestaan ook ernstige besware teen die kwantitatiewe sny= 
punte wat vir seleksiedoeleindes gebruik word. 

(iv) By die nasien word 'n verkeerde respons direk as 'n fout getel 
sander om te bepaal hoe en waar die insiggebreke in die intelli= 
gensiestruktuur voorkom. 

(v) Dikwels is kwaliteit ondergeskik aan speed wat die hooffaktor is . 
(vi) Daar is ook ander faktore soos volharding en motivering wat tydens 

toetsing 'n rol speel sodat die eindresultaat op sigself onvoldoen= 
de is om voorspellings . ten opsigte van latere prestasies te kan 
maak. 

b. Die kwalitatiewe benadering 

Baie persone het ernstige besware teen die herleiding van intelligensie 
tot 'n matematiese eenheid. Dit sluit vir Stellwag alle nadere kwalita= 
tiewe differensiering uit. Sy s~ dat die metode aanvanklik tydens die 
Eerste W~reldoorlog gebruik is vanwee 'n dringende behoefte aan 'n prak= 
tiese instrument wat vir sifting gebruik kan word. Daar was nie tyd vir 
fyn middele wat tussen verskillende verstandsaktiwiteite kon onderskei 
nie (Van Staden, 1972, p. 87). 

Hierdie beoordelingswyse, die Vastelandse benadering ten opsigte van die 
evaluering van intel ligensie, het sy ontstaan daarin dat in verskillende 
dele va11 die w~reld die tekorte aan 'n suiwer kwantitatiewe beoordeling 
van intelligensieprestasies besef is (Nel, 1965, p. 318). Persone het 
'n kwalitatiewe ontleding van die kind se handelinge wanneer hy 'n intel= 
ligensietoets beantwoord, bepleit. Daar bestaan verskillende bydraes tot 
die kwalitatiewe benadering van intelligensiemeting. 

Binet was reeds van mening dat sy indiwiduele toets gepaard moet gaan 
met 'n deeglike waarneming tydens die ondersoek, sodat nie slegs die 
kwantitatiewe uitkoms nie, maar ook die wyse van denke noodsaaklik is 
vir 'n breer beeld van die intelligensie . Tho1'11dike wou gehad het dat 
response geevalueer word omdat almal wat reg is, nie ewe reg is nie, 
en die wat verwerp word, nie ewe swak of verkeerd is nie. Hy het nie 
bloat belanggestel in wat 'n persoon kan doen nie, maar ook hoe hy dit 
doen {Steenkamp, 1966, p, 75). 
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Volgens Langeveld moet die probleem van intelligente gedrag gesien word 
in die verhouding van die indiwidu tot homself en tot die w~reld om horn, 
en kan dit nie met behulp van 'n skaal, intelligensietoets of van die 
resultaat van die meting van afsonderlike intellektuele funksies bepaal 
word nie (Heinichen, 1968, p. 6). 

Kohnet{]JTrrt het ernstige besware teen die meting van intelligensie inge= 
bring. Vir horn word met hierdie metings van die standpunt uitgegaan dat 
intelligensie 'n eendimensionele, kontinue en dus struktuurlose grootheid 
aandui . Kohnstamm verwys na struktuurverskille en niveauverskille en toon 
aan dat twee leerlinge presies dieselfde intelligensieprestasie kan behaal 
deur heeltemal verskillende items korrek te beantwoord . Die IK· kan ge= 
bruik word om die niveau of vlak waarop die verstand funksioneer, aan te 
dui, maar dit sal nog belangrike verskille tussen persone verberg. Vol= 
gens Kohnstamm funksioneer die kind se denke op 'n bepaalde niveau of 
vlak, dog sy denkprestasies kan tot 'n hoer niveau verhef word, mits die 
regte oplossingsmetodes aan horn geleer word. Die intelligensie van die 
kind maak dus spronge na 'n hoer vlak indien hy daartoe onderrig ontvang. 
Kohnstamm praat van die metastabiliteit van die verstandspeil teenoor die 
Anglo-Amerikaanse beskouing wat die verstand as 'n konstante, stabiele 
grootheid beskou wat nie merkbaar deur skoling of vorming verander kan 
word nie (Van Staden, 1975, pp. 43 - 44). 

Vir Duminy is 'n diagnostiese ondersoek in verband met die beantwoording 
van inte1ligensietoetse van besondere belang by die seleksie van begaaf= 
des, wat ook waar is vir ander kinders. Hy stel 'n tweeledige ontleding 
voor: 

(i) Die wyse waarop ' n kind tot sy antwoord kom, moet nagegaan word. 
Die toetsafnemer moet presies weet in watter onderdeel van die 
toets die kind tekortskiet en, indien nodig, moet dit verder ont= 
leed word . 

(ii) Die toets self moet noukeurig ontleed word sodat die spesifieke 
funksie van elke onderdeel uitgepluis en die sosiologiese sy van 
elke afsonderl ike geval in oenskou geneem kan word. Elke ander 
metode wat deur die ki nd aangewend word, beklemtoon sy eie fasette 
van die intelligensie (Van Staden, 1975, pp. 44 - 45). 

Kuipers het 'n analitiese- intelligensie-ondersoek voorgestel om intelli= 
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gensieverval na te gaan. Vir horn moet onder andere gelet word op alge= 
mene vlak van intelligensie, wisselvalligheid van prestasies, toetsinhoud 
(verbaal, ruimtelik of syferwerk), denkwyse, snelheid van oplossing, deur= 
settingsvermoe, foute, konsentrasie, leer deur ervaring, geheue, dryfkrag, 
verstarring op ' n bepaalde gedagtegang en begrfpsvorming (Steenkamp, 1966, 
pp.76-77). 

ChoPUS het 'n vierledige ontleding van die resultate van 'n intelligensie­
ondersoek gemaak. Onder niveau-analise verstaan hy die spreiding van 
toetsresultate oor die verskillende leeftydvlakke. Dit gee 'n beeld van 
hoe vroeg daar op laer vlakke reeds foute voorkom en hoe ver daar op ho~r 
vlakke nog suksesse voorkom. By struktuur- analise word 'n ontleding van 
die soort toetsitems wat bokant die gemiddelde peil van die kind goed vol= 
tooi word, en van die items wat onderkant die gemiddelde peil van die kind 
nie geslaag word nie, verstaan. Onder indiwiduele analise word 'n ontle= 
ding van die afsonderlike toetsitems wat betref die manier waarop hulle 
gedoen is, verstaan . Oit verskaf insig in die indiwiduele aard 
van die intelligensie van di e kind en in besonder van die kind self, en 
gaan dus om die spesifieke antwoord . Die karakterologiese analise is 
direk gerig op die verkryging van gegewens omtrent die persoonlike ge= 
aardheid van die kind, en het dus nie so direk met die items te doen 
nie, maar met die kind se gedrag in wyer sin, soos met die toets onder= 
soek is (Nel, 1965, pp. 318 - 319; Steenkamp, 1966, p. 78; Swart, 1964, 
pp. 14 - 18) . 

Sonnekus beskou veral taalanalise, denkanalise, affektiwiteitsanalise 
en intensionaliteitsanalise as basiese momente in die kwalitatiewe ont= 
leding. Volgens hom moet 'n kwaliteitsbeeld van die persoon se taal= 
aanwending verkry word; denkitems moet lig op die denkprosesse werp; 
affektiwiteit word -gesien as die bereidheid tot deelname aan die eise 
en aktiwiteite van die omgewing ; die ontleding van die intensionele 
gerigtheid is veral gerig op die deurbrekingskwa l iteit van die intelli= 
gensie (Nel, 1965, p. 319) . 

Wechsler was eintlik net geinteresseerd in die kwaliteit van die denke 
i n soverre dit kan help om 'n gedifferensieerde diagnose van geestesaf= 
wykings te maak. Daarvocr ontwerp hy die "scatter"-ontleding wat die 
profiele van die afwykings moes aandui . By hierdie ontleding word 
standaardpunte gebruik om die volgende direk met mekaar te vergelyk: 
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(i) Die verbale telling met die nie-verbale telling 
(ii) Die een verbale subtoets met die ander verbale subtoetse 

(iii) Die een nie-verbale subtoets met die ander nie-verbale subtoetse 
(.iv) Spesifieke subtoetstell i ngs met kliniese aanduidi ngs word met 

mekaar en met die totaal vergelyk (Steenkamp, 1966, p. 76). 

Swart het dit teen die kwantifiserende , 
ondersoek wat bloot tot 'n IK-syfer lei. 

eendimensionele intelligensie­
Sy stel 'n eie unieke metode 

voor wat in ' n mate by die van Sonnekus aansluit. Haar metode slui t 
die volgende aspekte in: 

(i) Niveau- en struktuuranalise soos di~ van Chorus. 
(ii) Taalanalise volgens woordeskat, sinsbou, taalontsporinge en lees. 

(iii) Rekenanalise, veral vanwe~ die verwantskap en wisselwerking wat 
daar bestaan tussen taal, denke en rekene . 

(iv) Denkanalise met items soos probleemvrae, redenering, ontdekking 
van ongerymdhede, ensovoorts. 

(v) Intensionaliteitsanalise - 'n ontleding van die ger igtheid van 
die persoon. 

(vi) Geheue-analise soos syferherhaling, lettergreepherhaling en 
visuele geheue. 

(vii) Affektiwiteitsanalise. 
(viii) Waarnemingsanalise waar waarneming tussen gewaarwordi ng en die 

gedagte l~. soos in patroontekeninge. 
(ix) Aandags konsentrasie-analise . 
(x) Intelligensietempo-analise. 

(xi) Projeksie-analise (Swart, 1964, pp. 28 - 56). 

Swart se metode is vi r Steenkamp (1966, p. 82) deegl i k teoreti es verant= 
woord en 'n volledig uitgewerkte metode van kwal i tatiewe intelligensie­
ondersoek. Dit is egter baie lank en tydrowend vir praktiese toepassi ng. 
Sekere subjektiewe beoordelings kan makli k tot skewe voorstel l ings lei 
(Steenkamp, 1966, p. 82 ). 

c. Samevatting 

Daar bestaan dus verskillende kwantitat i ewe en kwalitati ewe benaderings 
tot i ntell igensie- onder soek. Die kwalitatiewe benaderi ng slu i t die kwan= 
t i tat iewe egter ni e heeltemal ui t nie, maar wi l daarop voortbou en dit 
aanvul . Toetsresponse moet nie 'bloot getel word nie, maar kwalitatief 
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ontleed en beskryf word sodat afgelei kan word op welke wyse die persoon 
te werk gegaan het om by die resultaat uit te kom. Hoe die persoon iets 
baasraak, is belangrik, en nie soseer wat of hoeveeZ hy baasraak nie 
(Heinichen, 1968, pp. 8 - 9). 

Met die JSAIS sal uiteindelik van albei benaderings gebruik gemaak kan 
word. Daar sal nie net 'n enkele totale IK- syfer en twee of meer afson= 
derlike tellings bereken kan word nie, maar die verskillende toet se 
sal di agnosties gebruik kan word ten einde sekere probleemareas by kin= 
ders bloot te l~. 

Dit word in die vooruitsig gestel om die hele Skaal op kinders toe te 
pas wat deur psigoloe geklassifiseer is as kinders wat 'n sekere kli= 
niese gebrek het of ander probleme openbaar. Die prestasies in hierdie 
t oetse sal ·kwalitatief ondersoek word om t e bepaa l of daar enige al= 

gemene tendens van prestasie deur verskillende groepe i s. lndien sekere 
tendense of wyses van beantwoording waa~geneem kan word, sal die toets 
baie nuttig in die kliniese praktyk gebruik kan word ten einde moontlike 
patologie of probleemareas bloot te l~. 

2.2.5 Intell igensiemeting in Suid-Afrika 

Net soos in die Europese lande en die VSA is daar ook in Suid-Afrika 
verskeie pogings aangewend om intelligens ietoetse vi r die Blanke bevol= 
king op te stel. Sedert 1960 is daar ook aan gestandaardiseerde toetse 
vir die ander bevolkingsgroepe aandag gegee. 

Daar is ook pogings aangewend om die Stanford-Binetskaal vir Suid -Afri= 
kaanse omstandighede aan te pas . Die Greyhersiening vaR hierdie skaal 
deur dr . E. Eybers het in 1925 verskyn. Die Kaapse Onderwysdepartement 
het i n 1924 ' n k00111issie aangestel om toetse wat vi r Suid-Af ri kaanse 
omstandi ghede geski k is, op te stel. Die verslag en toetse is in 1929 
deur hierdie departement uitgegee onder die naam Kaapprovinsie Indivi= 

duele Intelligensieskaal vir Afrikaanssprekende Kinder s (Jansen van 
Rensburg, 1946, p. 125 ). 

In 1927 is 'n skaal vi r Su id-Afrikaanse omstandighede deur dr. M.L. Fick 
gepubli seer . Di e skaal, bekend as die Official MentaZ Hygiene IndividuaZ 

ScaZe , was veral bedoel om agterlike kinders uit te wys en is deur die 
Unieregering •litgegee. 'n Hersiene weergawe van hierdie toets het in 
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1939 verskyn. Met hierdie hersiening het Fick die swakhede van sy vorige 
skaal verbeter deur toetse by te voeg ten einde die intelligensie van 
meer begaafde kinders te bepaal. Hierdie skaal het ook die naam van Fick 
gedra (Jansen van Rensburg, 1946, p. 125). Die skaal is baie wyd toege= 
pas en word vandag nog steeds deur s0111Tiige psigoloe gebruik, alhoewel dit 
as -:erouderd beskou word (Swart, 1g77, p. 18). 

Die belangrikste indiwiduele skaal wat tans gebruik word, is die Nuwe­
Suid-Afrikaanse Jndiwiduele Skaal (NSAIS) wat deur die Buro vir Opvoed= 
kundige en Maatskaplike Navorsing (tans die RGN) opgestel en in 1964 
vrygestel is. Die NSAJS is op die grondslag van die WISC opgestel, en 
is bedoel vir leerlinge van vyf tot sewentien jaar. Dit bestaan uit 
vyf verbale (Woordeskat, Begrip, Verbale redenering, Probleme en Geheue) 
en vier nie-verbale subtoetse {Patroonvoltooiing, Blokkies, Absurditeite 
en Vormbord) (Van Staden, 1975, p. 38; Heinichen, 1970, p. 117). 

Behalwe indiwiduele toetsing het daar ook belangrike verwikkelinge ten 
opsigte van groeptoetsing in Suid-Afrika plaasgevind. Verskeie pogings 
om groeptoetse op te stel is in Suid-Afrika onderneem. Volgens Heinichen 
(1970, p. 118) het die volgende pcrsone belangrike werk in die verband 
gedoen: prof. H.A. Reyburn van Kaapstad (1921), prof. H. van Rensburg 
van Johannesburg (1924-25) en prof. C. Coetzee van Potchefstroom (1924). 

Gedurende 1924 het die Suid-Afrikaanse Navorsingsraad met die standaar= . 
disering van 'n nuwe groeptoets vir Suid-Afrika begin. In 1933 is die 
ou Suid-Afrikaanse Groepverstandtoets (SAGT) op die patroon van die Army 
Alpha vir Suid-Afrikaanse omstandighede ender leiding van prof. R.W. Wil= 
cocks van Stellenbosch opgestel. Die skaal wat vir baie jare in Suid­
Afrika op blanke leerlinge toegepas is, het uit vyf verbale en slegs 
twee nie-verbale subtoetse bestaan, en is bedoel vir leerlinge tussen 
tien en sestien jaar (Du Toit, 1g66, p. 383; Nel , 1965, p. 306; Van 
Staden, 1975, p. 38). 

Van 1950 af is daar gewerk aan die standaardisering van 'n nuwe groep= 
toets vir Suid-Afrika. Alhoewel 'n bree komitee met verteenwoordigers 
van verskeie instansies saamgestel is, is die werk deur die Nasionale 
Buro vir Opvoedkundige en Maatskaplike Navorsing onderneem. Die toets 
wat uit drie reekse (junior, intermedi~r. senior) bestaan, het verskeie 
hersienings beleef. Die toets is in 1965 deur die Nuwe Suid-Afrikaanse 
Groeptoets (NSAGT) vervang (Heinichen, 1970, p. 118; Swart, 1977, p. 19). 
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Tans word 'n verdere hersiening van hierdie toets deur die Raad vir 
Geesteswetenskaplike Navorsing oorweeg. 

2.3 DIE FAKTORE WAT 'N INVLOED OP INTELLIGENSIE UITOEFEN 

Dit blyk uit die literatuur dat verskeie faktore volgens navorsers 'n 
invloed op intelligensie en die intellektuele ontwikkeling van kinders 
uitoefen. Daar word veral besin oor die relatiewe invl oede wat oorer= 
wing en omgewingsfaktore op intelligensie kan he. Verskillende faktore 
wat met hierdie twee faktore verband hou, se invloed op toetsintelligen= 

sie is ook nagegaan. 

Daar bestaan verskillende standpunte oor die invloed van oorerwing en 
omgewingstoestande op die intelligensie van kinders. Die meeste faktore 
waarvan die invloed nagegaan word, kan op een of ander wyse na hierdie 
twee faktore teruggevoer word. Daar is geen eensteOJnigheid oor die spe= 
sifieke invloed van elke faktor, of die gesamentlike invloed van die 
faktore nie. 

In hierdie afdeling sal die verband tussen hierdie faktore en intelli= 
gensie nagegaan word . Alhoewel sekere van die aspekte uitvoerig in 
die literatuur bespreek word, sal daar slegs kortliks op die belang= 
rikste aspekte van die faktore wat in die empiriese hoofstuk ondersoek 
word, gewys word. Eerstens word die gesamentlike en afsonderlike in= 
vloed van oorerwing en omgewing bespreek, waarna ander verbandhoudende 
faktore bespreek sal word. 

2.3.1 Die invloed van omg ewing en oorerwing op intelligensie 

Ps igoloe en opvoedkundiges het reeds lank gelede begin debatteer oor die 
vraag of oorerwing of omgewing die belangrikste bepaler van die intelli~ 
gensie van die mens is. Dit is 'n praktiese vraag wat vir die heden= 
daagse gemeenskap steeds van groot belang is. 

Du Toit (1970, p. 375) beweer dat as intelligensie 'n aangebore vermoe 
is, niks enige verandering daaraan kan teweegbring nie. Indien dit 
egter die produk van omstandighede is, is dit wel veranderbaar. Dit is 
du_s be 1 angri k om te weet of ons hi er met 'n er fl i ke ei enskap of 'n omge= 
wingsproduk te doen het, met 'n eienskap wat reeds by geboorte onherroep= 
lik bepaal is, of met iets wat aan verbetering of beskadiging onderhewig 
is. 
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Na hierdie probleem oor die relatiewe invloed van oorerwing en omgewing 
op intelligensie word dikwels deur outeurs verwys as die nature- nurture 

cont roversy. Volgens Heinichen (1970, p. 97) word die vraagstuk veral 
bemoeilik deur die klaarblyklike probleem dat aangebore vermo~ns en ver= 
worwe kennis nie afsonderlik deur middel van 'n toets gemeet kan word 
nie. 

Dit dien vermeld te word dat alle oorge~rfde eienskappe volledig bepaal 
word met bevrugting wanneer die manlike spermsel die vroulike eiersel 
binnedring om 'n bevrugte eiersel of sigoot te vorm. Hierdie sigoot 
bestaan uit 46 chromosome met 23 chromosome wat die oorerwingsmateriaal 
van die vader, en 23 chromosome wat die oorerwingsmateriaal van· die 
moeder bevat. Die erflike eenhede, die gene, is op die chromosome 
gele~. Nadat bevrugting plaasgevind het, is alle oorge~rfde eienskappe 
van die indiwidu, oak intelligensie, volledig bepaal. Met ander woorde, 
die vermo~ waartoe die persoon in staat kan wees, is volledig bepaal 
(Hofmeyr, 1965, p. 4). 

Volgens Eckland (Cancro, 1971, p. 73) ontvang 'n kind soos reeds genoem, 
die helfte van sy gene van elke ouer met die gevolg dat die minimum 
genetiese ouer-kind korrelasie vir intelligensie 0,50 is. Dit is vir 
horn egter duidelik dat dit ho~r behoort te wees aangesien hierdie syfer 
ender toestande van ewekansige afpaPing sal geld. Die ouer-kind korre= 
lasie vir poligenetiese eienskappe is eintlik 0,50 plus een helfte van 
die graad waartoe ouers gemiddeld sekere gemeenskaplike gene besit. 
Hoe meer die ouers met mekaar ooreenstem, des te meer sal hul kinders 
met hulle ooreenstem. 

Dit is vir Eysenck duidelik dat die !Ks van kinders 'n ne191ng toon om 
met die van hul ouers ooreen te stem. Hy beweer dat daar tot met die 
sesde jaar 'n baie goeie voorspelling in verband met sy IK gemaak kan 
word deur die van sy ouers te bepaal (Eysenck, 1962, p. 34). 

Daar bestaan oak 'n oorerflikheidsverskynsel wat die neiging na die 

gemidde Zda genoem word. Hiervolgens presteer die kinders van hoogs 
begaafde ouers beter as die populasiegemiddele alhoewel hul prestasie 
swakker as die van hul ouers is . Net so presteer kinders van swak 
begaafde ouers swakker as die populasiegemiddelde alhoewel hulle beter 
as hul ouers presteer. Burt het volgens Eysenck (1962, p. 14) dit 
duidelik aangetoon ten opsigte van die gemiddelde pres tas ie van ouers 
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en kinders waarvan die ouers verskillende beroepe beoefen het. 

Diegene wat die oorwegende invloed van oorerwing voorstaan, sal beweer 

dat die ki nders 'n ooreenkoms met hul ouers ten opsigte van intelligensie 
toon 011dat hulle van laasgenoemdes daardie gene wat vir intelligensie 
nodig is, oorgeerf het. Die voorstanders van die oorwegende rol van om= 
gewing daarenteen, sal weer beweer dat hierdie ooreenkoms juis die gevolg 
is van dieselfde omgewing waarin die ouers bly waarin die kinders ook 
opgroei, en dat dit 'n invloed op die kinders se intelligensie uitoefen 
(Heinichen, 1970, p. 98). 

Kinders kan soms in 'n huislike omgewing leef wat baie beperk is en 'n 
tekort aan intellektuele stimulasie het, wat daartoe kan lei dat hul 
prestasies in intelligensietoetse baie laag is. Studies van Spitz en 
Goldfarb het getoon dat jong kinders wat normale moederervaringe ontbeer 
het, se intellektuele vermoe nadelig beinvloed is. As moederlike depri= 
vasie oor 'n lang genoeg periode tydens die jongstadium voortduur, is 
die neiging tot swak verstandsontwikkeling onvermybaar ; sodanig dat 
geen spesiale behandeling later daarvoor kan kompenseer nie (Gardner, 
1964, p. 214). 

Daar is verskillende tipes van ondersoeke gedoen waarin die wedersydse 
invloed van oorerwing en omgewing bestudeer is. 

Die eerste metode wat gebruik is, was om die familielede van of besondere 
begaafde persone of swaksinniges na te gaan. Galton (1869) het aangetoon 
dat daar onder die familielede van begaafde persone ook besonder baie 
ander begaafde en knap mense gevind is, terwyl middelmatige mense min 
vooraanstaande familielede het. Goddard (1914) het in die familie van 'n 
swaksinnige meisie 'n besondere groot getal onverantlfbordelike, misdadige 
en swaksinnige persone aangetref. Dit sou kon dien as bewys dat intellek= 
tuele vermoens of gebreke hoofsaaklik oorerflik is. Dit volg egter nie 
noodwendig nie, aangesien kinders nie slegs erflike eienskappe by hul ouers 
gekry het nie, maar ook in sekere omstandighede wat grootli ks deur die ouers 
bepaal is, opgegroe i het. Intelligente ouers se kinders het gunstige en 
stimulerende huislike omstandighede, goeie opvoedingsgeleenthede en aller= 
lei voorregte geniet. Die swaksinnige ouers se kinders het min geleent= 
hede gehad en was dikwels aan verwaarlosing blootgestel. Die eindresul= 
tate kan dus deur die omgewing sowel as deur oorerwing veroorsaak gewees 
het. 
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Die tweede metode wat gebruik is, is tweelingstudies. Oaar is twee 
soorte tweelinge, naamlik identiese en nie-identiese tweelinge . Iden= 
tiese of monosigotiese tweelinge ontstaan uit een enkele bevrugte eier= 
sel wat in twee verdeel sodat twee afsonderlike embrio's ontwikkel. 
Hierdie twee kinders het presies dieselfde kombinasie van presies die= 
selfde gene. Hulle besit dus identiese erflike eienskappe . Nie-iden= 
tiese of disigotiese tweelinge ontstaan uit twee verskillende ova wat 
gelyktydig bevrug raak. Die kinders word min of meer gelyktydig gebore, 
maar het uit verskillende eier- en spennselle met verskillende geen= 
samestellings ontstaan. Hulle het dus erflike eienskappe wat nie meer 
ooreenkoms toon as die van enige twee broers en susters nie (Butcher, 
1968, p. 152; Ou Toit, 1970, p. 336). 

Oaar is drie moontlikhede waaronder die wedersydse invloed van omgewing 
en oorerwing op tweelinge ondersoek word, naamlik : 

Erflikheid Ongewing 

Monosigotiese tweelinge, saam opgegroei Oieselfde Oieselfde 
Monosigotiese tweelinge, afsonderlik opgegroei Oieselfde Verskil 
Oisigotiese tweelinge, saam opgegroei Verskil Oieselfde 

(Ou Toit, 1970, p. 377) 

Verskeie tweelingondersoeke is onderneem en baie lewer ook sterk getuie= 
nis ten gunste van die oorwegende rol wat oorerwing speel. Volgens 
Nunnally (1964, p. 269) is daar bevind dat die korrelasie tussen die 
resultate van disigotiese tweelinge in 'n intelligensietoets, hoer is 
as die tussen gewone broers en susters, gewoonlik van 0,50 tot 0,70, 
terwyl korrelasies tussen die toetsresultate van monosigotiese tweelinge 
so hoog as 0,90 gevind is . 

Vernon (1966, p. 145) dui die volgende tipiese geval aan waar die intel= 
ligensietoets resu ltate van pare persone met mekaar vergelyk is (korrela= 
sies tussen die lede van 'n paar): 

Monosigotiese tweelinge 0,90 
Oisigotiese tweelinge (dieselfde geslag) 0,70 
Disigotiese tweelinge (teenoorgestelde geslag) 0,60 
Ki nders (gewoon) 0,50 
Eerste neefs en niggies 0,27 
Ni e-verwante k i nders 0 ,00 
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Du Toit (197D, p. 377) noem 'n ondersoek waarin 'n korrelasie van 0,91 
op Binet-!Ks gevind is tussen monosigotiese tweelinge wat saam opgegroei 
het. Monosigotiese tweelinge wat afsonderlik opgegroei het, het 'n korre= 
lasie van 0,67 gahad terwyl disigotiese tweelinge se korrelasie 0,64 was. 
Volgens Butcher (1968, p. 154) het Burt (1955) en Neuman, Freeman en 
Holzinger (1937) die onderstaande korrelasiekoeffisiente ten opsigte van 
indiwiduele intelligensietoetsprestasies gevind. 

Burt Neuman 

Monosigotiese tweelinge, saam opgegroei 
Monosigotiese tweelinge, apart opgegroei 
Disigotiese tweelinge, saam opgegroei 
Kinders, saam opgegroei 
Kinders, alleen opgegroei 

0,918 
0,863 
0,527 
0,498 
0,423 

Ni e-verwante ki nders, opgegroei in dieselfde huis 0,252 

0,881 
0,767 
0,631 

Studies deur Thurstone, Thurstone en Strandskov (1953) en Blewett (1954) 
bring hulle tot die gevolgtreKking dat verbale vermoe veral meer deur 
oorerwing be1nvloed word . Blewett het ook met die Nufferno intelligen= 
sietoetse gevind dat krag in 'n groot mate deur genetiese faktore bepaal 
word, terwyl spoed glad nie deur genetiese faktore bepaal word nie (Butcher, 
1968 , p. 156). 

Dierestudies was die derde metode van ondersoek wat gebruik is. Tryon 
het rotte wat gou geleer het om doolhowe baas te raak en ander wat stadig 
geleer het, afsonderlik laat aanteel. Van elke geslag is di e sZimstes en 
doms tes gekies om aan te teel. Na herhaling van die prosedure vir sewe 
geslagte was daar twee baie duidelik onderskeibare groepe van vinnige en 
stadige leerders . Al die rotte is presies eners in dieselfde omstandighede 
versorg. Net hul erflikheid het verskil. Die verskil in leervermoe tussen 
die twee groepe is hiervolgens 'n duidelike gevolg van erflike faktore. 
Hierdie resultate dui op die belang van erflike faktore in gedragswyses 
wat as afhanklik van een of ander vorm van intelligensie beskou kan word 
(Du Toit, 1970, p. 378). 

Die studie van aangenome kinders wat uit hul ouerhuise verwyder is na 
weeshuise of inrigti ngs, dien as 'n nuttige moontlike metode om die uit= 
werking van omgewingsinvloede na te gaan. 

Skodak en Skeels het kinders bestudeer wat voordat hulle ses maande oud 
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was, deur ander ouers aangeneem is. Die kinders is met die Stanford­
Binet getoets. Waar die 9emiddelde !Ks van die kinders se natuurlike 
moeders 87 was, was die gemiddelde !Ks van die aan9enome kinders 107 
of 117 op 13' jaar, afhan9ende van die vonn van die toets wat 9ebruik 
is (geen melding word van die vaders se !Ks gemaak nie, iets wat 
moontlik tot die resultate kon by9edra het). Om9ewin9sfaktore, in= 
sluitende opvoedin9 en beroep van die nuwe ouers, is vol9ens die na= 
vorsers van groter belang as oorerwing by die bepalin9 van die intel = 
lektuele ontwikkeling van hierdie kinders (Ringness, 1959, p. 275). 
Ou Toit (1970, p. 37B) lei hieruit af dat kinders met 'n swak intel= 
lektuele erfenis onder goeie omstandighede en in gunsti9e omgewin9s, 
dikwels tot 'n goeie intellektuele peil, soos deur toetse gemeet, kan 
ontwikkel. Hy noem e9ter dat die toetse moontlik kultureel gelaai 
was, wat 'n besliste invloed op die resultate kon uitoefen. 

Jensen (1969, p. 52) beweer dat kinders wat kort na hul 9eboorte van 
hul biologiese ouers geskei is en in kinderhuise op9roei, ongeveer 
dieselfde orde van korrelasie met die intelligensie van hul biolo9iese 
ouers toon as c:l.ie kinders wat deur hul eie ouers opgevoed is. Die kor= 
relasies van kinders met hul stiefouers se intelli9ensie wissel tussen 
O en 0,20 en is selde hoer, selfs waar selektiewe plasin9 plaasgevind 
het. Ouer-kindkorrelasies neem geleidelik toe van 0 op a9ttien maande 
ouderdom tot 'n waarde van 0,50 tussen vyf- en sesjari9e ouderdom, of 
die kind deur sy biologiese ouers opgevoed is, al dan nie. 

'n Ander studie in die verband is di~ van F.N. Freeman wat weeskinders 
bestudeer het. Hy het broers en susters bestudeer wat potensieel as 
van gemiddelde intelligensie beskou word en waarvan s001mige in goeie en 
intellektueel stimulerende huise en ander in swak huise geplaas is. Die 
geskatte invloed van die verskil wat aan sulke verskillende omgewings 

,.} ,oegeskryf word was 10 tot 20 IK-punte. Die korrelasie tussen die !Ks 
·van broers en susters in verskillende huise het van die gewone syfer van 
0,50 na 0,25 gedaal. 'n Hoer korrelasie naamlik 0,37 is vir nie-verwante 
weeskinders in dieselfde huis gevind. Die bevindinge is egter gekriti= 
seer op grond van die feit dat die intelli9enter en hoer klas ouer 9e= 
neig sal wees om die ."_intelligenter kinders aan te neem (Vernon, 1966, 
p. 149). 

Oat oorerwing en omgewing beide 'n rol speel by die intelligensie van die 
mens blyk duidelik uit die voorgaande bespreking . Dit is egter so dat 
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elke menslike wese die produk is van 'n interaksie tussen sekere innerlike 
genetiese eienskappe en faktore van buite, naamlik omgewings- of kultuur= 
invloede. Nunnally {1964, p. 268) se sienswyse is dat ... intelligence 

as measured by current 'vel'bal' teBtB is partly due to heredity and partly 

due to environment . 

Steenkamp (1966, p. 61) beweer dat die mens met 'n sekere intellektuele 
kapasiteit wat van persoon tot persoon verskil, gebore word, en dat die 
gees nie as 'n tabula rasa beskou kan word nie. Hierdie potensiaal kan 
egter slegs teoreties ge1soleer word en meting kan nie bloot daarop geri9 
wees nie maar net op die uiting of aanwending van hierdie vermoe. Die 
besondere vlak waarop intelligensie funksioneer sal bepaal word deur die 
aangebore potensiaal, die mate waarin dit reeds gegroei en ryp geword 
het sowel as deur inwerkende invloede van buite. 

Gouws (1968, p. 28) beweer dat elke kind sy lewe met 'n sekere aangebore 
toerusting begin wat egter sodanig is dat die omgewing 'n besliste en 
betekenisvolle invloed daarop kan h~. ()ngewing het vir horn 'n duidelik 
waarneembare invloed op die kind se geestelike groei. Alhoewel die 
skoal en huis regstreeks niks kan byvoeg tot die kind se natuurlike aan= 
leg nie, kan dit wel 'n omgewing voorsien wat gunstige prikkels sal ver= 
skaf ten einde daardie aanleg te ontwikkel en selfs te verbeter. 

Dit is nie moontlik om te s~ vir presies watter gedeelte oorerwing en 
vir watter gedeelte omgewing verantwoordelik is nie. Dit is egter wel 
duidelik dat albei hierdie faktore 'n belangrike rol speel by die ont= 
wikkeling asook die uitlewing van intelligensie by die mens. Daar be= 
staan 'n noue verband tussen hierdie faktore en die intellek van elke 
mens. 

Vervolgens sal die invloed van sekere spesifieke faktore op die toetsinc 
telligensie van kinders en volwassenes aangetoon word. Hierdie bevindinge 
is meestal gegrond op enkele intelligensiebatterye as geheel, en daar word 
min onderskei tussen die invloede op sekere spesifieke toetse van soda= 
nige batterye soos wat wel in die empiriese ondersoek gedoen word . 

2.3.2 Verski lle tussen seuns en meisies 

'n Moontlike benadering 001 oorerwingsinvloede op intelligensie te onder= 
soek is blykbaar deur die verskille tussen seuns en meisies na te gaan. 
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Dit is bekend dat daar verskeie oorerwingsverskille tussen die geslagte 
bestaan soos geslagsorgane, endokriene kliere, grootte en uiterlike voor= 
koms . Daar is van die veronderstelling uitgegaan dat verskille tussen 
seuns en meisies aanduidings sou gee van die rol wat oorerwing speel by 
die bepaling van sekere verskille. 

Volgens Stagner en Karwoski (Crow en Crow, 1963, p. 259) is daar probleme 
by die bestudering van hierdie vraagstuk ondervind. Een kriterium vir 'n 
goeie intelligensietoetsitem is juis dat die kennis daarvan ewe bekombaar 
vir alle persone wat die toets afl~. behoort te wees. Dit is egter so 
dat geslagsrolle in ons gemeenskap verskil deurdat seuns en meisies van 
kleins af opgevoed word om verskillende aktiwiteite te verrig . . Belang= 
stelling ontwikkel volgens Du Toit (1970, p. 380) op die lang duur meestal 
ook in ooreenstemming met die rol wat aan so 'n kind voorgehou en van hom 
verwag word. Dit lei daartoe dat voorwerpe of simbole wat in toetsitems 
voorkom dikwels nie dieselfde betekenis of selfs bekendheid vir seuns en 
meisies het nie. lndien een geslag in sulke items beter as die ander 
presteer, beteken dit nie noodwendig beter aangebore intellektuele ver= 

mo~ns nie, maar is moontlik slegs die gevolg daarvan dat hierdie items 
te doen het met dinge waarmee die een geslag vanwe~ meer aandag, grater 
bekendheid verwerf het. 

Jansen van Rensburg (1946, p. 137) het reeds lank gelede beweer dat daar 
geen geslagsverskille met betrekking tot intelligensie bestaan nie. Daar 
bestaan egter wel verskille in die soort vaardighede waarin elkeen van 
die geslagte beter presteer. Seuns doen beter in toetse waarin getalle, 
syfers en beelde 'n rol speel. Meisies presteer weer beter in toetse 
waarin geheue, snelheid van waarnemings en die waarin woorde 'n rol speel. 

Volgens Jensen (Cancro, 1971, p. 118) het ondersoeke duidelik getoon 
dat meisies beter presteer in take wat wakkerheid, vinnige aandagver= 
skuiwings, perseptuele spoed en akkuraatheid vereis . Seuns doen weer 
relatief beter by ingewikkelde take wat 'n inhibisie van onmiddellike 
response na minder vanselfsprekende attribute vereis. 'n Hipotese wat 
veral op fisiologiese bewyse gebaseer is, skryf hierdie geslagsverskille 
toe aan die differensi~le invloed van die geslagshonnone estrogeen en 
androgeen op die simpatiese senuweeste l sel. Hierdie senuweestelsel be= 
heer die balans tussen adrinergiese en cholinergiese inhiberende senu= 
weeprosesse . 

Du Toit (1970, p. 380) beweer dat meisies seuns oortref in verba l e items 
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en dit geld veral by die vroee ouderdomne. Seuns presteer weer beter 
in toetse van meganiese insig. 

Fairweather (1976, pp. 231 - 280) wys daarop dat betekenisvolle geslags= 
verski lle selde by verbale skale gevind word, en waar dit wel voorkom, is 
dit ten gunste van mans . In die verbale WISC-R het seuns 'n algehele 
voordeel van 2~ punte bo meisies wat, alhoewel statisties betekenisvol, 
'n verskil is wat prakties geen waarde het nie. Volgens Herman (1968) 
in Fairweather (1976, pp. 231 - 280) het meisies ten opsigte van die 
WPPSI slegs 'n voordeel by Sinne gehad . Darley en Winitz (1961) het met 
die WISC gevind dat meisies van vyf jaar beter presteer met Ooreenkomste. 
In Skotland is ook met die WISC gevind dat seuns beter presteer by Inlig= 
ting (9 tot 13 jaar), Begrip (slegs 9 jaar) en Woordeskat (13 jaar). 
Kwantitatiewe vermoe is die vermoe waarin seuns duidelik meer superieur 
is. May en Hutt (1974) kon geen verskille vind vir ouditiewe woordge= 
heue vir agt- tot tienjariges nie. Geen ander geheueverskille is ook 
deur Goldberg, Perlmutter en Myers (1974) by tweejariges en Marx (1972), 
en Shapiro en Molley (1971) tydens die later kindertydperk gevind nie. 

Brittain (1969) en Yule (1969) in Fairweather en Butterworth (1977, 
p. 85) het Britse kinders van 5~ jaar met die WPPSI getoets en gevind 
dat seuns oor die algemeen beter presteer as meisies. Die verskil l e 
was egter slegs betekenisvol op Animai House (waar meisies die beste 
presteer het) en Doolhowe en Woordeskat waar seuns beter gevaar het . 
Fairweather en Butterworth het self die WPPSI op 4~-jariges toegepas -
72 seuns en 72 meisies. Al betekenisvolle verskil en wel op die 0,1 -
persentpeil was ten opsigte van Doolhowe en wel ten gunste van seuns. 

In Suid-Afrika het Langenhoven die NSAG-Intermedi~r gebruik in 'n onder= 
soek waarby verskil1ende aspekte van intelligensie in verband gebring 
is. Hy het met ongeveer 9 200 kinders gewerk en gevind dat Afrikaans= 
sprekende meisies betekenisvol beter presteer as seuns ten opsigte van 
nie-verbale, verbale en totale IK, terwyl dit nie die geval by Engels= 
sprekendes is nie. Hy skryf sy bevindinge toe aan 'n moontlike fout 
wat by die steekproef ingesluip het, of dat daar kulturele geslags= 
verskille by die een taalgroep is wat nie by die ander bestaan nie 
(Langenhoven, 1960 , pp. 90 - 91). 

Verskillende ondersoeke is op Indiers in Suid-Afrikd uitgevoer. Heini= 
chen (1968, p. 109) vind met die NSAG (Intermedi~r) dat seuns in die 
nie-verbale , verbale sowel as totaaltelling beter as meisies presteer, 
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en hy skryf dit toe aan die sosiale agterstand van die Indi~rmeisie. 
Heinichen (1970, p. 297) het die NSAG (Senior) op !ndi~rleerlinge in 
standerds 9 en 10 toegepas. Seuns het deurgaans beter presteer as 
meisies, alhoewel slegs die verba1e en totaaltelling van die standerd 
9-seuns betekenisvol beter as die van meisies was . Prinsloo (1972, 
pp. 85 - 87) het die NSAIS op agt-, elf-, veertien- en sewentienjarige 
Indiers toegepas. Oaar het geen betekenisvolle verskille by agt- en 
elfjariges voorgekom nie. Veertienjarige seuns presteer betekenisvol 
beter as meisies ten opsigte van Begrip, Blokkies, Absurditeite en 
Vormbord, terwyl sewentienjarige seuns betekenisvol beter presteer ten 
opsigte van Probleme en Absurditeite. 

Swart (1977, pp. 233 - 235) het die JSAIS op ses- tot agtjarige Indi~rs 
toegepas . Ten opsigte van sesjariges het daar geen betekenisvolle ver= 
skille voorgekom nie. Sewejarige seuns het betekenisvol beter as meisies 
presteer met Vormbord (p < 0,01) en meisies weer beter met Geheue vir 
syfers (p < 0,05). Agtjarige seuns presteer beter met Prentklassifikasie 
(p < 0,05) en Vormbord (p < 0,01), terwyl meisies beter presteer met 
Groepering (p < 0,01). Daar is egter geen definitiewe patroon te bespeur 
nie. 

Anastasi (1965, pp. 474 - 477) s~ dat studies met die Thurstone Tests 

of Primary Mental Abilities betekenisvolle verskille ten gunste van mei= 
sies ten opsigte van Woordvlotheid, maar nie van Verbale Begrip nie, ge= 
toon het. Met die Stanford-Binet is onder andere gevind dat meisies 
seuns ten opsigte van geheuetoetse oortref, terwyl seuns weer beter pres= 
teer in toetse wat ruimteli ke vermo~ns i nsluit soos vormborde, raaisel= 
kassies (puzzle boxes), samevoeging van voorwerpe en doolhowe. Wat nume= 
riese vermo~ns betref, presteer seuns weer beter alhoewel hierdie voordeel 
eers begin voorkom nadat die kinders begin skoolgaan. 

Daar bestaan dus wel verskille tussen seuns en meisies, alhoewel hierdie 
verskille nie konsekwent voorkom nie. Dit is egter moeilik om vas te stel 
hoeveel van hi erdie verskille die gevolg is van die verskille in belang= 
stelling en ervaring wat deur kultuur op die kinders van die twee geslagte 
oorgedra word, en hoeveel wel uit inherente geslagsverskille volg. Dit 
is egter moeilik om te aanvaar dat verskille die resultaat van oorerflike 
faktore is . 
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2. 3.3 Verskille tussen stads- en plattelandse kinders 

'n ()ngewingsfaktor wat deur verskeie navorsers nagegaan word by die onder= 
soek van intelligensie, is die onderskeie prestasies van stads- en plat= 
telandse kinders. Navorsers vind meestal dat stedelike kinders gemiddeld 
beter as plattelandse kinders in intelligensietoetse presteer. 

Anastasi (1965, p. 525) verwys na resultate wat deur McNemar met studies 
op die Stanford-Binet gevind is. Daarvolgens presteer plattelandse kin= 
ders, veral by skoolgaande ouderdom, aansienlik swakker as stedelike kin= 
ders. 'n Ontleding van die plattelandse kinders se prestasies op verskil = 
lende toetse dui veral op 'n agterstand in soverre dit verbale subtoetse 
betref. Met toetse waarby spoed 'n faktor is, toon plattelanders ook 'n 
agterstand en is hul bewegings geneig om stadig en tydsaam te wees. Ver= 
der presteer hulle volgens Anastasi ook swakker met groeptoetse as met 
indiwiduele toetse. 

Langenhoven (1960, p. 47) het sy ondersoekgroep verdeel i n die boonste 
en die onderste groepe van 1 000 wat prestasie op die NSAG betref vir 
beide taalgroepe. Hy het nagegaan of daar enige verskille tussen die 
boonste en onderste groepe bestaan wat hul bywoning van plaas-, dorp­
of stadskole betref. By Afrikaanssprekendes het hy geen betekenisvolle 
verband tussen IK en die plek waar hulle onderwys ontvang het, gevind 
nie. Die verband was wel betekenisvol by Engelssprekendes. Meer van 
die boonste groep as die van die onderste groep was in 'n stadskcol 
terwyl die tendens by plaasskole net andersom was. 

Heinichen (1970, p. 243) kon by Indiers geen algemeen betekenisvolle 
tendens in NSAG- prestasies vind nie . Die NSAIS vir Indiers het egter 
wel betekenisvolle verskille vir die verbale, nie-verbale en totaaltel= 
ling opgelewer en wel op die eenpersentpeil ten gunste van stedelike 
leerlinge (Prinsloo, 1972, p. 87). Swart (1977, p. 238) het met die 
JSAIS vir Indiers die volgende betekenisvolle verskille gevind, almal 
ten gunste van stedelike toetslinge: Prentjiewoordeskat (P < 0,01), 
Getallebegrip (p < 0,05), Begrip {p < 0,01), Prentraaisels {p < 0,01), 
Parate kennis (p < 0,01) en Geheue vir voorwerpe {p < 0,05). 

Verskeie redes word vir hierdie verskil aangevoer. Die moontlikheid 
word genoem dat die stedelike kind met baie meer omgewingsverrykende 
i nv 1 oede soos tyds krit'te, koerante, boeke, ro 1 prente, radio's, te 1 e= 
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visie en so meer in aanraking kom as die plattelander {Prinsloo, 1972, 
p. 88). Langenhoven (1960, p. 18) beweer egter dat die aard van die 
toets die stedeling ook bevoordeel, deurdat hulle meer gewoond is aan 
'n toetssituasie, en dat sekere items meer binne hul ervaringsmilieu 
voorkom. 

Anastasi (1965, p. 528) beweer dat die leergeleenthede op die platte= 
land meer beperk is as in die stad. Die kulturele milieu is ook soda= 
nig dat biblioteke, museums en ander fasiliteite ook hoofsaaklik in 
stede voorkom en dus toegankliker vir stadskinders is. Volgens Langen= 
hoven {1960, p. 19) en Anastasi (1965, pp. 529 - 531) speel selektiewe 
verhuising ook 'n belangrike rol . Hiervolgens verhuis die intelligenter 
persone (professionele mense) terwyl die minder intelligentes gewoonlik 
op die platteland agterbly. Hierdie verhuising van die intelligentes 
hou ook verband met die sosio-ekonomiese status van die persone aange= 
sien die intelligenter persone gewoonlik ook lid van 'n ho~r sosio­
ekonomiese groep is. 

Dit wil dus skyn of daar wel betekenisvolle verskille tussen die twee 
groepe voorkom, alhoewel die verskille nie altyd baie groot is nie. 
Dit is egter moontlik dat die minder intelligente stadskinders die 
skool vroe~r verlaat as wat die geval met plattelandse kinders is. 
Aangesien navorsing gewoonlik op skoolkinders uitgevoer word, is dit 
moontlik dat stadsgroepe meestal geselekteerder groepe is as platte= 
landse groepe. 

2.3.4 Verskille tussen kinders van wie die vaders verskillende beroepe be= 
oef en 

Verskeie navorsers het al die verband tussen die beroepsklas van die 
vader en die intelligensietoetstelling van die kind ondersoek. Toetse 
van uiteenlopende aard wat i n verskillende lande toegepas is, toon 
min of meer dieselfde tendense. Uit die literatuur wil dit voorkom of 
daar 'n positiewe verband tussen beroepsvlak van die vaders en presta= 
sie in intelligensietoetse van die ki nders bestaan. 

Volgens Langenhoven (1960, p. 7) verskil die gemiddelde tellings van 
groepe kinders wat volgens die vader se beroep ingedeel is, deurgaans, 
met die professionele en hoer beroepsgroepe die hoogste en ongeskoolde 
arbeidersgroepe die laagste. Daar kom egter groot indiwiduele verskille 
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binne die groepe voor met aansienlike oorvleueling tussen die groepe. 
Tussen die groepe wat na aan mekaar in die beroepshierargie l~. is 
die verskille in gemiddeldes nouliks betekenisvol, maar by groepe wat 
ver uitmekaar i~. is dit gewoonlik betekenisvol. 

Johnson (Krech, 1969, p. 683) het die intelligensie van kinders van 
vaders uit verskillende beroepsgroepe in Engeland en die VSA ondersoek, 
ook die van volwassenes uit die verskillende beroepsgroepe. Hierdie 
resultate wat ook baie ooreenkom met 'n soortgelyke studie wat in Rus= 
land uitgevoer is, dui daarop dat ouers en hul kinders se gemiddelde 
intelligensietellings redelik na aan mekaar is, dat die prestasie van 
persone in die ho~r beroepsgroepe redelik hoog is, en dat dit daal na 
gelang daar in beroepshierargie 'n daling is . 

Langenhoven (1960, pp. 54 - 56) het met die NSAG gevind dat die gemid= 
delde IK van kinders daal soos wat die sosio-ekonomiese status van hul 
vaders se beroepe daal. By s.owel die Afrikaans- as Engelssprekende 
groepe vorm die gemiddelde !Ks 'n hrnrargie met die professionele en 
arbeidersgroepe aan die bopunt en onderpunt onderskeidelik. Alhoewel 
opeenvolgende beroepsgroepe nie veel van mekaar verskil nie, is die 
verskil tussen die uiterste groepe 20,5 lK-punte by Afrikaans- en 
16,7 by Engelssprekendes. By die h~r beroepsgroepe neig die gemid= 
delde in die verbale toetse om ho~r te wees as in die nie-verbale 
toetse, terwyl dit by die laer beroepsgroepe net andersom waar is. 
Sodanige verskille wat ook deur Jansen van Rensburg (1946, p. 138) 
gevind is, dui vir horn daarop dat intelligensie grootliks oorerflik 
is. 

Prinsloo (1972, pp. 93 - 95) het met lndi~r-Suid-Afrikaners gevind dat 
daar slegs betekenisvolle verskille op die NSAIS voorkom tussen kinders 
wie se vaders administratiewe poste beklee en die wie se vaders ambags~ 
manne is. Swart (1977, pp. 242 - 245) het slegs betekenisvolle verskille 
op die JSAIS gevind tussen Indierkinders waarvan die vaders professionele 
of tegniese beroepe beoefen het aan die een kant, en ambagslui, diens-, 
sport- en ontspanningsberoepe, en nie-klassifiseerbare beroepe aan die 
ander kant. Hierdie verskille was ten opsigte van sowel die verbale as 
die nie-verbale JSAIS-tellings. 

'n Moontlike verklaring vir hierdie verskille is dat selektiewe en/of 
omgewingsfaktore daarvoor verantwoordelik is. Minder intelligente per= 
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sone beland deur 'n voortdurende seleksieproses i n die laer beroepe. 
Die gunstiger omstandighede wat met ho~r beroepe gepaard gaan, mag in 
'n sekere mate ook vir ho~r toetstellings verantwoorcelik wees. Be= 
roepsklas impliseer vir die Scottish Council for Research in Education 

veel meer as net die beroep wat die vader beoefen. Daar is ook ver= 
skille in die gemiddelde peil van intellektuele vermo~ wat deur ver= 
skil lende beroepe vereis word, inkomste by verskillende beroepsgroepe, 
besteding van geld, waardes en belangstellings van kinders in verskil= 
lende beroepsgroepe en gesinsamestelling {Langenhoven, 196D, pp. B - 9). 

Wat ook al die rede of redes, is dit duidelik dat daar wel verskille 
tussen kinders bestaan waar die beroepe van vaders verskil. Hierdie 
verskille is egter meestal van die totale IK-tellings afgelei, en daar 
is nie kwalitatief nagegaan of hierdie verskille moontlik toegeskryf 
kan word aan sekere spesifieke subtoetstellings waar 'n groep 'n agter= 
stand of voorsprong bo die ander het nie. In hierdie studie sal die 
moontlike bestaan van sodanige agterstand ondersoek word. 

2.3.5 Die invloed wat kleuterskoolbywoning op die toetsintelligensie van kin= 
ders uitoefen 

Verskeie outeurs beskou die voorskoolse periode as van die allergrootste 
belang in die opvoeding en ontwikkeling van die kind. Hierdie ontwikke= 
ling omvat algemene ontwikkeling en in die besonder ook intellektuele 
ontwik:;eling. Davis en Hansen (1932) stel dit so: The preschool yea:rs 

a:re being recogni zed as of more development al impor tance than any sue= 

ceeding period of Li fe (Dnder.iysburo, 1963, p. 208). 

Die vraag is of kleuterskoolbywoning wel enige invloed op die intelli= 
gensietoetsprestasie van die kind het. Hierdie vraag is ruimskoots 
ondersoek en het teenstrydige resultate opgelewer. 

Volgens Gouws (196B, p. 26) het H.T. Woolley twee groepe kinders van 
dieselfde ouderdom en sosiale agtergrond by twee geleenthede met 'n 
i ntelligensietoets getoets . Sy het gevind dat van die een groep wat 
'n kleuterskool bygewoon het, 63 persent van die ki nders 'n gem iddelde 
vermeerdering van 19,7 IK-punte getoon het . 'n Verdere 18 persent 
toon 'n daling in IK terwyl 18 persent se !Ks konstant gebly het. 
Van die wat nie 'n kleuterskool bygcwoon het nie, het 33 persent 'n 
styging van 12,7 IK-punte getoon terwyl 36 persent 'n daling getoon 
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het en 31 persent konstant gebly het. 

Wellman (Anastasi, 1965, p. 201) het 34 kinders wat 'n kleuterskool by= 
gewoon het vergelyk met 'n groep van 34 wat dit nie gedoen het nie, deur 
hulle met die Stanford-Binet of die Kuhlman-Binette toets. Hy het die 
twee groepe afgepaor wat hul chronologiese ouderdom en oorspronklike IK 
betref. Met die tweede toetsing het die kleuterskoolgroep 'n gemiddelde 
IK-toename van sewe punte getoon terwyl daar by die kontrolegroep 'n 
gemiddelde dalin9 van 3,9 punte was . Met latere toetsings was hierdie 
tendens steeds merkbaar alhoewel in 'n geringer mate. 

Volgens Langenhoven (1960, p. 17) het Goodenough 'n effens hoer telling 
by kinders gevind wat een jaar lank 'n kleuterskool bygewoon het, as 
die wat glad nie in so 'n skool was nie, alhoewel die verskil nie bete= 
kenisvol was nie. Anderson kon volgens Langenhoven (1960, p. 17) geen 
bevestiging kry dat kleuterskoolbywoning die !Ks van kinders verhoog 
nie. 

Langenhoven (1960, pp. 75 - 76) het met die NSAG gevind dat leerlinge 
wat 'n kleuterskool bygewoon het beter presteer as die wat dit nie ge= 
doen het nie. Volgens horn is dit nie orvnoontlik nie dat ervaring in 
kleuterskole die leerlinge help om beter in die NSAG te presteer. Se= 
lektiewe faktore speel egter ook 'n rol omdat dit veral die kinders uit 
die hoer sosio-ekonomiese status en gevolglik die intelligentstes is wat 
geleentheid gehad het om kleuterskole by te woon. Skrywer is egter van 
mening dat dit nie meer vandag die geval is dat slegs kinders uit die 
hoer sosio-ekonomiese groepe kleuterskole bywoon nie. 

Volgens die Onderwysburo (1963, p. 209) maak die kleuterskool voorsiening 
vir die ontwikkelingsbehoeftes van kinders van twee jaar en ouer. Van sy 
derde jaar af het die kind 'n behoefte aan 'n wyer opvoedingservaring as 
die wat deur die gemiddelde ouerhuis voorsien kan word . Die doel met 
kleuterskoolopleiding is dan ook die maksimale ontwikkel i ng van die kind 
in die fisiese, emosionele en sosiale sfere. Dit moet egter slegs as 
steun vir die normale familielewe dien. Ondersteuners van kleuterskole 
se nie dat kleuteropleid ing tot beter skolastiese prestasie of verbeterde 
IK lei nie, maar hulle beskou hierdie fase as een waarin sekere behoeftes 
en belangstellings na vore kom. Hulle probeer hierdie behoeftes te be= 
vredig deur die opleiding wat tuis ontvang word te ondersteun. 
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Kleuterskoolbywoning kan dus blykbaar 'n invloed op die intellektuele 
prestasie van die kind uitoefen. Dit is egter nie duidelik hoe lank 
hierdie voorsprong voortduur nie, en of nie-kleuterskoolbywoning wel 
die agterstand ongedaan sal maak. 'n Ondersoek in hierdie verband 
behoort steeds meer lig op die waarde van kleuterskole te werp, en 
daar behoort meer navorsing op di~ gebied gedoen te word . 

2.3.6 Die verband tussen gesinsgrootte en die posisie van die toetsling in 
die huisgesin en intellektuele prestasie 

Verskeie navorsers het gevind dat posisie in die gesin sowel as gesins= 
grootte 'n verband met intelligensietoetstellings toon. Daar ·is egter 
ook die navorsers wat geen sodanige verband kon vind nie . 

Sutherland en Thomson (Langenhoven, 1960, p. 10) het by elfjarige kin= 
ders gevind dat laer !Ks neig om by latergebore kinders voor te kom. 
Langenhoven (1960, pp. 57 - 59) self het gevind dat gemiddelde !Ks 
daal met 'n toename in gesinsgrootte. Hy vind by Engelssprekendes 'n 
geringe neiging dat kinders uit groot gesinne beter in die nie-verbale 
as in die verbale deel van die NSAG presteer, terwyl daar by Afrikaans= 
sprekendes geen merkbare verskil tussen die tellings in die twee toets= 
tellings is nie. Langenhoven vind ook dat gemiddelde !Ks van Afrikaans~ 
en Engelssprekendes daal hoe later die kind in die geboorte-orde voorkom. 
As ges i nsgrootte konstant gehou word, is daar geen konse~wente tend ens 
dat latergeborenes 'n hoer of 'n laer IK behaal nie. 

Dayton (Langenhoven, 1960, p. 10) vind dat verstandelike agterlikheid 
meestal by die middelste kinders voorkom. Vernon vir.d by 10 ODO agttien= 
jarige rekrute vir die leer 'n hoer negatiewe ko.rrelasie tussen algemene 
intelligensie en gesinsgrootte as tussen skolastiese opvoeding en gesins= 
grootte. Prinsloo (1972, pp . 99 - 101) kon by Indiers geen verband tussen 
die posisie van die kind in die gesin en prestasie in die NSAIS vind nie. 
Swart (1977, pp. 247 - 251) kon ook geen verband tussen gesinsgrootte of 
die toetsling se posisie in die gesin en prestasie in die JSAIS vir Indiers 
aantoon nie. 

'n Baie omvattende en volledige studie in hierdie verband is deur Schooler 
onderneem. Hy het die hele negentienjarige manlike bevolking van Neder= 
land van 1963 tot 1966 met die Raven Progressive Matrices getoets, 'n 
totaal van 386 114 mans . Hierdie omvattende studie het verskeie interes= 
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sante resultate opgelewer: 

(i) Intelligensie daal met toename in gesinsgrootte. 
(ii) Binne elke familie, groter of gelyk aan twee kinders, daal Raven~ 

tellings met toename in geboorte-orde. 

(iii) Binne elke familie toon die jongste kind 'n groter afname in in= 
telligensie as met enige ander geboorterang. 

(iv) Buiten jongste kinders, bestaan daar 'n kwadratiese funksie tussen 
intelligensie en geboorte-orde . 

(v) Enigste kinders presteer feitlik net so goed as die eersgeborene 
van 'n vierkindfamilie (Zajonc, 1975, pp. 74 - 75). 

Verskeie moontlike verklarings word vir die bevindinge aangevoer. Langen= 
hoven (1960, p. 10) beweer dat die jongste kind, weens die beter ekonomiese 
posisie van die ouers en die meerdere aandag wat aan horn bestee kan word, 
beter behoort te presteer. Dit is egter nie die geval nie. Die invloed 
van gesinsposisie word gekompliseer deur faktore soos gesinsgrootte, ou= 
derdom en gesondheidstoestand van die moeder . 

Volgens Anastasi (1965, p. 426) het persone uit die hoer sosio-ekonomiese 
klasse gewoonlik kleiner gesinne wat 'n invloed op die resultate kan uit= 
oefen . Verder beweer sy dat die eersgeborene gewoonlik meer voordele as 
jonger broers en susters geniet en dat meer van so 'n kind verwag word. 
Hy kry ook meer volwasse aandag as die ander kinders . Gouws (1968, p. 28) 
beweer ook dat hoe ouer die moeder met die geboorte van die kind, des te 
groter die moontlikheid van beserings en gebreke. Belmont en Marolla 
(Zajonc, 1975, p. 76) het ook sosio-ekonomiese status as 'n belangrike 
faktor met geboorte-orde-invloede uitgesonder. 

Zajonc en Markus (Zajonc, 1975, pp. 76 - 84) bied 'n volledige wiskun= 
diggeorienteerde verklaring vir die bevindinge van Schooler. Slegs 
sekere punte sal kursories bespreek word. Die klem word veral gel~ op 
die intellektuele omgewing van die indiwidu gedurende sy ontwikkeling. 
As voorbeeld word die intellektuele omgewing in 'n gesin met die ge= 
boorte van die eerste kind beskou. Indien 100 arbitr~re eenhede vir 
elke ouer en nul vir die nuutgeborene as absolute intellektuele vlak 
geneem word, is die gemiddelde intellektuele vlak van hierdie gesin by 
die geboorte van die kind 67. Soos wat die kind opgroei, neem sy in= 
tellektuele vlak toe en dra hy meer by tot die intellektuele omgewing 
binne die gesin. Indien die kind 'n vlak van 40 bereik het by die ge= 
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boorte van 'n tweede kind, is die gemidde~de intellektuele omgewing nou 
60. Op hierdie wyse word elke latergeborene in 'n swakker intellektuele 
omgewing geoore. 

Indien kinders kort na mekaar gebore word, is die intellektuele omgewing 
swak. Indien die tydperk tussen geboortes egter lank genoeg is, kan die 
intellektuele vlak moontli k 'n toename met geboorte-orde toon. Dit is 
egter so dat die vlak van verstandsontwikkeling daal met toename in ge= 
sinsgrootte. Ten spyte van die lengte van tydperke, daal die algehele 
intellektuele ontwikkeling in groter gesinne. Groot gapings kan jonger 
kinders egter in staat stel om oueres verby te gaan wat 'n OITITiekeer in 
die verband tussen geboorte-orde en intellek kan veroorsaak. 

Dit kom dus voor of intelligensie wel afneem met geboorte-orde, en 
dat daar 'n negatiewe verband bestaan tussen intelligensie en gesins= 
grootte. Die verskille wat gevind word, is egter baie klein en is 
moontlik bloot betekenisvol vanwe~ die groot steekproewe wat gebruik 
is. Dit wil dus voorkom of kleiner gesinne meer wenslik is ten einde 
elke kind die geleentheid te bied om sy intellektuele potensiaal ten 
volle te ontwikkel . 

2.3.7 Die invloed wat sosio-ekonomiese status op toetsintelligensie uitoefen 

Die sosio-ekonomiese status van 'n persoon word op verskillende wyses 
vasgestel soos beroep van vader, omgewi ng waarin woonagtig, hoeveelheid 
besittings, geleerdheid, 'n kombinasie van sekere uiteenlopende faktore, 
ensovoorts. Die verband tussen sOITITiige van hierdie faktore en intelli= 
gensie is reeds nagegaan. Daar is egter heelwat navorsing oor die onder= 
linge verband tussen intelligensie en sosio-ekonomiese status gedoen . 

Burdick met sy Apperception Test wat ekonomiese, kulturele en etiese 
faktore in die huis meet, vind korrelasies wat wissel tussen 0,35 en 
0,53 met die Simon-BinetintelligensietoetJ. Volgens Langenhoven (1960, 
p. 13) word daar tussen drie en agttien jaar gewoonlik nie ouderdomsver= 
skille in die verband tussen sosio-ekonomiese status en IK gevind nie. 
Onder drie jaar daal die korrelasie en kan selfs negatief word volgens 
ondersoeke deur Bayley en Jones, en Honzik en Furfey. Volgens Langen= 
hoven is dit waarskynlik daaraan te wyte dat die toetse vir klein kin= 
dertjies ander funksies meet as die toetse vir ouer kinders wat toene= 
mer.d meer verbaal en abstrak word . 
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Havighurst en sy medewerkers het 'n reeks toetse op 10-, 13- en 16-
jariges in 'n Amerikaanse stad uitgevoer. Met die vergelyking van 
uiterste groepe het die meeste van die verskille betekenisvol geblyk 
te wees . Daar was egter 'n bel angrike uitsondering met die Minnesota 
Mechanical Assembly Test op 16-jariges waar die seuns van die laagste 
sosiale status die beste presteer het , moontlik cmdat hulle meer be= 
kend met die toetsmateriaal was deurdat hulle meer oefening in die han= 
tering van meganiese voor.ierpe gehad het (Anastasi, 1965, pp . 519 - 520; 
Langenhoven, 1960, p. 13) . 

Havighurst en Breese het met die Thurstonetoetse gevind dat die korre= 
lasie tussen die resultate en sosiale status met verskillende toetse 
wissel . Hulle vi nd die volgende korrelasies met sosial e status: 

Getal 0,32 
Woordvlotheid 0,30 
Verbale begrip 0,42 
Redenering 0,23 
Ruimtt 0,25 
Geheue 0,21 

Volgens die navorsers (Anastasi, 1965, p. 520) is hierdie korrelasies 
hoer in daardie vennoens wat geneig is om deur 'n superieure sos iale 
omgewing begunstig te word . 

In Suid-Afrika vind Prinsloo (1972, p. 90) dat die volgende sosio-ekono= 
miese groepe onder Indi~rs betekenisvol verskil ten opsigte van presta= 
sies in die NSAIS: 

Baie goed met gemiddeld 
Baie goed met swak 
Goed met swak 

(verbale en totaaltelling) 
(verbale en totaaltelling) 
(verbale en totaa1te1ling). 

Geen betekenisvolle verskille word ten opsigte van die nie-verbale telling 
aangetref nie, moontlik omdat die nie-verbale telling by ouer kinders min= 
der as die verbale telling deur sosio-ekonomiese cmstandighede be~nvloed 
word. 

Swart (1977, p. 241) vind met Indier-Suid-Afrikaanse kinders die volgende 
betekenisvolle verskille in die JSAIS : 
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Baie goed met swak 
Goed met swak 
Gemiddeld met swak 

(verbale en nie-verbale telling) 
(verbale en nie-verbale telling) 
(verbale en nie-verbale telling) 

Dit is vir navorsers duidelik dat daar wel 'n verband tussen intelligensie 
en sosio-ekonomiese status bestaan. Tyler (1956) kom volgens Krech (1969, 
p. 6B2) tot die gevolgtrekking dat the PeZationship of IQ to socioeconomic 

Zevei is one of the best documented facts in mental test history ._ 

Oit wil ook voorkom of verbale tellings meer deur sosio-ekonomiese faktore 
beTnvloed word as wat die geval met nie-verbale tellings is. Verbale 
toetse bevat moontlik materiaal wat meer geredelik in die ervaringsw~reld 
van die ho~r klasse voorkom as wat die geval is met laer sosio-ekonomiese 
klasse. Oeurdat kinders in die ho~r groepe meer geleenthede het, kan 
hulle vinniger ontwikkel. Verder wil dit egter voorkom of ouers in die 
ho~r klasse ook intelligenter is as die in die laer klasse sodat daar 
hier ook sprake van 'n genetiese faktor kan wees. 

2.3.8 Die verband tussen intelligensie en die gesondheidstoestand van die kind 

Ou Toit (1970, p. 381) beweer dat gesondheid of die gebrek daaraan weinig 
invloed op intellektuele venno~ns skyn te h~. Alhoewel toestande soos 
hoofpyn, duiseligheid of ander liggaamlike onges teldheid die konsentra= 
sievenno~ en motivering ernstig kan belemner, beteken dit geensins werk= 
like intellektuele agteruitgang nie. Die sentrale senuweestelsel is be= 
sonder goed teen nadelige invloede beskenn. 

Oaar is egter wel sekere siektetoestande wat tot i ntellektuele agteruit= 
gang kan lei . Hierdie toestande asook ongelukke of beserings kan welis= 
waar tot breinbeskadiging en gevolglik 'n afname in intellektuele venno~ns 
lei (Ou Toit, 1970, p. 381; Ringness, 1959, p. 276) . 

Anastasi (1965, pp. 142 - 147) wys op die invloed wat sekere sensoriese 
defekte op die intellektuele venno~ns van indiwidue uitoefen. Waar 
visuele defekte volkome deur di e gebruik van 'n br il herstel word, het 
di~ defekte geen invloed op intellektuele ontwikkeling nie . Indien so= 
danige defekte egter nie deur die dra van 'n bri l herstel word nie, kan 
dit tot swak prestasie en gepaardgaande daannee ook 'n vertragi ng in in= 
tellektuele ontwi kkeling lei. Navorsing met bli ndes toon 'n gemiddelde 
vertraging van twee tot. drie jaar in hul skonlvordering, maar min of geen 
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minderwaardigheid in hul gemiddelde intelligensietoetsprestasie nie. 

Ouditiewe gebreke lei tot meer ernstige tekortkominge in die intellek= 
tuele ontwikkeling as visuele defekte. Hardhorendes vaar gewoonlik 
swakker as die normale kinders in verbale intelligensietoetse, maar 
daar kom geen verskille voor ten opsigte van nie-verbale toetse nie . 
Dowes vaar baie swak in verbale intelligensietoetse weens hul gebrek= 
kige taalbemeestering. By handelingstoetse presteer dowes beter, hoe= 
wel steeds ondergemiddeld. 

Wat spraakgebreke betref is min navorsing bekend . Oaar is egter wel 
navorsing op hakkelaars uitgevoer. Van Jaarsveld (1974, pp. 32 - 34) 
wys op navorsing wat die verband tussen die voorkoms van hakkel en in= 
telligens ietoetsprestasie nagaan. Volgens horn blyk dat hakkelaars ver= 
teenwoordigend is van alle intelligensievlakke, van swaksinniges tot 
geniee. Hy kom egter tot die gevolgtrekking dat indien die hoe sowel 
as lae sosio-ekonomiese se~mente van die bevolking in aanmerking ge= 
neem word, hakkelaars 'n effense agterstand met betrekking tot ver= 
standsvermoe het, en dat 'n ongewone hoer voorkoms van hakkel by swak= 
sinnigheid aanwesig is. 

Dit blyk dat sekere gebreke 'n ernstige invloed op die intellektuele 
ontwikkeling of prestasie van kinders kan uitoefen. Dit is egter ook 
so dat verskeie vry ernstige gebreke of tekortkominge geen nadelige 
invloed op die intellek van persone het nie. 

2.3. 9 Samevatting 

Verskeie faktore speel 'n rol by die intellektuele ontwikkeling en presta= 
sie van die mens . Die invloed van sekere faktore is skynbaar redelik be= 
tekenisvol, terwyl ander faktore feitlik geen invloed uitoefen nie. Die 
meeste faktore kan egter herlei word na die invloed wat of omgewing of 
oorerwing uitoefen . Die gesamentlike en afsonderlike invloed van hierdie 
twee faktore sal die uiteindelike prestasie van 'n indiwidu bepaal. Sekere 
persoonlike of fisiese eienskappe kan soms 'n rol speel, hoewel die in= 
vloed, behalwe miskien by ernstige gevalle, nie eintlik van groot belang 
is nie. Waar oorerwing sekere vermoens of predisposisies daarstel, sal 
die omgewing bepaal tot watter peil hierdie vermoens sal gedy. 

75 



2.4 SAMEVATTENDE OORSIG 

Dit blyk duidelik d~t daar 'n wye verskeidenheid standpunte bestaan oor 
die aard en struktuur van intelligensie . Die verskillende omskrywings 
beklemtoon elkeen verskillende aspekte van intelligensie afhangende van 
die uitgangspunt of die doel daannee. 

Hoewel daar ook verskillende teoriee bestaan, is slegs die kognitiewe 
ontwikkel i ngsteorie van Piaget redelik volledig bespreek. Daarvolgens 
ontwikkel die intellek by die kind deur verskillende fases. Die fase 
van ontwikkeling wat deur hierdie ondersoek betrek word, is die pre­
operasionele fase waartydens verbale simbole steeds meer vir objekte 
gebruik word. 

Die verskillende ontwikkelinge op die gebied van verstandsmeting is ver= 
volgens bespreek . Die belangrikste junior indiwiduele intelligensieskale 
is ook bespreek. Dit blyk dat verskillende intelligensieskale se inhoud 
dikwels varieer na gelang van die doel met die gebruik daarvan. Die be= 
naderings tot die interpretasie van die toetsresultate is ook bespreek. 
Die belangrikste benaderings is die kwantitatiewe en die kwalitatiewe 
benaderings. Die twee benaderings word meestal, veral by indiwiduele 
toetsing, aanvullend tot mekaar gebruik. 

Laastens is die verband tussen intellektuele ontwi kkeling en die invloed 
van oorerwings- en omgewingsfaktore nagegaan. Dit het geblyk dat die in= 
vloed van die twee faktore nie geskei kan word nie, maar dat dit gesament= 
lik die uiteindelike vlak van ontwikkeling sal bepaal . 
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HOOFSTUK 3 

DIE METODE VAN DIE ONDERSOEK 

3.1 BESKRYWING VAN MEETINSTRUMENT 

Die Junior Suid-Afrikaanse Indiwiduele Skaal (JSAIS) is in hierdie ender= 
seek gebruik 001 aspekte van intelligensie met ander nie-intellektuele 
faktore in verband te bring. Die JSAIS is deur die Raad vir Geesteswe= 
tenskaplike Navorsing {RGN) opgestel en ge'standaardiseer. 

3.1.l Ontstaan van die JSAIS 

Volgens Madge (1973, p. 1) het die onderskeie onderwysdepartemente gedu= 
rende 1967 versoek dat 'n intelligensieskaal vir die jonger ouderd001s= 
groepe wat nie met die Nuwe Suid-Afrikaanse Indiwiduele Skaal (NSAIS) ge= 
toets kan word nie, opgestel meet word. Die versoek spruit voort uit die 
feit dat die NSAIS nie doeltreffend genoeg die intelligensie van vyf- en 
sesjariges meet nie, en 001dat daar oak 'n behoefte bestaan het aan 'n 
meetmiddel vir voorskoolse kinders wat vierjariges oak meet insluit . 

Uit die redes wat aangedui word waar001 'n toets vir die jonger ouderdoms= 
groepe noodsaaklik is, blyk dat die skaal sowel prognosties as diagnos= 
ties meet wees. Dit staan dus in verband met voorspelling asook diagno= 
sering en die kliniese gebruik van die junior skaal (Madge, 1973, p. 2). 

Daar was verskeie vereistes gestel waaraan die JSAIS moes voldoen. Dit 
is alles by die opstelling in ag geneem. Die voorlopige Skaal is toege= 
pas met die oog op itemontleding. Nadat sekere toetse gewysig is, 
het 'n tweede toepassing plaasgevind, 'n toepassing wat oak vir normbe= 
rekening gebruik is. Hierdie toepassing se resultate is in hierdie 
ondersoek gebruik. 

3.1 .2 Die rasionaal van die JSAIS 

Nadat Madge (1973, pp. 50 - 59) verskeie modelle vir 'n junior intelligen= 
sieskaal oorweeg het, raak sy tot die gevolgtrekking dat 'n model vir die 
Skaal berus op die aanname dat intelligensie uit verskillende fasette be= 
staan, met ander woorde dit is 'n samestelling van moontlik verwante ver= 
standelike vermo~ns waarvan sommige 'n nouer verband met doeltreffende 
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funksionering in die skoolsituasie as ander sal h~. 

Die verwante verstandelike venno~ns word on1erskei volgens 

(i) die tipe proses, en 
(ii) die inhoud wat daarby betrokke is. 

Wat die tipe proses betref, word intelligensie in die model nie as 'n 
enkelvoudige verstandsproses beskou nie, maar as 'n groep kcrnplekse 
verstandsprosesse (Madge, 1973, p. 59). 

Uit die literatuur kcrn Madge (1973, p. 59) tot die gevolgtrekking dat 
dit geregverdig is crn te aanvaar dat verstandelike ontwikkeling deur 
'n toenemende venno~ om te onderskei, te herken en te simboliseer, ge= 
kenmerk word. Vyf onderling verwante verstandsprosesse kan onderskei 
word naamlik, 

(i) begripsvonning (kognisie in die SI-model - Struktuur van Intel= 
ligensie-model van Guilford), 

(ii) abstrakte redenering (konvergente produksie in die SI-model), 
(iii) oordeel of waardebepaling (evaluering in die SI-model), 
(iv) geheue en 
(v) kreatiewe denke (divergente produksie in die SI-model). 

Die rasionaal vir die keuse van items berus dus op 'n inhoud-X-prosesse= 
model waar elkeen van die genoemde vyf prosesse in ooreenstemming met 
verbale (semantiese), figuurlike en simboliese materiaal geklassifiseer 
word. Die toetse (asook items binne elke toets) val op ' n kontinuum 
wat strek van eenvoudig (konkreet) tot gekompliseerd (abstrak) . 

Op die eenvoudigste, konkrete vlak is die toets vir elke tipe proses in 
elke tipe inhoud toegespits op eenhede van inligting (units in Guilford 
se SI-model). Op 'n abstrakter vlak gaan dit om 

(i) verbande tussen woorde, kwantiteite, figure en/of 
(ii) klassifikasie van woorde, objekte, figure, ensovoorts. 

Op 'n nog ho~r en abstrakter vlak gaan dit om transfonnasies en impli= 
kasies . 
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Vervolgens word die verskillende proses-X-inhoudkategoriee van die JSAIS 
en die vlakke binne elke kategorie omskryf. (Die toetse self word later 
volledig beskryf . ) 

a. Kognisie of begripsvonning 

Meeker (1969) omskryf kognisie as . . . the inrnediate discovery , awareness, 

rediscovery, or recognition of inf ormation in various forms, comprehension 

or understanding (p . 14) . 

Wat semantiese inhoude betref word die volgende i ndeling gemaak: 

Vlak 1: Die vennoe om die betekenis van woorde te verstaan . 
Teets 2 - Woordeskat . 

Vlak 2: Die vennoe om die gemeenskaplike eienskappe van woorde en idees 
te begryp ; die vennoe om verbande tussen idees of die betekenis= 
se van woorde te begryp. 
Teets 14· - Prentassosiasie . 

Vlak 3: Die vermoe om implikasies in 'n situas ie in te sien of sensi = 
tief te wees vir probleme. 
Toets 6 - Parate kennis. 

Wat simboliese inhoude betref word die volgende indeling gemaak : 

Vlak 1: Die verstaan van getalle . 
Teets 4A - Getals- en kwantiteitsbegrippe. 

Vlak 2: Die vermoe om verhoudings tussen kwantiteite in te sien. 
Teets 4A - Getals- en kwantiteitsbegrippe. 

By figuurinhoude word die volgende indeling gemaak : 

Vlak ' l : Herkenn i ng van figuureenhede. 
Toetse 1 en 16 - Soeksakkie, Gestaltvoltooiing . 

Vlak 2: Die vermoe om figuurverhoudings tus sen vorms te herken of om 
gemeenskapl i ke eiens kappe van figure te herken. 
Toetse 1, 3 en 17 - Soeksakkie, Legkaarte, Vonndi skriminasie. 

Vlak 3: Die vermoe om die rangskikking en posisie van visuele objekte 
in die ruimte te verstaan of die vennoe om te vi sualiseer hoe 
'n gegewe figuur of objek na rotasie daar sal uitsien. 
Toetse 3, 12 en 19 - Legkaarte, Blokkies, Vormbord . 
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b. Konvergente produksie (redenering) 

Meeker (1969) 001skrywe konvergente produksie as : Generation of information 

from given information, where the emphasis is upon achieving unique or con= 

ventionaZZy accepted best outcomes. It is ZikeZy the given informat ion 

fu ZZy datermines the response (p. 19) . 

By semantiese inhoude word die volgende vlakke onderskei: 

Vlak 1: Die vermo~ 001 'n geskikte naam vir enige gegewe inligting te vind/ 
die venno~ 001 'n woord of idee te produseer wat aan spesifieke eise 
ten opsigte van verband voldoen. 
Toets 15 - Woordassos iasie. 

Vlak 2: Di e vermo~ 001 inligting in 'n verbaal betekenisvolle reeks te 
orden. 
Toetse 5 en 14 - Prentreekse, Prentassosiasie . 

Vlak 3: Die venno~ 001 betekenisvolle inligting implisi et in gegewe inlig= 
ting af te lei. 
Toetse 10 , llB en 16 - Sosial e Redeneri ng , Absurdi tei t e B, Prent= 
ana l ogie~ . 

Die volgende vlakke k001 by die simboliese inhoude voor: 

Vlak 2: Ordening in reekse . 
Toets 4A - Getals- en kwantiteitsbegri ppe. 

Vlak 3: Die venno~ om verhoudings tussen simbole af te lei en die venno~ 
om betekenisvolle i nl igting impl is iet i n gegewe inligting af te 
lei. 
Toets 4B - Getals- en kwantiteitsbegri ppe . 

Wat figuurinhoude betref kom di e volgende vlakke voor : 

Vlak 1: Die venno~ om 'n vonn te reproduseer . 
Toet se 12 en 22 - Blokkies, Nateken. 

Vlak 2: Die vermo~ om 'n sisteem van f iguurlike ontwerpe te reproduseer . 
Toetse 3, 7, 12 en 19 - Legkaart e , Groepering, Blokkies, Vonnbord. 

c. Evalueri ng 

Evalueri ng word deur Meeker (1969) soos volg 001skryf: It i s best undar= 
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stood as 'judgment ' with all of the subtleties connoted by that term. 

Judgment may be more or Zess precise depending upon the character of the 

standard or criterion (p . 17). 

Die volgende semantiese i nhoudsvlakke word onderskei: 

Vlak 1: Die vennoe om die geskiktheid van idees en woordbetekenisse vol = 
gens die voldoening daarvan aan sekere eise te evalueer . 
Toets 8 - Prentraaisels . 

Vl ak 2: Die vermoe om die interne konstantheid van ' n kompleks van bete= 
kenisvolle inligting te beoordeel . 
Toets 16 - Prentanalogiee. 

Die volgende simboliese inhoudsvlak word ingesluit : 

Vlak 1: Konservas i e-items . 
Toets 4 - Getals- en kwant i te i tsbegrippe . 

Die vol gende figuu r l i ke inhoudsv lakke word onderskei : 

Vlak 1: Toetse 1, 3 en 17 - Soeksakkie, Legkaarte, Vormdiskriminasie 
Vl ak 2: Toetse 7 en l lA - Groeperi ng, Absurditeite A 
Vlak 3: Toetse 7 en 118 - Groepering, Absurditeite B 

d. Di vergente produ ksie of induktiewe redeneri ng 

Pawlik (1966) omskryf di vergente produksie soos vol g: By contrast, the 

Induction factor relates to reasoning from the speci fic to the general, 

in the sense of discovering a ru le or principle in a given material and 
subsequently applying it correctly (p . 550). 

Vlak 1: Die vermoe om element~re idees wat met gegewe vereistes ooreen= 
kom, voort te bring . 
Toets 20 - Woordvlotheid. 

e. Geheue 

Mee ker (1969) sien geheue as : Retention or storage, with some degree of 

availability, of information in the same form it was corrmitted to storage 

and in response to the same cues in connection with which it was learned 

(p. 16) . 



Op die volgende inhoudsvlakke word die verskillende aangeduide geheue= 
toetse in die JSAIS gevind: 

Semanties - Storiegeheue - toets 13. 
Numeries - Syfergeheue A en B - toets 9. 
Figure - Geheue vir Objekte en Figure - toets 21 . 

Die verskillende toetse van die JSAIS word in tabel 3.1 volgens prosesse 
in semantiese, simboliese en figuurtoetse saamgevat. 

Dit blyk dus dat daar met die opstel van die JSAIS voorsiening gemaak is 
daarvoor om 'n wye verskeidenheid vermo~ns van drie- t ot sewejarige kinders 
te betrek. Die battery behoort die evaluering van belangrike aspekte van 
intelligensie sowel as 'n kwalitatiewe evaluering van die peil van denke 
wat 'n kind bereik het, moontlik te maak. 

3.1.3 Bespreking en beskrywing van die toetse 

In al 22 toetse is daar gestrewe om die items naastenby volgens moeilik= 
heidsgraad te rangskik. 

a. Toets 1 (Soeksakkie) 

Die toets bestaan uit 19 items wat in vier dele gegroepeer is. Met elke 
deel word verskillende voorwerpe in 'n voorskootsakkie wat om die kind se 
middellyf gebind word, geplaas. Op versoek van die toetsafnemer moet die 
toetsling elke keer 'n sekere item uit die sakkie te voorskyn bring. Die 
kind moet die voorwerpe uitken deur dit te betas en word nie toegelaat om 
daarna te kyk nie. 

Daar word van die standpunt uitgegaan dat die toets 'n taktiele vermoe 
meet, alhoewel daar tog ingesien kan word dat 'n verbale faktor ook ver= 
band daarmee kan hou. Wat intellektuele vaardighede betref, bepaal 
hierdie toets die toetsling se vermoe tot vormonderskeiding. 

Die toets word slegs op drie- tot vyfjariges toegepas. In die eerste 
deel (vyf items) word 'n sekere selfstandige naamwoord of die funksie 
van 'n voorwerp gegee en die kind moet die genoemde voorwerp uithaal, 
byvoorbeeld 'n toutjie. In die tweede deel (vyf items) moet die toets= 
ling items aan die hand van sekere byvoeglike naamwoorde identifiseer, 
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TABEL 3.1 
INDELING VAN DIE TOETSE VA~ DIE JSAIS VOLGENS INHOUD EN PROSESSE 

Kognisie 

Konvergente produksie 

Evaluering 

Divergente produksie 

Geheue 

Kogni sie 

Konvergente produksie 

Evaluering 

Geheue 

Kognisi e 

Konvergente produksie 

Evaluering 

Geheue 

Semant i ese toetse 

Woordeskat (2); Parate kennis (6); Prent= 
assosiasie (14) 

Woordassosiasie (15); Sosiale Redenering (10); 
Prentreekse (5); Absurditeite B (118) 

Prentraaisels ·(8); Prentanalogiee ( 16) 

Woordvlotheid (20) 

Storiegeheue (13) 

SimboUese toetse 

Getals- en kwantiteitsbegrippe (4) (tel , 
eenvoudige getalsbegrippe) 

Getals - en kwantiteitsbegrippe A en B (4) 
(ordening, eenvoudige berekeninge) 

Getals- en kwantiteitsbegrippe (4) (konser= 
vasie-items) 

Syfergeheue (9) 

FiguU:t'toetBe 

Soeksakkie {l); Gestaltvoltooi ing (18); 
Vonndiskriminasie (17) 

Nateken (22); Vonnbord (19); Blokkies (12); 
Vonndiskriminasie (17); Legkaarte (3); 
Groepering (7) 

Vonndiskr iminas ie (17); Absurdi teite A en B 
(llA en B); Soeksakkie (1) 

Geheue vir Objekte en Figure (21A en B) 
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byvoorbeeld die ligste . In die derde deel (vyf items) toon die toets= 
afnemer telkens 'n voorwerp aan die toetsling wat dan ' n soortgelyke item 
uit die sakkie moet haal, byvoorbeeld 'n driehoek. In die vierde deel 
(vier items) word ook 'n voorwerp aan di~ toetsling getoon en hy moet dan 
'n soortgelyke een uithaal maar wat in grootte verskil. 

Die SI-klassifikasie van hierdie toets is EMU (evaluering van semantiese 
eenhede) en EFU (evaluering van figuureenhede). 

b. Toets 2 (Woordeskat) 

Die toets bestaan uit 39 items wat in twee dele ingedeel is. 
deel bestaan uit twee kaarte met verskillende figure daarop. 

Die eerste 
Die kind moet 

aandui met watter prentjie 'n sekere voorwerp of handeling verband hou. 
Die tweede deel bestaan uit 33 items wat elkeen afsonderlik aan die toets= 
ling voorgel~ word. Elke item bestaan uit vier prentjies op 'n kaart, en 
by die noem van 'n woord moet die toetsling die prentjie aandui wat met 
die woord ooreenstem. 

Volgens Guilford se model is die SI-klassifikasie van die Woordeskat= 
toets CMU (kognisie van semantiese eenhede) - die vermo~ om die beteke= 
nis van woorde of idees te verstaan (Sattler, 1974, p. 179). 

'n Voorbeeld van 'n toetsitem is 'n prentjie met 'n muis, 'n hasie, 'n 
kat en 'n mier, en dan word aan die toetsling gevra an die kat aan te 
dui. Die toets is gebaseer op die beginsel dat 'n toetsling se begrip 
van 'n woord veral goed bepaal kan word deurdat hy 'n prentvoorstelling 
van 'n woord kan identifiseer . Dit skakel dus die probleme wat met defi= 
nisies gepaard gaan, uit (Van Alstyne, 1961, p. 4) . 

c. Toets 3 (Legkaarte) 

Die toets bestaan uit 7 items. Met elke item word aan die toetsling los 
stukkies voorgel~ en hy moet dan 'n sekere voorwerp daarvan vorm. Die 
items wissel tussen 'n item met twee stukke wat bymekaargevoeg moet word, 
tot items met ses stukke. 

Daar is 'n sekere tydbeperking wat met elke item gehandhaaf moet word. 
Punte word toegeken op grond van die tyd waarin die toetsling die item 
korrek voltooi het. 



Die toets is bedoel as 'n toets vir perseptuele organisasievennoe. Dit 
vereis egter ook visueel-motoriese ko~rdinasie . Die motoriese aktiwiteit 
word gelei deur visuele waarneming en sensoriese terugvoering. Die visuele 
organisering speel vennoedelik 'n "produktiewe" rol in die sin dat 'n sin= 
voile geheel saamgestel moeL word uit dele wat nie orvniddellik herkenbaar 
is nie al weet die toetsling wat die voltooide prentjie voorstel. Die 
taak vereis dus 'n sekere mate van konstruktiewe vennoe sowel as persep= 
tuele vaardigheid. Spoed en akkuraatheid van die motoriese aktiwiteit 
speel waarskynlik ook 'n rol by prestasie aangesien die tyd wat 'n kind 
neem om ' n legkaart te voltooi, by die puntetoekenning in berekening ge= 
bring word. 

Die SI-klassifikasie vir hierdie toets is CFS (die vennoe om rangskikkings 
en posisies van visuele objekte in die ruimte te verstaan), CFT (die ver= 
moe om te visualiseer hoe 'n gegewe figuur of objek na rotering daar sal 
uitsien) en NFR (die vennoe om 'n figuurlike ontwerp te reproduseer). 

d. Toets 4 (Getals- en kwantiteitsbegrippe) 

Daar word algemeen aanvaar dat die telvennoe, hoeveelheidsverhoudings 
en getalsbegrip belangrike komponente van intelligensie is. Hierdie ver= 
moens is volgens Swart (1977, p. 76) ook belangrik vir vordering op skool . 
Die prosesse in die toets sluit konsentrasievennoe en in 'n sekere sin, 
ook oplettendheid in . 

Sattler (1974, p. 178) s~ die SI-klassifikasie vir di~ soort toets is 
MS! - die vennoe om arbitr~re verbande tussen .simbole te onthou en CMS -
die vennoe om relatief ingewikkelde idees te verstaan . 

Die toets bestaan uit twee dele wat saam uit 46 items opgemaak is. Deel 
A bestaan uit 31 kaarte met tekeninge daarop. Di~ deel kan ook in twee 
tipe items verdeel word. Die eerste deel bestaan uit vrae wat van so 'n 
aard is dat die kind se oordeelsvennoe getoets word (evaluering). Die 
betekenisse van begrippe soos grootste, meeste, langste en so meer moet 
begryp en volgens die prentjies geevalueer word. Die tweede deel bestaan 
uit items wat uit getalsbegrippe bestaan. Die items behels eenvoudige 
rekenkundige vaardighede wat ook in 'n mate logiese redenering vereis. 

Deel B bestaan uit 15 probleme waar elke vraag aan die toetsling voor= 
gelees word. 'n Voorbeeld is die volgende : Ses kinders speeZ in die 
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park. Twee gaan huis toe. HoeveeZ bZy oor? Die deel wat slegs aan 
ses- en sewejariges voorgel~ word, is bedoel om 'n aanduiding van ver= 
standelike helderheid te gee en is gebaseer op die aanname dat die ver= 
moe om getalsbegrippe te manipuleer een kriterium van intelligensie is. 

e. Teets 5 (Prentreekse) 

Die toets wat slegs op ses- en sewejariges toegepas word, bestaan uit 
12 items asook twee voorbeelditems. Die twee voorbeelditems asook die 
eerste vyf toetsitems, bestaan elk uit drie aparte prentjies wat saamge= 
voeg word om 'n storie te vertel. Verder bestaan vier items uit vier 
en drie items uit vyf prentjies elk. By elke item word die eerste 
prentjie voor die toetsling geplaas en aan die toetsl ing word gevra om 
die res van die prentjies in volgorde te rangskik ten einde 'n sekere 
storie te vertel. Punte word toegeken op grond van die getal prentjies 
wat korrek neergeplaas is, alhoewel minstens die eerste twee prentjies 
korrek neergeplaas moet word voordat enige punte verdien kan word. 

Die toets kan gesien word as 'n meting van beplanningsvermoe. Sattler 
(1974, p. 1B3) stel dit soos volg wanneer hy 'n soortgelyke toets be= 
spreek: ... an ability to comprehend and size up a totaZ situation . 

Anticipation and visuaZ organization are important factors in the sub= 

teat. Die SI-klassifikasie van die toets is EMR en NMS. EMR is die 
vermoe om keuses te maak tussen semantiese verbande wat gebaseer is op 
die ooreenkomste en konsekwentheid van betekenisse , en NMS is die vermoe 
om inligting op 'n ordelike en betekenisvolle manier te rangskik (Sattler, 
1974, p. 184) . 

f. Teets 6 (Parate kennis) 

Die toets met 28 items bestaan uit 'n aantal vragies wat mondeling beant= 
woord moet word. Die vrae is van so 'n aard dat spontane belangstelling 
van die toetsling in sy omgewing die hooffaktor is by die suksesvolle be= 
antwoording daarvan. 'n Voorbeeld is : Wat maak 'n mens met 'n yakas? 

Intelligensie kan afgelei word uit die wyse waarop 'n kind sy w~reld ver= 
ken. Die kind wat aktief in sy w~reld betrokke is, sal oor meer i nli gti ng 
beskik en dus meer intelligent optree as die kind wat dit bloot passief 
ervaar het (Swart, 1977, p. 83). Volgens Meeker (1969, pp. 32 - 59) meet 
'n soortgelyke toets in die WPPSI die volgende: 
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MMU (geheue vir semantiese eenhede) 
l+IR (geheue vir semantiese relasies) 
flt.lS (geheue vir semantiese stelsels) 
MFU (geheue vir figuureenhede) 
MSS (geheue vir simboliese stelsels) 
CFC (kognisie van figuurklasse) 
CFR (kognisie van figuurrelasies) 
CMU (kognisie van semantiese eenhede) 
CMT (kognisie van semantiese transfonnasies) 
CM! (kognisie van semantiese implikasies) 

Enkele items wat met regs-links-ori~ntering verband het, vonn 'n ender= 
afdeling van vonn- en ruimtebegrippe. Ander vrae hou verband met denke 
op feitlike gebied. 

g. Teets 7 (Groepering) 

Hierdie toets bestaan uit 26 items. Die toetsmateriaal bestaan uit drie 
stelle groot en klein driehoeke en sirkels van verskillende kleure. Ver= 
der bestaan die toetsmateriaal ook uit 'n hoeveelheid klein sirkels in 
twee kleure. 

By sekere items word kleuronderskeiding bepaal, en by ander vonnonder= 
skeiding. Dan is daar 'n paar items waar die toetsling na 'n voorbeeld 
wat aan horn voorgehou is, 'n ry skyfies in 'n sekere volgorde moet pak . 
Die laaste deel bestaan uit 3 x 2-, 3 x 3- en 3 x 4-vakkies en nadat 'n 
bepaalde rangskikking deur die toetsafnemer op sekere plekke op die 
vakkies geplaas is, moet die toetsling die res voltooi. 

Die toets gee •n · skatting van die kind se vennoi! om objekte op logiese 
maniere te beoordeel, te klassifiseer, asook om te veralgemeen . Sekere 
items gee, soos reeds aaangedui, 'n skatting van die kind se venno~ om 
grootte, vonn en kleur te begryp. Die manipulasie van die plastiese 
skyfies is volgens Swart (1977, pp. 109 - 110) belangrik en dit word 
verwag dat die kind klassifikasiere~ls vir homself kan ontdek en fonnu= 
leer . 

Die Sl-klassifikasie van hierdie tipe toets is NFC - die vennoi! om items 
van figuurlike inl1gting op unieke of konvensionele maniere te klassifi= 
seer. 'n Verdere klassifikasie is EFR - die vermo~ om figuurlike ver= 
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wantskappe te evalueer. 

h. Toets 8 (Prentraaisels) 

Di~ toets wat 26 items bevat, bestaan uit twee tipes items. Die eerste tipe 
items bestaan uit kaarte met verskillende prentjies daarop. 'n Vraag 
word oor die prentjies gestel en die toetsling moet die vraag dan be= 
antwoord deur middel van aanduiding of 'n verbale respons. 'n Voor= 
beeld van hierdie tipe item is die volgende: 'n kaart met die prent= 
jies van 'n kat, 'n bok, 'n hand en 'n vol!ltjie daarop word aan die 
toetsling getoon en aan horn word gevra watter een van die diere op die 
prentjies kan blaf. 

Die tweede tipe items bestaan oak uit kaarte met prentjies daarop. 'n 
Voorbeeld van hierdie tipe items is 'n kaart met die prentjies van 'n 
naald, 'n kat, 'n koppie en 'n seuntjie daarop. Aan die toetsling word 
dan gevra: Wat het 'n oor maar kan nie hoor nie? (koppie). Hierdie 
deel verskil van die eerste in di~ opsig dat dit logiese denke vereis 
en meer abstrak van aard is, terwyl die eerste deel meer konkreet is. 

Die toets meet die vermoe van konsepvorming en berus op logiese denke. 
Die vermoe om 'n oordeel oar die geskiktheid van 'n idee of betekenis 
te vel, is van belang (Swart, 1977, p. 82). Soortgelyke toetse meet 
volgens Meeker (1969, p. 70) die SI-klassifikasie EMR - die vermoe om 
keuses te maak tussen semantiese verbande wat gebaseer is op die oor= 
eenkomste of die konsekwentheid van betekenisse. 

i. Toets 9 (Syfergeheue) 

Hierdie toets bestaan uit twee dele, naamlik Deel A (Syfers herhaal in 
dieselfde volgorde) met 6 items en Deel B wat net op 6- en 7-jariges 
toegepas word (Syfers in omgekeerde volgorde herhaal) met 4 items. Die 
items bestaan uit 'n reeks syfers van 1 tot 9 wat aan die toetsling 
voorges~ word waarna die reeks herhaal moet word. Met elke item is daar 
twee pogings van dieselfde moeilikheidsgraad, en ind;en die toetsling 
met die eerste poging faal, word die tweede aan hom voorgel~. Die items 
van Deel A wissel tussen twee en sewe syfers per item en di~ van Deel B 
wi ssel tussen twee en vyf syfers per item. 

Vol gens Rapaport (Swart, 1977, p. 107) meet syfergeheue aandagspan en 
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korttermyngeheue. Daar word van die kind verwag om 'n aantal dinge 
wat geen logiese verband met mekaar het nie, te onthou en te reprodu= 
seer. Ongekeerde volgorde van syfers vereis nie net die onthou nie, 
maar ook die hermanipulasie en reorganisasie daarvan. Vir gewone volg= 
orde is die SI-klassifikasie MSU - die vermo~ om simboliese eenhede te 
onthou. Die Sl-klassifikasie van die toets (agteruit) is MSS - die 
vermo~ om die volgorde van simboliese inligting te onthou. 

j . Toets 10 {Sosiale Redenering) 

Die toets bestaan uit 19 probleemvragies wat daarop gemik is om gedrag 
wat veral in sosiale situasies voorkom, te meet. Vrae wat gevra word, 
is byvoorbeeld die volgende: Waa:rom moet 'n mens slaap? Die toets is 
gebaseer op die idee dat sosiale en morele gedrag verwerf word deur sy 
daaglikse ervarings asook deur die skool- en formele onderrig. Aange= 
sien 'n groot verskeidenheid situasies omvat word, kan die omvang van 
'n toetsling se begrip vermoedelik die vlak van sy intellektuele hande= 
ling verteenwoordig. 

'n Ander aanname van die toets, onderliggend aan 'n kind se begrip van 
sy sosiale gedragsontwikkeling, is die volgende: Kinders met wyere 
belangstellings en groter nuuskierigheid sal oor 'n magdom van kennis 
beskik waaruit hulle kan put wanneer hulle voor praktiese probleme te 
staan kom {Madge en Van der Westhuizen, 1971, p. 10). Volgens Sattler 
(1974) en Meeker (1969) meet die Begriptoets van die WPPSI (soortgelyk 
aan hierdie toets) die faktor EM!, die vermoe om die doeltreffendheid 
van 'n betekenisvolle oplossing te beoordeel. 

k. Toets 11 {Absurditeite) 

Hierdie toets bestaan uit twee dele. Deel A, met 20 items, bestaan uit 
prentjies met sekere ontbrekende gedeeltes wat deur die toetsling aange= 
vul moet word, byvoorbeeld 'n hand sonder 'n middelvinger. Deel B, met 
17 items, bestaan uit kaarte met prentjies op wat 'n absurde situasie 
uitbeeld, byvoorbeeld twee vlae op 'n gebou wat in teenoorgestelde rig= 
tings wapper. 

Volgens Madge en Van der Westhuizen (1971, p. 26) is 'n soortgelyke 
tnets, gedeeltelik gefundeer op die aanname dat die vermoe om bekende 
voorwerpe en situasies visueel te verstaan en die afwesigheid of teen= 
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woordigheid van essensi~le of irrelevante besonderhede waar te neem, 
sowel as die absurditeite in gedragshandelinge of situasies te snap, 
' n geldige kriterium van intelligensie. 

Volgens Meeker (1969) meet items soortgelyk aan die in Deel A by die 
WPPSI twee faktore, naamlik CFU, die kognisie van figuureenhede, en 
EFS, die evaluering van figuurstelsels. By Deel B word EMS, die ver= 
m~ om die interne kompleksitiet van inligting betekenisvol te beoor= 
deel, gemeet . 

l . Toets 12 (Blokpatrone) 

Die toets wat uit lB items bestaan, bevat 12 houtblokkies wat aan 
twee kante wit,aan twee kante rooi, 'en aan die ander twee kantedi~go= 

naal in twee driehoeke verdeel is wat in elke geval rooi en wit geverf 
is, asook 12 ontwerpkaarte. By die eerste vier items bou die toetsaf= 
nemer 'n figuur met die blokkies waarna die toetsling 'n soortgelyke 
figuur moet bou. By die volgende 14 items word Of 'n patroon met die 
blokkies gebou, Of 'n ontwerp op 'n ontwerpkaart aan die toetsling 
voorgehou . Hy moet dan 'n ooreenstEl!lllende model self bou. 

Indien die toetsling met die eerste poging misluk, kry hy 'n tweede 
kans met die items by elke item. Van item 5 af word die tyd wat die 
toetsling neem om 'n item te voltooi, aangeteken , aangesien tyd by 
die puntetoekenning in berekening gebring word . 

Die toets is gebaseer op die ontwerp van Kohs ten einde 'n skatting 
van intelligensie met nie-verbale materiaal te verkry. Volgens Madge 
en Van der Westhuizen (1971, p. 23) word die venno~ om te ontleed, 
saam te stel en 'n abstrakte twee-dimensionele geometriese patroon na 
te maak, as 'n geldige :kriterium vir intelligensie beskou. Meeker 
(1969) klassifiseer die items van soortgelyke toetse in die SI-model 
onder die volgende faktore: CFR - die vennoe om ruimtelike verwant= 
skappe tussen vonns te herken, en EFR - die venno~ om die verband 
tussen vonns en figure in 'n reeks te evalueer . 

m. Toets 13 (Storiegeheue) 

Hierdie toets bestaan uit ' n kort verhaaltjie wat aan di e toetsling 
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voorgelees word, waarna hy alles wat hy kan onthou, moet herhaal. By 
die drie- tot vyfjariges bestaan .die storie uit 21 feite en by die ses­
en sewejariges uit 33 feite wat herhaal moet word. Punte word vir elke 
feit wat korrek weergegee word, toegeken. 

Die SI-klassifikasie vir hierdie tipe toets is volgens Meeker (1969, 
p. 59) MMS - die geheue vir semantiese stelsels, met ander woorde die 
vermo~ om betekenisvol gerangskikte verbale inligting te onthou. 

n. Toets 14 (Prentassosiasie) 

Di~ toets wat uit 20 items bestaan, word slegs op drie- tot vyfjariges 
toegepas. Elke item bestaan uit 'n langwerpige kaart wat in drie ewe 
groot hokkies verdeel is en vier afsonderlike kaartjies wat elkeen net 
so groot soos een van die hokkies op die langwerpi9e kaart is . Op die 
langwerpige kaart verskyn daar twee prentjies langs mekaar terwyl die 
laaste hokkie blanko is. Die toetsling moet dan uit die vier afsonder= 
like kaartjies die een soek wat die beste by die twee prentjies op die 
langwerpige kaart pas . 

'n Voorbeeld van die items is die volgende: op die langwerpige kaart 
verskyn die prentjie van 'n appel en 'n geelwortel. Op die los kaart= 
jies is daar 'n bal, 'n mes, 'n graaf en 'n piesang. Die regte ant= 
woord is piesang omdat dit ook iets is wat ge~et kan word soos die 
ander op die langwerpige kaart. 

Die vermoe om verwantskappe in te sien, algemene beginsels te abstra= 
heer en afleidings te maak (met ander woorde te klassifiseer of deduk= 
tief te redeneer), word algemeen aanvaar as 'n aanduiding van intelli= 
gensie (vergelyk Guilford, 1972, p. 138) . Inderdaad definieer Spearman 
(1927) intelligensie as die "eduksie" van reLasies en korre Late . 

Die Prentassosiasietoets verteenwoordig 'n poging om hierdie verm~ 
by die jonger kinders (drie tot vyf jaar), wat vermoedelik nog nie 
analogies kan redeneer nie, te meet (vir die ses- en sewejarige kin= 
ders meet die Prentanalogieetoets dieselfde vermoe maar op 'n komplekser 
vlak). 

Die SI-klassifikasie vir hierdie tipe toets is CMC (kognisie van seman= 
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tiese klasse) - die vennoe om gemeenskaplike eienskappe van objekte te 
herken en NMC - die vennoe om verbaal betekenisvolle klasse onder spe= 
sifieke voorwaardes en beperkings te produseer. 

o. Toets 15 (Woordassosiasie) 

Die toets bestaan uit 30 onvoltooide sinne wat aan die toetsling gestel 
en deur horn voltooi moet word. Die korrekte voltooiing vereis dat daar 
van aangeleerde assosiasies gebruik gemaak word, byvoorbeeld : In 'n 

yskas is dit koud en in 'n vuur is dit • .. (warm). 

Die toets meet prosesse wat fundamenteel vir verbale begripvonning en 
logiese denke is. Volgens Madge en Van der Westhuizen (1971, p. 13) 
maak indiwidue soms van klassifikasies en verhoudings gebruik in hul 
pogings om omgewingsg~beure, interpersoonlike verhoudings en intraper= 
soonlike gebeure te hanteer en om daarby aan te pas. Daar word aanvaar 
dat die omvang van 'n persoon se vennoe om ooreenkomste in te sien, met 
intelligensie korreleer. 'n Intelligente persoon sal wyer belangstel= 
lings he, oor meer kreatiwiteit en verbeeldingskrag beskik en gevolglik 
in staat wees om essensiele ooreenkomste gouer en makliker as die onin= 
telligente persoon raak te sien. 

Die toets wat met SimiZaI'ities van die WPPSI ooreenkom, se items word 
soos volg deur Meeker (1969) ingedeel: EMR - die vermoe om keuses 
tussen semantiese verwantskappe wat gebaseer is op die ooreenkoms en 
konstantheid van betekenisse, te maak (p. 70). 
EMT - die vennoe om potensiele veranderinge in interpretasie van objekte 
en situasies in te sien (p . 44). 
CSR - die vermoe om verbande tussen items van simboliese -inligting te 
sien (p. 39). 

p. Toets 16 (Prentanalogiee) 

Die toets wat uit 20 items bestaan en net op ses- en sewejariges toege= 
pas word, is soortgelyk aan toets 14 (Prentassosiasie). Die items be= 
staan uit 'n kaart met vier hokkies, twee bo en twee onder, waarvan in 
drie prentjies is, en die hokkie regs onder, blanko is. Verder is 
daar vier of vyf kleiner los kaartjies met tekeninge vir elke item. 
Na die voorbeeld van die boonste twee prentjies, moet die toetsling 
een van die kleiner prentjies inp1aas om die analogie te voltooi. 'n 
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Voorbeeld is die volgende : op die groot kaart verskyn bo eers 'n merrie 
en dan ' n vul, en onder verskyn in die eerste hokkie 'n leeu terwyl die 
tweede hokkie leeg is. Op die los kaartjies is daar 'n kalf, 'n welpie, 
'n seuntjie en 'n donkie . Aangesien 'n welpie by 'n leeu pas soos wat 
'n vul by 'n merrie pas, is dit die verlangde antwoord. 

Soos reeds genoem, word deduktiewe redeneervennoe as 'n belangrike funk= 
sie van intelligensie beskou. Daarllll word analogieetoetse dikwels in 
toetse vir algemene intelligensie ingesluit. Sonmige skrywers meen dan 
ook dat so 'n toets die beste enkele meetmiddel vir algemene intelligen= 
sie is (Guilford, 1972, pp. 129 - 143). 

Die SI-klassifikasie vir hierdie toets is CMR (die vermoe om die ver= 
band tussen objekte in te sien) en NM! (die vennoe ll11 betekenisvolle in= 
ligting wat implisiet in gegewe inligting is, af te lei en op grond 
daarvan korrekte gevolgtrekkings te maak}. 

q. Toets 17 (Vonndiskriminasie) 

Hierdie toets bestaan uit twee dele . Deel A bestaan uit 12 items, elk 
met vier gekleurde geometriese figure op kaarte. Orie van die figure 
is identies terwyl die vierde effens van die ander drie afwyk. Die 
taak van die toetsling is ll11 die figuur wat van die ander afwyk, aan 
te toon. 

Deel B bestaan uit 20 items, maar die tekeninge is in di~ geval wit-en­
swart. Dieselfde prosedure geld hier as wat die geval by deel A is. 

By elke deel word die moeilikheidsgraad van die items gevarieer deur 
van 'n konkrete na 'n meer abstrakte vlak te gaan. Volgens Swart (1977, 
p. 113) het verskeie ondersoekers bevind dat perseptuele waarneming een 
van die belangrikste komponente van intelligensie is. Guilford (1967) 
en Guilford en Hoepfner (1971) het 'n soortgelyke tipe toets gebruik om 
faktor EFU, die vennoe om te oordeel of eenhede van figuurlike inligting 
ooreenkom of verskil, te meet. Faktore CFT (kognisie van figuurlike 
transfonnasies), CFS (kognisie van figuurlike stelsels) en EFS (evalue= 
ring van figuurlike stelsels) sal volgens Swart (1977, p. 113) vennoede= 
lik ook 'n rol speel aangesien die kind nie 'n oordeel kan vel alvorens 
hy 'n akkurate beoordeling van die stelsel as geheel gemaak het nie . 
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r. Toets 18 (Gestaltvoltooiing) 

Hierdie toets wat uit 19 items bestaan word op twee wyses afgeneem, na ge= 
lang van die ouderdom van die toetsling. By die drie- tot vyfjariges be= 

staan elke item uit drie kaarte waarop onvoltooide tekeninge voorkom. 
By elke item is 'n figuur op die eerste kaart minder volledig geteken, 
by die tweede kaart is die figuur vollediger terwyl dit by die derde 
kaart nog vollediger is. Indien die toetsling die figuur op die eerste 
kaart identifiseer, word drie punte toegeken andersins word die tweede 
kaart aan hom voorgel~. Word die figuur nou geidentifiseer, word twee 
punte toegeken anders word die derde kaart voorgel~. Indien die toets= 
ling nou suksesvol is, word een punt toegeken, anders geen punte nie. 

By die ses- en sewejariges word slegs die eerste kaart aan die toets= 
ling voorgehou en is dit slegs moontlik 001 een punt per item te behaal. 

Die tipe toets het volgens Taylor (Swart, 1977, p. 1D8) betrekking op 
die herkenning van 'n figuur en die insien van die onvoltooidheid daar= 
van. Die vermoe 001 tussen essensiele en nie-essensi~le besonderhede 
te differensieer word getoets. Konsentrasie, redenering, visuele 
wakkerheid sowel as visuele organisasie en visuele geheue word vereis. 
'n Aantal psigologiese prosesse soos persepsie, kognisie, oordeel of 
evaluering vind gelyktydig in die kind plaas. Die kind se ervaring 
soos omvangrykheid van kontak met sy omgewing mag 'n invloed op pres= 
tasie in die toets h~. 

Die SI-klassifikasie van die tipe toets is CFU - die vermoe 001 'n figuur= 
like entiteit te herken, die vermoe om 'n volkome visuele vorm waar te 
neem of 001 die sluiting van figuurlike inligting te bewerkstellig. 

s. Toets 19 (Vormbord} 

Di~ toets bestaan uit 11 items. Die items bestaan uit 'n houtbord 
waaruit verskillende geometriese vorms (sirkels, vierkante, parallelo= 
gramme, ensovoorts) gesink is. Items kan uit twee, drie of vier los 
dele bestaan wat presies in die verskillende vorms op die bord kan pas 
as dit korrek geplaas word . Daar is 'n tydbeperking vir elke item, 
en tyd word by die punteberekening in ag geneem. 
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Die aanname wat by die toets gemaak word, is dat die sintese van dele 
in 'n georganiseerde ge1ntegreerde geheel, een kriterium vir intelli= 
gensie is . Die essensiele cndcrliggend aan die Vormbord asook aan 
Blokpatrone is visuele organisasievermoe wat deur motoriese aktiwiteite 
gerig word. Visuele organisasievermoe as openbaring van 'n dinamiese 
verstand, impliseer die identifisering van, of betekenis gee aan, ge= 
gewens (Madge en Van der Westhuizen, 1971, p. 29). 'n Kind se presta= 
sie weerspieel onder andere die doeltreffendheid van sy visuele waar= 
neming en ook visueel-motoriese vaardigheid. Die sintese van konkrete 
visuele vorms word vir welslae in die toets vereis. 

Volgens Swart (1977, p. 93) leen die toets horn tot kwalitatiewe waar= 
nemings aangaande belangrike aspekte van die toetsling se verstande= 
like werking en persoonlikheid. Die toetsling wat gou tou opgooi, 
kan duidelik uitgeken word, asook die een wat met 'n ondoeltreffende 
werkwyse volhard. Die SI-klassifikasie is CFR - die vermol! om figuur= 
like relasies tussen vorms te herken. 

t . Toets 20 (Woordvlotheid) 

Die toets bestaan uit 9 items en by elke item moet die toetsling soveel 
woorde moontlik binne 40 sekondes in 'n sekere kategorie opnoem. 'n 
Voorbeeld van hierdie tipe item is dat die kind binne 40 sekondes al 
die gebruike van papier waaraan hy kan dink, moet opnoem . Punte word 
soos volg toegeken: 

Aantal response 

1-3 
4-6 

meer as 6 

Punt 

1 

2 
3 

Die toets meet volgens Swart (1977, p. 90) die kind se vermoe om kate= 
gories te dink en te klassifiseer. Die toetsling moet vinnig aan woorde 
binne die kategorie dink en dit word as uitdaging vir sy ideevlotheid 
beskou. Vlotheid word beskou as 'n aspek van divergente of kreatiewe 
denke. Die buigsaamheid en oorspronklikheid van die kind kan ook waar= 
geneem word. McCarthy (1972, p. 11) stel dit dat die klinikus ook 
fasette omtrent die toetsling se agtergrond, sy besondere belangstel= 
lings en die omvang van sy woordeskat kan verkry deur 'n kwalitatiewe 
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ontleding van sy response. Sekere ke11nerkende gedragsuitinge kan ook 
waargeneem word, soos rigiditeit, perseverasie, bravade , afwysing, en= 
sovoorts. 

Die SI-klassifikasie i s volgens Meeker (1969, p. 96) DMU - die vermoe 
om baie elementere idees toepaslik op gegewe vereistes, te produseer 
(divergente produks ie van semantiese eenhede). 

u. Toets 21 (Geheue vir Objekte en Figure) 

Hierdie toets wat uit twee dele bestaan, is die derde geheuetoets in 
die JSAIS. Deel A wat geheue vir voorwerpe (objekte) toets, bestaan 
uit ses items asook twee voorbeelditems. Viltfiguurtjies van bekende 
dinge soos 'n sokkie, 'n perd, 'n boom en so meer en in verskillende 
kleure, word aan die toetsl i ng voorgele . By elke item word meer ob= 
jekte vir 'n tydperk van 5 of 10 sekondes aan ham vertoon, waarna hy 
die items ook weer uit ' n groep moet selekteer . Deel B bestaan ui t 
13 items asook 'n voorbeelditem. Hier i s al di e figure geometr iese 
vorms en van diesel fde kleur . Dieselfde prosedure as by A word hier 
gevolg. 

Kort- en langtermyngeheue word deur verskillende ondersoekers as belang= 
rike komponente van intellektuele vermoens beskou. Verskeie ondersoe= 
kers het ook aangetoon dat geheuetake wat herkenning behels , gebruik 
kan word om tussen impulsi ewe en nadenkende ki nders te onderskei (Siegel 
e.a., 1973, p. 651) . Korttermyngeheue word meestal in die lig van pres= 
tasie in 'n toets wat sins- of syferherhaling behels en wat ouditief 
aangebied word, geevalueer. Wechsler (1958) wys egter daarop dat It 
is certainly true that a good auditory memory does not go with a good 

visual. memory (p. 131). Daarom i s dit vermoedelik nodig om visuele 
sowel as ouditiewe geheue te evalueer. Salthouse (1974) beweer dat 
. . . verbal. and spatial. information are proce_ssed in separate inforrna= 

tion procedural. systems (p . 749) . Volgens Seger en Liegeoi s (Swart, 
1977, p. 99) i s geheue nie 'n aanleg ni e, maar dat .. . different cate= 

gories of memory exist. 

By hierdie toets kan twee afsonderli ke tellings verkry word deur punte 
toe te ken vi r (a) die aantal items wat korrek ge1dentifi seer is, onge= 
ag die vol gorde waar i n hull e voorgekom het , en (b) die i t ems wat i n kor= 
rekt e volgorde ont hou i s . 
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Eenvoudige en bekende voorwerpe is in Deel A gekies sodat die toetsling 
'n naam aan 'n prentjie kon toeken. Die geometriese figure in Deel B 
is bedoel om meer direk visuele geheue te meet, in teenstelling met die 
proses waar verbale bemiddeling 'n rol kan speel. Die basiese uitgangs= 
punt by hierdie toets is dat onmiddellike geheue beskou kan word as 'n 
skatting van die kind se basiese geheuekapasiteit, as 'n meting van sy 
vermoe om daardie kapasiteit uit te brei. 

Die S!-klassifikasie van die geheuetoets vir geometriese figure is MFU -
die vermoe om gegewe figuurlike voorwerpe te onthou, en vir die visuele 
geheuetoets om bekende voorwerpe in volgorde te onthou, MFS-V - die ver= 
moe om die ruimtelike orde of plasing van gegewe visuele informasie 
korrek te onthou. 

v. Toets 22 (Nateken) 

Die toets wat slegs op vier- tot sewejariges toegepas word, bestaan uit 
12 items , en daar word van die toetsling verwag om na die voorbeeld van 
' n geometriese figuur, die figuur, byvoorbeeld 'n gelykbenige driehoek, 
na . te teken. By puntetoekenning word die volgende onder andere in aan= 
merking geneem: 

(i) Die kromming van die lyne of hoe reguit hulle is. 
(ii) Die relatiewe lengte van die lyne . 

(iii) Distansi~ tussen die lyne . 
(iv) Akkuraatheid van die hoeke . 

(v) Akkuraatheid van punte van s1uiting. 

By tekeninge wat twee figure insluit, word die volgende ook in aanrnerking 
geneem : 

(i) Akkuraatheid van kontak tussen die twee figure. 
(ii) Ruimtelike orientering van die figure . 

(iii) Relatiewe grootte van die figure. 

Volgens Wechsler (1967) korreleer hierdie tipe toets met ander meetmid= 
del s van intelligensie. Die vermoens wat met die toets getoets word, 
hang hoofsaaklik af van • .. perceptual and visual-motor organization, 

the development of which is closely tied to increasing chronological 

age . This characteristic is advantageous becawie unusual deficiency 
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in executing the task caUed for often serves to caU attention to serious 

behavioral lags and organic deficits (p. 11). 

Hierdie toets het, 001dat die toetsling aktief meet werk sender 001 iets te 
se, heelwat diagnostiese waarde. Fyn waarneming van die toetsling deur 
die toetsafnemer is hierdeur moontlik. Die Sl-klassifikasie is vir Sattler 
(1974, p. 223) NFU - konvergente produksie van figuureenhede . Dit meet 
die venno~ 001 'n vonn korrek te reproduseer, en motoriese vaardigheid 
speel ook 'n rol. 

In tabel 3.2 word 'n vergelyking gegee van toetse in ander indiwiduele 
intelligensietoetse vir kinders wat min 001 meer met die toetse van 
die JSAJS ooreenstem. Hieruit blyk dat die toetse van die JSAIS 'n 
goeie ooreenk001s toon met toetse in hierdie bekende skale. 

Dit blyk uit voorgaande dat die JSAJS uit 'n wye en uiteenlopende verskei= 
denheid van toetse bestaan, en indien al die toetse toegepas sou word, 
sal 'n goeie aanduiding van 'n wye reeks aspekte van die intellektuele 
venno~ van die toetsling verkry word. Hierdie toetse pas ook goed in 
by Guilford se SJ-model. Deur die JSAJS toe te pas, sal 'n goeie beeld 
van die algemene intelligensie van toetslinge ve.rkry kan word en sal 
spesifieke agterstande aangetoon kan word. Die JSAJS sal dus baie nut= 
tig gebruik kan word aangesien dit 'n omvattende meetinstrument is. 

3.1.4 ltemontleding vir die seleksie van items 

Nadat die Skaal opgestel is, het die eerste toepassing met die oog op 
itemontleding in 1975 plaasgevind. Hierna is sekere items soos vroe~r 
reeds genoem, uit die toets gelaat, andere weer bygevoeg, terwyl nuwe 
toetse ook bygevoeg is. 'n Tweede toepassin.g het teen die einde van 
1976 en die begin van 1977 plaasgevind op 1 795 toetslinge dwarsdeur 
die Republiek van Suid-Afrika en Suidwes-Afrika. 

'n Tweede 001vattende itemontleding is op die items uitgevoer. Met 
hierdie itemontleding is sekere kriteria gestel waaraan 'n item moes 
voldoen alvorens dit in die toets opgeneem kon word. Van hierdie 
kriteria was dat die gekorrigeerde rit-waardes (korrelasie tussen item 
en toetstotaal indien itemtelling uit die totaal verwyder is) ten min= 
ste 0,20 moes wees. Verder moes moeilikheidswaardes (proporsie toets= 
linge wat 'n item slaag) tussen 0,20 en 0,95 le. 
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TABEL 3.2 
TOETSE VAN DIE JSAIS EN DIE TOETSE UIT ANDER BEKENDE INTELLIGENSIESKALE WAARMEE DIT MIN 

OF MEER OOREENKOM 

JSAIS MSCA WISC/ 
-- WP PSI 

1. Soeksakkie - -
2. Woordeskat Word knowledge -
3. Legkaarte Puzzle solving Object assem= 

bly (WISC) 
4. Getal en kwantiteit A Number Arithmetic 

Getal en kwantiteit B Questions -
5. Prentreekse - Picture ar= . 

rangement 
(WISC) 

6. Parate kennis - Information 
7. Groepering Grouping -
B. Prentraaisels - -
9. Syfergeheue Number memory Digit span 

(WISC) 
10. Sosiale redenering - Canprehension 
11. Absurditeite A - Picture can= 

pletion 
Absurditeite B - -

12. Blokpatrone Block Building Block design 
13. Storiegeheue Verbal Memory (ii) -
14. Prentassosiasie - -
15. Woordassosiasie Opposite analogies -
16. Prentanalogiel! - -
17. Vormdis kriminasie - -
18. Gestaltvoltooiing - -

19. Vormbord - -
20. Woordvlotheid Verbal fluency -
21. Visuele geheue A - -

Visuele geheue B - -
22 . Nateken Draw-a-design-- Geometric 

design 

MSCA - McCarthy Scales of Children's Abilities 
WISC - Wechsler Intelligence Scale for Children 
WPPSI -Wechsler Preschool and Primary Scale of Intelligence 
AKIT - Amsterdamse Kinder Intelligentie Test 
BAS - British Ability Scale 
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AKIT BAS 

- Verbal-tac= 
tile matching 

Woordbeteke= 
nis 

- -

Kwan ti teite Early number 
skills 

- Basic arith= 
metic 

- -

- -
- -
- -
- Recall of 

digits 
- -

- -
- Block design 
- -
- -
- -
- -

Exclusie -
Figuur her= ~ 

kennen 

- -
- -
- -
- -
- -



Weens die snelle ontwikkeling wat gedurende hierdie tyd in kinders plaas= 
vind, is probleme ervaar om by sorrmige toetse voldoende items te vind wat 
aan al die gestelde vereistes voldoen het. Sorrmige items (veral by die 
ouer groepe) se gekorrigeerde rit-waardes het nie altyd voldoen aan die 
eis van hoer as 0,20 nie; alhoewel dit min voorgekom het. By die jonger 
groepe moes soms items met moeilikheidswaardes van laer as 0,20 ingesluit 
word, ten einde items wat redelik moeilik vir sewejariges is, ook te be= 
trek. 

Die items is altyd volgens moeilikheidswaardes gerangskik met die maklik= 
ste item eerste en die moeilikste laaste. Die rangskikking het gewoonlik 
aan die hand van die driejariges se moeilikheidswaardes plaasgevind. Dit 
sou voorkom dat die jonger kinders benadeel word deurdat die toets gestaak 
word terwyl daar nog sekere, vir hulle makliker, items later sou voorkom. 

Daar was sekere vereistes en voorwaardes voorgehou waaraan die JSAIS moes 
voldoen, soos die volgende : 

(a) Geen lees- en baie min skryfvaardigheid moet van die toetsling ver= 
eis word. 

(b) Baie sorg moes aan die standaardisering van die Skaal bestee word. 

(c) Puntetoekenning moes so objektief moontlik wees. 

(d) Ten einde 'n kwalitatiewe analise te kan maak, moet die betroubaar= 
heidsindekse van die toetse hoog genoeg wees sodat selfs i~jiwiduele 
toetse vir navorsingsdoeleindes of vir diagnostiese toepassings ge= 
bruik kan word . 

(e) Die Skaal moet motiverend vir klein kindertjies wees. 

(f) Verskeidenheid en afwisseling dra tot konsentrasievermoe en belang= 
stelling by sodat daar deeglik beplan moet word hoe die toetse me= 
kaar moet opvolg (Swart, 1977, pp. 69 - 70). 

'n Belangrike doelwit met die JSAIS i s die kliniese gebru ik daarvan. Met 
hierdie gebruik van 'n intelligensieskaal word toetsitems volgens Warbur= 
ton (1970) nie alleen deur hul diskriminasievermoe nie maar ook deur hul 
intrinsieke diagnostiese waarde en verskeidenheid geregverd ig aangesien 
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een van die belangrikste doelstellings van sodanige toetsing is om 
hipoteses aangaande die toetsling en sy agtergrond te stel (Madge, 
1973, p. 62) . Madge meen dat die vernaamste kliniese waarde van die 
JSAIS daarin gelee sal wees dat skattings van algemene intelligensie 
sowel as verskillende aspekte van die funksionering van die verstand 
verkry sal kan word en dat daar terselfdertyd hipoteses met betrek= 
king tot persoonlikheidsfunksionering gestel sal kan word. 

3.1.5 Norms 

'n Persoon se telling in 'n toets (roupunt) kan nie maklik interpreteer 
word nie. Dit moet met tellings van ander persone wat in dieselfde 
toets behaal is, vergelyk word om afleidings moontlik te maak . Norm= 
punte gee 'n aanduiding van 'n toetsling se relatiewe posisie in die 
normgroep en maak die vergelyking van verskillende tellings moontlik. 

By al die toetse van die JSAIS word daar van genonnaliseerde standaard= 
tellings .gebruik gemaak. Elke toets het 'n vootdfbepaalde gemiddelde 
va_n 10 en 'n standaardafwyki ng van 3. Vi r el ke toe ts is afsonderl i ke 
standaardpunte vir elke driemaandegroep bereken . Tabel 3.3 gee vir 
elke skaaltelling 'n aanduiding van die benaderde persentasie gevalle 
wat die betrokke standaardtelling in hierdie Skaal behaal. 

3.1.6 Seleksie van toetse vir 'n saamgestelde telling 

Daar bestaan tans nog geen uitsluitsel oor watter toetse in 'n verkorte 
intelligensiebattery betrek sal word nie. Dit word in die vooruitsig 
gestel dat daar binnekort begin sal word om sekere toetse vir die intel= 
ligensiebattery te selekteer . Daar sal 'n reeks faktorontledings uitge= 
voer word ten einde te bepaal watter toetse by die verskillende ouderdoms= 
groepe ·die beste aanduiding van globale intelligensie gee. 

Behalwe vi r 'n totale intelligensietelling, sal daar waarskynlik ook 
skale saamgestel word om metings van breere groepfaktore (byvoorbeeld 
verbale vermoe en ruimtelike vermoe) te verkry. Hierdie skale sal vir 
die gebruiker 'n globale idee van die toetsling se stand ten opsigte 
van sekere intellektuele vermoens gee, terwyl die toetse afsonderlik 
weer meer spes ifiek gebruik sal kan word om spesifieke probleemareas 
te ondersoek. 
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0 
N 

Stan= 
daard= 
punt 
Pers en= 
tasie= 
gevalle 
Kumula= 
ti ewe 
persen= 
tasie= 
gevalle 

TABEL 3.3 

INOELING VAN 'N 20-PUNT STANOAAROSKAAL 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 

0,13 0,25 0,61 1,29 2,47 4,43 6,69 9,27 11,93 12,93 12,93 11,93 9,27 6,69 4,43 2,47 1,29 0,61 0,25 0 ,05 

0,13 0,38 0,99 2,28 4,75 9,18 15,87 25,14 37,07 50,00 62,93 74,86 84,13 90,82 95,25 97,72 99,01 99,62 99,87 99,92 



3.1.7 Betroubaarheid en geldigheid 

a. Betroubaarheid 

Die betroubaarheid van ' n toets, in nie-tegniese tenne uitgedruk, verwys 
na die konsekwentheid waannee 'n meetinstrument meet, of na die mate 
waarin tellings vaneen toepassing van die instrument na die wat op ander 
toepassings van dieselfde instrument verkry sou kon word, veralgemeen kan 
word (Huysamen, 1978, p. 48). 

Guilford (1965, p. 439) definieer die betroubaarheid van enige stel metings 
as die proporsie van die variansie wat ware variansie is. Hy definieer die 
totale variansie at2, van 'n stel metings as die gemiddelde van die kwa= 
drate van afwykings vanaf die gemiddelde van die meting. Totale variansie 
word saamgestel uit twee bronne van variansie, naamlik !Jare- en foutvarian= 
sie. Dit volg dat die totale variansie, at 2 = am2 + ae2 met am2 die ware­
en ae2 die foutvariansie. Ten einde aan die definisie van betroubaarheid 
te voldoen, moet die proporsie van die totale variansie wat ware variansie 

is •. bepaal word. Dit word gedoen deur laasgenoemde vergelyking deur at 2• 
die totale variansie, te deel. Dit gee 

Die betroubaarheid van hierdie metings word dus gegee deur die ratio 
(J 2 a 2 

-!;: of te we l 
at 

1 - ~. 
at 

Deur die betroubaarheidsko~ffisi~nt met rtt 

aan te dui, is twee alternatiewe vergelykings vir betroubaarheid 

om2 oe2 
rtt = - 2 of rtt = 1 - ;;-r (Guilford, 1965, pp . 439 - 441). 

at t 

Die standaardmetingsfout {SMF) van 'n toets is van groot praktiese waarde 
by die interpretasie van 'n toets, en die grootte daarvan hang af van die 
betroubaarheidskoeffisient van die toets. Die standaardmetingsfout word 
soos volg bereken: 

SMF = oe = ot I l- pxx met ot2 die totale toetsvariansie en p:x:x die be= 
troubaarheidskoeffisient {Guilford, 1965, p. 445). 
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Daar bestaan verskillende metodes om die betroubaarheid van 'n toets te 
bepaal . Vir die JSAIS-toetse is die betroubaarheid wat bereken is volgens 
die Kuder-Richardsonformule 8, tot dusver bekend. 

Betroubaarheid vo·lgens die K-R 8-formule word soos volg bereken: 

waar 

rtt die K-R 8 betroubaarheidsko~ffisi~nt van die toets 

ot2 die verkre~ variansie van die toets 

rit die korrelasie van enige item i met die totaaltelling 

p die moeilikheidswaarde van 'n item 

q 1-p 

tpq die som van die itemvariansies 

(Kuder en Richardson, 1937, p. 156) 

Die volgende besonderhede word benodig: 

(i) Aantal items van die toets 
(ii) Moeilikheidswaarde van elke item 

(iii) Korrelasie van elke item met die totaaltelling (diskriminasiewaarde) 
(iv) Die variansie van die toets 

In tabel 3.4 word die betroubaarheidsko~ffisi~nte volgens K-R 8 vir die ver= 
skillende toetse, asook die standaardmetingsfoute (in siandaardpunteenhede) 
vir elke toets by elke ouderdomsgroep aangegee. 

In die literatuur kon nie 'n definitiewe aanduiding vir 'n minimumwaarde 
van 'n betroubaarheidskoeffisient gevind word nie. Volgens Nunnally (1967, 
p. 226) is, afhangende van die doel met die toets, enigiets van 0,50 tot 
0,95 aanvaarbaar. Vir basiese navorsing sal ko~ffisiente in die orde van 
0,80 heeltemal bevredigend wees. Dit is eintl i k in die toegepaste veld 
waar belangrike besluite op grond van 'n bepaalde toetstelling geneem moet 
word, waar 'n hoe syfer nodig is en dan word 0,90 gewoonlik as die minimum 
vereiste gestel en 'n syfer so hoog as 0,95 as di e ideaal. 
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TABEL 3.4 

K-R 8-8ETROU8AARHEIDSKO~FFISrnNTE VIR DIE JSA!S-TOETSE VIR VYF OUOEROOMSGROEPE 

Ouderdan (i n maande) 

Toetse 36-47 48-59 60-71 72-83 84-95 

K-R 8 SMF N K-R 8 SMF N K-R 8 SMF N K-R 8 SMF N K-R 8 SMF N 

l Soeksakki e 0 ,73 1,55 292 0,70 1,64 314 0,73 1,55 309 
2 Woordeskat 0,85 1,16 348 0,87 1,09 361 0 ,87 1,09 341 0,83 1,23 360 0,78 1,39 356 
3 Legkaarte 0,75 1,50 304 0,82 1,28 311 0,83 1,26 305 0,83 1,23 337 0,83 1,26 334 
4A Getals- en 0,86 1,12 352 0,90 0,94 363 0,87 1,09 352 0,86 1,14 361 0,79 1,39 355 
4B kwanti teits= 0,86 1,11 343 0,88 1,05 355 
4A+B be9rippe 0,90 0,95 342 0,88 1 ,03 353 
5 Prentreekse 0,86 1,13 321 0,75 1,51 327 
6 Parate kennis 0,84 1,20 340 0,86 1,11 357 0,85 1,15 347 0,87 1,10 356 0,84 1,19 355 
7 Groeperi ng 0,89 1,00 333 0 ,91 0,89 336 0,88 1,02 330 0,90 0,96 355 0,87 1 ,10 346 
8 Prentraaisels 0,83 1,25 319 0,82 1,27 342 0,82 1,28 336 0,79 1,38 358 0,74 1,53 348 
9A• Syfer9eheue (dieselfde 0,82 1,28 315 0,83 1,23 682 0,83 1,24 713 

vol9orde) 
9B• Syfergeheue ( angekeerde 0,81 1,29 693 

vol9orde) 
?A+B 0,79 1,37 362 0,75 1,50 357 

10 Sosiale redenering 0,88 1,03 336 0,88 1,06 358 0,83 1,24 346 0,77 1,45 361 0,69 1,68 354 
lllA Absurditeite 0,85 1,15 322 0,81 1,14 349 0,82 1,28 339 0,82 1,28 358 0,76 1,48 351 

(ontbrekende dele) 
118 Absurdi tei te 0,87 1,10 305 0,84 1,21 346 0,74 1,53 338 0,74 1,54 355 0,67 l ,73 352 

( absurde s ituasi e) 
,11A+8 0,90 0,95 303 0,90 0,97 346 0,85 1,15 337 0,84 1,19 355 0,78 1,42 351 
12 Blokpatrone 0,88 1,06 314 0,90 0,94 334 0,90 0,95 332 0,90 0,94 356 0,88 1,03 352 
13 •Storiegeheue 0,80 1,36 321 0,85 1,17 694 0,86 1,13 715 
14 Prentassosiasie 0 ,89 1,02 194 0,90 0 ,96 317 0 ,87 1,07 320 
15 •Woordassosiasie 0,89 1,00 298 0,91 0,92 654 0,84 1,21 704 
16 Prentanalogiei! 0 ,87 1,08 343 0,83 1,24 345 
17A Vonnd i skrimi nas i e 0,78 1,41 310 0,86 1,14 335 0,82 1,29 331 0,82 1,28 354 0,67 1,73 355 
178 0,77 1,45 131 0,83 1,25 215 0,80 1,33 288 0,80 1,34 334 0,76 1,46 351 
17A+B 0 ,83 1,24 127 0 ,86 1,11 212 0,83 1,23 287 0,84 1,22 334 0,79 1,36 351 
18 Gestaltvoltooiing 0,88 1,06 305 0,88 1,04 337 0 ,82 1,28 325 0,72 1,59 356 0,70 1,65 351 
19 Vonnbord 0 ,84 1,19 318 0,85 1,16 332 0,80 1,36 333 0,75 1,51 347 0,72 1,60 353 
20 Woordvlotheid 0,88 1,05 289 0,86 1,14 334 0,83 1 ,23 319 0,84 1,20 353 0,81 1,30 346 
21A response Geheue vir 0,90 0,97 292 0,85 1,16 321 0,82 1,27 313 0,80 1,33 342 0,84 1,20 340 
21A vol9orde objekte 0,74 1,52 292 0,73 1,57 321 0,72 1,60 313 0,71 1,61 342 0,72 1,60 340 
llB response Geheue vi r 0,92 0,84 284 0,90 0,94 318 0,85 1,15 315 0,86 1,13 345 0,81 1,32 344 
218 volgorde figure 0,80 1,35 285 0 ,79 1,37 318 0,75 1,51 315 0,79 1,39 345 0,74 1,52 344 
21A+8 response 0,93 0,82 280 0,90 0,96 315 0,85 1,16 310 0,86 1,11 341 0,85 1,17 340 
21A+B VO 1 gorde 0,81 1,33 281 0,77 1,45 315 0,74 1.54 310 0,77 1,43 341 0 ,75 1,51 340 
22 Nateken 0,84 1,21 320 0,87 1,10 323 0,91 0,92 355 0 ,87 1,10 348 

• Vir hierdie toetse is die koHfisi~nte weens praktlese oorwegings vir 48 tot 71 en 72 tot 95 maande bereken en nie 
vir elke jaargroep afsonderllk nie. 



Dit blyk dat die betroubaarheidsko~ffisi~nte oor die algemeen baie bevre= 
digend is vir die doel van hierdie ondersoek. 

Wanneer die koeffisi~nte nagegaan word, blyk dat s'legs die onderstaande 
getal koeffisiente vir elke ouderdomsgroep laer a~ D,80 en laer as 0,75 

is (twee dele en totaaltellings inges luit ): 

GETAL K-R 8BETROUBAARHEIDSKO~FFISI~NTE LAER AS 0,80 EN 0,75 

Laer as 0,80 0,75 

3 jaar 5 2 

4 jaar 4 2 

5 jaar 5 4 
6 jaar 9 3 
7 jaar 17 7 

Die K-R 8-koeffisii!nte, buite11 miskien die vir sewejariges, is bevredigend. 
Dit dien gemeld te word dat s00111i~ koeffisi~nte laag is weens die lengte van 
die toetse. Wanneer dele saamgevoeg word, is die koeffisiente hoer. Dit kom 
voor of die meeste van die toetse van die JSAIS betroubaar genoeg is vir die 
bepaling van verskillende intelligensievermo~ns by jong kinders en moontlik 
ook vir kliniese gebruik. llanneer daar later ook totaaltellings beskikbaar 
word, behoort betroubaarheidsyfers daarvoor nog hoer te wees. 

b. Geldigheid 

Tot dusver is daar nog geen geldigheidstudies vir die JSAIS uitgevoer nie. 
Die model waarop die toets berus en die metode wat vir die standaardise= 
ring gevolg is, verseker egter dat inhoudsgeldigheid wat volgens Anastasi 
(1971, p. 100) 'n bepaling is daarvan of die toetsinhoud 'n verteenwoordi= 
gende steekproef van die gedragsarea wat gemeet moet word, dek, van meet 
af aan in die toets ingebou is (vergelyk tabel 3.1). 

Daar kan ook na inhoudsgeldigheid gekyk word volgens Gu i lford se Sl­

model. Soos aangetoon pas verskeie van die toetse goed in by hierdie 
model. 

106 



Oor die gesigsgeldigheid of voorkomsgeldigheid (die tenn wat deur Huy$amen 
gebruik word) kan daar besin word. VoorkomsgeZdigheid kan deur enige teg= 

nies onopgeZeide persoon bepaaZ wol'd deur die toets vZugtig deur te kyk om 

te bepaaZ of die items bevredigend Zyk , en of die inhoud daarvan toepasZik 

voorkom vir die gesteZde dt:JeZ van die toets (Huysamen, 1978, p. 99). Wan= 
neer daar dus na die inhoud van die verskillende toetse en die Skaal as 
geheel gekyk word, wil dit voorkom of al die items van die toetse ver= 
skillende aspekte van intelligensie meet, en die Skaal as geheel wel 'n 
goeie aanduiding van toetsintelligensie behoort te gee. 'n Interne item= 
komitee van die RGN het ook na die items gekyk om hierdie voorkomsgeldig= 
heid te ~erseker. 

3.2 BESKRYWING VAN DIE STEEKPROEF 

Die toetsresultate en ander gegewens van die toetslinge wat met die nonn= 
berekeningstoepassing van die JSAIS getoets is, is in hierdie ondersoek 
gebruik. 

Die teoretiese steekproef was 'n gestratifiseerde ewekansige steekproef 
van 2 000 kinders waarvan die ouderdorm\e tussen 36 en 95 maande ge= 
wissel het. Verskillende stratifiseerders is gespesifiseer waarvolgens 
die steekproef getrek moes word ten einde die steekproef so verteenwoor= 
digend moontlik te maak . 

Die volgende stratifiseerders i s betrek volgens die verhoudings waarin 
kinders in die populasie voorkom : provinsie (insluitende Suidwes-Afrika); 
taalgroep; stedelik of platteland (met stedelike gebiede word bedoel 
plekke met 'n inwonertal van 20 000 en meer); sosio-ekonomiese status 
(sekere riglyne is verskaf , ender andere ouers se beroep); kleuterskool­
of nie-kleuterskoolbywoning of skoolstanderd; en provinsiale of privaat= 
skole. 

Daar het heelwat probleme opgeduik met die opsporing van kinders wat ge= 
toets moes word. Verdere probleme het ontstaan met die spesifikasies oor 
skool standerds deurdat kinders heelwat later as die gespesifiseerde tyd 
getoets is. Al die probl eme met die trek van die werklike steekproef 
ten spyt, is daar bruikbare inligting vir 1 795 toetslinge beskikbaar . 

Die JSA!S is deur skoolsielkundiges van die onders keie onderwysdeparte= 
mente van September 1976 tot Maart 1977 toegepas . Onderwysers was behul p= 
saam met die verskaffing van die biografiese besonderhede. 
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Vervolgens sal die werklike en die teoretiese steekproef met mekaar verge= 
lyk word ten einde te bepaal of die steekproef wel as verteenwoordigend van 
die populasie beskou kan word. Aangesien slegs 1 795 van die beoogde 2 000 
toetslinge getoets is, sal die teoretiese steekproef telkens proporsioneel 
venninder word om te bepaal of die verhoudings tussen die verskillende groepe 
met die teoretiese steekproef ooreenstem. 

Daar moes 100 toetslinge per. ouderdomsgroep van drie maande getoets word. 
Aangesien slegs 1 795 toetslinge getoets is, word die teoretiese steekproef= 
tal van 100 na 89,75 venninder. Die werklike en teoretiese steekproewe word 
in tabel 3.5 met mekaar vergelyk. 

'n Oorsigtelike beskouing van tabel 3.5 bring aan die lig dat die verhoudinge 
van die werklike steekproef nie veel van die van die teoretiese steekproef 
verskil wat die ouderdomsverdeling betref nie. Die verkree chi-kwadraat= 
waarde bevestig die stelling sodat aanvaar word dat die persentasie kinders 
wat in el ke ouderdomsgroep getoets is nie betekenisvol verskil nie. 

Xervolgens is die werklike steekproef vergelyk met die teoretiese op grond van 
die volgende stratifiseerders: huistaal, geslag, provinsie en sosio-ekonomiese 
status. Die werklike en teoretiese steekproewe (nadat vir slegs 1 795 uit 2 000 
toetslinge voorsiening gemaak is) word in tabel 3.6 met mekaar vergelyk. 

Uit tabel 3.6 blyk dat behalwe by twee groepe, Afrikaanse seuns van gemid= 
delde en van lae sosio-ekonomiese status, die werklike en teoretiese steek= 
proewe nie betekenisvol van mekaar op die vyfpersentpeil verskil nie. Wan= 
neer die totale groep beskou word, word 'n chikwadraatwaarde van 45,947 
verkry teenoor die kritiese waarde x2

0,05 ; 50 = 67,505. Daar kan dus af= 
gelei word dat die werklike en teoretiese steekproewe nie van mekaar verskil 
nie, en dat die steekproef wel verteenwoordigend is wat die betrokke strati= 
fiseerders betref. (Die twee groepe waar die steekproewe wel verskil, ver= 
skil op die vyfpersentpeil maar nie op die eenpersentpeil nie.) Die steek= 
proef kan dus as verteenwoordigend van die populasie beskou word en daar is 
besluit om met die ontleding voort te gaan . 

In tabel 3.7 word 'n uiteensetting van die steekproef gegee volgens huis= 
taal, geslag, woonplek en sosio-ekonomiese status . Hi eruit blyk dat die 
toetslinge proporsioneel, volgens hoe sosio-ekonomiese status gelyk i s in 
voorkoms in die stad of platteland. Wat die gemiddelde klas betref, is 
daar egter meer toetslinge op die platteland, maar wat die lae sosio-eko= 
nomiese klas betref, weer meer in die stad. 
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TABEL 3.5 

VERGELYKING VAN DIE TEORETIESE EN WERKLIKE STEEKPROEF VOLGENS OUDERDOMSGROEPE 

Teoretiese Werklike 

Ouderdoms9roep steekproef steekproef x2 Werklike/ 
teoretiese (in maande) Per sen= Pers en= steekproef Aantal tasie Aantal tasie 

36-38 89,75 5,00 85 4,735 

39-41 89,75 5,00 80 4,457 
42-44 89 ,75 5,00 92 5,125 

45-47 89,75 5,00 100 5,571 

48-50 89-75 5,00 94 5,237 
51-53 89,75 5,00 84 4,679 

54-56 89,75 5,00 92 5,125 

57-59 89,75 5,00 96 5,348 5,479 

60-62 89,75 5,00 91 5,069 
63-65 89,75 5,00 88 4,903 

66-68 89,75 5,00 89 4,958 

69-71 89,75 5,00 85 4,735 

72 -74 89,75 5,00 90 5,013 
75-77 89,75 5,00 89 4,958 
78~80 89,75 5,00 95 5,292 

81-83 89,75 5,00 88 4,903 

84-86 89,75 5,00 85 4,735 
87-89 89 ,75 5,00 91 5,069 

90-92 89 ,75 5,00 97 5,404 

93-95 89,75 5,00 84 4,680 

Totaal 1 795 100,00 1 795 100,00 

X2 0,05; 19 = 30,144 
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TABEL 3.6 

VERGELYKING VAN DIE WERKLIKE MET DIE TEORETIESE STEEKPROEF VOLGENS TAAL, GESLAG, PROVINSIE EN SOSIO-EKONOMIESE KLAS 

Afrikaans Engels 

Seuns Meisies Seuns Meisies 

Sosio-ekonomiese klas 

H G L H G L H G L H :; L 

w T w T w T w T w T w T w T w T w T w T w T w T 

Kaapland 30 32,4 94 84,6 8 13,51 26 29,08 98 84,39 11 16,06 19 21,10 59 51,89 8 6,75 20 21,36 48 46 ,67 10 7 ,65 

Natal 5 4,5 6 15 ,3 4 4,32 3 4,15 13 15,82 5 4,50 13 14,90 36 35,25 7 7 ,50 13 12 ,57 33 37 ,14 7 6,96 

Transvaa 1 75 71,l 227 216,0 35 35,68 73 63,15 219 215 ,36 42 41,10 39 33 ,52 82 84,20 18 18,75 32 32,04 n 84 ,76 15 17 ,39 

ovs 7 9,0 32 44,l 13 6,49 11 16,62 20 31,64 12 8,35 1 2,48 5 5,87 0 0 4 3,14 3 4 ,76 0 0 

SWA 0 0 10 9,0 0 0 0 0 6 8,79 0 0 0 0 5 9,79 0 0 2 1,88 4 6,67 ' 0 0 

Totaal 117 117 369 369 60 60 113 113 356 356 70 70 72 72 187 187 33 33 71 71 180 180 32 32 

x' 0,892 10 ,689 8,814 4,082 7 ,927 3,265 2,230 3,520 0,295 0,345 2,837 l ,051 

x' 0,05; i 

( i = 2. 3, 4 
afhangende 
van vry= 
heidsgrade) 7 ,815 9,488 7 ,815 5,815 9,488 7 ,815 7 ,815 9,488 5,991 9,488 9,488 5,991 

G - ::iddelde l 
L - lae 

sosio-ekonomiese klas W - werk 1 i ke s teekproef 

T - teoretf ese steekproef 
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TABEL 3.7 

DIE STEEKPROEF , INGEDEEL VOLGENS SOS IO-EKONOHIESE STATUS EN HOONPLEK 

Afrikaans Engels 
Sos i o-
ekonomiese Seuns Heisies Seuns 
status 

Stad Platte land Stad Platte land Stad Platte land 

Hoog 69 (21,23)• 48 (21,72) 76 (22,29) 37 (18,69) 55 (23,11) 17 (31,48) SD 

Gemiddeld 211 (64,92) 158 (71,49) 221 (64,81) 135 (68,18) 151 (63 ,45) 36 (66 ,67) 141 

Laag 45 (13,85) 15 (6,79) 44 ( 12,90) 26 ( 13 ,13) 32 (13,45) 1 (1,85) 30 

Totaa 1 325 221 341 198 238 54 221 

Stad Platte land 

Hoo9 250 (22,22)• 123 (22,99) 

Gemiddeld 724 (64,36) 368 (68,79) 

Laag 151 (13,42) 44 (8,22 

Totaa 1 1 125 535 

• Persentasie toetsl inge 

Meisies 

Stad Platte land 

(22 ,62) 21 (33 ,87) 373 

(63,80) 39 (62,90) I 092 

(13 ,57) 2 (32 ,23) 195 

62 1 660 



3.3 NASIEN VAN DIE TDETSE 

Nadat die toetse van die begin van 1977 terugontvang is, is elke toets 
per hand onder die toesig van navorser nagesien en die resultate ge= 

kodeer. Die toetse is veral deur klerklike personeel nagesien, hoewel 
vakkundige personeel ook met die nasienprogram behulpsaam was. 

Elke toets is volgens sekere spesifikasies wat streng nagekom moes word , 
nagesien. Nadat al die nasienwerk afgehandel is, is al die resultate 
gepons en op 'n rekenaarl~er geb~re waarvandaan alle verdere verwerkings 
gedoen is. 

3.4 BESPREKING VAN STATISTIESE TEGNIEKE 

Vervolgens word die verskillende statistiese tegnieke wat in hierdie stu= 
die gebruik word, kortliks bespreek . Daar sal veral van vier tegnieke ge= 

bruik gemaak word, naamlik die t-toets vir die betekenisvolheid van verskil= 
le tussen twee gemiddeldes, S cheff~ se meervoudige vergelykingsmetode, 
die Pearson-produkmomentkorrelasiekoeffisient en yariansie-ontleding . 

3. 4.1 Die t-toets vir die betekenisvolheid van verskille tussen twee gemiddel= 
des 

Wanneer die betekenisvolheid van die verskille tussen die gemiddeldes 
van twee groepe nagegaan word, kan 'n t-toets op die gemiddeldes uitge= 
voer word. Die t-ratio word gedefinieer as die ratio of verhouding van 
die afwyking tot die standaardafwyking, waar die afwyking die verskil 
tussen die gemiddeldes is, terwyl die standaardafwyking die standaard= 
fout van die verskil tussen die gemiddeldes is. 

Die standaardfout van die verskil tussen die gemiddeldes (Sox), word 
soos volg bereken (Downie en Heath, 1970, p. 181) : 

l:x2 + l:x2 1 
+ ~) Sox l , 

. ( met N N + N - 2 l 
2 

l:x2 l:x2 -
( l:x ) , 
_1_ 

l l N1 
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i:.:2 
2 

i:x2 
2 

(i:x ) • 
- _ 2_ 

N 

N
1 

en N
2 

is onderskeidelik die getal gevalle in die eerste en tweede 
groep. 

Die afwyking is bloot die verskil tussen die twee verkree gemiddeldes 
van die groepe, naamlik X - X . 

l 2 

x - x 
Hieruit word t dan gedefinieer as t _1 __ 2 

Sox 

Die t-waarde word aan die hand van tabelle ge1nterpreteer vir (N
1 

+ N
2 

- 2) 
grade van vryheid. 

Sekere aannames geld volgens Downie (197D, p. 182) en Oosthuizen (1976, 
p. 30) by die toepassing van die t-toets. Eerstens word aanvaar dat die 
twee steekproewe ewekansige steekproewe is wat onafhanklik uit nonnaal= 
verdeelde populasies getrek is. Tweedens is die variansie van die popu= 
lasies waaruit die steekproewe getrek is, dieselfde, 'n toestand waarna 
as homogeniteit van variansie verwys word. 

3.4.2 Scheffe se meervoudige vergelykingsmetode 

Wanneer die gemiddelde prestasie van 'n hele paar groepe met mekaar ver= 
gelyk moet word, is dit dikwels beter om in die plek van die gewone z­
of t-toets, Scheffe se tegniek te gebruik. Die rede hiervoor is omdat 
daar dikwels 'n oorvleueling van gegewens is en die verskillende verge= 
lykings nie heeltemal onafhanklik van mekaar staan nie (Hays, 1965, p. 
471) . 

Volgens Heinichen (1970, p. 155) kom die eienskappe van Scheffe se 
meervoudige vergelykingsmetode kortliks op die volgende neer : 

(a) Dit is maklik om toe te pas. 

(b) Dit is veral geskik om te gebruik wanneer die aantal gevalle in 
die verskillende groepe nie gelyk is nie. 
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(c) Dit is nie gevoelig vir foute wanneer die vereistes in verband met 
homogeniteit van variansie en die normale verdeling van tellings 
nie nagekom word nie, tensy hierdie afwykings baie groot is. 

(d) Dit kan gebruik word om enige vergelyking tussen groepe te maak, 
selfs twee groepe saam met ' n ander te vergelyk. 

(e) Dit maak van die beskikbare F-tabelle gebruik. 

(f) Dit is 'n meer konserwatiewe toets as enige ·ander meervoudige verge= 
lykingsmetode ten opsigte van 'n Tipe-I fout, dit wil s~ verwerping 
van die nulhipotese terwyl dit aanvaar moes gewees het en dit lei na 
'n kleiner getal betekenisvolle verskille. 

Die metode kom volgens Heinichen (1970, p. 156) neer op die volgende: 

(a) Bepaal F met behulp van die volgende fonnule: 

x en 
I 

s 2 
b 

n, en 

k 

F = 

x 
2 

n, 

met 

die twee groepgemiddeldes 

die binne-groepe variansie 

die aantal gevalle in elke groep 

die totale aantal groepe 

(b) Met behulp van 'n F-tabel word die F-waarde wat nodig is vir bete= 
kenisvolheid op 'n sekere peil vir k-1 en N-k grade van vryheid be= 
paal (N =die aantal gevalle in die hele steekproef). 

(c) Vir enige betekenisvolheid van die verskil tussen die twee gemiddel= 
des moet die verkreij F gelyk of groter wees as die F wat volgens die 
tabelle bepaal is. 
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Die binne-groepe variansie word bereken deur 

s 2 
b 

waar 

x = die afwyking van 'n persoon se telling van die gemiddelde van 
die groep waarin hy val. 

Alhoewel enkele outeurs soos Hays (1965, p. 47) en Kirk (1968, p. 9D) dit 
meld dat Scheff~ se tegniek na die uitvoering van 'n variansie-ontleding 
uitgevoer kan word, word di t nie in hierdie werke en ook nie in ander 
werke eksplisiet gestel dat dit 'n voorvereiste is nie. Alhoewel varian= 
sie-ontledings wel vooraf in die ondersoek uitgevoer sal word, word dit 
bloot gedoen ten einde onnodige berekenings volgens Scheff~ se metode 
uit te skakel. 

3.4.3 Die Pearson-produkmomentkorrelasiekoeffisient 

Ten einde die graad van ooreenkoms of verwantskap tussen twee stelle tel = 
lings vas te stel, word van 'n korrelasiekol!ffisient gebruik gemaak. Een 
van die mees bekende korrelasiekoeffisiente is die Pearson- produkmoment= 
korrelasiekoeffisient en word gebru ik vir die bepaling van die verband 
tussen twee kontinue veranderlikes (Anastasi, 1971, p. 72) . 

Twee vereistes bestaan by die gebrui k van hierdie tegniek . Die eerste is 
lineariteit wat daarna verwys dat die tellings om 'n reguitlyn gegroepeer 
is. Tweedens is daar hcrnoskedastis i teit wat beteken dat die variansies 
van die verdelings van tellings om die regressielyn homogeen moet wees. 
Alhoewel nonnaliteit ook soms vereis word, kom dit egter eers by die in= 
terpretasie van die .koeffisient ter sprake (Oosthuizen, 1976, pp. l - 2). 

Daar bestaan verskillende fonnules om die koeffisient te bereken (Oost= 
huizen, 1976, p. 2; Down ie, 1970, p. 92). Wanneer standaardtellings 
gebruik word, is die formule 

z en z 
x y 

i:z z 
x y 

N 

r 
xy 

Ez z 
~ 

N 
waar 

die standaardtellings op die x- en y-veranderli ke is 

die som van die pare produkte 

die aantal pare waarnemings. 
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Wanneer afwykingstellin~s gebruik wo~d, is die fonnule 

r 
xy 

-9__ 
NO 0 x y 

waar 

x en y die afwyking van enige X- en Y-telling vanaf die gemiddelde 
van X en Y 

r.xy die som van die produkte van die twee afwykingstellings 

N die aantal pare waarnemings 

ox en oy= die standaardafwyking van die x- en y-tellings 

Wanneer routellings gebruik word, is die fonnule 

LXY - (I:XI:Y/N) 
r 
xy /[ l:X2 -(l:X) 2 /NJ I I:Y' - (l:Y) 2 /NJ 

met al die simbole bekend. 

'n Laaste metode is rxy 
E(X-X) (Y-Y) 

N axay 

met o en o die standaardafwykings van die x - en y-tellings. 
x y 

Die koi!ffisient word geinterpreteer deur die bepaling van die betekenis= 
volheid daarvan deur van tabelle gebruik te maak. Die betekenisvolheid 
van die koeffisient is 'n funksie van die steekproefgrootte . 'n Tweede 
tegniek om die koeffisient te interpreteer is deur gebruik te maak van 
die proporsie gemeenskaplike variansie wat verkry word deur die koef= 
fisient te kwadreer (Oosthuizen, 1976, p. 3) . 

3.4.4 Variansie-ontleding 

Indien 'n navorser se wetenskaplike hipoteses nie die toetsing van nulhi= 
poteses rakende spesifieke vergelykings vereis nie, kan hy eers die omvat= 
tende nulhipotese toets dat elk van al die moontli ke vergelykings wat in 
die betrokke ondersoek gevorm kan word, gelyk aan nul is (Huysamen, 1976, 
p. 156). Hierdie tegniek, bekend as variansie-ontleding, word gPbruik om 
te bepaal of daar betekenisvolle verskille tussen die gemiddelde tellings 
van meer as twee groepe ten opsigte van 'n eienskap bestaan. 
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Volgens Downie en Heath (1970, p.216) l~ die essensie van variansie­
ontleding daarin dat, indien die onderskeie groepe ewekansige steek= 
proewe van dieselfde populasie is, die twee variansies wat in 50 'n 
ondersoek verkry word, naamlik die tussen-groepe en binne-groepe va= 
riansie (ook foutevariansie genoem), onsydige skatters van dieselfde 
populasievariansie is . Die betekenisvolheid van die verskille van 
die twee tipes variansie word met behulp van 'n F-toets bepaal . 

Wanneer variansie-ontleding uitgevoer word, is daar volgens Downie en 
Heath (1970, p. 216), sekere aannames wat gemaak moet word om die F­
toets te kan uitvoer, naamlik -

(a) die indiwidue binne die verskillende groepe moet op ewekansige 
wyse uit nonnaalverdeelde populasies geselekteer word; 

(b) die variansies binne die subgroepe moet homogeen wees; en 
(c) die steekproewe wat die groepe insluit, moet onafhanklik wees . 

Indien die steekproewe nie onafhanklik is nie wat dan tot onaf= 
hanklike variansieskattings lei, sal die ratio van tussen- en 
binnegroepe-variansies nie die F-verdeling h~ nie. 

Oosthuizen (1976, p. 40) beweer egter dat variansie-ontledingsmodelle 
redelik groat afwykings van die aannames kan weerstaan sander dat die 
betekenis van die F-toetse nadelig beinvloed word. 

Variansie-ontleding behe ls die berekening van die variansie van die af= 
sonderlike groepe wat geto~ts word vir verskille tussen gemiddeldes. 
Die tellings van al die subgroepe word dan kunsmatig gekombineer om 'n 
totale groep te vonn. Indien die variansie van die kunsmatig gekombi= 
neerde totale groep ongeveer dieselfde as die gemiddelde variansie van 
die afsonderlike groepe is , dan bestaan daar geen betekenisvolle ver= 
skille tussen die gemiddeldes van die afsonderlike groepe nie. Indien 
die kunsmatig gekombineerde totale groep se variansie egter aansienlik 
grater is as die gemiddelde variansie van die afsonderlike subgroepe, 
dan bestaan daar 'n betekenisvolle verskil tussen twee of meer van die 
subgroepe (Oosthuizen, 1976, p. 41). 

Daar is verskeie voordele wat deur die gebruik van variansie-ontledings= 
modelle verkry word : 
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(a) Al die gemiddeldes kan gesamentlik in een bewerking getoets word 
an moontlike betekenisvolle verskille te bepaal. 

(b) Die moontlikheid van betekenisvolheid as gevolg van kansfaktore 
word in 'n groter mate uitgeskakel as by t-toetse en chikwadraat 
en die foutkans word na 0,05 teruggevoer (Du Toit, 1975, p. 284). 

(c) Behalwe in die geval van 'n baie ekstreme afwyking van normaliteit, 
kan betroubare afleidin9s van die data van 'n F-toets gemaak word 
(Ferguson, 1959, p. 240). 

By eenrigtingvariansie-ontleding wil die navorser vir verskille tussen 
groepe ten opsigte van 'n afhanklike veranderlike toets wat die resul= 
taat is van die invloed van 'n enkele onafhanklike veranderlike. By 
tweerigtingvariansie-ontleding word die verband tussen een afhanklike 
en twee of meer onafhanklike veranderlikes getoets (Oosthuizen, 1976, 
pp. 40 - 45). 

'n Belangrike begrip wat by tweerigtingvariansie-ontleding na vore kan, 
is i nteraksie, in die sin dat die verband tussen die afhanklike veran= 
derlike deur verskeie interaksies van die onafhanklike veranderlikes 
belnvloed word. Interaksie impliseer dat die faktore nie onafhanklik 
is in hul gesamentlike invloed op 'n veranderlike nie, maar dat 'n 
spesifieke kanbinasie van peile van twee of meer faktore 'n invloed op 
die veranderlike het (Glass en Stanley, 1970, p. 406). 

3.5 SLOTOPMERKING 

In hierdie studie word die verskille tussen verskillende groepe toets= 
linge ten opsigte van sekere aspekte van intelligensie, soos gemeet 
deur die JSAIS, ondersoek. Die toetse is op 'n verteenwoordigende steek= 
proef van drie- tot sewejarige kinders toegepas. Verskillende bekende 
statistiese tegnieke wat in die ondersoek gebruik sal word, is kortliks 
bespreek. 
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HOOFSTUK 4 

RESULTATE VAN DIE ONDERSOEK 

Vervolgens word die resultate en bevindinge van die ondersoek bespreek. 
Aangesien die doel met die ondersoek hoofsaaklik was om na te gaan of 
enige verband tussen die prestasie van verskillende groepe toetslinge 
in die JSAIS bestaan, is daar geen hipoteses gestel nie, hoewel daar 
volgens die literatuur sekere verbande verwag kan word. 

Daar word eers nagegaan of daar verskille tussen die gemiddelde toets= 
tellings van die verskillende groepe voorkom, en daarna word ook sekere 
ander veranderlikes betrek om die invloed wat hierdie veranderlikes 
moontlik mag h~. na te gaan. Laastens word die verband (korrelasie) 
wat bestaan tussen die prestasie in al die toetse en sekere onderwy= 
ser- of ander eksterne beoordelings oor eienskappe van die toetslinge, 
nagegaan. 

Die gemiddeldes en standaardafwykings van elke toets is telkens verkry 
vanaf rekenaaruitdrukke. Die t-toetse en Pearson-produkmomentkorrela= 
siekoeffisiente is ook met 'n rekenaar bereken. Nadat die binnegroepe 
variansies telkens met die hand bereken is, is elke F-waarde ook met 
die hand bereken en aan die hand van tabelle is die betekenisvolheid 
bepaal. 

Dit dien daarop gewys te word dat die gemiddelde tellings deurgaans in 
standaardtellings (met gemiddelde van 10 en standaardafwyking van 3) 
gegee word. 

Die name van elke toets word in tabel 4.0 gegee om die leeswerk verder= 
aan te vergemaklik, aangesien daar nie telkens na die name van toetse 
verwys kan word nie . 
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TABEL 4.0 

NAME VAN DIE TOETSE VAN DIE JSAIS 

Toetse Naam Ouderdcxn 
(in jare) 

1 Soeksakkie 3,4,5 

2 Woordeskat 3-7 
3 Legkaarte 3-7 
4A Getals- en kwantiteitsbegrippe 3-7 
4B Probleme 6,7 
5 Prentreekse 6,7 
6 Parate kennis 3-7 
7 Groepering 3-7 
B Prentraaisels 3-7 
9A Syfergeheue - gewone volgorde 3-7 
9B Syfergeheue - angekeerde volgorde 6,7 

10 Sosiale redenering 3-7 
llA Absurditeite - ontbrekende dele 3-7 
llB Absurditeite - absurde situasies 3-7 
12 Blokpatrone 3-7 
13 Storiegeheue 3-7 
14 Prentassosiasie 3,4,5 
15 Woordassosiasie 3-7 
16 Prentanalogiei! 6,7 
17A Vonndiskriminasie (gekleurde figure) 3-7 
17B Vonndiskriminasie (swart-en-wit figure) 3-7 
18 Gestaltvoltooiing 3-7 
19 Vonnbord 3-7 
20 Woordv l othei d 3-7 
21A Geheue vir Objekte 3-7 
21B Geheue vir Figure 3-7 
22 Nateken 4-7 
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4.1 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN SEUNS EN MEISIES 

Dit word redelik algemeen aanvaar dat meisies, veral op vroeer ouderdomme 
seuns voor is wat hul ontwikkeling, ook op intellektuele gebied, betref. 
Hierdie voorsprong is veral duidelik in verbale vermoens . Die gemiddelde 
prestasies van seuns en meisies in die JSAIS-toetse word in tabel 4.1 ver= 
gelyk. 

Meisies presteer beter as seuns in die meeste toetse, hoewel min van 
hierdie verskille betekenisvol is. Betekenisvolle verskille ten gunste 
van meisies kom voor by toets 3, Legkaarte (p<0,01); toets 7, Groepe= 
ring (p<0,001); toets 22, Nateken (p<D,05) en by al die dele van toets 
21, Geheue vir Objekte en Figure. Seuns presteer weer beter as meisies 
in toets 19, Vormbord, met p<0,01 . 

Hoewel daar geen definitiewe patroon in die verskille te bespeur is nie, 
is die verskille wat wel voorkom, tog interessant. Wat inhoud betref, 
pas al die toetse waar daar verskille voorkom, in Guilford se model 
onder figuurinhoud {F) in. Anders as wat in die literatuur gewoonlik 
gevind word dat betekenisvolle verskille wat wel by intelligensietoetse 
voorkom, by die semantiese {of verbale) toetse en wel ten gunste van 
meisies verkry word, kan in hierdie ondersoek geen betekenisvolle ver= 
skille tussen die prestasies van die twee geslagte in die semantiese 
toetse gevind word nie, maar slegs in die figuurtoetse. Afgesien van 
die toetse met semantiese inhoud, kom jaar ook geen betekenisvolle ver= 
skille tussen die geslagte se prestasies in toetse met simboliese in= 
houd voor nie. 

Die beter prestasie van meisies in vergelyking met seuns in toets 3 
dui moontlik daarop dat meisies 'n voorsprong het wat perseptuele or= 
ganisasievermoe en visueel-motoriese ko~rdinasie betref, dit wil s~ 

wanneer snelheid en presiesheid 'n rol speel in toetsprestasie. Hier= 
die voorsprong is in ooreenstemming met die beskouinge van Jensen 
(Cancro, 1971, p. 118) wat meen dat meisies beter presteer as seuns 
in take wat wakkerheid, perseptuele spoed en akkuraatheid vereis. 
Die beter prestasie van meisies in toets 7 dui moontlik daarop dat 
meisies 'n voorsprong het wat betref die vermoe om objekte logies 
te beoordeel, te klassifiseer en te veralgemeen, asook die vermoe om 
grootte, vorm en kleur te begryp. Ook Swart (1977, pp. 233 - 235) 
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TABEL 4.1 
BETEKENISVOLHEID VAN VERSKILLE TUSSEN DIE GEHIDDELDE PRESTASIES VAN SEUNS EN 
MEISIES 

Toetse 

l 
2 
3 
4A 
48 
4A+8 
5 
6 
7 
8 
9A 
9B 
9A+B 

10 
llA 
llB 
llA+B 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
17B 
17A+B 
18 
19 
20 
21A respons 
21A volgorde 
21B respons 
21B volgorde 
21A+B respons 
21A+B VO l gorde 
22 

• p < 0,05 
•• p < 0,01 

••• p < 0,001 

Seuns 

x s 
10,532 3,079 
10,286 3,100 
10,295 2,823 
10,289 3,009 
10,473 3,026 
10,188 3,207 
10,370 3,054 
10,416 3 ,082 
9,969 2,971 

10,462 2,858 
10,717 2,999 
10,915 2,807 
10,472 2,965 
10,335 3,024 
10,379 3,079 
10,650 3,008 
10,236 3,077 
10,221 2,939 
10,289 2,848 
10,361 3,063 
10,330 2,990 
10,331 3,055 
10 ,241 2,910 
10,450 3,006 
10,304 3,055 
10,429 3,024 
10,464 2,969 
10,428 2,949 
10,235 2,869 
10,276 2,883 
10,144 2,987 
10,359 2,647 
9,935 3,022 

10,065 2,897 
10,207 2,912 

+t Seuns behaal ho~r telling 
-t Meisies behaal ho~r telling 

N 

468 
888 
806 
895 
349 
346 
322 
879 
858 
858 
863 
342 
341 
883 
865 
852 
850 
851 
869 
427 
833 
341 
848 
654 
651 
844 
844 
827 
804 
8ll 
810 
810 
799 
800 
673 

Meisies 
t 

x s N 

10 ,423 3,094 447 0,5352 
10,158 2,919 878 0 ,8911 
10,727 2 ,918 785 -3,0026•• 
10,332 2,902 888 -D.3059 
10,424 2,642 349 0,2265 
10,375 2,955 349 -0,8017 
10,374 2,977 326 -0,0197 
10,378 2,873 876 0,2709 
10,657 2,966 842 -4 ,7792••• 
10,324 3,011 845 0,9650 
10,907 3,145 847 -1,2751 
11,114 3,035 351 ··O ,8945 
10,812 3 ,092 . 351 -1,4750 
10,462 2,866 872 -0,9024 
10,651 3,031 854 -1,8447 
10,396 2,962 844 1,7555 
10,273 3 ,001 842 -0,2482 
10,085 2,948 837 0,9497 
10,489 3,037 861 -1,4139 
10,540 3,010 404 -0,8488 
10,277 2,942 823 0,3642 
10,135 2,977 347 0,8520 
10,470 2,734 837 -1,6641 
10,292 3,017 665 0,9515 
10,230 3,029 660 0,4394 
10,153 3 ,113 830 1,8394 
10,027 3,023 829 2,9893** 
10,448 2,972 814 -0,1392 
10. 757 3,0ll 783 -3,5378••• 
10,592 2,877 795 -2,2000• 
10,501 3 ,108 796 -2,3461• 
10,731 2,755 797 -2,7620** 
10,489 3 ,140 785 -3,5793••• 
10,527 2,958 787 -3,1458•• 
10,585 2,829 673 -2,4210• 
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het met die JSAIS vir lndiers gevind dat agtjarige meisies betekenisvol 
beter as seuns presteer in die Groeperingstoets. 

Wat toets 21 betref, dui meisies se beter prestasie moontlik op 'n gro= 
ter basiese visuele geheuekapasiteit. Dit is ook in ooreenstelTITling met 
bevindinge van onder andere Jansen van Rensburg (1946, p. 137), en Anas= 
tasi (1965, pp. 474 - 477) waarvolgens meisies beter as seuns in geheue= 
toetse presteer. Wat die ander twee geheuetoetse (syfer- en storiege= 
heue) betref, kom daar geen betekenisvolle verskille voor nie . Toets 
22 wat hoofsaaklik van perseptuele en visueel-motoriese organisasie 
afhang, weerspieel waarskynlik meisies se relatief beter vermoe om 
vorms korrek te reproduseer. Wakkerheid en akkuraatheid speel ook in 
hierdie toets 'n rol . Toets 19, Vormbord, is ' n toets waar visualise= 
ring en meganiese aanleg waarskynlik van belang is . Dit is aanvaarbaar 
dat seuns beter behoort te presteer in so 'n tipe toets. Verskeie ander 
outeurs (soos Prinsloo, 1972, pp. 85 - 87 ; Swart, 1977, pp. 233 - 235; 
Anastasi, 1965, pp. 474 - 477) het gevind dat seuns beter as meisies 
met Vormborde vaar. 

By drie van die toetse waar meisies beter as seuns presteer (3, 7 en 22), 
is die proses wat by die toetse betrokke is, konvergente produksie 
(volgens die SI-model). Meisies is dus vermoedelik beter daartoe in 
staat om betekenisvolle inligting uit gegewe inligting af te lei. 

Om vas te stel of daar 'n interaksie i~ tussen ouderdom en geslag en 
prestasie i n die toetse, is 'n variansie-ontleding uitgevoer waarin 
hierdie interaksie-effek in elke toets nagegaan is. By geeneen van 
die toetse het ouderdom en geslag enige betekenisvolle interaksie 
getoon nie. Daar kan dus tot die gevolgtre~king gekom word dat die 
geslagsverskille wat wel voorkom, konstant by al die ouderdomsgroepe 
voorkom en dat geslagsinvloede op prestasie nie op vers ki llende ouder= 
domme (vanaf drie tot sewe jaar) verskil nie. 

Samevattend 

Dit blyk dat nieteenstaande die feit dat daar geen algemene patroon is 
nie, meisi es beter as seuns presteer in toetse wat perseptuele spoed, 
akkuraatheid en wakkerheid vereis. Hulle is ook beter daartoe in staat 
om betekenisvol korrekte inligting uit gegewe inligting af te lei. 
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Seuns het weer beter ruimtelike vermo~ en meganiese insig. Die verskille 
kan moontlik gedeeltelik toegeskryf word aan groter belangstelling in 
tipiese speelgoed wat aan die toetsinhoud verwant is. 

4.2 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN STADS- EN PLATTELANDSE KINDERS 

In tabel 4.2 word die gemiddelde prestasies van die toetslinge in die 
stedelike en plattelandse gebiede van Suid-Afrika en Suidwes-Afrika 
met mekaar vergelyk . 

Wanneer die gemiddelde prestasies van die twee _groepe toetslinge met 
mekaar vergelyk word, blyk dat die stedelike toetsl i nge feitlik deur= 
gaans effens beter as die plattelandse toetslinge presteer. Die ver= 
skille is egter meestal gering en nie betekenisvol nie. Daar is egter 
in tien van die toetse betekenisvolle verskille in tellings ten gunste 
van stedelike toetslinge gevi nd, terwyl plattelandse toetslinge slegs 
in een toets beter as die stedelikes presteer het. 

Stedelike toetslinge presteer betekeni svol beter as plattelandse toets= 
linge in toetse 3, Legkaarte (p<0,01); 176, 17A+B, Vormdiskriminasie; 
19, Vormbord (p<0,05) en in al ses dele van toets 21, Visuele geheue 
(p<0,05 tot p<0,001) . Plattelandse kinders presteer weer betekenisvol 
beter as stadskinders met p<0,001 i n toets 15, Woordassosiasie. 

Anders as die bevindi ng van Anastasi (1965, p. 526) waarvolgens platte= 
landse kinders veral ' n agterstand in verbale toetse het, presteer die 
stedelike toetslinge slegs betekenisvol beter as plattelandse toetsl i nge 
in toetse met figuurinhoud . Toets 15 waarin di e plattelandse kinders 
betekeni svol beter presteer, se inhoud is semanties (verbaal) van aard . 

Di e resultate van toetse 3 en 19 dui op 'n moontlike voorsprong van ste= 
delike ki nder s bo plattelandse kinders ten opsi gte van perseptuele orga= 
nisasievermo~ . motoriese koordi nasie en vi suele waarneming. ' n Moontl ike 
rede vir hierdie voorsprong is die groter beskikbaarheid van die tipe 
speelgoed wat in hierdie toetse gebrui k i s , vi r stedeli ke toetsl i nge, 
moontlik weens die groter beski kbaarheid van kleuterskole i n stede . 
Ook die resultate van toets 17 du i op die stedelinge se verder ontwik= 
kelde perseptuel e waarneming terwyl toets 21 op stedeli ke toets l i nge se 
groter vi suele geheuekapas i tei t du i . Aangesien di e verski ll e by di e 
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TABEL 4.2 

BETEKENISVOLHEID VAN VERSKI LLE TUSSEN DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VMI STADS- EN PLAT= 
TELANDSE GROEPE 

Toetse 

1 
2 
3 
4A 
48 
4A+8 
5 
6 
7 
8 
9A 
98 
9A+8 

10 
llA 
118 
llA+B 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
178 
17A+B 
18 
19 
20 
21A respons 
21A volgorde 
218 respons 
218 volgorde 
21A+8 respons 
21A+8 VO 1 garde 
22 

* p < 0,05 
** p < 0,01 

*** p < 0,001 

Stad 

x s 
10,577 3,166 
10,278 3,117 
10,635 2,894 
10,296 3,014 
10 ,445 2,817 
10,337 3,051 
10,493 2,949 
10,468 3,051 
10,334 3,003 
10,480 3,002 
10,865 3,091 
11,110 3,001 
10,673 3,125 
10,470 3,024 
10,530 3,106 
10,589 3,055 
10,300 3,110 
10,200 3,010 
10,436 2,902 
10,549 3,103 
10,116 3,017 
10,323 3,016 
10,323 2,900 
10,507 3,114 
10,390 3,125 
10,351 3,083 
10,366 3,058 
10,363 2,976 
10,636 2,994 
10,554 2,951 
10,506 3,161 
10,718 2,834 
10,414 3,2i4 
10,482 3,058 
10 ,389 2,882 

+t Stadsgroep behaal hoer telling 

N x 
620 10 ,271 

1 212 10,101 
1 112 10,215 
1 227 10,344 

483 10,456 
483 10,156 
446 10 ,104 

l 202 10,244 
1 169 10,256 
l 172 10,203 
1,169 10,695 

480 10,803 
480 10,580 

l 204 10,241 
l 185 10,479 
1,164 10,380 
1 162 10,155 
l 150 10,054 
l 180 10,285 

579 10,214 
l 131 10 ,709 

467 10,041 
1 149 10,422 

900 10,076 
894 10,002 

1 142 10,165 
1 153 9,985 
1 120 10,601 
1 067 10,198 
1 084 10,182 
1 089 9,932 
1 090 10, 176 
1 070 9,784 
1 073 9,903 

929 10,412 

-t Plattelandse groep behaal hoer telling 
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Platte land 
t 

s N 

2,901 295 1,4042 
2,766 554 1,1978 
2,818 479 2,6753** 
2,824 556 -0,3155 
2,893 215 -0,0459 
3,155 212 0 ,7158 
3,141 202 1,5251 
2,810 553 1,5054 
2,955 531 0,4956 
2,775 531 1,8538 
3,033 541 1,0630 
2,737 213 1,2783 
2,818 212 0,3706 
2,764 551 l,5613 
2,949 534 0 ,3172 
2,830 532 l,3802 
2,877 530 0,9142 
2 796 538 0,9760 
3,035 550 0,9932 
2,872 252 1,4624 
2,811 525 -3,8005••• 
3,013 221 1,1482 
2,660 536 -0,6893 
2,759 419 2,5293• 
2 ,839 417 2,2307• 
3 ,043 532 1,1524 
2,862 520 2 ,4077• 
2,918 521 -1,5189 
2,840 520 2 ,7830** 
2,725 522 2,4go4• 
2,769 517 3,7023•** 
2,377 517 4,0094•** 
2 ,778 514 4,0108••• 
2,621 514 3,8974••• 
2,866 417 -0 ,1408 



twee ouditiewe geheuetoetse (9 en 13) nie betekenisvol is nie, kan dus 

met Wechsler (1958, p. 131) saamgestem word dat ouditiewe en visuele 
geheue nie noodwendig ooreenkom nie. Die verskille ten gunste van 
stadskinders kan moontlik aan meer omgewingsverrykende invloede waar= 
mee hulle in aanraking kom, toegeskryf word. 

Oat stimuli uit die omgewing 'n invloed op die toetsprestasie van toets= 
linge kan uitoefen, blyk moontlik uit die prestasies in toets 15. Anders 
as wat gewoonlik verwag sou word, presteer plattelandse toetslinge beter 
as stedelike toetslinge in toets 15 waarvan die inhoud semanties van aard 
is. Hierdie bevinding kan waarskynlik toegeskryf word aan die stam van 
sekere items wat oenskynlik meer onbekend vir stadskinders is . Sekere 
stamwoorde soos haas, perd, skilpad en wol is moontlik minder bekend vir 
stadskinders en meer vir plattelandse kinders . Wanneer hierdie stamwoorde 
minder bekend is, kan die assosiasie wat noodsaaklik is om die items te 
beantwoord nie gevonn word nie. Jndien hierdie toets se items minder 
kultuurgebonde was, sou daar waarskynlik geen verskille voorgekom het 
nie. 

Die hoer prestasie van stedelike toetslinge kan ook nie toegeskryf word 
aan die moontlike groter voorkoms van toetslinge uit die lae sosio-eko= 
nomiese klas in die platteland nie. Uit tabel 3.7 blyk juis dat die 
proporsie stedelike toetslinge in die lae sosio-ekonomiese klas, groter 
is as wat die geval is met die plattelandse toetslinge . Die plattelandse 
toetslinge is egter weer meer in die gemiddelde groep, terwy1 die pro= 
porsies in die hoe sosio-ekonomiese klas ongeveer dieselfde is . 

Samevattend 

Alhoewel die stadskinders feitlik deurgaans beter as die plattelandse 
kinders presteer, is daar, behalwe vir die paar genoemde toetse, geen 
definitiewe tendens te bespeur nie. Stads- en plattelandse kinders se 
vennoens verski l dus nie eintlik betekenisvol nie, behalwe in die enke= 
le gevalle waar dit voorkom of die stadskinders 'n voordeel het weens 
moontlike beter geleenthede om met soortgelyke spelmateriaal kennis te 
maak. 

4.3 DIE GEMlDDELDE PRESTASIES VAN K!NDERS MET EN SONDER KLEUTERSKOOLOPLEIDING 

Die gemiddelde prestasies van kinders wat kleuterskole bygewoon het voor= 
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dat hulle skool toe is, en die sonder enige kleuterskoolopleiding, word 
in tabel 4.3 aangegee. Dit is belangrik om daarop te let dat hierdie 
gegewens slegs die is van toetslinge wat reeds op skool is en waarvan 
die kleuterskoolopleiding voltooi is, of wat nooit enige kleuterskool= 
opleiding ontvang het nie. 

By die toetslinge wat kleuterskoolopleiding ontvang het, kon daar geen 
aanduiding van die tydperk van sodanige opleiding vasgestel word nie . 
Al wat bekend is, is dat die toetslinge vir 'n tydperk een of ander 
vonn van voorskoolse opleiding deurloop het. 

Uit tabel 4.3 is dit duidelik dat toetslinge met kleuterskoolopleiding 
feitlik deurgaans betekenisvol beter presteer as die sonder enige so= 
danige opleiding, en meestal met p<D,001. Slegs by toetse 1, 14 en 
216 (response korrek) kom daar geen betekenisvolle verskille voor nie. 
Die nie-betekenisvolle verskille ten opsigte van toetse 1 en 14 kan 
moontlik aan die klein getal toetslinge in die kleuterskoolgroep toe= 
geskryf word. (Hierdie !oetse is vir die drie- tot vyfjarige toets= 
linge bedoel en hulle was meestal nog nie op skool nie.) 

Ten einde te kontroleer of hierdie verskille bloot toevallig is weens 
moontlike steekproeffoute, is verdere ondersoeke ingestel. Moontlike 
veranderlikes wat 'n invloed kon uitoefen, is bepaal en die toetslinge 
is verder in subgroepe verdeel. 

Eers is die twee taalgroepe (Afrikaans en Engels) afsonderlik oorweeg. 
Daar is van die veronderstelling uitgegaan dat meer kinders uit een van 
die twee groepe moontlik kleuterskole bygewoon het en dat dit die resul= 
tate sou kon beinvloed. In die deel van die ondersoek (wat nie weerge= 
gee word nie) het feitlik dieselfde tendens voorgekom. Dieselfde bete= 
kenisvolle verskille, hoewel nie noodwendig op dieselfde peil van bete= 
kenisvolheid nie, is weer gevind. By Afrikaanssprekendes was al die 
verskille (behalwe in toetse 1, 14 en 218 response) weer betekenisvol 
en by Engelssprekendes was al die verskille buiten die genoemde drie 
toetse, asook toetse 9A, 22 en al die dele van toets 21 (behalwe 21A+B -
volgorde korrek), weer betekenisvol. 

Vervolgens is die verskille tussen toetslinge met en sonder kleuterskool= 
opleiding en wat in elk van drie sosio-ekonomiese klasse geklassifiseer 
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TABEL 4.3 

8ETEKENISVOLHEID VAN VERSKILLE TUSSEN DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN GROEPE SKOOL= 
GAANDE KINDERS MET EN SONDER KLEUTERSKOOL8YWONING 

Kleuterskool Nie-kleuterskool 
Toetse 

1 
2 
3 
4A 
48 
4A+8 
5 
6 
7 
8 
9A 
98 
9A+8 

10 
llA 
118 
llA+B 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
178 
17A+8 
18 
19 
20 
21A respons 
21A volgorde 
218 respons 
218 vo 1 gorde 
21A+8 respons 
21A+8 VO 1 garde 
22 

* p < 0,05 
** p < 0,01 

*** p < 0,001 

x 
11,286 
11 ,185 
11,321 
11,088 
11,112 
11,162 
11,366 
11,364 
10,740 
11,446 
11,476 
11,565 
11,412 
11, 187 
11,164 
11,269 
11,031 
10,840 
10,909 
10,517 
10,925 
11,000 
10,658 
11,105 
11,031 
11,082 
10,792 
11,052 
11,025 
11,046 
10,585 
10,965 
10,704 
10,936 
10,808 

s N x 
3,149 28 10,380 
2,768 298 9,760 
2,894 280 9,864 
2,729 297 9,958 
2,778 267 10,067 
2,846 266 9,862 
2,564 243 9,865 
2,792 294 9,933 
2,696 289 9,998 
2 ,453 298 9,949 
3,388 294 10,573 
2,919 262 10,698 
3,062 262 10,274 
2,783 299 10,189 
2,928 292 10,346 
2,731 294 10,283 
2,910 292 10 ,033 
2,841 293 9,672 
3,024 297 10,129 
2,836 29 10,248 
2,635 292 10,067 
2,857 260 9,987 
2,386 295 10,150 
2,664 286 10 ,172 
2,688 286 9,968 
2,920 294 10,018 
2,866 289 9,938 
2,935 289 10,096 
2,752 275 10,334 
3,149 281 10,288 
3,084 284 10,257 
3,082 284 10,348 
3,132 280 10,067 
3,068 281 10,106 
2,885 291 10 ,311 

+t Kleuterskoolbywoners behaal ho~r tellin~ 
-t Nie-kleuterskoolbywoners behaal h~r telling 
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s N 

3,413 187 
3,043 521 
2,875 479 
3,011 527 
2,832 312 
3,078 311 
3,130 289 
3,015 522 
3,093 514 
3,049 511 
3,041 517 
2,860 308 
2,842 307 
3,038 518 
3,063 518 
3,161 512 
3,096 511 
2,934 518 
2,989 518 
3,103 165 
3,104 504 
2,938 305 
2,729 514 
3,141 441 
3,155 439 
3,088 506 
3,036 497 
2,936 502 
2,911 482 
2,989 486 
2,987 487 
2,766 488 
3,038 481 
2,904 482 
3,004 431 

t 

1,3227 
6,6579••• 
6,7200••• 
5,3439••• 
4,4657••• 
5,2350••• 
6 ,0808••• 
6,6823••• 
3,5490••• 
7,6407••• 
3,7874••• 
3,5721••• 
4,5963••• 
4,6629••• 
3,7111••• 
4 ,6514••• 
4,4881••• 
5 ,5071••• 
3,5691••• 
0,4354 
4,1390••• 
4,1374••• 
2,7622•• 
4,2930••• 
4,8571••• 
4,7916•** 
3,8840••• 
4 ,4116••• 
3 ,2052** 
3,3190••• 
1,4524 
2,7815** 
2,7581•• 
3 ,7296••• 
2,2141• 



is, ondersoek . Dit is gedoen omdat dit moontlik was dat toetslinge uit 
verskillende sosio-ekonomiese klasse, nie ewe goed in kleuterskole ver= 
teenwoordig is nie. Hierdie resultate sal egter later gegee en bespreek 

word. 

Laastens is die verskille nagegaan tussen voorskoolse kinders wat op 
kleuterskool of in 'n pre-prim~re klas was, en die wat nie daarin was 
nie. Daar is egter ook weer eens geen aanduiding van die tydperk wat 
die toetslinge reeds hi erdie opleiding deurloop het nie, en dit kan 
wissel van baie kort ( 'n week) tot etlike jare. Die resultate van die 
ondersoek word in tabel 4.4 verstrek. Hieruit blyk dat kleuterskool = 
kinders feitlik deurgaans beter presteer as die kinders wat nie op 
kleuterskool was nie. Daar is egter slegs vyf van hierdie verskille 
wat betekenisvol is. 

Die betekenisvolle verskille, almal ten gunste van toetslinge wat kleu= 
terskole bygewoon het, is by toetse 3, Legkaarte (p<0,01); 6, Parate 
kennis (p<0,05); 7, Groepering (p<0,01); 8, Prentraaisels (p<0,05) 
en 12, Blokpatrone (p<0 ,001) gevind. Hierdie toetse se inhoud is almal 
of semanties of figure, terwyl geeneen van die toetse se inhoud simbo= 
lies is nie. 

Prestasies in toetse 3 , 7 en 12 dui almal op 'n voorsprong wat kinders 
met kleuterskoolopleiding moontlik ontwikkel op ruimtelike en motoriese 
gebied bo ander kinders. Hierdie vermoe kan moontlik vinniger ontwikkel 
vanwee die ooreenkoms van die toetsmateriaal met die speelgoed waarmee 
die jong toetslinge op kleuterskole in aanraking gekom het. Deurdat 
hulle baie met prenteboeke en kindertydskrifte in aanraking kom, kan 
hul vermoe om konsepte te vorm, vinniger ontwikkel en dit kan ten minste 
gedeeltelik die voorsprong in toets 8 verklaar . Deur die kennis wat 
hulle uit stories wat aan hulle voorgelees word, opdoen, raak hulle 
waarskynlik meer betrokke in hul eie w~reld sodat hulle oor meer inlig= 
ting beskik, en daarom ook beter in toets 6 presteer . 

Samevattend 

Hierdie bevindinge is in ooreenstet1111ing met die van verskeie ander navor= 
sers wat aangetoon het dat kinders wat kleuterskole bygewoon het, intel = 
lektueel 'n voorsprong het bo die wat geen kleuterskoolopleiding gehad 
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TABEL 4.4 

6ETEKENISVOLHEID VAN VERSKILLE TUSSEN DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN VOORSKOOLSE 
KINDERS NIE OP EN OP KLEUTERSKOLE 

Nie kleuterskool Op kleuterskool 
Toetse 

1 
2 
3 
4A 
46 
4A+6 
5 
6 
7 
8 
9A 
96 
9A+8 

10 
llA 
118 
11A+8 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
178 
17A+8 
18 
19 
20 
21A respons 
21A volgorde 
218 respons 
218 volgorde 
21A+8 respons 
21A+8 volgorde 
22 

* p < 0,05 
** p < 0,01 

*** p < 0,001 

x 
10,568 
10,124 
10,303 
10,222 
10,239 
9,217 
9,800 

10,190 
10,065 
10,128 
10,565 
11,021 
10,064 
10 ,177 
10,410 
10,468 
10,174 
9,932 

10,418 
10,340 
10,275 
9,729 

10,518 
10,201 
10,079 
10,133 
10,160 
10,470 
10,280 
10,399 
10,276 
10,656 
10,027 
10,310 
10,221 

s N x 
3,178 581 10,319 
3,066 735 10,205 
2,758 644 10,875 
3,037 747 10,313 
2,915 46 10,162 
3,602 46 9,882 
3 ,116 45 10,045 
3,022 730 10,540 
3 ,112 703 10,589 
3 ,090 698 10,526 
3,007 697 10,825 
2,666 47 10,357 
3,226 47 9,814 

' 2,904 728 10,397 
3,078 714 10,436 
2,926 697 10,508 
2,985 695 10,213 
3 ,046 690 10,541 
2,893 711 10,422 
3,041 526 10,633 
3 ,066 670 10,137 
2,849 48 9,700 
2,914 685 10,416 
2,897 462 10,456 
3,014 458 10,477 
3,103 684 10,241 
3,152 686 10,350 
2,995 661 10 ,377 
3,031 649 10,609 
2,789 652 10,324 
3,087 642 10,311 
2,582 643 10,471 
3 ,105 636 10,263 
2,995 638 10,199 
2,740 435 10,428 

+t Kinders nie op kleuterskool behaal ho~r telling 
-t Kinders op kleuterskool behaal ho~r telling 
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s N 

2,923 332 
2,906 444 
2,811 400 
2,860 450 
2,945 68 
3,212 68 
3,042 67 
2,805 441 
2,824 423 
2,676 426 
2,999 428 
3,098 70 
3,209 70 
2,925 441 
3,005 424 
2,971 419 
2,994 418 
2,862 416 
2,856 431 
3,027 305 
2,736 409 
3,108 70 
3,066 416 
3,064 285 
3,075 281 
3,057 410 
2,827 423 
2,821 408 
2,998 394 
2,717 398 
2,969 399 
2 ,428 399 
3,003 391 
2,756 391 
2,812 334 

t 

1,1708 
-0,4490 
-3,2350•• 
-0,5138 
0,1382 

-1,0324 
-0 ,4134 
-1,9684• 
-2 ,8964** 
-2 ,2811• 
-1,4065 
1,2009 
0,4115 

-1,2498 
-0 ,1388 
-0,2234 
-0,2099 
-3,2940••• 
-0,0259 
-1,3388 
0,7659 
0,0518 
0,5542 

-1,1424 
-1,7304 
-0,5626 
-1,0375 
0,5045 

-1,7049 
0,4249 

-0,1809 
1,1509 

-1,2010 
0,5939 

-1,0288 



het nie (Woolley in Gouws, 1968, p. 26; Wellman in Anastasi, 1965, 

p. 201). 

Dit blyk dus uit hierdie studie dat kleuterskoolbywoning 'n positiewe 
verband het met die intellektuele ontwikkeling van kinders soos gemeet 
deur die JSAIS . Die invloed kan duidelik waargeneem word selfs nadat 
die kinders reeds op skool is, dit wil s~ die invloed is van 'n redelik 
langtermynaard. Of hierdie verskille blywend van aard is, dit wil s~ 

deur die hele skoolloopbaan waargeneem sal . kan word, is 'n ope vraag 
wat ondersoek behoort te word. Wat egter wel duidelik is, is dat kin= 
ders op kleuterskool ervaring opdoen wat hulle waarskynlik in staat 
stel om beter in intelligensietoetse te presteer. Deur die speelgoed 
waarmee hulle speel, die stories wat hulle hoor, die geselskap met 
ander klein kinders en die spesifiek gerigte aandag van opgeleide on= 
derwyseresse, brei hul ervaringsw~reld uit en verkry hulle meer stimuli 
as wat hulle moontlik tuis sou ontvang het . Dit be1nvloed waarskynlik 
nie net hul intellektuele ontwikkeling nie, maar ook feitlik elke ander 
aspek van hul ontwikkeling. Dit is ook in ooreenstemming met die beleid 
van die onderwysdepartemente waarvolgens kleuterskole voorsiening maak 
vir die ontwikkelingsbehoeftes van kinders van drie jaar af . Kinders 
het volgens die Onderwysburo (1963, p. 209) 'n behoefte aan 'n wyer op= 
voedingservaring as wat die gemiddelde ouerhuis kan voorsien, en dit 
kan in kleuterskole verkry word. 

Dit is redelik verontrustend, in die lig van die positiewe invloed van 
kleuterskole, dat daar so 'n relatief klein persentasie kinders is wat 
wel kleuterskole bywoon. 'n Moontlike rede kan 'n tekort aan kleuter= 
skole wees in welke geval onderwysdepartemente en ander organisasies 
daadwerklik pogings behoort aan te wend om meer kleuterskole op te rig. 
Pogings behoort egter aangewend te word om 'n groter belangstelling by 
ouers te wek om kinders op een of ander stadium vir 'n tydperk kleuter= 
skool toe te stuur, aangesien dit redelik duidelik is dat dit 'n posi= 
tiewe invloed op die ontwikkeling van kinders uitoefen . 

4.4 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN TOETSLINGE MET EN SONDER CHRONIE SE SIEKTES 

In die biografiese vraelys wat in die toetsboekie opgeneem is, moes die 
toetsafnemer of onderwyser aantoon of die toetsling aan enige chroniese 
siekte ly en indien wel, spesifiseer watter tipe siekte of probleem dit 
was. 
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Daar was slegs by ongeveer 50 toetslinge enige aanduiding van 'n siekte 
of probleem van die een of ander aard. Die siektetoestande was ook van 
'n baie uiteenlopende aard soos sinus, blaasinfeksie, asma, bloedarmoede, 
hartprobleme, longprobleme, allergiee, epilepsie, spastisiteit, ensovoorts. 

Dit is gevolglik prakties onmoontlik om al die verskillende probleme af= 
sonderlik te ondersoek omdat die groepies dan baie klein sal wees . Ge= 
volglik is al die gevalle saam in een groep geplaas en word met die groep 
sonder enige probleme vergelyk. Die resultate verskyn in tabel 4.5. 

Uit hierdie tabel blyk dat alhoewel die groep sonder enige siektes meestal 
beter doen as die groep met gesondheidsprobleme, daar slegs by vier toetse 
betekenisvolle verskille voorkom en almal op die vyfpersentpeil . Hierdie 
toetse is toetse 3, Legkaarte; 17A, Vormdiskriminasie; 19, Vormbord en 
21A+B, Geheue vir Objekte en Figure (volgorde korrek). Toetse 3 en 19 
vereis 'n redelike mate van konsentrasie, visuele vermoe en motoriese 
aktiwiteit, aktiwiteite waarmee kinders met sekere siektetoestande wel 
probleme kan ervaar. Toetse 17A en 21A+B vereis ook goeie visuele ver= 
moe en aandagtoespitsing sodat die swakker prestasie van toetslinge met 
gesondheidsprobleme moontlik aan 'n onvermoe om aandag te gee, toegeskryf 
kan word. 

Samevattend 

Die resultate is moeilik interpreteerbaar weens die wye verskeidenheid 
van siektes in die groep. Indien groter groepe van persone met spesi= 
fieke siektes verkry kan word, behoort dit 'n beter beeld van die spe= 
sifieke prestasie van toetslinge met sekere siektetoestande te lewer. 
Hierdie bevindinge is egter in ooreensterrming met Du Toit (1970, p. 381) 
se bewering dat gebrekkige gesondheid feitlik geen invloed op intellek= 
tuele vermoens het nie. 

4.5 DIE PRESTASI ES VAN TOETSLI NGE VOLGENS DIE BEROEP VAN HUL OUERS 

Toetsafnemers of onderwysers moes op die biografiese vraelys die beroep 
van die vader en moeder van elke toetsling aandui. Hierdie beroepe is 
in die volgende twaalf katagoriee ingedeel: 

(a) Professionele, tegniese en verwante werkers: alle professionele 
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TABEL 4.5 

BETEKENISVOLHEID VAN VERSKILLE TUSSEN DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VJ!Jj GROEPE SONDER 
EN MET CHRONIESE SIEKTES 

Sonder siektes Met siektes 
Toetse 

x s N x 
1 10,493 3,119 825 9,571 
2 10,201 3,053 1 620 10,160 
3 10,533 2,880 1 449 9,612 
4A 10,333 2,935 1 631 9,642 
4B 10,449 2,843 653 10,350 
4A+B 10,296 3,095 651 10,100 
5 10 ,381 3,013 603 10,250 
6 10,417 2,991 1 611 9,660 
7 10,333 2,964 1 559 9.706 
8 10,419 2,956 1 559 10,137 
9A 10,827 3 ,103 1 566 10,404 
9B 11,032 2,911 647 11,450 
9A+8 10,641 3,065 646 11,150 

10 10,407 2,933 l 609 9,923 
llA 10,556 3,045 1 574 9,902 
llB 10,546 3,000 1 559 10,041 
llA+B 10,287 3 ,043 l 555 9,633 
12 10,142 2,955 l 549 9,680 
13 10,398 2,961 1 589 10,020 
14 10,448 3,047 752 9,619 
15 10,302 2,946 l 519 10,184 
16 10,245 2,981 641 10, 100 
17A 10,388 2,803 1 550 9,458 
17B 10,350 3,000 1 227 10,765 
17A+B 10,261 3,023 l 220 10,242 
18 10,303 3 ,065 1 533 9,863 
19 10,257 3,017 1 532 9,333 
20 10,458 2,966 1 505 9,857 
21A respons 10,491 2,946 1 455 10,267 
21A volgorde 10,463 2,885 1 474 9,778 
218 respons 10,335 3,045 1 473 9,587 
21B volgorde 10,559 2 ,736 1 474 9,783 
21A+B respons 10,227 3,094 1 452 9,578 
21A+B volgorde 10,330 2,943 1 455 9,311 
22 10 ,387 2 ,865 1 247 10,432 

* p < 0,05 
+t Kinders sonder siektes behaal hoer telling 
-t Kinders met siektes behaal hoer telling 
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2,588 
2,598 
2 ,775 
3,470 
2,925 
3 ,110 
2,693 
3,108 
3,120 
3,131 
2,576 
3,154 
2,390 
3,412 
3,189 
3,259 
3,238 
2,832 
2,943 
3,324 
3,569 
3,127 
3,215 
2,731 
2,894 
3,429 
3 ,272 
3,221 
3,319 
2 ,704 
3,370 
2,356 
3,434 
2,720 
3,805 

t 
N 

28 1,5460 
50 0,0944 
49 2,2030• 
53 1,6774 
20 0,1528 
20 0,2796 
20 0 ,1925 
50 1,7609 
51 1,4842 
51 0,6697 
52 0,9721 
20 -0,6303 
20 -0,7358 
52 1,1648 
51 1,5071 
49 1,1571 
49 1,4785 
50 1,0894 
51 0,8980 
21 1,2269 
49 0,2299 
20 0 ,2138 
48 2,2520• 
34 -0,7977 
33 0,0358 
51 l,0045 
51 2 ,1455• 
49 1,3929 
45 0,5020 
45 1,5733 
46 1,6345 
46 1,9027 
45 1,3806 
45 2,2918• 
37 -0,0715 



beroepe waaronder medici, regsgeleerdes, predikante, onderwysers, 
navorsers, skrywers en skeppende kunstenaars, tekenaars en ander 
tegnici, en,ovoorts. 

(b) Administratiewe, uitvoerende en besturende werkers : administra= 
tiewe beamptes, maatskappydirekteure, eienaars van besighede , en= 
sovoorts. 

(c) Klerklike werkers: boekhouers, kassiere, klerke, tiksters, stoor= 
manne, ontvangsdames, proeflesers, ensovoorts . 

(d) Verkoopswerkers: versekerings- en eiendansagente, afslaers, winkel= 
assistente, effektemakelaars, handelsreisigers, ensovoorts. 

(e) Beere, vissers en verwante buitewerkers : boere, sorteerders en gra= 
deerders van landbouprodukte, tuinwerkers , jagters, vissers, hout­
en boomsaers, ensovoorts. 

(f) Myn-, steengroef- en verwante werkers: ook padwerkers en spoeldia= 
mantdelwers. 

(g) Werkers in vervoer en karmunikasie: vlie~niers, matrose, skeepsoffi= 
siere, masjiniste, chauffeurs, vragmotor- en huurmotorbestuurders, 
kondukteurs, telefoniste, ensovoorts. 

(h) Vakmanne: alle geskoolde ambagslui. 
(i) Diens-, sport- en ontspanningswerkers: polisiebeamptes, brandweer= 

manne, verpleegsters, verkeersinspekteurs, kokke, lugwaardinne, haar= 
kappers, fotograwe, lykbesorgers, beroepsportmanne, politieke party­
organiseerders, ensovoorts. 

(j) Persone sender winsgewende beroep: pensionarisse, werkloses . 
(k) Beroep nie aangedui nie. 
(1) Huisvrouens. 

Die prestasie van die toetslinge, ingedeel volgens die beroep van die 
vader en die van die moeder, word vir elke toets nagegaan. Nadat die 
gemiddelde tellings vir elke groep in elke toets verkry is, word hier= 
die gemiddeldes volgens die meervoudige vergelykingsmetode van Scheff~ 
met mekaar vergelyk. Dit dien vooraf gemeld te word dat die aantal ge= 
valle in sarmige van hierdie groepe baie klein is, en aangesien die F­
waardes wat volgens Scheff~ se metode bereken word, grootliks van die 
aantal gevalle in die groepe afhanklik is, kan sarmige groepe as gemid= 
deldes miskien nie betekenisvol van ander verskil nie hoewel die ver= 
skille tog redelik groot is en o~nskynlik behoort te verskil . 
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4.5.1 D' 0 gemiddelde prestasies van toetslinge volgens beroep van vader 

Die gemiddelde prestasies van die toetslinge soos ingedeel volgens die 
beroep wat deur hul vaders of voogde beoefen word, word in tabel 4.6 ver= 
strek. Slegs die prestasies van kinders uit elf kategoriee word gegee 
aangesien daar, uit die aard van die saak, geen vaderlike huisvrouens 
is nie. Die gemiddelde prestasies in elke toets word in tabel 4.7 met 
mekaar vergelyk. 

Uit tabel 4.6 blyk dat daar baie min geval le voorkom in die kategorie 
Geen beroep, terwyl die aantal gevalle in die groepe Boere/Vissers, 
Myn- en Steengroefwerkers en Vervoer- en Komnunikasiewerkers, oak rede= 
lik kl ein is. Daar kan dus verwag word dat slegs redelik groat verskille 
in gemiddelde tellings, enigs ins betekenisvol sal wees. 

Dit blyk dat toetslinge van wie die vaders uit die professioneel/tegniese 
beroepe kom, deurgaans die hoogste gemiddelde prestasie behaal. Daarna 
volg die volgende beroepe min of meer in die volgende volgorde: admi= 
nistratief, verkoopswerkers, boere/vissers, klerklik, vakmanne, diens/ 
sport/ontspanning, myn- en steengroefwerkers, vervoer- en komnunikasie= 
werkers. 

Wat betekenisvolle verskille betref, kom dit dan ook veral voor ten op= 
sigte van professioneel/tegniese werkers en administratiewe beamptes in 
vergelyking met die ander beroepsgroepe . 

Die professioneel/tegniese werkers se kinders presteer slegs betekenisvol 
beter as die administratiewe werkers in toetse 6, Parate kennis en 15, 
Woordassosiasie met p<0,05. Dit is moontlik dat kinders uit professionele 
vaderhuise, weens die aard van die vaders se betrekkings, meer algemene 
kennis verkry as wat die geval met die administratiewe amptenare se kin= 
ders is. Oorerwingsfaktore kan moontlik ook 'n rol speel. 

Kinders van professioneel/tegniese werkers presteer beter as die van 
klerklike werkers in die volgende toetse: p<0,05 - 3, 7, llA, llB en 
19; p<0,01 - B, 10, llA+B, 12, 15, 17A, 17A+B, 18; p<0,001 - 2, 4A, 
6 en 20. Hierdie toetse dek 'n wye verskeidenheid van vermoens, en 
die af leiding kan gemaak word dat die kinders van professionele werkers 
oor die algemeen beter pres teer as die kinders van klerklike werkers. 
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TABEL 4.6 

DIE GEMIOOELOE PRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEOEEL VOLGENS 8EROEP VAN VADER 

Profess ionee 1/Tegnies Administratief Klerklik Verkoopwerkers 8oere Myners 
Toetse 

N it s N R s N x s N x s N x s N x s 

l 274 11,204 3,014 125 10,640 2,985 12J 9,886 3,041 89 10,618 2,991 22 9,364 2 ,574 11 6,000 1,549 
2 467 11,445 2,814 230 10 ,774 2,847 236 9,619 2 ,955 182 10,225 2,698 46 9,646 3,393 30 9,100 2,496 
3 409 11,355 2,600 207 11,063 2 ,646 219 10,251 2,690 165 10 ,594 2,826 40 9,775 2 ,496 24 10,000 2,828 
4A 470 11,421 2,656 237 10,696 2,667 235 10,034 2,955 163 10,344 2,647 46 10,435 2,786 30 9 ,333 2 ,695 
48 151 11,490 3,013 61 10 ,543 2,866 103 10,340 2 ,652 73 10 ,616 2,520 20 10 ,550 2 ,674 14 9 ,357 2 ,706 
4A+8 150 11,593 2,966 61 10 ,272 2,945 103 10,068 3,166 72 10,611 2,714 20 10,600 2 ,741 14 9 ,143 3 ,348 
5 146 11,151 2,750 75 10,920 2,619 96 10,260 3 ,150 69 10,464 3,160 20 11,300 2,342 14 9 ,214 3,446 
6 463 11,665 2,886 234 10,573 2,882 230 10,239 2 ,913 182 10 ,434 2 ,889 46 10 ,130 3,045 30 9,067 2,318 
7 444 11,216 2,648 225 10,742 2,604 228 10,132 3 ,053 173 10,590 2,998 45 9,933 2,816 27 9,165 2,760 
8 452 11,518 2,631 225 10,902 2,793 230 9,791 2,873 166 10,304 2 ,516 42 10,286 2,924 26 9,393 4,193 
9A 451 11,510 3,026 228 11 ,057 3,113 234 10,483 2,824 173 10,896 2,994 44 iO ,705 3 ,203 26 9,269 2,393 
98 151 11,709 2,768 64 11 ,381 3,018 99 10,717 2 ,914 73 10 ,932 2,546 20 10,950 2,762 14 10,571 2,875 
9A+8 151 11,589 3,049 64 11,202 3,310 99 10,131 2,713 73 10,699 2 ,772 20 10,400 2,521 14 9 ,643 2 ,649 

10 465 11,437 2,816 230 10 ,622 2,842 235 10,166 2 ,914 160 10 ,383 2,981 45 10 ,511 3,217 30 9,000 2,792 
llA 453 11,320 2,894 230 10,913 3 ,101 230 10,183 3 ,030 176 10,460 2 ,978 42 10 ,452 2 ,671 29 9,655 2,581 
118 446 11 ,339 2 ,816 221 10,973 2,663 229 10,214 3,025 175 10,514 2 ,959 43 10,558 2,669 27 9,407 3,054 
11A+8 446 11,211 2,896 220 10. 705 2,794 229 9,939 3,056 175 10,269 2,973 42 10,167 2,631 27 9,000 2,828 
12 443 11,120 2,730 227 10,471 3,095 229 9,790 2,932 172 9,872 2,782 42 10 ,405 2,548 25 9,240 3,218 
13 462 11,238 3,036 228 10,522 2 ,857 231 10,351 2,730 178 10 ,253 2,716 44 10 ,409 3 ,617 30 9,267 2 ,449 
14 252 11,155 2,927 116 10,602 2,920 108 9,722 2,954 77 11,000 3 ,120 19 9,684 3,233 9 9,444 1,944 
15 438 11,564 2,826 219 10,493 2,808 225 9,973 2,660 174 10 ,190 2,765 40 10,925 3,116 25 8,720 3,048 
16 153 11,327 2,886 82 10,463 2,500 95 9,695 3,272 74 10,392 3 ,006 20 10,700 2 ,273 14 9,143 3,676 
17A 446 11,377 2,650 222 10,644 2 ,661 230 9,904 2,716 175 10 ,137 2 ,759 41 10,244 2,709 27 9,407 2,965 
178 367 11,281 2,811 164 10,745 3,009 166 10,185 2,964 130 10,585 2,917 36 9,556 2 ,751 21 9,524 2 ,874 
17A+8 365 11,321 2 ,749 161 10,630 3,081 167 9,946 2,676 129 10,442 2,958 36 9,444 2 ,912 21 9,429 2 ,993 
18 445 11,130 3,036 222 10,559 2,969 227 9,780 3,046 172 10 ,593 2,939 43 9 ,233 3 ,272 26 9,231 2,366 
19 442 11,016 2,852 221 10,878 3 ,191 232 9,909 2,826 174 9,920 3,258 44 9 ,727 2,627 28 10 ,143 3 ,308 
20 432 11,456 2,933 214 10,547 2,859 227 10 ,097 2,896 170 10,124 2,654 40 10 ,225 2,646 26 9 ,731 2,808 
21A respons 421 10 ,793 2,900 211 10,592 2,672 221 10,267 2,896 167 10,766 3 ,132 39 10 ,949 2,724 24 9,917 2,873 
21A volgorde 428 10,685 2,893 213 10,643 2,632 222 10,257 2,669 167 10,874 2,858 39 9,949 2,724 24 10 ,542 2,245 
218 respons 425 10,873 3,072 212 10,712 2,820 219 9,799 3,067 165 10,448 2,868 39 10,179 2,293 23 10,435 3 ,131 
218 vol9orde 425 11,012 2,742 213 10,661 2,666 219 10 ,352 2 ,611 165 10,606 2,426 39 9,923 2,016 23 10,565 3 ,217 
21A+8 respons 421 10,755 3,122 208 10,433 2,878 218 9,702 3,048 164 10,415 2,916 39 10 ,179 2,327 23 10,261 3,093 
21A+8 VO 1 gorde 422 10,713 3,037 210 10,481 2,645 218 10,055 2,905 164 10,634 2,725 39 9,590 2,414 23 10 ,261 2,544 
22 347 10 ,859 2,701 174 10,822 2,838 164 10,609 3,060 136 10,243 2,745 33 11,152 3,337 23 9,696 2,584 



TABEL 4.6 (vervolg) 

Vervoerwerkers Vakmanne Ontspanning/Oiens Geen beroep Beroep nie aangedui 
Toetse 

N x s N x s N x s N x s N x s 

1 22 9,545 3,876 145 10,152 3,067 65 9,846 2,796 3 8,667 3,055 36 10,694 3 ,725 
2 44 8,727 2,872 320 9,228 2,985 143 9,636 2,949 9 9,889 2,028 59 9,644 3,067 
3 40 8,875 2,503 289 9,910 2,888 133 9,902 2 ,959 8 9,000 2,563 57 9,702 2,725 
4A 45 9,244 3,069 323 9,399 2,997 146 9,466 2,663 9 9,778 1,856 59 9,288 2,626 
4B 18 9,389 2,278 143 10, 119 2,749 71 9,704 2,880 5 8,000 1,581 19 9,316 2,405 
4A+B 18 9,333 2,473 143 9,734 3,126 71 9,380 3,040 5 8,400 1,517 18 9,222 2,734 
5 15 8,867 2,973 126 9,746 3,175 65 9,462 2,974 5 11,400 2,966 17 10,529 2,649 
6 42 8 ,500 2,848 319 9,379 2 ,725 144 9,729 2,940 9 9,333 2,000 56 9,750 2,671 
7 43 8,837 3,154 313 9,620 2,951 138 9,362 2,815 8 9,125 1,727 56 9 ,571 2,966 
8 43 8,744 3,133 312 9,587 3,049 141 9,901 2,950 8 10,375 2,875 54 9,574 2,400 
9A 43 9,279 2,649 310 10,426 3,223 138 10 ,246 2,792 8 12,250 5,312 55 10,582 3,125 
9B 18 9,778 2,463 140 10,743 3,237 71 10 ,718 2,804 5 10,800 2,950 18 10,500 3,167 
9A+B 18 9,056 2,313 139 10,446 3,269 71 9,873 2,501 5 10,000 4,301 18 10,111 3,288 

10 43 B,535 2,746 320 9,491 2,753 142 10,261 3,066 9 9,556 2,698 56 9,643 2,260 
llA 42 9,429 2,751 313 9,920 3,135 141 9,993 3,039 8 9,750 3,151 55 9,927 3 ,327 
118 43 8,791 3 ,771 312 10,013 3,131 138 9,870 2,728 8 9,625 2,560 54 9,963 2,835 
llA+B 42 8,595 3, 147 311 9,588 3 ,116 138 9,558 2,823 8 9,375 3,068 54 9,556 3,260 
12 43 7,605 2,770 311 9,666 2,902 135 9,815 2,842 8 7,500 2,070 53 9,623 2,662 
13 41 8,634 2,517 313 9,741 2,823 140 9,900 2 ,872 9 8,667 2,646 54 10,407 3,050 
14 21 8,476 2,732 139 9,928 2,994 54 10 ,278 3,006 3 9,333 4,041 33 9,424 3,231 
15 39 8,564 3 ,093 302 9,507 2,806 133 9,526 2,943 8 8,875 3,227 53 9,151 2,507 
16 18 7,833 3,585 139 10,007 2,760 69 9,565 3 ,108 5 9,000 3,464 19 9,474 3 ,007 
17A 40 9, 125 3,236 303 9,756 2,855 136 9,559 2,931 9 9,111 2,369 54 10,333 2,339 
178 30 9,333 3,507 234 9,517 2,926 102 9,480 3,199 5 9,800 2,588 42 9,690 2,763 
17A+B 30 9,100 3,614 233 9,395 2,991 102 9,304 3,272 5 9,400 2,074 42 9,524 2,725 
18 42 7,974 3,242 305 9,695 2,938 132 10,000 3,074 7 12,857 2,268 53 10,396 2,663 
19 41 8,561 2,881 297 9,788 2,898 133 9 ,586 2,921 8 9,375 1,302 53 9,925 2,652 
20 41 8,707 2,629 299 9,696 2,943 132 10 ,409 3,077 7 9,000 2,708 53 10,453 2,784 
21A respons 37 8,703 3,374 279 10,147 3,122 127 10 ,677 2,834 7 8,714 2,059 54 10,574 2,819 
21A vo 1 gorde 38 9,421 3,293 287 10,199 2,961 127 10 ,102 2,965 7 9,143 2,035 54 10,167 3,051 
218 respons 40 8,575 2,754 293 9,993 3,245 130 10,131 2,961 7 9,857 2 ,911 53 9,811 3,107 
218 volgorde 40 9,250 2,329 293 10,413 2,927 130 10,192 2,552 7 9,000 2,082 53 10,057 2,852 
21A+B respons 38 8,342 3,078 287 9,899 3,359 126 10 ,151 2,829 7 8,714 2,498 53 9 ,811 3,157 
21A+B VO 1 yorde 38 8,921 2,907 287 10,122 3 ,138 126 9,881 2,819 7 8,714 1,976 53 9,792 3 ,109 
22 34 9,794 3,043 250 9,748 2,983 115 9,852 2,637 6 9,667 3,141 44 10,114 2,670 



TAl!EL 4.7 

OIHLEOING DEUR MIDOEL YAN OIE METODE YAN SCHEFft YAN OIE GEHIOOELOE PRESTASIE YAN DIE 

TDETSLINGE INGEDEEL YOLGENS OJE BEROEP YAN OIE VADER (!ABEL 4.6 ) 

Groepe 

I. Profess tonee lLTegnies 
met: 

Administratief 
Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/V1ssers 
l\yn/Steengroef 
Vervoer/Komnunikasie 
Mlba9slu1 
01 ens/Sport/0ntspann1 ng 
Pens ionari s/Werkloos 
N te-k lass 1 fiseerbaar 
2. Acbin1str1t1ef wt: 
Klerkli k 
Verkoopswerkers 
Boere/Vissers 
flYn/S teengroef 
Vervoer/Komun1 kas1e 
""'ba9slu1 
D 1ens/5port/Ontspann1 ng 
Pens 1 onar1 s/Werkl oos 
Nie-kl ass 1 f1seerbaar 
3. Klerklik met: 

Verkoopswerkers 
Boere/V1 ssers 
flYn/Steengroef 
Vervoer/kcmnun1 kas fe 
Amba9slu1 
01ens/Sport/Ontspann1 ng 
Pensi onar1 s/Werkl oos 
Hte-k 1ass1 ff seerbaar 

4. Yerkooe:swerkers met: 
Soere/Vt ssers 
Myn/Steengroef 
vervoer/l(cmoun1 ltasie 
Amba9sl u1 
01 ens/Sport/Ontspann1 ng 
Pens 1onarf s/Werkl oos 
Nf e-klassf ffseerbaar 

S. Boere/Vtuers •t: 
Myn/Steengroe:f 
Vervoer/Kcmnun1 kas1e 
Amba9slu1 
01ens/Sport/Ontspann1 ng 
Pens tonar1s/Werk1 oos 
Hte-k lassi ff seerbur 

6. ~nlSteengroef met: 
Vervoer/Kamunf kas te 
Mh•gslui 
01•ns/Sport/Ontspann1 ng 
Pe;is f onarts/Werk 1 oos 
Nte-k 1 us f ff seerbaar 

1. VervoerLKarnuntkaste 
aet: 

Ambagslu1 
D f ens/Sport/Ontspann 1 ng 
Penstonart stwerkloos 
Nte-k lass ff f seerbaar 

8. Pnbagslut met: 
01 ens/Spor t/Ontspann 1 ng 
Pens i onarf s/Werk 1 oos 
r~ ie-k 1 asst ftseerbaar 

9. o;enslSrrt£Onts2an• 
~: 

Pens f onarf s/Werk loos 
N le-k 1ass1 f t seerbaar 

10. Pensfonarts~erkloos 
met: 

Nte-k 1 ass1 ff seerbaar 

p < 0,05 
p < 0 ,01 
p < 0,001 

1 

0,292 
1,580 
0,247 
0,739 
1,163 
0,600 
1,124 
1,038 
0,205 
0,089 

0,378 
0,000 
0,326 
0,755 
0,240 
0,171 
0,289 
0,122 
0,001 

0,296 
0,054 
0,385 
0,023 
0,051 
0 ,001 
0,047 
0,195 

0,297 
0,719 
0,217 
0,128 
0,237 
0,118 
0,002 

0,351 
0,004 
0,127 
u,041 
0,014 
0,259 

0,188 
0,507 
0,343 
0,011 
0,655 

0,075 
0 ,016 
0,022 
0,193 

0,045 
0,069 
0,091 

0,043 
0,178 

0,122 

F-waardes 

loetse 

2 3 4A 4B 4A+8 

0,827 0,147 !,Oil 0,604 1,007 
6,234• .. 2,192• 3,685• .. 1,035 1,558 
2,324• 0,858 1,868• 0,480 0,514 
1,274 1,147 0,498 0,199 0,191 
1,849• 0,525 1,503 0,745 0,843 
J ,543 ... 2,825•• 2,379• • 0,907 0,900 

11,132 ... 4,458 .. • 9,567 ... 1,764 2,775 .. 
4,2730• 2,67lu 5,205 ... 1,968• 2,588•• 
0,255 0,549 0,291 0,753 0 , 541 
2,027• 1,723 2,916 .. 1,019 0,991 

1,853 0,884 0,632 0,024 0,021 
0,365 0,255 0,157 0,002 0,048 
0,392 0,701 0,032 0,000 0,019 
0,887 0 ,306 0,605 0,215 0,167 
1,846• 2,023• 0 ,975 0,251 0,142 
3,815 ... 2,021• 2,811•• 0,119 0,164 
1,362 1,376 1,671 0,340 0,330 
0,081 0,413 0,089 0,389 0,181 
0,715 1,044 1,145 0,296 0,178 

0,450 0,140 0,121 0,041 0,137 
0,029 0,097 0,076 0,009 0,052 
0 ,085 0 ,017 0,160 0,152 0,116 
0,352 0,807 0 ,288 0,177 0,091 
0,248 0,182 0,670 0,037 0,074 
0,000 0,127 0,356 0,217 0,218 
0,008 0,152 0,007 0,334 0,146 
0,001 0,172 0,321 0,215 0,120 

0,062 0,272 0,004 0,001 0,000 
0,389 0,093 0,322 0,238 0,277 
0,948 1,200 0,534 0,278 0,258 
1,375 0,620 1,275 0,152 0,404 
0,331 0,445 0,765 0,383 0,594 
0,012 0,244 0,034 0,409 0,251 
0,180 0,425 0,608 0,325 0,305 

0,121 0,010 0,269 0,150 0,192 
0,337 0,204 0,394 0,163 0,167 
0,184 0,008 0,528 0,042 0,144 
0,019 0,006 0,402 0,143 0,255 
0,000 0,051 0,040 0,332 0,212 
0,013 0,001 0,416 0,190 0,171 

0,030 0,239 0,002 0,000 0,003 
0,005 0,002 0,001 0 ,095 0,049 
0,085 0,003 0,111 0,018 0,007 
0,051 0,076 0,017 0,087 0,022 
0,070 0,019 0 ,000 0,000 0,001 

0,116 0,474 0,012 0,109 0,028 
0,331 0,409 0,021 0,018 0 ,000 
0,120 0 ,001 0 ,026 0,096 0,037 
0,253 0,203 0 ,001 0,001 0,001 

0,196 0,000 0,005 0,104 0,065 
0,046 0,081 0,015 0,277 0,094 
0,103 0,026 0,007 0,138 0,046 

0,006 0,077 0 ,010 0,173 0,049 
0 ,000 0,020 0,016 0 ,029 0,004 

0,006 0 ,044 0 ,023 0,088 0,029 

138 



Groepe 

1. Professioneel lTegni es 
met: 

Admtnistratief 
Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vi ssers 
Myn/Steengroef 
Yervoer/Kaimuni kas 1 e 
Ambagslui 
Diens/Sport/On tspann i ng 
Pen sf onar1 s/Werk. l oos 
Nie-k lass1 fiseerbaar 
2 . Adm1n1strat1ef met: 

Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vf ssers 
Hyn/Steengroef 
Vervoer/Koornuni kas ie 
Plnbagslui 
OiE:ns/Sport/Ontspanni ng 
Pens i onari s/Uerkl oos 
Nte-k lassi fi seerbaar 

3. Klerklik met: 
Verkoopswerkers 
Boere/Vi ssers 
Myn/S teengroef 
Vervoer/Konmuni kas ie 
Ambagslui 
Diens/Sport/Onts panning 
Pensi onari s/Werkl oos 
Nie-le. lassi ft seerbaar 

4. Verkoo2swerkers met: 
Boere/Vf ssers 
Hyn/S teengroef 
Vervoer/Kcmnuni kas i e 
Ambagsluf 
Di ens/Sport/Ontspan nf ng 
Pens f onar i s/Werk loos 
Nf e-k lass i ff seerbaar 

5 . Boere£Vissers met: 

Myn/Steengroef 
Vervoer/KOl!rnUnfkasie 
Ambagslui 
0 iens/Sport/On tspanni ng 
Pensi onari s/Werk 1 oos 
Nie-k lassi fiseerbaar 

6 . Mj'.'.nfSteengroef met: 
Vervoer/Koomunikasi e 
Ambagslui 
Di ens /Sport/Ontspanni ng 
Pens i onari s/~lerk. l oos 
Nf e-k lass 1 ff seerbaar 

7. Vervoer/ Kannunikasie 
111et: 

Ambagslui 
01 ens /Sport/Ontspann i ng 
Pens i onari s/tlerkl oos 
Nie-k lass ifi seerbaar 
8. Ambagslu i met: 
Dfens /Sport/Ontspann i ng 
Pens f onari s/Uerkloos 
Ni e-k lass i fi seerbaar 

9 . Diens£S2ort/Onts2an .. 
ning met: 

Pens f onari s/Werk 1 oos 
Ni e-k lass if i seerbaar 
10 . Pens i unari s/Werk l oos 

~: 

Ni e-k. lass i fi seerbaar 

* p < 0 ,05 
p < 0 ,01 
p < 0 ,001 

5 

0,029 
0 ,516 
0,248 
0,004 
0,538 
0,796 
1,498 
1,393 
0,003 
0,066 

0,206 
0,084 
0,026 
0,385 
0,591 
0 ,727 
0,831 
0,012 
0,024 

0,019 
0,201 
0,150 
0,282 
0,161 
0 ,277 
0,069 
0,012 

0,122 
0,204 
0,353 
0,258 
0,377 
0,046 
0,001 

0,402 
0,569 
0,469 
0,580 
0,000 
0,061 

0 ,010 
0,040 
0,008 
0,198 
0,149 

0,116 
0 ,048 
0 ,270 
0,247 

0,039 
0,148 
0,103 

0 ,196 
0 , 172 

0,033 

TABEL 4.7 (vervolg) 

F-waardes 

Toetse 

6 7 8 9A 

2,268• 0,395 0,707 0,336 
3 ,823 .. 2,079• 5,646 ... 1,757 
2,422 .. 0,573 2,242• 0,510 
1,206 0 , 790 0,724 0,281 
2,327• 1,233 1 ,479 1,335 
4,721• .. 2 ,607 .. 3,752• .. 2,112• 

12,080 ... 5,493 ... 8,547 .. • 2,333• 
5,038u• 4,251• .. 3,490•u 1,825 
0,588 0,404 0,127 0,047 
2,242• 1,581 2,264• 0,456 

0,159 0,495 1,743 0,635 
0,024 0,026 0,428 0,028 
0,092 0, 288 0,167 0,049 
0,738 0,687 0,704 0,807 
1,873• 1,539 . 2,088• 1,236 
2,356 .. 1,936• 2,807 .. 0,565 
0,777 1,913• 1,079 0,611 
0,163 0,237 0,027 0,119 
0,374 0,722 0,954 0,108 

0,047 0,243 0,317 0,184 
0,006 0,018 0,108 0,020 
0,446 0,254 0 ,049 0,373 
1,314 0,713 0,493 0,569 
1,210 0,406 0,069 0,004 
0,282 0,599 0,013 0,053 
0,087 0,092 0,033 0,261 
0,132 0,166 0,026 0 ,005 

0,041 0,181 0,000 0,014 
0, 589 0,542 0 ,247 0,647 
1,562 1,243 1,035 0,974 
0 ,578 1,232 0,697 0 ,265 
0,489 1,360 0,154 0 ,351 
0,127 0,039 0,000 0,152 
0,245 0,516 0,270 0 ,045 

0,251 0,118 0 ,166 0,364 
0,714 0,310 0,627 0,478 
0,277 0,045 0,225 0,032 
0,068 0,130 0,059 0,076 
0,067 0,052 0,001 0,175 
0 ,075 0,038 0,149 0,004 

0,069 0 ,024 0,089 0,000 
0,033 0,055 0,012 0,353 
0,133 0,008 0,075 0 ,226 
0,006 0,000 0,074 0,588 
0,111 0,032 o,ro8 0,329 

0,351 0,272 0,334 0,537 
0,601 0,106 0,548 0 ,331 
0 ,063 0,007 0,223 0,644 
0,459 0,154 0,205 0, 443 

0,149 0,075 0,119 0 ,033 
0,000 0 ,022 0,060 0, 280 
0,080 0,001 0,000 0,012 

0,016 0, 005 0,021 0,328 
0,000 0 ,021 0 ,052 0 ,048 

0,017 0 ,016 0 ,056 0 ,210 

139 

98 9A+B I D llA 

0,068 0,090 1,248 0,278 
0,684 1,407 3,080 .. 2,166• 
0,346 0,431 1,761 1 ,030 
0,118 0,276 0,430 0,318 
0,193 0, 537 2,045• 0,830 
0,697 1,142 4 ,050• .. 1 ,509 
0,788 1,046 8,770• .. 3,984•" 
0,552 1,574 1 ,838 2 ,079• 
0,047 0,135 0,382 0,213 
0,274 0,389 1,965• 1,045 

0,233 0,577 0,295 0,486 
0,092 0,109 0,070 0,256 
0,035 0,115 0,006 0,083 
0,092 0,323 0,853 0,448 
0,443 0,756 1,928• 0,755 
0,249 0,332 2,091• 2,971 .. 
0,197 O,i52 0,139 0,812 
0,019 0,075 0,120 0,115 
0,134 0,195 0,527 0,474 

0,022 0,150 0,059 0,084 
0,010 0,013 0,055 0 ,028 
0,003 0,032 0,442 0,079 
0,156 0 ,195 1,181 0,222 
0 ,001 0,063 0,755 0,100 
0,000 0,031 0,010 0,035 
0,000 0,001 0,039 0,016 
0,008 0,000 0,151 0,032 

0 ,000 0,015 0,007 0 ,000 
0,018 0,145 0,601 0,181 
0,224 0 ,431 1,448 0,396 
0,020 0,034 1,120 0,361 
0,019 0 ,272 0,015 0,187 
0,001 0,025 0,082 0,042 
0,031 0,055 0,286 0,131 

0,014 0 ,052 0,502 0,120 
0,151 0 ,189 1,049 0,241 
0,009 0 ,000 C,501 0,115 
0,010 0,048 0,026 0,075 
0,001 0,008 . 0,084 0,036 
0 ;022 0,013 0,230 o,on 

0,058 0,030 0,047 0,010 
0,004 0,125 0,081 0,020 
0,003 0,007 0,481 0,030 
0 ,002 0,005 0,026 0,001 
0,001 0,019 0,099 0,015 

0,173 0,027 0,423 0,098 
0,148 0,106 1.201 0,113 
0,048 0,039 0,095 0,008 
0,055 0,111 0,365 0,065 

0,001 0 ,171 0,713 0 ,005 
0,000 0 ,011 0,000 0 ,002 
0,011 0,020 0 ,013 0,000 

0 ,000 0,001 0,051 0,005 
0 ,008 0,009 0,187 0,002 

0,004 0,001 0 ,001 0,002 



Groepe 

l. Professtoneel/T~nies 
~f: 

Admintstrat i ef 
Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vissers 
Myn/Steengroef 
Vervoer/Kcmnun1kas1e 
Amb19sl u1 
0 i ens/Sport/On tspann i ng 
Pens 1on:sris/Werkloos 
Nie-k 1 ass if tseerbaar 

2. Actni nistrattef met: 

Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vissers 
l\yn/Steengroef 
Vervoer/Koomunt kas it 
Alllbagslu1 

1 

Oiens/Sport/Ontspanning 
Pens ionarts/Werk 1 oos 
Nte-k 1assif1 seerbaar 

I 13. Klerklik met: 

Verkoopswerkers 
Boere/V1ssers 
Hyn/Steengroef 
Vervoer/Konmuni kas ie 
Ambagslui 
Di ens/Sport/Ontspann t ng 
Pens i onari s/Werk 1 oos 
Nie-kl ass i f1 seerbaar 
4. Verkoo2swerkers met: 

Boere/V i ssers 
l\yn/Steen9roef 
Vervoer/Karmun1 kas ie 
Ambags lui 
Di ens/Sport/0ntspann1 ng 
Pens ionari s/Werk 1 oos 
Nie-k lass 1 ff seerbaar 
S. 8oere/V1ssers niet: 
Myn/Steengroef 
Vervoer/Kcrrmuni kas ie 
llmba9s l u1 
Di ens/Sport/Ontspanni ng 
Pens ionari sjWerk 1 oos 
Nie- k lass; ftseerbaar 

6. Mx.n/Steengroef met: 
Vervoer/Karrnun1kas1 e 
Ambagslui 

g;~~~~~~~;-;~~:~~f~~t~ 
Nie-k 1 ass i f 1 seerbaar 
7. Vervoer/Kcmnunikisie 

met: 

Ambagslui 

~~~~~~~rri!~~~~~~~~~tng 
N 1e-k lass if iseerbaar 
8. Ambags lu1 met: 

~~~~f ~~~~i !~~~;~r~~~ 1 
ng 

N ie-k 1ass1 f i seerbaar 

9. Diens/S2ortLOnts~an• 
nrng met: 

Pens ionari s/Werkl oos 
Nie-kl assifiseerbaar 
10. Pensionar1s/Wer~ loos 

met: 

Nie-kl ass if i seerbaar 

p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0 ,001 

TABEL 4. 7 (vervol9) 

118 llA+B lZ 13 14 

0,Z30 0,4Z7 0,770 . 0,936 0,111 
2 ,2Zl• 2,113 .. 3,256 ... 1,448 1,730 
0,993 1,263 2 ,353 .. 1,489 0,016 
0,277 0,474 0,239 0 , 330 0,426 
1,lOZ I ,410 1,020 1,308 0,284 
2 ,953•: Z,975•," 5,903"' 3,052•: 1,550 
3,743• .. 5,467 ... 4 ,709 ... 4,997 ... l,504 
2,638 .. 3,262• .. 2,148• 2,298• 0,381 
0,268 0,300 1,Z55 0,697 0,110 
1,057 1,494 1,286 0,399 0,984 

0,751 0,746 0,645 0,040 0,727 
O,Z39 0 ,210 0,428 0,086 0,020 
0,072 0,115 0,002 0,006 0,227 
0,684 0,792 0,416 . 0,499 0,172 
1,987• 1,779 3 ,620•" 1 ,480 1,072 
1,383 1,772 1 ,036 0,962 0,538 
1,199 I ,264 0,444 0,401 0,113 
0,163 0 ,155 0 ,83Z 0,356 0,070 
0,513 0,648 0,373 0,007 0,544 

0,104 0,122 0,008 0,012 0,818 
0,050 0,0ZI 0,164 0,001 0,000 
0,18Z 0,241 0,083 0,373 0,007 
0,850 0 ,726 Z,107• I ,ZZ7 0,304 
0,061 0 ,184 0,024 0 ,591 0,028 
0 ,118 0,141 0,001 0,415 0,124 
0,031 0,028 0,494 0,294 0,005 
0,032 0,073 0,014 0 ,002 O,OZ5 

0,001 0,004 0 , 117 0,024 O,Z94 
0,33Z 0,4Z7 0,106 0,298 0,217 
1,189 I ,075 Z,155• 1,044 1,172 
0,326 0 ,589 0,057 0,355 0 ,635 
0,371 0,442 0,003 0,117 0 ,184 
0,070 0,069 0,5Z4 O,Z57 0,089 
0,145 0,Z37 0,030 0,012 0 ,639 

O,Z55 O,Z54 O,Z59 0 ,278 0,004 
0,778 0,588 2,031• 0,799 0,162 
0,130 0 ,140 0,246 0,206 0,011 
0,180 0,135 0,136 0,104 0,055 
0,068 0,048 0,691 0,271 0,004 
0,098 0,100 0,173 0,000 0,009 

0,073 0,031 0 , 515 0,083 0 ,066 
0,!06 0,097 0 ,051 0,074 0,02Z 
0 ,056 0,080 0,085 0,118 0,060 
0,003 0,010 O,ZZ4 0,030 0 ,000 
0 ,065 0,063 0 ,031 0,300 0,000 

0,654 0,413 1,956• 0 ,531 0,4Z9 
0,443 0,338 1 ,942• 0,607 0,547 
0 ,054 0,046 0,001 0,000 0 ,021 
0,381 0,247 1,183 0,876 0,129 

0,02Z 0,001 0,025 O,OZ9 0,053 
0,014 0,004 0,446 0,lZl 0,012 
0,001 0,001 0,000 0,Z44 0,075 

0 ,005 0,003 0 ,493 0,154 0,028 
0,004 0,000 0,016 O, lZO 0,166 

0,009 0,003 0 ,383 0 ,Z79 0 ,000 

140 

F-waardes 

Toetse 

15 16 17A 178 17A+8 18 

Z,06Z• 0,453 1,051 0,405 0,659 0,536 
4,632; •• 1 ,739 4,350 ... 1,593 2,474 .. 3 ,039 .. 
2,895" 0,496 2, 553 .. 0 ,535 0 ,841 0,396 
0,184 0,079 0 ,636 1 ,123 1,318 1 ,565 
2 ,355 .. 0 ,696 1,304 0 , 706 0 ,812 0 ,9SZ 
3,968 .. • 2,236• ~:m:.:. ~:m ... u~~ .... ::m::: 9 ,312• .. 1 ,443 
5 ,217••• 1 ,679 4,548• .. 2,980 .. 3,703•• 1 ,442 
0,699 0,293 0,598 0 ,125 0 ,208 0,228 
3 ,390 .... 0,660 0,693 I ,098 1,389 0,283 

0,369 0,295 0 ,817 0,317 0 ,464 0,756 
0,110 0,002 0,332 0,023 0,030 0,001 
0,078 0,010 0,073 0,490 0,482 0,70Z 
0,869 O,Z37 0,486 0,323 0,310 0,415 
1,517 1,161 1,031 0,592 0,688 2 ,614 .. 
1,519 0,122 1,333 1,788 1,774 1,060 
0,953 0,343 1,309 I ,Z09 I ,310 0,286 
O,Z49 0,115 0,268 0 ,050 0 ,084 0,397 
0 ,946 0,17Z 0 ,056 0 ,438 0,476 0,005 

0,057 0,230 0,071 0 ,135 O,Z04 0,717 
0,379 0,190 0 ,053 0,135 0,085 0,120 
0 ,435 0,042 0,079 0,094 0 ,057 0,078 
0,81Z 0,597 0,273 0,2l 3 0,208 1,279 
0,344 0,06Z 0,038 0,502 0,338 0 ,010 
0,206 0 ,008 0,134 0,363 0,298 0 ,044 
0 , 115 O,OZ6 0,072 0,008 0,017 0,713 
0 ,357 0 ,009 0,106 0 ,095 0,068 0,181 

0,216 0,017 0,005 0,344 0,320 0,706 
0,582 0 ,209 0,164 0,234 0,21Z 0,465 
0,678 1 ,078 0,440 0,440 0,501 2 192Su 
0 ,633 0,081 0,212 1,098 1,039 0,981 
0,409 O,Z78 0,337 0,803 0,813 0 ,292 
0,163 0,103 0,119 0,034 0,060 0 ,382 
0,540 0 ,145 O,OZl 0,289 0,305 0 ,018 

0,921 0,227 0,151 0,000 0,000 0 ,000 
1,355 0 ,886 0,334 0,009 0 ,02Z 0 ,487 
0,875 0 ,095 0,113 0,001 0,001 0 ,089 
0,741 0,Z27 0 ,195 0,002 0,006 0 ,212 
0,345 0 ,131 O,IZ5 0 ,003 0,000 0,877 
0,883 0,167 0,002 0,004 0,001 0,356 

0,005 0,154 0,017 0 ,005 0,015 O,Z81 
0,176 0,108 0,040 0 ,000 0 ,000 0 ,057 
0,168 O,OZ4 0 ,007 0 ,000 0,003 0,14Z 
0,002 0,001 0 ,008 0, 004 0,000 0,804 
0,039 0,010 0 ,203 0,005 0,001 0,263 

0,378 0,857 0,186 0,010 O,OZ6 I ,210 
0,343 0,484 0.011 0,006 0,011 1 , 448 
0,008 0,061 0,000 0,011 0,004 1,585 
0 ,095 0 ,283 0,444 0,026 0,036 l , 5ZZ 

0 ,000 0,IOZ 0 ,048 0,001 0 ,006 0 ,095 
0,038 0,056 0,048 0,005 0,000 0,759 
0,071 0 ,054 O,ZOl 0,012 0,007 0,246 

0,039 0,017 0 ,022 0,006 0,000 0,60Z 
0 ,066 0 ,001 0 ,305 0 ,015 0 ,016 0,066 

0,007 0,010 l ,15Z 0 ,001 0 ,001 0,415 



Groepe 

1. Professtonee1£T~ntes 
niet: 

Acininfstratief 
Klerklik 
Verlc.oopswerkers 
Boere/Vissers 
Hyn/S teengroef 
Vervoer/Kcmnunikas i e 
.anbagslu1 
Diens/Sport/Ontspanni ng 
Penstonari s/Werlc.1 oos 
N1e-klass1 f1seerbaar 

2. Administrattef met: 

Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vi ssers 
Hyn/Steengroef 
Vervoer/Kcmnun1 kasie 
Ambagslu1 
01ens/Sport/Ontspann1 ng 
Penstonari s/\Jerk loos 
N1e-k 1ass1 ftseerbaar 

3 . Klerk11k met: 

Verkoopswerkers 
Boere/Vissers 
Myn/S teengroef 
VervO<?r/Kcmnunt Jc.asie 
Amba9slui 
01 ens/Sport/Ontspannt ng 
Pens iO"lari s/\~erkl oos 
Nie-kl as sf f i seerbaar 

4. Verkooe:swerkers met: 
Boere/Vissers 
Myn/Steengroef 
Vervoer/kcrrrnuni kui e 
#Wbagslui 
01 ens/Spor t/Ontspannf ng 
Pens ionari s/Werk loos 
Nf e-k lass t f 1 seerbaar 
5. Boere(Vtssers met : 
Hyn/Steengroef 
Vervoer/k.cmnunt kas te 
Ambagsluf 
Di ens/Sport/Ontspanni ng 
Pens ionari s/Werk.l oos 
H ie- klasstf i seerbu.r 

6. Min/Stee!!9roef met: 
Vervoer/k.cmnuni k.as te 
Mlbagslut 
Diens/Sport/Ontspann f ng 
Pens ionart s/Werkloos 
Nie-klasst f iseerbaar 

7. VervoerLKcmnunikasfe 
met: 

Ambagsluf 
O i ens/Sport/Ontspanni ng 
Pens ionari s/Werkloos 
Hie-kl ass if \seerbaar 
8. Arnbagslui met: 

~!~~~~~~~~~~e~~~~::~i ng 
Nie-kl asst fiseerbaar 

9. ~!~;s~rrt/Ontse:an-

Pens ionari s/Werk l oos 
Nie-klass tfiseerbaar 
10. Pensfonaris(Werkloos 

met: 

Hie-kl assi f i seerbaar 

p < 0,05 
p < 0 ,01 
p < 0,001 

19 

0,032 
2,135• 
1,717 
0,762 
0,231! 
2,590 .. 
3,068 .. 
2,395" 
0,242 
0,645 

1,217 
1,024 
0,557 
0,154 
2,126• 
1,724 
1.587 
0,200 
0,445 

0,000 
0,014 
0 ,016 
0,725 
0,022 
0,101 
0,025 
0,000 

0,012 
0,014 
0,702 
0,021 
0,097 
0,026 
0,000 

0,034 
0,331 
0,002 
0,008 
0,010 
0 ,011 

0,477 
0,037 
0,117 
0,046 
0 ,013 

0,621 
0,377 
0,051 
0,492 

0,043 
0,015 
0,010 

0,004 
0,050 

0,024 

TABEL 4. 7 (Yeryolg) 

F-waardes 

Toet se 

20 ZIA 21A 218 
res"ons volnorde resoons 

1,420 , 0,065 0,003 0,040 
3,294• .. 0,464 0,322 1,815 
2,596 .. 0,001 0,052 0 ,234 
0.66~ 0,010 0,233 0,188 
0,874. 0,201 0 ,005 0,046 
3 ,387• ... 1,716 0,671 2,103• 
6,558••• 0 ,808 0,488 1,462 
1,329 0,015 0,400 0,598 
0,494 0,344 0,197 0,077 
0,570 0 ,027 0,155 0,579 

0,267 0,132 0,195 0,979 
0,203 0,032 0,060 0,071 
0,042 0,048 0,191 0,102 
0,146 0,114 0,003 0,017 
1,260 1,297 0,579 1,674 
0, 863 0,275 0,290 0,693 
0,002 0,006 0,280 0,297 
0,172 0,276 0 , 1113 0,216 
0,000 0,000 0,118 0,375 

0,001 0,274 0,437 0,432 
0,007 0,178. 0,038 0,052 
0,037 0,032 0,021 0,092 
0,802 0,895 0,273 0,552 
0,248 0 ,020 0,005 0,052 
0,097 0,157 0 ,023 0,098 
0,098 0,189 0,166 0,000 
0,065 0,047 0,004 0,000 

0,004 0,012 0 ,325 0,025 
0,042 0,175 0,028 0,000 
0,793 1,489 0,786 1,230 
0,237 0,462 0,579 0,238 
0,072 0,007 0,517 0,079 
0,101 0 ,327 0,242 0,026 
0 ,052 0,017 0,245 O, li7 

0,046 0,110 0,063 0,010 
0,558 1,106 0,069 0,553 
0,118 0,254 0,026 0,013 
0,012 0 ,026 0,008 0,001 
0,107 0,342 0,046 0,007 
0,014 0 ,037 0 ,013 0 ,033 

0 ,199 0,248 0,222 0,550 
. 0,000 0,014 0,031 0,045 

0,119 0,135 0,047 0,020 
0,005 0,091 0,128 0,020 
0,109 0,0113 0,028 0,068 

0,421 0,787 0,244 0,771 
1,083 1,290 0,163 0,807 
0,006 0,000 0 ,005 0,107 
0,843 0 ,898 · 0,149 0,379 

0,556 0,283 0,010 0,019 
0,040 0,162 0,092 0,001 
0,308 0,084 0,001 0,016 

0,158 0,295 0,073 0,005 
0,001 0,005 0,002 0,042 

0,156 0 ,248 0,078 0,000 
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218 21A+8 21At8 22 volaorde resoons vol<:1orde 

0,206 0,153 0,088 0,001 
0,865 1,687 0,727 0,093 
0,269 0,145 0,008 0,453 
0 ,581 0,125 0,526 0,032 
0,060 0,056 0,052 0,357 
0,000 2 ,149• 1,308 0,430 
1,558 1,325 0,697 2 ,194• 
0,795 0,375 0,785 1,071 
0,918 0,304 0,322 0,103 
0,3113 0,444 0,467 0,265 

0,160 0,602 0,226 0,049 
0,008 0,000 0,025 0,313 
0,260 0,023 0,305 0,037 
0,004 0,007 0,012 0 ,315 
0 ,946 1,488 0,915 0,368 
0,122 0,364 0,1113 1 ,447 
0,265 0,066 0,331 0 ,797 
0,263 0,212 0,247 0 ,095 
0,227 0,173 0,235 0,215 

0,084 0,503 0,366 0 ,1 28 
0,084 0,080 0,084 0,101 
0 ,013 0,069 0,010 0,209 
0,563 0,634 0 , 486 0,233 
0,007 0,051 0 ,006 0 ,961 
0,029 0,171 0,028 0,496 
0,170 0,070 0,143 0,063 
0,051 0,005 0,034 0,106 

0,202 0 ,019 0,401 0 ,321 
0,001 0,005 0,033 0 ,072 
0,812 1,404 1,058 0,067 
0,054 0,294 0,320 0,264 
0,060 0,053 0,472 0 ,117 
0,233 0,206 0,289 0,023 
0,166 0,155 0,332 0,007 

0,082 0,001 0,076 0,352 
0,123 0,688 0,101 0,378 
0,113 0,028 0,114 0,703 
0,030 0,000 0,030 0,530 
0,069 0,135 0 ,053 0,137 
0,006 0 ,032 0,011 0,248 

0,346 0,559 0,301 0,002 
0,007 0,028 0,005 0,001 
0,037 0,002 0,033 0,006 
0,180 0,136 0,150 0 ,000 
0,057 0,034 0,041 0,032 

0,653 0,811 0,566 0 ,001 
0,372 1,012 0,315 0,001 
0,005 0 ,009 0,003 0,000 
0,204 0,506 0,196 0,024 

0,061 0,051 0,059 0,011 
0,187 0,100 0,158 0,001 
0,078 0,003 0,057 0 ,061 

0,130 0,145 0,106 0,002 
0,009 0,046 0 ,003 0,027 

0 ,095 0 ,079 0,084 0,013 



Wanneer die verstandsprosesse betrokke by elke toets nagegaan word, i s 
dit duidelik dat buiten vir geheue, betekenisvolle verskille ten opsigte 
van al die verstandsprosesse voorkom. 
houdsaspekte {bu i ten gedrag) betrek. 

Wat inhoud betref, word alle in= 
Al ses produkte van die SI-model 

is ook betrokke by die toetse wat die groepe onderskei. Dit alles dui 
op die wye verskeidenheid van vermoens waarop hierdie twee groepe van 
mekaar verskil. Genetiese sowel as omgewingsfaktore kan hier 'n rol 
speel. Die professionele vader se moontlike grater vermoe word waar= 
skynlik op die kind oorgedra . Verder kan die professionele ouer sy 
kind miskien ook beter geleenthede bied as die klerkli ke ouer deur die 
voorsiening van opvoedkundige speelgoed, gesprekke waardeur kennis oor= 
gedra word en 'n doelbewuste konsentrasie op die ontwikkeling van die 
kind se intellek. 

Min of meer dieselfde tendens kom voor ten opsigte van verkoopswerkers. 
Professionele werkers se kinders presteer betekenisvol beter as die van 
verkoopswerkers in toetse 2, 4A en 8 (met p<0,05) en 6, 12, 15 , 17A en 
20 (almal met p<0,01). Hierdie toetse dek 'n wye verskeidenheid ver= 
moens en die meeste hiervan sal waarskynlik in 'n verkorte intelligen= 
siebattery betrek kan word. 'n Ondersoek van di e onderskeie toetstel= 
linggemiddeldes toon dat verkoopswerkers se kinders feitlik deurgaans 
net bokant die gemiddelde (10,0) presteer sender enige groot afwykings . 
Hierdie toetse is wat inhoud betref, semanties en figure, en die ver= 
standsprosesse betrokke is kognis i e, evaluering en divergente produk= 
sie. 

Daar kom geen betekenisvolle verskille voor tussen die prestasies van 
professionele ouers en boere/vissers se ki nders nie . Hoewel eersge= 
noemdc groep feitlik deurgaans aansienlik beter presteer, is di e ver= 
skille nie betekenisvol nie, moontlik weens die klein getal toetslinge 
in die boere/v i ssersgroep. Dit mag ook wees dat baie van die boere in 
hierdie groep wie se kinders betrek is, universiteitsopleiding gehad 
het . lndien dit wel so is, is dit waars kynlik te verwagte dat hul 
kinders ender dieselfde gunstige omgewi ngstoestande sal opgroei as die 
kinders van ander professionele persone . Hierdie kinders i s vermoede= 
lik ook geensins swakker daaraan toe wat gunst ige erf l ikheidsfaktore 
betref as die kinders ui t ander profess i onele beroepsgroepe nie . 

Wat di e myn- en steengroefwerkers wat r~ latief laag i n die beroeps= 
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hierargie le se kinders betref, is hierdie groep ook baie klein. Die 
groep presteer egter sovee l swakker as die kinders van professionele 
werkers, dat daar tog 'n paar betekenisvolle verskille voorkom, en wel 
ten opsigte van die volgende toetse: 2, 6 en 10 (met p<0,05) en 15 
(p<0,01). Hierdie toetse is almal toetse met 'n semantiese inhoud en 
die kinders van myn- en steengroefwerkers het waarskynlik 'n groot 
agterstand op hierdie gebied. Hul vaders wat vermoedelik intellek= 
tueel minder begaafd is as die professionele vaders, kom weens hul 
ongewone diensure miskien ook minder met hul kinders in aanraking wat 
ook tot hierdie agterstand aanleiding kon gee. Die bevinding is ook 
in ooreensterrming met Langenhoven (1960, pp. 54 - 56) se bevindinge 
op die NSAG waarvolgens toetslinge in die hoer beroepsgroepe se gemid= 
delde verbale toetsprestasie die hoogste is, terwyl die gemiddelde 
nie-verbale prestasie van die toetslinge uit die laer beroepsgroepe 
weer hul beste prestasie is . Dit kan moontlik ook die betekenisvolle 
verskille in net semantiese toetse verklaar . Volgens Weyers (1976, 
p. 80) is bewyse gevind dat beperkte ouer-kind kontak die ontwikkeling 
van die kind se verbale vermoe kan beinvloed. 

Aangaande die kinders uit huise waar die vader bedrywig is op die ge= 
bied van vervoer/kommunikasie, kom betekenisvolle verskille voor met 
professionele ouers se kinders se gemiddelde prestasies ten opsigte 
van toetse 9A, 16, 21B en 21A+B - response korrek (met p<0,05); 2, 
3, 4A, 7 l!B, l!A+B, 13, 17A, 19 en 20 (met p<0,01); 6, 8, 10, 12, 
15 en 18 (met p<0,001). Die twee groepe verskil dus betekenisvol van 
mekaar in feitlik al die toetse wat op 'n definitiewe algemene voor= 
deel ten gunste van die professionele ouers se kinder~ dui. Al vyf 
verstandsprosesse, al ses produkte en (buiten gedrag) ook alle inhoude, 
is by hierdie toetse betrokke. Hierdie algemene verskil kan vermoede= 
li k ook aan beide genetiese en omgewingsfaktore toegeskryf word. 

Die betekenisvolle verskille tussen die prestasies van toetslinge uit 
professionele huise en die uit die huise van ambagslui, kom voor by 
die vol gende toetse: p<0,05 - 9A en 22; p<0,01 - 4A+B, 6, 7, 8 en 19; 
p<0,001 - 2, 3, 4A, 10, l!A, l!A+B, 12, 13, 15, 17A, 178, 17A+B, 18 en 
20. Hierdie groepe verskil dus ook feitlik deurgaans betekenisvol van 
mekaar wat op 'n voorsprong in intellektuele vermoens van toetslinge 
uit professionele huise bo die uit huise van ambagslui dui. Hoewel 
ambagslui, wat inkomste betref, nie altyd swakker vaar as somm ige pro= 
fess ionele persone nie, het ambags lui gewoonlik nie dieselfde vlak van 

143 



akademiese kwalifikasies as professionele persone nie . Dit kan daartoe 
lei dat hierdie kinders minder intellektueel gestimuleer word met die 
gevolg dat hul ontwikkeling stadiger is as die van professionele ouers. 

Daar bestaan 'n groot aantal betekenisvolle verskille tussen die pres= 
tasies van toetslinge uit professionele vaderhuise en die waar die vader 
se beroep in die kategorie diens/sport/ontspanning ·val. Die verskille 
is ten opsigte van toetse 4B, llA, 12 en 13 (met p<0,05); 3, 4A+B, 
llB, 17B, 17A+B en 19 (p<0,01); 2, 4A, 6, 7, 8, llA+B, 15 en 17A 
(p<0,001). Dit blyk dat die toetslinge uit huise van vaders met diens= 
beroepe ook 'n betekenisvolle agterstand op die meeste verstandsgebiede 
by die professionele groepe het. Baie van die beroepe is van so 'n aard 
dat die vaders ongewone diensure het met die gevolg dat hulle moontlik 
nie genoeg aandag aan hul kinders kan bestee nie . Die sosio-ekonomi~se 
status van die beroepe is gewoonlik ook laer as die van die professionele 
beroepe. 

Geen betekenisvolle verskille kom voor tussen die prestasies vatt kinders 
uit die professionele groep en die groep waarvan die vader Of werkloos 
Of 'n pensionaris is nie. Dit kan moontlik gedeeltelik toeg~skryf word 
aan die klein getal toetslinge in hierdie groep. Daar is wel 'n paar 
betekenisvolle verskille met die nie-klassifiseerbare groep, maar geen 
afleidings kan hiervan gemaak word nie weens die heterogene aard van die 
groep. Hierdie verskille kom voor by toetse 2, 6, 8 en 10 (met p<0,05), 
4A (p<0,01) en 15 (p<0,001). 

Die kinders van administratiewe en klerklike vaders se prestasies ver= 
skil slegs betekenisvol by toets 2 (p<0,05) en wel ten gunste van die 
administratiewe groep. Geen betekenisvolle verskille kom egter voor 
tussen die prestasies van die kinders van die administratiewe groep aan 
die een kant, en verkoopswerkers, boere/vissers en myn- en steengroef= 
werkers aan die ander kant nie. Betekenisvolle verskille ten gunste 
van die administratiewe groep kom egter voor by die vervoer/kommunika= 
siegroep ten opsigte van toetse 2, 3, 6, 8, 10, llB en 19 (almal met 
p<0,05), 18 (p<0,01) en 12 (p<0,001). Hierdie toetse sluit die twee 
prosesse, kognisie en evaluering in, asook twee inhoude te wete figure 
en semanties. Alhoewel die vervoer/kommunikasiegroep ook klein is, is 
die gemiddelde prestasies egter so laag dat hierdie verskille wel bete= 
kenisvol bevind is. 
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Die kinders van die administratiewe groep presteer ook deurgaans beter 
as die van die ambagsluigroep en wel betekenisvol ten opsigte van die 
volgende toetse:3, 7 en 10 (p<0,05); 4A, 6, 8 en llA (p<0,01) en 

2 (p<0,001). Hierdie verskille wat ook 'n wye verskeidenheid van ver= 
moens dek, kan moontlik ook aan ryker en stimulerender omgewings toe= 
geskryf word. Teenoor die diens/sport/ontspanningsgroep presteer ad= 
ministratiew~ werkers slegs betekenisvol beter in toets 7 (p<0,05),. 

Die kinders van die klerklike groep presteer slegs in toets 12 (p<0,05) 
betekenisvol beter as die van 'n ander groep, en wel die vervoer/kOlll11U= 
nikasiegroep. Die kinders van die verkoopswerkergroep presteer ook be= 
tekenisvol beter as die vervoer/k01T111unikasiegroep en wel in toetse 12 
(p<0,05) en 18 (p<0,01). Die kinders van die boere/vissers- , ambags= 
lui- en diens/sport/ontspanningsgroep presteer ook betekenisvol beter 
as die van die vervoer/k01T111unikasiegroep en wel in toets 12 (p<0,05). 
Dit blyk dat die vervoer/kOOJT1unikasiegroep, bo en behalwe al hul ander 
agterstande, ook 'n agterstand by ander groepe het ten opsigte van 
toets 12. Hierdie agterstand wat so algemeen voorkom, is 'n agterstand 
in vermoe om te ontleed, saam te stel en abstrakte twee-dimensionele 
geometriese patrone na te maak. Hierdie vermoe wat moontlik deur op= 
voedkundige speletjies aangeleer kan word, dui moontlik op 'n groot 
agterstand by hierdie groep waarvoor miskien in ' n mate deur kleuter= 
skoolopleiding vergoed kan word. 

Dit blyk duidelik dat die kinders van die professioneel/tegniese groep 
feitlik deurgaans beter as die ander groepe in die meeste toetse pres= 
teer. Die administratiewe groep presteer ook beter as die ander groepe 
in 'n groot aantal toetse. Wat die ander groepe betref is daar, be= 
halwe 'n enkele uitsondering, geen algemene beter prestasie bo ander 
groepe nie. 

Dit is interessant om daarop te let dat daar geen betekenisvolle verskille 
tussen enige groepe voorgekom het ten opsigte van die volgende toetse 
nie: 1, 5, 9B, 9A+B, 14 en 21A (response en volgorde). 'n Moontlike 
rede hiervoor is dat die groepe telkens kleiner was weens die feit dat 
al hierdie toetse behalwe toets 21, slegs op sekere ouderdomsgroepe en 
nie op al die toetslinge nie, toegepas is. Hierdie kleiner getal toets= 
linge kon die nie-betekenisvolle verskille teweegbring. Wanneer die 
gemiddelde prestasies vir die verskillende groepe by toetse 9B en 9A+B, 
asook toets 21, egter oorweeg word, blyk dit taamlik duidelik dat die 
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gemiddelde prestasies wel redelik na aan mekaar is. Dit blyk dus dat 

syfergeheue en figuurgeheue venno~ns is wat by jong kinders nie soveel 
beinvloed word deur 'n beter angewing of gunstiger erflikheidsf~ktore 
as wat die geval met die ander venno~ns is nie . Hierdie sewe toetse 
verteenwoordig egter 'n taamlik wye verskeidenheid vennoens sodat geen 
verdere afleiding oor die vermo~ns as sodanig gemaak kan word nie. 

By die volgende toetse kan daar slegs een of twee betekenisvolle ver= 
skille en wel tussen die professionele groep en die swakste groepe 
voor : 9A, 16, 178, 218 - response, 21A+B - response en 22 . Hieruit 
kan dus ook duidelik gesien word dat syfergeheue en figuurgeheue nie 
deur 'n beter angewing soos bepaal deur die vader se beroep, beinvloed 
word nie. Storiegeheue word egter wel beinvloed, waarskynlik andat 
prestasie daarin ook verband hou met verbale vlotheid . Soos reeds 
vroe~r gemeld, word Prentanalogie~ (toets 16 by ouer kinders) en 
Prentassosiasie (toets 14 by jonger ki nders) beskou as belangri ke aan= 
duiders van algemene intelligensie. Dit wil dus voorkan asof algemene 
intelligensie soos bepaal deur hierdie twee toetse ook nie deur die 
beroep van die vader beinvloed word nie . Daaran sal dit moontlik 
wenslik wees an hierdie twee toetse in die verkorte battery vir 'n 
globale intelligensietelling in te sluit. 

Samev at tend 

Uit die voorgaande blyk dus dat die gemiddelde toetsprestasies van 
toetslinge van wie die vaders verskillende beroepe beoefen, wel bete= 
kenisvol van mekaar verskil ten opsigte van die meeste toetse. Hier= 
die bevindinge is ook in ooreenstemning met di~ van verskeie ander na= 
vorsers, alhoewel hierdie persone se bevindinge meestal op totale in= 
telligensietellings gebaseer is (Langenhoven, 1960, p. 7, pp. 54 - 56; 
Johnson, in Krech, 1969, p. 683) . Groepe wat na aan mekaar in die be= 
roeps-hierargie l~, verskil nie veel van mekaar nie, terwyl die wat ver 
van mekaar l~, heelwat verskille toon. Die kinders van professionele 

werkers presteer deurgaans die beste terwyl di~ van myn- en steengroef= 
werkers feitlik deurgaans die swakste presteer. Alhoewel daar nog 'n 
paar betekenisvolle verskille tussen ander groepe voorkom, is daar nie 
enige algemene tendens nie . Hierdie verskille kan waarskynlik gedeel= 
telik aan die relatief ho~r vennoens van die vaders uit die meer pro= 
fessionele rigti ngs {dus miskien geneties) asook die meer stimulusryke 
cxugewi ngs wat de~r hull e voor5 i en kan word, toegeskryf word. 
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Jansen van Rensburg (1946, p. 138) skryf soortgelyke verskille tussen 
beroepsgroepe aan die oorerwing van intellektuele vennoens toe. Dit 
is in ooreensterrming met die standpunt van die Scottish CoW'lcil for 

Research in Education waarvolgens beroepsklas nie bloot die vader se 
beroep is nie . Dit impliseer ook verskille in die gemiddelde peil 
van intellektuele vennoe wat deur verskillende beroepe vereis word, 
inkomste by verskillende beroepsgroepe, geldbesteding, waardes en be= 
langstellings van kinders en gesinsamestelling (Langenhoven, 1960, 
pp. 8 - 9). 

4.5.2 Die gemiddelde prestasies van toetslinge volgens beroep van moeder 

Die gemiddelde prestasie van die toetslinge, ingedeel volgens die be= 
roep van hul moeder, word in tabel 4.8 verstrek. In hierdie deel van 
die ondersoek was daar geen toetsling waarvan die moeder se beroep in 
die kategoriee myn/steengroefwerkers of werkloos/pensionaris voorgekom 
het nie. By boere/vissers was daar ook hoogstens twee toetslinge met 
die gevolg dat hierdie groep ook dikwels buite rekening gelaat moes 
word. 

Voordat die gemiddelde prestasies volgens die metode van Scheffe ont= 
leed is, is daar eers 'n variansie-ontleding op al die toetse uitge= 
voer . Hieruit blyk dat daar by s011JTiige toetse geen betekenisvolle ver= 
skille tussen die gemiddeldes voorkom nie . Daar is gevolglik besluit 
om hierdie toetse nie te betrek by die ontleding volgens Scheffe se 
metode nie. 

Toetse waar die variansie-ontleding geen betekenisvolle verskille op 
minstens die vyfpersentpeil getoon het nie, word nie in die ontleding 
in tabel 4.9 ingesluit nie. Hierdie toetse is 1, 4B, 4A+B, 5, 7, 98, 
9A+8, 14, 21A volgorde korrek, 218 response en volgorde korrek, 21A+8 
response en volgorde korrek en 22; en dit is toetse waarvan die inhoud 
veral simbolies en figuurlik is, hoewel daar ook toetse met semantiese 
inhoudswaarde is (egter toetse wat slegs vir sekere ouderdomsgroepe 
bedoel is). 

Uit tabel 4.8 blyk dat daar ook baie min toetslinge in die kategoriee 
administratief, vervoer/koovnunikasie en ambagslui voorkom, terwyl die 
kategorie huisvroue meer as 50 persent van die toetslinge uitmaak. 
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Toetse 

I 
2 
3 
4A 
48 
4A+8 
5 
6 
7 
8 
9A 
98 
9A+8 

10 
llA 
118 
l!A+B 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
178 
17A+B 
18 
19 
20 
21A respons 
21A volgorde 
218 respons 
218 volgorde 
21A+8 respons 
21A+8 volgorde 
22 

TABEL 4.8 
DIE GEMIDDELDE PRESTASIESVAN TOETSLINGE, INGEDEEL YOLGENS 8EROEP YAN PIOEDER 

Professionee 1/Tegni es Adm in Is tra ti ef Klerkllk Yerkoopswerkers 8oere/Yi ssers 

N x s N x s N x s N x s N x $ 

121 11,017 2 ,665 4 8,500 5,000 197 10,381 3,163 29 10,690 3 ,424 I 11,000 -
203 11,320 2 '793 6 11 ,333 2 ,733 364 9,838 2 ,973 64 9,875 J ,160 2 10,500 2 ,121 
180 11,083 2,565 7 12 ,286 3 ,251 339 10,619 2,766 57 9,561 2,345 l 9,000 -
203 11,153 2 ,769 7 9,857 2,266 368 10 , 166 2,795 64 9,891 3 ,117 2 11,000 2 ,828 
58 11,276 3,088 3 14 ,000 2,646 140 10 ,536 2,640 32 9,969 3,053 l 8,000 
58 11,328 3,092 3 13 ,333 2,887 139 10 ,439 2,780 32 9,719 3,285 l 9,000 -
56 11,143 2,638 2 14 ,000 1,414 124 10 ,677 3,008 28 10,107 3,023 l 9,000 -

201 11,398 2,771 6 10,333 2 ,733 360 10,258 2 ,757 62 9 ,935 3,294 2 11,000 1,414 
195 10,856 2,814 7 10,429 1,988 360 10,231 3,069 62 9,581 2,934 2 13 ,500 0,707 
197 11,406 2 ,531 7 11,571 2,299 357 10 ,277 2 ,651 61 9,443 2 ,507 l 14,000 -
197 11 ,325 2,906 7 10,857 5 ,146 361 10,704 3,148 62 10,887 2,987 2 13,500 0,707 
60 11,583 3 ,222 3 11,000 1,732 139 11 ,273 2,856 30 10,633 2,846 l 7 ,000 -
60 11,383 3 ,365 J 10,000 l,000 139 10,777 3,239 JO 10 ,333 2,808 1 10 ,000 -

205 11,229 2,513 7 10 ,857 2,734 364 10,206 2,900 63 9,746 3,000 2 13,000 1,414 
198 11,020 2 ,975 7 8,143 4,220 360 10,167 3 ,175 62 10,097 2,952 2 9,500 0 ,707 
195 11,077 2 ,663 7 9,857 2 ,911 357 10,283 2,910 62 9,613 3,085 2 13 ,000 2 ,828 
195 10,821 2 ,700 7 8 ,571 3 ,645 357 9,983 3,072 62 9,516 3 ,050 2 10,500 0,707 
193 10,819 2 ,707 7 11,857 4,598 355 10,394 2,858 60 10,367 3,092 2 8,500 2 ,121 
202 11,475 3,052 7 9,714 2 ,628 356 10,407 2,828 6?. 9,694 2,621 2 14,000 0,000 
112 10 '732 2 ,953 4 11,250 2,872 177 10,237 3 ,249 28 10 ,500 3 ,459 l 9,000 -
191 11 , 513 2 ,755 7 10,857 1,676 350 10 ,106 2 ,767 60 9,800 2,985 2 12 ,500 4,950 
60 11,283 2,611 3 12 ,667 1,528 134 9,948 3,132 31 8,452 2,779 1 9 ,000 -

194 10 '979 2,739 7 11,429 2 ,507 351 10 ,285 2 ,785 59 9,949 2,494 2 9 ,000 1,414 
149 11,295 2,868 5 10,800 2,168 274 10,380 2 ,965 50 9,720 2,807 2 8,000 4 ,243 
148 11,264 2 ,889 5 11,600 1,817 271 10 ,273 2,949 50 9,640 2 ,805 2 8,000 4,243 
195 10,985 2 ,733 7 12,857 3 ,976 354 10,000 3 ,058 60 9 ,633 2 ,858 2 9,500 2 , 121 
198 10,995 3 ,149 6 9,833 3 ,061 352 10,037 2,983 59 9,593 3,091 2 11,000 5 ,657 
191 11,366 2,953 7 10,000 3,000 348 10,302 3 ,010 59 9,949 2 ,529 2 11,500 0 ,707 
189 11,021 2 ,950 7 12,571 1,988 329 10,419 3 ,066 60 10,300 2,842 2 9 ,500 4,950 
191 10,649 2,758 7 10,714 1,604 332 10,455 2 ,821 60 10,000 3,020 2 8,500 0,707 
185 10. 762 3,012 7 10,429 2 ,760 336 10,423 3,207 60 9 ,917 2,993 2 11 ,500 2 , 121 
185 10,838 2,624 7 11 ,714 3,498 336 10,595 2,835 60 10,250 2,722 2 9,500 0 ,7(17 
185 10 '762 3,012 7 11,571 2,370 327 10,220 3,216 60 9,850 3,096 2 10,500 3 ,536 
185 10,622 2,813 7 11,429 1,272 328 10 ,381 2,974 60 9 ,817 2,920 2 8,500 0 ,707 
149 10,718 2,785 5 13 ,000 2,550 278 10,446 3,113 52 9,942 2,667 2 8,000 2,828 

Yervoer/Konrnuni kas i e 

N x s 
9 10 ,222 2 ,224 

15 8,867 3,226 
12 9,750 2,896 
15 9,933 3 ,432 
6 10,333 3,386 
6 9 ,333 3,882 
3 8,000 4,359 

14 10,214 2,190 
12 9,167 1,899 
13 8,846 2 ,230 
14 10,571 3,081 
5 9,400 1,673 
5 10 ,400 2 ,608 

14 10 ,000 2 ,219 
14 9 ,643 3 ,692 
14 9 ,357 2 ,341 
14 8,929 3 ,050 
13 8,692 3 ,093 
13 10,231 1,833 
5 11,200 2 ,168 

14 8,857 1,956 
5 9,400 3 ,050 

14 9 ,214 2 ,547 
10 8,200 2 ,616 
10 7 ,600 2 ,836 
14 9,571 2 ,593 
14 9,000 2 ,935 
14 10,643 3 ,003 
14 10,929 l ,979 
14 9,786 2 ,636 
14 10,000 2 ,219 
14 9,857 2,282 
14 10,143 2,282 
14 9,500 2 ,410 
10 9,300 2,946 



TABEL 4.8 (vervolg) 

Ambagslui u1ens/Sport/ Nie-klassifiseerbaar Huisvroue 
Toetse Ontsoann inQ 

N x s N x s N x s N x s 
1 3 9,667 2,309 36 9, 667 2,947 39 10,205 2,885 475 10,476 3,158 
2 6 7,667 1,033 74 9,878 2,410 79 9,722 3,059 951 10,257 3,048 
3 5 10,400 2,408 64 10,641 3,005 74 9,797 2 ,779 850 10,460 2,989 
4A 6 7 ,833 3 ,189 74 10,297 2,616 78 9,628 2 ,972 964 10,298 3,033 
48 2 9,500 2,121 33 10,242 3,103 33 9,606 2,135 389 10,411 2,856 
4A+B 2 9,000 0,000 33 10,394 3,082 32 9,313 2,583 388 10, 191 3 ,172 
5 2 9,500 6,364 31 9,871 2,566 27 9,667 3,126 373 10,276 3,059 
5 6 9,000 2,366 73 10,260 3 ,346 76 10,053 2,602 953 10 ,316 3,061 
7 5 10 ,400 2,302 71 9,944 2,999 71 10,225 3,239 913 10,320 2,984 
8 6 8,333 2,658 71 10,423 2,892 75 9 ,720 3 ,003 913 10 ,364 3,096 
9A 5 11,800 2,168 72 10,833 3,250 74 10,095 3,115 914 10,781 3,039 
98 2 13,500 4,950 33 11,515 2,959 30 10,333 2,881 389 10,915 2,879 
9A+8 1 10,000 - 33 11,000 2,739 30 9,767 3,002 389 10,571 2,950 

10 6 9,500 2,950 73 9,932 2,800 78 9,538 2,715 941 10,444 3,051 
llA 6 9,667 2,944 72 10,750 3,015 71 10,127 3,162 925 10,628 2,991 
118 6 8,667 3,011 71 10,338 2,957 71 10,310 2,935 909 10,624 3,070 
11A+8 6 8,667 2,503 70 10 ,286 3,089 71 9,859 3,058 906 10,369 3,066 
12 5 9,400 1,517 71 9,690 2,644 73 10,055 2,857 907 9,907 3,008 
13 5 11,200 2,387 72 10,056 2,843 76 9 ,776 3 ,114 933 10,265 2 ,947 
14 4 10,500 3,697 28 9,821 3,175 37 9,892 3,264 434 10,532 2,930 
15 6 9,333 2,582 68 9,912 2,806 69 9,072 2,347 887 10 ,311 3,075 
16 2 7,500 0,707 32 10,156 3,502 28 10,929 2,638 391 10,281 2,981 
17A 5 8,400 4,561 69 9,826 2,849 76 9,934 2,695 906 10,373 2,867 
178 2 13,000 1,414 52 9,654 2,765 63 9,889 3 ,283 711 10,31\5 3 ,030 
17A+8 2 13,000 1,414 52 9,288 3,133 63 9,698 3,251 707 10,253 3,045 
18 5 8,000 1,581 69 10,188 3,242 70 9,857 2,639 896 10,346 3,153 
19 5 7,400 2,408 66 10,621 2,816 73 9,767 2,937 896 10,253 2,962 
20 6 9,500 1,975 68 10,103 2,787 67 9,791 2,514 877 10,406 2,989 
21A respons 6 12,000 3,098 65 10,908 2,935 61 9,967 3 ,326 852 10,398 2,886 
21A vo 1 gorde 6 11,667 3,615 66 10,561 2,713 63 9,810 3,031 863 10,451 2,934 
218 respons 6 9,167 2,639 65 10,077 2,797 62 9,613 2,938 867 10,298 3,044 
218 volgorde 6 9,833 1,472 65 10,354 2,315 62 10,306 2,855 868 lC,525 2,700 
21 A+B respons 6 10,167 2 ,714 64 10,266 2,802 62 9,403 3,241 855 10,161 3,082 
21A+8 vol gorde 6 10,667 2,422 64 10,203 2,589 62 9,855 2,969 857 10,272 2,989 
22 5 12,000 3,536 52 10,365 2,815 64 10,266 2,602 727 10,354 2 ,835 



TASEL 4.9 

OHTLrDlNG DCUR MJDDEL VAN DIE METDDE VAN SCHEFF! VAN DIE GEHIDDELDE PRESTASIE.IVAN TDETSLINGE INGrDEEL VOLGENS DIE 8EROEP VAN DIE HDEOEI 

(TASEL 4.8) 

Groepe 

l. ProfessioneelfT~nies 
met: 

Admini s tratief 
Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vissers I Vcrvoer/Kcmnun1kas1e 
Ambags lui 
D fens/Sport/On tspann i ng 
Nie-k lass 1 fi seerbaar 
Huisvroue 
2. Admfnistratief met: I Klerklik 
Verkoopswerkers 
Boere/Vissers I Vervoer/Kcmnunikasie 
Mba9slu1 
Di ens/Sport/Ontspanni ng 
Nie-k 1 ass ifi seerbaar 
Huisvroue 

13. Klerklik .. t: 
Verkoopswerkers 
Boere/Vi ssers 
Vervoer/Koomunikas ie 
Ambagslui 
0 i ens/Sport/Ontspann f ng I N1e-klass1fiseerbaar 
Huisvroue 
4. Verkoo~swerkers enet: 
Boere/Vissers 
Venoer/KC111T1Un1kas1e 
Ambagslui 
Di ens/Sport/Ontspanni ng 

I Nie-klassifiseerbaar 
Huisvrou 
5. BoereLVi ssers met: 
Vervoer/Koomunikas 1e 
Ambagslu1 
O i ens/Sport/On tspann 1 ng 
Nie-kl ass iff seerbaar 
Huisvroue 
6. Vervoer/Komauniku1e 

met: 
Ambagslui 
Di ens/Sport/Ontspann 1 ng 
N ie-k lass i fi seerbaar 
Huisvroue 
7. Arnbagslu1 iaet: 

D 1 ens/Sport/Ontspanni ng 
Nie-k 1assif1 seerbaar 
Huhvroue 

B. Oiens/S2ort/OntsEan• 
ntng me t : 

Nie-k lass if 1 seerbur 
Huhvroue 
9 . N1e-klassifiseerbaar 

met: 

Huisvroue 

p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0,001 

2 3 4A 6 

0,000 0,148 0,145 0,083 
3,562 ••• 0,383 1.628 2 ,114• 
1,264 1,214 0 ,990 1,278 
0,017 - D,001 0,004 
1,046 0 , 303 0,266 0,231 
0,968 0,034 0,821 0,422 
1,403 0 ,111 0,457 0,874 
1,808 1,313 1,674 1, 257 
2 ,353• 0,872 1,409 2, 450 .. 

0,164 0,288 0,008 0 ,000 
0,145 0,701 0,000 0 ,011 
0,013 - 0,026 0,008 
0,324 0,430 0,000 0,001 
0,502 0,157 0 ,169 0,067 
0,146 0,258 0,016 0,000 
0,180 0,076 0,004 0,115 
0,086 0,003 0,017 0,078 

0 ,001 0,827 0,053 0 ,069 
0,011 - 0,018 0,014 
0,169 0,132 0,010 0,000 
0 , 346 0,004 0 ,410 0,118 
0 , 002 0,000 0,013 0,000 
0,011 0,622 0,238 0 ,033 
0,577 0,092 0,058 0,010 

0 ,009 - 0,030 0,028 
0,154 0,005 0 ,000 0 ,011 
0,333 0,049 0,297 0,060 
0,000 0,532 0,072 0,045 
0,010 0,027 0,031 0,006 
0 ,109 0,653 0,127 0 ,106 

0,059 - 0,026 0,014 
0 ,1 50 - 0 ,192 0,076 
0,009 - 0,012 0 ,013 
0,015 - 0,047 0,0Z2 
0,001 0,013 0,012 

0,077 0,0Z3 0,241 0,018 
0,159 0,121 0,021 0,000 
0,115 0,000 0,015 0 ,004 
0,355 0,090 0,025 0,002 

0,338 0,004 0,430 0,111 
0,293 0 ,026 0,229 0,078 
0,448 0,000 0,463 0,103 

0,011 0,370 0,217 O,Z02 
0,111 0,030 0,000 0,003 

0,260 0,453 0 ,414 0,061 

F-waardes 

Toetse 

8 9A 10 llA 118 llA+8 12 13 

0,003 0,017 0,012 0,660 0,125 0,413 0,094 0,272 
2,389• 0,578 1,772 1,107 0 ,991 1,068 0,291 1,910• 
2,649 .. 0,1D6 1,368 0,479 0,490 0,966 0 . 120 1,954• - 0,110 0,080 0,054 0,091 0,002 0,137 0,164 
l ,180 0,087 0,255 0,295 0,482 0,564 0,709 0,246 
0,812 0,013 0,572 0,1<7 0,422 0,326 0,361 0,005 
0,744 0,150 1,168 0,046 0,354 0,178 0,851 l ,388 
2,280• 0,956 2,085• 0,496 0,382 0,581 0 ,398 . 2,070• 
2,598 .. 0,564 0,030 0,299 0,411 0,395 1,486 3,157 .. 

0,170 0,002 0,038 0,335 0,015 0,165 0,189 0,043 
0,420 0,000 0,100 0,286 0,005 0,068 0 ,179 o,ooo 

- 0,128 0,092 0,034 0,192 0,070 0,225 0,371 
0,499 0,004 0,044 0,125 0,015 0,007 0,586 0,016 
0,500 0 ,030 0,077 0,089 0,057 0,000 0,226 0,084 
0,124 0 ,000 0,071 0,516 0,018 0,226 0,385 0,010 
0,324 0,044 0 ,144 0,299 0,016 0,127 0,267 0,000 
0,149 ~.ooo 0,015 0,511 0,014 0,271 0,319 0,027 

0,535 0,021 0,147 0,003 0,296 0 ,139 0,001 0,348 - 0,186 0,200 0,011 0,183 0,006 0,092 0,333 
0,379 0,003 0,007 0,044 0,144 0,181 0,005 0,005 
0,329 0,071 0 ,000 0,018 0 ,192 0,123 0,063 0,040 
0,018 0,012 0,059 0,243 0,002 0,065 0,377 0,096 
0,284 0,273 0,370 0,001 0,001 0,011 0 ,090 0,324 
0,030 0,019 0,193 0,657 0,003 0,460 0,597 0,067 

0,158 0 ,265 0,008 0,277 0,023 0,087 0,467 
0 ,056 0,014 0,010 0,028 0 ,009 0,048 0,386 0,040 
0,099 0.046 0 ,004 0 ,012 0,061 0 ,048 0 ,056 0,136 
0,465 0 ,001 0,015 0,169 0,217 0,235 0 ,192 0,057 
0,038 0,253 0,019 0,000 0,201 0,047 0,041 0,003 
0,716 0,008 0,371 0 ,221 0,740 0,059 0,116 0,246 

- 0 ,180 0,203 0 ,000 0,290 0,052 0,001 0,320 
- 0,049 0,237 0,000 0,351 0,061 0,015 0,145 
- 0,166 0,236 0 ,036 0,172 0,001 0,035 0,393 - 0,271 0,302 0,009 0,176 0,010 0,061 0,452 - 0,177 0,168 0,030 0,141 0,000 0,055 0,362 

0,016 0,067 0,014 0,000 0,025 0,003 0,023 0 ,044 
0 ,403 0,010 0,001 0 ,171 0,140 0,259 0,141 0,004 
0,1Z5 0,032 0,033 0,034 0,132 0,020 0 ,264 0,030 
0,436 0 ,007 0,035 0,162 0,276 0,345 0,268 0,000 

0,357 0,052 0 ,013 0,077 0,193 0 ,175 0 ,005 0,019 
0,158 0,163 0,000 0,014 0,186 0,095 0,026 0,124 
0,363 0,062 0,069 0,066 0,285 0,208 0,021 0,056 

0,266 0,238 0,075 0,165 0,000 0,077 0,06Z 0 ,037 
0,003 0,002 0,028 0,012 0,067 0 ,005 0,065 0,038 

0,425 0,386 0,763 0,197 0,081 0,206 0 ,007 0,Zl8 

150 



Groepe 

I. Profess i one l/Tegntes 
met: 

Administratief 
Klerkllk 
Verkoopswerkers 
Boere/Vf ssers 
Vervoer/KC11111unfkasie 
Ambagslui 
01 ens/Sport/On tspann 1 ng 
Ni e-k 1ass1f1 seerbaar 
Huisvroue 
2. Adnlinistrattef met: 

Klerk11k 
Verkoopswerkers 
Boere/Vt ssers 
Vervoer/Karmunt kas te 
Allbagslut 
Di ens/Sport/Ontspanni ng 
Nie-It lass 1 ff seerbaar 
Huisvroue 

J. Klerkl tk met: 

Verkoopswerkers 
Boere/Vt ss~rs 
Vervoer/Komnuntkas 1e 
Mbagslut 
Di ens/':Jµort/Ontspannt ng 
Nte-k lass if iseerbaar 
Huis'lroue 

4. Verkoo2swerkers met: 

Boere/Vi s sers 
Vervoer /KOlllDUni kaste 
Alllbagslut 
01 ens /Spor t/On tspanni ng 
Nte-k lass if 1 seerbaar 
Hutsvroue 
5. BoereLVtssers met: 
Vervoer/Kcmmunikas ie 
JWbags1u1 
Di ens/Spor t/Ontspann 1 ng 
Nie:k la.ss i fi seerbaar 
Huisvroue 
ti. Vervoer/Koonunfkas1e 

met: 
Mbagslui 
Di ens /Sport/On tspann 1 ng 
~ie·k lass i fiseerbaar 
Huisvroue 
7. Ambagslui met: 

Di ens/Sport/Ontspanni ng 
Nie-k lusi fiseer"baar 
Huisvroue 
8. 01ens/S~rt/0nts2ana 

.!!!E.9. 
N le·k lass I fiseerbaar 
Hutsvroue 
9. Nie-k lassifiseerbaar 

met: 
Huisvroue 

• p < o.os 
p < 0,01 
p < 0,001 

TABEL 4.9 (vervolg) 

15 16 17A 178 

0,038 0,076 0,038 0,015 
3,163• • 1,028 0,839 0 ,998 
1,732 2,281 • 0,669 1,148 
a,025 0,108 0,265 
1,189 0,228 0,566 1,581 
0,357 0,386 0,452 0 ,071 
1,662 0 ,369 0,946 1,283 
3,904• .. 0,033 0,830 1,082 
2,936 .. 0.121 0,817 1,374 

0,050 0,302 0,125 0,0ll 
0,091 0,677 0,191 0,065 
0,054 . 0,128 0,192 
0,241 0,279 0,319 0,278 
0,097 0,446 0,373 0,085 
0,073 0,241 0,227 0,074 
0,262 0,114 0,200 0.048 
0,027 0,236 0,108 0,013 

0,062 0 ,784 0,079 0,228 
0,147 - 0,046 0,139 
0,271 0,020 0,215 0,566 
0,046 0,164 0,244 0,168 
0,028 0,015 0,169 0,285 
0,797 0,288 0,107 0,153 
0,136 0,154 0,028 0,002 

0,182 - 0,024 0,070 
0,130 0 ,054 0,085 0,238 
0,015 0,024 0 ,154 0,256 
0,005 0,637 0,007 0,001 
0,220 1,257 0,000 0,010 
0,190 1,338 0,139 0,226 

0,300 - 0,001 0,001 
0,194 - 0,007 0,309 
0,168 0,018 0,065 
0,295 0,024 0,085 
0,124 0,052 0,136 

0,012 0,072 0,034 0,474 
0,167 0,034 0,001 O,Zl9 
0,007 0,138 0,085 0,304 
0,377 0,053 0,258 0,561 

0,024 0,185 0,132 0,266 
0,005 0 ,306 0,154 0,232 
0,074 0,214 0,270 0,174 

0,313 0,124 0,401 0,019 
0 ,130 0,007 0,183 0 ,286 

1,270 0,153 0,188 0,149 

151 

F-waardes 

Toetse 

17A+8 18 19 20 21A 
resoons 

0,007 0,280 0,097 0,161 0,207 
1,145 1,444 1,437 1,780 0 ,553 
1,201 0,993 1,104 1,154 0,302 
0,256 0,052 0,000 0,000 0,058 
1,532 0 ,309 0 ,643 0,001 0,001 
0,072 0,514 0,778 0,258 0,071 
1,831 0 , 383 0 ,487 1,020 0,008 
1,320 0,776 0,993 1,569 0,652 
1,524 0,773 1,104 1.844 0,764 

0.105 o.663 0,003 0,008 0,404 
0,213 o.771 0,004 0,000 0,412 
0,226 0,207 0,025 0,045 0,187 
0,650 0,596 0,036 0,025 0,160 
0,034 0,814 0,199 0,010 0,013 
0,297 0,536 0,042 0,001 0,223 
0,204 0,678 0,000 0,004 0,542 
0,110 0,518 0,008 0,015 0,417 

0,206 o.caz 0,123 0,080 0,009 
0,125 0,006 0,023 0,036 0,021 
0,840 0,029 0,179 0,020 0,044 
0,180 0,233 0,423 0,048 0,188 
0,516 0,024 0,034 0,029 0,165 
0,206 0,014 0,055 0,187 0,134 
0,000 0,360 0,147 0,035 0,000 

0,063 0,000 0,047 0 ,059 0.016 
0,423 0,005 0,049 0,070 0.057 
0,265 0,146 0,274 0,014 0,201 
0,039 0,117 0,407 0,010 0,147 
0,001 0,019 0,012 0,010 0,043 
0,214 0,338 0 ,298 0,147 0,007 

0,003 0,000 0,086 0,016 0,046 
0,305 0,038 0,229 0,076 0,119 
0,039 0,011 0,003 0,048 0,049 
0,068 0,003 0 ,037 0,072 0,005 
0,123 0,017 0,014 0,030 0,020 

0,592 0,108 0,045 0,001 0,061 
0,291 0,052 0 ,375 0,043 0,000 
0,463 0,011 0,085 0, 107 0,134 
0,846 0,098 0,267 0,010 0,049 

0,323 0 ,264 0,596 0,026 0,083 
0,258 0,190 0,324 0,006 0,287 
0,183 0,324 0,500 0,062 0,195 

0,058 0,045 0,312 0,042 0,355 
0,549 0,019 0,102 0,074 0 ,200 

0,217 0,184 0,197 0,300 0,135 



Di~ groep behoort egter 'n baie heterogene groep te wees omdat vroue 
uit alle beroepslae in hierdie kategor ie voorkan. Ook die kategorie 
klerklik is 'n redelik heterogene groep weens die feit dat dames van 
verskillende vlakke van opleiding klerklike poste beklee. Dit kan 
dus gehipotetiseer word dat daar nie baie betekenisvolle verskille 
behoort te wees nie. 

Uit tabel 4.9 blyk dan ook dat slegs toetslinge uit die kategorie pro= 
fessioneel/tegnies, betekenisvol verskil van enige ander groep in enige 
van die toetse en telkens dan ook betekenisvol beter presteer. 

Wat toetslinge in die kategori e klerklik betref, presteer toetslinge 
uit die kategorie professioneel betekenisvol beter in toetse 6, 8 en 
13 (p<0,05), 15 (p<0,01) en 2 (p<0,001). Hierdie is almal toetse met 
'n semantiese inhoud. Professionele moeders voorsien klaarblyklik 
meer verbale stimuli aan hul kinders deurdat hulle meer (kwantitatief 
en kwalitatief) gesels of leesstof (vir ouer kinders) voorsien. 

Toetslinge uit die professionele kategorie presteer betekenisvol beter 
as di~ in die kategorie verkoopswerkers in toetse 13 en 16 (p<0,05) en 
8 (p<0,01), almal toetse wat ook 'n semantiese inhoud het. Betekenis= 
volle verskille met die groep nie-klassifiseerbaar kan voor by toetse 
8, 10, 13 (p<0,05) en 15 (p<0,001), almal weer semantiese toetse, en 
met huisvroue by toetse 2 (p<0,05), 6, 8, 13 en 15 (p<0,01), almal ook 
weer toetse met semantiese inhoud. Dit blyk ui t hierdie verskille ook 
dat dit veral die toetse met 'n semantiese inhoud is wat betekenisvol 
deur die beroep van die moeder be~nvloed word en waar toetslinge waar= 
van die moeder. 'n professionele beroep beoefen, 'n voorsprong bo ander 
toetslinge het. 

Alhoewel dit duidelik is dat die kinders van professionele moeders die 
beste in die meeste toetse presteer, is daar geen algemene tendens nie . 
Ook tussen enige ander groepe kan daar geen betekenisvolle verskille 
voor nie. Dit kan waarskynlik veral toegeskryf word aan die klein ge= 
tal toetslinge in sanmige groepe en die heterogeniteit van die ander 
groepe . 

Dit is interessant om ten slotte daarop te let dat van al die moeders, 
ongeveer 14 persent in professionele ber·oepe sta&n. Wanneer rlie huis= 
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vroue buite rekening gelaat word, kom ongeveer 25 persent in die katego; 
rie professioneel voor. In die ander kategoriee is die indeling soos 
volg: administratief een persent, klerklik vyf en veertig persent, ver; 
koopswerkers agt persent, vervoer/kommunikasie twee persent, ambagslui 
een persent, diens/sport/ontspanning nege persent en nie-klassifiseer; 
baar nege persent . Dit is duidelik dat die moeders van jong kinders, 
indien hulle weer begin werk, meestal klerklike werk verrig. Dit is 
egter verblydend om te sien dat ongeveer 25 persent 'n professionele 
beroep beoefen, die beroep waarvoor hulle wel direk opgelei is. 

Samevattend 

Dit blyk dat daar duidelike verskille ender toetslinge voorkom ten op; 
sigte van die indeling volgens die beroep van die vader. Wat die moe; 
der se beroep betref is daar egter min betekenisvolle verskille wat 
redelik verstaanbaar is en waarvoor oortuigende redes verstrek kan word. 

'n Variansie-ontleding wat op die resultate van die toetslinge uitgevoer 
is, kon geen betekenisvolle interaksie-effekte in enigeen van die toetse 
tussen die beroep van die vader en die van die moeder toon nie. Dit kan 
ook toegeskryf word aan die klein getal toetslinge in sekere kategoriee 
en die heterogeniteit van sommige van die beroepskategoriee van die 
moeder. 

Dit is duidelik dat die beroepsklas van die ouers 'n verband met intelli; 
gensietoetsprestasie van toetslinge het. Kinders van ouers uit beroeps; 
klasse met 'n hoer status presteer in die algemeen beter as kinders van 
ouers uit die laer beroepsklasse. Eysenck (1962, p. 34) beweer dat wat 
IK betref, kinders 'n neiging toon om met hul ouers ooreen te stem. Vol; 
gens horn kan daar dan ook tot en met die sesde jaar 'n goeie voorspelling 
in verband met 'n kind se IK gemaak word deur die van sy ouers te bepaal. 
Die redes hiervoor kan toegeskryf word aan sowel verskillende vermoens 
van die ouers (dus geneties) as die omgewing wat deur die ouers geskep 
kan word. 

4.6 DIE GEMIDDELDE PRESTAS IES VAN TOETSLINGE VOLGENS GESINSGROOTTE 

Die gemiddelde prestasies van die toetslinge soos ingedeel volgens die 
grootte van die gesin waaruit hulle kom, word in tabel 4.10 aangedui. 



TABEL 4.10 

DIE GEMIDDELDE PRESTASJE VAN LEERLINGE, INGEDEEL VOLGENS GESJNSGROOTTE 

Een kind Twee kinders Orie kinders Vier kinders Vyf kinders Ses kinders sewe en meer 
kinders 

Toetse 
N x s N x s N x s N x s N x s N x s N x s 

1 96 9,844 2,841 325 10,689 3,142 268 10,549 2 ,926 106 9,877 3 ,173 43 10 ,674 3,544 15 9,600 3,906 14 10,429 3,589 
2 143 9,783 2,893 591 10,232 3,037 555 10,627 2,878 247 10,166 3,082 90 9,867 3 ,216 32 7 ,750 2 ,514 32 8,031 3 ,126 
3 133 10,579 2,680 544 10,726 2,827 489 10,855 2,881 216 10,019 2,859 81 9,617 2,737 29 8,621 2,834 28 8,964 3 ,646 
4A 145 9,634 2 ,573 595 10 ,291 2,971 560 10,745 2,920 252 10,317 2,903 90 9,578 3,098 32 9,469 3,048 32 9 ,250 2 ,907 
48 35 10,257 2 ,501 212 10,335 2,653 239 10,916 2 ,710 119 10,328 3 ,247 37 9,865 3,284 15 9 ,733 1,944 16 9 ,438 ' 3 ,705 
4A+8 35 10,057 2,678 210 10,210 2,861 239 10,812 2,968 119 10,067 3 ,502 37 9,784 3,537 15 9 ,733 2 ,764 16 9,063 3,642 
5 32 10,J44 3,404 200 10,285 2,829 216 11,023 2,837 112 9,875 3,111 34 9,676 3 ,121 15 9 ,7J3 3 ,575 15 8,600 3,043 
6 141 10,582 2,611 591 10,381 2,955 551 10,780 2,959 246 10,041 2,835 88 9,682 3 ,142 32 8,750 3 ,302 30 9,267 3 ,619 
7 . 136 10 , 221 2,890 574 10,J78 2,971 526 10,561 2,882 238 10,042 3,060 90 9,622 2,878 31 9 ,032 3 ,469 31 9,742 3,483 
8 1J6 10 ,243 2,948 571 10,447 2,955 JJ5 10,740 2,841 2J6 10,258 2,902 89 9,449 J,144 JO 9,J67 3 ,135 29 9,207 3,529 
9A 134 10,866 2,925 573 10,878 3 ,043 533 11,043 3 ,165 242 10,839 J,079 89 9,854 2,798 30 9,2JJ 2 ,750 JI 9 ,613 3,528 
98 J4 10,441 2 ,501 21J ll ,1J6 2,902 2J6 ll ,J77 2,858 117 10,752 3,090 36 10,J33 2,507 15 10 ,067 2 ,576 16 9,563 3 ,464 
9A+8 34 10,147 2,488 212 10,802 2,997 2J6 10,958 2,982 117 10 ,675 3,211 J6 9,861 2,758 15 9,JJJ 2 ,225 16 8,J75 3,324 

10 137 10,394 2,816 591 10,386 2,919 552 10,755 2,911 247 10,121 2,932 88 9,773 3 ,128 32 9 ,313 3,074 31 9,323 3 ,321 
l!A 137 10,248 2,960 570 10 ,501 3,050 531 10,832 3,009 244 10,463 3,057 88 10,034 3,299 31 9 ,516 2 ,827 31 9,323 3 ,239 
118 132 10,265 3,009 572 10,624 2,993 526 10,899 2,939 241 10,203 2,829 87 9,885 J ,251 30 9,167 3,163 31 9 ,129 3,243 
11A+8 132 9,894 3,020 572 10,285 2,989 523 10,644 3,019 241 10,091 2,952 86 9,750 J ,261 30 9,000 3,051 31 8,645 3 ,322 
12 130 10,008 2 ,550 568 10,264 2,987 530 10,526 2 ,929 239 9,686 2,812 88 9,307 3,189 31 H,806 3,049 30 9,467 3,309 
13 137 10,562 2,620 586 10,531 2,991 545 10,653 2,947 244 9,910 2,977 84 9,750 2,883 32 9,344 2,266 30 9 ,567 2 ,542 
14 83 10,000 3,231 294 10,738 3,143 247 10,668 3,011 98 10,031 2,677 42 9,024 2,700 12 9 ,417 2,906 13 10,846 3 ,184 
15 124 10,210 2,490 565 10,396 2,996 510 10 ,627 2,929 235 9 ,987 2,971 87 9,655 3,007 29 8,793 3,005 JO 8,8J3 3 ,075 
16 3J 10,152 2 ,763 209 10 ,254 3,032 234 10,432 3,023 117 10 ,376 2,9J8 39 10,077 3 ,174 16 9,06J 3 ,296 15 9,333 3 ,579 
17A 129 10,543 2,577 573 ,10 ,454 2,954 523 10,633 2,648 241 9,822 2,75J 83 9,988 3,042 31 9,065 2,966 31 9,323 3,103 
178 85 10,153 3,002 452 10,427 3 ,014 431 10,564 2 ,944 183 10,459 2,942 66 . 9,697 3,410 25 8,680 2 ,610 23 10 ,130 3 ,375 
17A+B 84 10,167 2 ,732 451 10 ,328 3,078 427 10,522 2,937 182 10,203 3,033 65 9,5J8 3 ,575 25 8,640 2,782 23 9,696 3 ,548 
18 128 10,117 2,891 567 10,406 3,119 515 10 ,647 2,968 238 9,882 3,000 89 9,888 3 ,403 30 8,533 2,776 30 8,600 3 ,682 
19 133 10 ,J46 2,889 566 10,198 3,051 516 10 ,607 2 ,981 243 9,823 2,961 86 9,860 3,095 29 8,862 3,148 30 9,600 2,860 
20 123 10,187 2 ,714 552 10,569 J ,052 509 10,694 2 ,855 234 10 ,222 3 ,017 87 10,092 3 ,168 30 9 ,133 3,071 30 9,633 2 ,942 
21A respons 124 10,403 3,115 526 10,508 2 ,916 498 10,616 2,824 224 10,036 3,067 83 10 ,554 3,376 30 10,300 3 ,131 29 10,966 3,065 
ZIA vol9orde 125 10,544 2,963 534 10,605 2,962 504 10,385 2,776 226 10 ,093 2,893 84 10,536 3 ,191 30 10 ,100 2,708 30 10,367 2,659 
218 respons 124 10,395 2,974 5J4 10,328 3,105 503 10,539 2,887 225 9,738 3 ,16J 86 10,023 3 ,378 30 10 ,833 3 ,435 30 10,867 2,909 
218 vol 9orde 124 10,806 2,378 535 10,600 2,692 503 10,577 2,715 225 10,142 2,807 86 10,430 2,992 30 10,667 2,708 30 10,767 J,014 
21A+8 respons 122 10,221 2,972 528 10,242 3 ,194 496 10,429 2,881 221 9,59J 3,293 85 10,094 3,330 29 10 ,345 3,265 30 10,833 3,141 
21A+B vol9ord1 122 10,5J3 3,037 529 10,440 2,965 498 10,289 2,841 221 9,792 2,996 85 10,329 3,278 29 10,172 2,633 30 10,433 2,979 
22· 61 10,494 3,013 445 10,382 2,846 438 10,621 2,810 201 10 ,164 2,996 76 10,184 2,992 26 9,885 2,597 26 9,692 2,895 



Uit die tabel blyk weer dat die laaste twee groepe (ses en sewe of meer 
kinders) redelik klein is. 

Nadat 'n variansie-ontleding op die tellings van al die toetse vir die 
sewe groepe uitgevoer is, het dit geblyk dat daar geen betekenisvolle 
verskille op die vyfpersentpeil by die volgende toetse voorkom nie: 
1, 16, 21A response en volgorde, 21A+B volgorde en 22 . Hierdie toetse 
sal ook nie verder ondersoek word nie . 

'n Vergelyking van die gemiddelde prestasies van die toetslinge in die 
ander toetse volgens Scheff~ se metode verskyn in tabel 4.11 . Uit hier= 
die tabel blyk dat daar ook nie baie betekenisvolle verskille tussen 
spesifieke groepe op die toetse voorkom nie . Dit wil lyk asof die groep 
waarin die gesin uit drie kinders bestaan, oor die algemeen die beste 
gemiddelde prestasies lewer. Daarna volg die tweekindergroep, dan een, 
vier, vyf, ses en laastens sewe of meer kinders. 

Wanneer die eenkindgroep met die ander groepe vergelyk word, blyk dat 
daar slegs een betekenisvolle verskil voorkom en wel by toets 4A -
Getals- en kwantiteitsbegrippe (met p<0,05) met die driekindergroep 
en wel ten gunste van die driekindergroep. Die driekindergroep is 
dus moontlik beter in staat om getals- en kwantiteitsbegrippe te han= 
teer en hul rekenkundige vaardigheid is ook beter ontwikkel as wat die 
geval is met die enigste kind in die gesin. 

Die groep waar daar twee kinders in die gesin is, presteer betekenisvol 
beter as die groep met ses kinders in die gesin in toetse 2, Woordeskat 
(p<0,01) en 3, Legkaarte (p<0,05) . Hierd ie toetse waarvan die inhoud 
onderskeidelik semanties en f igure is, betrek albei die verstandsproses 
kognisie. Die tweekindergroep presteer ook betekenisvol beter as di~ 
met sewe of meer kinders in die gesin in toets 2, Woordeskat (met p<0,05). 
Dit wil voorkom asof kinders uit hierdie klein gesinne se woordeskat veral 
beter ontwikkel is as die van groot gesinne miskien vanwee meer aandag van 
die ouers. Groter aandag van die ouers se kant af is dus vermoedelik van 
meer waarde as die spel en kommunikasie met 'n hele paar ouer broers en 
susters. Dit is ook in ooreenstemming met Weyers (1976, p. BO) se be= 
vinding dat kinders uit groot gesinne, weens beperkte ouer-kind kbntak 
swakker presteer in verbale intelligensietoetse . 
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TM1£l 4.1\ 

OHTlEOING DCIJR HIDO(l YAN 01( HCTOOE VAN SCHUH YNf 01( G01100Cl0£ PR£STASIE YAJC TOETSUNGC INGEUCEL ii'.11..GCMS GROOTTE VAA DIE G£51N (TA8£l 4.10) 

Groepe 

(en kind Met! 

Twee ktnders 
Drtt kindtrs 
Vitt" ktnders 
Vy( klndtM 
Ses k1nders 
5ewe of 1tttr tinders 

Twt~ ktnders Mt: 

Orie Unden 
Vier ktnden 
Yyf ktnders 
Sts ktnders 
Sewe of Ht:r ktnders 

Ortt k1nders M t : 

Viel" ktnders 
Yyf ktnders 
Ses kfoder s 
Sewe of aieer k1nder s 

Ytel" k1nders met : 

Yyf k1nders 
Ses ktndtl"S 
Sew of •ttl" !tinders 

Yy.f tinders met: 

SH ktndtrs 
Sewe of miter It t nders 

Se:s ktnd11"s aet: 

5ewe of attl" k fnders 

p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0 ,001 

Gr-

~: 

Twee lr:todt'rs 
Orte lttnden 
Yttr ktnden 
Yyf kindtrs 
5es kindtl"S 
Si!we of me er i tnders 

Twee kfnders Mt: 

01"ie ktnders 
Viel" k1ndtrs 
Yyf tinders 
Se:s kfnders 
Sewe of meer k1nder.s 

Orte itnder.s 1111t: 

Viti" klndtrs 
Yyf klnders 
Se.s kfttders 
Sewe or 11eer k1nders 

!.!.!L~: 
'lyf k\ncJCr'S 
Sts kinder\ 
Stwe of lllHI" klnders 

Y1.f tinders Mt: 
~s t.lndtr5 
Sew or 11ter tinders 

Ses ktndcrs Met : 

Saft of iattl" klnders 

p ( o,os 
•• p ' 0,0l 

2 3 

0,434 0,041 
1,510 0 , 162 
0,248 0 , 528 
0 ,001 0,952 
2,016 1,865 
l,498 1,233 

0,833 0 ,089 
0,013 1,580 
0,194 l,772 
J ,489•• 2,493• 
2,743• 1,690 

0,679 2,140• 
0,835 2,177• 
4,672••• 2,792• 
3 ,804••• l ,93S 

0,110 0 ,195 
3,085 .. 1,021 
2,409• 0 ,557 

1.974 0,433 
1,485 0,181 

o,m 0,034 

l1B llA+a 

0,086 0,299 
0,795 1,081 
0,006 0,061 
0,142 0,018 
0,552 o,m 
0,601 0,713 

0,390 0,642 
0,013 0,117 
0.091 0 ,381 
0,643 0,857 
0,355 1, 441 

0,750 0,919 
1,438 1,061 
1,596 1.397 
0,325 2,130• 

0, 121 0 ,129 
0,536 0,578 
0,594 l,046 

0.216 0,232 
0,311 O,S12 

0,000 0,046 

" 41 ... , 
0 ,981 0,004 0.012 
2,767• 0 ,273 0,304 
0,835 0,003 0,000 
0,003 o.os1 0,024 
0,014 0,060 0,019 
0,075 0 ,152 0,190 

1,157 0 , 784 0 ,708 
0,003 0,000 0,027 
0,125 0,144 0,100 
0,400 0,105 0,056 
0,641 0,247 O,J42 

0 .619 0,567 0 , 772 
2,056 0,731 0 , 593 
0 ,960 0,407 o,m 
1,317 0 ,676 0 ,350 

0,705 0 ,125 0,040 
0,400 0,097 0,026 
0,632 0 ,230 0,20 

0,006 0 ,004 o,o:n 
0,050 0,042 O,IOl 

0,015 0,024 0,061 

12 13 14 

0,135 0,002 0,634 
0,541 0,017 0,498 
0,169 0 ,726 0.001 
0 ,498 0,668 0,185 
0,020 0,750 0,06• 
0,138 0,472 0,145 

0,366 0,082 0,012 
1,087 1,295 0,660 
1,350 G,873 1 ,940 
0,521 0,832 0,359 
0,350 0,516 0,003 

2.250• 1.851 0,512 
2,169• 1,166 1,1'4 
o,m 1,008 0,l22 
0,616 0,549 0,001 

0,179 0,032 0,536 
0 ,001 0,176 0,072 
0,099 0,061 0,137 

0,110 0 ,01< 0,026 
0.011 0,01< 0,592 

G,OJ4 o.01s 0.229 

F-wurdes 

loetse 

5 6 1 8 9A 911 9A-+S 10 llA 

0,002 0,087 0,052 0,089 0,000 0,280 0 ,232 0,000 0,127 
0,242 0,()8.( 0,237 0 ,460 0,058 0,514 0,361 0,138 0 ,665 
0.103 0,503 0,052 0,000 0,002 O,OSJ 0,136 0,128 0,072 
0,139 0,841 0,367 0 ,653 0 ,963 o.oo• 0,026 0,399 0,044 
0,072 1,678 0 ,674 0,363 1,150 0,02.9 0 ,128 0,585 0,24] 
0 , 586 0,820 0,109 0,494 0,695 0 ,166 0,941 0,560 0,388 

1,067 0 ,869 0,171 0,350 0,131 0 , 128 0,050 0,457 0,546 
0,227 0 , 386 0,359 0,116 0,006 0,219 0,022 o,m 0,003 
0,203 0,718 0,840 1,477 J ,421 0,392 0,503 0,556 0,298 
0,080 I ,S48 1,006 0,640 t.357 0 ,316 o,m 0,674 0,511 
0,747 0,679 0,224 0,818 0,828 0 ,1Z1 1,619 0,64] 0,732: 

1,132 1,780 0,832 0,619 0,123 0,607 0,116 1,324 0,407 
1,004 1,754 1,280 2,258• 1,897 0,672 0,694 1,412 0,861 
0,440 2 ,389• 1,292 1.000 1,637 0,478 0,688 1,21 4 0 ,052 
1,552 1, 248 0,311 1,208 1 ,054 0 , 974 1,847 1,162 1,195 

0.020 0,160 0,217 0,814 1,110 0,096 0,337 0,152 0 ,213 
0,005 0,905 0 ,238 0,407 1,211 0,123 0 ,442 0,357 0 ,442 
0,405 0,240 0,047 0,550 0,727 0.393 1,376 0,337 0,640 

0,001 0 ,391 0,151 0,003 0,152 0,015 0 ,055 0,096 0,110 
o,m 0,074 0,006 0,025 0,023 0,130 0,452 o,cno 0,208 

0,181 0,079 0,147 0,001 0 ,039 0,039 0,131 0,000 0,010 

F-wn.rdes 

Toetse 

15 17A 178 17A+8 18 19 20 218 21A-+t 
re:soons resnons 

0,068 0,018 0,099 0,033 0,156 o,ou 0,278 0,007 0,000 
0,334 0,017 0,221 0,159 0,455 0,ll2 0,481 0,031 0,036 
0,078 0,921 0,100 0,001 0,081 0 ,433 0,002 0,615 0,535 
0,303 0,328 0,142 0,261 0,048 0,227 0,003 0.125 0,014 
0,90ll 1,150 0,772 0,809 1,082 0,965 0,506 0,083 0,006 
1,066 0 ,784 0,000 0,072 0,992 0,251 0,140 0,096 0,156 

0,27] 0,180 0,077 0,150 0,216 0,523 0,080 0,207 0 ,155 
0,533 1,070 0,041 0,037 0,818 0,441 0,373 0,981 1,132 
0,197 0 ,331 0,565 0 ,638 0,366 0,157 0.327 0 ,123 0,028 
1,364 1,195 1,331 1,215 l ,77' 0,906 1,109 0.129 0,005 
1,339 o.m 0,035 1,157 1,649 0,188 0,471 0,147 0,17l 

1,269 2,287• 0,026 0,234 1,560 1,870 0 ,676 1,777 1,845 
1,352 0.628 0,792 0,983 0,715 O,H7 0,508 0,348 0,140 
1,777 1,516 1,543 1,506 2.185• I ,SJ9 1,305 0,043 0 ,003 
1, 755 1,058 0,016 0,268 2,047 0 ,529 0 ,603 0 ,054 0,080 

0,134 0,036 0,519 0 ,381 0,000 0,001 0,020 0,090 0,264 
0,7CS 0 ,332 1,281 0,967 0.861 0,4'1 0,596 0 ,565 0,027 
0,682 0 ,144 0 ,041 0,094 0,111 0,735 0,174 0 ,601 0,026 

0,311 o,•05 0,J<S 0,089 0,731 0 ,398 0,328 0.260 0,024 
0,290 0,210 0 ,059 0,008 0 ,661 0 ,028 0,089 0,282 0 ,209 

0, 001 0 ,022 0 ,464 0,240 0 .001 0,148 0,011 0,000 0,061 
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Toetslinge uit gesinne met drie kinders presteer betekenisvol beter as 
die met vie; kinders in toets 3, Legkaarte, 12, Blokpatrone en 17A, 
Vonndiskriminasie (p<0,05), almal toetse met figuurinhoud terwyl die 
verstandsprosesse evaluering en kognisie betrokke is. Perseptuele en 
motoriese venno~ns is by hierdie verskille betrokke. Die driekinder= 
groep presteer ook beter as die vyfkindergroep in toetse 3 , Legkaarte, 
8, Prentraaisels en 12, Blokpatrone (p<0,05) waar konsepvonning ook be= 
trokke is, as die seskindergroep in toetse 2, Woordeskat (p<0,001), 3, 

Legkaarte, 6, Parate kennis en 18, GestaHvoltooiing (p<0,05) en die 
seweki ndergroep in toetse 2, Woordeskat (p<0,001) en llA+B, Absurdi = 
teite (p<0,05). 

Toets linge uit gesinne met vier kinders presteer betekenisvol beter in 
toets 2, Woordeskat as di~ uit seskindergesinne (p<0,01) of sewekinder= 
gesinne (p<0,05). 

Dit blyk dat daar geen algemene tendens voorkom _waaruit enige geldige 
afleidings gemaak kan word nie. Groepe verskil telkens betekenisvol 
in verskillende toetse sodat geen afleiding gemaak kan word oor die 
positiewe of negatiewe be1nvloeding van sekere spesifieke venno~ns 
deur die grootte van die gesin nie. Al toetse wat by die meeste 
groepe betekenisvolle verskille toon, is toetse 2 en 3. Toetslinge 
uit kleiner gesinne se woordeskat is beter ontwikkel as di~ uit groter 
gesinne, moontlik weens meerdere en spesifieker oueraandag. Wat toets 
3 betref, het kinders, vanwe~ groter finansiele vennoens van ouers 
(volgens Weyers (1976, p. 80) is daar in groot gesinne minder geld per 
ki nd beskikbaar sodat minder geleenthede bestaan om van bestaande op= 
leidingsprogranrne gebruik te maak) moontlik meer geleentheid gehad om 
ervaring op te doen om rede van byvoorbeeld legkaartspele wat deur hul 
ouers voorsien word. 

'n Moontlike rede vir hierdie klein verskille kan gevind word in die 
feit dat die kinders nog baie jonk is . Op later stadia mag venno~ns 
dalk groter verskille toon. 

Oit dien egter gemeld te word dat daar wel 'n neiging tot afname in 
prestasie in die toetse i s namate die gesinne redelik groot word (meer 
as drie kinders). Wanneer 'n globale intelligensietelling vergelyk 
word, kan meer betekenisvolle verskille tussen groepe dalk verkry word . 
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4.6.1 Die verband tussen toetsprestasie en gesinsgrootte 

Pearson-produkmomentkorrelasiekoeffisiente is vervolgens tussen elke 
toetstelling en gesinsgrootte bereken ten einde te bepaal of daar wel 
enige betekenisvolle verband tussen prestasie in sekere toetse en ge= 
sinsgrootte bestaan. Hierdie korrelasies word in tabel 4.12 verstrek. 

Uit hierdie tabel blyk dat hoewel die koeffisiente nie groot is nie, 
daar tog 'n aantal is wat wel betekenisvol is. Al die koeffisiente 
is negatief sodat afgelei kan word dat grater gesinne met swakker 
toetsprestasie gepaard gaan. 'n Faktor wat tot die lae korrelasies 
bydra is die feit dat die driekindergroep die beste presteer, gevolg 
deur die twee- en eenkindergroepe, waarna grater groepe al hoe swakker 
pres teer. 

Betekenisvolle koeffisiente op die vyfpersentpeil kom voor ten opsigte 
van toetse 5, 9B, llA+B, 17A+B, 19 en 20. Koeffisiente wat betekenis= 
vol is op die eenpersentpeil, kom voor by toetse 2, 7, 8, 9A+B, 10 en 
llB, terwyl betekenisvolle koeffisiente op die 0,1-persentpeil bestaan 
tussen gesinsgrootte en toetse 3, 6, 9A, 12, 13, 15, 17A en 18 . Hier= 
die toetse verteenwoordig 'n baie wye verskeidenheid verstandelike 
vennoens, sodat gehipotetiseer kan word dat daar 'n klein negatiewe 
verband tussen gesinsgrootte en globale intelligensieprestasie be= 
hoort te bestaan. Dit is egter moontlik dat hier eerder sprake is van 
' n nie-lineere verband. 

•·,~.;· 

Daar is verskillende redes wat moontlik tot hierdie negatiewe verbande 
kan lei. Eerstens kan geboortebeskadiging voorkom by kinders namate 
die moeder ouer word. Moeders waarvan die gesinne groot is, is gewoon= 
lik ouer by die geboorte van hul jonger kinders sodat daar grater kanse 
vir beserings tydens geboorte kan wees. Tweedens kan moontlike wanvoe= 
ding in groot gesinne die swakker prestasie meebring. Weens moontlik 
gebrekkiger fondse kan kinders (of ouers) nie altyd 'n gebalanseerde 
dieet volg nie . Dit kan reeds prenataal probleme meebring in die sin 
dat wanvoeding by moeders tot geboorteprobleme en beserings kan lei 
(Hurlock, 1975, p. 47). In die vroee kinderjare kan wanvoeding 'n nega= 
tiewe invloed uitoefen op verstandelike ontwikkeling van die kind. Omdat 
die brein so vinnig gedurende hierdie tydperk groei, kan hierdie ontwik= 
keling volgens Hurlock (1975, p. 85) ernstig deur wanvoeding vertraag word. 
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TAB EL 4 .12 

PEARSON-PRODUKMOMENTKORRELASIES TUSSEN 
TOETSTELLINGS EN GESINSGROOTTE 

Toetse 

1 
2 
3 
4A 
4B 
4A+B 
5 
6 
7 
8 
9A 
9B 
9A+B 

10 
llA 
llB 
llA+B 
12 
13 
14 
15 
16 
17A 
17B 
17A+B 
18 
19 
20 
21A respons 
21A vo 1 gorde 
21B respons 
21B volgorde 
21A+B response 
21A+B volgorde 
22 

• p < 0,05 
•• p < 0,01 

••• p < 0,001 

r xy 

-0,014 
-0 ,077•• 
-0,134••• 
-0,022 
-0,050 
-0 ,053 
-0,095• 
-0,091••• 
-0,066•• 
-0 ,071•• 
-0,082••• 
-0 ,085• 
-0,104** 
-0,068** 
-0,042 
-0,079•• 
-0,060• 
-0,085••• 
-0,093••• 
-0,065 
-0,092••• 
-0,043 
-0,098••• 
-0,046 
-0,063• 
-0,092••• 
-0,062• 
-0,058• 
-0,008 
-0,040 
-0,016 
-0,033 
-0,015 
-0,043 
-0,044 

r xy • Korrelasieko!!ffisi!!nt 

N • Getal toetslinge 
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N 

867 
1 690 
l 520 
1 706 

673 
671 
624 

1 679 
l 626 
1 626 
1 632 

667 
666 

1 678 
l 641 
1 619 
1 615 
1 616 
1 658 

789 
1 580 

663 
1 6ll 
1 265 
1 257 
1 597 
1 603 
1 565 
l 514 
l 533 
l 532 
l 533 
l 5ll 
l 514 
l 293 



Ondoeltreffende mediese versorging van moeders en ki nders voor, tydens 
en na geboorte weens onvoldoende fondse by groat ges inne, kan oak tot 
hierdie negatiewe verband bydra. 

Weens die grootte van gesinne is dit moontlik dat daar minder interaksie 
tussen ouer en kind plaasvind weens 'n gebrek aan tyd en motivering. Dit 
kan oak lei tot 'n afname in prestasie in die toetse weens gebrekkige in= 
tellektuele stimulering. 

Aangesien die moontlikheid bestaan dat die sosio-ekonomiese klas waarin 
die toetsling opgroei, met die grootte van die gesin waaruit hy kom, 
verband het, is die frekwensiev:rdeling van elke gesinsgrootte volgens 
sosio-ekonomiese status bepaal. Oaarvolgens is kinders uit hoe sosio­
ekonomiese klasse proporsioneel die beste verteenwoordig in driekinder= 
gesinne, kinders uit gemiddelde sosio-ekonomiese klasse is die beste 
verteenwoordig in een- twee- en seskindergesinne, en kinders uit die 
lae klas in ses- en sewekindergesinne. Dit kom dus hieruit voor of 
sosio-ekonomiese klas wel hier 'n rol speel in die sin dat toetslinge 
uit groat gesinne in die lae sosio-ekonomiese klas val, terwyl hoer 
sosio-ekonomiese klasse se gesinne kleiner is. Die toetslinge uit 
driekindergesinne (waarin die hoe sosio-ekonomiese klas die beste ver= 
teenwoordig is) presteer dan oak die beste van die sewe groepe. 

Samevattend 

Dit is duidelik dat alhoewel die verskille tussen die gemiddelde toets= 
tellings nie deurgaans betekenisvol is nie, daar tog 'n betekenisvolle 
negatiewe verband tussen gesinsgrootte en 2D van die toetstellings voor= 
kom. Die grootte van die gesin waaruit 'n toetsling kom, toon 'n verband 
met sy toetsprestasie in die sin dat grater gesinne 'n afname in toets= 
prestasie meebring. 

4.7 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN TDETSLINGE VOLGENS POS!SIE IN GESIN 

Die gemiddelde prestasies van toetslinge, ingedeel volgens hul posisie 
in die gesin, verskyn in tabel 4.13. Die toetslinge is volgens gesins= 
posisie in vier kategoriee verdeel, naamlik oudste, jongste, enigste en 
ander. Hierdie indeling is baie nou en 'n meer uitgebreide indeling sou 
dalk 'n beter beeld kon verskaf. 
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TABEL 4 .13 

DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS POSISIE IN DIE GESIN 

Oudste Jongs te Enigste Ander 
Toetse 

N x s N x s N x s N x s 

1 166 10,675 2,975 449 10,463 3,151 99 9,919 2,809 159 10,352 3,214 . 
2 387 10,220 3,074 804 10,297 2 ,982 145 9,786 2,973 360 10,175 3 ,094 i 
3 352 10,886 2,874 726 10,481 2 ,864 135 10,511 2,729 313 10,220 2,949 
4A 391 10,125 3,008 811 10,424 2,930 147 9,612 2,541 363 10,507 3 ,016 I 
4B 195 10,390 2,710 267 10,487 2,902 36 10,222 2,474 176 10,540 2,966 
4A+8 193 10,197 3 ,047 267 10,382 3,071 36 10,028 2,646 176 10 ,381 3,232 
5 176 10,517 2,857 251 10,375 3,098 33 10,303 3,359 163 10,233 2,907 
6 390 10,505 3,016 797 10,312 2,863 143 10,552 2,752 356 10,402 3,202 
7 376 10,306 2,924 768 10,257 3,012 139 10,288 2,882 348 10,333 2,993 
8 379 10,456 3,062 768 10,465 2,837 138 10,254 2,950 348 10 ,296 3,102 
9A 385 10,904 3,137 764 10,753 3,008 137 10,781 2,935 353 10,870 3,284 
9B 195 11 ,067 3,056 263 11,023 2,803 35 10,429 2,465 174 11,080 3,002 
9A+8 194 10,835 3,113 263 10,627 2,920 35 10 ,086 2,478 174 10,609 3 ,184 

10 388 10,381 2,960 798 10,501 2,927 139 10,309 2,802 359 10,198 3,055 
llA 384 10,484 3,127 775 10,449 3,038 139 10,216 3,011 350 10,774 2,991 
llB 380 10,595 3,043 765 10,575 2,937 134 10,172 3,079 348 10,471 3,024 
11A+8 380 10 ,276 3,088 761 10,239 3 ,011 134 9,828 3,099 348 10,399 2,984 
12 373 10,091 2,861 764 10,287 3,020 132 10,045 2,550 352 9,983 3,016 
13 389 10,972 3,029 784 10,148 2,869 138 10,514 2,620 353 10,198 3,041 
14 158 10,494 2,979 410 10,549 3,088 84 9,952 3,241 141 10,362 2,938 
15 379 10,512 3,071 739 10 ,273 2,920 127 10,173 2,529 342 10,094 3,065 
16 192 10,323 2,941 263 10,300 3,031 34 10,029 2,812 174 10,086 3,136 
17A 383 10,376 2,918 758 10,398 2 ,811 130 10,531 2,580 345 10,151 2,875 
178 321 10,424 3,101 580 10,460 3,000 86 10 ,221 3,019 282 10,227 2,937 
17A+8 321 10,355 3 ,152 574 10,348 3,028 85 10 ,188 2 ,736 281 10 ,082 3,041 
18 378 10,183 3 ,112 749 10,356 3,096 131 10,076 2,887 345 10,354 3,139 
19 375 10,256 3,006 761 10,250 3,098 135 10,311 2,890 337 10,145 2,930 
20 369 10,623 3,000 737 10,491 3 ,011 126 10,175 2,719 340 10,259 2,962 
21A respons 354 10,480 2,961 708 10,493 2,922 127 10,362 3,093 333 10,486 2,963 
2 lA vo 1 gorde 360 10,458 2,999 717 10,393 2,889 128 10,516 2,919 334 10,419 2,759 
218 respons 361 10,219 3,155 715 10 ,371 3,055 127 10,386 3,000 336 10,280 3,004 
21B volgorde 362 10,492 2 ,876 715 10,604 2,649 127 10,795 2,372 336 10,372 2,811 
21 A+B respons 357 10 ,188 3,236 705 10,241 3,093 125 10,200 2,997 331 10,148 3,024 
21A+8 volgorde 358 10,346 2,981 707 10,277 2,937 125 10,504 3,018 331 10 ,187 2,918 
22 325 10,400 2,932 587 10,584 2,777 84 10,369 3,033 303 10,066 2,916 
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Nadat 'n variansie-ontleding op die tellings in die toetse vir hierdie 
groepe uitgevoer is, het slegs toetse 3, Legkaarte, 4A, Getals- en 
kwantiteitsbegrippe en 13, Storiegeheue enige betekenisvolle verskille 
op die vyfper~entpeil tussen die gemiddeldes getoon. 'n Ontleding van 
die gemiddelde prestasies van hierdie drie toetse volgens Scheff~ se 
metode verskyn in tabel 4.14. Dit blyk duidelik hieruit dat daar slegs 
'n klein getal betekenisvolle verskille voorkom. 

Die groep oudste kinders presteer betekenisvol beter as die jongste kin= 
ders in toets 13 (p<0,001) en as die "ander" kinders in toetse 3 (p<0,05) 
en 13 (p<0 ,01). Die oudste kinders is die groep waarop die ouers ver= 
moedelik nuwe idees eksperimenteel toepas, meer as op die ander kinders 
in die gesin. Daar word meer daarop gekonsentreer om hulle dinge te 
laat onthou. Dit kan as verklaring dien waarom hulle beter as die ander 
groepe in toets 13 presteer . Koch (1g54, pp. 209 - 223) het dan ook met 
jong kinders gevind dat oudste kinders se verbale vennoe ho~r is as die 
van jonger kinders. 

Jongste kinders presteer beter as enigste kinders in toets 4A (pc0,05), 
terwyl ander kinders ook beter as enigste ki nders in toets 4A (p<0,05) 
presteer. Enigste kinders het nie ander broers of susters wat vir hulle 
as voorbeeld kan dien by die herkenning of akk00JT1odasie van getals- en 
kwantiteitsbegrippe nie . Dit is ook die geval met die oudste kinders 
en hoewel jongste en ander kinders nie betekenisvol beter as oudste 
kinders in toets 4A presteer nie, presteer hulle tog heelwat beter as 
oudste kinders. Hoewel enigste kinders meer aandag van hulle ouers 
ontvang as wat die geval by ander ki nders is, is hulle volgens Adams 
(1972, pp. 411 - 439) tog meestal op hulleself aangewese. Dit kan as 
verklaring dien vir hul swakker prestasie in toets 4A. 

Samevattend 

Uit hierdie deel van die ondersoek kon ook nie enige algemene tendens 
verkry word nie. Die groepe verskil baie min in die toetse, en daar is 
ook geen algemene afnemende tendens in prestasies van die verskillende 
groepe nie. Indien die kategoriee fyner ingedeel sou word kon daar 
moontlik 'n duideliker beeld verkry gewees het. Met fyner kategoriee 
sou 'n globale intelligensietelling dalk ook ander resultate gelewer 
het, alhoewel dit moontlik ook redelik gering sou wees omdat die gemid= 
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TABEL 4.14 

ONTLEDING DEUR MIDDEL VAN DIE METODE VAN SCHEFF~ VAN 
DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN TOETSLINGE INGEDEEL VOL= 
GENS POSISIE IN GESIN (TABEL 4.13) 

Groepe 

Oudste met : 
Jongste 
Enigste 
Ander 
Jon51ste met: 
Enigste 
Ander 
Eni51s te met: 
Ander 

• p < 0,05 
•• p < 0,01 

••• p < 0,001 

3 

1 ,566 
0,554 
2,964• 

0,005 
0,599 

0,323 
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F-waardes 

Toetse 

4A 13 

0,906 6,862••• 
1,084 0,832 
1,061 4,309** 

3,165• 0,611 
0,068 0,028 

3,234• 0,386 



delde toetsprestasies nie veel van groep tot groep verskil nie. 

Laastens kan daar gemeld word dat die variansie-ontleding 1"at op die re= 
sultate van die prestasies van toetslinge soos ingedeel volgens gesins= 
grootte en gesinsposisie uitgevoer is , betekenisvolle interaksies op die 
vyfpersentpeil opgelewer het vir toetse 3, 6 en 10. Dit impliseer dat 
gesinsgrootte en gesinsposisie nie onafhanklik is in hul gesamentlike 
invloed op prestasies in hierdie drie toetse nie, maar dat 'n spesifieke 
kombinasie van peile van die twee veranderlikes 'n invloed op die toets= 
prestasies het. Sulke interaksie-effekte behoort duideliker na vore te 
kom in 'n ondersoek van globale intelligensietellings. Weyers (1976, 
p. 80) beweer ook dat die interaksie tussen gesinsgrootte en gesinspo= 
sisie van groter belang is om in ag te neem as wat die geval is met die 
twee faktore afsonderlik. 

4.8 DIE GEM!DDELDE PRESTASIES VAN TOETSLINGE VOLGENS SOSIO-EKONOMIESE STATUS 
VAN OUERS 

Aan die onderwyser of toetsafnemer is gevra om elke toetsling te evalu= 
eer volgens die sosio-ekonomiese omstandighede waarin hy opgroei. Toets= 
linge moes in een van drie klasse, naamlik hoog, gemiddeld en laag ge= 
plaas word. Kriteria waarvolgens hierdie indeling gemaak moes word, was 
die beroep van die vader en opvoedkundige geleenthede tuis. Die gemid= 
delde prestasies van toetslinge, ingedeel volgens sosio-ekonomiese status, 
verskyn in tabel 4.15. 

'n Variansie-ontleding wat op die toetse uitgevoer is, het betekenisvolle 
verskill;!! op ten minste die vyfpersentpeil vir al die toetse opgelewer. 

Die gemiddelde toetsprestasies word in tabel 4.16 volgens Scheff~ se meto= 
de met mekaar vergelyk . u·it tabelle 4.15 en 4.16 is dit duidelik dat 
daar verskille tussen die verskillende sosio-ekonomiese klasse se presta= 
sies in die verski ll ende toetse is . Toetslinge uit die ho~ sosio-ekono= 
miese groep presteer deurgaans die beste, gevolg deur die gemiddelde 
groep met die lae groep die swakste . 

Die toetslinge uit die ho~ sosio-ekonomiese groep presteer betekenisvol 
beter as die in die gemiddelde groep ten opsigte van die volgende toetse: 
9B, 9A+B en 21A response (p<0,05), 9A , 18 en 19 (p<0,01) en 2, 3, 4A, 4B, 
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TABEL 4.15 

DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN TDETSLINGE, INGEDEEL VDLGENS 50510-EKONOMIESE STATUS 

Hoag Gemiddeld Laa9 
Toetse 

N x s N x s N x s 
1 191 10,864 2,962 557 10,483 3 ,053 79 9,430 3,342 
2 370 11,405 2 ,828 1 075 10,157 2,869 191 8,361 3 ,218 
3 333 11,300 2,891 968 10,556 2,736 168 8,833 2 ,781 
4A 372 11,263 2,937 1 082 10,336 2,794 194 8,567 2,959 
4B 135 11,607 2,985 436 10,411 2,665 95 9,232 2,738 
4A+6 135 11,526 3,002 433 10,314 2,880 95 8,705 3,310 
5 130 11,192 2,668 408 10,493 2,911 82 8,695 3,302 
6 365 11,433 3,003 1 078 10,429 2,853 185 8,454 2,707 
7 352 11,057 2 ,778 1 039 10,328 2,878 179 8,939 3,217 
8 355 11,682 2,721 1 040 10,397 2,764 178 8,311 3 ,147 
9A 354 11,424 3,012 1 046 10,837 3,022 178 9,815 3,234 
96 138 11 ,812 2,921 430 11,058 2,832 90 9,933 2,956 
9A+6 138 11,500 3,126 429 10,692 2 ,866 90 9,511 3,251 

10 368 11,329 2,916 1 071 10,429 2,837 187 8,888 2,859 
llA 356 11,301 2,974 1 049 10,517 3,016 180 9,328 3,039 
116 350 11,323 2,806 1 038 10,556 2,915 178 8,944 3 ,113 
llA+B 349 11,169 2,922 1 035 10,268 2,975 178 8,663 2,999 
12 341 10,921 3 ,087 1 040 10,209 2,843 178 8,652 2,649 
13 .363 11,209 3,012 1 056 10,363 2,881 181 9,072 2,726 
14 183 10,896 2 ,881 508 10,516 3,049 68 8,971 3,195 
15 341 11,243 2,970 1 019 10,338 2,797 171 8,573 3,060 
16 138 11,536 2,411 430 10,151 3,006 87 8,920 3,032 
17A 348 11,106 2,765 1 036 10,366 2,724 177 8,774 2,813 
176 296 11,331 2 ,891 804 10,294 2,891 129 8,984 3,214 
17A+B 293 11,266 2,895 801 10,202 2,906 129 8,674 3 ,197 
18 350 10,934 3,090 1 025 10,304 2,948 172 9,052 3,238 
19 351 10,869 2 ,850 1 025 10,231 3,023 176 9,017 2,893 
20 338 11,287 2,891 1 003 10,466 2,863 172 9,157 3,122 
21A respons 327 10,890 2 ,823 975 10,421 2,930 159 9,893 3,231 
21A vol9orde 332 1-0,651 2,808 987 10,441 2,863 161 9,609 2,879 
218 respons 328 10, 768 3,051 993 10,339 2,993 160 9,344 3,274 
218 volgorde 329 10,778 2,763 993 10,603 2,678 160 9,700 2,817 
21A+B respons 324 10,670 3,029 978 10,227 3,048 158 9,215 3,353 
21A+B vol gorde 326 10,589 2,957 979 10,326 2,892 158 9,342 3,055 
22 278 10,903 2,707 826 10 ,483 2,863 152 9,211 3,024 
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TABEL 4.16 

DNTLEDING VDLGENS DIE METDDE VM SCHEFF~ VM DIE GEMIOOELOE TDETSPRESTASIE VM TDETSLINGE, INGEOEEL VDLGENS SDSIO- EKDNDMIESE STATUS (TA8EL 4.15) 

~ 

I 

Groepe 

Hoog met: 

Gemi ddeld 
Laag 

Gemiddeld met: 

Laag 

Groepe 

Hoog met: 

Gemiddeld 
Laag 

Gemiddeld met: 

Laag 

Groepe 

Hoog me t: 

Gemiddeld 
Laag 

Gemiddeld met: 

Laag 

p < 0 ,05 
p < 0,01 
p < D,001 

1 2 

l ,D96 25 ,4DD••• 
6,1D8** 69,134•** 

4,D79• 30,98C••• 

9A+8 lD 

3 ,829• 13 ,556••• 
12 ,lDl•*' 45 ,139••• 

5 ,828•• 23,103"' 

17A+B 18 

14,057*" 5 ,691 •• 
34 ,829••• 22,442••• 

15,017••• 12 ,688••• 

3 4A 48 

8,881••• 14,646••• g. 749••• 
43,969•** 57 ,D77••• 20,803••• 

68,678••• 31, 7D3••• 7 .171••• 

lIA 118 lIMB 

9,DD7•*' 9 ,044••• 12 ,D25• .. 
25,646••• 39 ,243••• 42,D04••• 

11,971•*' 23,2D5**• 22,199'" 

19 20 21A 
resoons 

6,020•• 10,109*'• 3 ,108• 
22,744••• 30,682•** 6,135** 

12,524••• 14,921••• 2,200 

F-waardes 

Toetse 

4A+8 5 6 7 8 9A 98 

8,53D••• 2,818 16 ,636••• 8,3D4••• 27 ,81D••• 4,913•• 3 ,597• 
26,858•** 18 ,323••• 65,941••• 31,662•*' 85,747•** 16,51D•** ll,64Qu• 

11,380 ... 12,9Dl••• 37 ,282*** 17,52D••• 42,D89• .. 2,678 5,7D2*' 

F-waardes 

Toetse 

12 13 14 15 16 17A 178 

7 ,849••• 11,523•'* l ,D56 12,71D•*' 11 ,9D7•'* 9 ,464••• 13 ,542**• 
36 ,295••• 32 ,86D••• 1D,Dl4••• 49 ,314••• 21,699*'• 42 ,298••• 28,815'** 

22,21D•*' 15,345•*' 7 ,802*'* 27 ,704**• 6,514*' 25,396•*' 11,107••• 

F-waardes 

Toetse 

21A 218 218 21A+8 21A+8 22 volqprde res~ons volgorde reseons voloorde 

0,670 2,454 0,520 2,512 0,985 2 ,248 
7 ,220••• 11,799••• 8,484•** 11,~l·** 9 ,655••• 17 ,280• .. 

5,874" 7 ,380••• 7 ,617••• 7 ,336••• 7 ,683••• 12.,757••• 



4A+B, 6, 7, 8, 10, llA, llB, llA+B, 12, 13, 15, 16, 17A, 17B, 17A+B en 
20 (p<0,001) . Die enigste nie-betekenisvolle verski l le tussen hierdie 
groepe is ten opsigte van toetse 1, 5, 14, 21A volgorde, 21B response 
en volgorde, 21A+B response en volgorde en 22. Die hoe sosio-ekonomiese 
groep presteer ook beter as die lae sosio-ekonomiese groep in al die 
toetse en by almal is die verskil betekenisvol op die 0,1-persentpeil 
behalwe toetse 1 en 21A response waar dit op die eenpersentpeil is. 

Toetslinge uit die gemiddelde sosio-ekonomiese groep presteer betekenis= 
vol beter as die lae sosio-ekonomiese groep in die volgende toetse: 1 
(p<0,05), 9B, 9A+8, 16 en 21A volgorde (p<0,01) en 2, 3, 4A, 48, 4A+8, 
5, 6, 7, 8, 10, llA, llB, llA+B, 12, 13, 14, 15, 17A, 17B, 17A+8, 18, 
19, 20, 21B response en volgorde, 21A+B response en volgorde en 22 
(almal met p<0,001) . Die enigste nie-betekenisvolle verskille tussen 
hierdie twee groepe is ten opsigte van toetse 9A en 21A (response). 

Dit is duidelik dat toetslinge uit die verskillende sosio-ekonomiese 
klasse grootliks verskil wat betref hu l le prestasies in die verskil= 
lende toetse. Hierdie bevinding is in ooreensterrming met wat verskeie 
ander navorsers op die gebied al gevind het naamlik dat hoe beter die 
sosio-ekonomiese agtergrond van die kind, des te beter sy intellektuele 
toetsprestasie (Anastasi, 1965, pp. 519 - 520; Langenhoven, 1960, 
p. 13; Tyler in Krech, 1969, p. 682). 

In die JSAIS word uiteenlopende venno~ns gemeet en op almal kom daar 
betekenisvolle verskille tussen die verskillende sosio-ekoioomiese 
groepe voor. Dit is dus duidelik dat sosio-ekonomiese status wel 'n 
verband het met die ontwikkeling van baie aspekte van intelligensie. 
Hierdie bevinding is in ooreenstemming met die bevindinge oor die pres= 
tasie van toetslinge waarvan die vaders verskillende beroepe beoefen. 
Die professionele en administratiewe groepe wat die beste presteer het, 
sal meestal in die ho~ sosio-ekonomiese klas val . 

'n Moontlike rede vir hierdie beter prestasie van toetslinge in die hoer 
klasse is dat spesifieke ervarings 'n belangrike rol speel . Vanwee hul 
beter posisie is ouers uit die hoer klasse beter toegerus om stimulus= 
ryke omgewings vir hul kinders daar te stel. Hierdie kinders kry meer 
geleentheid om met opvoedkundige speelgoed te speel, het meer geleent= 
heid om inrigtings soos kleuterskole by te woon en het meer toegang tot 
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tydskrifte, radio's en televisie waardeur hulle intellek ontwikkel kan 
word. 

Volgens Vernon (1969, p. 51) het Bernstein wat moeder-kind interaksies 
by vyf- tot agtjarige kinders nagegaan het tussen middel en lae sosio­
ekonomiese klaskinders, dan ook gevind dat moeders uit die middelklas 
kinders se vrae meer geredelik antwoord as die uit die lae klas . Mid= 
delklasmoeders was ook meer geneig om spel en speelgoed te beskou as 
'n middel waardeur kinders dinge kan ontdek. Volgens Vernon korreleer 
hierdie kenmerke positief met intelligensietoetse binne sosiale klasse. 

Genetiese faktore speel verder ook 'n moontlike rol aangesien die kin= 
ders in hoer klasgroepe in 'n mate groter vermoens van hul ouers oorerf. 
Gevolglik het hulle 'n predisposisie om hul intellektuele vermoens beter 
te ontwikkel . lndien hulle in die ryker omgewings kom, ontwikkel hierdi.e 
vermoens dan ook vinniger. Kinders wat nie 'n ewe hoe vermoepeil van hul 
ouers oorerf nie, kan nogtans ook in ryker omgewings hul vermoens vinni= 
ger as gewoonlik ontwikkel, maar waarskynlik nie tot dieselfde peil as 
die met 'n groter predisposisie in 'n soortgelyke omgewing nie . 

Swakker mediese versorging en wanvoeding kan ook, soos in paragraaf 4.6 
met groot gesinne aangetoon is, in swakker sosio-ekonomiese omstandig= 
hede voorkom, met meegaande negatiewe verband met intelligensietoets= 
prestasie. 

Samevattend 

Die ondersoek toon baie duidelik dat sosio-ekonomiese agtergrond verband 
hou met die toetsprestasie van die toetslinge. Hoe sosio-ekonomiese 
agtergrond gaan gepaard met hoe gemiddelde toetsprestasie terwyl lae 
sosio-ekonomiese agtergrond met lae gemiddelde toetsprestasie gepaard 
gaan . Dit is ook in ooreenste11111ing met Tyler (1956) se gevolgtrekking 
in Krech (1969) waarvolgens . .. the relationship of IQ to sosioeconomic 

Level is one of the best documented f acts in mental tes t history 

(p . 682). 

4.9 DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN TOETSLINGE INGEDEEL VOLGENS GEHOORPROBLEME 

Met die toepassing van die JSAIS moes die toetsafnemer ook meld of ge= 
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hoor-, spraak- of visueie probleme van die eer1 of ander aard by die 
toetslinge teenwoordig is. 

Jn tabel 4. 17 word die gemiddelde prestasies van toetslinge, ingedeel 
volgens gehoorprobleme, uiteengesit . Daar is drie kategoriee, naamlik 
die sonder enige gehoorprobleme, di~ wat hardhorend is, en di~ met an= 
der gehoorprobleme (buiten hardhorendheid). In die twee groepe waarin 
wel sprake van probleme is, kom daar baie min gevalle voor sodat min 
betekenisvolle inligting oor die prestasie in toetse verwag kan word. 

Nadat 'n variansie-ontleding op die toetse uitgevoer is, was die enig= 
ste toetse wat betekenisvolle verskille tussen die groepe op minstens 
die vyfpersentpeil getoon het, toetse 4B, Probleme en 14, Prentasso= 
siasie. 

Die gemiddelde prestasie van toetslinge wat volgens gehoorprobleme 
ingedeel en volgens Scheff~ se metode vir hierdie toetse ontleed is, 
word in tabel 4.18 uiteengesit. Hieruit blyk dat die enigste beteke= 
nisvolle verskille by toets 14 voorkom. Sowel die groep sonder enige 
probleme "as die groep met ander gehoorprobleme, presteer betekenisvol 
beter as die hardhorende groep (p<0,05). Daar dien egter op gelet 
te word dat die hardhorende groep uit slegs twee gevalle bestaan en 
dat geen veralgemening hieruit gemaak kan word nie. 

Samevattend 

Wanneer die gemiddelde tellings bestudeer word, is dit duidelik dat die 
gemiddelde prestasies van die hardhorende groep oor die algemeen heelwat 
swakker as die van die ander twee groepe is. Dit is in ooreenstemming 
met Anastasi (1965, pp. 142 - 147) se bewering dat hardhorende kinders 
swakker as normale kinders in verbale intelligensietoetse presteer. Die 
groep met ander probleme presteer in sommige toetse heelwat beter en in 
ander weer heelwat swakker as die groep sonder enige probleme . Die twee 
groepe met gehoorprobleme is egter heeltemal te klein om enige afleiding 
uit die resultate te maak . 

4.10 DIE GEMJDDELDE PRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS SPRAAKPROBLEME 

Die toetslinge i s volgens spraakprobleme deur toetsafnemers in vier kate= 
goriee geplaas, naamlik die sonder enige probleme , die met 'n sleeptong= 
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TABEL 4.17 
DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN LEERLINGE, INGEDEEL VOLGENS GEHOORPROBLEME 

Geen probleme Hardhorend Ander gehoorprobleme 
Toetse 

N x s ri x s N x s 

1 872 10,454 3,102 3 11,333 3,786 4 10,750 3,304 
2 1 696 10,219 3,032 9 9,333 3,162 7 11,714 2,870 
3 1 521 10,536 2,886 9 9,111 2,892 6 10,500 1,517 
4A 1 713 10,315 2,945 9 9,556 2,920 7 10,857 4,914 
4B 677 10,490 2,843 6 8,333 2,066 3 9,667 3,786 
4A+B 675 10,308 3,0Bl 6 8,833 2,787 3 10,667 5,033 
5 628 10,390 3,005 5 11,000 3 ,742 3 11,000 2,646 
6 1 689 10,388 2,980 9 10 ,111 2,934 7 12,286 3,729 
7 1 635 10,326 2,987 9 9,333 2,915 7 10,000 2,944 
8 1 636 10.408 2,951 8 9,500 4.567 7 11,714 1.799 
9A 1 643 10,817 3,098 8 10,375 1,847 7 9,857 3,185 
9B 671 11,021 2,933 6 10,667 1,506 3 11,333 1,155 
9A+B 670 10,655 3,056 6 10,000 1,B97 3 10,333 2,082 

10 1 688 10,424 2,956 9 8,444 2,455 7 9,714 2,2B9 
llA 1 652 10,522 3,042 8 8,875 3,944 7 11,286 4,030 
llB 1 631 10,539 2,996 8 9,250 3,370 7 10 ,714 3,039 
llA+B 1 627 10,267 3,039 8 8,500 3,742 7 10,714 3,684 
12 1 624 10-,153 2,965 8 9,250 2,435 7 11,286 2,752 
13 1 667 10,393 2,959 9 9,444 2,963 7 10,286 2,138 
14 793 10,426 3,045 2 5,000 1,414 3 13,333 3,512 
15 1 593 10,309 2,955 8 8,250 4,464 7 11,000 3,055 
16 666 10,242 3,004 6 10,167 2,401 3 11,333 2,517 
17A 1 622 10,369 2,821 8 8,000 3,742 7 10,429 3,101 
17B 1 278 10,375 3,017 6 10,167 3,371 5 10,000 1,581 
17A+B 1 270 10,295 3,051 6 10,000 3,225 5 10,400 1,673 
18 1 609 10,291 3,077 8 10,125 4,794 7 10,571 1,902 
19 l 610 10,247 3,025 8 9,375 2,326 7 8,286 3,147 
20 1 578 10,480 2,975 8 8,125 3,758 7 9,857 2,340 
21A respons 1 526 10 ,487 2,950 7 10,286 3,450 7 10 ,714 3,904 
21A vol gorde 1 545 10,435 2,876 7 9,571 2,507 7 10,286 3,861 
21B respons 1 545 10 ,311 3,060 7 9,857 2,968 7 10,571 2,760 
21B volgorde 1 546 10,538 2,705 7 9,143 3,671 7 11,429 2,992 
21A+B respons 1 523 10,206 3,099 7 9,714 4,112 7 10,429 3,690 
21A+B VO l gorde 1 526 10,293 2,933 7 8,857 3,288 7 10,714 3,904 
22 1 302 10,401 2,891 8 10,250 2,816 5 9,400 3,782 



..... 

...... 

TABEL 4.18 
ONTLEDING VOLGENS DIE METODE VAN SCHEFF~ VAN 
DIE GEMIDDELDE TOETSPRESTASIE VAN LEERLINGE, 
INGEDEEL VOLGENS GEHOORPROBLEME (TABEL 4.17) 

F-waardes 

Groepe Toetse 

46 14 

Geen met: 
Hardhorend 1,705 3,158• 
Ander 0,125 1,358 
Hardhorend met: 
Ander 0,219 4,481• 

• p < 0,05 



probleem, die hakkelaars en die met ander spraakprobleme. Die gemiddelde 
toetsprestasies van hierdie groepe verskyn in tabel 4.19. 

'n Variansie-ontleding wat op die toetstellings uitgevoer is, het slegs 
betekenisvolle verskille op die vyfpersentpeil by die volgende toetse 
getoon : 1, 6, 7, 9A, 15, 21A response, 21B response en 21A+B response 
en volgorde. 

'n Ontleding van die gemiddelde prestasies van hierdie toetse volgens 
Scheffe se metode verskyn in tabel 4.20. Uit hierdie tabel blyk dat 
daar wel 'n paar betekenisvolle verskille tussen spesifieke groepe 
voorkom. Dit blyk ook dat daar aansienlik meer toetslinge met spraak= 
probleme is as wat die geval met gehoorprobleme is, en veral toetslinge 
met 'n sleeptongprobleem en ander spraakprobleme kom redelik baie voor. 
Die hakkelgroep is egter redelik klein. 

Wat die groep sonder enige spraakprobleme betref, toon h111le geen bete= 
kenisvolle verskille met die sleeptong- of hakkelgroep nie. Betekenis= 
volle verskille met die ander spraakproblemegroep kom egter voor en wel 
ten opsigte van toetse 21A en 21A+B response (p<0,05), 6 en 9A (p<0,01) 
en 15 (p<0,001). 

Toetse waar die variansie-ontleding geen betekenisvolle verskille ge= 
toon het nie maar waar Scheffe se metode wel betekenisvolle verskille 
getoon het, was ten opsigte van toetse 10, llA, 13 en 20 (p<0,05). 
Behalwe toets 21 en miskien ook toets llA, is die ander toetse die 
waarvan die antwoorde mondeling (verbaal) verskaf moet word. Omdat 
die toetslinge spraakprobleme het, kan hulle moontlik skaam wees om te 
antwoord, of nie in staat wees om behoorlik te antwoord nie. 'n Ver= 
dere moontlikheid mag wees dat die toetsafnemer nie daartoe in staat 
was om die antwoorde geed te hoar nie. Oit is egter bai.e moontlik 
dat die ander spraakprobleme (wat glad nie gedefinieer is nie} toege= 
skryf kan word aan 'n onderliggende emosionele probleem van die een of 
ander aard . Gevolglik mag die spraakprobleme nie die oorsaak van die 
swakker prestasie wees nie, maar wel die emosionele probleme wat daar= 
mee verb and hou. 

Die enigste ander betekenisvolle verskille kom voor by toets 15, waar 
die sleeptonggroep betekenisvol beter presteer as die hakkelgroep 
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..... ..... 
w 

1 
2 
3 
4A 
48 
4A+8 
5 
b 
7 
8 
9A 
98 
9A+8 

10 
; llA 

118 
11A+8 
12 
13 
14 
15 
16 
l 7A 
178 
17A+8 

I 18 
19 
20 
21A respons 
21A vol gorde 
218 respons 
218 vo 1 gorde 
21A+B respons 
21A+8 VO 1 gorde 
22 

TABEL 4.19 
DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN LEERLINGE, INGEOEEL VOLGENS SPRAAKPR08LEME 

Geen probleme Sleeptong Hakkel 

N x s N x s N x s 
783 10,604 3,052 49 9,265 3,154 8 9,250 5,445 

l 534 10 ,272 2,995 89 9,444 3,455 18 10,333 4,311 
l 382 10,564 2,875 79 10,430 2 ,977 11 10,364 2,420 
1 551 10,358 2,949 88 9,886 2,602 19 10,526 3,596 

623 10,514 2,871 33 10,273 1,859 8 8,875 1,458 
621 10,335 3,120 33 9,970 2,143 8 9,250 1,909 
574 10,427 3,032 33 9,909 2,566 7 10,429 2,936 

l 529 10,455 2,986 86 10,453 2,844 18 10 ,611 2,615 
l 480 10,395 2,967 85 10,000 3,078 17 9 ,471 3,448 
l 483 10,471 2,922 83 10,012 3,160 19 9,947 3,240 
l 490 10,889 3,107 86 10,570 2,814 17 11,235 3,509 

619 11,048 2,907 33 11,515 2,938 7 9,571 3,505 
618 10,693 3,057 33 10,939 2,410 7 9,429 2,760 

l 528 10,471 2,937 87 10,276 2,735 19 10 ,211 3,225 
1 497 10,593 3 ,011 86 10 ,081 3,273 17 10,764 3,750 
l 482 10,586 2,985 86 10,233 2,864 16 10,063 3,660 
1 478 10,327 3,010 86 9,826 3,237 16 10,688 "3,928 
1 470 10,197 2,941 84 10 ,012 3,134 17 10,059 2,193 
1 510 10,438 2,962 88 10,341 2,840 18 10,389 3,165 

716 10,496 3,072 42 9,762 2 ,835 8 10,250 1,669 
l 445 10,375 2,921 82 10 ,744 3 ,110 17 8,529 2,695 

614 10,261 2,979 33 10,333 3,370 7 9,714 2,690 
l 472 10,403 2,814 85 10,235 2,844 17 9,824 2 ,963 
l 179 10,437 2,995 58 9,810 3,295 17 9,167 1,992 
l 172 10,333 3,030 58 9,842 3,385 12 9,000 2,594 
l 461 10,309 3,074 84 10 ,226 3 ,246 16 11,063 2,645 
l 457 10,246 2,998 83 10,373 3,192 17 10,471 2,853 
l 435 10,489 2,966 82 10,561 2,919 16 10,938 2,048 
1 386 10,560 2,917 80 10,275 2,797 15 10,333 3,830 
1 404 10,483 2,869 80 10,088 2,606 15 10,200 3,489 
1 407 10,361 3,051 80 10,450 3,002 15 8,933 3,058 
1 408 10,565 2,725 80 10,600 2,617 15 9,600 2,530 
l 385 10,283 3,087 80 10,075 2,976 15 9,067 3,035 
1 388 10,351 2,922 80 10,100 2,858 15 9,667 3,266 
1 193 10,430 2,840 62 10 ,323 3,579 11 10,909 2,700 

Ander 

N x s 
39 9,256 2,953 
70 9,400 2,815 
6~ 9,828 3,084 
70 9,700 3,245 
19 10 ,105 3,843 
19 10,263 3,914 
19 10,546 3,272 
70 9,186 2,955 
67 9,373 2 ,886 
65 9,815 3,225 
64 9,391 2,694 
18 9,944 2,859 
18 8,833 3,276 
68 9,353 3,363 
66 9,515 3,264 
60 9,517 3,260 
60 9,267 3,262 
65 9,538 3,298 
65 9,308 2,822 
32 9,875 3,180 
60 8,617 3,279 
18 10,389 3,398 
59 9,661 3,144 
38 9 ,711 3,179 
38 9,684 3,041 
60 9,733 3,220 
65 9,754 3,340 
56 9,304 3,352 
56 .9 ,286 3,484 
56 9 ,714 3,195 
53 9,283 3,165 
53 9,962 2,579 
53 8,e87 3,423 
53 9,245 3,252 
47 9,511 2,999 



TASEL 4.20 

ONTLEDING VOLGEtlS DIE METODE VAN SCHEFFe VAN DIE GEHIODELDE TOETSPRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VDLGENS SPRAAKPR00LEME (TA0EL 4.19) 

Groepe 

Geen met: 

Sleeptong 
Hakkel 
Ander 

S l •e2tong met: 

Hakkel 
Ander 

Hakkel met: 

Ander 

• p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0,001 

1 6 

1,606 0,000 
0,507 0,016 
2,356 4,051 .. 

0,000 0,014 
0,000 2,320 

0,000 1,093 

7 9A 10 llA 

0,471 0,290 0,120 0,765 
0,539 0,071 0,023 0,017 
2 ,514 4,820•• 3 ,112• 2,636• 

0,149 0,002 0,002 0,237 
0,553 1,785 1,244 0,429 

0,005 1,599 0,418 0,757 

F-waardes 

Toetse 

13 15 20 21A 210 21A+0 21A+0 
res pons res pons res pons volqord1 

0,029 0,406 0,015 0,235 0,022 0,113 0,104 
0,001 2,203 0,120 0,030 l ,OBO 0,763 0,260 
3 ,036• 6 ,852••• 2,852• 3 ,352• 2,118 3,450• 2,410 

0,001 2 ,658• 0 ,072 0,001 1,037 0,446 0,091 
1,522 6 ,031 ••• l ,901 1,236 1,550 1,564 0,900 

0,629 .0,004 . 1,252 0,498 0,007 0,013 0,000 



(p<0,05) sowe l as die ander problemegroep (p<0,001). Hierdie resultaat 
is moeilik om te verklaar. 

Samevattend 

Dit blyk dat die groep sender enige probleme, betekenisvol beter pres= 
teer as die met nie-gedefinieerde spraakprobleme en wel in sormdge van 
die toetse wat 'n mondelinge antwoord vereis. Hierdie swakker prestasie 
kan egter waarskynlik eerder aan 'n moontlike onderliggende emosionele 
probleem as aan die spraakprobleem self toegeskryf word. Ander verskille 
is nie betekenisvol nie sodat afgelei kan word dat hakkel- en sleeptong= 
probleme geen betekenisvolle nadelige invloed op die prestasie van die 
toetslinge uitoefen nie. Hierdie bevinding strook egter nie met Van 
Jaarsveld (1974, p. 73) se bewering dat hakkelaars effens minderwaardig 
met betrekking tot verstandvermoe is nie. Indien globale intelligensie= 
tellings egter ondersoek is, sou ander resultate moontlik verkry word. 

4.11 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN TOETSLINGE VOLGENS VISUELE PROBLEME 

Die toetslinge is in vier groepe ingedeel volgens die aanwesigheid by 
hulle van visuele probleme. Hierdie vier groepe is die sonder enige 
probleme, di~ wat bril dra, di~ wat skeel is, en di~ met ander visuele 
probleme. Die gemiddelde prestasie in die toetse vir hierdie vier 
groepe verskyn in tabel 4.21. 

Uit tabel 4.21 is dit duidelik dat die drie groepe met probleme baie 
klein is. Die groepe wat as skeel geklassifiseer is, bestaan uit vier 
toetslinge wat almal jonger as 72 maande is. Die gemiddelde prestasies 
van die drie groepe met probleme, wissel baie in die verskillende toetse . 
In sommige toetse is hul prestasies relatief hoog terwyl dit in ander 
gevalle weer relatief laag is. 

Nadat 'n yar iansie-ontleding op die toetse uitgevoer is, het die enigste 
betekenisvolle verskille op die vyfpersentpeil en hoer voorgekom by 
toetse 4A, 4A+B, 6, 8, 9A+B, 10, 13, 14, 15, 18 en 20. Hierdie toetse 
word in tabel 4.22 verder ontleed. Dit is interessant om daarop te let 
dat van hierdie elf toetse waarop daar betekenisvolle verskille voorkom, 
slegs 4A, 4A+B, 14 en 18 se materiaal van so 'n aard is dat die toets= 
ling daarna moet kyk ten einde by 'n antwoord uit te kom. By die ander 
word die items mondeling aan die toetsling voorgele en die antwoord moet 
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TABEL 4.21 
DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS VISUELE PROBLEM£ 

Geen probleme Ora bril Skeel Ander 
Toetse 

N x s N x s N x s N x s 

1 265 10,473 3,099 4 7,750 3,096 4 9,500 3,697 4 11,500 1,291 
2 1 679 10,226 3,028 10 10,100 2,848 4 9,250 2,754 13 9,692 3,794 
3 1 505 10,544 2,890 10 10,000 2,000 3 9,667 1,528 12 8,833 3,563 
4A 1 696 10,312 2,935 10 11,600 2,503 4 10,750 2,500 13 8,692 5,073 
4B 670 10,476 2,838 6 9,833 3,251 - - - 7 9,143 4,298 
4A+B 668 10,302 3,038 6 10,667 3,502 - - - 7 8,571 6,579 
5 619 10,418 2,997 6 9,000 3,578 - - - 7 8,857 4,776 
6 1 672 10,404 2,971 10 11,500 2,550 4 8,500 3,109 12 9,250 4,434 
7 1 618 10,334 2,977 9 10,000 2,915 4 9,000 2,449 13 8,538 3,455 
8 1 620 10,416 2,936 10 10,900 2,767 4 6,750 3,403 11 10,091 4,784 
9A 1 625 10,810 3,081 10 12,900 3,315 4 9,000 4,546 13 10 ,308 3,660 
9B 663 11,006 2,892 6 12,667 2,805 - - - 7 11,143 4,776 
9A+B 662 10,622 3,016 6 13,167 2,787 - - - 7 10 ,714 5,024 

10 1 671 10,417 2,949 10 11,400 3,921 4 7,500 2,517 12 9,000 2,923 
llA 1 635 10,525 3,054 10 10,400 3,340 4 9,250 2,986 12 9,750 3,334 
llB 1 615 10,552 3,002 10 9,600 1,713 4 8,250 2,500 12 9,250 3 ,817 
llA+B 1 611 10,279 3,048 10 9,600 2,716 4 8,250 1,708 12 9,000 3,908 
12 1 606 10,180 . 2,963 10 10,200 1,814 3 7,667 3,512 13 8,769 2,833 
13 1 652 10,409 2,945 9 11,667 3,571 4 7,750 0,957 12 7,500 2,541 
14 785 . 10,468 3,035 4 8,250 0,957 3 6,333 3,055 4 9,750 3,862 
15 1 574 10,319 2,959 10 10,800 3,048 4 9,000 2,944 13 8,692 3,568 
16 658 10,237 2 ,975 6 9,667 4,131 - - - 7 10 ,429 4,117 
17A 1 605 10,361 2,814 10 10,200 3,048 4 11,500 3,786 12 9,417 3,942 
178 1 264 10,381 3,004 9 10,000 3,905 2 8,000 1,414 10 9,400 4,222 
17A+B 1 256 10,275 3,039 9 10,000 4,000 2 10,000 1,414 10 9,500 4,403 
18 2 591 10,297 3,074 10 11,500 3,308 4 8,500 1,291 13 9 ,077 3,883 
19 1 594 10,260 3,001 9 9,333 3,000 4 8,000 4,690 12 9,083 4,122 
20 1 560 10,472 2,964 10 10,400 3,098 4 6,750 0,957 12 8,500 3,705 
21A respons 1 509 10,495 2,946 9 10,222 3,420 4 7,500 2,380 4 10,818 3,945 
21A volgorde 1 528 10,435 2,873 9 9,556 3,206 4 10,500 2,887 11 11,000 3,688 
21B respons 1 528 10,314 3,061 9 10,444 2,651 4 8,750 3 ,775 11 10,455 2,207 
21B volgorde 1 529 10,532 2,714 9 10,333 2,693 4 9,500 3,000 11 11,364 2,730 
21A+B respons 1 506' 10,212 3,098 9 10 ,111 3,586 4 7,750 3,304 11 10,273 3,101 
21A+B volgorde 1 509 10,288 2,930 9 9,667 3,536 4 10,000 3,162 11 11,364 3,931 
22 1 288 10,412 2,888 9 10,000 2,598 3 11,000 2,646 10 8,400 3,534 



TABEL 4.22 

ONTLEDING VOLGENS DIE METODE VAN SCHEFFe VAN DIE GEMIDDELDE TOETSPRESTASIE VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS VISUELE PROBLEME 
(TABEL 4. 21) 

Groepe 

Geen met: 
Bril 
Skeel 
Ander 
Bril met: 
Skeel 
Ander 
Skeel met: 
Ander 

* p < 0,05 
•• p < 0,01 

4A 4A+B 

0,629 0,041 
0,029 -
1,292 1,076 

0,079 -
1,824 0,736 

0,494 -

6 B 9A+B 

D,45D 0,069 2,072 
0,546 2,046 -
0,599 0,044 0,003 

0,970 1,878 -
1,042 D,131 1,046 

0,064 1,249 -

F-waardes 

Toetse 
10 13 14 15 18 20 

0,366 0,554 0,706 0,087 0,504 0,002 
1,293 1,083 1,842 D,263 0,452 2,087 
0,911 3 ,871•• 0,074 1,291 0,673 1,749 

1,655 1,631 0,227 0,950 0,901 1,437 
1,197 3,429• 0,162 0,350 1,163 0,744 

0,257 0,007 0,721 0,011 0,D36 0,347 



verskaf word sender dat enige materi aal gehanteer word. 'n Visuele 
defek self is dus waarskynlik nie direk verantwoordelik vir die ver= 
skil in prestasie nie. 

Die enigste betekenisvolle verskille tussen groepe kom egter ten opsigte 
van toets 13 voor. Hier presteer die groep sender enige vi suele pro= 
bleme betekenisvol beter (p<0,01) as die met ander visuele probleme, 
terwyl die groep wat bril dra ook betekenisvol beter (p<0,05) as die 
ander problemegroep presteer . Hierdie verskille kan nie aan 'n visuele 
defek as sodanig toegeskryf word nie, maar ' n onderliggende emosionele 
probleem is waarskynlik hiervoor verantwoordelik. 

Samevattend 

Die toetse waar daar wel verskille tussen die groepe voorkom hoewel 
die verskille tussen spesifieke groepe nie noodwendig betekenisvol 
is nie, is meestal toetse waar visuele vennoens nie by die beantwoor= 
ding betrokke is nie. Gevolglik kan afgelei word dat visuele vermoe 
as sodanig, nie die verskil in prestasies veroorsaak nie. Die verskille 
wat wel voorkom, is moontlik die gevolg van emosionele of ander faktore. 

4.12 DIE GEMIDDELDE PRESTASIES VAN TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS SOSIO-E KONO= 
MIESE STATUS EN KLEUTERSKOOLBYWONING 

Soos vroeer vermeld, sal daar in hierdie deel nagegaan word of kleuter= 
skoolbywoning enige verband met toetsprestasie van toetslinge uit ver= 
skillende sosio-ekonomiese klasse het. 

a. Kinders wat reeds op skool is 

Eerstens word die verskille by kinders wat reeds op skool is nagegaan. 
Die gemiddelde toetsprestasie van skoolgaande toetslinge soos ingedeel 
volgens kleuterskoolbywoning en sosio-ekonomiese status, word in tabel 
4.23 met mekaar vergelyk. Hierdie gemiddelde prestasies word volgens 
Scheff~ se metode in tabel 4.24 vergelyk. 

Nadat 'n varians ie-ontleding op die gemiddelde prestasies van toetslinge 
uitgevoer is, was daar ·slegs drie toetse waar daar geen beteken isvolle 
verskille tussen die ses groepe voorgekom het nie, naamlik 21B volgorde, 
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TABEL 4.23 

DIE GEMIDDELDE PRESTASIE VAN SKOOLGAANDE LEERL!NGE, INGEOEEL VOLGENS SOSIO-EKONOMIESE STl.TUS EN KLEUTERSKOOL8YWONIHG 

H H G ii L L 

Toetse kleuterskoo l nie-k leuterskoo 1 kleuterskool nie-k 1euterskoo1 kleuters kool ni e- k leuterskoo 1 
N x s N x s N x s N x s N i( s N x s 

1 4 10 ,250 4,349 43 11,372 3,170 17 11,353 3,101 120 10,383 3 ,391 2 14,500 3,536 14 8 ,000 2,9C9 
2 77 11,818 2 ,674 86 11,012 2,929 190 10,"984 2 ,829 322 9,922 2,850 18 10,944 2 ,287 83 8,024 3,208 
3 74 11,919 2,946 77 10,571 2,904 177 11,209 2 ,775 302 10 ,142 2,736 17 10,529 2,375 74 8,324 2 ,905 
4A 77 ll, 571 2,658 88 10,818 3,250 189 10,979 2,684 324 10,164 2 ,767 18 10,722 2,630 85 8,400 3,159 
48 71 ll ,845 2,9!! 42 11,143 2,918 173 10,838 2,610 191 10,335 2 , 793 16 l! ,375 3 ,481 68 B,853 2 ,481 
4A+B 71 ll ,944 2 ,756 42 10 ,738 3 ,100 172 10,895 2 ,799 190 10 ,258 2,877 16 11,250 3,000 68 8 ,338 3 ,156 
5 69 11,710 2 ,474 39 10,769 2,933 156 11 ,301 2,574 180 10,133 2,981 13 10,462 3 ,017 61 8,426 3 ,384 
6 76 12 ,092 3,025 88 ll,125 3,180 187 11,209 2,641 326 10,193 2,863 18 10 ,389 2,682 81 7 ,975 2 ,515 
7 75 11,107 2,729 87 10,437 3,241 183 10,645 2 ,673 316 10 ,361 2,877 18 10,389 2,831 83 8,627 3 ,039 
8 77 12,325 2 ,274 86 11,244 2 ,778 190 11 ,263 2 ,442 315 10,178 2,922 18 9,889 2,494 81 8,012 2 ,964 
9A 75 12,147 3,490 87 11,552 2 ,564 188 11,282 3 ,348 320 10 ,719 2 ,966 18 11,778 3,335 83 9,422 3 ,140 
98 71 12 ,155 3,179 42 11,619 2 ,326 170 11,429 2,809 188 10,904 2 ,819 14 11,071 2 ,556 66 9,833 2 ,954 
9A+B 71 12,056 3,316 42 11,429 2 ,221 170 11,182 2 ,967 187 10,503 2 ,647 14 11 ,571 2,848 66 9'197 3,245 

10 77 11,688 2,867 87 11,126 2 ,925 191 11,141 2 ,735 321 10,411 2 ,954 18 10 ,778 2,045 82 8,817 2 ,919 
llA 76 11,803 2,781 88 ll ,159 3 ,151 165 11,032 3 ,000 319 10 ,502 2 ,993 18 10,944 2,900 82 9 ,110 3,023 
l!B 76 l! ,632 2,888 86 11,035 2 ,928 187 11,182 2,702 318 10,553 3,007 18 10,722 2,718 82 8,561 3 ,425 
llA+B 76 11,645 2,832 86 11,023 3 ,147 185 10,914 2 ,953 317 10,256 2 ,956 18 10,611 3 ,109 82 8,256 ~ .062 
12 72 11,361 3,307 87 10 ,655 3,034 190 10,758 2 ,611 320 9,841 2,869 18 9,333 2 ,351 82 8,354 2 ,673 
13 76 11,237 2,875 86 11 ,453 2,810 190 10,900 3 ,123 320 10,294 2 ,926 18 10,389 3,146 82 8,451 2 ,559 
14 4 8,500 2,380 39 10,282 2,964 17 ll ,000 2,872 Ill 10,441 3,080 2 13 .000 2 ,828 9 7 ,667 2,958 
15 73 11,041 2,835 84 11,262 3 ,174 188 10,910 2 ,522 314 10 ,357 2 ,046 18 11,222 2 ,557 81 8 ,247 3 ,023 
16 71 11,789 2,336 43 11,535 2 ,433 169 10,734 3 ,037 187 10 ,075 2,854 13 10,923 1,977 65 8,646 3 ,038 
17A 75 10,973 2,342 86 10,953 2,922 190 10,563 2,329 319 10,304 2,508 17 9,941 2,585 83 8 ,590 2,701 
178 73 12, 123 2 ,799 77 11,571 2,922 184 10,788 2 ,542 270 10,263 2 ,973 17 10 ,353 2,871 69 8,652 3,203 
17A+B 73 12,068 2,689 77 11 ,221 3,098 184 10,723 2 ,570 270 10,093 2 ,921 17 9,941 3 ,132 69 8,377 3 ,172 
18 75 11,480 3,164 85 10,718 3,054 189 10 ,931 2 ,875 313 10,249 2,796 17 10, 765 2 ,195 82 8,537 3,603 
19 73 11,068 2,890 84 10,750 2,949 186 10,742 2 ,805 307 10 ,007 2 ,988 17 9,824 2,506 81 8,802 3 ,022 
20 73 11,274 3,229 83 11,060 2,773 186 11,054 2 ,845 310 10 ,265 2,862 17 11,000 3,041 81 8,914 2 ,834 
21A respons 70 10,986 2,810 84 10,524 2,486 178 11,039 2,662 296 10,402 2 ,966 14 10,071 3 ,562 75 9 ,827 2 , 961 
21A volgorde 71 10,958 3,146 84 10,512 2,646 183 11,005 3 ,093 299 10,508 3,025 14 10,714 3 ,173 76 8,987 2 ,641 
218 respons 70 10,729 3 ,332 82 10,878 2 ,821 186 10,624 3,026 304 10,329 2,891 15 9 ,733 3 ,127 76 9 ,355 3 ,236 
218 vo lgorde 70 ll ,1 71 3 ,435 83 10,699 2,621 186 10,941 2 ,994 304 10 ,546 2,721 15 10,467 2,949 76 9 ,211 2,918 
21A+8 respons 70 10,800 3,408 81 10,556 2,761 183 10,770 3,024 300 10,187 2,988 14 9,429 3 ,480 75 9,213 3 ,176 
21A+8 volgorde 70 10,971 3,392 82 10,463 2,544 184 10,897 2,993 300 10,347 2,883 14 10,714 2,525 75 9,707 2,907 
22 74 ll,514 2,906 70 11,029 3 ,121 187 10,652 2 , 902 266 10,444 2,840 17 10,118 2,891 75 9 ,213 3,338 

H • Ho~ ] ' 
G • Gemiddelde sosio-ekonaniese status 
L • Lae 



21A response en 21A+B volgorde . Hierdie drie toetse word nie in tabel 
4.24 betrek nie. 

Wanneer al die gemiddeldes met mekaar vergelyk word, blyk duidelik dat 
die toetslinge wat kleuterskole bygewoon het en wat in die hoe sosio­
ekonomiese groep voorkom, feitlik deurgaans die hoogste gemiddelde 
prestasie in al die toetse behaal het . Hierdie groep word gevolg deur 
die hoe sosio-ekonaniese, nie-kleuterskoolgroep en die gemiddelde sosio­
ekonomiese kleuterskoolgroep wat ongeveer dieselfde gemiddelde presta= 
sies behaal het. Hoewel die groep redelik klein is, behaal die lae 
sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep die volgende hoogste gemiddelde 
prestasies. Daarna volg die gemiddelde sosio-ekonomiese, nie-kleuter= 
skoolgroep, terwyl die lae sosio-ekonomiese, nie-kleuterskoolgroep die 
swakste presteer en is hul prestasies heelwat swakker as di~ van die 
ander groepe . 

Daar is geen betekenisvolle verskille tussen die twee hoe sosio-ekono= 
miese klasgroepe nie, alhoewel di~ wat kleuterskole bygewoon het, op 
enkele ui tsonderings na (gewoonlik met 'n klein getal toetslinge), al = 
tyd beter presteer as di~ wat geen kleuterskoolopleiding gehad het nie. 
Wat die gemiddelde sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep betref, is daar 
slegs twee betekenisvolle verskille met die soortgelyke hoe sosio-eko= 
nomiese groep, en wel ten opsigte van toetse 17B en 17A+B (p<0,05) ten 
gunste van die hoe sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep. 

Wat die gemiddelde sosio-ekonomiese groep betref wat nie kleuterskole 
bygewoon het nie presteer hulle betekenisvol swakker as die hoe sosio­
ekonomiese kleuterskoolgroep ten opsigte van die volgende toetse : 9A , 
9B, 9A+B , 10, llA, llB en llA+B (p<0,05), 4A, 4B, 4A+B, 5, 12 en 16 
(p<0,01) en 2, 3, 6, 8, 17B en 17A+B (p<0,001). Hierdie toetse ver= 
teenwoordi g 'n wye verskeidenheid van vermoens , en is in ooreenstemming 
met wat vroeer gevi nd is i n paragrawe 4. 3 en 4.8. 

Die hoe sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep presteer betekenisvol beter 
as die lae sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep slegs i n toets 8 met 
p<0,05. Alhoewel laasgenoemde groep se gemiddelde prestasies heelwat 
swakker as die van eersgenoemde is , is die verskille nie betekeni svol 
nie weens di e klein getal toetsl i nge in die groep. Die hoe sosio-eko= 
nomiese kleuterskoolgroep prest eer bet ekeni svol beter as die l ae sosi o-
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TABEL 4.24 

OHTLEDING VOLGENS DIE NETODE VAN SCHEFF~ VAN DIE GEM!DDELDE TOElSPRESTASIE VAN SKOOLGAANDE TOETSLINGE, INGEDEEL VOLGENS SOSIO·EKONOHI ESE 

STATUS EN KLEUTERSKOOL8YWONING (TABEL 4 .23) 

Groepe 

Hol! sosio-ekonomies! kleuter met: 

H~ sosio-ekonanies. nie-kleuter 
Gemiddelde sosfo-ekoncmies. kleuter 
Geniddelde sosfo-ekonomies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonanies. kleuter 
Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 

Ho~ sosio-ekonomies 1 nie-kleuter met: 

Gemiddelde sos1o-ekonom1es, kleuter 
Gemiddelde sosio-ekon001ies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonomies, kleuter 
Lae sosfo-ekoncrnies, ni e-kleuter 

Gemidde lde sos i o-ekoncrnies, kl euter met: 

Gemiddelde sosio-ekoncmies, nie-kleuter 
Lae sosfo-ekonanies, kleuter 
Lae !'Osio-ekonomies, n1e-klevter 

Gemiddelde sosto-ek.onom1es 1 nfe-kleuter met: 

Lae sosio-ekonomies, kleuter 
Lae sosio-ekonomies. nie-kleuter 

Lae sosio-ekonomies 1 kleuter met: 

Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 

p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0,001 

Groepe 

Ho@ sosio-ekonomies 1 kleuter inet: 

H~ sosio-ekonClllies, nie-kleuter 
Gemfddelde sosio-ekonanies. kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, nie kleuter 
Lae sos f o-ekonani es, k leuter 
Lae sosio- ekonomies, nte-kleuter 

Hof sos to-ekonooiies , nie-kleuter met: 

Gemiddelde sosio-ekonomies, kleuter 
Gernfddelde sosio-ekoncxnies, nfe-kleuter 
Lae sosio-ekonomies, kleuter 
lae sosio-ekoncmfes, nie-kleuter 

Gemiddelde sosio-ekonaaies, kleuter met: 

Gemiddelde sosio- ekoncmies, nfe-kleuter 
lae sosio-ekonomtes , kleuter 
lae sosto-ekonomfes, nie-k leuter 

Gemfddelde sosio-ekonaniest nie-kleuter met: 

lae sos i o- ekonomies, k 1 euter 
Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 

Lae sosi o- ekoncmies, kleuter met : 

lae sos i o-ekoncrni es, nie-k l euter 

p < 0,05 
p < 0 ,01 
p < 0,001 

1 

0,228 
0,070 
0,001 
0,426 
0,278 

0,000 
0 ,547 
0,331 
2 ,213• 

0,248 
0,313 
1,526 

0,590 
1,259 

1,307 

7 

0,434 
0 , 272 
0,810 
0,180 
5,810"' 

0,061 
0,008 
0,001 
3 ,337•• 

0,225 
0,026 
s,575 ... 

0,000 
4,740•" 

1,101 

2 3 

0,418 1,740 
0,922 0,667 
s.399• .. 4,763 ... 
0,269 0,678 

13,894••• 12,134 ... 

0,001 0,554 
1,949 0,286 
0,002 0,003 
9,113••• 4,834•*' 

3,257 .. 3,222 .. 
0,001 0,182 

lZ,232••• 11.021••• 

0,430 0,061 
5,144 ... 4,984••• 

3,048" 1,705 

8 9A 

1,267 0,294 
1,648 0,826 
7 ,608••• 2,552• 
2,309• 0,041 

19,584• .. 6,oza ... 

0,000 0,089 
1,975 0,978 
0,714 0,016 

11,621 ... 3,970u 

3,720 .. 0,773 
0,828 0,087 

16,008 ... 4,104 ... 

0,038 0,394 
8,063• .. 2,284• 

1 ,384 1,692 
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r-waardes 

Toetse 

4A 48 4A+3 5 6 

0,574 0,341 0,906 0,537 0,947 
0,472 1,336 1,305 0,194 1,046 
3,037 .. 3 ,089 .. 3,469 .. 3,019 .. 5,517• .. 
0,259 0,076 0,149 0,415 1,048 

10,014• .. 8,139*'• 10,662*'• 8,498 ... 16,498°" 

0,038 0,082 0,020 0,329 0,010 
0,730 0,588 0,187 0,315 1,495 
0,003 0,018 0,072 0,022 0,201 
6,232 ... 3,564 .. 3,530" 3,179 .. }Q,JQ9U• 

1,954 0,601 0,865 1,036 3,044•• 
0,027 0,110 0,044 0,206 0,421 
9,613• .. 5,034 ... 7 ,5Z2••• 8,82~··· 14,674• .. 

0,131 0,418 0,343 0,032 0,016 
5,166"' 2,882• 4,358• .. 3,231 .. 7 ,9Z4••• 

1,974 2,156 2,593• 1,081 2,130 

r-wurdes 

Toetse 

98 9A+a 10 llA 118 

0,256 0,245 0,312 0,375 0,326 
0,890 0,905 0,396 0,708 0,249 
2,721• 2,934• 2,445• 2,301• 1,620 
0,464 0,065 0,292 0,238 0,273 • 
6,222••• 6,610• .. 7 ,901••• 6,333 ... 8,441 ... 

0,041 0,049 0,000 0,021 0,029 
0,592 0,695 0,844 0,660 0,356 
0,106 0,005 0,044 0,015 0,033 
2,762• 3,023•• 5,432• .. 3,945 .. 5,830•" 

0,831 0,970 1,541 0,729 1,058 
0,056 0,037 0,052 0,003 0,079 
4,085 .. 4,428• .. 7 ,479 ... 4,647 ... 8,886•U 

0,012 0,351 0,056 0,074 0,011 
1,890 1,967 4,006 .. 2,799• 5,870 ... 

0 , 597 1,539 1,370 1,099 1,564 



TABEL 4.24 (vervol9) 

F-wurdes 

Groepe Toetse 

l!A+B 12 13 14 IS 16 17A 178 

Hof sosto-ekonmtes. kleuter net: 
Hof sos1o-ekoncrn1es, nte-kleuter 0,349 0,483 0,044 0,245 0,048 0,043 0,000 0,277 
Gemtddelde sos1o-ekoncrn1es, kleuter 0,643 0,468 0,043 0,431 0,022 1,379 0,282 2,254• 
Gemiddelde sosio-ekonomies, nte-kleuter 2,642• 3,340 .. 1,265 0,310 0,691 3,747 .. 0,848 4,811•** 
LH sosto-ekononites, kleuter 0,348 1,457 0,242 0,575 0,012 0,204 0,460 1,045 
Lae sosio-ekonomtes, nte-kleuter 10,120• .. 8,529••• 7,092• .. 0,041 7,474 ... 8,307 ... 6,976°" 10,342••• 
H~ sos1o-ekonom1es 1 nie-kleuter met: 

Gemtddelde sosto-ekoncntes, kleuter 0,016 0,016 0,420 0,130 0,180 0,545 0,281 0,805 
Gemiddelde sosio-ekonanies, nte-kleuter 0,889 1,116 2,109 0,015 1,074 1,847 0,889 2,481• 
Lae sosto-ekonomies, kleuter 0,257 0,641 0,390 0,299 0,001 0,093 0,453 0,500 
lae sosto-ekonomtes, nie-kleuter 7 ,179••• 5,499••• 8,763• .. 1,065 9,348• .. 5,353• .. 7 ,353• 0 7 ,504 ... 

Gemiddelde sosio-ekonomtes 2 kleuter met: 

Gerniddelde sosio-ekonomies, nte-kleuter 1,130 2,467 1,013 0,098 0,897 0,955 0,249 0,731 
lae sosto-ekoncntes, kleuter 0,034 0,822 0,099 0,152 0,040 0,011 0,188 0,071 
lae sosto-ekonomies, nie-kleuter 8,967• .. 7,462• .. 7,958 ... 1,392 10.012 ... 5,073••• 7,011• .. 5,540• .. 

Gea1ddelde sosio-ekonomtes 1 nfe-kleuter met: 

LH sosio-ekonantes. kleuter 0,048 0,108 0,004 0,274 0 ,318 0,217 0,006 0,003 
Lae sosfo-ekon011ies, nie·kleuter s.a21••• 3,551•• s.136• .. l,364 7 ,358••• 2,441• 6,033••• 3.451••. 
Lae sosio·ekonon1ies 1 kleuter met: 

Lae sos1o·ekon011ies, n1e-k1euter 1,829 0,348 1,284 0,991 3,251 .. 1,392 0,803 0,955 

. p < o.os 
p < 0,01 
p < 0,001 

! F-waardes 

Groepe Toetse 

17A+B 18 19 20 21A 218 21A+B 22 resoons volgorde res~ns 

"°' sosfo-ekone1111es 1 kleuter 11tt: 
Ho' sosio- ekonomfes, nfe-kleuter 0,651 0,522 0,092 0,043 0,171 0,202 0,048 0,192 
Gemiddelde sos1o-ekonom1es, kleuter 2,291• 0,364 0,129 0,060 0,002 0,064 0,001 0,896 
Gemiddelde sosto-ekonaates, n1e-kleuter 5,431'" 2,066 1,541 1,432 0,260 0,532 0,456 1,508 
lae sosio-ekonCl'ilies, kleuter 1,511 0,160 0,495 0,025 0,016 0,146 0,469 0,613 
lae sosio-ekon011ies, nie-kleuter 11,708* .. 7,647• .. 4,576 5.091•** 3,189 .. 3,346•• 1,949 4,487• .. 

I 
H~ sosfo-ekcnomtes. nte-kleuter met: 

Gemtddelde sosio-ekonc.hs, kltuter 0,314 0,059 0,000 0,000 0,313 0,081 0,055 0,165 
Gemidde lde sos io-ekoncni es, n1e-k leuter 1,846 0,331 0,845 0,985 0,000 0,036 0,185 0,431 

I 
Lae sosto-ekonomtes, kleuter 0,553 0,001 0,281 0,001 0,011 0,016 0,324 0,258 
Lae sosio-ekoncntes, nte-kleuter 7,131• .. 4,475'" 3,632•• 4,494• .. 2,076 2,099 1,502 2,902• 

Gemiddelde sos1o-ekonomies 1 kleuter met: 

I 
Getlliddelde sosfo-ekonc:ates, nfe-kleuter 1,053 1,235 1,452 0,971 0,627 0,430 0,826 0,107 
lae sosio-ekoncmies, kleuter 0,231 0,010 0,305 0,001 0,025 0,075 0,500 0,101 
lae sosfo-ekonooites, n1e-kleuter 6,692'" 7,387'" 4,929"' 6,152"• 4,890• .. 3,860 .. 2,756• 2,522• 

I 
Gemiddelde sosfo-ekonom1es 1 nie-kleuter •t: 

lae sosio-ekoncmies , kleuter 0,009 0,094 0,012 0,207 0,013 0,009 0,164 0,039 
lee sosio·ekonomies, nie-kleuter 3,921" 4,2;3• .. 2,160 2,790• 3,135 .. 2,590• 1,217 2,016 

I lee sosto-ekon0111es 1 kleuter met: 

lae sosto-ekonomfes, nie-kleuter 0,808 1,576 0,340 1,455 0,789 0,472 0,012 0,258 

p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0,001 
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ekonomiese nie-kleuterskoolgroep in die volgende toetse: 21A en 216 
volgorde (p<0,05) en 2, 3, 4A, 46, 4A+6, 5, 6, 7, 8, 9A, 96, 9A+B, 10, 
llA, 116, llA+B, 12, 13, 15, 16, 17A, 176, 17A+6, 18, 19, 20 en 22 
(p<0,001). Hierdie twee groepe verskil dus feitlik deurgaans beteke= 
nisvol van mekaar en is dit soos verwag kan word uit vroe~re bevindinge 
in hierdie ondersoek. 

Die nie-kleuterskoolbywoners uit die ho~ sosio-ekonomiese klas pres= 
teer s legs in toe ts 178 ( p<O ,05) betekeni s.vo l beter as 'n soortge lyke 
groep uit die gemiddelde sosio-ekonomiese groep, terwyl daar geen be= 
tekenisvolle verskille met die laer sosio-ekonomiese groepe wat wel 
kleuterskole bygewoon het, voorkom nie. 6etekenisvol beter prestasies 
kom egter voor in vergelyking met die lae sosio-ekonomiese nie-kleuter= 
skoolgroep in die volgende toetse: 1, 96 en 22 (p<0,05); 46, 4A+6, 
5, 7, 9A, 9A+B, llA en 19 (p<0,01) en 2, 3, 4A, 6, 8, 10, 116, llA+B, 
12, 13, 15, 16, 17A, 178, 17A+B, 18 en 20 (p<0,001). Hierdie toetse 
verteenwoordig ook weer feitlik al die venno~ns wat met behulp van 
die JSAIS gemeet kan word . 

Die gemiddelde sosio-ekonomiese kleuter- en nie-kleuterskoolgroepe ver= 
skil betekenisvol in die volgende toetse, almal ten gunste van die 
kleuterskoolgroep : 12 (p<0,05) en 2, 3, 6 en 8 (p<0,01), terwyl daar 
by die kleuterskoolgroep geen betekenisvolle verskille met die lae 
sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep voorkom nie. 8etekenisvolle ver= 
skille met die nie-kleuterskoolgroep uit die lae sosio-ekonomiese klas 
kom by die volgende toetse voor: 21A+B volgorde en 22 (p<0,05) en 96 
en 218 volgorde (p<0,01) en 2, 3, 4A, 46, 4A+B, 5, 6, 7, 8, 9A, 9A+8, 
10, llA, 116, 11A+8, 12, 13, 15, 16, 17A, 178, 17A+8, 18, 19, 20 en 21A 
respons (p<0,001). Hierdie toetse verteenwoordig ook 'n wye verskei= 

denheid van vennol!ns. 

Die gemiddelde sosio-ekonomiese nie-kleuter- en lae sosio-ekonomiese 
kleuterskoolgroepe verskil in geen toets betekenisvol nie, terwyl eers= 
genoemde groep betekenisvol beter as die lae sosio-ekonomiese nie-kleu= 
ters koolgroep presteer in die volgende toetse : 48, 9A , llA, 16 , 20 en 
218 volgorde (p<0,05); 5, 12, 178, 17A+8 en 21A vol gorde (p<0,01 ) en 
2, 3 , 4A, 4A+8, 6, 7, 8, 10, 118, 11A+8, 13, 15, 17A en 18 (p<0,001) . 
Hierdie toetse verteenwoordig ook die meeste van die vermoens wat deur 
die JSAIS gemeet kan word . 
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Die lae sosio-ekonomiese kleuter- en nie-kleuterskoolgroepe verskil 
slegs betekenisvol in toetse 4A+B (p<0,05) en 2 en 15 (p<0,01) . Meer 
verskille sou waarskynlik betekenisvol gewe~s het indien die kleuter= 
skoolgroep groter was. 

Voordat hierdie resultate verder bespreek word, word die resultate 
van die ondersoek op voorskoolse toetslinge eers bespreek. 

b. Voorskoolse groepe 

Die voorskoolse kinders se tydperk van kleuterskoolbywoning is ongeluk= 
kig ook nie bekend nie. Die gemiddelde prestasies van die ses groepe 
word in tabel 4.25 verstrek terwyl die gemiddeldes in tabel 4.26 vol= 
gens Scheffe se metode met mekaar vergelyk word. 

Nadat 'n variansie-ontleding op die resultate uitgevoer is, het geblyk 
dat geen betekenisvolle verskille tussen die groepe in die volgende 
toetse bestaan ni e: llB, 5, 9B , 9A+B, llA, llB, 16, 21A response en 
volgorde, 21B respons, 21A+B respons en volgorde en 22. Die resultate 
van hierdie toetse word nie verder ondersoek nie. 

Uit tabel 4.25 blyk dat die hoe sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep 
weer die hoogste gemiddelde prestasies behaal, gevolg deur die hoe 
sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep, die gemiddelde sosio-ekono= 
miese kleuterskoolgroep, die gemiddelde sosio-ekonomiese nie-kleuter= 
skoolgroep, die lae sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep en die lae 
sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep, net soos die geval by die 
skoolgaande toetslinge. 

'n Ontleding van die resultate toon dat die twee groepe uit die hoe 
sosio-ekonomiese klas nie in enige toets betekenisvol van mekaar ver= 
skil nie. Die h?e sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep presteer egter 
betekenisvol beter as die gemiddelde sosio-ekonomiese nie-kleuterskool= 
groep in toetse 2, 10, llA+B en 17B (p<0,05), 4A en 17A+B (p<0,01) en 
8 (p<0,001), terwyl geen betekenisvolle verskille met die gemiddelde 
kleuterskoolgroep voorkom nie. Met die lae sosio-ekonomiese nie-kleu= 
terskoolgroep is betekenisvolle verskille in die volgende toetse ten 
gunste van die hoe klasgroep gevind: 4A+B, 9A en 14 (p<0,05); 13, 
17B en 19 (p<0,01) en 2, 3, 4A, 6, 7, 8, 10 , llA+B, 12, 15, 17A, 17A+B , 
18 en 20 (p<0,001). 
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TABEL 4.25 
VOORSKOOLSE TOETSLINGE SE GEMIOOELOE TOETSPRESTASIE WANNEER INGEOEEL VOLGENS SOSIO-EKONOHIESE STATUS EN KLEUTERSKOOLBYWONING 

H H G G L L 
Toetse ni e-kl euterskoo l kleuterskool nie-kleuterskool kleuterskool nie-kl euterskool kleuterskool 

N x s N x s N ~ s N x. s N x s N x s 

1 128 10,953 2,883 43 10,651 3,046 349 10,656 3 ,162 109 10,569 2,767 50 8,860 3,411 163 10,018 2,972 
2 163 11,239 2,848 72 11,514 2 ,627 437 10,105 2,967 164 10,384 2,772 70 7 ,671 2,977 187 9,460 2,979 
3 142 10,859 2,691 63 11,571 3 ,211 384 10,328 2,698 145 11,090 2,557 60 8,883 2,525 171 10 ,503 2,891 
4A 165 11,158 2,965 72 11,778 2,879 442 10 ,242 2,887 166 10,566 2,576 72 8,194 2,807 191 9,455 2,832 
48 9 12 ,333 2,345 16 11,688 3,807 31 9,935 3,043 33 9 ,515 2 ,093 5 8,800 0,837 15 9,667 2 ,944 
4A+B 9 12 ,222 2,108 16 11,625 3,828 31 9,032 3,411 33 9,576 2,359 5 6,000 3,082 15 8,800 3,726 
5 10 10,400 3,098 17 10,353 2,473 31 9,839 3 ,195 34 9,880 3,003 3 9,000 1,732 12 9,583 4,055 
6 161 11,292 3,020 70 11,157 2,785 439 10,235 2,905 166 10,863 2,685 67 8,075 2,642 185 9,919 2 ,828 
7 154 10,987 2,772 65 11,154 2,841 424 10,064 3 ,017 154 10,714 2,686 62 8,048 3,3?1 183 10,191 2,803 
8 153 11,484 2,978 70 11,800 2 ,399 417 10 ,110 2,901 157 10 ,624 2,690 63 7 ,635 3,224 178 9 ,933 2 ,671 
9A 154 10,987 2,756 67 11,239 3 ,412 418 10,675 3,023 155 10,735 2 ,930 60 9 ,267 3 ,454 185 10 ,670 2 ,892 
98 9 12 ,000 2,739 19 10,316 3 ,215 30 10 ,600 2 ,372 33 10,879 3,059 5 11,000 4,243 14 9 ,071 2 ,731 
9A+B 9 11,lll 2,977 19 9,368 3,639 30 9 ,767 2,788 33 10,303 2,931 5 9,800 E,340 14 9 ,214 3,118 

10 163 11,264 2,950 73 11,425 2,778 434 10,182 2,754 163 10,626 2,762 67 8,224 2,569 184 9 ,690 2 ,956 
llA 157 11,025 3,170 66 11,697 2,590 427 10,386 3,035 156 10,654 2,926 63 9,111 3,049 181 9,773 3 ,015 
118 154 11,208 2,862 64 11,625 2,510 419 10,496 2,873 155 10,613 3,196 61 8,770 2,686 179 9,883 2,799 
11A+8 153 10,948 3,047 64 11,500 2,475 418 10,139 2 ,913 155 10,439 3,150 61 8,541 2,814 178 9 ,472 2,841 
12 147 10,565 3,160 63 11 ,317 2,956 417 10,000 2,962 153 10,582 2 ,837 63 8,556 2,804 179 10,156 2,806 
13 161 11,242 3,154 69 11,145 3,050 423 10,359 2,809 163 10,485 2,938 64 9 ,141 2,531 178 10 ,006 2,644 
14 120 10,825 2,947 42 11,143 2,885 318 10 ,406 3,017 105 11,029 3,062 45 8,956 3,535 142 10,113 2 ,915 
15 146 11,260 3 ,221 66 11,455 2,393 405 10 ,304 2,872 152 10,322 2,646 58 7 ,983 2,705 170 9,406 2,772 
16 10 10,700 2 ,263 18 10,611 2,810 32 9,750 2 ,817 34 9,706 3,080 5 8,400 3 ,782 14 8,143 3 ,255 
l7A 149 11,409 2 ,792 67 11,269 2,947 413 10,496 2,884 157 10,707 2,872 62 8,694 2 ,701 171 9 ,743 3 ,144 
178 116 10 ,716 2,546 55 11,800 3,308 277 10 ,162 3,005 117 10,436 2,875 32 9,000 3,090 96 9,583 2 ,997 
17A+8 114 10. 754 2,575 55 11,782 3,304 277 10,025 3,114 116 10,526 2,897 32 8,438 3,192 93 9,570 2,913 
18 153 10 ,438 3 ,170 65 11,292 3,121 411 10,246 2,924 150 10,213 2 ,951 58 8,707 2,980 174 9,839 3,108 
19 155 10,652 2,953 68 11,221 2,568 409 10,152 3,251 160 10,294 2,966 63 8,873 2,612 175 9,966 2 ,808 
20 144 11,347 2,919 64 11,453 2,771 395 10,600 2,917 153 10,301 2,532 59 8,695 2,866 170 9 ,982 2,958 
21A respons 138 10,572 2,907 59 11,153 3 ,161 392 10,196 3,099 150 10,367 2,711 58 9,931 2,967 164 10 ,634 3,245 
21A volgorde 141 10 ,617 2,637 60 10,633 2,934 392 10,380 2 ,761 151 10,060 2,583 58 9,586 2,896 166 10,380 2 ,751 
2lli respons 137 10 ,679 3,024 60 10,217 3,299 389 10,329 3,060 151 10,457 2,872 56 9 ,321 3,276 167 10, 132 2 ,997 
218 volgorde 138 10,638 2,318 60 10,250 2,838 389 10 ,769 2,681 151 10,523 2,268 56 9,964 2,572 167 10 ,503 2,432 
21A+B respons 135 10,393 2,958 58 10,500 3,404 386 10 ,049 3,122 150 10,227 2,857 56 9,250 3,249 162 10,173 3,076 
21A+B volgorde 137 10,438 2,882 58 10,397 3,026 386 10,386 2,992 150 9,993 2,628 56 9,429 3,127 162 10,253 2,842 
22 97 10,588 2,349 53 10,491 2,643 261 10 ,287 2,799 138 10,459 2,931 53 8,907 2,680 125 10,160 2,789 

H • Ho~ } 
G • Gemiddelde sosio-ekonomiese status 
L • Lae 



TABEL 4.26 

OHTLEDING YOLGENS SCHEFF~ SE HETDOE YPJl DIE GEHIODELDE PRESTASIE YPJl YOORSKOOLSE TOETSLINGE, INGEDEEL YDLGENS SOSID-EKONOHIESE 

STATUS EN KLEUTERSKODL8YWONING (TA8El 4. 25) , 

Groepe 

Hoe sosio-ekoncniest nie-kleuter met: 

H~ sosio-·ekoncm1es, kleuter 
Gem1ddelde sosio-ekoncmies, nie-kleuter 
Gem1ddelde sos1o-ekonanies. kleuter 
Lae sos1o-ekonaaies, n1e-kleuter 
Lae sosio-ekoncmi es, kleuter 

Hof sos1o-ekonanies, kleuter Ht: 

Gem1ddelde sos1o-ekonan1es, n1e-kleuter 
Gen1ddelde sosio-ekonomies . kleuter 
Lae sos10-ekonC111ies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonaaies , kleuter 
Geadddelde so!io-ekonocntest kleuter met: 

Genaiddelde sos1o-ekonan1es :- kleuter 
Lae sosto-ekonanies, r1ie-kleuter 
Lae sosio-ekonom1es, kleuter 
GeMiddelde sosfo-ekoncmfes 1 kleuter met; 
Lie sosto-ekonomies, n1e-kleuter 
Lae sos to-ekonomi es, kleuter 
Lae sosio-ekonomtes, nte-kleuter met: 
Lae sos to-ekonom1 es, kleuter 

• p < 0,05 
p < 0,01 
p < 0,001 

Groepe 

H~ sosfo-ekonantes 1 nfe-kleuter met; 
Ho~ sosfo-ekonomtes, kleuter 
Gemiddelde sosto-ekonomfes, nte-kleuter 
Genlfddelde sos to-ekonorafes , kleuter 
Lae sosfo-ekonCJnfes, nfe-kleuter 
Lae sos1o-ekonomtes, kleuter 
Hof sosfo-ekoncmfes 1 kleute,. met: 
Gemtddelde sosto-ekonorates. nfe-kleuter 
Gt111fddelde sos1o-ekonom1es, kleuter 
Lae sosto-ekonanfes, nfe-kleuter 
Lae sosto-ekoncnies, kleu·ter 
Gemfddelde sosfo-ekonomies, nie-kleuter met: 
Gemtddelde sosfo-ekonaates, kleuter 
Lae sosto-ekoncnies, nte-kleuter 
Lae sosfo-ekonomfes, kleuter 
Getnfddelde sosto-ekonomtes 1 kleuter eet: 
Lae sosfo-ekonomtes, 
Lae sos io-ekonomi es, 
Lae sos; o-ekonomtes 1 

Lae sosio-ekonomtes, 

p ( 0,05 
p ( 0,01 
p ( 0,001 

nte-kleutcr 
kleuter 
nte-kleuter met: 
kleuter 

I 2 

0 ,002 0,090 
0,176 3,605-
0,185 1,411 
2,31Z. 25,015'-
1,342 6,509--

0,000 2,897• 
0,003 1,509 
1,588 12 ,378H• 
0,292 5,179•" 

0,014 0 ,220 
3,021 .. 8,440H.t 
0,968 1,286 

2,144 8,526·-
0,425 1,762 

1,099 3,850• 

10 llA+B 

0,033 0,319 
3,491 .. 1,700 
0,835 0,463 

11,041·- 5,864•-
5,387•- 4,160 ... 

Z,429' 2 ,38S• 
0,809 1,184 
9,006•- 6,346 ... 
3,959'• 4 ,493--· 

0,587 0,236 
5 ,599'" 3,155 .. 
0,787 1,289 

6,893 ... 3,659 .. 
1,905 1,795 

2,656•- 0,914 

186 

F-waardes 

Toetse 

3 4A 4A+8 

0,587 0,475 0,042 
0,776 2,488• 1,440 
0,089 0,715 !,DOS 
3,860 .. 10,868-•• 2,525' 
0,231 6,336m 1,336 

1,959 3,605 .. 1,440 
0,238 1,821 0,918 
5,203" 11,412•- 2,446' 
1,231 6,963•" 1,254 

1,433 0 ,313 0,096 
2,539' 6,408 ... 0,855 
0,086 2,037 0,011 

4,844• .. 6,973-· 1,127 
0,634 2,705' 0,126 

2,731• 2,052 0 ,596 

F-waardes 

Toetse 

12 13 14 

0,575 0 ,011 0,068 
0,799 2,214' 0,334 
0,000 1,130 0,051 
4,103·- 4,921 ... 2 ,48&-
0,311 3,145 .. 0,718 

2 ,188 0,893 0,438 
0,556 0,515 0,008 
5,536"' 3,246·- 2,262• 
1,448 1,570 0 ,749 

0,428 0,046 0,667 
2,631• 2,008 1,804 
0,069 0,381 0,184 

4,223• .. 2,021 2 ,946' 
0,344 0 ,474 1,102 

2 ,750- 0 ,857 0,996 

6 1 8 9A 

0,021 0,030 0,119 0,066 
3,213" 2,266• 5,235•" 0,241 
0,403 0,136 1,421 0 ,109 

11,957 ... 8,991 ... 16,379' .. 2,81&-
3,963 .. 1,248 4,90- 0,185 

1,253 1,577 4,241 ... 0,405 
. 0,119 0,209 1,659. 0,262 
7,941·- 7 ,208•- 14,250-• 2,716• 
1,901 1,047 4,339' .. 0,352 

1,088 1,125 0,746 0,010 
6,62J•U 5,176•- 8,306 ... 2 ,294' 
0,318 0 ,048 0,096 0,000 

8,931 ... 7 ,398 ... 12 ,114 ... 2,057 
1,825 0,540 0,986 0,007 

4,084'• 5,007 ... 6,088 ... 1,967 

15 17A 178 

0,043 0,022 1,006 
2 ,422• 2,147 0,576 
1,618 0,886 0,104 

11,005• •• 7 ,587 ... 1,695 
6,665• .. 5,196 ... 1,547 

1,856 0,810 2,824• .. 
1,459 0,349 l,~96 
9,IBS-" 5,020-- 3,639'• 
4,927 ... 2,636'- 3,943tt 

0,000 0,120 0,142 
6,747 ... 4,115u• 0,888 
2,383• 1,612 0,548 

5 ,670-.. 4,234' .. 1,189 
1,662 1,788 0 ,881 

2,162 1,177 0 ,187 



TABEL 4.26 (vervol9) 

Groepe 

Hoe sosio-ekonomies, nie-kleuter met: 
Hoe sos io-ekonomies, kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, nie-kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, kleuter 
Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonomies, kleuter 
Hoe sosio-ekonomies, kleuter met: 
Gemiddelde sosio-ekonomies, nie-kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, kleuter 
Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonomies, kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, nie-kleuter met: 
Gemiddelde sosio-ekonomies, kleuter 
Lae sosio-ekonomies, nie-kleuter 
Lae sosio-ekonomies, kleuter 
Gemiddelde sosio-ekonomies, kleuter met: 
Lae sosio-ekonomies, 
Lae sosio-ekonomies, 
Lae sosio-ekonomies, 

Lae sosio-ekonomies, 

• p < 0,05 
** p < 0,01 

••• p < 0,001 

nie-kleuter 
kleuter 

nie-kleuter met : 
kleuter 

17A+B 

0,871 
0,953 
0,066 
2 ,977• 
1,595 

3,147 .. 
1,308 
5 ,025 ..... 
3 ,757•• 

0,456 
1,605 
0,320 

2 ,429'" 
1,048 

0,678 

F-waardes 

Toetse 

lB 19 20 218 
vokorde 

0,728 0,334 0,012 0,196 
0,009 0,612 1,435 0,054 
0,085 0,220 1,978 0,029 
2,757• 3,090 .. 7 ,175 .... 0,561 
0,639 0,844 3,540** 0,042 

1,343 1,453 0,977 0,434 
1,155 0,893 1,460 0,100 
4,481•** 3 ,930** 5 ,692 ..... 0,074 
2,185 1,681 2 ,453• 

0,002 0,050 0,239 0,088 
2,634• 1,947 4,541••• 0,984 
0,444 0,093 1,107 0,257 

2,075 l,989 2 ,677• 0,395 
0,247 0,197 0,200 0,000 

1,219 4,825•** 1,768 0,350 



Met die lae kleuterskoolgroep is die verskille betekenisvol in die vol= 
gende toetse: 17A en 20 (p<0,05); 10, 17B en 17A+B (p<0,01) en 2, 4A, 
8, llA+B en 15 (p<0,001), en wel ten gunste van die hoe sosio-ekonomiese 
kleuterskoolgroep. 

Die hoe sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep presteer betekenisvol 
beter as 'n soortgelyke groep uit die gemiddelde sosio-ekonomiese klas 
in toetse 4A, 7, 13 en 15 (p<0,05), 2, 6 en 10 (p<0,01) en 8 (p<0,001). 
Met die gemiddelde sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep kom geen beteke= 
nisvolle verskille voor nie. Die groep presteer egter beter as die lae 
sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep in toetse 1, 4A+B, 9A, 14, 17A+B 
en 18 (p<0,05); 3 en 19 (p<0,01) en 2, 4A, 6, 7, B, 10, llA+B, 12, 13, 
15, 17A en 20 (p<0,001). 

Betekenisvolle verskille in vergelyking met die lae sosio-ekonomiese 
kleuterskoolgroep kom voor by toetse 6, 13 en 20 (p<0,01) en 2, 4A, 8, 
10, llA+B, 15 en 17A (p<0,001). 

Die twee groepe uit die gemiddelde sosio-ekonomiese klas verskil in 
geeneen van die toetse betekenisvol van mekaar nie. Die gemiddelde 
en lae sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroepe verskil egter beteke= 
nisvol ten opsigte van toetse 3, 9A, 12 en 18 (p<0,05); 1 en llA+B 
(p<0,01) en 2, 4A, 6, 7, 8, 10, 15, 17A en 20 (p<0,001), en wel ten 
gunste van die gemiddelde sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep . 
Die gemiddelde sosio-ekonomiese nie-kleuterskoolgroep presteer slegs 
betekenisvol beter as die Jae sosio-ekonomiese kleuterskoolgroep in 
toets 15 (p<0,05). 

Die gemiddelde kleuter- en lae nie-kleuterskoolgroepe verskil beteke= 
nisvol van mekaar ten opsigte van toetse 14, 17A+B en 20 (p<0,05); 
llA+B (p<0,01) en 2, 3, 4A, 6, 7, B, 10, 12, 15 en 17A (p<0,001), en 
wel ten gunste van die gemiddelde kleuterskoolgroep terwyl die gemid= 
delde en lae kleuterskoolgroepe slegs van mekaar verski l in toets 4A 
(p<0,05) ten gunste van die gemiddelde groep . 

Die twee lae sosi o-ekonomiese groepe verskil betekenisvol van mekaar 
ten gunste van die kleuterskoolgroep in toetse 3, 10 en 12 (p<0,05); 
2 en 6 (p<0,01) en 7, 8 en 19 (p<0,001). 

Hierdie deel van die ondersoek dien as verdere bevestiging van wat 
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reeds vroeer bevind is. By sowel die voorskoolse as die skoolgroepe be= 
haal die kleuterskoolbywoners m~estal hoer gemiddelde tellings as die 
nie-kleuterskoolbywoners hoewel nie altyd betekenisvol nie, en dit geld 
by al drie sosio-ekonomiese klasgroepe. Dit blyk dus dat kleuterskool= 
bywoning in al die sosio-ekonomiese klasse 'n betekenisvolle verband 
het met die intellektuele ontwikkeling van kinders. 

Soos vroeer bevind en soos wat dus verwag kan word, verskil die toets= 
linge uit die verskillende sosio-ekonomies~ klasgroepe se prestasies 
redelik betekenisvol van mekaar wanneer kleuterskoolbywoning, al dan 
nie, afsonderli k beskou word. 

Vroeer is bevind dat alhoewel die voorskoolse toetslinge op kleuterskool 
meestal beter presteer as di~ wat nie op kleuterskool is nie, daar nie 
baie betekenisvolle verskille voorkom nie. ' n Soortgelyke tendens 
word dan ook in die huidige deel van die ondersoek gevind. Wanneer 
die groepe se gemiddelde prestasies vergelyk word, blyk by die hoe 
sosio-ekonomiese groepe dat, hoewel die kleuterskoolgroep beter pres= 
tasies as die nie-kleuterskoolgroep behaal, geeneen van hierdie ver= 
skille betekenisvol is nie. By die gemiddelde klasgroepe is die ver= 
skille, hoewel nie veel nie, tog groter en wel ten gunste van die 
kleuterskoolgroep. Dieselfde tendens doen horn, net in 'n groter 
mate, voor by die lae sosio-ekonomiese groepe. Die verskille by 
dieselfde sosio-ekonomiese klas is egter nie baie groot nie . Die 
groep uit 'n laer sosio-ekonomiese klas wat kleuterskole bygewoon 
het, presteer ook swakker as die groep uit 'n hoer sosio-ekonomiese 
klas wat nie kleuterskool bygewoon het nie. 

Wanneer die groepe wat reeds op skool is egter vergelyk word, is die 
prentjie ietwat anders. Uit elke sosio-ekonomiese klas is daar ver= 
skille tussen kleuterskoolbywoners en di~ wat geen kleuterskooloplei= 
ding gehad het nie. Hoewel die hoe sosio-ekonomiese klasgroepe in 
geen toets betekenisvol van mekaar verskil nie, is die kleuterskool= 
groep se gemiddelde prestasies feitlik deurgaans aansienlik beter as 
die groep wat nie 'n kleuterskool bygewoon het nie. By die gemiddelde 
sosio-ekonomiese groepe presteer die kleuterskoolbywoners heelwat 
beter as die nie-kleuterskoolbywoners, terwyl die verskil le by die 
lae sosio-ekonomiese klasgroepe nog groter is. 

Dit moet in ag geneem word dat Scheffe se F-tocts 'n meer konserwatiewe 
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toets as enige ander meervoudige vergelykingsmetode ten opsigte van 'n 
Tipe-I fout is, dit wil s~ verwerping van die nulhipotese terwyl dit 
aanvaar moes gewees het. Dit lei tot 'n kleiner getal betekenisvolle 
verskille (Heinichen, 1970, p. 155). Daar kan gehipotetiseer word dat 
indien 'n minder konserwatiewe tegniek gebruik is, meer verskille tus= 
sen die twee groepe in dieselfde sosio-ekonomiese klas moontlik bete= 
kenisvol kon wees. 

Wat egter hier van belang is, volg wanneer die verskillende klasgroepe 
met mekaar vergelyk word. Dit blyk dat die kleuterskoolbywoners uit 
die gemiddelde sosio-ekonomiese klas, hoewel in geen toets betekenis= 
vol nie, beter presteer as die nie-kleuterskoolbywoners uit die hoe 
sosio-ekonomiese klas . Die lae sosio-ekonomiese kleuterskoolbywoners 
presteer ook beter as die gemiddelde sosio-ekonomiese klas nie-kleuter= 
skoolbywoners, hoewel geen verskille hier ook betekenisvol is nie . 

Samevattend 

Hierdie ondersoek is dus 'n verdere bevestiging van die positiewe ver= 
band wat kleuterskole met die intellektuele ontwikkeling van kinders 
het. In alle vlakke van die samelewing hef kleuterskoolbywoning blyk= 
baar die intelligensietoetsprestasie van kinders op, veral as hulle 
reeds op skool is . Hierdie opheffing is sodanig dat prestasies van 
kleuterskoolbywoners goed vergelyk met die van nie-kleuterskoolbywo= 
ners uit 'n hoer sosio-ekonomiese klas . 

Kleuterskole voorsien dus skynbaar stimuli aan die kinders wat dit vir 
hulle moontlik maak om hulle vermoens vinniger te ontwikkel. Hierdie 
stimuli is sodanig dat dit redelik kompenseer vir die agterstand wat 
swakker omstandighede in laer sosio-ekonomiese klasse teweegbring. 
Hierdie opheffing bring mee dat hulle redelik goed kan kompeteer met 
die nie-kleuterskoolbywoners in hoer sosio-ekonomiese klasgroepe . 

Kleuterskoolbywoning behoort aangemoed ig te word. Die waarde van kleu= 
terskole kan volgens hierdie ondersoek moeilik ontken word en 'n beleg= 
ging daarin kan as 'n belegging vir die toekoms van Suid-Afrika beskou 
word . 
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4.13 DIE VERBAND TUSSEN DIE PRESTASIES IN DIE TOETSE EN SEKERE PERSOONLIKE 
EIENSKAPPE VAN DIE TOETSLING 

Die onderwyser of toetsafnemer moes in die biografiese vraelys wat aan 
die toetsboekie geheg was, die toetsling op 'n vyfpuntskaal evalueer op 
grond van vyf eienskappe van die toetsling . Waar die toetslinge nog 
nie op skool of in 'n kleuterskool was nie, is die beoordeling na die 
toetssessie deur die toetsafnemer gedoen. Dit was veral nodig vir die 
drie- tot vyfjarige kinders. Hierdie vyf eienskappe is motoriese koor= 
dinasie, taalvennoe, konsentrasievennoe, emosionele rypheid en algemene 
intelligensie. 

Die verband tussen hierdie vyf beoordelings en die prestasie in elke 
toets is met behulp van die Pearson-produkmomentkorrelasie (Pearson r) 
bepaal. Hierdie korrelasiekoeffisiente verskyn in tabel 4.27. Uit 
hierdie tabel blyk dat, buiten vir die koeffisient tussen toets 1 (Soek= 
sakkie) en motoriese koordinasie, al die ander koeffisiente betekenisvol 
is, en wel op die 0,1-persentpei l. Wanneer die koeffisiente van nader beskou 
word, blyk dat, hoewel betekenisvol, hierdie koeffisiente tog redelik laag is. 

Dit is egter ook so dat wanneer die Pearson r op data wat in klasintervalle 
gegroepeer is, bereken word, die skatting van die korrelasie in 'n sekere 
mate 'n onderskatting daarvan is. Vir enige getal klasse in X of in Y 
kan die fout van groepering gekorrigeer word deur r deur 'n konstante te 
deel wat met die aantal klasse ooreenstem. 

Hierdie korreksies is volgens Guilford (1965, p. 352) wenslik omdat 
foute van groepering oorskattings van standaardafwykings meebring. In 
tabel 4.28 word die konstantes verstrek wat deur Peters en Van Voorhis 
verskaf is om by die korreksie van r te gebruik. Korreksies word vir 
die aantal katagoriee of intervalle in Y sowel as in X verskaf . Die 
korreksiefaktore word op die volgende wyse gebruik: 

Gestel dat 'n Pearson r van 0,550 verkry word in 'n probleem met sewe 
intervalle in X en tien in Y. Die korreksiefaktore vir hierdie aantal 
intervalle is 0,970 en 0,985 onderskeidelik. Die korreksie word aan= 
gebring deur die verkree r deur die produk van die twee korreksiefak= 
tore te deel, met ander woorde 

r 
c c 
x y 

met re die gekorrigeerde korrelasiekoeffi= 
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TABEL 4.27 

PEARSON-PROOUKKlMENTKORRELASIES TUSSEN TOETSTELLINGS EN VYF PERSOONLIKE EIENSKAPPE 

r11nonese 

Toetse 
koHrdinasie 

:r:y rc.:r:y N 

l t o96 102 JD 

2 '49 ... 264 1506 

3 273 ... 290 1358 

4A ?73 ... 290 1520 

48 '52*** 267 660 

4A-l!I 310*** 329 658 

5 241*** 256 611 

6 252*** 267 1503 

7 247*** 262 1445 

8 254*** 269 1452 

9A 152*** 161 1452 

98 220*** 233 651 

9A+8 217*** 230 650 

10 221*** 234 1498 

llA 235*** 249 1455 

118 244*** 259 1441 

llA+B 273*** 290 1437 

12 287*** 304 1431 

13 184*** 195 1480 

14 191*** 203 651 

15 260*** 276 1406 

16 283*** 300 650 

17A 198*** 210 1436 

178 251-• 266 1147 

17A+B 276*** 293 1141 

18 231*** 245 1421 

19 259*** 275 

"~ I 20 236*** 250 1389 

21A resp. 194*** 206 1342 
21A vol.g= 177*** 188 1360 orde 
21B resp. 235*** 249 1367 
218 volg= 

orde 210*** 223 1368 

21A+B 
response ~52*** 267 1345 

21A+B 
volgorde '27*** 241 1348 

22 313*** 332 1171 

toesimale tekens weggelaat 

***p<0. 001 

Taalvennoe 

r:r:y rc.:r:y 

211*'" 224 

356°* 378 

298°* 316 

340 ... 361 

326 ... 346 

354 ... 375 

260*** 276 

389 ... 413 

319•- 338 

339 ... 359 

163*** 173 

275 ... 292 

266*** 282 

315*** 334 

286*** 303 

297*** 315 

331*** 352 

294*** 312 

270*** 286 

269*** 285 

375*** 398 

287*** 304 

257 ... 273 

277*** 294 

295*** 313 

234 ... 248 

205*** 217 

330*** 350 

280 ... 297 

197*** 209 

264*** 280 

216*** 229 

312*** 331 

251*** 266 

241*** 256 

I l\Onsen tr as 1 e= tmos1one1e 
vennoe rvpheid 

N r:r:y rc.:r:y N r:r:y rc.:r:y 

723 215 ... 228 721 214-• 227 

1511 326*- 346 1509 274*- 291 

1363 300*** 318 1361 275 ... 292 

1525 334 ... 354 1523 274*** 291 

661 303"** 321 661 246 ... 261 

659 377*** 400 659 304*** 322 

612 270*** 286 612 232 ... 246 

1507 306 ... 324 1505 288*** 269 

1450 342*** 363 1448 254"** 269 

1457 306*** 324 1455 249*** 264 

1457 157*** 166 1455 156*** 165 

652 225*** 239 652 179*** 190 

651 223*** 236 651 175*** 186 

1503 283* .. 300 1501 227 ... 241 

1463 285*** 302 1461 240 ... 255 

1446 278*** 295 1444 246*** 261 

1442 324*** 344 1440 279*** 296 

1436 327"** 347 1434 302*** 320 

1485 217*** 230 1483 207*** 220 

654 295 ... 313 653 218*** 231 

1410 327*** 347 1408 292 ... 310 

651 301*** 319 652 204 ... 216 

1440 255*** 270 1439 218*** 231 

1149 290*** 308 1148 233*** 244 

1143 311*** 330 1142 253*** 268 

1425 249*** 264 1424 244*** 259 

1433 265*** 281 1432 194*** 206 

1393 303"** 321 1392 30C*** 318 

1346 251 ... 266 1345 218"** 231 

1364 196*** 208 1363 144"** 153 

1371 271*** 287 1370 246*** 261 

1372 249"** 264 1371 212*** 225 

1349 311*** 330 1348 280*** 297 

1352 260*** 276 1351 213*** 226 

1173 293*** 311 1173 215*** 228 

r:r:y • Pearson-produl:momentkorrelasiekoeffisient 

N • Aantal toetsl inge rc.:r:y • Gekorrigeerde r:r:y 
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'" gemene I intell igensie 

N r:r:y rc.:r:y N 

. 722 247 ..... 262 710 

1508 403*- 427 1497 

1360 372*** 394 1350 

1522 399 ... 423 1512 

659 408 ... 433 660 

657 474 ... 503 658 

610 346 ... 367 611 

1504 415 ... 440 1493 

1447 381*** 404 1435 

1454 374 ... 397 1443 

1454 210*** 223 1444 

650 330*** 350 651 

649 328 ... 348 650 

1500 345*** 367 1490 

1460 329*** 349 1450 

1443 333*** 353 1433 

1439 378"** 401 1429 

1433 372*** 394 1424 

1482 301*** 319 1473 

654 271*** 287 644 

1407 403*** 427 1399 

651 373*** 396 651 

1438 305 ... 323 1430 

1147 336*** 356 1142 

1141 364*** 386 1136 

1423 291*** 309 1414 

1431 295*** 313 1422 

1391 319*** 338 1382 

1344 247*** 262 1336 

1362 201*** 213 1354 

1369 288*** 305 1361 I 
1370 270*** 286 1362 I 
1347 315*** 334 1339 I 
1350 278*** 295 13421 
1172 273*** 290 1168 



si~nt, r die verkre~ ko~ffisi~nt en ex en cy die twee korreksiefaktore. 
Indian die geg~ans op die korrelasi~ van 0,55 toegepas word, word die 
gekorrigeerde korrelasie 

r = c 
0,550 

(0,970)(0,985) 

0,576. 

TABEL 4.28 

KORREKSIEFAKTORE VIR GROEPERINGSFOUTE IN DIE BEREKENING VAN PEARSON r 
WANNEER VERDELINGS NORMAAL IS 

Aantal 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 interval le 
Korreksie= 816• 859 916 943 960 970 977 982 985 988 990 991 faktor 

• Desimale tekens weggelaat 

14 

992 

Hoewel gering, het daar tog 'n toename in die verkre~ korrelasieko~ffisi~nte 
voorgekom. In die geval van hierdie ondersoek was die onderwysersbeoorde= 
lings telkens op 'n vyfpuntskaal met die gevolg dat 'n korreksiefaktor van 
0,943 gebruik word . Wat die ander veranderlike betref, is dit kontinu en 
bestaan daar dus nie intervalle nie, en word die korreksiefaktor gevolglik 
1. 

Die gekorrigeerde korrelasiekoeffisi~nte (rcxyl word ook in tabel 4.27 ver= 
strek. Hieruit blyk dat daar 'n klein toename in die koeffisi~nte met kor= 
reksie plaasvind. 

Vervolgens word die korrelasieko~ffisiente tussen elke eienskap en al die 
toetse bespreek. Wat motoriese koBrdinasie betref, kom die hoogste koef= 
fisi~nte voor met toetse 22 (0,332), 4A+B (0,329), 12 (0,304), 16 (0,300), 
17A+8 (0,293) , 3 (0,290), 4A (0,290) en llA+B (0,290) . Toetse 3, 12 en 
22 is toetse waar toetslinge die toetsmateriaal moet hanteer om by die 
oplossing uit te kom en indien hul motoriese koBrdinasie swak is, sal 
hulle ook nie daartoe in staat wees om goed in hierdie toets te presteer 
nie. By toets 16 moet prentjies wel gehanteer word, maar hiervoor is 
nie te ve~l motoriese vermoens noodsaaklik nie. By die ander toetse 
moet die toetslinge telkens net 'n figuur op 'n kaart aantoon en goeie 
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motoriese vermo~ns is nie noodwendig hiervoor noodsaaklik nie. Toets 19 
waar verskillende voorwerpe ook gehanteer moet word, se korrelasieko~f= 
fisi~nt is ook ta~~lik hoog, naamlik 0,275. Dit blyk dus dat toetse waar= 
by toetslinge motories te werk moet gaan om 'n item op te los, positief 
verband hou met motoriese koordinasie, soos beoordeel deur onderwysers 
en toetsafnemers. 

Taalverm~ toon die hoogste verbande met die volgende toetse: 6 (0,413), 
15 (0,398), 2 (0,378), 4A+B (0,375), 4A (0,361), 8 (0,359), llA+B (0,352), 
20 (0,352). Die meeste van hierdie toetse is toetse waarin taal gebruik 
word by die beantwoording daarvan. Toetse 2, 15 en 20 is dan ook werklike 
taaltoetse sodat hierdie verbande begryplik is. By toets 6 word elke ant= 
woord ook mondeling gegee deur van 'n woord of beskrywing gebruik te maak 
sodat taalgebruik ook hier belangrik is. Taalkennis by toets 4A is ook 
noodsaaklik deurdat die toetsling nie 'n begrip van getalle of kwantiteite 
kan vorm as 'n kennis van die begrippe nie gevestig is nie - dit verklaar 

_ ook 4A+B. Woordeskat speel ook by toets 8 'n belangrike rol en toetslinge 
moet 'n prentbeeld met 'n sekere begrip kan assosieer alvorens 'n item 
suksesvol beantwoord kan word. By toets llB moet toetslinge die absurde 
in 'n sekere situasie beskryf wat duidelik nie moontlik is indien die 
toetsling se taalvermo~ swak is nie. Hierdie bevindinge is soos wat 
verwag kan word aangesien al die toetse waar die verband redelik hoog 
is, taal by die beantwoording daarvan vereis. 

Die volgende toetse toon die hoogste verbande met konsentrasievermo~: 
4A+B (0,400), 7 (0,363), 4A (0,354), 12 (0,347), 15 (0,347), 2 (0,346), 
llA+B (0,344). Ten einde goeie getals- en kwantiteitsbegrippe te vorm 
en rekenkundige probleme op te los, is 'n goeie konsentrasievermoe 
nodig, en dit verklaar die verband by toets 4. By toetse 7 en 12 moet 
toetslinge met los voorwerpe ingewikkelde patrone voltooi. Indien hulle 
nie goed kan konsentreer nie, sal hulle nie daartoe in staat wees nie. 
By toets 11 is goeie konsentrasie op die situasie miskien ook nodig om 
die absurde daarvan in te sien. Dit is interessant om daarop te let 
dat toetse 2 en 15 ook so 'n ho~ verband met konsentrasievermoe toon. 
Soortgelyke toetse word dikwels in algemene intelligensietoetse betrek 
omdat hulle 'n goeie aanduiding van algemene intelligensie bied. Dit 
wil dus voorkom asof goeie konsentrasievermo~ soos verwag kan word, dan 
ook met beter prestasie by intelligensietoetse saamgaan . Toetslinge 
wat goed kan konsentreer, behoort dus beter as ander wat nie so goed 
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kan konsentreer nie, te presteer. 

Ten opsigte van emosionele rypheid kom die volgende hoogste verbande 
voor: toetse 4A+B (0,322), 12 (0,320), 20 (0,318), 15 (0,310), 5 
(0,305), 21A+B response (0,297) en llA+B (0,296). Hierdie toetse ver= 
teenwoordig 'n wye verskeidenheid van venno~ns . Toetslinge met emosio= 
nele probleme sal dan, soos verwag kan word, swakker in al die toetse 
presteer. Wat toets 4 se ho~ verband betref, is dit veral begryplik 
dat 'n ho~ verband moet voorkom omdat kind.ers met emosionele probleme 
nie daartoe in staat sal wees om rekenkundige probleme te hanteer nie 
(vergelyk Gouws, 1966; Lynn, 1957). 

Die beoordelings van algemene intelligensie hou van al die beoordelings 
feitlik deurgaans die hoogste verbande met die verskillende toetse in. 
Die hoogste verbande kom egter voor ten opsigte van die volgende toetse: 
4A+B (0,503), 6 (0,440). 48 (0,433), 15 (0,427), 2 (0,427), 4A (0,423), 
7 (0,404), llA+B (0,401), 8 (0,397), 16 (0,396), 3 (0,394) en 12 (0,394). 
Die meeste van hierdie tipes toetse is ook betrek in verskeie ander be= 
kende indiwiduele intelligensietoetse in dieselfde of 'n gewysigde vonn. 

'n Toets soortgelyk aan toets 4 kom ook voor in al drie Wechsler se toetse 
(die WAIS, WISC, WPPSI), die AKIT en die NSAIS. 'n Toets soortgelyk aan 
toets 6 kom ook voor in al drie Wechsler se toetse asook die McCarthytoets . 
Toets 15 is soortgelyk aan Simi7.arities in Wechsler se toetse en Verbale 
Redenering in die NSAIS. Toetse soortgelyk aan toets 2 kom voor in 
Wechsler se drie toetse, die AKIT en die NSAIS. Toets 11 kom in 'n 
soortgelyke vonn in die NSAIS voor, terwyl toets 16 met Figuurherkenning 
in die AKIT ooreenkom. Toetse in die WAIS en die WISC (Voorwerpsamevoe= 
ging) is soortgelyk aan toets 3. Soortgelyke blokkiestoetse as in die 
JSAIS (toets 12) koni ook voor in Wechsler se toetse en die NSAIS. 

Hierdie toetse wat ooreenstem met toetse in ander intelligensieskale en 
ook ooreenstem met onderwysers se evaluering van intellektuele verm~ 
by toetslinge, kan, hipoteties beskou, as moontlike goeie aanduiders 
van algemene intelligens ie (g) beskou word. Die meeste van hierdie 
toetse sal later waarskynlik dan ook in 'n verkorte intelligensiebattery 
betrek kan word. Daar moet egter gemeld word dat faktorontledings op 
verskillende ouderdomsgroepe gedoen sal moet word ten einde te bepaal 
watter spesifieke toetse by elke jaargroep die beste aanduiding van g 
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gee. Dit is noodsaaklik omdat vennoens in hierdie vroee stadium baie 
vinnig ontwikkel, en g op elke ouderdomsvlak moontlik die beste deur 
verskillende toetse bepaal sal kan word. 

Aangesien die moontlikheid bestaan dat, gesien in die lig dat voorskoolse 
kinders wat nie kleuterskole bywoon nie, deur toetsafnemers geevalueer is 
na 'n toetssessie van 'n paar uur, die verbande wat gevind is nie baie 
geldig is nie, is die koeffisiente tussen die eienskappe en toetspresta= 
sie op die verskillende ouderdomsvlakke nagegaan. Skoolgaande, en dus 
ses- en sewejarige kinders sou meestal deur onderwysers geevalueer wees. 
Daar is egter gevind dat die verskillende koeffisiente vir die jaargroepe 
afsonderlik, baie min afwyk van die koeffisiente vir die totale groep. 
Daar kan dus met die totale groep se koeffisiente gewerk word by die in= 
terpretasie van die resultate. 

Samevattend 

Uit hierdie deel van die ondersoek blyk dat prestasies in al die toetse 
op een na, 'n betekenisvolle positiewe verband het met die toetslinge 
se motoriese koordinasie, taalvennoe, konsentrasievennoe, emosionele 
rypheid en algemene intelligensie. Die ontwikkeling van hierdie eien= 
skappe wat 'n noue verband met die algemene ontwikkeling van kinders 
het, word ook duidelik weerspieel in hul prestasie in die verskillende 
toetse. Wat motoriese koordinasie betref is dit veral toetse waar 
toetslinge die toetsmateriaal moet hanteer, waar die korrelasies die 
hoogste is. Die taalontwikkeling van die kind speel skynbaar 'n be= 
langrike rol in veral die toetse met 'n semantiese inhoud waar die om= 
vang van die woordeskat 'n belangrike rol speel. Konsentrasievermoe 
hou veral verband met toetse waar goeie konsentrasie dan ook noodsaak= 
lik is. Dit is egter interessant om daarop te let dat nie een van die 
geheuetoetse (9, 13 en 21) 'n baie hoe verband met konsentrasievennoe 
soos beoordeel deur onderwysers toon nie wat teen die verwagting in is. 
Die toetse wat 'n hoe verband met emosionele rypheid soos beoordeel 
deur onderwysers toon, het skynbaar nie 'n besonderse verband met mekaar 
nie en geen spesifieke afleiding kan gemaak word nie. Dit toetse met 
'n hoe verband met algemene intelligensie soos beoordeel deur onderwy= 
sers, is toetse wat ook in verskeie ander bekende intelligensietoetse 
betrek word, en die meeste van hierdie toetse sal waarskynlik in 'n 
verkorte intelligensiebattery betrek word. 
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Aangesien hierdie vyf persoonlike eienskappe almal in 'n meerdere of 
mindere mate verband hou met skoolgereedheid, toon die voorgaande be= 
spreking dat die JSAIS nuttig gebruik sal kan word om aanduidings van 
sekere aspekt,e daarvan te verkry. 

Dit is duidelik uit die voorgaande dat daar verbande tussen persoonlike 
eienskappe en prestasie in intelligensietoetse bestaan. Hierdie ver= 
bande is waarneembaar op 'n vroe~ stadium van die kind se ontwikkeling 
wanneer vermo~ns waarskynlik nog nie goed gedifferensieer is nie. In 
'n later stadium van die ontwikkeling van die kind is dit moontlik dat 
die verbande nie so betekenisvol sal wees nie. 

4.14 SAMEVATTING 

Die verskille in die gemiddelde toetsprestasies in die JSAIS tussen ver= 
skillende groepe is in hierdie studie ondersoek . Daar is van die ver= 
onderstelling uitgegaan dat verskillende aspekte wat met omgewings- en 
erflikheidsfaktore verband hou, 'n verband met die prestasie van die 
toetslinge sal h~ . Dit is egter met die huidige eksperimentele opset 
onmoontlik om die relatiewe verband van omgewing of oorerwing te onder= 
soek aangesien die faktore mekaar wedersyds beinvloed. Gevolglik is 
slegs die gesamentlike verband ondersoek. Hoewel sekere veranderlikes 
moontl ik meer met omgewing (soos kleuterskole) te doen het en andere 
moontlik weer meer met oorerwing (ouers se beroepe), kan die invloede 
in hierdie ondersoek nie geskei word nie. 

Die verskille in gemiddelde toetstellings wat tussen subgroepe in die 
verskillende veranderlikes gevind is, sal kortliks opgesom word . 

Hoewel daar enkele verskille in die gemiddelde toetstellings tussen 
seuns en meisies voorkom, en dan ook veral in toetse met figuurinhoud, 
is daar nie 'n algemene patroon te bespeur nie. Wat stads- en platte= 
landse kinders betref, kom betekenisvolle verskille slegs by enkele 
toetse voor sodat daar nie van 'n algemene betekenisvolle voorsprong 
van stadskinders sprake is nie. Wat egter van belang is, is dat plat= 
telandse toetslinge in al ses dele van toets 21 gemiddeld betekenisvol 
swakker as stadskinders presteer wat moontlik op 'n groter visuele ge= 
heuekapasiteit by stadskinders dui . 
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Wat die ouers se beroepe betref, verskil die gemiddelde toetstellings 
van toets1inge uit die verskillende beroepskategoriee aansienlik, veral 
wat die vaders se beroepe betref. Dit is die professioneel/tegniese 
vaders se kinders wat in die meeste toetse gemiddeld betekenisvol beter 
presteer as die toetslinge met vaders uit beroepskategoriee met 'n laer 
sosio-ekonomiese peil en wat moontlik laer intellektuele vennoens verg. 
Toetslinge waarvan die vaders administratiewe werkers is, het ook rela= 
tief hoe toetsgemiddeldes. Hierdie twee groepe se re latief hoe toets= 
gemiddeldes kan waarskynlik veral aan die groter vennoens van die vaders, 
beide intellektueel en finansieel met gevolglike beter geleenthede vir 
die kinders, toegeskryf word. Toetslinge in die myn/steengroef- en 
vervoer/kOOlllunikasiegroepe het die laagste gemiddelde toetstellings. 
Dit kan moontlik gewyt word aan die ongereelde diensure van die vaders 
wat gevolglik nie veel tyd en aandag aan die ki nders kan bestee nie. 
Wat die moeders se beroepe betref, presteer die kinders van professionele 
moeders ook gemiddeld betekenisvol beter as die ander groepe maar nie in 
dieselfde orde as by die vaders nie. Dit is dan ook toegeskryf aan die 
groter heterogeniteit van vennoens van die moeders in die onderskeie 
beroepsgroepe. 

Kinders uit gesinne van verskillende grootte se gemiddelde prestasies 
verskil ook betekenisvol, en daar is 'n betekenisvolle negatiewe ver= 
band tussen toetsprestasie en gesinsgrootte by die meeste toetse ge= 
vind. Kinders uit groter gesinne vaar oor die algemeen gemiddeld 
swakker as die uit kleiner gesinne hoewel dit wil voorkom asof kinders 
uit driekindergesinne oor die algemeen gemiddeld die beste presteer. 
Wat gesinsposisie betref, kon daar nie enige afleidings gemaak word nie 
omdat die groepe nie fyn genoeg verdeel kon word nie. 

Sosio-ekonomiese status is die een veranderlike wat die duidelikste ver= 
skille in toetsgemiddeldes toon. Hoe toetsgemiddeldes kan baie duidelik 
met die hoe sosio-ekonomiese groep geassosieer word. Hierdie tendens 
geld vir al die toetse. Dit kan hoogs waarskynlik aan sowel die meer 
stimulusryke omgewing waarin die kinders opgroei asook groter oorgeerfde 
vennoens by die ouers toegeskryf word. Wat kleuterskoolbywoning betref, 
vaar die kleuterskoolbywoners gemiddeld heelwat beter as toetslinge wat 
nie 'n kleuterskool bygewoon het of bywoon nie. By skoolgaande kinders 
kom die hoer toetsgemiddeldes van kleuterskoolbywoners feitlik deurgaans 
voor terwyl die tendens minder algemeen op voorskoolse vlak waarneembaar 
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is. Ook tussen sosi o-ekonomiese klasse kom hierdie verskille in toets= 
gemiddeldes op min of meer dieselfde wyse voor. Dit is bevind dat ten 
spyte van die groot verskille in toetsgemiddeldes tussen die drie sosio­
ekonomiese klasse kinders uit laer sosio-ekonomiese klasse wat kleuter= 
skole bywoon, gemiddeld redelik goed met die nie-kleuterskoolbywoners 
van hoer sosio-ekonomiese klasse vergelyk. Kleuterskoolbywoning speel 
dus skynbaar ' n belangrike rol in die snel ler ontplooiing van intellek= 
tuele vermoens by jong kinders. 

Vervolgens is verskillende aspekte van gesondheid by die kinders onder= 
soek asook die verband daarvan met toetsprestasie. Eerstens is 'n alge= 
mene kategorie van chroniese siektes, wat uit wyduiteenlopende probleme 
bestaan het, nagegaan. Hierdie groep was egter baie klein in vergelyking 
met die groep sonder enige gesondheidsprobleme. Alhoewel die groep met 
chroniese probleme wel gemiddeld redelik swakker as die ander groep pres= 
teer het, is daar by slegs vier van die veranderlikes betekenisvolle ver= 
skille gevind, almal in toetse wat redelike konsentrasievermoe vereis. 
Dit wil dus voorkom asof gesondheidsprob leme kinders se konsentrasiever= 
moe belnvloed en dat dit gevolglik tot swakker prestasie lei. Spraak= 
probleemkinders presteer in enkele toetse waar antwoorde mondeling 
weergegee moet word, gemiddeld swakker as die normale groep wat dan ook 
te wagte is, hoewel die swakker prestasie vermoedelik eerder aan emo= 
sionele probleme as aan 'n werklike intellektuele agterstand toegeskryf 
kan word . Wat visuele probleme betref, presteer kinders met hierdie 
probleme meestal swakker in toetse wat nie vereis dat toetslinge 
toetsmateriaal moet hanteer of daarna moet kyk nie, met ander woorde 
waar visuele vermoens as sodanig nie noodsaak l ik is nie. Onderlig= 
gende emosionele probleme kan ook weer die oorsaak vir swakker pres= 
tasie wees . 

Laastens is die verband tussen vyf persoonlike eienskappe (wat met die 
algemene ontwikkeling van die kind maar meer spesifiek met sy intellek= 
tuele ontwikkeling verband hou) en toetsprestasie ondersoek. Daar is 
deurgaans bevind dat daar betekenisvolle positiewe verbande tussen pres= 
tasies in elke toets en motoriese koordinasie, taalvermoe, konsentrasie= 
vermo~. emosionele rypheid en algemene intelligensie voorkom. 

Daar is sonmige van die toetse waar daar by elke veranderlike min of geen 
betekenisvol le verskille tussen die gemiddeldes van die onderskeie sub= 
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groepe voorkom nie. Van hierdie toetse se verbande met die vyf persoon= 
like eienskappe is ook nie baie hoog nie, alhoewel dit deurgaans tog 
betekenisvol is. Toetse wat nie veel verskille tussen die gemiddeldes 
van die subgro~pe toon nie, en waarvan die korrelasiekoeffisiente met 
persoonlike eienskappe ook nie baie hoog is nie, is die volgende: 
1 (slegs betekenisvolle verskille tussen sosio-ekonomiese groepe), 4B 
(slegs enkele betekenisvolle verskille), 5 (enkele betekenisvolle ver= 
skille en 'n hoe verband met konsentrasievermoe}, 9 (enkeles betekenis= 
vol hoewel 9A ook by spraakprobleme verskille toon) en 14 (slegs enkele 
betekenisvolle verskille). Dit kan as hipotese gestel word dat toets= 
linge se punte in hierdie toetse min deur omgewingsinvloede geaffekteer 
kan word. 

Daar is egter ook toetse wat by baie groepe betekenisvolle verskille in 
gemiddeldes en dan ook hoer verbande met die meeste van die persoonlike 
eienskappe toon. Hierdie toetse is 2, 3, 4A, 6 (hoewel slegs twee hoe 
korrelasies), 8 (ook slegs twee hoe korrelasies), 11A+8, 12, 13 (hoewel 
geen hoe korrelasies),15 en 19 (hoewel geen verband hoog is nie). Die 
resultate van hierdie toetse is skynbaar gevoelig vir omgewingsinvloede 
en toetslinge waarvan die omstandighede meer gunstig is, behoort dan 
redelik beter in die toetse te presteer. 

Toetse waarvan die resultate moontlik minder direk deur oorerwing van 
die toetsling be1nvloed word, is die waar daar min of geen verskille 
voorkom by die verskillende beroepsindelings van die ouers nie. Hier= 
die toetse (hoewel skynbaar ook redelik onbe1nvloedbaar deur omgewing) 
is 1, 4B, 5, 9B, 14, 16, 17B, 21A en 21B en 22 . Toetse waarvan die 
resultate hiervolgens weer moontlik redelik sterk deur oorerwing van 
die toetsling be1nvloed word, is 2, 6, 8 en 15. 

Toetse wat moontlik diagnosties gebruik kan word, is di~ wat hoe ver= 
bande met die meeste persoonlike eienskappe toon. Hierdie toetse is 
2, 4A, 11, 12, 15 en 16 . 

Dit moet egter beklemtoon word dat hierdi.e laaste gevolgtrekkings in 
verband met die verskillende toetse as hipoteses gesien moet word en 
dat dit eers op goed gedefinieerde en afgepaarde groepe ondersoek moet 
word alvorens dit met vertroue aanvaar kan word . 
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Die onder~oek het duid2lik getoon dat sekere spesifieke en algemene 
vennol!ns van jong kinders ' n hoe verband toon met verskillende omge= 
wingsfaktore waannee die kinders in aanraking kom of waannee hulle 
opgroei. Ander vennoi!ns is egter weer relatief onafhanklik van sulke 
omgewingsfaktore. Oorerwingsfaktore speel vennoedelik ook hiermee 
saam 'n belangrike rol, hoewel die verband minder duidelik blyk omdat 
daar nie sulke spesifieke kriteria is waarvolgens, op grond van oor= 
erwing, onderskei kan word nie. Daar bestaan ook 'n noue verband tus= 
sen al die verskillende intellektuele vennoens van toetslinge soos 
bepaal deur die JSAJS, en sekere persoonlike eienskappe van die toets= 
linge. 
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HOOFSTUK 5 

SAMEYATTING, GEVOLGTREKKINGS EN AANBEVELINGS 

5.1 SAMEVATTENDE OORSIG 

5.1.1 Algemeen 

As gevolg van die snelle ontwikkeling op feitlik elke gebied van die 
samelewing in Suid-Afrika,word steeds meer klem op die belangrikheid 
van die indiwidu en op sy verantwoordelikheid teenoor die samelewing 
gel~. Waar die onderwys in Suid-Afrika veral op die gemiddelde leer= 
ling toegespits is en heelwat ook vir die ondergemiddelde leerling 
gedoen word, sal egter meer pogings aangewend moet word om die onder= 
gemiddelde sowel as die bogemiddelde leerling se potensiaal beter te 
benut. Ten einde te verseker dat 'n leerling reeds van vroeg af in= 
tellektueel beter sal ontwikkel, is dit belangrik dat probleemareas 
vroeg reeds geidentifiseer word. Om hierdie probleme die hoof te kan 
bied is verskeie psigologiese meetmiddels reeds ontwikkel . In hierdie 
ondersoek word so 'n instrument wat pas gestandaardiseer is, naamlik 
die JSAIS, gebruik. Terselfdertyd kon 'n tentatiewe evaluering van 
die waarde van hierdie instrument gemaak word. 

Om die bevindinge ten volle te begryp was dit noodsaaklik dat 'n deeg= 
like ondersoek van wat intelligensie is en wat dit behels, eers gedoen 
word. 

5.1.2 Aard en struktuur van intelligensie 

Ten spyte van die grootskaalse gebruik van intelligensietoetse, bestaan 
daar geen algemeen aanvaarde definisie van intelligensie nie. Dit het 
meegebring dat verskillende omskrywings van intelligensie ontstaan het, 
naarnlik intelligensie as aanpassing, die vermo~ om te leer, as abstrakte 
denke, die vermo~ om doelgerig te handel en operasionele definisies. 
Uit al die definisies blyk dat die denke die belangrikste aspek van in= 
telligensie is. 

Naas die pogings om intelligensie in een samevattende omskrywing te 
definieer, bestaan daar ook die analitiese benadering wat intelligensie 
in sy strukturele kenmerke wil ontleed. Daar bestaan 'n wye verskeiden= 
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heid van beskouinge oor die struktuur van intelligensie maar daar is nog 
geensins eensterrrnigheid in verband met die aard van die faktore wat na 
vore tree nie. Teoriee wissel van Spearman se twee-faktorteorie wat 
slegs een enkele algemene faktor, gemeenskaplik aan alle vermoens, en 
spesifieke faktore wat streng spesifiek vir elke besondere vermoe is, 
beklemtoon, tot Guilford se SI-model wat 120 moontlike faktore onderskei. 
Skrywer is van mening -

(a) dat die bestaan van 'n enkele algemene vermoe erken moet word 
hoewel daar ook 'n groot verskeidenheid spesifieke faktore be= 
staan; 

(b) dat daar ook sekere persone is wat oor groter vermoens in sekere 
spesifieke faktore beskik as ander persone; 

(c) dat hierdie faktore as verskillende aspekte van die intellek be= 
skou kan word. 

5.1.3 Die ontwikkeling van intelligensie 

Aangesien die intellek in hierdie vroee stadium baie vinnig ontwikkel, 
is besluit om ook enkele aspekte van intellektuele ontwikkeling te be= 
spreek. Hoewel verskillende teoriee van intellektuele ontwikkeling 
bestaan, is volstaan met 'n bespreking van die kognitiewe ontwikke= 
lingsteorie van Piaget. Hy beskryf intellektuele ontwikkeling aan 
die hand van verskillende fases i11 die ontogenetiese ontwikkeling van 
die kind. 

Die verskillende fases begin met die sensories-motoriese fase waar 
daar aanvanklik bloot van refleksaktiwiteite sprake is, tot die begin 
van nabootsing van ouditiewe en visuele modelle. In die begin van 
die pre-operasionele fase begin die kind om verbale simbole vir ob= 
jekte te gebruik. Taal groei toenemend, veral teen die einde van 
hierdie fase. In die konkreet-operasionele fase geraak die kind tot 
situasiegerigte denke, en is konservasievaardighede en goed georgani= 
seerde klassifikasiesisteme beskikbaar. Die laaste fase, die formeel ­
operasionele een, word gekeJ111erk deur die internalisering van konkrete 
redeneringsvaardighede, die hantering van logiese verhoudings van 
ender andere identitiet, ontkenning en resiprositeit - die kind begin 
om oor sy eie denke te dink. 
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5.1.4 Ontwikkelinge op die gebied van verstandsmeting 

Belangstelling in verstandsmeting waarvan die eerste spore in die vorige 
eeu bespeur kan word, het sy ontstaan te danke aan die bestudering van 
verskille tussen abnormale kinders. Die probleem van identifikasie van 
abnormale kinders was een van die vernaamste stimulante tot verstands= 
meting. Die eerste ondersoeke was dan ook meer op sensoriese en moto= 
riese metings toegespits. 

Alhoewel verskeie ondersoekers soos Wundt, Galton en Cattell pogings 
aangewend het om intelligensie te meet, kom die eer Binet toe om as 
ontwerper van die eerste verstandskaal bekend te staan. Hierdie skaal 
wat verskeie hersienings beleef het, is ook hoofsaaklik ontwikkel om 
subnormale kinders mee te kan identifiseer. Binet se toetse is deur 
navorsers in ander lande vertaal, aangepas en gewysig. Oie kritiek 
daarteen het tot gevolg gehad dat daarop verbeter is en dat ander 
denkrigtings ook ontstaan het. Groeptoetse het byvoorbeeld ontstaan 
as reaksie teen die tydrowende indiwiduele intelligensieskale. 

Net soos wat daar uiteenlopende standpunte oor die aard en wese van 
die intellek was, was daar veral twee benaderings tot die metode van 
verstandsmeting, naamlik die kwantitatiewe en kwalitatiewe benaderings. 
Alhoewel die twee standpunte in hul benadering verskil, hoef hulle nie 
noodwendig los van mekaar te staan nie, maar kan die een die ander aan= 
vul. Dit is dan ook veral met indiwiduele toetsing dat beide benade= 
rings gebruik behoort te word by die interpretasie van toetstellings. 

5.1 .5 Faktore wat 'n invloed op intelligensietoetsprestasie uitoefen 

Vervolgens is verskeie uiteenlopende faktore, wat moontlik 'n invloed 
op intellektuele toetsprestasie uitoefen, nagegaan. Die meeste van 
hierdie faktore kan veral na twee prim~re faktore herlei word, naamlik 
omgewing en oorerwing. Uit die literatuur wil dit voorkom asof faktore 
wat met omgewing en oorerwi ng verband hou, wel in 'n meerdere of mindere 
mate 'n invloed op die ontwikkeling van intellektuele venno~ns uitoefen. 
Die twee faktore kan egter nie los van mekaar gesien word nie, maar die 
gesamentlike invloed van hierdie twee faktore bepaal blykbaar die uitein= 
delike prestasie van 'n indiwidu . 
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5.1 .6 Metode van die ondersoek 

Nadat 'n literatuurstudie onderneem is om te bepaal wat ander navorsers 
met soortgelyke ondersoeke as in die or.derhawige studie bevind het, is 
met die eie ondersoek begin. 

Die instrument wat in die ondersoek gebruik is, die Junior Suid-Afrikaanse 
Indiwiduele Skaal {JSAIS), is volledig bespreek aangesien daar geen ander 
volledige bron is om na te verwys nie. Dit het geblyk dat die JSAIS wat 
uit 22 toetse bestaan en op 'n aanvaarbare rasionaal berus, 'n wye ver= 
skeidenheid van intellektuele vermo~ns meet. Die verskillende toetse 
pas ook geed in by Guilford se SI-model van intelligensie. Dit het ver= 
der geblyk dat die betroubaarheidskoetfisi~nte van die toetse oor die 
algemeen vir die doel van hierdie ondersoek aanvaarbaar is. 

Biografiese gegewens wat tydens die normberekeningtoepassing van die 
JSAIS ingewin is, is in hierdie ondersoek gebruik. Met behulp van hier= 
die gegewens word die groep in verskillende subgroepe verdeel wat met 
mekaar vergelyk word. Die steekproef waarop die toets toegepas is, is 
ook 'n verteenwoordigende steekproef van die drie- tot sewejarige kin= 
ders in Suid-Afrika. 

Verskillende bekende statistiese tegnieke is gebruik om die betekenis= 
volheid van verskille tussen die gemiddeldes van verskillende groepe 
te ondersoek, asook om die verband tussen sekere veranderlikes te be= 
paal. 

5.1.7 Resultate van die ondersoek 

Verskillende aspekte van die toetslinge is in hierdie ondersoek betrek . 
Die toetsgroep is telkens in kleiner subgroepe verdeel wat met mekaar 
vergelyk is ten opsigte van prestasie in die onderskeie toetse van die 
JSAIS. Die belangrikste bevindinge sal kortliks verstrek word. 

Daar is gevind dat meisies oor die algemeen beter as seuns presteer, 
alhoewel slegs enkele verskille betekenisvol is. Die betekenisvolle 
verskille wat wel gevind is, dui op 'n moontlike grater vermoe van 
meisies om gestalte aan vorm- en ruimtebegrippe te gee en om objekte 
op logiese maniere te beoordeel, te klassifiseer en te veralgemeen . 
Seuns weerspieel weer moontlike groter doeltreffendheid in hul visuele 
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waarneming en visueel-motoriese vaardigheid. 

Stedelike en plattelandse toetslinge verskil net op tien van die 35 
toetsdele betekenisvol van mekaar, hoewel die stedelike toetslinge 
feitlik deurgaans beter presteer het. Die voorsprong wat die stede= 
like toetslinge gehad het, is aan die moontlike invloed van opvoed= 
kundige speelgoed toegeskryf, terwyl die enkele betekenisvolle voor= 
sprong van plattelandse kinders toegeskryf is aan moontlike kultuur= 
bevoordelings. 

Kinders wat kleuterskole bygewoon het voordat hulle skool toe is, 
presteer deurgaans in al die toetse betekenisvol beter as di~ wat 
geen kleuterskoolopleiding gehad het nie. Voorskoolse kleuterskool= 
bywoners presteer ook meestal beter as die toetslinge sonder enige 
kleuterskoolopleiding hoewel die verskille nie so drasties is as wat 
die geval met die skoolgaande toetslinge is nie. 

Toetslinge wat volgens onderl'lysers aan die een of ander chroniese 
siekte ly, is as 'n groep vergelyk met die groep sonder enige sodanige 
probleme. Alhoewel die groep sonder probleme deurgaans heelwat beter 
gemiddelde toetstellings behaal as die groep met chroniese siektes, is 
slegs vier van die verskille betekenisvol . Meer verskille sou waar= 
skynlik betekenisvol gewees het indien met groter en meer homogene 
groepe gewerk is . 

Met die vergelyking van toetslinge volgens die beroep van die vader, 
is dit die toetslinge waarvan die vaders professioneel/tegniese beroepe 
beoefen, wat die beste presteer, en wel in die meeste van die toetse be= 
tekenisvol beter as die meeste ander groepe. Die toetslinge uit die ad= 
ministratiewe ouergroep se prestasies is meestal die tweede hoogste en 
betekenisvolle verskille met die meeste ander groepe kom ook voor. 
S011111ige van die groepe se verskille met ander groepe is, ofskoon rede= 
lik groot, nie betekenisvol nie en wel moontlik omdat die groepe baie 
klein was . Wat die moeder se beroep betref, is dit ook die kinders 
van professionele moeders wat die beste en betekenisvol beter as die 
ander groepe presteer. Dit is egter die enigste groep wat betekenis= 
volle verskille met ander groepe toon, moontlik weens die redelik 
heterogene aard van die ander groepe. 
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Daar is vir die meeste toetse 'n betekenisvolle negati ewe verba nd tussen 

gesinsgrootte en prestasie in die toetse gevind. Daar is egter ook ge= 
vind dat kinders uit driekindergesinne meestal die beste gemiddelde 
prestasies behaal terwyl toetslinge uit tweekindergesinne die tweede 

hoogste gemiddelde toetstellings behaal het. Wat gesinsposisie be= 
tref, kon daar slegs by enkele toetse betekenisvolle versRille gevind 
word. In drie toetse het daar ook betekenisvolle interaksies tussen 
prestasies in hierdie drie toetse, gesinsgrootte en gesinsposisie 
voorgekom. 

Sosio-ekonomiese agtergrond is die een agtergrondveranderlike wat die 
meeste betekenisvolle verskille tussen prestasies in die toetse op= 
lewer. By al die toetse kom daar betekenisvolle verskille tussen die 
drie subgroepe {hoog, gemiddeld en laag) voor. Die toetslinge uit die 
hoe sosio-ekonomiese groep behaal deurgaans die hoogste gemiddelde 
toetstellings, terwyl die toetslinge uit die lae sosio-ekonomiese groep 
die laagste gemiddelde toetstellings behaal. 

Toetslinge met verskillende gehoor-, spraak- en visuele probleme, pres= 
teer wef meestal swakker as toetslinge sander enige sodanige probleme, 
maar min van hierdie verskille is egter betekenisvol. By gehoorprobleme 
was daar slegs by ' n enkele toets betekenisvolle verskille tussen sub= 
groepe; by spraakprobleme slegs by vyf toetse; en by visuele probleme 
slegs by een toets. 

Die invloed wat kleuterskoolbywoning op die gemiddelde toetsprestasie 
van toetslinge uit verskillende sosio-ekonomiese groepe uitoefen, is 
ook ondersoek. Dit het geblyk dat kleuterskoolbywoners in die verskil= 
lende sosio-ekonomiese groepe feitlik deurgaans betekenisvol beter pres= 
teer as die nie-kleuterskoolbywoners in dieselfde sosio-ekonomiese groep. 
Die bevinding geld veral vir die skoolgaande kinders alhoewel dit ook op 
voorskoolse vlak voorkom ; die verskille is egter nie altyd so hetekenis= 
vol as wat die geval by skoolgaande kinders is nie, moontlik weens die 
korter tydperk van kleu ters koolbywoning. Daar is ook bevind dat kleu= 
terskoolbywoning die prestasie van toetslinge uit laer sosio-ekonomiese 
groepe ophef sodat die prestas ies goed met die van die nie- kleuterskool = 
bywoners uit 'n hoer sosio-ekonomiese groep vergelyk. 

Laastens is die verband tussen die prestas ie in elke toets, en die vyf 
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persoonlike eienskappe motoriese koordinasie, taalvennoe, konsentrasie= 
vennoe, emosionele rypheid en algemene intelligensie socs deur onderwy= 
sers en toetsafnemers beoordeel ondersoek. Op een enkele toets na was 
al die korrelasiekoeffisiente tussen toetsprestasies en al vyf eienskappe 
hoogs betekenisvol. 

5.2 GEVOLGTREKKINGS 

In hierdie ondersoek is bevind dat verskeie omgewingsveranderlikes moont= 
lik 'n verband met die prestasie van toetslinge in verskillende tipes in= 
telligensietoetse het. 

Alhoewel seuns en meisies sowel as plattelandse en stadskinders wel enkele 
betekenisvolle verskille toon, kom daar geen algemene tendens voor nie. 
Verskeie ander groepe toon ook min betekenisvolle verskille by die ver= 
skillende toetse. Daar kan dus afgelei word dat hierdie subgroepe, wat 
hul algemene intellektuele vennoens betref, nie eintlik van mekaar ver= 
skil nie. Die enkele verskille wat wel voorkom, kan moontlik aan grater 
belangstellings in sekere rigtings, of beter geleenthede om die kennis 
wat vir die beantwoording van die vrae nodig is, by sekere groepe toege= 
skryf word. 

Daar is egter bevind dat kleuterskoolbywoning 'n baie h~ betekenisvolle 
verband met die prestasie in al die JSAIS-toetse het. Toetslinge wat 
kleuterskole bygewoon het, presteer derugaans betekenisvol beter as 
toetslinge sander enige kleuterskoolopleiding. Die bevindinge dui daar= 
op dat kleuterskole moontlik stimuli voorsien wat kinders intellektueel 
vinniger laat ontwikkel. 

Daar is ook bevind dat sosio-ekonomiese agtergrond 'n hoe verband met 
toetsprestasie toon. Deurgaans het daar by al die toetse hoogs beteke= 
nisvolle verskille tussen die drie sosio-ekonomiese groepe voorgekom. 
Hierdie bevindinge is ook verder bevestig deur die bevindinge van die 
ondersoek oor die prestasie van toetslinge waarvan die ouers verskillende 
beroepe beoefen. Toetslinge waarvan die ouers beroepe beoefen wat hoog 
in die beroepshierargie voorkom, behaal deurgaans die hoogste gemiddel de 
toetsprestasie terwyl toetslinge met ouers uit beroepe wat laag in die 
beroepshierargie voorkom, weer swakker presteer . 
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Dit blyk redelik duidelik dat 0019ewingsveranderlikes 'n ho~ verband 
met intelligensietoetsprestasie het. Veral is sekere omgewingsveran= 
derlikes se verband baie hoog, terwyl ander weer nie so 'n hol! verband 
het nie . Daar moet egter ir. gedagte gehou word dat hierdie omgewings= 
faktore meestal nie onafhanklik van oorerwingsfaktore gesien moet word 
nie. Die gesamentlike invloed van omgewing en oorerwing het blykbaar 
'n ho~ verband met die prestasie van kinders in intelligensietoetse. 

Alhoewel die hoogs moontlike prestasie waartoe 'n kind intellektueel 
kan ontwikkel, met geboorte reeds redelik goed vasgel~ is, word dit 
waarskynlik nooit bereik nie. Deur die regte omgewing en middele te 
voorsien, kan daar nader aan daardie optimumvlak gekom word. Alle 
middele moontlik behoort dus toegepas te word ten einde te verseker 
dat daardie intellektuele vennol!ns wat elke kind ontvang het, maksi = 
maal sal ontwikkel. 

5.3 AANBEVELINGS 

Geen psigologiese toets, hoe deeglik ook al beplan en opgestel, kan met 
die eerste vrystelling as finaa1 afgehandel beskou word nie. Die meeste 
toetse, soos ook die van Binet, ondergaan gewoonlik heelwat veranderinge 
en verbeteringe. Die JSAIS wat 'n nuwe toets is en waarop daar, afgesien 
van die navorsing in hierdie studie nog geen ander navorsing onderneem is 
nie, leen sigself ook tot baie omvangryke navorsing. 

Slegs deur volgehoue navorsing op die JSAIS uit te voer, sal die toets 
se werklike waarde bekend word en sal dit ten beste in die praktyk ge= 
bruik kan word. 

Verdere navorsing ten opsigte van die volgende aspekte behoort oorweeg te 
word : 

(i) Die toets -hertoets-betroubaarheid van die Skaal kan ondersoek 
word . 

(ii) 'n Faktorontleding behoort vir die verskillende ouderdomsgroepe 
uitgevoer te word ten einde te bepaal of konstante faktore by 
die verski11ende ouderdomsgroepe voorkom. Faktorontledings be= 
hoort ook aan te dui of daar wel sprake van meer as net een 
globale intelligensietelling is, byvoorbeeld semantiese, s imbo= 
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liese en figuurintelligensie. (Dit kan ook aandui watter toetse 
in 'n verkorte intelligensiebattery ingesluit behoort te word.) 

(iii) Dit is veral dringend noodsaaklik om die diagnostiese waarde van 
die Skaal te ondersoek. Daar moet vasgestel word watter diagnos= 
tiese waarde aan spesifieke toetstellings geheg kan word en watter 
voorspellings op grond daarvan gemaak kan word. Dit kan gedoen 
word deur die toets op verskillende kliniese en ander probleem= 
groepe toe te pas. 

(iv) Deur die JSAIS saam met die NSAIS en ander bekende intelligensie­
en aanlegtoetse toe te pas, kan die saamvallende geldigheid van 
toetse met hierdie ander toetse se subtoetse vasgestel word. So= 
doende sal moontlik vasgestel kan word watter spesifieke vermo~ns 
elke toets meet. 

(v) Snypunte in sekere toetse moet bepaal word wat daartoe kan lei dat 
skoolgaande kinders in spesiale skole of spesiale klasse geplaas 
word. Hierdie snypunte kan saam met ander instrumente 'n hulpmid= 
del wees om tot beslissings aangaande sodanige kinders se toekoms 
te geraak. 

(vi) Navorsing wat nie direk met die JSAIS gemoeid is nie, is 'n longi= 
tudinale studie met kinders wat uit die normberekeningtoepassing 
van die JSAIS as geniaal of domnormaal geklassifiseer kan word. 
Sulke toetslinge behoort geYdentifiseer te word en 'n langtermyn= 
studie met hulle onderneem te word. Sodanige ondersoek behoort 
aspekte in te sluit soos intelligensietoetsprestasie, prestasie 
in aanleg-, persoonlikheids- en ander toetse, skoolvordering, 
naskoolse opleiding en latere beroepsukses . Sodoende behoort 
vasgestel te word hoedanig hierdie persone in aZZe fasette ont= 
wikkel. Dit behoort baie waardevol vir onderwysbeplanning te 
wees. 

(vii) Navorsing behoort uitgevoer te word om vas te stel of die invloed 
van kleuterskoolopleiding in die latere !ewe voortduur . Sodoende 
sal die werklike waarde van kleuterskole moontlik vasgestel kan 
word. 
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SUMMARY 

MOTIVATION FOR THE INVESTIGATION 

In the various education departments there is a need for ~n intelligence 
scale for younger children who cannot be tested with the New South African 
Individual Scale for diagnosing problem cases and for placement in special 
classes. To satisfy this need the Human Sciences Research Council con= 
structed the Junior South African Individual Scale (JSAIS) . In this study 
use was made of some of the results that became available during the stan= 
dardization of the test . The performances of different groups of children 
on whom the test will be applied later, were compared. 

AIM OF THE RESEARCH 

The aim of this study is to determine provisionally whether there is any 
relationship between certain environmental and hereditary factors and the 
development of specific intellectual abilities of children between 3 and 
8 years of age. 

METHOD AND OWN INVESTIGATION 

Firstly, a comprehensive literature study was undertaken concerning the 
different views on intelligence, the development of intelligence, develop= 
mental trends in intellectual measurement and factors related to intellect= 
ual achievement. 

The JSAIS which is used in this study, was discussed fairly thoroughly, 
and it appears that the Scale is a reliable instrument for measuring a 
wide range of intellectual abilities. 

The results obtained from the administration of the Scale for the establish= 
ment of norms, were used in this study. A biographical questionnaire on 
each testee was completed by the teacher or the tester. The relationships 
were determined between the results obtained from the biographical question= 
naire and the scores of testees in the different tests . 

Part and total scores of all the tests of the JSAIS, giving a total of 35 
variables, were used to compare the different groups with one another. 

217 



It was found that with a few exceptions, boys and girls and urban and 
rural testees, do not differ significantly in their achievement in the 
tests of the JSAIS. The achievement of testees with various physical 
and sensory disabilities does not differ significantly fran that of 
testees free fran such disabilities . Although there is a significant 
negative relationship between the size of family and achievement in 
most of the tests, very few differences between children in different 
positions in the family were significant. 

It was also found that the test achievements of testees who attended nur= 
sery school were significantly better than those of testees without 
nursery school training . Socio-economic background showed a positive 
relationship with test achievement, the scores of testees coming from 
higher socio-economic backgrounds being significantly better than those 
from lower socio-economic backgrounds. These results were further con= 
firmed by the occupations of the fathers. Testees whose fathers were 
higher in the occupational hierarchy performed significantly better 
than those whose fathers were lower in the occupational hierarchy. 

Finally, highly significant positive relationships were found between 
test scores and personal attributes of testees, as evaluated by teachers. 
The attributes are motor co-ordination, language ability, concentration, 
emotional maturity and general intelligence. 

CONCLUSION 

It was concluded that there is a relationship between some of the environ= 
mental and personal factors studied and achievement in intelligence tests. 
It can be concluded that certain environmental and hereditary factors, al= 
though they cannot be seperated, are related to the development of intel= 
lectual abilities in children. 

RECOt+IENDATIONS 

It is recommended that further research be undertaken on the JSAIS to pro= 
vide an abridged scale when only a general score is required; an investi= 
gation should be undertaken to determine the diagnostic value of the dif= 
ferent tests; the test-retest reliability should be established; longi= 
tudinal research cou ld be undertaken to investigate intellectual develop= 
ment as well as the influence of nursery school training on l ater life 
more thoroughly. 
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