1.

30,

HOOFSTUK TT.

DIE ONDERWYSBEROEP IN SY OPSET EN_ VEREISTES.

EMPIRIESE TOETSING EN TECORETIESE KONSTRUKSIE: Vir die doel

van besinnings en ondersoek na moontlike gemeenskaplike ken-
merke in grondhouding teenoor die totaliteit van probleem-
kringe met nadruk op die opvoedkundige arbeid wat binnekant
hierdie probleemkringe verrig word, moet eers 'n so volledig
moontlike beskrywing van die objekticwe vereistes van die
onderwysberocy gegee word. Sulke vereistes bestaan. Die
vréag is deur wie hulle dsargestel is. Sommiges mag sé dat
hulle deur die praktyk veroorsaak word. Maar dan kan on-
middellik gevra word waarom dat die praktyk i1s soos hy 1s wat
hieraie eise kan stel, “lat meer is: geen praktyk kan hom
dezarop beroep dat hy die praktyk is wat hy is uit hoofde wvan
die praktyk nie. Tets andcrs het diec praktyk gemask wat hy is.
In hoofsaak 1s hierdie cise uitinge van lewensopvatting
met hulle ingehoue else van behoorlikheid. Dis derhalwe ook
ondenkbaar dat die objekticwe eisc vat deur die onderwysberoep
gestel word, van algemene sard kan wees., Die lewensopvatting
en di- mensbeskouing van volkere verskil, daarom sal elke volk
van sy skole iets anders verwag en wat verwag word, bepaal in
M oorwegende mate die eise wat aan die berocepsbecefenaar ge-
stel word. Die vraag is dus met watter volk ons te doen het.
Wat is sy beskouinge oor die herkoms, wese en bestemming van
die mens en waaraan heg hy wsardc, waaraan opperste ‘raarde?
Wat is sy rangorde van waardes waot hy huldig? Onderskrywe hy
die volstrelite waardes as opperste waardes of geniet die rela-
ticwe waardes opperste voorrang? Alleen wanneer daar een=-
stemmigheic is wat betref dic fundamentele kvessies van mens-
beskouing en lewensopvatting - en di¢ sal daar seker nooit
wees nie ~ sal daar eenstemmigheid wees wat betref die objek-

tiewe vereistes wat deur die onderwysberoep gelmpliseer word.

Maar/eeees



Maar tog kom nou lcts snders by. Selfs al sou m volk aan die
volstrekte waardes opperste voorkeur gee en hulle verwesen-
liking via die skool in die vooruitsig stel, sal die gedurig
veranderende ckonomiese, sosiale, kulturcle en stactkundige
toestande uitgebreider, selfs verhoogde cise aan die berocp
stel,

Iemand wat met die opvoedkundige teorie op hoogte is, die
praktyk van die onderwys ken en ook vertroud is met die lewens-
opvatting van die bepaalde volk, kan vir homself uitmaak watter
vereistes deur die beroep gestel word en waaraan die beoefenaar
sal moet voldoen indien hy 'n berocpsaangepaste met beroepswil
en beroepstevredenheid wil wees. Deur grondige besinning oor
die diepere betckenis van opvoeding mct sy implikasies en uit
hoofde van n toereikende kennis van die praktyk van die onder-
wys kan m beeld gevorm word waarin die grondhouding, duursame
ingesteldheid en lewensopvatting.met insluiting ook wvan die
temperament, intelligensiepeil, karakter, persoonlikheid, ge~-
sondheidstoestand ens. beliggaming vind. Maar hierdie beeld
is idealitér, dis 'm teoretiese konstruksie, dit mag suiwer
ideaal- en ook ideteltipies wees. Dit bly m ope kwessie of
selfs die mees stksesvolle beroepsbcoefenaar hierdie idealiteit
sal bevcstig. Die afstand tussen idezal en werklikheid, tussen
wat behoort te wees en wat is, kan mcermale baie groot wees,
Die werklike tocdrag van sake mag sclfs bedroewend en teleur-
stellend weecs. Dit mag ook wecs dut die idraliteit te hod®
eise stel, m.a.w. dat geen impiriese toetsing die teoretiese
konstruksie bevestig nie. Maar dit mag ook wees dat nie genoeg-
saam rekening met die heperkende invloede van buite gehou word
nie-en dat geen of weinig oorweging geskenk word aan die dicpe
gespletenheid in die mensenatuur. Hoe dit sy: ons het met
m tweetrlel moontlikheid te doen: ™ grondhouding op basis wvan
teoretiese konstruksic (met of sonder inagneming van die eise

van die praktyk) en die afleiding van 'n grondhouding op basis

Van/eeosee
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van volledige empiriese toctsing binnckant die kader en eise
van die praktyk. Otto Selz praat in hierdie verband treffend
van 'Strukturtyoen' of 'Idealtypen' in teenstelling met 'em-

(1)

pirische Typen' en 'Korrelationstynus' Die navorsing wat
reeds op die onderhawige gebied verrig is (cf. Hoofstuk VIII)
bring die intefossante fcit aan die lig dat die een recks
suiwere teorctiese konstruksiewerk wvcrrig het, die ander groep
cmpiricse toetsing.

Vir wetenskaplike <oeleindes sal dit nie van enige waarde
wees om oor die moontlike afstand fussen realiteit en idealiteit
te spekulecr nie., Die werklike toudrag van sake moet ondersoek
word cn wel so cnpartydig, saaklik, objektief en onbevéoroore
deeld as moontlik, Indien langs wetenskaplike weg sodanige
gegevens versamel kan word waaruvit induktief m beeld van die
gemeenskg@Aplikheid in grondhouding afgelei kan word, behoort
daaruit dic werc toedrag van sake weersple®#l te word., Dit
bring ons by dic mctode wvan ondersock met sy cisc, Oor die
aangewéndce metode word later betroklik volledig gchandel,

Op hierdie stadium moct allcen daarop gewys word dat om die
gemeenskaﬁlikheid in grondhouding teenoor dic vcrskillende
probleemkringe, veral tecnoor dic berocpsverbondenhcde te kan
aantoon, uitgcbreide ondersock veronderstol word. . Ons het met
mense in hulle cle bestaansproblematick te doen, hulle wil en
waardebepaling, hulle wense cn begeertes, cie geslkicdenis met

al die ervaringe daaraan vierbonde, hulle grondelose verlatenheid
op die weg van censaamhecid cn alleenheid, hulle cie worsteling
met lyding en kwasd, gewete en skuld, liefde en haat, ens.

Ons het met mense in hulle wvolle persoonlikheidsuitinge teenoor

ander/cecee

/

(1) Selgz: Uber dic Personlichkeitstypen und die Methoden ihrer
Bestimmung. vergelyk veral 17-20,.
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ander wordende persoonlikhede te doen teenoor m gemeenskap, n
.owerheid9 ander beroepe e¢n professies, en oneindig meer sulkes,
En waar ons empiriese toetsing as noodsaaklike vereiste stel,
ontstaan die vraag of xwantitatiewe meting op hierdie terrein
moontlik is. Is gesindheid en karakter, opset en wil
kwantitatief bepaalbaar? Treffend sé Liursells "The generai
statement may be made that tests of moral conduct and character

are of very doubtfuvl validity"(l).

As ons s¢ dat ons meet,
weet ons wat ons meet of mect ons cnkel uitinge sodat die
moontlikheid gcensins uitgeslote is nie dat ons in werklikheid .
iets anders mcct as wat ons wou meet nie? Gaan dit nie veel
eerder om bedoclinge en gedragsuitinge te intcrpreteer en te
verstaan veral langs die weg van sinbegrypende nabelcocwing nie?
Ons het hicr in die cerste plek nie mct meetinstrumente, meet-
tegnicke en rckensomme te maak nie maar met lewenshoudinge en
gesiﬁdhede, met wil en waard§bepaling. Ons het met persoon-
likhede tc¢ doen vat ook in huile beroep uit hulle verstand,
hulle wil, hulle sin vir waardes, ult liefde en vertrouc lewe.
En les bes: kan die navorser.hom in sy metode van onder-
soek en in die interpretasie van sy resuvltate ooit losmaak van
sy eile lewensopvatting, grondhcuding en waardevoorkeur deur
waardetestelling? Om m probleem te kan formuleer, beteken
dat mens h/oplossing vermoced, andcrs kan Jjy hom nie formuleer
nie. Diesclfdc geld mutatis mutandis ook vir die ondersoek
na die aard van lewensopvatting van suksesvolle beoefecnaars
van die onderwysberoeps Geen ondersoeker kan hom wvan sy eie
geskiedenis losmaak nie. Dis n feit wat cenvoudig onder o&
gesien moet sord. lMaar dis gelukkig dat vir elkeen van ons
die onbetwisbare stelre&l geld, naamlik, dat die lewe oneindig

sterker as enige teorie is,
'n Karakterisering/eecese

(1) J.L. Mursell: Psychological Testing, 260.
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m Karakterisering van die.onderwysberoep na sy objektiewe
vereistes of in sy empifiese opset het as sodanig nog niks te
maak met die moontlikheid van n pedagogilese tipologie nie.

Dis mynsinsiens tog nodig om 'n beskrywing daarven te gce sodat
wanncer die empiriese toetsing uitgevoer cn proewe van n peda-
gogicse tipologiec cventucel zangebied word, mens Jjou dan kan
afvre of n sodonige tipoiogie aanklank vind by die heroep in

sy prakticsc opset, Dit staan verder ook in geen verband met
reeds uitgevoerde ondersoeke nie. Hierdie beligting is der-
halwe van n suiwer deskriptiewe z2ard, Dic beskrywing het
verder betrckking op Suid~Afrikaanse toestende en 6mstandighede
en soos verder deur wette en ordonnansies vasgelé is. Terloops
kan ook hier vermeld word dat die uitgevoerde ondersoek in ver- -
band staan met suiwver Suid-Afrikaanse, dazarby oorwegend

Afrikeans-nasioneal-christelik geori&nteerde beoefenaars,

2, DIE VERSKILIENDE FASKTTE VAN DIE ONDERWYSBEROEP.

Aangesicen die beroep so omvattend is, word dit terwille
van oorsigtelikheid onder hcpaalde fasette beskrywe, Ons wil
die volgecnde noems

(a) Die Berocp in sy filosofiese Faset: Hieroor is indirek

reeds die een en ander vermeld. Die volgende kan bygevoeg
words

Die amptelike beoefening van die beroep vind in n
instelling plaas wat as 'skool' bekend staan. Laasgenoemde
is die offisitle arbeidsterrein van die opvoeder-onderwyseg])'
Onder die maatskaplik-opvoedkundige instellinge staan die
skool wat belangrikheid betref, sekerlik bo-azn die lys,

Hier word die jeug op doclbewuste, stelselmatige,
verantwoordbare, toerekeningwatbare en intensionele wyse
in die akticwe, daadwerklike lewe met sy veelvuldige ver- .

eistes ingelei. Die uitstaande kenmerke van hierdie
bedrywigheid/ eeees

(1) Hierdie kowpelbegrip word spesiaal gebrulk omdat dit weergee
wat die beoefenaar van die beroep in werklikheid doen. Hy
verrig nl, n dubbele funksie, te wete opvoedings- en onderwys-
werk.
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bedrywigheid is dat deurgaans met voorbedagte rade te werk
gegaan word. Alle aktiwiteite kenmerk hulle deur opset-
likheid, doelbewustheid en oordeclkundigheid. Die werk
wat die skool teenswoordig vir sy rekening neem, is oor-
spronklik deur die ouers verrig maar op grond van die
steeds toenemende gekompliseerdheid vén die moderne lewe,
die snel wvcranderende sosiale en ekonomiese toestande met
die daeliks stygende else wat deur gedurige veranderinge
gestel word, kan die ouers hierdie taak nie meer na behore
verrig nie. Maar al ncem dit 'n deel van die werksaamhede
van die ouer vir sy rekening, is dit geensins 'n verlenging
of n uitbreiding van die huis nie. Die skool is en bly 'm
kunsmatigc, onafhanklike, seclfstandige cn eiesoortige in-
rigting wat uit dic menslike samelewing opgekom het.

Hicr vind m kommunikasieproses plaas waarby die jonger
lcde van dic gemeenskap daadwerklik deelneem aan die ge-
meenskaplike kq;uurbesittinge van dic moderne samelewing
maar waarby ook die kuvltuurgoed in ' gesuiwerde, gesiste~
matiseerde en vereenvoudigde vorm aan die Jeug aangebied
word. Hier word kennis en kundighede ontwikkel, maar
hier word ook deurgaans getrag om die volle mens harmonies
in die v:.lle werklikheidsverbondenhede in te lei,

In sy filosofiese opset is die skool geen skeppende
nie, maar 'n bewarende en bevorderende instelling. Die
groot pgedagtes wat in die lewe ingedra moet word, word
buitekant die skool gebore., Dic¢ skool het geen eie be-
weging niecs dit volg cn bou op dic gedagtes wat ecrs die
lewe omgewentel het. Die pedagoog as sodanig volg alleen
die wysgeer 1in hom of buitekant hom., Die belangrilkste
strydvrac word buitckant dile pcdagogiesc arcna, sclfs
buitckant dic psigologie besleg. Di¢ skool met sy be-
drywighcde beliggaam enkel die neerélag van wat as waarde=
vol ¢n nastrewenswaaridg in die lewe gehuldig rord. Wat

ons eendag in die lewce ingedra wil hé, moet in dile skool 'm

begin/.....
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begin mee gemaak word, En wanneer mens inderdaad wil
uitvind waaraan ' gemeenskap of die volk waarde heg, moet
daarvoor in die skool gesoek word. Alle hervormers van
watter nering en kaliber ook al, verwys altyd na die skool.

Elke gevestigde lewensopvatting of elke revolusionére,
staatkundige, godsdienstige of maatskaplike beweging het 'n
onvoedkundige ideclogie en m bestaande praktyk of die
praktyk word dienooreenkomstig gewysig. Elke lewensop-
vatting behels mn opvoedingsteorie en elke opvoedingsteorie
is opmn lewensopVatting gebou, Die geskiedenis van die
opvoedkundige teorie en praktyk leer ons op clkeen van sy
bladsye dat opvoedkundigé strominge gedurig die eb en vloed
van die oseaan van die wysbegeerte,»in sonderheid die le-~
wensopvatting, volg. Die praktiese vraag: wat behoort
daar gedoen te word, wat moet gehuldig, nagestreef en ver-
wesenlik‘word en wat kan maar gelaat word, reflekteer hom-
self in die skoolbedrywighede, Die skool probeer om van
die mens te maak wat van hom gedink word, waarin sy be-
stemming gele® is cn wat as waardevol in die lewe geag word.
Dis die heersende mens- en lewensbegrip wat die gang van
die opvoedkundige teorie en praktyk bepaal. Opvoeding en
onderwys is lewensverskynsels, Hulle word uit die lewe
en die lewensbehoeftes gebore, hulle staan in die lewe,
hulle 1is bedocl vir die lewe, hulle is lewe, hulle is soos
vroelr reeds cangctoon is, die mees retle en die mees sin-
volle uitinge van mensebestaan wat ewe-eens onder die
kategorie t'lewe! tuishoort. Maar die aard van dle lewe
wat gewek word, sowel as die 1nterpretasie wat aan die
bestemming van dle mens gegee word, is afhanklik van be-
skouinge oor die lewe en die mens in die lewe,

Uit die voorgaande opmerkinge blyk waarskynlik genoeg-
saam dat die onderwysberoep onteenseggelik sy filosofiese

faset het. Dit spreek ook genoegsaam hicruit dat in n

beskrywing/esess
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beskrywing van die bérpep hiermee besliste rekening gehou
moet word. Die feit wat hier nogeens onderstreep moet word,
is dat die oogmerke wat die skool deur middel van sy praktyk
probeer vervesenlik, hulle oorsprong buitekany die skool
het. Die skool is geen skeppende nie maar 'm bewarende en
propagerende instelling. Dit is die bewaar- en distribusie-
oord van waardevolle kultuurgoed wat die mensheid as geheel
maar ook die‘volk in die besonder in die gang van sy ge-
skiedenis sy eie gemaak het. Dit is verder die kweekplek
van idees wat wending in die gang van die bestaande behoort
te bring. Dit is by uitnemendheid in sy filosofiese opset
dat van onderwys en opvoeding as 'n beroep gepraat moet word.
Dit beliggaam n mens—tot-mensverhouding, 'n verhouding wat
hom laat kenmerk deur waardebepaling, waardevoorkeur en
waardeverwesenliking.,. Die berocep in sy filosofiese opset
kom dus met besondere eise na sy beoefenaars., Hulle moet
vertroud wees met wat as waardevol en nastrewenswaardig
gehuldig word wat nie beteken klakkelose aanvaarding daar-
van nie, . Maar indien die waardevolle gele® sou wees in

wat eenmaal was en in dié dinge wasruit en waardeur 'n volk
gelewe het op die pad van sy bestemming, soos byvoorbeeld

sy godsdiens en sy moraal, sal dit beslis volks- en meng—
gevaarlik wees indilen die opvoeder-onderwyser volksvreemde
kultuurwaardes sou wil propageer. Ook vir die opvoedkundige
teorie en praktyk geld die waarheid dat die mens baie groter
erf'genaam as erflater is.

Die onderwysberoep behels noodwendig twee kenmerkende
elemente, naamlik n konserwatiewe en ' progressiewe,
Konserwatisme en progressiwiteit is inherent eie aan hierdie
beroep; hulle 1¢ ingebed in die totaliteit daarvan.

Daarom wys die beroep ook na twee kante: die verlede en
die toekoms. Tussen die essensialistiese standpunt en

doel aan die ecn kant en die progressiewe standpunt en doel

Kandeoeso
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kan nogal heelwat gestoeil veroorsaak word. Die beslissing
na hierdie of daardie kant sal afhang van die lewensop-
vatting van die besondere volk soos weerspie&l word ook in
sy historiese lotgevalle. Feit bly dat die beoefenaar van
hierdiec beroep hom moet vergewis van die lewensopvatting en
mensbeskouing van die volk wie se kindcrs hy vir sy op-
vocdingsrekening neem, Sou hy hom daarmee nie kan vereen-
selwig nie, mag hy nog kennis en kundighede kan bybring,
maar sal hy geen opvoedende onderwys kan gee nie, Die elis
word eenvoudig aan die beocefenaar gestel dat daar m be-
paalde beskouing oor die mens bestaan, dat daar ' bepaalde
rangorde van vaardes gehuldig word, dat bepaalde norme
.aangewend word en dat daar 'n bepaalde voorkeur in die aard
van die gerigtheid op objektiewe waardegebiedens bestaan.
Hiermee moct hy akkoord gaan. Dit beteken allermins dat
opvocding ¢n onderyws verlede-gerig moet wees. Soiets sal
sterilitcit~ en progressicwe selfmoord meebring. Dic be~-
oefenaar van hierdie beroep moet derhalwe rekening hou met
die rcg-laticwe en die konstitutiewe elemente uit die ver-
lede. Maar onderskrywing van hierdie konstitutiewe cn
regulatiewe clemecntce beteken geensins onverskilligheid en
koue afsydighcid teenoor nuwe eise en behé?tos nie., Die
maatskaplike struktuvur word deur sy cwige dinamiek geken-
merk, Ideologiet kom en gaan, aie tegniek lewer 'n nuwe
sosiale en etiese problematick en soos die wetenskap vorder,
kom daar gedurig nuwe gesigspunte en beskouinge vorentoe
waarult ook die berocp kan profiteer of wat hy moet wecr.,
En as omwentelinge van radikale azard as gevolg van krisisse
en selfs rewolusies op ¢ic skool mag afstorm as sy aange-
wese kweekplek en as hervormingsideologiet van ingrypende
aard op hom afgeforscer vord, het die skool sas staats-~
inrigting maar weinig versetkans. Die lewe as goelie
regspreker sal egter aanwys 6f wet buitekant die skool

gebore is in die skool gepropageer mag word.

(b)/evian
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(b) Die Beroep in sy psigologiese Faset: ' Tweede sektor van

die berocev in sy empiriese feitelikheid is die psigologiese,
Die psigologie as dle verklarende wetenskap van gedrags-
uitinge van 'n organisme, =~ in casu die skoolpligtige kind, -
in funksionel~ samchang met dic geheel van die sielelewe,
beslaun n uiters belangrike fasét van die beroep in sy
totaliteit. Deesdae kan die berocp vir sy teorie en
praktyk sonder mn empiriecse opvoedkunde cenvoudig nie klaar~-
kom nie,

Indien ons die begrip 'opvoeding' kan omskrywe as die
geheel var opsetlika, intensioncle on verantwoordbare
gedragswyses wat van ' persoon of persone, bekend as op-
voeders, uitgaan en wat daarop bereken is om'm verandering
of veranderinge waaraan waarde geheg word by ander persone,
bekend as opvoedelinge, te veroorsaak en op die duur te
bestendig sodat hulle die veranderinge as eie doelstellinge
innerlik sal zanvoel en aanvaar, en ult ele inisiatief sal
pr obeer verwescnlik, sal die volgende enkele opmerkinge in
verband met hierdiec faset van die becrocp vir hulleself spreek,
Wanneer die onderwyser opvoed, verkeer hy in dile dirckte
tecenwoordigheid van kinders, van wordende volwassencs.

Dis 'n paar of m groep c¢n hicrdicec grocp opvoeder-opvoede-
ling(e) is van heterogcne zeard. Dear is m volwasscne of
scdelik sclfstandige cn oordeelkundige teenoor sedelike
afhanklikes en onoordecelkundiges. Alhoewel die meer
progressiewe opvoeding die opvoeder~-onderwyser sy tradi-
sionele voor—aan-posisie in die teenwoordigheid van sy
opvoedelinge ontsé, is vir opvoedingswerk sy aanwesigheid,
waar ook al in die lokaal, of buitekant, tog noodsaaklik,
Hy moet waarneem en lei en deur 'm verantwoordbare proses
van middele~keuse en middele-aanwending sy opvoedelinge
beinvloed. Hulle is die voorwerpe van sy opvoedkundige

bemoeienisse; hulle gedragswyses moet deur normering

gev"ySig/- es o e
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gewysig viord went hulle moet in die ri:ting van die
waardevolle en die g¢oedkeurenswaardige gehelp word en wel
deur verandering van wil en waardetepaling. Uit hulle-
self kxan hulle dit nie bereik nie. €7 taak is dus dié van
simpatieke en welgemcende hulpverlening. I'a mate hulle
dan vorder en die beoogde veranderinge as eie doelstellinge
innerlik aanvoel en aanvaar, cn uit cie inisiatief probeer
verwesenlik, word sy posisie gcleidelik meer oorbodig en
kan ry hulle aan die lewe en die lewe san hulle oorlaat.(l)
Maar dit gaan vervolsens ook om die bybring van kennis,
kundighede -n vaardighcde sowel as die behartiging wvan
hulle liggaamlike welsyn. Daar is laastens ook nog die
gemeenslkap en die beroepswé€reld waar hy &s mens en as
arbeider op verantwoordbare en toerekenbare wyse sy plek
moet inneem,

Die psigologie as verklarende wetenskap het oea. 00k
as teak om insig in dic kousale semehange van die bestaande
gedragswyses te verskaf. Dit ondersoek hierdie empiriese
feitelikhede as feitelikhede.. Dit stel sy hipoteses ¢n
teorie® op en as die feite hierdie teorie& bevestig, is sy
taak as wetenskap om die funksionele samehange te verklaar,
vir die besondere geval afgehandel, Die psigoloog as
opvoedkundiges kan hierin onmoontlik berus. Sy tasgk is
verandering van die gedrag deur dic verwydering van die
oorsake cen om nuwe oorsake tc substitueer. Die feitelike
moet gewysig word maar wysiging deur substitusie kan nie
geskied as daar geen toereikende kennis en insig in die
waarom van die gegevene bestaan nie. Verantwoordbare en
opsetlike gedragswyses of die keuse en die aanwending van
bepaalde middele is dan eers verantwoordbaar en intensioneel

as dit deur toereilkende insig en motivering gedrs word.
Die/lliti

(1) cf. van der Smeks Moeilijkheden bij de opvoeding onzer
kinderen.
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Die bekende itobert Casimir onderskei m viertal oovoedings-
middele nl.

(i) die prinsipe van die vryvheid vir die kind of die
geleentheid tot uitgroei, want 'niet schaden 1is eerste
opvoedingswet!,

(ii) die prinsipe van die gawe of verskaffing van
doelmatige ontwikkelingsmateriaal,

(iii) die prinsipe van aktivering, d.w.s. om die kind
te prikkel, tc besiel en belangstelling te wek om tot self-
gewilde arbeid ocor te gaan en

(iv) dic prinsipe van belemmering en van oplegging,
d.We.s., die tveengaan, desnoods deur verbod, van daardie
neiginge cn strewinge wat afkeurcnswaardig is.(l)

Om dic voorgaande, mynsinsiens onverbeterlike formule-
ring van die opvoedingsdaad, aan die hand van genocmde
middele te kan lazt gcdy, vereis behalwe die goeie wil ook
toereikende inslg. Kennis van die liggaamlike hehoeftes
en ontwikkeling, kennis van die kinderpsyche waaronder die
denkproses, dle emosionele lewe, wense, begeertes, drange,
strewinge, neilginge, kennis van veral die kinderlike wils~
en keuringslewe, van werkinge van die erflikheid en milieu,
van profilakse sowel as therapie, om maar slegs enkeles
te noem, is almal soveel afdelinge waaromtrent verklarende
insig absoluut essensicel is. Om opvoedend te help,
beteken om uit wete wetend en willend te help., As gesé
mag word det niemand in onwetendheid sondig nie, kan tog
met reg beweer word dat vie met die oog op opvoedingswerk
onwillig is om te wete te kom, rceds gesondig het. Om '
frase van Sokrates te mag wysig: kennis gepaard met goed-

willigheid lci tot zoeie opvoeding. Vanself sprckend sal
geen/oiool

(1) Casimir: Langs de Lijnen van het Leven, 17-18.



geen psigologiese navorsing, hoe decglil en diepgacnde éit ok
mag weesy, 001t volledige insig in cen enkele kindergemoed ee
nie, Ons sien magar steeds cdeur 'n spie®l in 'n reasisel, Ilaar
soveel staan recds onurikbaer vas: &i. bevindinge op hasis  van
vetensiaplike ondersoek het feite aan die 1lig zebring - carmee
die berocpsbeoalenaar besliste rekening wcet hou., Ons het

hier inderdzad met wetenskaplikheld in die strenge sin van die
woord tec cdoen, En as daar werklik 'n element van wetcnskaplik-
heid in die berocep skuil, Jdan 1% dié oorwegend in die nsigolo-
glesc aspek cdaarvan. 'n Fennis van die bevindinge uit die
kinder-, cof jeug- en genetiese sielkunde, dle psizomctrila,
psizotegniek, psigo-~patologie, psigo-therapic, berocpsielkunde,
ens, cns., 1s vir didaktiecse, mctodiese en therapcutiese can-
gcleenthede cenvoudig onontbeerlik, Dic zcvear van 'nm algchele
verpsigologisering ven die berocpswerksac.mhede 1s vansclfspre
kend nie uitsesluit nie. Iemand het rceds al beweer: it is
no eraggeration to say that the whole texture of rodern
educational thought is largely psvchological,t(1) lMens dink
hier veral san dile aan nihilisme grensende toepassing van
peigologiese insigte op die klaslkamer- cn elgcomene skoolbedrys
wighede van byvoorbeeld Ellen Key, Homer Lanc, 4. 5. Neill, ens,

ens. lisar selfs in die progressiewc Amerika het icmand soos

Hornc crnstig teen 'n ongebreidelde verpsigologisering von die

onderwys gewvaarsku, S0 s hys:s I'"repression ig a necesszarr
phase ol expression, Uncer the influcnce of pnaido-centricism

(what a hyvorid!) self-expression may casily become self-

explotion;”<2) '
Ult die voorgaande blyk sckcer voldoendc vetter bescondere

eiée dic ondecrwysberoen in sy psigologicsc onsct mecbring.

Om onvoedkundige te wees, betecken om ook psigoloog te weces,.
Die/.ll.I

(1) Wheeler: Cr-ative Bducation and the Future, 19.
(2) Horne: This Ilew Qducutlon, 82.
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Die beroep vereis 'm diepgaande kennis van die kinderlike ge -
aardheid in al sy vertakkinge, daardie indiwidueel ele, eile=-
soortige, eenmalige, onherhaalbare en in sy diepste wese onken=-
bare grootheid,

Die Berocp in sy Sosiologiese Faset: Teenswoordig vervul die

opvoedkundige sosiologic meer en meer ' serntrale plek in die
opvoedkuhdige wetencskap, Die opvoeder-onderwyser het die kind
maar vir enkelc urc van diec dag, vir m deel van die week,
deel van die Jaar cn maar n geringe deeltjic van sy lewe onder
sy direkte bheinvloeding,. En waarmee hy die kind smiddags
huistoe stuur, daarmee kan hy nie die volgende oggend weer
begin nie. Die kind is aan geweldige invloede buitekant die
skool blootgestel. Daar is die ouerhuis, vrye tyd, buite-
skoolse ektiwiteite, die wérecld van vermeaklikheid, verskynsels
soos armoede, werkloosheid, behuisingsprobleme, drankmisbruik,
smokkeclhandel, kinderverwaarlosing, rondtrekkery, vervoer-
moeilikhcde, krisistye, agterbuurtes, en 'n legio meer sulkes.
As gevolg van die daeliks toenemcnde ingewikkeldheld wvan
die maatskaplike orde socos 0.a. blyk uit die geweldige stryd
om die bestaan, stygende lewenskoste, genadelose kompetisie op
grond van die winsmotief, die toenemende aantal sosialec ceuwels,
skofwerk dwarsdeur die weck, berocepsgelykwaardigheid van vrou
en man, €.d.m., word opvoeding en onderwvys meer en meer 'm
soslologiese aangeleentheid. Die beroep is genocodsaak om sy
voelhorings op elke terrein van die lewe uit te stoot, Die
beoefenaar van hierdie beroep sal in die toekoms al meer en
meer sy taak buitekant dic afgebakende terrein van die skool
vind. Die probleme van die voorskooise kind, geecstesgesond-
heidsorg, berocpsleciding cn die noodsaaklikheid van nasorgwerk
in verband met dic skoolverlatende jeug, om van dic onderwys
vir volwassenes nie eens te praat nie, 1s almal fundamentele
aspekte van die beroep., Melding moet ook gemaak word van dile

lofwaardige praktyk van so baie lede van die berocp om naamlik

dj—e/.l.I.
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die gemeenskap ook in sy kultuurlcwe, kultuurvereniginge;
kultuur- en volksfeeste, kerklike ampswerk, sondagskool- en
katkisasiewerk, ens. te dien. Daar word haas net soveel be-
slag op sy vrye tyd gelé as wat sy ampspligte van hom verg.

Die Beroep in sy kultureel-ckonomiesc Faset: Die onderwysberoep

het twee csentrale take om te verrig, naamlik kulturele vorming
en beroepskeuselelding. Wzt moet van die wordende mens gemaak
word? Watter plek moet die kultuurvormende vakke teenoor die
meer utilisties-pragmafiese inneem? Watter tipe skool moet
gepropageer word ¢n vatter een van die bestaandes voldoen die
beste san die eise wat die lewe stel? Beide Dewey en
Kerschensteiner laat in die meeste van hulle werke deurstraal
dat die opvoedeling tot arbeider, burger en mens moet ontwikkel.
Die aktuele vraag vir ons doel is: eers arbeider of omgekeerd?

Of is dit mislzien net een van die twee en dan die een ten,

‘koste van die ander? Feit bly dat inherent in die beroep die

noodsaaklikheid opgesluit 1¢ om die kind kultureel te vorm so-
dat hy ten volle mens sal word en mens sal bly maar dat hy dit
ten volle word en bly ook én alleen deur die arbeid.

Die Beroep in sy Staatkundige Faset: Hier te lande het ons

oorwegend met die staatskool te doen, M Stelsel van vry ver-
pligte onderwys kenmerk hom altyd deur m sterk inslag van
heteronomie, Die staat het op grond van sy finensi#le uit-
gawes wat hy meak in verband met salariériqg van leerkragte en
die onderhoud van geboue en toerusting die reg tot inmenging en
kontrole, Diec kontrole kry hy deur middel van wette, ordon-
nansies, rcgulasies, omsendbriewe, diensvoorwaardes, ens. Om
hom daarvan te vergewis dat sake na behore sal verloop, benoem
hy sy ultvoerende cn advis@rondé amptenare, rade en kommissiés.
Al hierdie zmptenare en liggame bemoei hulle direk en indirek
met die aangeleenthede van die skool. Van vryheid, om van

willekeur nie cens te praat nie, is daar derhalwe in die

onderwysberoep gecn sprake nie. Die beoefenaar van hierdie

berocp/eeees
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bcroep staan onder m hierargie van gesag- en kontrole-uit-
oefenende liggame en persone., Van hom word daar rekenskap
gevra en Word'sy werk gere#8ld periodiek'gekontroleer. Van n
bloot administratiewe oogpunt is soiets vanselfsprekend gereg-
verdig en gebillik. |

Maar onderwys en opvoceding in Suid-Afrika i1s helass die
speelbal van politicke groeperinge en wisselinge wat nie alleen
rekenskap eis nie maar hulle op n besondere wyse ook inmeng in
opvoedkundige beleidsake, Die regerende groep bepaal die be-
leid insake opvoeding en onderwys, Sooé dit in die Transvaal
vir die grootste pedeelte van die veertiger jare gegaan het,
1s nie alleen die beleid nie maar ook dié metodes van onderwys
van buite die becrocp bepael. Dis ongelukkig so dat die
ideologie en dic praktyk wissel met die bewlndhebbers.

Die onderwysberoep ondervind dus aanmerklike, soms oor-
wegende inmenging van buite. Die gevaar is beslis nie denk-
beeldig nie as beveer word dat die opvoeder-onderwyser maklik
nitvoerende amptenaar in plaas van opvoedkundige wegbereider
word. Dic bcoefcnaar van die beroecp sal in die lig van die
voorgaande dikwels beresid moct wees om sy persoonlike oortuiginge
ter syde te stoot terwille van die uitvoer van opdragte. Die
psigologiese uitwerking van so'n toedrag van sake is dikwels
verreikend,

Ook die finansiBle aspek van die berocep is n staats-
aangeleentheid, hoewel die veginsel van konsultasie met die
georganiseerde 'professie' ten aansien van salarisskale en
diensvoorwaardes eerbiedig en gehandhaaf word. Die finansi&le
vergoeding wat sal volg, kan dus vir Jars vooruit al bereken
word. In vergelyking met die pfofessies is die vergoeding
uiters gering, hoewcl die werklikheid van die traktement '™
maandelikse versckcring is. Dic¢ beoefenaars van die berocp
genict wverder ook besondéro beskerming by monde van kontrak of

verbintenis wat met dle owerheld aangegaan word. Wetlik is

die/.....



(f)

na

die beoefenaar, behalwe dat -hy onder verpligtinge staan, ook
beskerm. Periodieke lang- eh siekteverlof sowel as die gedagte
aan m pensioen op die oudag, kompenseer vir baie griewe en
ongeriewe.,

Promosie in die beroep is moontlik maar in die 1lig van sy

groot aantal bheocfcecnaars 1s die kanse om na die hoBre en hoogste

"poste bevorder te word, maar redelik gering. Gevolglik is die

wedywering ook baie sterk, In die meeste van die provinsies

is die drang tot promosie nm individuele aangeleentheid.

<!

ergltuivinge behalwe uit eie beéweging vind onder normale om-
standighede veinlg plasas, sodat die aanskaf van 'n eie besitting
M positiew> onderniming is. Behalwe dus dat die beroep deur
sy inmenging van buite af gekenmerk word, behels dit ook die

s0 noodsaaklike elecment van sekuriteit, van persoonlike en
familieveiligheid op grond van die versekerde maandelikse
inkomste e¢n die verblyfsekerheid.

Die Beroep in sy Praktiesc Opset: In verband met hierdie faset

van die beroep staan sekere dinge nrominent op die voorgrond.
Die mees ‘uitstaande kenmerk hier is dat die funksile wat verrig
word, op mense en mense alleen betrekking het, Dis wel
wordende mense, rypende persoonlikhede, volwassene~wordendes,
maar dis wesens wat tot dieselfde klas as hy hehoort waarmee

hy in sy beroepswerk besig is. Dis dus m gzemeenskap, 'n groep
of m paar van ongelykes. Dicper gesien het ons hier met die
draer ven n gronchouding tcenoor die voorwerpe van sy beroeps-
verbondcnhede te doen. Met hicrcic grondhouvding benader hy
sodanigc wescns wat ewe-ecns vir dic ontwikkceling van m grond-
houdlng bestem is. Hulle openbaar vatbaarhceid vir beinvloeding.
Daar is derhalwe dic moontlikheid en dic werklikheid van
kommunikasic. Dis gcen mens-masjien- of mens~dingverhouding
nic maar m mens-mensverhouding wat deur wisselwerkende ver-
andering gekenmerk word. Die verhouding 1is een van aanvoeling,
van simpatieke inlewing en meebelewing, van harmonie of van

spanning. Die irrasionele komponente in mensebestaan maak

hU.lle/..-oo



474

hullelin hierdie wisselwerking so sterk kenbsar. Mens dink
aan die sentimente wvan liefde en haat, begeleidende gevoelens
van aantrekking en afstoting, van toegeneentheid en verwydering,
van aangenaamheid en onaangenaamheid; van goed- en afkeuring:.
Behalwe dat hy met wordende mense te doen het, moet die
beroepsbeoefenaar ock met bercepsgelykes, beroeps-oor-hom-
gesteldes, m owerheid c¢n ouergemcenskap assosicer en ko-
opereer., Die sosialiteit of die sosiale inslag van die
beroep is dus uitstaande. Die gesonde verheelding kan hieruit
reeds aflei dat die beroepn die eis inhou dat sy beocefenaar met
mense en veral met wordende mense sal kan omgaan, dat hy maklik-
en spontaan met ander kontak sal maak en dat hy hom sonder
emosionele spanning by m situasie sal-kan aanpas. Elke mens-
tot-mensverhouding is 'n unieke situasie wat telkens in die
tyd en die ruimte verander., n Vinnige -canpassingsvermo® 1s
derhalwe 'm eerste voorvaarde vir sukscsvolle beroepsbeoefening.
Vir skrywer hicrvan hcu hilcrdie noodsaaklikheid van aanpassing
tog die volgende eicnaardigheld maar ook noodsaaklikheid in,
naamlik dat Jjy jou eers by die situasic 1in sy unicke eie~-
soortigheid moct canpas, dle situasic deur simpaticke mee-
belewing persoonlik moet deurlewe en wel deur die 'tegniek!
van blitsvinnigc éinbegrypende nabelewing. Wanneer die
situasie deurlewe en begryp is, moet hierdie situvasie wat in
werklikheid nou jou situasie is, oorbrug word. Oorbrugging
geskied deur normering, deur substitusie van nuwe oorsake wat
van die persoon self uitguan, met die gevolg dat die situasie
hom uiteindelik by die beoefonaar moet aanpas. Hierdie aan--
passing-heraanpassing word telkens deur m wilsbesluit onderlé.
Daar is m hestaande situasie. 1 Nuwe situasie moet ontstaan,
Dit vereis die volgende: die voorstelling van m nuwe situasie
wat uit diec bestaande moet ontwlkkel, Deur m wilsbesluit moet
op diec bostaando situasic ingegryp word om die voorgestelde
nuve situasie tc laat ontstaan. En as die voorgestclde

situasie nie intree nie, moet dsar opnuut weer besluit word.

Indien/ceees
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Indien daar een saak is wat duidelik ingesien moet word by
elke mens~-tot-mensverhouding, veral wanneer hierdie verhouding
n opvoedingsverhouding is, dan is dit, gesien van die kant wvan
die opvoeder, dat die een wilsproses hom na die ander, soos
die een situasie op die ander volg, afspeel, G:durige aan-
passing word geveryg, wat geen meganisme nic maar gewilde na-
en terugaanpassing is. Om dié rede is opvoedings- on onderwys-
werk ook van so'n kraguitputtende aard. V:nselfsprekend sal
die vermoecienis des te minder wees na mate die aanpassing des
te makliker, spontaner en natuurliker is. Indien die geaard=-
heid van die beroepsbeoecfenaar sodanig is dat sy aanpassing
deur wilsbesluit deur sodanige komponente veroorsaak word wat
geen dilemmas of emosionele opwinding inhou nie, sal die aan-
passing en terugaanpassing des te goﬁer en geslaagder wees.,

Op die wilshandeling as sodanig word later volledig ingegaan
en sal bulitengewone aandag aan die wilslewe en wat alles hier-
mee saarthang van die opvoeder-onderwyser geskenk word. In
hierdie studie gaan dit in m buitengewone mate hierom.

'n Tweede kenmerk van die praktiese opset wvan dic beroep is
dat die beoefenaar n dubbede funksie verrig. Hy 1is opvoeder
en ondcriyser, As opvoeder wil hy, soos reeds aangetoon is,
veranderinge waaraan waarde geheg word, teweegbring met die
docl om sy opvoedelinge die doelstellinge as elie doelstcllinge
uit eie inisiaticf na canvaarding daarvan te laat verwesenlik.
‘As onderwyser wil hy kennis, kundighede ¢n vaardighede bybring.
In die oorgrote meerderheid gevallc gaan hierdie twee funksies
saam sodat nie van dic opvoeder of die onderwyser gepraat mag
word nie, maar van die opvocder-onderwyser. In hierdie opsig
is die onderwysberoep werklik 'n unicum mear juis hierom kan
dit ook tot soveel misnoe® en onvergenoegdheid by'die be -
oefenaars aanleiding gee nl. opvoeding tcn koste van onderwys

of onderwys terwille van onderwys .

AS/'....



2s derde kenmerk onder hierdie hoof moet die afwesigheid'
van direk meetbare resultate genoem word. Wat onderwys
betref, kan mens miskien nog op onmiddellike reaksies reken en
die prestasies meet. Maar wat opvoeding betref, tree die
gewenste en die verwagte resultaat dikwels na jare eers in.
In die meerderheid gevalle sien mensbgladnie die 'wrug! op
die arbeid nie. Dis hier 'n geval van die brood op die water
uitwerp om dit na bale jJjare miskien terug te ontvang.
Opvoedingswerk is geloofswerk en verder is dit werk wat in
gedurige afwagting en Qerwagting gedoen word. En waar.daar
noodwendig meting kan plaasvind en mag plaasvind, kan die
kwantitatiewe herekening van die wasrde van die resultaat
nooit die subjektiewe element ultskakel nie, Ons het met
mense te doen en wat die moontlike meetbaarheid van die
verstandsgehalte en sy prestasies betrefy, moet onthou word dat
die verstandelike sy van sy persoonlikheidstruktuur maar mn
uiters klein decltjie uitmaak,

n Volgende kenmerk van die beroep is sy georganiseerdheid,
sisteem en roctinec. Dasr 1s bepaalde dae van die weke,
vasgestelde ure van die dag, m werkprogram volgens m werk-
rooster, ens, 'm Bindende invloed word dus op die beoefenaar
uitgeoefen. Maar sansluitend hierby moet die kenmerkende
roetine genoem vord. Deeglike voorbereiding is nodig, die
geskrewe werk van die leerlinge mwoct gedurig gekontroleer
word, cksamens bring addisioncle verpligtinge mee en gedurig
moet statc en dokumente voltool word. Sekere dinge moet
onmiddellik gedoen word cn hulle moct gereld gedoen word.
Aansluitend hierby moct die feit van gedurige herhaling juar
na jaar van dikwels dieselfde werk met die vereiste kontrole
‘daarvan vermeld word. Die sleur wat onvermydelik in die be=~
roepswerk opgesluit 1é, kan maklik afstompend en verlammend
op die beoefenaar ilnwerk, it word gelukklg weer goedgemaak

deurdat die kind of klas waarmec hy jaarliks te doen kry,
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nooit dieselfde is nie, Daar 1is altyd verandering, vernuwing
en nuwe strukture vaarmee hy te doen kry.

m Besonder belangrike aspek van die beroep in sy praktiese
opset is die feit dat die verpligtinge van die opvoeder-
onderwyser nie net tot die terrein van <ie skool en duur van
die skooldag bcemerk is nie, Hoe langer hoe mecr word, soos
vroe&r reeds opgemerk is, die werk van ' buiteskoolse aard.

Die aktiewe deelname aan buiteskoolse aktiwiteite van dic
beoefenaar bepaal meer en meer sy bevoecgdheid vir die werk,

So lul een van die artikels in die diensvoorwaardes van onder-
wysers in die Trensvaalse Onderwysdepartement byvoorbeeld:

"Die verantwoordelikheid van 'n onderwyser is nie uitsluitend
beperk tot dic¢ nskoming van sy pligtc tydens dic skoolure en
binne die skoolterrein nie. Wanneer die prinsipaal dit vereis,
sal hy sy behoorlike aandeel neem in die organisasie van cn
toesig op skoolbiblioteke, sport, ekspedisies, kadetkorpse en
ander werksaamhede in verband met die skool. Hetsy hy hoof

of assistent is, kan hy binne redelike perke verantwoordelik
gestel word vir die gebreke in dic skoolbesock, tug, reinheid,
gesondheid of sede van die kinders onder sy toesig. Dic dirck-
teur kan verder van hom verlang om op die gebruiklike voor-
waardes tc¢ losecr in 1 erkende koshuis verbonde aan die skool

of om tc loscer binne m redclike afstand ven die skool, cn as
hy nie in die koshuis loscer nie, sal dic afstand tussen sy
woning ¢n dic skool geen verontskuldiging wees om nie deel te
neem aan die werksaamhede genoem in hierdie artikel nie."

Ook nog die volgende kenmerk van die praktiese sy van die
beroep verdien vermcldinge. In n stelsel van vry veroligte
onderwys het die onderwyser gedurigdeur met staatseiendom te
doen. Hy dra die verantwoordelikheid vir die instandhouding
en vervanging daarvan en moet hy aanhoudend enige en elke vorm
van vandalisme teengaan. Maar hy hantecr meermale ook groot
bedrae geld. Hier word san die stelsel van skoolvoeding in
die Transvaal gedink, san spaarklubs, skoolfondse, fondse vir
die reiniging van skoolgeboue, ens.

'n Buitengewoon belangrike aspek van die berocp in sy
praktiese opset is die ouergemecnskap. Met hierdie gemeenskap

moet die beocefenaar terdc® rekening hou. Hy kan alleen die

kind ten beste help wanneer hy hom gedurig in sy sosiaal-

kultureel-/veee.
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kultureel-ekonomiese milieu sien. Die ouergemeenskap is
besonder heterogeen ten asnsien van ekonomiese gesteldheid,

trap van ontwikkeling, godsdienstige oortuiginge, nasionale en
politieke beskoulnge, privatc en openbare eenbaarheid en fat-
soenlikheid, kulturecle aktiwiteite, berocpsbeocefening self en

' byna legio meer sulkes. Sy opvoedelinge kom uit die grootste
verskeidenheid huise met hulle sedelik-godsdienstig-kultureel-
ekonomiese agtergrond. Hierdie kinders, elkeen met 'm ele
geskiedenls, lotgevalle, aanleg, intelligensic, liggzmsgebreke,
wil en waardebepaling, ens. ens., moct deur hom as gelyk en ge-
lykwaardig beskou en behandel Word; Die ouergemeenskap in sy
heterogenciteit kan in party gevalle buitcengewone kwaadwillig-
heid aan die dag 1€ waardcur vooroordeel, vooringenomenheid,
partydigheid en subjektiwiteit teenocor die persoon van die
onderwyser by die kind gewek word.,. Dit is verder m algemeen
bekende fecit dat die problcemouer m problcemkind skooltoce stuur.
Onmiddellik word natuurlik gcwvonne gegee dat die skool by monde
van die probleemonderwyser(es) ook m besondere aandeel in die
vorming van die problecmgeval kan hé.

Onder hierdie hofie moet verder in gedagte gehou word dat
dit nie net die skool is wat opvoedingswerk verrig nie. Die
ouer doen dit en is trouens verplig om dit te doen. llaar die
verskille tussen dic opvoeding tuis en op skool 1s meermale baie
groot. Dit is die ouer se plig, voorreg <n reg om sy kind op
te voed maar hierdie ouervoorreg en veral ouerreg kan maklik
omslaan in ouvereise en ouereiegeregtigheid. So dikwels tref
mens in elke ouergemeenskzp m paar onverbeterlike beterweters
aane Maar gelukkig kan die aard en gesindheid van hierdie
gemeenskap in bale gevalle van onskatbare waarde en diens wees.

m Volgende aspck van die beroep in sy prakticse opset wat
gecnoem moct word, het betrekking op diegene wat in gesag bokant

hom geplais is en aan wie hy gehoorsaamheid verskuldig is.
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Mens dink aan die verskillende rade, kommissies, liggame van
beheer, die insvckteur, direkteur cn ook die skoolhoof as hy
dit self nie 1is nie.. Die beroep bring dus in hierdie opsig
besondere eise mce, Iemand wat weier om onder gesag te staan,
yat gedurig in verset kom teen regulasies, ordonnansies, wette,
ens. en wat gcen opdragte kan of wil uitvoer nie, of wat ook
nie na simpatieke on wclgemecende advies wil luister nie, sal
beslis m berocpsmisplaaste wees, Mcens 1s in hierdie beroep
nou maar eenmasal nie jou eic baas nie,

m Lnaste aspek wat hicr genoem moct word, het betrekking
op dle beocefenaar sclf, Hierdie studie gaan soos herhaaldelik
recds vermeld is, oor die persoon van die opvocder-onderwyser
self, Maar hier word vooraf nog nic aan die eienskappe van
die suksesvollc beoefenaar van die. bcroep gedink nie, net moar
aan die feit dat hy terdec® ook mct die punhlicke opinie rekeniné
moet hou. Hy is dit aan homself en sy beroep verskuldig om
sy persoonlike en huislike prcstige te handhaaf en te kon-
solideer, Verder moet hy nousiencnd op sy private en publicke
lewe en optrede let, Sy politieke oortuiginge is sy privaat=-
saak. Hy moet m bepaalde lewenspell handhaaf en aan die norme
van die opcnbare fatsoenlikheid sonder smet of rimpel voldoen
want hy vorm mcermale die skyf waarop '™ kwaadwilllige publick
by wyle sy misnoet kan afskiet. Hy is dus iemand wat eintlik
nooit met vakansie is nie,

In die voorgaande paragrawve is 'n beskeie poginkie aange-
wend om 'm objektiewe en saaklike beskrywing van dle onderwys-
berocep te gce. Dit behoort duidelik te blyk hoe veeleisend
en veelomvattend die berocp is. Daar is na die oordeel wvan
die skrywer hiervan geen ander beroep of professie wat soveel
aspekte inhou as die onderwysberoep nic. En omdat dit so baile
eise inhou en so baie fasette beliggaam, kan mens meteen al

verwag dat die beoefenaar hiervan aan besonderc vercistes moet
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voldoen. Nou glo en weet ons dat ondanks die menigvuldigheid
van eise en aspekte wat deur die beroep ingehou word, daar baie
suksesvolle beoefecnagrs van die berocp was en is. Oor hulle
gaan hierdie ondersoek, Die vraag is wat hulle kenmerke en
eienskappe is om arbeld te verrig soos hulle dit verrig.
Watter grondhouding reflckteer hulle teenoor die verskillende
probleemkringe, veral die kringe van hulle beroepsverbondenhede?
Watter lewensopvatting huldig hulle, m.a.w. watter interpre-
tasie gee hulle aan die sin van menslike bestaan? Is daar
gemeenskaplikheid van grondhouding cn hoedanig is die?
Kortom: wat is die "Lehrerurbild"?

Die objektiewe beskrywing van die beroep wat hier aange-
bied is, moet nie as tecoretiese konstruksie of as empiriese
toetsing gesien vord nie. Dis m blote feitelikheid en niks
meer nic., Mens kan vanselfsprekend met m bietjie gesonde
verbeelding, indien die¢ beskrywing korrek, volledig en
toercikend is, m struktuur of 'Urbild' ontwerp. Dis dan 'n
teoreticse konstruksie en is produk van die gesonde verbeelding.
Soos reeds vermeld is en soos nog volledig aangetoon sal word,
hct baic ondersockers hicerdie weg gevolg. Dit was scerseker
nie sonder vrug nie. Dis verder ook onvermydelik dat in die
benaderingswyse van die probleem, de.w.s, dic ontwerp van die
empiriese toetsing daar noodwendig van komponente uit die
struktuurtipicse zebruik gemazk moct word. Dis ook wat in
hierdie ondersock gcbeur het, Mens kan mynsinsiens in 'n
ondersoek van hierdie aard geen ander weg volg nie. Dit
staan vir my vas: in die benadering en dle formulering van n
probleem word reeds ocor m moontlike oplossing beskik. Mens
kan jou probleem mynsinsiens eenvoudig nie formuleer nog minder
ondersoek as Jjy nie reeds 'n vermoede het wat die oplossing
gaan wees nie of dan minstens wat die antwoord behoort te wees

nie, Ons begin dus met teoretiese konstruksies, voer hiermee
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empiriese toetsing uit en eindig dan weer met m teoretiese
konstruksie.

BEROEP EN PROFESSIE.

In die voorgaande is herhaaldelik en so goed as uitsluit-
lik van die onderwysberoep of van onderwys as 'n beroep gepraat.
Waarom dan nic van n profcssie nie. Hieroor wil ons graag die
een en ander opmerk hoewel ons by voorbaat weet dat ons groot
meningsverskille sal aantref,

Wanneer skrywer hiervaen vir die behoud van die term beroep
in plaas van professie vir die onderwys pleit, wil hy onmiddel-
1ik en met nadruk konstateer dat hy die eerste en die laaste |
sal wecs wat hom sal beywer om die onderwysheroep minstens
dieselfde status as dié van die professies te besorg. Maar
wanneer hy dieselfde status as dié van die professies mag ver-
kry, sal skrywer nog steeds pleit om onderwys niks anders as 'n
beroep te beskou nie, tensy die professies in opset en praktyk
verandering ondergaan,. Die term 'beroep! het vir skrywer
befrekking op die beocfening van sodanige funksies of werksaam-
hedec waar daar 'n groot, byna oorwegende mate van waardebepaling,
waardevoorkeur cn waardeverwesenliking mee gepaard gaan, veral
dic sosiale, sedelike en rcligicuse waardes. Die berocp 1s n
sodanige arbeidsverrigting waar daar opsetlike, intensionele
on verantwoordbhare beinvloeding van mense plaasvind met die oog
op hulle verbetering. ' Beroep dul op m oorwegende mens-tot-
mensverhouding waar normering, gedra deur 'n lewensopvatting
op die voorgrond tree en waarin dit om die sin en bestemming
van mensebestaan gaane. Waar dit tydens die opsetlike,
intcnsionele en verantwoordbare beinvloeding m mens~tot-mens-
verhouding of n opvoeder-opvoedeling cen was, moet die ver-
houding na doelbereiking W ek-my-naaste, ek-hehoorlikheid en n

ek-U~verhouding vees. Bv die beroep gaan dit om die mens in
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al sy fasettes dit raak die volledigheid van sy bestaan,

Ons dink hier can dile geweldige beteckenis wat die Eksistensie-

filosofic van ons tyd vir die opvoedkunde het. Hieraan is nog
50 poed as niks gedoen nie, behalwe dat Kohnstamm in 'n artikel

uit sy pen dic saslt vanuit sy standpunt cangersak het.(l)

Die professies dui op dié reeks 'beroepe' wat ' besondere
mate van intellektucle, motoriese en kobrdinatiewe begaafdheid
en gespesialiscerde opleiding veronderstel en wat teenswoordig
tot soewerciniteit, outonomie en geslotenheid in eie geledere
gelel net. Hierdie geledere is selfonderhoudend en self-
deskermend en staan hulle hier te lande op die oomblik nog
botreklik los van cnige staatsbehcer. Tngryping van staats-
weé on vervolging deur die gercg kan allcen plaasvind wanncor
daar oortuizcnde bewys golewer kan word dat daar opsctlike leed
veroorsaak c¢n skadce aan wm ander boerokkon is. Jic finansiﬁle
agpek wat nan dic profossiEs verbonde 1s, cskyn van deurslag-

gewende vetekenis te wees. Mens kry die indruk asof d4it in
die medisyne, wszt, tandheelkunde en aptckerswesce mecer om dic
wins- as dicnsmoticf zaan. Die vrasz 1ls dikwels of dic
naasts-in-nood cn dic bchoeftige op dic pad nic as m potensiiéle
finansigle bron van inkomste beskou word nie. Hiermee word
cgtor allcrmins voorgegee dat nicmand in dic gcnoemdce profes-—
gics hom dic¢ nood van die naaste nic mecr aantrck nic.

Wat 1s die kcrmmerke van dic professics 2n in  hocverrce
beantwoord dic onicrwys azan dic verceilistcs wat deour hicrdic
professics gestel word? Onder die baic kenmerkce van byvoor-
bceld dic medicse professicy is dio’volgcndo Jearskynlike dic
mecg in die ooglopende wat as kriteria vir die begrip
'"professie' kan diens .

(a) Dic professic berus op m sistcem wetenskaplikc beginscls

wat as fondamcnt dicn vir dic praktyk wat daaiop gebou word.

() eeee.

(1) Kohnstamm: Ixistentialisme, Personclisme en Paedagogieg,
19502,
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(b) Daar is m kuns en m vaardigheid in dic uitvoering

4

van dic wcrk waartoe dice bzosfenaar ccers ingewy moct word cn
wat hom wanhoer hy dic inwyding ontvans het, van die puitﬁ-
stz nder wat oox kennis van dic werk maz drs, in n besondcre
matc onderskei. i

(c) Binnc dic pro©essic word alle lede op gelyke voedt
zestel behalwe in soverre. as wét hulle profegsionele bekwaamhéid
aan hulle besondiere onderskeiding verlean.

(d) Die professiz het beheer oor toelating en uitsluiting
van sy lcde, hou m register aan en ocfen tug uit.

(¢) Vir dic beoefening van die werk het dic professic
dit nodig goevind om mn scgdclecer te ontwikkil, m professionclce
ctiket. Kcns diunk aan dic bokende ced van Hippokratos.

Wannccr hicrdic vyf kritcria op dic ondcrwysborosp van

tocpassing gcomask word, kry ons kortliks dic volgende:

() n Stol wetenslzaplike Beginsels as Fondament: Die

dae 1o gelukkig verby dat die verloopwte matroos die opvoceding

en die onderwys van die kind vir sy rekening szl neem., Daar is

soos recds aansetoon, m wetenskaplike empiricsc opvococdkunde, m

filosofic of fllosofict van die opvoedkunde, m nistoriese op-

voedkunde en m praktiese opvoedkunde. Daar is beslis m weten-

gltap van die opvoedkunde cn hierdic wetenskap tel ook sy grootstes
: N (1) _ ‘ : .

onder dic grotes. Daar word tccnswoordig m dicpgaandce

studi: op bcide akadcmics

Q

cn profcssioncle gevicd vereis on hy

v

A

2t wil navors, sal genocg h& om sy dors na kennis te bevredig,
indien nie vir 2altyd onbevredig te laat nie, juls op grond van
die onuitputlikheid van die problematieck. Opvoeding en onder-

wWys 1is m lewenstaek vir sy beoefenaar: dis geen bysaak of n

sack van gis-mis of luk-raak nie.

(0)/ eeene

(1) cf. Hoogveld: Keur uit de Terken, H7s, I en III.
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(b) m Kuns e¢n n Vaardigheid in dic Uitvocering van die

Work: Om dic bestc vir dic kind t2 k2n docn, vercis deskundige
kennis v sy ontwikkeling con dicpgaznde insigtc in dic keusce
en sanwending van middele ten bate van sy ontwikkeling. Maar
parate kennis van n vak is nie voldoénde vir die opvoeder-
ondcrwyscr nic. In hoofsaak gaan dit om deardie kennis vir
dic ontplooling van die persoonlikheld van dic opvoader te ge-
oruik. Kennis vaniiic kind en 1 sirpatickce verstaan van sy
bchocftce ¢n mocilikhede gaan voor dic kennis van dic veke.
Oplciding vir dic werk word algemecn crken con as absoluut nood-

saaklik geag. By die dag word die werk veeleisender en meer
gespesialiscerd. Ook in hierdie opsiz »ehoef die onilerwys nic
vir dic profecssics dic knie te buig nic.

(c) Zolyke Status: In die onderwysberoep is alle lede

medeverantwoordelik vir wat met die opveedeling gaan gebeur, In
dié cpsig ic die status dus zeolyk. Die verantwo ordelikhedc

van diec ecn is groter as dié van m ander juis omdat kodrdincring
tocgig cn bheleldsbepaling ¢cn die uitvoering van dic beleid so'n
grcot rol gpccl. Nic graad van verantwoordcelikheid cn dic mate
van tolssig gee wel besondere status in dic o van die publiek en
van die onderwysowerheid. Salariéring geskied ooreenkomstig
kwalifilzasies, tocel g un ervaring, maar onzelukkig nic altyd
volzeons dic sukscs van dic gelewerde werk nic, Dic verspreid-
hcid van dic 1cde van dic ocrosp, onvoldoenlc vooronerciding in
dic vorlcic, “ic kort 'profcssioncle! lowcn;ﬂuur van dic

oomiliclde 11X cn verzal 1ic ingrypins deur die staat gee aan

die bercep nie die kleur van 'professie' nie. Hy is geensins
outonocom, gcslot:z en sclfversorgend nic, Tnmiacnging van buite

ontneem hom besllis dic status van professie.

(d) Dic_Bchecrs Onderwys is m staatsaak, maar op-~

voeding gelukkis nog nie. Die invloed van die staatsbeleid,

politieke/cee.s
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politieke vea2rwikkelinge z2n wisselinge hisr te lande ig oorg enosg

bekend, Sclls dic mctode van onderwys word tcenswoordig staats
beheerd. In hierdie opsis is die onderwys peslis geen professi
nie., "Die werwing en opleiding van leerkragte geskied volgens

omstandighede en oorecnkomstig die ochoesftes van dic diens.

(¢) m Profecssionsle Sedelecr: n Scdelecer ontwikkel

uit dic praktyl cn na matce dic praktyk op m hoé scdelike pceil
peweeg, na dié¢ matc wcerkaats dit ook dic gesindheid vaa sy
lcdc. m Stol gedragsreéls kan deur nicmand wat gosag uitocfen,
ncergclé word nie, Jit is en bly dic uitkrist=llisering van
dic pr=ktyk w=a2rtoc clke 1id sy bydrac lower, Tog mocect hicr
verwys word naidio stcllc 'professioncle' crerctéls van dic ver-
sltillende Afrikaansc onderwyscrsvereniginge in dic onderskcic
provinsics, Alm=l sondcr ultsondcering getulg van m hod
idcalisme cn n inhcrentce berocpshoeroisme, sowcl as van dic
allcrlofwaardizste beginsels waaruit die beoefenaars lewe en
waardeur hullsz gedragslewe gerig behoort te word. (Hierdie
'kodes' verskyn as bylacs).
Dic vouorgaandc paar opmerkinge laat myneinsiens twec

dingc¢ na vorc kom waarvoor opvoedkurdiges cn praktiesc opvocders
hullc met rog en in verantwoordcelikheid tccnoor hullesclf behoort

tc beywesr om 'n sodnizz status vir aic berocp to verkry waar-

profcssics sal wees,

ey

dzur dit gelyk on golykwasrdig ann dic
Hulle is:

(i) 'ngcdurige 2a2ndrang uit dic borocp =lf om die gohalte
van sy oplciiing stocds te verbeter. Twce sake bepaml status,
noamlik dic gohalte van oplciding cn dic zehinlte van dicns wat
gclewer word. L-asgecnoemde kan nic deur wetgecwing cn inspeksie
bcheers word nic mnar ie ultsluitlik van becrocpscer afthankliks

(ii) m ~anhouiende nanirang by 1ic botrokke instansics
op groter outonomic mct die gepaardgannde onvervalste rcg om sy

eie tus te handh~af en om die ho€ adel van gy werk in diens van
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die verhewenheld daarvan self te laat gedy. 2it szl vanself
m verhoging van die sedeleer van die beroep en m inskerping
van die beroecpsesr meebring. -

Die zrootste probleem bly egter hoe en langs welke wed
die opvallcnde afwcsicheid in die erkcenning -n waardering van
dic gchaltc van dicns gocdgcmaak kan word. Dit is waar:
selfvergectinde dicns bring sy eie beloning ¢n clke veocfcnaar

mct dic verciste boroecpscecr sal teen cnige vorm van raklamc of

advertonsic beswaar maak. Die berocps-~crekode veroied dit
want opvocding n onderwys 1s geon handclsaak nic. Dic vraag

is 2llccen of die grootpublick weet wat die tougcecwyde beroeps—
beoefenaar doen. Sal hy waardeer as hy weet, of waardeer hy
nie ondanks die felt dat hy wcet. As laasgenocmde die geval
is, dan is dit o0f m goval van onuitgesproke kwaadwillighcid
6f die 'gelewerde diens' is onbevredizend. Oor wat die werk-
like tozdraz van sake is c¢cn hoe dit verander kan word, sclfs of
dit verandcr bzhoort te word, wil ons licwer swyg. Dis
mynsinsicns tog m kardinalc aangelecntheid. Dit tref dat daar
vrocg ¢n laat van dic voortrceflikhoid van dic tandarts of
medikus gepraat word en bale selde van die opvoeder-onderwyser.
Mynsinsiens is dit omdat hulle werk van n bale mzcr sigbarc
aard is. Dic nood aan die man bring die mens by laasgcnoemdcs
terwyl die noodsaaklikheid van opvoeding cintlik gocen noodsaak
inhou nic c¢n as dit noodsaaklik mag wces, dan word dit nic uit
die nood van die mens gebore nie. Omdat deur opvoeding geen
direk sigbare cn onmiddellik beleefbare 'herstelwerk' gcdocn
word nic, is dic beocfcnaar so dikwels m vergetenc, Dic¢ aard
van sy wcrk ig lus cintlik sy grootstc nadecl om dic gewenste
status tc gcnict. Hy docn m tipc werk wat alwmal docn, nl.
opvocding. Die reg van ouerskap bring dan die reg van
opvoeding mee sodat wat dan op skool gedoen word, eintlik alle-

manswerk is en dat elkeen dit kan doen, die ouer die beste van
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almal. Ey implikasie beteken dit vir baie dat wie opvoedings-
werk buitekant die huis doen, geen professionele werk lewer niz.
Dic redec vir soidanigce sicenswyse is mynsinsiens omdat dzar n
geweldige kloof tussen ouerskap ¢n opvooeding aszn die cen kant
¢n dic 'berocpswerk' aan die ander kant bestazn. In nouc
cansluiting hicrby moct ook dic fclt vermeld word d=t op gcen
ander =arbeideterrein dic volle mens in dic voll: werklikheids-
verbondenhode wetrag word nic. Dit gazan nie om die mens as
knooppunt vgn die werklikheid of as Xort besrip van die
kosmiese nie, maar steeds gespesialiseerde stukwerk.
Die asard van die resultate van die uitgevoerde ondersock

sal verder mo>t uitwys Sf die onderwysberoep m borozp in die
vroclr omskr.wo betckenis van dio woord moct bly, dan 6f dit m

profceseic is of bchoort to word.





