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'N ERITIESE BISPRUKING VAN DIE INHOUD VAN
- DIZ  EUNSOPVO.EDING.,:

L. Inleiding.

Die huidige inhoud van die kunsopvoeding ig die
.resulﬁaat van '‘n ontwikkelingsproses wat bogin het m@t.ﬁeganie
se en meutkundlge tekenaktiwitelte, Aanvanklik is ortogra-—
flese tekenwerk, dotglesteken an pers owkt1¢ftunvn van hout-—
modelle en andsr vaste lig gam beklemtoon. Latar is natuur-—
feken ingevoer en wel in die vorm van aktiWiteite soos teken
van gipsmodelle, vryhandteken van natuurlike. VoOrwarpe en
illuétrasies van letterkundige onderwerpe. Geprikkel deur
die kindertuinidee, is ook hs mdwerk- en toenvpaste kunsakti-
witeite in die laerskool ingevoer. Die huidige inhoud bew
‘stasn dus uit 'n heterdgeniteit ven aktiwiteite en kunsaspek—
te soos onder andere kindertuin-, volkskuns-, handwerk- en
. _1ndus$r1éle kunsaktiwiteite.,

Die tesnswoordige samestelling van akt1w1telte en
materiale'vir die lesrplan spruit voort uit die talryke doelw
stellingé, interpretasiss en standpunte %an die kunsopvoeding.,
Die onderliggende beginsel vir die inhoudébepaliﬁg besfa&n
daarin dat die korrelasie tussen skone en praktiese kuns as-
ook’ tussen kuns en die ander skoolvalkke beklemtoon word.
Hierby moat,oﬁthon word dat die estetiese aspek, die oﬁtwiku
4keling van die kunssin in die kunsopvoeding prim8r is, terwyl
die ve werwing.van 'n ﬁitvoeringsbekwa&mheid 'n sekondére
plek inneem.,  Die ontdgbare masr belangrikste resuliaat vaﬁ '
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ons kunsopvoeding, naamnlik die estetiese houding van dle
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eerling wat gokenmerk word deur 'n keuringsvermo#, belang-
gtelling en weardsring, geniet egter nog nie voldocnde azndag
nié, In"&ie strewe om resultate kohkreet té maak, word van-—
dag'veﬁl materiaal van 'n twyfelagtige waarde in die leer-
plan ingssluit.

As gévdlg van ﬁie'heterogeniteit van iunstruksiemateri-
aal‘moet die stof en lesrlingaktiwitelte in die huidige kunsg-

onvoxding sodanlyg .gekies word dat dit op die beste manier
by Jdis kind se kennis, belangstelling en bekwaamheid aanpas.
BDit is 'n ncodsazklike vereiste vir ﬁie bereiking van die
dowl,  Omdat. die moderne kunsopvoeding dan op die kind se
srvoriag bherus, word veral vier kunsaktiwiteite of —erva-
ring:. o8 noodsaaklik aanvaar vir die bereiking Vah die doel..
. Dianoq senkomstig behels die leerplan teken en skilder‘of
die grafiese en beeldende ervaring, onfwerb of die projecktie~
we (skeppende) en dekoratviewe ervaring, konstruksie of die
motor-kongtrukticwe ervaring en wa@rdering of die keurende
én estetiese ervaring,

2, Teken en Skilder as 'n Ideografiese Manier van
Prentvemaak, , e i

' : Teken en skilder dien veral om aan die funksie

van kuns as 'n taal to voldoen wasrdeur iets meégedeél of uite

gébeeld word, Ons het hier met twee verskillende tipes

van tekenwerk te doen, naamlik fisiografiese of.meganiese

tekenwerk vir grafioge dokumentering en ideografiese of beel

dende tekenwerk virnbeskrywende uitiné. Dersgencemde het

te doen met die'uiﬁbeelding'van waarnemings en‘feite, laasg—

genoemde met die uitbeelding Van gevoel en verbeelding.
Dokuﬁenteringsteken'di@n.as 'n middel om gevolgtrekkings

van waarneming en denke grafies weer te gee, . Dit is dus 'm

manier'om akkurate inligting te verskaf en is dus logies van '

aard, Ondezr hierdie aspek wval @an diégrammatiese, analitie-

se en iﬁligtende tekeﬂaktiw;teite'asook instrumentale te-~

kenwerk soos argifektoniese en topografiese
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sketse.l) Hierdie aspek woxrd nie in dic leecrnlan vir kuns

ongenecen nie omdat dit eerdsr by mectkunde tuishoort,
Voorstellingsteken disn as 'n niddal om veoricmste en
natuurbeginsels grafids uit te boold,. Dit kan aan dis esn

kant .op 'n fisiografivse manler geiosn werd Traarisur ons na
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'n objaktieﬁe en natuurgaetroune of foﬁegréxiaae weargawe van
waarnemings strewe, Die ﬁitvinding vair dis komera nat
opleiding in hierdie riglting corbvodig gemazk. ‘ﬁ&ﬁ‘ﬂiO andar
kant kan voorstellingsteken op 'n id&egrzfimsé manicr gedoen
word Waardenr ons na 'n subjektiewe of dour dis verbsalding
behecerde interpretasie van waarn&mings,sfr&w&.v Ons streef
hier wel na 'n weergawe van korrekte verhoudings . HersnHek-
tief, maar in te8stelling met die kamera gaon ous nou sa;ekw
%ief te Werk. Di%.is dan hierdie manier van voorstsllings-—.
teken wat in die @eerplan vir kuns opgeneem word en wat as
die grammaﬁika‘van kuns beskou word.

' Samestellingsteken of die opstelaktiwiteit in kuns dien
a5 'n middel om me-verbale dog konkrete vorm aan 'n siening
of belewing te kan geé. ‘Hier word gebruik g@maak'van die

i kind se indrukke of voorsitellingsvoorraad, sy geheue en ver-
beelding.  Oorsuronklikheid eﬁ.vix&ingrykheid speel. hier
'n belangrike 1ol. Mear ook hierdie fase in die grafiese
ervaring kan op twee maniere gedoen word, Aan die een kant.
kan die resultaat berus op 'n vindingryke sameétellimg van
kosmiese voorkomste en aan dic anderkant op 'n oorspronklike
vitbeelding van 'n grafiese ideologie, In eersgencemde ge-.
val word die sigbare napuﬁr 28 ultgangspunt aanvaar, maar in
laasgenoemde'geval.die onsigﬁare faﬁﬁasie wat ainleidihg tot
allerhande mistieke voorstellinge gee. So & Verworn:

',@iesem Zustande néiv&n ThGOretisierens und -unheimlich
1. Mathias: The Teaching of Art, 216,
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bigarrer Phantasieschdpfungen entspricht die ideoplastische
Kunst“.l} Dit is den veral hierdie ideoplastiese of —grafiese
aspek van kuns wat in die huidige lecrplan beklemtoon word.

e Die Beklemtoning ven ‘Gefdealisccrde Voorstellings—
tekene deur dic Huidige DLacrskoolleerplan,
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Kuns as 'n middel om 'n fisiograficse woorde—
skat op te bou, word in die huidige l@érgl&n-verwerp,‘amdat
by die voorstelling van dinge die verbeelding 'n groot rol
' é§e61.2> Die grafiese'akﬁiwi%eitvvan die kind word nie bew
paal deur wette van die objektiéﬁé, visuele realisme nie,
maar deul die druk van diec subjektiews gevoel of sensasie.3)
In hierdies lig gesien, word alleen vanaf standerd IV voor- -
si@niﬁg gemaak vir die skilder van figure en gssigte na die
lewe, oorsyronklike rangskikkings van voorwerpe en da:nkbeel~
dige landskappe en seégesigte,4> Die kind nost nie"n re-
plika maek ven wat voor hom is nie, maar hy moet .8y persoon-
like siening uitbesld, sy persoonlikheid en indiwidualiteit
moet in sy vodrstellingst@k@nwerk beliggaam weas, Die f@w
sultaat wat van sy oorspronklirheid en ontwerpein afhang,
moet dus nog asl'n gimbool bsskou woxrd. Gevolglik is dit
Jheeltemal ongewens om volwasse standaarde van realisme toe
ta pas'ng)

' Die realiteit is die »nrikkel on dis psrscenlike sie-—
ning is die inhoud van die kind se skeppende uiting, mawr die
‘ ontwerpsin mask die resultaat effektief, Daarom moet laasge-
noemde aspek in alle VQarstellihgsta enwerk baklemtoon word.
,The shift from design to subj@ct dominsnce can happen eagily
and quickly if sensibilities siumber. 3But the consequences ~
of the slip are not slight. ... The art of the picturs is
6) ‘

deéstroyed,t
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1. Verworm: Zur Psychologie der primitiven Kunst, 32.
2, T.0.D.  Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd
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3. Read: dducation through Art, 134,
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Ons t:e& hierdie idealisme vir die inhouasbepaling
nie in twyfel nie, want dit is waarna ons’uiteindélik in die
kunsopvoeding strewe.  In hoever dit egter prakties toepas;
baar is op die kind van tien tot lé‘jarig@ ouderdom is 'n
gaak wat verder ondsrsoek moet word..

(i)  Om, met diec oog op 'n ﬁrymdking van éie kind se
uitingsvermod, die objektiewe voorstellingstekene ten gunste
van 'n subjektiwiteitsuitbeslding te verwerp of dﬁ die ont- -
wikkaling van 'n grafiese uitingsvermol# te vervang deﬁr"n
proses van persoonlikheidsvorming, is vir oné niks mesr as
oM esn %orm van oefening deur 'n ander te vervang nie. ‘Dit
“is alleen 'u kweégie van prioriteit. Die vraag is of sodani-
ge voorkeur vén-oefening by die ontwilkelingspeil en vérmoé
-van die kind aznpas. Tydens die realistiese stadium van sy
ontwikkeling wil dic kind 'n behecr oor sy lewensmilieu, die

. /
werklikheid, verwerf, In die huidige pros@s‘van persoonlik-
heidsuiting wbrd die insidentele ddg belangrike aspek van

uitvoeringsbekwaamheld,waarsonder die kind op hierdie stadium

nie sy_subj@kfiwit@it kan uitbesld nie, egter totaal‘vérwaarw
loos. Gevolglik moet ons'ﬁie waarde van '‘n g@idealisgarde 'ﬁ
uitingsﬁaniery wat van dic fantasie afhanklik is, tydens die 1
roslisticse ontwilkelingsstadium van die laerskoolkind in twy-
_Pel trek. gThers ars three prelimina:y'conéitibns which |
'myst be satisfiecd before the child is allowed to @'ﬁresa it
self by »lastic moans — an eye that sess, a hand.that obeys,
and a soul that feéls;“l)

- (ii)  'm Voorstolling is dis resultaat van waarneming,
terwyl 'n belewing die resultest van gevoel is. Pit is dan
die materiale Waarui%‘cné begrip van die wéreld en ong gedrag
in die wéreld opgebou Word.z) Visuele kuns word dan nie

-alleen uit die sensasie en die gevosl gebore nig, masr ook

Rl o G+ 53 e e e ik K L

1. Reads Bduecation through Art, 115.
2' T‘aacpl' 57.
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uit;aie persepsie of waarnemi;g. Albei is noodsaaklik in dis
Yunsaktiwiteit omdat dit die funksie van kuns ig onm gcvoalsb0~
- lewing on persepsucle voorsitelling te integreer. Tn die
suivsrete vorm kan geasneen van die twes tot ware kuns lei nie
as dit nic gepa;rd zasn met die ander sen nie. ‘'n Vergestal-

ting in dic visuwele kuns verondsrstel dus emosie sowel as

pursapsie, of betor, die imwerking van die miliew op die in-
dividu,  Hiscrdie milieu moatke@rs acnskou voofdat ait ge-
jdsaliszor kan word. Q@ nou van die kind 'n onmiddelik
subjukticwe of éefdealis@erde voorstellingsuitheelding te eis,
is bo sy'varmoé. Ons kan ons .dus nie vercenselwig met die
bewering dat opn hisrdie ontwikkelingstadium tecken en skildex

witeluitlik uit dic kind ss eie verboelding moet voortspruit

niu.i)
b. Die Plek en Omvang van Sém@stallenae Verbeeldings-—
teken in die Leerplan,
‘ t Rcods vanaf graa& I word groot wesrde aan ver-
beeldings-- of 111ustratldteken geheg, 'Voordat kinders taal-:

~cpstell@ kan skryf, gcbruik hulle‘samest@llingstekén as 'n
g@riéflike uitingsmiddel. Dit hou dan ook die waarde in dat
dit 'n uwitmuntende midde 1 is om 'ﬁ insig in die kind se gees-
teslewe te kry. - Baie 1naoudsmater1aal wat in woorde 'n vae

abstraksie sou bly, word deur grafiese ultbe clding verbtawnw
baar en dinamies gemaak. Omdat die verbeelding hierby so 'n
balangrike'rol speel, word vandag dan ook 'n groter waarde
raan illustratieftoken as aan voorstellingsteken geheg.

| Die sképpingsveﬂmoé en éarsyronklikheid van

‘die kind dien vandag s basis vir die inhoudsbepaling van die
leervlan, Wat dus vand&g van die luurllnou verwag word,

is 'n oorspronklike en ﬁkﬂgﬁundv ga3bruik van voorstellinge
wat deur die vcrbceldmnm beheer word. -"... imagination is

revealed as the common fac tor in all the subjective aspects
- \‘
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L T.O.B, Voorgestelde Lecsrnlannz vir Grade tot
Standerd VIII, 208 :




of art.” 1) Dic funkéie van verbeelding, wat deur sensasiae
sowel as poersepsie, govoel sousl aé‘waarnaming gaenrikkel
word, is dic voorthronging. 'n Ultberlding word moontlik
gemaak deur die gebruik van fenomenal&.idiom@. So berus

die samestolling van die ovront dus on dlis kind sé'ﬁie gavoel,
kennis of bokwasmheld eniwaarnuming. Sy voerboesildiag vword dan
ook vorder gevoed deurlorfaring on ondervinding, Gm‘dfé
rede word in dic leerplan viy mlke Sﬁ&ﬂﬁuf@’&uﬁbﬁvbﬁlgx plic

}

onderwerpe moet 'n weurspiefling van dic ind g siw ondore

vinding en omgewing we@s.“z)
Dit spreek vanself dat dic geheue in varbusldingsteken
'n belangrike vol speel, Deur sy prent on zrond van feite

of geheuwevoorstellinge sazam te stel, kan dis kind ists uit-

beeld wat alleen in die verlede bestasn het of wat hy gcehoor
het, ”By imagination we mean not 9nly fantasy, but also ro-
bust memories of sveryday life: thess arc the real stimulus
to imagination and form the inspiraﬁion‘for imaginative
ﬁr&wings.”B)'V@rbeeldingstékeh in die huidigé leerpian behels
aus ook illustrasies van stories, gedigte,‘g@b@urtenisse‘@n ‘

-avonfure.
Hiérdie beékouing van verbeeldingstoken as basis vir die

inhoudsbepaling is gesond en vir ons aanneomlik, maar ons

kan dit nie éanvaar as toepasbhaar op elke ontwikkelingssta—

dium van die kind nie, Die feit dat dic kind in'sy kung-

~ontwikkeling 'n progressiewe metamorfosa ondergaan, bring mee

dat ons vir 'n standerd V kind nie¢ dieselfds inhoud'kanyvoérw

skryf soos vir 'n gread I kind nic. Die klein kind wat in

'n ryke verbeeldingswéreld van sy sie lewe, beeld sy idees

op ‘n simboliese en besonder lewendige en gemaklike manier

ult; hy ondervind nog nie die stremmende faktcr-van dia

waarneembare worklikheid nie. Maar die ouer kind wil sy

[N
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3. Gibbs: The Teaching of Art in Schools, 29,
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vurbeeldingsuiting in ’3 vorm giet wat op waarneﬁing borus,
an@k%aamheid,in dis uitbauiding van verhoudings.en p@rsp@kf
f%i@f strom nou 8y vorbassldingsakbtiwitedts hy is ook nis

1 Gigor tovrede met sinmbole nis. Hy wil sors west hoe om
varghyngsls grafios of plastics te kan uitbeeld alvorens hy
aan sy varbgéldinr vorm kan gee. at dus van toepassing op
dis ¥leln kind in di. simboliese stadium is, kan nie met dis-
8s1fds desltreffendhaid ook op die ousr kind in dis realis-
ti.8. stodium toesgevas word nie.

¢. Vrye uiting, : ‘ .

Die bslklemtoning van vrye skeppende witing
in Aix hﬁidige lesrplan spruit voort.uit dis mode IYNE OPVOG-—
’dingsiﬂcaal-wat 'n natuurlike 1nblaas van '‘n formﬂl didalke
tiage ontwikkeling'bcklemtoon. Die¢ fantasie spsel hier 'n
bulangrike éol, - Die beperking wab in.illustratief%aken op
groad van die gebruik van wasrneembare dinge onﬁefvind wo;d,
word hiser vermy. Sensasie en fantasie in plaas van persep-
sie en verbeelaiﬁg dien nou as basis en die resultaat berus
op oorspronklikheid en die skeppingsvermo¥. Ons het dus
hier eerdoer met,guvo*lsfwnta91b as met waazrnemingsverbeelding
te doen. In dis ulting van sy SRbgthlWlT"lt is dlu kind-
absoluut %ry. ﬁnlge.pogtng om die voorst@lllngskwalltemt
te vorbeter, sou die vrye uiting strem. yThe individual

shounld e+ press himself in cr@atlng his own envxronment ;1)

Prantemaak ig vir diz kind van agt tot neve jaar 'n
geskikte vorm van vrye ultlng? of die kind dle kunskwaliteld
in sy prent erk n, is egter te brtWerl. Moar ons kan ons
nie veresnselwig met die idee dat vryc uwiting opvoedkundig
net so waardevol vir die ocusr kind sal wees nie. Namate die
kind ouer en sy waarneming skorper wérd9 ig dit natuurlik dat
die kind sal wil wcet hoc om sy idee meer aktucel te verge-
stalt, S0 kom Mathias tot die gaVOlgtrekkings "We mus{
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cextond our intorest in children's development -to incliude

inagination as wgll as perception, and our appreciation to

includsa the voetry as wsell as ths prose of tnﬂir exXpre ssionéz“

vis wazrde ven vrye ultingstekene vir die opvocding is
to baposrk. Dlt hou gaun nastrawenswaardige ideale of stan-
dasrds in nie, masr dlsn alleon as 'n middel omi*n insig in
dis kind 83 goustuslews, gevoelslews en bokwaamheid %@‘kry,
ﬁit ig lus allosn 'n 31olkun61 26 towtsmlﬂ&»l.

Vir lie vormlng van dic hole mens is hiocrdis tipe werk
tu &mnsydig. - In dic eerste plek word hier alleen ecn aspek
von kuns.bctrak, naamlik dic GKSprwssianisme. In die tweocde
»lok volicen dit alleen aan dlie subjukqlswc of introverte en
iﬁt&itiéwg'tipe kind. Kunsopvocding meoet dice hoogste wmaat
- van korrslasie tussen oclke kind se t@mpéram@nt en sy maniexr
van uiting b%W&&T.‘ Tercg spreck Read dan die oortulging
wit: gThe purvose of the aesthbtxc aducation of. children
can, thercfore, never be th@ production of a type of art con—
Torming to a tanonical or supuflor aesthetic sﬁandard, gvean
though the cxistence of such a stendard be admitted, 98]

3. Ontwerps Dis Skenpoende cn ﬂekoraﬁ;eW@ érvarlng.

Die huidige leerplan is gebascar op dio 1&@@ dat
pontwerp en materiaal wat gebruil word van dic grootste be-

\ . ,
lang ig, 3/ Ontwerp wat op sensasis berus, moot dan beskou

word as die faktor waﬁ 'n sk 2pping of ulting effektief maak

4)

en wat die inhoud dTmmdtlSuﬁr- Hisrdeur word $k00nhvlﬁ

dus tot stand gebring en word disc vorm van 'n kunswerk be~
paal, | Design is tht commén demominator of all ths arts.

Without it man's bX%TuS ion in any medium ..... cannot.be

art, )
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1o Mathias: The Teaching of Art, 295,

2. Read: Zducation through Art, 104 ~ 105,

3, T.0:.D, Voorgestelde Leurnlmmnﬁ vir Grads tot Standerd
: VIIT 196 ,
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‘Die ontwerpein, naamlik dis govoel vir ritme en harmno-—
nie, is 'n aangebore eienskap wat gevo 14 en varryk, worﬂ deur
‘n bestudering van dic natuurwetto, vié daaruit voortsprui-
?mn&e funksionsle “Stutiwgﬁ kennis maa c git wvip ons moontlik
om bo die werklikheid van dic natuvur te kan witetyg sa om op
ons bsurt ékoonheié‘t& kan skun. Hiorin 18 dan.dis waorde
van ontwerp. |

Hoewel dic huildige kunsvlytiecrplan oo masrGevolle by—
drac tot dic inhoud.van ontwerp in dis kuansovuvooding Lowsr,
hou dit die govaar in dat dit allecn dias funksionsle on nut-
tigheoidsaspek ton koste van die sststivse baklomboon, Twes-
dimensionele ontwerp as die faktor wat 4Gilc vorm vén 'n pgroafic-
se ultbeelding bepaal, word as 'n struikelbliok b. skou on tan
gunste van drl dlmhnalonﬁie ontwerp in konstruksiew srk oop dis
'agtergrond geskuif. |

Die dekoratiewe aspek van ontwerp word &l;eﬁn deur dle
siervlyte gedek, dit Wll 88 alleen met dle oog op moontlike
- nuttige towpa851ng soos byvoorbesld stempeldruk, sjablonering,
papiarvoun en vingervert, Dit hou die gevaar in dét die kind
se belengstelling en aéndag meer op die aktiwiteidv self ge—
rig is as op dia esteticse waarde van ontwerp. Die koennis
van dic ontwerpbeginscls gean die prakiicse toepassing Voqraf.

4, Konstruksie; Die Motor-Konstruktiewe Zrvaring,

Die huidige kunsvlytleorplan is-%agron& op die oor-
tulglng dat dit 'n kind mekliker val om deur middel van een |
of ander vlytakt1W1tc1t aan sy skeppende drang vorm tc kan
gee as deur die tweodimensionesle grafiese aktiwiteit. 'n
Driedimensionsle soliede uithe sléing vareis gecn herleiding
‘na 'n tWGudlanﬁloﬂdle voorstelling nie,  Daarom word -die
gebruik van konkrete mat“rlalc vandag aangemoedig: dit b@hels
die plastiese, buigsame en onbuigsame metorialc, Die waar-
devolste van almal sou dic plastiese materiaal ﬁeesg~omﬁat
dit deur die kind na willekeur gefatsoeneer kan word om so -

doende gestalte aan sy idec te kan geo.
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‘Hiermee is ons egter vandag nog nie tevrede nie, Ons

wil die kinders asnmosdig om ook die buigsame en onbuigsame

wateriale te fatscenecer en wel met die doel om nuttige arti-

kals te kan kons%fueér. Die industriBle kunste geniet dus
voorkeur en in bals skole word die volle tyd wat die kunsope
voading teor beskikking stean, azn hierdie aspek gewy. So
behels dan koﬁg%rukgie‘ih die sin van‘vervaardiging'van e
tige'artikels aktiwiteite soos speelgoedmeak, boekbind, poﬁté«
bak, w&ﬁ;werk,'leerwerk, karton-en houtwerk, elementdre bou-
werk en groepprojekte, Ook-die ornementele werk moet by die
matariasl en die nuttigheid asangepas wees, Om die rede

word lle glerviyte in die leerglén ODEENEEM.,

Dic huidige inhoud ven kunsvlyt dra dus 'n vakkundige
‘k;xakﬁaf sri beklombtoon eerder ﬁ‘g uitvoerende as die cstetie—
54 @rﬁaring. Aen die son kant word die kind se uitbheeldings-—
akﬁiéiteit_wel verlig dsur ﬁi@ verwydering van die tweedimsne-

sionale struikelblok, maar aan die ander kant word die kind

I
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1 bande geléd deur die muttigheidsmaatstafs Soo0s hulle van-

dag onderrig word, 18 die vborﬁeel von hierdie aktiwiteite
dan alleeﬁ in die motoriese handeling wat die kind ondervin&,‘
en dit was nie die ocorspronklike bedoeling met kunsvliyt nie,
Dat inhoud en vorm, skoonhéii en docltreffendheid nie
geskel kan word nie, word nie betwis nie, Om doeltreffend-
heid in die sin van ekonomiese of materi¥le nuttigheid te
beklemtoon, bring egter nie'alleén 'n verenging van die begrip
doeltreffendheid (”fitnéss”2 mee nie, masr ook 'n afdwaling
van die doel wvan die kunswopvoeding; Kuns word oy grond
van 8y estetiese waarde in die algemene skoollaserplan inge-
sluit en nie op grond van nuttigheid nie.
‘Verder moet daarop gewys word dat '‘n aktiwiteit wat
met sukses deur die senior kind uitgevoer kan word, ﬁievam
dié rede met dicselfde mate van sukses op die junior kind
in die laerskool toegépas kan word nie, Ons het hier nie
alleen met twee verskillende wesens te doen nie, maar ock met

twee verskillende soorte kinderkuns. Wanneer in die
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kunsopvoeding vir dié rade totd standﬂrd TI aktiwiteite soos
naaldwerk, w&afwerk, vliegwerk, en speeclgoedmack 1nﬁ@slult
word, 1) pet ons dus met 'n verwarring tussen doel en inhoud

te doen,

5., EKunsvasrdering; Die Xeursnde cn Astetiese Jrvaring.

Vendag streef ons doarna om nie alleen die skep-
yingsvermb@ nis masr ook die kungegin van die kiond te ont-
wikkal, Tungywaerdzring neem dus 'n belangrike plek in.,

So worl a.n hisrdie aspek v.n Jlie kunsopvoeding 'n tweevou-
dige hotukenis goheg. In die ecrste plek staan &ié VR~
lversnds sevoring sterk 0 die voorgrond, waaréeurh'n e8te-
tiiss suleksie of ksuringsvoermod ontwikkel word. Die wye

/
g:giu% van matoeriaal var keuring word sgter tot vervaardigde
sriikols boperk. Pie inhoud vir bespreking word uit die
gebhiel van industrigle kuns gekies, So 'n inhoudsbepaling
bring 'n ¢snsydige estetiese ontwihkeling mee,

In dic tweedenylék speel dis S%Otl*ﬁe genoterva ing
‘h belengrike rol in die Vunsva@rdorlng. Die skoonheid
in die natuur en in kunsprodukte bisd 'm wasrdevelle bron om
aan hierdie srvaring te kan voldocsn en om die estetiese sin
te ontwikkel,  Die belangrike verband tussen kuns en natuur

H

moet dus baklemtoon word.
N

In die huidige kunsopvoeding word die waarderende
ervering egter tot dinge beperk wat deur die mens allesn
voortgebring is. Ons het dan te doen met die genotervaring
wat genaard gaan met een of ander kunswerk. Oor die alge-
meen behels dit drie fases, naamlik die wasrdering van die
inhoud ( gevoel, insig, oorSpronklikheiﬁ en verbeeélding),
die vorm (ontwerp, Saﬁ@SthllﬂQ) en vakkunélgheld (beheer

oor dle materiaal. )2) Slkeen van hlurdze hoad&nlghedc is

eng met die ander verbonde, want inhoud, vorm en materiaal

i it S 5 i 19 o -5 el e Bt vtk

1, T.0.D, Voorgestelde Leerpléﬁn@ vir Grade tot Standerd
. VIII, 200 -~ 206, .
2,  Mathias: The Toaching of Art, 308..
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moet &s 'n ecnheid gesienlworﬂ.

Die bepaling van die inhoud vir kunswaarderingimogt op
die kind se belangstelling en ervaring gegrond wees,-aﬁdat |
die ontwikkeling o» erYaring barus sa dus gs leidélif gaskied,
Dit moet dus nis tot skilder- en beeldhouwerke beperk word
nie, Inigiets wat mooi is en binnc die draagwydte van die
kind se ervering val, kan as besprskingsobjek gekies Word.l)
Die strewe met die besprekings is om by di:z kindsrs 'n waar-
devolle en gekultiveerde estetiese houding s ontwilkkel,
Kunswaordering noet dus as 'n SOOrt’g@&SﬁQ‘ik& higi¥ne heskou
word.,
" Xindors geniet dit om na ander.se uitbhe lding van er-
varings te kyk, en hulle moet gehelp word om di: sstetisse
waarde daarin te ontdek, In die huidige lecrnlaen word eers
vanéf’standerd v afsonde?likmkunswaarderingsl@sse aang;hied,
Hierdeur moet die buWangst@lllnﬁ in dle werke van hedendaagse
en ou meesters, in die boukuns, Bossman—- en Bantoskuns as-
ook in die verskillende vlyte geprikkel WOTQ.22

Die vermo& om uitingsmaniere van ander te kan waardeer,
kan nie van 'n kind voor sy adolessensie verwag word nie.3)
Tot op dawsrdie ouderdom kan zlleen die intensiteit van die
kind se reaksies op ervarings en belewings opgemerk en ver-
sterk word. 'n Spesificke estetiese kwaliteit in die kind
se uitbeelding kan aileen deur die woord néiwiteit aangedul
word, sen 4dit dﬁi op 'n sisning wat eie aan die kind is.

‘ Die beklemtoning van die ontwikkeling van die kind se
kunssin/deur die huidige leerplan is 'n waardsevolle bydrae
tot die kunsocopvoeding. Vir ons 18 die leemte egher in die

oorbeklemtoning van vervaardigde handelsartikels, waardeur

alleen 'n vakkundigheidswaardering ontwilkkel word.
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1, Mathlasu The Beginnings of Art in the Public Schools,b64,

2, T.0.D. Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd
+ VIII, 210 - 216. :

3e Read: EFancat Gion through Art, 206,
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Teken en skilder, ontwern, ronstruksio onm we.re
dering vorm diec basis vir dis bepaling van Gie stof en lser
lingaktiwiteite in die huidige loerplan vir die l““rskool.
Teken en skilder, mot sy grafisse en besldende Tase, verteenw
Woordig'di@ tazlaspek in dic kunsopvosding.. Hierdeur
word die kind in die geleontheid gdestel om sy waarnsmings en
idess to kan mecdeel, 'n Ekstromisticse toopassing van
vrye uitingsteken dwarsdeur dis skool is wptur teonstrydig
met bevindings in die kinderkuns en mot dis ryowordingspro-
ses,

On%werp wat die préj@ktiewe egn dokoraticis oogmoerk
behels, verteenwoordig die aspek wanrdeur 'n sicuaing of be-
lewing effektief vergestalt kan wordy 4it bapa 1l dus &i@

- vorm van 'n werkstuk. Dice toepsssing van ontusrp woré
moontlik gemaak deur die konstruksicnele en motoriese ervaw
ring wat in die leerolan dcocur die nuttige konstruksie—aktivie
teite gedek;word. 'n Inhoudshepaling wat op die industri-
Ble kuns: gegrond is, is.@gtar teengtrydig met die corsprouk-
like doelstelling van die kunsopvoeding.

Waardering, dic vermo¥ om skoonheid in kuns en in &ie
natuur te kan beleef, met sy evaluercnde en genietende aspek,
is uzteladellk die hoogste en ons1gbare vorm van ervarlnb
waarna in die kunsopvoeding gestreef word. ‘n Keuring en -
waardering van kommersisle en iddustri¥le handslisartikels
hou egter die gevear in dat dit 'n ecnsydige on%wmkk 2ling
van die kunssin meebring. | ‘

Ons moet. onthou dat dic drang om skoonheid te leer ken
en te beleef by dis kind sangebore on dus primér in die kunse
opvoeding is, terwyl nuttigheid alleen 'n lewensbechoefte is
wat voorsorult ui% die geaardheid van diec omgewing waarin die

mans geplass word an dus sekundér in dic kunscnvobdlﬁg 1s.






