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Geldelike oystand van die Raad vir Geesteswetenskaplike 

Navorsing ten opsigte van koste van hierdie navorsing 

word met waardering erken. Menings in hierdie werk uit= 

gespreek of gevolgtrekkings waartoe geraak is, is di~ van 

die skrywer en moet in geen geval beskou word as 'n 

weergawe van die menings of gevolgtrekkings van die 

Raad vir Geesteswetenskaplike Navorsing nie. 
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VOORWOORD 

Aan God Almagtig wil ek die dank van my hart toebi'ing. 

Sy genade en seen het hierdie studie moontlik gemaak. 

So leer die Skrifwoord dan ook: 11 Uit Hom en deur Hom 

en tot Hom is alle dinge. Syne is die heerlikheid tot in 

ewigheid. 11 (Rom. 11: 36). 

Ek wil graag my opregte dank en waardering teenoor die 

volgende persone en instansies betuig: 

1. Prof. dr. L.A. Gouws vir sy deskundige en s~patieke 
leiding as promotor. Dit was •n voorreg en verrykende 

ervaring om onder sy leiding te studeer. 

2. Prof. dr. T. A. van Dyk wat as medepromotor opgetree 

het. Sy belangstelling in hierdie studie word opreg waardeer 

3. Die Potchefstroomse U:riiversiteit vir Christelike Hoer 

OnderwYS vir al die nodige navorsingsgeleenthede en 

-geriewe. 

4. Prof. dr. W .} • de Klerk wat as hoof van die Departe= 

ment Interfakult@re Wysbegeerte, al die reelings getref het 

sodat die vraelys tydens Interfakult@re Wysbegeerteperiodes 

toegepas kon word. Al die dosente wat Interfakult@re Wys= 

begeerte doseer, het hulle welwillende samewerking verleen. 

Ook aan hulle wil ek my dank betuig. 

5. Die persone wat gehelp het met die toepassing van die 

vraelys. Prof. L.A. Gouws en prof. W. J • de Klerk was . 
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ondanks •n druk program, -bereid om hiermee te . help. Ge= 

waardeerde hulp is ook ontvang van drie honneursstudente 

in die_Psigologie, t.w. mej. L. van Wyk en mnre. P.L. 

Rossouw eri N.M. Olivier. Mej . . van Wyk is- aan _die einde 

van 1971 in die fleur vari ·haar lewe oorlede. 

6. Mevv. K. Benade en E,F. · Venter van die Rekensentrum 

van die Potchefstroomse Univers-i.teit vir C. H.O. vir hulle 

reuse werk in verband met die · progranunering en verwer= 

king van die gegewens. 

7. -My eggenote vir haar aanmoediging en opregte belang= 

_ stelling ' in hierdie studie, asook vir haar hulp met die na= 

sien van antwoordblaaie. Haar· lojale ondersteuning was 

besielend. 

8. My ouers vir hulle jarelange o'ndersteuning, hulp en 

- voorbidding. Dit is vir my •n rede tot droefheid dat my 

vader oorlede is voordat hierdie studie voltooi is. 

9. Mnr.. en mev. I.J. Visser, Jnr~ , mnr. en mev._ P.D. 

Theron en mej. Susan Visser wat waardevolle hulp verleen 

het met die nasien van honderde antwoordblaaie. Hulle was 

bereid om · baie ure van hulle kos bare tyd hiervoor ai te 

staan. 

10. Mev. E. van Niekerk vir die bekwame wyse waarop 

sy die tikwerk van hierdie proefskrif gedoen het. 

11. Mev. R.H. Basson wat die versorging van die uittrek= 

sel in Engels behartig het . 
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12. Die- Kerkraad van die Nederduitse Gereformeerde Kerk 

Swartruggens wat aan my twee maande studieverlof verle-en 

het vir die voltooiing van my studie. 

13. Die 1822 studente van die Potchefstroomse Universiteit 

vir C. H.O. wat as proefpersone in die ondersoek gebruik 

is. Sonder hulle welwillende samewerking sou hierdie on= 

dersoek nie moontlik gewees het nie. 
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HOOFSTUK 1 

INLEIDING, 

OORSIG 

PROBLEEMSTELLING EN LITERATUUR= 

I. Algemene inleiding 

Orals in die w~reld skep die gebrek aan geskoolde manne= 

krag probleme. -In die Republiek van Suid-Mrika neem 

hierdie proble~m selfs grater afmetings aan as in sommige 

ander laude. Vir die Republiek is ~ie optimum benutting 

van sy beperkte Blanke mannekragpotensiaal •n saak van 

nasionale belang (69, P• 1). •n Gebrek aan geskoolde · 

arbeid is een van die grootste knelpunte in die ekonomie. 

Van owerheidswee word daadwerklike pogings aangewend 

om hierdie probleem die hoof te bied deur deeglik be= 

heerde immigrasie. Tog is Suid-Mrika hoofsaaklik aan= 

gewys op sy eie mannekrag. 

ln. die lig van die mannekragtekort is dit vanselfsprekend 

. dat die aandag op .die· universiteite gerig sal wees wat 

•n groat persentasie van hierdie persone moet lewer (72, 

p. 1). Gouws (72) het reeds daarop gewys dat daar van= 

dag baie klagtes teen die inrigtings :vir hoer onderwys 

in.gebrin.g word vanwee die grootskaalse _vermorsing van 

mannekrag en leierstalent wat daar plaasvin.d. Die klagtes 

gaan nie oor die. gehalte van die produkte nie, mSLar wel 

oor •n proses wat nie voldoende produkte. gelewer het 

van die rou materiaal wat deur die Middelbare Skooi 

voorsien. \~. nie. 
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Verskillende persone, onder andere Lindgren (17) en de 

Moor (10) wys op die probleme wat studente ondervind 

wanneer hulle vir die eerste keer op universiteit kom. 

Vir baie studente bring dit geweldige frus'trasie mee om= 

dat hulle op universiteit met '11. geheel nuwe sit"!lasie te 

4oen het. Daq.r word nou soveel meer van hulle verwag 

as toe hulle op skool was. Van die stud en~ word verwag 

dat hy selfstandig moet studeer. Hy weet egter dikwels 

nie hoe om hierdie nuwe situaste te hB.I}teer nie. Hy weet 

nie hoe om q.antekeninge af te neem tydens lesings nie; 

hy o:q.dervind probleme met die be$tudering van wetenskap= 

like handboeke; hy weet nie hoe daar verslag gedoen moet 

word van pro ewe nie ensovoorts. Die gevolg is dat so •n 

student dikwels verlore voel en verward, ter_neergedruk en 

teleurgesteld is (17, p. 2). Baie studente moet 'V/YS word 

deur skade en skande. Die prys wat hiervoor betaal word 

·is egter te hoog in terme van tyd en geld (10, p. 11). 

Bennett (3) verwys in hierdie verband na •n ondersoek 

wat onderneem is deur •n sielkundige van die Departement 

van Gesondheid van die Yale Universiteit. Daarvolgens het 

geblyk dat ongeveer die helfte van die studente wat hom 

gekonsulteer het skolastiese proble:me onderv~d het. 

Laycock en Russell (46) het reeds in l-941 die inhoud van 

38 .. hoe-om-te-studeer"-handleidings ontleed . . Volgens hulle 

is die blote feit .dat so •n gropt getal handleidings binne 

die bestek van 14 jaar gepubliseer is, bewys van die be= 

hoefte aan deskundige leiding vir studente. 

Du Toit . (69) Wy-s tereg daarop dat die -onderwys · nie deur 

die gebeurtenisse in •n snel veranderende wereld onaange= 

raak gelaat is nie. Een_ van die gevol~ van die lansering 
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van die eerste Russiese Spoetnik was dat die Westerse 

w@reld, onder leiding van die V.S.A., begin het om o0 r 

sy eie onderwysstelsels te besin. Miljoene rande is bestee 

aan onderwysnavorsingsprojekte. Nuwe onderwysmetodes en 

-tegnieke is ondersoek en die akademiese prestasies van 

die studerende jeug is met ywer onder die soeklig geplaas 

(69, p. 1). 

Die psigologie het beslis •n groot rol te speel in die 

hantering en oplossing van. hierdi:e problet;m. Van psigolo= 

giese kant is daar dan ook reeds •n groot bydrae gelewer 

tot die opvoedkundige teorie en praktyk deur die meting 

van individuele verskille deur middel van gestandaardiseer= 

de toetse. Reeds in die dertigerjare is daar •n groeiende . 

behoefte merkbaar om akadeniiese prestasie binne redelike 

perke te voorspel ten einde die inrigtings vir hoer onder= 

wys op die mees ekonomiese peil te laat funksioneer (36, 

p. 612). 

II Die probleem van swak prestasie op universiteit 

V eral gedurende die afgelope twee dekades het die pro= 

bleem van druipiilg in die eerstejaar op universiteit of 

kollege baie aandag geniet (79, 67). Aanleiding hiertoe 

was die feit dat •n ontstellende hoe persentasie studente 

•n mislukking maak van hul studie in die eerstejaar op 

universiteit. Dit het geblyk dat tussen 30",& en 45% van 

studente aan sommige inrigtings hulle eerstejaarkursus 

moet herhaal (72, 77, 79). Hier het ons met •n w@reld= 

wye probleem te doen. In Holland voltooi byvoorbeeld 

m~d~r as 60% van studente in hoer opvoedkundige illrig= 

tings hulle studie suksesvol (27, p. 4). Hierdie feit bring 

' 
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•ri. groot geldelike 1 as mee vir ouers en die staat en het 

ook •n nadelige invloed op die individu en die gemeenskap • 

. .. . ~ ... .. ... .... 

Dis nie aileen -die probleem van druiping wat kommer wek 
. ~ ,, 

nie, maar ook die vermoede dat baie studente wat wel 

siaag beter kon presteer. Dit hring :ineris by die hele 

kwessie van prestasie · en onderprestas:l.e. Dis gebruiklik 

om die akad.emiese prestas:l.e van stude:h:i:e met kognitiewe 

potensiaal in verband te bring. •n W ab.verhoudfug ius sen 

akademiese pr~stasie en verai die resultate van i. X.. -toetse 

word as onderprestasie beskou (69; p. 3). •D. Voorbeeld 

van hierdie benadering is d.:Le hl.imoristiese definisie van 

onderprestasie deur · Russel, aangehaal deur du Toit (69): 

II in a Very general sense, the 1 under;:~.chiever 1 iS 
the persol). who perforins markedly below h.is capa= 
cittes to learn, to make applications of learning, 
and to complete tasks • Speaking figuratively, he .. is 
the person wb.o sits on. his potential, and pos.sibly 
needing an adroitly kick in that same potential" 
(p. 3). 

Om onderprestasie siegs as •n wanverhouding tusseri aan= 

leg of intelligensie en akademiese prestasie te beskou, 

mag egter •n te simplistiese sien:ing van die prob1eem 

wees, soos du Toit (69, p. 3) tereg opmerk. Navorsmg 

wat reeds onderneem is, dui daarop, dat akademiese pres= 

tasie deur meer faktore as siegs intellektueie vermoe 

bepaal word. (In afdeling iii van hierdie hoofstuk word 

hierdie saak behandel.) 

In die jorigste jare word daar aherwee, ook van die kant 

van hoer opvoed~dige inrigtings' groter begrip getoon 

teenoor die probleme van onderpresteerders. Volgens 
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Impellizzeri, Barr en Cooney, aangehaal deur du Toit 

(69), is hulle 

"students whose minds lie, either discouraged 
or inert or else trembling and helpless, in the 
grip of habits, attitudes or appetites" (p. 3). 

•n Toenemende getal universiteite in Suid-Afrika beskik 

oor voorligtingsdienste wat tot die beskikking van studente 

gestel word om hulle te help met studie- en aanpassings= 

probleme. Desondanks bly die probleem van swak akade= 

miese prestasie •n wesenlike probleem, soos onder andere 

uit die volgende blyk: Gouws (72) het bevind dat gemiddeld 

42,9% van die totale aantal geregistreerde studente aan 

die Universiteit van Pretoria gedurende die tydperk 1952-

55 aan die einde van hul eerste studiejaar gedruip het. 

Smit ( 77) het bevind dat die druipsyfer gedurende die 

tydperk 1966-68 op 45,0% te staan kom. Smit kom dan 

tot die volgende gevolgtrekking: 

"Dit blyk dus dat daar nog nie •n afname in die 
persentasie akademiese mislukkings by eerstejaar= 
universiteitstudente aan die Universiteit van · 
Pretoria voorkom nie. Dit impliseer · dat optredes 
om hierdie probleem te bekamp nog nie die kern 
van die probleem ontbloot het nie" (p. 352). 

Dit is dus duidelik dat daar ten opsigte van die probleem 

van swak akademiese prestasie veel meer navorsing onder= 

neem sal moet word. 

Dit kan nie ontken word dat druiping in die eerstejaar 

op universiteit •n groot probleem is, nie. Tog moet daar= 

teen gewaak word om nie hierdie p:h,bleem oor te beklem= 

toon nie. Dit is verkeerd om alle gevalle van druiping 

5. 



in die eerstejaar as •n dooie verlies te beskou. Baie van 

hierdie druipelinge vind met •n tweede poging hulle voete, 

word goeie studente en uiteindelik ook nuttige lede van 

een of ander professie. Sommige persone het eenvoudig 

meer tyd nodig om bepaalde kursusse te voltooi as ander 

en die ekstra tyd en geld wat dit vereis mag later wel 

blyk •n goeie bel egging te wees (67, p. 2). 

( III. Ondersoek na die probleem van onderprestasie 

Dit word vandag feitlik deurgaans aanvaar dat akademiese 

prestasie nie deur een of twee faktore bepaal word nie, 

maar dat •n verskeidenheid van faktore •n rol speel in 

akademiese prestasie. Uit die literatuur blyk dat daar al 

navorsing gedoen is na die verband tussen akademiese 

prestasie en •n hele aantal veranderlikes. Hieronder word 

•n kort oorsig van die bevindings gegee. 

A. . Die· rol van ouderdom by to elating 

Vir baie ;are i,s dit m.a.av a1gem~en aanvaar dat studente 

te jon:k \~ wa:p,I).eep hulle tot df~ universiteite toegelaat 

word en du:; pnry-p is om die ~~halte werk te lewer wat 

verwag word. 

In Suid-Afrika is •n pioniersoJJ;dersoek in 1938 deur 

Malherbe en Cook gedoen na die verband tussen ouder= 

dom en universiteitsprestasie (72, p. 3). Uit hierdie 

ondersoek blyk dat jeugdigheid nie •n belemmerende faktor 

is nie en dat jeugdige studente oor die algemeen die is 

met •n groter bekwaamheid vir universiteitstudie . Hierdie 

bevinding word gesteun deur ander ondersoekers, byvoorbeeld 

Layton (47). 
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Ondersoeke aan die Universiteite van Stellenbosch (70) en 

Pretoria (79) het aangetoon dat jonger studen;te~ g~Q.d.eld 
~'o=·-=~- c-"=""···"'""'"''"C:00-=-•.::>! >7.<::::~: -:- -.~-;~;-_~-:-:: c - ;.:~~::-::..:::"'.pr.-:' . .-.-. • - · · J. '· · · · ._ ...... . · . 

beter presteer op akademiese gebied as ouer studente. 
""' .!'--;;..;-~~_.:-;: -.::::o,:;;..·_,....,-.=.!.:.: ::.. ::::-.~-_: .=;: . ;·.:::.:~ ::· .·- -_._·:-.-:-·::-o"'•: ---..~: ::-:·.;~ ----~ ::· · • ---:-;-- ·-·-· . ···- ----- --- .. c- - · ---- -- · --:----- ·· -:- ---";"'-·-·· ···-- -. -~--~--- ... ..,...,..-~ 

Die teorie dat baie studente druip omdat hulle te jonk 

tot die universiteit toegelaat word, gaan dus nie op nie. 

B. Geslagsverskille 

Uit vroee ondersoeke, byvoorbeeld die van Malherbe en 

Cook, waarna reeds verwys is, blyk dit dat daar nie 

juis groot verskil bestaan tussen mans- en damesstudente 

nie. 

Uit •n ondersoek aan die Universiteit van Pretoria (72, 

79) blyk d.it egter dat d.amesstudente beter as mans 

presteer in die B. A.- en B. Sc.- studierigtings. In die 

B. A. - groep s laag 64, 6% van die mans teenoor 82, 7% van 

die dames. In die B.Sc.-groep slaag 42;4% van die mans 

teenoor 63,0% van die dames. In die toegepaste Biologie­

studierigting het die mans w~er beter presteer as die 

. dames -: 42, 9% van die mans het geslaag teenoor 31, 6% 

van die dames • 

Die ondersoek aan die Universiteit van Stellenbosch het 

getoon dat die dames effens beter presteer as die mans 

(70). Uit •n vorige ondersoek van die huidige ondersoeker 

(66) het dit ook geblyk dat die dames beter presteer as 

die mans. •n Vergelyking van die gemiddeldes van die twee 

geslagte het •n . t-waarde van 2, 34 opgelewer, wat statis = 

ties beduidend is . op die 5%-peil. 
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Daar is probeer om •n verklaring te vind vir hierdie ver= 

skynsel. So merk Gouws (72, p. 122) ten opsigte van die 

ondersoek aan die Universiteit van Pretoria op dat dit 

mag wees dat die dames wat die universiteit besoek -ten 

opsigte van basiese toerusting vir akademiese werk •n 

meer uitgesoekte groep is as die ·mans. By die Univer= 

siteit van Pretoria was daar gedurende die tydperk 1952-

55 driemaal soveel mans as dames in die drie hoofstudie= 

rigtings ingeskryf. Dit maak so •n verklaring aanneemlik. 

-Die feit dat die dames effens beter · presteer as die mans 

kan miskien ook •n gevolg wees van minder vryheid, 

keuse van makliker kursusse en groter pligsgetrouheid. 

Dit sou verkeerd wees om te veel waarde te heg aan 

geslagsverskille ten opsigte van prestasie aangesien die 

probleem van onderprestering tog ook binne die dames= 

groep voorkom. 
::.._.._.., . 

C. V erstandelike aanleg 

Dit is voorheen feitlik algemeen aanvaar dat akademiese 

prest~-:si;--b~paal wor<f"'"deur verstandelike vermoe. Deeglik 

verantwoorde ondersoeke dui egter daarop dat dit beslis 

nie net verstandelike vermoe is wat ;n rol speel in aka= 

demiese prestasie nie. 

Locke (48) het in •n ondersoek bevind dat daar wel •n 

verband bestaan tussen intelligensie en akademiese pres= 

tasie. Hoewel die korrelasie beduidend is, is dit nietemin 

laag. 
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Aan die Universiteit van Stellenbosch (70) het geblyk dat 

die korrelasie tussen algemene intelligensie, soos gemeet 

deur die N .S .A. G. T., en akademiese prestasie wissel 

tussen 0,016 en 0,498. Hoewel hierdie korrelasies bedui= 

dend positief is, bly die korrelasie in al die gevalle baie 

laag. 

Uit die ondersoek aan die Universiteit van Pretoria (79) 

blyk dat die verband tussen algemene intelligensie, soos 

gemeet deur drie b.ekende S.A. verstandstoetse, swak is. 

Lae positiewe korrelasieko1Hfisiente van die orde 0,1 tot 

0,4 is 
1 
verkry. Hoewel laag, was die verkree koeffisiente 

I 

in die meeste gevalle statisties beduidend, Die I. K. as 

basi~.' van voorspelling van die akademiese prestasie van 

eerstejaarstudente is dus nie betroubaar nie (79, p. 132). 

Willems (27) kom as gevolg . van •n studie in Holland ook 
I 

tot die gevolgtrekking dat dit gevaarlik is om •n voorspel= 

ling van akademiese prestasie bloot op grond van die I. K. 

te maak (p. 57). 

Uit •n vorig~ ondersoek van die huidige ondersoeker (66) 

is ook ondersoek gedoen na die verban~ tussen algemene 

intelligensie, soos gemeet deur die N. S. A. G. T., en aka"' 

demiese prestasie. In die geval van mansstudente is •n 

korrelasie van 0, 125 gevind en in die geval. van dames= 

studente •n korrelasie van 0,251. Albei hierdie korrelasies 

is onbeduidend op die 5%-peil. 

Wat Hoerskoolleerlinge betref, het du Toft (69) bevind. dat 

die korrelasie van intelligensie met prestasie in die Middel= 

bare skool vir alle standards in die omg~wing van 0, 5 is.· 
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Daaruit lei hy af dat intelligensie die enkele faktor is wat 

die meeste variansie :in skoolprestasie verklaar (p. 32). 

Uit hierdie kort oorsig is dit duidelik dat daar beslis wel 

•n verband bestaan tussen verstandelike aanleg en akademiese 

prestasie. In die lig van die betreklik lae korrelasies wat 

dikwels gevind is, is dit egter ewe duidelik dat ··n groot 

gedeelte van die variansie :in akademiese prestasie nie deur 

die variansie in algemene verstandelike aanleg verklaar kan 

word nie. 

D. Persoonlikheidsaanpass:ing 

In· •n ondersoek aan die Universiteit van Pretoria (79) is 

probeer om vas te stel of daar enige verband bestaan 
. -

tussen akademiese prestasie en sekere persoonlikheidstrekke, 

soos gemeet deur die Bernreuter-persoonlikheidsvraelys. In 

al drie die hoofstudierigt:ings is· geen statisties beduidende 

verband tussen hierdie twee veranderlikes gev:ind nie. 

Gouws (72) konkludeer dat kennis van persoonlikheidstrekke, 

soos gemeet deur die Bernreutervraelys, van geen waarde 

is vir die doele:indes van voorspell:ing van akademiese pres= 

tasie nie (p: 143). 

Uit die ondersoek aan die Universiteit van Stellenbosch (70) 

met die belangstell:ingsvraelys van die Buro vir Opvoed= 

kundige en Maatskaplike navors:ing, blyk dat onbevredigende 

aanpassing in baie gevalle •n rol gespeel het by die ver= 

oorsaking van mislukk:ing met studie. Die persentasie af= 

wyk:ings van die hele groep druipel:inge in elkeen van die 

tien aanpassingsvelde van die Nasionale Buro se aanpas= 

s:ingsvraelys, was presies 20"/o. Hierdie resultate is egter 
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ook nie voldoende om te dien as •n enkele of belangrikste. 

verklaring vir die probleem van onderprestasie nie. 

E. Belangstelling @ 
In die ondersoeke aan die Universiteite van Stellenb0 sch 

(70) en Pretoria (79) is ook aandag gegee aan die verband 

tus·sen belangstelling en akademiese prestasie. In eersge= 

noemde geval is geVind dat daar wel onder ·druipelinge 

heelwat gevalle was waar die belangstellingsrigtings glad 
~ 

nie · in verband .gebring kon word met die gekose kursus 

nie. Daar is nie vasgestel hoeveel gev~le met sulke teen= 

strydige belangstellings- en studierigtings nogtans sukses 

behaal het nie. Hoewel dit in individuele gevalle •n moont= 

like verklaring van mislukking kan hied, kan dit nie as 

algemene oorsaak beskou word nie • 

. Volgens die Pretoriase ondersoek vertoon belangstelling, 

soos gemeet deur . die Kuder-belangstellings"\rraelys, slegs 

•n geringe korrelasie (wissel tussen 0, 006 en 0, 272) met 

akademiese prestasie. Hierdie resultaat is egter gegrond 

op •n foutiewe interpretas.ie en gebruik van die Kuder­

gegewens. 

Van Niekerk (78). het in •n ondersoek aan die Universiteit 

van Stellenbosch gevind dat belangstelling in spesifieke 

vakke baie hoog korreleer met vakprestasie. Die bevinding 

berus egter bloot op die subjektiewe aanduiding van die 

proefpersoon o~ hy geen, min, redelik, baie of intense be= 

langstelling in •n besondere vak het. Die bedenking kan 

geopper word of hierdie wyse van ondersoek na belangstel= 

ling diepgaande en omvattend genoeg · is. · 
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F. Leesvaardigheid 

Uit ondersoek na leesvaardigheid (70) blyk dat daar heel= 

· wat meer stadige lesers onder die druipelinge as onder 

die hele eerstejaarsbevolking is. Maar by die : oorweging 

van le.esbeperkings as m.oontlike faktore by die mislukking 

van studie, moet daar ook in gedagte gehou word dat · daar 

;n positiewe korrelasie tussen leesbekwaamheid en intelli= 

gensie gevind. is, sodat die groter persentasie swak lesers 

in •n sekere mate, net soos die druiping, •n gevolg van 

beperkte intellektuele ·vermoe mag wees (70, p. 44). 

G. Sosiologiese Faktore 

Ook van sosiologiese kan,t is ondersoek gedoen na die 

probleem van akademiese onderprestering. Goosen (71) het 

ondersoek ingestel. na die ·verband tussen akademiese pres= 

tasie en die volgende faktore: 

Die sosio-ekonomiese status van die gesinrie waaruit 

die studente kom. 

Woonplekke van studente. 

Die faktor · landelikheid-stedelikheid. 

Die ontwikkelingspeil vari die broodwinner (skoolop= 

leiding). 

Die sosiaal-pedagogiese agtergrond van die stud~nte. 

Uit hierdie ondersoek blyk dit dat hierdie sosiologiese 

faktore . weinig .invloed uitoef(m op akademiese prestasie. 
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H. Samevatting . 

Uit die oorsig van navorsing in verband met die probleem 

van akademiese onderprestering blyk dat hoewel daar skyn= 

baar verskeie. faktore is· wat medebepalend is as oorsaak 

van onderprestasie, daar behalwe hierdie _faktore ook nog 

ander moet wees wat •n belangrike rol speel. Dit kan dus 

lonend wees om hierdie probleem verder te ondersoek met 

inagneming van ander faktore wat moontlik •n rol k<;l.n SJ?eel 

in die bepaling van akademiese prestasie. 

IV. Literatuuroorsig 

A. .Algemene inleiding 

Wat die literatuur betref oor ondersoeke na die verband 

tussen akademiese prestasie en motivering, studiehouding 

en -metode, word. •n mens geko:Uronteer m.et •n geweldige 

massa. Veral in die afgelope twee dekades het die getal 

ondersoeke vinnig toegeneem. In baie lande is ondersoeke 

onderneem, onder andere Brittanje, Holland, Australie, 

Nieu-Seeland, Rusland, ·Pole en Indie. Die meeste navor= 

sing is egter in die V. S. A. gedoen. 

Daar sal nie probeer woi'd om in hierdie hoofstuk •n ge= 

heel dekkende oorsig te gee van alles wat op hierdie 

gebied gepubliseer is nie. Dit sou tot gevolg h@ dat 

hierdie hoofstuk te lywig word. Buitendien is dit nie die 

doel van die ondersoeker om •n oorsigtelike en kritiese 

beeld van die hele veld te gee nie. Dit sou die onder= 

werp van •n afsonderlike proefskrif kon w~es. Daar sal 

dus net •n kort oorsig van vroeere navorsing gegee word. · 
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Van die vroeere navorsers sal Wrenn se werk egter meer 

breedvoerig bespreek word aangesien hy pionierswerk op 

hierdie gebied gedoen het. Daarna sal oorgegaan word tot 

•n bespre:king van besondere navorsingsprojekte, met beson= 

dere klem op navorsing in S:uid-Afrika, veral na 1950. 

Uit ·die aard van die saak sal al die geraadpleegde werke 

nie volledig bespreek kan word nie. Hulle word egter wel 

in die bibliografie vermeld omdat baie van hulle tog, hoe 

gering ookal, •n bydrae gelewer het ten opsigte van hier= 

die studie. 

B. Algemene oorsig van vroeere onderso·eke (1926 - 1955) 

Brown en Holtzman (33) deel mee dat daar sedert 1926 

meer as honderd ,How-to-study"-handleidings gepubliseer 

is. Dit toon die belangstelling van opvoedkundiges in die 

rol wat studiegewoontes en -houdings in die bepaling van 

akademiese ·sukses speel. Baie van hierdie handleidings 

berus egter nie op wetenskaplike navorsing nie en is dus 

betreklik waardeloos. So het Cuff (37) byvoorbeeld in •n 

ondersoek met 1250 skoliere bevind dat. 75 van _die mees 

aanbevole studiebeginsels eerder deur die swakpresterende 

skoliere as deur die goedpresterende skoliere gebruik is'. 

In die vroeere werk in . verb and met' studiehouding en 

.-metode word •n wetenskaplike basis ontbeer (37, p. 295). 

Die sogenaamde studiereels het meesal voortgekom uit 

leunstoelspekulasies. Daar is maar verwag dat hulle goed 

behoort te wees. Ook Laycock en Russell (46) wat 38 

van die sogenaamde studie-handleidings wat tussen 1926 

en 1939 verskyn het, bestudeer het, het bevind dat baie 
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min van hulle op emp1r1ese navorsing berus het .. Witten= 

born ea. (60) pleit dan ook vir ondersoek na studiege= 

woontes omdat baie. van die studiegewoontes wat deur 

dosente aanbeveel word nooit empiries ondersoek is nie. 

Locke (48) het deur middel van sy Student Skills Inven= 

tory ondersoek ingestel na die verband tussen studiege= 

woontes en prestasie. Hoewel hy lae korrelasies behaal 

het, het hy tog gevind dat daar •n verskil bestaan in die 

studiegewoontes van go~d- en swakpresterende studer_5e. 

Gordon (42) het egter. bevind dat daar maar •n gerin,ge 

verband bestaan tussen Locke se vraelystellings en aka= 

demiese prestasie. 

Brown (31) het ondersoek gedoen na die rol van studie= 

gewoontes deur middel van •n vraelya bestaande uit 69 

items, verdeel in 7 sub-aidelings. Sy resultate was te= 

leurstellend. Hy bevind dat daar geringe getuienis bestaan 

dat goedpresterende studente beter studiegewoontes het as 

swakpresterende studente. Uit sy ondersoek blyk dat 

spesifieke studiemetodes klaarblyklik geen rol speel nie. 

Die swakheid van die ondersoek is egter daarin gelee 

dat die swak groep in sy monster studente was wat voor= 

waardelik tot die kollege toegelaat was. V anwee die druk 

wat op hulle uitgeoefen is deur hulle voorwaardelike toe= 

lating, kan •n mens verwag dat hulle die vrae oneerlik 

sou beantwoord om sodoende •n 'goeie indruk' te skep. 

Brooks en Heston (30) het items van .verskeie vraelyste 

uitgesoek en in •n goed gekontroleerde ondersoek het hulle 

die geldigheid van hierdie items bepaal. Hulle het gevind 
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dat die vraelys onbeduidend ko.rreleer met intelligensie 

(r = 0,067) en slegs •n korrelasie van 0,175 toon met 

akademiese prestasies. 

Wittenborn, Larsen en Mogil (60) het deur middel van •n 

vraelys ondersoek ingestel na die verband tussen studie= 

gewoonte en prestasie by die onderrig van Spaans en 

Frans. Korrelasies wat wissel van 0,07 tot 0,59 is 

gevind. Die voorondersoek met die vraelys is egter nie 

deeglik statisties verantwoord nie. 

Richlen en Tresselt (53) het in •n ondersoek probeer om, 

deur middel van •n uhow-to-study"-kursus, studente te help 

om huile akademiese prestasie te verbeter. Lesings, gro.ep= 

besprekings, individuele onderhoude en •n battery van toetse 

het deel uitgemaak van die kursus. Die ondersoekers het 

gevind dat die gemiddelde eksamenpunte van studente be= 

duidend hoer was nadat hulle •n _uhow-to-study"-kursus vol= 

tooi het. 

Deur Duncan, Bell, Bradt en Newman (38) is ondersoek 

gedoen na die studi'egewoont es van 400 Psigologiestudente. 

•n Poging is aangewend om te onderskei tussen die 50 

persone wat die hoogste punte behaal het in psigologie en 

die 50 persone wat die swakste gedo,en het, ten · opsigte 

van die volgende 11 faktore: 

1. Studieplek 

2. Watter tyd van die dag studeer word 

3· Hoeveelheid gerase in omgewing 

4. Met ode van studie 
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5. Gebruikmaking van die hulp van studenteraadgewers 

6. Gebruik van ou vraestelle 

7. Hoeveelheid tyd bestee aan studie 

8. Belangstelling in kursus 

9. Punte behaal in ander vakke as psigologie. 

10. J aar op universiteti: 

11. Introspektiewe vrae: 

a) .,Hoe vinnig meen jy dat jy lees?" 

b) .,Hoe goed meen jy dat jy die materiaal ken?" 

c) .,Meen jy dat jou punte in ooreenstenrming is. met 

die wyse waarop jy die vak beheers?" 

Volgens die ondersoekers onderskei items 3, 5, 6, 7, 8, 
9, en 10 tussen die twee groepe. Geen pogtng is egter 

aangewend om die resultate statisties te verantwoord nie. 

Gevolglik ka-p. slegs gespreek word van •n moontlike onder7 

skeiding tussen die groepe. 

Michael en Reeder (51) het die studiegewoontes van 

· st udente ondersoek deur middel van •n vraelys bestaande 

uit 100 items. Nadat •n itemontleding uitgevoer is, is 

gevind dat 43 en 47 items respektiewelik geldig is vir 

mans. _en dames. Die kriterium was slaag of druip. Slegs 

23 van hierdie 90 items was geldig vir beide geslags= 

groepe. Ook is bepaal in hoe •n mate die vraelys korre= 

leer met werklike akademiese prestasie~ In die geval van . 

die mans is •n korrelasie van 0, 549 gevind en in die 

geval van die dames •n korrelasie van 0, 307. Die onder= 

soekers het rekening gehou met die intelligensiefaktor. 
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Robinson .(55) beskryf •n remedH~le werkprogram ten be= 

hoewe van universiteitstudente aan die Ohio State Univer= 

sity. Een onderafdeling van die remediEHe werk bestaan 

daarin dat aan elke individuele student •n. onderhoud toe= 

gestaan word waar daar dan onder andere die uregte" 

studiemetodes verduidelik word. Daar is ook gepoog om 

die student insig in sy spesifieke studieprobleme te laat 

kry. Daar is gevind dat studente deur so •n uhow-to­

study"-program deurgaans gebaat het. Nie alleen het hulle 

akademiese prestasie verbeter nie~ maar ook hulle sosiale 

aanpassing. Ongelukkig is hierdie resultate nie statisties 

verantwoord nie en dus betreklik betekenisloos. Ook word 

nie gemeld wat beskou is as gewensde studiemetodes nie. 

Lae, maar statisties beduidende, korrelasies tussen studie= 

gewoonte-vraelyste en akademiese prestasie is ook gerap= 

porteer deur Eurich (39), Myers en Schultz (52), Schultz 

en Green (56), Burgess ( 34) en Schutter en Maher (57). 

Die reeds genoemde ondersoeke het hoofsaaklik probeer 

om vas te stel watter studiegewoontes tussen goeie · en 

swak studente differensieer. Oor die algemeen was die 

resultate teleurstellend. Tog het sommige van hierdie 

ondersoeke aangedui dat die motivering van die student 

ten opsigte van sy studie moontlik belangriker mag wees 

as blote .meganiese studieprosedure (33,. p. 76). •n Onder= 

soek deur Tiebout (58) met damesstudente het hierdie ver= 

moede verder bevestig. Brown <7n Holtzman (33) verwys 

ook na ondersoeke deur Symonds en Mathews en Toepfer. 

Die '):'esultate van hierdie ondersoeke suggereer dat die 

verskil tussen goed- en swakpresterende studente van 
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verfi!elykbare intelligensie, hoofsaaklik •n verskil is in 

ho1.:1.ding en motivering, eerder as •n verskil in studie·= 

metode (p. 76). 

C. Bespreking van bepaalde navorsingsprojekte 

1) Wrenn (61, 80, 81) 

In 1933 het Wrenn een van die eerste studiegewoontevrae= 

lyste gepubliseer. Hy kan beskou word as die pionier op 

die gebied van navorsing oor die verband tussen akademiese 

prestasie e:o. studiegewoontes. 

Wrenn se voorlopige vraelys het bestaan uit 69 items. Dit 

is aanvanklik toegepas op 110 pare mansstudente van die 

Universiteit van Stanford. Een lid van elke paar het uit 

die boonste 10% van die studentebevolking gekom wat· aka= 

demiese prestasie betref, en die ander uit die onderste 

20%. Sy finale keuse van items is gebaseer op •n item= 

ontleding van die antwoorde op •n gekeurde lys van studie= 

gewoontevrae, verstrek deur goed- en swakpresterende 

studente wat afgepaar is ten opsigte van faktore soos 

intelligensie en studierigting. Desondanks het •n geldigheids= 

ondersoek deur Gordon (42) aangetoon dat daar slegs •n 

geringe verband tussen die vraelystellings en akademiese 

prestasie bestaan. 

Humber, aangehaal deur Wrenn (80), het later verdere 

navorsing met die vraelys aan die Universiteit van Minne= 

sota gedoen. Anders as Wrenn, het hy ook dames by sy 

ondersoek betrek. Sy bevinding was dat die dames minder 

as die helfte soveel beduidende verskille getoon het as die 

mans. 
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Humber se resultate is met die van Wrenn gekombineer en 

daarvolgens is die hersiene uitgawe van 1941 saamgestel. 

Die finale vraelys he~ "!:?~~!?-?-~ uit 28 items, wat onder die 

volgende hoofde gerangskik is: .. A. Reading and Note­

taking Techniques", ,B. Habits of Concentration", .,C. 

Distribution of Time and Social Relationships in Study" 

en "D. General Habits and Attitudes of Work." 

Wrenn verm~ld die resultate van drie verdere ondersoeke 

met die vraelys. Daarvolgens is korrelasies met akade= 

miese prestasie gevind van 0, 24 0, 58 en 0, 42. 

Ten opsigte van Wrenn se· vraelys moet die bedenking 

geopper word dat •n vraelys met so min items baie moeilik 

die hele studteveld kan dek. Voorts moet · op Humber se 

bevinding gewys word dat daar groot verskille tussen die 

geslagte se studiebenaderings bestaan. Hierdie pevinding 

het egter op die gegewens van slegs •n klein aantal dames 

berus. Daar is ver<ler gevind dat slegs 12 van die finale 

vorm se items beduidend tussen goeie en swak presteer= 

ders in die damesgroep onderskei het. Hie~uit kan die af= 

.leiding gemaak word dat die vraelys van miii.der waarde 

vir dames ts as vir ll).ans (78, p. 54). 

2) Brown en Holtzman (33, 44, 45, 64, 65) 

In die V. S. A. is daar reeds ~alle ondersoe~e ll).et Brown 

en Holtzm<j.Il se vraelys oor studiehouding- en -gewoonte 

(Survey of Study Habits and Attitudes, afgekort: · S. S. H. A.) 

gedoen. Ook hier te lande is dit die bekendste vraelys oor 

studiehouding en - gewoonte. 
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Brown en Holtzman l].et hulle ten doel gestel om •n geldige 

vraelys saam te stel wat •n student se houding :en moti= 

vering teenoor studie sal meet, . sowel as sy studiegewoon= 

tes. 

Uit bestaande studiegewoontevraelyste, groepbes:prekings, 

onderhoude ensovoorts is •n ·groep van 234 stehings saam= 

gestel. Hulle is verdeel in twee groepe; die een groep 

bestaande uit studiegewoonte-items en die ander uit studie= 

houdingitems. Twyfelagtige stellings is herformuleer of 

· weggelaat. D.ie 88 studiehouding- en 100 studiemetode­

items is in •n vraelys versamel. Elke item is ~·'Ul •n 

vyf-puntskaal voorsien, waarvolgens •n student kan aandui 

of hy selde,. somtyds, dikwels, gewoonlik .of meesal altYd 

die prosedure volg wat in die stelling gesuggereer word. 

Die voorlopige vraelys is in 1951 toegepas op 117 eerste= 

jaarstudente aan die Univer:Siteit van Texas. In die mon= 

ster was goed- sowel as swakpresterende studente verteen= 

woordig. Behalwe die voorskr1fte oor die beantwoording. 

van die vraelys, is elke student ook gevra om items te 

merk wat hy moeilik gevind het om te beantwoord. Hierdie 

inligting is later gebruik om die vraelys te verbeter en 

af te rond. 22 i van. die 23 swakpresterende studente is· 

afgepaar met 22 van die 94 goedpresterende studente. So= 

ver moontlik was die lede van elke groep vergelykbaar ten 

opsigte van 7 veranderlikes: gesl<;~.g, huwelikstaat, tydperk 

van inskrywing op universiteit, telling· op •n aanlegtoets 

(American Council of Education Psycholo·gical Examination; 

ACE), ouderdom, getal lesings bygewoon en aard van ver= 

blyfplek. Vir elke moontlike antwoord is •n numeriese waarde 
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\ 
tussen 1 en 5 toegeken. .,Selde" - 1~ usomtyds" - 2 

ensovoorts. Antwoordverspreidings van die goed- en swak= 

p~e,?t~r~n<!-e groepe is verg~ly,lc tep. opstgt~ van elke item. 

Picher se t-toets is gebruik om die belangrikheid van die· 

verskil tussen elke paar gemiddelde korrelasies te bepaal. 

· Vier van · die 188 items het tussen goed- en . swakpreste= 

rende studente onderskei op die , 01-peil van betroubaar= 

heid, 9 op die ,02-peil en 13 op die ,05-peil •. Van die 

60 items wat bo die , 20-peil onderskei het, was 42 

studiehoudingitems en 18 studiegewoonte-items. · 

Die voorondersoek het dus getoon dat die vraelys se waarde 

sal verhoog as dit goed gelaai word met stellings wat be= 

trekking het op studiehouding. Op grond van die vooronder= 

soek is die vraelys verkort tot 102 items. 

Hierdie vraelys is in Mei 1951 toegepas op •n groep 

E7erstejaarstudente van 5 kolleges in die V. S .A~ ( 2~5 mans 

en 285 dames). Slegs ongetroude studente, jonger as 24 

jaar, is opgeneem in die monster~ Eksamenpv.nte is gebruik 

as kriterium. Die boonste ~7% van die verspreiding is be= 

skou as die goed~resterep.de groep, die laagste 27% van 

die verspreiding as die swalt . presterende gr~ep: Uit hier= 

die ondersoek het geblyk dat 49 items op die , 05-peil 

onderskei tussen goeie en swak presteerders by die mans. 

W at di~ qames betref, het 20 items op.de1•skei. Weens hier= 

die gesl~gsverskil i$ ap~I'f~ tellmgs1eutel~ ~iF mans en 

4ames om¥~erp. 

Die 102-item vraelys ~s sedurende September 1951 weer 

toegepas 0 p •p. groep eerstej(l.arstudente aan die Universiteit 
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van Texas (219 mans en 176 dames). In die geval van die 

dames is •n. korrelasie van 0, 52 gevind en in die geval 
' van die mans was die korrelasie 0, 50. 

Om te bepaal in watter mate intellektuele faktore •n rol 

gespeel het in die resultate, is die interkorrelasies be=o 

reken tussen die vraelystellings, tellings op die Co-opera"' 

tive Inter-American Tests of Reading en die ACE (aanleg"' 

toets). Uit die resultate van hierdie ondersoek is afgelei 

dat daar weinig verband bestaan tussen die vraelystellings 

en verstandelike aanleg. 

•n Finale hersien:irtg · van die vraelys is gedoen om waarde= 

lose items uit te skakel en ander duideliker te formuleer. 

Die resultaat is die 75-item vraelys bekend as die Survey 

of Study Habits and Attitudes (S.S.H.A.). Nadat •n verdere 

itemontleding uitgevoer is, is •n 36-itemsleutel vir mans 

ontwerp en •n -29-itemsleutel vir dames. Ook is •n spesiale 

.. Counseling"-steutel ontwerp om die. items uit te lig wat 

praktyke of foute verteenwoordig wat bydra tot studiepro=· 

ble.me van studente." 

Brown en Holtzm~ kom op grond van hul ondersoek tot 

die volgende gevolgtrekking: 

1 .. · Houding teenoor studie kan deur- on obje_ktiewe prose= 

dure gemeet word en speei ;n belangrike rol in akademiese 

vordering. 

2. Die S. S • H. A. -tellings vertoon •n baie lae verb arid 

met verstandelike aanleg. 

3. Die voorspellingsgeldigheid van die S.S.H.A. lewer 

belangrike getuienis ten _ opsigte van sy waarde vir voor= 
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ligting, diagnostiese toetsing, ondersoek na die onderwys= 

proses en as hulpmiddel in remediele· werk. 

Na aanieiding van verdere ondersoeke in 1952 en 1953 i s 

~uwe nasiensleutels ontwerp. Deur middel van •n voorligting= 

masker kan die antwoorde geiaentifiseer word wat swak 

presteerders die beste onderskei. Hoe meer van hierdie 

antwoorde •n bepaalde student verstrek, hoe groter is die 

behoefte aan studievoorligting. · 

Die resultate van •n ondersoek in 1966 word in tabel 1 

weergegee. 

Tabel 1 Korrelasies tussen eksamenpunte, SSHA-. 

tellings en die tellings van die ACE (Aarueg= 

toets) 

Kollege 

1 
2 
3 
4 
5 
6 

Korrelasiekoeffisii~nte 

N ·--· -- ·-··· 
· Eksamenpti.nte 

X ACE-telliilgs 

198 0,35 
379 0,25 
127 0,33 
465 0,45 
372' 0,37 
231 0,40 

SSHA-tellings 
X ACE_.tellings 

·0,20 
·o,o7 
0,05 
0,21 

0,25 
(),27 

Eksamenpunte 
X SSHA-tellings 

0,48 
0, 27 
0,23 
0,59 
0,42 
0,51 

Uit tabel 1 blyk dat die toepassing v an . d ie vraelys aan 

ses verskillende kolleges •n hoe positiewe korrelasie tussen 
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SSHA-tellings en eksamenpunte en •n lae korrelasie tussen 

SSHA-tellings en die tellings van •n aanlegtoets gelewer 

het. 

Deur herhaalde toepassing en ontleding is die oorspronk= 

like 75-itemvraelys omgewerk tot die huidige Vorm C­

vraelys vir studente en die Vorm H-vraelys vir skoliere. 

Die vraelys bestaan nou uit 100 items • · 

Dit moet opgemerk word dat hierdie vraelys_ met besondere 

deeglikheid gestandaardiseer is. Blumberg (62) het die 

SSHA vir sy ondersoek gebruik. Uit sy ondersoek het 

dit geblyk •n nuttige hulpmiddel te wees. 

Van Niekerk (78, p. 58) opper •n probleem in verband 

met die bruikbaarheid van die vraelys as voorligtingshulp= 

middel, wat vermelding verdien. Die probleem hou verb~d 

met die feit dat die vraelys as voorspeller van prestasie 

gestandaardiseer is. Die standaardiseringsproses het mee:. 

gebring dat slegs di~ items wat by die totale monster 

voldoende tussen goeie en swak presteerders onderskei 

het, uitgesoek is. As gevolg daarvan bestaan die moont= 

likheid dat die terrein nie meer voldoende gedek word 

nie en .die vraelys dus grootliks sle~.s as studieprestasie= 

toets gebruik kan word, terwyl sy diagnostiese waarde 

nie meer . so hoog is nie. Aan die ander kant moet in 

gedagte gehou word dat Brown en Holtzman afsonderlike 

voorligtingsleutels ontwerp het om studieprobleme te iden:= 

tifiseer. Ook die onderskeiding van die vier subskale in_ 

die C- en H-vorms is met die oog op die bruikbaarheid 

van die SSHA vir vooriigtingsdoeleindes gemaak. 
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3) Gouws (72) 

Gguws dg~n verslag oor •n ondersoek na akademiese vor=­

dering aan die Universiteit van Pretoria. In die lig van 

die lae korrelasie tussen verstandelike aanleg en akade=­

miese prestasie en die vermoede dat daar ernstige gebreke 

in baie studente se studiegewoontes is' is •n poging aanc 

gewend om vas te stel of daar enige verband bestaan 

tussen die studiegewoontes en akademiese· prestasie van 

eerstejaarstudente. 

Vir die doel is •n vraelys oor studiegewoontes, bestaande . 

Uit 53 items, verdeel in 5 groepe, ontwerp. Die antwoorde 

op die vrae in die vraelys is vergelyk met die eksamen= 

prestasies van die studente. Die kriterium was die aantal 

vakke geslaag in die eksamen. Deur middel van die tegniek 

van chi-kwadraat is bepaal of daar •n verband bestaan 

tussen studiegewoontes en akademiese prestasie. Dit het 

egter geblyk dat slegs drie items (17, 18 en 47) •n sta= 

tisties beduidende verband . met die eksamenuitslae vertoon. 

U-it hierdie beperkte ondersoek kan bes1is nie afgelei 

word dat daar geen verband bestaan tussen studiegewoon= 

tes· en akademiese prestasie nie. Dit moet in gedagte ge= 

hou word dat die vraelys nie noodw~ndig beantwo'!rd aan 

die doel waarvoor dit opgestel is nie. As die grootte van 

die monster en sy subverdeling in •n hele aantal sub-kate= 

goriee in gedagte gehou word, kan daar ook nie met reg 

verwag word dat daar enige positiewe resultate uit die 

ondersoek verkry kan word nie. Die rede vir die betrek= 

lik onbeduidende resultate moet waarskynlik hierin gesoek 

word. 
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4) . Bruwer (66) . 

Die huidige ondersoeker het voorheen •n ondersoek onder= 

neem na die verband van studiehouding en -metode met 

akademiese sukses. Die ou uitgawe van Brown en Holtzman 

se SSHA is 'in hierdie ondersoek gebruik. •n Monster van 

118 eerstejaarstudente aan die Universiteit van Stellenbosch 

is gebruik as proefpersone. Die kriterium vir sukses was 

die gemiddeld van klas- en eksamensyfers. 

Ondersoek is gedoen ·na die wisselwerking van die drie 

veranderlikes: SSHA-tellings, I. K. en akademiese pres= 

tasie. Die resultate verskyn in tabel 2. 

Tabel 2 Interkorrelasies tussen die drie veranderlikes 

SSHA-tellings, I. K. en gemiddelde eksamenpunte 

Mans Dames 

I.K. en Eksamenpunte -, 125* ,251* 

SSHA en I. K. -,23* ,30+ 
SSHA en Eksamenpunte ,49 ,344 = 

* · Korrelasie onbeduidend ; 

+ Korrelasie beduidend op die 5%'-peil. 

Korrelasie beduidend op die 1%-peil. 

Hieruit bly_k 

1. Die verband tussen I.K. en gemiddelde eksamenpunt is 

laag en onbeduidend. 

2. Hoewel laag, is daar tog •n geringe verband tussen 

I. K. en SSHA-tellings. 

27 



3. Daar bestaan •n besliste beduidende verband tussen 

studiehouding en .. -metode (SSHA-tellings) en akademiese 

prestasie. 

Daar is ook vasgestel of die SSHA geskik is vir gebruik 

in Suid-Afrikaanse toestande. Gevolglik is daar •n verge= 

lyking gemaak tussen die resultate van hierdie ondersoek 

en di~ van Brown en Holtzman in ·die V. S. A. Gegewens 

in verband met die twee verspreidings verskyn in tabel 3. 

Tabel 3 S S HA-verspreidings (Stellenbosse & V. S. A.-

student e) 

N Gemiddeld S.A. 

Mans (V. S.A.) 2114 35,3 13,0 

Mans (Stellenbosch) 72 33,7 11,04 

Dames (V.S.A.) 1446 31,6 10,1 

Dames (Stellenbosch) 68 31,9 10,76 

Uit tabel 3 blyk dat by albei ondersoeke die SSHA-tellings 

vail mans en dames verskil. Hierdie verskille is ook sta= 

tisties beduidend; in die geval van die V. S. A.-groep op 

die 1%-:-waarskynlikheidsgrens (t= 9, 49) en in die . geval ·van 

Stellenbosse groep op die 5%-waarskynlikheidsgrens 

(t = 2,00 ). 

Die t-waarde van die verskil tussen die mans ·in die 

V. S. A. -groep en die Stellenbosse groep is 1, 19 en in 

die geval van die dames is die t-waarde ook 1~ 19, wat 

albei onbeduidend is. Daar is dus geen beduidende verskil 
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tussen die V.S.A.-groep en die Stellenbosse groep ten 

opsigte van SSHA-tellings nie. Daaruit het die ondersoe= 

ker afgelei dat die SSHA-vraelys, wat hy in Afrikaans 

vertaal het, resultate lewer wat .. yergelykbaar is met di~ 

wat in die V. S. A. verkry is. 

Omdat die bedenking dikwels geqpper is dat daar in hier= 

die ondersoeke · nie rekening gehou word met die · moontlike 

invloed van verstandelike aanleg nie, het die ondersoeker 

die invloed van intelligensie uitgeskakel deur middel van 

twee tegnieke, te wete parsilHe korrelasie en kovariansie­

ontleding. Die resultate verskyn in tabel 4. 

Tabel 4 Korrelasie tussen SSHA en Eksamenpunte voor 

en na die verwydering van die invloed van 

intelligensie 

SSHA en eksamenpunte 

Korrelasie na die verwy= 
dering van die invloed van 
intelligensie deur 
kovariansie-ontleding 

Korrelasie na die verwy= 
dering van die invloed 
·van intelligensie deur 
parsH~le korrelasie 

Mans Dames 

,49 ,344 

,47 ,28 

,45 ,28 

Hoewel die korrelasies na die verwydering van die in= · 

vloed van intelligensie effens laer is, is htille in alle 

gevalle nog beduidend op die 1ro-waarskynlikheidsgrens. 
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Hieruit het die ondersoeker· tereg die afleiding gemaak dat 

verstandelike vermoe •n baie geringe rol gespeel het · in 

die korrelasie tussen SSHA-tellings ·en eksamenpunte. 

Ten einde vas te stel watter een van die twee faktore 

(houding en metode) die . grootste rol speel in die bepaling 

van akademiese sukses. is die interkorrelasies tussen 

studiehoudingstellings en studiegewoonte-tellings en gemid= 

delde eksamenpunte bereken. Die verband tussen studiege= 

woont'es en -houdings is ook bereken. Die resultate ver= 

skyn in tabel 5. 

Tabel 5 · Interkorrelasies tussen eksamenpunte en studie= 

houding en -gewoonte 

Studiehouding en eksamenpunte 

Studiegewoonte en eksamenpunte 

Studiegewoonte en studiehouding 

r 

,43 
,42 
,69 

Op grond . van hierdie bevinding kon die ondersoeker nie 

vasstel dat een faktor •n groter rol speel in die bepaling 

van akademiese sukses as die ander faktor. nie. 

Die betekenis van hierdie ondersoek kan soos volg saam= 

gevat word: 

1. Daar is vasgestel dat studiehouding en -metode bedui= 

dend korreleer met akademiese prestasie op eerstejaarsvlak 

aan die universiteit. 
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2. Die ondersoek het aan die lig gebring dat intelligensie 

nie •n besondere rol speel in die verband t~ssen studie= 

houding en -metode . en akademiese prestasie nie. · 

5) Blumberg (62) 

Blumberg het •n deurtastende ondersoek ingestel na die 

studiegewoontes en -houdings van Onderwyskollegestudente 

aan die Johannesburg College of Education. Die waarde 

van sy ondersoek is veral daarin gelee dat hy ·hom ni~ 

net bepaal het by eerstejaarstudente nie, maar ook tweede­

en derdejaarstudente in sy ondersoek betrek het. In hier= 

die opsig is sy ondersoek uniek. Die feit d at slegs •n 

. klein persentasie van sy proefpersone mans was, moet as 

•n beperking van sy ondersoek aangedui word. Hy het ook 

aandag gegee aan die betekenis van faktore soos . intelli= 

gensie, aanpassing, spanning, ensovoorts. 

In sy ondersoek het hy gebruik gemaak .van onderhoude, 

vraelyste en die volgende toetse: 

SSHA 

California Test of Personality 

Mental Alertness Test 

Taylor Manifest Anxiety Scale 

Reactions to Everyday .Situations Test 

Vir sy hoofondersoek het Blumberg die volgende proefper= 

sone gebruik: 

Die SSHA, California Test of Personality en die Mental 

Alertness Test is toegepas op die volgende persone: 
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240 derdejaars (23 mans en 217 dames) 

302 tweedejaars · (29 mans en 273 dames) 

336 eerstejaars aan die begin van die jaar (27 mans 

en 309 dames) 

224 eerstejaars aan die emde . van die jaar (17 mans 

en 207 dames). 

Vir die geskeduleerde onderhoude is die volgende persone 

gebruik: 

105 eerstejaars 

82 ·tweedejaars 

.92 derdejaars (119 mans en 160 dames). 

Vir die ongeskeduleerde onderhoude is die volgende per= 

· sone gebruik: 

62 eerstejaars 

58 tweedejaars 

61 derdejaars (22 mans en 159 dames). 

Vir die Taylor Manifest Anxiety Scale is die volgende 

persone gebruik: 

251 eerstejaars (25 mans en 226 dames) 

131 tweedejaars ( 7 mans en 124 dames). 

Blumberg het die volgende hipoteses gestel en ondersoek: 

a) ,Suksesvolle studente het goeie studiepatrone." ( .. Study 

behaviour patterns"). 

.-.32 

Sy ondersoek het hierdie hipotese bevestig. Hy het be= 

sondere hoe korrelasies .. tussen akademiese p~estasie en 



die SSHA-tellings gevind. In die geval · van die ~.erste= 

jaars was die korrelasie 0, 85; in die geval van die 

tweedejaars 0, 83 en in die geval van die derdejaars 

0, 81. A1 hierdie korrelasies is beduidend op die 0,01%­

peil. Dit blyk dus dat die SSHA •n goeie voorspeller 

van akademiese prestasie is. 

Die korrelasies wat Bruwer (66) gevind het was laer 

as die van Blumberg ( wissel van 0, 344 tot 0, 49), 

hoewel dit ook nog · beduidend was op die 1%-peil. 

Hieruit maak Van Niekerk (78) die volgende afleiding: 

.. Dit is dus duidelik dat die waarde van die 
SSHA as voorspeller van sukses . (en moontlik 
as voorligtingshulpmiddel) van die een studente= 
gemeenskap na die ander grootliks verskil" 
(p. 61). . 

Daar moet toegegee word dat daar so •n neiging be= 

staan, maar aan die ander kant moet in gedagte gehou 

word dat Bruwer die ou uitgawe van die SSHA gebruik 

het, terwyl Blumberg van die nuwe en verbeterde uit= 

gawe gebruik gemaak het. Deels kan Blumberg se hoer 

korrelasies hieraan te \vyte wees. 

b) ,. Studente met •n goeie intelligensie het nie noodwendig 

goeie studiepatrone nie, 11 

Hierdie hipotese is deur sy ondersoek bevestig. Net 

soos Bruwer, vind hy geen beduidende verband tussen 

SSHA-tellings en I. K. nie. 

c) 11 Studente met ge~eie persoonlikheidstrekke het goeie 

studiepatrone." 
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Hy het gevind dat persoonlike aanpassing wel •n rol 

speel, maar nie sosiale aanpassing nie. Die o:ridersoek 

het dus nie hierdie hipotese bevestig nie. Goeie per= 

soonlikheidstrekke waarborg nie op sigself noodwendig 

goeie studiepatrone nie. 

d) ,Goed gemotiveerde studente het goeie studiepatrone." 

Blumberg het motivering verder ondersoek in onderhoude. 

Op grond van die gegewens vind hy •n baie hoe verband 

. (0, 73) tussen motivering en akademiese prestasie. Hier= 

die hipotese is dus· deur die ondersoek bevestig. 

Blumberg konklU:deer: 

"Study behaviour patterns are signuicantly 
related to motivation" (p. 332). 

"Attitude is :.":qndoubtedly -paramount in regard 
to study behaviour" (p. 335) . 

e) ,Die · hooggespanne ('highly anxious') studente het swak 

studiepatrone." 

Uit die ondersoek blyk dat daar geen beduidende ver= 

band bestaan tussen die SSHA en die Manuest Anxiety . 

Scale nie. Die ondersoeker vermoed egter da.t hierdie 

bevinding verband hou met die feit· dat hooggespanne 

studente nie tot die kollege toegelaat word ni~ omda.t 

hulle nie voldoen a.a.n die vereistes wa.t deur die onder= 

wysowerheid gestel word nie. 

) ,Die studiepatrone van studente wat in kollegekoshuise 

loseer is swakker a.s di~ van studente wat nie in kos= 

huise loseer nie." 
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Hierdie hipotese kon nie deur die ondersoek bevestig 

word nie. 

g) IIDamesstudente se studiepatrone is beter as di~ van 

mansstudente. 11 

Die ondersoeker het gevind dat geslagsverskille geen 

rol gespeel het nie. Hier moet egter i opgemerk . word 

dat · daar in vergelyking met die dames baie min mans 

in die ondersoek betrek is. 

h) .. Die studiepatr~ne van eerstejaarstudente verskil van 

di~ van studente in die tweede- en derdejaar. 11 

Uit die ondersoek het geblyk dat die kwaliteit van 

studiepatrone grootliks dieselfde bly van die eerste 

tot die derdejaar. 

i) 11 Die studiepatrone van ex-B-baanstudente is swakker 

as di~ van ex- A-baanstudente. 11 

Die ondersoek het geen beduidende verskille· aan die 

lig gebring nie. Hierdie bevinding hou verband met 

hipotese (b). •n .Mens sou hierdie bevinding kon verwag 

omdat leerlinge op skool op grond van hul verstandelike 

vermoe in die A- en B-bane ingedeel word. 

6) Du T oit (68, 69) 

Du Toit het die standaardis.eririg van die SSHA-vraelys 

vir Suid-Afrikaanse Hoerskole vir die Raad vir Geestes= 

wetenskaplike Navorsing onderneem. Op Afrikaans staan die 
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vraelys bekend as die ,Opname van Studiegewoontes en 

-Houdings" · (0. S.G. H.). 

Die volgende skale is gebruik: 

a) V ermyding van uitstel (VU) dui aan in watter mate die 

leerling sy take stiptelik afhandel, uitstel van werkop= 

dragte vermy en nie geneig tot onnodige tydV'erkwisting 

is nie. 

b) Werkmetodes (WM) gee •n aanduiding van die leerling 

se gebruik van doeltreffende studiemetodes, sy bekwaam= 

heid in die uitvoering van werkopdragte en in watter 

mate hy sy skoolwerk op die beste, mees sistematiese 

wyse aanpak. 

c) Studiegewoontes (SG) kombineer die telllngs van die 

eerste twee subskale, VU en WM, om •n maatstaf vir 

akademiese gedrag daar te stel. 

d) Onderwysergoedkeuring (OG) verskaf •n maatstaf van 

die leerling se houding teenoor die onderwyser en die 

mate waarin hy die onderwyser se optrede in die klas= 

kamer goedkeur. 

e) Aanvaardin'l van Onderwys · (AO) bepaal in watter mate 

die leerling opvoedkundige ideale, doelstellings, praktyke 

en vereistes aanvaar. 

f) Studiehoudings (SH) kombineer die tellings van die 

vorige twee subskale, OG en· AO, en verskaf •n maat= 

staf van die leerlin.g se vertroue in skolastiese doelwit'te 

en. ideale. 
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g) Studie-orientasie (SO) is •n sam.evatting van al die bo= 

genoemde aspekte en verskaf •n totale maatstaf van die 

leerling se studiegewoontes en -houdings. 

Gedurende 1968 is die vraelys toegepas op •n steekproef 

van Hoerskoolleerlinge in Suid-Afrika en Suidwes-.Mrika. 

2790 Leerlinge (1342 seuns en 1448 dogters) is in hier= 

die ondersoek betrek. Die gemiddelde skriftelike eksam.en= 

punt van die leerlinge is gebruik as kriterium van pres= 

tasie. 

•n Paar baie interessante aspekte het in hierdie ondersoek 

na vore gekom: 

By •n hele aantal vergelykings tussen die standerdgroepe 

is beduidende .verskille gevind. Daar was •n neiging dat 

die vraelystellings van std. 6 na std. 8 daal, om dan 

weer te styg na std. 9 en 10. Du Toit gee die volgende 

ver klaring vir hierdie tend ens : 

11Hierdie tendens kan waarskynlik toegeskryf word aan 
die feit dat standerd 6-leerlinge wat nuut in die middel= 
bare skool is, in •n groter mate die onderwysers se 
gesag aanvaar (OG) en studietake stiptelik uitvoer (VU). 
Vir leerlinge in standerds 7 en 8 is die skoolomgewing 
minder vreemd, die invloed van die puberteitstydperk 
(15 - 16 jaar) is groter, •n hele aantal leerlinge nader 
die einde van hulle skoolloopbaan en frustrasie by swak 
presteerders en potensiiHe skoolverlaters laat hom geld . 
in hulle houdings en gewoontes. Leerlinge wat iii stan= 

· derds 9 en 10 in die skool bly,. doen dit waarskynlik 
in •n groot mate uit eie keuse en is daarom beter ge= 
motiveerd en het meer positiewe houdings met betrekking 
tot die skool en studie-ideale in die algemeen (AO). 
Aan die ander kant moet die moontlikheid dat leerlinge 
met beter studiegewoontes en -houdings beter presteer 
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en daarom langer in die skool bly, in gedagte gehou 
word" (69, p. 14). 

Wat verskille tussen die geslagte petref, is gevind dat 

die dogters se tellings gemiddeld hoer is as die van die 

seuns. Hieruit lei Du Toit af dat 

nDit kan dus gestel· word dat die dogters, volgens 
genoemde bevin.dings, beter georienteerde, beter ge= 
motiveerde en gewilliger skoliere as seuns is" (69; 
p. 16). 

Hier moet daar egter opgemerk word dat Du Toit nie 

vasgestel het of dogters ook skolasties beter as seuns 

presteer nie. Du Toit wys verder ook daarop dat die 

vroeere rypwording van die dogter •n bydraende faktor 

mag wees. 

Du Toit het gevind dat studiegewoontes en -houdings 

betekenisvol korreleer (1%-peil) met skoolprestasie vir 

doiters in std. 6 tot 10. Wat die seuns betref is die= 

selfde bevind, behalwe in std. 10. Op die std. 10-vlak 

is dit slegs studiegewoontes wat op die 5%-peil met 

skoolprestasie korreleer, terwyl studiehoudings neig na •n 

betekenisvolle korrelasie. Du Toit opper as waarskynlike 

oorsaak vir hierdie verskynsel dat •n groot getal seuns 

op hierdie stadium begin uitsien na ·n· loopbaan en minder 

· positief ten opsigte van opvoedkundige ideale en doelstel-= 

lings is. Hierdie verklaring verklaar egter nie die groot 

verskil tussen die geslagt'e. op std. 10-vlak nie, · soos Du 

Toit self toegee. 

Du Toit som sy. bevindings $OOS volg op. (p. 33): 



i. Daar bestaan •n statisties betekenisvolle verband 

tussen studiegewoontes en -houdings en die akade= 

miese prestasie van leerlinge. 

ii. Die · OSGH-vraelys kan as •n baie betroubare instru= 

ment beskou word. 

iii. Op grond van die bevindings is besluit om die OSGH 

te standaardiseer vir. gebruik in die skole van die 

Republiek en Suidwes-Afrika. 

iv. Daar is bevind dat die trekke wat deur die OSGH 

gemeet word, redelik onafhanklik van intelligensie is. 

v. Aangesien die NSAG en die OSGH onderling laag 

korreleer, terwyl albei afsonderlik betreklik hoog 

met skoolprestasie korreleer, is die gesamentelike 

bydrae van die eienskappe wat deur die twee toetse 

onderskeidelik gemeet word, tot skoolprestasie be= 

treklik hoog. 

vi. Du Toit is van mening dat die resultate van. sy 

ondersoek nuwe lig op die probleem yan onderpres= 

tasie in Suid-Afrikaanse skole werp. 

7) Botha (63) 

Botha het deelgeneem aa.:ri. •n navorsingsprojek oor die be= 

gaafde en minder begaafde student aan die Universiteit van 

Stellenbosch. As onderdeel van sy studie het hy ingegaan 

op die studiegewoontes en -houdings van suksesvolle studente 
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Hy het gebruik gemaak van die ou uitgawe van die SSHA­

vraelys. Hy het verder ook van onderhoude gebruik gemaak. 

Hy het •n bree ondersoek gedoen om die invloed van nie­

intellektuele faktore op akademiese prestasie te bepaal. 

Vir hierdie doel het hy 1339 finalejaarstudente se gege= 

wens gebruik. Ten opsigte van die invloed van nie-intel= 

lektuele faktore op prestasie, het hy slegs met twee sub­

monsters gewerk bestaande uit 65 suksesvolle 60 minder 

suksesvolle studente. 

· Botha het sy hoof- en sub-monsters vir verskillende be= 

werkings ook onderverdeel in mans- en damesgroepe, in 

studente in die fakulteite Lettere en Wysbegeerte, Natu11;r= 

wetenskappe en Handel en in 8 prestasiegroepe, te wete. 

Suksesvolle studente (S) groep: 

S1: slaag cum laude plus ekstra vakke 

S2: slaag cum laude sonder ekstra vakke 

S3: .slaag met een of meer onderskeiding( s) plus ekstra 

vakke 

S4: slaag plus ekstra vakke 

S5: slaag 

S6: slaag na een of J:!leer hereksamens binne minimum tyd. 

Minder suksesvolle studente (MS-groep): 

MS 1: slaag na her haling van een jaar 

MS2: slaag na herhaling van twee of meer jare. 
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•n Interessante bevinding was dat daar selfs binne die 

suksesvolle groep beduidend verskille gevind is. $o by= 

voorbeeld verskil die Sl - 4-groepe beduidend van die 

55 -·6-groepe. 

Van Niekerk (78) wys tereg daarop dat Botha se bevin= 

ding betekenisvol is in die lig van die feit dat die 

monster uit studente bestaan het wat almal in die mate -

suksesvol was dat hulle wel uiteindelik hul grade of 

diplomas behaal het. Hy wys verder daarop 

,.Dit was dus •n hoogs geselekteerde groep en 
nogtans onderskei die vraelys tussen die sub-groepe. 
Die gevolgtrekking is dus geregverdig dat mihstens 
sommige aspekte van studiegewoontes en -houdings 
selfs vir gevorderde studente van groot belang vir 
prestas ie is" (p. 63) • 

In aanvulling tot Q.ie vraelys het Botha ook onderhoude 

gevoer met 86 suksesvolle en 77 minder suksesvolle stu= 

dente. Sy onderhoude het gegaan oor studiemotivering, 

studietyd en -beplanning, hersiening, spesifieke studieme= 

tode.s ensovoorts. Uit die onderhoude het geblyk dat be= 

duidend meer van die suksesvolle groep hulle sukses aa~ 

goeie studiemetodes, sterk motivering, voldoende tydsbe= 

steding en gereelde studie toeskryf, terwyl die minder 

suksesvolle groep die teendeel as redes vir hulle misluk= 

kings aangevoer het. Die resultate wat deur middel van 

die vraelys verkry is·, is dus deur die onderh(;mde bevestig. 

8) Van Niekerk (78) 

Van Niekerk het •n vergelykende studie onderneem in verband 
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met die studtegewoontes en -metodes van Matriekleerlinge 

en eerstejaarstudente aan die universiteit. 

Die. skoolgroep het bestaan uit 1030 persone .(518 seuns 

en 512 dogters). Hulle was almal eerstejaarstudente aan 

die universiteit en is getoets gedurende die sogenaamde 

orienteringsweek reg aan die begin van die akademiese 

jaar. Hier moet opgemerk word dat die skoolgroep n,ie 

as verteenwoordigend van die Hoerskoolbevolking beskou 

kan word nie aangesien slegs eerstejaarstudente gebruik 

is, wat dus wel matriek geslaag het. Dit was dus uiter= 

aard •n hoogs geselekteerde groep, soos Van Niekerk self 

toegee. · Dit moet as •n swakheid in hierdie ondersoek aan= 

gedui word. 

·Die . universiteitsgroep het l:>estaan uit 387 studente. (160 

mans en 227 dames). Aanvanklik is •n toevallige monster 

van 600 uit die koshuisstudente getrek. Net 397 het vir 

toetsing opgedaag. Hierdie groep kan dus nie . as verteen= 

woordigend beskou word nie," maar eerder as •n groep 

vrywilligers, soos Van Niekerk self besef. Daar kan ver= 

wag word dat dit juis die meer toegewyde student sal wees 

wat vrywillig vir so •n ondersoek na vore sal kom. Uit 

die aard van die saak staan mens simpatiek teenoor die 

probleme van die navorser. Tog moet ·hierdie feit ook as· 

•n leemte aangemerk word. 

Van Niekerk het •n battery opgestel vir sy navorsing, wat 

soos volg saamgestel is: 

a) Studiegewoontevraelys Dit bevat ses afdelings, naamlik 

gesondheid, liggaamlike toestand gedurende eksamentye/ 
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toetsreekse, studie-omstandighede, studietyd en -be= 

planning, aanpak en hersiening en studiegerigtheid. 

Elke afdeling is tot 10 vrae beperk. Daar is gepoog 

om die vrae so verteenwoordigend moontlik te maak . 

Elke vraag is van 4-keuse antwoorde voorsien, wat 

deurgaans van ongewens (A) na gewens (D) gerangskik 

is. 

b) Studievaardighede In hierdie afdeling is ook vrae in= 

gesluit wat die volgende vaardighede dek: opsommings 

en aantekeninge maak, skryf, snellees, vluglees en 

leesbegrip. 

c) Spesifieke vakstudiemetodes - belangstelling en -pres= 

tasie. Op hierdie vraelys. moes die proefpersone 

aandui watter vakke hulle volgens watter metodes 

bestudeer h"et. Hulle moes ook aandui wat hulle ek= 

samensimbole in elke vak was en hoeveel hulle in 

elke vak belanggestel het. 

d) Studievoorligting Hierdie vraelys was net vir die 

S·koolgroep bedoel en handel oor voorligting wat hulle 

op skool ontvang het. 

Omdat Van Niekerk wou rekening hou met die rol van 

intelligensie, het hy besluit om •n prestasiekwosient as 

kriterium vir prestasie te gebruik, waarin prestasie en 

intelligensie as •n verhouding uitgedruk is. Hy het die 

prestasiekwosient bereken met die volgende formule: 

PK 
Prestasie 

IK X 
1000 

3 
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Die ondersoek van Van Niekerk is geweldig breed in opset, 

en daarom kan slegs enkele bevindinge hier weergegee 

word. 

Daar ~s besliste verskille tussen die geslagsgroepe, die 

skool- en universiteitsgroepe, die I.K.-groepe en die pres=­

tasiekwosientgroepe se resultate gevind - daar is soms 

selfs o11derskeidende studie-, belangstellings- en presta= 

siep~trone gevind. 

Van Niekerk het bevind dat daar aanduidings is van 

besliste verskille in vakstudiemetodes. 

•n Interessante bevinding van hierdie ondersoek was da~ 

aanduidings gevind is dat studiemetodes , (spesifieke vak=­

studiemetodes, asook algemene studie-aanpak· en hersiening) 

weinig werklike invloed op prestasie uitoefen. Die verband 

tussen geslag en studiemetode, asook tussen intelligensie 

en studiemetodel is skynbaar sterker as die verb.and ttissen 

studiemetode en· prestasie. Vakstudiemetode het verder in 

die meeste gevalle •n hoer korrelasie met vakbelansstel=­

ling · as met vakprestasie getoon. Hieruit TIJ.aak Van Niekerk 

die afleiding dat . 

udie doeltreffendheid, gemotiveerdheid en ywer 
waarmee •n studiemetode toegepas word, van groter 
belang is as die besondere· metode" (p; 300). 

Daar· is pevind dat belangstelling in spesifi~1:c\'! vakke baie 

hoog korreleer met vakprestasie. Die bevinding berus 

egter bloot op die subjektiewe aanduiding van ·die proef=­

persoon of_, hy geen, min, redelik, · baie of intense belang=-
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stelling in •n besondere vak het. Die vraag kan gestel 

word of hierdie wyse van ondersoek na belangstelling 

diepgaande en omvattend genoeg · is. 

Van Niekerk het verder bevind dat die invloed van tyds= 

besteding aan en beplanning van studie op prestasie byna 

net so sterk is as die van studiegerigtheid en vakbelang= 

stelling. 

V. S amevatting 

Nadat daar in die algemeen gewys is op die probleme wat 

aanleiding gegee het tot hierdie ondersoek, is die probleem 

van swak . prestasie op universiteit aan die hand van ver= 

skeie bronne bespreek. Daaruit blyk dit dat die swak 

prestasie van studente kommer wek. 

Die probleem van onderprestasie is vervolgens bespreek 

met verWy-sing na ondersoeke wat reeds onderneem is. 

Die rol wat verskillende faktore in akademiese prestasie 

mag speel, ·is reeds ondersoek. Daarvolgens blyk dit dat 

daar naas hierdie faktore ook nog ander faktore moet 

wees wat medebepalend is in akademiese prestasie. 

Hierna is oorgegaan na •n literatuuroorsig van navorsing 

in verband met studiemotivering, -houding en -metode. Na 

•n vlugtige oorsig oor die vroeere navorsing, is bepaalde 

navorsingsprojekte meer volledig bespreek met besondere 

klem op navorsing wat in Suid-Mrika gedoen is. Uit hier= 

die oorsig van navorsing het dit duidelik geblyk dat die 

rol . van motivering, studiehouding en -metode ten opsigte 
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van akademiese prestasie meriete het. •n Leemte in die 

navorsing is egter dat hoofsaaklik gekonsentreer is op 

eerstejaarstudente. Blumberg se navorsing is •n uitsonde=­

ring·.· Hy het egter navorsing gedoen na die studiepatrone 

van Onderwyskollegestudente. Op tweede- en derdejaarsvlak 

is daar, wat universiteitstudente betref, feitlik geen navor=-
. · .. ~ -,! 

sing onderneem nie. Die huidige ondersoe.ker voel dus dat 
~ ' : f .r.:. 

navorsing in hierdie rigting lonend mag wees. · 
•'' 

In die volgende hoofstukke sal die doel, aard en omvang 

van hierdie ondersoek beskrywe word, die resultate sal 

ontleed word en gevolgtrekkings gemaak word. 
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HOOFSTUK 2 

DOEL, METODE EN OMVANG VAN ONDERSOEK 

I. Inleiding 

Soos die titel van hierdie proefskrif aandui, is die doel 

van hierdie ondersoek om die rol van motivering, houding 

en studiemetode in akademiese prestasie te bepaal. Daar 

is besluit om nie slegs ;n monster van studente vir die 

ondersoek te trek nie, maar om sover moontlik alle binne= 

muurse voor-graadse studente van die Potchefstroomse Uni= · 

versiteit vir <;: .H.O. in die ondersoek te betrek. Ewentueel 

is 1822 eerste-, tweede- en derdejaarstudente van die 

Universiteit in die ondersoek betrek. Omdat hierdie onder= 

soek spesifiek : gerig is op die motivering, houding en 

studiemetode van studente aan die Potchefstroomse Univer= 

siteit, .is soveel as moontlik ·'vim die. s'tudente by die onder= 

soek ingeskakel. In hierdie hoofstuk sal die doel, metode 

en omvang van die ondersoek beskryf word. 

II. Doel van die ondersoek 

Die doel van die onder,soek .kan soos volg gestel word: 

A. •n Ondersoek na die moontlike verband tussen akade= 

miese prestasie aan die een kant en die veranderlikes 

motivering, houding en studiemetode aan die ander kant. 

B. Die opstel van •n meet instrument wat vir hierdie onder= 
' soek geskik sal wees. 
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C. Daar word nie slegs ondersoek gedoen na die moti= 

vering, houding en studiemetode van eerstejaarstudente nie, 

maar ook van tweede- en derdejaarstudente. Dit is juis 

•n leemte in die meeste ondersoeke dat daar aileen op die 

eerstejaarstudent gekonsentreer word. Daar sal probeer 

word om vas te stel of die studiepatroon betekenisvolle 

veranderinge ondergaan van die eerste- na die derdejaar ~ 

D. Die vergelyking van die onderstaande groepe met be= 

trekking tot die verband tussen akademiese prestasie en 

motivering, houding en studiemetode: 

1. Die jaargroepe 

2. Die geslagsgroepe 

3. Die fakulteitsgroepe 

4. Die kursusgroepe 

In totaal sal 127 verskillende groepe hier ter sprake 

. kom. 

E. •n Vergelyking van die verband tussen die drie ver= 

anderlikes afsonderlik en akademiese prestasie. Daar sal 

dus ·pro beer word. om vas te stel watter van die drie 

veranderlikes die .srootste rol speel in akademiese pres"' 

tasie. 

F. Die omskrywing van faktore wat •n rol mag' speel . in 

akademiese prestasie. Dit sal gedoen word met die oog op 

·die praktyk van voorligting· en hulp aan studente. 
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III. Begripsbepaling 

Dit is nodi_g om presies te weet wat met sekere begrippe 

bedoel word wat herhaaldelik in hierdie proefskrif gebt'uik 

sal word. Hieronder word dan kortliks verklaar wat die 

ondersoeker onder die onderskeie begrippe verstaan. 

A. Proefpersone 

Die studente van wie se gegewens in hierdie ondersoek 

gebruik gemaak is, word proefpersone genoem. Hulle is 

1. Tweedejaarstudente in die Psigologie en Chemie van 

die Potchefstroomse Universiteit vir C. H.O. wat · vir die 

doeleindes van die voorondersoek gedurende Augustus en 

September 1970 deur middel van •n vraelys getoets is ten 

opsigte van hulle motivering, houding en studiemetodes. 

2. Eerste-, tweede- en derdejaarstudente van die Pot= 

chefstroomse Universiteit vir C.H.O. wat vir die doel= 

eindes van die finale ondersoek gedurende J unie 1971 

deur middel van •n vraelys getoets is ten opsigte van 

hulle motivering, houding en studiemetode. 

B. Akademiese prestasie 

Akademiese prestasie beteken ten opsigte van 

1. Die voorondersoek Die semesterpunt van Junie 1970 

in die vakke Psigologie II en Chemie II onderskeidelik. 

2. Die finale ondersoek Die proefpersone se gemiddelde 

49 



wat bereken is deur die ~.emiddelde van die jaar 

en eksamenpunt yir die jaar 1971. 
-~·~. 

·c. . Motivering 

Motivering kan beskryw~ word as dit wat gedrag, wat op 

•n bepaalde doel gerig is, laat ontstaan, laat voortduur 

en rigting daaraan_ gee. Studiemotivering sou dan beskrywe 

kon word as die dryfkrag agter die handeling van studeer. 

By motivering kom faktore binne die persoon ter sprake, 

sowel as ervarings wat deur die omgewing voorsien word 

(75, p. 5). Daar sou gepraat kon word van inwendige en 

uitwendige motivering. Die vrae wat in die vraelys opge= 

neem is oor motivering, handel o.or die dryfkrag agter 

die studiehandeling, . 

D. Studiehouding 

Hoewel studiehouding nou verwant is q.an motivering, is 

daar tog ook onderskeid. Houding dui op . die gesindheid 

·en ingesteldheid van die student ten opsigte van studie. 

Studiehouding is dus die uitdrukking of manifestasie van 

motivering (78, p. 10). Goeie motivering kan ook lei tot 

die ontwikkeling van effektiewe studiemetodes (20, p. 242). 

In die vraelys oor hierdie afdeling word dus v'rae gestel 

oor die aandag wat . aan studie bestee word, . die bevredig= 

ing wat studie meeoring. ensovoorts. 

E. Studiemetode 

In. die li:l;eratuur word die terme 'studietn.etode ' en 'studie= 

50 



gewoonte' afwisselend gebruik. Vir die doel van hierdie 

ondersoek word die term 'studiemetode' verkies omdat die 

term 'studiegewoonte' die gedagte van •n dwanghandeling 

mag inhou. Met studiemetode word nie slegs spesifieke 

studiemetodes, soos die maak van opsommings, herhaling 

van leerstof .ensovoorts, bedoel nie, maar ook dinge soos 

die tyd wat aan voorbereiding bestee word, die fisiese 

omstandighede tydens studie ensovoorts. Vir die doel van 

hierdie ondersoek moet onder studiemetode verstaan word 

die algemene beplanning, organisasie en werkwyse wat 

· verband hou met die taak van studeer. 

IV.· Leerteoriee 

Omdat hierdie proefskrif op die praktyk gerig is en pro= 

beer aantoon watter faktore akademiese prestasie positief 

beihvloed, sal daar nie ingegaan word op die verskillende 

leerteoriee nie·. In die werke van Hilgard (13) en Bigge 

(4) word die meeste leerteoriee bespreek. Daar kan ook 

gewys word op die werk van Bode (6) vir •n oorsig yan 

die meer wysgerig .gerigte leerteoriee. 

V. Keuse van •n navorsingstegniek 

In die navorsing na motivering, houding en studiemetode 

is daar verskillende navorsingstegnieke wat gebruik kan 

word, naamlik onderhoude, waarnemings en vraelyste. W at 

hierdie ondersoek betref, het die omvang""v-an die ondersoek 

eintlik die navorsingstegniek bepaal. Omdat daar so •n groot 

getal proefperspne in die ondersoek betrek is en omdat die 

veld so goed moontlik gedek moes word, kon daar nie van 
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~aarnemings of onderhoude gebruik gemaak word nie. 

Daar is gevolglik besluit om gebruik te maak van die 

·· vraelvsmetode. 

I 
Daar word soms besware ingebring tee~/liierdie metode. 

Die proefpersone kan byvoorbeeld kon,s~ntreer op die 

sogenaamde .. gunstige" antwoorde om sodoende •n vleiende 

beeld van hulself te skep. Dit v;ord soms ook genoem dat 

dit vir •n student baie moeilik is om homself objektief te 

beoordeel. in die aanwysings vir die beantwoording van 

die vraelys is probeer om hierdie probleme ·te oorkom 

deur die proefperso'ne vooraf goed te motiveer ten opsigte 

van die beantwoording van die vraelys (Sien bylaes 1 en 

5). V oorts is die vrae en stellings so geformuleer dat 

die antwoord ,.dikwels" nie deurgaans die ,gunstige" ant= 

woord verteenwoordig nie. Uit die verdere beskr:Ywing 

van die ondersoek sal dit blyk dat hierdie besware nie 

groot probleme geskep het nie. 

· Aan die ander kant het . die vraelysmetode ook besliste 

voordele, soos byvoorbeeld dat spesifieke items uit gelig 
I 

kan word wat later in voorligtingsonderhoude gebruik kan 

word om studente met hul studieprobleme te help. Hierdie 

metode leen hom ook daartoe dat groot getalle proefpersone 

in •n ondeJ;'soek gebruik kan word. Dit het verder ook die 

voordeel van statistiese hanteerbaarheid. 

In hierdie ondersoek is daar nie van •n bestaande vraelys 

gebruik gemaak nie, maar besluit om •n eie vraelys saam 

te stel. Omdat die hoofdoel van die meeste vraelyste die 

voorspeliing van prestasie is, word slegs vrae ingesluit 
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wat in ondersoeke hoog korreleer met prestasie. Die ge= 

volg is dat die hele veld nie meer voldoende gedek word 

nie. •n Verdere rede vir die sam.estelling van •n eie vrae= 

lys is dat dit in hierdie ondersoek spesifiek gaan om die 

studiepatroon · van studente aan •n bepaalde ~iversiteit. Op 

een of ander wyse sou dit in bere~~ning gebring moes 

word . by die sam.estelling van die· vraelys. v oorts kom 

die motiveringsfaktor nie tot sy reg in die bestaande vrae" 

lyste nie. In die lig van hierdie oorwegings is besluit om 

•n eie vraelys saam. te stel vir gebruik in hierdie onder= 

soek. Die prosedure wat gevolg is om die vraelys saam 

te stel word in afdeling :VI van hierdie hoofstuk beskryf. 

VI. Samestelling van die vraelys 

Ten ·einde die veld so goed moontlik te dek is items uit= 

.. gesoek uit bestaande vraelyst e. . W aardevolle -items uit •n 

vorige ondersoek van die huidige ondersoeker (66) is ook 

uitgesoek en bygeyoeg ~ ··'·Daar is verder besluit om by 

studente van die Potchefstroomse Universiteit self navraag 

te doen oor hulie motivering, houding en studiemetode. 

Met hierdie doel voor oe is gedurende Februarie 1970 

inligting ingewin van 266 studente (122 Psigologie II­

studente, 62 Farmasie III-studente en 82 Psigologie III­

studente). Uit hul antwoorde is interessante gegewens ge= 

vind en daaruit kon items vir die vraelys gevind word wat · 

nie in ander vraelyste voorkom nie. 

Uit die drie bronne hierbo genoem is •n voorlopige vraelys 

met 148 items saamgestel. Dis aan die · dosente van die 

Departement Psigologie van die Potchefstroomse· Universiteit 
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vir kommentaar voorgele. Na aanfeiding van die kommentaar 

wat ontvang is, is enkele items beter geformuleer. 

By die finale samestelling van die vraelys wat in die voor=, 
~ .. 

ondersoek gebruik is, is d'ie items wat betrekking het op 

die drie veranderlikes motivering, houding en studiemetodes 

so gerangskik dat hulle - nie direk op mekaar volg nie. Die 

148 items is soos volg verdeel onder die drie verander= 

likes: 

Motivermg 

Houding 

Studiemetode 

22 items 

41 items 

_ 85 items 

Die vraelys vir die voorondersoek verskyn in bylae 1 agter 

in hierdie proefskrif. 

Die volgende items het betrekking op motivering: 

1, 7' 14, 19-, 25, 32, 39, 44, 51, 56, 63, 68, 75, 80, 
86, 92, 98, 105, 110, 116, 129 en 139. 

Die volgende items het betrekking op houding: 

2, 8, · 9, 15, 20, 26, 27, 33, 34, 40, 45, 46, 52, 57, Sf 
64, 69, 70, 76, 81, 87, 93, 94, 99, 100, 106, 111, 112,. 
117' 118, 121, 122, 125, 126, 130, 131, 134, 135, 139, 
140 en 145. 

Die volgende it ems het betrekking op studiemetode: 

3, 4, 5, 6, 10, 11, 12, 13, 16, 17, 18, 2!', 22, 23, 24 
28, 29, 30, 31, 35, 36, 37, 38, 41, 42, 43, 47, 48, 49, 
50, 53, 54, 55, 59, 60, 61, 62, 65, 66, 67, 71, 72, 73, 
74, 77, 78, 79, 82, 83, 84, 85, 88, 89, 90, 91, 95, 96 , 
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97, 

119, 
142, 

101, 102, 103, 

120, 123, 124, 

143, 144, 146, 

104, 107, 10~. 109, 113, 114, 115, 

127, 128, 132, 133, 136, 137, 141, 

147 en 148. 

•n Antwoordblad is ontwerp waarop die proefpersoon kon 

aantoon of hy ~ di~s of byna altyd _.J!oen of voel 

soos in die bepaalde vraag of steiling gesuggereer word. · 

Die antwoordb~ad verskyn in bylae 2. 

VII. Die probleem van •n kriterium 

Waar dit in hierdie ondersoek gaan om die verband tussen 

akademiese prestasie en sekere veranderlikes, is die 

kwessie van •n kriterium vir akademiese prestasie •n be= 

langrike oorweging. Sukses kan op verskillende maniere 

bepaal word. •n Mens moet egter •n keuse doen ten op= 

sigte van die kriterium. By akademiese sukses is die 

klaarblyklike keuse die eksainenprestasies van die proef= 

persone. Dit bepaal imme-r:s of •n student slaag of druip. 

Die bedenking word dikwels geopper dat sommige dosente 

strenger nasien as ander. Dit moet toege_gee word dat 

eksamenprestasie nie •n onfeilbare kriteriUI!). vir sukses is 

nie. · Aan die ander kant is dit, ondanks gebreke, waar= 

skynlik die beste wat gebruik kan wor4. Gouws (72) merk 

in hierdie verband op 

.. Akademiese prestasie, soos weerspieel in eksamen= 
uitslae, besit •n genoegsame mate van geldigheid as 
aanduiding van akademiese vordering. Dit bied nie 
•n volledige beeld daarvan nie, maar verteenwoordig 
ongetwyfeld die belangrikste segment daarvan. Daarby 
het dit die voordele van beskikbaarheid, statistiese 
hanteerbaarheid, aanneemlikheid en in die algerileen 
betroubaarheid" (p. 47). 
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In die meeste ondersoeke van hierdie aard word eksamen= 

punte as kriterium gebruik. Hier kan onder andere verwys 

word na die ondersoeke van Brown en Holtzman (33), 
. Duncan e. a. (38), Locke (48), Wittenborn e. a. (60) en 

Du Toit (68). 

In hierdie ondersoek is eksamenpunte gebruik as kriterium 

vir akademiese prestasie. In die voorondersoek is die 

semesterpunt in die betrokke vak gebruik. In die finale 

ondersoek is die gemiddeld van die jaar- en eksamenpunt 

as kriterium vir akademiese prestasie gebruik. 

VIII. Die invloed van verstandelike aanleg 

Dit kan betoog word dat die verband tussen motiv~ring, 

houding en studiemetode en akademiese prestasie in •n 

groot mate deur verstandelike aanleg beihvloed word sodat 

daar nie veel waarde aan •n verband tussen hierdie ver= 

anderlikes geheg kan word as daar nie ook rekening ge= 

hou word met die intelligensiefaktor nie. 

Dit is die mening van die huidige ondersoeker dat die 

invloed van verstandelike aanleg in hierdie opsig oorbe= 

klemtoon word. Met verwYsing na •n J?aar ondersoeke in 

hierdie verband sal aangetoon word waarom daar besluit 

is om die intelligensiefaktor buite rekening te laat. 

In. •n vorige onde~soek van die huidige ondersoeker (66) 
I 

is •n statisties beduidende korrelasie tussen tellings op die 

SSHA~vraelys en akademiese prestas.ie gevind. Om vas te 

stel of die korrelasie nie grotendeels deur verstandelike 
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aanleg veroorsaak is nie, is die invloed van intelligensie 

deur middel ·van twee tegnieke . (kovariansie- ontle_ding en 

parsUHe korrelasie) uitgeskakel. Die resultate verskyn in 

tabel 6. 

Tabel 6 

Korrelasie tussen SSHA-tellings en Eksamenpunte voor 

en na die verwydering van die invloed van intelligensie 

SSHA en eksamenpunte 

Korrelasie na die . verwydering 
van die invloed van intelligensie 
deur kovariansie-ontleding 

Korrelasie na die verwYdering 
van die invloed van intelligensie 
deur parsHHe korrelasie 

Mans 

,49 

,47 

,45 

Dames 

,344 

,28 

,28 

Uit tabel 6 is dit duidelik dat die korrelasies na die ver= 

wydering van die invloed van intelligensie effens laer is. 

Hulle is . egter nog in alle gevalle beduidend op die 1%":' 

peil van waarskynlikheid. Hieruit is die afleiding gereg= 

verdig dat verstandelike vermoe •n baie geringe rol ge= 

speel het in die korrelasie tussen SSHS":'tellings en 

eksamenpunte. 

Ook Brown en Holtzman (33) het bevind dat die rol van 

verstandelike vermoe baie gering is. Hulle verklaar dan 
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,Clearly, performance on the inventory of study 
habits and attitudes is largely unrelated to . the 
usual measures of scholastic aptitude" (p. 81). 

, Performance on the Survey of Study Habits and 
Attitudes is only slightly related to scholastic 
aptitude as measured by the ACE Psychological 
Examination or similar tests'' (p. 83). 

Blumberg (62) wat ondersoek ingestel het na die studie= 

patrone van studente deur middel van die SSHA, vind 

geen beduidende verband tussen SSHS":"tellings en I.K. 

nie. Daaruit lei hy af dat die verband tussen SSHA­

tellings en akademiese prestasie feitlik nie deur verstan= 

delike aanleg bei'nvloed word nie. 

Nli •n ondersoek na die verband tussen studiegewoontes 

en ~houd:ings en akademiese prestasie in die Middelbare 

Skool, verklaar Du Toit (69): 

,.Daar is bevind dat die trekke wat deur die OSGH 
gemeet word, redelik onafhanklik van intelligensie 
is" (p. 33). 

In die lig van al hierdie bevind:inge is besluit dat daar 

nie in hierdie ondersoek rekening gehou sal word met die 

intelligensiefaktor nie. 

I X. Beskcywing van die voorondersoek 

A. Doel van die voorondersoek 

N adat die 148~item vraelys saamgestel is, soos in afdeling 

VI vaD. hierdie hoofstuk beskryf is, moes vasgestel word 

watter items statisties beduidend onderskei tussen goed~ en 
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swakpresterende studente. Met hierdie doel voor oe is 

die voorondersoek uitgevoer. 

B. Beskrywing van die navorsingsgroepe in die voor= 

ondersoek 

•n Groep tweedejaar Psigologie-studente en •n groep tweede= 

jaar Chemie-:-studen te is in die voorondersoek betrek. 

Tweedejaarstudente is gekies omdat hulle reeds vertroud 

is met universiteitstudie en waarskynlik meer bewus sal 

wees van hul houding, studiemetodes ensovoorts as eerste= 

jaars wat maar pas met die universiteitslewe kennis ge= 

maak het. Om te voorkom dat items wat moontlik net binne 

•n sekere groep studente onderskei, in die vraelys opge= 

neem word, is. studente uit twee uiteenlopende studierig= 

tings gekies. Die groepe is soos volg saamgestel: 

1. Groep Psigologie II-studente 

Die 25 Psigologie II-:-studente wat in die eerste semester= 

eksamen van 1970 die hoogste punte behaal het en die 

25 .Psigologie II"':'studente. wat die laq.gste pU:nte behaal het, 

is gekies. Die goedpresterende groep se eksamenpunte het 

gewissel van 86 tot 65, terwyl die swakpresterende groep 

se punte. gewissel het van 28 tot 46. Volledige gegewens. 

van hierdie proefpersone verskyn in bylae 3. 

2. Groep Chemie II-studente 

D~e 25 Chemie II-:-studente wat in die eerste semester= 

eksamen van 1970, die hoogste punte behaal het en die 
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25 Chemie ll-studente wat die laagste punte behaal het, 

is gekies. Die goedpresterende groep se eksamenpunte 

het gewissel van 79 tot 58!-, terwyl die swakpresterende 

groep se punte. gewiss~l het van 32!- tot 48. Volledige 

gegewens van hierdie proefpersone verskyn in bylae 4. 

Daar is dus 100 studente van die Potchefstroomse Univer= 

siteit in die voorondersoek betrek. Van hulle was 42 

mans en 58 dames. 

C. Proeftoepassing van die vraelys 

Die 148-item vraelys is gedurende Augustus en September 

1970 toegepas op die twee proefgroepe van Psigologie li­

en Chemie Il-studente. Dit is deur die ondersoeker self 

waargeneem. Die samewerking van die kant van die proef= 

groepe was uitstekend. Die ondersoeker het onder die 

indruk gekom dat die proefpersone die waar:de en bete= 

kenis. van die vraelys besef het. Sommige het selfs later 

verklaar dat die vraelys hulle gehelp het om beter insig 

in hulle studie-onderneming te verkry. Daar was geen 

sprake van ligsinnigheid of onverskilligheid nie. 

D. Resultate van die proeftoepassing 

Deur middel van die tegniek van chi-kwadraat is vasgestel 

watter items van die vraelys statisties beduidend onderskei 

tussen geed- en swakpresterende studente. Die berekeninge 

is deur middel van •n rekenaar van die Rekensentrum van 

die Universiteit gedoen. 
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Omdat die frekwensie in die tabel ,byna altyd" en 

,dikwels" in sommige gevalle minder as 5 was, is besluit 

om die twee moontlike antwoorde, wat in elk geval baie 

na aan mekaar. le, saam te voeg spdat daar net •n twee­

by-twee tabel gebruik is. 

Die resultate verskyn in tabel 7. Die volgende simbole 

is gebruik: 

A Psigologiestudente 

B Chemiestudente 

C - Die hele groep van 100 proefpersone. 

Tabel 7 

Chi-kwadraatwaardes van vraelysitems ten opsigte van 

Psigologie- en Chemiestudente. 

Item x2 A x2 B x2 c 

1 0,73 0,72 1,97 

2 3,20 4,50 8,86 

3 0,00 0,00 0,04 

4 0,09 1,86 1,82 

5 0,32 0,08 0,16 

6 0,00 0,18 0,00 

7 0,12 1,52 0,21 

8 0,46 0,72 1,58 

9 3,92 5,12 10,24 

10 0,35 0,00 0,40 

11 o, 18 0,14 0,08 

12 0,08 0,33 0,65 
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Item x2 A x2 B x2 c 

13 2,57 0,54 2,07 
i4 1,70 0,00 0,81 
15 0,08 1,35 0,17 
16 0,08 2,16 1,68 
17 0,08 3,42 0,67 
18 o,oo 0,00 0,06 
19 0,08 0,89 1,14· 
20 0,27 0,14 0,09 
21 1,31 6,57 7,84 
22 1,41 4,73 7,81 

23 0,09 2,95 2,74 
24 2,17 4,25 7,33 
25 0,00 2,65 0,60 

26 0,73 0,00 0,-16 

27 0,09 0,08 0,04 

28 0,26 0,32 1,01 

29 0,72 3,97 4,84 

30 0,00 1,12 0,24 

31 0,08 0,08 0,36 

32 0,08 4,25 3,32 

33 7,44 2,29 10,34 

34 0,32 7,03 5,87 

35 0,08 1,28 1,44 

36 0,08 0,32 o,oo 
37 2,17 0,09 1,96 

38 1,12 4,87 6,49 

39 1,52 4,25 6,51 

40 0,00 0,08 0,16 

41 0,72 1,28 2,56 

42 1,12 0,00 1,13 

43 2,02 0,32 2,56 
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Item x2 A x2 B x2 c 

44 0,18. 3,55 3,67 
45 0,27 6,65 4,53 
46 12,00 13,71 27,12 

47 . 0,09 0,00 0,25 
48 0,14 0,09 0,05 

49 0, 27. 0,00 0,61 
so 0,00 5,98 3,06 
51 0,66 0,54 1,86 
52 0,54 1,33 2,55 
53 3,12 3,05 6,99 
54 2,16 0,46 3,06 
55 0,41 . 0,41 1,29 
56 . 0,00 1,86 1,24 
57 0,98 0,08 0,39 
58 3,92 0,32 4,01 
59 0,10 0,10 0,49 
60 0,38 0,41 0,04 
61 2,74 3,74 0,00 
62 0,41 2,74 3.;41 
63 0,00 3,55 1,59 
64 1,31 0,00 1,04 
65 0,10 0,00 0,20 
66 0,32 1,35 0,04 
67 2,95 0,75 4,00 
68 0,89 0,18 0,56 
69 0,32 1,28 1,96 
70 9,69 6,49 17,64 

71 0,14 3,55 3,18 
72 0,08 6,12 4,01 
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Item x2 A x2 B x2 c 

73 0,08 0,00 0,16 
74 0,12 0,00 0,25 
75 0,10 0,35 0,77 
76 0,09 4,08 3,51 
77 2,16 0,00 0,74 
78 2,16 4,73 0,00 
79 0,52 0,52 0,26 
80 3,74 o,oo. 1,97 
81 1,52 5,43 7,53 
82 5,12 0,32 4,87 
83 2,44 1,70 6,93 
84 2,08 4,50 6,90 
85 0,35 2,29 2,89 
86 0,00 3,74 1,24 
87 0,78 0,08 0,04 
88 0,00 0,00 0,04 
89 1,86 2,48 5,33 
90 0,09 0,75 0,39 
91 0,82 1,.42 2,89 
92 0,09 0,78 0,41 
93 0,00 5,43 2,01 

94 2,89 5, 1~ 9,01 
95 0,08 0,00 0,00 
96 0,82 0,38 1,68 

97 2,65 0,18 0,35 
98 0,18 0,41 0,25 

99 0,00 0,41 0,52 
100 0,66 3,12 4,53 
101 1,31 5,25 6,93 
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Item x2 A x2 B x2 c 

102 0,18 0,14 0,08 
103 0,09 3,20 1,68 
104 0,00 0,12 0,11 
105 0,08 0,00 0,00 
106 2,29 0,09 2,33 
107 0,12 0,14 0,06 
108 0,33 0,08 0,16 
109 0,18 0,14 0,08 
110 0,27 4,73 1,00 
111 2,08 0,00 1;46 
112 0,00 1,42 1,11 
113 1,31 3,92 5,78 
114 0,78 0,38 1,62 
115 0,89 1,28 2,74 
116 0,08 5,25 1,44 
117 2,17 0,00 1,44 
118 0,46 1,42 0,04 
119 2,74 0,09 0,36 
120 3,42 0,12 1,92 

. 121 0,00 0,88 1,00 
122 0,18 0,14 0,08 
123 0,38 0,10 0,00 
124 0,00 0,33 0,40 
125 0,00 0,78 0,17 
126 0,35 2,08 2,74 
127 0,21 0,00 0,13 
128 0,12 0,78 1,24 
129 2,16 1,12 4,15 
130 0,35 0,73 1,45 

131 0,66 2,74 4,15 
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132 
133 
134 
135 
136 
137 
138 
139 
.140. 
141 
142 
143 
144 
145 
146 
147 
148 

0,00 
0,18 
1,52 
0,54 
0,66 
0,46 
0,89 
5,15 
5,98 
2,02 
0,98 
0,00 
0,66 
1,35 
0,08 
0,00 
0,00 

2,02 
0,88 
0,46 
1,84 
0,52 
6,75 
0,14 
0,08 
0,00. 
0,00 
0,27 
0,78 
1,86 
5,15 
0,75 
2,65 
0,12 

0,64 
0,00 
0,05 
4,06 
0,00 
5,95 
0,52 
2,56 
6,65 
0,68 
0,07 
0,16 
3,_31 
6,80 
1,02 
2,77 
0,00 

Uit tabel 7 blyk dat •n hele aantal items tussen goed- en 

swak.presterende studente onderskei. In sommige gevalle 

onderskei •n item ten opsigte van die hele groep en in 

ander gevalle 6f net ten opsigte van. die Psigologie II­

g:r:oep 6f net ten opsigte van die Chemie II-groep. Daar 

is besluit om ook items wat op die 10'%-peil van waar= 

skynlikheid onderskei in die verQ.ere ondersoek te gebruik 

omdat daar in elk geval •n neiging ri.a •n betekenisvolle 

onderskeiding bestaan. 
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In •n . ondersoek van groter omvang mag so •n moontlikheid 

bevestig word. 

Verdeel onder die drie veranderlikes, is die resultaat 

soos volg: 

Motivering 

Houding 

Studiemetode 

9 items onderskei (40, 9% van totaal) · 

- 19 items onderskei (46, 3% van totaal) 

· - 31 items onderskei (36, 5% van totaal) 

Vervolgens word die 59 items wat tussen goed- en swak= 

presterende studente onderskei getabuleer onder die drie 

veranderlikes (Tabelle 8, 9 en 10). 

Tabel 8 

Motiveringsitems wat onderskei tussen goed- en swak= 

presterende studente 

Item nr. Waarskynlik= -Item nr. W aarskynlik= 
heidsgrens heidsgrens 

32 ,05 86 ,10 

39 ,05 110 ,05 

44 ,10 116 ,05 

63 ,10 129 ,05 

80 ,10 
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Tabel 9 

Houdingsitems wat onderskei tussen goed- en swakpres= 

terende studente 

Item nr. W aarskynlik= Item nr. Waarskynlik= 
heidsgrens heidsgrens 

2 ,01 93 ,05 

9 ,01 94 ,01 

33 ,01 100 ,05 

34 ,01 126 ,10 

45 .01 131 ,05 

46 ,01 135 ,05 
58 ,05 139 ,05 

70 ,01 140 ,01 

76 ,05 145 ,01 

81 ,01 
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Tabel 10 

Studiemetode-items wat onderskei tussen goed- en swak= 

presterende studente 

Item nr. 

17 

21 

22 
23 
24 
29 

38 
50 

53 
54 
61 
62 

67 

71 
72 

78 

W aars kynlik= 
heidsgrens 

,10 

'01 
,01. 

,10 

,01 

,05 

,05 

,05 

,01 

,10 

,01 

,10 

,05 

'10 
,05 

,05 

Item nr. 

82 
83 
84 
85 
89 
91 

101 

103 

113 
115 
119 
120 

137 

144 
147 

W aarskynlik= 
heidsgrens 

,05 

,01 

,01 

,10 

,05 

'10 
,01 

'10 
,05 

'10 

'10 

'10 
,01 

'10 

'10 

Uit tabelle 8, 9 en 10 blyk dus dat 19 items op die ,01-

peil, 21 items op die , 05-peil en 19 items op die , 10-

peil van waarskynlikheid onderskei tussen goed- en. swak= 

presterende studente. Hierdie 59 items is in die verdere 

ondersoek gebruik. 

\ 
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X. Finale samestelling van die vraelys 

Na die voorondersoek met die vraelys is alle waardelose 

items uitgelaat en is die vraelys opnuut saamgestel, be= 

staande uit 59 items. Die vraelys verskyn in bylae. 5. 

Die 59 items is soos volg verdeel onder die drie ver=­

anderlikes : (Net soos by die voorondersoek, is die items 

wat betrekking het op die drie veranderlikes deurmekaar 

gerangskik.) 

Motivering 

Houding 

Studiemetodes 

9 items 

19 items 

31 items 

Die volgende items het betrekking op motivering: 

9, 13, 14, 23, 30, 36, 44, 47 en 51. 

Die volgende items het betrekking op houding: 

1, 2, 10, 11, 15, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 40, 41, 

50, 52, 53, 55, 56 en 58. 

Die volgende items het betrekking op studiemetode: 

3, 4, 5, 6, 7, 8, 12, 17, 18, 19,' 21, 22, 24, 26, 

~. ~. ~. ~.·M, ~. ~. ~. ~. ~. ~. ~. ~. 

49, 54, 57 en 59. 

•n Nuwe antwoordblad vir hierdie vraelys is ontwerp 

waarop die proefpersoon sy antwoorde moes verstrek. 

Daar is slegs van •n twee-puntantwoordskaal gebruik ge= 

maak, naamlik ,selde" en ,dikwels". In die voorondersoek 
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het geblyk dat proefpersone moeilik onderskei tussen 

,dikwels" en ,byna altyd". Derhalwe is daar weggedoen 

met hierdie onderskeiding in die finale samestelling van 

die vraelys se antwoordblad. Hier moet ook verwys word 

na •n vorige ondersoek van die huidige ondersoeker (66). 

In daardie ondersoek is die ou vorm van die SSHA ge= 

bruik wat •n vyf-puntantwoordskaal vir elke item het. In 

die tweede deel van die ondersoek is die vyf-puntskaal 

vervang met •n twee-puntskaal. Dit. het nie die geldigheid 

van die vraelys benadeel nie. Op grond van hierdie be= 

vindinge is besluit om van •n twee-puntskaal gebruik te 

maak in die finale ondersoek. Dit is in elk geval ook 

makliker vir •n proefpersoon om te onderskei tussen twee, 

as tussen vyf moontlike antwoorde. 

l 
Omdat die verwerking deur. middel van •n rekenaar gedoen} 

moes word, is die antwoordblad so antwerp dat die proef= 

persone gegewens ten opsigte van hulle akademiese jaar, 

fakulteit en kursus deur middel van kodesyfers kon aandui. 

Die antwoordblad verskyn in bylae 6. 

XI. Die finale ondersoek 

A. Beskrywing van die navorsingsgroep 

Daar is gepoog om soveel as moontlik van die voorgraadse 

binnemuurse studente van die Potchefstroomse Universiteit 

vir C. H.O. in die ondersoek te betrek. 1822 Studente het 

die vraelys voltooi. 88 Van hierdie . getal kon nie gebruik 

word nie omdat sommige van hulle nie eksamen afgel~ het nie. 



•n Groepie vierdejaarstudente het ook die vraelys voltooi, 

maar aangesien die getal so klein was, kon hulle gege= 

wens nie gebruik word nie. Die gegewens ·van 1734 proef= 

persone is dus in die finale ondersoek gebruik. Omdat 

daar by sommige kursusse baie min gevalle was, is 

kleinere groepe by grotere groepe gevoeg waar dit moont= 

lik was. So byvoorbeeld is B. A. Beplanning, B. A. Biblio= 

teekkunde, B.A. Perswetenskap ensovoorts by die B.A.­

groep gevoeg. Al die diplomastudente is saamgevoeg binne 

elke fakulteit en jaargroep. 

Volledige gegewens van die proefpersone verskyn in 

bylae 7. 

Die navorsingsgroep is soos volg saamgestel: 

1 ..... 
a) 

b) 
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Eerste!aarstudente 

Lett ere en W y_s begeerte 

i) B.A. 235 dames 
93 mans 

ii) B.Mus. 12 dames 
2 mans 

iii) Diploma. 11 dames 

N atuurwetenska1212e 

i) B.Sc. 47 dames 
46 mans 

ii) B.Sc.(Farm.) 
47 dames 
59 mans 

Totaal: 328 

Totaal: 14 

Totaal: 11 

Totaal: 93 

Totaal: 106 



c) 012voedkunde 

i) Diploma 57 dames 
9 mans Totaal: 66 

d) Ekonomiese W etenska1212e 

i) B~Comm. 30 dames 
73 mans Totaal: 103 

ii) Diploma 7 dames 
10 mans Totaal: 17 

e) Regte 

i) B .Jur. 3 dames 
43 mans Totaal: 46 

ii) Diploma 5 mans Totaal: 5 

f) Verdeling in fakulteite 

Lett ere en Wys begeerte: 353 (258 dames ; 95 mans) 

N atuurwetenskappe: 199 ( 94 dames: 105 mans) 

Opvoedkunde: 66 ( 57 dames: 9 mans) 

Ekonomiese W etenskappe: 120 ( 37 dames; 83 mans) 

Regte: 51 ( 3 dames; 48 mans) 

g) Totale getal eerstejaars in navorsingsgroe12 

Dames: 449 
Mans: 340 
Totaal: 789 
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2. Tweedejaarstudente 

a) Lett ere en Wysbegeerte 

i) B.A. 143 dames 
82 mans Totaal: 225 

ii) B. Mus. 7 dames 
3 mans Totaal: 10 

iii) Diploma 9 dames Totaal: 9 

b) N atuurwetenska]2]2e 

i) B.Sc. 33 dames 
36 mans Totaal: 69 

ii) B.Sc. (Farm) 
71 dames 

111 mans Totaal: 182 

c) 0]2VO edkunde 

i) Diploma 29 dames 
3 mans Totaal: 32 

d) Ekonomiese Wetenska:12:12e 

i) B.Comm. 16 dames 
63 mans Totaal: 79 

e). Regte 

i) B.Jur. 3 dames 
33 mans :rotaal: 36 

f) Verdeling in fakulteite 

Letter.e en Wys begeerte: 244 (159 dames ; 85 mans) 

N atuurwetenskappe: 251 (104 dames; 147 mans) 
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Opvoedkunde: 32 ( 29 dames; 3 mans) 

Ekonomiese Wetenskappe: 79 ( 16 dames; 63 mans) 

Regte: 36 ( 3 dames; 33 mans) 

g) Totale getal tweedejaars in navorsingsgroep 

Dame·s: 311 

Mans: 331 

Totaal: 642 

3. D erdej aar studente 

a) Lettere. en Wysbegeerte 

i) B.A. 121 dames 
58 mans Totaal: 179 

i:i) B.Mus. 9 dames 
1 man Totaal: 10 

b) N atuurwetenskappe 

i) B.Sc. 27 dames 
17 mans Totaal: 44 

c) Ekonomiese W etenskappe 

i) B.Comm. 14 dames 
56 mans Totaal: 70 

d) Verdeling in fakulteite 

Lett ere en Wys begeerte: 189 (130 dames; 59 mans) 

N atuurwetens kappe: 44 ( 27 dames ; 17 mans) 

Ekonomiese Wetenskappe: 70 ( 14 dames; 56 mans) 
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e) Totale getal derdejaars in navorsingsgroep 

Dames: 171 
Mans: 132 
Totaal: 303 

4. Die hele navorsingsgroep 

a) Lett ere en Wysbegeerte 

i) B.A. 499 dames 
233 mans Totaal: 732 

ii) B.Mus. 28 dames 
6 mans Totaal: 34 

iii) Diploma 20 dames Totaal: 20 

b) N atuurwetens kappe 

i) B.Sc. 107 dames 
99 mans Totaal: 206 

ii) B.Sc. (Farm.) 
118 dames 
170 mans Totaal: 288 

c) Opvoedkunde 

i) Diploma 86 dames 
12 mans Totaal: 98 

d) Ekonomiese W etenskappe 

i) B,Comm. 60 dames 
192 mans Totaal: 252 
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ii) Diploma 7 dames 
10 mans Totaal: 17 

e) Regte 

i) B.Jur. 6 dames 
76 mans Totaal: 82 

ii) Diploma 5 mans Totaal: 5 

f) Verdeling in fakulteite 

Lett ere en Wysbegeerte: 786 (547 dames; 239 mans) 

Natuurwetenskappe: 494 (225 dames; 269 mans) 

Opvo edkunde: 98 ( 86 dames; 12 mans) 

Ekonomiese W etens kappe: 269 ( 67dames; 202 mans) 

Regte: 87 ( 6 dames; 81 mans) 

g) Totale getal in die hele navorsingsgroep 

Dames: 931 

Mans: 803 

Totaal: 1734 

B. ToeQassing van die vraelys 

Die toepassing van die vraelys het gedurende J unie 1971 

geskied, in die week onmiddellik na afloop van die eerste 

semestereksamen. Hierdie tyd is doelbewus so. gekies. 

Onmiddellik na die eksamen is die studente nog baie be= 

· wus van hulle houding, studiemetodes wat gebrutk is in 

die voorbereiding vir die eksamen ensovoorts. 
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Alle graad- en diplomastudente aan die Potchefstroomse 

Universiteit vir C~H.O. is verplig om die vak Interfakul= 

tere Wysbegeerte te neem. Deur die welwillende: medewer= 

king van die Departementshoof vir Interfakultere Wysbe= 

geerte kon die vraelys gedurende I. W. -lesure toegepas 

word. Die studente het nie vooraf geweet dat hulle die 

vraelys gaan voltooi nie sodat daar geen probleem van 

swak ·klasbywoning was nie. Op hierdie wyse kon die 

meeste voorgraadse binnemuurse studente in die ondersoek 

betrek word. 

In die meeste gevalle is die vraelys deur die ondersoeker 

self toegepas. W aar lesure s aamg eval het is hy bygestaan 

deur twee professore van die . Departement Psigologie en 

drie B.A.-Honneursstudente in die Departement P~igologie. 

Die betrokke dosente in Interfakultere Wysbegeerte was in 

alle. gevalle teenwoordig by die toepassing van die vraelys 

en het die studente vooraf kortliks ingelig oor die doel 

van die ondersoek. Dit het grootliks daartoe bygedra dat 

die orde en _9-..iJ>_s_ip.ltae tydens die toepassing van die vrae= 

lys t:it~t~k~~:~~~:....\r an die kant van die proefpersone is 

goeie samewerking ondervind. Hulle het die erns van die 

saak besef. Dit blyk onder ·andere daaruit dat uit •n totaal 

van 1822 slegs drie antwoordblaaie uitgegooi moes word 

omdat dit klaarblyklik op ligsinnige wyse beantwoord is. 

C. Verwerking van gegewens 

-1. Nasien van antwoordblaaie 

Die nommer van elke proefpersoon is op die betrokke ant= 

woordblad aangebring. 
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Vervolgens is die antwoorde van elke afsonderlike item 

nagesien en punte is soos volg toegeken: 

Geen antwoord 

Ongunstige antwoord 

Gunstige antwoord 

0 

1 

2 

Om die verwerking by die Rekensentrum te vergemaklik 

.moes die waarde van elke antwoord by elke item op elke 

antwciordblad aangebri11g word. 

Die jaar- en eksamenpunte wat elke proefpersoon in sy 

verskillende vakke behaal het, is van die Universiteitskan:= 

toor verkry. Die gemiddelde punt vir elke proefpersoon is 

bereken en op die betrokke antwoordblad aangebring. 

Al die gegewens op die antwoordblaaie is op kaarte ge= 

pons ·vir verwerking deur die rekenaar. 

2. Indeling van groepe 

Die verband tussen motivering, houding en studiemetode en 

akademiese prestasie moes bepaal word ten opsigte van die 

volgende hoofgroepe: jaargroepe, geslagsgroepe, fakulteits= 

groepe en kursusgroepe. 

Om die rol van die drie veranderlikes in akademiese pres= 

tasie so goed moontlik te bepaal, is die proefpersone in 

die · volgende 127 subgroepe verdeel (sien tabel 11). 
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Tabel 11 

Groepering van die navorsingsgroep in subgroepe 

Groep nr. 

A. 1 
A. 2 

A. 3 
A. ·4 

A. 5 

A. 6 

A. 7 

A. 8 

A. 9 

A. 10 

A. 11 

A. 12 

A. 13 

A. 14 

A. 15 

A. 16 
A. 17 

A. 18 
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Beskrywing van groep 

Alle proefpersone 

Alle dames 

Alle mans 

Alle pp. in Fakulteit 
Lett ere en Wys begeerte 

Alle dames in Fakulteit 
Lett ere en Wys begeerte 

Alle mans in F akulteit 
Lettere en Wysbegeerte 

Alle pp. in Fakulteit 
N atuurwetenskappe 

Alle dames in Fakulteit 
N atuurwetenskappe 

Alle mans in Fakulteit 
N atuurwetens kappe 

Alle pp. in F akulteit 
Opvoedkunde 

Alle dames in F akulteit 
Opvoedkunde 

Alle pp. in Fakulteit 

J aar 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

Ekonomiese Wetenskappe 1, 2, 3 

Alle dames in F akulteit 
Ekonomie-se Wetenskappe 1, 2, 3 

Alle mans in Fakulteit 
Ekonomiese Wetenskappe 1,2,3 

Alle pp. in Fakulteit Regte 1, 2, 3 

Alle mans in Fakulteit Regte 1, 2, 3 

Alle pp. in B.A.-kursus· 1,2,3 

Alle dames in B. A. -kursus 1, 2, 3 

N 

1734 

931 

803 

786 

547 

239 

494 

225 

269 

98 

86 

. 269 

67 

202 

87 
81 

732 

499 



Groep nr. 

A. 19 
A. 20 

A. 21 

A. 22 
A. 23 
A. 24 
A. 25 

A. 26 

A. 27 

A. 28 

A. 29 

A. 30 
A. 31 

A. 32 

A. 33 
A. 34 
A. 35 

A. 36 

A. 37 

B. 1 
B. 2 

Beskrywing van groep 

Alle mans in B. A. -kursus 

.Alle pp. in B.Mus.-kursus 

Alle dames in Diploma 
(LetL)- kursus 

Alle PP•. in B,Sc.-kursus 

Alle dames in B. Sc. -kursus 

Alle mans in B.Sc.-kursus 

Alle pp. in B. Sc.(Farm.)-

Jaar 

1,2,3 
1,2,3 

1,2,3 
1,2,3 
1,2,3 
1,2,3 

kursus · 1,2,3 
Alle dames in B. Sc.(Farm.)-
kursus · 1, 2, 3 

Alle mans in B. Sc. (Farm.)­
kursus 

Alle pp. in Diploma (Op= 
voedkunde)-kursus 

Alle dames in Diploma 
(Opvoedkunde)-kursus 

Alle pp. in B.Comm-kursus 

Alle dames in B. Comm.­
kursus 

Alle mans in B. Comm.­
kursus 

Alle pp. in B.Jur. -kursus 

Alle mans in B.Jur. -kursus 

Alle pp. in Diploma-kursus 
(In al die fakulteite) 

Alle dame$ in Diploma­
kursus (In ai die fakulteite) 

Alle mans in Diploma­
kursus (In al die fakulteite) 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 
1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 
1.2.3 
1.2.3 

1,2,3 

1,2,3 

1,2,3 

Die hele eerstejaarsgroep 1 

Dames in die eerstejaarsgroep 1 

N 

233 
34 

20 

206 

107 
99 

288 

118 

170 

98 

86 
252 

60 

192 
82 
76 

140 

113 

27 

789 
449 
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Groep nr. Beskrywing van groep Jaar 

B. 3 

B. 4 

B. 5 

B. 6 

B. 7 

B. 8 

B. 9 

B. 10 

B. 11 

B. 12 

B. 13 

B. 14 

B. 15 
B. 16 

B. 17 

B. 18 

B. 19 
B. 20 
B. 21 
B. 22 
B. 23 

B. 24 
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~ans in die eerstejaarsgroep 

Alle pp. in Fakulteit Lettere 
en Wysbegeerte 

Dames in Fakulteit Lettere en 
Wys begeerte 

~ans in Fakulteit Lettere en 
Wysbegeerte 

Alle pp. in F akulteit N atuur= 
wetenskappe 

Dames in Fakulteit Natuur= 

1 

1 

1 

1 

1 

wetenskappe 1 

~ans in F akulteit N atuur= 
wetenskappe 1 

Alle pp. in Fakulteit Opvoed= 
kunde 1 

·Dames in Fakult:_eit Opvoedkunde 1 

Alle pp. in Fakulteit Ekonomiese 
W etenskappe 1 

Dames in Fakulteit Ekonomiese 
W etenskappe 1 

~ans in Fakulteit Ekonomiese 
W etenskappe 1 

Alle pp. in F akulteit Regte 1 

~ans in Fakulteit Regte 1 

Alle pp. in B.A.-kursus 1 

Dames in B.A.-kursils 1 

Mans in B.A.-kursus 1 

Alle pp. in B. Sc. -kursus · 1 

Dames in B.Sc.-kursus i 
~ans in B.Sc."-kursus 1 

Alle pp. in B.Sc.(Farm.)-
kursus 1 

Dames in·B.Sc.(Farm.)-kursus 1 

N 

340 

353 

258 

95 

199 

94 

105 

66 

57 

120 

37 

83 
51 
48. 

328 
235 
93 
93 
47 
46 

106 

47 



Groep nr. 

B. 25 
B. 26 

B. 27 

B. 28 
B. 29 
B. 30 
B. 31 
B. 32 
B. 33 

B. 34 

B. 35 

c. 1 

c. 2 

c. 3 
c. 4 

c. 5 

c. 6 

c. 7. 

c. 8 

c. 9 

c. 10 

Beskrywing van groep Jaar 

Mans in B. Sc.(Farm.)-kursus 1 

Alle pp. in Diploma (Opvoed= 
kunde)-kursus 1 

Dames in Diploma (Opvoedkunde)-
kursus 1 

Alle pp. in B.Comm.-kursus 1 

Dames in B.Comm.-kursus 1 

Mans in B,Comm.-kursus 1 

Alle pp. -in B,Jur.-kursus 1 

Mans in B,Jur.-kursus 1 

Alle pp. in Diploma-kursusse 
(in al die fakulteite) 1 

Dames in Diploma-kursusse 
(in al die fakulteite)_ 1 

Mans in Diploma-kursusse 
(in al die fakulteite) 

Die hele tweedejaarsgroep 

Dames in die tweedejaarsgroep 

Mans in die tweedejaarsgroep 

Alle pp. in Fakulteit Lettere 
en W ys begeerte 

Dames in Fakulteit Lettere en 
Wysbegeerte 

Mans in Fakulteit Lettere en 
Wysbegeerte 

Alle pp. in Fakulteit Natuur= 
. wetenskappe 

Dames in Fakulteit Natuur= 
wetenskappe 

Mans in ·Fakulteit Natuurweten= 

1 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

2 

skappe 2 

Alle pp. in Fakulteit Opvoed= 
kunde 2 

N 

59 

66 

57 
103 
30 
73 
46 
43 

99 

75 

642 
311 

331 

244 

159 

85 

251 . 

104 

147 

32 

8.3 



Groep nr. Beskrywing van groep J aar N 

c. 11 Dames in Fakulteit Opvoedkunde 2 29 
c. 12 Alle pp. in Fakulteit Ekonomiese 

W etenskappe 2 79 
c. 13 Dames in Fakulteit Ekonomiese 

W etenskappe 2 16 
c. 14 Mans in Fakulteit Ekonomiese 

W etenskappe 2 63 
c. 15 Alle PP· in Fakulteit Regte 2 36 
c. 16 Mans in Fakulteit Regte 2 33 
c. 17 Alle PP· in B.A.-kursus 2 225 
c. 18 Dames in B.A.-kursus 2 143 
c. 19. Mans in B. A.-kursus 2 82 
c. 20 Alle pp. in ·B. Sc.-kursus 2 69 
c. 21 Dames in B. Sc • .,.kursus 2 33 
c. 22 Mans in B. Sc. -kursus 2 36 
c. 23 Alle PP· in B.Sc.(Farm.)-kursus 2 182 
c. 24 Dames in B. Sc.(Farm.)-kunsus 2 71 
c. 25 Mans in B. Sc. (Farm.)-kursus 2 111 
c. 26 Alle pp. in Diploma (Opvoedkunde)-

kursus 2 32 
c. 27 Dames in Diploma (Opvoedkunde)-

kursus 2 29 
c. 28 Alle pp. in B,Comm;-kursus 2 79 
c. 29 Dames in B.Comm.-kursus 2 16 
c. 30 Mans in B. Comm.-kursus 2 63 
c. 31 Alle· pp. in B ,Jur. -kursus 2 36 
c. 32 Mans in B ,Jur. -kursus 2 33 
c. 33 Alle pp. in Diplomakursusse 

(in al die fakulteite) 2 41 
c. 34 Dames in Diploma-kursusse 

(in al die fakulteite) 2 38 
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Groep nr. 

D. 1 

D. 2 

D. 3 
D. 4 

D. 5 

D. 6 

D. 7 

D. 8 

D. 9 

D. 10 

D. 11 

D. 12 

D. 13 
D. 14 

D. 15 

D. 16 

D. 17 
D. 18 

D. 19 
D. 20 

D. 21 

Beskrywing van groep 

Die hele derdejaarsgroep 

Dames in die derdejaarsgroep 

~ans in die derdejaarsgroep 

Alle pp. in Fakulteit Lettere 
en W ys begeerte 

Dames in Fakulteit Lettere en 
Wysbegeerte 

~ans in Fakulteit Lettere en 
Wys begeerte 

Alle pp. in Fakulteit Natuur= 

J aar 

3 

3 

3 

3 

3 

3 

wetenskappe 3 

Dames in Fakulteit Natuur= 
wetenskappe 3 

~ans in Fakulteit Natuur= 
wetenskappe 3 
Alle pp. in Fakulteit Ekonomiese 
W etenskappe 3 

Dames in Fakulteit ·Ekonomiese 
W etenskappe 3 
~ans in Fakulteit Ekonomiese 
Wetenskappe 3 

Alle pp. in B.A.-kursus 3 

Dames in B.A.-kursus 3 

~ans in B.A.-kursus 3 

Alle pp. in B. Sc. -kursus 3 
Dames in B. Sc. -kursus 3 

~ans in B.Sc.-kursus 3 

Alle pp. in B.Comm.-kursus 3 

Dames in B.Comm.-kursus 3 

~ans in B.Comm.-kursus 3 

N 

303 

171 
132 

189 

130 

59 

44 

27 

17 

70 

14 

56 
179 
121 

58 
44 
27 

17 
70 
14 
56 
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3. Bepaling van verband 

Die korrelasie tussen motivering, houding en studiemetode. 

en akademiese prestasie is deur middel van •n rekenaar 

bereken. Die program is so geskry\Ve dat die korrelasie 

tussen die volgende veranderlikes in elke subgroep bere= 

ken kon . word: 

a) Motivering, houding en studiemetode en akademiese 
prestasie. 

b) Motivering en akademiese ·prestasie. 

c) Houding en akademiese prestasie. 

d) Studiemetode en akademiese prestasie. 

Daar kon dus telkens bepaal word watter van die drie 

veranderlikes die hoogste met akademiese prestasie korre= 

leer. 

4. Uitskakeling van waardelose items 

Omdat die moontlikheid bestaan dat nie alle items in die 

vraelys met akademiese prestasie korreleer nie, is die 

rekenaar so geprogrammeer dat daar by die berekening 

van die korrelasies in elke subgroep ook bepaal kon word. 

watter individuele items beduidend met akademiese presta= 

sie korreleer en watter nie. 

XII. Samevatting 

Na •n kort inleiding is die doel van hierdie ondersoek aan' 

gedui. Verskillende begrippe wat herhaaldelik in hierdie 

proefskrif gebrul.k word, is bepaal en omskryf. Die keuse 
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van •n eie vraelys vir hierdie ondersoek is gemotiveer. 

Vervolgens is die samestelling van die vraelys wat in 

die voorondersoek gebruik is, bespreek. 

Die probleem van •n kri terium vir akademiese prestasie 

is aan die orde gestel en bespreek. Die keuse van die 

gemiddelde eksamenpunt as kriterium in hierdie ondersoek 

is verduidelik. 

· Aangesien daar nie in hierdie ondersoek rekening gehou 

is met die rol van verstandelike aanleg in die verband 

tussen akademiese prestasie en motivering, houding en 

studiemetode nie, is daar met verwysing na verskillende 

ondersoeke aangetoon waarom dit nie nodig geag is nie. 

Die voorondersoek met die vraelys is breedvoerig bespreek. 

Uit die voorondersoek blyk dat 59 van die 148 items in 

die vraelys statisties beduidend tussen goed- en swakpres= 

terende studente onderskei. Die finale samestelling van die 

vraelys en die antwerp van die antwoordblad is hierna 

bespreek. 

Die metode en omvang van die finale ondersoek is in die 

laaste deei van hierdie hoofstuk beskryf. II]. totaal is 

1734 proefpersone in die ondersoek betrek. Om die rol 

van motivering, houding en studiemetode in akademiese 

prestasie so goed moontlik te bepaal, is die proefpersone 

in 127 subgroepe verdeel. Die toepassin.g van die vraelys 

en die verwerking vari die gegewens is vervolgens bespreek. 

Die verband is nie slegs bepaal tussen die totaal· van die 

vraelystellings en akademiese prestasie nie, maar ook tussen 
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die drie veranderlikes afsonderlik en akademiese pre;sta= 

sie. Daar fs ook vasgestel watter items in die vraelys 

bydra tot die verband en watter nie. 

Die resultate van die finale ondersoek sal in die volgende 

hoofstuk bespreek eh ontleed word. In die daaropvolgende 

hoofstuk sal. sekere gevolgtrekkings uit die resultate ge= 

maak word. 
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HOOFSTUK 3 

RESULTATE VAN DIE ONDERSOEK 

. I. Inleiding 

In die tweede hoofstuk is die doel, omvang en metode van 

die ondersoek beskryf. Die keuse en samestelling van die 

navorsingstegniek is bespreek asook die navorsingsgroepe 

wat in die ondersoek betrek is. Daarna is die toepassing 

van die vraelys in die finale ondersoek bespreek. •n Aan= 

duid.ing is gegee van die wyse waarop die gegewens ver= 

. werk is. 

In hierdie· hoofstuk word die bevindinge van die finale 

ondersoek uiteengesit sonder om die resultate te bespreek 

of gevolgtrekkings te maak. Dit sal in die volgende hoof= 

stuk gedoen word. Waar nodig sal opmerkings gemaak word 

om op bepaalde tendense of afwykings te wys. 

Soos reeds in die eerste hoofstuk gemeld is, is die ver= 

werking van die gegewens deur middel van •n rekenaar in 

die Rekensentrum van die Universiteit gedoen. Vanwee die 

indeling van die navorsingsgroep in talle sub-groepe, het 

hierdie verwerking baie tyd in beslag geneem. In totaal 

moes 8001 korrelasies bereken word. 

In afdeling II van hierdie hoofstuk sal die korrelasies 

tussen die drie veranderlikes motivering, houding en studie= 

metode en akademiese prestasie weergegee word. In afdeling 

III sal die verband tussen afsonderlike items in die vraelys en 

akademiese prestasie bespreek word. 

89 



II. Die verband tussen motivering, houding en studie= 

metode en akademiese prestasie 

Die korrelasie tussen die totale vraelystelling en akade= 

miese prestasie is ten opsigte van elke subgroep bereken. 

Daarbenewens is die korrelasie ook bereken tussen die 

drie veranderlikes afsonderlik en akademiese prestasie. 

In hierdie afdeling wo;r-d van die volgende afkortings 

gebruik gemaak: 

T otaaltelling 

Dit is die totale vraelystelling ten opsigte van die 

drie veranderlikes motivering, houding en studie= 

metode. 

Metode 

Studiemetode • 

Akademiese prestasie 

Die gemiddeld van die jaarpunt en die eksamenpunt. 

!:. Produk- Moment- Korrelasiekoeffisient . 

.21? Proefpersone. 

Ten opsigte van die statistiese beduidendheid van korrela= 

sie word die volgende simbole gebruik: 

* Korrelasie beduidend op die ,001 (, 1%)-peil .. 

+ Korrelasie beduidend op die ,01 c 1%)-peil~ 
X Korrelasie beduidend op die ,05 c 5%)-pei,l .. 

y Korrelasie onbeduidend. 
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A. Die hele navorsingsgroep ( 1734 proefpersone) 

1. Alle proefpersone in die hele groep (N = 1734) 

T otaaltelling en akademiese prestasie. r 0,401* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,183* 

Houding en akademiese prestasie r 0 , 433* 

Metode en akademiese prestasie r 0,309* 

Dit blyk dat die totaaltelling sowel as die drie verander= 

likes afsonderlik baie hoog met akademiese prestasie 

korreleer. Houding lewer die hoogste korrelasie, selfs 

hoer as die totaaltelling. Hierdie tendens word feitlik 

deurgaans aangetref. 

2. Alle dames in die hele groep (N = 931) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,363* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,148* 

Houding en akademie_se prestasie r = 0,394* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,272* 

3. Alle mans in die hele groep (N = 803) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,360* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 140* 

Houding en akademiese prestasie r = 0,406* 

Metode .en akademiese prestasie r 0,262* 

Dit blyk dat die korrelasies ten opsigte van die dames 

en die mans feitlik dieselfde is. In alle gevalle is korre= 

lasies . gevind wat bed,uidend is op die ,001-peil. 

91 



4. Alle 1212· in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte CN=786) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,401* 

l\1-ptiv~rj.ng e:tl aka~emiese P.restasie r 0, 199* 

Houding. en akademiese prestasie r 0,417* 

Metode en akademiese prestasie r 0,304* 

5. Dames in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 547) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0, 391*. 

Motivering en akademiese prestasie r 0,208* 

Houding en akademiese prestasie r 0,390* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,302* 

6. Mans in die F akulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 239) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,406* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,202+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,451* 

Metode en akademiese prestasie r 0,294* 

Ook hier is die korrelasies ten opsigte van die dames en 

die mans feitlik dieselfde, hoewel motivering in die geval 

van die mans effens laer korreleer. 

7. Alle 1212· in die Fakulteit Natuurwetenskawe (N = 494) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,339* 

Motive ring en akademiese prestasie r 0,047y 

Houding en akademiese prestasie r 0, 377* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 271* 

Motivering ·en akademiese prestasie lewer hier · •.n onbe= 

duidende korrelasie hoewel die groep betreklik groot 

(byna 500) is . 
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8. Dames in die Fakulteit NatuurwetenskaEEe (N = 225) 

. Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,275* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,023y 

Houding en akademiese prestasie r 0,325* 

Metode en akademiese prestasie r 0,215·+ 

9. Mans in die Fakulteit NatuurwetenskaEJ2e (N = 269) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,313* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,087y 

Houding en akademiese prestasie r 0,342* 

Metode en akademiese prestasie r 0,245* 

Die tendens dat motivering onbeduidend korreleer met 

akademiese prestasie in die Fakulteit Natuurwetenskappe, 

blyk ook in die dames- en mansgroepe. 

10. Alle'J2J2· in die Fakulteit OJ2voedkunde (N = 98) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,364* 

M~tivering en akademiese prestasie r 0, 170y 

Houding en akademiese prestasie r 0,423-l<-

Metode en akademiese prestasie r 0,273+ 

In die Fakulteit Opvoedkunde korreleer motivering ook 

onbeduidend met akademiese prestasie. Hier moet egter 

in gedagte gehou word dat die groep relatief klein is. 

Desondanks lewer dit •n korrelasie van 0, 170 teenoor 

0,047 in die Fakulteit Natuurwetenskappe, waar die groep 

vyfkeer groter is. 
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11. Dames in die Fakulteit Opvoedkunde (N = 86) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,379* 

Motiver:ing en akademiese prestasie r 0,204y 

Houd:ing en akademiese prestasie r 0,436* 

Met ode en. akademiese prestasie r 0,280+ 

Die korrelasies ten opsigte van die dames in hierdie 

groep verskil baie m:in van al die proefpersone :in die 

Fakulteit Opvoedkunde. Dit kon verwag word aangesien 

daar slegs 12 mans :in hierdie fakulteit in die navors:ings:: 

groep opgeneem is. 

12. Alle pp. in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe CN= 269) 

T otaaltell:ing en akademiese prestasie r 0,376* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 190+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,446* 

Metode en akademiese prestasie r 0,248* 

Hoewel die getal proefpersone :in hierdie fakulteit baie 

m:inder is as in die Fakulteit Natuurwetenskappe, korre= 

leer motiver:ing beduidend met akademiese prestasie op 

die , 01-peil. 

13. Dames :in die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe (N = 67) 

T otaaltell:ing en akademiese prestasie r 0,442* 

Motiver:ing en akademiese prestasie r 0,265x 

Houd:ing en akademiese prestasie r 0,516* 

Metode en akademiese prestasie r 0,303x 

Ondanks die feit dat daar slegs 67 proefpersone :in hierdie 

groep is, korreleer motiv~r:ing nog beduidend op die , 05-peil. 
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14. Mans in die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe (N = 202) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,350* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,165x. 

Houding en akademiese prestasie r 0,420* 

Metode en akademiese prestasie r 0,220+ 

15. Alle pp. in die Fakulteit Regte (N = 87) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,441* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,240x 

Houding en akademiese prestasie r 0,49~* 

Metode en akademiese prestasie r 0,297+ 

Ook in hierdie fakulteit korreleer motivering beduidend 

met akademiese prestasie, ondanks •n klein getal proef= 

persone in die groep. 

16. Mans in die Fakulteit Regte CN= 81) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,459* 

Motive ring en akademiese prestasie r 0,248x 

Houding en akademiese prestasie r 0,513* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 315+ 

17. Alle PP· in die B.A.-kursus (N 732) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,409* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,216* 

Houding· en akademiese prestasie r 0,420* 

Metode · en akademiese prestasie r 0,312* 
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18. Dames in B. A.-kursus (N = 499) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,404* 
Motivering en akademiese prestasie r = 0,229* 
Houding en akademiese prestasie r 0,395* 
Met ode en akademiese prestasie r- 0,317* 

19. Mans in B.A.-kursus (N = 233) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,404* 
Motive ring en akademiese prestasie r 0,215+ 
Houdillg en akademiese prestasie r 0,448* 
Metode en akademies e prestasie r 0,289* 

Die tendens dat daar weinig verskil tussen mans en dames 

bestaan, word ook in die B. A.-kursus weerspieel. 

20. Alle PP· in B. Musr kursus (N = 34) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,272y 
Motivering en ak.ademiese prestasie r 0,031y 
Houding en akademiese prestasie r 0, 377x 
Met ode en akademiese ·prestasie r = 0,136y 

21 Dames in Diploma (Lettere)-kursus (N ~ 20) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,171y 
Motive ring en akademiese prestasie r =-0, 245y 
Houding en akademiese prestasie r 0,33Sy 
Metode en akademiese prestasie r 0, 101y 
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22. Alle :2:2· in B.Sc.-kursus (N = 206) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,307* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,016y 

Houding en akademiese prestasie r 0,341* 

Metode en akademiese prestasie r 0,245* 

Die tendens dat motivering onbeduidend met akademiese 

· prestasie korreleer in die Fakulteit Natuurwetenskappe, 

word hier verder bevestig. 

23. Dames in B.Sc.-kursus (N = 107) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,266x 

Motive ring en akademiese prestasie r =-0,096y 

Houding en akademiese prestasie r 0,311+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,160y 

Anders as by die mans :in hierdie groep korreleer studie= 

metode onbeduidend met akad-emiese prestasie. 

24. Mans in B.Sc.-kursus (N = 99) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0, 288+ 

Motive ring en akademiese prestasie r 0, 116y 

Houding en akademiese prestasie r 0,284+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,235x 

25. Alle :2:2· in B.Sc.(Farm.)-kursus (N = 288) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,368* 

Motivering en akademiese prestasie r = 0,072y 

Houding en akademiese prestasie r 0,405* 

Metode en akademiese prestasie r = 0,295* 
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Die tendens dat motivering onbeduidend ·met akademiese 

prestasie korreleer in die Fakulteit Natuurwetenskappe, 

word ook in hierdie ·groep verder bevestig. (V gl. A. 7, 
8, 9 en 22). 

.l·· 

26. Dames in B. Sc.(Farm.)-kursus (N = 118) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,329* 
Motivering en akademiese prestasie r 0,038y 
Houding en akademiese prestasie r 0,338* 
Metode en akademiese prestasie r = 0,289+ 

27. Mans in B.Sc.(Farm.)-kursus (N = 170) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,333* 
Motivering en akademiese prestasie r 0,088y 
Houding en akademiese prestasie r 0,380* 
Metode en akademiese prestasie r 0,254* 

28. Alle PP· in Diploma (Opvoedkunde)-kursus (N = 98) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,364* 
Motivering en akademiese prestasie r 0,170y 
Houding en akademiese prestasie r 0,423* 
Metode en akademiese prestasie r 0,273+ 

29. Dames in Diploma (Opvoedkunde)-kursus (N = 86) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,379* 
Motivering en akademiese prestasie r 0,204y 
Houding en akademiese prestasie r 0,436* 
Metode en akademiese prestasie r 0,280+ 
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30. Alle pp. in B.Comm.-kursus (N 252) 

Totaaltelling en akademiese presti'tsie 

Motivering en akademiese prestasie 

Houding en akademiese prestasie 

Metode en akademiese prestasie 

31. Dames in B.Comm. -kursus (N = 60) 

Totaaltelling en akademiese prestasie 

Motivering en akademiese prestasie 

Houding en akademiese prestasie 

Metode en akademiese prestasie 

' I. 

32. Marrs· in B.Comm.-kursus (N = 192) 
•' '! l\ ,~ :! J ~ ::--" ; :I • 

J;'otaaltelling en. akademiese prestasie 

Motivering en akademiese prestasie. 

Houding en akademiese prestasie 

Metode en akademiese prestasie 

r 

r 

r 

r 

r 

r 

r 

r 

r 

= 

= 

0,356* 
0,172+ 
0,431* 
0,228* 

0,403+ 
0,214y 
0,482+ 
0,269x 

0,341* 
r 0, 157x 
r 0,415* 
r = ,0 1 208+ 

Te~ opsigte van al dri~ veranderlikes is :dil··k~rrelasies 
by die mans in die ·B.Comm.-kur~us .ho~r as die 'vim die 

dames. Dit moet egter in ged~gte. gehou' word 'dat die 

mans-groep veel groter i.S as die dames-groep. 

33. Alle 1212· in B. I ur. -kursus (N = 82)-
.. . ., 

~ I • ~ . 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,387* 
Motivering en akademiese prestasie r O,l40y 
Houding en akademiese prestasie r = 0,466* 
Metode en akademiese prestasie r 0,260x 
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... 

34. Mans in B.Iur.-kursus CN = 76) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,408* 

Motive ring en akademiese prestasie r = 0~ 148y 

Houding. en akademiese prestasie r 0,438* 

Metode . en akademiese prestasie r 0,281x 

35. Alle :QI!• in Di:Qloma-kursusse Calle fakulteite) CN 140) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,403* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,222+ 

Houding en' akademiese prestasie ·''; r 0,460* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 289*. 

Ook ten opsigte van die diplomastudente blyk dit dat al 

drie veranderlikes hoog met akademiese . pr~sta,sie korreleer. 

Anders as by studente in die Fakulteit Natuurwetenskappe 

(graadstudente) korreleer motivering ook statistie~ 'b~dui= 
der1d met akademlese prestasie .. 

36. ·Dames in Diploma-kursusse Calle fakulteite) (N 113) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,37'3* . ,. ~ ' ' ' . 

. M,ptiyerin,g en akademiese prestasie r 0, 144y 

Jt9u4;ing en akademiese prestasie r 0,446* 

Metode en akademiese prestasie r 0,271+ 

37. Mans in Di:Qloma-kursusse Calle fakulteite) (N = 27) 

Tota<!ltelling en 

M~tivering en 

Houding en 

Metode en 

akademiese prestasie 
.... 

akademiese prestasie 

akademiese prestasie 

akademiese prestasie 

r 0,358y 

r = 0~363y 

r = 0,457x 

r 0, 117y 

Ten opsigte van die groot verskille tussen dames en mans in 

hierdie groep moet die grootte van die groep in gedagte gehou 

word. 
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B. Die eerstejaarsgroep (789 proefpersone) 

1. Alle pp. in die eerstejaarsgroep (N = 789) 

Totaaltelling en akademiese prestasie· t' 0,378* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,130* 

Houding en akademiese prestasie r 0,411* 

Metode en akademiese prestasie r 0,299* 

Net soos by die hele navorsingsgroep, korreleer al drie 

die veranderlikes statisties beduidend met akademiese pres= 

tasie.· Hoewel bedu:idend, korreleer motivering · ook by die 

eerstejaarsgroep, laer met akademiese prestasie as wat 

die geval is met houding en studiemetode. V erder moet 

opgemerk word dat houding, net soos in die geval van 

die. hele navorsingsgroep, die hoogste korrelasie lewer. 

2. Dames in die eerstejaarsgroep (N = 449) 
.. , 

Totaaltelling ~n akademiese prestasie r = 0,382~ 

Motivering en akademiese prestasie 
.. 

0, 118x r = 

Houding en akademiese prestasie r = 0,397* 

Metode en akademiese prestasie r, = 0,316*'· 

3. Mans in die eerstejaarsgroep (N 340) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r .= 0,344* 

Motivering en akademiese prestasie· r o·, 119x 

Houding en akad·emiese prestasie r 0,400* 

·Metode en akademiese prestasie r· = 0,250* 

Dit blyk dat daar weinig verskil tussen die geslagte in die 

eerstejaarsgroep bestaan, net soos die geval is by die hele 

navorsingsgroep. · 
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4. Alle 0:!· m die Fakulteit Lett ere en Wysbegeerte (N=353) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,425* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 168+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,433* 

Metode en akademiese prestasie r 0,347* 

5. Dames in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 258) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,416* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,153x 

Houding en akademiese prestasie r 0,402* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,359* 

6. Mans in die F akulteit Lett ere en Wysbegeerte (N = 95) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,415* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 2llx 

Houding en akademiese prestasie r = 0,464* 

Metode en akademiese prestasie r 0,300+ 

Ook. in hierdie groep is die korrelasies ten opsigte van die 

dames en die mans feitlik dieselfde, hoewel studiemetode in 

die geval van die mans effens laer korreleer. 

7. Alle pp. in die Fakulteit Natuurwetenskawe (N = 199) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,287* 

Motivering en akademiese prestasie r -0,019y 

Houding en akademiese prestasie r 0,325* 

Metode en akademiese prestasie r 0,248* 

Net soos in die geval van die hele navorsingsgroep, lewer 

motivering en akademiese prestasie hier •n onbeduidende 

korrelasie. (Vgl. A. 7). 
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B. Dames in die Fakulteit N atuurwetens kappe (N = 94) 

Totaaltelling -en akademiese prestasie r 0,247x 

Motivering en akademiese prestasie r -0, 105y 

Houding en akademiese prestasie r 0,279+ 

Met ode en akademiese prestasie r 0,223x 

9. Mans in die Fakulteit Natuurwetenskappe (N = 105) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,235x 

Motivering en akademiese prestasie r -0,015y 

Houding en akademiese prestasie r 0,287+ 

Metode en akademiese prestasie r 0, 195x 

Die tendens dat motivering onbeduidend korreleer met aka= 

demiese prestasie in die Fakulteit Natuurwetenskappe, blyk 

ook in die dames- en mansgroepe. Dit blyk verder dat daar 

feitlik geen geslagsverskille in hierdie groep bestaan nie. 

10. Alle pp. in die Fakulteit Opvoedkunde (N = 66) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,290x 

Motivering en akademiese ,prestasie r 0,151y 

Houding en akademiese prestasie r 0,343+ 

Met ode en akademiese prestasie r 0,216y 

11. Dames in die Fakulteit Opvoedkunde (N = 57) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,310x 

Motivering en akademiese prestasie r 0,188y 

Houding en akademiese prestasie r 0,353+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,230y 
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12. Alle pp. in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe (N 120) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,421* 
I 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 263+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,486* 

Metode en akademiese prestasie r 0,285+ 

Hoewel die getal proefpersone in hierdie fakulteit heelwat 

minder is as in die Fakulteit Natuurwetenskappe, korreleer 

motivering beduidend met akademiese prestasie op die , 01-

peil. Hier word dus dieselfde tendens gevind as by die hele 

navorsingsgroep. (Vgl. ·A. 12.) 

13. Dames in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe (N 37) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,553* 

Motive ring en akademiese prestasie r 0,358x 

Houding en akademiese prestasie r 0,595* 

Metode en akademiese prestasie r 0,414x 

Hoewel die getal proefpersone in hierdie groep baie min is 

(37), korreleer al drie veranderlikes beduidend met akademiese 

prestasie. Ook motivering wat ~eneig is om laer te korreleer 

by kleiner groepe, lewer •n korrelasie wat beduidend is op 

die , 05-peil. 

.. 
14. Mans in die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe (N 83) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,359* 

Motivering en. akademiese prestasie r = 0,212y 

· Houding en akademiese prestasie r 0,441* 

Metode en akademiese prestasie r = 0,222x 
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Anders as by die dames in hierdie groep, is die korrela= 

sie ten opsigte van motivering by die mans onbeduidend. 

Die verskil is egter gering; die korrelasie van 0, 212 val 

net buite die , 05- grens van beduidendheid. 

15. Alle pp. in die Fakulteit Regi:e (N = 51) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,485* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,265y 

Houding en akademiese prestasie r 0,519* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,316x 

16. Mans in die F akulteit Regte (N = 48) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,489* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,276y 

Houding en akademiese prestasie r 0,528* 

Met ode en akad emies e prestasie r = 0,307x 

17. Alle :02· in B. A.-kursus (N = 328) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,433* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,183* 

Houding en akademiese prestasie r 0,432:* 

Met ode en akademiese prestasie r = 0,354* 

18. Dames in B. A.-kursus (N = 235) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,429* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 174+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,398* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,375* 
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19. Mans in B. A.-kursus (N = 93) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,416* 

Motivering en· a.kademiese prestasie r · 0, 209x 

Houding en akademiese prestasie r o;466* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 299+ 

20. Alle PP· in B. Sc. -kursus (N = 93) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,270+ 

Motive ring en akademiese prestasie r -0,037y 

Houding en akademiese prestasie r 0,288+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,235x 

Die getal proefpersone in groepe B. 19 en 20 is presies 

dieselfde, · naamlik 93. In die geval van die B. A.-kursus 

lewer motivering •n positiewe korrelasie van ·o, 209. By 

die B. Sc.-kursus lewer dit •n negatiewe korrelas ie van 

0, 037. Die tendens dat motivering onbeduidend met aka= 

demiese prestasie korreleer in die Fakulteit Natuurweten= 

skappe, word dus verder bevestig·. 

21. Dames in B. Sc. -kursus (N = 47) 

T otaaltelling en akadeinies e prestasie r 0, 155y 

Motivering en akademiese prestasie r -0,158y 

Houding en akademiese prestasie r 0, 143y 

Met ode en akademiese prestasie r. . 0, 174y 

Dit blyk dat alle korrelasies in hierdie groep onbeduidend 

is. 
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22. Mans in B, Sc. -kursus (N = 46) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,314x 

Motivering en akademiese prestasie r 0,049y 

Houding en akademiese prestasie r 0,374x 

Met ode en akademies e· prestasie r 0,225y 

Word groepe B. 21 en 22 vergelyk, blyk dit dat die totaal= 

telling en houding beduidend korreleer met akademiese 

prestasie in die geval van die mans, terwyl b~ide korre= 

lasies in die geval van die dames onbeduidend is. 

23. Alle PP· in B. Sc. (Farm.)-kursus (N = 106) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,301+ 

Motive ring en akademiese prestasie r = 0,003y 

Houding en akademiese prestasie r = 0,351* 

Met ode en akademiese prestasie r 0, 259+ 

24. Da~es in B. Sc. (Farm.)-kursus (N = 47) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,335x 

Motivering en akademiese prestasie r = -0,044y 

Houding en akademiese prestasie r = 0,385+ 

Met ode en akademiese prestasie r = 0,292x 

25. Mans in B. Sc. (Farm.)-kursus (N 59) 

T otaaltelling en ak_ademiese prestasie r = 0,183y 

Motivering en akademiese· prestasie r :-0,045y 

Houding en akademiese prestasie r 0,218y 

Met ode en akademiese prestasie r 0, 176y . 
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Behalwe in die geval van motivering, korreleer al die 

veranderlikes beduidend met akademiese prestasie in die 

geval van die dames in die B. Sc. (Farm.)-kursus. By die 

mans is al die korrelasies onbeduidend. In die suiwer B. Sc.­

kursus (vgl. B. 21 en 22) is presies die t'eenoorgestelde 

gevind, 

26. Alle pp. in Diploma (Opvoedkunde)-kursus (N = 66) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,290x 

Motive ring en akademiese prestasie r = 0,151y 

Houding en akademiese prestasie r = 0,343+ 

Metode en akademiese prestasie r = 0,216y 

27. Dames in Diploma (Opvoedkunde)-kursus CN= 57) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,310x 

Motivering en akademiese prestasie r 0,188y 

Houding en akademiese prestasie r = 0, 353+ 

Metode en akademiese prestasie r = 0,230y 

28. Alle pp. in B.Comm.-kursus (N 103) 

T otaaltelling en · akademies e prestasie r 0,383* 

Motivering en akademiese prestasie r = 0,237x 

Houding en akademiese prestasie r 0,456* 

Metode- en akademiese prestasie r 0,243x 

29. Dames in B.Comm.-kursus CN= 30) 

T otaaltelling en al<ademiese prestasie r 0,513+ 

Motive ring en akademiese prestasie r 0,304y 

· Houding en akademiese prestasie r = 0,553+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,379x 
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30. Mans in B. Comm. -kursus (N = 73) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,330+ 
Motivering en akademiese prestasie r 0,205y 
Houding en akademiese prestasie r 0,421* 
Met ode en akademiese prestasie r 0,184y 

Hoewel daar heelwat meer mans in die B. Comm.-kursus 

as dames is, korreleer studiemetode in die geval van die 

mans nie beduidend met akademiese prestasie nie. By die 

dames is die korrelasie statisties beduidend. 

31. Alle PP· in B. I ur. -kursus (N 46) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,413+ 
Motive ring en akademiese prestasie r 0,104y 
Houding en akademiese prestasie r 0.,478* 
Met ode en akademiese prestasie r 0,270y 

32. Mans in B. lur.-kursus (N = 43) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,421+ 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 116y 

Houding en akademiese prestasie r 0,492* 
Met ode en akademiese prestasie r 0,265y 

33. Alle pp. in Diploma-kursusse Calle fakulteite) (N = 99) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,375* 
Motive ring en akademiese prestasie r 0,222x 
Houding en akademiese prestasie r 0,428* 
Metode en akademiese prestasie r. 0,282+ 
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34. Dames in Diploma-kursusse Calle fakulteite) (N = 75) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,335+ 
Motivering en akademiese prestasie r 0, 110y 

Houding en akademiese prestasie r 0,400* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,268x 

35. Mans in Diploma-kursusse (alle fakulteite) (N = 24) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,381y 

Motivering en akademiese prestasie r = 0,404x 

Houding en akademiese prestasie r 0,525+ 

Met ode en akademiese prestasie r = 0, 116y 

Anders as by ander groepe, korreleer motivering hier 

beduidend met akademiese prestasie terwyl studiemetode 

•n onbeduidende korrelasie lewer. 

C. Die tweedejaarsgroep (642 proefpersone) 

1. Alle pp. in die tweedejaarsgroep (N = 642) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,384* 

Motivering en akademiese prestasie r = 0, 163* 

Houding en akademiese prestasie r 0,438* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,267* 

Net soos by die hele navorsingsgroep, korreleer al drie 

die veranderlikes statisties beduidend met akademiese pres= 

tasie.· o;k in die tweedejaarsgroep korreleer motivering 

laer met akademiese prestasie as wat die geval is met 

houding en studiemetode. Die korrelasie is nietemin bedui= 

dend op die , 001-peil. Net soos in die geval van die hele 
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navorsingsgroep en die eerstejaarsgroep, lewer houding 

die hoogste korrelasie. Wanneer die tweedejaarsgroep met 

die eerstejaarsgroep vergelyk word, blyk dit dat die kor= 

relasies in alle gevalle beduidend is op die '101-peil. 

2. Dames in die tweedejaars groep (N = 311) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,345* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 167+ 

Houding en 'akademiese prestasie r 0,390* 

Metode en akademiese prestasie r 0,235* 

3. Mans in die tweedejaars groep (N 331) 

T otaaltelling en a,kademiese prestasie r 0,402* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,173+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,465* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,274* 

Dit blyk dat daar weinig verskil tussen die geslagte in 

die tweedejaarsgroep bestaan. Dit is ook die geval met 

die hele navorsingsgroep en die eerstejaarsgroep. 

4. Alle pp. in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 244) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,366* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,242* 

Houding en akademiese prestasie r 0,379* 

Met ode en akademiese prestasie r 0,258* 

Die patroon van korrelasies is feitlik dieselfde as by die 

eerstejaarsgroep (vgl. B. 4.) met die geringe verskil dat 
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motivering in hierdie groep beduidend met akademiese pres= 

tasie op die ,001-peil korreleer, terwyl die korrelasie in 

die geval van die eerstejaarsgroep beduidend is op die 

,01-peil. 

5. Dames in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 159) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,329* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 257+ 

Houding en akademiese prestasie r 0,341* 

Metode en akademiese prestasie r 0,215+ 

In hierdie groep korreleer motiverip.g effens hoer as 

studiemetode met akademiese prestasie. 

6. Mans in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte· (N = 85) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,424* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,250x 

Houding en akademiese prestasie r 0,455* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 310+ 

7. Alle pp. in die Fakulteit Natuurwetenskappe (N = 251) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,400* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,098y 

Houding en akademiese prestasie r = 0,456* 

Metode en akademiese prestasie r 0,293* 

Die tend ens dat motivering onbeduidend met akademiese 

prestasie korreleer in die Fakulteit Natuurwetenskappe, 

blyk ook duidelik by die tweedejaarsgroep. (vgl. A. 7 

en B. 7.) 
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8. Dames in die Fakulteit N atuurwetenskappe (N = 104) 

· Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,326* 
Motivering en akademiese prestasie r 0,068y 
Houding en akademiese prestasie r 0,377* 
Metode en akademiese prestasie r 0,233x 

9. Mans in die Fakulteit N atuurwetenskappe (N = 147) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0·,404* 
Motive ring en akadeiniese prestasie r = 0, 156y 
Houding en akademiese prestasie r 0,459* 
Met ode en akademiese prestasie r 0,286* 

10. Aile pp. in die Fakulteit Opvoedkunde (N = 32) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r o, 516+ " 
Motivering en akademiese prestas:ie r 0,228y 
Houding en akademiese prestasie r 0,577* 
Met ode en akademiese ·prestasie r 0,386x 

In hierdie groep is die korrelasies deurgaans effens hoer 

as in die geval van die_ eerstejaarsgroep (vgl. B. 10), 

hoewel die getal proefpersone in. hierdie groep veel minder 

is. 

11. Dames in die Fakulteit Opvoedkunde CN= 29) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,518+. 
Motivering en akademiese prestasie r 0,281y 
Houding en akademiese prestasie r 0,567+ 
Met ode en akademiese prestasie r 0,399x 
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12. Alle pp. in die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe CN=79) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,381* 

Motivering en a.kademiese prestasie r 0, 165y 

Houding en akademiese prestasie r 0,521* 

Metode en akademiese prestasie r 0, 194y 

Anders as in die geval van die eerstejaarsgroep (vgl. B. 

12}, korreleer motivering en studiemetode onbeduidend met 

akademiese prestasie. In hierdie geval is die· getal proef= . 

persone egter heelwat minder. · 

13. Dames. m die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe (N 16) 

totaaltelling en akademiese prestasie r -o, 115y 

Motivering en akademiese prestasie r -0,433y 

Houding en a.kademiese prestasie r 0,307y 

Metode en a.kademiese prestasie r -0,217y 

Behalwe in die geval van houding, is al die korrelasies 

onbeduidend en negatief. Hoewel die korrelasie in die ge= 

vai van houding positief is, is 'dit ook onbeduidend. Die 

grootte van die groep moet in aanmerking gene em word. 

14. Mans in die F akulteit Ekonomiese Wetenskappe (N 63) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,374+ 

Motive ring en akademiese prestasie r = 0,184y 

llouding en akademiese prestasie r 0,498* 

Metode en a.kademies e prestasie r 0,161y 
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15. Alle PP•- in die Fakulteit Regte (N = 36) 

T otaaltell.ing en akademiese prestasie r 

Motivering en akademiese prestasie r 

Houding en akademiese prestasie r 

Metode en akademiese prestasie r 

16. Mans· in die Fakulteit Regte (N = 33) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 

Motivering en akademiese prestasie r 

Houding en akademiese prestasie r 

Met ode en akademiese prestasie r 

17. Alle 1212• in B.A~-kursus (N = 225) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 

Motivering en akademiese prestasie r 

Houding en akademiese prestasie r 

Metode en akademiese prestasie r 

0,349x 

0,204y 

0,420x 

0,243y 

0, 361x 

0,204y 

0,425x 

0,264y 

0,382* 

0,269* 

0,394* 

0,271* 

Al die korrelasies is beduidend op die ,001-peil. Dit is 

ook die geval by die eerstejaarsgroep (vgl. B. 17). 

18. Dames in B. A. -kursus (N = 143) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,360* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,282* 

Houding en akademiese prestasie r 0,376* 

Met ode en akad emiese prestasie r 0,244* 

Motivering lewer in hierdie groep •n effens hoer korre= 

lasie as studiemetode. Dit is nie die geval in die eerste= 

jaarsgroep nie (vgl. B. 18). 
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19.. Mans .in B. A. - kursus (N = 82) 

J'otaaltelling en ak~d,e.w,i.e,~e :P:r'.e..St,MiJ; 

M_otivering en akademiese prestasie 

Houding en akademiese prestasie 

Metode en akademiese p~estasie 

r 

r 

r 

r 

,0,420* 
0,297+ 
0,442* 
9,297+ 

Motivering en studiemetode lewer in hierdie groep J>resies 

dieselfde korrelasie ·IIJ.et akademiese prestasie (0,297). 

20,. Alle pp. in B.Sc.-kursus (N = 69) 

Totaaltelling en akademiese prestasie 

Motiver.ing en akademiese prestasie. 

Houding en akademiese prestasie 

Met ode .en akademiese prestasie 

21. Dames in B. Sc.-kursus (N = 33) 

T otaaltelling en akademiese prestasie 

Motivering ~n akademiese prestasie 

Houding en akademiese prestasie 

Metode en akademiese prestasie 

r 0,395* 
r o,o8~y 

r 0,501* 
r 0,255x 

r 

r 

r 

r 

0,387x 
0,062y 
0,566* 
0,186y 

Ten opsigte van totaaltelling en houding is die korrelasies 

in hierdie groep beduidend. In die g~val van die eerste= 

jaardames in die B. Sc.-kursu~ is al die korrelasies onbe= 

duidend (vgl. B. 21), ondanl<s die feit dat die eerstejaars= 

groep sroter i~ as die tweedejaarsgroep. 
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22. Mans in B.Sc.-kursus (N = 36) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,283y 

Motive ring en akademiese prestasie r 0, 118y 

Houding en akademiese prestasie r 0,315y 

Metode en akademiese prestasie r 0,212y 

Dit blyk dat alle korrelasies in hierdie groep onbeduidend 

is. In die geval van die eerstejaarmans in die B. Sc.­

kursus is twee korrelasies beduidend op die ,05-peil 

(vgl. B. 22). In laasgenoemde geval is die groep egter 

effens groter. 

23. Alle pp. in B.Sc.(Farm.)-kursus CN = 182) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,428* 

Motivering en akademiese prestasie r 0, 120y 

Houding en akademiese prestasie r 0,459* 

Metode en akademiese prestasie r 0,329* 

24 Dames in B .Sc.CFarm.2-kursus (N = 71) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,358+ 

Motiveri:ng . en akademiese prestasie r 0,106y 

Houding en akademiese prestasie r 0, 349+ 

Met ode en akademiese prestasie r . 0,305+: 

25. Mans in B. Sc.~Farm.2-kursus (N Ul) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,454* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,185y 

Houding en akademiese. prestasie r 0,509* 

Metode . en akademiese prestasie r = 0,318* 
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Behalwe in die geval van motivering, korreleer al die 

veranderlikes beduidend op die , 001-peil met akademiese 

prestasie. In die suiwer B.Sc.-kursus is die teenoorge= 

stelde gevind (vgl. C. 22). 

26." Alle pp. in Diploma (Opvoedkunde)-kursus (N = 32) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,516+ 

Motive ring en akademiese prestasie r 0,228y 

Houding en akademiese prestasie r 0, 577* 

Metode en akademiese prestasie r 0,386x 

Studiemetode korreleer beduidend met akademiese prestasie. 

In die geval van die eerstejaars is die korrelasie onbe= 

duidend (vgl. B. 26). 

27. Dames in Diploma (Opvoedkunde)-kursus (N = 29) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,518+ 

Motivering en akademiese prestasie r 0,281y 

Houding en akademiese prestasie r 0,567+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,399x 

28. Alle pp. in B. Comm.-kursus (N 79) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,381* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,165y 

Houding en akademiese prestasie r 0,521* 

Metode en akademiese prestasie r 0,194y 

Motivering en studiemetode korreleer onbeduidend met 

akademiese prestasie. By··die eerstejaarsgroep is hierdie 

korrelasies beduidend op die,05.-peil (vgl. B. 28). 
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29. Dames in B. Comm. -kursus (N = 16) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r -0,115y 
Motivering. en akademiese prestasie r = -0,433y 
Houding en akademiese prestasie r_ = 0,307y 
Metode en akademiese prestasie r = -0,217y 

Ten opsigte van al die veranderlikes is die korrelasies onbe= 

duidend en in drie gevalle ook negatief. Die getal proefpersone 

in hierdie groep moet egter in gedagte gehou word. 

30. Mans in B.Comm.-kursus (N = 63) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r = 0,374+ 
Motivering en akademiese prestasie r 0,184y 
Houding en akademiese prestasie r 0,498* 
Metode en akademiese prestasie r = 0,161y 

31. Alle liQ• in B. Iur. - kursus (N = 36) , 
_,. 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,349x 
Motivering en akademiese prestasie r 0,204y 
Houding en akademiese prestasie r = 0,420x 
Metode en akademiese prestasie r = 0,243y 

Net soos in die geval van die eerstejaars (vgl. B. 31) 

korreleer · motivering en studiemetode in hierdie groep on= 

beduidend met akademiese prestasie. 

32. Mans in B.Iur.-kursus .CN = 33) 

Totaa1telling en akademiese prestasie r = 0,361x 
Motive ring en akademiese prestasie r 0,204y 
Houding en akademiese prestasie r = 0,425x 
Metode en akademiese prestasie r 0,264y 
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33. Atle pp. in Diploma-kursusse Calle fakulteite) (N ~ 41) 

"[ otnnltelling en akademiese prestasie r 0,448'+ 

Motivering · en akaderoiese prestasie r 0,157y 

Houding en akademiese. prestasie r 0,512* 

Metode en akademiese prestasie r 0,293y 

In hierdie groep korreleer motivering en studiemetode on= 

beduidend met akademiese prestasie. In die geval van die 

eerstejaars is die korrelasies beduidend Cvgl. B. 33). In 

laasgenoemde geval is. daar egter tweekeer soveel proefper"" 

sone "in die groep. 

34. Dames in Diploroa-kursusse Calle fakulteite) (N = 38)·. 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 

Motivering en akademiese prestasie r 

Houding en akademies e prestasie r 

Metode en akademiese prestasie r 

D. Die derdejaar sgroep (303 proefpersone) 

1. .Alle pp, in die derdejaarsgroep (N = 303) 

T otaaltelling en akaderoies e prestasie r, 

Motivering en akaderoies e prestasie r 

Houding en akaderoies e prestasie r 

Met ode en akademiese prestasie r 

0,449+ 

o,l96y 

0,500+ 

0,.303y 

0,364* 

0, 157+ 

0,363* 

0,291* 

Net soos by die hele navorsmgsgroep (A. 1), die eerste= 

jaarsgroep CB. 1) en die tweedejaarsgroep (C .1), korreleer 

al drie veranderlikes statisties beduidend met akademiese 
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prestasie. Die enigste verskil is dat motiver'ing in hier= 

die_ geval effens laer (op die , 01-peil) korreleer met 

akademiese prestasie. Die kleiner getal proefpersone in 

die derdejaarsgroep moet egter in gedagte gehou word. 

Die tendens dat houding die hoogste korrelasie lewer, 

kom ook in die derdejaarsgroep na vore. 

2. Dames 'in die derdeiaarsgroep (N 171) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,337* 

Motivering en akademiese prestasie_ r = 0,203+ 

Houding en akademiese prestasie r = 0,362* 

Metode en akademiese prestasie r = 0,223+ 

3. Mans .in die derdejaaJ?sgroep (N 132) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,329* 

Motivering en akademiese prestasie r 0,077y 

Houding en akademiese prestasie r -= 0,295* 

Met ode en akademiese prestasie r = 0,314* 

In die derdejaarsgroep blyk daar verskille te wees tussen 

die geslagte. In die geval van die dames korreleer moti= 

vering beduidend met akademiese prestasie op die , 01-peil. 

In die geval van die mans is die korrelasie onbeduidend. 

By.- ---4i.e mans lewer studiemetode •n effens hoer korrelasie 

as houding. Die verskil is egter baie gering. W aar studie= 

metode in die _ geval van die mans op die , 001-peil met 

akademiese prestasie korreleer, is die korrelasie in die 

geval van die dames beduidend op die ,01-peil. 
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4. Alle pp. in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N=189) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,393* 

Motiverin.g en akademiese prestasie r 0,177x 

Houding en akademiese prestasie r 0,419* 

Metode en akademiese prestasie r 0,284* 

Die patroon van korrelasies is feitlik dieselfde as by 

die eerste- en tweedejaarsgroepe. Ten opsigte van moti= 

verin.g. wissel die peil van beduidendheid, maar by al 

drie jaargroepe is die korrelasie nogtans statisties be= 

duidend bo die ,05-peil. 

5. Dames in. die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 130) 

T otaaltellin.g en akademiese prestasie r 0,409* 

Motiverin.g en akademiese prestasie r 0,253+ 

Houdin.g en akademiese prestasie r 0,405* 

Metode en akademiese prestasie r 0,292* 

6. Mans in. c:lie Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (N = 59) 

T otaaltellin.g en akademiese prestasie r 0,340+ 

Motiverin.g en akademiese prestasie r 0,031y 

Houdin.g en akademiese prestasie r o, 398+ 

Metode en akademiese prestasie r 0,268x 

Die tend ens dat motivering in die geval van die mans in. 

die derdejaarsgroep onbeduidend met akademiese prestasie 

korr.eleer, word hier verder bevestig. Veral in. die Fakul= 

teit Lettere en Wysbegeerte is in. die ander jaargroepe 

hoe korrelasies tussen motiverin.g en akademiese prestasie, 

ook in. die geval van die mans, gevin.d. In hierdie geval lewe 

motiverin.g slegs •n korrelasie van 0,031. 
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7. Alle pp. in die Fakulteit Natuurwetenskappe (N = 44) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,272y 
Motivering en akademiese prestasie r = 0, 108y 
Houding en · akademiese prestasie r = 0,264y 
Met ode en akademiese prestasie r = 0,225y 

8. Dames in die Fakulteit Natuurwetenskappe (N = 27) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,232y 
Motive ring en akademiese prestasie r = -0, 163y 
Houding en akademiese prestasie r 0,396x 
Metode en akademiese prestasie r = 0, 144y 

9 •. Mans in die Fakulteit N atuurwetenskappe (N = 17) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,207y 
Motive ring en akademiese prestasie r = 0,464y 
Houding en akademiese prestasie r = -0,041y 
Met ode en akademiese prestasie r = 0,289y 

Anders as in die ander jaargroepe in die Fakulteit Natuur= 

wetenskappe, is die korrelasies in die geval van die derde= 

jaarsgroep deurgaans baie laag. Die grootte van die groep 

moet egter in gedagte gehou word. 

10. Alle l?P• in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe (N = 70) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,338+ 
Motivering en akademiese prestasie r = 0,087y 
Houding en akademiese prestasie r = 0,307+ 
Metode en akademiese prestasie r = 0,321+ 
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In hierdie groep korreleer studiemetode effens hoer met 

akademiese prestasie as houding. Die verskil is egter baie 

gering. Studiemetode korreleer in hierdie groep beduidend 

met akademiese prestasie. In die geval van die tweede= 

jaarsgroep is die korrelasie onbeduidend ( vgl. C. 12). By 

die eerstejaarsgroep is die korrelasie egter wel beduidend 

(vgl. B. 12). 

11. Dames in die Fakulteit Ekonomiese W etenskappe (N 14) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,269y 
Motivering en akademiese prestasie r 0,263y 
Houding en akademiese prestasie r 0,336y 
Metode en akademiese prestasie r 0,100:y 

12. Mans in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe (N 56) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,428* 
Motivering en akademiese· prestasie r 0,071y 
Houding en akademiese prestasie r 0,340x 
Met ode en akademiese prestasie r 0,451* 

Die . tendens dat motivering in die geval van die mans in 

die derdejaarsgroep onbeduidend met akademiese prestasie 

korreleer, word hier bevestig. Anders as in die meeste 

ander grocpe lewer studiemetode hier •n hoer korrelasie as 

houding. 

13. Alle pp. in 

Totaaltelling en 

Motivering en 
. Houding ·en 

Metode en 
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B. A.-kursus (N = 179) 

akademiese prestasie 

akademiese prestasie 

akademiese prestasie 

akademiese prestasie 

r 

r 

r 

r 

0,399* 
0, 177x 
0,419* 
0,300* 



14. Dames in B.A.-kursus (N = 121) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,416* 
Motive ring en akademiese prestasie r = 0,263+ 
Houding en akademiese prestasi~ r 0,391* 
Metode en akademiese prestasie r 0,321* 

15. Mans in B.A.-kursus (N = 58) 

T otaaltelling en akademiese prestasie r 0,344+ 
Motive ring en akademiese prestasie r = 0,021y 
Houding en akademiese prestasie r 0,412+ 
Metode en akademiese prestasie r 0,268x 

In hierdie groep korreleer motivering onbeduidend met aka= 

demiese prestasie. Dit bevestig die tendens dat motivering, 

in die geval van die mans in die derdejaarsgroep, onbe= 

duidend met akademiese prestasie korreleer (vgl. D. 6 en 12). 

16. Alle I1I1· in B. Sc. -kursus (N = 44) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r = 0,272y 
Motivering en akademiese prestasie r 0,108y 
Houding en akademiese prestasie r 0,264y 
Metode en akademiese prestasie r 0,225y 

17. Dames in B.Sc.-kursus (N = 27) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 0,232y 
Motive ring en akademiese prestasie r -0, 163y 
Houding en akademiese prestasie r 0,396x 
Metode en akademiese prestasie r 0,_144y 
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18. Mans in B. Sc. -kursus (N = 17) 

Totaaltelling en akademiese pr estasie r 

Motive ring en akademiese · prestasie r 
Houding en akademiese prestasie r 

Metode en akademiese prestasie r 

19. Alle PP· in B, Comm. - kur sus (N 70) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 

Motive ring en akademiese prestasie r 

Houding en akademiese prestasie r 

Metode en akademiese prestasie r 

20. Dames in B ,Comm. -kursus (N = 14) 

Totaaltelling en akademiese prestasie r 

Motivering en akademiese prestasie r 

Houding en akademiese prestasie r 

Met ode en akademiese prestasie r 

21. Mans in B.Comm. -kursus (l'! = 56) 

Totaaltelling en akademiese prestasie 

Motivering en akademiese prestasie 

Houding en akademiese prestasie. 

Metode en akademiese prestasie 

r 

r 

r 

r 

0,207y 

0,464y 
-0,041y 
0,289y 

0 , 338+ 
0,087y 

0,~07+ 

0,321+ 

0,269y 
0,263y 
0,336y 
0, 100y 

0,428* 
0,071y 
o,.340x 
0,451* 

Studiemetode lewer in hierdie groep •n hoer korrelasie . 

met akademiese prestasie as houding. Dit is •n afwyking 

van die algemene tendens .in hierdie ondersoek. 
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III. Die verband tussen afsonderlike vraelysitems en 

akademiese prestasie by groter- groepe-

A. Inleiding 

In hierdie ondersoek na die rol van motivering , houding 

en studiemetode in akademiese prestasie is tdie verband ,1 

tussen akademiese prestasie en die drie veranderlikes 

bepaal. Die resultate is .in afdeling ·II · van· · hierdie ·hoof= 

stuk weergeg~e. Binne elke subgroep is die verband 

tussen afsonderlike items en akademiese prestasie ·ook' 

bepaal. Dit is gedoen m:et die· doel ~ om :·te probeer· bepaaL · · 

watter items die b~langrikste bydrae lewer tot die verband 

met akademiese prestasie. 

Soos verwag kon word, neem die getal items wat bedui= 

dend met akademiese prestasie korreleer af namate die 

subgroepe kleiner word, hoewel die korrelasie tussen die 

totaaltellings en akademiese prestasie in . baie gevalle nog .. 

stat is ties . beduidend is . Dit sou onjuis wees om af te lei 

dat alleen die items wat in die kleiner groepe beduidend 

met akademiese prestasie korreleer, bydra tot die verband. 

In die geval van die meeste afsonderlike items bestaan· .· 

daar wel •n korrelasie met prestasie, wat daarop dui · dat . 

die items wel bydra tot die verband, hoewel nie beduidend 

nie. In die groter groepe word die verband baie duidelik. 

Daarom sal slegs die resultate ten opsigte van die groter 

groepe hier weergegee word. 

Dit moet opgemerk word dat baie min items beduidend nega= 

tief met akademiese prestasie korreleer. In die geval van 
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die hele navorsingsgroep korreleer 48 items beduidend 

positief met akademiese prestasie, terwyl slegs 2 items 

beduidend negatief korreleer. 

Waar items wel statisties beduidend met akademiese pres= 

tasie korreleer, is die korrelasie in baie gevalle besonder 

hoog. Van die 48 items wat in die hele navorsingsgroep 

. beduidend met akademiese prestasie korreleer, ·korreleer 

35 items op die , 001-peil van waarskynlikheid~ Alle. items 

wat bo die ,05-peil met akademiese prestasie korreleer, 

word hier in aanmerking geneem. 

•n Aanduiding van die items wat klaarblyklik geen bydrae 

tot die verband lewer nie, sal gegee word. Hierdie items 

korreleer selfs in die grootste groepe onbeduidend met 

akademiese prestasie. 

Uit die resultate blyk dat items wat in een groep bedui= 

dend bydra tot die verband , dit ook in ander groepe doen. 

Ten opsigte van enkele items is daar egter afwykings. 

Hierdie afwykings sal aangedui word. 

B. Items wat beduidend positief met akademiese prestasie 

korreleer in die groter groepe 

·Die volgende items korreleer beduidend positief met aka= 

demiese prestasie. By elke groep word slegs die item= 

nommers verstrek. Die inhoud van die items word in •n 

afsonderlike afdeling van hierdie hoofstuk weergegee. 
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1. Alle proefpersone in die hele groep- (A. 10. - , ,. ·' -' '~ 
N = 1734 

Motiveringsitems: 9, 13, 14, 23, 30, 51. 

Houd ings items: 1, 2, 10, 11, 15, 16, 20, 25, 28, 31, 
31, 39, 40, 50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items; 3, 4, .5, 6, 7, 8n 12, 17, , .22:, 24u .26 

27' '32, 33, 34, 35, 37' ' 38, 42, . 45; 1 

46, 48, 54, 57, 59 

2. Alle dames in die hele groep (!y.. 2)_ 

N = 931 

Motiveringsitems: 13, 14, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39 , 
40, 50, 52, 53, 56 , 58. 

Studiemetode-items: 3, 4, 6, 7, 8, 12, 17, 22, 24, 26,27, 

n, ~. ~. ~.~.~.~.~ ~-

3. Alle mans in die hele groep (A. 3) 

N = 803 

Motiveringsitems: . 9, 13, 14, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 15, 16, 25, ·. 28, 31, 39, 
40,50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 3, 4, 6, 7, 8, 12, 22, · 24, 26, 27, 32, 
33, 34, 35, 38, 45, 46, 48, 54, 57; 

4. Alle pp. in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (A. 4) 

N = 786 
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Motiveringesitems: 13, 14, 23, 30, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 

40, 50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 4, 5, 6, 7, 8, 12, 24, 26, 27, 32, 33, 

34, 37, 38 42~ 45, 46, 48, 54. 

5. Dames in die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte (A. 5) 
N = 547 

Motiveringsitems: 

Houdingsitems: 

Studiemetode-items: 

30, 51. 

~. 2, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 

40, 50, 52, 53, 56~ 58. 

6, 7, 8,. 12, 17, 24, 26, 27, 32, 37, 

38, 42, 45, 46, 48, 54. 

6. Alle pp. in die Fakulteit Natuurwetenskappe (A. 7) 

N = 494 

Motiveringsitems: 9, 14, 51. 

Houdingsitems: l, 2, 10, 11, 15, 16, 25, 28, 31, 39, 

40, 50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 3, 4, 5, 7, 8, 22, 26, 27, 32, 33, 34, 

38, 45, 54. 

7. Alle pp. in die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe (A. 12) 

N = 269 

Motiveringsitems: 13, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 25, 28, 31, 39, 40, 

so, 52, 56, 58. 

Studiemetode-items: 4, 6, 8, 17, 26, 38, 54. 
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8. Alle PI?• in B.A. -kursus (A. 17) 

N = 732 

Motiveringsitems: 13, 14, 23, 30, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 

40' 50' 52' 53' 56' 58 . . 

Studiemetode-items: 4, 5, 6, 7, .8, 12, 17, 24, 26, 27, 32, 

33, 34, 35, 37, 38, 42, 45, 46, 48, 54. 

9. Dames in B.A.-kursus (A. 18) 

N = 499 

Motiveringsitems: 13, 14, 23, 30, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 

40, 50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 6,7,8, 12,,17, 22, 24, 26, 27, 32, 38, 

42, 45, 46, 48. 

10. Alle pp. in B.Sc.(Farm.)-kursus (A. 25) 

N = 288 

Motiveringsitems: 9, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 25, 31, 39, 40, 50, 

52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 3, 4, 6, 7, 8, 26, 27, 32, 34, 37, 38; 

54. 

11. Die eerstejaarsgroep (B. 1) 

N = 789 

Motiveringsitems: ·13, 14, 30' 51. 
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Houdingsitems: 

Studiemetode-items: 

1, 2, 10, 11, 15, 16, 20, 25, 28, 31, 

39, 40, so, 52, 53, 56, 58. 

3, 4. 6, 7, 8, 12, 24, 26, 27, 32, 33, 

34, 38, 42, 45, 46, 48, 54, 57. 

12. Dames in die eerstejaarsgroep (B. 2) 

N = 449 

Motiveringsitems: 

Houdingsitems: 

Studi~metode- items: 

13, 14, 51. 

1, 10, 11, 16, 20, 25, 28, 31, 39, 40, 

50, 52, 53, 56, 58. 

3, 4, 6, 7, 8, 12, 17, 24, 26, 27, 32, 

38, 42, 45, 46, 54. 

13. Mans in· die eerstejaarsgroep (B. 3) 

N = 340 

Motiveringsitems: 

Houdingsitems : 

Studiemetode- items : 

13, 14, 51. 

1, 2, 10, 11, 16, 20, 28, 31, 39, 40, 

50, 52, 53, 56, 58. 

3, 4, 6, 7, 8, 12, 27, 32, 38, 46, 54, 

57. 

14. Alle pp. in Fakulteit Lettere en Wysbegeerte 

(Eerstejaa.r ) . (B. 4) 

N = 353 
Motiveringsitems: 13, 14~ 30, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 31, 39, 40, 

50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 6, 7, 8, 12, 24, 26, 27, 32, 33, ·34, 

35, 37, 38, 45, 46, 54, 57. 
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15. Alle -pp. in B.A.-kursus (Eerstejaar) (B. 17) 

N = 328 

Motiveringsitems: 13, 14, 30, 51. 

\ ' 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16, 20, 25, 31, 39" 40, 

so, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: ,3, ~ •. 7,. 8, 12, 24,'·26,;27,· 32, "33,,34, 

35, 37, 38, 45, 46, 54,·57. 

16. Die tweedejaarsgroep (C. 1) 

N = 642 

Motiveringsit~ms: 9, 23, 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 15, 16, 25, 28, 31, 39, 

40, 50, 52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 3, 4, 5, 6, 7, 8, 26, 27, 32, 34, 37, 

38, 42, 45, 48, 54. 

17. Dames in die tweedejaarsgroep (C. 2) 

N = 311 

Motiveringsitems: 51. 

Houdingsitems: 1, 2, 10, 11, 16; 25, 31, 39, 40, 50, 

52, 53, 56, 58. 

Studiemetode-items: 4, 6, 7, 8, 27, 45, 46, 48, 54. 

18. Mans in die tweedejaarsgroep (C. 3) 

N = 331 

Motiveringsitems: 9, 14, 51. 

Houdings it ems : 1, 2, 10, 11, 15, 16, 25, 28, 31, 39, 

50, 52, 53, 56, 58. 
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Studiemetode-items: 4, 6, 7. 8, 24, 26, 27, 32, 34, 37, 38 
45, 54. 

19. Die derdejaarsgroep (D. 1) 
N = 303 

Motiveringsitems: 

Houdingsitems: 

Studiemetode-items: 

13, 51. 

1, 2, 16, 25, 28, 31, 39, 40, 50, 52, 
53, 56, 58. 

5, 6, 7, 8, 12, 26, 27, 33, 34, 45, 54 

As die items wat in die hele navorsingsgroep beduidend met 

akademiese prestasie korreleer, as basis geneem ·word, dan 

blyk dit .dat 66,6% van die motiveringsitems, 89,5% van die 
,-=~=~~=~-~~~~=~-.=-=·=-=-~=-==-==----~=~~=====-=-~·=-~'=----~~~·~~--~..--~-~~=-----

houdingsitems en 80,6% van die studiemetode-~ms as w"~~rd.e 
vo1Te-~ffems.~b;;k~u kan word. Sommige van hierdie items se 

waarde· is egter-bep~rk, soos in afdeling III (E) van hier= 

die hoofstuk aangetoon sal word. 

C. Inhoud van items wat beduidend korreleer met akademies' 

prestasie 

Alhoewel al .die vraelysitems in bylae 5 verskyn, word die 

inhoud van die items wat beduidend met prestasie korreleer 

hier weergegee sodat hulle nie telkens in die bylae nage= 

slaan hoef te word nie. 

1. Motiveringsitems 

Item 9 Ek ondervind heelwat persoonlike probleme, soos 

bv. swak gesondheid, geldelike probleme, moeilike aanpas= 

sing ens. 
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Item 13 Ek is nie werklik geinteresseerd in my studie 

nie. Ek hou maar net aan omdat ek voel dat •n graad of 

diploma my sal help om later •n goeie pos te beklee. · 

Item 14 Hoewel ek eintlik liewers iets anders wou doen, 

h~t ek tog na die universiteit gekom omdat van my vriende 

gekom het of omdat my ouers dit van: my tverwag,.,.· 1\ "nv;,, ~; 

Item 23 Ek ondergaan universWke ·opleidl.ng·nie net. om·· 

meer kennis op te doen en my vir •n loopbaan te bekwaam 

nie, maar omdat ek glo dat dit · belangrik ist•vir my "per=- a• .. 

soonlikheid.sontwikkeling. 

Item 30 Ek volg •n kursus op universiteit sodat ek later 

baie geld kan verdien en gemaklik kan lewe. 

Item 51 Of ek van •n kursus hou of nie, werk ek nogtans 

hard om goeie resultate te behaal. 

2. Houdingsitems 

Item 1 By my is studie •n saak van .,raak of mis", af= 

hanklik van die bui waarin ek verkeer. 

Item 2 Ek mors te veel tyd met die lees van tydskrifte, 

na die radio te luister 1 bioskoop toe· te gaan· ens. as wat· 

goed is vir my werk. 

Item ·10 Ek kan nie goed konsentreer nie vanwee periodes 

van rusteloosheid en moedeloosheid. 

Item 11 Dit neem my lank om nopgewarm" te word vir· die 

taak om te studeer. 
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ltell_l_15 Ek voel dat die tyd, geld en inspanning wat mens 

an.n ·n universiteitsopleiding moet bestee nie die moeite 

werd is nie. 

Item 16 Ek glo dat my punte •n redelike goeie weergawe 

van my vermoe is . 

I_:tem_ 20 Wanneer ek onder druk verkeer, is my werk van 

•n minderwaardige gehalte. 

Item 25 Tensy ek werklik van •n kursus hou, glo ek 

daarin om slegs soveel te doen as wat nodig is om te slaag. 

Item 28 Gebrek aan belangstelling in my studie maak dit 

vir my moeilik om my aandag te bepaal by die- voorgeskrewe 

- opleeswerk. 

Item 31 Ek verloor belangstelling in my studies na die 

eerste paar dae of weke. 

Item 39 As my voorgeskrewe huiswerk of selfstudie te veel 

of besonder moeilik is, word ek mismoedig en laat staan dit 

of werk haastig d"!-ardeur en doen alleen die makliker qele. 

Item 40 · Ek voel dat ek harder sal studeer as ek toegelaat 

sou word om die vakke waarvan ek hou te kies. 

Item 50 Ek maak graag vriende met mede- studente wat 

eintlik meer belangstel in die sosiale lewe as in hul studies. 

Item 52 Ek is dikwels afwesig van lesings sonder dat ek 

goeie redes daarvoor het. 

Item 53 Ek aanvaar •n moeilike studie-opdrag as uitdaging 

vir my bekwaamheid i. p. v. om tou op te gooi by die eerste 

teken van probleme. 

Item 56 Ek probeer om gedurende die jaar •n goeie jaarpunt 
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op te bou sodat ek my nie voor die eksamen moet oor= 

werk ten einde te slaag nie. 

Item 58 Ek probeer gewoonlik om met die minste werk 

die meeste punte te behaal. 

3. Studiemetode-items 

Item 3' Ek hou daarvan om agter in die klas te sit. 

Item 4 Ek ondervind moeilikheid om die belangrike punte 

in opleeswerk uit te soek - dinge wat later in die · eksa= 

men gevra word. 

Item 5 Ek is op datum met skriftelike take, soos refe= 

rate ens·. 

Item 6 Ek gebruik die vrye ure tussen klasse vir st.udi-e 

sod at ek die werk vir die aande kan verminder. 

Item 7 My studie word op •n bl indelingse, onbeplande 

wyse. gedoen en word beheers deur die eise wat onmiddellik 

komende. klasse stel. 

Item 8 Ek stel die skryf van referate, verslae ens. uit 

tot op die laaste lli.inuut. 

Item 12 My dosente se kritiek op my geskrewe verslae .of 

referate is dat dit oorhaastig geskryf of swak georganiseer is. 

· Item 17 Ek sorg dat ek genoeg slaap kry. (7 tot , 8 uur 

· per· nag) . 

. Item 22' Ek werk tot baie laat in die nag om te· leer vir 

eksamens. 

· Item 24 lndien ek •n klas weens onvoorsiene omstandighede 

misloop, gaan spreek ek die dosent ten einde die werk te 

probeer inhaal. 
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Item 26 Ek bestudeer foute wat die dosent in my geskrewe 

werk aandui totdat ek die rede vir my fout begryp en dit 

self kan verbeter. 

Item 27_ W anneer ek leer vir •n eksamen of toets ,- gaan ek 

die werk slegs eenkeer deur. 

Item 32 Ek doen hersiening van al my leerwerk onmiddellik 

nadat ek dit geleer het en dan later weer voor die eksa= 

men of to ets • 

Item 33 Ek probeer alles verstaan wat ek lees, al neem 

dit ook baie tyd in beslag. 

Item 34 Ek probeer die vrae aan die einde van •n hoofstuk 

(waar dit wel voorsien word) vir myself beantwoord . 

• Item 35 Ek maak gewoonlik eers •n aanvanklike opname van 

teks boeke deur te let op die opskrifte van hoofstukke en para= 

grawe, om dan later te konsentreer op die belangrikste 

gedeeltes. 

Item 37 Ek lees gewoonlik die aantekeninge van die vorige 

lesing deur voordat ek die volgende lesing bywoon. 

Item 38 Ek maak notas van sake wat tydens lesings vir my 

onduidelik is om die dosent later daaroor uit te vra. 

Item 42 Wanneer ek studeer, versprei ek herhalings van die . . 
leerstof oor •n lang periode .Cm.a.w. nie twee- of driekeer 

direk na meko..ar nie). 

Item 45 Ek beplan my studieprogram vooraf vir die volgende 

twee of drie weke. 

Item 46 Ek het •n bepaalde studiestrategie 

waarmee ek waarskynlik sukses sal behaal. 
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Item 48 Ek probeer soveel moontlik gebruik maak van die 

biblioteek. 

Item 54 Omdat ek nie lus het om alles te leer nie, .. spot" 

ek dikwels sekere vrae voor die eksamen waarop ek dan 

konsentreer. 

Item 57 Aan die einde van elke week gaan ek die werk 

van die week deur om te sorg dat ek alles onder die 

knie het. 

Item 59 Ek maak gebruik van opwekmiddels sodat ek langer 

kan studeer. 

D. Items wat klaarblyklik waardeloos is 

Elf v'raelysitems korreleer in die hele navorsingsgroep on= 

beduidend met akademiese prestasie. Al die subgroepe is 

gekontroleer om vas te stel of hierdie items nie moontlik 

in geisoleerde gevalle wel beduidend met akademiese pres= 

tasie korreleer nie. In geen enkele .. groep is gevind dat 

hierdie items •n beduidende korrelasie lewer nie. Die in= 

houd van hierdie items word hieronder weergegee. 

1. Motiveringsitems 

Item 36 Ek is op universiteit omdat dit. aan my die 

nodige ,.agtergrond" sal gee wat in die samelewing nogal 

belangrik kan wees. 

Jtem 44 Ek voel oortuig dat ek deur middel van my 

professionele bekwaamheid •n bydrae sal kan lewer tot die 

welsyn van ons jong land en sy mense. Daarom is ek op 

universiteit. 
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Item 47 Ek moet gedurende vakansies werk om geld te 

verdien. Daarsonder sal ek nie my studie kan voortsit 

nie. 

2. Houdingsitems 

Item 41 Ek voel dat ek te veel tyd aan studie bestee. 

Item 5~ Ek neem deel aan die aktiwiteite van vakweten= 

skaplike verenigings soos bv. die regsvereniging, siel= 

kundevereniging ens. 

3. Studiemetode- items 

Item 18 Ek sit bepaalde tye opsy vir geselskap en alge= 

mene ontspanning. 

Item 19 . Ek het gewoo!llik •n skoon ruimte van ongeveer 

2 x 2 vt.' op· my lessenaar of tafel. 

Item 21 Ek vind dit rnoeilik om volledige sinne te maak 

wanneer ek skryf. 

Item 29 Ek maak gebrui~ van snelskrif om notas af te 

neem. 

Item 43 Nadat ek •n boek of artikel gelees het, probeer 

ek d~e inhoud in hoofsaak vir myself. weergee. 

Item 42 My dosente kla dikwels dat my handskrif· moeilik 

lees baar is . 

E. Opmerkings ten opsigte van besondere items 

Agt en veertig items korreleer beduidend met akademiese · 

prest.asie in die hele navorsingsgroep. Al die subgroepe 
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is gekontroleer om vas te stel of hierdie items ook in 

die subgroepe beduidende korrelasies lewer. In die meeste 

gevalle het dit wel gebeur. Daar is egter ook uitsonde= 

rings .. Enkele items wat in die groter groepe · baie. hoog 

met akademiese prestasie korreleer, blyk in ander groepe 

betreklik waardeloos te wees. Hierdie' items word hier= 

onder aangedui. 

1. Motiveringsitems 

Item 9 Ek ondervind heelwat persoonlike probleme, soos 

bv. swak gesondheid, geldelike probleme, moeilike aan= 

passing ens. 

Hierdie item korreleer nie in een enkele geval beduidend 

in die geval van die dames nie. By verskillende mans= 

groepe is die korrelasie wel beduidend. 

Item 30.. Ek volg •n kursus op universiteit so9-at ek later· 

baie geld kan verdien en gemaklik kan lewe. 

In die geval van derdejaarstudente korreleer hierdie item 

nooit beduideJ?.d met akademiese prestasie nie. By eerste­

en tweedejaarstudente is die korrelasies wel beduidend. 

2. Studiemetode-items 

Item 5 Ek is op datum met skriftelike take, soos refe= 

rate ens. 

Hierdie item korreleer onbeduidend in die ·geval van eerste= 

jaarstudente. By tweede- en derdejaarstudente is die korre= 

lasies wel beduidend. 
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Item 17 Ek sorg dat ek genoeg slaap kry, 7 tot 8 uur 

per nag. 

In die Fakulteit Natuurwetenskappe en· die verskillende 

kursusse :in hierdie fakulteit, korreleer item 17 onbeduidend 

met akademiese prestasie. 

Item 24 lndien ek •n klas weens onvoorsiene omstandighede 

misloop, gaan spreek ek die dosent ten einde die werk te 

pro beer :inhaal. 

In die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe en Regte korre= 

leer hierdie item onbeduidend met prestasie. 

Item 35 Ek maak gewoonlik eers •n aanvanklike opname van 

teksboeke deur te let op die opskrute van hoofstukke en 

paragrawe, om dan later te konsentreer op die belangrikste 

gedeeltes. 

Hierdie item korreleer nooit beduidend in die geval van 

die dames nie. By d'ie mansgroepe is die korrelasies in 

baie gevalle wel beduidend. 

Item 57 Aan die einde van elke week gaan ek die werk 

van die week deur om te sorg dat ek alles onder die 

knie het. 

Item 57 korreleer nooit beduidend :in die damesgroep nie. 

Met die uitsondering van die derdejaar, korreleer dit wel 

beduidend :in die geval van die mans. 

Hierdie item toon ook deurgaans •n onbeduidende korrelasie 

:in die geval van die derdejaarstudente. 
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Item 5~ Ek maak gebruik van opwekmiddels sodat ek 

langer kan studeer. 

Hierdie item korreleer wel beduidend met prestasie in 

die hele navorsingsgroep van 1734 proefpersone (op die 

, 05-peil). Daar is egter nie in een van die subgroepe 

beduidende korrelasies ten opsigte van hierdie item ge= 

vind nie. 

In die geval van houdingsitems is daar geen afwyking ten 

opsigte van subgroepe gevind nie. Soos reeds in afdeling 

II ·van hierdie hoofstuk gemeld is, korreleer houding deur= 

gaans die hoogste met akademiese prestasie. 

Dis interessant om die aandag daarop. te vestig dat item 

1§ (Ek glo dat my punte •n redelike goeie weergawe van 

my vermoe is.) van al die vraelysitems deurgaans die 

hoogste korrelasie met akademiese prestasie toon. 

IV. S amevatting 

Die resultate van die finale ondersoek is in hierdie hoof= 

stuk weer gegee. In die inleiding is meegedeel · op ·watter 

wyse die resultate verstrek sal word. 

Die korrelasies tussen die totale vraelystelling en akade= 

miese prestasie, sowel as tussen akademiese prestasie''Em 

die drie veranderlikes motivering, houding ~n studiemetode, 

is aangedui ten opsigte van die hele navorsingsgroep sowel 

as die 126 subgroepe. · Bepaalde tendense het uit die onder= 

soek geblyk. Die aandag is telkens daarop gevestig, sander 

om dit te bespreek of gevolgtrekkings te ·maak. 

143 



V ervolgens is· die verb and tussen afsonderlike vraelysitems 

en akademiese prestasie bespreek. Omdat die verband dui= 

deliker in d_ie groter groepe blyk, is die resultate van 

19 sulke groepe verstrek. By die weergawe van die re= 

sultate is daar telkens onderskei tussen die veranderlikes 

motivering, houding en studiemetode. Dit blyk dat 48 van 

die 59 vraelysitems beduidend met akademiese prestasie 

korreleer. Dit het egter ook uit die ondersoek duidelik 

geword dat sommige van hierdie items se waarde beperk 

is. Die betrokke agt items is bespreek en die; beperkin~s 

aangedui. Geen houdingsitems was hier ter sprake nie. 

Die inhoud van items wat beduidend korreleer met akade= 

miese prestasie is weergegee, ingedeel onder die drie 

veranderlikes. In die vraelys, wat as bylae in hierdie 

proefskrif opgeneem is, is die items wat betrekking het 

op die drie veranderlikes moti vering, houding en studie= 

metode deurmekaar gerangskik. 

Uit die ondersoek het geblyk dat elf vraelysitems klaar= 

blyklik waardeloos is omdat dit in geen geval beduidend 

met akademiese prestasie korreleer nie. Hierdie items is 

aangedui en die fn:houd daarvan weergegee. 

Die resultate wat in hierdie hoofstuk gerapporteer is, sal 

in die volgende hoofstuk ontleed en bespreek wor<;l. Gevolg= 

trekkings sal gemaak word en ·n poging sal aangewend 

word om .. sekere ten<;lense, wat in die ondersoek na vore 

gekom het, te verklaar. In die daaropvolgende hoofstuk sal 

enkele slotopmerkings na aanleiding van hierdie ondersoek 

gemaak word. 
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HOOFSTUK 4 

BESPREKING VAN NAVORSINGSBEVINDINGE 

I. Inleiding 

In die vori ge hoofstuk is die resultate van hierdie onder= 

soek uiteengesit sonder om die resultate te bespreek of 

gevolgtrekkings te maak. In hierdie hoofstuk sal afleidings 

uit die bevindinge gemaak word. Die vraelys wat in hier= · 

die ondersoek gebruik is se waarde as navorsingstegniek 

sal bespreek word. 

Soos die titel van hierdie proefskrif aandui, is die hoof= 

doel van die navorsl.ng om die rol van motivering, houding 

en studiemetode in akademiese prestasie te bepaal. Na aan= 

leiding van die bevindinge van hierdie ondersoek sal hieroor 

tot •n slotsom geraak word. In die lig van die navorsings= 

bevindinge sal die veranderlike aangedui word wat die 

grootste bydrae tot akademiese prestasie lewer. 

Soos reeds in hoofstuk 2 aangedui is, is daar in hierdie 

ondersoek ook rekening gehou met die verskillende akade= 

miese jaargroepe, die geslagte, die verskillende fakulteite 

en kursusse. In hierdie hoofstuk sal die verskillende groepe 

bespreek word en verskille wat gevind is, sal aangedui word. 

•n Vergelyking tussen diploma- en graadstudente sal ook ge= 

maak word. In die literatuur word beweer dat sterk moti= 

vering lei tot die ontwikkeling van goeie studiemetodes. Hier= 

die stelling sal in die lig van die bevindinge van hierdie 

onde~soek bespreek word. 
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Met die oog op die praktyk van voorligting, sal die moti= 

veringsfaktore, houdings en studiemetodes wat voordelig 

skyn te wees vir suksesvolle studie, aangedui en kortliks 

bespreek word. Dit spreek vans.elf dat hier alleen faktore 

ter sprake sal kom wat uit hierdie ondersoek geblyk het. 

Die bedoeling is dus geensins om die laaste woord oor 

hierdie saak te spreek nie. 

II. Die vraelys as navorsingstegniek 

In hierdie ondersoek is daar nie gebruik gemaak van •n 

bestaande vraelys nie. Die redes hiervoor is in hoofstuk 

2 uiteengesit. Daar is besluit ·om •n eie vraelys saam te 

stel vir gebruik in hierdie ondersoek. Na voltooiing van 

die ondersoek, kan die vraag nou gestel word of hierdie 

bepaalde vraelys aan sy doel beantwoord het. 

In afdeling III van hierdie hoofstuk word die rol van 

motivering, houding en studiemetode in akademiese pres= 

tasie bespreek. Ook in die verdere afdelings van hierdie 

hoofstuk sal die resultate wat met hierdie vraelys verkry 

is, bespreek word. Om onnodige herhaling te voorkom, 

sal die resultate nie breedvoerig in hierdie afdeling be= 

spreek word nie. 

Uit hoofstuk 3 het geblyk dat die totaaltelling van die 

vraelys baie hoog met akademiese prestasie korreleer. 

Wat die hele navorsingsgroep betref, is •n korrelasiekoef= 

fisient van 0,401 (beduidend op die ,001-peil) gevind. 

Motivering, houding en studiemetode· korreleer ook beduidend 

op die ,001-peil met akademiese pres~asie in die hele na= 
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vorsingsgroep. Selfs in sommige klein groepe van minder 

as 30 proefpersone is statisties beduidende korrelasies 

gevind. 

Dat dit ni e maar enkele items was wat die hoe korrela= 

sies veroorsaak het nie, blyk daaruit dat 48 van die 59 
vraelysitems statisties beduidend met akademiese prestasie 

korreleer in die hele navorsingsgroep; Die meeste van 

hierdie items korreleer ook in die subgroepe beduidend met 

akademiese prestasie. 

Die ondersoeker moes ten opsigte van elke item bepaal 

watter antwoord as die gunstige antwoord beskou moes word. 

Dat die beoordeling hier korrek was, blyk uit twee dihge. 

Eerstens moet daarop gewys word dat die totaalt elling van 

die vraelys, sowel as die drie veranderlikes afsonderlik, 

deurgaans positief met akademiese prestasie korreleer. Uit 

•n totaal van 508 korrelasies tussen akademiese prestasie 

en motivering, houding en studiemetode is slegs _17 nega= 

tiewe korrelasies gevind. In al 17 gevalle was die korre= 
' 

lasies egter statisties onbeduidend. Dit mo~t opgemerk word 

dat 11 van die 17 negatiewe korrelasies betrekking het op 

die veranderlike motivering. D~t moet egter in gedagte ge= 

hou word dat daar uit •n totaal van 59 slegs 9 motiverings= 

items in die vraelys ingesluit is. Verder dien. daarop gewys 

te word dat in 8 van die 11 gevalle waar negatiewe korre= 

lasies ten opsigte van motiveringsitems gevind is, dit be"' 

trekking het op studente in die Fakulteit Natuurwetenskappe. 

Uit die ondersoek blyk dat daar in die geval van studente 

in die Fakulteit Natuurwetenskappe, geen verband tussen 

motivering en akademiese prestasie bestaan nie. Dat die 
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ondersoek.er korrek was in sy beoordeling van gunstige 

antwoorde ten opsigte van die vraelysitems blyk verder 

daaruit dat die meeste items wat beduidend met akademiese 

prestasie korreleer, positiewe korrelasies gelewer het. 

Teenoor 48 items wat beduidend positief met akademiese 

prestasie korreleer, is daar slegs 2 items wat beduidend 

negatief korreleer in die hele navorsingsgroep. 

Dit 1s die ondersoeker se mening dat hierdie vraelys wel 

beant woord het aan die doel waarvoor dit saamgestel is. 

In moontlike verdere ondersoeke kan die geldigheid van die 

vraelys verder ondersoek word. 

III. Motivering, houding en studiemetode as bepalende 

faktore in akademiese .prestasie 

Uit hierdie ·ondersoek blyk dit duidelik dat daar •n sterk 

verband tussen · motivering, houding en studiemetode en aka= 

demiese prestasie bestaan. · In die bespreking van hierdie 
•I S . 

afdeling word telkens verwys na die korrelasie tussen die 

totale vraelystelling en akademiese prestasie. 

Ten opsigte . van, _die hele navorsingsgroep is •n korrelasie 

van 0,401' g~virid, wat statisties beduidend is op die ,001-

peil. Di~ -.kor~elasi~s in die ~ier hoofgroepe word in tabel 

12 weergegee: 
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Tabel 12 

Korrelasies tuss.en totale vraelystelling en akademiese 

prestasie in die vi.er hoofgroepe. 

Korrelasie 
tussen totale 
telling en 
akademiese 
prestasie 

Hele Navor= 
singsgroep 1ste J aars 

N = 1734 ,; .. N = 789 

2de Jaars 

I\ N 1=· 642 

0,401 * .,., 0,378 *. • I 0,384* 

* Korrelasie beduidend op die , 001-peil. 

3de J aars 

N = 303 

. ·o,364 * 

Uit tabel 12 blyk dat die korrelasies in alle gevalle be= 

duidend is op die , O~Jl-peil. Ook in die subgroepe korre= 

leer die totaaltelling deurgaans hoog met akademiese pres= 

tasie·. In 109 van die 126 subgroepe ·is stat:lsties beduidende 

korrelasies gevind .· $legs ,· in die geval van baie klein 1 groepe: 

is onbeduidende korrelasies ·gevind~ In · die mee.ste van' hier=- 1. . . . . ~ \ . ·' ' 
die groepe was daar mi.nder as 30 proefp-e:i'sone. 

' . 
Die gevolgtrekking is geregverdig·, ual:- motwertng;t: houding: 

. . I • , ' ' 

en studiemetode inderdaad -·bepalend.e · faktore .. m:· akad·emiese 

pres~asi~ is·. Uit h;ofstuk l blyk dat f~ktore; ·.·soo~ o'uderdom, 

ge slagsverskille, perso~nlikheidsaanpassing, belangstelling 

ensovoorts weinig invloed het op akademiese prestasie. Die 

feit dat motivering, houding en studiemetode betreklik hoog 

met akademiese prestasie korreleer, bring mee dat daar in 

die probleem van akademiese onderprestasi e, deeglik met 

hierdie faktore rekening gehou sal moet word. -Indien aan= 

vaar word dat die korrelasie tussen intelligensie en akade= 
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miese prestasie in die omgewing van 0, 5 is (69), is dit 

waarskynlik dat die gesamentlike bydrae van intelligensie · 

en motivering, houding en studiemetode tot akademiese 

prestasie betreklik hoog is. In gevalle waar studente wat 

verstandelik goed toegerus is swak presteer, sal dit 

minstens lonend wees om ondersoek in te stel na hulle 

motivering, houding en studiemetode. 

IV. •n V ergelyking van motive ring, houding en studiemetode 

met betrekking tot hul invloed op prestasie 

Die verband tussen die drie veranderlikes, motivering, 

houding · en studiemetode afsonderlik en akademiese presta= 

sie is ten opsigte van die verskillende navorsingsgroepe 

bepaal ten einde vas te stel watter van die drie verander= 

likes die grootste invloed op akademiese prestasie het. Na 

aanleiding van die bevindinge in hierdie verband, sal die 

drie veranderlikes afsonderlik bespreek word; 

A. Motivering 
... · 

Die resultate van die ondersoek dui op •n besliste verband 

tussen · motivering en akademiese prestasie. Die korrelasies . ' 

in die vier .hoofgroepe w'ord in .tabel ' 13 weergegee: 
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Tabel 13 

Korrelasies tussen motivering en akademiese prestasie in 

die vier hoofgroepe 

Korrelasie 
tussen moti= 
vering en 
akademiese 
prestasie 

Hele Navor= 
singsgroep 

N = 1734 

0,183 * 

1ste J aars 2de J aars 

N = 789 N = 642 

0, 130 ·* 0,163 * 

* Korrelasie beduidend op d1e , 001-peil. 

+ Korrelasie beduidend op die , 01-peil. 

3de Jaars 

~-:3~ 

0,157 + 

Uit tabel 13 blyk dat motivering in al vier groepe bedui= 

dend met akademiese prestasie korreleer. In die geval van 

die derdejaarstudente is die korrelasie effens laer as by 

die ander groepe. Hier moet twee faktore egter voor oe 

gehou· word. Eerstens is die getal proefpersone . in ·die groep 

aansienlik minder as in die ander drie groepe. Tweedens 

het dit uit die ondersoek geblyk dat motivering in die ge= 

val van die derdejaarmans geen verband toon met presta= 

sie nie. Dit het vanselfsprekend •n invloed op die korrelasie 

van die groep as geheel (dames en mans). 

W anneer motivering egter met houding en studiemetode ver= 

gelyk word, blyk dit dat motivering, op enkele uitsonderings 

na, in elke groep die laagste korrelasie lewer. Soos reeds 

by die bespreking van die vraelys geblyk het (afdeling II 
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van hierdie hoofstuk), korreleer motivering in die kleiner 

groepe dikwels baie laag met akademiese prestasie. In •n 

paar gevalle is negatiewe (maar onbeduidende) korrelasies 

gevind. 

Uit die ondersoek blyk dat moti vering klaarblyklik die 

minste invloed op prestasie het. Hierdie bevinding moet 

egter in die lig van die volgende oorwegings evalueer word~ 

Daar is slegs 9 motiveringsitems in die vraelys opgeneem 

(15,3% van die totaal). Indien die vraelys met meer moti= 

veringsitems gelaai was, sou die verband tussen motivering 

en prestasie waarskynlik ook in die kleiner groepe duide= 

liker geblyk het. Voorts moet die noue verband tussen 

motivering en houding in gedagte gehou word. By die be"' 

gripsbepaling in hoofstuk 1 is daarop · gewys dat houding 

beskou kan word as die uitdrukking of manifestasie van 
~~~~~~~-=--~---~---~~~--~-~~-----~ 
motivering. Die noue verband tussen motivering en houding 

word later in hierdie hoofstuk verder bespreek. 

B. Houding 

Uit die ondersoek blyk dat houding •n groot invloed op 

prestasie uitoefen. Dit blyk verder dat houding deurgaans 

hoer met prestasie korreleer as studi.emetode. Die korre= 

lasies ten opsigte van hou~ing en studiemetode in die vier 

hoofgroepe word in tabel 14 weergegee: 
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Tabel 14 

Korrelasies tussen houding en studiemetode en akademiese 

prestasie 

Hele Navor= 
singsgroep 

Korrelasie 
tussen hou= 
ding en 
akademiese 
prestasie 

Korrelasie 
tussen studie= 
metode en 
akademiese 
prestasie 

N = 1734 

0,433 * 

0, 309 * 

1ste J aars 

N = 789 

0,411 * 

0, 299 * 

2de Jaars 

N = 642 

0,438 * 

0, 267 * 

* Korrelasie beduidend op die , 001-peil. 

3de J aars 

N = 303 

0, 363 * 

0, 291 * 

Uit tabel 14 blyk dat hoewel die korrelasies in alle gevalle 

beduidend is op die , 001-peil, die korrelasies in die geval 

van houding tog hoer is. Die verskil tussen hierdie twee 

veranderlikes word in die subgroepe nog duideliker. In 

baie van die kleiner groepe, waar motivering en studieme= 

tode onbeduidend met prestasie korreleer, lewer houding nog 

•n beduidende korrelasie. Slegs een van die talle voorbeelde 

word hier weergegee om die verskil te illustreer .. In die 

geval van die studente in die B. MU:s.:. kursus (vgl. A. 20 

op bls. 96) korreleer motivering en studiemetode onbedui= 

dend met prestasie, terwyl houding nog •n korrelaste van 

0, 377 lewer, wat beduidend is op die , OS•peil. 
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Uit •n totaal van 127 groepe, lewer houding in slegs 12 

gevalle •n onbeduidende korrelasie met akademiese presta= 

sie. In al 12 gevalle geld dit klein groepe. In hierdie 

gevalle het die ander . twee veranderlikes ook onbeduidende 

korrelasies gelewer. 

[n slegs twee groepe (D, 10 op bls. 'l23 en D. 21 op 

bls . 126 ) korreleer h·oudin g laer met prestas ie as studie= 

metode. In al die ander gevalle is die korrelasie in die 

geval van houding hoer. 

Die .bevinding dat houding hoer met prestasie korreleer as 

studiemetode, word des te meer betekenisvol in die lig van 

die feit dat daar slegs 19 houdingsitems in die vraelys op= 

geneem is teenoor 31 studiemetode-items. 

Die klaarblyklike groter betekenis van houding blyk ook 

wanneer die individuele items in oenskou geneem word. 

~leg;s 2 van die 19 houdingsitems korreleer onbe<iuidend 

met akademiese prestasie. Daar is by die _ !J-oud~I_l:gsitems 
.. - ·. - - - -- - · -
ook geen af\lfJ:Ic-iJtgs_ in _ di_~ "_ §in dat sek~re 'j.tems n,et in be= 

paalde groepe waardevol blyk nie. In _die geval van. studie= 

metode:. items is - daar wel sulke afwykings gevind. 

C , Studiemetode 

Hoewel studiemetode •n kleiner rol in akademiese prestasie 

speel as houding, moet die betekenis van studiemetodes nie 

onderskat word nie. Uit tabel 14 blyk dit duidelik dat 

studiemetode hoog korreleer met akademiese prestasie. Daar 

is egter 36 subgroepe waar geen verband vasgestel ~on word 

nie. ·Dit was deurgaans die geval in die kleiner groepe. 
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D. Gevolgtrekking 

Alhoewel motivering; houding en studiemetode gesamentlik 

hoog met akademiese prestasie korreleer, het houding 

teenoor studie die grootste invloed op prestasie. Daar is 

reeds daarop gewys dat motivering moeilik van houding 

geskei kan word omdat houding eintlik die uitdrukking of 

manifestasie van motivering is. -- Indien daar meer motive= 
r--.r . - ""'"- =---=-=--- - - -
rings items in die vraelys ingesluit was, sou die betekenis 

van hierdie veranderlike waarskynlik duideliker aan die lig 

getree het. Uit die resultate van hierdie ondersoek kan 

die afleiding in elk geval gemaak word dat motivering en 

houding •n belangriker rol speel in akademiese prestasie 

as blote studiemetodes. 

In vroeere ondersoeke kon Bruwer (66) en Botha (63) 
geen verskil vasstel tussen die rol van houding en studie= 

metodes nie. In beide hierdie gevalle is daar egter met 

die ou uitgawe van die Survey of Study Habits and Atti= 

tudes van Brown en Holtzman gewerk. Blumberg (62) het 

navorsing gedoen met die nuwe 100-item Survey of Study 

Habits and Attitudes. Hy kom ook tot die slots om dat 

houding •n belangriker rol speel as studiemetodes, en ver= 

klaar dan 

.. Attitude is undoubtedly paramount in regard to 
study behaviour" (p. 335). 

Hierdie ondersoek bevestig dus Blumberg se bevinding. Hy 

het vasgestel dat houding die grootste· rol speel in die 

studieprestasie van Onderwyskollegestudente. Uit hierdie 
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ondersoek blyk dat dit ook die geval is met Universiteit= 

studente van die eerste tot die derde akademiese jaar. 

Ook Van Niekerk (78); wat ondersoek gedoen het na die 

studiegewoontes van matriekleerlinge en eerstejaarstudente, 

het bevind dat houding belangriker is as studiemetodes in 

akademiese prestasie. Hy verklaar dat . 

,.die doeltreffendheid, gemotiveerdheid en ywer 
waarmee •n studiemetode toegepas word van groter 
belang is as die blote metode" (p.300). 

V. 'n Vergelyking van die jaargroepe 

In hierdie ondersoek is gepoog om vas te stel of die 

studiepatroon enige betekenisvolle verandermge van die 

eerste na die derde universiteitsjaar ondergaan. 

Die korrelasies tussen vraelystellings en akademiese pres= 

tasie ten opsigte van die verskillende jaargroepe verskyn 

in tabel 15. 
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Tabel 15 

Korrelasies tussen vraelystellings en prestasie by die 

verskillende jaargroepe 

Korrelasie tussen 
totaaltelling en 
akademiese 
prestasie 

Korrelasie tussen 
motivering en aka= 
demiese pres1:asie 

Korrelasie tussen 
houding en akade= 
miese prestasie 

Korrelasie tussen 
studiemetode en 
akademiese 
prestasie 

1ste J aar 

N = 789 

0, 378 * 

0,130 * 

0,411 * 

0, 299 * 

2de J aar 

N = 642 

0,384.* 

0,163 * 

0,438 * 

0, 267 * 

* Korrelasie beduidend op die ,001-peil. 

+ Korrelasie beduidend op die , 01-peil. 

3de Jaar 

N = 303 

0,364 * 

0,157 +-· 

0, 363 * 

0, 291 * 

Uit tabel 15 blyk dat daar tussen die eerste- en tweedejaar= 

studente geen verskil ten opsigte van die verband tus,sen 

die drie veranderlikes en. prestasie bestaan nie. Ook die 

derdejaarstudente verskil nie van die ander . twee . jaargroepe 

nie, behalwe dat motivering in die geval van die derdejaars 

op die , 01-peil met prestasie korreleer~ In die geval van 

die eerste- en tweedejaars is die korrelasie op die , 001-

peil. Die verskil is egter baie gering, veral in die lig 

van die feit dat die derdejaargroep veel kleiner is as die 
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ander twee groepe. In afdeling VI van hierdie hoofstuk sal 

aangetoon word dat dit eintlik op •n geslagsverskil berus. 

In die geval van die derdejaarmans kon naamlik geen ver; 

band tussen motivering en prestasie vasgestel word nie. 

Word die verskillende fakultei te in oenskou geneem, blyk 

dit ook dat daar feitlik geen verskille tussen die jaargroepe 

aanwysbaar is nie. In die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte 

blyk geen verskille tussen die jaargroepe nie. Wat die 

Fakulteit Natuurwetenskappe betref, is daar geen verskille 

tussen die eerste- en tweedejaars nie. In die geval van 

die derdejaars is die korrelasies onbeduid.end. Daar was 

egter slegs 44 proefpersone in die betrokke groep (vgl. D. 

7 op bls. 123 ). Al verskil wat in die Fakulteit Opvoedkunde 

gevind kon word is dat studiemetode in die geval van die 
I 

eerstejaars onbeduidend met prestasie korreleer terwyl die· 

korrelasie in die geval van die tweedejaars wel beduidend 

is. In die lig van die feit dat daar slegs 32 en 66 proef; 

persone onderskeidelik in hierdie groepe is, kan daar nie 

veel waarde aan hierdie verskil geheg word nie. In die 

Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe blyk daar geen verskille 

tussen die jaargroepe nie, behalwe dat studiemetode in die 

geval van die tweedejaars onbeduidend met prestasie korre; 

leer. By die eerste- en die derdejaars is die korrelasie 

wel beduidend. Ook in. die Regsfakulteit blyk geen verskille 

nie, behalwe die enkele verskil dat studiemetode in die ge; 

val van die tweedejaars onbeduidend met prestasie korreleet 

Dit gaan hier egter om •n baie klein groep wat slegs uit 

32 proefpersone bestaan. 

Uit hierdie ondersoek moet die afleidill.g dus gemaak word 

dat daar geen. verskil tussen eerste- tweede- en derdejaar; 
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studente met betrekking tot die verband tussen motivering, 

houding en studiemetode en akademiese prestasie bestaan 

nie. Die studiepatroon bly grootliks dieselfde. van die 

eerste- na die derdejaar. 

Blumberg (62) het in sy ondersoek met Onderwyskollege= 

st udente dieselfde bevinding gemaak. Uit sy ondersoek blyk 

dat die kwaliteit van studiepatrone grootliks dieselfde bly 

van die eerste tot die derdejaar. 

Uit verskeie ondersoeke het dit reeds geblyk dat studie= 

houding en -metode •n belangrike rol speel in die eerste 

studiejaar op universiteit. Uit die ondersoek van die hui= 

dige ondersoeker blyk dat hierdie faktore minstens net ·so 

belangrik is in die tweede en derde studiejare op univer= 

siteit. · 

VI. •n Vergelyking van die geslagsgroepe· 

In hierdie ondersoek is die dames en mans telkens ook as 

aparte groepe behandel om vas te stel of daar noemenswaar= 

dige verskille in hulle studiepatrone is. 

Die belangrikste resultate ten opsigte van die groter groepe 

word in tabel 16 weergegee. In alle gevalle was die groepe 1 

wat grootte betref, redelik vergelykbaar. In die hele na= 

vorsingsgroep was 931 dames betrek teenoor 803 mans. 

Uit tabel 16 blyk d<;~.t ten opsigte vari die verband tussen 

die totale vraelystelling en prestasie daar geen verskil 

tussen die dames en die mans is nie. Ook ten opsigte van 
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Tabel 16 

Die verband tussen die drie veranderli.kes en akademiese prestasie by die 

geslagsgroepe 

Hele 
N avors ings = 1ste Jaar 2de ·J aar 3de 

groep 

Dames Mans Dames Mans Dames Mans Dames 
N = 931 N = 803 N = 449 N = 340 N = 311 N = 331 N = 171 

Korrelasie tussen 
totaaltelling en aka= 0,363* 0,360* 0,382* 0,344* 0,345* 0,402* 0,337* 
demiese prestasie 

Korrelasie tussen 
motivering en aka= 0,148* 0,140* O, 118x 0, 119x 0, 167+ 0, 173+ 0,203+ 
demiese prestasie 

Korrelasie tussen 
houding en akade= 0,394* 0,406* 0,397* 0,400* 0,390* 0,465* 0,362* 
miese prestasie 

Korrelasie tussen 
studiemetode en aka= 0, 272* 0,262* 0,316* 0,250* 0,235* 0,274* 0,223+ 
demiese prestasie 

* Korrelasie beduidend op , 001-peil. + Korrelasie beduidend op , 01-peil. 

X Korrelasie beduidend op , 05-pe~l. y Korrelasie · onbeduidend. 

J aar 

Mans 
N = 132 

0,329* 

0,077y 

0,295* 

0,314* 



die drie veranderlikes afsonderlik is korrelasies gevind 

wat geen verskil toon nie. 

Word die verskillende fakulteite (eerste tot derde jaar) in 

oenskou geneem, blyk dit ook dat daar feitlik geen verskille 

tussen die geslagte aanwysbaar is nie. In die Fakulteit. 

Lettere en Wysbegeerte (A. 5 en 6 op · bls·.-·92) blyk geen 

verskille nie. Dieselfde geld die Fakulteit Natuurwetenskappe 

(A. 8 en 9 op bls. 93 ). Wat die Fakulteit Opvoedkunde 

betref, kan daar eintlik nie •n vergelyking getref word nie 

omdat daar siegs 12 mans in die groep opgeneem is teenoor 

86 dames. In die Fakulteit Ekonomiese Wetenskappe blyk 

geen verskille tussen die geslagte nie (A. 13 en 14 op 

bls. 94 ). Ten opsigte van die Regsfakulteit kan daar nie 

•n vergelyking getref word nie omdat daar slegs 6 dames. 

in die groep opgeneem is teenoor 87 mans. 

Daar is probeer om vas te stel of geslagsverskille in die 

verskillende kursusgroepe na vore kom. Ook hier blyk geen 

verskille tussen die geslagte nie. Waar daar wel verskille 

voorkom,· moet die verskille aan die besonder klein groepe 

gewyt word. 

Die dames en die mans is ook met mekaar vergelyk ten 

opsigte van die verdeling in die drie jaargroepe (sien tabel 

16). In die eerste en die tweede studiejaar is daar geen 

verskil tussen die dames en die mans gevind nie. In die 

derde studiejaar blyk daar- egter verskille. te wees. By die 

mans lewer studiemetode •n effens hoer korrelasie as houding. 

In die geval van die dames lewer houding weer •n effens hoer 

korrelasie as studiemetode. Hierdie verskil is egter so gering 

dat dit nie verantwoord sou kon word om daaruit bepaalde 

afleidings te maak nie. 
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Daar is egter wel •n verskil wat baie duidelik blyk. In 

die geval van die dames lewer motivering •n korrelasie 

van 0, 203 wat beduidend is op die , 01-peil. In die geval 

van die mans is die korrelasie slegs 0, 077 en dus geheel 

onbeduidend. Hierdie verskynsel dat motivering in die geval 

van die mans geen verband met prestasie toon nie, is ook 

in die subgroepe bevestig (vgl. D. 6 en 9 op bls. 122, 123, 

D. 12 op bls. 124, D. 15 op bls. 125 en D. 18 en 21 

op bls . · 126 ) . 

Uit hierdie ondersoek blyk dit dus duidelik dat motivering, 

in die geval van derdejaarmans, geen verband hou met 

akademiese prestasie nie. Dit sou aangevoer kon word dat 

dit te wyte is aan die invloed van mans in die Fakulteit 

Natuurwetenskappe omdat moti vering in alle gevalle in die 

Fakulteit Natuurwetenskappe onbeduidend met prestasie kor= 

releer. (Hierdie verskynsel word in afdeling VII van hier= 

die . hoofstuk bespreek.) Hierdie verklaring gaan egter nie 

op nie aangesien slegs 17 van die 132 mansstudente in die 

derdejaar uit die Fakulteit N atuurwetenskappe kom. •n 

Moontlike verklaring vir hierdie verskynsel is die feit dat 

die derdejaarstudente feitlik aan die einde van hulle kursus 

gekom het (hulle is gedurende Juniemaand van hulle derde= 

jaar getoets) en nie meer so bewus is van motiveringsfak= 

tore soos aan die begin van die kursus nie. Dit moet 

egter toegegee word dat hierdie verklaring nie die groot 

verskil tussen die derdejaardames en -mans verklaar nie. 

Uit die bevindinge van hierdie ondersoek moet die· volgende 

· gevolgtrekking gemaak word: Wat die verband tussen aka= 

demiese prestasie aan die een kant en motivering, houding 

en studiemetode aan die ander kant betref, bestaan daar 
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geen verskille tussen dames en mans nie. Die enigste 

verskil is dat motivering, in die geval van mans in die 

derde studiejaar, geen verband met prestasie toon nie. 

Blumberg (62) kom tot dieselfde slotsom. Hy het onder 

andere die volgende hipotese ondersoek: ,Damesstudente 

se studiepatrone is beter as die van mansstudente." Hy 

het gevind dat geslagsverskille geen rol gespeel het nie. 

Dit moet egter opgemerk word dat daar in Blumberg se 

ondersoek relatief min inansstudente betrek is. 

VII. •n Vergelyking van die Fakulteitsgroepe 

In hierdie ondersoek is •ri poging aangewend om vas te stel 

of die studiepatrone van studente in die verskillende fakul= 

teite van die Universiteit wesenlik van mekaar verskil. In · 

tabel 17 word •n uiteensetting van die resultate ten opsigte 

van die hele navorsingsgroep (eerste tot derde jaar) gegee. 

Uit tabel 17 blyk dat daar ten opsigte van die totaaltelling 

en houding geen verskil tussen die fakulteitsgroepe bestaan 

nie. Ten opsigte van studiemetode is die korrelasie ten op= 

sigte van die fakulteite Opvoedkunde en Regte effens ·laer 

as by die ander fakulteite, In die geval van hierdie twe·e 

fakulteite is die korrelasie beduidend op die , 01-peil. By 

die ander fakulteite is die korrelasie beduidend op die 

,001-peil. Die verskil is dus baie gering. As die verder. 

in gedagte gehou word dat die getal proefpersone in hier= 

die twee groepe heelwat minder is as byvoorbeeld i~ Lettere 

en Wysbegeerte en Natuurwetenskappe, is dit duidelik dat 

daar uit hierdie geringe verskil geen geldige afleiding ge= 

maak kan word nie. 
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Tabel 17 

Die verband tussen die drie veranderlikes en akademiese prestasie by die 

F akulteitsgroepe ( Eerste tot derde studiejaar) 

Lettere en 
W ys begeerte 

Natuur= Opvoed= Ekonomiese - Regte 
wetenskappe kunde JY etenskappe 

N = 786 

Korrelasie tussen 
totaaltelling en aka= 0,401* 
demiese prestasie · 

Korrelasie tussen 
motivering en aka= 0, 199* 
demies·e prestasie 

Korrelasie tussen 
houding en akade;= 0, 417* 
miese prestasie 

Korrelasie tussen 
studiemetode en aka= 0, 304* 
demiese prestasie 

N = 494 

0,339* 

0,047y 

0,377* 

0, 271* 

* 
X 

Korrelasie beduidend op ,001-peil. 

Korrelasie beduidend op , 05-peil. 
+ 

y 

N "'98 N = 269 N = 87 

0,364* 0,376* 0,441* 

0, 170y 0,190+ 0,240x 

0,423* 0,446* 0,498* 
' 

0,273+ 0,248* 0,297+ 

Korrelasie beduidend op , 01-peil ~ 

Korrelasie onbeduidend. 



Wat motivering betref, is daar egter wel verskille. In 

die Fakulteit Opvoedkunde korreleer motivering onbedui= 

dend met prestasie. In die geval van die eerstejaarstu= 

dente is die korrelasie 0,151 (B. 10 op bls.103) en in 

die geval · van die tweedejaars is die korrelasie 0, 228 

(C. 10 op bls. 113 ) . In be ide gevalle is die korrelasies 

onbeduidend. Enige gevolgtrekking uit hierdie bevinding 

meet egter met groot omsigtigheid gemaak word. Daar dien 

op die volgende gewys te word. Daar was slegs 98 proef= 

persone in hi~rdie groep. Nogtans lewer motivering •n 

korrelasie van 0, 170, teenoor •n korrelasie van 0,047 in 

die geval van die Fakulteit Natuurweten,skappe, met •n 

proefpersoontal van byna 500. In die geval van alle proef= 

persone in Diplomakursuss.e (A. 35 op bls . 100) lewer 

motivering •n korrelasie van 0, 222, wat beduidend is op 

die , 01-peil. Agt en negentig van die 140 proefpersone in 

hierdie groep is Opvoedkundestudente. Hulle moes •n aan= 

sienlike invloed op die korrelasie gehad het. Uit die re= 

sultate sou slegs afgelei kon word 
1
dat daar _ •n neiging 

bestaan dat motivering in die geval van Opv oedkundestudente 

laag met prestasie korreleer. Daar kan met goeie reg ver= 

wag word dat die korrelasie in die gevai van motivering 

hoer sou wees indien die groep groter was. 

In die geval van die Fakulteit Natuurwetenskappe is die 

situasie geheel anders. Motivering lewer slegs •n korre= 

lasie van 0, 047, wat onbeduidend is. Dit is ook die geval 

in al die subgroepe. Twee en dertig subgroepe is saam= 

gestel uit studente uit die Fakulteit Natuurwet enskappe. 

In nie een enkele geval is •n beduidende korrelasie tussen 

motivering en prestasie gevind nie. In enkele gevalle is 
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selfs negatiewe korrelasies gevind. Hulle is egter ook 

onbeduidend. Uit die bevindinge van hierdie ondersoek 

moet die afleiding gemaak word dat motiver~K __ in =g_:i,~ ge= 
---~.-._.__,.,c-=--,.~~~- -= 

val van stuci~_p,!e _j!L!!J~=E£~:~~lt~it _ NC!:tu~rV{~ten_slsl:lppg, ~-- g~en .------"'- ~~----,._, _,.._.... __ - -- -- - - - .. -- - . - . --- ~ 

ve_:_2>~d~ ~~L-2!:~§1:_9-_S i~=to_o~-nie. 

Dit skyn moeilik te wees om •n afdoende verklaring vir 

hierdie verskynsel te gee. Dit sou aangevoer kon word 

dat die motiveringsitems wat wel verband hou met pres= 

tasie, nie van toepassing is op studente in die Fakulteit 

N atuurwetenskappe nie. Word die inhoud van hierdie items 

(s ien hoofstuk · 3, Ill, C, 1) ontleed, blyk d it egter dat 

hulle van toepassing kan wees op studente in die Fakul= 

teit Natuurwetenskappe. 

Aangesien motivering in die geval van studente in die 

Natuurwetenskappe, geen verband met prestasie toon nie, 

kan die vermoede bestaan dat die rol van die ander twee 

veranderlikes in qulle geval ook van geringer betekenis is 

as in die ander fakulteite, hoewel daar geen verskille in 

die geheelgroep (A. 7 op bls. 92) blyk nie. Om hierdie 

moontlikheid te ondersoek, is nagegaan hoe die totaaltelling 

van die vraelys met prestasie korreleer in groepe met 

minder as 100 proefpersone. In die geval van 17 sulke 

groepe korreleer die totaaltelling onbeduidend met prestasie. 

Dit blyk dat 9 van hierdie 17 groepe betrekking het op 

studente uit die Fakulteit Natuurwetenskappe. Voorts - is na= 

gegaan in watter kleiner groepe (30 tot 60 proefper~one) 
die totaaltelling wel beduidend met prestas_ie korreleer. In 

15 van hierdie groepe is beduidende korrelasies gevind. 

In slegs een geval (C. 21 op bls . llp) geld dit studente uit 

die F akulteit N atuurwetenskappe. 
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Hieruit sou moontlik" afg~~t __ kcm word dat alhoewel moti= 
~~---~-"""--=~--=--'==-.=~~~-~--- --· --- --·-·"-- ---- - - ~-~ --==-->--=--=-----~~-- -·~---·-·=- -0 ~--- -- ---· -

vering, houding en studiemetode •n rol speel in die aka= 

d~~i~s~ prestasie van- Natuurwete~skap~t_~;;t;~~ die rol 
• -------=~:-'0:".---=--C:c--o··-:;--=.- -_------ -~ - ·---- =-·- --,-----~--"..__-_ _:_-- ---·--- -- - . . . .. -

tog geringer is as in die all_d~_.f_liJs:IJ.l!(i!_it_E!. Aan die ander 
,_.- --,c_...,.,..,.,.==-=-=~~-----;:-,_----o--cc::~-~--'""·-- -,._---,_~ ~ -·- -' ~~---·-----"'·-------- ~ 

kant moet daarop gewys word dat die laer korrelasies 

ten opsigte van die totaaltelling grotendeels daaraan gewyt 

kan word dat ni.otivering in elk geval onbeduidend met 

prestasie korreleer in die geval ·van Natuurwetenskapstu= 

dente. Dit moet •n invloed he op die korrelasie van die 

totaaltelling. Uit die bevindinge van hierdie ondersoek sou 

nie meer afgelei kan word as dat daar •n neiging bestaan 

dat motivering, houding en studiemetode in •n baie geringe 

mate van minder betekenis is in die .geval van Natuurwe= 

tenskapstudente. 

Ten opsigte van die verskillende fakulteite lei die be= 

vindinge van hierdie ondersoek tot die volgende gevolg= 

trekking: Met die uitsondering van motive ring in die 

geval van Natuurwetenskapstudente (en moontlik ook Op= 

voedkundestudente) bestaan daar geen verskille in die 

studiepatrone van die studente van die verskillende fakul= 

teite van die Potchefstroomse Universiteit vir C. H.O. nie. 

Houding en studiemetode is dus belangrike faktore vir 

alle studente van die Universit eit. 

VIII. •n Vergelyking van die kursusgroepe 

Daar kan nie veel vergelykings ten opsigte van die ver= 

skillende kursusse getref word nie aangesien daar nie •n 

groot verskeidenheid kursusse in die onderskeie fakulteite 

voorkom nie. Dit sou geen doel dien om kursusse van 

167 



verskillende fakulteite te vergelyk nie aangesien dit sou 

lei tot •n herhaling van die bespreking wat reeds· in af= 

deling Vll van hierdie hoofstuk gedoen is. 

Ten opsigte van die fakulteite Opvoedkunde, Ekonomiese 

Wetenskappe en Regte kan geen vergelyking van kursus= 

groepe gedoen word nie omdat daar slegs ten opsigte van 

een kursus in elk van die onderskeie fakulteite ondersoek 

gedoen is, naamlik Diploma (Opvoedkunde), B.Comm. en 

B.Jur. 

In die Fakulteit Lettere en Wysbegeerte is daar drie 

kursusse: B.A., B.Mus. en Diploma. Die korrelasies ten 

opsigte van al die studente (eerste tot derde jaar) verskyn 

in tabel 18. 
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Tabel 18 

Die verband tussen die drie veranderlikes en akademiese 

prestasie by die kursusgroepe in die Fakulteit Lettere en 

Wysbegeerte (Eerste tot derde studiejaar) 

B.A. B.Mus. 
N = 732 N = 34 

Korrelasie tussen 
totaaltelling en aka= 0,409 * 0,272 y 
demiese prestasie 

Korrelasie tussen 
motivering en aka= 0,216 * 0,031 y 
demiese prestasie 

Korrelasie tussen 
houding ·en akade= 0,420 * 0, 377 X 

miese prestasie 

Korrelasie tussen 
studiemetode en aka= 0,312 * 0,136 y 
demiese prestasie 

* Korrelasie beduidend op die , 001-peil 

x Korrelasie beduidend op die , 05-peil 

y Korrelasie onbeduidend 

Diploma 
N = 20 

0, 17ly 

-0, 245y 

0,338y 

0, 101y 

Uit tabel 18 blyk dat alle korrelasies in die geval van 

die B. A.- studente statisties beduidend is, terwyl slegs 

houding qeduidend met prestasie korreleer in die geval van 

die B.Mus.-studente. By die Diplomagroep is alle korre= 

lasies onbeduidend. ·Die afleiding kan egter nie gemaak 

word dat die studiepatroon in die verskillende kursusse 

radikaal verskil nie omdat .die groepe in die geval van 

B, Mus- en Diplomastudente so klein is dat dit eenvoudig 

nie met die B. A. -.groep v~rgelyk kan word nie. Die eerste­

tweede- en derdejaargroepe toon dieselfde patroon van korre= 

lasies. 
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In die ·Fakulteit Natuurwetenskappe is daar twee kursusse 

wat vergelyk kan word. Die korrelasies ten opsigte van al 

die stu,dente (eerste tot derdejaar) verskyn in tabel 19. 

Tabel 19 

Die verband tussen die drie veranderlikes en akademiese pres 

tasie by die kursusgroepe in die Fakulteit Natuurwetenskappe 

Korrelasie tussen totaal= 
telling en akademies e 
prestasie 

Korrelasie tussen· motivering 
·en akademiese prestasie 

Korrelasie tussen houding 
en akademiese prestasie 

Korrelasie tussen studie= 
metode en akademies e 
prestasie 

B.Sc. 
N = 206 

0,307* 

0, 016y 

0, 341 * 

0,245* 

* Korrelasie beduidend op die ,001-peil. 
y Korrelasie onbeduidend. 

B-. Sc. (Farm.) 
N = 288 

0, 368 * 

0,072y 

0,405* 

0, 295* 

Uit tabel 19 blyk dat daar geen verskille tussen die twee 

kursusse bestaan met betrekking tot die verband tussen die 

drie veranderlikes en prestasie nie. Die eerste-, tweede­

en derdejaarg:coepe toon dieselfde patroon van korrelasies. 

In die enkele. gevalle waar kursusse vergelyk kan word, 

blyk dus geen verskille tussen die kursusse nie. Uit hierdie 

baie beperkte gegewens meet die afleiding gemaak word dat 

die studiepatrone in die verskillende kursusse binne dieselfde 

fakulteit grootliks dieselfde is. 
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IX. •n Vergelyking van die Diploma- en Graadstudente 

In afdeling III van hierdie hoofstuk is die gevolgtrekking 

gemaak dat motivering, houding en studiemetode inderdaad 

bepale~de faktore in akademiese prestasie op universiteit 

is . Die groot meerderheid van studente aan die Potchef= 

stroomse Universiteit vir C.H.O. volg graadkursusse. 

Daar is egter ook •n klein minderheid wat Diplomakursusse 

· volg. Een duisend vyf honderd vier en negentig van die 

studente wat in hierdie ondersoek betrek is, is graadstu= 

dente. Slegs 140 diplomastudente kon in die navorsingsgroep 

opgeneem wor~. Waar die drie veranderlikes wat in hier= 

die studie ondersoek is, •n bepalende rol in prestasie speel, 

kan die vraag gestel word of dit ook die geval is ten op= 

sigte van die klein minderheid diplomastudente. Om •n ant= 

woord op hierdie vraag te pro beer kry, is al die diploma= · 

studente in een groep saamgevoeg (A. 35 op bls.100). 

Hulle is vergelyk met die volgende graadstudente: B. A.-, 

B. Sc.- en B. Comm.- student~. In al vier hierdie groepe is 

eerste- tweede- en derdejaarstudente betrek. Die resultate 

van hierdie vergelyking verskyn in tabel 20. 

Uit tabel 20 blyk dat alhoewel die groep Diplomastudente 

heelwat kleiner is as die ander drie groepe, dit nogtans 

korrelasies van dieselfde orde lewer . Die enigste verskil 

is dat motivering in die geval van die B. Sc.- studente on= 

beduidend met prestasie korreleer. Hier is dit egter die 

B. Sc.-studente wat van die algemene patroon afwyk en nie 

die Diplomastudente nie. 
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Tabel 20 

Die verband tussen die drie veranderlikes en akademiese 

prest asi e by groepe graad- en diplomastudente 

Alle Alle Alle 
Diploma- B.A.- B. Sc.-
studente studente studente 

N= 140 N = 732 N = 206 

Korrelasie tussen 
totaaltell:ing en aka= 0,403* 0,409* 0,307* 
demiese ,prestasie 

Korrelasie tussen 
motivering en 0,222+ 0,216* 0,016y 
akademiese 
prestasie 

Korrelasie tussen 
houding en aka= 0,"460* 0,420* 0,.341* 
demiese prestasie 

Korrelasie tussen 
studiemetode en 0, 289* 0,312* 0,245* 
akademiese 
prestasie 

* Korrelasie beduidend op die , 001'"peil. 

+ Korrelas ie beduidend op die , 01- peil. 

y Korrelas ie onbeduidend. 
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Alle 
B.Comm.-
studente 

.N = 252 

0,356* 

0 , 172+ 

0,431* 

0,228* 



Uit hierdie ondersoek blyk dus geen noemenswaardige ver= 

skille tussen diploma- en graadstudente met betrekking tot 

die verband tussen prestasie en motivering, houding en 

studiemetode nie. In die akademiese prestasie van diploma= 

studente speel die drie veranderlikes, wat in liierdie studie 

ondersoek is, •n bepalende rol, net soos wat dit die geval 

is met graadstudente. 

X. Motivering as stimulus vir goeie studiemetodes 

In die inleiding van hierdie hoofstuk is melding gemaak 

van die bewering wat soms gemaak word dat sterk motive= 

ring lei tot die ontwikkeling van goeie studiemetodes (20, 

p. 242) •. In hierdie afdeling sal gepoog word om hierdie 

bewering aan die resultate van hierdie ondersoek te toets. 

Indien die algemene patroon so is dat in alle gevalle waar 

motivering besonder hoog met prestasie korreleer ook hoe 

korrelasies tussen studiemetode en prestasie gevind word, 

sou dit steun bied vir die bewering dat sterk motivering 

lei tot die ontwikkeling van goeie studiemetodes. Met hier= 

die doel voor oe . _is alle groepe uitgesoek waar motivering 
op die , 001-peil ·met prestasie korreleer. Daar is nagegaan 

of studiemetode in die betrokke gevalle · ook op die , 001-

peil met prestasie korreleer. Uit die ondersoek blyk dat 

dit wel die geval is, op een uitsondering na (C. 18 op 

bls. 115 ) . In die betrokke geval korreleer studiemetode 

op die ,01-peil met prestasie. Dit wil dus voorkom asof 

die neiging bestaan dat sterk motivering lei tot die ontwik= 

keling van goeie studiemetodes. 

Hierdie aspek is ook op •n tweede manier ondersoek. Alle 

gevalle is nagegaan waar motivering onbeduidend met prestasie 
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korreleer, om vas te stel of studiemetode in die betrokke 

groepe ook onbeduidend of laag met prestasie korreleer. 

In t~1le gevalle blyk dit wel die geval te wees, byvoor= 

beeld B. 10 (bls. 103 ), B. 30 (bls. 109 ), B. 31 (bls. 

109 ) , C • 12 (bls . 114), C • 15 (bls. 115) C . 28 (bls . 118 ) , 

C. 33 (bls. 120 ). Daar is egter ook heelwat groepe waar 

motivering onbeduidend met prestasie korreleer en die ver= 

band tussen studiemetode en prestasie redelik hoog is. 

Hierdie verskynsel is in 12 subgroepe vasgestel. In 10 

van hierdie gevalle is dit egter groepe wat saamgestel is 

uit Natuurwetenskapstudente. Die oorblywende twee gevalle 

geld mansstudente in die derde studiejaar. Daar is reeds 

vroeer in hierdie hoofstuk daarop gewys dat motivering, 

in die geval van Natuurwetenskapstudente en derdejaar 

mansstudente, onbeduidend met prestasie korreleer. Indien 

die gegewens van hierdie 12 subgroepe in die lig van hier= 

die bevinding buite rekening gelaat word, dan dui hierdie 

tweede ondersoek ook daarop dat sterk motivering lei tqt 

die ontwikkeli.D.g van goeie studiemetodes. 

Uit die resultate van hierdie ondersoek kan die afleiding 

gemaak word dat daar in elk geval •n neiging bestaan dat 

die goed gemotive~rde studen.t die waarde van studiemetodes 

besef en effektiewe studiemetodes ont'?ikkel. Tog moet daar 

weereens daarop gewys word dat daar relatief min motive= 

rings items in die vraelys, waarmee hierdie ondersoek ge= 

do en is, opgeneem is. Hierdie aspek kan in •n s elfstandige 

ondersoek verder nagevors word. 
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XI. Afleidings met die oog . op die praktyk 

A. Inleiding 

Uit hoofstuk 3, III, blyk dat 48 vraelysitems beduidend 

met· akademiese prestasie korreleer. Slegs agt van hierdie 

items toon afwykings in die sin dat dit nie by alle groeJ>e · 

voorkom nie. Een van hierdie items (item 59) moet eintlik 

buite rekening gelaat word aangesien dit slegs in die geval 

van die hele navorsingsgroep •n beduidende verband met 

prestasie toon, maar nie in die geval van die subgroepe 

nie. Daar bly dus net sewe items oor wat in sommige 

groepe met prestasie korreleer en in ander groepe weer 

nie. Drie items (items 9, 35 en 57) korreleer onbeduidenci 

met prestasie in die damesgroepe. Twee items (items 30 

en 57) korreleer onbeduidend met prestasie in die geval 

van derdejaarstudente. Een item (item 5) korreleer onbe= 

duidend met prestasie by eerstejaarstudente. Een item 

(item 17) korreleer onbeduidend met prestasie in die geval 

van studente in die Fakulteit Natuurwetenskappe. Een item 

(item 24) korreleer onbeduidend met prestasie by studente 

in die Fakulteite Ekonomiese Wetenskappe en Regte. 

Uit hierdie geringe afwykings kan nie afgelei word dat die 

verskillende jaar-, geslags-, fakulteits- en kursusgroepe 

verskillende studiepatrone het nie. Dat dit wel die geval 

is, blyk ook uit die bespreking van resultate in afdelings 

IV tot IX van hierdie hoofstuk. 

Terwille van voorligting aan studente, is dit tog belangrik 

om •n praktiese aanduiding te gee van die faktore wat 
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belangrik skyn te wees vir akademiese prestasie, soos 

dit uit hierdie ondersoek geblyk het. Hierdie ondersoek 

werp lig op ten minste ·sommige motiveringsfaktore, hou= 

dings en studiemetodes van studente ten opsigte van hulle 

studie wat voordelig skyn te w~es. In die oorsig sal die 

faktore wat betrekking het op die drie veranderlikes af= 

sonderlik behandel word. 

B. Studiemotivering 

Die afwesigheid van persoonlike probleme, soos swak ge= 

sondheid, geldelike probleme, moeilike aanpassing enso= 

voorts is bevorderlik vir akademiese prestasie. · (Item 9) 

Dis moeilik om te bepaal waarom hierdie item in die ge= 

val van die damesstudente onbeduidend met prestasie kor= 

releer. Dis onwaarskynlik om te aanvaar dat hulle as 

groep eenvoudig net nie met hierdie probleme te kampe 

het nie. 

Die suksesvolle student is iemand wat werklik geinteres= 

seerd is in sy studie. (Item 13) ·Die studie is vir hom •n 

belangrike saak en nie maar net •n middel om later in sy 

lewe •n goeie posisie te beklee nie. 

Die student wat uit eie keuse •n uni'versiteitskursus volg, 

presteer beter as die student wat na die universiteit kom 

omdat ander persone . dit van hom verwag of omdat hy nie 

wil 'afsteek' by vriende wat wel so •n kursus volg nie. 

(It em 14) Omdat hy eintlik liewers iets anders wou doen, 

is dit duidelik dat hy swak gemotiveerd is. 
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Studente wat die universiteitsopleiding nie bloot beskou 

as •n voorbereiding vir •n bepaalde loopbaan nie, maar 

ook as •n · geleentheid tot hul eie persoonlikheidso~twik= 

keling, is gewoonlik meer suksesvol in hul ~tudie as 

studente wat nie hierdie instelling openbaar ni~ (Item 23). 

In gevalle waar studente die universiteitsopleiding beskou 

as •n middel om later baie geld te verdien en gemaklik 

te lewe, is hulle akademiese prestasie swakker as die 

van studente _ wat die universiteitsopleiding nie in d~e eerste 

plek as •n middel sien om hulself later geldelik te verryk 

nie. (Item 30) Die beter gemotiveerde student is in hier= 

die geval die student vir wie die studie en kennis self 

belangrik is. In die geval van derdejaarstudente korreleer 

hierdie item onbeduidend met prestasie. •n Moont like ver= 

klaring hiervoor is dat studente wat reeds hulle kursus 

byna voltooi het, nie meer so bewus is van bepaalde mo= 

tiveringsfaktore soos aan die begin van hulle studie nie. 

Die suksesvolle student lewer sy beste, selfs al hou hy 

nie van •n bepaalde kursus ilte. (Item 51) Studente wat 

in hierdie geval belangstelling verloor en nie hulle beste 

lewer nie, presteer swakker. 

C. Houding teenoor studie 

Uit die ondersoek het geblyk dat houding •n belangriker 

rol in akademiese prestasie speel as studiemetod.es. In die 

geval van die houdingsitems is daar geen items wat 'afwy= 

kings' toon in die sin dat hulle in sekere groepe beduidend 

met prestasie korreleer en in ander weer nie. Die bevindings 
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van die ondersoek dui daarop dat die volgende houdings •n 

invloed het op goeie prestasie op universtteit. 

Die goeie presteerder is nie onvers:[<illig en traak-my-nie­

agtig teenoor sy studie nie. Dis nie by ·hom •n geval van 

"raak of mis", afhanklik van die bui waarin hy verkeer 

nie. (Item 1) Hy maak dus onder alle omstandighede erns 

met sy studie. 

Studente wat sorg dat daar nie te veel tyd verlore gaan 

met die lees van tydskrifte, radio-luister, besoeke aan die 

bioskope ensovoorts nie, presteer beter as studente wat 

hulle tyd onoordeelkundig verspil. (Item 2) Die suksesvolle 

student is dus iemand wat besef dat sy studie belangrik is. 

Hy is bereid om voldoende tyd daaraan te wy. 

Die afwesigheid van periodes van rusteloosheid en moede= 

loosheid is bevorderlik vir studie. (Item 10) Die sukses= 

volle student ondervind blykbaar min. probleme in hierdie 

verband. 

Wanneer daar studiewerk is wat gedoen moet word, spring 

die goeie presteerder sonder meer aan die werk. Hy hoef 

nie eers geleidelik "opgewarm" te word vir die studietaak 

nie (Item · 11). Die swakker student is iemand wat dikwels 

maar net nie sover kan kom om •n .begin te maak nie. 

Studente wat swak presteer voel dikwels dat die tyd, geld 

· en inspanning wat aan •n universiteitsopleiding bestee moet 

word, .nie die moeite werd is nie. (Item 15) Die student 

wat hierdie dinge egter as •n goeie belegging beskou, pres= 

teer gewoonlik beter. 
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Die student wat sy punte as •n redelike weergawe van sy 

vermoe beskou, presteer gewoonlik goed. (Item 16) Die 

swakker presteerders voel daarenteen dikwels dat hulle 

nie genoegsaam beloon word vir hulle werk nie. Hulle voel 

gefrustreerd en meen dat die dosente hulle 'beter' kon be= 

handel het. Dat die houding van tevredenheid en vergenoegd= 

heid inderdaad belangrik is, blyk daaruit dat item 16 deur= 

gaans die hoogste van alle items met prestasie korreleer. 

Die goed-presterende student doen sy bes, selfs wanneer 

hy onder druk verkeer. (Item 20) Persone wat onder sulke 

omstandighede dit moeilik vind om werk van goeie gehalte 

te lewer. behaal minder suks es. 

Studente wat hard werk, selfs in gevalle waar hulle nie 

van bepaalde kursusse hou nie, presteer bet er as studente 

wat in sulke gevalle net 9oveel doen as wat nodig is. om 

te slaag (Item 25) Die suksesvolle student: is dus die kon= 

sensieuse persoon wat besef dat sy studie belangrik is en 

dat alle werk eenvoudig gedoen moet word ten . einde goed 

te presteer. 

Studente wat werklik belangstel in hulle studie, vind dit 

niaklik om hulle aandag by hulle werk te bepaal en behaal 

gevolglik sukses (Item 28). 

Persone wat gou belangstelling in hulle studies verloor, -

presteer swakker as studente wat •n volgehoue belangstel= 

ling in hulle studie openbaar (Item 31). 

179 



· . Die persone wat goed presteer, word nie mismoedig wan= 

neer hulle huiswerk of selfstudie veeleisend en moeilik is 

nie (Item 39) . Die swakker student do en in sulke gevalle 

slegs die makliker dele en span hem nie in om die ander 

dele te probeer baasraak nie. 

Studente wat die houding openbaar dat hulle harder sal 

werk as hulle toegelaat sou word om die vakke te kies 

waarvan hulle hou, vaar swakker as studente wat besef 

dat sekere vakke geneem moet word omdat hulle belangrik 

is (Item 40). 

Studente wat goed presteer sorg dat hulle nie vriende maak 

met mede- studente wat eintlik meer belangstelling het vir 

die sosiale lewe op universiteit as vir die akademie nie 

(Itein 50). 

, W anneer studente sender gegronde redes dikwels lesings 

misloop, presteer hulle swakker as studente wat die lesings 

as belangrik beskeu en sorg dat hulle dit sever moontlik 

gereeld bywoon Cit em 52). 

Studente wat moeilike studie-opdragte as uitdaging vir 

hulle bekwaamheid beskou, en nie ma~r · tou. opgooi by die 

eerste teken van probleme nie, behaal gewoonlik sukses 

(Item 53). 

Die· belangrik om gedurende die jaar •n goeie jaarpunt op 

te bou. Die meer suksesvolle studente besef die belangrik= 

heid hiervan omdat dit beteken dat hulle hul nie voor die 

eksamen hoef te oorwerk ten einde te slaag nie (Item 56). 
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Studente wat probeer om met die minste werk die meeste 

punte te · behaal, presteer swakker as studente wat <leur= 

gaans · hard werk 0tem 58). 

D. W aardevolle studiemetodes 

Na aanleiding van die bevindinge van hierdie ondersoek 

word die studiemetodes wat gewoonlik deur die beter pres= 

terende studente toegepas word hieronder aangedui. Uit die 

ondersoek blyk dat studente wat hierdie metodes toepas 

akademies · beter presteer as studente wat nie daarvan ge"' 

bruik maak nie. Soos reeds by die begripsbepaling in 

hoofstuk I aangedui is, word met die term nstudiemetode ... 

nie slegs spesifieke studiemetodes bedoel nie. Dit dui op 

die algemene beplanning, organisasie en werkwyse wat ver= 

band: hou met die taak van studeer. Die 'gunstige' studie= 

metodes, wat uit die ondersoek geblyk het, word hieronder 

kortliks aangedui. 

Dis beter om voor in die klas te sit as agter (Item 3). 

Dis vanselfsprekend dat daar minder geleentheid vir aandag= 

afleiding is wanneer die studente naby die dosent sy plek 

inneem. 

Die vermoe om belangrike punte in opleeswerk te identifi= 

seer is belangrik (Item 4). Uit die ondersoek blyk dat die 

studente wat swakker presteer juis hiermee probleme onder= 

vind. 

Die student moet sorg dat hy .st iptelik op datum is met 

skriftelike take, soos referate ·ensovoorts (Item 5) Uit die 
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ondersoek blyk dat .hierdie item in die geval van die 

eerstejaarstudente nie beduidend verband hou met akade= 

miese prestasie nie. Die rede is waarskynlik dat die be= 

ginner nog nie besef hoe belangrik dit. is om jou werk 

op datum te hou nie. As jy eers begin agter raak, word 

dit steeds moeiliker om by te bly. 

Vrye ure tussen klasse moet vir studie gebruik word. As 

dit gedoen word, word die werk vir die aande verminder. 

(Item 6). Tyd word dus ekonomies gebruik sod at daar vol= 

doende tyd vir rus is. Dat dit belangrik is, blyk uit 

item 17, wat later bespreek word. 

Studie moet deeglik be plan word (Item 7). In die geval 

van studente wat swakker presteer, word die studie dik= 

wels op •n onbeplande en blindelingse wyse gedoen en 

beheers deur die eise wat onmiddellik komende klasse stei. 

Verslae, referate ensovoorts moet so gou moontlik nadat 

die opdrag ontvang is, aangepak en voltooi word. Dit be= 

taal nie om hierdie werk tot op die laaste minuut uit te 

stel nie (Item 8). 

Verslae en referate moet deeglik bep1an wo:rd voordat met 

die skryfwerk begin word (Item 12). In die geval van· die 

swak presteerders is dit · juis die dosente se kritiek dat 

hulle referate ensovoorts oorhaastig geskryf en swak geor= 

ganiseer is. 

Dis belangrik vir studente om te sorg dat hulle genoeg 

slaap kry (7 tot 8 uur per nag) (Item 17). Dis deurgaans 
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die geval met studente wat goed presteer, . behalwe in die 

geval ·van studente in die Fakulteit Natuurwetenskappe. 

Hier moet die afleiding waarskynlik gemaak word dat die 

groep as geheel 6f voldoende rus 6f met minder rus klaar= 

kom as in die geval van die gemiddelde student. 

Dis nie voordelig om voor die eksamen tot laat in die 

nag te studeer nie (Item 22). Hierdie bevinding hou ver= 

band met die voorafgaande bevinding. Die student kan nie 

helder en vars in die eksamenkamer gaan sit as hy die 

vorige nag nie goed gerus het nie. 

In gevalle ~aar klasse weens onvoorsiene omstandighede 

p.ie bygewoon kan word nie, is dit goed om die ·dosent 

te gaan spreek ten einde die werk te probeer inhaal 

(Item 24). In die geval van studente in die F akulteite Eko= 

nomiese W etenskappe en Regte korreleer hierdie item nie 

beduidend met prestasie nie . Hieruit kan die afleiding ge= 

maak word dat swak sowel as goeie presteerders in hier= 

die groep nie hierdie gewoonte het nie. W aarom dit so 

is, is egter moeilik verklaarbaar. Dit sou nie opgaan om 

te beweer dat die dosente in hierdie fakulteite minder ge= 

p.aakbaar is as die dosente in die ander fakulteite nie~ 

Waar dosente die gewoonte het om foute in studente se ge= 

skrewe werk aan te dui, is dit voordelig vir die student 

om hierdie opmerkings te bestudeer totdat hy die rede vir 

sy foute begryp en dit self kan verbeter (Item 26). 

Vir goeie prestasie is dit belangrik om die leerstof nie 

slegs eenkeer deur te gaan . nie, maar herhaaldelik (Item 27). 
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Dis verder belangrik om hersiening van die leerwerk on= 

middellik nadat dit die eerste keer geleer is, te do en 

(Item 32). Wat herhaling van leerstof betref, is dit beter 

om die herhalings te versprei en dit nie onmiddellik op 

mekaar te laat volg nie (Item 42). Hierdie bevin ding be= 

vestig hierdie aspek van die leerproses, wat in die Psigo= 

logie deurgaans as belangrik beskou is. 

Dis uiters belangrik vir die student om te sorg dat hy 

verstaan wat hy lees. Die goeie presteerder is bereid om 

baie tyd te bestee ten einde te verseker dat hy die leer= 

stof goed begryp (Item 33). Die swak presteerder lees 

dikwels maar voort, al is daar ook baie dinge wat hy 

nie begryp nie. 

In sommige teksboeke word daar aan die einde vaR hoof= 

stukke vrae gestel. Studente wat hierdie vrae vir hulself 

probeer beantwoord, presteer beter as studente wat dit 

nie doen nie (Item 34). 

By die bestudering van teks boeke is dit beter om nie maar 

net te begin lees nie, maar om eers te let op die op= 

skrifte van hoofstukke en paragrawe en dan later te kon= 

sentreer op die belangrikste gedeeltes (Item 35). Uit die 

ondersoek wil dit voorkom asof die damesstudente in die 

meeste gevalle nie hierdie gewoonte het nie aangesien item 

35 in hulle geval onbeduidend met prestasie korreleer. 

Voordat •n lesing bygewoon word, is dit goed om die <aan= 

tekeninge van die vorige lesing deur te gaan. Daardeur 

word •n goeie verb and behou (Item 37) • 
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Dit gebeur dikwels dat sekere sake tydens lesings vir 

studente onduidelik is. Veral in baie groot klasse het 

hulle nie die vrymoedigheid om die· dosent tydens die 

lesing om •n verduideliking te vra nie. Dit is egter voor= 

delig om notas te maak van sake wat onduidelik is sodat 

die dosent by •n latere geleentheid daaroor gespreek kan 

word (Item 38). 

Die student wat go.ed presteer beplan telkens sy studie= 

program vir die volgende twee of drie weke. Hy het •n 

bepaalde studiestrategie en beplan voortdurend maniere 

waarmee hy waarskynlik sukses sal behaal (Item 45 en 46). 

Die universiteitsbiblioteek blyk •n baie nuttige studiehulp= 

middel te wees. Studente wat soveel moontlik van die 

dienste en fasiliteite van die biblioteek gebruik maak, 

presteer oor die algemeen beter as studente wat dit nie 

do en nie (Jtem 48). 

Dit gebeur dikwels dat studente eenvoudig nie lus het om 

alles te leer nie. Voor die eksamen .,spot" hulle dan 

sekere vrae waarop gekonsentreer word. Uit hierdie onder= 

soek blyk dat dit nie •n lonende metode. is nie. Die pres= 

tasie van studente wat die hele veld so goed moontlik dek, · 

is deurgaans beter (I tern 54). 

Dit is voordelig om aa.n die einde van elke week die werk 

wat gedurende die week gedoen is, deur te gaan om so= 

doende sorg te dra dat alles deeglik onder die knie gekry 

is \Item 57). Uit die ondersoek blyk dit egter dat dames= 

studente en derdejaarstudente, in die algemeen gesproke, nie 

hierdie metode toepas nie. 
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Die gebruik van opwekmiddels blyk nadelig te wees vir 

studieprestasie. (Item 59). Uit die ondersoek blyk dit 

egter dat relatief min studente van hierdie middels ge= 

bruik maak. 
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HOOFSTUK 5 

SLOTPERSPEKTIEF 

I. Inleiding 

Hierdie laaste hoofstuk sal gewy word aan •n kort same= 

vatting van die ondersoek. Die belangrikste bevindings en 

afleidings sal aangedui word . Geen ondersoek is ooit vol= 

maak nie. Daarom sal enkele beperkings van hierdie onder= 

soek kortliks bespreek word. Ten slotte sal •n paar aan= 

bevelings na aanleiding van hierdie studie gemaak word. 

II. Samevatting van die ondersoek 

In die eerste hoofstuk van hierdie proefskrif is die probleem 

van onderprestering op universiteit bespreek. Dit gebeur 

dikwels dat studente, wat verstandelik goed toegerus is, 

nie na verwagting presteer nie. Daar bestaan dus •n be= 

hoefte aan navorsing om hierdie probleem grondig te on= 

dersoek. Verskillende faktore wat moontlik •n invloed op 

akademiese prestasie kan he, is reeds ondersoek. Uit die 

navorsing 'het geblyk dat faktore soos ouderdom, persoon= 

likheidsaanpassing, belangstelling ensovoorts nie •n noe= 

menswaardige invloed op ak~demiese prestasie het nie. 

Ten opsigte van die invloed van studiehouding en -metode 

op akademies.e prestasie is etlike navorsingsprojekte reeds . 

ondern.eem. Uit die resultate van · hierdie navorsing blyk 
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dat die rol van studiehouding en -metode meriete het. •n 

Leemte in hierdie navorsing is dat daar hoofsaaklik ge= 

konsentreer is op eerstejaarstudente. Daar is ook nie 

genoegsaam rekening gehou met die rol van motivering nie. 

In die onderhawige ondersoek is gevolglik eerste-·, tweede­

en derdejaarstudente betrek. Daar is ook rekening gehou 

met die motiveringsfaktor. 

Die eerste probleem wat oorkom moes word, was die vind 

van •n geskikte navorsingstegniek. Vanwee die groot om= 

vang van hierdie ondersoek kon daar nie gebruik gemaak 

word van onderhoude en waarnemings nie. Daar is der= 

halwe besluit om gebruik te maak van die vraelysmetode. 

Bestaande vraelyste is nie gebruik nie. Die redes waarom 

besluit is om •n eie vraelys saam te stel is ·breec1voerig 

in die tweede hoofstuk bespreek. Die vraelys is saamge= 

stel uit items van bestaande vraelyste en verskillende 

studiehandleidings. Dit is aangevul met items wat verkry 

is nadat daar by 266 universiteitstudente navraag gedoen 

is oor hulle motivering, . houding en studiemetode. In •n 

voorondersoek is hierdie vraelys ·getoets en waardelose 

items is uitgeskakel. Die resultaat is die 59-item vraelys 

wat in die finale ondersoek gebruik is. 

•n Poging is aangewend om soveel moontlik voor-graadse 

binnemuurse studente van die Potchefstroomse Universiteit 

vir C. H.O~ in die ·ondersoek te betrek. In totaal is 1822 

studente in die ondersoek betrek. Weens verskillende redes, 

wat in hoofstuk 2 aangedui is, kon die · gegewen s van 88 

studente nie .gebruik word· nie .. Die ·vraelys is gedurende 

lunie 1971, onmiddellik na. afloop van die .semestereksamen, 

toegepas. 
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Die q.ntwoordblaaie is deur die ondersoeker self en •n paar 

helpers nagesien. Die ondersoeker het die gemiddelde van 

die jaar- en eksamenpunt in qie geval van al di~ proef= 

persone bereken en op die antwoordblaaie aangebring. Die 

verwerking van die gegewens is deur middel van •n e1ek= 

troniese rekenaar in die Rekensentrum van die Potchef= 

stroomse Universiteit gedoen. In die finale verwerking. is 

onderskei tussen jaar-, geslags-, fakulteits- · en kursus= 

groepe. Die diplomastudente is ook apart gegroepeer. 

III. Samevatting van die belangrikste bevindinge 

Die belangrikste bevindings van hierdie ondersoek word 

hieronder puntsgewys aangedui. Soos in hoofstuk 4 aange= 

dui is; moet sommige van hierdie bevindings ·as neigings 

of tendense beskou word, wat in verdere ondersoeke 

ondersoek moet word. 

1. Daar is bevind dat motivering, houding ~n studieme= 

tode •n betekenisvolle rol in akademiese prestasie speel. 

Hierdie bevinding is van toepassing op studente in al 

drie die akademiese jaargroepe. Dit het geblyk dat hierdie 

faktore nie slegs van belang is vir eerstejaarstudente nie, 

maar vir alle voor-graadse studente. 

2. Houding het .'n groter invloed op akademiese prestasie 

as studiemetodes. Om hierdie bevinding te evalueer, moet 

daarop gewys word dat daar slegs 19 houdin gsitems in 

die vraelys ingesluit is teenoor 31 studiemetode.,.items. Aan= 

gesien houding eintlik die manifestasie van motivering is, 

is die afleiding gemaak dat motivering en houding •n be= 

langriker rol speel in akademiese prestasie as blote studie= 

metode, 
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3. Wat die drie verskillende .. akademi.ese jaargroepe be= 

tref, kon geen verskille vasgestel ·word met b~trekking 
tot die verband tussen akademiese prestasie en motivering, 

houding en studiemetode nie. Die studiepatroon ondergaan 

dus nie noemenswaardige veranderinge van die eerste na 

die derde studiejaar nie. 

4. Ten opsigte van die geslagsgroepe kon geen verskille 

in die studiepatrone van dames en mans vasgestel word 

nie, behalwe dat motivering, in die geval van mans in 

die derde studiejaar, geen verband met akademiese pres= 

tasie toon nie. 

5. W at. die verskillende fakulteitsgroepe. betref, is be= 

vind dat motivering in die geval van studente in q.ie 

Fakulteit Natuurwetenskappe, geen verband met iikademiese 

prestasie toon nie. Daar bestaan ook •n neiging dat moti= 

vering in die geval van Opvoedkunde studente, laag met 

akademie~e prestasie korreleer. Die afleiding is verder 

gemaak d·at daar •n neiging bestaan dat motivering, houding 

en studiemetode in •n geringe: mate van minder betekenis 

is in die geval van Natuurwetenskapstudente. 

6. In die geval van die verskillend~ kursusse is die 

studiepatroon grootliks dieselfde binne dieselfde · fakulteit. 

Min groepe kon hier egter met m~kaar vergelyk word. 

' 
7. •n V ergelyking is getref tussen die studiepatrone van 

graad- en diplomastudente. Uit die ondersoek blyk geen 

verskille nie. Ook in die geval van die diplomastudente 

se akademiese prestasie speel motivering, houding en studie= 

metode •n bepalende rol, net soos die geval is met graadstudE 
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8. Uit die resultate van die ondersoek blyk dat daar •n 

neiging bestaan dat sterk motivering lei tot die ontwikke= 

ling van effektiewe studiemetodes. Ten opsigte van hierdie 

aspek sal daar egter meer navorsing gedoen moet word. 

Sekere afleidings met die oog op die praktyk van voorlig= 

ting aan· studente is gemaak. Uit die aard van die saak 

kan dit nie weer hier herhaal word nie. 

IV. Beperkinge van die ondersoek 

Dit is ~odig om op enkele tekortkominge in hierdie onder= 

soek te wys. Dit word hieronder kortliks aangestip. 

1. Daar is relatief min motiveringsitems in die vraelys 

opgeneem. Slegs 15,3% van die vraelysitems het betrekking 

op motive ring . 

2. Daar kon nie veel afleidings gemaak word ten opsigte 

van die studiepatrone in die verskillende kursusse nie 

omdat daar nie •n groot verskeidenheid kursusse binne die 

onderskeie fakulteite is nie. In sommige gevalle was die 

groepe so saamgestel dat hulle nie vergelykbaar was nie. 

3. Meer geldige 8.fleidings sou gemaak kon word indien 

die subgroepe ewe groot was. Aangesien daar egter gepoog 

is om soveel moontlik van die voor-graadse binnemuurse 

studente van die Universiteit in die ondersoek te betrek, 

kon dit nie anders . nie. In sommige kursusse en fakulteite 

is daar . eenvoudig net meer studente as in ander. 
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4. Hoewel daar probeer is om die vraelys so verteen= 

woordigend moontlik saam te stel, moet die moontlikheid 

tog toegegee word dat die veld nie geheel en al gedek 

is nie. Daar mag ook ander faktore wees wat belangrik 

mag wees. In verdere onder so eke mag dit moontlik aan 

die lig kom. Ten opsigte van die vraelysmetode moet ook 

opgemerk word dat dit waarskynlik voordelig sou wees om 

dit aan te vul met andere tegnieke, soos byvoorbeeld on= 

derhoude. Vanwee die omvang van hierdie ondersoek was 

dit egter nie moontlik nie. 

V. Aanbevelings na aanleiding van die ondersoek 

In hierdie afdeling word enkele · aanbevelings na aanleiding 

van hierdie ondersoek gemaak. 

1. In verband met die probleem van akademiese onder= 

prestering behoort daar deeglik reken~$ gehou te word 

met die rol van motivering, .houding en studiemetode. 

Veral in gevalle waar verstandelik begaafde studente swak 

presteer, behoort d it lonend te wees om ondersoek in te 

stel na . hulle motivering, houding en studiemetode~ In sulke 

gevalle behoort die ·student se houding teenoor sy . studie 

besondere aandag te geniet. 

2. In moontlike verdere navorsing behoort die . invloed 

van motivering grondig · ondersoek te word. 

3. Uit die ondersoek het geblyk dat die goed-presterende 

student dosente desnoods persoonlik wil spreek in verband 

met sekere aspekte van die leerstof wat hy nie volkome 
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begryp nie. Dit spreek vanself dat dit nie moontlik is in 

gevalle waar een dosent groot getalle studente moet han= 

teer nie. Die klasse behoort dus klein te wees. Dit sal 

meebring dat die universiteitspersoneel uitgebrei moet word 

met •n gevolglike grotere geldelike las. Beter akademiese 

vordering en •n kleiner verlies aan mannekrag, behoort 

hiervoor in •n ruime mate te vergoed. 

4. Voorligting aan studente met betrekking tot studiepro= 

bleme behoort aan elke unive.rsiteit besondere aandag te 

geniet. Die aangewese weg is selfstandige voorligtingsburos 

met voldoende opgeleide voorligters en ander personeel. 

5. · Reeds op Hoerskoolvlak behoort voorligting daarop in:: 

gestel te wees om toekomstige studente so te befuvloed 

dat hulle as goed gemotiveerde studente na die universiteit 

kom. 

VI. Slot 

Daar iS probeer om deur middel van hierdie ondersoek •n 

beskeie bydrae te lewer tot die oplossing van die probleem 

van akademiese onderprestering op universiteit. Die moontlike 

waarde van hierdie ondersoek is dat dit nie beperk is · tot 

die eerste studiejaar nie maar dat studente van die tweede 

en die derde studiejare ook in die ondersoek betrek is. Die 

ondersoeker besef dat die laaste woord oor die probleme 

wat in hierdie studie aan die orde gestel is, no~ nie gespreek 

is nie. Nog meer navorsing sal onderneem moet word. Dit is 

van wesenlike belang vir ons vaderland wat so •n unieke 

posisie beklee in die wereld van ons dag. 
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BYLAE 1 

DIE VRAELYS OOR MOTIVERING, HOUDING EN 

STUDIEMETODE W AT IN DIE VOORONDERSOEK 

GEBRUIK IS 
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VRAELYS OOR 

METODE 

MOTIVERlNG, HOUDlNG EN STUDIE= 

Aanwysings: Lees ·asb. die onderstaande noukeurig deur 

voordat u begin om die vraelys te beantwoord. 

Die doel van hierdie onders.oek is om vas te stel of daar 

•n verband bestaan tussen motivering, houding en studieme= 

tode en akademiese prestasie. lndien u hierdie vraelys 

ernstig benader, kan dit u en ander studente in die toekoms 

help om beter te presteer. Die waarde · van hierdie vraelys 

sal vir u in direkte verhouding staan tot die mate van 

erns en eerlikheid waarmee u elke stelling benader. U ant= 

woorde sal baie vertroulik behandel word; u · kaJJ. dus met 

vrymoedigheid op al die vrae eerlik antwoord. 

Merk asb. u antwoorde op die aparte antwoordblad, wat 

voorsien word. Daar is 148 stellings in hierdie vraelys. 

Daar is •n drie-punt skaal voorsien vir elke stelling waar= 

deur u kan aantoon of u selde, dikwels of byna altyd so 

do en of voel as wat die bepaalde stelli~g suggereer. By 

elke stelling moet u •n kruisie· maak onder een van die drie 

moontlike antwoorde. W anneer u die antwoorde merk, maak 

seker dat die nommer va,n die stelling of vraag ooreenk.oni 

met die nommer op die antwoordblad. Maak seker dat u 
I 

kruisie duidelik is. Moenie verwarrende merke maak nie. 

As u •n antwoord wil verander, vee die verkeerde merk 

goed uit. 

Onthou, u word versoek om uself so te beoordeel, nie 

volgens wat u dink u behoort te doen of te voel nie, of 
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volgens u dink wat andere sal doen of voel nie, maar 

soos us elf gewoond is om te do en of te, voel. As u nie 

nie in staat is om te antwoord volgens u werklike onder= 

vinding nie, antwoord dat wat u die waarskynlikste sou 

gedoen of gevoel het as u in so •n situasie sou verkeer. 

Dit gaan om :11 motivering, houding en studiemetode en ~ 

om die van ander persone nie. 

Daar is geen "regte" of "verkeerde" antwoorde nie en 

daar word· geen tydsbeperking gestel itie. Werk so vinnig 

as u kan sonder om oorhaastig of onbedagsaam te wees. 

Moenie aan een bepaalde vraag te veel tyd. bestee nie. 

Moet asb. nie enige van die vrae oorslaan nie. Antwoord 

almal so goed as u kan. Baie dankie vir u · samewerking. 

DIE VRAELYS 

1. Ek voel onseker oor wat my doel in die lewe behoort 
te wees. 

2. By my is studie •n saak van "raak of mis", afhanklik 
van die bui waarin ek verkeer • 

. 3. Wanneer eksamenskrifte of geskrewe take terug gegee 
word, vind ek dat ek •ri laer punt gekry het as gevolg 
van nalatige foute. 

4. As daar genoeg tyd is, neem ek •n paar minute om my 
antwoorde oor te gaan voordat ek my eksamenskrif ingee 

5. Ek verloor punte in "reg-verkeerd" of "veelvuldige keus 
- toetse. en :eksameiis omdat ek my oorspronklike ant= 
woorde verander net om later te ontdek dat my eerste 
antwoord die regte was. 

6. Ek gee daaraan voorkeur om alleen te studeer, liewer 
as saam met ander. 
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7. lndien ek een jaar druip, sal ek verplig wees om my 
studie te staak en te gaan werk. 

8. Dit wil blyk asof ek baie ·min bereik in verho]..!.ding 
met die hoeveelheid tyd wat ek aan my studies bestee. 

9. ·Ek . mors te veel tyd met die lees van tydskrifte, na 
die radio te luister, bioskoop toe te gaan ens . as 
wat goed is vir my werk. 

10. Ek hou my werk op datum .deur. my: werk gereeld- van 
dag tot ~ag te doen. 

11.. Ek vind geraas steurend wanneer ek · studeer. 

12. Ek kan slegs •n kort rukkie op •n leestaak konsentreer 
voord!j.t '¥oorde •n betekenislose mengelmoes word. 

13. Elke keer voor ek begin studeer, bepaal ek vir myself 
•n hoeveelheid werk wat ek in •n bepaalde tyd wil 
afhandel. 

14. Ek het bepaalde vakke . gekies omdat ek meen dat dit 
vir my voordelig sal wees. 

15. Ek bly weg van klasse wanneer daar ookal iets anders 
is wat ek liewer wil doen of wanneer ek moet blok 
vir •n toets • 

16. Ek studeer 3 uur of meer per dag buite die gewone·· 
kla:stye. 

17. Ek hou daarvan om . agter ip. die klas te sit. 

18. Wanneer ek •n lang stuk werk oorlees, stop ek met 
tussenposes en gee in my gedagte die belangrikste van 
wat ek gelees het weer. 

19. Ek het eintlik die verkeerde studierigting gekies, m~ar 
voel dat dit nou te laat is o~ · P1Il t!= q~aai ~n wee:r 
van voor te begin. 

20. Ek streef daarna om •n diepgaande belangstelling in al 
my vakke te ontwikkel. 

21. Ek ondervind moeilikheid om die belangrike punte in 
opleeswerk uit te soek - dinge wat later in die eksa= 
mens gevra word~ 
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22. Ek is op datum met skriftelike take, soos referate ens. 

23. Ek gebruik die vrye ure tussen klasse vir studie 
sodat ek die werk vir die aande kan vermind.er. 

24. My studie word op •n blindelingse, onbeplande wyse 
gedoen en word beheers deur die eise wat -onmiddellik 
komende kl<;sse stel. 

25. Ek voel dat my swak prestasie te wyte is aan oorer= 
wingsfaktore. Ek is nou eenmaal so en kan dit nie 
help nie. 

26. Wanneer ek sit om te studeer vind ek dat ek te moeg, 
verveeld of slaperig is om deeglik te studeer. 

27. Ek voel dat ek vakke neem wat vir my van weinige 
prakties e belang is . 

28. Nadat ek •n paar bladsye van •n stuk werk gelees het, 
is ek nie in staat om weer te gee wat ek nou gelees 
het nie. 

29. Ek stel die skryf van r .eferate, verslae ens. uit tot 
op die laaste minuut. 

30. Telefoonoproepe, persone wat kom en gaan in my kamet 
lang geselsery met my kamermaat ens. hinder my wan= 
neer ek probeer studeer. 

31. Di e plek waar ek studeer hou ek soos •n kantoor of . 
sakeplek sonder onnodige en aandagwerende dinge soos 
prente, briewe ens. 

32. Ek ondervind heelwat persoonlike probleme, soos bv. 
swakgesondheid geldelike probleme, moeilike aanpassing 
ens. 

33. Ek kan nie goed konsentreer nie vanwee periodes van 
•.rusteloosheid en moedeloosheid. 

34. Dit neem my lank om "opgewarm" te word vir die· taak 
om te studeer. 

35. . W anneer ek moeil.ikheid ondervind in my werk, pro beer 
···t_~& met die dosent oor my . probleem praat. 
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36. As ek notas in •n lesing afneem, neem ek dikwels 
dinge af wat later blyk onbelangrik te wees. 

37. Ek memoriseer grammatiese reels, definisies van 
tegniese terme1 formules . ens·. sonder om hulle werk= 
lik te verstaan; 

38. My dosente· se kritiek om my geskrewe verslae of 
referate is dat dit oorhaastig geskryf of swak ge: 
organis eer is . 

39. Ek is nie werklik gefuteresseerd in my studie nie. 
Ek hou maar net aan omdat ek voel dat •n graad my . 
sal help om later · •n goeie pos te beklee. 

40. Sommige van my klasse is so vervelend dat · ek die 
klasperiode gebruik om prentjies te teken, briewe te 
skrywe· of te dagdroom . i. p. v. na die dosent te luister. 

4L Moeilikheid om myself goed uit te druk in woorde · be= 
nadeel my in referate, eksamens en ander werk wat 
ingelewer moet word. 

42. Ek probeer •n bepaalde werkstuk voltooi sonder onder= 
breking. 

43. Ek onderbreek my studie dikwels om eers iets anders 
te do en, soos bv. deur tydskrifte te blaai ens . . 

44. Hoewel ek eintlik Hewer iets anders wou doen, het 
ek tog na die universit eit gekom omdat van my vriende 

. gekom het of omdat my ouers dit van my · verwag. 

45. Ek voel dat die tyd, geld en inspanning wat mens 
aan •n universiteitsopleiding . moet bestee nie die moeite 
werd is nie. 

46. Ek glo dat my . punte •n redelike getroue weergawe van 
my vermoe is. 

47. Wanneer ek begin studeer ontdek ek dikwels dat 'ek 
nie my notaboek, peri of ander mate:riaal byderhand 
het n ie. 

48. Ek gun myself •n vrye tydjie saans na my werk vol= 
tooi is en voordat ek gaan slaap. 
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49. · Die beligting by my studieplek is goed. 

50. Ek sorg dat ek gene eg slaap kry. (7 tot 8 uur per na:g: 

51. Ek het na die ·universiteit gekom omdat ek presies 
weet wat my mikpunt in die lewe is en universit@re 
opleiding daarvoor nodig is. 

52. Ek glo dat om •n "goeie tyd" te h@ en jou volle deel 
van ·genet uit die lewe te kry net so belangrik is 
as jou studies . 

53. Ek sit bepaalde tye opsy vir geselskap en algemene 
ontspanning . 

54. Ek het gewoonlik •n skoon ruimte van ongeveer 2x2 vt. 
op my lessenaar of tafel. 

55. Ek maak gewoonlik •n vlugtige opname van •n hoofstuk 
voordat ek dit in besonderhede bestudeer. 

56. Hoewel ek •n graadkursus volg, is · ek nog nie heelte= 
mal seker van watter beroep ek eendag gaan beoefen ni 

57. Dagdromery oor afsprake, toekomsplanne ens. trek my 
aandag af van my werk wanneer ek studeer. 

58. Wanneer ek onder druk verkeer is my werk van •n 
minderwaardige . gehalte. 

59. · Ek maak eenvoudige kaarte, diagramme of tafels van 
my eie om die materiaal wat ek bestudeer op te som. 

60. In gevalle waar dit voorsien word, lees ek eers die 
opsomming van .•n hoofstuk deur voor ek die hoofstuk 
self lees. 

61. Ek vind dit moeilik om volledige sinne te maak wannee1 
ek skryf. 

62. Ek werk tot baie laat in die nag om te leer vir 
eksamens. 

63. Ek ondergaan universit@re opleiding nie net om meer 
kennis op te doen en my vir •n loopbaan te bekwaam 
nie, maar omdat e.k glo dat dit belangrik is vir my 
persoonlikheidsontwikkeling. 
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64. Sommige van my vakke is so oninteressant dat ek my 
moet forseer om die werk te doen. 

65. Ek sorg dat ek gereeld liggaamlike oefening kry. 

66. Nadat ek •n bepaalde stuk werk voltooi het, gaan ek 
dadelik oor na ander werk. 

67. I ndien ek •n klas weens onvoorsiene omstandighede 
misloop, gaan spreek ek die dosent ten einde die 
werk te probeer inhaal. 

68. Ek het na die universiteit gekom omdat ek na voltooiing 
van my skoolloopbaan baie jonk was en nie kans ge= 
sien het vir die . verantwoordelikheid van •n betrekking 
nie. 

69. Ek raak s,enuweeagtig en deurmekaar wanneer ek eksamen 
skryf en slaag nie daarin om die vrae na die beste 
van my vermoe te beantwoo"rd nie. 

70. Tensy ek werklik van •n kursus hou, glo ek daarin 
om slegs · soveel te do en as wat nodig is om te slaag. 

71. Ek bestudeer foute wat die dosent in my geskrewe 
werk aandui totdat ek die rede vir my fout begryp 
en dit self kan verbeter . .... ,,, . . 

72. · Wanneer elc leer vir •n eksamen of toets, gaan ek die 
werk sleg.s eenkeer deur. 

73. Ek dril alle nuwe leerwerk in om dit so outomaties 
as moontli~ te maalc. 

74. Ek probeer elke lesing of studie-opdrag bemeester. 

75. Ek het na die universiteit gekom omdat ek na voltooi= 
ing van my · skoolloopbaan nog onseker ·was oor watter 
beroep om te volg. 

76. Gebrek aan belangstelling in my studie ma~ k dit v~r 
my moeilik om my aandag te bepaal by d i e voorg~= 
skrewe opleeswerk. 

77. Ek leer maklik~r van my eie· notas en · opsommtngs as 
uit tek~boeke. 
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78. 

79. 

80. 

81. 

82. 

83. 

84. 

85. 

86. 

87. 

88. 

90. 

Ek maak gebruik van snelskrif om notas af te neem. 

Ek probeer soveel as wat moontlik is afskryf tydens 
lesings. 

Ek volg •n kursus op univ.ersiteit sodat ek later baie 
geld kan verdien en gemaklik kan lewe. 

Ek verloor belangstelling in my studies na die eerste 
paar dae of weke. 
Ek doen hersiening van ill my· leerwerk onmiddellik nadat 
ek dit geleer het en dan later weer voor die eksamen of 
toets. 

Ek probeer alles verstaan wat ek lees, al neem dit col 
baie tyd in beslag. 

Ek probeer die vrae aan die einde van •n hoofstuk (waar 
dit wel voorsien word) vir myself beantwoord. 

Ek maak gewoonlik eers •n aanvanklike opname van teks= 
boeke deur te let op die opskrifte van hoofstukke en para 
grawe, om dan later te konsentreer op die belangrikste 
gedeeltes. 
Ek is op universiteit omdat dit aan my die nodige 
"agtergrond" sal gee wat in die samelewing nogal 
belangrik kan wees. 

Ek voel dat dosente hulle persoonlike verhouding tot 
bepaalde studente, hulle in hul puntetoekenning laat 
beihvloed. 

Ek lees gewoonlik eers •n stuk werk deur sender om 
te onderstreep, om dit dan later weer deur te gaan 
en notas te maak. 

Ek lees gewoonlik die aantekeninge van die vorige 
lesing deur voordat ek die volgende lesing bywoon. 

Ek kies graag vir my •n studiemaat sodat ens aan 
mekaar vrae ocr die werk kan stel voor •n toets of 
eksamen. 

91~ '' Ek maak notas van sake wat tydens lesings vir my 
onduidelik is om die dosent later daaroor uit te vra. 

92. Ek het •n geweldige drang na meer kennis. Dit gaan vir 
my meer om die versameling van kennis as om deur midd 
van my studie •n goeie betrekking te bekom. 
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93. As my voorgeskrewe huiswerk of selfstudie te veel 
of besonder moeilik is, word ek mismoedig en laat 
staan dit of werk haastig daardeur en doen alleen 
die makliker dele. 

94. Ek voel dat ek harder sal studeer as ek toegelaat 
sou word om die vakke waarvan ek hou te kies . 

95. Ek neem graag deel aan groepbesprekings oor bepaalde 
vakke wanneer die geleentheid daarvoor geskep word. 

96. Ek neem die vrymoedigheid om •n dosent tydens •n 
lesing in die rede te val en :vrae te stel oor aspekte 
van die werk wat vir my onduidelik is. 

97. Ek gebruik my eie stelsel van afkortings ten einde 
tyd ~e spaar. 

98. Ek voel oortuig dat ek •n bepaalde roe ping het en 
volg nou •n universit@re kursus om my daarvoor voor 
te berei. 

99. Ek verwaarloos my studiewerk omdat ek nie van •n 
bepaalde dosent hou nie. 

100. Ek voel dat ek te veel tyd aan studie bestee. 

101. W anneer ek studeer versprei ek herhalings van die 
leerstof oor •n lang periode (m. a. w. nie twee- of 
driekeer direk na mekaar nie). 

102. Ek herhaal leerwerk •n paar keer kort na mekaar om 
dit in my geheue vas te l~. 

103. Nadat ek •n boek of artikel gelees het, probeer ek die 
inhoud in hoofsaak vir myself weergee. 

• 104. Ek onderstreep gewoonlik gedeeltes in teksboeke wat 
vir my belangriker as ander . voorkom. 

105. Ek het redelik arm groot geword en st\l.deer om iets 
beter te bereik as wat my ouers gehad het. 

106. Ek voel gespanne en senuweeagtig wanneer ek studeer 
en bekommer my baie .oor my werk. 

107. Ek maak gewoonlik. kort opsommings van die werk wat 
geleer moet word om my te help om vinniger te leer en 
beter te onthou. 
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108. Ek probeer van tyd tot tyd vasstel of •n bepaalde 
metode of studieplan vrugte afwerp en wysig my 
plan daarvolgens. 

109. Ek bespreek probleme wat ek in my studie teekom 
met mede-studente ten einde tot helderheid te pro= 
beer kom; 

110. Ek voel oortuig dat ek deur middel van my profes= 
sionele bekwaamheid •n bydrae ·sal kan lewer tot die 
welsyn van ons jong land en sy mense. Daarom is 
ek op u.niversiteit. 

ll:L_. Ek voel onbekwaam om my studiewerk te doen. 

112. My studie word dik.wels onderbreek deurdat ek peins 
oor persoonlike probleme. 

113 .. Ek beplan iny studieprogram vooraf vir die volgende 
twee of drie weke. 

114. Ek verdeel die tyd wat ek aan bepaalde vakke bestee 
in verhouding tot hulle relatiewe belangrikheid. 

115. Ek het •n bepaalde studiestrategie en beplan maniere 
waarmee ek waarskynlik sukses sal behaal. 

116. Ek moet gedurende vakansies werk om geld te verdien 
Daarsonder. sal ek nie my studie kan voortsit nie. 

117. Ek verduur die studiejare net omdat ek weet dat 
hierdie kennis my later goed te staan sal kom. 

118. Ek voel dat ek geen werklike vriende op universiteit 
het nie. 

119. Ek pro beer soveel moontlik gebruik maak van die 
biblioteek. 

120. Die dosente kla dikwels dat my handskrif moeilik 
lees baar is . 

121. Ek vind my studie· geweld,ig interessant. 

122. Ek kom dikwels laat vir klasse. 
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123. Ek gebruik losblaai notaboeke sodat ek my notas 
later behoorlik kan orden en groepeer. 

124. Ek wissel vakke a1 wanneer ek studeer om vermoeid= 
heid en verveling teen te werk. 

125. Ek lees soveel moontlik oor die beroep wat ek ge= 
kies het en waarvoor ek nou besig is om my voor 
te berei. 

126. Ek maak graag vriende met mede-studente wat eintlik 
meer belangstel in die sosiale lewe as in hul 
studies. 

127. Ek skryf die betekenis van woorde en uitdrukkings 
wat moeilik is om te onthou tussen die lyne in my 
teksboek in. 

128. · Ek probeer die doel van elke werkstuk peil voordat 
ek probeer om dit te bemeester. 

129. Of ek van •n kursus hou of nie, werk ek nogtans 
hard om goeie resultate te verkry. 

130. Ek werk harder in die vakke wat deur dosente doseer 
word van wie ek persoonlik hou as in vakke wat 
deur dosente doseer word van wie ek nie hou nie. 

131. Ek is dikwels aJwesig van lesings sender dat ek 
goeie redes daarvoor het. 

132. Ek peusel gewoonlik aan eetgoed wanneer ek studeer. 

133. Ek studeer· liewer in die bekende omgewing van my 
eie kamer as op ander plekke. 

134. Ek doen . moeite om my dosente buite die klaslokaal 
beter te leer ken. 

135. Ek aanvaar •n moeilike studie-opdrag as uitdaging 
vir my · bekwaamheid i, p. v. om tou op te gooi by 
die e~rste teken van probleme. 

136. Ek sit gewoonlik op •n steel by •n tafel of lessenaar 
wanneer ek studeer. 
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137. Omdat ek .nie Ius het om alles te leer nie, "spot" 
ek dikwels sekere vrae voor die eksamen waarop 
ek dan konsentreer. 

138. Ek studeer om vir myself te bewys dat ek in staat 
is om · bo die gemiddelde liit te styg. 

139. Ek neem deel aan die aktiwiteite van vak-wetenskaplike 
verenigings soos bv. die. regsvereniging, sielkunde= 
vereniging ens • 

140. Ek pro beer om . gedurende die jaar •n goeie jaarpunt 
op te bou sodat ek my nie voor die eksamen moet 
oorwerk ten einde te slaag nie. 

141. Ek studeer liewer vroeg soggends as om saans baie 
laat te werk. 

142. . Ek studeer die lekkerste · wanneer ek gemaklik op 
my bed kan 1@. 

143. Ek het die gewoonte om hardop te leer. 

144. Aan die einde van elke week gaan ek die werk van 
die week deur om te sorg dat ek alles onder die 
knie het. 

145. Ek probeer gewoonlik om met die minste werk die 
meeste punte te behaal. 

146. Ek probeer wyer oplees oor bepaalde vakke as wat 
e~tlik van my verwag word. 

147. Ek inaak gebruik van opwekmiddels sodat ek langer 
kan studeer. 

148. Ek verkies om in •n enkelkamer. te bly. 
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BYLAE 2 

DIE ANTWOORDBLAD VIR DIE VRAELYS . OOR 

MOTIVE RING, HOUDING EN STUDIEMETODE WAT 

IN DIE VOORONDERSOEK GEBRUIK IS 

215 



VRAEL YS OOR MOTIVERING,. HOUDING ~N STUD IE= 

METODE 

ANTWOORDBLAD 

Maak seker dat u antwoorde duidelik met •n kruisie (X) 

gemerk wo~. Maak die kruisie duidelik bokant die twee 

punte ( • • ) by een van die drie moontlike antwoorde. 

Die afkortings se betekenis is die volgende: 

S Selde 

D Dikwels 

BA . Byna altyd 

Verstrek ash. die volgende inligting: 

Volle naam en van: . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 

Ouderdom: •••••••••.• Geslag: 

Kursus (Bv. B.A. I, B.Sc. II ens.) 

s D BA S D BA s D BA 

1 .. 10 19 
2. 11 20 . . 
3 - 12 21 

4 13 22 

5 14 23 
6 15 24 

7 i6 25 
8 1_7 26 

9 18 27 
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s D BA s D BA s D BA 

28 .. 8 57 85 .. 
29 58 86 
30 .. . 59 87 
31 .. 60 88 
32 61 89 
33 62 .. 90 
34 63 9.1 

35 .. 64 92 
36 .. 65 93 
37 66 94 
38 67 95 
39 68 .. 96 . . . .. 
40 .. 69 97 . . . 
41 70 98 
42 .. 71 99 
43 .. 72 100 
44 73 101 
45 .. 74 102 
46 75 103 
47 76 104 
48 77 105 
49 78 106 
50 79 107 
51 80 108 
52 .. 81 . . 109 
53 82 110 
54 83 111 
55 . . .. 84 112 
1:)6 .. . . . 
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s D BA s D BA s D BA 

113 125 137 
114 126 138 
115 127 139 
116 128 140 
117 129 141 
118 . . .. 130 . . 142 
119 131 143 
120 132 144 
121 133 145 
122 134 146 
123 135 147 

·124· 136 148 . 

Howel ek al die vrae beantwoord het, wil ek tog opmerk 

dat ek dit moeilik gevind het om die volgende vrae te 

beantwoord: (Skryf asb. die nommers van die betrokke 

vrae hieronder neer) 

........................................... 

. . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . • .. ................. . 
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BYLAE 3 

GEGEWENS VAN PROEFPERSONE IN DIE : VOOR= 

ONDERSOEK 

PSIGOLOGIE II-STUDENTE 

219 



A. Goedpresterende groep 

Proef12ersoon Geslag Semester12unt 

1 vroulik 86 
2 vroulik 80 
3 vroulik 78t 
4 vroulik 78 
5 manlik 77 
6 vroulik 76t 
7 vroulik 76 
8 vroulik 76 
9 vroulik 74t 

10 manlik 74 
11 vroulik 73 
12 vroulik 71t 
13 manlik 70t 
14 vroulik 69 
15 vroulik 69 
16 vroulik 69 
17 vroulik . 69 
18 vroulik 68 
19 vroulik 67t 
20 · vroulik 67 
21 vroulik 66 
22 vroulik 66 
23 manlik 65 
24 vroulik 65 
25 vroulik 65 
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B. Swakpresterende groe.p 

Proef12ersoon Geslag Semesterl2unt 

26 manlik 28 
27 manlik 32t 
28 vroulik 33t 
29 manlik 34t 
30 vroulik 35t 
31 manlik 36t 
32 vroulik 38t 
33 vroulik 39t 
34 vroulik 40 
35 vroulik 40 
J6 vroulik 40 
37 vroulik 40t 
38 vroulik 41!-
39 vroulik 41!-
40 vroulik 42 
41 vroulik 42!-
42 manlik 43t 
43 manlik 43t 
44 vroulik ' 44t 
45 vroulik 44t 
46 vroulik 45 
47 vroulik 45 
48 ·vroulik 45t 
49 vroulik 46 
50 vroulik 46-
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BYLAE 4 

GEGEWENS VAN PROEFPERSONE IN DIE VOOR= 

_ONDERSOEK 

CHEMIE II-STUDENTE 
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A. Goedpresterende groep 

Proefpersoon Geslag Semesterpunt 

51 vroulik 79 
52 vroulik 74t 
53 manlik 73 
54 manlik 72 
55 vroulik 72 
56 manlik 72 
57 manlik 70t 
58 inanlik 70 
59 manlik 68t 
60 vroulik 68t 
61 manlik 68t 
62 vroulik 68 
63 manlik 68 
64 manlik 67t 
65 vroulik 67 
66 vroulik 67 
67 manlik 66t 
68 vroulik 66t 
69 vroulik 66t 
70 vroulik 65t 
71 vroulik 65 
72 vroulik 65 
73 vroulik 64t 
74 manlik 64t 
75 manlik sst 
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B. Sw akpre·sterende groep 

Proefpersoon Geslag Semesterpunt 

76 manlik 32! 
77 manlik. 38 
78 manlik 38t 
79 vroulik 39 
80 ril.anlik 39t 
81 vroulik 39t 
82 manlik · 40 · 
83 manlik 40t 
84 manlik 41 
85 manlik 41 
86 manlik 41 
87 manlik 42 
88 manlik 42 
89 manlik 42t 
90 manlik 43 
91 manlik 43 
92 . manlik 43t 
93. manlik 43t 
94 manlik 45 
95 manlik 46 
96 vroulik 46 

.· 97 vroulik 46t 
98" vroulik 46t 
99 manlik 47 

100 manlik 48 
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BYLAE 5 

DIE VRAELYS OOR MOTIVERING, HOUDING EN 

STUDIEMETODE WAT IN DIE FINALE ONDERSOEK 

GEBRUIK IS 
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VRAELYS OOR MOTIVERING, HOUDING .EN STUDIE= 
METODE 

Aanwysings: Lees as·b. die onderstaande noukeurig deur 

voordat u begin om die vraelys · te beantwoord, 

Die doel van hierdie ondersoek is om vas te stel of daar 

•n verband bestaan tussen motivering, houding en studieme= 

tode en akademiese prestasie. Indien u hierdie vraelys 

ernstig benader, kan dit u en ander student~ in die toekom: 

help om beter. te presteer. Die waarde van ·hierdie .. vraelys 

sal vir u in di:rekte verhouding staan tot die . mate· van 

erns en eerlikheid waarmee u elke stelling benader~ · U 

antwoorde sal baie vertroulik behandel word; u kan dus 

met vrymoedigheid op al die vr{le eerlik antwoord~ 

Merk asb. u antwoorde op die aparte antwoordblad w.at 

voorsien word. Daar i$ 59 stellings in hierdie vraelys ~ 

Daar is •n twee-puntska:al voorsien vir elke stelling waar= 

deur u kan aantoon of. u ~ of dikwels ·so . doen of voel 

as wat die bepaalde .Stelling suggereer. By elke Stelling 

moet u •n kruisie maak onder een van die twee moontlike 

antwoorde·. W anneer u die antwoorde. merk,. maak seker dat 

die nommer van die Stelling of vraag. ooreemkom met die 

nommer op die antwoordblad~ Moenfe enige verwarrende 

merke maak of woorde op die antwoordblad skryf nie. Maak 

slegs die kruisie en maak seker dat dit duidelik is. As u 

•n antwoord wil verander, vee die verkeerde ~erk goed uit 

of trek dit . duidelik deur-. 

226 



Onthou u word versoek om uself so te beoordeel, nie vol= 

gens wat u dink u behoort te doen of te voel nie, maar 

soos uself gewoond is om te doen of te voel. As 11 nie 

in staat is om te antwoord volgens u werklike ondervinding 

nie, antwoord dan wat u die waarskynlikste sou gedoen of 

gevoel het as u in so •n situasie sou verkeer. Dit gaan 

om .Y. motivering, houding en studiemetode en ..Il.k om die 

van ander persone nie. 

Daar is ge~m "regte" of "verkeerde" antwoorde nie. Werk 

so vinnig q.s 1.J. kan so:p.der om 0 orhaastig of onbedagsaam 

te wees. Mo~n.ie aan een bepaalde vraag te veel tyd bestee 

nie. Moet asb. nie enige van die vrae oorslaan nie. 1\.nt= 

woord asb. almal so goed as u kan. Baie dankie vir ·U. 

samewerking. 

DIE VRAELYS 

1. By my is studie •n saak van "raak of mis", afhanklik 
van die b11i waarin ek verkeer. 

2. Ek mors te veel tyd met die lees van tydskrifte, na 
die radio te luister, bioskoop toe te gaan ens. as ·wat 
goed is vir my werk. 

3. Ek hou daarvan op:J. agter in die klal? te sit. 

4. Ek ondervind moeilikheid om qie belangrike punte in op= 
leeswerk uit te soek - dinge wat l!iter i:n <lie ek~arnen 
gevra word. 

5. Ek is op datwn met skriftelike take, . soQ!? referate ens. 

6. Ek gebruik die vrye ure tusseh klasse vir studi e ~odat 
ek die 'Y'erk vir die aande kan verminder. 
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7. }_liy studie word op 'D. bl:indelingse, onbeplande wyse 
gedoen en word beheers. deur die eise wat onmiddellik 
komende klasse stel. 

8. Ek , stel die skryf van - referate, verslae ens. uit tot 
op die laaste minuut. 

9. . Ek \ ondervind heelwat persoonlike probleme, soos bv. 
swak gesondheid, geldelike probleme, moeilike aanpas= 
sing ens. 

10. Ek kan nie goed konsentreer nie vanwee periodes van 
rusteloosheid en moedeloosheid. 

11. Dit neem my lank om "opgewarm" te word vir die taak 
om te studeer. 

12. My dosente se kritiek op my geskrewe verslae of refe= 
rate is dat dit _oorhaastig geskryf of swak georg<!-nise~r is 

13. Ek is nie werklik geih.teresseerd . in my studie nie. Ek 
hou maar net aan omdat ek voel dat •n graad of diploma 
my sal help om later •n goeie pos te beklee. 

14. Hoewel ek eintlik liewers iets anders wou doen, het 
ek tog - na die Universiteit gekom omdat van my vriende 
gekom het of omdat my ouers dit van my verwag . 

15. Ek voel dat die tyd, geld en inspanning wat mens aan 
•n universiteitsopleiding moet bestee nie die moeite 
werd is nie. 

16. _Ek glo dat my punte •n redelike goeie weergawe van 
my vermoe is • 

17. Ek sorg dat ek genoeg slaap kry. (7 tot 8 uur per nag). 

18. Ek sit bepaalde tye opsy vir geselskap en algemene 
ontspanning. 

19. Ek het gewoonlik •n skoon ruimte van ongeveer 2 x 2 vt. 
op my lessenaar of tafel. 

20. Wanneer ek onder druk verkeer , is my werk van •n 
minderwaardige gehalte. -

21. Ek vind- dit moeilik om volledige sinne te maak wanneer 
ek_ skryf. 
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22. Ek . werk tot baie laat in die nag om te leer vir 
eksamens. 

23. Ek ondergaan universitgre opleiding nie net om meer 
kenni.S op te doen en my vir •n loopbaan te bekwaam 
nie, ·"maar omdat ek glo dat dit belangrik is vir my 
persoonlikheidsontwikkeling. 

24. Indien ek •n klas weens onvoorsiene omstand,ighede 
misloop, gaan spreek ek die dosent ten einde die 
werk te probeer inhaal. 

25. Tensy ek werklik van •n kursus hou, glo ek daarin 
om slegs soveel te do en as wat nodig is om te slaag. 

26. Ek best~~eer foute wat die do~ent in my geskrewe 
werk aandui totdat ek die rede vir my fout begryp 
en dit ~~lf kan verbeter. 

27. Wanneer ek -leer vir •n eksamen of toets, gaan ek 
die werk slegs eenkeer deur. 

28. Gebrek aan belangstelling in my studie maak dit vir 
my moeilik om my aandag te bepaal by die voorge= 
skrewe opleeswerk. 

29. Ek maak gebruik van snelskrif om notas af te neem. 

30. Ek volg •n kursus op universiteit sodat ek later baie 
geld kan verdien en gemaklik kan lewe. 

31. Ek verloor belangstelling in my studies na die eerste 
paar · dae of weke. 

32. Ek doeri. hersiening van al my leerwerk onmiddellik 
nadat ek dit geleer het en dan later weer voor die 
eks amen of toets. 

33. Ek probeer · alles verstaan wat ek ~ees, al neem <lit 
ook baie tyd in beslag. 

34. Ek probeer die vrae aan die einde van •n hoofstuk 
(waar dit wel voorsien word) vir myself beantwoord. 

35. Ek maak gewoonlik eers •n aanvanklike opname van 
teksboeke deur te let op die opskrift!'! van hoofstukke en 
paragrawe, om dan later te konsentreer op die belang= 
rikste gedeeltes. 
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36. Ek is op universiteit omdat clit aan my die nodige 
"agtergrond" sal gee wat in die samelewing nogal be= 
langrik kan wees. 

37. · Ek lees gewoonlik die aantekeninge van die vorige 
lesing deur voordat ek die volgende lesing bywoon. 

38. Ek maak notas van sake wat tydens lesirrgs v±r my 
onduidelik is om die dosent later daaroor uit te vra. 

39. As my voorgeskrewe huiswerk of selfstudie te veel of 
besonder moeilik is, word ek mismoedig en laat staan 
dit of werk haastig daardeur en doen aileen die mak= 
liker dele. 

40. Ek voel dat ek harder sal studeer as ek toegelaat 
sou word om die vakke waarvan ek hou te kies. 

41. Ek voel dat ek te veel tyd aan studie bestee. 

42. Wanneer ek studeer, versprei ek herhalings van die 
leerstof oor •n lang periode .Cm. a. w; nie twee- of drie= 
keer direk na mekaar nie). 

43. Nadat ek •n boek of artikel gelees het, probeer ek die 
inhoud ·in hoofsaak vir myself weergee . 

44~ Ek voel oortuig dat ek deur middel van my professionel 
bekwaamheid •n bydrae sal kan lewer tot die welsyn van 
ons jong land en sy mense. Daarom · is ek. op universitei 

45. Ek beplan my studieprogram vooraf vir die volgende 
twee of drie weke. 

46. Ek het •n bepaalde studiestrategie en beplan maniere 
waarmee ek waarskynlik sukses ~al behaal. 

47. Ek moet gedurende vakansies werk om geld te verdien .. 
Daarsonder sal ek nie my studie kan voortsit nie. 

48. Ek probeer soveel .moontlik gebruik maak van die 
biblioteek. 

49. Die dosente kla dikwels dat my handskrif moeilik 
lees baar is • 
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50. Ek maak graag vriende met mede-studente wat eintlik 
meer belangstel in die sos iale lewe as in hul studies. 

51. Of ek van •n kursus hou of nie, werk ek nogtans hard 
om goeie resultate te behaal. 

52. Ek is dikwels afwesig van lesings sonder dat ek 
goeie redes daarvoor het. 

53. Ek a.anvaar •n moeilike studie-opdrag as uitdaging vir 
my bekwaamheid i.p . v. om tou op te gooi by die 
eerste teken van probleme. 

54. Omdat ek nie lus het om alles te leer nie, "spot" ek 
dikwels sekere vrae voor die eksamen waarop ek dan 
konsentreer. 

55. Ek neem deel aan die aktiwiteite van vak-wetenskaplike 
verenigings soos bv. die regsvereniging, sielkundever= 
eniging ens • 

56. Ek probeer om . gedurende die jaar •n goeie jaarpunt 
op te bou sodat ek my n:E voor die eksamen moet 
oorwerk ten einde te slaag nie. 

57. Aan die einde van elke week gaan ek die werk VB:n 
die week deur om te sorg dat ek alles onder die 
knie het. 

58. Ek probeer gewoonlik om met die minste werk die 
meeste punte te behaal. 

59. Ek maak gebruik van opwekmiddels sodat ek langer 
kan studeer. 
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L YS VAN KURSUSSE MET KODENOMMERS 

U vul slegs die kodenommer in op die antwoordblad waar 

gevra word watter kursus u volg. lndien u bv. die kursus 

B.Comm. volg, vul u slegs 34 in. 

Lettere en Wysbegeerte 

10 

11 

12 

13 
14 
15 
16 
17 
18 
19 
20 

B.A. 

B.Mus. 

B.A.(Bibl.) 

B. A. (Verpl.) 

B. A. (Bepl.) 

B.A.(M.W.) 

B.A.(Perswet.) 

L.U.D.B. 

D.K.O. 

U.D.M.V. 

U.D.S.D. 

21 Diploma M. W ~ 

22 L. U.D. Bant. 

23 L.D.J. 

Natuurwetensk~ 

24 B. Sc. 

25 B.Sc.(Huish.) . 

26 B.Sc.(Farm~) 

27 B.Sc.(Econ.) 
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28 

29 
.30 
31 
32 
33 

34 
35 
36 

37 
38 

Opvoedkunde 

B. Sc.(Huish. Ok.) 

U.L.O.D, 

U. L.O. D.(Skoolmus.) 

U.L.O.D.(L.O.) 

L.U.D.M. 

Diploma Huish. 

Ekonomiese Wetenskappe 

B.Comm. 

D.T.R. 

L.U.D.H. 

B.Jur. 

R.D.P. 

39 R.D. S. 



BYLAE 6 

DIE ANTWOORDBLAD VIR DIE VRAEL YS OOR 

MOTIVERING, HOUDING EN STUDIEMETODE WAT 

IN DIE FINALE ONDERSOEK GEBRUIK IS 
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VRAELYS OOR MOTIVERING, HOUDING EN STUDIE= 

METODE 

ANTWOORDBLAD 

Maak seker dat u antwoorde duidelik met •n kruisie gemerk 

word (X). Maak die kruisie duidelik bokant die drie 

punte ( ••• ) by een van die twee moontlike antwoorde. 

VERSTREK ASB. DIE VOLGENDE INLIGTING 

U VAN EN VOLLE NAME: ••••••••••••••••••••••••••••••• 

OUDERDOM(slegs jare): . ........... GESLAG: 

AKADEMIESE J AAR (le, 2e, 3e of 4e. Vul die syfer 
1, 2, 3, of 4 in) ••••••••.••••.•.... 

FAKULTEIT: Vul in onder watter fakulteit u kursus val. 
Vul net die kodesyfer in wat tussen hakies 
agter die betrokke fakulteit genoem word: 

Lettere en Wysl?_~~~~~ (5), Natuurwetenskappe (6) Qpvoed= 
~l,!gde (7), Ekonomiese Wetenskappe (8), Regte (9). 

U Fakulteit: •..••••....• · •.••.•. · · • · · · • · · · 

KURSUS: U vul net die kodesyfer van die betrokke kursus 
in. Op bladsy 3 van die Vraelys word al die 
voor- graadse kursusse genoem met elkeen se 
kodesyfer. Raadpleeg asb. die lys en maak seker 
dat u die regte kodesyfer invul. 

U kursus: •••••...•••••.• · .. · ••. ·• · •. • • • • · • • • • · 
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Selde Dikwels Selde Dikwels 

1 30 
2 31 
3 32 
4 33 
5 34 
6 35 
7 36 
8· 37 
9 38 

10 39 
11 40 
12 41 
13 42 
14 43 
15 44 
16 45 
17 46 
18 47 
19 48 
20 ... 49 
21 50 
22 51 
23 52 
24 53 
25 54 
26 55 
27 56 
28 57 
29 58 

59 
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BYLAE 7 

GEGEWENS VAN PROEFPERSONE IN DIE FINALE 

ONDERSOEK 

i) Eerstejaar, Dames, Lettere en Wysbegeer.te, B .. A .. 

Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

1 47 100 32 55 93 
2 56 ·87 33 62 103 
3 58 92 34 58 94 
4 53 91 35 66 105 
5 59 93 36 63 93 
6 54 111 37 61 91 
7 57 89 38 74 112 
8 80 112 39 59 .. 90 
9 74 100 40 48 77 

10 -54 90 41 59 96 
11 42 88 42 64 111 
12 54 97 43 62 94 
13 46 93 44 59 103 
14 54 95 45 55 94 
15 57 88 46 53 107 
16 52 108 47 54 96 
17 63 104 48 53 97 
18 ·48 83 49 48 101 
19 60. 87. 50 63 86 . 
20 50 96 51 58 104 
21 60 103 52' 49 84 
22 71 100 53 64 87 
23 59 101 54 63 101 
24 65 ' 100 55 63 99 
25 57 92 . 56 46 77 
26 70 103 57 54 83 
27 68 101 58 71 102 
28 54 98 59 61 105 
29 59 103 60 55 95 
30. 57 107 61 58 102 
31 58 86 62 60 103 
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Proef= Gemiddel= V raelys = Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone .de punt telling persone de punt telling 

63 62 93 107 56 111 
64 45 90 108 55 92 
65 . 64 106 109 47 100 
66 67 95 110 64 89 
67 55 93 . 111 74 105 
68 42 86 112 62 98 
69 61 88 113 65 102 
70 59 95 114 75 107 
71 58 96 115 43 94 
72 58 97 116 53 90 
73 54 98 117 56 96 
74 55 96 118 57 90 
75 53 88 119 36 74 
76 59 88 120 . 52 100 
77 63 100 121 63 102 
78 53 97 122 57 101 
79 54 100 123 58 100 
80 69 94 124 61 96 
81 59 100 125 46 93 
82 64 97 126 45 95 
83 57 111 127 53 92 
84 52 90 128 56 9l 
85 53 94 129 73 102 
86 61 96 i30 55 87 
87 48 96 131 53 90 
B8 72 101 132 67 108 
89 53 94 133 58 '96 
90 69 95 134 55 88 
91 42 93 135 47 82 
92 69 102 136' 55 93 

. 93 42 90 137 72 99 
94 67 100 138 62 103 
95 58 100 139 61 "97 
96 56 83 140 55 102 

'97 50 93 141 48 89 
98 .57 76 142 54 104 
99 48 84 143 70 98 

100 54 101 144 59 95 
101 48 75 145 57 92 
102 59 94 146 64 97 
103 53 74 147 59 83 
104 59 101 148 51 91 
105 61 104 149 57 98 
106 62 103 150 52 103 

237 



Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

151 51 82 195 72 100 
152 70 104 196 43 90 
153 56 92 . 197 50 92 
154 78 108 198 64 95 
155 58 98 199 59 104 
156 54 98 200 53 96 
157 58 100 201 46 99 
158 53 95 202 78 106 
159 62 97 203 52 "103 
160 56 86 204 44 92 
161 50 93 205 50 92 
162 48 95 206 52 95 
163 52 98 207 48 97 
164 57 107 208 49 97 
165 51 97 209 59 97 
166 58 100 210 54 81 
167 53 108 211 59 91 
168 58 106 212 69 108 
169 46 92 213 57 89 
170 64 104 214 56 87 
171 52 103 215 62 . 85 
172 54 94 216 68 101 
173 61 94 217 59 97 
174 .. 53 90 218 67 101 
175 70 95 219 53 99 
176 48 99 220 56 107 
177 55 104 221 55 82 
178 65 105 222 61 91 
179 54 92 223 61 94 
180 59 100 224 53 101 
181 55 95 225 51 93 
182 62 102 226 60 98 
183 62 96 227 56 98 
184 62 87 228 53 99 
185 48 98 229 61 92 
186 50 93 230 69 102 
187 48 101 231 53 92 
188 52 "86 232 69 98 
189 63 106 233 67 95 
190 55 101 234 58 90 
191 45 100 235 53 99 
192 66 . 100 

' 193 30 87 
194 37 97 
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Proef= Gemiddel= Vraely~= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

ii) Eerstejaar, Mans, Lettere en Wysbegeerte, B.A. 

236 43 97 276 47 79 
237 46 81 277 43 89 
238 44 88 278 56 100 
239 35 74 279 49 85 
240 65 103 280 45 91 
241 43 93 281 58 111 
242 65 92 282 59 89 
243 60 93 283 57 85 
244 59 103 284 54 96 
245 60 95 285 48 95 
246 "44 81 286 56 91 
247 52 92 287 57 97 
248 80 109 288 54 90 
249 45 84 289 43 82 
250 58 99 290 61 103 
251 46 88 291 32 106 
252 53 91 292 56 79 
253 45 85 293 67 111 
254 61 93 294 52 104 
255 62 94 295 56 101 
256 64 98 296 53 99 
257 77 108 297 .56 101 
258 55 93 298 44 98 
259. 58 104 299 58 95 
260 61 83 300 53 92 
261 61 92 301 55 85 
262 54 96 302 62 98 
263 55 100 303 83 96 
264 66 100 304 61 102 
265 51 96 305 58 105 
266 51 90 306 52 96 
267 59 101 307 49 110 
268 63 85 308 63 96 
269 69 103 309 46 90 
270 56 104 310 30 91 
271 45 92 311 64 100 
272 46 97 312 61 98 
273 49 89 313 45" 86 
274 49 88 314 67 78 
275 50 84 315 63 95 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling · 

316 58 103 323 50 94 
317 57 96 324 53 100 
318 42 84 325 48 89 
319 54 88 326 48 82 
320 64 95 327 68 98 
321 54 100 328 46 100 
322 58 101 

iii) Eerstejaar, Dames, Lettere en Wysbegeerte, B.Mus. 

329 55 96 335 63 100 
330 63 106 336 63 106 
331 57 105 337 74 93 .. 
332 67 97 338 58 97 
333 68. 103 339 48 100 
334 66 102 340 58 90 

iv) Eerstejaar, Mans, Lett ere en Wysbegeerte, B.Mus. 

341 52 81 
342 56 97 

v) Eerstejaar, Dames, Lett ere en Wysbegeerte, Diploma 

343 77 92 349 53 86 
344 60 . 94 350 59 102 
345 49 90 351 48 104 
346 59 103 352 46 83 
347 47 99 353 45 83 
348 53 81 

vi) Eerstejaar, Dames, . Natuurwetenskappe, B.Sc. 

354 66 81 358 38 89 
355 67 85 359 45 101 
356 53 94 360 63 100 
357 58 96 361 59 93 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

362 52 90 383 53 98 
363 73 104" 384 45 96 
364 52 95 385 46 96 
365 58 100 . 386 73 104 
366 39 94 387 72 88 
367 51 90 388 42 96 . 
368 51 96 389 72 102 
369 38 90 390 63 90 
370 69 89 391 52 95 
371 51 87 392 69 100 
372 59 101 393 69 105 
373 54 92 394 61 108 
374 50 89 395 51 98 
375 65 95 396 64 99 
376 60 95 397 77 104 
377 59 102 398 66 104 
378 75 98 399 46 98 
379 so 92 400 54 101 
380 47 112 
381 49 90 
382 73 83 

vii) Eerstejaar, Mans, Natuurwetenskappe, B. Sc. 

401 50 93 416 56 101 
402 40 90 417 44 83 
403 43 93 418 59 "94 
404 62 95 1,19 52 102 
405 38 96 420 61 89 
406 46 100 421 29 88 
407 44 90 422 39 95 
408 58 85 423 52 94 
409 43 89 424 37 73 
410 57 98 425 55 97 
411 51 89 426 34 87 
412 44 92 427 39 103 
413 54 78 428 47 91 
414 61 89 429 49 110 
415 58 100 430 51 84 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraely1 
persone de punt telling persone de punt telling 

431 73 101 439 49 98 
432 54 92 440 65 93 
433 60 95 441 63 91 
434 45 87 442 62 84 
435 58 96 443 73 95 
436 50 99 444 37 92 
437 73 98 445 59 98 
438 75 100 446 78 103 

viii) Eerstejaar, Dames, N atuurwetenskappe, B. Sc. (Farm.) 

447 69 94 471 39 99 
448 64 99 472 62 97 
449 61 100 473 57 101 
450 61 82 474 67 107 
451 62 97 475 57 101 
452 59 90 476 75 101 
453 68 94 477 52 102 
454 42 78 478 64 103 
455 65 94 479 74 96 
456 68 95 480 80 102 
457 52 101 481 61 103 
458 29 . 95 482 73 101 
459 52 95 483 51 99 
460 63 95 484 65 103 
461 61 103 485 53 96 
462 57 89 486 71 102 
463 54 98 487 . 54 100 
464 64 101 488 64 107 
465 43 99 489 . 64 100 
466 . 54 . 87 490 61 103 
467 57 82 491 53 87 
468 55 95 492 65 106 
469 61 95 493 60 95 
470 70 104 
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Proef= Gemiddel= Y_raelys• Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone a·e punt telling persone de punt telling 

ix) Eerstejaar, Mans, Natuurwetenskappe, B. S~ ~ (F!'l;~m.~ 

494 54 97 524 56 86 
495 52 87 525 49 105 496 29 80 526 52 80 
497 58 101 527 71 94 
498 48 92 528 66 91 
499 73 . 104 529 51 88 
500 69 98 530 60 84 501 52 94 531 38 81 
502 51 105 532 53 84 
503 47 97 533 51 77 
504 45 95 534 67 96 
505 38 86 535 54 92 
506 27 104 536 46 74 
507 58 86 537 51. 94 
508 28 103 538 45 91 
509 47 101 539 59 98 
510 56 95 540 65 91 
511 68 98 541 55 96 
512 34 99 542 68 107 
513 52 88 543 72 108 
514 25 99 544 40 93 
515 50 99 545 58 86 
516 61 91 546 62 95 
517 65 101 547 47 94 
518 60 88 ' 548 68 97 
519 55 82 549 51 92 
520 42 79 550 65 95 
521 54 92 551 66 98 
522 53 82 552 48 97 
523 56 100 

x) Eerstejaar, Dames, Opvoed.kunde, Diploma 

553 52 86 558 51 99 
554 47 86 559 37 78 
555 54 95 560 53 80 
556 53 99 561 48 104 
557 55 108 562 60 96 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys • 
persone de punt telling persone de punt telling 

563 62 87 587 50 93 
564 46 97 588 45 92 
565 48 92 589 61 99 
566 57 81' 590 63 91 
567 61 101 591 57 99 
568 46 92 592 56 103 
569 59 88 593 35 89 
570 44 100 594 54 96 
571 43 86 595 47 97 
572 46 89 596 46 96 
573 . 57 89 597 51 91 
574 50 97 598 53 98 
575 58 97 599 66 97 
576 58 107 600 51 74 
577 51 · 110 6Ql 56 99 
578 58 93 602 52 98 
579 57 82 603 53 89 
580 50 104 604 65 93 
581 35 78 605 59 108 
582 48 96 606 52 89 
583 55 104 607 59 103 
584 52 92 608 49 79 
585 45 92 609 54 98 
586 49 88 

xi) Eerstejaar, Mans, Opvoedkunde, Diploma 

610 54 81 615 so 94 
611 so . 98 616 63 102 
612 59 88 617 53 92 
613 53 91 618 45 81 
614 57 81 

xii) Eerstejaar, Dames, Ekonomiese Wetenskappe, B.Comm. 

619 67 96 623 54 93 
620 48 90 624 56 92 
621 69 99 625 51 91 
622 57 88 626 53 103 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys 
persone de punt telling persone de punt telling 

627 60 90 639 59. lQP 
628 50 99 640 70 rb'6 
629 41 90 641 52 Q3 
630 48 72 642 79 

1Sb 631 72 106 643 51 
632 50 93 644. 45 84 
633 58 1b2 645 76 101 
634 6i 103 646 58 92 
635 49 95 647 56 92 
636 50 94 648 59 91 
637 51 101 
638 53 104 

xiii) Eerst~jciar, Ma:ris, Ekonomiese Wetenskappe B.Corrim. 

649 43 .96 676 75 102 
650 62 106 677 46 96 
651 59 92 678 67 103 .. 
652 48 85 679 47 87 
653 47 104 680 51 76 
654 55 94 681 53 83 
655 30 100 682 . 65 94 
656 49 94 683 67 95 
657 53 108 684 44 103 
658 46 85 685 53 87 
659 59 93 686 47 86 
660 46 90 687 68 1b6. 
661 80 104 688 53 85 
662 54 93 689 58 95 
663 56 95 690 60 97 
664 57 99 691 67 101 
665 58 90 692 57 99 
666 68 95 693 61 99 
667 58 95 694 54 90 
668 55 95 695 65 . .89 
669 48 95 696 67 100 
670 48 88 697 48 109 
671 66 99 698 62 93 
672 47 96 699 43 90 
673 59 84 700 43 87 
674 50 95 701 54 100 
675 63 . 91 702 49 100 
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Proef= Gemiddel.= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraely~ 
persone de punt telling persone de punt telling 

703 59 91 713 53 89 
704 71 109 714 72 92 
705 61 84 715 54 94 
706 54 99 716 47 87 
707 51 87 717 49 so 
708 53 102 718 so 73 
709 52 97 719 57 99 
710 47 94 720 66 108 
711 56 84 721 73 93 
712 67 97 

xiv) Eerstejaar, Dames, Ekonomiese Wetenskappe, Diploma 

722 59 100 726 51 98 
723 60 101 727 60 96 

. 724 65 107 728 57 90 
725 43 83 

xv) Eerstejaar, Mans, Ekonomiese W etenskappe, Diploma 

729 49 84 734 55 90 
730 57 99 735 49 95 
731 45 92 736 so 94 
732 40 82 737 45 80 
733 48 103 738 50 92 

cvi) Eerstejaar, Dames, Regte, B.Jur. 

739 62 102 
740 56 100 
741 51 103 



Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vrael y s .. 
persone de punt tellin g persone de punt telling 

xvii) Eerstejaar, Mans, Regte, B.Jur 

742 60 110 764 50 104 
743 49 88 765 49 86 
744 64 86 766 63 103 
745 57 94 767 56 95 
746 42 . 93 768 64 99 
747 56 97 769 "47 98 
748 54 93 770 59 82 
749 64 96 771 47 82 
750 58 107 772 35 91 
751 56 . 84 773 61 94 
752 42 . 87 774 46 93 
753 63 99 775 49 90 
754 ~9 88 776 62 lOi 
755 79 102 777 37 84 
756 46 88 778 52 96 
757 52 100 779 40 96 
758 49 80 780 53 92 
759 67 98 781 70 100 
760 55 89 782 59 99 
761 53 100 783 46 95 
762 69 99 784 53 102 
763 57 93 

xviii) Eerstejaar, Mans, Regte, Diploma 

785 40 86 788 34 86 
786 51 98 789 41 81 
787 39 . 91 

xix) Tweedejaar, Dames, Lettere en Wysbegeerte, B.A. 

790 63 93 798 66 91 
791 57 94 799 66 94 
792 57 92 800 55 97 
793 47 93 801 54 89 

. 794 50 82 802 58 105 
795 54 106 803 58 79 
796 64 86 . 804 54 103 
797 59 80 805 54 97 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt· telling persone de punt telling 

806 57 94 849 51 91 
807 61 103 850 65 98 
808 . 64 95 851 59 87 
809 51 84 852 64 99 
810 66 97 853 57 93 
811 78 98 854 61 92 
812 53 88 855 65 98 
813 63 92 856 54 81 
814 61 105 857 55 83 
815 53 . 90 858 62 105 
816 59 100 859 57 90 
817 51 80 860 74 99 
818 69 103 861 67 82 
819 71 102 862 51 94 
820 42 80 863 48 86 
821 60 84 864 65 98 
822 78 98 865 62 90 
823 59 91 866 53 112 
824 59 101 867 66 98 
825 66 87 868 58 82 
826 55 97 869 69 90 
827 76 107 870 59 91 
828 67 104 871 58 99 
829 56 92 872 51 97 
830 43 94 873 51 96 
831 53 87 874 48 80 
832 56 . 94 875 52 102 
833 76 98 876 52 87 
834 58 . 104 877 so 94 
835 63 103 878 68 98 
836 56 91 879 56 103 
837 48 91 880 59 107 
838 48 85 881 . 60 88 
839 58 90 882 62 98 
840 69 102 883 45 100 
841 55 105 884 so 86 
842 58 86 885 58 92 
843 63 90 886 48 94 
844 63 107 887 51 84 
845 79 103 888 60 96 
846 57 90 889 55 100 
847 56 100 890 64 102 
848 '65 87 891 65 102 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

892 63 100 913 54 89 
893 50 104 914 61 99 
894 60 83 915 58 95 
895 52 93 916 64 94 
896 56 99 917 55 94 
897 61 105 918 55 97 
898 56 93 919 58 84 
899 56 97 920 57 92 
900 62 98 921 62 110 
901 64 108 922 63 92 
902 52 88 923 42 90 
903 49 96 924 71 99 
904 59 97 925 58 87 
905 56 102 926 54 92 
906 58 103 927 59 94 
907 55 93 928 50 93 
908 57 95 929 60 101 
909 64 98 930 55 94 
910 56 98 931 55 97 
911 67 98 932 54 93 
912 59 96 

xx) Tweedejaar, Mans, Lett ere en Wysbegeerte, B.A. 

933 44 89 951 77 110 
934' 59 97 952 46 84 
935 63 92 953 65 109 
936 57 91 954 60 99 
937 53 97 955 60 93 
938 72 108 956 72 97 
939 55 101 957 49 93 
940 61 104 958 61 95 
941 47 93 959 52 97 
942 54 107 960 51 83 
943 51 93 961 60 90 
944 55 110 962 54 99 
945 60 91 963 64 99 
946 65 86 964 61 96 
947 49 77 965 54 91 
948 52 95 966 59 88 
949 56 93 967 47 82 
950 60 89 968 52 95 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys ' 
persone de punt telling persone de punt telling 

969 66 100 ·992 70 104 
970 45 87 993 58 97 
971 51 95 994 54 81 
972 53 83 995 51 82 
973 59 89 996 59 98 
974 64 101 997 52 93 
975 51 100 998 52 100 
976 61 87 999 57 94 
977 53 97 1000 57 83 
978 52 99 1001 47 90 
979 73 104 1002 56 94 
980 ·n 98 1003 46 89 
981 62 92 1004 53 88 
982 56 97 . 1005 47 83 
983 63 93 . 1006 49 89 
984 51 101 1007 50 102 
985 60 87 1008 57 106 
986 51 100 1009 61 100 
987 54 94 1010 61 97 
988 49 99 1011 59 96 
989 59 97 1012 63 95 
990 53 78 1013 56· 95 
991 83 99 1014 55 84 

xxi) Tweedejaar, Dames, Lettere en Wysbegeerte, B.Mus 

1015 54 88 1019 65 91 
1016 61 94 1020 62 96 
1017 57 87 1021 56 101 
1018 53 102 

xxii) Tweedejaar, Mans, Lettere en Wysbegeerte, B.Mus 

1022 52 80 
1023 72 99 
1024 56 102 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt' telling persone de punt telling 

xxiii) Tweedejaar, Dames, Lettere en Wysbegeerte, Diploma 

1025 59 90 1030 57 99 
1026 51 94 1031 50 96 
1027 59 96 1032 so 104 
1028 61 100 1033 53 92 
1029 57 93 

xxiv) Tweedejaar, Dames, N atuurwetenska_ppe, _ B ,._Sc. 

1034 " ill 1051. 56 89 7.3 
1035 56 96 1052 . ':54 "96 
1036 51 101 1053 ~ 44 105 
1037 66 100 1054 . ~/66 104 
1038 59 96 1055 66 -.·89 
1039 55 91 1056 46 89 
1040 66 106 1057 59 93 
1041 54 100 1058 45 90 
1042 79 94 1059 64 97 
1043 56 93 1060 73 105 
1044 49 101 1061 53 99 
1045 43 97 1062 52 . 101 
1046 Sb 89 1063 74 111 
1047 60 105 1064 64 104 
1048 70 99 1065 60 108 
1049 55 95 1066 70 98 
1050 64 101 

xxv) Tweedejaar, Mans, N atuurwetens kappe, :B.sc. 

1067 52 -90 1076 40 97 
1068 64 93 1077 55 91 
1069 51 100 1078 62 107 
1070 5'1· 93 1079 52 _$9 
1071 68 84 1080 56 -97 
1072 52 ''97 1081 36 87 
1073 56 93 1082 54 103 
1074 43 83 1083 so 87 
1075 64 104 1084 ·49 ·92 
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Proef= Gemiddel= Vraelys Proef= Gemiddel= Vraely s = 
persone de punt telling persone de punt t elling 

1085 44 101 1094 57 103 
1086 59 92 1095 58 93 
1087 59 87 1096 49 100 
1088 60 97 1097 36 87 
1089 41 101 1098 46 91 
1090 52 88 1099 57 92 
1091 56 94 1100 58 96 
1092 49 90 1101 61 105 
1093 56 104 1102 62 107 

xxvi) Tweedejaar, Dames, Natuurwetenskappe, B.Sc.(Farm.) 

1103 81 101 1133 70 101 
1104 77 98 1134 5~ 90 
1105 43 88 1135 61 97 
1106 64 102 1136 66 84 
1107 73 107 1137 71 99 
1108 59 100 1138 73 90 
1109 ·6o 88 1139 57 87 
1110 83 103 1140 53 91 
1111 67 96 1141 73 105 
1112 67 87 1142 62 95 
1113 72 90 1143 60 101 
1114 66 93 1144 68 102 
1115 56 92 1145 46 107 
1116 .69 88 1146 66' 97 
1117 53 92 1147 73 97 
1118 72 101 1148 64 99 
1119 65 101 1149 55 95 
1120 65 98 1150 55 87 
1121 68 108 1151 75 102 
1122 76 94 1152' 65 106 
1123 57 87 1153 61 79 
1124 50 84 1154 63 91 
1125 56 101 1155 57 90 
1126 60 101 1156 67 105 
1127 64 104 1157 50 98 
1128 48 95 1158 51 97 
1129. 52 97 1159 66 105 
1130 64 102 1160 41 92 
1131 45 95 1161 65 100 
1132 65 100 1162 68 101 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

1163 68 88 1168 65 97 
1164 67 91 1169 52 87 
1165 55 99 1170 57 92 
1166 55 82 1171 71 101 
1167 46 82 1172 60 85 

1173 57 106 

xxvii) Tweedejaar, Mans, Natuurwetenskappe, B.Sc.(Farm.) · 

1174 69 . 91 1206 57 . 95 
1175 75 99 1207 67 99 
1176 53 89 1208 45 83 
1177 60 96 1209 65 86 
1178 49 96 1210 45 100 
1179 58 105 1211 64 94 1180 62 96 1212 60 100 1181 56 87 1213 56 110 1182 61 105 1214 54. 85 1183 46 92 1215 48 91 
1184 34 87 1216 58 103 1185 62 97 1217 55 93 1186 64 97 1218 36 79 
1187 67 96 1219 67 105 1188 46 91 1220 45 86 
1189 47 93 1221 56 92 
1190 51 92 1222 63 96 
1191 54 101 1223 58 88 
1192 53 97 1224 57 95 
1193 54 103 1225 68 97 
1194 55 89 1226 60 90 
1195 46 80 1227 47 100 
1196 60 . 92 1228 55 99 
1197 65 98 1229 65 . 95 
1198 56 94 1230 65 io6 · 
1199 64 82 1231· 56 93 
1200 56 100 1232 48 88 
1201 50 93 1233 60 93 
1202 48 86 1234 61 110 
1203 49 95 1235 64 101 
1204 54 93 1236 62 .91 
1205 53 95 1237 60 .95 
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Proef= Gemiddel= Vraelys Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt telling persone de punt telling 

1238 56 103 1262 55 88 
1239 51 96 1263 66 104 
1240 55 83 1264 54 89 
1241 78 108 1265 60 . 90 
1242 70 95 1266 53 83 
1243 56 90 1267 57 97 
1244 41 95 1268 44 89 
1245 51 91 1269 52 87 
1246 56 89 1270 48 100 
1247 57 91 1271 43 90 
1248 43 93 1272 57 91 
1249 58 105 1273 51 103 
1250 59 86 1274 62 86 
1251 38 85 1275 57 96 
1252 54 95 1276 59 97 
1253 56 84 1277 53 100 
1254 49 77 1278 50 90 
1255 65 95 1279 59 103 
1256 59 94 1280 58 95 
1257 53 97 1281 55 92 
1258 68 97 1282 67 105 
1259 72 104 1283 40 82 
1260 53 96 1284 40 90 
1261 43 89 

xxviii) Tweedejaar, Dames, Opvoedkunde, Diploma 

1285 65 104 1300 60 91 
1286 70 106 1301 57 92 
1287 70 106 1302 46 105 
1288 52 91 1303 53 86 
1289 56 98 1304' 48 88 
1290 48 95 1305 53 91 
1291 61 90 1306 54 95 
1292 44 73 1307 61 110 
1293 62 93 1308 64 92 
1294 51 91 1309 58 95 
1295 60 82 1310 62 102 
1296 51 88 1311 61 108 
1297 57 .96 1312 53 101 
1298 55 93 1313 49 89 I 

1299 54 98 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraely s= 
persone de punt telling:; persone de punt tellings 

xxix) Tweedejaar, Mans, Opvoedkunde, Diploma. 

1314 57 89 
1315 49 91 
1316 55 90 

xxx) Tweedejaar, Dames, Ekonomiese W etenskappe, B.Comm. 

1317 56 107 1325 62 103 
1318 57 98 1326 69 104 
1319 59 98 1327 63 92 
1320 63 107 1328 66 107 
1321 67 106 1329 61 96 
1322 53 99 1330 58 107 
1323 54 114 1331 56 103 
1324 .63 96 1332 67 100 

xxxi) Tweedejaar, Mans, Ekonomiese W etenskappe, B;Comm . 

1333 56 102 1355 47 91 
1334 52 86 1356 68 94 
1335 49 83 1357 71 99 
1336 55 88 1358 43 93 
1337 53 90 1359 53 94 
1338 64 95 1360 51 89 
1339 56 89 1361 65 ' 96 
1340 67 96 1362 61 87 
1341 60 86 1363 52 92 
1342 43 82 1364 59 89 
1343 56 93 1365 52 96 
1344 63 99 1366 49 94 
1345 52 83 1367 56 99 
1346 54 81 1368 56 94 
1347 57 101 1369 64 84 
1348 49 94 1370 62 99 
1349 48 92 1371 68 90 
1350 48 75 1372 69 113 
1351 56 85 1373 71 99 
1352 56 95 1374 56 96 
1353 55 101 1375 55 88 
1354 54 103 1376 54 99 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef,; Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt tellings persone de punt tellings 

1377 70 99 1388 49 83 
1378 59 97 1389 63 93 
1379 52 93 1390 67 107 . 1380 44 99 1391 61 93 
1381 51 97 1392 58 97 
1382 51 94 1393 71 100 
1383 57 83 1394 62 96 
1384 74 91 1395 48 . 85 
~385 55 92 
1386 49 101 
1387 . 48 94 

xxxii) Tweedejaar, . Dames, Regte, B.Jur. 

1396 58 91 
1397 65 90 
1398 65 100 

xxxiii) Tweedejaar, Mans, Regte, B,Jur. 

1399 55 88 1417 68 113 1400 62 93 1418 59 97 1401 66 97 1419 68 94 1402 46 98 1420 60 104 1403 68 86 1421 57 97 1404 62 109 ' 1422 64 100 1405 58 88 1423 56 99 1406 75 111 1424 54 98 1407 73 105 1425. 62 94 1408 59 98 1426 53 95 1409 74 96 1427 51 82 1410 57 78 1428 64 91 1411 60 103 1429 56 108 1412 57 80 1430 60 93 1413 . 48 97 1431 55 94 1414 so 90 
1415 63 97 1416 65 104 
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Proef= Gemiddel= · Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraely s= 
persone de punt tellings persone de punt tellings 

xxxiv) Derdejaar, Dames, . Lettere en Wysbegeerte, B.A. 

1432 59 105 1472 67 105 1433 69 83 1473 62 97 1434 61 97 1474 60 103 1435 55 89 1475 65 97 1436 60 96 1476 57 100 1437 61 93 1477 ·so 82 1438 63 99 1478 61 97 1439 66 94 1479 54 108 1440 65 103 1480 62 101 1441 72 1~~ 1481 66 110 1442 61 1482 71 101 1443 61 102 1483 60 99 1444 60 107 1484 70 109 1445 66 94 1485 58 94 1446 58 103 1486 63 103 1447 s·8 102 1487 67 95 1448 54 79 1488 60 95 1449 62 98 1489 53 80 1450 68 . 101 1490 68 98 1451 61 97 1491 65 101 1452 62 100 1492 68 102 1453 70 99 1493 59 99 1454 54 99 1494 67 89 1455 63 94 1495 61 99 1456 58 87 1496 59 94 1457 70 98 1497 63 102 1458 59 91 1498 55 90 1459 68 106 1499 64 102 . 1460 62 97 1500 70 104 1461 64 94 1501' 66 99 1462 65 115 1502 82 99 
1463 60 90 1503 62 107 
1464 51 88 1504 65 99 
1465 61 102 1505 67 107 
1466 65 87 1506 56 103 
1467 85 103 1507 62 102 1468 56 88 1508 44 79 1469 58 96 1509 73 108 
1470 50 96 1510 60 97 
1471 46 87 1511 58 85 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys= 
persone de punt tellings persone de punt tellings 

1512 70 91 1533 64 110 
1513 61 100 1534 62 95 
1514 61 98 1535 54 99 
1515 73 102 1536 65 105 
1516 64 97 1537 69 108 
1517 57 82 1538 58 92 
1518 62 104 1539 64 99 
1519 58 92 1540 64 106 
1520 -55 89 1541 70 91 
1521 64 87 1542 57 96 
1522 63 88 1543 61 95 
1523 60 99 1544 64 99 
1524 60 91 1545 58 89 
1525 58 98 1546 53 95 
1526 67 105 1547 59 103 
1527 55 98 1548 60 84 
1528 72 103 1549 66 91 
1529 57 92 1550 69. 87 
1530 72 99 1551 64 96 
1531 56 90 1552 56 93 
1532 66 95 

xxxv) Derdejaar, Mans, Lettere en Wysbegeerte, B.A. 

1553 68 95 1570 55 . 86 
1554 51 99 1571 55 97 
1555 64 93 1572 59 81 
1556 60 92 1573 59 97 
1557 54 96 1574 52 90 
1558 55 91 1575 54 88 
1559 56 96 1576 60 90 
1560 55 105 1577 77 98 
1561 42 82 1578 52 94 
1562 72 100 1579 59 93 
1563 57 104 1580 65 103 
1564 62 91 1581 66 83 
1565 59 101 1582 72 110 
1566 62 115 1583 57 85 
1567 49 98 1584 71 90 
156e 63 99 1585 65 94 
156s 57 92 1586 63 98 
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Proef= Gemiddel=- Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys 
persone de punt tellings persone ·de punt tellings 

1587 67 103 1600 57 102 
1588 56 99 1601 54 88 
1589 58 90 1602 54 103 
1590 65 99 1603 58 80 
1591 73 105 1604 76 98 
1592 . 58 92 1605 63 106 
1593 57 102 1606 58 101 
1594 63 . 96 1607 61 104 
1595 64 105 1608 50 83 
1596 59 . 94 1609 58 91 
1597 53 102 1610 55 83 
1598 51 94 
1599 59 93 

xxxvi) Derdejaar, Dames, Lett ere en Vfysbegeerte, ·B. Mus. 

1611 65 110 1616 54 97 
1612 _ 60 100 1617 52 94 
1613 64 94 1618 60 103 
1614 54 93 1619 54 95 
1615 63 91 

xxxvii) Derdeja.ar, Mans, Lettere en Vfysbegeerte, B.Mus. 

1620 54 97 

xxxviii) Derdejaar, Dames, N atuurwetenskappe, B.Sc. 

1621 60 105 1631 71 100 
1622 63 96 1632 72 96 
1623 72 89 1633 58 80 
1624 73 93 1634 52 96 
1625 54 95 1635 76 103 
1626 63 92 1636 73 97 
1627 76 97 1637 58 . 100 
1628 77 101 1638 69 93 
1629 61 86 1639 67 85 
1630 76 98 1640 64 103 
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Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef= Gemiddel= Vraelys 
persone de punt tellings persone. de punt tellings 

1641 
1642 
1643 
1644 

76 
62 
64 
67 

99 
104 
96 

104 

1645 
.1646 
1647 

61 
63 
64 

xxxix) Derdejaar, Mans, Natuurwetenskappe, B. Sc. 

1648 
1649 
1650 
1651 
1652 
1653 
1654 
1655 
1656 

43 
53 
68 
60 
57 
67 
68 
53 
49 

91 
99 

102 
95 

108 
91 
94 
91 
87 

1657 
1658 
1659 
1660 
1661 
1662 
1663 
1664 

39 
50 
55 
76 
51 
46 
63 
45 . 

96 
102 
99 

94 
99 
91 

100 
84. 

101 
89 
93 

xL) Derdejaar, ·Dames, Ekonomiese Wetenskappe, B.Comm. 

1665 
1666 
166.7 
1668 
1669 
1670 
1671 

57 
52 
51 
61 
62 
56 
61 

97 
87 
91 

104 
94 

101 
106 

1672 
1673 
1674 
1675 
1676 
1677 
1678 

58 
55 
46 
59 
83 
47 
59 

104 
93 
87 
96 
99 

107 
105 

xLi) Derdejaar, Mans, Ekonomies'e Wetenskappe, B.Comm. 

1679 
1680 
1681 
1682 
1683 
1684 
1685 
1686 
1687 
1688 
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76 
54 
60 
61 
64 
63 
63 
67 
47 
53 

111 
84 
96 
96 
97 
91 
93 
87 

. 87 
94 

1689 
1690 
1691 
1692 
1693 
1694 
1695 
1696 
1697 
1698 

53 
55 
54 
53 
60 
61 
66 
54 
61 
57 

89 
85 
95 
83 
75 

. 89 
100 
91 
99 
94 



. Proef= Gemiddel= Vraelys= Proef,. Gemidd~l= ' Vr(ielys= 
persone de punt tellings persone de punt tellings 

1699 60 105 1717 53 99 
1700 64 90 1718 65 100 
1701 57 87 1719 58 80 
1702 68 96 1720 55 91 
1703 62 104 1721 64 90 
1704 58 89 1722 53 100 
1705 77 89 1723 62 99· 
1706 60 97 1724 52 100 
1707 67 94 1725 65 100 
1708 58 9S 1726 61 99 
1709 . 58 95 1727 51 84 
1710 52 83 1728 50 82 
1711 67 95 1729 72 ·85 
1712 54 96 1730 65 93 
1713 59 95 1731 58 87 
1714 74 104 1732 61 97 
1715 53 8'3 1733 51 85 
1716 56 ' 79 . 1734 46 82 
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ABSTRACT 

This research arose from the problem of academic under 

achievement at university. In this research the role of 

motivation, attitude and study habits were investigated. A 

specific questionnaire was compiled for this research, be= 

cause existing questionnaires do not cover the field of 

research well enough, and also because the part played 

by motivation was ·.not sufficiently taken into account. 

After a pilot study had been done, irrelevant questionnaire 

items were eliminated. In the final investigation 1734 stu= 

dents of the Potchefstroom University were involved. These 

students were divided into 126 sub groups. Differently from 

most other researches of this kind, not only first year 

students were involved, but also second and third year 

students. 

From the research it became apparent that motivation, 

attitude and study habits play a determining part in aca= 

demic achievement. Throughout, an exceptionally high corre= 

lation with. academic achievement was found. It became 

evident that motivation and attitude are more important than 

mere methods of study. 

·An interesting finding is that the study pattern remains 

largely the same from the first to the third year of study. 

The correct motivation , attitude and study habits are there= 

fore also for second and third year students of the greatest 

importance. No differences could be established in connec= 

tion with the study pattern, between students taking a degree 
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and diploma students . With regard to the two sexes , the 

study pattern is to a large extent the same, except that 

motivation, in the case of men in their third year, .slJ.pws 

no relation to achievement. The study pattern is also the 

same in the different faculties, with the exception that 

motivation, in the case of students in the Faculty of Natural 

Sciences, shows no relation to academic achievement. 

Another interesting finding is that the well-motivated student 

realises the value of study methods, and develops effective 

study methods . 

As a result of the research, several recommendations were 

made, -for instance, that with regard to the problem of 

academic under achievement3 the part of motivation, attitude 

and study · habits, should be thoroughly taken into account. 

The attitude of the student towards his studies must espe= 

cially receive attention. Guidance to students through a 

guidance bureau should be given special attention. The lee= 

turing staff of universities should be enlarged so that the 

lecturers would be able to pay more personal attention to 

the study problems of students. Guidance at High School 

level ought to be focussed on influencing future students, 

so that they would go to universities as well-motivated 

students. 

263 




