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SUMMARY 

Resear•cher·s have been trying for year·s to determine why such a large 

per·centage of first-year university students fail or terminate their 

courses. There is a need for resear·ch about the identification of factors 

which have a negative influence on the academic achievement of students. 

With regard to the factors which influence academic achievement, one can 

distinguish between cognitive and non-cognitive factors. 

In this study intelligence was r·eferred to as a cognitive factor, and its 

link with academic achievement pointed out. Research has proved that 

intelligence is one of the best predictor's for academic achievement. 

Non-cognitive factors selected for this research include the family, the 

school, interests, motivation and adjustment. From the literatur·e survey 

which was undertaken (chapter· 2) about students in general (practically 

all fields of study), it was deduced that there is a link between academic 

achievement and some non-cognitive factors. There is thus a wide spec­

trum of factors which can effect the individual's total existence positively 

or negatively. 

The objective with this study was to identify those variables (non­

cognitive) which have the gr·eatest influence on the academic achievement 

of Biblical students. All the final-year education students (N = 70) in 

Biblical Studies who had started their studies in 1981 and completed their 

courses in 1984 were used as population. The students had all completed 

a degree at the end of 1983 and then completed the HED(P) diploma at 

the end of 1984. 

The measuring instr·uments which were used wer·e the 19-Field Interest 

Questionnair·e, the PHSF-Relationship Questionnaire and Standar·d 10 

achievement. 

The 19-FIQ was compiled for the measurement of pr·ofessional interests 

of senior secondar·y school pupils, students and adults in 19 broad fields 

of interest. The purpose of the PHSF was to measure the per·sonal, home, 

social and formal r·elationships of high school pupils, students and adults 

in order to determine their measure of adjustment. As criterion of 



previous achievement, performance in the subjects's Standard 10 

examination was taken. 

In the em pi rica I study the ex post facto approach was used. The data 

were analysed by means of a multiple r·egr·ession analysis in or·der to 

identify those non-cognitive variables which inflwence academic 

achievement. The BMDP9R computer programme was used for this 

purpose. 

Fifteen independent variables were selected because they made the 

biggest contl·ibution to the R2
, and because these differ·ent fields and 

components are very closely linked to the teaching profession. The 

contribution of the selected independent variables to the R2 indicated a 

very good con·elation, viz. R2 = 0,61, or 61';,. The selected independent 

variables which made the best contl'ibution to the square of the multiple 

correlation co-efficient (R 2
) is Standar·d 10 achievement, with 0,319 or· 

31 ,9'1;, 19-FIQ 10 (congeniality) with 0,277 or 2To and PHSF 4 

(nervousness) with 0,044 or 4,4°0 • 

The following six independent variables seem, according to the Cp 

criterion, to be the best predictors of academic achievement in this study: 

Standard 10 per·formance, 19-FIQ 10 (congeniality), PHSF 3 (self­

control), PHSF 4 (nervousness), PHSF 6 (family influences) and PHSF 7 

(personal fr·eedom). The contribution of the six best predictor·s to the 

R2 = 0,52 or 52°6. The predictors which made the best contr·ibution to the 

R2 are Standard 10 perfor·mance, with 0,31 or 31°a and the 10-FIQ 10 

(congeniality), with 0,28 or 28'b. The r·esults indicate that the 

independent var·iables separately and in conjunction had a significant 

influence on the pr·ediction of academic achievement. The independent 

variables (non-cognitive factor·s) thus had a direct influence on the 

academic achievement of university students. 

From the r·esults of the study it emerges that the independent var·iables 

separ·ately and in conjunction have a significant influence on academic 

achievement, and the hypothesis is suppor·ted that there is a link between 

the non-cognitive factors and academic achievement. 



HOOFSTUK 1 

INLEIDING, PROBLEEMSTELLING, DOEL, METODE EN VERLOOP VAN 

DIE ONDERSOEK 

1.1 INLEIDING 

Dit het die ideaal van die meeste ouers geword om toe te sien dat hulle 

kinders se potensiaal ten voile ontwikkel word. Daar word ook voort­

durend deur staatsmanne, ekonome en opvoedkundiges 'n beroep op die 

hedendaagse ouers gedoen om toe te sien dat hulle kinders se opvoeding 

van so 'n aat·d is dat hulle potensiaal maksimaal sal ontplooi. Swanepoel 

(soos aangehaal deur De Jong, 1985:40) beklemtoon dat die ouers elke 

kind in sy uniekheid moet lei tot die hoogs moontlike selfverwesenliking 

en optimale benutting van die eie potensiaal. Hierdie potensiaalontplooiing 

kom tot sy r·eg deur middel van die wet vir die huidige stelsel van 

gedifferensieerde onderwys in die Republie~ van Suid-Aft·ika, want dit 

maak voorsiening daarvoor dat "onderwys verskaf moet wot·d ooreenkom­

stig die bekwaamheid, aanleg en belangstelling van die leel'ling en die 

behoeftes van die land ... " (Artjkel 2(1)(f), Wet no. 39, 1967). 

Om hiet·die potensiaal produktief te kan benut, moet leerlinge deeglike 

voorligting ontvang oor· verskillende beroepsdgtings, moontlikhede tot 

verdere studie of opleiding asook oor watter vaardigheids- of intellektuele 

eise deur verskillende beroepe en tersiere inl'igtings van studente vereis 

word (Scott, 1984:1-2). Volgens Roos (1980:100) bestaan daar 'n 

positiewe verband tussen swak akademiese prestasie en die verlies aan . 
mannekragpotensiaal. 

Monteith (1983: 1l beweer dat hoer akademiese prestasies meer van die 

leerling se potensiaal ontsluit. Hy wys verdet· daar·op dat daat· nie net 

na die kognitiewe faktot·e gekyk moet word wat die leerling se akademiese 

prestasie be'invloed nie, maar· ook na die nie-kognitiewe faktore soos 

pet·soonlikheid, belangstelling, motivering, ensovool'ts wat 'n invloed kan 

he op die akademiese prestasie van die leet·ling. 



Kennis van daardie faktor·e wat 'n besondere invloed op die akademiese 

prestasie van vera! eerstejaaruniversiteitstudente het, kan daadoe bydra 

dat beide die dosent en die student vroegtydig leemtes in bulle onderrig · 

en voorbereiding kan identifiseer en kor·rigeer. Dit kan meebr·ing dat daar 

doeltr·effender onder-r-ig plaasvind wat lwer akademiese prestasie deur die 

student tot gevolg sal he en wat weer kan lei tot 'n afname in die , 

dr·uipsyfer van vera! die eerstejaaruniversiteitstudente (Monteith, 

1984: 1). 

Lampr·echt (1981 :2) stel dit dan ook dat die universiteit ver·antwoorde­

likheid moet aanvaar vir die voor·koming van swak akademiese prestasies, 

druipings en staking van kur·susse. 

Na aanleiding van bogenoemde faktore is daar aan universiteite stu­

denteburo's gestig. 

Met die omskrywing van die probleem sal daar· na navor·singsresultate 

verwys wor·d wat die invloed van sekere faktore op swak akademiese 

prestasie, druiping en staking van kursusse uitlig. 

1.2 PROBLEEMSTELLING 

Navorsers is reeds baie jare besig om te bepaal waarom so 'n groot 

per·sentasie eerstejaaruniver·siteitstudente druip of bulle kursusse staak. 

In die Republiek van Suid-Afrika is daar op hierdie pr·obleemgebied reeds 

baie nagevors. 

Gouws (1961 :34-36) het die akademiese prestasies van voor·graadse stu­

dente aan die Univer·siteit van Pretor·ia gedurende 1948 tot 1955 ontleed. 

Sy gevolgtr·ekking was dat 40°6 van die totale groep eerstejaarstudente 

as akademiese "mislukkings" geklassifiseer kan wor·d. 

Volgens die· hoofver·slag van die Van Wyk de Vrieskommissie se onder·soek 

na die universiteitswese, was die hoe druipsyfer van spesifiek die 

eerstejaarstudente vir die kommissie kommerwekkend. Die kommissie be­

weer dat daar· geen enkele for·mule is om die hoe druiping by voor·gr·aadse 

studente te bekamp nie. 'n Ander belangrike aspek uit die verslag is dat 
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die druipsyfer· in die suiwer en toegepaste wetenskappe hoer is as in die 

·ander· studier·igtings (Suid-Afrika, 1974:420 e.v.). 

Marais (1980:61-64) doen 'n omvattende studie aan die Randse Afrikaanse 

Univer·siteit oor die student wat tussen die datum van registrasie en die 

Julie-eksamen sy studies staak of so swak in die eksamen presteer dat 

hy nie met sy kursus kan voortgaan nie. In sy ondersoek vind hy dat: 

Die grootste persentasie studente wat hul studies staak in die Fakulteit 

Natuur·wetenskappe gevind word. Van die 377 studente wat hul studies 

gestaak het, beskik 146 studente oor 'n intelligensiekwosient van oor die 

120, terwyl 40 studente 'n intelligensiesyfer hoer· as 130 het. Uit die 

groep was daar 43,4°o manlike studente en 59,3'l, vroulike studente wat 

hul studies gestaak het wat oor 'n intelligensiesyfer van bo die 120 beskik 

het. 

In sy navorsing oor die groot gaping tussen skool en universiteit venvys 

Mar·ais (1981 :44-56) na die volgende verskille (bier wot·d slegs enkeles 

aangehaal): 

* Op skool is die vakke aan die leerling bekend terwyl die universiteit 

se vakgebiede meestal iets onbekends inhou. 

* Studiemetodes op skool en op universiteit verskil gevvoonlik. 

* Die afneem van aantekeninge op universiteit is iets nuut, aangesien 

dit baie selde op skool gedoen wor·d. 

* Op skool kom die leerling uit 'n gekontr·oleer·de akademiese opset,_ 

terwyl hy aan die univer·siteit vir sy studie hoofsaaklik op homself 

aangewese is. 

Uit die navor·sing van Lamprecht (1981 :205-207) blyk dit duidelik dat 'n 

groep studente wat onder·presteer het op skool en wat aan 'n moti­

veringspr·ogr·am deelgeneem het gedur·ende hul eer·ste jaa~ op universiteit, 

so gemotiveer is dat hulle beter akademiese prestasies gelewer· het. Op 

die wyse is goeie studente deur motivel'ing weer·hou van moontlike staking 

van studies of druiping. 
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Daar is dus 'n duidelike aanduiding uit vorige navorsing dat akaderniese 

prestasie nie net afhang van 'n bogemiddelde tot 'n hoe 

intelligensievermoe nie, maar· dat daar 'n wye spektrum van nie-kognitiewe 

faktore is wat ook 'n uitwer·king op die akademiese pr·estasie van die 

student het. 

Na aanleiding van die probleme met studente wat akademies swak pr·es­

teer, gaan in hierdie ondersoek na die volgende gekyk word: Die invloed 

(positief of negatief) van enkele nie-kognitiewe faktore op die akademiese 

prestasie van die By bel kunde ( BYB321) 1 -studente wat wei oor· die nodige 

ver·standelike vermoe beskik om 'n sukses van hul studies te kan maak. 

1.3 HIPOTESE 

Wat die bydrae van die meting van seker·e nie-kognitiewe faktore tot die 

voorspelling van akademiese prestasie betr-ef, kan die volgende hipotese 

gestel wor·d: Sekere nie-kognitiewe persoonlikheidstrekke en belang­

stellingsrigtings besit wei voorspellingsgeldighede vir· akademiese 

prestasie. Dus bestaan daar 'n verband tussen bepaalde nie-kognitiewe 

faktor·e en akademiese pr·estasie by Bybelkunde-studente. 

1.4 DOEL VAN DIE ONDERSOEK 

Hierdie ondersoek vorm deel van die Depar·tement Voodigting en 

Ortopedagogiek se navorsingsprojek oor die Opvoedkundestudente aan 

die Potchefstroomse Univer·siteit vir Ch r-istelike Hoer Onderwys. Die doe I 

van die studie is om die invloed van enkele nie-kognitiewe faktor·e op die 

akademiese prestasie van Bybelkunde-studente te bepaal. 

In die studie sal daar na Bybelkunde (BYB32i) ook as slegs 

Bybelkunde ver·wys word. 
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1.5 METODE VAN ONDERSOEK 

Die studie val uiteen in n literatuurstudie gevolg deur n empiriese 

ondersoek. 

Die teoretiese agtergrondkennis word verkry deur· bestudering van ver­

bandhoudende literatuur· ten opsigte van kognitiewe en nie-kognitiewe 

faktor·e wat akademiese pr·estasie be"invloed. 

In die empir·iese ondersoek word daar van die ex post facto-benadering 

gebruik gemaak. Die data word met behulp van 'n meervoudige 

regr·essie-analise ontleed om daardie nie-kognitiewe veranderlikes wat 

akademiese prestasie belnvloed te identifiseer·. Die pr·oefper·sone in die 

ondersoek is die 1981-inname van eerstejaarstudente aan die PU vir CHO 

wat aan die einde van 1984 hul HOD(N)-studies met 'n Bybelkunde­

agtergrond voltooi het. 

Die onafhanklike veranderlikes wor·d in twee groepe verdeel, naamlik 

eksperimentele veranderli kes en kontroleveranderl i kes. 

* Die ekspel'imentele verander-likes sluit in die belangstelling soos gemeet 

deu r die 19-veldbelangstell i ngsvr·aelys ( 19-VBV) en per·soonl i kheids­

faktor·e soos gemeet deur die persoonlike, huislike, sosiale en fonnele 

verhoudingevr·aelys (PHSF). 

* Met die kontroleveranderlikes word bedoel die ander veranderlikes wat 

nie onder bogenoemde eksper·imentele veranderlikes gebr·uik is nie. 

Afhan klike ver·anderli kes is die a kademiese pr·estasie van die 

der·dejaargr·aadstudente in Bybelkunde. 

In hierdie ondersoek sal daar van die 19-veldbelangstellingsvraelys 

(19-VBV); die persoonliKe, huislike, sosiale en formele 

verhoudingevraelys (PHSF) en die biologiese vraelys as rneetinstrumente 

gebruik gemaak word. 

Die statistiese tegniek wat gebruik word, is die rneer·voudige regr·essie­

analise. 

5 



1.6 DIE VERLOOP VAN DIE NAVORSING 

In Hoofstuk 

u iteenges it. 

wor·d die probleem geformuleer en die doelstelling 

In Hoofstuk 2 volg daar 'n literatuurstudie oor enkele kognitiewe en 

nie-kognitiewe faktor·e wat akademiese prestasie mag be"invloed, met be­

klemtoning van die nie-kognitiewe. 

In Hoofstuk 3 wor·d daar· 'n uiteensetting gegee van die verskillende 

meetinstrumente wat in navorsing gebruik word. 

In Hoofstuk 4 word die metodologiese verantwoording en 

navorsingsontwerp van die empiriese ondersoek beskr·yf, asook die ver­

werking en interpretasie van die data. 

In Hoof stu k 5 word daar bepaalde gevolgtrekkings en aanbevelings ge­

maak. 

1.7 SAMEVATTING 

In Hoofstuk 1 is die probleem, doe!, metode en verloop van die ondersoek 

toegelig. 

Hoofstuk 2 sal handel oor faktor·e wat akademiese prestasie be'invloed. 

'n Literatuurstudie sal aandui wat die verband is tussen enkele kognitiewe 

en, meer br·eedvoerig, nie-kognitiewe faktor·e en akademiese prestasie. 
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HOOFSTUK 2 

ENKELE KOGNITIEWE EN NIE-KOGNITIEWE FAKTORE WAT AKADEMIESE 

PRESTASIE MAG BE'iNVLOED, MET BEKLEMTONING VAN DIE 

NIE-KOGNITIEWE 

2.1 INLEIDING 

Soos uit die vorige hoofstuk blyk, handel hie1·die ondersoek oor die 

verband wat daar tussen enkele kognitiewe en nie-kognitiewe faktore en 

akademiese prestasie bestaan. In hierdie hoofstuk sal daar na intelligensie 

as 'n kognitiewe fakto1· ve1·wys word en die verband daarvan met 

akademiese prestasie. Daar wo1·d in die besonder ve1·wys na die verband 

wat daar bestaan tussen enkele nie-kognitiewe faktore, soos byvo01·beeld 

die gesin, die skoal, belangstelling, motive1·ing en aanpassing en die mate 

waarin akademiese prestasie be"invloed wo1·d deur hierdie nie-kognitiewe 

faktore. 

Aangesien kognitiewe faktore en nie-kognitiewe faktore samestellende dele 

van die totale persoonlikheid is, sal daar oak kortliks aandag gegee word 

a an die beg rip pe1·soonli kheid. 

2.2 DIE VERBANO TUSSEN INTELLIGENSIE AS KOGNITIEWE FAKTOR 

EN AKADEMIESE PRESTASIE 

2.2. 1 lnleiding 

In die Republiek van Suid-Afrika is daa1· al 'n g1·oot aantal s<;>ortgelyke 

ondersoeke gedoen waarvan ~enade (1979:7-19) 'n bruikba1·e opsomming 

gemaak het. Uit hie1·die opsomming van Benadae. blyk dit dat die 

ondersoeke in twee duidelike groepe verdeel kan wo1·d, naamlik die wat 

handel oor die intellektuele veJ·andel'iikes (kognitief) en die wat handel 

oor die nie-intellektuele verandel'iikes (nie-kognitief). 

7 



Daar sal in die volgende paragrawe gekyl< word na die verband wat daar 

bestaan tussen intelligensie as kognitiewe fal<tor en al<ademiese prestasie. 

2.2.2 Kognitiewe fal<tore 

Volgens Louw (1984:9) kan kognitiewe faktore beskou word as daardie 

faktore wat die meeste invloed het op akademiese prestasie. Hie1·~ie fak­

tore sluit in intelligensie, skoolprestasie, aanleg, kl-eatiwiteit en be­

kwaamheid. 

Met die insiggewende en waardevolle resultate van die navorsing 

(vergelyl< Miller & Miller, 1977:136) op die gebied van breinhemisfe1·isiteit 

is dit moontlik gemaak om te kan bepaal waar sekere kognitiewe funksies 

in die brein gesetel is. Volgens Van Zyl_(1980:26) blyk dit uit bogenoemde 

navorsing dat die linkerbreinhelfte bet1·okke is by taal- en simboliese 

funksionel"ing, terwyl die regterb1·einhelfte bet1·okke is by die nie­

taalkundige aspekte, visio-figurale funksies.J~_Dit is ook met reg dat Van 

Zyl (1980:26) die onderwysowerhede daa1·op wys dat skoolonde1-rig 

hoofsaaklik op die verbale ingestel is, dus op die linkerbreinhelfte, terwyl 

die regterbreinhelfte onproduktief gelaat wo1·d (Van Zyl, 1980:26). 

Die intelligensie (kognitiewe potensiaal) van die individu word deur vele 

navorsers heel dikwels oo1·beklemtoon, Dit gebeur ook dat wanneer daar 

spesifieke eise aan die individu gestel word, die enigste oo1·weging sy 

intelligensieyem10e is. Die kognitiewe moet egter nie as 'n ge"isolee1·de .. 
aspek beskou wo1·d nie, rnaa1· in samehang met al die ander fasette van 

menswees (Van Zyl, 1980:117). 

2.2.3 lntelligensie 

2.2.3.1 lnleiding 

Die ouer tuis en die onderwyser in sy of haar klaskamer is die persone 

wat bemerk dat somrnige kinders pligte, take en leerstof vinniger en 

doeltreffender bemeester en uitvoer as ander. "One reason though not 
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the only reason - why this is so, is that they differ from one another 

in something called intelligence." (Kolesnik, 1970: 134). 

2.2.3.2 Omskrywing van die begrip intelligensie 

Vol gens L&da. tti (1981: 10) kan die stand van ver·samelde kennis gepeil 

word deur ontledend te kyk na pogings tot definier-ing ten spyte van die 

beperkinge van definisies en wat uit 'n oor-sig daarvan geleer kan word. 

Wanneer die verskillende sienswyses oor intelligensie ontleed word vir 

·die doel van hierdie studie, kan dit as volg saamgevat wor·d: 

1-ntelligensie is 'n enkele kognitiewe faktor wat ontwikkel uit 'n 

verskeidenheid konseptuele en perseptuele ervaringe en die ontwikkeling 

van die denke deur vor·ige ervar·inge. Hierdie er·varinge wor·d binne 'n 

orngewing opgedoen wat 'n gr·oot bydr·ae I ewer tot die vorming van 

intelligensie. Das & Jarman (1981 :299) beskou intelligensie nie net as 'n 

stoorplek van inligting nie. Volgens bulle ver·wys intelligensie ook na n 

doelgerigtheid in die stoor van inligting en in die gebruik daar·van. 

Volgens Van Heerden (1983: 20) wor·d die kognitiewe pr·osesse deu r 

intelligensie ornsluit, maar vaardigheid, omvang, spoed en 

rnoeilikheidsgraad van die verstandsfunksioner·ing beklerntoon dit. 

die 
y 

Op die intellektuele ter·r·ein speel die opvoedkundige vorming 'n nood­

saaklike rol. Dit vorrn en ontplooi die genetiese ver·standspotensiaal van 

die kind deur· rnilieufaktore wat 'n uitwerking op die kwaliteit van die 

intelligensie het. Dus kan die optirnale ontplooiing en benutting van selfs 

'n geneties mincler· begaafde kind se vermoens in n gr·oot mate voor· die 

deur van 'n goeie opvoeding gele word. lndien 'n geneties relatief be­

gaafde kind op swak opvoedkunclige vor·rning aangewese is, sal sy intel­

lektuele prestasie verswak en selfs stagneer· (Kruger·, 1979:80-81). Die 

gevolg van 'n leerling se her·haaldelike swak pr·estasies en mislukkings 

is dat hy ontoer·eikend en waar·deloos begin voel en dus 'n gebrek aan 

selfvertroue openbaar (Silverman & Zigrnond, 1983:478). 

lntelligensie is vir Groth-Marnat (1984:47) 'n abstr·akte begrip wat op 'n 

gr·oep prosesse wys wat van waarneernbare gedr·ag afgelei kan word. 
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Hoewel daar tegnieke is om hierdie gedrag objektief te meet, kan 

intelligensie nie regstreeks waargeneem word nie. 

2.2.3.3 Die meetbaarheid en meting van intelligensie 

Hulme & Turnbull (1983:365) voel dat daar onsekerheid bestaan oor wat 

'n intelligensietoets meet. Hulle voel dat "Intelligence tests may predict 

achievement well, but we have little idea of just what it is that the tests 

ar·e measuring." 

Hierdie "meting" is nie dieselfde as daardie eksakte meting in die na­

tuurwetenskappe nie. Daarom is Kruger (1979:228) se siening dat die 

menslike persoonlikheid in al sy fasette (waaronder intelligensie) nie 

maklik meetbaar is nie, weens die verskeidenheid invloedryke faktore wat 

by die bepaling en interpr·etering van die resultate in aanmerking geneem 

moet word. 

L&da. tti (1981: 11) gaan uit van die standpunt dat intelligens ie gedefin ieer· 

kan word in terme van sy meetinstrumente (dat die omstandighede wat 

geskep moet wor·d om die r·elevante waarnemings te kan maak, -Voor·geskryf 

is). Robinson (1987: 10) beweer dat dit moontlik is om deur· middel van 

die JSAIS algemene intelligensie te meet, daar dat daar ook ter·selfdertyd 

'n br·ee area van kognitiewe funksionering geevalueer kan wor·d. 

Om slegs verstand te wil meet is onmoontlik, aangesien die faktor·e wat 

die response van die mens bepaal nooit almal in 'n toetssituasie 

uitgeskakel kan word nie (De Wet & Van Zyl, 1974: 114). 

Ten spyte van talle sienings en bewer·ings in verband met 

intelligensiemeting, beweer Raubenheimer (1983: 15) dat ver·standsmeting 

vandag nog in die brandpunt van die aandag is, aangesien 

verstandsfunksioner·ing as die mees algemene maatstaf gebr·uik word 

wanneer daar besluite geneem word oor· die toelating van individue tot 

opleidings- en beroepsinstansies. 
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2.3 PERSOONLIKHEID 

2.3. 1 I nleiding 

Schutte (1986: 14) beweer dat akademiese prestasie van studente grootliks 

afhang van die invloed van persoonlikheidsfaktore. As aile eksteme 

faktore uitgeskakel kon wor·d, sou die student volgens hom op grand van 

sy eie eienskappe, aanleg, vermoe, ensovoorts beoordeel kon word. Ons 

bevind ons hier met die student as 'n individu in 'n eie · bestaan. 

2.3.2 Omskrywing van persoonlikheid 

Hermans (1981 :7-10) definieer die pet•soonlikheid as 'n "georganiseer·de 

ervaringsproses" wat deur 'n persoon se totale sisteem van waar·des uit­

gedruk word. Volgens hom ontwikkel die persoonlikheid uit 'n bepaalde 

waardesisteem met 'n kognitiewe, affektiewe en gedragskomponent. 

Stander (1972:2) stel dit dat persoonlikheid nie slegs tot enkele 

gedragsaspekte bepet·k kan word nie, maar die totale spektrum van die 

menslike gedrag oorspoel. 

Die navorsing van Aamodt et al. (1982) oor die per·soonlikheidseienskappe 

van sportdeelnemers en die van Johnson (1983) oor die persoonlikheids­

eienskappe van onderwysers wat vir spesiale onderwys gekeur word, dui 

daarop dat persoonlikheidseienskappe aile normale gedrag in normale 

situasies bepaal. 

Swak akademiese prestasie lei dikwels daartoe dat 'n per·soon veeleisend, 

koppig, rebels, ligsinnig, onbedagsaam, minderwaardig, aggressief, 

onaktief, impulsief, onbett·oubaar optree. Vir· hierdie persone is dit baie 

swaar om aan te pas in die br·eere samelewing weens hulle swak 

per·soonlikheidsaanpassings (Monteith, 1984:2). In sy definisie van die 

per·soonlikheid le Allport gr·oot klem op aanpassing (Coetzee, 1980: 42). 

Samevattend uit die liter·atuur blyk dit dat persoonlikheid in sy totaliteit 

'n samestelling is van kognitiewe sowel as nie-kognitiewe faktor·e wat 'n 

bepalende invloed op akademiese prestasie kan he. 
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2.4 AKADEMIESE PRESTASIE 

Navorsing toon dat akademiese prestasie 'n begrip is wat op verskillende 

wyses ge'interpreteer· word. Vir hierdie ondersoek is dit dari ook nodig 

om 'n kort omskrywing van die begrip akademiese prestasie te gee. 

Messick (1984:217) se omskrywing van die begrip akademiese prestasie 

dui op wat 'n individu weet van of kan doen in 'n spesifieke vakgebied 

deur middel van onderrig. Dit is duidelik dat Messick akademiese 

prestasie sien as 'n begrip wat die leerhandeling sowel as die 

onderrighandeling insluit. 

Gouws et al. (1982:238) sien akademiese prestasie as die ber·eiking van 

'n voor·opgestelde doe!. Volgens Mitchelson & Hoy (1984:54) is die 

belangrikste voorspeller vir akademiese sukses die ber·eiking van die 

eindpunt, naamlik die graad. 

Uit bogenoemde. omskrywings blyk dit dat akademiese prestasie deur· 

verskillende faktore be'invloed kan word. In hierdie hoofstuk sal daar 

meer aandag gegee word aan die moontlike bestaan van 'n ver·band tussen 

verskillende nie-kognitiewe faktore en akademiese prestasie. 

2.4. 1 Die verband tussen intellektuele vermoe en akademiese prestasie 

Uit verskeie studies in die Republiek van Suid-Afr·ika oor die afgelope 

aantal jare (ver·gelyk Benade, 1979; Van Zyl, 1980; Lamprecht, 1981; 

Swanepoel, 1984:48; Louw, 1984:13 f.. Monteith, 1984:42) blyk dit dat 

navorsers pr·obeer· om meer lig te wer·p op 'n moontlike oplossing vir· die 

kommerwekkende vraagstuk van swak akademiese prestasie en dr·uiping 

by ver·al eer·stejaa ru niver·siteitstudente. 

By sommige universiteite is daar volgens Lamprecht (1981 :5) tot 40°o van 

die studente met 'n redelike standaard van intellektuele ontwikkeling wat 

nie die volle waarde van die universiteitsopleiding benut nie. Aansluitend 

hierby word daar· ver·wys na Hoofstuk 1 .2. Hier· verwys Mar·ais 

'(1980:61-64) na sy bevindinge oor die student wat tussen datum van 
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r·egistrasie en die Julie-eksamen sy studies staak of so swak in die ek­

samen presteer dat hy nie met sy kursus kan voortgaan nie. 

Nog 'n kognitiewe faktor wat saam met intelligensie as een van die beste 

enkelvoorspellers van akademiese prestasie beskou kan word, is vol'ige 

prestasie. Mar·ais (1980:61-64) se bevindinge dui daarop dat vorige 

prestasie 'n invloed het op verder·e akaderniese pr·estasie. Navorser·s soos 

Gagne, Bruner, Bloom & Ausubel definieer voor·kennis nie dieselfde nie, 

maar hulle stern saarn dat voorkennis die bepalende faktor is ten opsigte 

van akaderniese prestasie (De Wet et al. 1981 :200-202). Scott (1984:32) 

het bevind dat kognitiewe faktore (waaronder· intelligensie en vorige 

prestasie) rneer as die helfte van die variasies in leedinge se akaderniese 

prestasies verklaar. 

Seifert (1983:417) se navorsing toon dat individue met hoe 

intelligensietellings geneig is orn goed te pr·esteer in akaderniese werk waar· 

taal en redener·ing van belang is, terwyl individue met laer· 

intelligensietellings swakker daarin pr·esteer. 

Swanepoel (1984:xxiv) vind uit sy navorsingsr·esultate 'n beduidende 

verband tussen die intellektuele vermoe van leel'linge en bulle prestasies 

in Wiskunde, Natuur- en Skeikunde, Biologie en Algemene Wetenskap. 

2.4.2 Sarnevatting 

Uit die liter·atuur blyk dit duidelik dat daar tog 'n beduidende ver·band 

bestaan tussen intelligensie as kognitiewe faktor· en akaderniese prestasie. 

Navorsing dui verder· daarop dat die invloed van kognitiewe faktor·e op 

akaderniese prestasie nie as enkele faktore voldoende voor·spellers vir 

akaderniese prestasie is nie. Dit vorrn wei aspekte van die totale variansie 

van akaderniese prestasie. 
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2.5 DIE YERBAND TUSSEN ENKELE NIE-KOGNITIEWE FAKTORE EN 

AKADEMIESE PRESTASIE 

2.5.1 lnleiding 

Uit die voorafgaande bespreking blyk dit dat geen eer·stejaar·student se 

akademiese prestasie van sy of haar individuele potensialiteite afhang nie. 

Soos reeds vroeer in hierdie hoofstuk (vergelyk par. 2.3.2) genoem is, 

is kognitiewe faktore en nie-kognitiewe faktor·e samestellende dele van 

die totale persoonlikheid. 

Dit blyk dat akademiese prestasie deur verskeie faktor·e be"invloed word. 

Daar sal in die volgende paragrawe op die invloed van nie-kognitiewe 
( 

faktore op akademiese prestasie gelet word. 

2.5.2 Die invloed van gesinsfaktore op akademiese prestasie 

2.5.2.1 lnleiding 

In 'n gesinsklimaat van gebor·genheid, veiligheid en liefde kry die kind 

die geleentheid om homself te ontdek en om sy eie norme en waardes te 

vorm. Vanuit hierdie geborge sentrum betree die kind die samelewing 

wat volgens Engelbrecht (1977:66) daardie instellings, groepe en 

organisasies insluit wat vanuit die gesinsopset gekontroleer· kan word soos 

die kerk, skool, vriende en vr·iendinne, portuurgr·oepe, buurt, klubs, 

ensovoor·ts. 

Vanwee die kompleksiteit van die mens is dit volgens Monteith ( 1983 :4) 

belangrik, om met die oog op die identifisering van die faktore wat 

akademiese prestasie be"invloed, soveel as moontlik faktor·e aan sodanige 

identifiseri ng te onder·werp. 

Daar bestaan 'n wye spektrum van faktore wat positief of negatief op die 

individu se algemene menswees kan inwer·k. Hier·die faktore dui op die 
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belangrike rol wat die gesinslewe speel in die bepaling van akademiese 

prestasie. 

2.5.2.2 Die huisgesin as faktor 

Daar kan aanvaar word dat die gesin die ideale, veilige en normet·ende 

~efenveld vir al· die sosialiseringspatrone van die individu behoort te 

wees. Die ouerhuis bied vir die kind 'n tuiste waar die saamwoon aan 

hom die geleentheid bied om intermenslike verhoudinge te ontwikkel. 

Volgens Du Toit (1978:159) raak die gesinslede "betrokke in 

opvoedingsverhoudinge, dit wil se in 'n pedagogiese vet·trouensver­

houding, begrypingsvet·houding en gesagsverhouding." Scott (1984:8) 

beweet· dat 'n gesonde ouer-kindverhouding asook goeie ved1oudinge 

tussen kinders onderling lei tot aanpassing binne die gesinsverband en 

goeie ondervinding in sosiale interaksie. 

Belangrike gesinsfaktore wat reeds nagevot·s is en wat 'n beduidende 

verband toon met akademiese prestasie is volgens lvet·son & Walberg 

(1982:144-151) en Scott (1984:8) geboorte-orde. 'n Vet·band is ook gevind 

tussen akademiese pt·estasie en bet·oepsaspirasies, beroep van die vader 

(Eksteen, 1980; Monteith, 1983:5), onderwyspeil van die ouers, sosio­

ekonomiese status en ouer-kindverhouding (Eksteen, 1980). Vol gens De 

Wet et al. (1981 :374-378) bestaan daat· ook 'n verband tussen akademiese 

pt·estasie en geslagsverskille, t•olverwagtings van kinders deur die ouers 

en die gemeenskap, woonplek, voedsel en behuisingskwaliteit, inkomste 

van die gesin, "\yse van ontspanning en vryetydsbesteding, 

leesaewoontes en ten ~lotte die opvoedingspt·aktyke van die ouers. 

Enkelouerskap het nie noodwendig e!'llstige opvoedingsprobleme tot gevolg 

nie, maar as daar gelet word op die opvoedingsprobleme in die volledige 

gesin, dan is die moontlikheid in die enkelouet·gesin soveel grotet·. Brown 

(1980:540) kom tot die volgende gevolgtrekking: "School today are 

burdened by the need to cope with an at·ray of social problems not 

directly t·elated to educating the young. Divot·ce is one of them." Volgens 

Van der Linde (1986:2) vergelyk · die beeld van kindet·s uit 

enkeloueraesinne mindet· gunstig met die van kindet·s, uit volledige 

qestnne, vera! ten opsigte van akademiese aanpa~sing en vot·dering. 
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'Emosionele pt·obleme lei tot onstabilitiet, swak aanpassing, onsekerheid 

en sosiale verwerping wat swak akademiese pt·estasie tot gevolg het (Smit, 

1982:46-56). 

2.5.2.3 Die skool as faktor 

Die skool word volgens Van der Merwe (1978:6) 'n vennoot in die op­

voedingsverloop. Hy stel dit tt·effend as hy se die "junior opvoedings­

vennoot" in die opvoedingstaak is die skool, wat oor opvoedingsmiddele, 

onderwysmiddele, ervaring, bekwaamhede en vaat·dighede beskik wat 

bydra om die ouers se opvoedingstaak te vergemaklik. Die ouers word 

as die "seniot· opvoedingsvennoot" beskou wat medevet·antwoot·delik is vir 

die opvoeding wat sy kind by die skool as inrigting ontvang. 

Skoolfaktore wat Venter (1983:35) in verband bring met akademiese 

prestasie deel hy as volg in: makt·ovlakfaktore, waarondet· die Jigging 

van die skool en skoolgrootte sorteer, mikrovlakfaktore wat ingestel is 

op die klaskamersituasie en ondet·wyset·kenmerke. Volgens hom toon 

makrovlakfaktore soos skoolgrootte 'n get·inge invloed op akademiese 

prestasie; leerlinge in gt·oot skole presteer ietwat beter as die in kleiner 

skole. Die ligging van die skool toon nie 'n beduidende vet·band met 

akademiese prestasie nie (Venter, 1983:182). 

* Die klaskamersituasie se invloed op skoolprestasie 

'n Onderwyser word deur Benninga et al. (1981 :66-75) gesien as ie­

mand wat van ondet·wys hou en wat 'n sterk vet·antwoot·delikheidsge­

voel openbaar teenoor die goeie leet·prestasies van leel'linge. Hierdie 

soort onderwysers organiseer klaskameraktiwiteite met inagneming van 

die basiese fisiese, emosionele en geestelike behoeftes van elke indi­

viduele feeding (Emmet· et ·al. 1979/80:229). Volgens Kt·uger 

(1979:112-113) kan die volgende klaskamer·situasies 'n invloed he op 

die kind se skoolpt·estasies: 
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Te hoe eise word a an die kind gestel deu r die onderwysers en/of 

ouers. Die kind moet altyd voel dat hy daar·toe in staat is om die 

werk te lewer· wat daar van hom verwag word. 

lndien 'n leer·ling swak pr·esteer·, kan dit by hom frustrasie opwek 

wat kan lei tot aggr·essie. 

Baie kinders verveel hulle in die klaskamer 6f omdat bulle dom is 

en nie weet wat aangaan nie, 6f omdat hulle intelligent is en die 

herhaling van dieselfde leer·stof hulle dryf om ander dinge te doen. 

Die verhouding tussen die kind en sy ondenvyser moet gesond 

wees, want anders lei die opvoeding, gedrag en skoolprestasie 

daaronder. 

Die kinders se verhoudings onderling moet aanvaar·baar wees vir 

die gr·oep anders onder·vind 'n kind pr·obleme met verwerping. 

* Die invloed van onderwyserkenmerke op skoolprestasie 

Gedurende die kind se primer·e skooljar·e word die onderwyser deur 

die kind as baie belangrik geag en wil hy ook met hom identifiseer. 

Her·mans (1981: 149) sien dan ook identiteit as "die soeke na 'n 

lewenswyse waar·in waardes, afkomstig van persoonlike en sosiale 

interaksies, tot 'n samehangende en redelik stabiele geheel geor·gani­

seer· word." 

Biniaminov & Glasman (1983:251-268) bevind deur navorsing dat vir 

elke jaar onderwyser·varing wat 'n onderwyser opdoen by dieselfde 

skool, hy sy leel'linge se slaagsyfer met tot 4~, kan laat toeneem. 

Kr·uger (1979:141-146) noem die volgende belangl'i ke 

onderwyserkenmerke wat 'n rol in die kind se skoolprestasie kan speel: 

Die onderwyser-kindvel'l10uding is seker die belangrikste faktor 

wat die sukses of mislukking van die onderwyser· as opvoeder be­

paal. 
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Die onder·wyser· se persoonlikheid kan 'n belangrike invloed op die 

leerling he. Die kinders leer bewustelik en onbewustelik by hulle 

onderwyser goeie en swak persoonlikheidseienskappe. 

Die onderwyser wor·d deur die leerling as baie geleer·d beskou, maar· 

die leerling wil ook die onderwyser as mens ken en aanvaar. 

Die aanvaarding van die· kind deur die onderwyser toon sy r·espek 

vir die kind se menswaardigheid. 

Opvoeding kan gesien word as kommunikasie met die kind. Hierdie 

kommunikasie van die onderwyser kom op verskillende manier·e tot 

uiting, onder andere deur die wyse waarop die onderwysr die kind 

aanspreek en die opmerkings wat hy maak teenoor die kind. Die 

toonhoogte en volume van die onderwyser se stem het 'n invloed 

op die kommunikasiesituasie. Die onderwyser se benadering moet 

te aile tye tot die kind gerig wees; hy moet na die kind met pro­

bleme l<an luister, maar moet deurgaans pr·obeer om die kind se 

optrede te verstaan binne sy eie unieke omstandighede. 

* Die invloed van onderrigmetodes op skoolprestasie 

Navorsing toon dat daar 'n verband bestaan tussen leerlinge se 

kognitiewe vermoens en die onderrigmetodes van die onderwyser. Dit 

blyk duidelik dat leerlinge met swak kognitiewe vermoens se 

skoolprestasies ver·beter wanneer die onderwyser· die onder·rigsituasie 

aktief lei (Venter, 1983: 1 · -117). 

Deur navorsing is daar· bewys dat leerlinge wat nie studiegeorienteer 

is nie dit moeilik vind om leerwerk binne 'n sekere tyd te bemeester. 

Daarenteen as 'n leerling studie-geor·ienteer is en sy leertaak is sti­

mulerend en uitdagend, dan word daar gewoonlik goeie akademiese 

pr·estasie gelewer (Tate &. Burkman, 1983:509-522). 

Groter deelname (verbaal en nie-ver·baal) deur 'n meer· direkte metode 

van onderrig kan _volgens Hau koos & Penick ( 1983: 629-637) tot meer· 

interaktiewe ontdekkende leer lei. Op die wyse wor·d die leer·linge tot 
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onafhanklike denke, meer kreatiewe denke, beter her·roeping van ge­

leerde stof en beter· akademiese prestasie gestimuleer: 

2.5.3 Die verband tussen belangstelling en akademiese prestasie 

2.5.3,1 Die begrip belangstelling 

Kruger (1979:161) sien belangstelling nie as onafhanklike psigiese 

verskynsel nie. Vir hom sluit dit die totale mens in wat sy voor·keure 

h"'t vir dit waarvan hy hou, waaraan hy aandag gee, wat hy opmer·k en 

wat hom vreugde ~n geluk verskaf. 

Alberts (1974:59) haal 'n goeie voorstelling van belangstelling deur 

Strong (1959) aan wat belangstelling vergelyk met ander· 

persoonlikheidsaspekte en dit sien as 'n kragboot: "Die motor· is analogies 

aan vermoe, die brandstof aan motivel"ing, die r·oer· aan belangstelling 

en die goeie of swak r·omp aan kar·akter." 

Belangstelling word deur Erasmus (1986:34-35) beskou as 'n houding wat 

die individu so be"invloed dat hy voorkeur gee aan bepaalde aktiwiteite 

en objekte. Hiermee gaan 'n gevoel gepaard dat die betrokke objek, 

aktiwiteit of saak wei van waarde en betekenis is. 

Dit is dus afleibaar· uit die literatuur dat belangstelling een van die 

rigtinggewende aspekte (die 'roer) van persoonlikheid is. 

2.5.3.2 Belangstelling en akademiese prestasie 

Monteith (1984:3) verwys na verskeie navorsers wat in hul ondersoeke 

bevind het dat studente wat in hul studies belangstel beter presteer as 

die wat nie in hulle studies belangstel nie. 

Die ver·band tussen belangstelling en akademiese prestasie word volgens 

Scott (1984:27) bepaal deur die gevoel van inner·like en uiterlike beheer 

wat die leer·ling ervaar. 
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Van der Watt (1982:100) vind in sy ondet·soek na ingenieurstudente 'n 

betekenisvolle korrelasie (r = 0,2 tot r = 0,36) tussen natuurwetenskap­

like belangstelling en akademiese prestasie. 

Daar kan volgens Van der· Watt (1982:103-104) die volgende afleidings 

gemaak word ten opsigte van die verband tussen belangstelling en 

akademiese prestasie: 

* Sukses, wat beskou word as die eksamenpr·estasie wat in opvoeding 

·en opleiding behaal word, toon 'n baie lae kor·relasie met belang­

stelling. 

* Daar kan 'n verband bestaan tussen die mate van belangstelling in 'n 

studie- of beroepsveld en die keuse van voot·tgang in en voltooiing 

van studie en opleiding in daardie veld. 

* Belangstelling as determinant van die kursus of ber·oep is belangriket· 

as determinante soos aanleg, persoonlikheid, temper·ament en sosiale 

status. 

* Belangstelling kan beskou word as 'n deter·minant van die t•igting van 

inspanning en aktiwiteite, tet·wyl aanleg 'n belangriker· rol speel in 

die bepaling van die vlak van prestasiebereiking. 

Gebt·ekkige belangstelling kan lei tot swak motivel'ing (Kiopper, 1984:35), 

daarom is dit belangl'ik dat motivering ook in ag geneem word. 

2.5.4 Die verband tussen motivering en akademiese prestasie 

2.5 .4. 1 Die beg rip motive ring 

Die woord "motivering" is van die Latynse begrip motus, movere afgelei 

en beteken "om te beweeg" (vergelyk Cut·zon, 1979:36-37). Die student 

moet dus deu r formele onderrig- en leergebeur·e beweeg wot·d om dee I te 

neem aan bepaalde leergeleenthede. Lamprecht (1981 :69) beweer dat, 
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nadat daar 'n ken-, gesags- en vertt·ouensverhouding· tussen die jeugdige 

en volwassene tot stand gekom het, die volwass\)ne die jeugdige kan mo­

tiveer tot die bet·eiking van bepaalde doelwitte. 

2.5.4.2 Ekstrinsieke en intrinsieke gemotiveerdheid en akademiese 

prestasie 

Volgens Elton (1972:75) kan 'n student op twee wyses gemotiveerd wees 

om te studeer. Hy kan ten eerste intrinsiek gemotiveerd wees deur belang 

te stel in dit wat hy studeer; die kursusinhoude prikkel dus die leet·der 

se belangstelling. Andersins kan hy vir sy .gemotiveerdheid afhanklik 

wees van ekstrinsieke faktore soos eksamendt·uk, aanmoediging om hoe 

prestasie na te streef om in aanmerking te kom vit· 'n studiebeur·s (deur 

onderwyset·s en volwassenes) (vet·gelyk Lampt·echt, 1981: 104). 

Die verband tussen gemotiveerdheid en akademiese prestasie word daarin 

gesetel dat die leerlinge t·eeds vanaf vt·oeg in hulle skoolloopbane deut· 

hulle onderwysers se hulp gewoond gemaak word om deur faktore wat 

ekstrinsiek is, byvoorbeeld die leerinhoude, gemotiveer te word. Die 

onderwysers moedig die leerlinge aan om aan bepaalde standaarde en 

vereistes te voldoen in plaas daarvan dat hulle toesien dat die leel'iinge 

aangespreek word deur elemente wat intl'insiek aan die leerinhoud is. 

Hierdie verskynsel word voot·tgesit in 'n student se eerste jaat· tersiere 

onderrig waar hy afhanklik is van ekstrinsieke motivel'ingsaspekte en 

selde tot 'n selfstandige persoon sal ontwikkel (Lampt·echt, 1981: 106-107). 

Good & Brophy (1980:236) noem dat die persoon van die ekstrinsiel<e 

motivering afhanklik kan word en dus op sy opvoedet· se eksterne 

ondersteuning aangewese is. Meerkotter (1980:8, 47) beweet· dat sodra 

'n student b~reid is om betrokke te raak by die leerinhoud wat aan hom 

aangebied wot·d, ekstrinsieke motiveringsfaktore nie meet· nodig is om leet· 

te prikkel nie. 

Volgens Lamprecht (1981 :98-101) kan die ervaring van sul<ses en die 

vt·ees om te misluk beide aanleiding gee tot positiewe prestasiegel'igte 

gedt·ag, hoe gemotiveet·dheid en goeie leerpt·estasie. Viljoen (1983:4) sluit 
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hierby aan in sy bewering dat pt·estasie-motivering as't ware ingebed is 

in leet·motiveri ng. 

lndien 'n student aanhoudend akademies misluk, sal sy gemotiveet·dheid 

daardeur geskaad word. Volgens Klopper (1984:37) speel verkeerde en 

gebrekkige motivering 'n rol by uitsakking van studente. In navorsing 

deur Duvenage (1984:76) waarin 189 technikon-damestudente gebruik is, 

het dit aan die lig gekom dat 48,1% onseker was oor die nuwe lee.-inhoude 

wat aan hulle voorgehou is. Hy het die afleiding gemaak dat onseket·heid 

'n t•ol speel in die gemotiveerdheid van die studente. 

Die faktore wat met leedinge en studente se akademiese prestasie verband 

hou, is veelvoudig. Motivering, wat duidelik deur navorsingst·esultate 

as so 'n faktor ge"identifiseer is, word deur die volgende 

motiveringswyses van Klopper & Burger (1985:8-10) aangewend om 

akademiese prestasie by studente te stimuleet·: 

* Deur studente te verbind tot 'n spesifieke gt·oep. Sodoende word die 

behoefte om aan 'n groep te behoot·t, bevt·edig. Die student bevind 

hom nou in 'n "veilige" omgewing wat 'n gunstige leerklimaat skep. 

* Die ideale geleentheid vi,. die student om te kan pt·esteet•, is gelee in 

'n gesonde en stabiele ken-, vertrouens- en gesagsvet·houding tussen 

student en dosent, met die vertroue om dit te handhaaf. 

* Daar moet voortdurend duidelike terugvoering aan die student wees 

ten opsigte van sy pt•estasie of sukses op grand van sy eie pogings. 

Deur positiewe en korrek benaderde negatiewe kommentaar kan die 

student so gemotiveer wot·d dat hy sal poog om op 'n steeds hoer vlak 

te wil presteer. 

* Studente moet deur 'ekstrinsieke motivering gelei word tot uitetndelike 

intrinsieke gemotiveet·dheid. 

Die selfbeeld word deur Schutte (1986:22) as baie belangrik vir 'n 

tersiet·e kut·sus beskou, vet·al ten opsigte van sake soos motivering en 

aanpassing wat volgens hom 'n bepaalde rol ~peel in die student se 

akademiese pr·estasie. 

'l 
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2.5.5 Die verband tussen aanpassing en akademiese prestasie 

2.5.5.1 Die begrip aanpassing 

Aanpassing word deur Gouws et al. (1979:2) gedefinieer as 'n 

harrnonieuse verhouding tussen 'n organisrne en die fisiese en/of sosiale 

omgewing. 

Volgens Scott (1984:42) is die welaangepaste individu iernand wat in staat 

is om die situasie waarin hy hom bevind volgens die eise van sy inner·like 

self en van vera! sy sosiale omgewing te hanteer. 

2.5.5.2 Aanpassing en akademiese prestasie 

Ote aanpassingsveranderlikes soos die vel'l10uding wat 'n persoon het met 

sy innerlike self, sy rnedernens en sy omgewing, het wei volgens Monteith 

(1984:2) 'n invloed op akademiese prestasie. y: 

Volgens Louw (1984:32) bevind die eerstejaarstudent horn in 'n nuwe 

orngewing met akademiese eise wat aan horn gestel wor·d, wat sy vermoe 

tot aanpassing ten voile op die proef stel. Volgens haar sal 'n student 

wat hierin faal se akademiese prestasie nadelig be"invloed wor·d. 

Die geslagsdrif bly vir die adolessent en student 'n kr·agtige biologiese, 

sosiale en psigologiese dr·yfveer. Dit laat frustr·asies, spanninge en 

wanaanpassings ontstaan wat verreikende invloede op die student se lewe 

en prestasies het (Van Dyk, 1978:108). 

Volgens Hallahan & Kauffman. (1982: 142) vind die emosioneel ver·steurde 

individue die sluit van vl'iendskappe problernaties. Uit die onver·moe om 

hegte emosionele bande te sluit, ontstaan daar· spanning wat r·emrnend 

inwer·k op pr·estasie. 
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2.6 SAMEVATTING 

In hie1·die hoofstuk is die kognitiewe en nie-kognitiewe faktore behandel 

wat 'n invloed op die akademiese p1·estasie van studente het. lntelligensie 

as kognitiewe faktor is bespreek. 

Daar is in die oesonder na die nie-kognitiewe faktore soos die gesin, die 

skool, belangstelling, motivering en aanpassing se invloed op akademiese 

prestasie gekyk. 

In Hoofstuk 3 word die metode van ondersoek beskryf. Die meetinstJ·u­

mente en die statistiese tegnieke wat in die ondersoek gebruik is, word 

meer volledig besp1·eek. 
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HOOFSTUK 3 

METODE VAN ONDERSOEK 

3.1 INLEIDING 

Lamprecht (1981: 1) se: "Wanneer daar van die student as leerder· gepr·aat 

wor·d, is daar onmiddellik ook die moontlikheid dat daar in sy leersituasie 

probleme van wisselende aard, intensiteit, duur· en blywendheid mag 

ontstaan." Om hierdie problematiese aspekte by eerstejaar­

universiteitstudente meer te belig, het die Potchefstroomse Universiteit 

vir CHO se lnstituut vir Sielkundige en Opvoedkundige Dienste en 

Navorsing reeds vanaf 1980 aile eerstejaar·studente met 'n verskeidenheid 

psigometriese batterye begin toets. Hierdie toetsresultate word aangewend 

vir voorligting en navorsing deur die universiteit se personeel en stu­

dente. In hierdie hoofstuk sal verder aandag gegee word aan die 

omskr·ywing van die populasie Bybelkunde-studente, die bespreking van 

die doel van die ondersoek, die verloop van die ondersoek, die meetin­

strumente (19-VBV en PHSF) asook die bespreking van die eksperimentele 

ontwerp en statistiese tegnieke. 

3.2 DOEL VAN DIE ONDERSOEK 

Die doel van die navorsing is om vas te stel-of nie-kognitiewe faktor·e, 

soos gemeet deur die 19-veldbelangstellingsvr·aelys en die per·soonlike, 

huislike, sosiale en formele verhoudingevraelys (PHSF), ten opsigte van 

Bybelkunde-studente aan die Potchefstr·oomse Univet·siteit vir CHO ver­

band hou met hul akademiese prestasie. 

3.3 VERLOOP VAN DIE ONDERSOEK 

Die literatuurstudie word daarop toegespits om 'n uiteensetting te gee 

van verskeie nie-kognitiewe veranderlikes wat akademiese prestasie 

be'invloed. Van hier·die ver·anderlikes word intelligensie, persoonlikheid, 
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die gesin, die skoal, belangstelling, motivering en aanpassing in Hoofstuk 

2 bespreek. Die belangr·ikheid van hierdie ver·anderlikes le daar·in dat 

die basiese kontrole-veranderlikes wat in die eksperimentele ondersoek 

gebruik wor·d hieruit geselekteer word. In die empiriese ondersoek vvor·d 

daar van 'n ex post facto-benadering gebr·uik gemaak en 'n meervoudige 

regressie-analise op die verkree data uitgevoer. Met die ontleding van 

die data is daar gepoog om die nie-kognitiewe verandel"likes te identifiseer 

wat die grootste invloed toon op akademiese prestasie. 

Deur middel van die meervoudige regressie-analise word die kontrole­

veranderlikes wat in hierdie onder·soek gebruik is se bydrae tot die 

persentasie variansie in di.e afhanklike veranderlikes bepaal. Daarna moet 

daar bepaal word watter afsonderlike en gesamentlike bydrae die 

eksperimentele veranderlikes !ewer tot die persentasie variansie in die 

afhanklike verandel"likes. Laastens word die gesamentlike bydrae van die 

eksperimentele veranderlikes tot die persentasie variansie in die 

afhanklike verandel"likes bepaal. 

3.4 BESKRYWING VAN DIE POPULASIE 

Die eer·stejaarstudente aan die Potchefstroomse Universiteit vir· CHO wat 

aan die einde van 1984 hul HOD(N)-studies (Bybelkunde) voltooi het, is 

as die populasie vir hier·die ondersoek geneem. Die populasie bestaan 

uit 70 studente wat hulle Bybelkunde 111-eksamen aan die einde van 1983 

afgele het. 

3.5 MEETINSTRUMENTE WAT IN DIE ONDERSOEK GEBRUII< IS 

Vir die doeleindes van hier·die onder·soek, naamlik om te bepaal wat die 

verband is tussen enkele nie-kognitiewe faktore en akademiese prestasie, 

word die belangstelling van die eksperimentele verandel"likes gemeet deur 

die resultate ver·kry van die 19-veldbelangstellingsvraelys (19-VBV) en 

die per·soonlikheidsfaktore gemeet deur die resultate verkry· van die 

persoonlike, huislike, sosiale en formele vel"l10udingevraelys (PHSF). 

Die inligting van die afhanklike veranderlikes word verkry deur 'n 

biogr·afiese vraelys. Die kontr·olever·andel"likes word bepaal deur die 

26 



ver·anderlikes wat nie deur die eksperimentele ver·anderlikes ingesluit is 

nie. 

'n Kor·t beskrywing van elke meetinstr·ument wat gebr·uik word, wor·d 

hieronder· gegee. 

3.5.1 Die 19-veldbelangstellingsvraelys (19-VBV) 

3.5.1.1 lnleiding 

Die 19-veldbelangstellingsvraelys is deur die Raad vir Geesteswetens­

kaplike Navor·sing se lnstituut vir Psigometriese Navor·sing ontwikkel vir 

die meting van ber·oepsbelangstelling van hoer·skoolleel'iinge, standerds 8 

tot 10, sowel as vir· studente en volwassenes. Verdere kenmerke van die 

vraelys is dat dit die mate \vaarin 'n individu se belangstelling aktief of 

passief vertoon, meet asook die mate van wer·k- of stokper·djiegerigtheid 

van die individu se belangstelling (Alberts, 1974:62). Belangstelling vorm 

dus 'n ge'integreerde dee! van die mens se totale per·soonlikheid (Van 

der Westhuizen, 1979:141). 

So bestaan die 19-VBV se items dan uit 'n gr·oot aantal aktiwiteite, waar 

die individu sy voor·keur aan of sy afkeer van hierdie verskeidenheid 

aktiwiteite weergee. Die items in die vr·aelys verteenwoor·dig nie die 

aktiwiteite teenwodrdig in 'n spesifieke beroep nie, maar· is br·ee belang­

stellingsvelde waaruit sekere beroepe of beroepsrigtings kenmerkend 

ge'identifiseer word. 

3.5.1.2 Die belangstellingsvel,de 

Die items in die 19-VBV word gegr·oepeer om tellings op die volgende 

homogene belangstellingsvelde te lewer. Die volgor·de van die velde word 

in verbandhoudende groepe hier·onder weer·gegee: 

Veld 1: Beeldende kunste 
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Hierdie belangstellingsveld omsluit aktiwiteite wat sketswerk, 

skilderkuns, beeldhouwerk, grafiese kuns en ontwerp betrek. 

Veld 16: Taal 

Kommunikasie en kontak met mense, asook die letterkunde en 

ontleding van taal wor·d deur hierdie belangstellingsveld gemeet. 

Veld 7: Histories 

Hierdie belangstellingsveld dui op 'n persoon wat die oorsprong, 

ontstaan en ver-loop van gebeure en dinge wil navors. 

Veld 17: Diens 

Belangstelling in hierdie veld dui op 'n behoefte om diens te 

!ewer, vera! aan mense. 

Veld 3: Welsynswerk 

Belangstelling in hierdie veld dui op 'n behoefte om hulp te 

verleen aan hulpbehoewendes, die wat materialisties en tot 'n mate 

geestelik arm is. 

Veld 10: Geselligheid 

Hier·die veld dui op 'n belangstelling a an om infor·meel sa am met 

ander te verkeer, insluitende die r·eel van gesellighede en die 

fisiese deelnarne daaraan. 

Veld 8: Openbare optrede 
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In hierdie veld is die optrede mee1· form eel en toon 'n belang­

stelling om in die openbaar as spreke1· op te t•·ee. 

Veld 14: Regte 

Die belangstellingsveld dui op bestudering, toepassing en daa•·­

stelling van vaste •·eels, wette en 1·egsbeginsels. 

Veld 11: Kreatiewe denke 

Hierdie veld dui op 'n belangstelling vir die skep, aanpak, ban­

tering en oplos van probleme of v•·aagstukke deur 'n persoon op 

sy eie unieke manier. 

Veld 6: Wetenskap 

Hierdie belangstellingsveld dui op 'n sistematiese denkwyse en 

sluit fisiese en biologiese wete~skappe in. 

Veld 18: Prakties - manlik 

Belangstelling in hierdie veld dui op fisiese betrokkenheid by 

die aktiwiteit wat verrig word deUI· die aanwending van ge­

reedskap vir die praktiese uitvoering van 'n meganiese of 

tegniese taak. 

Veld 13: Prakties - vroulik 

Die veld dui op 'n belangstelling in die mee1· ve.-fynde aktiwiteite 

wat tuis plaasvind soos kleremakery en huishouding. 
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Veld 9: Numeries 

Hierdie veld toon 'n belangstelling in die hantel'ing van getalle 

en wiskundige stelsels met die oplos van wiskundige en reken­

kundige probleme. Dit gaan hier ook oor die eksakte feitlike 

oordragproses en kontakproses. 

Veld 19: Besigheid 

Hierdie veld se belangstelling dui op aile manie1·e en vorms van 

besigheid doen met die doel om wins te maak. 

Veld 2: Klerklik 

Hierdie belangstellingsveld toon 'n persoon aan wat van metine­

werk hou. 'n Vaste we1·kpat1·oon word gevolg. 

Veld 12: Rondreis 

Die veld toon 'n belangstelling by 'n persoon wat daarvan hou 

om te 1·eis en die behoefte het om weg te b1·eek van die alledaagse 

en bekende. 

Veld 4: Natuur 

~lierdie belangstellingsveld hou ve1·band met die buitelewe en al 

sy gepaardgaande al<tiwiteite waa1·onde1· die verskillende soorte 

boe1·derye. 

Veld 15: Sport 

Die veld toon 'n belangstelling in sportaktiwiteite waa1· prestasie, 

sukses en info1·mele gesellige saamwees van belang is. 
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3.5. 1.3 Standaardisering en tegniese gegewens 

Die samestelling van 'n nuwe belangstellingsvraelys (19-VBV) is begin 

nadat die resultate ver·kr·y is uit 'n eksperimentele toepassing van die 

GSZ-belangstellingsvraelys. Deu r 'n verteenwoordigende steekproef te 

neem, is die aanvanklike 710 items, wat 21 belangstellingsvelde ingesluit 

het, deur itemontleding verminder na 14 belangstellingsvelde. Hierna is 

'n verdere ses nuwe velde bygevoeg wat die aantal velde op 20 te staan 

gebring het. Die vraelys het ook bekend gestaan as die 20-VBV. Die 

20-VBV is eksperimenteel toegepas en daar is gevind dat twee velde 

oorvleuel. Die twee is toe saamgevoeg en die finale vraelys, die 19-VBV, 

is saamgestel uit die 15 beste items per veld uit die 20-VBV. Gedurende 

1969 is 'n verteenwoordigende steekproef uit standerdtienleerlinge geneem 

en is daar afsonderlike nor·ms vir seuns en dogters bereken. 'n Ver·dere 

verteenwoor·digende steekpr·oef word gedurende 1971 op stander·d 8- en 

9-leer-linge toegepas. Die norms van die vraelys word in ter·me van 'n 

stanegeskaal gegee met die twee geslagte apart (Fouche fr Alber·ts, 

1971: 10). 

Die betroubaarheid van n toets is die graad van akkur·aatheid en die 

konstantheid waarmee 'n toets meet. Die 19-VBV se betroubaarheid word 

bereken met behulp van die halfverdelingsmetode; die indekse toon dan 

ook kor·relasies wat feitlik alma! hoer is as 0,80. Die standaardmetingsfout 

van slegs een veld het 'n stanege van groter as een getoon, ter·wyl die 

meeste ander velde vee! kleiner is. Die toetsopstellers het daarin geslaag 

om met die 19-VBV 'n belangstellingsvraelys op te stel waarvan die velde 

betreklik homogeen .is. Die veldinterafhanklikheid (sruns en dogters 

afsonderlik) is deurgaans laag (Fouche fr Alberts, 1971 :22). 

Wat betr·ef die geldigheid van die 19-VBV, wor·d slegs inligting verskaf 

oor die konstrukgeldigheid. Faktor·ontledi ngs is op · n aantal vraelyste 

uitgevoer (20-VBV, 19-VBV, Kuder-bela ngstell ingsv raelys en 

CV-belangstellingsvr·aelys) wat duidelik 'n groot oor·eenstemming tussen 

die 19-VBV en die ander vraelyste aangetoon het. Nog 'n aspek van die 

19-VBV was dat die vraelys meer velde meet as die ander vraelyste 

(Fouche & Alberts, 1971 :22). 
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Wat die handleiding van die 19-VBV nog meer bruikbaar maak, is die 

byvoeging van 'n aantal beroepsprofiele wat gedurende 1970 en 1971 op 

5500 volwassenes in 35 verskillende beroepe toegepas is. Die beroeps­

pJ·ofiele gee die gemiddelde tellings van die verskillende be1·oepsgroepe 

vir elke veld weer. Met die inte1·pretasie van die profiele waarsku die 

toetsopstellers dat dit slegs as leidraad en nie as absolute standaard 

beskou moet word nie (Fouche & Alberts, 1971 :28-38). In die 

voorligtingsituasie bring hierdie byvoegings tot die handleiding van die 

19-VBV 'n verhoging in die bruikbaarheid van die v1·aelys mee. 

3 .5.2 Die persoonlike, huislike, sosiale en formele verhoudingevraelyl! 

(PHSF) 

3.5.2.1 lnleiding 

Die doel van die PHSF is om die persoonlike, huislike, sosiale en formele 

verhoudinge van hoerskoolleerlinge, studente en volwassenes te meet om 

sodoende die mate van aanpassing te bepaal. Vanaf 1967 is die PHSF 

ontwikkel uit die hersiening van die Aanpassingsvraelys (NBAV) wat 

reeds in 1951 vrygestel is. Die begrip aanpassing wo1·d vir hie1·die doel 

deur Fouche & Grobbelaar (1971 :4) omsk1·yf as die vooJ·tduJ·ende betrok­

kenheid van die mens in 'n dinamiese proses om sodoende deur middel 

van volwasse, doeltreffende en gesonde response te stJ·eef na die be­

vrediging van sy innerlike behoeftes, asook sy suksesvolle bantering van 

die eise gestel deur die omgewing. Die doel hie1·mee is om "n harmonieuse 

verhouding tussen die individu en die omgewing daar te stel. Die mate 

van aanpassing deur die individu in die verskeie komponente van aan­

passing sal bepaal word deu1· hoe dikwels sy response volwasse of on­

volwasse, doeltreffend of ondoeltreffend in ve1·houding staan met homself 

of met die omgewing (Fouchae. & Grobbelaa1·, 1971 :4). 

Die PHSF-verhoudingevJ·aelys meet nie persoonlikheidstrekke as sonadig 

nie, maar wei hoe dit tot uiting kom in die persoon se stJ·ewe na harmonie 

in homself en tussen homself en die omgewing. 
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3.5.2.2 Beskrywing van komponente 

Die PHSF-verhoudingevraelys meet elf komponente van aanpassing wat 

onderverdeel is in vier pl'imere aanpassingsvelde, naamlik peJPsoonlike 

verhoudinge, huislike verhoudinge, sosiale verhoudinge en formele 

verhoudinge. lngesluit hierby is 'n gewenstheidskaal (geldigheidskaal). 

Hierdie komponente kan as volg beskryf word: 

3.5.2.2.1 Persoonlike verhoudinge 

Hiermee word bedoel die intrapersoonlike ved10udinge wat onontbeerlik 

is vir aanpassing, naamlik: 

Selfvertroue: dit is die mate van ver·'t:r·oue wat 'n per·soon het 

in sy werklike of vermeende vermoens om suksesvol te kan 

wees. 

Eiewaarde: dit is die innerlike waar·deskatting wat ber·us op 

evaluering en aanvaarding van werklike of ver·meende per­

soon likheidseienskappe, vermoens en gebreke. 

Selfbeheer: dit is die kanalisel'ing en beheer· van die persoon 

se emosies en dr·ange volgens sy beginsels en oordeel. 

Senuweeagtigheid: dit is die mate van senuweeagtigheid soos 

openbaar deur angstige, doellose en herhalendEl gedrag. 

Gesondheid: dit is die mate van beheptheid deu r 'n per·soon 

met sy fisieke toestand (Fouchae. & Grobbelaar, 1971 :6). 
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3.5.2.2.2 Huislike verhoudinge 

Dit is vet·houdinge wat die persoon as afhanklike binne die huisgesin 

et·vaar, naamlik: 

Gesinsinvloede: die mate van be"invloeding van die afhanklike 

persoon deur die gesin, gesinsamehorigheid, vel'11oudinge tus­

sen die ouers en sosio-el<onomiese toestande. 

Persoonlike vryheid: die mate waal'in 'n pet·soon voel dat hy 

nie deur sy ouet·s ingeperk is nie (Fouchae. & Grobbelaar, 

1971:6). 

3.5.2.2.3 Sosiale verhoudinge 

Dit is daardie verhoudinge wat die harmonieuse en informele inskakeling 

van die persoon by sy sosiale omgewing bewerkstellig, naamlik: 

Formele verhoudinge: die mate waal'in 'n pet·soon suksesvol is 

in sy formele verhoudinge tot sy medeleedinge, medestudente, 

kollegas, gesagsfigu t·e en meet·deres ( Fouchae. & G t·obbelaa t·, 

1971:8). 

3.5.2.2.4 Gewenstheidskaal 

Dit verteenwoordig 'n geldigheidskaal wat die eerlikheid aandui waarmee 

'n pet·soon die vraelys beantwoord het. 
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3.5.2.3 Standaar·disering en tegniese gegewens 

Die PHSF het in 1968 uit 'n voodopige vraelys bestaan wat 350 items bevat 

het. Gedurende Augustus en November 1968 is die vraelys op 2294 

hoerskoolleerlinge toegepas met die oog op item- en faktorontleding. 

Die finale vraelys is opgestel na itemseleksie en faktorontleding wat die 

aantal items op 180 te staan gebring het. Gedurende 1969 en 1971 is die 

finale vraelys getoets met die oog op normber·ekening. Die norme is as 

staneges bereken met die geslagte afsonderlik (Fouchae. & G robbelaar·, 

1971: 10). 

Die betroubaarheid van 'n toets hou verband met die standaar·drnetingsfout 

van die toets. Hoe groter die betroubaar·heid, hoe kleiner· sal die me­

tingsfout wees. Die betroubaar·heid van die PHS F is volgens die 

halfverdelingsmetode ber·eken en toon 'n val'iansie van tussen 0,63 en 0,94 

vir die verskillende komponente ( Fouchae. & Grobbelaar·, 1971: 22). 

Wat geldigheid betref, blyk dit uit 'n ondersoek wat met die voorlopige 

vraelys van die PHSF uitgevoer is, dat die vraelys 'n hoe mate van 

konstr·ukgeldigheid toon. Die komponente van die PHS F toon ook duide­

liker gedifferensieerde faktorsamestellings as die velde van die ou NBAV 

(Fouchae. & Grobbelaar, 1971 :28-30). 

Samevattend wil dit dus blyk dat die PHSF-verhoudingevraelys wei 'n 

geldige meting van aanpassing toon en dus van waar·de kan wees in die 

voorl igtingsituasie. 

3.6 EKSPERIMENTELE ONTWERP EN STATISTIESE. TEGNIEKE 

3. 6. 1 Eksperimentele on twerp 

In hier·die ondersoek is daar van die ex post facto-benader·ing gebruik 

gemaak. Die data wat gebruik word, is verkry van die toetsresultate van 

die 19-veldbelangstellingsvraelys en die PHSF-vedlOudingevr·aelys van 

die 1984 finalejaar HOD(N)-studente (Bybelkunde). 
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Vir die keuse van die veranderlikes (nie-kognitief) wat in hiet·die 

ondersoek gebt·uik is, is daar 'n noukeurige ontleding gedoen van die 

verskillende velde en items in die twee vr·aelyste. Sodoende is die mees 

omvattende en verte.enwoot·digende stel verandedikes wat moontlik 'n 

ver·band mag he met akademiese prestasie in die analises ingesluit. 

3.6.2 Statistiese tegnieke 

3.6.2.1 Meervoudige lineere regressie-vergelyking: 

Hierdie vergelyking wot·d gegee deur 

Y. 1 a + b 1 X 1 + b 2 X2 + •••••• + bk X k 

waar 

Y 1 die voorspelde waarde van die afhanklike verandedike of krite­

t·ium Y is, 

a die afsnitkonstante, 

b 1 , bk die r·egressiekoeffisiente en 

X 1 , .•• , Xk die tel lings van die onafhanklike veranderlikes of 

voorspellers ( Kerlinger, 1973: 612-613) is. 

Neem k as die aantal onafhanklike vet·andel'likes. 

Die kenmerk van die meervoudige regressievergelyking le daar·in dat die 

bet·aming van a en b 1 , •••• , ~k uit die data op so 'n wyse geskied dat 

die beste lineere voorspelling van die afhanklike ver·andedike uit die 

waat·des van die onafhanklike verandel'likes t·ealiseer (Schoeman, 1976). 

36 



3.6.2.2 Meervoudige regressie-analise 

Die meervoudige regressievergelyking kan beskou wot·d as 'n uitbreiding 

van die eenvoudige regressievergelyking en word gebt·uik wanneer die 

kriterium met meer as een onafhanklike veranderlike voorspel word. 

Meervoudige lineere regt·essie-analise is die statistiese tegnieke wat ge­

bruik word vir die kombinet·ing van 'n aantal voorspellers in 'n enkele 

indeks van die verband tussen die kriterium en die voorspellers, ook die 

meervoudige korrelasiekoeffisient genoem. Dit gee die verband wat daar 

bestaan tussen die kriterium en die geweegde totaal ·van die 

voorspellet·veranderlikes; die' regressiekoeffisiente dien as die gewigte 

van die regressievergelyking (Smit, 1971 :269). 

Die enkelvoudige kort·elasie tussen elke voorspeller en die kriterium, 

asook die intet·korrelasie tussen die voorspellers, bepaal die gewig van 

elke voorspeller in die meet·voudige regt·essieve.t·gelyking. I ndien twee 

veranderlikes 'n hoe korrelasie met die kriterium het en 'n lae kort·elasie 

met mekaar, dan wot·d verskillende aspekte van die kriterium deut· albei 

gemeet. 

Enkele belangrike aspekte by die gebruik van die. meervoudige 

regt·essie-analise is die volgende: 

* Die pet·sone op wie die meervoudige regressievergelyking gebaseer 

word, moet verteenwoordigend ten opsigte van die populasie wees. 

* Pt·estasie kan net deur die eenvoudige regressievergelyking of meet·­

voudige regt·essievergelyking voorspel word wanneer daat· onafhanklike 

vet·anderlikes beskikbaar is. 

* Die gevoeligheid van die meet·voudige regressie-analise vir die regte 

keuse van onafhanklike verandet'likes hou in dat die reeds ingevoerde 

vet·anderlikes teoreties vet·antwoord behoot·t te wees (De Wet, 

Monteith, Venter & Steyn, 1981(a):241). 

* Die kt·iteriumprestasie se voorspellingsgeldigheid wot·d deur ·die meet·­

voudige korrelasie (R) aangedui, waar die proporsie van die totale 
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kriteriurn variansie, wat deur· die voorspellers verklaar word, R2 is 

(Kerlinger, 1979: 171). 

* Die toenarne in R2 by elke stap word be'invloed deur die volgor·de 

waarin die veranderlikes in 'n r·egressie-analise ingevoer word. 

* Die regressiekoeffisiente rnoet uiters versigtig gebruik word;· aangesien 

hulle nie konstant is nie kan die byvoeging van 'n veranderlike bulle 

verander (De Wet, Monteith; Venter f. Steyn, 1981(a) :241). 

3.7 SAMEVATTING 

In hierdie ondersoek word gebruik gernaak van die lineere vonn van die 

rneervoudige regressievergelyking aangesien dit aanvaar word dat die 

verband wat daar tussen die onafhanklike veranderlike en die afhanklike 

veranderlikes bestaan, alleenlik as 'n lineere ver·band beskryf kan word. 

Daar is 'n beskrywing gegee van die verskillende rneetinstt·urnente 

(19-VBV en PHSF) en 'n kort oorsig van die statistiese tegnieke wat in 

hierdie ondersoek ge'irnplernenteer wor·d. 

In Hoofstuk 4 WOI'd die resultate van die ondersoek en die interpr·etasie 

daarvan, soos afgelei uit die navorsingsr·esultate van die rneetinstr·urnente 

en statistiese tegnieke wat in die ondersoek gebr·uik is, weer·gegee. 
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HOOFSTUK 4 

BESPREKING VAN DIE RESULTATE 

4.1 INLEIDING 

Die doel van hierdie ondersoek (vergelyk pat·agt·aaf 1.3) is die moontlike 

bepaling van n vet·band tussen enkele nie-kognitiewe faktot·e en 

akademiese prestasie van Bybelkunde-studente. Om hierdie doel te be­

reik, word die statistiese metodes vir die ontleding van die eksperimentele 

gegewens in hierdie hoofstuk bespt·eek. 

Die rekenaarprogt·am wat hiet· gebt·uik is, is die BMDP9R-progt·am waar­

mee 'n meervoudige lineere regressie-ontleding gedoen is. Met hierdie 

program sal daat· gepoog word om die korrelasies aan te dui tussen die 

afhanklike vet·andel'like (gemiddelde akademiese prestasie in Bybelkunde) 

en al die onafhanklike verandel'likes (standet·dtienprestasie, 19-VBV en 

PHSF). 

4.2 DIE BMDP9R-REKENAARPROGRAM 

Die program is geneem uit die BMDP-reeks en staan bekend as die 

BMDPXX-rekenaarpt•ogram waar XX die kode is vir die spesifieke pro­

gt·am, in hierdie geval die 9R (Steyn, 1983:16). 

In hierdie studie is die invloed van 34 faktore (die 21 subtoetse van die 

19-VBV, die 12 subtoetse van die PHSF en die st. 10-pt·estasie) op die 

afhanklike vet·andet·li ke ontleed met behulp van die 

BMDP9R-t·ekenaat·program. Hierdie pt·ogt·am is ontwikkel deur die "Health 

Science Computing Facility, Univet·sity of California, Los Ang~les" 

(Dixon, 1983). 
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Die rekenaarverwerkings is deur die Statistiese Konsultasiediens van die 

PU vir· CHO en die rekenfasiliteite van Rekenaardienste, PU vir CHO is 

gebruik. 

4.3 BESKRYWEN_DE STATISTIEK 

In tabel 4.1 wor·d die data van die beskrywende statistiek van 1984 se 

Bybelkunde (BYB321)-studente weergesee. 

Uit die tabel blyk dit dat 69 studente se stander'dtieneksamenuitslae 

aangedui word, terwyl 70 studente hul Bybelkunde-eksamen afgele het. 

Verdere afleidings uit die tabel is dat ·55 studente se stel 19-VBV-tellings 

en ,56 studente se stel PHSF-tellings volledig is. 

Die velde in die 19-veldbelangstellingsvraelys wat die hoogste gemiddeldes 

vertoon, is veld. 6 (wetenskap - sistematiese denkwyse) ·met 6,51, veld 

3 (welsynswerk - behulpsaam) met 6,29, veld 10 (geselligheid - om in­

formeel met ander· gesellig te ver·keer) met 6,22 en veld 8 (openbar·e op­

trede - om as spreker op te tree) met 6,02. 

Die subtoetse van die PHSF-ver·houdingevraelys wat die hoogste gemid­

delde tellings toon, is subtoets 10 (morele inslag - aanvaar·de norme en 

gedrag van die samelewing) met 3, 16, subtoets 7 (persoonlike vr·yheid -

voel nie ingeper·k nie) met 3,04, subtoets 6 (gesinsinvlbede) met 2,91 en 

subtoets 5 (gesondheid) met 2, 71. 

Van belang is dat aspekte wat deur bogenoemde velde en subtoetse gedek 

word, 'n uiters belangrike faset vorm van die onderwysber·oep. 
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Tabel 4.1 

Beskrywende statistiek van Bybelkunde (BYB321)-studente 

Onafhank- Aantal Gemid- Stan-
like ver- Studente deld daard-
anderlike afwy-

king 

St. 10 69 3.67 0,76 
BYB321 70 67,23 5,99 
19-VBV 1 55 5,21 1,75 
19-VBV 2 55 5,41 1,84 
19-VBV 3 55 6,29 1,92 
19-VBV 4 55 5' 10 2,43 
19-VBV 5 55 4,61 1,90 
19-VBV 6 55 6,50 1,91 
19-VBV 7 55 4,43 2,29 
19-VBV 8 55 6,01 1,95 
19-VBV 9 55 5,23 1,99 
19-VBV 10 55 6 ,21• 1,53 
19-VBV 11 55 5,01 1,88 
19-VBV 12 55 5,05 2,05 
19-VBV 13 55 4,36 1,76 
19-VBV 14 55 4,58 1,68 
19-VBV 15 55 4,23 1,92 
19-VBV 16 55 4,65 1,66 
19-VBV 17 55 4,14 2,30 
19-VBV 18 55 5,05 1,99 
19-VBV 19 55 5,05 2,28 
19-VBV 20 55 5,43 1,37 
19-VBV 21 55 4,89 1,97 
PHSF 1 56 2,41 0,62 
PHSF 2 56 1,89 0,62 
PHSF 3 56 2,33 0,58 
PHSF 4 56 2,14 0,61 
PHSF 5 56 2,71 0,59 
PHSF 6 56 2,91 0,76 
PHSF 7 56 3,03 0,78 
PHSF 8 56 2,16 0,78 
PHSF 9 56 2,05 0,86 
PHSF 10 56 3,16 0,59 
PHSF 11 56 2,67 0,54 
PHSF 12 56 0 ·' 92 0,53 

~linimum Nak 
waarde mum 

tva a 

1,83 5' 
51,70 80, 

1,00 9' 
2,00 9' 
1,00 9, 
1,00 9, 
1,00 9, 
1,00 9' 
1,00 

I 9' 
2,00 9' 
2,00 9, 
3,00 9' 
1,00 9' 
1,00 9' 
1,00 9. 
1,00 9. 
1,00 9' 
1,00 8' 
1,00 9' 
1,00 9' 
1,00 9' 
2,00 8' 
1,00 9' 
1,00 4, 
0,00 3, 
1,00 4, 
1,00 3, 
2,00 

I 
4, 

1,00 4, 
1,00 4, 
0,00 4, 
o,oo 4, 
2,00 4, 
2,00 4, 
0,00 2, 

rd 

17 
20 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 
00 

-
e 

Variansie-
ko<iffisi<int 

I 

20,95 
8,91 

33,53 
34,01 
30,54 
47,74 
41,14 
29,39 
51,65 
32,53 
311,01 
24,70 
37,47 
40' 72. 
40,50 
36,78 
45,42 
35,85 
55,59 
39,46 
45,27 
25,22 
40,44 
25,96 
32,92 
24_,82 
28,73 
21,89 
26,43 
25,87 
36,14 
41,96 
18,86 
20,27 

_L 57,56 
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4.4 INTERKORRELASIES TUSSEN DIE AFHANKLIKE VERANDERLIKE EN 

AL DIE ONAFHANKLIKE VERANDERLIKES. 

In hier·die konteks word korr·elasie gesien as die studie ·van ener·sheid 

tussen die verandel'iikes. Die korr·elasiekoeffisient tussen verskillende 

veranderlikes dui op die presiese graad van lineer·e verband. Hierdie 

korrelasiekoeffisient kan varieer namate verskillende situasies ontstaan. 

Tabel 4.2 dui die direkte (positiewe) r·eglynige verbande aan tussen die 

afhanklike veranderlike (BYB321) en die onafhan klike ver·andel'iikes in 

tien vel de van die 19-VBV 

PHS F-verhoudi ngevraelys, soos 

korrelasiekoeffisient weergegee. 

en vyf 

deur 

subtoetse 

die 

van die 

en kelvoudige 

Tabel 4.3 toon die omgekeerde (negatiewe) reglynige verbande tussen 

die afhanklike veranderlike (BYB321) en die onafhanklike veranderlikes 

in elf velde van die 19-VBV en sewe subtoetse van die 

PHS F-ver·houdingevraelys. Die stander·dtienpr·estasie word hier·by inge­

sluit. 

Uit tabelle 4.1, 4.2 en 4.3 blyk dit dat die gr·oepe onafhanklike 

veranderlikes wat die ster·kste dir·ekte reglynige verbande (tabel 4.2) en 

sterkste omgekeerde reglynige verbande (tabel 4.3) toon, oor·eenstem met 

die velde en subtoetse wat die hoogste gemiddelde tellings toon in tabel 

4.1. 

4.5 MEERVOUDIGE LINEeRE REGRESSIE 

Die meervoudige regr·essie-analise is 'n statistiese metode wat met welslae 

in die Opvoedkunde gebruik word. Hier·die statistiese metode neem nie 

net die ex post facto-aard van opvoedkundige navor·sing in ag nie, maar· 

bring ook (soos in hier·die studie) 'n groot aantal ver·anderlikes in bere­

kening. Meervoudige regressie-analise word dan gebruik om die 

gesamentlike en afsondel'iike bydraes van twee of meer onafhanklike 

ver·andel'iikes tot die ver·ander·inge in die afhanklike ver·andel'iike te 

ver·klaar deur die relatiewe bydr·aes van twee of meer onafhanklike 

veranderlikes vas te stel (De Wet et al., 1981 (a) :232-233). 
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Tabel 4.2 

Enkelvoudige korrelasies tussen Bybelkunde-prestasie en onafhanklike 
veranderlikes wat positief is 

Onafhanklike Korrelasie- Sterkste direkte rcglynige 

veranderlikes kocffisient verbande (velde) 

19-VBV 1 0,17 Beeldende kunste (2) 

19-VBV 2 0,03 

19-VBV 4 0,07 Natuur (8) 

19-VBV 5 0,00 

19-VBV 6 0,04 

19-VBV 13 0,05 

19-VBV 15 0,07 Sport (7) 

19-VBV 16 0,07 \vetenskap (6) 

19-VBV 20 o, 17 lverk -stokperdj ie (1) 

19-VBV 21 0,01 

PHSF 2 0,05 Eie~;aarde (9) 

PHSF 3 0,09 Selfbeheer (4) 

PHSF 4 0,10 Senu~;eeagtigheid (3) 

PHSF 7 0,05 Persoonlike vryheid (10) 

PHSF 10 0,08 Horele inslag (5) 
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Tabel 4.3 

Enkelvoudige korrelasies tussen Bybelkunde-prestasie en 

onafhanklike verandet·likes wat negatief is 

Onafhanklike Korrelasie- Sterkst0. omgekeerde reg-

veranderlikes koiHfisient lynige verbande (vel de) 

St. 10-prestasie -0,44 St. 10-prestasie (1) 

19-VBV 3 -o, 15 \velsynswerk (4) 

19-VBV 7 -0' 13 Histories (5) 

19-VBV 8 -0,02 

19-VBV 9 -0,04 

19-VBV 10 -0,39 Geselligheid (2) 

19-VBV 11 -0,04 

19-VBV 12 -o, 11 Rondreis (7) 

19-VBV 14 -0,07 

19-VBV 17 -0,01 

19-VBV 18 -0,09 

19-VBV 19 -0,29 Besigheid (3) 

PHSF 1 -0,12 Selfvertroue (6) 

PHSF 5 -0,10 Gesondheid (8) 

PHSF 6 -0,03 

PHSF 8 -0,05 

PHSF 9 -0,10 

PIISF 11 -0,02 

PHSF 12 -0,10 
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Deut· gebt·uik te maak van bepaalde wiskundige metodes kan 'n 

vergelyking vasgestel word vir die bepaalde t·eguit lyn wat die totaal van 

die kwadrate van die afwykings (residu's) die kleinste sal maak. Die 

verskille tussen waargenome en beraamde waardes wot·d die residu genoem 

en word weet·gegee in die vierde kolom van tabel 4.5. Die metode om 

hiet·die reguit lyn vas te stel, staan bekend as die kleinstekwa­

draatmetode. Na die bepaling van die t·eguit lyn deur die kleinstekwa­

draatmetode, staan die t·eguit lyn bekend as die regressielyn. 

Deut· 'n maatstaf vir die akkuraatheid van die voot·spelling te vet·kry, is 

die standaardafwyking van die residu bepaal. Dit staan bekend as die 

standaardfout van beraming. Die grootte van die standaardafwyking wys 

op die verspreiding van die gegewens t·ondom die gemiddelde, tet·wyl die 

standaardfout van beraming die verspt·eiding van die punte t·ondom die 

regressielyn aandui (De Wet et al., 1981 (a): 235). 

4. 5.1 Die meervoudige korrelasiekoeffisient (R2
). 

Die sterkte van die vet·band tussen die afhanklike veranderlike en twee 

of meer onafhanklike vet·andedikes word deur 'n meet·voudige korrelasie 

aangedui. 'n Meervoudige kot-relasie dui dus op die akkuraatheid van 

voorspelling van die waardes van die afhanklike verandel'like op gt·ond 

van die kombinasie van die andet· voot·spellet·s (Guilfot·d, 1965:403). 

Eersgenoemde is ook die statistiese maatstaf wat gebt·uik word om die 

lineere verband tussen 'n lineet·e kombinasie van 'n aantal voorspellet·s 

(met die kriterium) te bepaal. 

Die belangrikste statistiek is egter die kwadt·aat van die meervoudige 

korrelasiekoeffisient (R 2
) ook bekend as die bepaaldheidskoeffisient. R2 

dui die propot·sie of breukdeel van die totale variansie aan van die 

afhanklike vet·anderlike wat deUt· die lineere regt·essievet·gelyking ver­

klaar wot·d (Kerlii1ger 8- Pedhazur, 1973:39). 

Die bepaaldheidskoeffisient R2 is t·eeds 'n maksimum vit· die kleinste 

kwadrate passing van 'n lineet·e regt·essie, en vet·seker sodoende die 

beste voorspelling (Steyn, 1983:25). 
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Omdat R2 egter toeneem soos die aantal onafhanklike veranderlikes (k), 

is die bepaaldheidskoiHfisient nie 'n goeie kriterium van hoe goed 'n 

regressievergelyking sal voorspel nie. Dit gebeur gewoonlik as daat· be­

sluit moet word op 'n deelversameling van onafhanklike verandedikes wat 

ingesluit ·moet word in die regressie. Die aangepaste 

bepaaldheidskoeffisient is dus 'n beter kritel'ium, want dit is slegs van 

k afhanklik. Die aanpassing in R2 word ook bepaal deur N, die aantal 

gevalle (Steyn, 1983:25). 

In hierdie ondersoek fewer 'n meervoudige regressie dat R2 = 0, 71. Dit 

dui daarop dat 71% van die totale variansie van akademiese prestasie 

verklaar word deur die meervoudige lineere regressielyn met 19-VBV 1-

tot 19-VBV 21-veranderlikes, PHSF 1- tot PHSF 12-verandedikes en 

standerdtienprestasie as voorspellers. 

Die ander 29% van die totale variansie van die afhanklike veranderlike 

(BYB321) kan dus nie deur die onafhanklike veranderlikes (19-VBV, 

PHSF en standerdtienprestasie) nie, maar moontlik deut· ander 

veranderlikes en metingsfoute verklaar word. 

bepaaldheidskoeffisient toon 'n geringe 21% vanwee 

onafhanklike veranderlikes. 

Die aangepaste 

die gt·oot aantal 

4.6 DIE INDIVIDUELE BYDRAE VAN ELKE ONAFHANKLIKE 

VERANDERLIKE TOT R 2 

In tabel 4.4 word die beskrywende statistiek van die regressiekoeffisiente 

aangetoon. Elke onafhanklike vet·andedike se individuele bydrae tot R2 

verskyn in die regterkantste kolom van tabel 4.4. Elke veranderlike se 

individuele bydrae tot R2 is die hoeveelheid waarmee R2 verminder word 

indien die betrokke verandedike uit die regressievergelyking weggelaat 

sou word. 

Uit die tabel blyk dit dat die standerdtienprestasie met 0,22 die grootste 

en die 19-VBV 5 (uitvoerende kunste) met 0,00002, die kleinste bydrae 

tot die vierkant van die meet·voudige kort·elasiekoeffisient ( R 2 ) gel ewer 

het. 
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Tabel 4.4 

Regressiekoeffisiente van die meervoudige reglynige regressievergelyking 
en die bydrae van onafhanklike veranderlikes tot R2 

Onafhanklike veranderlikes Regressie-
---------, 

Bydrae tot R2 I 
koeffisient 

Konstante 103,28 
St. 10-prestasie -5,73 0,22. 
19-VBV 1 (Beeldende kunste) 0,52 0,01 
19-VBV 2 (K1erklik) -0,75 0,01 
19-VBV 3 (lvelsynswerk) -0,30 0.00 
19-VBV 4 (Natuur) 0,28 0,00 
19-VBV 5 (Uitvoerende kunste) 0,03 0,00 
19-VBV 6 (lvetenskap) 0,48 0,00 
19-VBV 7 (Ilistor ies) -0,58 0,00 
19-VBV 8 (Openbare optrede) 0,71 0,00 
19-VBV 9 (Numeries) 0,39 0,00 
19-VBV 10 (Geselligheid) -2,43 0,10 
19-VBV 11 (Kreatiewe denke) -0,32 0,00 
19-VBV 12 (Rondreis) -0,48 0,00 
19-VBV 13 (Prakties-vroulik) 0,45 0,00 
19-VBV 14 (Regte) 0,41. 0,00 
19-VBV 15 (Sport) -0,72 0,00 
19-VBV 16 (Taal) 0,71 0,00 
19-VBV 17 (Diens) 0,20 0,00 
19-VBV 18 (Prakties-manlik) 0,54 0,00 
19-VBV 19 (Besigheid) 0,17 0,00 
19-VBV 20 (\Verk-stokperdjies) 0,45 

I 
0,00 

19-VBV 21 (Aktief-passief) -0,45 0,00 
PHSF 1 (Selfvertroue) -0,91 0,00 
PHSF 2 (Eiewaarde) 2,09 I 0.01 
PHSF 3 ( S e lfbeheer) 2,79 0,02 
PHSF 4 (Senuweeagtigheid) -2,97 0,03 
PHSF 5 (Gesondheid) -1,99 0,01 
PHSF 6 (Gesinsinvloede) -3,13 0,05 
PHSF 7 (Persoonlike vryheid) 2,78 0,04 
PHSF 8 (Sosialiteit G) 1.05 0,00 
PHSF 9 (Sosialiteit S) 0,41 0,00 
PHSF 10 (Horele inslag) -2,44 0,01 
PHSF 11 (Forme1e verhoudinge) -0,39 0,00 
PHSF 12 (Ge1;enstheidskaal) -0,52 0,00 
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Daar kan verder uit tabel 4.4 afgelei word dat die standerdtienprestasie 

vir 22°o van die variansie in Bybelkunde-prestasie ver·antwoor·delik is, 

19-VBV 10 (geselligheid) vir l0°o , PHSF 6 (gesinsinvloede) vir 5~,, 

ensovoorts. 

Verder·e bydraes van die individuele onafhan kli ke ver·anderlikes tot R 2 

kan in tabel 4.4 waar·geneem wor·d. 

Die onafhanklike verander·likes wat die kleinste bydrae tot R2 gelewer 

het, is die 19-VBV 5 (uitvoer·ende l<unste) met 0,00002; PHSF 12 (ge­

wenstheidskaal) met 0,00045 en 19-VBV 19 (besigheid) met 0,00081. 

4. 7 RESIDU'S 

Tabel 4.5 dui op die statistiek van die residu's. 

Om moontlike uitskieters te identifiseer, moet die gevalle met 'n maksimum 

Mahalanobis-afstand, grootste gestandaar·diseerde r·isidu's en die grootste 

Cook-afstand opgespoor word (Steyn, 1983: 19). Die be"invloeding van 

die regr·essievergelyking deur die uitskieters kan vasgestel word deur 

die afsnitkonstante en regressiel<oeffisiente van die r·egr·essievergelyking 

te ver·gelyk met die van 'n regr·essiever·gelyking by weglating van die 

geval met die grootste Cook-afstand (Steyn, 1983:19). 

Die be"invloeding van uitskieters op die regr·essiever·gelyking was in 

hierdie geval nie noemenswaardig nie. 

4.8 SELEKSIE VAN VOORSPELLERS 

Daar is op die volgende voor·spellers besluit omdat hulle volgens tabel 

4.4 die gr·ootste bydrae tot R2 !ewer· en omdat hier·die ver·skillende velde 

en komponente baie nou a an die onderwysber·oep gekoppel is. 

'n Seleksie van die volgende onafhanklike ver·andel'iikes is gemaak: die 

st. 10-prestasie, die PHSF 6 (gesinsinvloede), die PHSF 7 (per·soonlike 
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Tabel 4.5 
Die opsommende statistiek van die residu's 

Geval- Residu's Gestandaardiseerde Nahalanobis- Cook-
nommer residu' s afstand afstand 

1 -0,76 -0,27 35' 13 0,00 
7 -2,62 -0,90 34,64 0,05 
8 2,08 0,84 39,55 0,07 
9 0,45 0,17 36,60 0,00 

10 3,56 1,21 34,14 0,08 
11 -5' 76 -2,01 35,19 0,25 
12 0,15 0,05 35,21 0,00 
13 -3,38 -1,02 29,52 

I 

0,04 
14 -5,83 -2,33 39,25 0,49 
15 2,82 1,30 42,43 0,22 
18 2,18 0,71 32,64 0,03 
19 -0,23 -0,07 30,15 0,00 
20 5,13 1,43 25,84 0,06 
21 4,95 1,48 29,23 0,08 
22 1,64 0,51 30,62 0,01 
23 0,36 0,12 33,46 0,00 
24 -1,23 -0,39 31,84 0,01 
25 0. 77 0,37 42,97 0,02 
27 5,68 2,06 36,41 0,29 
29 1,54 0,47 30,04 0,01 
30 0,32 0,12 37,52 0,00 
32 -3,77 -1,28 34,24 0,09 
33 0,31 0,12 37,91 0,00 
34 -1,37 -0,46 33,34 0,01 
35 4,47 1,61 36,17 0,17 
36 -2,85 -1,08 37,81 0,09 
37 5,49 1,79 32,81 0,16 
38 6,22 1,60 21,02 0 ,OS 
39 -4,98 -2,23 41,78 0,59 
41 -1,71 -0,50 28,44 0,01 
42 0,36 0,20 45,16 0,01 
43 -1,38 -0,37 23,64 o,oo 
44 0,49 0,18 36,42 0,00 
45 o, 77 0,28 35,75 0,00 
·46 3,01 0,89 28,79 0,03 
47 0, 72 0,22 29,59 0,00 
48 -0,14 -0,04 22,20 0,00 
49 -3,,12 -1,18 37,58 0,11 
50 0,78 0,24 31,19 0,00 
51 -2,00 -0,62 30,53 0,02 
53 -0,25 -0,08 31,10 0,00 
54 -0,52 -0 ,,18 33,86 0,00 
55 0,86 0,28 32,38 0,00 
56 -6,08 -2,44 39,30 0,54 
57 -4,56 -1,42 J0,87 0,09 
58 2,81 1,10 38,54 0,10 
59 1,22 0,41 33,48 0,01 
60 -1,04 -0,36 35,07 0,01 
62 -3,47 -1,09 31.19 o.os 
63 -2,69 -0,67 19,05 0,01 
64 0, 35 0' 11 32,39 o.oo 
65 4,26 1,51 35,74 0,15 
66 -0,85 -0,27 32' 18 0,00 
67 -3,17 -0,97 30,13 0,04 
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vryheid), die PHSF 4 (senuweeagtigheid), die PHSF 3 (selfbeheer), die 

PHSF 2 (eiewaarde), die PHSF 10 (morele ins lag); die 19-VBV 10 

(geselligheid), die 19-VBV 2 (klerklik), die 19-VBV 1 (beeldende 

kunste), die 19-VBV 8 (openbare optt·ede), die 19-VBV 15 (sport), die 

19-VBV 7 (histories), die 19-VBV 16 (taal) en die 19-VBV 21 (aktief­

passief). Die seleksie is gedoen nadat daar oot·weeg is om moontlike 

uitskietet·s uit te laat. Daar is besluit om geen geval uit te laat nie. 

4.8.1 Kort·eiasies tussen die geselekteerde onafhanklike verandet·likes en 

die afhanklike verandel'iike ( BYB321). 

Dit·ekte reglynige verbande tussen die onafhanklike veranderlikes en die 

afhanklike verandet·like wot·d in tabel 4.2 weergegee. 

Slegs tien van die velde en komponente het 'n beduidende' direkte 

reglynige verband getoon met die afhanklike verandel'iike (BYB321). 

Die onafhanklike vet·anderlikes wat die beduidendste invloed op die 

afhanklike vet·anderlike uitgeoefen het, is (beginnende by die stet·kste): 

(i) 19-VBV 1 (beeldende kunste) 

(ii) 19-VBV 20 ( werk-stokperdjie) 

(iii) PHSF 4 (senuweeagtigheid) 

(iv) PHSF 3 ( selfbeheet·) 

(v) PHSF 10 (m01·ele inslag) 

(vi) 19-VBV 16 (wetenskap) 

(vii 19-VBV 15 (spot·t) 

(viii) 19-VBV 4 (natuul') 

(ix) PHSF 2 ( eiewaa rde) 

(x) PHSF 7 (pet·soonlike vryheid) 

Die omgekeet·de t·eglynige verbande is duidelik waat·neembaat· in tabel 4.3. 

Beduidend is 'n term wat daat•op dui dat dit onwaat·skynlik is dat 'n 

empiriese t·esultaat aan toeval aileen toegeskryf kan wot·d (Gouws, 

et al, 1982:39) 
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In tabel 4.3 is daar vyf onafhanklike veranderlikes wat 'n beduidende 

omgekeerde reglynige verband toon met die afhanklike veranderlike 

(BYB321). Die onafhanklike verandel'likes wat die beduidendste invloed 

toon op die afhanklike veranderlike, soos aangetoon in tabel 4.3, is 

(beginnende by die sterkste): 

(i) St. 10-pr·estasie 

(ii) 19-VBV 10 (geselligheid) 

(iii) 19-VBV 19 (besigheid) 

(iv) 19-VBV 3 (welsynswerk) 

(v) 19-VBV 7 (histories) 

4.8.2 Bydrae van die geselekteerde onafhanklike veranderlikes tot R 

Tabel 4.6 

Statistiek vir regressie op geselekteerde veranderlikes 

Vierkant van meervoudiqe korrelasiekoeffisient ( R 2 ) 

Meervoudige korrelasie 

Aangepaste R 2 

Gemiddelde kwadraat van r·esidu's 

Standaardfout van ber·aming 

Aantal veranderlikes 

0,61 

0,78 

0,46 

17,62 

4,19 

15 

Die geselekteerde onafhanklike ver·andel'likes se bydrae tot R2 toon 'n 

baie goeie korrelasie, naamlik R2 = 0,61 of 6Fo. Die vyftien geselekteerde 

onafhanklike veranderlikes 'verklaar· dus 61'~ van die variansie in 

akademiese prestasie. Daar kan dus tot die gevolgtrekking gekom word 

dat slegs 39°o van die variansie van die afhanklike veranderlike nie deur 

die geselekteer·de onafhan klike veranderlikes ver·klaar word nie, maar 

moontlik deur ander verander-likes asook metingsfoute. 

Uit tabel 4.7 blyk dit duidelik dat die volgende geselekteer·de onafhanklike 

veranderlikes die grootste bydr·ae gelewer het tot die vierkant van die 

meer·voudige korr·elasiekoeffisient ( R 2 ): 
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(i) St. 10-pr·estasie 0,319 of 31 ,9°o 

(ii) 19-VBV 10 (geselligheid) 0,277 of 27, 7"o 

(iii) PHSF 4 (sen uweeagtig heid) 0,044 of 4,4°o 

( iv) PHSF 3 ( selfbeheer) 0,042 of 4, 2"o 

(v) PHSF 6 (ges insinvloede) 0,041 of 4, 1'~, 

(vi) PHSF 7 (persoonlike vryheid) 0,039 of 3,9~, 

4.9 DIE BESTE DEELVERSAMELING VOORSPELLLERS VIR AKADEMIESE 

PREST AS IE 

Die beste deelversarneling voorspellers is slegs gernaak uit die geselek­

teer·de onafhanklike veranderlikes. Deur gebr·uik te rnaak van die kleinste 

kwadr·aatpr·ogr·arn is die geselekteerde onafhanklike ver·andedikes 

uitgesoek wat die beste passing per' voor·speller· gee. Orn dit te doen,_ 

word daar van die statistiek Cp gebruik gernaak. Dit is 'n funksie van 

die residuele som van vierkante van elke passingsvergelyking. Cp­

waardes word dus gebruik orn die ver·sarneling onafhanklike veranderlikes 

uit te soek wat die beste passing gee (De Wet, et al., 1981 (a) :240). 

Die volgende ses onafhanklike verandedikes blyk volgens die Cp­

kriteriurn die beste voorspeller·s van akaderniese pr·estasie in hier·die 

onder·soek te wees (vergelyk tabel 4.9): 

(i) St. 10-pr·estasie 

( ii) 19-VBV 10 (geselligheid) 

(iii) PHSF 3 ( selfbeheer·) 

(iv) PHSF 4 (sen uweeagtig heid) 

(v) PHSF 6 (gesinsinvloede) 

(vi) PHSF 7 (per·soonlike vryheid) 
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Tabel 4. 7 

Geselekteerde onafhanklike veranderlikes se bydrae tot die vierkant van 
die meervoudige korrelasiekoeffisient (R 2 ) 

Onafhanklike Regressie- Bydrac tot 
II veranderlikes koeffisient R2 

--
Konstantc 92,33 

St. 10 -4,87 0,31 

19-VBV 1 o, 72 0,02 

19-VBV 2 -0,69 0,02 

19-VBV 7 -0,24 0,00 

19-VBV 8 0,67 0,03 

19-VBV 10 -2,35 0,27 

19-VBV 15 -0,04 0,00 

19-VBV 16 0,57 0,01 

19-VBV 21 -0,11 0,00 

PHSF 2 1,40 0,01 

PI! SF 3 - 2,65 0,04 

PHSF 4 -2,61 0,04 

PHSF 6 -2 '01 . 0,04 

PI! SF 7 1,92 0,03 

PHSF 10 -0,34 0,00 

--
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Tabel 4.8 

' Statistiek vir beste deelversameling 

Mallows'CP 

Vierkant van meervoudige kor·relasiekoeffisient ( R 2 ) 

Meervoudige korr·elasie 

Aangepaste R 2 

Gemiddelde kwadraat van residu's 

Standaardfout van ber·aming 

Aantal ver·anderlikes 

4. 9.1 Bydrae van die beste voorspellers tot R 

6,89 

0,52 

0,72 

0,46 

17,58 

4,19 

6 

Uit tabel 4.8 is dit duidelik afl<;libaar dat die ses beste voor·spellers se 

bydrae tot R2 = 0,52 of 52"o is wat op 'n goeie korr·elasie dui. Die ses 

beste voorspellers verklaar dus 52°o van die variansie in akaderniese 

prestasie. Die ander 48°o van die variansie in die afhanklike ver·ander-like 

(BYB321) wor·d dus deur ander voorspeller·s of rnoontlike rnetingsfoute 

verklaar. 

Die voorspellers wat die beste bydr·ae tot R2 gelewer· het, is die St. 

10-prestasie met 0,31 of 31°o en die 19-VBV 10 (geselligheid) met 0,28 of 

28°o (vergelyk tabel 4.9). 

4.10 SAMEVATTING 

Die resultate van die rneervoudige lineere r·egr·essie-ontleding, soos in 

hier·die hoofstuk uiteengesit, toon dat die onafhanklike ver·ander-likes 

gesarnentlik en afsonder-lik 'n beduidende invloed het OP, die voorspelling 

van akaderniese pr·estasie. Die onafhanklike ver·anderlikes (nie-kognitiewe 

faktore) het dus 'n direkte invloed op akademiese pr·estasie van univer·­

siteitstudente. 
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Tabel 4.9 

Regressiekoeffisiente van die meervoudige reglynige 

t·egressievergelyking en die bydrae van die beste voot·spellet·s uit die 

geselekteerde onafhanklike veranderlikes tot R2 

Onafhanklike Regressie- Bydrae tot 

verander likes koeffisient R2 

Konstante 95,20 

St. 10-prestasie -4,58 0,31 

19-VBV 10 -2,14 0,28 

PHSF 3 2, 75 0,06 

PHSF 4 -2,43 0,05 

PHSF 6 -1,81 0, OL, 

PHSF 7 1, 97 0,05 

I, 

"Die hipotese (Hoofstuk 1) dat daar 'n verband bestaan tussen die 

onafhanklike verandel'likes (nie-kognitiewe fakto1·e) en akademiese 

prestasie is dus bevestig .. 

In Hoofstuk 5 word die samevatting, gevolgtrekking en aanbevelings 

aangebied. 
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HOOFSTUK 5 

SAMEVATTING, GEVOLGTREKKING EN AANBEVELINGS 

5.1 INLEIDING 

Om te kon bepaal of nie-kognitiewe faktor·e wei 'n invloed op akaderniese 

pr·estasie het, was dit eerstens nodig om die probleern deur 'n liter·a­

tuurstudie nate vors. Tweedens is daar gebr·uik gernaak van n ernpil'iese 

ondersoek om vas te stel watter nie-kognitiewe faktore die akaderniese 

prestasie van Bybelkunde-studente die sterkste be'invloed. 

In hierdie slothoofstuk word 'n sarnevatting gegee van die onder·soek, 

asook enkele gevolgtrekkings en bevindinge geforrnuleer· wat spr·uit uit 

die navorsingsr·esultate. In Hoofstuk 5 wor·d daar· ook enkele aanbevelings 

bespreek. 

5.2 SAMEVATTING 

In Hoofstuk 1 is die probleem en doe I van die ondersoek gestel. In die 

Republiek van Suid-Afl'ika is navor·sers r·eeds baie jar·e besig om te bepaal 

waarom so 'n groot persentasie eerstejaaruniver·siteitstudente druip of 

hulle kursusse opse. Hierdie tendens duur· nog steeds voort, wat daar·op 

dui dat akaderniese pr·estasie moontlik afhang van die invloed van 

spesifieke kognitiewe en nie-kognitiewe faktor·e op elke student in sy 

uniekheid. Hierdie negatiewe. invloede op die student se akaderniese 

prestasie veroorsaak 'n 

mannekragpotensiaal en plaas 

sarnelewing. In die lig van 

hipotese getoets: sekere 

ontwr·igte individu, verlies a an 

n ekonomiese las op die individu en die 

die navor·singspr·obleern is die volgende 

nie-kognitiewe persoonlikheidstr·ekke en 

belangstell i ngs r·igti ngs het voorspellingsgeldighede vir akaderniese 

prestasie in Bybelkunde. 

In hier·die onder·soek toon die literatuur·studie wat onder-neern is (ver·gelyk 

Hoofstuk 2) oor studente in die algemeen (feitlik aile studiel'igtings) dat 
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daar wei 'n verband bestaan tussen die invloed van nie-kognitiewe faktor·e 

en akademiese prestasie. Daar is in hierdie ondersoek in die besonder 

ver·wys na die verband wat daar bestaan tussen akademiese pr·estasie in 

Bybelkunde en enkele nie-kognitiewe faktore, soos byvoor·beeld die gesin, 

die skool, belangstelling, motivering en aanpassing. Daar· bestaan dus 'n 

wye spektrum van faktor·e wat positief of negatief op die individu se totale 

menswees kan inwer·k. 

In Hoofstuk 3 is 'n beskrywing gegee van die verskillende meetinstr·u­

mente en 'n kort oorsig van die statistiese tegnieke. Die metode van 

ondersoek wat gebruik is, is die een wat algemeen bekend staan as die 

ex post facto-benadering. Die proefpersone is die 1981-inname van 

eerstejaarstudente aan die PU vir· CHO, naamlik Bybelkunde-studente wat 

hulle HOD in 1984 voltooi het. 

Die meetinstrumente wat gebruik is, is die St. 10-eksamen, die 

19-veldbelangstellingsvraelys (19-VBV) met sy 21 velde en die pet·soon­

like, huislike, sosiale en formele vel'l10udingevraelys (PHSF) met sy 12 

subtoetse. Genoemde twee vr·aelyste is geskik om die invloed van die 

nie-kognitiewe faktor·e op die akademiese prestasie van studente te be­

paal. Daar is uit die navorsingsr·esultate afgelei dat die bogenoemde twee 

vraelyste effektief gebr·uik kan wor·d om die invloed van nie-kognitiewe 

faktore op akademiese prestasie in Bybelkunde te bepaal (vergelyk par. 

3.5.1 en par. 3.5.2). 

Die r·ekenaar·progt·am wat gebruik is, is die BMDP9R-pr·ogram. Hierdie 

program is toegepas om 'n meet·voudige lin.eer·e r·egressie-ontleding te 

doen, .wat in die studie as die statistiese tegniek bekend staan (par·. 

4.2). 

Met die empjriese ondersoek is bevind dat die meervoudige 

korTelasiekoeffisient R2 = 0, 71. Dit dui daarop dat 71'b van die totale 

val'iansie van akademiese prestasie in Bybelkunde ver·klaar word deur 

die meer·voudige lineer·e regressielyn met 34 onafhanklike verandel'likes 

as voorspeller·s. Hierna is daar 'n seleksie van vyftien onafhanklike 

verandel'likes gemaak waar·van die bydr·ae ·, baie goeie korTelasie met 

R2 toon, naamlik R2 = 0,61 of 61'b (par. 4.8.2). 

57 



Die ses beste voorspellers wat met behulp van die Cp-kr·iterium v·erkry 

is, is St. 10-pr·estasie, 19-VBV 10 (geselligheid), PHSF 3 (selfbeheerl, 

PHSF 7 (persoonlike vr·yheid), PHSF 4 (senuweeagtigheid) en PHSF 6 

(gesinsinvloede). Hierdie ses voor·speller·s se bydrae tot R' = 0,52 of 52°o 

wat op 'n goeie korrelasie dui (vergelyk par. 4.9.1). 

Uit die navorsingsr·esultate blyk dit dat die onafhanklike verander-likes 

saam en ook afsonderlik 'n irwloed het op die akaderniese prestasie van 

die Bybelkunde-studente (ver·gelyk par. 4.8.2). 

5.3 GEVOLGTREKKING 

Uit die navorsingsresultate van die rneer·voudige r·egressie-analise wat 

uitgevoer· is op die veranderlikes (vergelyk Hoofstuk 4) blyk dit dat: 

* Die 34 onafhanklike veranderlikes se bydrae tot die vier·kant van die 

rneervoudige korr·elasiekoeffisient (R~) 71, n was. Ten spyte daar·van 

dat die 34 voorspeller·s baie groot is ten opsigte van so 'n klein gr·oep 

(N = 55, 19-VBV), (N = 56, PHSF) en (N = 69, St. 10-pr·estasie). 

was die bydrae van die voor·spellers tot R' 'n baie goeie rnaatstaf van 

hoe goea die regressie se toepaslikheid is (vergelyk par. 4.3 en par. 

4.5.1). 

*.Die ses beste voorspellers wat rnet behulp van die Cp-kriteriurn verkry 

is se bydrae tot R' 52,6°o is. Die ses voorspellers is: 19-VBV 

(geselligheid); PHSF (gesinsinvloede, persoonlike vr·yheid, selfbeheer, 

senuweeagtigheid) en St. 10-prestasie. Uit die geselekteer·de 

onafhanklike ver·ander-Jikes toon die St. 10-pr·estasie dat dit die 

belangrikste enkele voor·speller van akaderniese prestasie is, naarnlik 

31,6°o (ver·gelyk tabel 4.9). 

* Die invloed van sekere nie-kognitiewe ver·ander·likes op akaderniese 

pr·estasie in Bybelkunde gr·oter is as die van die ander (ver·gelyk par. 

4.8.1). 
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* Studente wat deur· positiewe nie-kognitiewe faktor·e be"invloed wor·d, 

akademies beter sal presteer as studente_ wat be"invloed wor·d deur 

negatiewe, ongunstige nie-kognitiewe fa'ktore. 

* Die onafhanklike veranderlikes gesamentlik 'n betekenisvolle invloed 

uitoefen op akademiese pr·estasie en dit bevestig die hipotese dat daar 

'n verband bestaan tussen nie-kognitiewe faktore en akademiese 

prestasie in Bybelkunde. 

5.4 AANBEYELING 

* Uit die literatuur blyk dit dat 'n student se voile positiewe aanwending 

van sy kognitiewe potensiaal grootliks afhang van die invloed wat 

nie-kognitiewe faktore het op hom as individu (ver·gelyk Hoofstuk 2). 

As gevolg van die verband wat daar tussen nie-kognitiewe faktore en 

akademiese prestasie in Bybelkunde bestaan, behoor·t die 19-VBV- en 

PHSF-resultate ook met die keuring van onderwyskandidate in ber·e­

kening gebring te word. 

* 'n Navor·singsbehoefte wat uit hierdie ondersoek opgeduik het, was 

die leemte oor die mate waarin die dosent se "klasgee" (alles wat 

daarmee verband hou) 'n invloed het op die student se akademiese 

prestasie. Oor die onderwyser is daar· al baie nagevors (ver·gelyk par. 

2.5.2.3). 

5.5 SLOTOPMERKING 

Uit die navor·singsresultate blyk dit dat daar wei 'n ver·band tussen nie­

kognitiewe faktore en akademiese pr·estasie in Bybelkunde bestaan. Die 

vier van die ses beste onafhanklike veranderlikes as voorspellers van 

akademiese pr·estasie in Bybelkunde kom uit die 

PHSF-ver·houdingevraelys. Hier·uit kan daar· afgelei word dat n student 

wat hom in 'n positiewe opvoedingsmilieu (nie-kognitief). bevind, 

akademies beter· sal presteer as die student van wie die nie-kognitiewe 

faktor-e minder gunstig is. 
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