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SUMMARY 

The purpose of this study has been to compare the advantages and 

disadvantages of ability grouped classes with that of heterogeneous grouping 

of students in primary schools, and secondly, to investigate empirically the 

effects of homogeneous grouping on stondard 5 pupils' attitudes towards 

school matters. 

The conclusion reached from the study of literature was lhal there Is still 

widespread disagreement among researchers on this topic. II seems as tr a 

combination of both grouping methods may be the answer to the grouping 

problem. Analysis of the effects of alternative grouping methods suggests thai 

ability grouping Is most effective when done lor only a few subjects, with 

students remaining In heterogeneous classes for most of the lime. 

From the research data II w:1s concluded that homogeneous grouping affected 

only the low achievers' alliludes positively, while that of high achievers had 

not statistically significant been affected. The attitudes or students in the 

heterogeneous class had llh;o not been affected. 

II was concluded further that there w:1s no connection between Intelligence 

and grouping of sturlents with regard to pupils' altitudes. There was also no 

connection between sosioeconomic status and grouping methods with regard 

to pulils' altitudes. 

II cannot therefore be said that pupils' altitudes towards school matters are 

being affected by grouping praclices. 
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HOOFSTUI< 1 

fNLEIDfNG, PROBI.EEMSTELUNG EN AFBAKENfNG VAN DIE STUDfETERREfN 

I .1 INLEWING 

Ole mens is 'n unieke wese en elke kind he! daarom ook unieke leer- en 

onderwysbehoef!es. Mel die verskaffing van onderwys wil die Oepa11ement 

van Onderwys in Transvaal verseker d<1l elke leerling lot die mAksimum van 

sy vermoem; voorben'li word om later as volwaardige volwassene sy plek in 

die smnelewing in te neem. Om sover moontlik in die behoefles van lem·linge 

te voorsicn, is dr1nr benewens die gerlilferensieen1e sillabusse. studieriglings 

en vakpAkkette ook voorsiening gemaak vir bultekurrikulere senlrums vir 

hoogbeganlde lecrllnge, leierskaponlwikkellngsprojekte. e~vonluurhe­

lewingsgelermtherle, veldskoh'> en remedii\1-ende onderwys {TOO, 19B4n: 115). 

Om verder u1tvor.rin9 le gee <tnn die Wei op Nasionale Ondcrwysbeleid (Wei 

39 vnn 1967) wal hepaal dal o!Hierwys ooreenkomslig die bekwaamhr!id. nan­

leq en belangslellin[l van elke leerlinq vcrskaf moel word, word naas die ill­

gemene onde1wys ook op die volgtmde wyse voorsiening vir leerlinge mel 

besondere leerbehoefles gemank: 

• Hulpkl<ts!>e word by primere sl;'lle inqestel (TOO, 19S:ih:19) vir leerlin9e wat 

spesifieke leergcremdhcdc in die junior primere le~se ondervind. 

• Vir I em lin9c. wnl. len spyle wm die imlividucle hulpprogramme, steeds nie 

in die gewuno kl<tsse vnnler nie. word "pesiale klasse aan die primere 

skole ingestel (TOO. 1985:~:3). 

• Spesi11le skolc llllisvc!l verslmtdsger.lremde leerlinge ouer as 13 jaar (TOO, 

198/la: 11-1). 

Oaar is culor lr~f'tlinqe met 'n nmnidrlelde vetslanrlsvcrmoi\ wal nle na wense 

in tlie gewone kl,,sse vorder ni<C, mn<1r wnt ook nie vir spesinle omJerwys 

kwalifiseet niR DiP. oorr.nnk von r.nmtniqn vnn hlcnlic leerling"' se swak 



prestasie k;m onder andere in swak moliverin!-J gesoek word. Ondersoekc het 

reeds aan die lig gebring dat daar 'n verbaml beslaan tussen 'n leerlinq se 

gernoliver.rdheid en sy akademiese preslasir. (Lamprecht, 1987:1195). Volqr.ns 

Bloom (1976: 10) is motivering een van die interafhrmklikes wal die sukses van 

onderrig verseker. 

In hulp- en spesiale klasse word vereis dal leerlingc In bekwaamheidsgroepe 

verdeel moel word sodnl clkc leP-rling op sy r.ie skolastiese vlnk ontmor.t en 

onderrig knn word (TOO, 1981 :). Bloom ( 1976: I 0) se berneesleringslcer sluil 

hierby aan. Daarvolgens word onderrigsukses rnedebepaal deur die mnle 

waarln die basiese voorkennis bemeester en die omlerrigmelode vir die leer­

ling geskik is. Tog word die groeperingswyse van gewone klasse aan die lwol 

van die skool oorgelaat (TOO, 1981:13). Daar word egter van die verondcr­

slelling uilgegaan dal klasse uil so wei slcrk as swak leer lingc moel besi<tan 

(TOO, 198t1b:2). 

1.2 DIE PROBLEEMVRAAG 

By sornmigr. primere skole in Transvanl is dil die nehruik om die leerlinge Vim 

elke standerd in helcrogene kl<tsse vir nile V<tkke, hehalwe ligga:Jmlike op­

voetling en basiese legnieke, le groepeer. Oil sluil ook die lcC'rlinpe in rnel 'n 

lae verslandelike vermoe en/ol leer- en gedmgsprobleme wal skolnslies sw<tk 

presleer, maar, wnl nie vir die spesinle of hulpklilsse kwalifisr.cr nie. Uil 

leleloniese navrae hy die Buro vir Onderwysnavorsing en die Strcekhoof vir 

Wes-Transvaal van die Transva<tlsc Omlerwysdeparlemenl, is vn,gcr.lel dal 

daar geen inllgling beslaan oor hoeveel primere skole wei varr helerogene 

klasgroepering gehruik maak nie. 

Om 'n leerling so ver le kry orn mel 'n laak le herrin en daarrnee vnl le hou, is 

ekslrinsieke, maar veml inlrinsieke molivering nodig (Ball, 1977:2). Molivering, 

en in die hesonder prestasiernotivering, word rieur 'n hele aanl:'ll faklore 

heinvloed. Oil sluil onder andere die volwmde in: kullurele wn<tnles, sosi<tle 

rolvcrdeling, onderwyspraklyke, porlumgrnepinleraksies en opvoedintrs-­

praklyke. Die belangriksle hiervan is eqler die opvoeding deur die ouers (Ball, 



1977:70) Ervarlng lml gelrmr dal dll IJesonder moellik is om swak 

presleenlers gnmoliveer In kry om mel die nodlge enloesiasme nul aandag 

nan 'n lecrlonk le wy. Oil k:m mnonllik daaraan lnegeskryf word dal 'n persoon 

bepanlde houdings len qunsle vnn of teen voorwerpe of qebeure as gcvolg 

van sy ervarinq 011 leer onlwikkcl (8<~11, Hli7:70). 

As aArwn<~r word rial hiordle !ltnep leerlinqe Wl'lMskynlik bale mislukkinq in 

die VC'rlede fHVI'l<~r hfll. is d<l:Jr 'n vcrdnre VP.tklaring voor, volgens Roller 

(195-1, am1geha<~l dcur Fnnelli, 1917:70) wnl heweer dat '•1 persoon 'n siluasie 

belree mel bepnalde verw<:~gllnqs. Hierdie verwagllngs is gebaseer op die 

tJersoon Sf! ervnring In die verlerte. Die frekwensie van 'n bepaalde gedwg s<~l 

vcrhoog imfien die ondervinding uil die verlede en die lmidige na verwagling 

'n lonende ervnring lot gevolg "'"' he. Die frekwrmsie V<~ll die besondem go­

drag sal egler afneem indien die verwagle resullnal nie die moeile wenl sal 

wees nie. 

Green ( 1977:26) korn to! die slolsom dal daar genoeg rode Is om le narwanr 

dal 'n kim! se worsleling mel sy skoolvakke 'n beslisle invloed op sy hourting 

leenoor danrdie vnkke en preslasie of mislukking in die algemeen ui!oefen. 

In die helero!JCile kl<~ssiluasie is dil die swak presleerders wal mnklik oor die 

hoof gcsien wmrl omdnl httllc rnin bel;mgslelling loon as gevolg van hut 

negaliewe horrrling cn die lei! dnl hulle niP. gmnoliveerd is nle. Dnarleenoor is 

dil die gocie preslnmden; wnl voorldurend vme vm en dikwels die 

onclerwyser so ll:UHfnq Inn volle In hcslng necm. Oil kan meebring dol hlmdle 

vorrn v;~n klosgroeper inq die hnuding vnn die swak presleerders rnonnllik 

venlcr in 'n neqnllewc r iqtlng kan heinvlocd orndnt hulle min sukses ervanr. 

Soos Green (1917:26) egler npmerk, kfln clif! hottdlng VAll leellinge len hesle 

mel hepftAide ondeniqmelodcs soos verstcrkings- en assosiasicleer·, 

rmboolsing on kiAs,..icke komlisionerinq, boinvloetl word. Dour die swak 

presleenlcrs saarn in 'n kleiner klas le groepem. is dit WAnrskynlik moonllik 

om die leerlinnc se howling lcenoor die skool en leer, die onderwysers, hul 

klas en klasrn,qnls en lcenoor hulself in 'n posiliewe rigllng te beinvloed 



In die lig van die voorafgaande bespreking kan die probleem wal in hierdie 

navorsing ondersoek gaan word soos volg gefonnuleer word: 

1. Waller vonn of vonm; van klasgroepering, voluens be!llaande navorsing, 

hou die meesle voordele vir leerlinge in? 

2. Kan 'n homogene groepering van die onder-gemirldelde presteerders in die 

hoofstroom van die onderwys 'n merkbare verandering in hul houdlng 

teenoor die skool en leer, die onderwysers, hul klns en klasmar!ls en hulsell 

bewerkslelllg? 

1.3 DIE DOEL VIIN DIE NAVORSING 

Na aanleiding van die bespreklng en formulering van die probleem hlerbo, kan 

die doel van die navorsing soos votg saamgcval word: 

1.3.1 Om op grond vrm 'n literaluurstudie die voor- en nadele v<tn homogene 

en hetm·ogene klasgroepering in die prltnere Hl<ool mel rnekaar lc vcrgclyk. 

·1.3.2 Om deur middet van 'n empiriese ondersoek vas te stel of daar 'n 

merkbare houdingsverandering leenoor die skool en leer. die ondcrwysers, 

die klas en klasmanls en die sell by swak presleerders in slanderd S inlree 

indien hulle homogeen sanm in 'n klils gegrocpeer word. 

1.4 DIE AFBAKENING V/IN DIE STUDIETERREIN 

Die sludie behels rlie bestudering van die implikasies van homogene en hele­

rogene klnsgroepering en die meting van die houding van 'n groep stamlerd 

'1-leerlinge wat in hetet·ogene klasse lngedeel was en in standerd fi in homo­

gene klasse gegroepcmr is (kyk paragrflal 3.'1.3 vir die vofledige beskrywing 

hiervan). 
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1.5 METODOlOGIESE BENADERING 

1.5.1 Metode van otrflersoek 

In hierdio sludie sal hoof(';aaklik van lweo rwvor!':ingsmelodos gebruik gemaak 

word, naamlik 'n lileraluursludie, wal onderneem sal word om die voor- en 

nadele van hmnogene en helerogene klasimleling le vergelyk, en 'n empiriese 

ondersoek wat snl hesla<~n uil: 

• 'n Ware eksperirnenlele onlwerp mel 'n konlrolegroep en twee 

ek!;perimenlele groepe. 'n Voor- en 'n naloels sal gedoen word. 

• 'n fakloriale onlwerp snl ook gebruik word. 

Dnar sal van die vnlgrmde veramlerlikes gebruik gmnaak word. 

• Onalhanklike vewnderlikes 

- vorige presla!>ie, 

inlelligensiekwo:;ir!nl. 

- geslag. 

• Aflwnklike venmdel'llkes 

Houding leenoot 

- die skool en leer, 

- die onderwysers. 

- die kla:; en klnsmaC~fs en 

- die selL 



1.5.2 Meelinstrumente 

L N.S.A.G. 

2. Sosio-ekonomier.e slalus-vraelys. 

3. Houdlngsvraelys 

1.5.3 Ondersoekgroep 

Die ondersoekgroep walhy die ondersoek belrek sal word, sal beslaan uil drle 

slanderd vier-klasse (vir slanderd 5) van 'n bepaalde primere skool. Die leer­

linge sal op ewekansige wyse aan 'n konholegroep en twee eksperimenlele 

groepe toegedeel word. 

1.5.4 Stalistiese verwerking 

In die verwerking van die data sal van die 1-toels en varh:-msie-analise gebt utk 

gemaak word_ 

1.6 PROGRAM VAN ONDERSOEK 

In hoolsluk I word 'n beknoplf! uileemmtling genee van l!laa'reels wat deur· 

die Onderwysdeparlemenl van Transvaal gehel VJOrd om uilv•Jerinq le gee nan 

die Wet op Nasionale Onderwysbeleid (Wei 39 11-'111 1967) soos wnerspief.\1 in 

die verskillende handleidings_ Verder word die probleem gestel, d!tl doel v:m 

die navorsing vermeld, die lerrein afgebaken en die metode wal in die 

ondersoek gevolg is, aangedui. 

In hoolstuk 2 sal die voor- en nadele van homogene en heterogene 

klasindeling soos dit uit 'n literatuurstudie uuidelik sal word, met mekaar 

vergelyk word. Daar sal vera! gelel word op die male waarin die argumente 

op die omslandighede in blanke skole in Transvaal van toepassl11g gemaak 

kan word. 



In hoolsluk 3 snl 'n volledige uileenselling vnn die verloop van die cmpiriese 

ondersoek gegee word. 

In hoofstuk IJ sal die bevimlings van die empiriese omlersock en die ver­

werklng van die dala aangebicd wont_ 

Die Sflmevattinp van die onrlersnck. die nevolfllrekkings wat daaruil voort­

spruil en moontlike aanhcvelings sal in hoofsluk 5 uilecngesil word. 



HOOFSTUK 2 

2.1 INLEIDING 

In hier die hoofstuk sal drie sake uit die litemtuur nagevors word. Dit is len 

eerste nodig om aandag te skenk aan bepaalde begrippe wat in verband met 

klasgroepering gebruik word. Verder sal homogene en helerogene groepering 

uil die lileratuur van nader beskou word. l<.Hlslens sal ondersoek irrgeslel 

word na faklore wal helerogenileit onder leerlinge lot gevolg het. 

2.2 BEGn/PSBEPIILING 

2.2 .1 Groeperirrg 

Murray & Wilhour ( 1971 :55-56) beklemloon die noodsaaklikheid van groe­

pering. Sodra !wee of meer kinders ondmTig moel word, word hul verskille 

reeds duidelik. As dieselfde leerstof aan almal geleer moot word, moot daar 

v;m versklllende onderrigrnetodes gebruik gemaak word. Die verskille tussen 

omlerwysers sal bepanl in w<ttler mate die verskillende behoeftes V<ln elke 

leerling bevredig word. Die ;"tanlal leerlinge wat onderrig rnoet word. die doel 

van die onderrigprogmrn en die heperkinge van elke onderwyser, maak groe­

pering gekornpliseerd. 

Groepering Viln leerlinge in die primere skool word deur verskeie faktore be­

p;"tal. Kleiner skole is genoodsa;"tk om sells rneer as een standerd se leP.rlinge 

in een kl11s saarn te groepeer. In die groter primere skole, waarvan die leer­

lingfill 'n minimum 11anlal van sewe onderwysers regverdig, (een per 

sl11rrderd) word elke standerd afsonderlik in 'n kl11s gegroepeer. lndien rneer 

as een standerrl in een klas geplaas moe! word, word aspekte soos die 

volgende in aanmerking geneern: 

• Die ontwikkclingsvlak van die leerlinge (TOD, 1987:6) byvoorhceld lecrlinge 

uit die junior primere lase. 5005 gra11d 2 en slanderd 1 in een kla5 in plaas 
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wm sl;mderd 1 P.ll 2, WRar l:1asqrmoemdo uil die senior [}rimcre faso is. 

Sl<~nclord 3 en 4 in oen klas, sal verkioslik woes ho sl<~nderd 4 en 5 s<~nm. 

• Die aanlal leetlin!.Je in elke slander<! is ook 'n hepnlonde faklor (Murray & 

Wilhour, 1971:561. Oil is moonllik dnl stamlcrcl 3 soveel loerlinge mag he 

dal hulle samn een klils kiln vonn, lerwyl slanderd 4 en 5 samn genoeg is 

vir een kim;, In so 'n 11eval Is danr min to kies hoe danr geqroepeer moet 

word. 

Oil is ecrs wnar die mmlal lcerlinge !wee of meer klasse regverdi9, dal danr 

bP.sluil moot word of die klasse eweveel goeie. gemiddelde en swak 

[}reslcerders moe! insluil, of afternaliewelik, die goeie presteerders in een klas 

geplans hehootl te word, lerwyl IJC!lliddelde en swak presleenlers eweredig 

lussen die oorblywrmde klnsse verdeel word. 'n Verdere moonllikheid is om 

die swak proslnenlen; in eon klas nf te sonrler en die goeie en gomiddelde 

presteP.rders ewermlin tussen rile oorhlywencle klasse te verdeeL 

2.2.2 Gewone ltlasse 

In hierdie slwlie word die I em linge wal ill die hoofslroom van die ondmwys 

in klasse vnlgens hepaaldn stnnrlenls innecteel is, ns die leerlinge in die ge­

wone klasse beskou. 

2.2.3 HulfJillasleerling 

Transvnalsr. leerlinue in rtie junior ptilnere filso. wat as leerlinge vir hulpklasse 

kWalifisenr. is rlaantio leerlinge "W:!I 001' 'n fJP.IllidclolrJe Of SP.Ifs bo-gemiddelde 

verslamtsmoontliklmid hcskik. m;~ar wnt nnutans nie mel normale onderri9 

lonmikenrl vender nie omdnt hutle erm nl nnder spesifieke leergeremdheid 

ondervind" (TOO. 19f:l5<.: 16). Disleksie. aleksin. minim;.lr. bteindisfunksie en 

breinbeskndiqinq wore! qnreknn ns f11ktore wctt leergeremdhede tot gevolg hf.ll. 



2.2.4 Spesiale k/asse en spesia/e skole 

Vir verslandelikgestremde leerlinge wat nie in die gewone klasse voldoende 

vordering kan maak nie, word spesiale klnsse aan primere skole ingestel. Die 

kurrikulurn vir hierdie leerlinge rnaak voorsienlng vir elke besondere leerling 

se leennoonllikhede en tempo. Die leerinlloude is saamgestel vir die 

funksionele waarde Will dit vir die kind het Na die ouderdom van 13 jaar word 

die leerlinge 11<1 'n spesiale skool of 'n spesiale afdeling aan 'n sekomlere 

skool oorgeplaas waar vir sowel skolasliese as praktiese vakke voorsiening 

gemaak word (TOO, 1984a:135). 

2.2.5 Hoogbegaafde leerliltg 

In die Handleiding vir Algemene Skoolorganisasie (TOO, 1986:184) word 'n 

hoogb.,gaalde leerling beskryl as 'n kind/per·soon mel besondere polrmsiaal 

of vennoe om op verskele len·eine, of op slegs een lerrein, buitengewoon 

hoog le presll•er. 

2.2 .15 Hom ogene /!Ia sincleling 

Volpens die Verklaremle Alrikaanse Woordehoek (l<ritzinger et at., 19711:238) 

beleken 'homogeen' van dieseHde soort of a;:ml. of 9elyksoortig. 

Homogrme klaslndeling geskied op grond VHn leerlinge se vernme en/of 

preslasie soda! die leerlinge mel die besle vermoe en/of prestasie in een klas 

geplaas word, lerwyl die oorblywende leerlinge aan ander gmepe loegedeel 

word (Barker-Lunn. 1970; tl). Slnvin ( 1987:2911) kom lot die slolsom dat "in 

general, ability grouping implies some me<~ns of grouping students for 

instruction by ability or achievement so as lo reduce their heterogeneity." 

Daar moe! dus aanvaar word dnl die begrlp 'homogeen' in terme van 'n groep 

leerlinoe relalief van aard is. Leerlinge verskil in soveel opsigle van mekaar 

clal claar einllik nooit sprnke van eendersheid kan wees nie. Mel him·die vonn 
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van kla~groepet inq word dnn ook siP.g~ !JP.poog om die helerogenilf!il le ver­

tnlnder. 

2.2.7 lleterogene lclasindeling 

HP.Ierogcnc groP.pP.rinq (non-slrP.ntned) word qedP.flnieer as 'n stelsel waarin 

lecrlinge v<tn dieselfde standerd so qeoroepeer word d<tl elke klas uit leerlinge 

v<~n verskillendc lwkwaamlmidsgroepe s<~l hesln:1n. Elke klns sal dus uil be­

gaafde, gemiddelde en rnindcr bcg::~afde lem·linge bcslann (Bnrker-Lunn, 

1970:12). In die pmktyk knn dil cglcr gebeur dal 'n helerogene klns by een. 

,;i\uui imie in uu11oue11 loui ttoel '11 homooene kim; hy 'n nnder skool omdnl die 

verskllle onder leerlingP. in 'n kleiner skool se "homogene" klns net so grool 

is <~s diP, v:-n 'n qrn!er ;,~_ool, ~:!! 'n rneer gP.qoede gehied se "heiP.rogP.tlC" klas. 

2.2 .8 llrmdillg 

Houdinq en be!anqstelling he! ;:olhei tc doen nwl voorkeure en <tfkeurc, log is 

dit niP. ~<inonir111e niP.. ChasP. (HJ711:2l1) heskryf houding as "-_ a 

prmlisposition In ancP.pf or mject. in a consistent tnanner, groups of 

Individuals, soci<~l systf'rns, or ollwr socinl ohjer:ts.'' So snl 'n persoon wHI ns 

'n radik'llis hesletiiiH'I word, ·n lwpaaldP. gevof!l vnn nattvnanlinq of ver­

werpinq by ·n mens wek, tmwyl helnngstellinq die neiqin!J is 0111 nan 'n 

nkliwiteit rtecl le nP.elll of dil wn:1r le nP.elll. Din hel:me~rike verskil lussP.n 

houding en bel:mgslelling is dnl houdinq '11 emosionele reaksie is, lerwyl be­

lmogsfrdling mel die ;,kfiwitcit '" docn loci. 

2.2.9 Eval11cring 

Om rtie hegrip "evaluerittq" IP. omskryf is dit nodiq om ook n;o die begrip "me­

ling" le kyk. Melinc.r is 'n poqinq 0111 di1~ mnle w;o;orin 'n leer ling 'n bepnalde 

v<t<onliqlwid deur mitldel vnn onder riq veowet1 he!. in lllllllCriP.se lerme le 

otnskryf. Die kwmlfil;oliewe <tspel< wnrd IJeklemloon P.n !Jelalwa;orr!As word 

dnma::~n torgekcn (1 OIJ. Hll!i:5). Ev:-oluering is ·n meer kompleksP. hegt ip. Die 

verskillende sooole inliqting wnm op ev,,luerinq heros. k!'ln wi~sel vnn 
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objekliewe rneling van bepaalde elenskarpe of vennocn!\ tot !\Uhjeklinwe 

waarnemings van leerlinge se gedrag deur die onderwyser. Mel meling word 

toelse gebruik, lerwyl mel evaluering van loelse !\OWel ns suhjekllewe oordele 

gebruik gemaak word Vanwee die kompleks!lelt van die rnenslike renmon­

likheid kan hy egler in lolnllleil nie gemeel word nie (Van der Westhui~en, 

1979:4-5). 

2.2.10 Differensiasie • 

DHferenslasie moe! gesien word teen die agtergrond van die begrippe 

gelykwaardig leenoor gelykheld/ongelykheld. Eersgenoemde impliseer dal 

een leerllng nle ondergeskik ann 'n ander geslel knn word nie, terwyl 

laasgenoernde dui op die kwalilnliewe verskllle lussen mense len opsigle van 

hul verslandelike vermoens. lernpnrarnent, kullumle nglergrond, sosio­

ekonomlese omslandlghede, emoslonalileil. aanleg. betangslelling, en so 

rneer. As gevolg van hierdie andersheld sal een kind dus een lnak kan verrig 

waartoe 'n nnder nle In sla<~l snl wees nle, of wnl hy sings in n mlmlere mate 

kan vennag (llebelr<Ju. 1982:23). 

'n Gedillerensieerde onderwysslelsel moet voorsiening mank vir die hoogs 

moonllike onlplooling van elkc teerllnq se bcsondcre pcr~oonsmoonllikhede. 

2.2.11 Motivering 

Molivering kan geslen word as die dryfkrng agiPr 'n bcr.ondcrc handeling 

(Bruwer, 1973:50). Die "wit" om 'n lmndelinn uil lc voer knn in die penmon self 

gelee wees (intrinslck) of deur uilerlikP. f<~klorc soos helonin!.J van cPn or flllCier 

aard uilgelok word. Ekstrinsleke mollvering, sons lnnsqmmnde hokend is, is 

gewoonlik lydelik van a<~rd en moel met intrinsickn mnlivming. wnt opvoerf .. 

kundig van groler wanrde Is. vervanq word. 

Ball (1977:2) delinieer mottverlng <~s die prm;es wnt gedmg inisieer. rig en laat 

voort duur. Oil word gebrulk om ann te dul wn<~rom 'n orgllnisme aktlef in 

piAas vAn passief is, waarom dit met 'n bepi'lnidn lllnk beslg is en wr~nrom tlit 



:wnhou met die he~rmdP.re <lktiwitcit en nin 11<1 'n <Imler bcdrywighP-id 

onrsk::1knl nin. 

2.3 GROEPER/NG VAN LEERLINGE VIR ONDERRIGDOELEINDES 

Sl<1vin (1987:29:1) is V<ln nmning d<1t hekwn<lmheidsuroepering (ability 

grouping) cen v;m die mcP-s omstrede <1<1nqnleenthede in die opvoedkunde is. 

Hy kom tot die slotsorn dat. up enkele uitsondP.r ings na, rwvorsers van mening 

is rl::1! homogcne groepering van klasse bale min, indien enige, voonlcel vir 

lcerlinge se skolasliese preste1sie lnhou. 1-fy konstaleer verder dat be­

kwaamheidsqroepering nogtans 'n stelsel is wat. len spyte van gP.noermle be­

vindinge, nog redelik algcmecn In die Verenigde State van Amerika toegepas 

word. In Tmnsve1al word dil ae111 die hoof oorgel.'l.'l! om te beshril up walter 

wyse klasse gegrocpecr moet wont (TOO, 198t:13). Drt wit dan ook voorkom 

of heterogene indr.ling voorkeur ocnid. 

Vcrvolgens s::1l 'n a:mfe1l maniere besprcek word Wil::lrop homogenP. groepe vir 

omlerr igdoeleindes !-Jnvonn word. 

2.3.1 Wyse van groepering 

2.3.1.1 flomogene klasse 

Die ntces nlgorno11e wysc VEin grocpel"in~ is op grond vnn lecrlinge sc vennoe 

en/of presle1sie sodnl die leerlinqe mel die beste vermocns en/of prestasies in 

enn groep is terwvl die nor hlywendc lecrlinun ann ander groepe tocqedeel 

word (B<~rl<er-Ltlllll, Hl70:11). 

VrHH!':-'Imlcrs van ioi,~rdie qroepcringswysc is v:m rmminq dat verskille onder 

lcr!rlin!-]P. vr.r sl\lllendc opvocdkunrliqn brmmlcrirl!-JSWyscs vereis en sler:~s in 

homoqcnr. kl.,ssP. lnl hut '"!l k:m kom (D;wins, 1983:15). Die tempo in die hoc 

inleliP.khrcle nroepc kan dan a:msicnlik vcr sncl word, fnrwyf dif in din sw<1k 

qnH'fJC st.,diqnr is. Die vinniqe wer kcr s onlvmrq vcrrvkte wcrk. terwyl 
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remedii!rcnde programme vir kinders mel besondere leerbehoelles mmgehied 

word. 

2.3.1.2 Homoge11e groepe binne klasverband 

Wanneer 'n skool fie gelalle dil nie mgvordig om homogene klasse le vonn 

nie, word leerlinge van diosollde klas In hekwnmnheidsgroepo ingedeel sodnl 

die besle en swaksle presleerders In verski!lende groepe is, terwyl die ge­

middelde presleerders In 'n derde groep kom (Y<~Ies, 1966.11). Die groepe kan 

vir verskillende vakke of opdrayte hergroepeer word soda! die groepe vir 

wiskunde·onderrig en die vir leesonderrig byvoorheeld, nie diesellde sal wees 

nle (Slavin, 1987:294). Die rnaalstaf vir groepvonnlng Is dus die kind se onl­

wikkelingsvlak en sy voorkennis. 

2.3.1.3 Homoge11e groepe vir bepaalde vnkke 

Soms word klasse helerogeen lngedeel, maar In homogene groepe hergroe­

peer vir die onderrlg van bepanlde vakke snns lees, vre('mde tale en wis­

kunde. Die smneslelling van die groepe vir die verskillende vakke sal vir elke 

vak anders daar uilsien. VIr die onderrig wm die ander vakke bly die leerlinge 

In helerogene (len opsigte Will vermoe en preslasic) kla5se. Hierdie stelsel 

word veral in sekomlere skole en selde in primflre skole loegepas. Oil is wei 

op 'n stadium in lsmel in die senior klasse van die primere skool toegepas 

(Yates, 1966:64. Slavin, 1987:294). Oil is van hesondere helang om in ge­

noemde vakke by elke leerling se skolastfese vlak aan te sluillen einde kennis 

suksesvol our te dra. 

2.3.1.4 Homogene groepe oor standerdgrense he~m 

In Slavin ( 1987:294) se oorsig van navorsing in verband mel klasgroepering is 

gevind d::~l groepering vir die onderriq Vllll vakke soos lees sells oor 

stmnlerdgrense kan slrek. Volgens die slelscl, wal dan as die "Joplin Plan" 

bekenrl slaan, kan daar leerlinge van lot drie slanderds in eon groep wees, 

naamlik die gemiddelde lmmrs van een Rlmnlerd, die swakker losers van 'n 
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hoer st<Jndcrd en din !JOCic lcscrs wm 'n lner standerd. Vir die OIHierrig van 

die oorblywende vnkkn hly die leerlingc in hcterogene klasse. Die leerlinge in 

clke groep is d<Jn np diP.selrdc skni<Jsliese peil. Verskillende ondP.rriqrnetodes 

word vir die bevrediging van individucte hehoertes gebruik. Die kurrikutum in 

etke v<Jk is in verskillenrlr. vtnkke. hyvonrhr.etd 9 or 12. verder.l. Etke leerling 

be(lin dnn die j;,nr wnar hy die vorige j<~<Jr geeindig he!. Die junior primcre 

r:1se kan byvoorhr.eld in 2 tot -1 ja;,r vollooi word (SI;,vin, 1987:295). 

Groepering in hierdic "st<Jndcrdlose" stelsel behoort gedoen te word met die 

totale kind en die tot<Jic skootprogmm in ged<~gle. Oil is verkieslik dat die 

doelstelling met die prouram verrykinq eerdcr <IS versnelling snl wees 

(Thomns & lhomas, 1965:119) Die pl<~sing van leerlinge in groepe behoort op 

qrond wm 'n wye verskcidenheid raktore tc geskied, byvoorbeeld 

c:hronologiese ourlerdom, helnnnstelling, sosi.11c eiensknppe, pcrsoonlikheid, 

geskrg, prcstnsie en nncler rnktor e in verhand met die ontwikkeling en groei 

vnn die kind (Murmy & Wilhour, t911 :59). 

Wnar die str.lsel wei in sekonclere skole gehruik word, word leerlinge tot enige 

klils waar hulle volqens hut vennoe en br.tnngslelling pns, toegetaal. Die mm­

tnl jru e w<JI 'n leer ling in die skoot is, is onbclnngrik (Thomas & Thomas, 

1965:120). 

Dir. hclnnqrikste ciensk<Jp vnn hierdie stelsel is daarin gclee dat dit lmie 

huiqsnmn is sodat etkn teerting np nniqe stadium 11<1 ·n illlder groep k;m 

oorsknkel nn nelilng hy vonter or weens een or :.meier rede aglcr milk (Thomas 

& Thom<Js, 19G5:1?0; Murray & Wilhour. 1971:61). 

2.3.1.5 Spesiale klasse 

Die hesonr!erc lwhoertes Will lr.crlingr. m<rflk dil sums ~Jehiedcnd noodsaaklik 

om hutlr. in ilrsonr!erlikr. qrncpe lc pl::~ils sodnl hulle spesinte .'landng kan ge­

nir.l. Dir. rr.P.Iinqs kiln snms Villi lydrdikf) ililnt wer.s loldal die tecrlinge weer 

nn hut qeworm klnsse kiln lenrql{r.er sodm hut prohteern npqctos is or sodra 
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lltllle die aglersland inQehaol heL Spesiale klasse kan vir die volgende groepe 

lecrlinge ingerig word: 

• Fisies geslremde leerlinge mel gesigs-. gehoor olliggaamlike gebreke. 

• Leerlinge wal emosioneel of soslaal wan.aangcpas is en lerapeuliese hulp 

moe! onlvang en nie in gewone klasse geakkommodeer kan word nie. 

• Leerlinge wal as gevoiQ van lae verslandelike vermoens nie in gewone 

klasse kan vorder nie. 

• Leerlinge wal 'n aylersland In sommige vakke opgebou hel en remedierlng 

moe I onlvang. 

• Hoogbegrwlde leerlinge of leerlinge wal so ver mel 'n vak of vakke gevor­

der hel dal dll onpraklies is om hulle in 'n gewone klas le hou. Spesiale 

programme word dan vir hierdle leerlinge voorsien soda! elkeen op sy eie 

vlak kan werk. 

• Lce!linge Will die onderrigmeclium nie maglig is nie en wal spesiale 

onderrig moe! onlvang loldal lmlle in gewone klnsse opgeneem kan word. 

• hnrnigranleleerlinge wonl ook dikwels in afsonrlerlike klasse geplaas toldal 

hulle die onderriglaal maglig is en in gewone klasse geakkomrnodeer kan 

word (Yates, 1900:5657). 

2.3.2 1\rgumente ten gunste van homogene k/asgroepering 

Hoewcl opvoedkundiges recrls gewys hel op nmlelc wat die slelsel vir leor­

linge kan !nhou indien oil onoordeelkundig loegepas word. was homogene 

groepering volgens Slavin (1987:293) in sekondflre skole in die VSA hykans 

algemene gebruik. terwyl dlt nog taamlik algcrneen van loepassing was In 

primere skole tot in die laat 1900's. Geen vcrdere stalistiek is sedc1 I 1968 

bcskikbaar nie. Volgens die RGN (RGN, 1987) is navorsing oor klasgroepering 

in die RSA beperk tot die sekondere skool. Uil navrae by die Transvaalse 

Onderwysdepartemenl is vasgeslel dal gcen inllging beskikhaar is oor waller 
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soorl. groeperin~jr-:lelsels by skolc in TransvnAI in gebruik is nie. Volgens ge­

sprekke mel persmwel wm prirnere skole word beide t;,1mogene sowel as he­

terogene vorrne gebnrik. 

Enkele van die belanoriksle argutnente fAr omlersteunlng van homogene of 

bekwamnheidsgroepering sloil die vol~1enrle in: 

• Die beweting won! qern;mk dal die onderwysr die bnsle dnnrdeur in staal 

gestct word om differensiasi() tot sy rng te I<Jnt korn. As die helerogeniteif 

onder leer·linge vmminder wmd, is die ondmwyser meer by magte om die 

leerstol su aan te hied dot dil binne die verrnoe wm die grootste aantal 

leerHnge val (Slavin, 19!17:269; Balow & Curlin, 1966:321). 

• 'n Onbelwishme voordenl W<lf die stelsel inhou, is die feil dat dit 

organisnsie in die ktas vergernaklik. Die keuse van die onderrigmetodes en 

-slrategiee, die doelwilbepaling (Dar, 1985:19) en oplimale benutling van 

bronne Is nenvoudlger vir 'n honrogene qroep as vir 'n klas met grool uil­

ecnlopende hehoertes. Die onderwyser knn sy pogin!Js op 'n enkelvoudige 

rluelwil loeSJlils en hue siFllldi"lFlrde nnslreel. Dil Is vera! die goele 

preslcerdcrs wnt cfie meesle by so 'n stelsel kan baa!, aangesien die werk­

lempo aanslonlik versnel kan word. Oaar is minder onderhreklngs omdal 

die herha<tfdelike ventuidelikings <ti"Hl die sw<tkker Jeerllnge uilgeskakel 

word (V<~n Rooven, 1987:8: B<~low & Curlin. 1966:321). 

• 'n Ander st:.mdpunl is dal swak pt"esleenler·s altyd mlnderwanrdig voel in 

die leonwuordiqheid van begnnlde leerlin!Je as ht•tle snam gegroepeer 

word. lmllen hulln afsomlcrlik negroepecr word. snl hutle meer spontaan 

aan klasbesprekinus dectneem en sodnende meer selfvnrtroue ontwlkkel 

(Van Rooyen, I!J!l7 :B). 

Swnk prnsteenlors is dikwels neneig om in vnl;ke soo~; wiskumle en tale so 

alh:mklik van din hulp van :mder lenrlinne te word dat lllllle nie meer 

sellstandi!'l knn vorclet" nie" Sulke !eerlinqo Hnl sells by hul maats kyk hoe 

om hul name op vm ms le skryl. 
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• Sommige onderwysers verkies om mel swakker !eeriinge le werk en ancfer 

weer mel inleiligenler kinders (Thomas & Thomas, 1965:10). Soms kan 'n 

onderwyser net nie die v!ak vnn die swak leerling bereik nie. 

2.3.3 Argumen!e teen lwmogene f<lasgroepering 

Homogene klasgroepering as die enlgste vonn van klasgroepering om 

differensiasie moonllik le maak. Is reeds deur opvoedkundiges voor die laat 

1960's bevrangleken (Slavin, 1987:293). Nnvorsingsresullale is egler so uil­

eenlopend van aard dal die argomente nie as onweerlegbare feile aanvaar kan 

word nie (Thomas & Thomas, 1965:104; Rownn & Miracle, 1983:135). 

Van die mees algemene besware teen die slelsel Slltil die volgende In: 

• Onlwikkeling op die gebled van die Opvoedkunde hel nuwe kennis na vore 

gebring soda! die ou benadering dal die menslike inlelligensie onveran­

derlik is, verwerp is. Opvoedkundiges soos Plaget hel daarop gewys dat die 

rnensllke vermoe ontwlkkelingsmoonlllkhede het en dat opvoedings­

praklyke en ander omgewinqsfaktore 'n bepalende invloed op die onl­

pfooiing van die kind se in!ellektuele vermoe het. Die ontwikkelingspalroon 

sal egler van kind lot kind verskil (Yates, 1966:131). Die milieu waarin die 

kind onflerrig word moel dus allyd bycln1 lot sy tolale onlwikkellng. 

• Daar he! 'n klemverskuiwing in die alqemene doel van onderwys gekom, 

naat!llil' dat dil die tolale begeleidln!J van die kind lot volwassenheid be­

hels, in leenslelting mel die klern slegs op die inlel!ekluele onlwikkeling. 

Om leerlinge wal dikwels uil swnk sosio-ekonomlese nebiede kom en reeds 

'n aQiersland in hulle emosionele en sosiale onlwikkeling loon. saam le 

groepeer, kan 'n nm.lelige invloed op verdenl algernene onlwikkeling van 

die kinders uiloelen. Hullfl sien hulself as swak presteerders as gevolg van 

'n swak sellbeeltl en ver·taal die skool op 'n vroee ouderdom (Yates, 

1966:63). 

• Die liberanl-humanisllese invloed op na oorloase poliliek en die nnrhP.­

klemlonin}l van maatskaplike gelykheid, hel homogene groepering, in vera! 
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ciie wn~tcr,;e wi\n~ld, a~ diskriminnsio lenn minderheidsgroepe beskou (Van 

Rooyen. 19ll7:9)" Br.werings word gemnnk dnt onderwy~er!; bevooroordeeld 

teenoor leerllngfl in die swnk preslerende groepe optree" Omdat 

onderwyser!'. min Wlll dlr. leerllnge verwnu en !\'llls mimter moeile met hut 

voorbereiding en nnnhieding van die Jesse doen, preslf!er die leerllnge 

swakker as wnnrtoe hulle verrnoe hulle in stmll steL Die onderwysers se 

opmerkin~ts oor" beqanlde leerlinge se werk is gewoontik posilief. wei 

deurdag en a11nmuedigond. lerwyl llil kort. negalief, en verkleinerend 

teenoor swnk presteerders is" In teenslelling mel die goeie presteerders se 

werk w<~l altyd inleressant. ~timulenmd en verrykend is. is die swak 

presleerders se werk br.perk lot die h<~siese en h<~ie eenlonige "drilwerk" 

(Berliner, 1935:15: Pinero. 19ll!i: 15: Van Rooyen, 1987:9)" 

• Opvor.dkumligos is die mening lnegod11<111 dnl minder begnnfde lecrlinge 

die vom beeld 111111 hul moor he\li'lllfde, good gemoliveenle klnsmnnls wat 

hoc preslflsies naslreef, onlheer imlien hulle nfsonrlerlik gegroepeer word" 

Ole gevnlg i~ dnl preslnsie vir hulle onbelmtgrik wont, dal llUIIe rninder lyd 

aan besprr.klngs tydens grop,pwerk heslee en nmer gf'ldragsprohleme 

oponbrmr_ lcerllngf' beinvloed mekrmr dus in 'n negnliewf' rigling (Vnn 

Roo yen. 1987: 10; Slavin. 1987:296; Vales. 1966:55)" Die swak motivering en 

setrhef'ld het nio sy oor~pronQ dnflrin d<~l onder-gemlddelde leerlinge mel 

LH~gnafde lemlinge mont kompeloor nie. mrwr eerder danrin dal IJUIIe die 

gnleenlhr.id om snam mr.l hullo In vet keer, nnlnnmn word (Kr.lly. 1975:8)~ 

Thornns 1'.. lhomns (l!)l)5: 103) l';onstntoer terr.g dal hoewet swak 

prm>leenlers rllkwels gedr<~gsprohleme openbant, dil nie gesc kan word dal 

dil mr.er~ in homoqene 11!1 In hnlerogr.ne kl<1sse voorkom nie. 

• lcr.rlinoe helaml in vmk()ordr. qrof~pe ormlnl die krileria waarvolgens hulle 

in groepr. venlr.el word. nic lmlroubnnr is nie en onderwysers die aange­

lcenlheld nle f!S helanorik CJP-Ilof!q l>e:;l';ou nie (Pinero, 19R5:5)" 

Dit i!1 moeilik nm lemlin!Je gmlurendr. dil' jr1nr vnn een groep nn 'n ander 

le versi';uiL lndien "n kind na 'n "'l<ler"' qror.p oorqcpl;ws moe! word omdal 
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hy nie preslcer soos verwag is nie, kan dil vir hom grout leleurslclling be­

lcken. Die leerling onlwikkel 'n gevoel van rnindcrwaardigheid en ondcr­

vlnd aanpassingsprobleme wat lot aggressiwilcil en antler 

yedragsproblerne kan lei (Thomas & Thomas, 1965:102). 

Barker-Lunn ( 19'10:98) he! bcvind d;ll leerlinqe wat "geprornoveer" word, 

belcr presleer, leenoor die wal swakker presleer as gevolg van 'n lerug­

plasing. Oorplasing V<lll leerlinge na 'n groep Will vinniger vorder, briny 

mee dill die kind 'n ilglersl:md moe! inhaal. lndien die kind nie mel raad 

en daml bygeslailn word om die gnping le oorbrug nie, kan ernslige pro­

blcme onlsln<m sodill die lcerliny sc preslasie daaronder kan ly. Die ycvolg 

is dal die kind dan weer nil die oorspronklike klas leruggeplilas moe! word. 

• Die bewering word genwnk dnl die begnnfde leerlinge aan die bekwilmnsle 

en meer ervilre ondcrwysers loeverlrou word, lerwyl die swak presleerders 

aan die mindcr bekwame en onervare lcerkragte oorgelaat word (Van 

Rooyen, 1!J8l:10). Dil bring mec dnl die g11ping in preslasie lussen die goeie 

en die SWilk presleerders nog groler word (Ynles, 1966:3'1; Barker-Lunn, 

19'10:101). 

• Yilles (1966:37) loon am1 dal groepering vnn beganh.le leerlinge vir spesinle 

progrmmne sums spanning of 'n gevoel van meerderwilnrdigheid onder 

sulke leerlinge knn veroorsn-'lk. 

• Thomas & Thornns ( 1905:10:1) wys d<.mrop dnt daar 'n grool aandmng is dnl 

leerlinge die dcrnokmtiese keusevryheid viln klnsse en maals moe! genie!. 

In die keuse van woongehied. vriende en beroepe is mense geneig om die 

gcclagle vnn 'soorl sof"k soorl' uil le leef. 

Of hierdic demokraliese keuscvryheid in heleroyene klasse loegelnill word. 

is le belwyfel. Ook hier is leerlinqc en ouers onderworpe nan die besluilc 

vnn onderwyspersoneel. 

• lndien groepe blool op nrond van msullnlc wnl in inlelligensieloclse bchaal 

is, ingedm~l word, heslilan die moonllikheid dnl groepc nog hclerogcen ten 
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opsiqte van lmie ander faklore sal wecs, byvoot beeld taalvermoe. vennoe 

om problente or le los en talle meer. Aanqcsien baie ander faktore soos 

tnotivering, studiegewoonlcs en helattgslelling ook 'n rol in skolastiese 

preslasie te speel hel, snl die werktcmro in homogene groepe nog 

:vrru;ienlik verskil (Thomas & Thomfls, 1905:99). 

2.3.4 Samevalling 

S<Jtttevattend kfln gcsn word dat die flrgumcnte teen homogene groepering in 

drie kntcgoriee geplaflS kan word, namnlik: 

Eerstcns, dat lecrlinge in lac intcllekhtele uroere nie dieselfde getwlte 

onderrig as hut hegilnfrle cwekniee onlvanq ttie. 

Tweedens, dfll ltierdie gtoepe die slimulerende effek wal goeie presleerders 

op hul sosi<~le. emosioncle en kogniliewc onlwikkeling knn uiloefen, onlbeer. 

Derdens, dat eersqenommle lwce f<tklore lei lot die onlwikkeling van 'n swak 

selfhecld w<~l verhindcr dnl l111lle pcrsoonsmoonllikhede len volle gerealiseer 

word. 

2A NF..TF..nOGENE I<L/15/NDF..UNG 

Opvoedkundiqes hcl hcvind <I'll heide qcncliese. sowel <ts omgewingslaklore 

'n he1wiP.nde invloed np diP. onlplooiing vnn die kind so moonllikhede uiloefen 

(l<:elly, 1975:6). Om monn11ike diskrimitwsie teen IP.crlingc uil sw<1k sosio­

ekonntnicse omgP.wings uil IP. skakel. is h<1ie voorslelle oor gelyke 

ondcrwysgclcettlhcdP. vir P.lke imlividu gcnwnk. l(lem is yele op heterogene 

groepering w111 leetlinge sod<~l qoeic en swflk preslecrders dieselfde gehalte 

onder rig itt cen kl<1s knn onlv<~ng. 

Ten eindc in die qrool vcrsl1eidnnhcid l!~cr- en opvocdingshehocltes van al die 

leer linqe te voorsiell, tnnes onrlcrwys verrykle proqrmmne aan begflrtfde 
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leerlinge en hulp- en remedierende programme aan kinders mel leerprobleme 

beskikbaar stet (Yates, 1900:54). 

Die besef dal opvoeding meer as net die ven'>l,..ndelike ontwlkkellnp Will die 

kind behels, he! 'n nuwe benaderlng lot die om.lerwys verels. Orndal leerllnge 

ten opslgle van ouderdnm. ~:~anleg, vermoe en bclangslelling vcrskil, moes 

onderwys op 'n gcdifferensieerde basis aangebied word (l<elly. 1975:7). Dewey 

se benadering dal die skool 'n gemeenskap In die kleine moe! wecs. hot ver­

der momentum aan "mixed ability grouping" gcgf'e. In die skool moes die kind 

leer om met leerlinge, wal in sovecl opr;iglc Vat! mekaar verskil, saam le lewe 

en daarby aan le pas (Yates, 1966:69). 

2.4.1 Wyse van sefeksie van groepe 

Die doe! mel helerogene groeperlng wm leerlinge vir onderrigdoelelndes is 

om klasse so saam le slcl dal elke klas uil die voile speklrum van vennoens, 

aanlegle, hetangslcllintts. en so meer besta;:m. Nad~:~l teerlinge se vermoens 

met behulp v~:~n geslandaardiseerde or klastoelse bepaal is, word hulle aan die 

verskillemJe klasse loegedeel. leerlinge kflll ook wlflekeurig, byvoorbeeld 

volgens hulle vanne, ingedeel won! (Bmker-Lunn, 1970:11; Yates, 1966:69). 

Ander aspekte wal ook by groepering in ttedA{lle gehou moe! word, is die 

eweredlge verdeling van seuns en doglers, asook van leerlinge mel gedrags­

probleme. Sodoemle kan voorkom word dal nl die belhamels in een klas is en 

clie klasdlssipline ernsllg benadeel. Oudenlom behoorl ook in aanmerking 

geneem le word (Bniley & Bridges, 1983:2-5). 

Vir die samestelling van groepe binne klasverhand sal die taak wat deur die 

groepe verrig moe! word, die af!rd van die smneslelling van die gt·oepe be­

paal. 'n Groep vir 'n naluurwelenskapllke laak moe! verklesllk 'n goele Ieser. 

skrywer. slorieverleller, lenmnd wal krealief Is en 'n ander Will skerpsinnlg is, 

lnsluil. Die onderwyser moe! elkeen IAI:ll versl11nn clat hy 'n ononlbeerlike lid 

van die span uihnaak (Pinero. 1985:14; Bailey & Bridges, 1983:7). Voorbeelde 

van groeperlng vir lndividuele en oroepwerk Is diP. Dalton- en Winnelkaplanne. 
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In die leerplanne word voorsiening genmak vir imlividucle werk onder Ieiding 

w111 die onderwysflr en vir· kreatiewe en groepwmk vir die hele klas. Aangesien 

die werk heelwal inlsialief en ~;elldissipline V('H eis, is dil meer geskik vir die 

sekondere skool (Thomas & Thotn:'ls, HJ65: 131 ). 

2.4.2 llrgumente ten gunste van lreterogene l<fasindeling 

V11n die helangriksle ;ugumenln len gunsle van helerogene groepering kan 

soos volg smungevnl word: 

• Opvoedktmcliges is dlt een'l d<1l hetero!Jnne groepering die voordeel inhou 

dal dil 'n posiliewe invloed op die emosionele en sosiale onlwikkeling van 

die kind ultoefen. D<~nr Is gewoonllk 'n posltlewe onlwikkeling in die kind­

lot-kind- en onderwyser-kind-verhouding. Oil hring ook rnce rial d<1m grater 

belrokkenheid vm1 <~lie leerlinue by skoolakliwilelte is (Kelly, 1975:8). 

• Voorstanden; van heleronene groepering mank ook daarop aanspmak dat 

leerlinge 'n meer gediversiflseerde denkwyse openhM11". Daar word egler 

a;mvam dnt die bevindlngs nie nbso!uul k<~n wees nie armgeslen dil 'n fak­

lor is wnl !min muellik rm~ellmnr is (l<elly, 1975:8). 

• Snmmige llF!Vtl! sers mr~ak cln<1rop annsfH(1nk rl<1l SW'lk presleerclnrs uil 'n 

homoqe11e gtoep. vnral die uil swak sosio-ekonomiese omslandighede, be­

fer prestoer in hnlnroqene kl<1sse (Yatm;. HJ66: 132). 

• NavorshlUSte!>Utlntn dui daarop dal qroP.peringsprakly!.e wa! gehasecr is 

op inlelliqcnsie. sosi<1le klns. rnssegromlslag of godsdiens geneig Is om 

verskille te heklemloon en sells le vmnront, lerwyl 'n helerogene indeiing 

die verskille verklein. Die pmstasiegnpintt lussen goeie en swnk 

presleerrlers word rlus kleiner wanneer klnsse op 'n helerogene basis in­

gecfeel wor·d (Yater;, 19GG: 130). 

Die vran9 onlsln<1n hier of dil wm klik ns 'n vnordeel beskou kan word. Wal 

skolasliese' pm'l(:'lsie hetref. knn rtit lmleken dn!, hoewel die uemiddelde 
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presl::lsie van die groep geh;mdhaal word, die begaalde leerlinge se 

preslasie moonllik knn dan!. 

2.4.3 Ar·gumente teen helerogene gmepering 

Ui! die bespreking van groeperingsvonne hel clil duidelik geword dat daar 

selde van'n suiwer heterogene of homogene groeperingslelsel gepraal kan 

word. In elke groep is daar 'n mate van hornogenilelt ten opsigle van een of 

ander eienskap. byvoorbeeld ouderdorn, belangslelling, skolastiese vlak, en 

dies meer. 

• Die grootste beswaar teen heterogene groepering is dal verskllle in die 

skolastiese peil van leerlinge, veml In wiskunde en lees, dikwels so grout 

Is dat dit bykans onmoonllik is orn al tile leerllnge werklik doellrellend te 

ondenig sonder orn die begaalde lnerlinge of die met besomiere probleme 

te laat sknde ly. Dar ( 1985:?.0) en Bloom (!!'l76:?.7) wys daurop dat ~.ennis in 

'n vak soos wiskunde en, in 'n rnimlere rnnte ook wetensknp en lees, 

hierargles gerangskik is. Hoe doellrellend 'n kind nuwe leerstol kan be­

meester, hang dus 111 van hoe goed hy reeds die bnsiese kennis bemaglig 

he!. Genoemde vakke knn nie lr<~gmenlflrics nangeleer word nie, maar wei 

opeenvolgend. Leerlinge in helerogene klossc vind dil gevolglik uilers 

rnoeilik om hulle lly leersiluasies in hierdle Vflkke aan te pas (Dar, 1985:20). 

• Die sw<~k presteerders het gewoonlik besondcre probleme soos 'n kort 

aandagsp:m. is meer konkreelgebonde, ondervind problerne mel abslrakle 

denke sotlal <Iii lmlle Ianger neem om begrlppe le bemeesler. Hulle kan 

rninder selfslnndig werk en voel dikwels verward, onbekwaam en oorweldig 

in 'n helerogene klas (Thomas & Thonms, 1905:108). 

2.4.4 SamevaWng 

In die argurnenle len gunsle van helerogene groepering word vera! klem gele 

op die posiliewe invloPd wat die goele preslccrders en/ol leertinge uil rneer 

gegoede sosio~ekonorniese ornsl<~ndighede op swak presleerders en die uil 
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swak sosio~ekonorniese omsf;mrliglwdr. kan uitor.lcn. Die rol wat hierdie vorm 

van groepering speP.I orn die qaping tussen lcerlin~w te verrninder, word dus 

hoog aangeskryl. 

Die beswm8 teen die stelsel is dat die groot verskille tussen leerlinge dit 

moeilik mnak om 'n les so a<~n te hied d<Jl die verskeidenheid behoertes van 

leerlinge gelyklydig bevredig km1 word. Die gevolg is dat da<Jr te rnidde van 

'n heterogene groepr.ring 'n subgroepering rnoet wees sod<~l da<Jr or 'n ander 

wyse as die "normale" in die huitcngewone behoertes voorsien kan word. 

2.5 FAKTORE Wll T IIETEROGENITEIT ONDER LEE RUNGE VEROORSAIIK 

Mense verskit ten opsigte van inlellektuele vennoii, aanleg, belangstelling, 

lisiologiese sarnr.stelling, pcrsoonlikheirlseienskappe en emosionalileit. Die 

vcrskille kan vrrgroot ol vernou word deur die milieu wnarin die kind opgroei. 

Bester ( 1985:36) is die rneninu toegerla<~n de~ I rclatiel min mense daarin sl<~ag 

om huiiP. mnnnllikhP.rle IP.n volle te ontwikkcl. Meyer (1975:70) reken die 

oorsaak danrvan lc In die talle slruikelhlnkke op die wen van hierdie ontwik­

kr.ling. Oil is veral qelee in die interaksie tussen die 

persoonlikheids<tnw:;lelling v<Jn die individu en sy omgr.wing 

2.5.1 lnlemP onrsal<.e 

lnlcmr or "nrloqcnP. laklotP. is in rlie kinrl sell gelee P.n dikwels rnoeilik 

irlrmtiliscet hil;or (Villi der Slorp /1.. Louw, I!JB 1 :35!1). 

2.5.1. I /nfellel<.tuele onlwikkeling 

lniP.IIP.kluP.In onlwikknling is gellilsecr op dir~ kind sr. :1angebore intellr.kluele 

vcnnni\ r.n din stimulilsic wat hy nnlvilnn uil die omgr.wing wnarin hy opgroei 

(Du Toil, Hl!l8:?22). Die lisio~sr. omqewill!J. oucrs, maals, die ondr.rwysers en 

mnler volwasserws lll'lilk illlr.s dcel Villl die omgcwing uil. 
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Dl Leo (1914:4) slel die wisselworklng llmsen oorerwlng en omgewlng tmie 

duidelik soos volg: "The haby is not clay whoso ultimate form depends entirely 

upon the will of the sculptor. H a comparison is to he made, he can be more 

appropriately likened a plant, in that its basic pallern is determined by forces 

within the seed. The plant depends upon lhfl soil for its growth and 

development but no amount of outside maneuvering can change a plant 

destined genetically to become a rose, into a lily." 

Vir oplim;~le onlplooiing van die kind se inhenmle vennoe, moel die prikkeling 

en uitdaging nan hom 9erig word 011 die slmliurn wal hy dil len heste kan be­

nul. Die stimulasie moe! van so 'n nard weos dnl dit geen !alent sluimerend 

la<~lnie (Meyer, 1975:83). As in gedngte gehou word dal bepaalde vaardighede 

op min of meer voorspelhare ouderdomsvlakke ontwikkel, kan 'n vertraagde 

of versleurde onlwlkkelingslempo meehrlng dill leerhandelinge ook vertraag 

word (Frosllq & Maslow. 1974:217). 

Meyer (1975:75) waarsku tereg dal skolastiose vennoe nie as sinonlem mel 

inlelligensle gesien moe! word nie. Daar Is lalle voorbeelde van pe1sone wat 

sknlaslies nie kon vordor nie, maar In ander opsiglo besonder subesvol w<~s. 

2.5.1.2 1\/euro/ogiese eiensl<appe 

Soms beskik die kind oor die nodiqe moloriese va<~rdighede, 'n qemiddelde 

lot hoi\ intelligensie en nonnale gehoor flfl gcsig, maar weens een of ander 

disfunksie van die brein is hy nio in staal om teen die normale tempo le leer 

nie (.Johnson & Myklebust. 19G7:4). 

Beskarliging van die !>rein kan voor, tytlens of na gebootie as gevolg van 

beserings of siekletoeslamle plaasvind. Abnnnnalileile sons kleurblindheid, 

gebrekkige oudiliewe of visuele diskriminasie, kan die gevolg van 

oorerwingsfaklore woes. As der<le moonllike oorsaak van neurologiese 

belemmerings noem Meyer (1975:45) ook sekere melaboliese en biochemiese 

inwerklng op die hreln. 
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Hipcrilktiwlteit von die skildklicr of die hesk'l<liging en/of onderontwikkeling 

van sommige del.; van die hHJin. knn akliwitelle soos wnarncming, sprank en 

motoriek a:mtas. Dit k;m die <~klu"lliserinp van leer hy die kinc1 nadelig bein­

vloed (Van der Stocm & louw. ID81 :360). Oil lei c1aartoe dat c1ie kind nio die 

tempo van sy inlelfekluele gelykcs k::m hnndhaaf nie. 

2.5.1.3 E'mosionele mrtwikkeling 

leerlinge verskil baie len opsigte van hul emosionele ontwikkeling. Hulfe sal 

dikwels uilecnlopende enwsies open!mar op dieselfde prikkel. Omdat aile 

aspekte van ontwikkelinq emosionele belewinq behels, is die organiese be­

hoerte van die voorskoolse kind die hoofoorsaak wm sy emosies. In sy later 

jare tree soslale hehoeltns 11s ootsaak van sy emosies llfl vore. 

Die oorsank vnn ernosionnlc wnn::mnpnssing word dikwels geviml in die 

botsemle slenswyses Vllll ouers on onderwysers, die wanverhouding tussen 

ouer en kind of die kind se onvennoe om met sy skooltm:ti11s op verskeie ler­

reine tnee le dinq (Meynr, 1975:611). 

Die mees algernene mnalslnf vir sknol\oP.trede is chronologiesc ouderdnrn. 

Dit hdno mree dnl lnm·tinge wnl in die begin van die jaar die loelree-ourlerdom 

bereik, dikwels emosionecl mecr skoolgmeed is as die lecrlinge wat die ou­

derdom eers laal In die ji1ar hereik. Navorsing in die VSA loon aan dal 

l'lasqenoemrle qroep nnnvnnklik akmlemies sw:-tkker as eersgcnoemde pres­

leer (Kinard & Rninhcrz. 19[16::17). In 'n nnrlersoek wal deur Sweetland & De 

Simone (1 '):17 :11011) in rlie VSA uitqevm~r is, is gcviod <In! leerlinge Wi11 laPel in 

die jaat verja.'lr, itt hut 8mRie viet sknn!jam swnkker presteer llS lcerlinge WPII 

in die eet ste qedcelte vrm die j:1ar verjP~m. 

[limnoml, soos annqnh.,Pii rl"w Sweellnnd /l.. De Simone. (1987:'106) he! in haar 

nndersoek in rlic VSA h!'!vind d'll din I em lingo wal in die laaste maamJe vnn 

die ja:1r vcrjai1r mcm oenein is om !cmprobleme te ontwlkkel as die nroep wal 

in die ccrsle elect Vi1n rlie j:-tnt· vm j:-tm. 
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2.5.1.4 Sensoriese belemme1·ing 

lndien gesigs- en gehoorprohleme by kinders nie vroegtydig gediagnoseer en 

reg!leslel word nie, lei dit lot 'n agterstand in die kind se ontwikkeling. 

Gehoorverlies kan ver<JI die spmak· en lAalontwikkeling van 'n kind veriraag 

(Meyer, 1981 :72). 

Johnson & Myklebust (1967: 11) wys daarop dal 'n kind wat kan hoor nie 

noodwendig kan luislor nie en 'n kind wnl k<~n sien nie noodwendig kan waar­

neem nle. Ole prohleem is dan nie sensories van aard nie maar eerder 

neurologies. Ole leerprohlemo kan dan as gevolg van gebrekkige integrerlng 

van visuele. oudiliewe en moloriese persepsies wees, byvoorbeeld om visuele 

prikkels In korrekle moloriese handelinge soos in die transkripsle van 

lellersimbole oor le dra (TanHlJlA'I, 1974:15). 

Elke ouer moel daamp IngestEd wees om enigl'l rrohle<>m in hioort:fioo '!0 !·!'-and 

op le merk soda! gespesialiseerde hulp verkry kan word, ten einde te verseker 

dal hul kinders se ontwikkellng so normaal as wal moonllik Is, verloop. Mel 

behulp van die Skoolgeneeskundlge dienste poog die Transvaalse 

Onderwysdepartement om enige gesondheidsprobleme reeds In die kind Hl 

eerste skooljaar le ontdek en reg te slel. 

2.5.1.5 Houding 

Houding verteenwoordi~l 'n nciging om positiP.f or negalief !ecnoor ·n bP.panlde 

objek op te tree. Hieniie neiging knn meP.r lnlen:; leenoor 'n bE>p:-.alde 'ol!;pek 

van die omgewing as teenoor 'n ander wees (Green. 1977:112). Groen 

(1977:1113) is van mening dal 'np.<:!»itiewe houdinq (pmximnle ollilude) ~~ 

~ong he! in a~l_!g~r~<une. erymings, hyvoorheelrl die van 'n kind wal die no­

dige aamnoediginQ en beloning van 'n omlerwyser ontvang. 'n Ander aspek 

wm houding. die "inslnnnenlal alliludns". tree enrs later in werking, 

byvoorbeeld wanneer die persoon besof rial die hepaalde onderwyser en die 

betrokke vak hom in slaat stet om sukses le behaal. 'n Oerde eleJJl.~nt van 

h~!R onlf5!aan uil die persoon se ego of idee VAn die soot1 persoon wat hy 
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dink hy is of wit w~c-~~-' wit he Ptndc~_!!':_~se~ttoet_dir_:J~I.!Y-ls- 'n Pcrsoon sal 

'n posiliewe howling lecnoor inlcllekhwles ontwikkfll inrlien hy hornself as 'n 

intellekluelc bcskou_ 

Green (1977:1;Jtl t?G) kom lot dic gcvolgtrekking dill ouers se ingestcldheid 

leenoor prcs!Ptsic, die orngewing wamin die kind hom bevind, byvoorheeld 

woongcbied en die skonl. en c;y ervming Villi skoolvakke, alles li!klore is wat 

die kind se houding be"invlned. 

2_5.1_6 Selfheeld 

Opvoedkundiges :JPtnVPtilr d:~l selfbecld 'n bcl:1ngrike lase! van inlellekluele 

ontwikkelinq uitnwnk_ Voi[Jenr. hierdie n<~nnnme snl leerlinge mel 'n sterk 

positiewc selfheeld skolas!ies en andersins goed vorder, lerwyl leerlinge rnel 

'n swak selfheeld selde qoed pre steer (Lerner. 198fl:3;J). Leonetti ( HJIJO:!l) 

beskryf die rot van die sellbeeld soos volg: 

"That unique P''rccplion deterrnines how you hehnve, how you rem:! 

:-::~:~ ::-:!~~~:-:.-:!0 v::thin your environment. Your selfimage determines 

the qllillity of ml<~lionship<; with your pnrcnls. relatives, friends and 

IP.arh"r". If deter minco. how you feel nhout yourself." 

Selfbeeld is die tlryrveer Will Villi 'n Ieier 'n Icier r.n van 'n prester.rdcr 'n 

rreslecnler nt:Jilk. Dit onlwikkel deur dir. inlemksie van die kind met mtder 

lllCilSC CIJ sy !IIHnitlrlellike IP.efwr}refd. Or 'n kind leer or nie. or hy die skoollewe 

rv•nirl of nic. h:~nq rf,,,.rvan ,,f hne hy oor homsrlf vorl. Gehrek """ eiewanrde 

ic; '11 !>lruif;elhlok in die leerprnses. Vir die kind mel 'n swnk selfbeeld is dit 

uiters morilik en sP.Irs onntoonll'ik om lr. konsenlmer op inlellekluele take 

(Leorwlli. HlRO:IO). l.Ponelli (I!JR0:2fl) is sells V<Jil mening dnt· 

.. l•~r~rning :~houl onrsell is n prerRquisi!P. to nil other le;~rning." 

2.5.2 E/<.sleme fa/<.l01e 

Soos in p:~mgmnl ?.!i.l 1 !JPilOf'lll, word die kind se a;HJfiPhore vermoe IJCin­

vloed deur die ornqewinq w<Jnr in die kind horn hevind. Die TOO (191313:2) vestig 
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die aandag daarop dal leerprohleme by leerlinge hul oorsprong luis, by die 

skool, by maals en in hut liggaamlike onlwikkeling hel. 

In die volgende paranrawe sal die faklore wnl deel uitrna<l" van die milieu 

waarln die kind opgroel, bespreek word. 

2.5.2.1 Huislike oms!altdigltede 

Die ahnosfeer wat die ouers skep en die gerlewe wal bulle aan die kinders 

voorsien, is die mees sensitiewe deel van die kind se omgewing, want daar 

vlnd die kind se mees basiese ontwikkeling plnas. Bloom (aangehaal deur Du 

Toil, 1988:22) beweer dal vyflig persent van 'n sewentlenjarige se inteilektuele 

onlwikkeling plaasvind voordal hy vier taar oud is. 

Die volgende aspekte vorm deel van die !mislike ornslandlghede: 

• Die sosio-ekonomie~;e omstandighede van die gesin. 

• Die VP.rhouding lussen ouers omlerling en lussen ouers en kinders en die 

ouers se opvoedingsbenadering soos die ultoefening van gesag en toe­

passing van dissipline. 

• Die opvoedingspeil van die ouers en ook hut heroep(e). 

• Die belrokkenheld van die gesin by die skool en gemeenskapslewe. 

• Die ouers se houding teenoor en betrokkenheid by skoolbedrywighede. 

• Di-. ouers se idcalc en aspirnsics vir hul kin<lers (Meye1, 19811: 116; Do I oil, 

1988:217; Wallace & McLoughlin, 1979:52). 

Swak sosio-ekonomiese oms!andighede beteken die ontbering van 

gehalanseenle voedsol, behoorlike kledinq, sludiegeriewe en -hulpmiddels. 

Dit veroorsaak 'n gebrek aan eneroie en moliv(lrlng Wl'll die skolastiese 

prestasie van die kind benaded (Wallace & Mcloughlin. 1979:52). Besler 

(1985:32) voer ann dal 'n kind voldoemle lewensruimte gegee moe( word soda! 
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sy krealiwileit. eksperimenlering, on!dekking, ondernerningsnees en 

selfslandigheid nie da11rdeur beperk en sy geesdrif gedemp word nie. 

Volgens Meyer (1975:74) kan spanning en uileindelik 'n ongelukkige 

gesinslewe ontstaan indien die gesin r;e inkom:;le lmie laag is in verhouding 

mel die noodsnaklike lewensbehoefles. Oil kan 'n nadelige invtoed op die 

geestelike onlwikkeling van die kind uiloefen en algemene skolaslie,;e 

prestasie benadeel. 

Ongelukkige geshlsomstar•dighede, hyvoorbeeld gebroke gesilme, 

enkelouers, drank- en/ol dweltnverslawing kan lei tot ernosionele onstahiliteil, 

gedragsproblp,me, gebrekkige laalonlwikkeling en 'n swak selfkonsP,p (TOO. 

1983:1: Du Toil, 198!l:217). 

Die kwnliteil van die opvoeding wal die ouer aan die voorskoolse kind biecl, is 

bepalencl vir sy preslaslegeriglheid en inse!gerigtheld. By skoolloelrede hel 

die kind 'n bepaalde begrip v:m homsell en sy moontlikhede op kO{Jililiewe 

sowel as interpersoonlike vlak en in waller mate hy hierdle moonllikhede kan 

aklualiseer (Meyer, 1938:1 1G). 

Ouers se houclings leenoor die skool heinvloed die kind se houding leenoor 

skoolwerk (Meyer, 19!l!:40). Oil gaan dikwels ook gP.paard mel onreali!lliese 

verwaglings van our.rs waf spanning by kinde.-s veroorsank en swak 

skolasliese preslnsie lot qevolg hel (Meyer, HJ!l(l: 1 16). Swnk gr.dissiplineerde 

kinders pns moei!ik in die skoolsiluasie nan (Schonell, 19Gif:tiG). 

2.5.2.2 Die sl<.ool 

Soo~ rr.r.ds vroeer gemeld (par. 2.5.1.6), speel die omgewin~J 'n bepnlende rol 

in die vormh>(.J van die kind se sellheeld. Die skool, os deel Vi111 die omgewing, 

voorslen 'n nuwe ervarlnpsw{~reld waarv11n die onderwyser en klasmaals ook 

'n cleel uilmaak en waarln die kind se persoonlikheld venter tot ontplooilng 

moel kom. 
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Die kind se sukses word berwal deur die moeilikheidsgraad van die lake, die 

ouderdom en onlwikkelingsvlak wnarop dil wm hom verwag word orn die 

opdragte uil le voer. lndien oorha11slig le werk gegnan word, kan hy die skoal 

assosieer met 'n plek waar daar van hom verwag word orn moeilike en sinlose 

dinge le doen. 

Schonell (1964:32) is van nmnlng dat "the main emotional incentives which 

Influence rrogress in school are those of success, satisfaction and interest" 

en verder dal die houding wal 'n kind leenoor die skoal in sy eersle skooljare 

opbou, waarskynlik belangriker is as die kennis wat hy opdoen. Schonell kom 

lot die slolsom dal daar geen lwyfel beslnan dal bnie kinders se leerprohlerne 

hul oorsprong hel in die feil d:'!l die kinders gekonfronteer is met werk waar­

voor llulle nag nie opgewasse W:'!S nie. Oil geld veral vir leertake in aan­

vangslees en wiskunde. Omdal leer en lees hand aan hand gaan, heleken dil 

dal die kind se leesvennoe mel sy leervennoe moe! korreleer. 

2.5.2.3 Die onderwyser 

Die onvolwasse kind hel 'n hehoefle om deur iemand begryp en onderskraag 

le word. Nans die ouer is die onderwyser in die gunsligsle posisie om hierdie 

rol le vervul en deur middel van onderrig en voorlewing bewuslelik en onhe­

wustelik lewenswaardes soos eerlikheid, regverdigheid, onselfsugligheid, 

hulpvanrdigheid en so meer, aan die leerling oor te dra. "Opvoeding is die 

inwerking V<Hl die gees vnn die onderwy~er op die gees van rlie kind en die 

onderwyser kan nie iels oonlra wat hy self nie is nie" (Cawood, Strydom /!, Van 

Loggerenberg, 1981 :5). 

Die onderwyser hel 'n besondere verantwoordelikheid vir die skep van 'n al­

mosfeer wal bevorderlik is vir die ontwikkeling van die kind se selfbeeld of 

gevoel van menswnardigheid. Volgens Leonelli (1980:10-11) oefen die skoal, 

naas die huis, die groolsle invloed uil op die persoonlikheidsontwikkeling van 

die kind. 
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Uil die voor<~fqa<tnrlc p<traqrawe he! dil duidelik geword d<~l, hoewel kinders 

in meer as een opsig oor dieselfde moonllikhede mag heskik, da<tr b<Jie f<tktore 

Is, inherent aan die kind self sowel as in sy omgewing, wal meebrinq dal daar 

'n steeds groeicnde verskil lussen leerlinge ontstaan. Hiervan vorm die huis. 

die skool en die onderwyser, die helangriksles. 

2.6 SIIMEVIITTING 

In hierdie hoofsluk is 'n a'lnlal van die bclangrikste begrippe in verb<~nd mel 

groepering bespreek. Oil is gevolg deur 'n uileenselling van homogene en 

heterogene groepering rnet rlie voor- en nadele van elk. Oil is gevolg deur 'n 

hesprcking van enkele interne en ekslerne faklore wat die verskille tussen 

leerlinge veroors<tak. Onder interne faktore is onlwikkelings<~spekle wal in die 

kind self gclee is, hesprcek, lerwyl onder ekslerne faklore die ouerhuis, die 

skool en die onrJerwyser bespreek is. 

In hoofsluk 3 sal die verloop van die empiriese ondersoek uiteengesil word. 
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HOOFSTUK 3 

DIE EMPIRIESE ONDET?SOEK 

3. f INLEIDING 

In hoolsluk 1 is die proiJieemslelling, die doe! wm die ondersock en die afba­

kening wm die slutlielerrein gcstel. In hoolsluk 2 Is homogene cn hetemgene 

klasgroepering mel die voor- en nadele vnn elk hespreek. Enkele fak!ore wal 

aanleiding tot verskilte onder leerlinge gee, is ook aangeraak. In hoofsluk 3 

word die empiriese ondersoek W<ll uilgevoAr Is om die hipoleses le loels, 

beskryf. 

3.2 DIE DOEL VAN DIE EMPIR/ESE ONDERSOE:K 

Soos reeds in paragraar 1.3.2 venneld, is diEJ doe! van die empilif"SC 

ondersoek om vas te stcl or homogene oroepering vnn dle swak prc~~tenrders 

in die hoolstroom van die orH.ferwys 'n merkhnre veranderinu in <lie hnuding 

van die belrokke leerlinge teenoor die skool en leer, die onderwy:wrs. hul ldas 

en klasmnnts en hulself kan hewerkstellig. 

3.4 DIE EMPIR/ESE ONDERSOEK 

3.4.1 El<sperimentele ontwerp 

Twee eksperlrncnlcle onlwerpe is in hierdie ondersoek gebruik, le wele 'n 

ware eksperimenlele onlwerp en 'n laklorlnle onlwerp. 

3.4.1.1 Die wat·e eksperimentele ontwerp 

Om die invloml van klnsindellng op die houding van leerlinge leenoor die 

skool en leer, die onderwysers, die klns en klnsmn<~ls en die self le ondersoek, 

Is dil nodig om antler faklore wal nie vcrllam1 hou mel die ondcrsoek nie, 

mnar die resullalc damvan mag be'invlocd, te konlroleer. Om dil le dorm, is 
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besluit op 'n ware eksperirnentcle antwerp met twee eksperimenlele nroepe 

en 'n konlrotegrocp. Die antwerp kan skcrnalier; soos votg voorgeslet word. 

Tabel 3.1: 

Die eksperimenlele onlwerp 

,----------
1 Groen Voorloets Eksperimenlete 

behandeting 
--·--------- ---------·-··------

Eksperimentele qroep A 

Eksperimenlete qroep C 

Kontroteqroer B 

y 

y 

y 

X 

X 

A is 'n homogene groep akactemies sw<Jk preslccrders 

C is 'n homoycne qroep ak<Hiemies qoeie preslecrders 

Natoels 

y 

y 

y 

B is 'n hcleroqene qroep teerlinqe (heleroqcen l.o.v. akr1demiese preslasie) 

Y Voorloels is die eersle loep<tssing van die houdingska<tl aan die eindc van 

standcrd 4. Y, is die tweede toepassin!J van die houdinqskaat in standerd 

S (derde let rnyn). 

3.4.1.2 Die fakt.oriale orrtwerp 

Aangesien die houcting van teertinge ook deur ander faktore, waaronder 

inteltigcnsie en sosio-ekonorniesn slntus. beinvtoed k:1n word, is van twee 

f'lkloriatn ontwm pe gehruik qr•mnnk orn die gesarnenltike invtoed van I wee 

onnrtmnktikc vernnderlikes op die nfhrtnklikc vcrnndnrlike, sowet as die 

inleraksin h1ssnn din ver<~ndnrlikns lc hnpnnt. 
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'n Drie-by-drie (3 x 3) fakloriale onlwerp is byvoorbeeld gebruik om die in­

vloed van klasindeling en inlelligensie, en tlie inleraksie tussen klasindeling 

en inlelligensie op die leerlinge se lolale houding le bepaaL Klasimleling is 

verdeel in A, 8 en C, lerwyl IK in hoog, gemiddeld en laag verdeel is. 

Verder Is 'n twee-by-drie (2 x 3) fakloriale onlwerp gebruik om die invloed van 

klasinrleling en sosio-ekonorniese status op rlie leerlinge se houding le bepaaL 

Klaslndeling Is verdeel in A, 8 en C, en sosio-ckonomiese status in hoog en 

laag. 

3.4.2 Studiepopu/asie 

AI die standerd 4-leerllnge van 'n bepaalde primere skool wat na slamlerd 5 

bcvorder is, hel die sludiepopulasie gevorm. Die tolale aantal leerlinge feinde 

slanderd 4, len lye van die voorloel!';) was 86 waarvan 39 seuns en 47 doglers 

was. Hul ouderdomme hel gewissel van 11 lot H jaar. (VgL Tabel 3.2.) Slegs 

74 van hierdie leerlinge hel die naloets afgele en kon by die volleuiye 

ondersoek belrek word. 

3.4.3 /nde/ing in groepe 

Die lolale studiepopulasie is vercteel in goeie pres!eerders, dil wil se leerlinge 

met 'n lolale aanlal punle van 230 en mcer ui! 'n moonllif:e 400, en swak 

presleerders, dil wil se IP.erlinge met 'n lolale aanlal punle laP.r as ;~30. Die 

groepe is verder venleel in subpopulasies van seuns en doglers. 
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Tabel 3.2 

Besonderhede van klnsse na lndellng 

Klas Ann tal 

leer­

linge 

Aantal Gernid Gernid Gemid Gemid 

Seuns Doglers 

A 30 13 17 

pres­

tasie 

61,tJ 

IK 

105,2 

SES 

19.1 

--~-----0?~-- ~~----~~-- ~~-- ~~~- _17,8 
c 28 1~ 13 62.6 103.8 18.9 

- --- -- -~ - ---- ---------

Tolaal 86 39 tJ7 
. --- -- ---~-~--- ----------

ouder­

dom 

• Oie ~osio-ekonomiese status is soos dil in die opname aan die einde vnn 

r.tnndms 5 vnrkty is. 

3.4.4 Ewelwnsigheid 

Uil die populnsie qoeie presleerders is 'n oroep lcerlinge (omlrenttwecderdes 

van hulle) ewekansiq gekies en klas C gmmem. Uit dir populasie swak lcer­

linge is 'n groep lcerlinqe (omtrenl lweederdes van !tulle) ewekansig qekies 

en klns A gcnoettt. Ule oorblywemfe leerllnqe van die goeie presleerders, EJG 

en die oorhlywencte groep swak presleerdets, BS is klas 8 genoem. Skemalies 

kan die groepe soos in Tabrl 3.3 voor~wstel word. 

Die proefprnsone se rrkndemiese prestnsie is gpgrond op hul promosiepunle 

aan die eincfc van slnnderd virr in die volgendc vakke: Afrikaans (Em·ste 

Tnal), En(Jels (Twccdc Taal). Wiskunde, Gcskiedenis. Anrdrykskunde, Alge­

mene Wrtcnskrrp en Gesnndheidsopvoedinq.(Verqelyk prrraqmaf 3.4.5.) 
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Tabel3.3 

Besonderhede van die ldasse na h1dellng 

Goeie presleerders prcsleerders 

Klas C Klas 8 Klas A 
---~-·-~ ------- --

BG BS 
r------------------

Seuns 14 5 3 12 

Oogters 18 11 5 6 
---- ---

Tolaal 32 16 II 18 
-------------'-------- ----·-· 

Die gelalte in Tabel 3.3 loon slegs die ge!nl leerlinge In elke groep wal beide 

die voor- en nnloels afgele hel en sluil leerlinye wat vertrek hel en die wal 

bygekom he! uil. 

3.4.5 Vorige prestasie 

Die promoslepunl van die proefpersone w<li In hierdie ondersoek gebruik is, 

is as tnaatstar vir die indeling van die groepe gebruik. Vir die sarm~slelling van 

die prornosiepunl wns die leerlinge o11derworpe aan n konlinue 

evalueringslelsel soos dil oor die algemeen In prhnere skole in Trmtswlal 

loegepas word. Ole jaarpunl. wal vyrtiy person! van die promosiepunl ullmaak 

hel beslmm uil die gerniddeld van die eersle en lweede lermyne se punle. Die 

oorblywende vyflig persent van die promosiepunl heslaan uit die denle 

termynpunl. Termynpunle is die somlolaal van verskeie klasloelse. punte wal 

vir klas- en luiswerk (insluilende individuele en groeplake) tuegeken word en 

die punte wat leerllnge in n rormele eksamen mm die einde van rlie lermyn 

belv'lal. Die eksamenpunte vorm 50% van die tennynpunl in standerd 5, 110% 

in slanderd II, 30'\/n In stnnderd 3 en ;:>O% in stnmterd ;:>, 
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3.5 BESKRYWING VAN DIE MEETINSTRUMENTE 

3.5.1 Die houdings/caal 

Vir die sarneslellinq van die houdingsk;wl moes items ingesluit word wnt die 

houding van die leerlinqe teenoor onderskeidelik die skool en leer, die 

onrterwysers, hul kl'ls en kl1'!sn1aats en hulsclf weerspiei\1. Die volgende 

proser.hu e is gevolg: 

• Op grond van 'n litemtuursturlie is 80 waarskynlike items geformuleer. 

• Die houdinqsknal wnl uit hierdie 80 items S'lnmgeslel is, is <~an die Direk­

teur van die Tr<~nsvaalse Onderwysdep<~rtemcnt vir goedkeuring voorgelc. 

(Vergelyk Bykm D.) 

• .Nmlal rile mmhevelings v:m die Direkleur van Onderwys In aanmerkin~1 

ueneem P.ll wysiginns <~<~nqebring is. is die vraelys a<~n 17 kolleg<ts van rlie 

pi:Jr>c;fikc prim61 c r>n sekondere skole voorgele om die 80 items in vier 

l';ategoricf; te verdeel. rwmnlik houdinq teenoor die skoal en leer, teenoor 

diP. nnderwyscrs. die ki:Js en ki:Jsma<~ts en hulself. V<tn die 17 vraelyste 

wat uifner;luur is, is 11 terug ontv<~ng. 

.. LJie fr~!kwensie wa:1rmce elke item a:Jn 'n bepaalrle kate~orie toegeken is, 

is d<l:Jrn'l l.Jereken. 

• Op gronrl V'ln rlie frekwensietellinq v;m elke item is 79 items behou en een 

weqgel;:t:JI. Uit die inliqting wat ontvm1g is, kon nie vasgestel word in w<ttler 

knlegorie ln'ls[Jcnoemrle tuishoort nie. 

• Die finale hntulinr~ska<~l het uit 79 itP.Jns hesta<~Jl. (Vergelyk Bylae A.) 

Sornmige v:m die items hel meer· as cen vnn die kornponente van houding 

vcrteenwoortlig. Die stelling '"Ek dink ek is qof!d met skoolwerk" weerspieel 

hyvoorheelrl houdinq teenonr die gkool en leer en houding teenoor rtie 

r;elf. Sulke items ig in hr!ide kntegoriPP. in herekeninq gebrinq sodnt danr 

'n eHP.kliewP lot:1nl V<~n lOG items was. 
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Ole Items bestmm uil stellings, soos hierbo genoem, wal 'n bcpaah1e faset 

van houding verteenwoordig. Die leerlinge moe! dan aandul of hulle met 

die bepaalde stelllng saamslem or nie deur die "ja" or die "nee" op die 

anlwoordblad le ornkr ing. 

Die anlwoorde is be perk lot ja of nee. Oaar is dus nle ruimle gelaal vir neutrate 

response nie. 

Die maksimum telling wal per subskaal behaal kon word, was soos votg: 

1. Houding teenoor die skool en leer: 33 

2. HolJCiing leenoor die onderwysers: 13 

3. Houding teenoor die klas en klasmaats: 27 

4. Uouding leenoor hulsetr: 33 

Oil gee 'n ll!l'lksimurn lolale tellin>J van 106. 

Ole antwoordblnd (vergelyk Bylae B) maak voorsiening vir identifiserende 

besonderhede. lns!ruksies vir die beantwoording van die vmelys en die 

nornnwrs van die vrae. gevohJ !leur 'n ja/nee hy elke nommer. Die vrae word 

beantwwoord deur die "jl'l" of die "nee" !e omkring nadal 'n keuse uilgeoefen 

is. Die vraelys word vergesel van volledige inslruksies aan die toe!safnemer 

(in hierdle geval die nnvorser self) om le verseker dal die na!oets op dieselfde 

wyse as die voorloels afgeneem word. Ole instruksies en die slellings word 

aan die proerpersone voorgelees soda! elke leerling, insluilende die swak 

!esers, presies wee! wal van hulle verwaq word. 

3.5.1.1 Betroubaatheid 

Enige meting he! steqs vmarrle indien dil beltoubaar is. Van der Wes!huiwn 

(1979:10) is van rnening dal imllen loelsresul!aiFl mel die nodige versiqligheid 

en kundigheid geintm·preleer word. krm 'n loets mel 'n helroulmar­

heidsl<.oeflisienl sn taag as 0,6 noq nullige inliqling oor 'n pen;oon vorskaf. 
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nmar dat 'n be!rouhm:nhcidskoiHfisii!nl wm minstens 0,9 nodig is indien rnense 

gc,.dviseer· moel word oor bekmqrike toekomstige n<~ngeleenthedP.. Die 

houdingsk<~<~l voldoen nie aan die minimum helroulmarheidskoeHisie11t soos 

deur Van der Weslhui;:en gr>slel nie, rmmr val wei binne die perke wm bruik­

lwarheid, volge11s V<111 der Weslhuizell, <l<lllqesien die inligting W<lt daarmee 

ingewin word, v<~n W<~<~rde kan wees indien dit met versig!iuheid gehruik word. 

Die betroubailrheidskoclllsient Villi die houdingskaal is volgens Winer 

(1971 :287) se nwtode berekcn 

r = 1 -

1 -

0. 7_S 

3.5.1.2 Geldigheid 

Die gddiolwid V<lll 'n loets is ·II ;mder hcl<mgrike eienskap wat die w;mrde van 

sodanige toe!s bepil<~l. Oor die <~lqenwen word die hegrip 'geldighcid' gP.deli­

nieer <IS die mate w<~mill '11 toets dil<lrin sl<~<rn 0111 die eiensk<~p le meet wat 

<lit veronderstel io. om le meet (Villi der Weslhuizen, 1979:22). Die volgende 

viP.r sooth' geldiqheid word o11derskei: inhouds-, voorspellings-, saamv<~lle11de 

of ntP.egamtrle, e11 oper<~siollele qeldiqheid (De Wet el at., Hl81:1'1G). 

lnlroudsgeldiqheid hel heltekkinq op die m<~le Wilarin die toets die inhoud of 

kenmerk (fek Wi'll <lit vernmiP.t stet is om te meet (Ary el al., 1972:191 ). 

GPsigsgP.Idiqlwid dui dncrrop of die loels qclrliq tyk vir die personn wat dil 

moet l'lfle (in hierdie !JCV:ll die lcerlinqP. of ptoefpcrsone) terwyl steekprnef­

qeldigheid helr.kell dnt die qeldiqheid V:lll die toels nehaseer is op 11 
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verleenwoordigende sleekproel van die leerslol or inhoud (De Wet el al., 

1981:147). 

Om aan die nodige inhoudsgeidigheid te voldoen, is met die sameslelling van 

die houdingskaal sons hierbo beskryf, gepoog orn items le versamel wal 

verteenwoordigend genoeg sal wees van houding in die breedsle sin van die 

woord. "Houding" is d«n ook verdeel in vier subskale, naamlik: 

1. Houding leenoor die skool en leer, 

2. houding leenoor die onderwysers, 

3. houding leenoor die kl«s en kl«smaals en 

4. houding teenoor die sell. 

Om te bepaal of die houdin~jskanl wei sal meet wal dil veronderstel is om ll. 

meet, dit wil se om le voldoen nan gesigsgeldigheid, is die konsep­

houdingskaal aan ervare onderwyspersoneel voorgele om die vrae in 

bogenoemde kategoriee in te deel. Een wm die items waaroor daar lwyfel 

bestaan hel, Is uil die nnale houdingsknal weggelaal. 

Voorspellingsgeldigheid verwys na die male wrmrin die meelinslrurnenl die 

toekornslige preslasie van die persoon wat die !nels aile. kan voorspel. Voor­

spellingsgeldigheid word bepaal deur die korrelasie te bereken lussen die 

tellings wal nwl 'n bepaalde loels verkry is en melings mel 'n krelerium. 

Voorspellingsgeldlgheid word mmgedui deur middel van 'n 

korrelasiekoelllsienl. 'n Hoe korrelasiekocflisienl dui daarop dat die meelin­

slrumenl doeltrelfend as 'n voorspeller gebruik kan word (De Wet et al., 

1981:147-143). Die voorspellingsgeldigheid van die houdingskaal kon nle be­

paal word nie aangesien geen krilerium. wnmmee die toetsresultate van die 

skaal vergelyk kon word. beskikbaar was nie. 
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3.5.2 Sameste/ling van die sosio-ekonomiese statusvrae/ys (Bylae C) 

Om die sosio-ekonorniese poslsie van 'n fJP.Sin vns te sLI, is 'n uiiP.rs rnocilike 

en dcliknle aangP.Ieenlheid. Somrnige JlP.rsone is nie tJP.rcid om hesonrlerhede 

in verbnnd dannnec. hyvoorhP.eld oor lnkomstP., te vcrstrek nie, veral as hulle 

van mening is rial dit nie ahsoluut noods<1aklik is of dat hulle wetlik daar1oe 

vcrplig is nic. lnligtinq hlcromlrent Is dus selde bale belroubanr. Direkte vrae 

oor die gesln se inkomsle is yevolglik verrny. Slegs vrae oor die be sit van 

bepaalde mlikcls of eiendomrnc en oor die opvoedkundige kwalifikasies van 

die ouers wnl 'n <1anduiding vnn die gcsin se sosio-ekonorniese 

omslandighede k;-tn gee, is in die vraelys ingP.sluit. 

Om die verlroulikheid van die lnligting wat mel behulp van die sosio­

ekonorniese sl;-tlusvraelys ingewin word, le hcveslig, beval die antwoonJblad 

vir rlie vraelys geen ldentifiserende besonderhede nie. 

Vr:wg 1 handel oor die besil al dan nie, van 'n vakansieplaas, -huis, -wounslcl 

of woonwa. Een punt is loegP.ken vir die besit van rninslens een rlaarvan en 

gcen punte vir gecn besil danrvan. Daar is Viln die verondP.rslelling uitgegaan 

dnl gesinne uit 'n swak sosio-cknnorniese groep nie ecn van genoernde 

vakansiegeriewe snl hcsit nie. 

Vrang ? hanrlcl oor die aanlnl ker e per jaar wal die gesin nrel vakansie gaan. 

Twee punle is loegeken indicn die gesin !wee of rneer keer per j;-tar mel 

vakansic gaan, cen punt vir ecn keer per jaar en !JCen punle vir minder as een 

keer· per j;wr. Dam· kan aanvaar word oat die sosio-ekonorniese 

ornstanrlighcrle van die rncestc gesinnc wnl nmcr ns een keer per janr mel 

vaknnsic gaan, Imler Is as die wat slegs ccn keer per jaar of rninder gnarl. Oil 

k;-tn ogler niP. ns 'n reP.I aanvnnr word nie, ;-tnnpesien vnknnsiP. vir somrnige 

gesinne, onge'lg hul sosio-ekonomicse omslnnrli!Jhede, onbelangrik is. 

Vme 3 en '1 hnndel nor die opvnedkundiqe kwnlifikasics van die vader en 

moedcr, nndrersl<eidr.lik. Punlr. is sons volq toeqr>ken: Een vir stnnderrl ses en 

laer, !wee vir slamler d scwr.. <lr ic vir· stnnderrl ngt, vier vir slamlenl negP., vyf 

vir slflnrlerd lien en ses vir k111mlifiknsies n:l stnnderd liml. Opvoedkundige 



kwalirikasies verleen loegang lot beroepe wal uileindelik 'n bepalende invloed 

op die so.-;io-ekonorniese omslamlighede van 'n gesln uiloelen (Thom(JSon & 

Mee, 1983:140). 

Aangesien gegewens belreffende die inkomsh! vnn die oucr!' nie lnge~<~mel 

kon word nie, kan sodanige gegewens algelei word van die gesin se huis en 

die inhoud daarvan. Die vervoermiddel(e) wm die gesin kan ook hierby in be­

reken!ng gebt ing word (Monteith, 1979:231 ). Vr<mg f> handel oor die grootle 

van die gesln se twis. /\an ses of mimtcr verltekke (badkamers. loilelle en 

waskarners ingesluil) Is cen punt loegeken. So is daar progressiel meer punle 

vir meer vertrekke loegeken mel 'n mnksltmlllt van nege punte vir numr as 

dertlen verlrekke. 

In Vraag 6 Is geen punic toegeken indien die gesin geen rnolor besil nle en 'n 

rnaksimum van vier punle is toegeken vir die besll van rneer as drie motors. 

Een motor kan as 'n noodsaaklikheid vir 'n gesin beskou word, maar meer as 

een motor k:m d11arop dui dat die gesln SP. sosio-ekonomlese omsl11ndighede 

redelik goed behoorl te wees. Vir die besil van oen lelevisiestel in vraag 7 is 

een punt loegeken. twee punle vir meer as een stel, drie punte as die gesin 

ook 'n videoslel besil en vier punle as die gesln 'n mlkrorekenaar ook besil. 

Die besil van hnrkse ;u1ikels spos 'n telcvisieslel en vldeokasset-opnemer Is 

egler nie allyd helroubare aanwysers v11n sosio-ekonorniese otnslandlghede 

nie, omdal mense sorns ander belangrike geriewe sal prysgee fer wille van 

genoemde arlikels. 

3.5.3 Die Nuwe Suid-J1frikaanse Groeptoets (NSJ1G) 

3.5.3.1 lnleiding 

Ole Nuwe Suid-1\frikaanse Groeptoels is gehruik om die leerlinge se 

inldliyens!ekwoslent le hepaal. Die huidlge toels is In 19l35 deur die RGN 

onlwikkel en word landswyd in skole gebruik Daar Is op die gebruik van die 

NSI\G besluil ormtal 'n groep lecrlinge gelyklydig d<lannee getoels kan word 

(Van der Weslhuizen, 1979:711). Da11rbenewens was die ondersoekgroep sc 
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slanderd 31K-tellings beskikbaar en sou lmlle gedurende die proertydperk 

weer as deel van die skoulprogram geloels word. Die lellings van die IK-Ioelse 

Wl'll gedumnde die leerlinge se slanderd 5 jaar algeneem is, is in die 

ondersoek gebruik 

3.5.3.2 Die sub!oe!se van die NSIIG 

Die NSAG beslnan uil ses subloelse w<~arvan drie vera! die verbale vermoe 

en di"' flr>d,..r ririe die r;ie -vcrlh>le vermoe meet. 

Die nie-vertmle suhloelse beslamt uil die volgende: 

Toels 1: Gr,l<lllcrye 

Toels 3: FiguurmHllogiee 

Tools 5: Palroonvollooiin!J. 

Die verhale subtoelse beslmm uil: 

Toels 2: l<l<~ssifikflsie wm woordpnre 

Toels 4: Verbale mdenering 

Toets 6: Woordmv:tloqiee {RGN, 1!J79:l4-75). 

3.5.3.3 llspekte wat deur diP NSIIG gemeet wo1'd 

Volq"''"' Van der Weslhui7"'1l ( Hl79:7!i) meet die NSAG vera! redenering. In 

liguuranalo~Jiee spec! die vermoe om verwantsk<1ppe in le sien 'n belmtgrike 

rol, lerwyl imlukliewe rrr!enoring 'n rol speel by palroonvollooiing. Hierin 

moel die reel eers ingesien word voordnl die probleem opgelos word. Die 

vennoo om verwanlskappe in lc sien is hier sowel as vir gelatlerye 'n basiese 

vereisle. By pnlronnvo!looiing en fiquurF~nnlooieii speel visualisering 

wafln;kynlik 'n beiFtngrike rot, lmwyl gctallerye ook 'n numericse faklor meet. 

Die vennoe om te redeneer spcel ook 'n belnnwike rot by die verbale toetse. 

By kl<1f>Sifiknsie V<11l woonlpnre is redenering en insiu in VP.rwantskappe 'n 



vereiste. Die verb<~le redeneringsloels sowel <IS woon:.lan<~logiee vereis ook 

redenering en insig in verwnnlskappe. 

3.5.3.4 Die betmrrbaarl1eid van die NS/IG 

Hoe betrouhamlwidskoi'Hiisicnle van onder andere. 0,813: 0,87 en 0,83 is in drle 

verskillende n<~vorsingsprojekle vir die lolaallellings van die NSAG verkry. 

Van der Weslhuimn (1979:79) wys egtcr daarop dal ten spyle van die hoe 

belroubaarheid wm 'n geslandaardiseerde loels huitengewone flukluasies by 

hertoels wm feerlinge mag voorkom wat nie altyd aan die toets loegeskryf kan 

word nie. Hy is die menlng loegedaan dal sells hoer betrouhaar­

heidskoeflisienle as die VAll die NSAG nodig is wanneer mense geadviseer 

moel word oar befangrlke loekomslige mmgeleenlhede. 

3.5.3.5 Die voorsfJellingsgetdigfleid van die NSIIG 

Van der Weslhuizen (1979:83) is van mening dnl een van die belangriksle ge­

bruike VAn die NSAG is om die wnnrskynlike sukses in skolasllese en 

sludieriglings le vourspel. Ernpiriese mworfiing hel aangeloun dal die NSAG 

skolasliese presll'lsie in verskillende vakke redellk gued vuorspe!. Vl'ln der 

Weslhuizen (1979:74) wys ogler danrop dal diP. vennoe om te leer bale meer 

as nel inlclligensiP.. verai foelsinlelligensie, lnsluil en dal 

personnlikheidsaspeklll soos molivering. lmisli ke ornslandighede, kmnliwifeil, 

spesilieke aaniegle. sfudiegcwoonles en -houdinge ensovourls, in 'n groot 

mah'l tot die ieerllng se skoolpresiC~sie sal bydra. 

3.6 VEfV1NDERLIKES WAT IN DIE ONDERSOEK GEBRUIK IS 
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3.5 .1 Onafhanlclike veranrlerlihes 

Die votgemte veranderlikes is as onafhanklike vemndel"likes geneem: 

• Vorige prestasiP 

· • lntettiuensie 

• Sosio-ekonomiese sl<'lllls 

• Geslag 

3.5.2 Antanhlihe veranrlerlif<es 

Vir hierdie navorsing is die voi[Jende as afhanklike verandertikes geneem: 

Lecrlinge lie houding leenoor: 

• die skool en leer 

• die onderwysm·s 

• die klas en kl11snwats en 

• die self 

3.7 CHF VEfU.OOP VIIN DIE ONDEf?SOEK 

Die afneem wm die vr<'telysle het omler gewone klasloeslande geskied en is 

deur die navorser sell beharlig. 

Die houdingsknal is die eersle keer in die lnastc lennyn waarin die leerlinge 

in slanderd t1 w<ts, <Jfgeneem. Dll hef die voorloels gevorm. In die daarop­

volgemle jaar. toe die leerlhtWl slamlcnl 5 b•neik, is hulle in !wee 

r.ksperimenlele groepe r.n 'n konlroleqroep, soos in paragraaf 3.4.3 beskryf, 

vet dee!. Die hoHdingf'kalll is vir die lwcede keer in die derde lermyn, toe die 
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leerlinge in slanderd 5 W<lS, arur~nccm. Dil hcl diP nalnels w~vonn Die <;Psio­

ekonomiese siRiusvrnelys Is nok gmhncmfc din ocnfn tcrmyn vnn die 

ondersoekgroer se slnnder d 5-j'l"r <Jfqencem. 

Die leerlinge sc IK-Icllings (NSAG), snos verkry in flit') ()Cfslc termyn V<Jtl die 

ondersoekgroer se slnnrleni 5 j<~:lr, Is vir die doef v:1n hierdie n<Jvorsing ge-­

bruik terwyf die slanderd 4 rrornosiepunle qedien hcl ns m<~nfsf<~l vir die in­

de!lng van die groepe (vergelyk J"lRri'lgnwl 3 4.3}. 

Die gemiddelde voor- en n<Jioelslellings vnn die ondcrskcic groepe Is vcrgelyk 

orn vas le slef or d:111r 'n belekenisvolle houdingsver·:-~nder ing hy cnige vn11 die 

groepe rlaasgevind hel. Die verskllle hrsscn klm;se en lussen srmns en 

doglers onderskeidellk. is ook verqelyk om le hepnnl of die houdlnusveran­

dering tussen die groepe slnlislies belekenisvol is. 

3.4.7 Statistiese legniehe 

Twee 1-lm'llse is gebruik: 

(I) die gepanrde 1-locls (Welkowilz el nl .. 1!17fl:1t15) i!> qchnrik om In loels vir 

verskille lu!>sen na- f!ll voorloelslellinqs (hlpolrmes 1.1: 1.::>: 1.3: 2.1: 2.2: 2.3: 

2.4; 2.5: 2.6) en 

(2) die tweesleekptoef l~loc!s {WP.Iknwl17 el al. 1\Jl!i: 1'10) is qelmrik om vors 

kille tussen groepe (klasse) lc hep<~<~l (hipofoses l.tl: 1.5). Dil was deurqaans 

lweekanlige In else omd<~l nie "riqlingqewmnle hipnlco.P.s ondorsock is. 

Vir hipolese 3 en tl Is ook lweerlgling v<~rinnsie-annlise qebruik. Die 

eksperlmentele onlwerpe hier is nnderskeldelik: 

{I) 'n 3 x 3 faklorinle onlwerp en 

(2) 'n 2 x 3 faklorinle ontwerp. 



3.5 SAMEVATTING 

In hierdie hoofsluk is die doel von die ondersoek, die hipolnse en 

navorsingsmelode om die hipotese te toets. tmspmek. Aspekte wal hieronder 

aamlag genie! hel. was die ekspP.rimenlole onlwerpe, die studiepopulasle en 

indellng van die groepe. die bcmkrywino van die meetinslrumenle en 

snmestelling van die vraelysle asook die slalisliese legnieke wal gebruik is_ In 

die volgende hoofstuk sal die resullale van die omlersoek aangehied word. 
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HOOFSTUK 4 

DIE BEVINDINGE VIIN DIE EMPIRIESE ONDERSOEK 

4.1 INLEIDING 

In hierdie hoofsluk word die bevindinge van die empiriese ondersoek 

weergegee. Die volgende hipoleses is lydens die ondersoek geloels: 

Hoofhlpolese 1 

Daar is 'n verlmnd tussen klaslndeling en die houding van slanderd 

5-leerlinge leenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasmaals en 

4. die self. 

Subhlpolese 1.1 

Klaslndeling beinvloed die houding van 'n homogene groep swak 

presleerders in slanderd 5 (kl11s A) \eenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasrnaals en 

4. die self. 

Subhlpolese 1.2 
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Kla~indeling lwinvlocd rlif! houding wm 'n helerogene groep (d.w.s. swak. 

yerniddelde en yoeie presleerders) slanderd 5-leerlinge lefmoor, 

onderskeidelik: 

1. skool en hJer, 

2. onrterwysers, 

3. die klas en klnsma:1ls en 

4. die sell. 

Subhlpolese 1.3 

Klaslndeling heinvlocrl die houdinn van 'n homogene groep gocie 

pmslecrders in slandenl 5 (kiAs C) leenoor. ondFJrskeidellk: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die klns en klasmaals en 

4. die selL 

Subhlpolese 1.4 

Swal\ prcs!FJerdm s In 'n homogeno klns vemkll van swok pt esteerders in 'n 

helero!.Jene klns len opsiqle van huflc houding leenoor. onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

?. omlerwysers. 

3. die klns en klmmmnls en 

4. die self. 
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Subhipotese 1.5 

Goeie presleerders In 'n homogene klas verskil van goeie presteerders in 'n 

heterogene klas ten opsigle van lwlle houding teenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. hul klas en kli'tsmaats en 

4. die self 

Uoofhlpolese 2 

D;,ar is 'n verhand lussen klasindeling, yeslag en die hourllng van standerd 

5-leerllnge teenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasmilals en 

4. die self. 

Subhipolese 2.1 

Klasindeling be'invloerl die houding van sw;,k-presterende seuns in 'n homo­

gene klas (homogeen volgens preslasie - klas A) leenoor. onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasrnaats en 

4. die self. 
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Subhlpoh•se 2.2 

Klasindeling belnvloed die houding van swak-preslerende doglers in 'n ho­

mogene kl<~s (homoqee•' V"lqens preslasie klas A) teenoor, onderske!delik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die klas en klasmanls en 

4. die sell. 

Subhlpolese 2.3 

Klasindeling beinvloed die houding van goed-preslerende seuns in 'n homo­

gene klas (homogeen volgens prestasie - klas C) teenoor, onderskeidelik: 

l. skool en leer, 

2. onderwyser!l, 

3. die kla~; en klasmaals en 

4. die self. 

Subhlpotese 2.4 

Klasindeling beinvloed die houding van goed·presterende doglers in 'n ho­

mogene klns (homogeen volgens prestnsie - klns C) teenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer. 

2. omlerwysers, 

3. die klas en klnsmnals en 
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4. die self. 

Subhlpolese 2.5 

Klasindeling beinvloed die houdintl v:m seuns in 'n hr.leroqene kl;ts (swok en 

goeie presleerders - Klns B)leenoor, onderskcidclik: 

1. skool en leer. 

2. onderwysers. 

3. die klas en klasmaals en 

4. die sell. 

Subhlpotese 2.6 

Daar is 'n verhand Jussen kiAsindeling en die houdlng van doglers in 'n hele­

rogene klas (swak en goele presteerdE!rs klns B) teenoor onderskeidelik: 

I. skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die klas en klasmaals en 

4. die sell. 

tloofhlpolese 3 

Daar is 'n vet bam! Ius sen inteltigensie en· kl<tsindeling len opsigte van die 

houding van standerd 51eerlinge leenoor, ondmskeiddik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die klas en klasmaals en 
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tl. die self. 

Hoofhlpotese 4 

Daar is 'n vcrlmml lussen sosin ekonomieso slntus en kl:lsindelinq ten opsigto 

van die houtling vnn slnndnrd 5 leerlinqo lemwnr. omlorskcidelik 

1. skool en leer, 

2. onderwysers. 

J. die klns en klasm;mls en 

'1. die sell. 

4.2 DIE INVLDED VIIN KLIISINDELING DP DIE lfOUDING VIIN STIINDERD 

5-LEERLINGE 

4.2.1 Subfripotese 1.1 

Kl<~sindelinq beinvlocd die houdinq vnn 'n homoqcno qroep sw<~k 

presleerdcrs in sl:mderd 'i (kim;/\) lernoor, onrlnrslwidolik: 

skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die kim; en klnsmnnls en 

4. die self. 

Uil T<~hel 'I 1 knn nlqelni worr! d11l kl11sindf!linq din lmwlinq vr~n sw:'lk 

presleenlers posiliel hdnvloed he! fl( 17) ~ :1,1 !i: p 0,001: rl ~ 1 .. 1!'i] Word die 

houdino v:m die fe.,rlinqe onlleml vnlttens lmlle houdinq lermoor die skool en 

leer, die onrlmwysms, rlie klns en klnsm<~nls en die sell. hlyk dil dnl 

klnsindc!inq slens die howlinq lernnor rlie skonl en leer fl(l7) =4,n5; 

r· 0.001: d~ 1.:151 enleenoor (fi~ ~r.lf 11(17) 4.0:1: p 0.001: rt~ 1.:141 po,;ifief 
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Tabel4.1 

Ole lnvloed van klaslndeling op die houdlng van 'n homogene groep swak presteerders (klas 

A) 

HoiJ(Jing Gel a I Gemid Gemid 

teenoor leer- voor- na-

tinge loRIS loels 

skool & 18 19,83 25,22 

I em 

onder- 18 7,72 9,17 

wysers 

ldas en 18 15,61 17,67 

-rnflals 

self 18 17,78 22,78 

lotale 18 45,78 55,17 

houdlng 

Statislies beduidend op 1%-vlak~ 

5%-vlak-A ~ 

Eflekgroolte • rnin effP.k = 0,2 

•• med. effek ~ 0,5 

••• grool P.ffek 0,8 

Gemld 

ver-

skil A 

5,39 

1,44 

2,06 

5,00 

9,39 

A 'n Minusteken dui op 'n afnan1e !n houdirag 

Stan- t- p-waarde Ellek-

daard waar- groot-

foul de le (d) 

1,33 4,05 0,0008 * 1,35 ••• 

0,73 1,97 0,0653 

1,34 1,53 0,1433 

1,24 4,03 0,0009 * 1,34 ••• 

2,98 3,15 0,0059 ~ 1,05 ••• 
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beinvloed hct. Hinnlic invloed is nie rwl slnlis!ies llc!ckr.nisvol nic. maar ook 

opvoedkundig he!nkenisvol. Dilnr krill nie il'lll!Jeloon word da! klnsindeling 'n 

sl<~lislies belnkcnisvolln invloed op din leerlingr. sn houdinq le•moor die 

onderwysers en die kim; en kli1Sil1Mlls qchnd hel niP.. 

Die hipolese d11l klr.sindcling din howling vr.n swr.k pr ()Sienrdnrs bP.invloed. 

kan dus slcgs len opsiulr. vr.n dir. sk<wl r.n lr.r.r r.n l()n opsiglr. v11n die sr.lf 

aanva<~r word. 

Gevolgtrekklng 

Homogene groepcring lwl 'n posilir.we lnvloed op die howlinq van sw<rk 

pres!eerders !er.noor die skool en ICf~r en lcenoor die sr.lf. 

4.2.2 Su!Jhipotese 1.2 

Klasindeling be.invlocd din lwudinq v<rn 'n helerngr.ne uroep (eli! wil se swak. 

gemiddelde r.n goein pres!ecrdr.rs) s!<rrHienl 5-lr.erlinqe leenoor. 

onderskeidelik: 

1. skool r.n leer. 

2. onderwysers. 

3. die klas en kl<rsm<rals r.n 

11. die self. 

Uil label '1.::> kclll r.f!_Jr.lei word d<rl kl<rsindelinq nir. clir. IHludinq vr.n 'n hr.lr.ro­

gene yroep leerlinqr. in sl<rndr.rd 5 sl<rlislir.s br.lekr.nisvol heinvlor.d hel nie. 

Die hipolese dr.l kl<rsindr.linq dir. houdinq vr.n 'n lwlr.rnqr.nr. qroP.p slanderrl 

5-leerlinge heinvloerl. k,,n rltts nie lr.n opsiqle Viln klr.s 13 <rr.nv<rr.r word nie. 

Gevoi!Jirekklng 
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Tabel4.2 

Ole lnvloed van klaslndellng op die houdlng v11n 'n helerogene groep slanderd 5-leerllnge 

(klas B) 

Houding Gel a! Gemicl Gemid Gernid 

lee no or leer- voor- na- ver-

linge lo<JIS loels skil A 

skool & 24 26,37 27,08 0,71 

leer 

onder- 24 10,04 10,87 0,83 

wysers 
--

klas en 24 18,58 20,08 1,50 

-tnaals 

self 24 23,00 24,67 1,67 

lolale 24 58,54 61,25 2,71 

houding 

Slalisties beduidend op 1%-vlak* 

5%-vlak** 

Effnkgroolle • rnin effek = 0,2 

•• rned. effek 0,5 

••• grool effek 0,8 

.A. 'n Minusteken dui op 'n afnan1R in houdlng 

Sian- 1- p-waarde Erfek-

daard waar- grool-

rout de te (d) 

0,64 1,09 0,2868 

0,42 1,96 0,0617 

0,91 1,10 0,2836 

0,83 1,99 0,0580 

1,60 1,68 0,1058 
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Oaar knn nie aangeloon word dal heterogene klasindeling 'n bcduidende in­

vloed op die houdiny van slnodcrd 5 leerlin9e leenoor die skool en leer, die 

onderwysers, die klas en klnsmaals en die sell hel nle. 

4.2.3 Svbhipolese 1.3 

Klasindcling beinvloed din houdin9 van 'n homogene groep goeie 

presleenlers in slnndmd 5 (klas C) teenoor, onderskeidelik: 

skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en kiAstnants en 

4. die sell. 

Uil Tabel 4.3 kan argelci won! dal klasindeling nie 'n slalislies belekenisvolle 

invloed op die houding v:m 'n homogene groep goeie presleerders in 

slanderd 5 (klas C) gehad lwt nie. 

Die hipotese dat kl<~.o;indeling die houding van 'n homogene groep goeie 

prP.s!pr"ders in strmdcnl 5 IH~invloed, knn dus nie len opsigte van klas C mm­

V<:l<lr word ni!'l. 

Gevolglrekking 

Dam kan nie anngetoon word dnt homogenc klosindeling 'n 'n betekenisvolle 

invloed op die hooding van ooeie presteerders in stflnderd 5 leenoor die skool 

en leer. die otHicrwysors. die kl"ls en k!asmaats en die self het nie. 

4.2.4 Subhipotes.;o 1.4 

Swak presleerders in 'n hornogene klns verskil van swak presteerders In 'n 

heterogene klcts ten opsiqte van bulle houdinq toenoor, ondcrskeidelik: 
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Tabel4.3 

Die lnvloed van klaslndellng op die houdlng van 'n homogene klas goele presteerders (klas 

C) 

Houdlng Gelal Gemid Gemid 

lee no or leer- voor- na-

linge loels loels 

skoal& 32 27,09 27,90 

h'er 
-

onder- 32 9,88 10,03 

wysers 

klas en 32 17,06 17,59 

-maats 

sell 32 23,44 24.16 

lot ale 32 57,75 58,53 

ho•Jdlng 

Stalisties hmluidPnd op 1%-vlab\ 

5%-vlak*._ 

Elfekgroolle • onin ellnk 0.2 

•• med. oi!P.k 0,5 

••• groot Rllek 0,8 

Gernid 

ver-

skfl A 

0,81 

0,15 

0,53 

0,72 

0,78 

A 'n Mtnusfnken dui op 'n afnarnc in houdtng 

Sian- ,_ 
p-waarde Effek-

daard waar- grool-

fool de te (d) 

0,78 1,05 0,3030 

0,44 0,35 0,7250 

-
0,69 0,78 0,4441 

------ ---·-
. 0,70 1,03 0,3117 

- r---- -·-----
1,49 0,54 0,[.960 

---
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1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klmmm<1ls en 

4. <tie sell. 

Uil Tabel 4.4 kan <1lgelei wunl dal die houdingsveranderlng van die swak 

presteerders In die homugene klils (klas A) slalislies betekenisvol verskil van 

die swak presteerders in die heterogene klas (klas BS) (1(17) = 2,60; p < 0,01, 

d = 3,6!3(. Die verskil was hetekenlsvol slegs len opsigle van die skool en leer, 

maar nie ten npsigle van die onderwysers, die klas en klasmaals en die self 

nie. Hien/le verskil is ook opvoedkundig betekenisvol. 

Die hipule,;e dat swak presteerders in 'n humogene kla!l verskil van swak 

presteerders In 'n heterogene klas, sover dil hul houding betrel, kan dus slegs 

len opslgte van die skool en leer a<tnvartr word. 

Gevolgtrekklng 

Klasinde!ing he! 'n sl:llisties betekenisvolte. positiewe invloed op die houding 

vAn swak presleerders in 'n lmmogene ktas, maar nie up die houding Vl'lll 

swak presteerders itt 'n heterogene kl<~!l nie. Die invloed was slegs ten opsigte 

van die skool en leer, nm:-tr nie ten opsigle van die ondurwysers, die klas en 

klasma<~ts en die self nie. 

4.2.5 Subllipotese 1.5 

Gocie prnstecrders in 'n homogenc kim; verskil van goeie presteerders in 'n 

helerogcne kim; ten opsiglc van tmlle houding lcenoor. onderskeidelik: 

1. skool en leer. 

2. onderwysets. 
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Tabel4.4 

Ole lnvloed van klaslndellng op, onderskeldelik die houding van swak presteerders In 'n 

homogene klas (klas A) en die swak presteerders In 'n helerogene klas (klas BS) 

Klas Gel<~l Gemld Gemld Gemld Sian- 1- p-waarde Effek-

leer- voor- na- ver- daard waar- grool-

llnge loels loels skll A foul de le (d) 

Handing teenoor die skoal en leer 

A 18 19,83 25.22 ~'" ?.60 0.0170 • 3.68 ••• 

--
BS 8 24.63 25,13 1,32 

Houding leenoor die onderwysers 

A 18 7,72 9,17 1,44 0.70 0,41 0,6835 
f----

BS 8 9,13 10,00 0,88 0,85 

Houdlng IP.enoor klas en klasrnaals 

--- '"~-------

A 18 15.61 17,67 2,06 1.32 0,75 0.4630 
---
BS 8 18,13 19,25 1,13 0,68 

---
flouding leenoor diP. sell 

A 18 117,70 2::>.78 5,00 1,19 1,68 0,1141 

!-· 
BS 8 19,80 21,25 1,38 1.71 

- --
Totale houding 

---
A 18 45,78 55.17 9,39 :;>,93 1,84 0.0793 

--
BS 8 54,00 56,00 2,00 2.65 

--
Slalisties bmluidend op 1%-vlakir Elfeklroolle • min elfek = 0,2 

5%-vlak** •• med. effek 0,5 

••• groat elfek 0,8 

A Poslllewo gelalle dui op 'n loenarne in houding 
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3. hut klas en kl11stnaals en 

'1. hulsell 

Uil T11bel '1.5 knn algelci word dal klasindeling nie 'n slalislies belekenisvolle 

invloed op die houding van goeie presteerders in sowel die homogene as die 

helflrogene klas gehad he! nif!. 

Die hipolesf! dal goeif! presleenlers in 'n homogene klfls verskil van goeie 

presleerders In 'n helerogcne klfls k;m dus nle f!flnvaar word nie. 

Gevolgtrekking 

Daar kan nie a;,ngeloon word d;,l klasimleling 'n belckenisvolle invloed op die 

houding van gode fHCsleet ders in homo gene of helerogene klasse hel nie. 

Die gevolglrekking wnl uil hipoteses 1.1 lot 1.5 gemank kan word, is dal danr 

nie 'n duiddi11e verhand heslaan tussen klasindeling en die houding van 

slanderd 5-leerlinge nie. l<:tasindeling hcl slogs die houding van swak 

presteerders in 'n homogene klils poslliel be'invloed. Daar kan nie aangeloon 

word dat klasindcling die houcling van die leerlinge in 'n helerogene klas of 

die goeie preslecrders In 'n homogene klas be'invloed nie. 

4.2.6 Subhipotese 2.1 

Klasindellnq heinvloed die houdinq van swf!k preslerende seuns in 'n homo­

gene klas (homogeen volgens preslasle klas 1\) leenoor, onderskcidelik: 

1. skoal en lem-, 

2. onrlerwysers. 

3_ die klas en klasmnnts en 

4 _ rlie sf! If 
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hbel4.5 

Ole lnvloed van kla!<lndellng op. onderskeldellk die houdlng van goeie presteerders In 'n 

homogene klas (klas C) en goele presfeerders In 'n heterogene klas (klas BG) 

Klas Gel a I Gemld G~>mld Gemid st.,n- 1- p-waarde 

leP.r- voor- ""' ver- daard waar-

llnge toets toels skll A foul 
·-

Houding teenoor die skool en leer 

c t.-t;·oo 27,91 0,81 0,78 0,00 1,0000 

BG .25 28,06 0,81 0,75 

Houding IPenoor die onderwysers 

c 32 9,87 

"·B~ 
0,44 0,92 0,3633 

BG 16 10,50 11,31 0,81 0,4S 

Houding leenoor klas en klasmaals 

c 17,06 17,59 0,53 ~9 ,:~ t·"" FIG 16,61 20,50 1,69 3 
~~-- -- ---~- -~ ·--

Homling IC!et10or die sell 
-

0 "~1~a·~-=r,;~;= c 32 23,44 24,16 

BG 16 24,56 26.37 1,81 1.00 
·----- - ------~-------~ 

To!Hie horJding 

---- -· ·---·----
c 32 57,75 58,53 0,78 1,46 0,90 o,:l/18 

BG 16 60,81 63,87 3,06 2,07 

SIR!isties beduldend or 1%-vl<~k* Eflekgroolte • min eflflk = 0,2 

5%-vlak** •• med. effek 0,5 

••• grool effek = 0,8 

A Positiewfl gelalle dul op 'n loename in houding 



Ull Tabel -1.6 katl nlgnlei word dal klasimleling die houding van swak pres­

lerende seuns (kim; 1\) posiliel beinvloed he! fl(11) = 2,86; p ---:0,05; d = 1,23f. 

Word die leerlingp. se hooding ontleed volgens hulle houding teenoor die 

skool en leer, die onderwysers, die klas en klasmaals en die sell, blyk dil dal 

klasinde!ing sleqs die houding leonoor die skool en leer (I( 11) = 3.02; 1>-< 0,05; 

d ~ 1,3!11. en lermoor die self (1(11) ~ 3.37; p < 0.01; d 1, 17) positief beinvloed 

hel. Hierdie invloed was nie net stalisties belekenisvol nie, maar ook opvoed­

kundig belekenisvol. Dnar kon nie aangeloon word dal klasindeling 'n 

statislles belckenisvolle invloed op die seuns se houding leenoor die 

onderwysers en die klas en klasnwals gehad hel nie. 

Die hlpoleso dal klasindcling die houcling van swak-preslerende seuns In 'n 

homogcne klns bcinvloed. k<m dus slcgs len opsig!e van hul houding leenoor 

die skool en leer en lrmnoor die self aanvflnr word. 

Gevolglrekklng 

Homogene ldasindeling hel 'n positiewe invloed op die houding van swflk­

presterende seuns leenoor die skool en Jeer en teenoor die self, maar eli! kan 

ni& aflng<!loon word dal klasindellng 'n belekenisvolle invloed op hul houding 

teenoor die onderwysP.rs en die klas en klasmnflls hel nie. 

4.2.7 Sllblli(lofese 2.2 

Klasindeling heinvloed die hooding van swak~presterende doglcrs in 'n ho­

mogene klns (homogeen volgens prestasie klfls A) teenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer. 

2. onderwysf)rs. 

3. hul klas en klnsmnflls en 

4. die sell. 
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Tabel4.6 

Die lnvtoed van klaslndellng op die houdlng van sw<~k·preslerende seuns In 'n homogene 

klas (kills A) 

Houding Gel a! Gemld Gemld 

leeuoor leer· voor- ua-

lingR loels loels 

skool & 12 18,92 24,00 

leer 

onder- 12 7.75 8.53 

wysers 

klas on 12 15,50 18,25 

-maals 

self 12 17,67 23,08 

Tolale 12 4-1,58 54,33 

houdlng 

Slallslios beduidend op 1%-vl;~k* 

5%-vl;~k** 

EffekgrooUe • min olfek = 0,2 

•• med. effek 0,5 

••• groot effek 0,8 

Gernid Sian· 

ver- daard 

skH j. foul 

5,08 1,68 

0,83 0.86 

2,75 1,47 

5,41 1,56 

9,75 3,35 

4 PosiliowP getalle dui op 'n toenarn.-. In hondlng 

1- p-waarde Ellek-

waar- groot-

de le (d) 

3,02 0,0116 ** 1,23 ••• 

0.77 0,4569 

1,53 0,1535 

3,37 0,0062 * 1,38 ••• 

2,86 0,015-1 ** 1,17 ••• 
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Uil Tabel '1.7 kan afgclel won! dal klrtsindelinn nic 'n slalislies belekenisvolie 

lnvloed or die howlinn van sw<~k-preslerende dogters in 'n hornogene klas 

gehad het nie. 

Die hirotese drtl klasindeling die houdlng van swak-preslerende dogters in 'n 

hornogene klas heinvloed. k<tn dus nie aanvaar word nie. 

Gevolgtrekklng 

Daar kan nie aangeloon word d;)l hornogene klasindeling 'n betekenisvolie 

lnvloecl or die houding van swak·rresterencle dogters het nie. 

4.2.8 Subhipotese 2.3 

l<lasimleling beinvloecl clie hourling van goecl-presterende seuns in 'n homo­

gene klas (hornogeen volgens rreslasie - klas C) teenoor, onderskeidelik: 

1. skool en leer, 

'l. onclerwysers, 

3. die klas en klnsrnnr~ls en 

tl. die self. 

Uit Talml 4.R kan nfgeiP-i word dnl hornogcne klasinrleling nie 'n statislies he­

IP-kenisvollc invloml op rliP. hn1111ing vnn goP.rt preslerende seuns gehnd '"'' 

nie. 

Die hirolese d:1l klnsindelinq die houocling van qoed-preslerende seuns in 'n 

hornonene kl<~s beinvloecl, kan dus nic aanwwr word nie. 

Gevolgtrekklng 

Dnar kan nic annqelonn wo1 d drtl hnmoqcne kl:-~sindeling 'n helekenisvolle 

invloC'cl op die houtlinq vnn qocd prcslercnde scuns he! nic. 

67 



Tabel4.7 

Ole lnvloed van klaslndellng op die hom.tlng van swak-presterende dogters In 'n hnmogene 

klas (klas A) 

... 

Houdlng Get a I GP.mid Getnid 

teenoor leer- voor- na-

linU"! toets toe Is 

skool & 6 21.67 27,67 

leAr 

on dAr- 6 7,66 10,33 

wysers 

-· 
klas en 6 15,83 16.50 

-maals 

sell 6 18,00 22,17 

total!'! 6 48,17 56.83 

houding 

Slalislies beduidend op 1%-vlakJ\ 

S%-vl11kJ\* 

El!ekgrooiiA • min eflek = 0.2 

•• n1ed. eflek ~ 0,5 

••• groot efiP-k 0,8 

Gemld Stan· 

VI'J:r- daard 

skll A foul 

6,00 2,35 

2.67 1,09 

0,67 2,01 

4.17 1,92 

8,67 6.16 

A Pos1tlnwP g<>tafiP dui op 'n loename in hnudinn 

t- p-waarde EHek-

waar- groot-

de te (d) 

2,55 0,0512 

2,46 0,0574 

0,12 0,9103 

2,17 0,0824 

1,41 0,2186 

I 
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Tabe14.8 

Die lnvloed van klaslndeling op die houding van goed-pre!'lerende seuns In 'n hornogene 

klas (klas C) 

Houding 

temmor 

skoal & 

I em 

Get a I 

IP.er-

G Plllid 

vo or-

tinge lo flls 

--
13 27 ,62 

GPI!lid Ger11id 

na- vor-

toP.ts skit A 
-·-

27,62 0,00 

1----+----·-- -·-- ----· 
onder 13 9 ,38 9,23 

wys<>rs 

klas en 13 14 ,69 14,77 

-n1aats 

self 13 22 ,15 22,84 

fatale 13 .85 54,31 

llouding 
----

Sl<ttlslies ht>duidend op 1%-viRk.rt 

5%--vlak-1<-1< 

EffekwooiiP • rnin dfPk ~- 0,2 

•• mPd. eff,..k 0,5 

••• qr not offrk - 0,8 

·0,15 

-0,80 

0.69 

-0,54 

A 'n MinusiPI<nn dui op 'n "'""Ill<! in hooding 

Stan-
,_ 

p-waarde Erfpk-

daard waar- groat-

foul de '"(d) 

1,30 0,00 1,0000 

0,77 -0,20 0,8460 

1,32 -0,41 0,6913 

1,25 0,55 0,5891 

2,18 -0,25 0,8093 
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4.2.9 Subllipofese 2.4 

Klaslndeling beinvloed die houding van goed-preslerende doglers in 'n ho­

mogene klas (homogmm volgens preslasie • klas C) leenoor. onrlersl<eide!ik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers. 

3. die klas en klasmaats en 

4. die self. 

Uil Tabel 4.9 kan afgelei word da! homogene klasimleling nle 'n s!atislies be­

lekenisvolle lnvloed op die hourling van goed-preslemnde doglers qehad hel 

nle. 

Ole hipolese dat klaslndellng die homllng van goed-preslerendc doglers In 'n 

homogene klas belnvloed, kan dus nie aanvl'lar word nie. 

Gevolgtrekklng 

Danr kan nie aangeloon word dal honmgene klasindnlinn 'n belekenlsvolle 

lnvloed op die houdlng van qm'lrl-presterendc dontm .>iii ·, i"'""'H''""' ;._;,, i•t:i 

nie. 

4.2.10 Sublripo!ese 2.5 

Klaslndeling beinvloed die houdlng wm seuns in 'n hclemqe1w kin;; (sw'lk en 

goele presleerders klas B) teenoor. undcrske!delik: 

1. skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasmaats en 
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Tabel 4.9 

Ole lnvloed van klaslndellng op die houdlng van goed-presterende dogters In 'n homogene 

klas (klas C) 

r---·-- .---

Homling Gelf11 GPilliff GP.mid Gemid 

leenoor leer- voor- 11il- ver-

tinge toels lnPis skit A 
.. -·-·---

skool & 19 26,7-1 28,11 1,37 

leer 
--· 

on<tn:r- 19 10,21 10,58 0,37 

wysers 
···-

klas en 19 10.68 19,53 0,58 

-rnaflls 
---
sell 19 24.31 25,05 0.74 

-------- ----· 
lolalo 19 !j9,74 61,42 1,6!1 

houding 
----- ------· 

Slatislio!l bP.duidend op 1%-vl:lk* 

5%-vl:lk** 

• mitt f!IIPk -- 0,2 

•• mnd. elff"k 0,5 

..... nrool rllr>k -· 0,8 

St11n-

daard 

foul 

0,96 

0,53 

0,74 

0,84 

1,97 

A Pnsitiowr:; get::~lln d11i op 'n lnPnflmP in ho11ding 

-
1- p-waardf!' Elfek-

waar- groot-

do te (d) 

1.'12 0,1732 

0,69 0,4966 

0,21 0,0331 

0,88 0,3923 
-

0,85 0,4040 
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4. die sell. 

Uil Tabel 4.10 kan afgelel word dal klnslndellng nic 'n stnlislies helekenlsvolle 

invloed op die houdlng vnn seuns In 'n helerogr.ne kins gehnrl hel nie. 

Die hipolese dal klnsindeling die houdlng van seuns In 'n heleronene klas 

beinvloed, kan dus nle aanvaar word nie. 

Gevolgtrekklng 

Daar kan nlo aangoloon word dnl klnslndeling 'n belokcnisvolie invloed op die 

houding van seuns In 'n helerouene klas hef nie. 

4.2.11 Subl!ipotese 2.6 

Klasindellng beinvloed die hou!llng wm donters In 'n helorogene kfns (swak 

en goeie presteerders - klas B) leenoor, onderskeioellk: 

skool en leer, 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasmaals en 

4. die sell. 

Uil Tabel 4.11 kan algelei word d;JI klnsindclinq nle 'n sl:1lislies hdekenir..,tolle 

invloed op die houding vnn dogten; In 'n holrrogrnr kim; qeh'ld hot nie. 

Ole hlpolese dal klaslndellng die houding vnn doqfnrr. in 'n hPieroqerw kim; 

he'invloed, kan dus nie aanvaar word nie. 

Gevolglrekking 

Daar kan nle aangeloon word dnl holcrogene ki;Hilndnling 'n helekonisvollo 

lnvloed op die houding van dogters hel nle. Dir, qr:wolglrekkinq wal uil 

hipolese 2.1 lol2.6 gemaak kan word Is dalrl;wr nir, 'n duidclike verband he· 
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Tabel 4.10 

Die lnvloed van klaslndellng op die houdlng van seuns In 'n helerogene klas (kla!l B) 

-

Houding Gelnl Getnld Gernid Gemid Sian- 1- p-waarde Erlek-

t(~ouoor leer- vnor- na- ver- daard waar- grool-

lingo toni~ loels skil .t. foul de te (d) 

skool & 10 26,40 27,50 1,10 1,22 0,91 0,3889 

leer 

~--" -· ---- -·· --
ondP.r- 10 9.40 10,30 0.90 0,85 1,06 0,3168 

wys<?rs 
1·-···-·-- ---~-

kl<'ls rm 10 18,00 18,10 0,10 1,02 0,10 0,9238 

~rnaats 

!--------- --· 
self 10 22.80 25,00 2.20 1,31 1,67 0,1286 

···~ --
lola!<? 10 58.70 61,20 2,50 2.50 1,00 0,3<142 

houding 

Slatls!ies bNiuldnnd op 

fi%-vlak~ ~ 

Ellekgrooll" • min effek 0,2 

•• mod. nH<'I< 0.5 

••• \JfOOI Plfr>k 0.8 

.t. Posi!iP.we 9nlnlln dui op 'n lrmn<>mn in houdinq 
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label 4.11 

Ole lnvloed van klaslndellng op die houdlng van doglers In 'n helerogene klas (klas B) 

Houdlng Get a I Gemid Gernid Gernid 

teenoor leer- voor- na- ver-

tinge toets toets skit A 

skool & H 26.36 26,79 0,43 

leer 
----

onder- H 10,40 11,29 0,79 

wysers 

kl"s en 14 19,32 21,11 1,79 

·fll"fiiS 

·---c-- -----

sell 14 23,14 24,43 1,29 

tot ale 14 50,43 61,29 2,86 

Statislles beduidend op 1%-vlakA: 

5%-vlak** 

Eflekgrootle • min ellek = 0,2 

•• rned. ellek 0,5 

••• groot ellek 0,8 

Stan- 1- p-waarde 

daard waar-

lout de 
-

0,73 0,59 0,5681 

0,43 1,81 0,0937 

1,38 1,30 0,2168 

-td 1,11 1,16 0.2682 

2,18 1,31 0,2124 

A Positlewe getalle dul op 'n toenarne in houding 

Eflek-

groot-

te (d) 

f------ -----
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slaan lussen ki<Jsindclin!J. gcslilg en hnudinq Villi c.!andenl 51ccrlinqn nie. 

!':!:-:'"!:~doling he! slcgs die houding vrm swllk·prm;lmrmdn scuns in die homo­

gene klas posillef beinvloecl. Dm1r kiln nlc annqeloon word d<1! klm;inde!inq die 

houdinq v<1n swak-prcslr.rcnde doqlers In die homoqerw kl<1s of dlf! lr.erlingn 

in clie helerogcne kills of die gocic preslcerdms In die homogcnc kl11s l>elrl· 

vloed he! nie. 

4.2.12 Hoofhipotese 3 

Daar is 'n verllilnd tusscn inlelllgem;ie en kl<1simlelinq len opslgle vnn die 

houd!ng van leerllnge leenoor. onderskeidelik: 

1. skool en leer. 

2. onderwysers, 

3. die klas en klasrnanls en 

4. die self. 

Uil Tabel 4.12 knn afgclei word dnl dnnr nie 'n slalislim; helekenhwollc verskil 

in die hourlingsveranderinge vnn dio ondcrskeic IK- qtonpe vnn die dt ie kl::.s,;e 

was nie. 

Uil Tabel 4.13 kan verder ilfgelci wont dnl klm;indrtinq wei 'n slnlislies hnte­

kenisvolle invlord op die lcrrlin!lt"! se houding (Jnh;,d lu'!l fF(?. 73) 1 ,119; 

p 0,00 If. Die lnvloml wu1 IK en die II'\ X kl;,~ intm nksic w<1s cqlnr nic 

st<11islics belckcnisvnl nic. 

Die hlpotesc d11l danr 'n vcrtmnd Is lusscn inlclliq<~w;ic en kl<1simlnling !en 

opsigle VIJ!l die houdinq vnn leerlinqe knn dus nic tlnnv;,;,r wm d nie. 

Gevolglrekklng 
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label 4.12 

'n Vergelyklng van die v"oor- en natoetstelllngs vnn die IK-groepe In die A-klas (swak 

presteerders), die 8-kh•s (swak en goeie presteerders) en die C-kla:; (g'>de pres!<!erders) 

G~rnld Gemid Gemic 

Klas IK IK N voor- na-

loeis loels 

A Laag 91.~ 12 46,33 52,08 

A med 104,5 6 H,67 61,33 

8 hong 122,6 9 63.89 67,78 

8 lang 89,5 8 55.63 58,13 

8 tnP.d 105,3 7 55,00 56,43 

c hong 117,1 17 55,06 57,59 

c laag 92,3 ~ 61,50 59,50 

c med 1!14,3 11 60,55 59,64 

Stallsties hP.duidend op 1%-vlak* 

5%-vlak** 

Ellekgroolle • min ellek ~ 0,2 

•• rned. ellek 0,5 

••• gront ellek 0,8 

Verskil 1- p- eiiP.k-

voor- & W£1£1r· wBar- grool!e 

na-toets dP. d~ (d) 
--1-----· --·--

5.76 2.03 0,07 

16,33 2,69 
·-

3,09 1,22 0,26 

2,50 0,90 

1.~3 0,60 

2,53 1,33 0,20 

-2,00 -0,66 

-0,91 -0,32 

A 'n NP.galiP.we waardP. doli op 'n alnarne van voortoets na naloP.ts. 'n Positlewe waarde dui 

op 'n to.-,nantP van voorlocts na nalocl5 (die vonr- Pn n;Jioctstnlling~ hel betrekking op die 

totaiP. houding). 
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Tabel4.13 

Ole verb•md tussen lntelllgensle en klaslndellng len opslgte van die houdlng van leerllnge 

(Tweerlgllng varlansle-anallse) 

·-------- ---~---· 
Bron van Som van Grade van 

v~riansie kwl'ldril!<J vryheid 
-------

Tusson 2036,17 2 

klass<J 

Tussen 0,82 2 

IK-gronpe 
1----

lnleraksie 604,82 3 

Kli!s X IK 
---

Foul 6498.10 66 

Tolai!l 9219.91 73 
'----~-·· 

Slalistlns beduidrmd op 1%-vlak -1< 

5%-vli!k-l< -1< 

Eflekgroolte • min eflnk 0,2 

•• mml. dink 0,5 

••• grool eiiPk 0,8 

Gemid F- p-

dwildmtn waarde Wilarde 

10180,00 7,89 0.0008" 

0.41 0,18 0,8350 

228,27 2,32 0,0835 

90.46 
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Klasindcling bcinvloed die houding van lcerlinge, terwyl IK nie 'n betekenis­

volle invloed op lcctlinge se houding het nie. Die ellek van die IK X klas­

interaksie is ook onbeduidend. 

4.2.13 Hoofhipolese 4 

Daar is 'n verband tussen sosio-ekonomiese status en klaslndeling ten opslgte 

van die houding van st<~nderd 5-lecrlinge teenoor, onderskeidellk 

1. skool en leer, 

?. omlerwysers, 

3. die klas en klasmaats en 

4. hulsell. 

Uit Tabel '1.1'1 kan algelei word dat daar nie 'n stalislies betekenisvolle verskll 

in die houdingsverandering (as gevolg vnn klasindeling) van die onderskeie 

sosio-ekonomiese rJrocpe in die drie klasse was nie. 

Uit Tabel '1.15 kan vcrcler algelci word dat klasimleling wei 'n betekenisvolle 

invloed op die leerlinge se holJ(Jing gehad hct 1F(2, 73) = 1 0,52; p ~ 0,001). Die 

invlocd van sosio-ekonotniese status en die SES X klas-inleraksie, 

onderskeidelik wns egter nie st.'ltisties belckenisvol nie. 

Die hipolese d;:~t d.'lar 'n verhand is lusscn sosio-ekonomiese status en die 

ktasindeling len opsir1te vnn die houding van leerlinge kan dus nie aanvaar 

word nie. 

Gevolglrekklng 

Klasindeling beinvlocd die houding van leerlinge, lerwyl sosio-ekonomiese 

status nie 'n betekenisvolle invloed op leerlinge se houding he! nie. Die ellek 

van die SES X klas-inleraksie is ook onbedvidenr•. 
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Tabel 4.14 

'n Vergelyking Vllll die voor- en nllloelstelllngs Vllll die soslo--ekonomlese groepe In die ho­

mogene kills (sw11k presteerders - klas A), die helerogene klas (kias B) en die homogene 

killS (goele presleerders - kias C) 

--····~ ·-·-·--· 
Gmnfrl Gnmi< Gemi1 

Klas SES SES N voor- nn-

I of' Is fonts 

~- ·-···· 
A Goml 23.2 f) 45,17 58,17 

A swak 15,5 12 4G.08 53,67 
~-

,_ ----- f--

B goml 24.7 9 61,78 63,56 

B swak 13,7 1!1 56,60 59.87 

r---- --~- -----
c goed 26,2 12 61,67 64.17 

c swak 16,0 20 55,40 55,15 
c___ '---

Slatlslies hf'duidPnd op 1%-vlak* 

5%-vl"k** 

• min r>llek 

•• mod. dfok 

0,2 

0,5 

••• {lfOO( dfek 0,8 

--·· 

GPmirl 1- p- Effek-

vor- waar- war~r- grooHe 

skil ... de rle (d) 

··- -~-

13.00 2,52 0,05 

7,59 

1.78 0.53 0,61 

3.27 

2.50 1,07 0,31 

-0,25 
···-----

.l 'n Negaliewf! wamdo dill op 'n 'lln;mw Wlll voortor~ts na nalo•:!s. 'n Posi!lewe waarde dui 

op 'n !onnamP van vonrloPis na natoo!s (din voor- en na!oelslellings het hetrekking Of! din 

lolalp hourll11~1). 
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label 4.15 

Ole verband lussen soslo-ekonomlese status en klaslndellng len opsigle van die houdlng 

van leerllnge (lweerlgling varlansie-anallse) 

--~-

Bron van Som v;m GradP van 

variansie kw,.drillfl vrylmid 

Tussen 2036,17 2 

kli!SSe 
-----~ ---

Tussen 317,97 

SES gro8p8 

lnlmaksle 128,73 

kl"s X SES 

Foul f;737,0~ 

Totaal 9219,91 

Slatislifls hmluidond op 

1 

--~ 

2 

-·--

68 

73 

1~-;,-vl~k * 
5%-vlak** 

------~ 

GPmid F- p-

dw,.dri!IP w""~""" w"ardP 
·-----~-- -----~ ------

~96,57 10,28 0,0001 • 
·--------- --------------

317,91 3,21 O,H98 

64,:11 0,65 

90.46 

'----·--'·-·--~---
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Danr k;m dus nie by hipoleRcS 3 en tl aangeloon word dnt daar 'n verbnnd 

tussen, onderskoiclelik inlelligrmsie en klnsindeling len opsigle van houding 

en lusscn sosio ekonomiese F;(ntus en klasindeling ten opsigte vnn die 

houding van leerlinue nie. 

SIIMEV II TTING 

Uil die ondersoek hd die voluende geblyk: 

1. Klnsinrleling he! 'n F;(nlislies helekenisvolle, posiliewe invloed op die 

hourling van swnk presleerders in 'n homogene klas. 

2. Word die houding van die leerlinge ontleed volgens hulle houding leenoor 

die F;kool en leer, omlerwysers, klns en klasm<~als en die self, is gevind dat 

klnsindeling slegs die loerlinqo se houdinq leenoor die skoal en leer, en 

tccnoor die self positiel hoinvloed hcl. Die invloed op die houdlng tcenoor 

die onderwysers en die klas en klrtsmaals wns nie sta!islies berluidend nie. 

3. Daar is gevind da! klnsindcling 'n belckonisvolle, posi!iewe invloed op rile 

houding (len opsi~Jie van skool en leer) van die seuns in die hornogene 

kim; swnk pres!eerder s gehad hel, tnflar nie 'n heduidcnde invloed op die 

houding van die seuns in die he!eroqone klas nle. 

4. Klnsindeling het nic 'n sta!is!ies uctekenisvolle invloed gehad op die 

holHiing van die s!nnderd 5-leerlinge in die he!erogene klas en die homo­

gene klas goeie prestecnters nie. 

5. Da'lr kon nie mmqeloon wont dnt dnnr 'n verhand bestaan lussen 

kl:~sindeling en die inlelliqensie len opsinle v:~n die houding van leerlinge 

nic. 

6. DPI!lr kon ook nie nnnqoloon word flal (!aar 'n verband bestaan lw;sen 

klasrndclinu en sosio-ekonomiese status ten opsigle van die houdinn van 

leerllnqe niP-. 
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HOOFSTUK 5 

SAMEVIITTING, GEVOLGTREKKINGS EN IIANBEVEUNGS 

5.1 INLEIDING 

Hierdie hoofsluk beslaan uil 'n Sflmevatting van die lileraluursludie en die 

empiriese ondersnek en gevolgltekkings wal daaruit voorlspruil. Die 

tekortkominge van die ondersoek word vcrmeld en sekere aanbevclings word 

gcmaak, gevolg deur 'n slotopmerking. 

5.2 SAMEV II TTING 

5.2.1 Die literatuursludie 

In die buiteland is reeds verskP.ie navorsingsprojekle op die gebied van k!as­

groepering onderneem. HoewP.I danr nog nie eenslemmigheid bereik Is oor 

walter wyse van groepering die meesle voordeel vir die kind inhou nie, het 

danr menings na vore nekom waarvan kennis geneem kan word. 

Die navorsers len gunste van homogene groepering wys daarop dal <.Iii die 

organisasie vir die leerkragle vergemaklik soda! die leerslof doellreffend op 

'n ge<.lifferensieerde grondslag aangebied kan word. Daar word ook Dange­

voer dal swak presleerders rneer sponlaan mm klasakliwileile in 'n hornogene 

kfas cleefneem. 

Die groolsle beswaar leen hornogene groepering is dal swakpresleerders die 

slimulerende invloe<l wm hul meer begaafde mAals onlbeer. Daaar word ook 

beweer cia! die swakker onderwysers aAn die swak presleerders toegewys 

word. Sulke leerlinge onlwikkel 'n swak selfbeeld soda! hulle werklike 

polensiaal nie vmwesenllk wont nie. 

Opvoedkundines is van mening dill heletogene klasindeling 'n posillewe in­

vloed op die emosionele en soslale ontwikkeling van die leerlinge uitoelen 

omdat dil 'n gerneenskAp In die kleine verteonwoordig. Oil is veral die leer-
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tinge uit swnk sosio -ekonomiese omstnndi~hede wal die meesle by so 'n 

klasindelinq bani. Die verskille tusscn leerlinge word kleiner in hierdie soort 

klasgroepcrings. 

'n Beswctar teen helerogenc klnsimleling is dal clie verskille in die skolnsliese 

pcil vnn leerlinge soms so grool is dnl hullc nie doellrelfenct in cen klns 

ondcrrig kan wont nic. Dit kom voor in vakkc soos wiskunde en lees, lerwyl 

die oncterrig van immigr<~niP-Ieerlinge ook probleme in 'n helerogenc klas 

!ewer. 'n Ander heswnnr teen heteroqcne klctsindeling is d<Jt swnk 

presleercler" hulle dikwf'fs onllrek v<~n kt<tsnktiwiteile omcfnt hulle onbevoeg 

vod in die teenwoordiqhcid vnn meer bqtaalde lcerlinge. 

5.2.2 Die empiriese onde,-soek 

'n Empiriese ondr.rsock is onderrwem om vets te stel WCII die invloed vctn 

klnsincteling op clic houding van slctnderd !'i-leerlinge is. 

Hierin is bevind dat homogenc ki:Jsindeling die houding vctn swak 

presleerrJers teenoor die skool en leer en teenoor die self betekenisvol positief 

heinvfoccf hef. D<J:Jr WCIS necn beduidcmte invlocd op die homogene kfas 

goeie prestecrdcr s en die helerogene klas ni~. 

Verdcr is d<~ar bcvind dat klasincteling swakpresterefl(Je seuns se houding 

teenoor die skool en leer hcctuictend posilicf he.invloed het, maar nie die van 

swnk prcslcrende seuns in 'n hcleroqenc kin:; nic. 

Dctnr knn nie nnnqctoon word dnt klasimlelinq 'n statistics betekenisvollc in­

vloed np die houdinq v:Jn doqters in 'n hnmoqcne klas swnk preslcerrlers of 

'n homogene kfas !JOCiP prcslccrdcrs of 'n hrleroqene kfas {)Chad hcf nic. 

Dnar kan nie <t<tnqr.loon word d:Jt clam· 'n vmhnnd hestnan lusscn inlelligcnsie 

en klasindelinq len opsigl£~ vnn die houding v<~n lcerlinqc nie, so ook nic Ius­

sen sosio ekonominse sl;olus en klnsinrlclinq len opsigte van leerlinge se 

houding nic. 
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5.3 GEVOLGTREICKINGS 

5.3.1 Gevotglrekkittgs uil die lileraluursludie 

Aangesicn beide homogene en helerogcne klnsgroeperingsvorme voordele 

sowel as nadele inhou, is daar steeds meninbgsverskil onder opvoedkundiges 

oor waller slelsel toegepas behorll11e word. Homogene indeling bly 'n moeilik 

bereikb<Jre groeperingsvorm, aannesien dam· steeds grool verskille in die 

sogenaamde "homogenn" groepe voorkom. helsy dil in lerme van skolasliese 

peil, geslag, lees- of rekenwmrdighcid, en so mcer is. Daarteenoor aanvaar 

die aanhangers van helerogene indcling dal hcpaalde omslandlghede soos 

skolasliese peil in vakke soos lees en wiskunde homogene groepering 

regverdig. 

5.3.2 Gevotg!rekkings uit die empiriese ondersoek 

Kktsindeling het 'n slalislies belekenisvolle, posltiewe invloed op: 

die homogene klas swak presteerdcrs se houding teenoor die skool en 

leer en leenoor die self en 

2. die holl!ling (leenoor die skool en !ern en leenoor die self) van die 

swakJJI eslelende scuns in die homogmm klnfl. 

Daar kan nie nangcloon word dal klasindelinu 'n slalisties beduidemle lnvloed 

op die volgendc gAhml hel nie: 

1, Die hotnogene klas swAk prostccnf~t ~ <tt:to h~ud!~~:; !~~~c-c; ~~e 

ondP.rwysers en die klas en klasmaals. 

2. Die houding van die swakpresterende setms leenoor die onderwysers en 

leenoor die klas en klasma111s. 

3. Die houding Vllll die leertlnge in die hnmouene kl11s goeie presleerrlen; nn 

die helerogene klas. 



tl. Die houdin~J v:m diP. doqlers in die hornoqene kl<1s swnk presleerders. die 

homogene klas goein preslenrders e11 die helerogene klas. 

5. Die houdinq v<1n die snuns in die homogene klr~s goeie presleP.rders en 

die heteroqene kl<1s. 

Daar kan niP. aangeloon word dal dar~r 'n verband is lussen: 

1. inlelligensie en klasindP.Iing len opsigiP. Viln IP.erlinge se houding en 

2. sosio-P.konomiese siF~Ius en klasindelinq len opsigle Viln IP.erlinge se 

houdinq nie. 

5.3.3 Tekortkominge van die empiriese ondersoek 

In 'n onden;oek van hierdie ilnrd knn resuii<Jie, byvoorbeeld houdingsvemn­

dering, nie F~nn die eksperlrnenlele veranderlike (klasindeling) aileen 

loegeskryf word nie, milar n<~n hykomende faklore soos individuele verskille 

onder proefpersone, melingsfoute en prosedurefoule (Kennedy, 1987:25 26). 

'n BP.I<~nf)rike lekotlkominq in hierdie ondersoek is die lei! dal die sleekproef 

nie vP.rleenwoordiqcnd van diP. slander·d 5-populasie in Transvaal is nie, 

anngesien die nndetsoek hcpetk W<JS tot een prinn'!re skoal. Van die sub­

gtoepe in die ondersoek was baie ldein. Kennedy ( 1987:8'1) wys daarop dal 

hoe kleiner die gror:pe in verhouding lot die populasiegrootte hoe geringer die 

kanse dal die slrekproef vr.rlcenwoonligend wm die populilsie sal wees. 

Vnn die mer.linslrumenlr:, n:wmlik die sosio-ckonomiese slatusvraelys, wal in 

die ondP.rsoek qehruik is, hrl bepnalde lem11tes gehad. Oil brinq mee dal die 

result<Jie mel din nodiqe omsiqliqlmid ben:1der moe! word. 

5.4 IIIINBEVELINGS 

In him-die omlnrsnr.k hf!l d;-,nr inliqlinq nn vore fJP-kom w;-,mv;m op plaaslike 

vlak kennis (Jf:I1CI't11 hchoor I le word. Uil diP. lilemluurstudie hel dil duidelik 

gewnt rl dill die leemles in hcir!P. lmlerogr:ne sowel ns homo gene groe-
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peringsvorrm'! grotendeets uitgeskilkel kiln word deur 'n tuepassing van 'n 

kombinnsie van die twee stelsels. 

Heteroyene nroepring moet dus nenoey yeleentheid skep vir interaksie tussen 

yoeie en swak presteerders, lerwyl homogene groepering vir bepaalde vakke 

soos wiskunde en lees toegepas kan word. Aanbiedingsmelodes en hulpmid­

dels kan dan meer op die bepanlde groep, helsy swak or goeie presleerders, 

toegespits word. Sodoende kan danr by swak presleerders nie net gekonsen­

treer word op die uitwissing van die leeragterstand nie, maar ook op die 

oor·sake dilnrvan. 

Uil die empiriese ondersock kan algelei word dat homogene klasgroepering 

die houding van swak presteerders In 'n hornogene klas statistics betekenisvol 

posltiel belnvloed het. By 'n ontleding van houding, is gevind dat klasindetlny 

slegs die leerlinge se huuding leenoor die skool en leer en teenoor die sell 

heduidend belnvloed het. Daar l<an nie ililngeloon word clnt klasindeling hut 

houding teenoor die onderwysers en teenoor die klas en klasrnaats helnvloed 

het nie. 

Die leit dat sleys die leerlinge se houding teenoor die skool en IP.er en leP.noor 

die sell positier verander het, kan muontlik dnarop dui dill hullc die 

wer kopdraute beler kon benreestor en dill hul homliny teenoor die skool en 

leer en teenoor die sell yevolglik positier verander het. 

5.5 SLOTOPMF'f?IONG 

Uil die lilcmtuurstudie hot dil nuidelik goword dat navorsiny op die gebied 

van klasgroeperinq in die RS/\ 'n lerTein is wal nng ontgin kan word. lndien 

klasgroepering 'n betekenisvolle bydrae kiln lewer lot 'n nreer posiliewe 

houding teenoor skool<~l'lngeleenthede onder swak prestecrders in die 

besonder, sal dit die moeile loon om nroer navorsing op die gebied te onder­

neern. 
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BYLAE A HOUDINGSKAAL 

Aanwysings 

1. Die slellings word ililll die leerlinge voorgelees. 

2. Die leerlinge moe! besluil of hulle die bewering onderskryf of nie deur 'n 

kruisie oor die "j<~" of ··nee"'le lllil,.k. 

3. lnslemming mol 'n positiewe slelling, hyvoorbeeld "Ek hou van skoolwerk" 

en die afkeuring van 'n negilliewe stelling, byvboorbeeld "Skoolwerk is 

eentonig'" dui 'n positiewe houding ailn. Die "jn" en "nee" by elke antwoord 

op die ilnlwoordbl<~d is so ger,.ngskik cia! die eerste deel van die antwoord 

(d.w.s. die ja of die nee) 'n positiewe, lerwyl die tweede deel 'n negaliewe 

hnuding weerspieel. 

4. Sornmige van die vme verleenwoordig rneer ilS een 11spek van houding 

soos hiernil a<~ngeloon: 

• Houding teenoor die skool en leer vme 1, 2, 5, 8, 11, 12, 13, 19, 23, 25, 

27, 29. 31, 33, 34, 42, 46, 47, 49, 50. 52, 53, 57, 64, 66. 67, 69, 70, 72, 73, 

77, 78, 70. 

• Houding teenoor die onderwyser5 vrae 3. 6, 18, 21, 26, 34, 39, 43, 55, 

57, 5fl, 77, 79. 

• Houding teenoor diP ld11s en klasmilnls vme 9, HJO, 11, 14, 17, ;:>O, 22, 

24. 2fl. 10. 32, :JG, 37, 38, 40. 41, 45, 51,5-1, 59, 61, 63, 65, 68, 71, 7-1,75. 

• Houding tmmoor hulself vme ::>. 4, !i, 7. 10. 11, 15. Hl, 19, ::>1, 22, 31, 33, 

35,38, 4-1,48,-19. 50. 53, 55, 56, 58, 59, 60, 62,63, 65, 67, 70,76, 77,78. 

5. Elke ler.rling ontwmg 'n ;-,ntwoonlhlml. 'n pollood en 'n uitveer. 

6. Die voluende opdragle word nou aan die lecrlinge voorgelees: 
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a. Skryf jou naam en van, die skool se mmm en jou standerd op jou an!­

woordblad. 

b. Ek gaan nou mm julie 'n aantal bewerings of stellings maak. As jy 

daarmee s11amstem, moe! jy regoor die nommer van die vraag 'n 

krulsle oor die "ja" maak. lndlen jy egter nle daarmee saamstem nle, 

moel jy 'n kruisie oor die "nee" maak: bv. 

• ~nee (lndlen jy saamslem, of) 

• jaf~ (indlen jy nle saams\em nle). 

c. Maak scker da\ jy elke keer die krulsie regoor die regie nommer van 

die vraag wa\ ck gelees hel. maak. 

d. lndien vrae nie duidelik is nle, sal ek dil weer herhaal. 

e. Vee skoon uil lndien jy 'n vraag wll verander. 

f. Die kruisie moe! slegs oor die "ja" of die "nee" getrek word en noolt 

oor a!bei nie. 

BOUOINGSKAAL 

1. Ek dink die dinge wat 'n mens in die skoolleer is onnodig. 

2. Ek is allyd spyt as ek 'n <lag van die skool afwesig moet wees. 

3. Oil is lekker om grapples In die klas le nmak lerwyl die onderwyser les 

gee. 

4. Die onderwysers kom goed mel my klaar. 

5. Ek hel gewoon!ik bnie van my skoolwerk vcrkeerd. 

6. Onderwysers gee meer punle aan leerlinge van wle hulle hou. 
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7. Ek dink ek is goed met my skoolwerk. 

8. Skoolwerk is eentonlg. 

9. Oil is die lekkerste in rny klns. 

10. Ek het niemnnd in die klns om pouse rnee te speel nie. 

11. Ek sou grnag beter in sport ns in skoolwerk wou doen. 

12. Ek hou daarvan om toetse te skryr. 

13. Ons spandeer te vee! tyd aan skoolwerk 

14. Ek wil eerder in rny klas as in 'n ander klas van my standerd wees. 

15. Ek dink sums ek kan niks goed doen nie. 

16. Kinders in ander klasse dink dit is lekker in ons klns. 

17. Ek dink bale kinders van my ouderdom sal graag in my klas wil wees. 

18. My onderwysers dink ek is oulik. 

19. Ek dink dit is beter om te gaan werk as om skool te gnnn. 

20. Ek sal spyt wees on1 na 'n ander klas oorgeplaas te word. 

21. Ek is tmng om vir die onderwysers hulp te vra as ek werk nie verslaan nie. 

22. Ek het nle vriende in my klas waarvnn ek bale hou nie. 

23. Ek hou van skoolwP.rk. 

24. Ek hou van kinders wat saam met my kwaaddoen. 

25. Ek hou daarvan om moeilike werk te doen. 

26. Die onderwysers tarring altyrl aan my. 

97 



27. Ek hou daarvan om moeilike werk te doen. 

28. Ek is gelukkig om in die klas waarin ek nou is, te wees. 

29. Skoolwerk rnaak my bekommerd. 

30. Ek het 'n beste vriend/ln In my klas. 

31. Ek voel bang as 'n onderwyser aan my vrae oor silooiweril siei. 

32. Ander klnders dink ons klas se kindP.rs Is oulik. 

33. As ons toets skryf, kry ek goeie punte. 

34. Ons het Interessante Jesse in die skool. 

35. Kinders wat nie hulle skoolwerk doen nie, voel skaam. 

36. Ek haat dil om in die klas, waarin ek nou Is, te wees. 

37. Ek hou nie van kinders wat in die klas lawaai nie. 

38. Ek hou van kinders wat graag moeilikheid maak. 

39. Die onderwysers stel in my belang. 

40. My klas word beskuldig van dinge wat ons nie gedoen het nie. 

41. Ander klasse se kinders hou van niy klas. 

42. Ek behoort 'n bieljie bang te voel as ek my spelling of somme verkeerd het. 

43. Ons onderwysers behandel ons asof ons babas is. 

44. Ek dink die ander kinders In my klas hou van my. 

45. Ek sou verkies om in 'n ander klas te wees. 

46. Skoolgaan is aangenaam. 
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til. Ek vind baie skoolwerk rnoeilik orn te verstaan. 

48. Ek sou daarvan hou om een van die slirnste leerlinge in die klas te wees. 

49. Ek werk en probeer bale hard in die skoal 

50. Ek is goed met skoolwerk. 

51 Ek kom nie altyd goed oar die weg met party van die kinders in my klas 

nie. 

52. Ek genie! die meesle van die skoolwerk. 

53. Om skoal te gaan, is 'n vermorsing van tyd. 

54. Ek wens daar was aangenamer kinders in my klas. 

55. My onderwysers is vriendelik met my. 

56. Ek is niks werd met skoolwerk nie. 

57. As ek lets nie verstaan nie, behoort ek vir die onderwyser te vra. 

58. Die onderwysers dink ek is 'n rnoeilikheidmaker. 

59. Niemand gee iflls vir my klas om nie. 

60. Ek sou grang goed met skoolwerk wou wees. 

fi I. Ander kinders dryf die spot met my klas. 

62. Ek dink rny onderwysers hou bale van my. 

63. Ek sou tiewer wou wegkom van die kinders in rny ktas. 

64. Ek speel nooil gedurende lesse nie. 

65. As mense vir my vre~ in Wfltler klas ek is, voel ek trots om vir hulle te se. 

99 



66. Ek hou van skoolwerk. 

67. Oil lyk nie ol ek in slant is om iets goed in die skool le do en nie. 

68. Die kinders in my klas is baie vriendelik. 

69. As ons skoolwerk moe! doen, maak ek dikwels net asol ek besig is. 

70. Oil sal my pia as ek my werk verkeerd hel. 

71. Ek hou daarvan om in my klas le wees. 

72. Ek sal more die skool verlaal as ek kan. 

73. Ek hou daarvan as my onderwysers vir my vrae vra. 

74. Ek hou daarvan as leerlinge grapples in die klaskamer maak. 

75. Ander klasse dink hulle Is l>eter as ons klas. 

76. Ek dink byna elkeen in my klas hou van my. 

77. Ek kry dikwels 'n aljak van die onderwysers. 

78. Oil is vir my belangrik om goed op skool le doen. 

79. Onderwysers laal jou dinge in die skool doen waarvan jy nie hou nie. 
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RYLIIE R 

HOUDINGSI<IIIIL: IINTWOOnDBLIID 

1. N/\1\M 

::'. SKOOL ....... . 

:~. S fi\NUERD .... . 

Mrwk 'n kruisie oor die "I<~" indien jy sm:unslern mel die slclling 

OF 

~.~~;;!; ';; !;; ;:!:;!c r;ar die "nee" imlien jy nle smunslem nie. 

n~r.f!;-t 110 j:J/nec 

?. j:llnec 111. l<~lnee 

:1. nee/j:J 11::'. neelj<~ 

•1. j<l/ll{~f) 113. j<~lncc 

~). nceli<~ 11'1. nec/jr~ 

11!1. j<~lncc 

G. jr~/ncc llfi. nee/ja 

7. nce/j:1 117. nce/j:J 

II. jr~/npe 1111. jr~/nec 

9. ncp/j<~ II<J. jr~/nee 

10. nee/j<~ !10. nee/j<~ 

" j.,/ncc !11. j:J/nee 

1?. nc.,/jro !1;> nee/jro 

1 :~. j:J/ncc !l:l. ncc/jro 

1'1. llCP/j<t !1'1. jr~/ncc 

15. jrolrmc !l5. nce/jro 

1fi. jro/npe f-G. ja/neP 

17. ja/neP !17 ncclj<~ 

10. nee/j:1 :.n. necll<~ 

19. I<~/ nee !1!J. ncc/jro 
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20. nee/ja 60. nee/ja 

21. nee/ja 61. ja/nee 

22. ja/nee 62. nee/ja 

23. nee/ja 63. ja/nee 

24. ja/nee 64. ja/nee 

25. nee/ja 65. ja nee 

26. nee/ja 66. nee/ja 

27. ja/nee 67. ja/nee 

28. nee/ja 68. nee/ja 

29. ja/nee 69. ja/nee 

30. nee/ja 70. ja/nee 

31. ja/nee 71. nee/ja 

32. ]a/nee 72. ja/nee 

33. ja/nee 73. nee/ja 

34. ja/nee 74. nee/ja 

35. ja/nee 75. ja/nee 

36. nee/ja 76. nee/ja 

37. nee/ja 77, ja/nee 

38. ja/nee 78. nee/ja 

39. nee/ja 79. nee/ja 
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BYLAE C 

SES-VRAEL YS 

1, Oil is noclig om voortdurend inligting in verband met leerlinge in te sa mol 

sodat die onderrig moer doelgerig beplan kan word. 

2. Hlerdie inligling word as slrcng vertroulik behandel en sal slegs vir die 

doel van hierdie ondersoek gebnrik word. 

3. Beantwoord asseblief al die vrae eerlik en korrek. 

4. Trek 'n kringeljie om die syfer by die antwoord van jou keuse, byvoorbeeld: 

Jou nornmer is: 

Jou st. is: 

Beanlwoord nou die volgende vme 

besil julie gesin? 

'n Vaknnsieplans, ·huls 

·-

In waller provinsie woon julie? 

TvL 

::l< 
ovs Knap 

2 3 

dikwels gaan julie 

""K"'"'""" hou? 

of meer keer 

Natal 

4 

2 

0 
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3. Hoe ver hel jou pa sludeer? 4. Hoe ver hel jou rna sludeer? 

Standerd 6 of laer 1 Standerd 6 of laer 1 

Standerd 7 2 Slanderd 7 2 

Standerd 8 3 Slanderd 8 3 

Standerd 9 4 Standerd 9 4 

Standerd 10 5 Slanderd 10 5 

Kwalifikasies na st. 10 Kwalifikasles na st. 10 

aan 'n universileil of aan 'n unlversiteil of 

'n koliege behaal 6 koliege behaal 6 

5. Hoeveel verlrekke is daar in julie huis? Tel badkarners, 

toilette en waskarners. Laat gange en buitekamers soos 

bediendekarners en rnolorhuise uil. 

minder as 6 sewe agt neye lien elf twaalf dertien 

i ;·" 1 2 3 4 5 6 7 8 

-
6. Hoeveel motors besil 7. Walter van die volgende 

julie huisgesin? items besit julie? 
------------~---

geen eon I wee drie meer 'n TV 1 
-... 

0 1 2 3 4 Meer as eon TV -· "2 

'n Video +1 

'n Mikro-rekenaar +1 
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BYU\E D 

Navr.llc: 

DEPARTEMENT VAN ONDERWYS EN KUL TUUR 
OEPARlMf.NT ( EDUCATION AND CULTURE 

A{)lo.UNt ... lftA ... If- V(Nk..,R:Mf• 
All ... UNI,IRAIION jJOO"'f Of >\'>"IM~iY 

TJ.t'ANSVMI SE ()Nf)(ft\VYSI)(J'ARf(MfNf 

TRANSVAAl (I>IJCA liON IJ£1'ARTM(Nf 

Enqu;nc"': Dr. D.K. de Jager 

TOA 9-7-2 

3241660/-70 

l'tnvtn .. iJ:I~· C;t·lum 
l'rovirn ial Huilding 
f"fiv.aaloc._.k X7b 
rrtvah• Uag X7t• 
f•u·lori.JOUOt 

Verw.: 
Ref.: 
Tel.: !0111 

Mnr. P.A.H. Breedt 
Posbus 104 
ZEERUST 
2865 

Geagte mnr. Breedt 

HOUDINGSVRAELYS AAN ST. 4- EN 5-LEERLINGE 

U skrywe, gedateer 1988-03-28 asook die telefoniese gesprekke met 
u op 1988-04-13 en 1988-04-20, het betrekking. 

Die Transvaalse Onderwysdepartement verleen toestemming aan u om 
die voorgelegde vraelys, met die voorgestelde wysigings, deur al 
die st. 4-leerlinge en een st. 5-klas van die Laerskool Zeerust 
te laat invul. 

Die goedkeuring is onderworpe aan die volgende voorwaardes: 

Die ~100f r!:'82t c~rs r:~E't diP onorp: vq.n rliP hPtrol<kP leerlinge 
wat die vraelys gaan invul in aanraking kom, die doel van-die 
navorsing aan hulle verduidelik en hulle toestemming tot 
samewerking verkry, alvorens hul adresse aan u verskaf mag 
word. 

U moet self die samewerking van die betrokke skoolhoof 
verkry. 

U moet hierdie brief aan die hoof toon as bewys dat u die 
Depa~tement se toestemming verkry het om die ondersoek uit te 
voer, maar u mag nie die brief gebruik om die samewerking van 
die hoof af te dwing nie. 

·--------~~. ~··-~ .. -----~------~ 

••11 "'"'<:"~,..,,.,~ .. ,.~, .. #)'l fJor !hn·kk<OI ''"'"~~.ol.,.•()n<Jo·OOO"t••d<'J»•h·nwnl•·n_.ltt,,.'"""""~onJ!~" .. "'""'' 

"' .. ,.,..~ ....... 'i .. ""'*"'"'" ,., ,,,... I)<H·tlllf t. ............ tJdtH#IH>nlh•t•.IH"*"''"ntl"'""''f<di·•¥ ............ 1>¥< 



Die name van skole, skoolhoofde, onderwysers, lePrlinge en die 
TOD as sodanig mag nie in u verhandeling vermeld word nie. 

Na voltooiing van u verhandeling moet u die Departement asse­
blief van b kopie daarvan voorsien. 

Sterkte met u studie. 

Namens DIREKTEUR VAN ONDERWYS 
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