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SUMMARY

The purpose of this study has been lo compare the advantages and
disadvantages of ability grouped classes with thal of heterogeneous grouping
of students in primary schools, and secondly, to invesligate empirically the
effects of homogeneous grouping on slandard 5 pupils’ altitudes lowards

school matters.

The conclusion reached from the study of literalure was that there is still
widespread disagreement among researchers on this topic. It seems as if a
combination of both grouping methods may be the answer to the grouping
problem. Analysis of the effects of alternative grouping methods suggests that
ability grouping is most effective when done for only a few subjecls, with

students remaining in heterogeneous classes for most of the time.

From the research data it was concluded that homogeneous grouping affected
only the low achievers’ atlitudes positively, while that of high achievers had
nol statistically significant been affected. The aftitudes of students in the

heterogenenus class had also not been alfected.

It was conciuded further thal there was no connection between Intelligence
and grouping of students with regard to pupils” attitudes, There was also no
connection between sosioeconomic stalus and grouping methods with regard

to pulils” atfitudes.

It cannot therefore be sald that pupils’ attitudes towards school matters are

being affected by grouping praclices.
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HOOFSTUK 1

INLEIDING, PROBIEEMSTELLING EN AFBAKENING VAN DIE STUDIETERREIN

1.1 INLEIDING

Die mens {s 'n unieke wese cn elke kind het daarom ook unieke leer- en
onderwysbehoettes. Mel die verskalling van onderwys wil die Departement
van Onderwys in Transvaal verseker dat elke teerling lot die maksimum van
sy vermoéns voorberei word om laler as volwaardige volwassene sy plek in
die samelewing in te neem. Om sover moontlik in die behoefles van leerlinge
te voorsien, is daar bencwens die gedilferensiecrde sillabusse, studieriglings
en vakpakketie ook voorsiening gemaak vir bultekurrikulére sentrums vir
hoogbegaalde leorlinge, teierskapontwikkelingsprojekle, avontuurbe-

fewingsgeleenthede, veldskole en remediérende onderwys {TOD, 1984a:115).

Om verder uitvoering fe gee aan dic Wet op Nasionale Onderwysheteid (Wet
39 van 1967) wat hepaal dal onderwys ooreenkomslig die bekwaamheid, aan-
feg en belangslelling van elke iecrling verskaf moet word, word naas die al-
gemene onderwys ook op die volgende wyse voorsiening vir leerlinge met

besondere leerbehoeltes gemank:

* Hulpkiasse word by primére skole ingestel (TOD, 1985b:19) vir leerlinge wat

spesifieke leergoremdhede in die junior primére fase ondervind.

Vir leetlinge wat, ten spyle van die individuele hulpprogranune, steeds nie
in die gewone klasse vorder nie, word spesiale klasse aan die primére
skole ingestel (TOD, 1985a:3),

Spesiale skole huisves verstandsgestremde leerfinge ouer as 13 jaar (TOD,
1984a:114).

Daar is egler leerlinge met 'n aemiddelde versiandsvermoé wat nie na wense
in die gewone klasse vorder nie, maar wol ook nie vir spesiale onderwys

kwalifiseer nie. Die ocorsank van sommige von hierdie leerlinge se swak



prestasie kan onder andere in swak molivering gesoek word. Ondersoeke het
reeds aan die lig gebring dat daar ‘'n verband bestaan tussen ‘n leeriing se
gemotiveerdheid en sy akademiese prestasie (Lamprecht, 1987:495). Volgens
Bloom (1976:10) is motivering een van die interafhanklikes wat die sukses van

onderrig verseker,

In hulp- en spesiale klasse word vereis dat leerlinge in bekwaamheidsgroepe
verdeel moet word sodat elke leerling op sy eie skolastiese viak onimoet en
onderrig kan word (TOD, 1981:). Bloom (1976:10) se bemeesteringsieer sluit
hierby aan. Daarvolgens word onderrigsukses medebepaal deur die mate
waarin die basiese voorkennis bemeester en die onderrignmetode vir die leer-
ling geskik is. Tog word die groeperingswyse van gewone klasse aan die hool
van die skool oorgelaat (TOD, 1981:13). Daar word egter van die veronder-
stelling uitgegaan dat klasse uit sowel sterk as swak leetlinge moet bestaan
(TOD, 1984b:2).

1.2 DIE PROBLEEMVRAAG

By sommige primére skole in Transvaal is dit dic gebruik om die ieerlinge van
elke standerd in heterogene klasse vir alle vakke, behalwe liggaamlike op-
voeding en basiese tegnieke, te groepeer. Dil sluit ook die leerlinge in inet 'n
lae verstandelike vermoé en/ol leer- en gedragsprobleme wat skolaslies swak
presteer, maar, wat nie vir die spesiale of hulpklasse kwalifisecr nie. Uit
telcfoniese navrae by die Buro vir Onderwysnavorsing en die Streekhoofl vir
Wes-Transvaal van die Transvaalse Onderwysdepartement, is vasgestel dat
daar geen inligting bestaan oor hoevee! primére skole wel van heterogene

klasgroepering gebruik maak nie.

Om 'n leerling so ver te kry om et 'n taak te begin en daarmee vol te hou, is
ekstrinsieke, maar veral intrinsieke motivering nodig (Ball, 1977:2). Motivering,
en in die besonder prestasiemotivering, word deur 'n hele aantal faktore
heinvioed. Dit sluit onder andere die volgende in: kulturele waardes, sosiale
rolverdeling, onderwyspraktyke, portuurgroepinteraksies en opvoedings-

praktyke. Die belangrikste hiervan is egter die opvoeding deur die ouers (Ball,



1977:70). Ervaring het geleer dal dil besonder moeilik is om swak
presteerders gomaotliveer {e kry om mel die nodige enloesiasme hul aandag
aan ‘n leertaak te wy. Dit kan moontlik daaraan toegeskryf word dat 'n persoon
hepaalde houdings fen gunste van of teen voorwerpe of gebeure as gevolg

van sy ervaring en leer ontwikkel (Bail, 1977:70).

As aanvaar word dat hicrdie groep leerlinge waarskyntik baie mislukking in
die verlede ervaar hel, is daar 'n verdere verklaring voor, volgens Roller
(1954, aangehaal deur Fanelli, 1977:70) wal beweer dal ‘o persoon ‘n siluasie
betree met bepaalde verwaglings. Hierdie verwaglings is gebaseer op die
persoon se ervaring in die vetfede. Die frekwensie van 'n bepaalde gedrag sal
verhoog indien die ondervinding uil die verlede en die huidige na verwagting
‘n lonende ervaring lot gevolg sal hé. Die frekwensie van die besondere ge-
drag sal egler alncem indien die verwagte resullaal nie die moeitle werd sal

wees nie.

Grecn (1977:26) kom tol die slotsom dal daar genoeg rede is om te nanvaar
dat 'n kind se worsteling met sy skoolvakke 'n besliste invioed op sy houding

teenoor daardie vakke en prestasie of mislukking in die algemeen uitosfen.

In die heterorgene kiassituasie is dit die swak presteerders wal makiik oor die
hoof gesien word omdal hulle min belangstelling toon as gevolg van hul
negatiewe houding en die leil dal hulle nie gemoliveerd is nie. Daarteenoor is
dit die goeiec presteorders wat vooridurend wvrae vra en dikwels die
onderwyser se aandag ton volle in beslag neem. Ui kan meebring dat hicrdie
vorm van klasgroepering die houding van die swak presteerders moontlik

verder in ‘n negaliewe rigting kan beinviocd onwiat hulle min sukses ervaar.

Soas Green (1977:26) egler opmerk, kan die houding van leerlinge ten beste
met  bepaalde onderrigmelodes  soos  versterkings- en  assosiasicleer,
naboolsing con klassicke kondisionering, beinvioed word. Deur die swak
presteerders saam in 'n kleiner klas te groepear, is dit waarskynlik moontiik
o die {eertinge se houding teenoor die skool en teer, die onderwysers, hul

klas en klasmaatls en teenvor hulself in “n positiewe rigting te beinviced.



in die Hg van die vooralfgaande bespreking kan die probleem wat in hierdie

navorsing ondersoek gaan word soos voly geformuleer word:

1. Waller vorm of vorms van klasgroepering, volgens bestaande navorsing,

hou die meeste voordele vir leerlinge in?

2. Kan ‘v homogene groepering van die onder-gemiddelde presteerders in die
hoolstroom van die onderwys 'n merkbare verandering in hul houding
teenoor die skaaol en leer, die onderwysers, hul klas en klasmaals en hulself

bewerkstetlig?

1.3 DIE DOEL VAN DIE NAVORSING

Na aanleiding van die bespreking en formulering van die probleem hierbo, kan

die doel van die navorsing soos volg saamgevat word:

1.3.1 Om op grond van 'n literatuurstudie die voor- en nadele van homogene

en heterogene klasgroepering in die primére skoot mel wekaar te vergelyk.

1.3.2 Om deur middel van 'n empiriese ondersoek vas te stel of daar n
merkbare houdingsverandering teenovor die skool an leer, die onderwysers,
die kias en klasmaals cn die sell by swak presteerders in standerd 5 intree

indien hulle homogeen saam in ‘n klas gegroepeer word,

1.4 DIE AFBAKENING VAN DIE STUDIETERREIN

Die studie behels die bestudering van dic implikasies van homogene en hete-
rogene klasgroepering en die meting van die houding van 'n groep slanderd
A-leerlinge wat in heterogene klasse ingedeel was en in standerd 5 in homo-
gene klasse gegroepeenr is (kyk paragraaf 3.4.3 vir die volledige beskrywing

hiervan}.



1.5 METODOLOGIESE BENADERING

1.5.1 Metode van ondersoek

in hierdie studie sal hoofsaaklik van lwee navorsingsmetodes gebruik gemaak
word, naamlik ‘n literaluursiudie, wat onderneem sal word om die voor- en
nadele van homogene en heterogene klasindeling te vergelyk, en 'n empiriese

ondersoek wat sal bestaan uit:

’

* 'n Ware ecksperimentele oniwerp met ‘n konfrolegroep en {wee

eksperimentele groepe. 'n Yoor- en 'n natoets sal gedoen word.

*  'n Faktoriale ontwerp sal ook gebruik word.

Daar sal van die volgende veranderlikes gebruik gemaak word.

*  Onalhanklike verandorlikes

- vorige prestasie,

- inlelligensiekwosiént,

- sosio-ckonomiese status en

- geslag.

*  Afhanklike veranderlikes

Houding teenoor

- die skool en feer,

- die onderwysers,

- die kias en kinsmanais en

- die self.



1.5.2 Meetinstrumente

1.NSAG.
2. Sosio-ekonomiese status-vraelys.

3. Houdingsvraelys

1.5.3 Ondersoekgroep

Die ondersoekgroep wat by die ondersoek betrek sal word, sal beslaan uit drie
standerd vier-klasse (vir standerd 5) van ‘'n bepaalde primére skool. Die leer-
linge sal op ewekansige wyse aan 't konlrolegroep en twee eksperimenteie

groepe toegedeel word.

1.5.4 Statistiese verwerking

in die verwerking van die data sal van die t-toels en variansie-analise gebruik

gemaak word.

1.6 PROGRAM VAN ONDERSOEK

in hoofstuk 1 word ‘n beknopte uileensetiing gegee var naatreéls wat deur
die Onderwysdeparteinent van Transvaal gelref wword om uitvoeriig te yee aan
die Wel op Nasionale Onderwysbeleid {(Wet 39 van 1967) soos waoerspivé] in
die verskillende handieidings. Verder word die probleem geslel, dic doel van
die navorsing vermeld, die terrein algebaken en die melode wat in die

ondersoek gevolg is, aangedui,

In hoofstuk 2 sal die voor- en nadele van homogene en helerogene
kiasindeling soos dit uit 'n Iteraluurstudie duidelik sal word, mel mekaar
vergelyk word. Daar sal veral gelel word op die male waarin die argumente
op die omstandighede in blanke skole in Transvaal van toepassing gemaak

kan word.



In hoofstuk 3 sal 'n voliedige vileensetling van die verloop van die empiriese

ondersnek gegee word,

in hoofstuk 4 sal die bevindings van die empiriese ondersoeck en die ver-

werking van die data aangebicd word.

Die samevalling van die ondersoek, die gevolglrekkings wat daaruit voort-

spruit en moontlike aanbevelings sal in honfstuk 5 uileengesit word.



HOOFSTUK 2
2.1 INLEIDING

In hierdie hoofstuk sal drie sake uit dic lileratuur nagevors word. Dit is ten
eerste nodig om aandag te skenk aan bepaalde begrippe wat in verband met
klasgroepering gebruik word. Verder sal homogene en helerogene groepering
uit die literatuur van nader beskou word. Laastens sal ondersoek ingestel

word na faktore wal heterogeniteil onder {eerlinge tot gevolg het.
2.2 BEGRIPSBEPALING
2.2.1 Groepering

Murray & Wilhour (1971:55-56) bekiemtoon die noodsaaklikheid van groe-
pering. Sodra twee of meer kinders onderrig moet word, word hul verskilie
reeds duidelik. As diesellde leerstof aan atmal geleer moetl word, moet daar
van verskillende onderrigmetodes gebruik gemaak word. Die verskille tussen
onderwysers sal bepaal in watter mate die verskillende behoeltes van elke
feerling bevredig word. Die aanlal leerlinge wat anderrig moet word, die doel
van die onderrigprogram en cie beperkinge van elke onderwyser, maak groe-

pering gekompliseerd.

Groepering van leerlinge in die primére skool word deur verskeie faklore be-
paal. Kleiner skole is genoodsaak o sells imeer as een standerd se feerlinge
in een kias saam {e groepeer. In die groler primére skole, waarvan die leer-
lingtal ‘n minimum aantal van sewe onderwysers regverdig, (een per
standerd) word elke standerd afsonderlik in ‘n kias gegroepeer. Indien meer
as een standerd 'in een klas geplaas moel word, word aspekie soos die

volgende in aanmerking geneem:

*

Die ontwikkelingsviak van die leerlinge (TOD, 1987:6) byvoorbeeld leerlinge

uit die junior primére [ase, soos graad 2 en standerd 1 in een klas in plaas



van slanderd 1 en 2, waar laasgenoemde uit die senior primére fase is.

Standerd 3 en 4 in een klas, sal verkieslik wees bo standerd 4 en 5 saam.

* Die aantal leetlinge in stke standerd is ook n bepalende faklor (Murray &
Withour, 1971:56}. Dit is moontlik dat standerd 3 soveel leerlinge mag hé
dat hulle saam enn klas kan vorm, terwyl standerd 4 en 5 saam genoegq is
vir een klas. In so ‘'n geval is daar min te kies hoe daar gegroepeer moet

word.

Dit is eers waar dis aantal lcerlinge twee of meer klasse regverdig, dal daar
basiuit moet word of die klasse eweveel goeie, gemiddelde en swak
presteerders moet insluit, of alternatiewelik, die goeie presteerders in een klas
geplaas behoott te word, terwyl gemiddelde en swak presteerders eweredig
tussen die oorblywende klasse verdeel word. 'n Verdere moontlikheid is om
die swak presteerders in gen klas af te sonder en die goeie en gemiddelde

presteerders eweredig tussen die oorblywende klasse te verdeel.

2.2.2 Gewone klasse

In hetdie stwdie word die leetlinge wat in die hoofstroom van die onderwys
in klasse volgens bepaalde standerds ingedeel is, as die leerlinge in die ge-

wone klasse beskou.

2.2.3 Hulpkiasteeriing

Transvaalse leertinge in die junior primére fase, wat as leerlinge vir hulpkiasse
kwalifiseer, is daardie leerlinge "wat oor ‘o gemiddelde of selfs bo-gemiddelde
verstandsmoontlikheid beskik, maar wat nogtans nie met normale onderrig
toereikend vorder nie omdal hulle een of ander spesifieke leergeremdheid
ondervind” {TOD. 1935a:16). Disleksie, aleksie, minimale breindisfunksie en

breinbeskadiging word gereken as aktore wat leergeremdherde tot gevolg het.



2.2.4 Spesiale kiasse en spesiale skole

Vir verstandelikgestremde leerlinge wat nie in die gewone klasse voldoende
vordering kan maak nie, word spesiale klasse aan primére skole ingestel, Die
kurrikulun vir hierdie leerlinge maak voorsiening vir elke besondere leerling
se leermoontlikhede en tempo. Die leerinhoude is saamgesiel vir die
funksionele waarde wat dil vir die kind hel. Na die ouderdom van 13 jaar word
die leerlinge na 'n spesiale skool of ‘'n spesiale afdeling aan 'n sekondére
skool oorgeplaas waar vir sowel skolasliese as praktiese vakke voorsiening
gemaak word (TOD, 1984a:135},

2.2.5 Hoogbegaafde leeriing

In die Handleiding vir Algemene Skoolorganisasie (TOD, 1886:184) word 'n
haoghegaalde leerling beskryl as 'n kind/persoon met besondere polensiaal
of vermoé om op verskeie lerreine, of op slegs een lerrein, buitengewoon

hoog le presteer.
2.2.6 Homogene klasindeling

Volgens die Verklarende Alrikaanse Woordehoek {Kritzinger et al., 1974:238)

heleken "homogeen’ van diesellde soort of aard, of gelyksoortig.

Homogene klasindeling geskied op grond van leerlinge se vermoé en/of
preslasie sodat die leerlinge met die besie vermoé en/of prestasie in een klas
geplaas word, terwyl die corblywende leerlinge aan ander groepe tocgedeel
word {(Barker-Lunn, 1970:11). Slavin (1987:294) kon tot die slotsom dat “in
general, ability grouping implies some means of grouping students for

instruclion by abilily or achievement so as to reduce their helerogeneity.”

Daar moet dus aanvaar word dat die begrip ‘homogeen’ in terme van 'n groep
teerlinge refatief van aard is. Leerlinge verskil in soveel opsigte van mekaar

dat daar eintlik nooit sprake van eendersheid kan wees nie. Mel hierdie vorm
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van klasgroepering word dan ook slegs gepoog om die heterogenilcit te ver-

minder.
2.2.7 Heterogene klasindeling

Helerogene groepering (non-streamed) word gedelinieer as 'n stelsel waarin
teerlinge van diesellde standerd so gegroepeer word dal elke klas uit feerlinge
van verskillende bekwaamheidsgroepe sal bestaan. Elke kias sal dus uit be-
gaalde, gemiddelde en minder begaalde leeriinge beslaan (Barker-Lunn,
1970:12). In die praklyk kan dit cgter gebeur dat 'n helerogene klas by een
shuui Daie in gemeen hel met ‘' homogene klas by ‘n ander skool omdat die
verskille onder leerlinge in 'n kleiner skool se “"homogene” klas net so groot

is as dié van 'n groter skoeol, G 'n meer gegoede gehied se “helerogene” klas.

2.2.8 Handing

Houding en belanastelling het albei te doen mel voorkeure en afkeure, tog is
dit nic sinonieme nie. Chase (1978:271) beskryl houding as ”.. a
predisposition to accept or rejecl, in a consistent manner, groups of
individuals, social systems, or olher social objects.” So sal 'n persoon wat as
 radikatis bestempel word, 'n bepaalde gevoel van aanvaarding of ver-
werping by ‘i mens wek, terwyl belangstelling die neiging is om aan 'n
akliwiteit decl te neem of dit waar te ncem. Die belangrike verskil tussen
houding en belangstelling is dat houding 'n emosionele reaksie is, terwyl be-

langstelling met die akliwiteit te docn het.

2.2.9 Evaluering

Om die begrip “evaluering” te omskryf is dit nodig om ook na die begrip “me-
ting” te kyk. Meting is ‘'n poging om die mate waarin 'n leerling ‘'n bepaalde
vaardigheid deur middel van onderrig verwerf het, in numeriese terme te
omskryl. Die kwantitaliewe aspek word beklemtoon en getalwaardes word
daaraan foegeken (10D, 1975:5). Evaluering is ‘'n meer komplekse bhegrip. Die

verskillende soorte inligling waarop evaluering berus, kan wissel van
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objektiewe meling van bepaalde eclenskappe of vermoéns tot subjekliewe
waarnemings van leerlinge se gedrag deur die onderwyser. Mel meting word
toetse gebruik, lerwyt met evaluering van toetse sowel as subjekliewe oordele
gebruik gemaak word Vanweé die kompleksiteit van die menslike persoon-
likheid kan hy egter in totaliteit nie gemeet word nie (Van der Westhuizen,
1979:4-5),

2.2.10 Differensiasie -

Differensiasie moet gesien word teen die agtergrond van die begrippe
gelykwaardig teenoor gelykheid/ongelykheid. Eersgenosemde impliseer dal

v

een leerllng nie ondergeskik aan 'n ander gestel kan word nie, terwyl
laasgenoemde dui op die kwalitatiewe verskilte tussen mense ten opsigte van
hul verstandelike vermoéns, {emperament, kullurele agtergrond, sosio-
ekonomiese omstandighede, emostonaliteil, aanleg, belangstelling, en so
meer. As gevolg van hierdie andersheld sal een kind dus een thak kan verrig
waartoe ‘ir ander nie in staal sal wees nie, of wat hy slegs in 'n minderc mate

kan vermag (Liebelrau, 1982:23).

‘n Gedilferensieerde onderwysstelsel moet voorsiening maak vir die hoogs

moontiike oniplooling van elke leerling se besondere persconsmoontiikhede.
2.2.11 Motivering

Motivering kan gesien word as die dryfkrag agler ‘n besondere handeling
{Bruwer, 1973:50). Die "wil” om ‘n handeling uil te voer kan in die persoon self
geleé wees (intrinsiek) of deur uilerlike faklore soos beloning van een of ander
aard uilgelok word. Ekstrinsieke molivering, soos laasgenoede bekend is, is
gewoonlik tydelik van aard en moet met intrinsicke molivering, wat opvoed-

kundig van groter waarde Is, vervang word.

Balil (1977:2) definieer motivering as die proses wat gedrag inisieer, rig en iaat
voort duur. Dit word gebruik om aan te dui waarom ‘n organisme aktief in

plaas van passief is, waarom dit met ‘i bepaalde taak besig is en waarom dit
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aanhou met die besondere aktiwiteit e¢n nie na ‘n ander bedrywigheid

oorskakel nie.

2.3 GROEPERING VAN LEERLINGE VIR ONDERRIGDOELEINDES

Slavin (1987:293) is van mening dat bekwaamheidsgroepering (ability
grouping) een van die mees omstrede aangeleenthede in die opvoedkunde is.
Hy kom tot die slotsom dat, op enkele vilsonderings na, navorsers van mening
is dat homogene groepering van klasse baie min, indien enige, voordeel vir
leerlinge se skolasliese prestasie inhou. Hy konstaleer verder dat be-
kwaamheidsgroepering nogtans 'n stelsel is wat, len spyle van genoemde be-
vindinge, nog redelik algemeen in die Verenigde State van Amerika toegepas
word. In Transvaal word dit aan die hoof oorgelaat om te besluit op watter
wyse klasse gegroepeer moet word (TOD, 198t:13). Dt wil dan ook voorkom

ol helerogene indeling voorkeur geniet.

Vervolgens sal ‘n aantal maniere bespreek word waarop homogene groepe vir

onderrigdoeleindes gevorm word.

2.3.1 Wyse van groepering

2.3.1.1 Homogene klasse

Die mees algemene wyse van grocpering is op grond van leerlinge se vermoé
en/of prestasie sodat die leerlinge met die beste vermoéns en/of prestasies in
ecen groep is terwyl die onrblywende leerlinge aan ander groepe toegedeel

word (Barker-Lunn, 1970:11).

Vooiztanders van hinrdie groeperingswyse is van mening dat verskille onder
leerfinge verskillende opvoedkundige benaderingswyses vereis en sleqgs in
Ihnmogene kinsse tot hul reqg kan kom (Davies, 1983:15). Die tempo in die hoé
intellekluele groepe kan dan aansientik versnel ward, terwyl dit in die swak

aroepe stadiger is. Die vinnige werkers onlvang verrykie werk, terwyl
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remediérende programme vir kinders met besondere leerbehoefles aangebied

word,

2.3.1.2 Homogene groepe binne klasverband

Wanneer ‘n skool se gelalle dit nie regverdig om homogene klasse te vorm
nie, word leerlinge van diesellde kias in bekwaamheidsgroepe ingedeel sodat
die beste en swakste presteerders in verskillende groepe is, terwyl die ge-
middelde presteerders in 'n derde groep kom (Yales, 1966.11). Die groepe kan
vir verskillende vakke of opdragte hergroepeer word sodal die groepe vir
wiskunde-onderrig en dié vir leesonderrig byvoorbeeld, nie diesellde sal wees
nie (Stavin, 1987:294). Die maalstaf vir groepvorming is dus die kind se ont-

wikkelingsviak en sy voorkennis.

2.3.1.3 Homogene groepe vir bepaalde vakke

Soms word klasse heterogeen ingedeel, maar in homogene groepe hergroe-
peer vir die onderrig van bepaalde vakke soos lees, vrermde tale en wis-
kunde. Die samestelling van die groepe vir die verskiltende vakke sal vir elke
vak anders daar uitsien. Vir die onderrig van die ander vakke bly die lcerlinge
in heterogene (len opsigte van vermoé en preslasie) klasse, Hierdie slelsel
word veral in sekondére skole en selde in primére skole toegepas. Dit is wel
op 'n stadium in Israel in dic senior klasse van die primére skool foegepas
(Yates, 1966:64, Slavin, 1987:294). Dit is van besondere belang om in ge-
noemde vakke hy clke leerling se skolastiese viak aan te stuit fen einde kennis

suksesvol oor te dra.

2.3.1.4 Homogene groepe ocor standerdgrense heen

Iy Slavin (1987:291) se oorsig van navorsing in verband met klasgroepering is
gevind dat groepering vir die onderrig van vakke soos lees selfs oor
slanderdgrense kan sirek. Volgens die slelsel, wal dan as die "Joplin Plan”
bekend staan, kan daar leerlinge van tol drie slanderds in een groep wees,

naamlik die gemiddelde lesers van een slanderd, die swakker lesers van n
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hoér standerd en die goeie lesers van 'n laer standerd. Vir die onderrig van
die oorblywende vakke bly die leerlinge in heterogene klasse. Die leerlinge in
elke groep is dan op dieselfde skolastiese peil. Verskillende onderrigmetodes
word vir die bevrediging van individuete behoeltes gebruik. Die kurrikulum in
elke vak is in verskillende viakke, byvoorbeeld 9 of 12, verdeel. Elke leerling
begin dan die jaar waar hy die vorige jaar geéindig het. Die junior primére

fase kan byvoorbeeld in 2 tot 4 jaar vollooi word (Slavin, 1987:295).

Groepering in hierdie “standerdlose” stelsel behoort gedoen te word met die
totale kind en die totale skoolprogram in gedagte. Dit is verkieslik dat die
doelstelling met die program verryking eerder as versnelling sal wees
{Thomas & Thomas, 1965:119). Die plasing van leerlinge in groepe behoort op
grond van ‘'n wye verskeidenheid faktore tec geskied, byvoorbeeld
chronofogiese ouderdom, belangstelling, sosiale eienskappe, persoontikheid,
geslag. prestasie en ander faklore in verband et die ontwikkeling en groei

van die kind (Murray & Wilhour, 197 1:59).

Waar die stelsel wel in sekondére skole gebruik word, word leerlinge tot enige
klas waar hulle volgens hul vermoé en betangsltelling pas, toegelaat. Die aan-
tal jare wat 'n ieerling in die skool is, is onbelangrik (Thomas & Thomas,

1965:120).

Die betangrikste eienskap van hierdie stelsel is daarin geleé dat dit baie
buigsaam is sodat elke lcerling op enige stadium na n ander groep kan
oorskakel na gelang hy vorder of weens een of ander rede agter raak (Thomas

& Thomas, 1965:120; Murray & Wilhour, 1971:61).
2.3.1.5 Spesiale klasse

Die besondere behoeftes van leerlinge maak dit soms gebiedend noodsaaklik
om hulle in afsonderlike groepe te plaas sodat hulle spesiale aandag kan ge-
niet. Die redélings kan snms van tydelike aard wees totdat die lecrlinge weer

na huf gewone klasse kan terugkeer sodra hul probleem opgelos is of sodra
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hulle die agterstand ingehaal het, Spesiale klasse kan vir die volgende groepe

leerlinge ingerig word:
Fisies gestremde leerlinge met gesigs-, gehoor of liggaamiike gebreke.

leerlinge wat emosioneel of soslaal wanaangepas is en terapeutiese hulp

moel ontvang en nie in gewone klasse geakkommodeer kan word nie,

l.eerlinge wat as gevolg van lae verstandelike vermoéns nie in gewone

klasse kan vorder nie.

Leerlinge wat 'n aglerstand in sominige vakke opgebou het en remediéring

most onlvang.

Hoogbegaalde leerlinge of leerlinge wat so ver met 'n vak of vakke gevor-
der hel dat dit onpraklies is om hulle in ‘'n gewone klas le hou. Spesiale
programme word dan vir hierdie leerlinge voorsien sodat elkeen op sy eie

viak kan werk.

Leettinge wat die onderrigmedium nie magtig is nie en wat spesiale

onderrig moet ontvang totdat hulte in gewone kiasse opgeneem kan word.

* lmmigranteleerlinge word ook dikwels in afsondertike klasse geplaas totdat
hulle die onderriglaal maglig is en in gewone klasse geakkommodeer kan
word {¥ales, 1966:56-57).

2.3.2 Argumente ten gunste van homogene klasgroepering

Hoewel opvoedkundiges reeds gewys hel op nadele wat die stelsel vir leer-
linge kan inhou indien dit onoordeelkundig toegepas word, was homogene
groepering volgens Slavin (1987:293) in sekondére skole in die VSA bykans
algemene gebruik, terwyl dit rrog taamlik algemeen van toepassing was in
primére skole tol in die laat 1960's. Geen verdere stalistiek is sedoit 1968
beskikbaar nie. Volgens die RGN (RGN, 1987) is navorsing oor klasgroepering
in die RSA beperk tot die sekondére skool. Uit navrae by die Transvaalse

Onderwysdeparlement is vasgesiel dal geen inliging beskikbaar is oor waller
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soort groeperingslelsels by skole in Transvaal in gebruik is nie. Volgens ge-

sprekke mel personcel van primére skole word beide homogene sowel as he-

terogene vorme gebruik.

Enkele van die belangriksle argumente ter ondersteuning van homogene of

hekwaambeidsgroepering sluil die volgende in:

*

Die bewering word gemaak dat die onderwysr die beste daardeur in slaat
gestel word om differensiasie tot sy reg te faal kom. As die helerogeniteif
onder leertinge verminder word, is die onderwyser meer by maglte om die
leerstof so aan le bied dat dit binne dic vermoé van die grootste aanlal

leerlinge val (Sfavin, 1987:269; Balow & Curtin, 1966:321).

n Oubelwishare veoordeel wat die stelsel inhou, is die feil dat dit
organisasie in die klas vergemaklik. Die keuse van die onderrigmelodes en
-sirategieg, die doelwitbepaling (Dar, 1985:19} en optimale benutling van
bronne is eenvoudiger vir 'n homogene groep as vir 'n klas met groot uil-
ecnifopende behoefies. Die onderwyser kan sy pogings op 'n enkelvoudige
doelwit toespils en hoé standaarde nasireel. Dil is veral die goeie
presteerders wat die meesie by so 'n steisel kan baat, aangesien die werk-
tempo aansienlik versnel kan word. Daar is minder onderbrekings omdat
die herhaaldelike verduidelikings aan dic swakker leerlinge uvitgeskakel
word {(Van Rooyen, 1987:8; Balow & Curlin, 1966:321).

‘n Ander standpunt is dat swak prestecrders altyd minderwaardig voel in
die leenwoordigheid van begaalde leetrlinge as hulle saam gegroepeer
word. Indien hulle afsonderlik gegruoepeer word, sal hulle meer spontaan
aan kiasbesprekings deeteem en sodoende meer seliverlroue ontwikkel
(Van Rooyen, 1987:4).

Swak prosieerdoers is dikwels gennig om in vakke s00s wiskunde en tale so
alhanklik van die hulp van ander leerlinge te word dat hulle nie meer
sellstandig kan vorder nie. Sulke leerlinge sal selis by hul maats kyk hoe

om hul name op vorms (e skryl
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* Sommige onderwysers verkies om met swakker feerlinge le werk en ander
weer mel inlelligenter kinders (Thomas & Thomas, 1965:10). Soms kan 'n

onderwyser net nie die viak van die swak leerling bereik nie.

2.3.3 Argumente teen homogene kiasgroepering

Homogene klasgroepering as die enigste vorm van klasgroepering om
differensiasie moonllik te maak, is reeds deur opvoedkundiges voor die laat
1960's bhevraagteken (Stavin, 1987:293). Navorsingsresultate is egler so uit-
eenlopend van aard dat die argumente nie as onweerlegbare feile aanvaar kan
word nie (Thomas & Thomas, 1965:104; Rowan & Miracle, 1983:135).

Van die mees algemene besware teen die steisel sluit die volgende in:

»

Ontwikkeling op die gebied van die Opvoedkunde hel nuwe kennis na vore
gebring sodal die ou benadering dat die menslike intelligensie onveran-
derlik is, verwerp is. Opvoedkundiges soos Piaget hel daarop gewys dat die
menslike vermoé onlwikkelingsmoonilikhede hel en dal opvoedings-
praktyke en ander omgewingsfakiore 'n bepalende invioed op die ont-
plooiing van die kind se intellektuele vermoé het. Die ontwikkelingspatroon
sal egter van kind tot kind verskil (Yales, 1966:131). Die milieu waarin die

kind onderrig word moet dus allyd bydra tot sy totale ontwikkeling.

Daar het 'n klemverskuiwing in die algemene doel van onderwys gekoin,
naamlik dat dit die tolale begeleiding van die kind {ol volwassenheid be-
hels, in leenstelling met die kiem slegs op die intellekiuele ontwikkeling.
Om leerlinge wal dikwels uil swak sosio-ekonomlese gebiede kom en reeds
‘'n aglerstand in hulle emosioneie en sosiale onlwikkeling toon, saam te
groepeer, kan 'n nadelige inviced op verdere algemene ontwikkeling van
die kinders uitoelen. Hulle sien hulsell as swak presleerders as gevoelyg van
‘n swak selfbeeld en verlaal die skool op 'n vroeé ouderdom (Yates,
1966:63).

Die liberaal-bumanistiese tnvloed op naocorloase politiek en die norbe-

kiemloning van maalskaplike gelykheid, het homogene groepering, in veral
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die westerse wéreld, as diskriminasie teen minderheidsgroepe beskou (Van
Rooyen, 1987:9). Bewerings word gemaak dal onderwysers bevooroordeelid
teenoor leerlinge in die swak preslerende groepe optrec. Owmdat
onderwysers min van din leerlinge verwag en sells minder moeite mel hul
voorbereiding en aanbieding van die lesse doen, presteer die leerlinge
swakker as waartoe hutle vermoé hulle in staat stel. Die onderwysers se
opmerkings oor beganlde leerlinge se werk is gewoonlik positief. wel
deurdag en aanmoedigend, lerwyl dil kort, negatief, en verkleinerend
teencor swak presteerders is. In teenstelling met die goeie presteerders se
werk wat alltyd inleressant, stimulerend en verrykend is, is die swak
presteerders se werk beperk lot die bastese en baie eentonige "drilwerk”

{Berliner, 1985:15; Pinero, 1985:15; Van Rooyen, 1987:9).

Opvoodkundiges is die mening {oegedaan dat minder begaafde leerlinge
die voorbeeld van hul meer beganfde, gocd gemotiveerde klasmaats wat
hoé prestasies nastreel, ontheer indien hulle afsandorlik gegroepeer word.
Die gevolg is dat prestasie vir hulle onbelangrik word, dat hulle minder tyd
aan besprekings tydens groepwerk beslee en meer gedragsproblemne
openbaar. Leerlinge beinvioed mekaar dus in 'n negaltiewe rigting (Van
Rooyen, 1987:10; Slavin, 1987:296; Yates, 1966:55). Die swak molivering en
selfheeld het nie sy vorsprong daarin dal ander-gemiddelde leerlinge met
begaafde featlinge moel kompeleer nie, maar eerder daarin dal hulle die

geleentheid o saam met bulle te verkeer, onlnecm word (Kelly, 1975:8).

Thoinas & Thomas (1965:103) konsiateer lerey dal  hocwel  swak
presteerders dikwels gedragsprobleme openbaar, dil nie gesé kan word dal

it meer in homogoene as in helerogene klasse voorkom nie.

Leerlinge beland in verkeerde groepe omdat die kriteria waarvolgens hulte
in groepe verdee!l word, nie belroubaar is nie en onderwysers die aange-

Irentheid nie as beiangrik genoeg beskou nie (Pinero, 1985:5),

Dit is moeilik om leerlinge gedurende die jaar van een groep na 'n ander

»

te vorskuif. Indien ‘o kind na ‘o “laer” groep oorgeplaas moetl word omdat
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hy nie presteer soos verwag is nie, kan dil vir hom groot teleurstelling be-
teken. Die leerling ontwikkel 'n gevoel van minderwaardigheid en onder-
vind aanpassingsprobleme  watl tot aggressiwiteit en ander

gedragsprobleme kan lei (Thomas & Thomas, 1965:102).

Barker-Lunn (1970:98) het bevind dat leerlinge wat “gepromoveer” word,
beter presteer, teenoor dié wal swakker presteer as gevolg van 'n terug-
plasing. Oorplasing van leerlinge na 'n groep wat vinniger vorder, bring
mee dat die kind 'n agterstand moet inhaal. Indien die kind nie met raad
en daad bygestaan word om die gaping te oorbrug nie, kan ernstige pro-
bleme ontslaan sodat die leerling se preslasie daaronder kan ly. Die gevolg

is dat die kind dan weer na die oorspronklike klas teruggeplaas moet word.

Die bewering word gemaak at die begaafde tecrlinge aan die bekwaainste
en meer ervare ondlerwysers toevertrou word, terwyl die swak presteerders
aan die minder bekwame en onervare leerkragte oorgelaat word (Van
Rooyen, 1987:10). Dit bring mee dat die gaping in prestasie tussen die goeie
en die swak presteerders nog groter word (Yates, 1966:37; Barker-Lunn,
1970:101).

Yates (1966:37) toon aan dat groepering van begaalde leerlinge vir spesiale
programine soms spanning of ‘'n gevoel van meerderwaardigheid onder

sulke leerlinge kan veroorsaak.

Thomas & Thomas (1965:103) wys daarop dat daar 'n groot aandrang is dat
lecertinge die demokratiese keusevryheid van klasse en maats moet geniet.
In die keuse van woongebied, vriende en beroepe is mense geneig om die

gedagle van ‘soort soek soort’ uit te leef.

Of hierdie demokratiese keusevryheid in helerogene klasse toegelaat word.
is te betwyfel. Ook hier is leerlinge en ouers onderworpe aan die besluite

van onderwyspersoneel.

Indien groepe blool op grond van resultate wal in intelligensietoetse behaal

is, ingedeel word, bestaan die moontlikheid dat groepe nog heterogeen ten
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opsigte van baie ander faktore sal wees, byvoorbeeld taalvermoé, vermoé
om probleme op le los en talle meer. Aangesien baie ander faktore soos
motivering, studiegewoonles en belangstelling ook ‘n rol in skolastiese
prestasie te speel hel, sal die werktempo in homogene groepe nog

aansienlik verskil (Thomas & Thomas, 1965:99).
2.3.4 Samevatting

Samevattend kan gesé word dal die argumente teen hoinogene groepering in

drie kategorieé geplaas kan word, naamlik:

Eerstens, dat leerlinge in laec intellektuele groepe nie diesellde gehalte

onderrig as hul begaafde cweknieé ontvang nie.

Tweedens, dat hierdie groepe die stimulerende effek wat goeie presteerders

op hul sosiale, emosionele en kognitiewe ontwikkeling kan uitoefen, ontbeer.

Derdens, dat eersgenoemde twee faktore lei tol die ontwikkeling van 'n swak
selfbeeld wat verhinder dal hulle persoonsmoontliikhede ten volle gerealiseer

word.
2.4 HETEROGENE KI.ASINDELING

Opvoedkundiges hel bevind dat beide genetiese, sowel as omgewingsfaktore
‘n bepalende invioed op die ontplooiing van die kind se moontlikhede uitoefen
(Kelly, 1975:6). Om moontlike diskriminasie teen lecrtinge uit swak sosio-
ekonomiese omgewings uit te skakel, is baie voorstelle oor gelyke
onderwysgeleenthede vir elke individu gemaak. Klem is geié op heterogene
groepering van leetlinge sodat goeie en swak presteerders dieselfide gehalte

onderrig in een klas kan ontvang.

Ten einde in die groot verskeidenheid leer- en opvoedingsbhehoeftes van al die

teerlinge le voorsien, moes onderwys verrykle programme aan begaafde
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leerlinge en hulp- en remediérende programime aan kinders met leerprobleme
beskikbaar stel (Yates, 1966:54).

Die besef dat opvoeding meer as net die verstandelike ondwikkeling van die
kind behels, het 'n nuwe benadering tot die onderwys verels. Omdat leerlinge
ten opsigte van ouderdom, aanleg, vermoé en belangstelling verskil, moees
anderwys op 'n gedifferensicerde basis aangebied word (Kelly, 1975:7}. Dewey
se benadering dat die skonl 'n gemeenskap in die kleine moet wees, hel ver-
der momenium aan "mixed ability grouping” gegee. In die skool moes die kind
leer om met leerlinge, watl in soveet apsigle van mekaar verskil, saan te lewe

en daarby aan te pas (Yates, 1966:69}.

2.4.1 Wyse van seleksie van groepe

Die doel met heterogene groepering van leerlinge vir onderrigdoeleindes is
om klasse so saam le stel dat elke klas uit die volle spektrum van vermoéns,
aanlegle, helangstellings, en so meer beslaan. Nadat leerlinge se vermoéns
met behuip van gestandaardiseerde of klastoetlse bepaal is, word hulle aan die
verskillende klasse loegedeel. Leerlinge kan ook willekeurig, byvoorbeeld
volgens hulle vanne, ingedee! word {(Barker-Lunn, 1970:11; Yates, 1966:69).

Ander aspekte wal ook by groepering in gedagite gehou moet word, is die
eweredige verdeling van seuns en doglers, asook van leerlinge mel gedrags-
probleme. Sodoerxle kan voorkom word dat al die belhamels in eep klas is en
die klasdissipline ernstig benadeel. Ouderdoin behoort ook in aanmerking
geneem te word (Bailey & Bridges, 1983:2-5).

Vir die samestelling van groepe binne klasverband sal die taak wat deur die
groepe verrig moet word, die aard van die sameslelling van die gtoepe be-
paal. ‘'n Groep vir 'n natuurwetenskaplike taak moet verkieslik ‘n goeie leser,
skrywer, slorievertetler, iemand wat kreatiel is en 'n ander wat skerpsinnig is,
insluit. Die onderwyser moet etkeen fant verstaan dat hy ‘n onontbeerlike lid
van die span uilmaak {Pinero, 1985:14; Bailey & Bridges, 1983:7). Voorbeclde
van groepering vir individuele en groepwerk is die Dalton- en Winnetkaplanne,
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In die leerpianne ward voorsiening gemaak vir individuele werk onder leiding
van die onderwyser en vir kreatiowe en groepwerk vir die hele klas. Aangosien
die werk heelwal inisialiel en selidissipline vereis, is dil meer geskik vir die

sekondére skool (Thomas & Thamns, 1965:131).

2.4.2 Argumenle ten gunste van heterogene klasindeling

Van die belangrikste argumente ten gunste van heterogene groepering kan

soos volg saamgeval word:

* Opvoedkundiges is dit eepns dal heterogene groepering die voordeet inhou
dat dit ‘n positiewe invioed op die emosionele en sosiale ontwikkeling van
die kind uitoefen. Daar is gewoonlik ‘n positiewe ontwikkeling in die kind-
tol-kind- en onderwyser-kind -verhouding. Dit bring ook mee dat daar groter

betrokkenheid van alle leerlinge by skoolakliwiteife is (Kelly, 1975:8).

* Voorstanders van heterogene groepering maak ook daarop aanspraak dal
leerlinge ‘n meer gediversifiseerde denkwyse openbaar. Daar word egter
aanvaar dat die bevindings nic absotuul kan wees niie aangesien dit 'n fak-

tor is wal baie moeilik meelbnar is (Kelly, 1975:8).

* Sonunige navarsors maak daarop aansprank dat swak presteerders uit 'n
homogene groep, veral die uil swak sosio-ekonomiese omstandighede, be-

ter prestecr in heterogence klasse (Yates, 1966:132).

* Navorsingstesultale dai daarop dat groeperingsprakiyl.e wal gebasecr is
op intelligensie, sosiale klas, rassegrondsiag of godsdiens geneig is om
verskille te beklemtoon en selfs te vergrool, terwyl 'n heterogene indeling
die verskilte verkiein. Die prestasiegaping tussen goeie en swak
presteerders word dus klciner wanneer kiasse op 'n beterogene basis in-

gedeet word (Yates, 1966:1306).

Die viaag ontstann hier of dit werklik as "o voordeel beskou kan word. Wat

skolastiese’ prestasie belref, kan dit beteken dat, hoewel die gemiddelde
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prestasie van die groep gehandhaal word, die begaalde leerlinge se

prestasie moontlik kan daal.

2.4.3 Argumente leen helerogene groepering

Uit die bespreking van groeperingsvorme het dit duidelik geword dat daar

selde van'n suiwer helerogene of homogene groeperingstelsel gepraal kan

word. In elke groep is daar ‘'n mate van homogenitelt ten opsigte van een of

ander eienskap. byvoorbeeld ouderdom, belangstelling, skolasliese viak, en

dies meer.

Die grootsie beswaar leen helerogene grocpering is dat verskille in die
skolastiese peil van leerlinge, veral in wiskunde en lees, dikwels so grool
is dat dit bykans onmoonilik is om al die leerlinge werklik doeltrefiend te
ondertig sonder om die begaalde Inerlinge of die met besondere probleme
te laat skade ly. Dar {1985:20) en Bloom (1976:27) wys daarop dat kennis in
‘'n vak soos wiskunde en, in ‘'n mindere mate ook wetenskap en lees,
hiérargies gerangskik is. Hoe doeltrelfend 'n kind nuwe leersiol kan be-
meesler, hang dus al van hoe goed hy reeds die basiese kennis bemaglig
het. Genoenwle vakke kan nie fragmentarics aangeleer word nie, maar wel
opeenvolgend. Leerlinge in helerogene kiassc vind dil gevolglik uiters

moeilik om hulle by feersituasios in hierdie vakke aan te pas {(Dar, 1985:20).

Die swak presteerders het gewoonlik besondere probleme soos 'n kort
aandagspan, is meer konkreelgebonde, ondervind probleme met abslrakie
denke sodat it hulle langer neem om begrippe le bemeester. Hulle kan
minder selfstandig werk en voel dikwels verward, onbekwaam en oorweldig

in 'n teterogene kias (Thomas & Thomas, 1965:108).

2.4.4 Samevalting

In die argumente ten gunsle van helerogene groepering word veral klem gelé

op dic posiliewe invioed wal die gosie prestecrders en/of feerlinge uil meer

gegoede sosio-ekonomiese omstandighede op swak presteerders en die il
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swak sosio-ekonomiese omstandighede kan uitoefen. Die ro! wat hierdie vorm
van groepering speel om die gaping tussen leertinge te verminder, word dus

hoog aangeskryl.

Die besware teen die stelsel is dat die groot verskille tussen leerlinge dit
moeilik maak om ’'n les so aan te bied dal die verskeidenheid behoeftes van
leerlinge gelyktydig bevredig kan word. Die gevolg is dat daar te midde van
‘n heterogene groepering 'n subgroepering moet wees sodat daar op 'n ander

wyse as die "normale” in die builengewone behoeltes voorsien kan word.

2.5 FAKTORE WAT HETEROGENITEIT ONDER LEERLINGE VEROORSAAK

Mense verskit ten opsigte van intellektuecle vermoé, aanleg, belangstelling,
fisiologiese samestelling, persoonlikheidseienskappe en emosionaliteit. Die

verskilie kan vergroot of vernou word deur die milieu waarin die kind opgroei.

Bester (1985:306) is die mening toegedaan dat relatief min mense daarin slaag
om hulle mnonflikhede ten volle te ontwikkel. Meyer (1975:70) reken die
oorsaak daarvan 1& in die talle struikelblokke op die weg van hierdie ontwik-
keling. Dit is  veral geleé  in die  interaksie tussen  die

persoonlikheidsamestelling van die individu en sy nmgewing.

2.5.1 Interne oorsake

interne of endogene faktore is in die kind self geleé en dikwels moeilik

identifiseerbaar (Van der Stoep & Louw, 1981:359).

2.5.1.1 Intellektuele ontwikkeling

Inteliekiuele ontwikkeling is gebasecr op die kind se aangebore inteflektuele
vermoé en die stimulasic wat hy ontvang uit die omgewing waarin hy opgroei

(Du Toit, 1088:222). Die fisiese omgewing. ouers, maals, die onderwysers en

ander volwassenes mmaak alles deel van die omgewing uit.
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Di Leo (1974:4) stel die wisselwerking {ussen oorerwing en omgewing baie
duidelik soos volg: "The baby is nol clay whose ultimate form depends entirely
upon the will of the sculplor. If a comparison is {o be made, he can be more
approprialely likened a plant, in that its basic pallern is determined by forces
wilhin the seed. The plant depends upon the soil for ils growth and
development bul no amount of outside maneuvering can change a plant

deslined genetically to become a rose, into a lily.”

Vir optimaie ontplooiing van die kind se inherenle vermoé, moet die prikkeling
en uitdaging aan hom gerig word op die stadium wat hy dit ten beste kan bLe-
nul. Die stimulasie moet van so0 'n aard wecs dat dit geen tatent sluimerend
laal nie (Meyer, 1975:83). As in gedagte gehou word dal bepaalde vaardighede
op min of meer voorspelbare ouderdomsviakke ontwikkel, kan 'n vertraagde
of versteurde onlwikkelingslempo meebring dat leerhandelinge ook vertraag
word (Frostig & Maslow, 1974:217).

Meyer (1975:75) waarsku tereg datl skolastinse vermoé nie as sinoniem met
intetligensie gesien moet word nie. Daar is talie voorbeelde van persone wat

skolaslies nie kon vorder nie, maar in ander opsigle besonder suksesvol was.

2.5.1.2 Neurologiese eienskappe

Soms beskik die kind oor die nodige motoriese vaardighede, 'n gemiddelde
tot hoé intelligensie en normale gehoor en gesiy, maar weens een of ander
disfunksie van die brein is hy nie in staat om leen die normale tempo te lcer
nie {(Johnson & Myklebust, 1967:4).

Beskadiging van die brein kan voor, tydens of na geboorte as gevolg van
beserings of sicktetoestande plaasvind. Abnormalileite soo0s kleurblindheid,
gebrekkige ouditiewe of visuele diskriminasie, kan die gevolg van
oorerwingsfaktore wees. As derde moontlike oorsaak van neurologiese
betemmerings noem Meyer (1975:45) ook sekere metaboliese en biochemiese
inwerking op die brein.
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Hiperaktiwiteit van die skildklior of die beskadiging en/of onderontwikkeling
van sommige dele van die brein, kan akliwileile soos waarneming, spraak en
motoriek aantas. Dit kan die aktualisering van leer by die kind nadelig bein-
vioed {(Van der Stoop & Louw, 1981:360). Dit lei daartoe dat die kind nic die

tempo van sy intellekluele gelykes kan handhaafl nie.

2.5.1.3 Emosionele ontwikkeling

Leerlinge verskil baie ten opsigte van hul emosionele ontwikkeling. Hulle sal
dikwels uitecnlopende emosies openbaar op dieselide prikkel. Omdat alle
aspekie van ontwikkeling emosionele belewing behels, is die organiese be-
hoefte van die voorskoolse kind die hoofoorsaak van sy emosies. In sy later

jare tree sosiale behooflles as oorsaak van sy emiosies na vore.

Die oorsaak van emosionele wanaanpassing word dikwels gevind in die
botsende sienswyses van ouers en onderwysers, die wanverhouding tussen
ouer en kind of die kind se onvermoé om met sy skoolmaats op verskeie ter-

reine mee te ding (Meyer, 1975:68).

Die mees algemene maatsial vir skoolloetrede is chronologiese ouderdom.
Dit brina mee dat leerlinge wat in die begin van die jaar die toetree-ouderdom
bereik, dikwels emosionecl meer skoolgeteed is as die leertinge wat die ou-
derdom eers laal in die {har bereik. Navorsing in die VSA loon aan dat
Inasgenoemde groep aanvanklik akademies swakker as eersgenoemde pres-
teer (Kinard & Reinherz, 1986:37). In 'n ondersoek wat deur Sweetiand & De
Simone {1987:106) in die VSA uitgevoer is, is gevind dat leerlinge wat laat in
die jaar verjaar, in hul eersle vier skooljare swakker presteer as leerlinge wat

in die eerste gedeelte van die jaar verjaar.

Diamond, soos anngehaal deur Sweetland & De Simone, (1987:406) het in haar
ondersoek in die VSA bevind dai die teetlinge wat in die laaste maande van
die jaar veriaar meer geneiy is om learprobleme te ontwikkel as die groep wat

in die eerste deel van die janr verjaar,
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2.5.1.4 Sensoriese belemmering

Indien gesigs- en gehoorproblieme by kinders nie vroeglydig gediagnoseer en
reggestel word nie, lei dit tot ‘'n aglerstand in die kind se ontwikkeling.
Gehoorverlies kan veral die spraak- en taalontwikkeling van 'n kind vertraag
{Meyer, 1981:72}.

Johnson & Myklebust (1967:11) wys daarop dal 'n kind wat kan hoor nie
noodwendig kan luister pie en ‘n kind wal kan sien nie noodwendig kan waar-
neein nie. Die probleem is dan nie sensories van aard nie maar eerder
neurologies. Die leerprobleme kan dan as gevolg van gebrekkige integrering
van visuele, ouditiewe en moloriese persepsies wees, byvoorbeeld om visuele
prikkels in korrekte motoriese handelinge soos in die transkripsie van
lettersimbote oor te dra (Tamapdt, 1974:15),

Elke ouer moet daarop ingestel wees om enige nroblesm in hierdie verband
op te merk sodat gespesialiseerde hulp verkry kan word, ten einde e verseker
dat hul kinders se ontwikkeling so normaal as wat moontlik is, verloop. Mel
behulp wvan die Skoolgeneeskundige dienste poog die Transvaalse
Onderwysdepartement om enige gesondheidsprobleme reeds In die kind o

eersle skooljaar te ontdek en reg te slel.

2.5.1.5 Houding

Houding verteenwoordig ‘n neiging om positiel of negatief tecnoor 'n bepaalde
ovhjek op e tree. Hierdie neiging kan meer intens leenocor 'n bepaalde aspek
van die omgewing as leenoor 'n ander wees (Green, 1977:112). Green
(1977:118) is van mening dat ‘n positiewe houding {proximate allitude) sy oor-
sprong hel in aangename ervarings, byvoorheeld die van 'n kind walt die no-
dige aanmoediging en beloning van 'n onderwyser ontvang. 'n Ander aspek
van houding, die “instrumental allitudes”. tree eers later in werking,
byvoorbeeld wanneer die persoon bescf dat die bepaatde onderwyser en die
betrokke vak hom in staat stel om sukses te behaal. ‘'n Derde element van

houdina ontstaan uit die nersoon se eao of idee van die soort persoon wat hy
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dink hy is of wil wees of wil hé ander mense moet dink hv is. 'n Persoon sal
‘n posiliewe houding teenoor intellektueles ontwikkel indien hy homself as 'n

intellekluele beskou.

Green {1977:124-12G) kom tot die gevolgtrekking dat ouers se ingesteldheid
teenoor prestasie, die omgewing waarin die kind hom bevind, byvoorbeeld
woongebied en die skool, en sy ervaring van skoolvakke, alles faktore is wat

die kind se houding beinvioed.

2.5.1.6 Selfheeld

Opvoedkundiges aanvaar dat selfbeeld 'n helangrike faset van inteilektluele
ontwikkeling uifinaak. Volgens hierdie aanname sal leerlinge met 'n sterk
positiewe selfbeeld skolasties en andersins goed vorder, terwyl leerlinge met
‘n swak selfbeeld selde goed presleer (Lerner, 1986:32). Leonelli (1980.9)
beskryl die rot van die sellbeeld soos voly:

“That unique perceplion delermines how you behave, how you reacl

torroinic within your environment. Your selfimage delermines
the quality of relationships with your parents, relatives, friends and
trarhers it determincs how you feel about yourself.”
Selfbeeld is die dryfveer wal van 'n leier 'n leier en van 'n presteerder 'n
presicerder maak. Dit ontwikke! deur die interaksie van die kind met ander
mense en sy onmiddellike leelwéreld. Of 'n kind leer of nie, of hy die skoollewe
aaniet of nie, hang daarvan af hoe hy oor homself voel. Gebrek aan eiewaarde
is ‘'n slruikelblok in die leerproses. Vir die kind miet 'n swak selfbeetd is dit
viters moeitik en seifs onmoontlik om e konsentreer cp intellektuele take
(Leonetli, 1980:10). Leonetti (1980:26) is sells van mening dat:

. fearning about oneself is a prerequisite to all other learning.”

2.5.2 Ekslerne faktore

Soos in paragraal 2.5.1.1 genoem, word die kind se aangebore vermoé hein-

viced deur die omgewing waatin die kind hom bevind. Die TOD (1988:2) vestig
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die aandag daarop dat leerprobleme by leerlinge hul oorsprong tuis, by die

skool, by maals en in hul liggaamlike ontwikketing het.

In die volgende paragrawe sal die faktore wal deel uitmaak van die nilieu

waarin die kind opgroei, bespreck word.

2.5.2.1 Huislike emstandighede

Die almosfeer wal die ouers skep en die geriewe wat hulle aan die kinders
voorsien, is die mees sensiliewe deel van die kind se omgewing, want daar
vind die kind se mees basiese ontwikkeling piaas. Bloom {aangehaal deur Du
Toit, 1988:22) beweer dal vyftig persent van 'n sewenlienjarige se intellektuele

ontwikkeling plaasvind voordal hy vier jJaar oud is.

Die volgende aspekle vorm deel van die huislike omstandighede:

.

Die sosio-ekonomiese omstandighede van die gesin,

Die verhouding tussen ouers onderling en tussen ouers en kinders en die
cuers se opvoedingsbenadering soos die uiloefening van gesag en toe-

passing van dissipline.

Die opvoedingspeil van die ouers en ook hul beroepl(e).

Die belrokkenheid van die gesin by die skool en gemeenskapsicwe.
Die ouers se houding teenoor en betrokkenheid by skoolbedrywighede.

Die ouers se ideale en aspirasies vir hut kinders (Meyer, 1985:116; Gu Toil,
1988:217; Wallace & MclLoughlin, 1979:52).

Swak sosio-ekonomiese  omstandighede beteken die  onthering van
gehalanseerde voedsel, behoorlike kleding. studiegeriewe en -hulpmiddeis.
Dit veroorsaak n gebrek aan energie en molivering wal die skolastiese
prestasie van die kind benadeel {(Wallace & Mcloughtin, 1979:52). Bester
{1985:32}) voer aan dat 'n kind voldoende tewensruimie gegee moel word sodat
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sy kreatiwileit, eksperimentering, ontdekking, ondernemingsgees en
selfstandighetd nie daardeur beperk en sy geesdrif gedemp word nie.

’

Voigens Meyer (1975:74) kan spanning en uiteindelik ‘n  ongelukkige
gesinslewe ontslaan indien die gesin se inkomste baie laag is in verhouding
met die noodsaaklike lewenshehoelles, Oit kan 'n nadelige inviced op die
geestelike ontwikkeling van die kind uitlosfen en algemene skolastiese

prestasie benadeel.

Ongelukkige gesinsomstandighede, byvoorbecid gebroke gesinne,
enkelouers, drank- en/ol dwelmverslawing kaw lei tol emosionele onstabhiliteil,
gedragsprobleme, gebrekkige taalontwikkeling en 'n swak selfkonsep (TOD,
1988:1; Du To#, 19853:217).

Die kwatliteit van die opvoeding wal die ouver aan die voorskoolse kind bied, is
bepalend vir sy prestasiegerigtheid en inselgeriglheid. By skooltoetrede hel
die kind ‘v bepaalde begrip van homself en sy moontlikhede op kognitiewe
sowel as interpersooniike viak en in watter mate hy hierdie moontlikhede kan
aktualiseer {(Meyer, 1988:116).

Cuers se houdings teenoor die skoot beinvioed die kind se houding teenoor
skoolwerk (Meyer, 1981:40). Dil gaan dikwels ook gepaard mel onrealisliese
verwaglings van ouers wat spanning by kinders veroorsaak en swak
skolastiese prestasie lot gevolg hel (Meyer, 1988:116). Swak gedissiplineerde

kinders pas moeilik in die skoolsituasie aan (Schonell, 1964:46).
2.5.2.2 Die skoo!

Soos reeds vrocér gemeld (par. 2.5.1.6), speel die omgewing 'n bepalende rol
in die vorming van die kind se selfheeld. Die skool, as dee! van die omgewing,
voaorsien ‘'n nuwe ervaringswéreld waarvan die onderwyser en kiasmaalts ook
‘n deel vitmaak en waarin die kind se persooniikheid verder tot oniplooiing

moet kom.
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Die kind se sukses word bepaal deur die moeilikheidsgraad van die take, die
ouderdom en onltwikkelingsvlak waarop dit van hom verwag word om die
opdragte uit te voer. Indien oorhaastig te werk gegaan word, kan hy die skool
assosieer met 'n plek waar daar van hom verwag word om moeilike en sinlose

dinge te doen.

Schonell (1964:32) is van mening dat “the main emotional incentives which
influence progress in school are those of success, satlisfaction and interest”
en verder dat die houding wat 'n kind teenoor die skool in sy eerste skooljare
opbou, waarskynlik belangriker is as die kennis wat hy opdoen. Schonell kom
tot die siotsom dat daar geen twyfel bestaan dat baie kinders se leerprobleme
hut oorsprong het in die feil dat die kinders gekonfronteer is met werk waar-
voor hulle nog nie opgewasse was nie. Dit geld veral vir leertake in aan-
vangslees en wiskunde. Omdat leer en lees hand aan hand gaan, beteken dit

dat die kind se leesvermoé met sy leervermoé moet korreleer.

2.5.2.3 Die onderwyser

Die onvolwasse kind het 'n hehoefte om deur iemand begryp en onderskraag
te word. Naas die ouer is die onderwyser in die gunstigste posisie om hierdie
rol te vervul en deur middel van onderrig en voorlewing bewuslelik en onbe-
wustelik lewenswaardes soos eerlikheid, regverdigheid, onselfsugtigheid,
hulpvaardigheid en so meer, aan die leetling oor te dra. "Opvoeding is die
inwerking van die gees van die onderwyser op die gees van die kind en die
onderwyser kan nic iets oordra wat hy self nie is nie” (Cawood, Strydom & Van

Loggerenbery, 1981:5).

Die onderwyser het ‘'n besondere verantwoordelikheid vir die skep van 'n at-
mosfeer wat bevorderlik is vir die ontwikkeling van die kind se selibeeld of
gevoel van menswaardigheid. Volgens Leonetli (1980:10-11} oefen die skool,
naas die huis, die grootste invioed uit op die persoonlikheidsontwikkeling van

die kind.
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Uit die vooralgaande paragrawe hel dit duidelik geword dat, hoewel kinders
in meer as een opsig oor diesellde moontlikhede mag beskik, daar baie fakiore
is, inherent aan die kind sell sowel as in sy omgewing, wat meebring dat daar
1t sleeds groeiende verskil tussen leerlinge ontstaan. Hiervan vorm die huis,

die skool en die onderwyser, die helangrikstes.
2.6 SAMEVATTING

In hierdie hoofstuk is ‘'n aantal van die belangrikste begrippe in verband met
groepering bespreek. Dit is gevolg deur 'n uiteensetting van homogene en
heterogene groepering met die voor- en nadele van elk. Dit is gevolg deur 'n
bespreking van enkele interne en ekslerne faklore wat die verskille tussen
leerlinge veroorsaak. Onder interne faktore is ontwikkelingsaspekle wat in die
kind self geleé is, bespreek, terwyl onder ekslerne faklore die ouerhuis, die

skool en die onderwyser hespreek is.

In hoofstuk 3 sal die verloop van die empiriese ondersoek uiteengesit word.
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HOOFSTUK 3
DIE EMPIRIESE ONDERSOEK
3.1 INLEIDING

in hoolstuk 1 is die probleemnstelling, die doel van die ondersoek en die afba-
kening van die sludielerrein gestel. In hoolstuk 2 is homogene en heterogene
klasgroepering met die voor- en nadele van elk bespreek. Enkele faklore wal
aanleiding tot verskille onder leerlinge gee, is ook aangeraak. In hoofstuk 3
word die empiriese ondersoek wal uitgevoer is om die hipoleses te loels,
beskryf.

3.2 DIE DOEL VAN DIE EMPIRIESE ONDERSOEK

Soos reeds in paragraal 1.3.2 vermeld, is die doel van die cmpiriese
ondersoek om vas te stel ol hoinogene groepering van die swak prostecrders
in die hoolstroom van die onderwys ‘n merkbare verandering in die houding
van die belrokke leerlinge teenoor die skool en lcer, die anderwysers, hut Klas

en klasmnats en hulself kan hewerkstellig.

3.4 DIE EMPIRIESE ONDERSOEK
3.4.1 Eksperimentele ontwerp

Twee eksperimenlete ontwerpe is in hierdie ondersoek gebruik, le wete 'n

ware eksperimentele ordwerp en n laktoriate ontwerp.
3.4.1.1 Die ware eksperimentele ontwerp

Om die invioed van klasindeling op die houding van leerfinge teenoor die
skool en leer, die onderwysers, die klas en klasmaats en die sell te ondersoek,
is dit nodig om ander faklore wat nie verband hou met die ondersoek nie,

maar die resuliate daarvan mag beinvioed, te konlroleer. Om dit te doen, is
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besluit op 'n ware eksperimentele onlwerp met twee eksperimenlele groepe

en 'n kontrolegroep. Die onfwerp kan skemalies soos volg voorgestel word.

Tabel 3.1:

Die eksperimentele ontwerp

Groep Voortoets Eksperimenfele | Natoels
behandeling
Eksperimentele groep A Y X s
Eksperimentele groep C Y X ,
Kontiolegroep B ,

A is ‘'n homogene groep akademnies swak presicerders
C is ‘'n homogene groep akademies goeie presteerders
B is ‘'n heterogene groep leerlinge (heterogeen t.o.v. akademiese prestasie)

Y Voortoets is die eersle toepassing van die houdingskaal aan die einde van
standerd 4. Y _is die tweede toepassing van die houdingskaal in standerd
2

5 (derde termyn).
3.4.1.2 Die faktoriale ontwerp

Aangesien die houding van leerlinge ook deur ander faktore, waaronder
intelligensie en sosio-ekonomiese status, beinvioed kan word, is van twee
faktoriale ontwerpe gebruik gemaak om die gesamentlike invioed van twee
onafhanklike veranderlikes op die afhanklike veranderlike, sowel as die

interaksie tussen die veranderlikes te bepant.
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'n Drie-by-drie (3 x 3) faktoriale ontwerp is byvoorbeeid gebruik om die in-
vioed van kiasindeling en intelligensie, en die interaksie tussen klasindeling
en intelligensie op die leerlinge se totale houding te bepaal. Klasindeling is

verdeel in A, B en C, terwyl! IK in hoog, gemiddeld en laag verdeel is.

Verder is 'n twee-by-drie (2 x 3) fakioriale ontwerp gebruik om die invioed van
klasindeling en sosio-ekonomiese status op die leerlinge se houding te bepaat.
Klasindeling is verdeel in A, B en C, en sosio-ekonomiese status in hoog en

laag.

3.4.2 Studiepopulasie

Al die standerd 4-teerlinge van 'n bepaalde primére skooi wat na standerd 5
bevorder is, het die studiepopulasie gevorm. Die totale aantal leerlinge ¢einde
standerd 4, ten tye van die voortoets) was 86 waarvan 39 seuns en 47 dogters
was. Hul ouderdomme het gewissel van 11 tot 14 jaar. (Vgl. Tabel 3.2.) Slegs
74 van hierdie leerlinge het die natoets afgelé en kon by die voliediye

ondersoek belrek word.
3.4.3 Indeling in groepe
Die totale studiepopulasie is verceel in goeie presteerders, dit wil sé leerlinge
met ‘n totale aantal punte van 230 en meer uit ‘'n moontlike 400, en swak

presteerders, dit wil sé leerlinge met 'n totale aantal punte laer as 230. Die

groepe is verder verdeel in subpopulasies van seuns en dogters.
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Tabel 3.2

Besonderhede van klasse na indeling

Klas Aantal Aantal Gemid | Gemid | Gemid | Gemid
leer- pres- IK SES ouder-
linge Seuns Doglers | tasie * dom

A 30 13 17 61,4 105,2 191 12§ 4m

a 28 1" 17 63.8 106,5 17.8 12j 6m

C 28 15 13 62.6 103.8 189 12§ 5m

Totaal | 86 39 a7

* Die sosio-ekonomiese slalus is soos dit in die opname aan die einde van

standers 5 verkry is.

3.4.4 Ewekansigheid

Uit die populasie goeie presteerders is 'n groep leerlinge {(omtrent twecderdes
van hulle) ewekansig gekies en klas C genoem. Uit die populasie swak lcer-
linge is 'n groep leerlinge (omirent tweederdes van hulle) ewekansiy gekies
en klas A genoem. Die oorblywende leerlinge van die goeie presteerders, BG
en die oorblywende groep swak presteerders, BS is klas B genoemn. Skemalies

kan die groepe soos in Tabel 3.3 voorgestel word.

Die proelpersone se akademiese prestasie is gegrond op hul promosiepunte
aan die einde van standerd vier in die volgende vakke: Afrikaans (Eersle
Taal), Engels (Tweede Taal)., Wiskunde, Geskiedenis, Aardrykskunde, Alge-

mene Wetenskap en Gesondheidsopvoeding . (Vergelyk paragraal 3.4.5)
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Tabel 3.3

Besonderhede van die kiasse na indeling

Goeie presleerders Swak presteerders
Klas C Klas B Kilas A
BG 8s
Seuns 14 § 3 12
Dogters 18 1 5 6
Totaal 32 116 ] 18

Die getalie in Tabel 3.3 toon slegs die gelal leerlinge in elke groep wat beide
die voor- en naloels afgelé hel en sluit teerlinge wal vertrek het en die wat

bygekom het uit.

3.4.5 Vorige prestasie

Die promosiepunt van die proelpersone wat in hierdie ondersoek gebruik is,
is as maatstaf vir die indeling van die groepe gebruik. Vir die samesteiling van
die  promosiepunt wns die leerlinge onderworpe aan n kontihue
evatueringstelsel soos dit oor die algemeeon in primére skole in Transvaal
toegepas word. Die jaarpunt, wat vyflig persent van die promosiepunt uitmaak
hel bestaan uit die gemiddeld van die eersle en tweede termyne se punte, Die
oorblywende vyitig persent van die promosiepunt bestaan uit die derde
termynpunt. Termynpunte is die somtolaal van verskeie klastoelse, punle wat
vir klas- en tuiswerk {insluitende individuele en groeplake) toegeken word en
die punte wat leerlinge in n formele eksamen aan die einde van die termyn
behaal, Die eksamenpunte vorm 50% van die termynpunt in standerd 5, 40%
in standerd 4, 30% In standerd 3 en 20% in slanderd 2.
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35

BESKRYWING VAN DIE MEETINSTRUMENTE

3.5.1 Die houdingskaal

Vir die samestelling van die houdingskaal moes items ingesiuit word wat die

houding van die leerlinge teenoor onderskeidelik die skool en leer, die

onderwysers, hul klas en klasmaats en hulscll weerspieél. Die volgende

prosedure is gevolg:

Op grond van 'n lileratuurstudie is 80 waarskynlike items geformuleer.

Die houdingskaal wat uit hierdie 80 items saamgeslel is, is aan die Direk-
teur van die Transvaalse Onderwysdepartement vir goedkeuring voorgelé.

(Vergelyk Bylae D)

Nadat die aanbevelings van die Direkteur van Onderwys in aanmerking
geneem en wysigings aangebring is. is die vraelys aan 17 kollegas van die
piaaslike primére en sekondére skole voorgelé om die 80 items in vier
kategorieé te verdeel, naamlik houding teenoor die skool en leer, teenoor
die onderwysers, die klas en klasmaats en hulsell. Van die 17 vraelyste

wat uitgestuur is, is 11 terug ontvang.

Die frekwensie wanrmee elke item aan ‘'n bepaalde kategorie toegeken is,
p

is daarna bereken.

Op grond van die frekwensietelling van elke item is 79 itemms behou en een
weggelaat. Uit die inligting wat ontvang is, kon nie vasgestel word in watter

kategorie laasgenoemde tuishoort nie.

Die finale houdingskaal het uit 79 items bestaan. (Vergelyk Bylae A))
Sommige van die items het meer as cen van die komponente van houding
verteenwoordig. Die stelling "Ek dink ek is goed met skoolwerk” weerspieél
byvoorbeeld houding tecenonr die skool en leer en houding teenoor die
sclf. Sulke items is in beide kateqoried in berekening gebring sodat daar

n effektiewe totaal van 106 items was.
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Die items bestaan uil stellings, soos hierbo genoem, wat 'n bepaalde faset
van houding verteenwoordig. Die leerlinge moel dan aandui of hulle met
die bepaalde stelling saamstem of nie deur die "ja” of die "nee” op die

anlwoordblad te omkring.

Die anlwoorde is beperk tol ja of nee. Daar is dus nie ruimte gelaat vir neutrale

response nie.

Die maksimum telling wal per subskaal bebaal kon word, was soos volg:

1. Houding teenoor die skool en leer: 33

2. Houding teenoor die onderwysers: 13

3. Houding teenoor die klas en klasmaats: 27

4, Houding teenoor hulsell: 33

Dit gee 'n maksimum lolale telling van 106.

Die antwoordblad {vergelyk Bylae B) maak voorsiening vir identifiserende
besonderhede, instruksies vir die beantwoording van die vraelys en die
nonuers van die vrae, gevolg deur ‘n ja/nee by elke nommer. Die vrae word
beantwwoord deur die “ja” ol die "nee” {e omkring nadat 'n keuse uitgeoelen
is. Die vraelys word vergesel van volledige insiruksies aan die toetsalnemer
{in hierdie geval die navorser sell} om e verseker dat die naloets op dieselide
wyse as die voorloels algeneem word. Die instruksies en die stellings word
aan die proelpersone voorgelees sodat elke leerling, insluitende die swak

lesers, presies weel wat van hulle verwag word.

3.5.1.1 Betroubaarheid

Enige meling hetl slegs waarde indien dit belroubaar is. Van der Westhuizen
(1979:10) is van mening dat indien toelsresullate met die nodige versigligheid

’

en kundigheid geinterpreteer word. kan ‘i toets met 'n belroubaar

heidskoéflisiént so faag as 0,6 nog nutlige inligting oor 'n persoon verskat,
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maar dat ‘n betroubaarheidskoéflisiént van minstens 0,9 nodig is indien mense
geadviseer moet word oor belangrike tockomslige nangeleenthede. Die
houdingskaal voldoen nie aan die minimum belroubaarheidskoéffisiént soos
deur Van der Weslhuizen gestel nie, maar val wel binne die perke van bruik-
baarheid, volgens Van der Westhuizen, aangesien die inligling wat daarmee

ingewin word, van waarde kan wees indien dit met versigtigheid gebruik word.

Die betroubaarheidskoéffisiént van die houdingskaal is volgens Winer

(197 1:287) se metode bereken

gemiddelde =som van kwadrate binne persone

r=1-____ —
gemiddelde som van kwadrate tussen persone
6936,2
=1 - _
9219,9
= 0,75

3.5.1.2 Geldigheid

Die geldigheid van 'n toels is 'n ander belangrike eienskap wat die waarde van
sodanige toets bepaal. Oar die algemeen word die begrip ‘geldigheid’ gedefi-
nicer as die mate waarin 'n toels daarin slaag om die eienskap te meet wat
dit veronderstel is om te meet (Van der Westhuizen, 1979:22). Die volgende
vier soarte geldigheid word onderskei: inhouds-, voorspellings-, saamvallende

of mecgaande, en operasionele geldigheid (De Wel el al., 1981:146).

Inhoudsgeldigheid het betrekking op die mate waarin die toets die inhoud of
kenmerk dek wat dit veronderstel is om te meet (Ary et al., 1972:191).
Gesigsgeldigheid dui daarop of die loels geldig lyk vir die persoon wat dit
moet afté (in hierdic geval die leerlinge of proelpersone) terwyl steckproef-

geldigheid beteken dat die geldigheid van die toets gebaseer is op 'n
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verteenwoordigende sleekproe! van die leersiof of inhoud (De Wet et al |

1981:147).

Om aan die nodige inhoudsgeldigheid 1e voldoen, is met die samestelling van
die houdingskaal soos hierbo beskryf, gepoog om ilems {e versamel wal
verteenwoordigend genoeg sal wees van houding in die breedste sin van die

woord. "Houding” is dan ook verdeel in vier subskale, naamlik;

1. Houding teenoor die skool en leer,

2. houding teenoor die onderwysers,

3. houding teenoor die kias en klasmaals en

4. houding leencor die sell.

Om te bepaal of die houdingskaal wel sal meet wat dil verondersiel is om to
meel, dit wil s& om te voldoen aan gesigsgeidigheid, is die konsep-
houdingskaal aan ervare onderwyspersoneel voorgeié om die vrae in
bogenvemde kategorieé in te deel. Een van die items waarocor daar twyfel

bestaan hel, is uit die linale houdingskaal weggelaal.

Voorspellingsgeldigheid verwys na die mate waarin die meetinstrument die
toekoinstige prestasie van die persoon wat die toels aflé, kan voorspel. Voor-
spellingsgeldigheid word bepaal deur die korrelasie te bereken tussen die
teltings wat met ‘'n bepaalde toets verkry is en metings met 'n kreterium.
Voorspellingsgeldigheid word aangedui deur  midde! van n
korretasiekoéffisiént. 'n Hoé korrelasiekodéflisiént dui daarop dat die meelin-
strument doellreffend as i voorspeller gebruik kan word (De Wel et al.,
1981:147-148). Die voorspellingsgeldigheid van die houdingskaal kon nie be-
paal word nie aangesien geen krilerium, waarmee die tostsresultate van die

skaal vergelyk kon word. beskikbaar was nic.
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3.5.2 Samestelling van die sosio-ekonomiese statusvraelys (Bylae C)

Om die sosio-ekonommiese posisie van ‘n gesin vas te stcl, is ‘n vilers moeilike
en delikale aangefeentheid. Sommige persone is nie bereid om besonderhede
in verband daarmee, byvoorbeeld oor inkomsle, te verstrek nie, veral as hulle
van mening is dat dit nie absojuut noodsaaklik is of dal hulle wetlik daartoe
verplig is nie. Inligling hieromltrent is dus selde baie belroubaar. Direkte vrae
oor die gesin se inkomste is yevolglik vermy. Slegs vrae oor die besit van
bepaalde artikels of eiendomme en oor die opvoedkundige kwalifikasies van
die ouers wat ‘n aanduiding van die gesin se sosio-ekonomiese

omstandighede kan gee, is in die vraelys ingesiuit.

Om die verlroulikheid van die inligling wat met behulp van die sosio-
ekonomiese slatusvraelys ingewin word, te bevestig, bevat die antwoordblad

vir die vraelys geen identifiserende besonderhede nie.

Vraag 1 handel oor dic besit al dan nie, van 'n vakansieplaas, -huis, -woonslel
of woonwa. Een punt is toegeken vir die bhesit van minslens een daarvan en
geen punte vir geen besit daarvan. Daar is van die veronderstelling uvilgegaan
dat gesinne uit 'n swak sosio-ckonomiese groep nie een van genoemde

vakansiegeriewe sal besit nie.

Vraag 2 handel oor die aantal kere per jaar wat die gesin met vakansie gaan.
Twee punte is toegeken indien die gesin twee ol meer keer per jaar met
vakansie gaan, een punt vir een keer per jaar en geen punie vir minder as een
keer per jaar. Daar kan aanvaar word dat die sosio-ekonomiese
omstandighede van die meeste gesinne wal meer as een keer per jaar met
vakansic gaan, beter is as die wat slegs een keer per jaar of minder gaan. Dit
kan egter nie as 'n reél aanvaar word nie, aangesien vakansie vir sommige

gesinne, ongeag hul sosio-ekonomiese omslandighede, onbelangrik is.

Vrae 3 en 4 handel oor die opvoedkundige kwalifikasies van die vader en
moeder, onderskeidelik. Punte is soos volg toegeken: Een vir standerd ses en
laer, twee vir standerd sewe, drie vir standerd agt, vier vir standerd nege, vyf

vir standerd tien en ses vir kwalifikasies na standerd tien. Opvoedkundige
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kwalifikasies verleen loegang tot beroepe wat uiteindelik 'n bepalende invioed
op die sosio-ckonomiese omslandighede van 'n gesin uitoefen (Thompson &
Mee, 1983:140).

Aangesien gegewens betreffende die inkumsle van die ouers nie ingesamel
kon word nie, kan sodanige gegewens afgetel word van die gesin se huis en
die inhoud daarvan, Die vervoermiddel{e} van die gesin kan ook hierby in be-
rekening gebring word (Monleith, 1979:231}. Vraag 5 handel oor die groolte
van die gesin se huis. Aan ses of minder vertrekke (badkamers, toiletle en
waskamers ingeshuit) Is een punt toegeken. So {s daar progressiel meer punle
vir meer vertrekke toegeken met 'n maksimum van nege punile vir meer as

dertien verlrekke,

In Vraag 6 is geen punie toegeken indien <ie gesin geen motor besit nie en 'n
maksimum van vier punte is toegeken vir die besit van meer as drie molors.
Een motor kan as ‘'n noodsaaklikheid vir ‘'n gesin beskou word, maar meer as
een motor kan daarop dui dat die gesin se sosio-ekonomiese omslandighede
redelik goed behoort te wees. Vir die besil van cen televisiesiel in vraag 7 is
een punt toegeken, twee punie vir meer as een stel, drie punte as die gesin
ook 'n videoslel besit en vier punte as die gesin ‘'n mikrorekenaar ook besit.
Die besit van luukse arlikels spos 't televisiesiel en videokasset-opnemer is
egter nie allyd betroubare aanwysers van sosio-ekonomiese omstandighede
nie, omdat mense soms ander belangrike geriewe sal prysgee ter wille van

genoemide arlikels.

3.5.3 Die Nuwe Suid-Afrikaanse Groeploels (NSAG)

3.5.3.1 Inleiding

Die Nuwe Suid-Alrikaanse Groeploets is gebruik om die leerlinge se
intefligensiekwosiént te bepaal. Die huidige toels is In 1965 deur die RGN
ontwikkel en word landswyd in skole gebruik. Daar is op die gebruik van die
NSAG besluit omdal ‘n groep leerlinge gelykiydig daarmee getoets kan word

{(Van der Westhuizen, 1979:74). Daarbenswens was ttie ondersoekgroep se
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standerd 3-IK-tellings beskikbaar en sou hulle gedurende die proseflydperk
weer as deel van die skoolprogram geloels word. Die tellings van die IK-toetse
wal gedurende die lecrlinge se standerd 5 jaar algeneem is, is in die

ondersoek gebruik

3.5.3.2 Die subloelse van die NSAG

Die NSAG besinan uit ses subtoelse waarvan drie veral die verbale vermoé

en die ander drie die nie-voirbale vermoné meet,

Die nie-verbale subloelse bestaan it die volgende:

Toels 1: Gelallerye
Toels 3: Figuuranalogieé

Toels 5: Patroonvollooiing.

Die verbale subloelse beslaan uil:

Toels 2: Klassilikasie van woordpare
Toels 4: Verbale redenering
Toels 6; Woordanalogicd (RGN, 19793:74-75).

3.5.3.3 Aspekte wat deur die NSAG gemeet word

Volgens Van der Westhuizen (1979:70) mmeel die NSAG veral redenering. In
figuuranalogied speel die vermoé om verwantskappe in le sien i belangrike
rol, ferwyl induktiewe redencring i rol speel by palroonvoltooiing. Hierin
moel die reél eers ingesien word voordal die probleem opgelos word. Die
verimoé om verwantskappe in te sien is hier sowel as vir gelallerye ‘n basiese
vereisle. By palroonvolinoiing en  figuuranalogie#  speel  visualisering

waarskynlik ‘n belangrike roi, lerwyl getatlerye ook 'n numeriese faklior meet.

Die vermoé om te redenecr speel ook 'n belangrike rol by die verbale toetse.

By kiassifikasie van woordpare is redenering en insig in verwaniskappe n
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vereisie. Die verbale redencringsloets sowe!l as woordanalogieé vereis ook

redenering en insig in verwaniskappe.

3.5.3.4 Die belroubaarheid van die NSAG

Hoé belroubaarheidskoélfisiéinte van onder andere, 0.86; 0,87 en 0,83 is in drie
verskillende navorsingsprojekie vir die tolaattellings van die NSAG verkry.
Van der Westhuizen (1979:79) wys egler daarop dat ten spyte van die hoé
betroubaarheid van ‘n gestandaardiseerde {oels builengewone flukluasies by
hertoets van teerlinge mag voorkom wat nie allyd aan die toets toegeskryl kan
word nie. Hy is die mening toegedaan dat selfs hoér betroubaar-
heidskoéffisiénte as dié van die NSAG nodig is wanneer mense geadviseer

moet word oor belangrike toekomstige aangeleenthede.

3.5.3.5 Die voorspellingsgeldigheid van die NSAG

Van der Westhuizen (1979:83) is van mening daf een van die belangrikste ge-
bruike van die NSAG is om die waarskynlike sukses in skolasliese en
studierigltings te voorspel. Empiriese navorsing het aangeloon dat die NSAG
skolastiese prestasie in verskiilende vakke redelik goed voorspel. Van der
Westhuizen (1979:74) wys cgler daarop dat die vermoé om te leer baie meer
as net intelligensin, veral foelsintelligensie, insluit en dal
personnlikheidsaspekte soos molivering, huistike omstandighede, kreatiwiteit,
spesilieke aanlegle. studiegewoontes en -houdinge ensovoorls, in 'n groot

mate tot die leerling se skoolprestasie sat bydra.

3.6 VERANDERLIKES WAT IN DIE ONDERSOEK GEBRUIK IS

L1



3.5.1 Onarhanklike veranderlikes

Die volgende veranderlikes is as onathanklike veranderlikes geneem:
*  Vorige prestasie

- o [Inteltigensie
* Sosio-ekonomiese status

*  Geslag
3.5.2 Afhankiike verandetlikes
Vir hierdie navorsing is die volgende as athanklike veranderlikes geneem:

Leerlinge se houding teenaor:
s (ie skool en leer

s die onderwysers

e die klas en klasmaals en

* die self

3.7 DIF VERLOOP VAN DIE ONDERSOEK

Die afnesin van die vraelysie hel onder gewone klasloestande geskied en is

deur die navorser sell bebartig.

Die houdingskaal is die eerste keer in die taaste lermyn waaﬁn die leerlinge
in standerd 4 was, afgenecm. Dit hef die voortoets gevorm. In die daarop-
volgende jaar, toe die leerlinge standendt 5 bereik, is hulle in twee
eksperimentele groepe en ‘n kontrolegroep, soos in paragraal 3.4.3 beskryf,

vetdect. Die houdingskaal is vir die lweede keer in die derde termyn, toe die
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leerfinge in standerd 5 was, algencem. Dit hel die natoels gevorm Die sosio-
ekonomiese statusvraelys is ook godurende dic derde tormyn van die

ondersoekgroep se standerd 5-jaar algeneem,

Die leerlinge so IK-lellings {NSAG), soos verkry in die eorste termyn van die
ondersoekgroep se standerd 5-jaar, is vir die doel van hierdie navorsing ge-
bruik terwyl die standerd 4 promosiepunie gedien het as maatstal vir die in-

deling van die groape {vergelyk paragraafl 3.4.3).

Die gemiddelde voor- an natoelstellings van die onderskeie groepe is vergelyk
om vas te stel of daar 'n belekenisvolle houdingsverandering by enige van die
groepe plaasgevind hel. Die verskille tussen klasse en {ussen seuns en
dogters onderskeidelik, Is ook vergelyk om te bepaal of die houdingsveran-

dering lussen die groepe stalistins belekenisvol is.
3.4.7 Statistiese tegnieke

Twee t-loelse is gebruik:

(1) die gepaarde tloels (Welkaowilz el al| 1976:145) is gebruik om to toels vir
verskille tussen na- en voortoetsiellings (hipoteses 1.1, 1.2, 13 2.1. 2.2, 2.3;

2.4; 25 2.6) en

(?) die tweesteekprocof t-toels (Welkowil? et al. 1976:110} is gebruik om vers
kille tussen groepe (klasse) te bopaal (hipoleses 1.4; 1.5). Dit was deurgaans

tweekanlige toetse omdat nie-riglinguewende bipoteses ondersoek is.

Vir hipotese 3 en 4 is ook lweerigling variansie-analisc gebmiki Die

eksperimentete ontwerpe hier is onderskeidelik:

{1} 'n 3 x 3 laktoriale onlwerp en

{2) 'n 2 x 3 lakloriale oniwerp.
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3.5 SAMEVATTING

in hierdie hoofstuk is die doel van die ondersoek, die hipolese en
navorsingsmelode om die hipotese le toets, bespreek. Aspekle wat hieronder
aandag geniet hel, was die eksperimentele ontwerpe, die studiepopulasie en
indeling van die groepe, die beskrywing van die meetinstrumenie en
sameslelling van die vraelysle asook die stalistiese legnieke wal gebruik is_In

die volgende hoofstuk sal die resultate van die ondersoek aangebied word.
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HOOFSTUK 4
DIE BEVINDINGE VAN DIE EMPIRIESE ONDERSOEK
4.1 INLEIDING

In hierdie hoofstuk word die bevindinge van die empiriese ondersoek

weergegee. Die volgende hiboleses is tydens die ondersoek geloets:

Hoofhipotese 1

Daar is ‘n verband tussen klasindeling en die houding van slanderd

5-leerlinge leenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die sell.

Subhipotese 1.1

’

Klasindeling beinvloed die houding van ’'n homogene groep swak

presteerders in standerd 5 (klas A) leenoor, onderskeidelik:
1  skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die self.

Subhipotese 1.2
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Klasindeling beinviced die houding van 'n helerogene groep (d.w.s. swak,
gemiddelde  en  goeie presteerders) standerd 5-leerlinge  {eenoor,

onderskeidelik:

1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die kias en klasmaats en

4. dic sell.

Subhipotese 1.3

Klasindeling beinvioed die houding van ‘n homogene groep gocie

presteerders in standerd 5 (klas C) leenoor, onderskeidelik:

1. skool en feer,

2. onderwysers,

3. die kias en klasmaals en

4. die sell.

Subhipotese 1.4

.

Swak presteerders in ‘n homogene kias verskil van swak presteerders in 'n

helerogene klas ten opsigte van hulle houding teenoor, onderskeidetik:
1. skool on leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmanls en

4. die self,
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Subhipotese 1.5

Goeie presteerders in ‘n homogene klas verskil van goeie presteerders in 'n

heterogene klas ten opsigle van hulle houding teenoor, onderskeidelik:

1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. hul klas en klasmaats en

4. die self

Hoofhipotese 2

Daar is 'n verband {ussen klasindeling, geslag en die houding van standerd

5-leerlinge teenoor, onderskeidelik:

1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die self.

Subhipolese 2.1

Klasindeling beinviced die houding van swak-presterende seuns in 'n homo-

gene klas (homogeen volgens prestasie - klas A) teenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaalts en

4. die sell.
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Subbipotese 2.2

Klasindeling beinviced die houding van swak-presterende dogters in 'n ho-

mogene klas (homogeen volgens prestasie - klas A) teenoor, onderskeidelik:

1. skool en leer,

e

onderwysers,
3. die Klas en klasmaais en

4. die sell.

Subbipotese 2.3

Klasindeling beinvioed die houding van goed-presterende seuns in 'n homo-

gene klas (homogeen volgens prestasie - klas C) teenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaals en

4. die sell.

Subhipotese 2.4

Klasindeling beinvioed die houding van goed-presterende dogters in 'n ho-

mogene kias (homogeen volgens prestasie - klas C) teenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,
2. onderwysers,

3. die klas en klasmaais en
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4. die self.

Subhlpotese 2.5

Klasindeling beinvioed die houding van seuns in ‘n helerogene klas {(swak en

goeie presieerders - Kias B) teenoor, onderskeidelik:
1. skool en lcer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die self.

Subhipotlese 2.6

Daar is 'n verband tussen klasindeling en die houding van dogters in 'n hete-

rogene klas (swak en goeie presleerders - klas B} {teencor onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die self.

Hoofhipolese 3

Daar is ‘'n verband fussen inlelligensie en klasindeling fen opsigle van die

houding van standerd 5-jeerlinge teenoor, onderskeidetik:
1. skool en leer,
2. onderwysers,

3. die klas en klasnmaats en
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4. die self.

Hoofhipotese 4

Daar is 'n verband tussen sosio- ckonomiese slatus en klasindeling ten opsigle

van die houding van standerd 5 leerlinge teanoor, onderskeidelik
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaals en

4. die sell.

4.2 DIE INVLOED VAN KLASINDELING OP DIE HOUDING VAN STANDERD
5-LEERLINGE

4.2.1 Subhipotese 1.1

Klasindeling beinvioed die houding van 'n homogene groep swak

presteerders in standerd 5 {klas A} teenoor, onderskeidetik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en kinsmaals en

4, die self,

Uit Tabel 41 kan afgelei word dal klasindeling die houding van swak
presteerders positiel beibvtoed het (1{(17)=3,15; p- 0,001; d == 1351 Word die
houdina van die leerlinge ontieed volgens hulle houding teenoor die skool en
teer, die onderwysers, dic klas on klasmaals en die sell, blyk dit dat
klasindeling slegs die houding leenoor die skool en leer [H{17)=24,05;
p- 0,061 d =135} en teenoor die self (1{17)—4,03; p- 0.001; d= 1.34] positief
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Tabel 41

Die invioed van klasindeling op die houding van ‘'n homogene groep swak presteerders (klas

A)
Houding Getal Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Effek-
teenoor leer- voor- na- ver- daard | waar- groot-
tinge toets toets skil A | fout de {e (d)
skool & 18 19,83 25,22 5,39 1,33 4,05 0,0008 * 1,35 mun
leer
onder- 18 7,72 9,17 1,44 0,73 1,97 0,0653
wysers
kias en 18 15.61 17,67 2,06 1,34 1,53 0,1433
-maats
sell 18 17,78 22,78 5,00 1,24 4,03 0,0009 1,34 umn
totale 18 45,78 55,17 9,39 2,98 3,15 0,0059 * 1,05 wem
houding
Statisties beduidend op 1%-viak &
5%-viakh &
Effekgroolte = min ellek = 0,2
= med. effek = 0,5

as® groot effek =

0.8

A ’'n Minusteken dui op 'n alname in houding
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beinvioed het. Hierdie invloed is nie net statisties betekenisvol nie, maar ook
opvoedkundig belekenisvol. Daar kan nie aangetoon word dat klasindeling 'n
statisties betekenisvolle invioed op die leerlinge se houding teencor die

onderwysers en die kias en klasmaals gehad hel nie.

Die hipotese dat klasindeling die houding van swak presteerders beinvioed,
kan dus siegs ten opsigte van die skool en leer en ten opsigte van die self

aanvaar word.

Gevolgtrekking

Homogene groepering het 'n positiewe invioced op die houding van swak

presteerders teenoor die skoot en teer en tcenoor die sell.

4.2.2 Subhipotese 1.2

Klasindeling beinvioed die houding van ‘'n heterogene groep (dit wil sé swak,
gemiddelde en goeie prestecrders) standerd 5-leerlinge  teenoor,

onderskeidelik:

1. skool en lecr,

2. onderwysers,

3. die klas en klasinaatls en
4. die sell.

Uit tabel 4.2 kan afgelei word dat klasindeling nie die houding van 't hetero-

gene groep teerlinge in standerd b statisties betekenisvol beinvioed het nie.

Die hipotese dat kiasindeling dic houding van 'n heterngene groep standerd

5-leerlinge beinvined, kan dus nie ten opsigte van klas B aanvaar word nie.

Gevolgtrekking
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Tabel 4.2

Die invioed van klasindeling op die houding van ‘n heterogene groep standerd 5-leerlinge

(klas B)
Houding Getal { Gemid | Gemid | Gemid | Stan- | t- p-waarde | Effek-
teenoor leer- voor- na- ver- daard | waar- groot-
linge toets toets skil A | lout de te (d)
skool & 24 26,37 27,08 0,71 0,64 1,09 0,2868
leer
onder- 24 10,04 10,87 0,83 0,42 1,96 0,0617
wysers
kias en 24 18,58 20,08 1,50 0,91 1,10 0,2836
-inaats
self 24 23,00 24,67 1,67 0,83 1,99 0,0580
totale 24 58,54 61,25 2,71 1,60 1,68 0,1058
houding
Statisties beduidend op 1%-viakk
5%-vlakk &
Effekgrootte = min eflek = 0,2
mw med. effek = 0,5

==m groot eflek = 0,8

A 'n Minusteken dui op ‘'n afname in houding
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Daar kan nie aangetoon word dal heterogene kiasindeling ‘n beduidende in-
vioed op die houding van standerd 5-leerlinge teenoor die skool en leer, die

onderwysers, die klas en klasmaals en die sell hel nie.

4.2.3 Subhipotese 1.3

:

Kiasindeling beinvioed die houding van 'n homogene groep goeie

presteerders in slanderd 5 (klas C) teenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die kias en klasmaats en

4. die self,

Uit Tabel 4.3 kan afgelet word dal klasindeling nie 'n statisties betekenisvolle
invioed op die houding van 'n homogene groep goeie presteerders in

standerd 5 {klas C) gehad het nie.

Die hipotese dat kiasindeling die houding van ‘n homogene groep goeie
prestertders in standerd § bheinvioed, kan dus nie ten opsigte vaun kias C aan-

vaar word nie,

Gevolgtrekking

Uaar kan nie aangetoon word dat homogenc klasindeling 'n 'n betekenisvoile
invioed op die houding van gocie presteerders in standerd 5 teenoor die skool
en leer, dic onderwysers, die klas en klasmaats en die self het nie.

4.2.4 Subhipotese 1.4

Swak presteerders in ‘'n homngene klas verskil van swak presteerders in 'n

heterogene klas ten opsigte van hulie houding teenoor, onderskeidelik:

59



Tabel 4.3

Die invloed van klasindeling op die houding van 'n homogene klas goele presteerders (klas

<)
Houding Gelal | Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Effek-
{eencor leer- voor- na- ver- daard | waar- groot-
linge loats toets skilt A | fout de te {d)
skool & 32 27,09 | 27,90 {081 0,78 1,05 0,3030
feer
onder- 32 9,88 10,03 0,15 0,44 0,35 0,7250
wysers
klas en az 17,06 17,59 0,53 0,69 0,78 0,4441
-maats
sell a2 2344 12416 1072 0,70 1,03 03117
totale 3z 57,75 658,53 0,78 1,49 0,54 ,54860
houding
Stalisties heduidend op 1% -vlakk
5%-viakk k
Elfekgroolie * nin effek ~ 0,2
s mod. affek 0.5
muw groof effek — 0,8

A 'n Minusteken dui op ‘n alname in houding
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1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en
4. die sell.

Uit Tabel 4.4 kan algetei word dat die houdingsverandering van die swak
presteerders in die bomogene klas {(klas A) slalislies belekenisvol verskil van
die swak presteerders in die helerogene klas (klas BS} [{{17}=260; p<0,01;
d =3,68]. Die verskil was betekenisvol slegs ten opsigte van die skool en leer,
maar nie ten opsigte van die onderwysers, die klas en klasmaats en die seif

nie. Hierdie verskil is ook opvoedkundig belekenisvol.

Die hipotese dat swak presteerders in ‘'n homogene klas verskil van swak
presteerders in ‘n heterogene klas, sover dit hul houding betref, kan dus slegs

ten opsigte van die skool en leer aanvaar word.

Gevolgtrekking

Klasindeling het 'n slatislies betekenisvolle, positiewe inviced op die houding
van swak presteerders in 'n homogene klas, maar nie op die houding van
swak presteerders in ‘n belerogene klas nie. Die invlioed was slegs ten opsigle
van die skool eny leer, maar nie len opsiglte van die onderwysers, die klas en

klasimaats en die self nie.

4.2.5 Subhipotese 1.5

Gocie prestecrders in 'n homogene klas verskil van goeie presteerders in 'n

heterogene kias ten opsigle van hulle houding feenocor, onderskeidelik:
1. skool en lcer,

2. onderwysers,
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Tabel 4.4

Die Invloed van klasindeling op, onderskeldelik die houding van swak presteerders in 'n

homogene klas (klas A) en dle swak presteerders In 'n heterogene klas (klas BS)

Klas Getal | Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Effok-
ieer- vOOor- na- ves- daard | waar- groot-
linge {oels toels skit A | fout de te (d}

Houding teenoor die skool en leer

A 18 19,83 | 25,22 5,39 1.3 760 0.0170 % 3.68 wen’

8s B 2463 12513 | 050 1,32

Houding teenoor die onderwysers

A 18 772 9.17 1,44 0,70 0,41 0,6835

BS 8 9,13 10,00 { 0,88 0,85

Houding teenoor klas en klasmaals

A 18 156,61 17,67 2,06 1,32 0,75 0.4630

BS 8 18,13 19,25 1,13 0.68

Houding teenoor die sclf

A 18 17,78 22,78 5,00 1,19 1,68 0,1141

BS 8 19,86 21,25 1,38 1,71

Totale houding

A 18 45,78 | 55,17 9,39 2,93 1,84 0.,0793
BS 8 54,00 | 56,00 2,00 2,65
Statisties baduidend op  1%-vlak Eficktroolte = min effek = 0,2
5% -viakk & w med elffek = 05

= groot elfek = 0,8

A Positiewe getalle dui op 'n toename in houding
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3. hul klas en klasmaats en
4. hulsell

Uit Tabe! 4.5 kan algelei word dal klasindeling nie 'n statisties betekenisvolle
invioed op die houding van goeie presieerders in sowel die homogene as die

heterogene klas gehad het nie.

Die hipotese dat goeie presteerders in 'n homeogene kias verskil van goeie

presteerders in n heferogene kias kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolgtrekking

Daar kan nie aangetoon word dat kiasindeling ‘n belekenisvolie invioed op die

houding van goeie presteerders in homogene of heterogene klasse het nie.

Die gevnlgtrekkitng wat uit hipoleses 1.1 tol 1.5 gemaak kan word, is dat daar
nie ‘n duidelike verband bestaan tussen klasindeling en die houding van
standerd 5-leettinge nie. Klasindeling het slegs die houding van swak
presteerders in 'n homogene klas positiel beinviced. Daar kan nie aangetoon
word dat klasindeling die houding van die leerlinge in 'n helerogene klas of

die goeie presteerders in 'n homogene klas beinviaed nie,

4.2.6 Subhipotese 2.1

Klasindeling beinvioed die houding van swak presterende seuns in 'n homo-

gene klas (homogeen volgens prestasie - klas A} teencor, onderskeidelik:
1. skool enleer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. die sell
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Tabel 4.5

Die invioed van klasindeling op, onderskeidelik die houding van goeie presteerders in 'n

homogene klas {kias C) en goele presteerders in 'n heterogene kias {klas BG)

Klas Getal Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde
leer- voor- na- ver- daard | waar-
linge toets toets skil & | fout

Houding teencor die skool en lear

C 32 27,09 27,91 0,81 0,78 0.00 1,0000

BG 16 27,25 128,06 |081 0,75

Houding teenoor die onderwysers

C 32 9,87 10,03 10,16 0,44 0,92 0,3633

BG 16 10,50 11,31 0,81 0,45 l

Houding teencor kias en klasmaals

c 22 |06 |15 |oss |oss [102 |oats |

BG 16 18,81 20,50 1,69 1,33

Houding teenoor die sell N

C a3z 2344 12416 0,72 0,70 0,91 0’&(;62

BG 16 24,56 | 2647 1,81 1.00 /

Totale houding o
C 32 V 57,76 | 6853 10,78 1,46 0,90 | 0,3718

BG 16 60,81 63,87 3,06 2,07

Statisties bedutdend op 1%-viak & Effekgrootte = min effek = 0,2
5%-viak & & == med. effek = 05

wn groot elflek = 08
A Positiewe getalle dul op ‘n toename in houding
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Uit Tabel 46 kan algelei word dat klasindeling die houding van swak pres-
{erende seuns (klas A) positiel beinvioed het {{(11)=2.86. p-0,05;, d=123].
Word die leerlinge se houding ontleed volgens hulle houding teenoor die
skool en leer, die onderwysers, die klas en klasmaals en die sell, blyk dil dat
klasindeling slegs die houding leenoor die skool en leer (1(11}=3,02; p-0,05;
d=138], en teenoor die self (t{11)=3.37; p~0,0%;, d=1,17) positief beinviced
hel. Hierdie invioed was nie net slalisties betekenisvol nie, maar ook opvoed-
kundig betekenisvol. Daar kon nie aangetoon word dal klasindeling 'n
stalisties belckenisvolle inviced op die seuns se houding teenoor die

onderwysers en die klas en klasmaals gehad het nie.

Die hipelese dat klasindeling die houding van swak-presterende seuns in 'n
hamogene kias beinvioed. kan dus slegs ten opsigte van hul houding teenocor

die skool en leer en teenoor die self aanvaar wortd.

Gevolglrekking

Homaogene klasindeling hel 'n positiewe invioed op die houding van swak-
presterende seuns teenoor die skool en leer en teenoor die self, maar dit kan
nie aangetoon word dal klasindeling ‘n betekenisvolle invioed op hu! houding

teenoor die onderwysers en die klas en klasmaats het nie.

4.2.7 Subhipotese 2.2

Klasindeling beinvised die houding van swak-presterende dogters in ‘n ho-

mogene klas (homogeen volgens prestasie - klas A) tecnoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. hut klas en kiasmaals en

4. die sell.
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Tabel 4.6

Die invioed van klasindeling op die houding van swak-presterende seuns In ‘n homogene

kias (kias A)

Houding Gelal | Gemid | Gemid | Gemid | Sian- | t- p-waarde | Ellek-
teenoor lear- voor- na- ver- daard { waar- groot-
linge toets toets skit & | fout de fe (d)
skool & 12 18,92 | 24,00 5,08 1,68 3,02 0,016 Ak | 1,23 mun
leer
onder- 12 7.75 8,53 0,83 0.86 0,77 0,4569
WySsers
klas en 12 15,50 18,25 2,75 1,47 1,563 0,1535
-aals
self 12 17,67 2308 | 541 1,56 3,37 0,0062 1,38 mun
Totale 12 44,58 | 54,00 9,75 3,35 2,86 0,0154 k% | 1,17 mau
houding
Stalisties beduidend op 1%-viak &

Effekgrootle

amm groot eflek =

s min eflek = 0,2
== mod. ellek = 0.5
0,8

5%-viak k &

A Positiewe getalle dui op "n tosname in honding
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Vit Tabe! 1.7 kan afgeclei word dat klasindeling nie 'n statisties betekenisvolle
invioed op die houding van swak-presterende dogters in ‘'n homogene klas

gehad het nie.

Die hipotese dat klasindeling die houding van swak-presterende dogters in 'n

homogene klas beinvioed, kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolglrekking

Daar kan nie aangetoon word dat homogene klasindeling 'n betekenisvolle

invioed op die houding van swak-presterende dogters het nie.

4.2.8 Subhipotese 2.3

Klasindeling beinvioed die houding van goed-presterende seuns in ‘'n homo-

gene klas (homogeen volgens prestasie - klas C) teenoor, onderskeidelik:

1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die kias en klasmaats en

1. die sell.

Uit Tabe! 4.8 kan afgelei word dat homogene kiasindeling nie 'n statisties be-
tekenisvolle invioed op die houding van goed-presterende seuns gehad het

nie.

’

Die hipotese dat klasindeling die houoding van goed-presterende seuns in 'n

homogene klas beinvioed, kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolgtrekking

Daar kan nie aangeloon word dat homogene klasindeling 'n betekenisvolle

invioed op die houding van goed presterende seuns het nie.
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Tabel 4.7

Die inviaed van klasindeling op die houding van swak-presterende dogters in ‘'n homogene

kias (kias A)

Houding Gelal Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Effek-
teenoor fear- voor- na- vor- daard | waar- groot-
linge fonts toets skil & | fout de ie (d)
skool & 6 21,67 27,67 6,00 2,35 2,55 0,0512
lear
onder- 6 7,66 10,33 2.67 1,09 2,46 0,0574
WYSers
klas en 6 15,83 16.50 0,67 2,81 0,12 0,9103
-maats
sell 6 18,00 | 22,17 417 1,92 2,17 0,0824
totale 8 48,17 56.83 8,67 8,16 1,41 0,2186
hrouding
Stalisties beduidend op 1% -viak &
H5%-viak k &
Effekgrooite = min eflek = 0,2
we miod. eflok - 0,5
mew groot effek = 0,8

A Positinwe gelalle doi op "'n foename in houding
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Tabel 4.8

Die invlioed van klasindeling op die houding van goed-presterende seuns in ‘'n homogene
kias (klas C)

Houding Getal Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Elfek-

feenoor leer- voor- na- ver- daard | waar- groot-
linge tonts foets skil A | Tout de te (d)

skool & 13 27,62 27,62 0,00 1,30 0,00 1,0000

leer

onder 13 9,38 9,23 -0,15 0,77 -0,20 0,8460

WYSsers

klas en 13 14,69 14,77 -0,80 1,32 -0,41 0,6913

-maats

sell 13 22,15 22,84 0.69 1,25 0,65 0,5891

fotale 13 54,85 54,31 -0,54 2,18 -0,25 0,8093

houding

Statisties beduidend op 1%-viak &
Yo-viakk k

Effekgrootle = min effek = 0,2
we med. effrk = 0,5
==m r00t offeck = 0,8

A ‘n Minustelen dui op ‘n alname in houding
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4.2.9 Subhipotese 2.4

Klasindeling beinviced die houding van goned-presterende dogters in 'n ho-

mogene klas (homogeen volgens presiasie - klas C) teencor, onderskeidetik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaals en

4. die self.

Uit Tabel 4.9 kan afgelei word dal homogene kiasindeling nie 'n siatisties be-
tekenisvotle invioed op die houding van goed-presterende dogters gehad het

nie.

Die hipolese dat klasindeling dic houding van goed-presterende dogters in 'n

homogene klas beinvioed, kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolgtrekking

Daar kan nie aangeloon word dal homogene klasindeling ‘n betekenisvolle
invioed op die houding van goed-presterendc dogleis it ‘o Hiomouyene Rias bet

nie,

4.2.10 Subhipotese 2.5

Kiasindeling beinvioed die houding van seuns in 'n heterogonn kias {(swak en

goeie presleerders - klas B) teenoor, onderskeidelik:
1. skoo! en leer,
2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en
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Tabel 4.9

Die invioed van kiasindeling op die houding van goed-presterende dogters in 'n homogene
klas (klas C}

Houding Gelal | Gemid | Gamid | Gemid | Stan- | t- p-waarde | Effek-

teenoor leer- vOor- na- ver- daard | waar- groot-
finge toets tonts skil & | fout de te (d)

skool & 19 26,74 | 28,11 1.37 0,96 1.42 0,1732

leer

onaer- 19 10.21 10,68 0,37 0,53 0,69 0,4966

wysers

kias en 19 18,68 19,53 | 0.58 0,74 0,21 0,8331

-maats

sell 19 24.31 2505 {074 0,84 0,88 0,3923

totate 19 59,74 61,42 1,68 1.97 0,856 0,4040

houding

Statislies beduidend op 1% -vlak &
5%-viak k&

Effekgroolie = min effek — 02
wn mindd. effek = 0.5

wuw qrool offck - 0.8

A Positiewoe getalle dui op 'n toename in honding
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4. die sell.

Uit Tabel 4.10 kan afgelei word dat klasindeling nie 'n siatisties betekenisvolie

invioed op die houding van seuns in ‘n heterogene klas gehad het nie.

Die hipotese dal klasindeling die houding van seuns in 'n helerogene kias

beinvioed, kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolgtrekking

Daar kan nie aangetoon word dat klasindeling ‘n betekenisvolle invioed op die

houding van seuns in ‘'n heterogene klas het nie.
4.2.11 Subhipotese 2.6

Klasindeling beinviced die houtfing van doglers in n helerogene klas (swak

en goeie presteerders - kias B) leenoor, onderskeidelik:
1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaals en

4, die sell.

Uit Tabel 4.11 kan algelei word datl klasindeling nie i siatislies belekenisvolte

invioed op die houding van dogters in ‘0 helerogene klas gehad het nie,

Die hipotese dat klasindeling die houding van dogters in ‘o helerogene klas

beinvioed, kan dus nie aanvaar word nie.

Gevolgtrekking

Daar kan nie aangeloon word dal helerogene kiasindeling ‘v betekenisvolle
inviced op die houding van dogters het nie. Die aevolgtrekking wat it

hipotese 2.1 tot 2.6 gemaak kan word is dat daar nie 'n duidelike verband bhe-

72



Tabel 4.10

Die invioced van Klasindeling op die houding van seuns in “n heterogene kias (klas B)

Houding Getat | Gemid | Gemid | Gemid | Stan- t- p-waarde | Effek-

feenoor leer- voor- | na- ver- daard | waar- groot-
linge tonls toets skil & { fout de te {d)

skool & 10 26,40 | 27,50 1,10 1,22 0,91 0,3889

tear

onder- 10 9.40 10,30 | 0.90 0,85 106 0,3168

wysers

klas en 10 18,00 18,10 0,10 1,02 0,10 0,9238

-maats

self 10 22,80 | 2500 |220 1.3 1,67 0,1286

totale 10 58,70 | 61,20 | 2,50 2,50 1,00 03442

houding

Statisties beduidend op

Ellekgroolte

1% -viak &
5% -viakk &

= min effek = 0,2

»e miod, ofiok =

wuw groot eflek —=

0.5
0.8

A Positiewe getalle dut op “n lorname in houding
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Tabel 4.11

Die invioed van klasindeling op die houding van dogters in 'n heterogene klas (klas B)

Houding Getal | Gemid | Gemid | Gemid | Slan- t- p-waarde { Effek-
teenoor leer- vOoor- na- ver- daard | waar- groot-
linge toets toels skil A { fout de te (d)
skool & 14 26,36 26,79 0,43 0,73 0,59 0,5681
leer
onder- 14 10,40 11,29 0.79 0,43 1,81 0,0937
wysers
klas en 14 19,32 21,1 1,79 1,38 1,30 0,2168
-maats
self 14 23,14 24,43 1,29 1,11 1,16 0.2682
totale 14 58,43 61,29 2,86 2,18 1,31 0,2124
Statisties beduidend op 1%-viak x
5%-viak k
Effekgrootie » min ellek = 0,2
ms med. ellek = 05

men groot effek = 0,8

A Positiewe getalle dui op 'n toename in houding
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staan tussen klasindeling, geslag on houding van standerd 5-leerlinge nie.
Yizsindoling het slegs die houding van swak-presterende seuns in die homo-
gene klas positief beinvioed. Daar kan nie aangetoon word dat klasindeling die
howding van swak-presterende doglers in die homagene kias of die leertinge
in die heterogene kins of die goeie presteerders in die hamogene klas bein-

vioed hel nie.
4.2.12 Hoofhipotese 3

Daar is ‘'n verband lussen intelligensie en kiasindeling len opsigle van die

houding van leerlinge teennor, onderskelidelik:
1. skool en leer,

. 2. onderwysers,

3. die klas en klasmaals en

4. die self.

Uit Tabel 4,12 kan afgetei word dat daar nie 'n statisties betekenisvolle verskit
in die houdingsveranderinge van die onderskete IK-groepe van die drie klasse

was nie.

Uit Tabel 4.13 kan verder afgelei word dat Klasindeling wel ‘1 statisties bele-
kenisvolle invioed op die leerlinge se houding gehnd het (F(2, 73) =17 89,
p 0,001, Die invioed van 1K en die 1K X kias-intriaksie was egler nie

slatisties belekenisvol nie.

Dle hipotese dal daar ‘'n verband is tussen infelligensie en klasindeling teo

opsigle van die houding van leerlinge kan dus nie annvaar word nie.

Gevolglrekking



Tabel 4.12

‘n Vergelyking van die voor- en natoetstellings van die IK-groepe in die A-klas (swak

presteerders), die B-klas (swak en goele presteerders) en die C-kias {goele presteerders)

Gemid Gemid] Gemid Verskit | t- p- eflek-
Kias | 1K 1K N voor- | na- voor- & | waar- | waar- | groolte
toels | foels | na-toets| de de ()

A Laag| 91,4 12 | 46,33 | 52,08 } 5.76 2.03 0,07

A med | 104,5 44,67 | 61,33 | 1633 2,69

B hoog| 122.6 63.89 | 67,78 { 3.89 1,22 | 0,26

B laag | 89,5 8 {5563 {5813} 250 0,90

B med | 105,3 7 55,00 | 56,43 | 1,13 0,60

C hoog| 117,1 17 155,06 | 57,59 | 2,53 1,33 0,20

C laag | 92,3 1 61,50 | 59,60 | -2,00 -0,66

C med | 1043 11 ] 60,55 | 59,64 { -0,91 -0,32

Statisties beduidend op 1%-viak &

Effekgrootte

= min effek

=n med. effek =

wmw groot effek =

5%-viak k &

0,2
0,5

0,8

A 'n Negatiewe waarde dui op 'n afname van voortoets na natoels. ‘n Posiliewe waarde dui

op 'n toename van voorloets na natoels (die voor- en naloetstellings het betrekking op die

totate houding).
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Tabel 413

Die verband tussen intelligenste en klasindeling ten opsigte van die houding van leerlinge

{Tweerlgting varlansie-analise)

Bron van Sam van Grade van | Gamid F- p-
variansie kwadrate vryheid dwadrate waarde waarde
Tussen 203617 2 10180,08 7,89 0,0008 &
kiassa
Tussen 0,82 2 0.41 0,18 0.8350
IK-groape
Interaksie 664,82 3 228,27 2,32 0,0835
Klas X 1K
Fout 6498,10 66 98,46
Tolaal 9219,91 73

Statistins beduidend op 1% -viak &

5%-viak k k
Effekgrootte = min effek = (2

os mad, offck = 0.5

mww groot eflek — 0,8
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Klasindeling beinvioed die houding van leerlinge, terwyl 1K nie ‘'n belekenis-
volle invioed op lectlinge se houding het nie. Die effek van die IK X klas-

interaksie is ook onbeduidend.

4.2.13 Hoothipotese 4

Daar is ‘n verband tussen sosio-ekonomiese status en klasindeling ten opsigte

van die houding van standerd 5-leerlinge leenoor, onderskeidelik

1. skool en leer,

2. onderwysers,

3. die klas en klasmaats en

4. hulsell.

Uit Tabel 4.14 kan algelei word dat daar nie 'n statisties betekenisvolle verskil
in die houdingsverandering {(as gevolg van klasindeling) van die onderskeie

sosio-ekonomiese groepe in die drie klasse was nie.

Uit Tabel 4.15 kan verder algelei word dat klasindeling wel ‘'n betekenisvollie
invioed op die leerlinge se houding gehad het [F(2, 73)=10,52; p-0,001). Die
invloed van sosio-ekonomiese status en die SES X klas-interaksie,

onderskeidelik was egler nie slatisties belekenisvol nie.

Die hipotese dal daar ‘n verband is tussen sosio-ekonomiese slatus en die
klasindeting ten opsigte van die houding van leerlinge kan dus nie aanvaar

word nie.

Gevolgtrekking

Klasindeling beinvioed die houding van leerlinge, terwyl sosio-ekonomiese
slatus nie 'n betekenisvolle invioed op leerlinge se houding het nie. Die elfek

van die SES X klas-interaksie is ook onbeduidend,

78



Tabel 4.14

‘n Vergelyking van die voor- en natoetstellings van die sosio-ekonomiese groepe in die ho-
mogene klas (swak presteerders - klas A), die heterogene klas (klas B} en die homogene
kias {goele presteerders - klas C)

Gemid Geamidf Gemid Gemid | t- p- Effek-
Klas | BES | SES N voor- | na- ver- waar- | waar- | grooite
toots | tonts | skil A de de (d)
A Goed} 23,2 ] 45,17 | 58,17 | 13.00 2,62 0,05
A swak| 15,5 12 ] 46.08 | 563,67 | 7.59
B gond| 24,7 9 | 61,78 | 63,56 1,78 0,53 0,61
B swak| 13,7 15 | 56,60 | 59,87 | 3,27
C goed] 26,2 12 | 61,67 | 64,17 | 2.50 1,07 0,31
C swak] 16,0 20 | 55,40 | 55,15 | -0.25
Statisties baduidend op %a-viak &
5%-viakk *
Effekgrootie = min effek —~ 0,2
we mnd. effck = 05
ww groot offek = 0,8

A ‘1 Negatiewe waarde dui op "n alnaine van voortoets na natonts. 'n Positlewe waarde dut

op ‘n toename van voorlonts na natoets (die voor- en natoetstellings het betrekking op die

totate: houding).
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Tabel 4.15

Die verband tussen soslo-ekonomiese status en klasindeling ten opsigle van die houding

van leerlinge (tweerigting variansie-analise)

Bron van Som van Grade van Gemid F- p-
variansie kwadrale vryheid dwadrale waarde waarde
Tussen 2036,17 2 496,57 10,28 0.000t &
kiasse

Tussen 317,97 1 317,97 3.21 0.1498

SES groepe

Interaksie 128,73 2 64,31 0.65 0.5254
kias X SES
Fout 6737,01 68 98.46
Totaal 9219,91 73
Statisties beduidend op %-viak &

5%-viak A &



Daar kan dus nie by hipoteses 3 en 4 aangetoon word dal daar 'n verband
tussen, onderskeidelik inlefligensie en klasindeling ten opsigte van houding
en lussen sosio-ekonomiese siatus en klasindeling ten apsigte van die

houding van leeriinge nie.

SAMEVATTING

Uit die ondersoek het die volgende geblyk:

1. Klasindeling het 'n statisties betekenisvolle, positiewe inviced op die

houding van swak presteerders in 'n homogene klas.

2. Word die houding van die leerlinge ontieed volgens hulle houding teenoor
die skool en leer, onderwysers, kias en kiasmaats en die self, is gevind dat
klasindeling slegs die leaerlinge se houding teenoor die skool en leer, en
teencor die seil positief befnvioed het. Die invioed op die houding teenoor

die onderwysers en die klas en klasmaats was nie stalislies beduidend nie.

3. Daar is gevind dat klasindeling 'n betekenisvolle, positiewe inviced op die
houditg {len opsigle van skool en leer) van die seuns in die homogene
klas swak presteerders gehad hel, maar nie 'n beduidende invioed op die

houding van die seuns in dic helerogene klas nle.

4. Klasindeling hel nie 'n slalislies belekenisvolle invioed gehad op die
houding van die standerd 5-leerlinge in die heterogene klas en die homo-

gene kias goeie presteerders nic.

»

Daar kon nie aangetoon word dat daar 'n verband bestaan {ussen

o

klasindeling en die intelligensie {on opsigle van die houding van leerlinge

nie.

6. Daar kon ook nie aangetoon word dal daar 'n verband bestaan lussen
kiasmdeling en sosio-ekonoimiese status ten opsigle van die houding van

leerlinge nie.
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HOOFSTUK 5

SAMEVATTING, GEVOLGTREKKINGS EN AANBEVELINGS

5.1 INLEIDING

Hierdie hoolstuk beslaan uil 'n samevalling van die literaluurstudie en die
empiriese ondersoek en gevolgtrekkings wat daaruit voortspruit, Die
tekortkominge van die ondersoek word vermeld en sekere aanbevelings word

gemaak, gevolg deur "n slotopmerking.

5.2 SAMEVATTING

5.2.1 Die literatuurstudie

hy die buiteland is reeds verskeic navorsingsprojekte op die gebied van kias-
groepering onderneem. Hoewel daar nog nie eenslemmigheid bereik is nor
watter wyse van groepering die meeste voordeel vir die kind inhou nie, het

daar menings na vore gekom waarvan kennis geneem kan word.

Die navorsers ten gunsie van homogene groepering wys daarop dat dit die
organisasie vir die leerkragte vergemaklik sodat die leerstof docltreffend op
‘n gedifferensieerde grondslag aangebied kan word. Daar word ook aange-
voer dal swak presteerders meer spontaan aan klasaktiwiteite in ‘'n homogene

kias deelneem.

Die groolste beswaar teen homogens groepering is dat swakpresteerders die
stimulerende invioed van hul meer begaafde maals onibeer. Daaar word ook
beweer dat die swakker onderwysers aan dic swak presteerders toegewys
word. Sulke leerlinge ontwikke!l ‘n swank selfbeeld sodat hulie werklike

potensiaal nie verwesenlik word nie.

Onvoedkundiges is van mening dal heterogene klasindeling 'n positiewe in-
vioed ap die emosionele en sosiale ontwikkeling van die leerlinge uitoelen

omdat dit ‘'n gemeenskap in die kieine verlecnwoordig, Dit is veral die leer-
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linge uit swak sosio-ckonomiese omstandighede wat die meeste by so 'n
klasindeling baat. Die verskille tussen leerlinge word kleiner in hierdie soorl

klasgroeperings.

‘n Beswaar teen heterogene klasindeling is dat die verskifle in die skolastiese
peil van leerlinge soms so groot is dat hulle nie doeltreflend in een klas
onderrig kan word nie. Dit kom voor in vakke soos wiskunde en lees, terwyl
die onderrig van immigranteleerlinge ook probleme in ‘'n helerogene klas
lewer. 'n Ander beswaar tecen heterogene klasindeling is dat swak
presteerders hulle dikwels ontltrek van kilasaktiwileite omdat hulle onbevoeg

voel in die teenwoordigheid van meer begaalde lcerlinge.

5.2.2 Die empiriese ondersoek

‘n Empiriese ondersoek is onderncem om vas le stel wat die invioed van

klasindeling op die houding van standerd 5-leerlinge is.

Hierin is bevind dat homogene klasindeling die houding van swak
presteerders leenoor tdie skool en leer en teenoor die sell betekenisvol positiel
beinvioed het. Daar was geen beduidende invlioed op die homogene klas

goeie presteerders en die heterogene klas nie.

Verder is daar bevind dat klasindeling swakpresterende seuns se houding
teenoor die skool en leer beduidend posilief beinvioed het, maar nie die van

swak presterende seuns in ‘n heterogence klas nie.

Daar kan nie aangetoon word dat klasindeling 'n statisties betekenisvolle in-
vioed op die houding van dogters in ‘'n homogene klas swak presteerders of

‘n homogene klas gocie presteerders of 'n heterogene klas gehad het nie.

Daar kan nie aangeloon word dat daar ‘n verband bestaan tussen intelligensie
en klasindeling ten opsigte van die houding van leerfinge nie, so ook nie tus-
senh sosig-ekonomiese stalus en klasindeling ten opsigte van leerlinge se

houding nie.
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5.3 GEVOLGTREKKINGS

5.3.1 Gevolglrekkings vil die literatuursiudie

Aangesien beide homogene en heterogene klasgroeperingsvorme voordele
sowel as nadele inhou, is daar sleeds meninbgsverskil onder opvoedkundiges
oor waller stelsel tnegepas behoort le word. Homogene indeling bly "n moeilik
bereikbare groeperingsvorm, anngesien daar steeds groot verskille in die
sogenaammde "homogene” groepe voorkom, hetsy dit in terme van skolasliese
peil, geslag, lees- ol rekenvaardigheid, en so imeer is. Daarleenoor aanvaar
die aanhangers van helerogene indeling dnt hepaalde omslandighede soos
skolasliese peil in vakke soos lees en wiskunde homogene groepering
regverdig.

5.3.2 Gevolgtrekkings uit die empiriese ondersoek

Klasindeling het 'n stalisties betekenisvolle, positiewe invioed op:

1. die homogene klas swak presteerders se houding teenoor die skoo! en

leer en teenoor die self en

o

die houding (leenoor die skool en lcer en teenoor die self) van die

swakpieslerende seuns in die homoyene ktas.

Daar kan nie aangetoon word dat kiasindeling 'n stalisties beduidende invioed
op die volgende gehad het nie:

1. Die homogenc klas swak presiecrders  se  hopding  (ooneor  dis

onderwysers en die klas en klasmaals,

2. Die houding van die swakpresterende scuns teenoor die onderwysers en

teenoor die klas en klasmaats.

3. Die houding van die feerlings in die homogene klas goeie presteerders en
die helerogene kias.
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4. Die houding van die dogters in die homogene klas swak presteerders, die

homogene kias goeie presteerders en die hetlerogene klas.

5. Die houding van die seuns in die homogene klas goecie presteerders en

die helerogene klas.
Daar kan nie aangetoon word dat daar 'n verband is tussen:
1. intelligensie en klasindeling len opsigte van leerlinge se houding en

2. sosio-ekonommiese statlus en klasindeling ten opsigte van feerlinge se

houding nie.

5.3.3 Tekortkominge van die empiriese ondersoek

In ‘'n ondersock van hierdie aard kan resultate, byvoorbeeld houdingsveran-
dering, nic aan die eksperimentele veranderlike (klasindeling) alleen
toegeskryf word nie, maar aan bykomende faktore soos individuele verskille
onder proefpersone, melingsfoute en prosedurefoute (Kennedy, 1987:25-26).
‘n Belangrike tekortkoming in hierdie ondersoek is die feit dat die steekproef
nie verteenwoordigend van die standerd 5-populasie in Transvaal is nie,
aangesien die ondersoek beperk was tot een primére skool. Van die sub-
groepe in die ondersoek was baie klein. Kennedy (1987:84) wys daarop dat
hoe kleiner die groepe in verhouding tot die populasiegrootte hoe geringer die

kanse dat die steekproef verteenwoordigend van die populasie sal wees.

Van die meetinstrumente, naamlik die sosio-ekonomiese stalusvraelys, wat in
die ondersoek gebruik is, het bepaalde leemtes gehad. Dit bring mee dat die

resullate met die nodige omsigligheid benader moet word.

5.4 AANBEVELINGS

In hierdie ondersock het daar inligling na vore gekom waarvan op plaaslike
viak kennis gencem behoor! te word. Uit die lileratuurstudie het dit duidelik

geword dat die leemtes in beide heterogene sowel as homogene groe-
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peringsvorme grotendeels uitgeskakel kan word deur ‘n toepassing van 'n

kombinasie van die lwee stelsels.

Heterogene groepring moet dus genoeg geleentheid skep vir inleraksie tussen
goeie en swak presteerders, lerwyl homogene groepering vir bepaalde vakke
soos wiskunde en lees toegepas kan word. Aanbiedingsmetodes en hulpmid-
dels kan dan meer op die bepaalde groep, hetsy swak of goeie presteerders,
loegespits word. Sodoende kan daar by swak presteerders nie nel gekonsen-
treer word op die uitwissing van die leeragterstand nie, maar ook op die

oorsake daarvan.

Uit die empiriese ondersoek kan afgelei word dat homogene klasgroepering
die houding van swak presteerders in ‘'n homogene kias sialisties betekenisvol
positief beinvioed het. By 'n ontleding van houding, is gevind dat klasindeling
slegs die leerlinge se houding teenoor die skool en leer en leenoor die self
beduidend beinvioed het. Daar kan nie aangetoon word dat kiasindeling hul
houding teenoor die onderwysers en teenoor die klas en kilasmaats beinvioed

het nie.

Die feit dat slegs die leerlinge se houding teenoor die skool en leer en teenoor
die sell positiel verander het, kan moontlik daarop dui dat hulle die
werkopdragte beler kon bemeester en dat hul houding teenoor die skool en

leer en teenoor die self gevolglik positief verander het.

55 SLOTOPMERKING

Uit die literatuurstudie het dit duidelik geword dat pavorsing op die gebied
van klasgroepering in die RSA ‘n terrein is wat nog onlgin kan word. Indien
klasgroepering 'n belekenisvolle bydrae kan lewer tot 'n meer positiewe
houding teenoor skoolaangeleenthede onder swak presteerders in die
besonder, sal dit die moeite loon om meer navorsing op die gebied te onder-

neem.
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BYLAE A HOUDINGSKAAL

Aanwysings

1. Die stellings word aan die leerlinge voorgelees.

2. Die leerlinge moet besluit of hulle die bewering onderskryf of nie deur 'n

kruisie oor die “ja” of "nee”le maak.

3. Instemming met! 'n positiewe stelling, byvoorbeeld “Ek hou van skoolwerk”
en die afkeuring van ‘'n negatiewe stelling, byvboorbeeld “Skoolwerk is
eentonig” dui ‘'n positiewe houding aan. Die “ja” en "nee” by elke antwoord
op die antwoordblad is so gerangskik dat die eerste deel van die antwoord
(d.w.s. die ja of die nce) 'n positiewe, lerwyl die tweede deel 'n negaliewe

houding weerspicél.

4. Sommige van die vrae verleenwoordig meer as een aspek van houding

soos hierna aangetoon:

* Houding teenoor die skool en leer vrae 1, 2, 5,8, 11,12, 13, 19, 23, 25,
27,29, 31, 33, 34, 42, 16, 147, 49, 50, 52, 53, 57, 64, 66, 67, 69, 70, 72, 73,
77,78, 70.

*  Houding teenoor die onderwysers vrae 3, G, 18, 21, 26, 34, 39, 43, 55,
57,58, 77,79,

*  Houding teenoor die klas en klasmaats vrae 9, 190, 1t 14, 17, 20, 22,

24, 28, 30, 32, 36, 37, 38, 10, 41, 45, 51, 51, 59, 61, 63, 65, 68, 71, 74, 75.

*  Houding teenoor hulself vrae 2,4, 5,7, 10, 11, 15,18, 19, 21, 22, 31, 33,
35, 38, 144, 48, 49, 50, 53, 55, 56, 58, 59, 60, 62, 63, 65, 67, 70,76, 77, 78.

<

Elke leerling ontvang ‘n antwoordblad, 'n pollood en 'n uitveér,

6. Die volgende opdragte word nou aan die leerlinge voorgelees:
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a. Skryf jou naam en van, die skool se naam en jou standerd op jou ant-
woordblad.

b. Ek gaan nou aan julle 'n aantal bewerings of slellings maak. As jy
daarmee saamsiem, moet jy regoor die nommer van die vraag 'n
kruisie oor die "jJa” maak. Indien Jy egler nie daarmee saamsitem nie,
moel jy ‘'n kruisie oor die "nee” maak: bv.

* iarnee (indien jy saamstem, of)
. lahjmﬁ (indien jy nie saamstlem nie).

c. Maak seker dat jy elke keer die kruisie regoor die regle nommer van
die vraag wal ek gelees het, maak.

d. Indien vrae nie duidelik is nie, sal ek dit weer herhaal.

e. Vee skoon uil indien jy 'n vraag wil verander.

f. Die kruisie moel slegs oor die “ja” of die "nee” gelrek word en nooil
oor albei nie.

HOUDINGSKAAL

1. Ek dink die dinge wal 'n mens in die skootl leer is onnodig.

2. Ekis allyd spyt as ek 'n dag van die skool afwesig moel wees,

3. Dit is lekker om grappies in die klas le maak terwyl die onderwyser les
gee.

4. Die onderwysers kom goed met my kiaar.

5. Ek hel gewoonlik baie van my skoolwerk verkeerd.

6. Onderwysers gee meer punle aan leerlinge van wie hulle hou,
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1.

12.

16.

17.

20.

21,

26.

Ek dink ek is goed met my skoolwerk.

Skoolwerk is eentonig.

Dit is die lekkersle in my klas.

. Ek het niemand in die klas om pouse mee te speel nie.

Ek sou graag beter in sport as in skoolwerk wou doen.

Ek hou daarvan om toetse le skryf.

. Ons spandeer te veel tyd aan skoolwerk

. Ek wil eerder in my klas as in ‘'n ander klas van my standerd wees.

. Ek dink soms ek kan niks goed doen nie.

N

Kinders in ander klasse dink dit is lekker in ons klas.

Ek dink baie kinders van my ouderdom sal graag in my klas wil wees.

. My onderwysers dink ek is oulik.

. Ek dink dit is beter om te gaan werk as om skool te gaan.

Ek sal spyt wees om na ‘'n ander klas oorgeplaas te word.

Ek is bang om vir die onderwysers hulp te vra as ek werk nie verstaan nie.

. Ek het nie vriende in my klas waarvan ek baie hou nie.

. Ek hou van skoolwerk.

. Ek hou van kinders wat saam met my kwaaddoen.

. Ek hou daarvan om moeilike werk te doen.

Die onderwysers torring altyd aan my.
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27.

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.

37.

39.

40.

11.

42,

43.

44.

46.

Ek hou daarvan om moeilike werk te doen.

Ek is gelukkig om in die klas waarin ek nou is, te wees.
Skoolwerk maak my bekommerd.

Ek het 'n beste vriend/in in my klas.

Ek voel bang as ‘'n onderwyser aan my vrae oor skooiwerk siei.
Ander kinders dink ons klas se kinders is oulik.

As ons toets skryf, kry ek goei\e punle.

Ons het interessante lesse in die skoot.

Kinders wat nie hulle skoolwerk doen nie, voel skaam.

Ek haat dit om in die klas, waarin ek nou is, te wees.

Ek hou nie van kinders wat in die klas lawaai nie.

. Ek hou van kinders wat graag moeilikheid maak.

Die onderwysers stel in my belang.

My klas word beskuldig van dinge wat ons nie gedoen het nie.

Ander klasse se kinders hou van my klas.

Ek behoort ‘n bieljie bang le voel as ek my spelling of somme verkeerd het.
Ons onderwysers behande! ons asof ons babas is.

Ek dink die ander kinders in my klas hou van my.

. Ek sou verkies om in 'n ander klas {e wees.

Skoolgaan is aangenaam.

98



48.

49.

52.

53.

54,

55.

60.

61.

62.

63,

64.

7. Ek vind baie skoolwerk moeilik om e verstaan.

Ek sou daarvan hou om een van die slimste leerlinge in die klas te wees.

Ek werk en probeer baie hard in die skool

. Ek is goed met skoolwerk.

nie.

Ek geniet die meeste van die skoolwerk,

Om skool {e gaan, is 'n vermorsing van tyd.

Ek wens daar was aangenamer kinders in my klas.

My onderwysers is vriendelik met my.

. Ek is niks werd met skoolwerk nie.

. As ek iels nie verstaan nie, behoort ek vir die onderwyser te vra.

. Die onderwysers dink ek is 'n moeilikheidmaker.

. Niemand gee iets vir my klas om nie.

Ek sou graag goed met skoolwerk wou wees.

Ander kinders dryf die spot et my klas,

Ek dink my onderwysers hou baie van my.

Ek sou liewer wou wegkom van die kinders in my klas.

Ek speel nooit gedurende lesse nie.

. As mense vir my wra in watter klas ek is, voel ek trots om vir hulle te sé.

. Ek kom nie altyd goed oor die weg mel party van die kinders in my klas
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66.

67.

68.

69.

70.

71.

72.

73.

74.

75.

76.

77.

78.

79.

Ek hou van skoolwerk.

Dit iyk nie of ek in staat is om iets goed in die skool te doen nie.

Die kinders in my klas is baie vriendelik.

As ons skoolwerk moet doen, maak ek dikwels net asof ek besig is.

Dit sal my pla as ek my werk verkeerd het.

Ek hou daarvan om in my klas te wees.

Ek sal mdre die skool veriaat as ek kan.

Ek hou daarvan as my onderwysers vir my vrae vra.

Ek hou daarvan as leerlinge grappies in die klaskamer maak.

Ander klasse dink hulie is beter as ons klas.

Ek dink byna elkeen in my klas hou van my.

Ek kry dikwels 'n afjak van die onderwysers.

Dit is vir my belangrik om goed op skool te doen.

Onderwysers laat jou dinge in die skool doen waarvan jy nie hou nie.
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BYLAE B

HOUDINGSKAAL: ANTWOORDBLAD

2. SKOOL ..

3.STANDERD ...

Maak ‘n kruisie oor die “ja” indien jy saamstem mel die slelling

OF

trank n Krulsie oor die "nee” indien jy nie saamstem nie.

1 neo/in 40 ja/nee
2. jalnee 11 fa/nee
3. nee/ja 12. neelja
4. ja/lnee 43. ja/nee
5. nee/ja 14. nee/ja

ah. ja/nece
6. ja/hee 16. nee/ja
7. nee/ja a7. nee/ja
8. ja/nee 18, ja/nece
9. nee/ja 49, ja/nee
10. nec/ja 50). neel/ja
1. ja/mee 51, ja/mee
12. nee/ja h2. neeo/ja
13. ja/nee h3. nec/ja
11. neel/ja HUR ja/nce
15. jamee hh. neelja
16. Ja/nee 66, jn/nee
17. jn/nee 67, nec/ja
18. nee/ja LB, nee/ja

19. jalnee 0o, nee/ja



20.
21.
22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35,
36.
37.
38.
39.

nee/ja
nee/ja
ta/nee
nee/ja
ja/nec
neelja
nee/ja
ja/nee
neel/ja
fa/nee
nee/ja
ja/nee
ja/nee
ja/nee
ja/nee
fa/nee
neelja
neefja
ja/nee

nee/ja

60.
61.
62.
63.
64.
a5,
66,
G7.
68.
69.
70.
71.
72.
73.
74,
75.
78.
77.
78.
79.

nee/fja
ja/nee
nee/ja
ja/nee
ja/nee
ja nee
neel/ja
ja/nee
neelja
ja/nee
ja/nee
nee/ja
ja/nee
nee/ja
neefja
ja/nee
nee/ja
ia/nee
nee/ja

nee/ja
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BYLAE C

SES-VRAELYS

1. Dit is nodig om voortdurend inligting in verband met leerlinge in te samel
sodat die onderrig meer doelgerig beplan kan word.

2. Hierdie inligling word as streng verlroulik behandel en sal slegs vir die
doel van hierdie ondersoek gebruik word.

3. Beanlwoord assebliefl al die vrae eerlik en korrek.

4. Trek 'n kringeljie om die syler by die anlwoord van jou keuse, byvoorheeld:

in waltter provinsie woon julle?

Tvl oVvSs Kaap Natat

x 2 3 4

Jou nommer is:

Jou st is:

Beantwoord nou die volgende vrae

1. Wat van die volgende 2. Hoe dikwels gaan julle
besit julte gesin? vakansie hou?
‘n Vakansieplaas, -huis 1 Twee of meer keer
L. -woonstel ol woonwa per jaar 2
Nie een hiervan nie 0 Een kecr elke jaar 1
Nooil Y
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3. Hoe ver het jou pa studeer? 4. Hoe ver het jou ma studeer?
Standerd 6 of laer 1 Standerd 6 of laer
Standerd 7 2 Standerd 7
Standerd 8 3 Standerd 8
Standerd 9 14| standerd9
Standerd 10 5 Standerd 10
Kwalifikasies na st. 10 Kwalifikasies na st. 10
aan 'n universiteit of aan ‘n universiteit of
‘'n kollege behaal 6 kollege behaal

G A W N -

. Hoeveel vertrekke is daar in julie huis? Tel badkamers,

toilette en waskamers. Laat gange en buitekamers soos

bediendekamers en motorhuise uit.

minder as 6 sewe | agt nege | tien elf twaalf dertien | meer

1 2 3 4 5 6 7 8 9

6. Hoeveel motors besit 7. Watter van die volgende

julle huisgesin? ilems besit julle?

geen| ecen | twee | drie | meer n TV 1

0 1 2 3 4 Meer as een TV T
‘'n Video +1
‘n Mikro-rekenaar +1
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DEPARTEMENT VAN ONDERWYS EN KULTUUR
DEPARTMENT EDUCATION AND CULTURE

ATAURANTRAYIE - VO KNRAALY
AUAUNIVIRANION $IOLISE OF AN AHEY

TRANSVAALSE ONDERWYSDIPARTEMING
TRANSVAAL (DUCA BION DEPARTAMENT

Navrae:

2 Prosvinmiate Gebou
Enquines: Dr. D.K. de Jager Frovingial Building
Verw,: TOA 0-7-2 Privaatsak X706
Ref.: Private Bag X76
Tel: (012} 3241660/-70 Pretoria 001

Mnr. P.A.H. Breedt
Posbus 104
ZEERUST

2865

Geagte mnr. Breedt
HOUDINGSYRAELYS AAN 5T, 4- EN S5-LEERLINGE

U skrywe, gedateer 1988-03-28 asook die telefoniese gesprekke met
u op 1988-04-13 en 1988-04-20, het betrekking.

Die Transvaalse Onderwysdepartement verleen toestemming aan u om
die voorgelegde vraelys, met die voorgestelde wysigings, deur al
die st. 4-leerlinge en een st. S-klas van die Laerskool Zeerust

te laat invul.

Die goedkeuring is onderworpe aan die volgende voorwaardes:

Dis hoof moot cers mebt die oners van die hetrokke leerlinge
wat die vraelys gaan invul in aanraking kom, die doel van die
navorsing aan hulle verduidelik en hulle toestemming tot

samewerking verkry, alvorens hul adresse aan u verskaf mag
word.

. U moet self die samewerking van die betrokke skoolhoof
verkry.

U moet hierdie brief aan die hoof toon as bewys dat u die
Departement se toestemming verkry het om die ondersoek uit te
voer, maar u mag nie die brief gebruik om die samewerking van
die hoof af te dwing nie.

Rig kosicspondenue 430 the Dhrekiear Transvashet

¥ enecl " T HANAOND IRANSID
Acktress comrposdeone e Baromw

Feansvasttdiue stisn Degrastrornt and qune seberas e st [ESSEETC T




. Die name van skole, skoolhoofde, onderwysers, leerlinge en die
TOD as sodanig mag nie in u verhandeling vermeld word nie.

. Na voltooiing van u verhandeling moet u die Departement asse-
blief van n kopie daarvan voorsien.

Sterkte met u studie.

LRI

Namens DIREKTEUR VAN ONDERWYS
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