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HCOFSTUK  IX.

'N KRITIZESE BISPRIKING VAN DI METODE
. IN DIE KUNSQOPVO.3DING,

1. Inleiding,
| Gedurende dice afgelope twintig jaar is met be trok—
king tot die aanbicding van kuneopvoualag 'n groter veran-
dering tewceg g@bring‘as‘ln enige ander skoolvak.l) Die
ou sisteem om kuns ta onderrig sonder enige verband met dle
kind se lewepsakﬁiwiteites het verdwyn,”en 'n ﬁuva Dunado-—
ring is aanvaar, neamlik om die vek in 'n meszr Jdiv NAte V-
band met die kind se vcrmoé lcwe en ervaring o ~br1ng.
Dié klem is verskulf van die fisiograficse nz die ideogra-
fiese tekenaktiwiteite. Diz nadruk vaﬁ dic modwerne kuns~—
opvoeding val dus op werk wat werklik skeppend is, en die
benadering is pedoé@ntri@s.  Die geesteliks on verbeeldingsw—
aspek staan op die voorgrond. Enigé prosedure in die mo-
derne kunsoovocdlng moet dus v00“81wn1n@ méék vir die kind
om sy ei¢ idees op sy cile maniscr tot uvuiting te bring en om
sy skeoplngsgenot te bevorder, afgesien van ouderdom of be-
kwaamheid.e)
Die opvo\,dkunalgv beginsals %at by die benadering van
kunsopvoeding toegepas moet word, spruit voort uit dic by- |
dracs van dic moderne biologie, psigiologie en sosiologie,
Hier word slegs na die bulangrikste aanvaarde.bydrées van
elkeen vorwys,
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Die biologiese beginsels:~ Oefening is nadelig wanneer

dit goskied voordat die kind daarvoor ryp is, dit wil s& wan-
' :

neer dit die betrokke vermol vooraf gaan. Geestelike en fi-

siese ontwikkeling gaan hand in handj gevoelsuiting en hekwaam-—

heid ig dus afhanklik van mekaar;

Die vpsigologiese beginsels:-  Die opvoedingsproses

moet uvitgaan en gebruik maask van die kiné se azngebore ver—
moéns, emosies en neigings of %emperamente. Handeling en
denke geékied alleen in die teenwoprdigﬁeid van 'm probleen.
‘Daarom moet dic opvoedingsproses op die denkproses gebaseer
wees, en moet die skool voorsisning maak vir si%uasies wat '‘n
gel@@hﬁﬁéid vir sodanige aktuele nrobleme skep. Hierby moet
in gedagte gehou word dat vérskillenﬁe kinders dieselfde pro-
bleam op verskillende maniere sal oplos. |

~

Die Bosiologiese beginscls:-  As 'n indiwidu sy plek

“in lin gameenskap wil volstaan, moet hy die vermo¥ besit om *
sy vryheid oordsslkundig en nuttig fte gebruik en om éi@‘reg
van gy medemons te eerbiedig: hy‘moet.dus inisiatief, leier-
skap @ﬁ%%@@% van kameraadskaps openbaar.,

Die tospassaing'van hi@raié beginsels deur die moderne
kunsopVO@&ing het egter verwarriﬁg meegébring,ten opsigte van
die drie bésiese‘kumsakfiwiteite, naawlik selfuiting, waar-
neming on waardering. Die salfuitiﬁ%aktiwiteit sprult voeort
uit die indiwidu so asngebore behoefte om sy geaagtes, gevoe—
lens en neigings aan andere mee to deel,  Die waarnemingsak-
tiwiteit ie cop die indiwidu se behoefte gehasecy om sy indruk
ke'te &Qkumenﬁeer, sy begripskennis uit te brel, sy geheue té
verryk en om dinge te konstrueer wat vir sy praktiese hande-
linge bevorderlik sal wees, Dis waarderingsaktiwiteit is die

indiwidu se waarderende en keurendc reaksic op die uitingsma-

nier van anderey dit is dus die kwalitatiewe reaksie op die
kwantitatiewe resultate van eersgenocemde twee, In’Wefklikheid
het ons dan hier met drie apsrte asnekte te dosn wat ook

aparte metodes van benadering vereis, As leidrsad vir ons.
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metode moet dus nisz slleen die leerproses en die %@mmeé van
die leerling dien nie, maar ook die asrd van die'spesifieke
kunsaktiwiteit,

Die beklemtﬁniﬁg van kuns as 'n skoonheids~ en taalvorm
écwel as van kunsvlyt as nuttige proéukéi@, hot aanleiding
gegee tot 'm anomalie inkdie metodes van benadering. Aan

. ‘
Cdie ecn kant word vrye vitingsmetodes beklamtoon waardeur na
'n spontane sloonheiﬂsv@rgéstalting gestresl word, en san die
ander kant word fisioplastiese woordeskatmoetodes belklemtoon
waardeur ne 'n beheerde en nuttige uitingsﬁekwa&mﬁsid gastreef
word. |

2« Die Grafiese of Plastiese Voorsbtellingsmoetod s,

Be Die Pisiografiese Metodey Beklemtoning von Kune
as Taal,

B LI g

Deour middel van kuns wil die kind uwiting asn
sy gedagtes en gevoslens gee, Om dan sy idecs of gzdagtes .
te kan vergestalt, mcet hy grafiese of plastiese idiome ge-
braik, Die geriesf waarmes i@ts’uitgebeeld ¥an word, hang
dan van 'n grafiese woordeskat af wat tol sy beskilkking staan.
Hoe groter en skerpsr lie voorraad voorstellingsidiome, hos
Ag@riﬁflik@r sail dile kind ilsts grafiss of viastlices ken vertel,
Die hulpverleﬂing wvat-dis kiad deur &ie'kunguﬁvoeding‘moet
ont ang, hat dus aie:bgtr@kking op sy idge wat hy wil uitbeeld
nie, maar op sy grafisse kapasitait. bie 1e§riiﬁg moet dus
gelear word om waar te neem en grafics te prazty nie die
inhoud nie mear ﬁie'grammatika van kuns wmoet dus aangeleer
Word.

DieAverW@rwing van grafiese voérstellingsidiome hehisls
twee prosesse, naamlik die opties-persepsuele en die notor-
grafiese, 'n Voorkoms moet eers deur dis gees:waarganeam
voordat dit met dic hand grafiss weergegee kan word. Tussen
die waarneming en die revrcoduksie dearvan moet deaar 'n ver- |
tolking na 'n twee--dimensionelie vorm plaasvind, Die onder-

rigmetode moet dus nie allsen 'm heolder waarneming verseker




nie, maar ook 'n vermo¥ ontwikkel om die beeld in itweedimen~
slonele grafiese termg te kan vertolk. Daarom moet be-
ginsels soos verhoudings, perspektief, lig en skaduw deur mid-
del van vosrwérptekene aaﬁgeleef‘word. |

In dié verlede is vir hierdie doel gebrulk gemaak van
metodes soos nabootsing, dikteer en kopieer. Die resultate
het dan getoon hoe goed kinders werklik kan waarnecm en watter
ruimteverhoudings hulle begryp. Die moderne Kunsopvoe&ing |
beklemtoon zgter die funksie véh‘@ie verbeelding by die ver-
tolking van die weaarneming na 'n tweeaimensioméle beeld. Omw
dat die klein kind nog nie die realitelt nie maar sy ver-
be@ldingswéréld wil uitbeeld, word die fisiograficse tekenak-
tiwiteit verwern, Ons beswaar is dat hisrdeur ‘n onreg aan
die kind in sy realistiese stadium aang@doen word. /

Do Die Ideografiese Metode: Beklemtoning van Kuns
as Skoonheid,.

© bhiats e 0w o din b

In die huidige kunsopvoeding word nie dis
reproduserende vermo# van die leerling beklembtoon nie, maar
die skeppende vermo€, Art is not a slavish imitation of
nature but a creation conceived and executed by the mind of
man., Man's aesthetlc sense, not external objects dictates
the forms.“l) Ons het dus hisr nie met '‘m fisiocgraficse
weergawe van voorkomste to doen nie, Die lesrling moet van
'n slaafse afhanklikheid van fisisse voorkomste vrygemazk word.
So beweer Verworn: ,Die Kunst des Kindes ist von Anfang an
durch und durch ideoplastisoh.g‘ . Pearson spreek diesslfde
mening wuit wanneer hy beweer: ,the drawing or_pain%ing’muét
be done from an ;nward knowledge which liberates the artist,
from the chains of observed facts.“3) Nie diec realistiese
inhoud nie masr dic indiwidusle, persoonlike vorm van witing
geniet die meeste aandag. Die sukses hang van die ontﬁerpw

vermo¥ af en nie van die natuurgetroue voorstelling nie.

1. Smyth: Art for Schools and Collesges, 32, .
2« Verworn: Zur Psychologis der Primitieven Xunst, 20 - 21,
3. Pearson: Ths New Avt .dusation, 163.
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Onder tegniek word nou nie vaardigheld met dié medium
of bekwaamheid in realiteitsdacrstelling verstaan nie, maar
die ontwerpbekwaamheid, Die natuur, socos dit deur ons od
waargeneem word,'is chaoﬁies, en wenneer dit dan op 'n tisio-
- grafiese manier gekopieer word, word hierdie chaos op die
prent oorgedra. Dit is dan die task van die skeppende Xuns—
tenaar om deur middel van ontwerp orde in sy uitbeelding te
bring, of soos Pearson s8: ge e To build pictorial fprm.

. e2lways keening ¢ pression and'design dominant over fagﬁs
and-skillé.”l) Ontwerpte ekspressie en nie natumalistiese
persapéie van verskynsels nie moet dus beklemtoon word.
Dazrom kan ook flsiografiese tegnieke soos perspgktief,,veru

houdings an waarskyhlikheid Verwery Wor§2 Dramatisering van
onﬁerwerp‘en beeld is hoofsaak,. f

In die modermne kunsapvbeding is daar drie maniere waar-
0P Voorvarpe, figure en landskappg deur ontwerping geteken
of geskilder kan word:

Semi-abstraksie van die geplaasde onderwarp: Dit is

die eenvoudigste manier om ontwerp sonder stremming deur die
onderwerp te laat oorheers. - Die vryheid om te skep en om
meer aandag aen die zstetiese asvek te ges, verryk hier die -

genotervaring van die kunstenaar en dic aanskouer,

Ontwerpte‘qggkgﬁgigi Die genlaasde vocrwerpe of lond-
skap besondsrhede kén hier geskilder word soos hulle gerang-
SKik is on min of wear scos hulle lyk, maar elke kleur, fat-
sosn en spasie word in verhouding tot die geheel van die prénf
ontwerp. Onderwerp en ontwerp word dus hiér geamalgamesr.

Arbitrére herrangskikking van die werklike voorwerpe:

Die leerling of kunstenasr bestudesr die voorwerne en begin
dan om sy cie, oorspronklike skepping saam te stel, s nder
dat hy deur kosmiese wette gebind word; so kan voorwerpe
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byvoorbseld swewend voorgestel word sonder inagneming van die

i

swaartekragweﬁfe.

' Hierdies motodes moet dan as 'n antitese van die orto-
dokse werkswyse van die idealiserende kunstenaar gesien word.
By hom is die onderwerp primér en geskied die beplanning be-
wustelik., Ontwerp is vir hom 'n middel tot die doel en nie
'n doei op sigself nie.

0f die moderne metodes vir voorstellingsteken in die

. praktyk die gewenste resultate sal lewer, val tec betwyfel.

Vir ons is hulle niks mesr as beskr&wings van werksmaniere
in die edeler of verhewe kuns van die volwassene nie, Die
lasrskoolkind staan égter nog nie op hiefdie trap van ontwik-
keling nie, Ons het dan ook resds vroedr daarop'gewys dat
gin&&rkuns 'n afsonderlike entiteilt is wat niks met die ver-
hewe volwassekuns gemecn het nie. |

Vir ons kan daar by 'n kind, wat gan 'n geeételike,
estetviese en ulidvoeringschaos oorgelasgt is, geen sprake van
persoonlikheidsuitbeclding of -ontwikksling wees nie, Die
tradisionele beweriﬁg dat baie van dig moderne, verwfongé
voorstellings van kinders nie ovenbarings van 'n persoconlik-—
heid is nile, maar die resultaat van 'n chaoticse gees, Voort-
gabring dsur 'n onopgevoede en ongeoefende wese, is nié

ongsgroeand nie, Oune moet die kind in sy ontwikkelingsnroses

dasdwerklik kan help. Ons moet dus wéet hoe die kind ooresn—

komstig sy vermo¥ en hoe die kunsuiting normaalweg hehoort te

ontwikkel,

3 Die¢ Skepvende Uitingsmetodes,

In dic modernz kunsopvoeding in Transvaal word ~
feiteuillustraéi@sy wat op tegniese bekwaamheid berus, as
waardeloos heslou. ﬁaarom bestean daar ook nie spesificke
metodes vir '‘n fisiografiese manier van'beakrywingsteken‘nie.

Die kind wil nie waargenome feite fotografies weergee nie,

maar hy wil iets van homself, gy indiwiducle siening van &ingé
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tot witing 5riﬁg. Gibbs beweer dan ook ﬁYaung children
do not intend to be represénﬁation&l in their work,“l>
Die skeppende uifingsv&rmoé moet beklemtoon word, daarom is
vérbeeldings» en fantasieteken baie waardevoller en genot~

y
voller as voorstellingsteken,

\Met'hi@fdie basiese ultgangspunt vir die kunsopvoeding:
is alwmal vandag ecns., Dit is egtef met betrekiking tot die
metode van benadering dat daar twee ulitecnlopende menings
ontstasn het. Die sen groep bepleit 'n ongebonde skeppende
uitingséktiwiteit vir die kin&,‘@i@ ander cis ‘n meer didak-
tiese bonadering. Die @érs%e groep grond hulle standpunt op
die spontaneiteit van die kind se tekenaktiwitelt en beweef
dat wanneer die aanéeboré uitingsdrang eers van alle teg-
niese beperkinge vrygemaak is, die kind den asn sy eic vine
dingryke middcele corgelaat kan word, Dic tweads groep, hoew
wel hulie dieselfde uitgangspunt huldig, hou vol dat dic kind’

in sy verbeeldingsuiting wel hulp en leiding moet ontvang.

a. Yerbeeldingsuiting; die Didakticse Benadgriqg&'
é ”Ogildreh do mot want to be told what they
want to do, but tﬁey should certainly be shown how to do
what th@y went to do. @niy in exceptional casocs doeskhnmg? X
endeavour prograss ond prosper without knowledgeable guidance,”
Runsopvoeding is mie vir die falentvolle kind alléaﬁ bedoel
nie en ook nie vir een sckere siclkundige tipg nie, maar dit
‘most sorg vir die groei én ontwikkoling van elke kind se
uitingsvermod dour did gebruik van materiale, Wie alleen
- moet die skeppende uiting geprikkel en aangemoedig word nie,
maar dit moet ook gevoed on ontwikkel word.,

Die onderwyser kan niefverwag dat alle kinders op die~
gelfde manier te work sél«gaan nie,. Sommige kinders het 'n
helder eidctiese beold voordat hulle met die work begin; by .

i
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ander sal die idee in die loop van die tekenaktiwiteit groei
en aanvul. Die hulp van dic onderwyser bestaan dus daarin
om orde en rigting in die kind se wverbeclding te kry. Hy
sal die kind nie dwing om dingec te sien soos hy dit sien nie,
daardm kaﬁ hy ook nié vir hom teken niey  dit moet die kind
ven dic begin af deeglik besef, Dieéonderwyser gée dus
suggastlioss en wenke nie om véor te skr&f en te dikteér wat
dic rssultaat moet wees nie, maar om die¢ kind se verbeelding
to orikkel en in 'n sekere rvigiting te lel, om sodoende wzer
di& vergastalﬁing van die verbeeldingsidee te vergemaklik.

‘Ons kan nie veronderstel dat, wanneer die nodige mate-
riasl Yot boskilking gestel wofdg die kind sy ideecs deur
middsl dacrvan tot uiting sal bring sbndcr enlge suggosties
van buite nie, Oor die algemeen kan skuheid in werbeeldings-—
uiting toegeskryf word san ontoereikende uitvoeringsbekwaam-
heid. Te veel aandag aan tegnick sal.egﬁer ook die viting
van die kind balemmer. Om dis rede moet 'n balans tussen
inhoud en bekwaamheid bewaar word, en hiecrby méet die ontwik-
kelingstadium in azmmoerking gensem word;‘ Die lesrling moet
ocfening in tegnick ontvang wanneer hy dasrom vra of wanneer.
hy dasrvoor ryp is. |

bi ' Vrye witing; Dies Spontane Skopponde Benadering,

. Die voorstanders van‘diw Vrye uitingsmetode
_grond hulle benadering op die spontane takénaktiwitelt van die
k¥ind as 'm middel om dic onsighare aspek van kuns, neanlik
| die gevoel, uit te beeld. ~So beweer onder and@fe_sﬁyth:

L0 the “rtist accurate exprogsion can only mean the direct
‘response to an assthetic impulse, not a graphic inventory of
facts, «ve« Art is a response to feeling.l) Die uvitheeclding
van di@ geﬁoel is dan nie van skkurate voorstellingstekene

afhanklik nie maar van diz sielkundige effek van dic elemsnte

eeeT—. ot e trine [P N
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"en hulle rangskikking, Dit is alleen hierdeur dat 'n kind
sy drang na estetiese belewing kan bevredig, Daarom noem
1)

Pearson sy skool ,the school of designed creation,” ‘n

Poging om die grafiess kwaliteit te verbester, sou die estew

#
tiege uiting belemmer. = Persoonlike visie en ckspressie is

die voorwsardes vir ware skeoping in die kuns?) Oris bena~
dering moet dus op emosionele en btegniese vryheid gegrond
Wees, . ‘ .
Vir die onderrigmetode moet veral drie vereistes in ge—
dagte gcehou %ord. In die cerste plek moet tegniecse bekwaam—
heid en nabootsingfvérgeet word, | In die tweede vlek moet
alle denke tydelik oor boord gegooi word, die emosies moet
wakker wees, In die derde plek most 'n gees van avontuuriike
ondersoek en ondervinding aangswakker word. In hierdie lig
gesien, 1is dit begryplik dat die onderwysér alleen vir die
regte atmosfeecr en vir die nodige materiaal moet sorgg} hy
beklee dus geen opvoedende funksie nie, Vir die kind is
skepping 'n plesierige speletjie waarin hy tegnieke en waar-
hede sonder aarseling of spyt kan negeecr. LVhatever thati
expression ié9 is right. Therc is no Wrong.“3)

Hierdie benadering van skepvende uiting is vir ons te

eensydig, Dit beklemtoon allesn die ekspressionistiese rige-

ting in die gesstelike ontwilkloling, Die sehsoriese en mo-
toricse voorbereiding vir dis teken- en skilderaktiwitelt is
wel niks meer as die aanleer van 'n tekenalfabet nie, masr
daarsonder is dis kind ongsletterd en kan hy hamseif nie uit-
lewe nie.. Tereg sé Read dan cok: | The development of the
inner personality of the child is certainly not restrictsd
by the nroduction of drawings which, though natural &md Spon-—
4)

tencous, fail to satisfy the canons of beauty.”
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1. Pearson: The New Art aducation, 10.
2 T.a.pe, 15,

3e T.a..pn., 206.

4. Read: ..ducation through Art, 115,
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Die vrye skeppende benadoring spruit wit 'n filosofie
voort wat op die potensialiteit en uitingsmaniér van 'n vole
Wassefkunstenaar.gefundeer is, Die kind kan>egter nie me¥
'n #olwasse amateurkunstenasr vergelyk word nie, en ons kan
dﬁs nie dieselfde beg?nsels op hom toepas nie, Ook kan die
klein kind se tokonnafwiteit nie in dieselfde lig gesien word
as die volwassene se emosionele skepping nie, want by eecrsge-
noemde bestaan daar nog‘ﬂie 'n bewustelike sftrewe na skoon =’
heidsuitbeelding nie. ~

Die grootste leemte van die benadoring 18 egter daarin
dat die opvoeden&e funkegie van die onderwyser, as ons hier van
so ists kan praat, tot die van 'n handlanger beperk word.

Die kind word gehsel en al aan homself oorgelaat, Ons het

gesn nastrewenswaardige standaarde en middele wat groei en

veorultgang verssksr nie. As Jie kind nie hulpbehoewend is

5

nie, is opvoeding ook mnle ter sprake nie,

1y

4, Ontwerp en Konstruksie; Die Motor-Konstruktiewe meﬁqdegg
In die.msderne kunsopvoeding word ontwerp asnvasy

as die faktor wat 'n skevpping of uwiting effektief maak en
vorm aan 'm kunsverk verleen, Die benadering word op die
‘kind se aangebore ontwerpsin gebasesr, Gean spesifieke me-.
todes vir tweedimensionsle skeppende uitingsontwerp is egter
in gebruik nie, aangesien dit saam met diz inhoud spontaan
uit die kind se indiwidualiteit moet voortspruit, ALl wat
die huidige kunsopvoeding vir dic kind kan gee, is 'n kennis
\en begrip van die beginsels van ontwerp en die §faktiese toe~
passing daarvaen op viliytaktiwiteite, , ‘

Om die struilkelblok van tweedimensioncle uitheelding
uit diz weg te ruim, word die kind nou toegelaat om sy ont-—
werpvermod op 'nm driedimensionels manier konstruktief toe te
pas on wel deur middel van plastiese, buigseme en onbuigsame
materiale, Die gebruik van laasgenocemds twee soorte materiale
is egter vir ons van twyfélagtige waarde, omdat hulle die kind

in sy skeppingswerk te veel aan bande 18.
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G Die Konstruksionele Ontwerpmetode,

Volgens die huidige leerplan kan ontwery ’
nie apart van 'n viytaktiwiteit béskou word nie, want skoon-
held en nuttigheid, ontwerp en materiaal is van die grootste
b&lang}) wDesign must consequently be held as being inti-
mately connected with actaal'productiona“g) Die tradisio-
nele metode @aﬁ hiexr tosgepas word, bestaan dan uit die
volgende stappe:

(i) Die probleem word aangebied deuxr verwysing na 'n
definitiewe behoefte, '

(ii) Die verbeelding ven dic kind word geprikkel deur
suggesties, demonstrasies, illustratiewe materiaal en funksio-
nele middele soos ondor andere middele wat onbeheerde resul-
tate mgebring, byveorbeeld marmesrnabootsing, vingerverf en
krabbelversiering, | |

(iii)  Die moontlike ui%%oerbaarheid van die suggesties
word nou in die 1ig van dic ontwerpbegingsls prakities getoets.

(iv) Elke leerling werk nou sy eie oorspronklike ont—

werp of werkstuk uit,

(v) Die gewenste artikel word nou gekéns%rueer of die
uitgewerkte ontwerp word nou op die voorwerp uitgewerk.
' Op die manier word by die kind mie alleen 'n sin vir
doeltﬁeffendh@ié ontwikkel nie, masr ook 'n vermo¥ om nuttige

dinge te maak en om hulle behoorlik te kan versier.

b. Die Dekoratiewe Ontwsrpmetods.

Die onderrig in dekoratiewe ontwerp of orna-
ment word gegee om die leasrlinge die beginsels van ontwerp
te laat aanleer. | Die funksie van ornament op die gebied
van ontwerp is identies met die van voorstellingsteken op die
gobied van grafiess skeppende uitiﬁg. In hierdie opsig kan
die ontwerpbeginsels ag die grammatika van ontworp beskou word.
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1. T.0.De Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd’
VITI, 196.
2, Tomlinson: Crafts for Children, 84,
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Hierdic beginsels van ontwerp kan vandagh(l) In logie—
se manier benader word of (2) op 'n natuurlike, die sogenaam-
de genstiese manier.l)

(1) In die logiese benadering wat op die kind se

aangebore gevoel vir ritme gegrond is, word van middale soos
ritmiese handeklap gebruik gemaak, wat dan oorgedra word op
ritmiese herhaling van grafiese simbole soos lyne en kleur-
kolle, Die gebruik van abstrakte en.geametriese eemhedelver-
gemaklik die aanlesr van die ontwerpbeginsels, oﬁdaj'die kind
se aandag nie deur dis realistiese voorstelling van die eené
heid in beslag geneem word nie; die beginscls geniet dus die
volle aandag; Op dieselfde manier kan papieru;tknipselé,
.stogﬁes of sade gebruik word. Die’prpses van hérhaling,
simmetrie, balans en ritme kan verder vergemaklik word deur
die toepaésing van uitvoeringsmaniere sooé stempeldruk, sja-—
blonering en kalkering. Op die manier kan dan rand@atrone,
d@konﬁwerp@ an dekoratiewe panele uitgererk word. ‘E@rs op
'n latere stadium ken dan ook natuurlike vorme, ooreénkomstig
die reeds aangeleerde beginsels, tot konvensionele ontwerpe
vsrwerk word.

Hierdic logiese benadering is vir ons 'n baie aannecme-

£

like metode,. In dis csrste plek stem dit ooreen met die
4 '

¢

kind se ontwikkelingstadia en in die tweede plek word die
begrip van dis ontwernbeginsels voor die prakitiese konstrukiis-
we togpassing geovlaas,

(ii) Die genetisse benadering spruit uit die natuurlike

ontwikkeling van ontwerp in die geskiedenis‘van die mense-
ras voort. Hier word dus van diz begin af van natuurlike
vorme gehruik gemaak waarin die kind belangstel, Met behulp
ven so 'n eenheid, byvoorbeeld 'n hasie as die motief, word
dan ontwerpbeginscls soos herhaling, simmetrie, balans én |

ritme aangeleer. Die natuur dien dus as basis vir die
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ontwerp, en 'n kennis van die groeiwette verryk die ont@erpw
kapaéiteit’van die kind. \

‘Hoewel hierdie metode in beginsel gesond is, moet sy
opvoedkundige waarde veral om twee redes in twyfel getrek |
word, In die eerste plek word die kind deur die realistiese
of natuurlike voorstelling by die aanleer van die ontwerpbe-
giﬁsel gestrem, Sy struikelblok 1& in die grafiese voorstel-
ling van die natuurlike vorﬁ, tensy dit as 'm simbool aan-
vaar word, In die tﬁee&e plek word in die metode nie me% die
kunsontwikkeling van die kiné rekening gehou nie, - In die
begin van sy laerskoolleeftyd gebruik die kind alleen grafie»'
se simbole in sy kunsuiting en nie realistiese«véorstellings
nie, Die genetiese metode is wel histories masr nie siel~
kgndig gegrond nle, |

"5, Die Insidentele Ontwikkeling‘van die Kunssin,

‘Die onsighbare resultaat ven die moderne kunsop-
voeding, naamlik kunswaardering in die sin van estetiese ge-
notervaring en seleksie, word nie deur ‘'‘n spesifieke metode

aan die laerskool bereik nie. A Dit word insidenteel deur die

'kunSopvoedingsproses a8 geheel bereik. Die evaluerende en
skoonheidservaring moet implisiet in elke kunsaktiwiteit
opgesluit wees, omdat die Waarderingsvefmoé op ervaring be-
rus en deur prakiiese uitvoering versterk word. nDie algeme-—
ne oogmerk van kuns en handwerk is .., om deur leiding die.
Dﬁﬁwikkeling van goeie smaak in die hand te Wérk."l)

Die formele kunswaarderingslesse wat vanaf standerd
IV gegee word, dien om by die kind 'n gekultiveerde houding
teenoor kuns aan te kweek, wat hom in staat sal stel om ons’
kultuurprodukte esteties te benader. So s8 Mathias: e

2)

aim to give them the‘reading'habit." 'n Formele kuns-—

waarderingsles kan dan deur enigeen van die gebruiklike .
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metodes gegee word, naamlik die chronologiese, analitiesey

1) Die keuse word

‘sintetiese of interpretereﬁde metode,
aan die onderwyser dorgelaat. |

| Omdat die industriélé kunste egter voorrang bo die
skone kunste genief 18 die gevaar van die huidige kunsvlyt~
opvoeding veral daarin opgeéluit datrdif eerder 'n vakkundig-

heidswasrdering in plaas van 'n estetiese skoonheidswaar-

dering ontwikkel,

6a Slot.

Die huidige metodes in die kunsopvoeding word deur
die geldealiseerde gedragsverskynsel van~d;e kind'bepéal.
Die indiwidualiﬁeit,.persoonlikheid en gevoelsuiting mag dus
in die kunsakt1w1te1t nie ouite rekening gelaat word nie,
nIdeatlonal bchav1our ..; is simply the ability to control
our actions,~not in relation.to the phenomenal world actually
present to the senses, but in relation to the ideals we have
formed about the world."2’ om die rede word wifsluitlik die
ideografiese en*plasfiese metodes gebruik,
| Die oorsig van die huidige metodes in die kunsopvoeding
san die Transvaalse laerskool toon dat kuns met 'n redelike
mate van doeltreffendheid vir die klein kind tot standerd IT
aangebied word, 'n Groot leemte is egter te bespeur in die
wyse van aanbieding in die geval vanidie nege~ tot twaalf-
jarige Eind. Die lee rllng 1s nou in le stadlum van visuele
realisme, | Nie langer wil hy op grond van sy verbeelding
'n skynwerklikheid deur middél van simbole uitheeld nie;  ook -
besit hy nog nie die subjektiewe idealiseringsvermod van 'n
volwassene nie. Hy wil nou die objektiwitelt begryp van
die wéreld waarin hy iewe, en aan sy indruk dan grafiese of
plastiese vorm gee, Sy fantasie slulmer en tree eers tydens
die kunsontploo 11ngstad1um weer op die voorgrond. Net
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soos die onderrig in uitvoeringsbekwaamheid sy uiting demp
voordat die kind daarvoor ryp'is, so sal 'n Weerhouding daare-
van op hierdie'stadiﬁm ook sj uitbeeldingsdrang strém.', Ons
kap\ons'dus nie met die bewering vereenselwig dat ook op hier-
die stadium ,teken en skilder uitsluitlik uit die kind se
eie verbeelding moet vooftspfuit" nie%)

tn Subjektiewe gefdealiseerde uitheelding van die
Wérklikheid gonder 'n voorafgaande objektiewe visuele begrips?
vorming is vir die kind onmoontli%. Om die wéreldrealiteit |
as 'n skynwerklikheid voor te hdﬁ, is opvoedkundig verkeerd,
omdat die kind daarvoor nog nie ryp is nie, (Ons moet nie
alleen die sﬂbjektiewe nie maar ook-die objektiewe groei voed.
Tdealisme en skeppende uiting sal dan nie 'n ontvlugting van
die natuur wees nie maar ‘ﬁ"eenvoﬁdige menslike reaksie op
die werklikheid,

Die leemte in die huidige metodes vaﬁ die. kunsopvoeding
18 dus daérin dat dit gedeeltelik op die subjektiewe idealise~i
ringsvermod van"ﬁ volwassene‘berus en gedeeltelik op die

verbéeéldingsvermoé\van die kleutery; dit rask nog nie die

agard en wese van die laerskoolkind nie.
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