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HOOFSTUK IX. 

RsSPR:.;KING VAN' JJI~J 
DIE KUNSOPVO.LDINq~ 

NrSTODE 

Godurende die c.fgolopc~ twintig jaar is mat betrek-

king tot die aanbic;ding v;;:~n kunsopvooding 1 n groter veran­

dering tevlGeg g<::;bring as in enigG ander ·skoolvak .. l) Die 
I 

ou sisteem om kuns tc:; ondcrrig s·onder enige verl:J:::.,nd :met clio 
. . 

kind se lev',rcnsaktiwi tei te ~ het VGrdwyn ..... en 'n nu~·ro 1hll1<-::;l,dG-

.ring. is· ac:mvaar, naamlik om die vak in '11 meo::>r clird;:te vor-

band met die kind se vermo~ t lewe en ervaring t:J ··b:r·ing, 

Dir,:; 1rlem is vc~rskuif van dio fisiografiesE; n . .?.. di~J ideogra .... 

fiese tekenaktiwitoite. "Di:::J nadruk van dio :mod•.:;rne kuns-

opvoeding val dus op W(=3rk wat wE:rklik sll::e:ppond is~ en die 

benadering is pec1os(;ntries. Di<:;J geGstoli!:c:: Gll verbeeldings·-

aspek staan op ~ie voorgrond. ~nige prosedure in ·aie mo-
' dorne kunsopvoeding moet ctus voorsiGning ma2.k vi,r die kind 

om sy eio idees op sy oie mm1.ior tot ui ting tG bring en om 

sy skeppingsgonot te bevord.er 1 afgGsien van ouderdom of be-, 

'lcwa..amheid. 2 ) 

Die opvoodkundigo boginsols •:vat by die benadering van 

kunso:pvoeding toc-Jgepas moot 'i·:Tord, s:prui t voo.rt ui t clio by ... 

draos van die moderne biologie, psigiologie en sosiologie., 

Hier word slegs na die b0langrikste aanvaarde_bydraes van 

elkeen vorvvys. 

1. Sien Hoofstuk'VI. 
2. Mathias: The Toacb.ing of Art, 222. 
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Oefening is nadelig 

dit ed voordat die kind c1aarvoor ryp is~ dit wil s€3 

neer dit die betrokke vermo~ vooraf gaan. Geestelike en 

siese ont\'!iJ:;:keling gaan hand in. hand; gevoelsui ting en 

heid is dus afhanklik van meka.:1r" 

Die nsigologiese beainsels:~ 
~-"·-·-.. ----·" .. ·-----~""'-- ---···- ·~-·--

Die opvoedingsproses 

meet ui tgaan en gebruik maak ycm die kind se aangebore ver-

mo~ns, emosies en neigings of temperaments. Handeling en 

denke geslcied alleen in die te(:lnwoordigheid van 1 n probleem. 

'Daarom moet die opvoedingsproses op die clenkproses gebaseer 

wees ~ en moet d.ic~ skool voorsiening, maak. vir si tu~sies wat 1 n 

"' golGentheid vir· sodanige aktuele :;robleme skep. Hierby .moet 

in gGdagte gehou word dat verskillcnde kinders diGselfde pro-

bl~3:':)m op verskillendo maniere sal oplos. 

As 'n inc1i widu s3r plek 

in ·lirJ e;:~:rowenskap wil volstaan, moGt hy die ver.mo~ besi t om ' 

sy vryhcdd oords;:Jlkundig C';)n nuttig te gebruik en Oil cliG reg 

van s·y me<lemons te eerbiedig~ h3r moet. dus inisiatief, leier~ .. 
·Jl skap en,..ge,:;s van kameraadskaps openbaar. 

e beginsels dour die moderne 

kunsopvo hot egter vorwarring meagebring_ten opsigte van 

die drie bc,siese lD.::.:nsaktiwi tei te ~ naamlik selfui ting? waar-

neming (')n Vl8,,.';.rdering. :Die selfui tirtsaktiwi tei t sprui t voort 

ui t die inc1ii.'ddu so a:.::m.gebore behoefte om sy gedagtes, gevoe-
-

lens en neigings aan andere mee to deal, · Die waurnemingsak-

t'iwi tei t is op die:; indivridu se behoGfte gGbaseor om sy indrUk­

ke te dokumenteer, sy begripskennis uit te brei, sy geheue te 
. I 

verryk en om dinge te konstrueer wat vir sy praktiese hande-

linge bevorderlik sal wees. Dio waarderingsaktiwitei~ is die 

indiwidu se waarderende en keure:ndo rGaksi0 011 die ui tingsma-

nier van· ?J.ndere; di t is dus die kwali tatiewe rGaksie op ctie 

~vantitatiewe resultate van eersgenoemde twee. J;n \r.rerklikheid 

. het ons clan hier met drie a11<?f,"te aspekte te doen wat ook 

aparte metodes van benadering VDreis. As 1eidraad vir ons. 



··--···--···-~---····~ -~---~--~------

-108-

metode moet dus ni8 alleen. die leerproses en die ver.mo~ van 

die leerling dien nie~ maar oak die aard van die spesifieke 

1runsaktiwi tei t. 

Die beklentt .. ,ning van kuns as 'n skoonheids- en taalvor.m 

sm;rel as van kunsvlyt as nuttige produksie, hot a2mleiding 

gcgee to-t 1 n anomalie in die met odes van bcnac1ering. Aan 

die eon kant worcl vrye ui tingsmetocles bekle:ntoon rn.::oaro.eur na 

'n spontane s:koonheidsvergestal ting ges·~re 

ander kant word fisioplastiese woordeskatmvtod,:'!s boldemtoon 

word. 
. . 

2. Die Gra:fiese of PlasJciese Voorstellint~smc·l;o;:'L;s. ....._ .... ~ .... ~ .. _.....,........,.. __ ,,._,,..., ........ -.....,.....-._.....,. .. ,_ .. ~ lf.«•~·--~·~~-~-----..... ··-·---~-~·•n••-·-- .. , ..... ,.,. ... ,_..,_. .. ·"-'-
a. Die Fisiografiese Met ode; :Beklmntoning v .. ::.n Kuns 

as Tae.l. 
~··~--·-... - ....... ·--·•S.... ______ _......_,. ... ~..., .. ~ ....... _ ....... ~ ..... ...4-..-~ ... -, ........ ··~~·~·-· ...... -. ...... ~ ................ -- .... ~ 

Deur middel van kuns wil die kinct ui ting a1::1n 

sy gedagtes en gevoelens gee. Om dan sy 14eos of gad~gtes 

te kan vergGstal t; meet hy grafiese of plastiese idiome gH~ .. 

bruik. 

dan VEtn tn gra;,fiesE:J woorcleskat af ~vat tot sy besldkldng sta<::~n. 

Hoe groter en sk:orp8r .J.i~:; voorra.ad voorstellingsidiome, hoe 

Die hulpverleni:n.g ·:1at -d.i.:.> J.d::1d c1eur die· J.',:.1.:msvgVOGd.ing :meet 

ont· ang, het ;:l:u.s nie .'b.:~trekking op sy it'!.<:>E'l ·:.':at hy wil ui tbeeld 

' nie, maar op s;y- grafj_(;"~se kapasi tsi t. Di~ le21rling moet dus 

goleor '~;·ore-:. em v;aar te neem en grafi,:;s te prac:::,t; nie C.ie 

inhoud. :nir;~ maar die gra.m.matika v~.:•J:J. lruns moe:t c~us aangeleGr 

word. 

Die vervverwing van grafiese voorstellingsidiome br.;)h:01s 

twee pr~sesse ~ naam.lilr. die opties-persopsuele en C\ie motor·-

grafiese. 

voordat di t met die hand grafi13s YreGrgegee kan w·ord. Tussen 

die waarneming en die re:9roduksie d<:v:\rv-an :rnoet daar 1 n ver·-

talking na 1 n tw·ee--di;:J.Gnsioneie vor.m. plaasvind. Die onder...: 

rigmetode moet dus nie alleen 1 n lF~lder ':'laarneming verseker 
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nie, maar ook 'n vermo~ ontv;rikkel o:m die 'beeld in tweedimen- · 

sionele grafiese te~me te kan vertolk. Daarom moet be~· · 

ginsels soos verhoudings, perspektief t lig en sltadu deur mid-

c1el van voorvverptekane aangeleer ,~,orc1. 

In die verlede is vir hierdie doel.gebruik gomaak van 

metodes soos nabootsing,. dikteer en kopieer .. Die resultate 

het dan getoon hoe goec1 kinders wGrklik kan Yraarneem 011 watter 

ruimteverhoudings hulle bogryp. Die moderne ~~sopvoeding 

boklemtoon agter die funksie van clie VGrbGelc1ing by die ver­

tolking van die 1vac;,rneming na 'n tweedi:m0nsionele beeld. Om­

dat die klein kind nog nie die reali tei t nie maar sy ver·~· 

beeldingswerelc1 v:il ui tbeeld, word die fisiografiese tekenak-

tiwiteit verNerp. Ons bes~.7aar is dat hierdeur 'n onreg aan 

die kind in sy realistiese stadium aangedoen v;·ord .. 

b. Die Ideografiose Metoda~ Beklemtoning van Kuns 
as Skoonheid. --,.,.. .... ~ ..... ..__ ................ ~.~---·-~-~--... --...... ~----· _ .. _____ -.. ..... - ..... _.-~ .. -,.. .............. -.............. ~,.·· .... ~~ 

In clia huidige opvoeding vrord nie die 

reproduserendc ve~1o~ van die leerling beklemtoon nie, maar 

die skeppende vermo~. ,,Art is not a slavish imitation of 

nature but a creation conceiveo. anc1 c:xecutec1 by the ·mind of 

man. 1/Ian' s ae~thetic .sense, not external objects dictates 

the forms.;;l) Ons het d.us hier nie met 'n fisiografiese 

weergavve van voorlromste to doen n.ie. J)ie leerling moat van 

•n slaafse afhanklikheid van fisiese voorkomste vrygemaak word. 

So beweer Verworn: 11J)ie Kunst des Kindes ist von Anfang an 

durch und durch ideoplastisch.~ •. Pearson spreek dieselfde 

mening ui t vranneer hy bewer~r: 
11
the drawing or. painting· must 

be done from an ~nward knovtledge .. ch liberates the artist 

from the chains of observed facts, "3J Nie die realistie'se 

inh.oud nie maar die indiwiduele ~ .Persoonlike vorm van ui ting 

geniet die meeste aandag. Die sukses hang van Qie antwerp-

vermo~ af e:n nie van r1ie natuurgetroue voorstelling nie. 

__ ......... ,..,.._ ... _ _,_.._ ____ .,_-.#• .. -.--................. ,._ ....... -. _......,. •• ,... ...... 

1. Smyth: Art fer Schools and Collegesj 32. 
2.. Vervvorn~ Zur Psyohologi~ der Primitieven Kunst, 20 - 21. 
3. Pearson: Th.J' Hev1 J.~rt ""du,;v..tion, 163. 
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Onder tegniek YIOl"d nou nie vaardigheid met die med·ium· 

of bekwaamheid in rea:Li tei tsdae,rstelling verstaan nie ~ maar 

die ont-vverpbekwaamheid. Die natuur, soos dit deur ons or:! 

waargeneem word~ is chaotios, en Yranneer di t dan op 1 n f isio-
. . 

grafiese mE.nier geko:pieer word, 'IYord hierdie chaos op die 

prent oorgedra. Dit is dan die taak van die skeppende kuns-

tenaar om deur middel van ontvrerp orde in. sy ui tbeelding te 

bring, of soos Pearson s~: ,
1 
••• .to build pictorial form. 

~ •• always ltee::,;ing e .:pression and design dominant over facts 

and skills. ul) Ontwerpte ekspressie en nie natu~alistiese 

perst0~~sie van verskynsels nie moet dus beklemtoon word .. 

Daa,rom k&n ook :fisiografiose tegnieke soos perspektief t . ver-

1lO·: .. c1ings en v1aars~..:ynlikhei~ vel"''.-.'erp vwr~~ Dramatisering van 
\ 

OJ.ld.)rv:rerp er1 beeld is hoofsaak. 

In die m.oderne kunsopvoeding is daar drie m.aniere waar­

op voor\';erpe·9 figure en la:ndska:ppe deur ontwerping · geteken 

of goskilder kan word~ 
' 

S 2E!:i -aT? s 1=E'~~~~~.~-~---..Y.§f.1~---s1~.?:__€;e p~~B.::?::..~ d ~. on de ~J2l Dit is 

die eenvoudigs.te :manier om ont-vverp sonder strG:mming deur die 

onclerwer:p te laat oorheers.· Di.e vryheid o.m te skep en o.m 

meer aandag aan die '.::stetiese as:pek te gee~ verryk hier die 

genotervaring van di(3 ku:ristenaar en clio aanskouer, 

Die ge:plac:;..sde vocrwerpe of ls,nd-

skap besond.srhecLe kan hier geskilc1er \rord soos hul1e gerang-

skik is en .min of ·u10().r soos .hul1e lyk, maar elke kleur, fat­

seen en Sl'Jasie ·word in verhouding tot die goheel van die prent 

ontwerp. Ond<::rv;·erp en ontvverp word· dus hier geamalgameer._ 

~i tr~re J.!..El~F§P.g~}f.~.~l{_tng_ . ..Yall.::__~ie. ... ::.Y~El:-J)r'L.Y92~-~..P.~..!. 

Die leerling of lru.nstenaar bestudeer die voorwe:L":pe en begin 

dan om sy oie, oorspronklike skepping saam to stel, s nder 

dat hy deur kosmiese wette gebind vvord; so kan· voorwerpe 

1. 
2. 

Pearsong 
T.a.p., 

The New Art '.:]duca~ion, 
122. 

137 en 157. 
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/ byvoorbeeld swewend voorgestel Ylord sonder inagneming va:ri die 

swaartekra~yette. 

-
Hierdie metodes moet dan as 'n antitese van die orto-

dokse werkswyse van die idealiserende kunstenaar gesien word. 

By hom is· die ondervrerp primer en geslded die be:planning be·-

vmstelik. Qntwerp is vir hom 'n middel tot die doel en nie 

'n doel op sigself nie. 

Of die ~oderne metodes vir voorstellingsteken in die 

praktyk die gewenste resultate sal lewer, val te betwyfel. 

Vir ons is hulle niks·meer as beskrywings van werksmaniere 

in die edeler of ·verhevve kuns van die volwassene nie. Die 

laerskoolkind staan egter nog nie op hierdie trap van ontwik-

kelilJ.g ni e • Ons het dan ook reeds vroe~r daarop gewys dat 

kinderkuns 1 11 afsonderlike enti tei t is vrat .niks met die ver-

hewe vol\Yassekuns ge:m.een het nie. 

Vir ons kan daar by 'n kind~ wat aan 'n gE::::=~steli.ke, 

cstetiese an uitvoeringschaos oorgelaat is? geen sprake van 

:persoonlikhGidsuitbeclding of -ontwi.:ckeling wees :nie. Die 

tradisionele bew0ring de.t b9:ie va·n die moderne, verwronge 

voorstellings van kinders nie o~en~arings van •n· persoonlik­

heid is nie y maar· clie resul taa t van 1 n chaotiese gees, voort-

gebrti1g .Cl.Gur 'n onopgevoede on ongeoefe:nde wese, is nie 

ong;.'3grond nie. Or:.s moet die kind in sy ontwikkeli:ngSJ)roses 

da.:..dwerklik kan help. Ons meet nus weet hoe ~ie kind ooreen-

kumstig sy vermo~ en hoe die kunsuiting nor.maalweg behoort te 

ontwikkel. 

3. Die S~p_eE;Q._'?_VJ ~~.Msme!9_£~-!. 

In die moderns ku:n.sopvoeding in Transvaal word · 

f'Gi te-illustrasies ~ vvat op tegniese bekwaamheid berus 1 as 

waardeloos beskou. Daarom bestaan daar ook nie spesif.ieke 

me·t;oo.os vir 'n fisiografiese manier van beskrY'vingsteken nie. 

Die kind 1.7il nie was.rgenome fei te fotografi•3S weergee nie, 

maar hy wil iets van ho:mself '· sy indiwiduole siening van dinge 
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tot ui ting bring. Gibbs bewec.:;r dan ook: 
11
Young children 

do not int~1nd to be representational in their work, 11 l). 

Die skeppende ui tingsvermo~ meet bekle.mtoon ;;rord, daarom is. 

verbaeldings- 011 fantasiei;eken baie wa.ardevoller en genot­

voller as yoorstellingsteken. 

t hierdie basiese ui tgangspunt vir die kunsopvoeding· · 

is almal vandag e ~)ns • Dit is egter met betrckking tot die 

mctod0 van beriadering dat daar twee uiteonlopende menings 

ontstaan het. Die een groep bGpleit 1 n ongebonde skeppende 

ui tingsaktiwi tei t vir die kind,· die and,::r eis 'n me(?r didak-
I 

tiese bonadering. Die eerste groep grond huile standpunt op 

die spontane!tei t van die kind se tekenakth-vi tGi t Em beweer 

dat wanneer die aangebor8 uitingsdrang eers van alle teg-

niese bepElrkinge vrygemaak is ~• c1ie kind da,n aan sy oiG vi:n-

dingryke middole. oorgelaa t kan vrord. Dio twoeda groep, hoe-

wel huJ.le dieselfde uitgangspunt huldig~ hou vol dat diG kind' 

in sy verbee~dingsuiting wel hulp en leiding moet ontvang. 

a • V e~E.~.~lcit~l~~~~t!·E£L ___ q~§!--=~?:._~t~.q:-~-~J3..~§:q.?E2:P.:g.,~ . 

Ohildr0n cto not vmn-'G to be told what they ,, -· 

want to do, but tl~'3Y should cort:'dnl:y bo shovvf.l how to do 

vvhat they ·.::ant to do. Gn~y in ;'Jxceptional casos does human 
. 2) \ 

enc1eavour progress c.nd prosper r,,i thout ·knowlc:Jdgeable guidance. 

Kunsopvoeding is nj.e vir die tal0ntvolle .kind alleen bodoel 

nie en ook nie .vir een sekere sielkLl.ndige tipe nie ~ maar di t 

·mc:at sorg vir die groei on ontvYikkoling van olke kind se 

uitingSV8~~o~ deur die gebruik van materiale. · Nie en 

moet e ske:ppende ui ting , geprikko~ en ae:1.ngemoedig v:ord nie, 

maar di t moet ook gevoed en ontwikkel word •. 
' 

Die ondcrvtyser kan nie ·verwag dat alle kindors op die-

self de manier te werlc sal. gaan nie. Somm.ige kindors het 'n 
' 

helder eidcitiese becld voordat hulle met.die work begin, by 

1. Gibbs: The TGach.ing of .. :1-rt, in Schools, 76~ 
2 •. Johnfltone~ Child Art to Man Art, 5. 
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ander sal die ideo in dio loop van die tekenaktiwiteit groei 

-en aanvul* Die hulp van die onde~vyser bestaan dus daarin 

om orde en rigting in die kind se verboelding to kry. Hy 

sal die kind nie dwing om dingG te ·sien soos hy eli t sien nie, 

daarom kan hy ook nia vir hom teken nie?· dit moot die ~ind 

van die begi~ af doeglik besef. Die "Onderwysor gee dus 

suggostios en wenke nie om voor te skryf en te c1ikteer wat 

dio r·.;sul tae.,t moet wees nie ~ maar. om. die kind se verbee~ding 

t-::} :;rikk:;l on in 1 n sekere rigting te lei, or.o. sodoonde weer 

di::;; vcrge:;stal ~ing van die verbeoldingsidee to vergemaklik. 

·Ons k<:t.n nie veronderstel d:'at, vvanneer die nodige mate­

~iaal tot boski!~ing gestel word, die kind sy idees dour 

mid~ .. :::l da.::.rvan tot. ui ting sal bring sondor enige suggesties 

VEm bui te nie. Oor die algomeen kan.skuheid in v:erbeeldings-

ui ting ... Goegeskryf vvo'rd aan ontoereikende ui tvoeringsbekwa2.m-

heid. Te vet:d aandag aan t0gnic~k sal egter ook c1ie ui ting 

. van die kind b·:3lemmer. Om di~·: rede .m.oet 1 n balans tussen 

inhoud en bekwaar.a.h(~id bewaar "'v.ord ~ en hiorby :moot clie ontwik-

kelingstadium in aanm'Jtt:'king gr3nsem word. Die le3rling moet 

oofening in togri.ick ontvang vvanneGr hy dasrom vra of wanneer 

hy das-,rvoor ryp is. 

b • Jrye u\~iPJ~ .. L .... }~~~~--§1~~1?-t~2ie.~ .. eJ.~.V.J?J?5!2.~~-~ -~~.A§-.9:~;:~1?-g • 
:Oie voorstancl..:n"s v, .. :;.n di\.:l vrye ui tingsmetode 

.grond hull.o b.enadering op die spontane tt:;)k~:n.<?..ktiwi tei t van die 

ki.nd a.s 'n middGl om c.U.:; onsigbar;;;: aspek van kuns, naa:m.lik 

die g(:.:vool, uit t\3 baold. ·So beweor onder andorG Smyth: 

,.To the "rtist accurate e::.::prossion can only mean the direct 

response to an aesthetic impulse 9 not a graphic inventory of 

facts •• ,. Art is a response to feeling.l) JJie uitbeelding 

van die gevoel is dan nie van akkurate voorstellingstekene 

' afhanklik nie maar van di.J sielkundige effek van diG 0lemante 

___ ....... .......,_ .. __ ~ ... --._..-... ..._ ......... ,_,_ ......... ~.-··~~ ~ .. _ .. ~ ... 

1. S.myth: Art to Schools and Collages, 2. 
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· en hulle rangskikking. Dit is alleen hierdeur dat 'n kind 

sy drang na estetiese belewing kan bevredig. Daarom noem 

P l 1 th h l f d . d t• "1) I ears on sy s roo ,1 e sc oo o es1gne ere a 1on... n 

Poging om die . ese bvaliteit te verbeter~ sou die este-
I 

tiese uiting b3lemmer. Persoonlike visie en ekspressie is 

die voorll'aardes vir vvare sh:e~;ping in e h:un.s~) Ons bena-

dering moet dus op emosionele en togniese vryhoid ~egrond 

wees. 

Vir die onderrigmetode moet veral drie vereistes in ge-
' dagte gehou word. In die eorste plek moet tegniese bekvraam-

heid en nabootsing·. vergeet word. In die tweede plek moet 

alle denke tydelik oar board gegooi word, die emosies moet 

wakker •Nees. In die derde plek moet 1n es van avontuurlike1 

ondersoek en ondervinding aangewakker V'rord. In hierdie lig 

gesien, is dit begryplik dat die onderwyser alleen vir die 
I 

re e at:mosfeer en vir die·nodige materiaal moet sorg; hy 

beklee dus geen opvoedende funksie nie. Vir die kind is 

skepping 1 n ple erige speletjie waarin hy tegnieke en waar­

hede· sander aarseling of spyt·kan :oegeer. JJWhatever that 

exprGssion is, is right. There is no wrong."3) 

Hierdie benadoring vam s.ke:ppende ui ting is vir ons te. 

eensydig. Di t belcle.mtoon alleen c1ie ekspressionistiese rig-

ting die stelil;:c ont1.vil;:~:.;ling. Die sensoriese en mo-

toriose voorbereiding vir dis token- en skild,eraktiwi tei t is 

wel niks meer as die aanleer van 'n tekenalfabet nie, maar 

daersonder is diG kind ongeletterd en kan hy homself nie uit-

lewe nie... Tereg se Read dan ook: 
11
The development of the 

• 
inner personality of the child is certainly .not restriot•;;d 

by the :9rocluction drawings 1:Vhich, though natural and spon-

taneoust fail to satisfy the canons of beauty.u4) 

1. Pearson: The New Art i!lducation, 10. 
2. T.a.p,, 15. 
3. T: a.~?. , 206. 
4. Read~ ... ~d:tw2.tion tb.rough Art, 115. 
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Die vrye skepponde ben<3.dGring s:prui t ui t 1 n filoso.fie 

voort wat op cie potensialiteit en uitings:manier van 'n val-

wasse, kunstenaar gef'undeer is. Die kind kan egter nie :met 

'n volv,rasse amateurkunstenaar vergelyk trrord nie, en ons kan 

dus nie dieselfde beginsels op hom toepas nie. Oak kan die 

klein kind se tokcnna!vvi tei t nie in clieselfde lig gesien word 

as die volwassene se emosionele skepping nie, want by eersge--

noemde bestaan daar nog nie 'n bevvustelike strewe na skoon -· 

heidsuitbe~lding nie. 

Die grootste leemte van die benadoring 1~ egter daarin 

dat c1ie opvoedende funksie van die onder:;ryser, as ons hier van 

so izts kan· ~raat,. _tot die van 1 n handlanger beperk word. 

Die kind r;ord geheel en al aan ho:mself oorgelaat. Ons het 

geen nastrewenswaardige standaarde en middele wat groei en 

voorui tgan(S VGrsek-::r nie. As D.i{:J kind nie hulpbehoewend is 

nie, is opvoeding ook nie ter sprake nie. 

OntweriJ en Konstruksie • Die IJ.lotor-Konstruktiewe :M:etodes .. 
-~.... ·---·--------:::::..1.....--.. --- .... ---~----· .. ~--·-··--·-------~-·--- ·----- .... 

In die moderns lrunsopvoeding vrorc1 ontworp aanvaar 

as die faktor wat 'n skepping of uiting Gffektief maak en 

vo'r.m aan 'n kunsy-:·erk verleen. Die benadcring word op die 

kind se aangebore ontwerpsin geb~seer. Geen s:pesifieke· me-. 

to des vir tweedii:J.ensione1e ske:ppende ui tingsontwerp is egter 

in gebruik nie, aangesien di t saam met di·::) inhoud spontaan 

ui t die kind se· indi-r.riduCt.li t,.:Ji t moet voortsprui t., Al 'rrat 

die huidige kv.nsopvoeding vir die kind kan gee~ is 1n ke111!is 

en begrip van di•J beginsels van ontwery en die }:Jraktiese toe .... 
' 
passing daarvan op vlytaktiwiteite. 

Om die struikelblok van tweedimGnsionele uitbeelding 

uit die v1eg te ruim, word die kind nou toegelaat om sy ont-

werpver.mo~ op 'n driedi:mensionele manier konstruktief toe te 

:pas Gn wel deur mic1del vs.n plastiese ~ buigsame en onbuigsame 

materiale .. Die gebruik van laasgenoemde twee soorte m.ateriale 

is egte:r' vir ons van twyfelagtige w2.,2-rde, o:mdat hulle clie kind 

in sy skeppingsvrerk te veel a..:-:,n ban~ le. 
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a. ;Qi~<?.:n..~t~ks_~..91!~:..~-_Qn~w'?.EJ?me,t~_g.e,. 

Volgens die huidige leerplan kan ontwer);! · ... 

nie apart van ·1 n vlytaktivlitoit beskou word. nie, want sl{oon­

heid en nuttigheid, ontwerp en materiaal is van die grootste 

bel;;:mg~) \\.Design must consequently be held as being inti­

mately connected Yli th actual ·production~~ .. ~) Die tradisio-

nele met ode wat l1;ier toegepas word~ bestaan clan ui t die 

volgende stappe: 

( i) Die probleem 'i7ord aangebied deur verv;ysing na 'n 

definitiewe behoefte. 

(ii) Die verbeelding van die kind word geprikkel deur 

suggesties, demonstrasiesl' illustratiewe materiaal en funksio-i 

nele middele.soos ondor andere middele wat onbeheerde resul-

tate mf!ebring, byvoorbeold marmernabootsing, vingerverf en 

krabbelversiering .. 

(iii) Die moontlike ui'bvoerbaarhedd van die suggesties 

word nou in die lig van dio ontwel~beginsels prakties getoets. 

(iv) Elke leerling werk nou sy eie oorspronklike ont-

werp of 17erkstuk ui t. 

( t1) Die gewenste artikel vwrd nou gekonstrueer of die 

ui tgewerkte ont1verp v;rord nou op die voorv1erp ui tgewerk. 

Op diG man.ier v1ord by die kind .nie alleen 1 n sin vir 

doel tre.ffenclheid ontvrikkel nie ~ maar ook 'n ,vermo~ om nuttige 

dinge te .maak en om hulle behoorlik t<.;; kan versier. 

Die onderrig in dekoratiewe ontwerp of orna-

ment woro. gegee om die le•:1rlinge die beginsels van· ontvverp 

te laat aanleer. Die fun..ltsie van ornament op die· gebied 

van antwerp is identies met die van voorstellingsteken op die 

gebied ven grafies~ skeppende uiting. In hierdie op~ig kan 

die ontwerpbeginsels a~ die grammatika van ontw'orp baskou word. 

1. T.O.D. Voorgestelde Lef:H'I;lanne vir Grade tot Standard l 

VIII, 196 .. 
Tomlinson: Crafts for Children, 84. 
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Hierdie beginsels van ontnerp kan vandagi'(l) 1.n logie-

se manier benao.er word of ( 2) o:p 'n natuurlike ~ die sogenaam­

de genetiese manier. 1 ) 

( i) In die logi~~ .. ]?_e_~~deri~ wat op die kind se 

aangebore gevoel vir ritme gegrond is, word van middele soos 

ri tmiese handekla:p gebruik gemaak~ vrat dan oorgedra word ·op 

ritmiese herhaling van grafiese simbole soos lyne ·en kleur-

kolle. Die gebruik van abstrakte en geometriese ee1~1ede ver-

gemaklik die aanleer van die ontwcrpbeginselsf o~dat.die kind 

se aandag nie deur die realistiese voorstelling van die een­

heid in beslag geneem word nie; die beginsols geniet dus dfe 

volle a:::mdag. Op c1ieselfc1e manier kan papierui_tknipsels, 

sto~ies of sade gebruik word. Die'proses van herhaling, 

simmetrie, balans en ritme kan vorder vergemaklik word deur 

die toepassing vi:m uitvoeringsmaniere soos stem.peldruk, sja-

blonering en kalkering.. Op die manier kan (lan rs.nd:patrone, 

dc~l-rontv:r.srye en del:oratiewe panele ui tge'.rerk vlOrd. Eers o:p 

'n latere stadium kan dan ook nectuurJ.ik8 vorme, ooreenkomstig 

die reeds aang<:::leerde b8.ginsels ~ tot konvensionele ontwerpe 

vervverk 17ord. 
\ 

Hierdie logiese 1JGnadc::ring is vir ons 1 n baie aanneem-

like metode. In die earste plek stem dit oor~en met die . / 

kind se ontwikkelingstadia en in die tweeds plek word die 

begrip van d.i-3 ontwer:;beginsels voor die praktiese konst!\lktie 

we toE::.passing gG:Qlaas. 

ontwi1:\:ki3ling van ontwerp in die geskiedenis van die manse-

ras voort. Hier v.Yord dus van die begin af van natuurlike 

vorm.e gebruil~ gemaak waarin die kind belang.stel. Met bc~hul:p 

van so 'n eenheid, b3~oorbeeld 'n hasie as die motief, word 

dan ontwerpbeginsals soos herhaling ~ simmetrie, bal·;:;:,ns en 

ri tme aangele.er. Die natuur c1ien dus as basis vir die 

1. Nyquist:· Art }5~ducation in :::aementary Schools, 113 114. 
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ontwer:p, en •n kennis van die groeiwette verryk die on twerp-

ka:pasiteit van die kindf' 

·Hoewel hierdie met ode in beginsel gesond is, moet sy 

o:pvoedkundige waarde vera1 om twee redes in twyfel getrek 

word. In die eerste p1ek word die kind deur realistiese 

of· natuur1ike vodrste1ling by die aanleer van.die ontwer:pbe-

ginsel gestrem. Sy struike1b1ok 1® in die grafiese voorste1-
~ . ; 

ling van die natuurlike vorm, tensy dit as 'n simboo1 aan-
\ 

• 
vaar word. In die tweede p1ek word in e metode nie met die 

kunsontwikke1ing van e kind rekening gehou nie. In die 

begin van sy 1aerskoolleeftyd gebruik"die kind al1een grafie­

se simbole in sy kunsuiting en nie realistiese· voorstellings 

nie. Die gen<;?tiese metode is vvel hist.ories maar nie sie1-

kundig gegrond nie. 

·5. Die Insidentele Ontwikkeling van die Kunssin. 

e onsigbare resu1taat van die moderne kunso:p-

voeding, naam1ik kunswaardering die sin van estetiese ge-

notervaring en se1eksie, word nie deur •n spesifieke metode 

aan die laePskoo1 bereik nie. Dit word insidentee1 de.ur die 

kunso:pvoedingsproses as geheel bereik. Die eva1uerende en 
. 

skoonheidservaring moet implisiet elke kunsaktiwiteit 

o:pgesluit wees, omdat die waarderingsvermo~ op ervaring be-

ru~ en deur praktiese uitvoering versterk word, Die a1ge.me­n 

ne oogmerk van kuns en handwerk is ••• om deur leiding die-

ontwikkeling van goeie smaak in 
. 1) 

e hand te werk. 11 

Die forme1e kunswaarderingslesse wat vanaf standerd 

IV gegee word, dien om by die 'n gekultiveerde houding 

teenoor kuns aan te kweek 1 wat hom in staat s ste1 om ons· 
' kultuurprodukte esteties ·te benader. 

aim to give them the·reading habit. 11 

So s® Mathias: 
11

We 
2) 

1 n Formele kuns-

waarderings1es kan dan deur enigeen van die gebruiklike 

-------------------------
1. 

2. 

T.O.D. Voorgeste1de Leerp1anne vir Grade tot 
Standerd VIII, 196. 

Mathias: The Beginnings of Art in the,Pub1ic Schoo1s,63. 
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metodes gegee word, naam1ik die chronologiese 9 ana1itiese.; 

·sintetiese of interpreterende metode~l) Die keuse word 

aan die onderv.;yser oorgelaat .. 

Omdat die industri~le kunste egter voorrang bo die 

sk,one kunii:lte geniet 1e ,die gevaar van die huidige kunsvlyt­

opvoeding vera1 daarin opges1uit dat dit ee;rder 'n vakkundig-, 

heidswaardering in plaas van '.n estetiese skoonheidswaar-

dering ontwikkel. 

6. Slot. 

Die huidige metodes in di.e kunsopvoed.ing word deur 

die g_efdealiseerde gedragsverskynsel van die kind· bepa,al, 

Die indiwiduali tei t, persoonlikheid en gevoelsui ting·.mag dus 

in die kunsaktiwiteit nie buite rekening gelaat word nie, 

,,Id.eational behaviour • • • is·simply the ability to control 
' our actions, ·not in relation to the phenomenal world actually 

present to the senses, but in relation to the ideals we have 

formed about the world. 112 ) Om die rede word uitsluitlik die 

ideografiese en~plastiese metodes gebruik_ 

Die oorsig van die,huidige metodes in die kunsopvoeding 

aan die Transvaalse laerskool toon dat kuns met 'n rede1ike 

mate van doeltreffendheid vir die klein kind tot standerd II 

aangebied word, 'n Groot leemte is egter te bespeur in die 

wyse van aanbioding :in die geval van die nege- tot twaa1f-
-jarige kind. Die leerling is nou in die s.tadium van visuele 

realisme. Nie langer wil.hy op grand van sy verbeelding 

'n skynwerklikheid dour middel van simbole uitbeeld nie; ook ·, 

besit hy nog nie die subjektiewe idealiseringsvermo~ van 'n 
volwassene_nie. Hy vril nou die objektiwi tei t begryp van 

die wereld waarin hy lewe~ en aan sy indruk dan grafiese of 

p1astiese vor.m gee. Sy fantasie sluimer en tree eers tydens 

die kunsontpioo .... ~ingstadiuin weer· o~ die voorgrond. Net 

1. Nyquist~ · Art Education in Elementary Schools, 129 ·- 141. 
2. Read~ Education through:Art, 56 -57. 
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soos die onderrig in uitvoeringsbekwaamheid sy uiting demp 

voordat die kind daarvoor ryp is, so sal 1 n weerhouding daar­

van op hierdie.stadium ook sy uitbeeldingsdrang strom. Ons 

ka~ ons ·dus nie met di·e bewering vereenselwig dat ook op hier­

die stadium 11 teken en skilder ui tslui tlik ui t die kind se 

eie verbeelding :q10et voortsp.rui t" nie;) 

'n Subjektiewe ge:J:dealise0r~e uitbeelding van die 

vverklikheid sonder 1 n voorafgaande obj ektiewe visuele begrips·; 
I 

vorming is vir die kind onmoontlik. Om die wereldrealiteit 
\ 

as 1 n skynwerklikheid voor te hou~ is opvoedkundig verkeerd, 

omdat die kind daarvoor nog nie ryp is nie, rOns moet nie 

alleen ~ie subjektiewe nie maar ook,die objektiewe groei voed. 

Jdealisme en skeppende uiting· sal dan nie 'n ontvlugting van 

die natuur wees nie maar 1 n eenvoudige menslike reaksie op 

die werklikheid. 

Die leemte in di~ huidige metodes van die,kunsopvoeding 

le dus daarin ~at ·di t gedeel telik .op die subj ektiewe idealise­

ringsver.mo~ van 'n volwassene borus en gedeeltelik op die 
. . 

verbeeeldingsvermo~ van die kleuter; dit raak nog nie die 

aard en vvese van die laer$koolkind. nie. 

1. T.O.D.Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd VIII~ 
208. 




