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VOORWOORD.

Hierdie verhandeling is n beskele poging om die mistericus.
element empatie 1n die opvoeding, en veral in die kuns, na te
speur, en om meer lig op die saak te probeer werv. Vir die
ultvoering van hlerdie taak gaan my dank in die eerste »lek
aan die Skepper wat ons in Sy diens gebrulk en wat lank voor
ons geboorte al ,dle doelwit op dle Ppad van die oneindighe’d
sien en ons met S5y mag Tulg opdat sy pyle vinnlg en ver mag

trek nl)

Uit onsself 1s ons tot niks in#taat nie. My innige
dank ook aan my vroutjie wat my so trou bygestaan het 1n dle
ultvoering van hierdie studie. 1In heaar intense meebelewling ern
tesieling was sy altyd gcewillig om te help, by te staan en van
raad te tedien.

Laaste maar nie minste nie my dank aan my geagte “leser -
a2rof. dr B. C ©Bchutte vir sy Lesondere simovatieke leiding en
'heldere siening. Om onder sy leiding te werk kan teskou word
as n voorrce omdat die gevoel ervaar word dat verrulming van die
gees plaasvind en dat veel meer terelk word as net obstavneling
van kennis.

Ek kan ook nie nalaat om my dank te retuls vir die tik
van dile wasvelle wat gedoen is deur mev. R.C. Bosman, en aan
die taalkundilge versorging wat behartiz is deur mnr. Martin

Marais nie. My dank ook aan die P.0.K.- en P.U wvir C.H.O.

1) Vgl. Gibran, K. Die Profeet, 20.
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tiktlioteekpersonele vir hulle altyd gewillige en flinke diens.
Dit is my innige hoop dat hierdie aktuele onderwerp, deur
hierdie studie toegelig, verder uitgerrel sal word tot voordeel

van die jeug van ons volk.
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HOOFSTUK I,

PROBLEEMSTELLENDE INLEIDING .

1. Qorsprong van die woord empatie.

Empatie is n btetreklik ontekende Tegrip 1in die opvoedkunde
en dle kuns en dis inderdaad ook h moeilllk verklaarbare term.
Die oorspronklike term empatie kom van die Dultse woord
WEinflihlung" n tegrip wat lank reeds bestaan het en deur die
Duitsers in Qerband gebring is met.aie estetiese. Met die weten-
skaplike ontwikkelling van die sielkunde aan die beglin van dle
negentiende eeu, het die woord empatle wortel gesklet. Die man
wat die woord Einfilnlung uit die Dults in.Engels vertaal het,

1)

was Edward Titchener en die woord wat hy gebruik het was

sempathy”. Hiervandaan het die Hollanders hulle term ,empathie”
gekry en dit verkies eintlik bo die woord neenvoeling" wat n
direkte vertaling van ,Einfllhlung' is. In Afrikaans word die

woord  empatie" as n direkte vertaling van die Engelse woord

”empathy” gebrulk.

2. Opeenvolgende bteskoulinge van empatle

Hoewel die woord ,Einflihlung" lank reeds in die Dultse taal

testaan hetg)

en in sy algemenc betekenis in verband gebring is
met dle estetlese, was dit Theodor Lipps wat in 19033) dle begrip

wEinftihlung" pertinent na vore gebring het. Die algemene Qste—

Empalhy:
1) Vgl Gunkle, George. , Imﬁ&ications for theatre research
in Educational Theatre Journal, 15; 19, 1963.

2) Ibid.

3) Vgl. die gedateerde voorwoord van Theodor Lipps se boek:
Grundlegung der Asthetik,



kenis van die woord was om Jouself in die plek van iemand of iets
te voel. Eers was daar taamlik vaagheild en selfs dutbelsinnigheidl
by Lipps ocor die kegrip, want aanvanklik het hy dit gedefinieer as
die proses waardeur die indiwidu aspekte‘van sy eie persoonlikheild
toeskrywe aan n uiterlike objek, lewend of leweloos. Hierdie be-
skouing het Ttalie na aan die begrip sielkundige projeksie socos ons
dit vandag ken, gegrens nl. ,die toekehning van n persoon se eie
persoonlikheidstrekke aan iemand anders”.l) Gaandeweg het hy
uBEinfiihlung" gedefinieer as nh sulwer verstandelike proses, maar
nérens btring hy dile teorie in verband met liggaamlike gedrag nie.2
Die tegniese betekenls van die begrip wat hy nou gedefinleer het,
kan soos volg opgesom word: ,Dis dle vroses waardeur I persoon
hoedanighedé van sy ele persoonlikheid toeken aan n ander persoon
of voorwerp". Dis empatie met Tetrekking tot die ,voorwerp" wat
die ultgerreide betekenis aan dié btegrip in dle wéreld van die
kuns verleen. Soos Lipps self gesé het: ”In aesthetic contempla-
tion I therefore lend to the aesthetic object my own personality
in a particular manner, or at all events a mode of my
personality's existence. The otject, to which I aesthetically‘
lend 1ife or soul, carries in itself a reflection of my
personality.”B) Aldrich wys egter daarop dat ,the stress 1s agailn
on the self as ggarently feeling itself into (Einfiihlung) the

object of aesthetic perception.”4)

1) English, Horace B and English, ava C. A comprehensive
dictionary of psychological and psychoanalitical terms, 412.

2) Vgl. Gunkle, George. a.w. o,

3) Gunkle, George. Enmbathy: implications for theatre research
in Educational Theatre Journal, 15:16, .1963.

4) Aldrich. Philosophy of art, 12.



3.
Soos ons kan verwag by nuwe ldees, sal kritiek ook nile uitbly
nie en daarom is Lipps ook in 1913 deur Max Scheler, in sy fenome-

nologlese studie, ,The nature of Sympathy", wat n nog fyner analils

van die begrip gegee het, skerp gekritiseer,l)

Die regrip het egter gou na dis tuiteland versvrel en so vind

ons dat reeds in 1909 daar in Engeland artikels van Titchener dile

lig oor hierdie verskynsel sien.2)

3)

gespekuleer en gekritiseer word”", het die ergste skelidslyne in

Hoewel daar teen 1913 nog baie

die begrip teen 1920 tyna heeltemal vervaag sodat die woord
empatie in sy groelende popularitelt aangegryp is wwlth more
enthusiasm than accuracy”4), met die gevolg dat die term so ultge-
rek 1s dat dit byna enige iets kon beteken en gevolglik sy waarde
Pegin verloor het. Dit 1s veral in sy toepassing op die teater-
kuns dat manne soos Dolman die term empatie so veralgemeen het dat
d4it al die aspekte van teaterkuns., vanaf motoriese nabootsing tot
die reakslie van die géhoor in sy simpatle en antipatie teenocor die
aanbledling en selfs teenocor indiwiduele karakters in die spel moes
dien.5)
In 1922 het Freﬁd n toekie laat verskyn waarlin hy die onder—

werp identifikasie kehandel. Daarin meld hy onomwonde dat identi-

fikasle nog glad nle na tehore ultgeput is nie, ,..... and that we

1) Vgl. Scheler, Max. The nature of Sympathy, 18.

2) Vgl. Gunkle, George. Empathy: implications for theatre
research.

3) Vgl. dic werk van Max Scheler. The nature of sympathy.
4) Gunkle. Ibid.
5) 1Ibvid.



4,
are faced by the process which psychology calls ,empathy’' and
which plays the largest part in the understanding of what is
1)

inherently foreilgn to our ego in other people. diermee het

hy op nuut die rigting vir navorsing in empatie aangedul en was

die tal weer aan die rol. Ook Karl Groos, die Duitse sielkundige,

sit sy navorsing verder voort en kom tot dle gevolgtrekking dat em

patie innerlike nabootsing beteken,g)
In 1931 verskyn die toekie van Herbert ReadB). Hy was n

kunskritikus en het hom veral temoel met die waardering van

kuns, wat vir hom h raaisel was. Vir hom was dit nh uitgemaakte

saak dat n mens nie n lang ruk voor n skildery kan gaan staan

en na deegllke oorweging homself tevrede verklaar met dlie kuns-

werk nie. Uit dile aard van die saak is daar geleenthede waar

dit om dile een of ander rede nie moontlik is om n onmiddellike

indruk van die werk te kry nie., Vir hom was ontroering h kwessile

van emosie en in hierdie vertand het hy hom by Spinoza4), wat

verklaar het dat h emosie ovhou om h emosie te wees sodra ons h

duldelike en onderskeidende idee daarvan vorm, aangesluit. Hy

verklaar dan: "Of the theories which accept the instantaneous

)

contemplation, the most successful is the theory of einfiihlung.”5

1) Freud, Sigmund. Group bPsychology and the analysis of the
ego, 66. ‘

2) Groos, Karl. The play of man, 322-333.
3) Read. The meaning of art.

4) 1Ibid, 38.

5) Ibid.



5.

Dit was vir hom n ultgemaakte saak dat just as ,sympathy'
means feeling with, so ,empathy' means feeling into", en hierin
het dan ook vir hom die oplossing van sy protleem gelé. Derhalwe
verklaar hy dat wanneer ons simpatie voel vir die geteisterde
..... then we re-enact in ourselves the feelings of others'" maar
wanneer ons n kunswerk tepelns, dan pbrojekteer ons onsself in dle
vorm van die kunswerk 6 and feel acoordingly".l)

Hoewel dit duldelik 1s dat Read hier gevaarlik naby kom aan
die oorsteek van versklllende grense van naaslliggende begrihpe
soos projJeksle en simpatie, het hy aan die deur van empatlie gaan
klop om vir hom een van dle moellikste protleme 1in die kuns te
help oplos. Ons kan veronderstel dat hy dit nle tevergeefs ge-
doen het nie, want dit blyk ult sy skrywe dat hy aangevoel het
dat die btegrip empatie h veld en ketekenis van sy eile het.E)

In 1937 werp dle silelkundige Gordon W. AllportB) meer lig op
die begrip empatie en illustreer dit met h treffende foto van h
paalspringer in aksie en dle besondere reaksies van dle toeskouers
in dle ommlddellike omgewing, wat saam met hom voel. Met hierdie
foto het hy n onomstootlike tewys gelewer watter rol 1n dle alle-
daagse lewe deur empatie gespeel word - h kamera kon tog nie h

leuen vertel nie. Die ultdrukkings en gebare van die toeskouers,

soos hulle die springer betrag, kon net een tetekenis hé nl. in-

1) Read. The meaning of art, 38.
2) Ivid.

%) Allport. Personality, a psychological interpretation, 530.



6.

voeling, meelewing ..... empatie. Hy kon nou dle begrip soos
volg deflinieer: It has often been said by the advocates of
empathy that the understanding of a personality is like the
understanding of a work of art. Contemplation of a work of art
involves 1nnumerable slight movements of btrows, the eyes, the .
trunk and limbs as well as internal changes which elude otbgerve-
tion. Graceful, uninterrupted tut not too simple, empathic move-
ments are said to give rise to judgements of pleasantness and
beauty; movements that are Jerky, asymmetrical, or over simple
make the otject seem disagreeatle or ugly. When one says that
the Gothic spire soars heavenward, that the arch of the nave ié
exalted, that a waterfall leaps, or that a storm cloud weighs
heavily, 1t 1s in reality one's own kinesthetic response that is
teing reported. Simlilarly, empathic elements are apparent 1in
many Judgments of peorle, as, for example, when one says, 'her
placidity has a calming effect', 'his movements are invigorating
to watch, ‘'his mirth is irresistitle', or 'his depression welghed
me down'.”l)

Allport se siening van empatie is van tweeérlel belang in
die opvoedinz. Eerstens kan ons die sosliale slelkundige aspek
noem nl. dat, indlen n mens die rol van h ander mens in h te-
sondere moment 1n ruimte en tyd kan verstaan, voorstel of aflei,
28 n mens Jouself kon vereenselwlg met daardie rol, dan kan Jy
ook voorspel wat daardie persoon sal doen en hoe hy sal optree
en handel. Tweedens het hierdie definisle estetiese Tetekenis,

omdat die mens h ander mens of n voorwerp toelaat om in homself

1) Allport, Gordon. Personality, a psychological interpretation
531.



te projekteer.l)

In 1949 het Cottrel die suggestle gemaak dat navorsing in
empatie verwaarloos word en dat daar veral aandag behoort gegee
te word aan n studie van empatliese reaksie soos dit voorkom in
h verskeldenheld gebiede. Tot 1949 is daar veel gepraat en be-
treklik min gedoen, sodat dle studie van empatie teperk en taam-
1lik verwaarloos 1is.

Gedurende dle afgelope vyftien Jjaar het die belangstelling

2)

herlewe en het dit uitgeloop op n nuwe toepassing op terreine

soos onderwys en opvoeding, antropologlie, 1lndustrle en die siel-

kundige onderhoud,B)

Dis veral dle industrieé& wat met mening

aan dle werk gespring het met navorsing oor dle onderwerp. Hier
het dle klem op die persoonlike onderhoud geva1,4) want met die
vinnige ontwlkkellng en uitbreiding van die industrleé& was dit
nodig om personele ult te Tbrel. Wanneer n applikant dan om n

nos aansoek doen, 1s hy opgerocep vir h onderhoud om te kon vasstel
of hy die geskikste persoon vir daardie resondere soort werk sou
wees, ”Selection of 'empathy' as a decision making model stemmed
from the otservation that interviewers tend to Dlace themselves
in the shoes of applicants to try to understand the applicant's

n5)

motives in applying for a jJob. Vir onderhoudvoerders met h

1) Vgl. Bucheimer, Arnold. The development of ideas about
empathy, Journal of Counseling Psychology, 10, 63, 1963.

2) Ibid, 10, 64, 1963.

3) Vgl. Gunkle, George. Empathy: implicatlions for theatre
regearch. Educational Theatre Journal, 15, 6, 1963.

4) Vgl. Rogers, Carl. The interpersonal relationship: the core
of guldance. Harvard Educational Review, 32, 416, 1962.

5) Sydiaha, Daniel. Interviewer consistency in the use of empat!
models 1n personnel selectlion, Journal of applied psychologzy,
46, 344, 1962.
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sterk kliniese inslag mag sulke empatiese neiginge deur die loop
van Jare heeltemal natuurlik ontwikkel. Dis egter veral by minder
ervare persone, en in gevalle waar dokumentére kewyse onvoldoende
is, of waar dit botsend 1s, dat die onderhoudvoerder na empatle
mag terugval om hom te help om te probeer voorspel wat die appli-
kant se gevoelens en gesindhede 1is.

In dle industrieé& 1is empatie verder ingespan in navorsing oor
toesighouding, lelerskap en interpersoonllike verhoudinge onder

1)

werkers onderling. Suitable training experiences have teen
1]

utilized in the training of counselors, and also 1n the sensiti-
vity training of industrial management personnel.g)

Ondervindinge wat voortspruit uit so n opleiding stel die
toesighouer dan in staat om met groter sensitiwiteitlte luister
na sy werknemers, om meer van ele subtiele veronderstellinge of
gewaarwordinge wat die ander persoon deur woord, gesindheld of
houding ultdruk,te verstaan en om veel dieper te besin ocor die
saak in dile telang van die persoon. Hiermee is 1lig gewerp op
empatie, nie alleen in die telang van die industriéle wéreld nile,
maar ook in telang van die opvoedkundige wéreld, want in die
terapeutiese onderhoud is dle rigting aangedul hoe n verandering
van gesindheid te weeg gebring kan word bty die skeefgetrokkene,
e hoe daar ingedring kan word in die hart van die persoon.

sBut when someone understands how it feels and seems to be me,

then I can blossom and grow in that climate.”B) As die onderhoud-

1) Vgl. Terdee, Thomas, H. Supervisor's percepntion of work group
morale, Journal of Applied Psychology, 48, 4, 1964,

2) Rogers, Carl. The interpersonal relationship: the core of
guidance, Harvgrd Educational Review, 32, 418, 1962,

3) Ibid, 418.




voerder dle voortdurende veranderlike gewaarwordinge kan snap
wat in dle persoon se innerlike wéreld plaasvind, soos hy dit
slen en voel, sonder om sy ele afsonderllke identltelt te ver-
loor. in hilerdie empatiese proses, dan is die moontlikheid groot
dat nh verandering van gesindheld mag lntree. Rogers wou na die
kern van die saak deurdring en daarom is die definisie wat hy
van empatlie gee, vir ons insiggewend en van groot bvelang. Hy
definleer empatle soos volg: | To sense the clients' inner world
of private personal meanings as 1f it were your own but without
ever losing the 'as if' guality, this is empathy." 1)

Ons het reeds vermeld dat gedurende dle afgelope vyftien Jaar
daar tetreklik rtale navorsing gedoen 1s oor empatie,2)
Aanvanklik was daar taie ulteenlopende menings oor die begrip
maar na dle ergste storm uitgewoed het, het die versklille begln
verdwyn en daarna ook dile skerp onderskeldinge van die btegrip.
Die term empatlie het meer populér begin word. Die neiging was
om die eer van die invoering daarvan aan Lipps toe te ken, terwyl
die aspek van die motoriese reaksie van Allport daarby ingeweef
is.

Omdat ons genoodsaak sal wees om vir dle doel van hierdile stu-
die self n definisle wat deurgaans gebruik sal moet word, te for-
muleer, sal dit goed wees om verder na te gaan hoe hedendaagse

navorsers die term omskryf.

1) Rogers, Carl. The interpersonal relationship: the core of
guldance. Harvard Educationsl Review, 32, 418, 1962.

2) Vgl. Dissertational Abstracts, Psychological Abstracts en
Journal of Education oor publikasles gedurende dle afgelope
vyftien Jaar.
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(a) Lindzey, G.: uThe term empathy is a fair translation,
provided 1t 1s understood to mean only elementary motor
mimicry and 1s not employed in the broad sense df

understanding people as 1s sometimes the case today.”l)

(r) Dr Jac. van Essen: ,Inlevend meeleven zoals by de
toeschouwers van een wedstrjd. Men vond na afloop wel
eens meer vermoeldheidstoffen in hun bloed dan by de
spelers zelf (van Creveld). ZiJj heet neurasthenisch
met betrekking tot het invoelen van andermans ziekten
en tegenslagen, die men dan meteen ock by zichzelf meent
te voeleﬁ resp. in aantocht waant.”z)

Opmerking: Hierdle twee definisies is Teperk tot
dle motorlese en herlnner aan die beginsels van beha-
viorisme, waar ons te doen net met blote prikkel en
reaksle. Daar word geen geesteswerking vermoed nle en
die mens word ook nie gesien as n totalltelt waar lig-
gaam en siel as h eenheid fungeer nle.

(¢) James Drever:  Feeling oneself into, and losing one's
identity in, a work of art, a characteristic of the

essentially aesthetic attitude or emotion."B)

(d) 1Italo L. de Francesco: ,Empathy is the feeling of re-
latedness of the individual with the object of regard.

Empathy may be reallzed either as one creates or as one

1)
2)
3)

Handbeok of .
Lindzey, G., Social psychology, 1, 20-21. .

fa)

Van Essen, J. Woordenboek der psychologie, 81.

Drever, J. A dictionary of psychology, 81.
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looks upon a work of art, on looking at a painting, or
a plece of sculpture, or ah architectural structure,
one may sense the rythm, or the gesture or the unusual
height, or the weight represented in the work of art.
The mental or emotional reaction of the individual 1is
often accompanied by such physical accompaniments as
swaying of the rody, standing on tiptoe, or assuming
the pose suggested by the work of art. It 1is this
mental—emotional—physical resvonse that is referred to
as empathy.fl)
(e) Dr. A. Kuypers: ,De mens heeft het vermogen zich in
allerlei dingen en toestanden te verplaatsen, in ander
dingen en toestanden lets van zlchzelf te leggen. Wi}
zegzen bv. dat een 1l¥n loopt van het ene punt naar het
andere, hoewel dc 1yn natuurlik stil 1ligt en het alleen
onze hand is die loopnt by het trekken, of oﬂs oog dat
haar volgt by net zlen. De schoonheid van een Gotlsche
Kerk is dat haar ljynen naar boven lopen. Wij zien een
naar roven strekkende beweging in de dode steenmassas.
En dle opwaartse beweginé, die er nlet in 1s maar die
wlj er in leggen, is ons dan weer symbkool van de gees-
teljke teweging der ziel. De einfilhlung is een van de
voorwaarden van het aesthetische genot."g)
Opmerking: Dle definisies van de Francesco en huyper

is vir ons van groot waarde in die kuns, omdat hulle tale

1) de Francesco, Italo L. Art education - 1lts means and ends,
98. -

2) Kuypers, A. Inleiding in de Zielkunde, 194.



12

volledig 1s en ook spesiflek serig 1s tot die kuns.

Ons vind ook implisilet in die definisies die benadering

dat die hele mens

rol nl. wil,
(f) Dymond, Hughes en Raabs:
of oneself into the thinking,

another and so structuring the world as he does.

verstand,

tetrek word,

al die funksles speel n

emosie en liggaam.

,The lmaginative transposing

feeling and acting of

nl)

(g) Speroff:  The ability to put yourself in the other

person's position, establish rapport,

feeling, reactions and behevior.

(h) Hastorf en Bender:

n2)

anticipate his

Empathic ablility seems

okJective and cognitive ........

..........

.. Derceptive of the

psvchological structure of the other person.

to be a comkination of sseneory,

tellectual processes.

imazinative,

Imitative factors,

It seems

and in-

a kinesthetic nature, may well aid the process.”B)

(1) Morris Weinstein e.a.:
mental entering into the feeling or spirit of a person;

appreciative perception or understanding.

r|4)

wEmnpathy is defined as the

particularly of

2)

(SN

Dymond, Rosalind F., Hughes. A.S. en Raabs, V.L. |
changes in empathy with age, J. Consult Psychol, 16: 202-6,

'Measurable

1¢

,Empathy and role reversal as factors in industrial harmony",
J. Social Psychol,

A caution respecting

J. Atnormal Soc.

37:

117-20, 1953.

the measurement of empathic akrility,
Psychol, 47: 574-6,

1952.

Empathic communication and anxiety 1n medical students.

Mental Hyglene,

43,

526,

1959
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Dorsch-Gilese: Das innerste, sich nach Gefihl und
sonstiger Bewuztsein-lage v0lliig anpassende Hineinvgr—
setsen in Dinge und Lebewesen. Denken, Fihlen und Woller
werden so angeglichen, als ob sle von dlesen Otjekten

ausgingen.”l)

Samevatting van die definisies.

Volgens die ontwikkeling van die tegrip empatie en die defi-

nisles wat hierbto vermeld 1s, kan ons die volgende punte dulidelik

onderskel:

(a)

(B)

(c)

(e)

Die algemene tegrip om jouself in die plek van iemand
of iets te stel.
Die Lipps-tegrip waar n indiwidu aspekte van sy persoon-

likheld toeken aan n ander persoon.

)

Die inlewing of verplasing2 van jou persoonlikheid in

h lewelose voorwer» tv. h kunswerk.

)

Die gevoel van ver'bondenheid3 van dle indiwidu met die

betrokke voorwerp en die verstandellk-emosioneel-fisgiese

4)

reaksie daarop.
Die Trloot motoriese5) betekenlis nl. waar empatle duldelilx
opties waarneembaar 1s en neerkom oD n soort refleks-

proses van elementére nabootsing.

1)

2)

o~

4)
5)

Psychologische Wdrtentuch, 69.

Vgl.
Vgl.
Irid.
Vgl.

die definisie van Kuybper.

dle definisie van de Francesco.

dle definieies van Lindzey en Jac. van Egsen.
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(f) Die Dorsch-Gilese-tegrip waar die gevoel, wil en denke
so gelyk gestel word met 4ié van die betrokke objekte
asof dit in werklikheld van hulle ultgaan.

(g) Die een voel met iemand anders in bewuste of onbewuste
fantasie, die deel in sy geéindheid, gevoel, gees of

. . . . . 1
innerlike »nrivate persoonlike beskouinge. )

4., Qorsigtelike beskoulng en formulering van n ele definisie.

Ult die samevatting van die verskillende definisies merk ons
nou dat daar verskillende tegrivpe geheg word aan die term

empatie. Sommige btenader dit van oorwegend liggaamlike kant,2>

3) &) dle voli-

terwyl andere ook die inteliextuele, emosionele,
silonele of wilsaspek5> en die verbeelding6> betrek.

Die grootste getrek by al die verskillende sieninge is m.1i.
daarin geleé dat slegs die liggaamlike en die psiglese, d.w.s. 1in-
tellek, emosie en wil. ‘teklemtoon is, wat dan daarop neerkom dat
ons siening in n hoé& mate teperk bly tot die meer ilmmanente, ter-
wyl die transendente Tuite rekening selaat word. Om hilerdies aspes
ook te btetrek sal dle geestellike meer reklemtoon moet word. In
hierdie verband 1s dit gepas om aan te haal ult die werk van

Viktor Frankl: ,Man lives in three dimensions: the somatic, the

mental and the spiritual. The spiritual dimension cannot te

1) Vgl. die definisies van Rogers, Morris Weinstein, Dymond,
Speroff, Hastorf en Bender e.a.

2) Vgl. die definisies van Lindzey en van Essen.

%) Vgl. Lipps, Dymond, Morris Weinstein se definisies.
4) Vgl. Speroff en Dymond se definisies.

5 Vgl. Dorsch-Glese se definisie.

6) Vgl. Dymond se definisie.



15.
ignored, for it 1s what mases us human. To be concerned about
the meaning of 1life is not necessarily a sign of disease or of
neurosis. It may be, tut then agalin, sdiritual asony may have
very little connection with & diseace of the psyche. The proper
diagnosis can te made only by szoisone who can sees the spiritual
side of man. ) et hierdie stelling wil ons nou sekerlik nie
teweer <dat in die verlede noolt aandag gegee is aan die geestelike
nie en dat die psigiese, d.w s. die verstend, emosie en wil nie
ook die geestelike insluit nie. Ons wil slegs probeer om die
klem te laat val opn die geestelike, sodat ons 1n die bestek van
hierdie studie, waar ons die caak vanult die Christellike lewens-
Peskouing tenader, ook dile herkomes, wWese en bestemming van die
mens in berekening sal tring, want ons voed die mens (kind) op
ooreenkcmstig ons fundamentele opPvaiting oor die drie vraag-

stukke . "2

Die definisie wat ons dus in hierdie studie gaan gebruik,
en wat die voorgaandes iun hoofsaak insluit, sal wees: "Empatie
1s die vermo&€ van die mens om nomself verwant te voel aan dinge
en lewende wesens, deurdat hy hom mst denke, gevoel, wil en
gees in hulle posisie verplaas 1in so h mate dat die proses 1in
liggaamlike aktiwiteit tot uvuiting kan kom."

Wanneer ons dau 1in dle rang van die verhandelling praat van
ninvoeling" of uempatie' dan 1€ bg definisie: implisiet in dile

saak.

1) Frankl, V. The doctor and the soul, ix.

2) Coetzee, J.C.: Inleiding tot die Algemene Empiriese
Opvoedkunde, 69.
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5. Plasing van die kegrip embatie in sv regte verhouding met

soortgel vke regrippe.

Die gewone teskoulng van emwvati=s, nl. om Jouself in die
nlek van n ander versoon te stel, vorm die basis van al die
definisies van empatie. Omdat ander tegripoe soos simpatie,
nrojeksie, ldentifikasie, inslg, ens. n soortgelyke indruk kan
skep, wil ons graag dle verskille blootlé. Hier volg nou ver-
skele definisies so00s geneem ult verskillende standaardwerke:

(a) BSimpstie:
Volpgens English en Enslish word Simpatie scos volsg
gedefinieer: ,a feeliny with ancther person: feeling

Joy with his Joy, sorrow with nis sorrow. Usually

only the painful or unvleasant kind of shared feeling

is denoted,“l)

‘n Persoon wat s&: ,Ex weet presies hoe Jy voel',
en tyvoeg, ,maar ck sal nle reaszeer soos Jy reageer
nie" gee n empatiese reaksle, maar h persoon wat sé:
a,€K weet presies hos jy voel" en wat dan dadelix saam
met die ander versoon begin hulil, betoon daarenteen
simpatie.g)

Volgens die vorige aauhaling blyk 4it dat empatie

. Jerfoonlete . . ‘
ornafthanklik van 4 Q111efde vir n ander is. Dit word

simpatie wanneer f&$ liefdesaspek daarby betrek word,

1) Enclish and English. A comprehensive dictlonary of psycholo-
gical and nsychoanalytical terms, 450.

e}

Gunkle, George. Empathy: implications for theatre research,
Educational Theatre Journal, XV /8, 1963,
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wat dan die tegeerte wakkermaak om in een of ander op-
slg hulp te verleen.
() Projeksie: Dit word beskrywe as ,the process of
unwittingly attributing one's own traits, attitudes,

or subjective oprocesses to others."l)

L. Bellak gaan
sefé verder en omskryf projeksie as "the ascription of
feelings and gualities of one's own to other people as
a defensive process, and without being aware of these
phenomena.e)

Dit wil dus voorkom asof daar n verband tussen
ovrojeksle en empatie restaan, maar dat die implikasie
van elk heeltemal verskillend is. By projeksie dring
die nrojekteerder g8y wense en begeertes op aan die
situasie, en dit dien as 11 verskansing teen dle akkurate
waoerneming van die ander persoon. By empatie word n
realistiese sensitiwiteit teenoor die houding van die
ander persooh.geimpliseer.

(¢) Identifikasie: Dit word deur Deniel Katz soos volg

sedefinleer: | in identification the individual reacts
to objects and versons in the externsl world as if they

were part of himself.”j)

English and English. A comprehensive dictionary of wsycholo..:
and psychoanalytical terms, 412.

Bellak, L. The concept of vrojection, an experimental in-
vestigation and study of the concept, Esychiatry, 7: 354, 1944

Katz, Daniel. Social psychology, 324.
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Identifikasie word ook teskryf as n verstzndelike

1) yat bewustelik en ontewustelik die voor-

meganisme
beeld van n 2ander navolg bv. hh tienderjarige het h
held wie se voorteeld hy bewustélik en onktewustellk
navolg.

By empatie stel jJy slegs Jjouself in die plek van

n ander sonder om sy voorbeeld na te volg of om die

persoon 28 h deel van Jouself te Teskou.

Insig: ”The oower or act of seelng into a situation
or into oneself.”g)
Allport noem inslg as xenmerk van dle volwasse
persoon en rshandel dit as n onafskeitare deel (twin
variables)j) van selfotjextivering wat teteken dat h
nersoon n owiniec van homself in verkand sien met die
opinie wat andere van hom het; sy eie toszsrusting in
vergelykinz mect dic tosrusting van ander; sy teens-~
woordlce doelwitte 1in relcasis met die moontlike doel-
witte van dle toekoms vir homself; sy eie opname van
sy aansprake in verhouding met sy moontlikhede,4)
Insiz beteken dus dis vermoé om 1in jouself of in

h situasie te sien, tesrwyl emvatie dle eenvoeling met

dle persoon of situnsie beteken.

Gunkle, George. Empathy: implicztions for theatre research

Edueco

tional Theatre Journal, XV; /&, 19563.

Webster. New international Aictionary, 1169.

Allport. Gordon B. Personality: o psychological
interpretation, 422 en 214. :

Itid,

214.
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(e) Animisme: Dis die toekenning van menslike eienskappe
aan lewelose dinge. Omdat hierdie begrin» so na aan em-
patie 18, kan ons meer daaro» ultbreli. Reeds in 1881
het E.B. Tyler verklaar dat drimitiewe rasse glo dat
alle voorwerpe in die natuur verstand en siel het en
dat natuurkragte die werk is van heilsame en onheilsame

1)

zode, English en English noem animisme:  An implicit

belief that certain important objects in the environ-
ment are living or that they manifest purpose.”g)
Waar animisme die toekenning is van menslike elen-
skappe aan dierlike en lewelose dinge, bv. in die wolf-
en Jjakkalsstories waar die diere met mekaar praat en

soos mense optree, daar 1s empatie die invoeling in

dinge, persone of diere.

—
Hh
~—

Personifikasie: Personifikasie 1s nrojeksie in soverre

dit gedoen word as gevolg van frustrasie van dle ele
wense of om as h defensiewe middel te dien. As gevolg
van vrees, angs of frustrasie in die mens self ken hy
aan die natuur of natuurkragte daardie persoonlikhelds-
eienskappe toe soos bv. ,dile wrede see’. In hierdie
lig gesien 1s personifikasie h soort projeksie waarin
Jy Jjou eie persoonlikhelidselenskappe projekteer op

iemand of lets anders soos English en English tereg

oprmerk: .8 variety of projection wherein a person

1) Harriman, Philip L. The new dictionary of psychology, 26.

2) English and English. A comprehensive dictlonary of
psychological terms, 31.
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attritutes favourakle or unfavouratle cualities to another
person as a result of frustration of his own wishes.”l)

Die verskil met empatie is daarin geleé& dat 1in
personifikasie jy Jou karaktertrekke, vrese, frustrasie
of angs toeken aan lewende of levelose dinze terwyl by
empatie dit n invoeling in n situasie, persoon of ding
is en nie n »rojeksie van Jjou persoonlikheidselenskappe
nie. ZEmpatie staan heeltemal los van jou ele persoon-
likheidseisnskappe.

Omn bg stelling te illustreer noem ons dle aan-
halling uit die werk van dr. A. Kuypers: ,Door de ein-
fihlung verstaan wiJ wat er in de natuur leeft en werkt.
Wlj voelen de stemmingen die ziJj vertolkt en die in ons
weerklank vinden. De ,lachende velden', ,de zingende
stromen' wordew gekent door dit in-voelend vermogen.
Overal waar deze kracht werkt ontwaakt de poézle, de
natuur wordt een grote opentraring van hogere krachten,
van diepere overleggingen.“g)

Assosiasie: Omdat Allvort vir Lipps daaron wys dat in

sy idee van empPatie hy n element van intuisie inbtring
"in the percention of the fremde seele" en dat hy ge-
volglik te na kom aan die ovsigologlese btezrip van
assoslaslie. wll ons net die tegrip assosliasie stel teen-
oor emwnatie. Harriman “efinieer Jit as; ”The manner

in wnich (accordins to Aristotle's De iMemoria) ideas

tend to cluster together the laws teing: contrast,

1)

2)

English and English A comprehensive dictlonary of
psychology, 26. .

Kuypers, A. Inlelding in de zielkunde, 195.
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similarity, contigulty in space or time. Thus the re-
currence of the one tends to evoke (redintegrate) the

nl)

other by assoclation. English en English vul verder

aan ,the estarlishment of such a relationshlip; or the
vrocess whereby the relationship is established.”2)
Die verskil met empatie 1s daarin geleé& dat by

assosiasie ons lets vergelyk met n ander iets wat ons
vroeér gesien of ervaar het. By empatie strek dit nie
oor n tyd nie en ons roep nie n ervaring of beeld op
nie, maar ons voel ons in in dizs voorwerp of persoon
voor ons.

(h) Intulsie: Dis gedefinieer as:  direct and aprparently
unmediated knowledge."B)
By intulsie word die gewone sintule nie gebrulk

nie en die kennis wat ons kry, 1s direk sonder enige

fisiese sintule. By empatie 1g daar ook direkte in-

voeling maar die hele mens, verstand, emosie, wil en

liggaam speel h rol.

Opmerking: Deur die testuderinzg van al hierdie voorgenoemde

definisies nl. simpatie, projeksie, identifikasie, insig, animism>,
personifikasie, assoslasie en intulsie behoort daar nou geen ver-

warring te ontstaan in die veld waarin empatie ondersoek gaan word

nie.

1) Harriman, Philip L. The new dictionary of psychology, 34.
2) English and English. A comprehensive dictionary, 44.
3) English and English. a.w. 276.
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6. Die belangrikheid van die studie van empatie in die opvoedi:s .

Die studie van en navorsing oor empatie is bale Trelangrik vir
n individu of n groep wat professionele belang het 1In wat ander
mense of groepe mense mag dink of voel. Waarnemers wonder al
lank reeds oor dle resondere vermo& wat n mens kan hé om ander
te begryp, te verstaan, ,in te voel' met hulle en te voorspel
wat n mens van hulle kan verwag.

Die Christen mag redeneer dat as Jy jou 1in die ander man se
plek kan plaas asof jy daardie persoon 1is, ons mense mekaar dan
nie meer skade sal zandocen nle, omdat ons medelye en welwlllend-
held teenocor ons medemens sal opentaar,; want is dit nie Christus
wat zesé het: doen aan andere soos J¥ aan jouself gedoen wil hé
nie?l) Hierdle beginsel is slegs moontlik as jy Jou empatles
een met Jjou medemens kan voel.

Dis van groot belang vir dle opvoeder wat in h verantwoorde-
like posisie voor nn klas staan, om homself empaties een met hullc
te maak. Dan kan hy, deur hom met hulle te vereenselwlg voorspel
wat hulle wil doen en hoe nulle kan en zaan handel.g)

Hierdle reginsel van empatie geld vir alle vertakkinge van
die onderwys bv. gewone klasonderwys in laer- en hoé&rskool,
Kolleges en universiteite; vir persoonlike onderhoude, beroeps-
voorligting, psigiatrie, hantering van prokleemkinders, ens.

In kunsonderrlg l1s die empatiese btezinsel veral van baie

groot Ttelangz, nis slegs by dle waarderende nie, maar ook by die

konsiplérende aspek.

1) Vgl. Matt. 7:12.

2) Vgl. Arnold Buchheimer. The development of ideas about
empathy. Journal of Counselins Psychology, X, 61-70, 1963,
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7. Probleemstelling.

Hoewel daar alreeds ongeveer sestig Jaar gelede gebrulk ge-
meak is van die begrilp empatie, veral met tetrekking tot die

1) het dit deur al dle Jare maar h btetreklik onbekende

estetlese,
begrlp gebly. Wanneer nh mens 1n die spreektaal die term empatie
gebrulk, moet Jy gewoonlik ook verduldelik wat die tegrip beteker
omdat mense nie weet waarvan daar gepraat word nie. Die begrip
is, met ander woorde, nog nie opgencem nle en tly maar vreemd

vir die gemiddelde mens. Voor 1949 was daar veel gepraat en min
navorsing 1n hierdie rigtinz gedoen. Hoewel die telangstelling
gedurende dile afgelope vyftien Jjaar weer herlewe het, Tly dle
tegrlip nog maar onbekend.

Dit is my oorwoé€ mening dat empatle van so nh groot telang ic
dat daar meer lig gewerp behoort te word op hierdle verskynsel.
Dis veral in dle opvoeding waar ons bewus gemaak moet word daar-
van dat empatle n telangrike rol speel en dat d4it nle 2lleen sky.
asof dit n belangrike voorwaarde 1s wat opvoeding moontlik maak
nie, maar dat daar ook sekere faktore is wat h remmende ultwerki
het. Indien ons van die remmlnge rewus gemaak word, kan ons som-
mige daarvan ult die weg ruim of vermy. Dacr 1s ook faktore wat
empatie btevorder en wat dit dan moontllk mask dat opvoeding onde:
hierdle gunstige omstandigzhede kan floreer.

Om die belangrikheld van empatle aan te toon en om meer lig
te werp op hierdie verskynsel, sal dit nodig wees om die empatl=a-
teglinsel te isoleer 1n fasette waar dit mag voorkom om sodoende

die 1nvloed daarvan na te gaan.

1) Lipps, T. Grundlegung der Asthetik (1903).
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Aangesien my tesondere relangstelling in die kunsrigting 1é,

sal daar ook veral getrag word om die verskynsel empatie te iso-

leer in die kuns, om sodoende dle aandag te vestig op die telang-

rikheid van die verskynsel en die noodsaasklikheld om daarmee
rekeninz: te hou as h voorwaarde wat kunsopvoeding moontlik maak.

8. Die werkprogram.

Om navorsing in hierdie ristine moontlik te maak, moes ons
eers dile verskillende definlsies nagaan om uit te vind hoe die
instrument lyk waarmee daar gewerk word. In hoofstuk een word

dan ook getrag om die opeenvolgende teskoulnge van empatie na te

gaan en om tot n ele definisie te geraak. In hoofstuk twee word

die invloed van empatie 1n dlie opvoedineg nazespeur. Telkens wor:

daarne rfestrewe om dle verskynsel te isoleer op die verskillende

terreine waar Jit max voorkom. In hoofstuk drie en vier word d4di-

Zuns onder dle vergrootslas genlaas en word zenoog om die invloed

vaen volwassenes
van empatie in die kinderkuns en die kuns _na te gaan. In die

vyfde hoofstuk word gzewys op dle verskillende faktore wat n in-

vloed mag ultoefen op die empatie-Teginsel. 1In die laaste hoof-
stuk word die bevindinge kortliks saamgevat en word gewys op die
feit dat empatie h telangrike voorwaarde is wat opvoeding moont-
1lik maak en dat die opvoeder dit meer doeltrewus kan toepas.

©. Dies metode van navorsing.

Vir die doel van hlerdie studie word hoofsaaklik gebrulk ge-
maeak van die teoreties-wetenskanlike metode, omdat dle aard van
die studle d4it verels. Om dle empatie-begincel te kon isoleer,
was dit nodiz om die fenomeen te ontleed en gevolpglik word van
fenomenoloziese reduksie getrulk gemaak. Dle fenomenologiese

metode word egter nie normatief gebrulk nie en deurgaans word
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vanult n Christelike lewensbeskouinz te werk gegszan. Daar word

getrag om nie alleen die verskynsel in sy immanente hoedanigheid

te sien nie, maar cok om die transendente verband daarin raak te

sien.

1)

Gevolglik word die grense ultgeskulwe van die immanente

en begrensde na die meer transendente en onbegrensde.

10.

Terminologie.

(a)

Definisie van emvatie: Nadat in hierdie hoofstuk tale

definislies nagegaan is, 1s tot n ele definisie geraak.
Orals waar in hierdis studie dan dle term ,empatie"”

of pinvoeling" gebruik word, word die genoemde

definisie geimpliseer.g)

Wat is opvoeding? Vir die doel van hlerdie studie is

n
opvoeding as werkssamheid 1n n algemene enhbesondere

3)

sin opgevat. Om die empatiese teginsel te kon
icsoleer moes ons na die verskynsel van die opvoeding
gaan in sy tesondere sin nl. die werksaamheld van die
volwassene met die onvolwassewne, maar ook 1n sy alge-
mene sin nl. ,dle hele proses van groel en ontwlkkeling
ven die wording, die hele deurgang van dle mens van n
staat van afhanklikheid, onselfstandigheid, onrypheid.

sedelike onvryheld, onmondigheid, in kort onvolwassen-

held tot h staat van onafhanklikheld, selfstandigheid,

n

W
~

Vgl.
Opvoedkunde, - 108.

Vgl.

Val.
Opvoedkunde, 82.

Coetzee, J.C. Inleiding tot dlie Algemene Teoretiese

p. 15 hierbo.

Coetzee, J.C. Inleiding tot dile Algemene Teoretlese
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N

rypheild, sedelike vryheid, mondigheid, in kort volwas-
senheid, die hele proses dus van in- en aanpassing op

allerlei wyse aan sy hele omgewlng, flsiese, psigolo-

o]

riese, sosiale, relizieuse, ens. In hierdie sin opge-

r

vat is die opvoeding h alzemens en dus vae, maar nooit
eindigende of treé€indigde proses nie: opvoeding duvur
vir 2ie mens van (ja, selfs voor) sy geboorte af tot
aan sy dood .,3..”1)

Die rede waarom ons die begrip beilde in tesondere
en algemene sin gebrulk, is nie alleen om lig te werp
op cdle empatieverskynsel in dle opvoeding en in die
kinderkuns nie, maar ook in die volwassene se kuns.
Die kunselemente word nie alleen deur die kind hanteer
nie, maar ook deur die volwasse kunstenaar; a2an teide
1é dit ten grondslag. Dit is vir ons ook van kelang
om te weet watter rol smvatise spzel in die waarderende
en konsipldrende deel van kuns.

(c) Die regrip lircaam, psige en ~ees,

e

WBy die mensstruktuuwr het ons te doen met die saam-

organisasie van liggaam, psige eu‘gees.”g)

Vir die
doel van nierdie studie sal ons in die testudering var
die verskynsel aandag gee azan liggaam, DpPsige en gees.

Hier slult ons in ons studle ook aan by die 1dee van

Viktor Frankl dat die mens in drie dimensles lewe:

1) Coetzee, J.C. Inleiding tot die iLlgemene Teoretliese Opvoed-
kunde, 82.

2) Ibid, 73.
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Moo oo the somatic, the mental, and the spiritual.“l’

Ons sal trag om die wortels van die vrae wat ult die
fenomeen voortvloel, telkens te herlei na dle geeste-

like oorsprong ,pointing away from the surface into a

n2)

spiritual reality. In hierdie verband kan ons ook

verwys ne n sitaat geneem uit J.C. Coetzee: | As gees

is dle mens aan die onsienlike, as siel aan die sin-

w3)

like wéreld verwant. Want die mens self, met al

sy gewaarwordinge, waarneminge, voorstellinge, gevoele. "

en begeertes verkeer en leef in die vorme van rulmte
en tyd en ,..... tog kan ons bo ruimte en tyd ultgaan
enn 1s ons nie 1n ones ~eesteslewe beperk tot ruimte en
tyd nie ..... en oorvlieg ons selfs al tye."4)
(a) Dialoog. Daar is verskillende sfere waarin die dialoon:
kan wlaasvind. JFlrst, our life with nature, 1in whickh
“the relation clings to the threshold of speech. Secord

our life with men, in which the relation takes on the

form of speech. Third, our 1life with s»iritual belncs.

!

Ny

where the relation, belins without speech, yet tegets it

Frankl, Viktor. The doctor and the soul, 1ix.

Klee, Paul. Pedagogicel sketchbook, 7.

Coetzee, J.C. Inleidinzg tot die Alpemene Teoretiese Opvoed:
kunde, 112. :

Irvid, 114.

Buber, Martin. I and Thou, 101.
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Dit 1s 1n die aard en wese van die mens dat hy ontmoet
en ontmoet word en, omdat hy in die wéreld is, 1s hy
in n ononderbroke dialoog met die wéreld, en die
wéreld in n dilaloog met hom. betrokke.l) Die wéreld
en die mens, egter, 1s nie alleen deur God geskape
nie, maar word ook onondertroke sekonde na sekondedeur
Hom onderhou. Dasrby het God n doel met elke mens op
aarde en 1ls Hy ook die lotsbepaler. Ons moet dus
hierdie transendente aspek van dle dialoog in aan-
merking neem en wanneer daar van dialoog gepraat word,
ook onthou dat  ..... bereidwilligheid by die opvoeder
om hom in die situaslie van dle opvoedeling te verplaas

en met hom te kommunikeer”g)

ook impliseer dat die
opvoeder in dialoglese empatie staan teenoor dle nie-
sigbare; transendente aspek van oorsprong, wese en
restemming. )
Kuns. Wanneer ons in hlerdie studie praat van kuns,
dan word eintlik bedoel dile skoonkuns en meer tepaald
die skilderkuns. Daar sal, indien anders tredoel word,
spesifiek na daardie kunste verwys word bv. die digkuns
Daar word nie onderskeid gemask tussen konvensionele
en moderne kuns nie. Alle kunstenaars, indien hulle

eg en innig besiel 1s, sal daarin slaag om daardle

skeppende inspirasie suksesvol oor te dra aan dle toe-

1)

2)

Vgl. Oberholgzer, C.K. Inleiding in dile Prinsiplé&le Opvoei-
kunde, 16. ‘
Idem.
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skouer. Dit is dus nie die metode wat van telang is
nie, maar die effek wat hy bereik. Dis nle dile
realisme, 1mpressionisme, ekspressionisme of die
surrealisme en die nonotjektiwiteit wat die doelwit
is nie, maar dle boodskap wat ocorgedra word - die

ewige en onsterflike inspirasie - wat van telang 1s.
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HOOFSTUK II.

EMPATIE SQ0S DIT VOORKOM JN DIE OQFPVOEDING.

A. Inleiding.
1. Wat is opvoeding?

Onder opvoeding verstaan ons die geestelike versorging van dile

kind. . Die direkte betekenls sou wees geestellke opleiding; om dle

kind te lel na God.l)

Opvoeding is planmatige, doelgerigte en doelbewuste werksaam-

held van dle volwassenes met onvolwassenes.g)

Die opvoeder/onder-
wyser moet bewus wees waarheen hy die kind wil lel.

In die woord opvoeding 1& opgeslult die woord "wording".j)
Opvoedende werksaamheld het twee kante: dle leiding van dle volwase
sene en aie wording van dle onvolwassene. Onder opvoeding moet ons
dus verstaan dle grootwording van die kind onder leiding van die
4)

grootmens. Die kind 1s gesklk en vatbaar vir opvoeding. Die

opvoeding raak dle mens in sy geheel of soos Taute dit stel:  Dle
opvoeding 1s immers die totale belnvloedling van die kind ten goede
en sluit in die vorming van die gemoed en die wil sowel as van die
verstand.5) Dle wese van dle opvoeding word 1n die eerste plek be-

paal deur sy uitgangspunto6)

Die ultgengsovunt van dle opvoeding 1is
die kind. Wat dle opvoeder dus 1n dle eerste plek moet weet, 1s wat

dle kind 1s, wat dle geestellke samestelling van dle kind 1s en wat

1) Vgl. Coetzee, J.C. Die eerste beginsels van die Calvinlstiese
Opvoeding, 1l2.

2) Vgl. Coetzee, J.0. Inlelding tot die Algemene Teoretlese
Opvoedkunde, 82.

3) Vgl. Coetzee, J.C.: Die eerste beginsels van dle Calvinistlecse
Opvoeding, 13.

4)  Ibid.
5) Taute, Ben. Opvoedende Onderwys, 14.
6) Vgl. Coetzee, J.C. Die kind en sy godsdiens, 4.
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die kind met geboorte saam met hom bring.

2. Die oorsprong van die kind.

Die mens 1is n skepping van God. Van dle ouers erf die kind
dan sy liggaam met al sy organe en funksles en h psige met ver-
stand, gevoel en wil. Maar die mens erf van sy ouer nie sy gees
of die ,ek" nie. God formeer dle liggaam-siel, die ,ek", sodat

1) Die mens

dit aanpas by dle bepaalde liggaam-siel-organisasie.
erf van sy ouers nle net goele eienskappe nle, maar ook kwaale
nelgings en vermoéns. Die Calvinis glo dat die kind in sonde ont-
vang en gebore word. Die gelowlige ken dus ook dle erfsonde wat n
diep geestellke inhoud het en wat ons nérens bulte die geloof vind
nie.2)

Daar 1s nog h grondgedagte wat ons in aanmerking moet neen,
en dit 1s dat elke mens van God tepaalde elienskappe, vermoéns en

kragte,wat verskil van dlie van ander mense, kry.

B. Die plasing van emvatie in dle versklllende aspekte van die

opvoeding.

1. Ontmoeting met dle kind in die dialoog.

Uit die vorige paragrawe blyk dit dus duldelik dat die mens
deur God geskape 1is en dat God sy gees geformeer het, sodat dit
aanpas by dle liggaam-siel organisasie en ook dat elke mens van
God bepaalde elesnskappe en vermoéns kry wat verskillend is van
dié van ander mense. Hieruit word dit dus vir ons duldelik dat
daar vir elke mens n repaalde doel op aarde is. Die kind, wat ook

al sy agtergrond en sy oorerwingselenskappe, het h spesiale taak

1) Vgl. Coetzee, J.C. Die kind en sy godsdiens, 4.

2) Idem.
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op aarde, tesame met h ewigheldstestemming as kind van God.

Dis dle belangrikste taak van dle opvoeder om hom empaties
een met al hierdle aspekte van dle kind se lewe te maak om dle \
kind sodoende na bo te lel. Ten tye van dle ou Griekse besakwing
was dit gebrulklik om die kind na die skool en terug te vergesel,
tegelel of gelelde te doen. Dit was dle taak van dle Griekse
slaaf, omdat hy zereken 1s as dle betroubaarste tediende 1in die
huls, want hilerdie slaaf was 1in werkllikheid die kinderleler, op-

voeder of pedagoog.l)

,Die Griekse woord ,paldagogia' beteken
kinderleiding (pails: kind en agein: om h kind te lei of om hom
die weg aan te wys),”g) Oorspronklik het dit n konkrete betekenls
gehad, maar geleldellk het dle term tot h meer geestellke sin ult-

gebrel nl. om geestellke lelding te gee.B)

Hierdie pedagogiese
verskynsel openbaar hom 1in die pedagogliese situasie. Dle pedago-
glese sltuasie 1s anders as ander sltuasies, omdat daarin h ont-
moetling tewerkstellig word tussen h volwasse selfstandige en ver-
antwoordelike persoon en h onvolwasse onselfstandlge en verant-
woordelikwordende persoon. p,Die pedagoglese situasie het dus ten
doel ontmoeting as synde dle wesentlike kern van opvoeding.”4)
avoortvloeiend ult dile ontmoeting van die mens met sy medemens en

sy omgewling, praat Buber van die ,Zwischenmenschliche', dit wat

tussen hulle plaasvind as dlaloog. Buber gebrulk die term dialoog\

1) Vgl. Obverholzer, C.K. Die pedagogiese, 1.
2) Idem.
3) Idem.

4) Vgl. Sonnekus, M.C.H. n Besinning oor die pedagoglese onder-
soek en behandellng van kinders met leermoeillkhede - h bydrac
tot die psigologiese-pedagogiese grondslae van dle ortodida-
tiek, in Jubileum-lesings, 138.
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nle slegs vir die gesprek nle, maar telkens wanneer daar h
lewende Ich-4du verhouding is, selfs waar een of albei dile ge- \
spreksvennote sou swyg."l)
Deur die dlaloog kan die opvoeder hom empaties een met sy

leerling voel, want op alle geblede in die lewe staan die mens ‘
in dialoog met sy medemens, sy omgewing en sy God.e) Die dlaloog
hoef nle noodwendlz hoorbtaar of visueel te wees nle; dit kan

slegs n empatiese eenvoeling wees, soos ook treffend gelllustreer
deur J.H. van den Berg, waar hy die verhaaltjle vertel van

Tennyson wat met besoek by Carlyle was en dat beide dle ganse aand

swygend by dle vuurherd gesit het. Toe dle gas wou vertrek het

Carlyle tetekenisvol gesé: Ons het n wonderlike aand saam deur-
gebring, kom asseklief gou weer.," Dis vir ons duidellk dat hier
geen woord gewlssel 1s tussen dle twee vriende nile ..... ,Toch moet

gedurende dle avond wel iets verwerkelijkt zijn, dat in een
bljzonder nauwe relatie staat tot een waar gesprek."3) Van den
Berg meld dan dat dit ,nlet een terugkeer tot de oude theorieé&n
van het gesprek, maar cerder een rehabllitatie van wat destl])ds
door de assoclatie, - de Analogleschluss - en de invoelingstheorie

juist gezien werd.4)

Wanneer die opvoeder voor sy opvoedeling staan, verkeer hy in
dlaloog met sy opvoedeling, sonder dat hy hom noodwendlg 1in woorde

hoef ult te druk. Hy 1s dus in eenvoeling met die opvoedeling.

1) Pistorius, Pieter. Dlie pedagoglese momente in die antropolo-
gie van Martin Buber, 76-77.

2) Langeveld, M.J. Inleiding in de Psychologile, 464.
3) van den Berg, J.H. Persoon en wéreld, 137.

4) Irid, 146.
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pBuber noem die aanvaarding van die ander, dle erkennling van cy
andersheld, omvatting (umfassung). Daaronder verstaan hy dat een
mens teenoor h ander staan en sy ele standpunt inneem, masr tegelwx
ook dié van die ander meebelewe. Dit 1s h by-Jjouself-tly en h na-

die-ander—gaan."l)

Hier het ons nou n tale poeie voorbteeld dat die
dialoog h empatliese verbintenls tussen twee persone is.

Wanneer dile opvoeder in dialoog verkeer met dle kind, sanvaar
hy die kind as h potensieel-gelyke gespreksvennoot. Hy tree nie
voorskriftellk, of ult magswil teenoor die kind op nie, maar deur-
dat hy empaties een met dle kind voel, steun hy hom veral deur die
egtheld van sy voorteeld. Met inset van sy hele persoon tree die
opvoeder dle kind tegemoet. 1In hierdie dialogiese ontmoeting vind
dle ware persoonswording van dle kind dan plaas. Deur die dialoog
met dle opvoeder word dle kind se karakter gevorm. Hier is dus
ware kontak of eenvoelling met die medemens en word die kind nie as
n nuttige voorwerp geslen nle. Hier ontmoet die opvoeder dile kind
in sy konkreetheld en eenmaligheld, hiler het hy met h Pbesondere
kind, eenmalig, unlek, en kosbaar, deur God geskape en teleologies
bepaal, te doen. Hier moet hy met 1lnset van sy persoon antwoord
op die kind wat hom aanspreek.g) Van dle opvoeder se bereidheld
tot inset in dilaloog met die kind wat aan sy sorg toevertrou 1s,
hang Adit af of dle kind die mens sal word wat hy bedoel 1is om te
wees, Nie alleen deur mlddel van die woord is dlaloog moontlik
nie. Die swygende voorteeld van die opvoeder sihreek dlkwels h

duldeliker en helderder taal.

1) Picstorius, P. Die pedagogiese momente 1n dle antropologie
van Martin Buber, 76.

2) Itid, 130.
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Soos God aan die mens die situasie btled waarin hy in dialoog
moet antwoord, tied die opvoeder aan die kind die teperkte veilige
wéreld wat hy vir hom ultgekies het en waarmee die kind sonder h
te groot risiko 1in dialoog kan tree. Gesterk deur dle kontak of /
eenvoeling met die onvoeder verkry die kind die moed om hom aan

eksd>lorasie van dle wéreld te waag,l)

vind hy homself en ontwikikel
sy karakter en word hy h persoon wat aan die einddoel van God met

hom teantwoord. o,
m;\f«"{_f N
Die dialoogz word Tale dikwels in dle moderne wéreld béfggmer,

omdat die mens meer tegaan 1s oor homself Hy wil graag indruk
maak op andere en so sy ele beeld uitbou. Hy het geen belang bty
die ander persoon nie en is slegs tegaan oor watter indruk hy op
die ander persoon en die wéreld maak. Hier i1s dialoog en een-
voellng dus ommoontlik.

As gevolg van dle mens se toenemende egolsme sien hy nle
meer dle ander Dversoon as gelykwaardige persoon nie, maar as n
gerrulksvoorwerp waarmee geen ware menslike kontak moontlik 1is
nie,

In die ownvoeding kan dle vernletlging van die dialoog ver-
reikende gevolge hé, bv. as n onderwyser egolsties ingestel 1s en
sy ele beeld wil ulttou vir ele gewin, word die dlaloog en die
empatie vernletig en 1s dile kind slegs h gebrulksvoorwerp om aan
die onderwyser ée persoonlike dcel te beantwoord. Die gevolg hier

van 1s h gejJaag na resultate ten koste van dle kind.

1) Vgl. Plstorius, Pleter. Die pedagoglese momente in dile
antropologle van Martin Buker, 130-1.
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2 Die ligmaam en vsige van die kind.

Alhoewel ons aanvaar dat liggaam en siel h eenheid ultmaak,

sal ons om die empatie-tsginsel uilt te wys elk afsonderlik btesvoraczk.

(a) Empatie en die ligraamshouding van die kind.

Die rol wat empatie in die lisgaamshouding van die kind
sheel, kan nile renoces teklemitoon word nle. Vir dle opvoeder
is dit van uiters groot rtelang om meer hieromtrent te weet,
want 2it stel hom in staat om die kind en die situasie teter
te tegryp, moellike protleme bteter te tenader en h gesklkte
oplossing daarvoor te vind.

Die liggoaamsnouding en gesigsultdrukkinzg van mense speel
h groter rol in dile alledaagse lewe as wat a mens gewoonlik
tesef. Let maar on na die toeskouers by n toksgeveg wat onte-
wustellik dieselfde llggaamshouding inneem as die tokser self
en op wle se gesiszte intense spanning sigtaar i1s. Volgens
hulle liggasmshouding 1is 4it duidellk dat hulle empaties een
met dle Ttokser 1s. Deur emwnatie kry ons dus n groter insilg
in die lewe van ons medemens, of, soos Allnort dit stel:
"Such motor mimicry has teen pgilven o systematic setting in
the theory of emvathy whicu according to its author, Theodor
Lipps, mives the most satisfactory account of our knowledge

1)

of other people.’ Ook in die opvoeding en onderwys is hier-
die verskynsel dikwels waarneemtaar. Wanneer dle onderwyser

dle storie van Roolkavple vertel, mag hy dit deur middel van

1) Allport, Gordon, W. Personality - A psycholasical
Intervretation, 531.
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aanskoullike bteeldspraak so realisties voordra dat die leer-
linge hulle inleef en 1lnvoel 1in die plek van Roolkappile.
Hierdie invoeling in die »nlek van so h storiekarakter soos
Roolkappie, még selfs h liggaamlike empatiese reaksie tot
gevolg hé&, wat ulterlik waarneembaar mag wees in die vorm
vanvliggaamshouding of gesigsultdrukking. Hoewel hlerdie
empatiese reaksie n bevredigende verslag van ons kennis van
leerlinge aan ons tesorg, is d1t nile moontlik om by alle
soorte leerstof n merktare reaksie te verwagz nile. Daar sal
ook nie ty elke leerling so h merkbkare reaksle wees nile, al
leef hulle hulle ook 4diep in di= situaslie iIn. Om in empatie
te wees beteken nle noodwendig dat die versoon h merkbare
fisieke reaksie sal toon nie. Empatiese reakslie mag verskil
van persoon tot bhersoon volgens sy persoonliikheldssame-
stelling. ©So kan ons verwag dat dle meer emosionele tipe
persoon n groter geneigdheid sal openbaar tot liggaamlike
reaksie, Empatie mag ook h diep innerlike of geestellke
reaksle wees wat nle noodwendig ulterlik sigtaar hoef te
wees nile. As daar geen liggaamllike reaksle merkbaar 1is nie,
is dit nog nie te sé& dat die empatiese ervaring minder re&e!
is nie. {

Hoe belangrik die liggaamlike aspek van empatle 1n die

opvoeding 1s, blyk ulit dle volgende aanhaling:  In de
houding kan zich de naar binnen en naar buiten gerichte
tewegingsintentie uitdrukken. By vreugde geraakt men

tulten zichzelf; verwl jdt de borstkast zich, worden de

armen gestrekt, ultoebreid of opgeheven en strekt zich ook
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de mestalte. Het omgekeerde heeft plaats by verdriet; dan
kruipt men in zijn schulp' de torstkast valt in, het hoofd
wordt tussen de schouders getrokken en de houding 1s zodanig,
dat het contact met de bultenwereld so klein mogeli Jk wordt.
De mens schrompelt ineen van verdriet mear zwelt op van

lll) In h

vreugde. Dit geld ook voor de gelaatstrekken.
mate sal elke emosle, of dit nou opgewek 1s deur invoeling
of andersings, n liggaamlike ultdrukklng hé&€. Dle individu
sal sy emosie In nh sigbare vorm toon in sy liggaam, gesigs-
uitdrukking en =o meer. Adler druk dit mooi ult: el
emotion the tody always speaks; and each individual's tody
speaks in a language of 1its own."g)

In die opvoeding kry die opvoeder nle alleen met dle
groep te doen nle, maar ook met elke leerling afsonderlik.
Dit sal vir i opvoeder tale beteken as hy n studlie van ver-
siklllende liggaamshoudinge kan maak. Die bestudering van
liggaamshoudinge is goed weergegee in die bvoek van prof. dr.
F.J.J. Buytendi jk: “Algemene theorie der menselil jke houding
en beweging."

n Simmetriese houdling vertolk ongereserveerde eerbled
en onderdanigheld, btv. 1in dle gebted en ook teenoor die
meerdere. Wanneer n leerling voor die opvoeder in nh sim-

metriese houding staan, het hy respek vir die opvoeder,

omdat hy hom empaties invoel in daardie gedlssipllineerde

2)

Buytendijk, F.J.J. Algemene theorie der menseli ke houding
en beweging. 373.

Adler, Alfred. What life should@ mean to you, 4L.
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gees wat dle opvoeder openbaar, soos Morris Weinstein dit
duidelik uitdruk. ,empathy 1s a mental entering into the

feeling or spirit of a person."l)

Maar al die leerlinge
gaan egter nle n simmetriese houding inneem nile, al sou
hulle ook altyddeur eerbiedig teenoor hulle onderwysers
voel, al sou dit ook dleselfde opvoeder wees wat voor die
klas staan. Daar sal altyd afwykinge wees omdat almal nie
empaties een met diec opvoeder 1s nie. Dink maar aan diegenc
wat empaties een is met die ongedlssipnlineerde gees van n
onenize ﬁuerhuis en met daardie disharmonie in sy gees h
gelsoleerde element vorm in die klas. Sy asimmetriese
liggaamshouding sal duidelik sy houding teenoor die opvoeder
aantoon. Buytendijk skryf die volgende oor h asimmetriese
liggaamshouding: | Elke critische, dubbelzinnige, verlegen,
twyfelagtige, speelse verhouding drukt zich in een asymmetrie
uit, die zich in het gezicht realiseert door eenzydige spler-
werking, een smallere oogsplecet aangen zljde of een scheefg
getrokken mond, in de houding echter door rotatie van de
romp, tegengestelde stand der ledematen, neiging van het
hoofd naar één schouder. Tegenover een indrukwekkend
landschap kll]jft men symmetrisch staan, niet tegenover een
schiidery ervan, dat men critisch bekijkt."g)Buytendijk wek
egtef die indruk dat alle liggaamsuitdrukklinge van dieselfdc
soort oor dleselfde kam gesk=er moet word. Dit hou die ge-

vaar in van veralgemening. Hoewel die mens h liggaamlik-

1)

2)

Weinstein, Morris. Empathic communication and anxiety in
medical students. Mental Hyziene, 33, 959, 526,1957.

Buytendi Jk, F.J.J. Algemene theorie der menseli jke houding =r
beweging, 181. : R
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geestellke eenheld is, is dle saeck nie so enkelvoudig nle
en probeer ohs hier net die empatle uitwys,

(t) Empatie en die psige van die kind.

(1) Die emosie.

Die sielkundige praat van drlie manlere van bewussyn,
nl. van te weet, te voel en te wil. Om op hierdle maniler
te praat is effens mlsleidend, want geen ervaring 1is sulwer
wete, gevoel of wll nie - alle ervarings sluit aldrie in.
Eintlik 1s die intellek die Tepalende en rigtinggewende
faktor in die lewe van die mens. Dit 1s ook die beskrywende
en kennisdraende aspek. Met sy verstand beplan die mens
dinge soos hy dilt in die toekoms grasg verwesenllk sou wou
gslen. Die emosie 1s die waarderende aspek sowel as dle vonk
wat die dryfkrag agter n bepaalde doel ontketen. Dit 1s
waarderend wanneer dit staties 1s, bv. wanneer ons n mool Tlom
waardeer; dit 1s dinamlies en veroorsaak n dryfkrag wanneer
ons n doelwit op die pad raakgesien het en in die oortulging
van ons harte voel dat ons dit in ons lewe moet realiseer.
Hierna vorm die intellek dle rigtinggewende aspek en werk
dle we& uit hoe dle saak gereallseer kan word, maar dis
die emosile wat die vonk verskaf wat tesame met dle wil die
dryfkrag vorm wat dle oortulging en warme gloed ultmasak

1)

wagrmee ons die dinge aanpak.

1) Vgl. Holmes, F.L. The Law of mind in action, 83-87.
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Die empetle-teninsel vorm cie tasis van die emosie,
want ek maak my eers een met die siltuasie, persoon of die
doelwit voordet ek enige emosie kan openktaar  As ek nile
een is met dit wat ek wil word nie en ek voel my nie in

die situasie 1in nie kan dit ook noolt gerealiseer word

Y

<

nie.

Die leerling most ~us empaties een voel met dit wat
hom aangekied word of met die situasie voordst hy emoslioneel
kan reageer. Empatiz kan ervaar word sonder dat dasr n

1)

emosionele reaksie hoef plaas te vind, want n mens kan
noo emvsties een met iemand of lets voel sonder om
emosioneel te reageer. IZmbatle gaan die emosionele

reaksie vooraf omdat, nedat n mens eers een gevoel het

met 1asts of izmand, Xan Jy ee¥s emnosioneel reageer. Dis n
telansrike tziinsel 1n die owvoedins, want die o»nvoeder
ktehoort altyd empaties een met sy lzerlinge te wees sonder
om emosioneel te reagesr want sodra die onvoeder emosioneel
opgewonde raak, tv. deur kwaad te word, verswak sy rede en
ken hy nie Juidelik dle ricting aancee nie. Dixon stel

dit socos vols, JEmpathy may ke descriked as a feeling that
emerzes spoontaneocusly in cocial contact, that enakles the
sukbject instantaneously to sense the okjeet's apparent

smotions ..... to tresvass the otject's screen of defences

a2)

N

tehind which the real feelings may hide.

Vgl. Gunkle, Ceorge. Imovlications for theatre research
Educetional theatre Journal, XV, 1§,1063.

Dixon, W. Rokert and Morse, William C.
The prediction of tezching performance. Empathic fotential.
Journal of Teacher Educetion, XII, 325, 1961.
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Die veredeling van dle gevoelens en dle aankweek van
sensitiwitelt 1s net so h verantwoordelikheid of ultdaging
aan die opvoeder as dle vertroetelling van dle intellek
,the terrible conseguences of emotional 1lliteracy need not
be elaborated here. It 1s only as we are morally and
imaginatively involved in the ordeals and triumphs of
humanity that we see what 1s really taking place. Civilized
feeling focuses and vivirfies the image of w»ersons, places
and events. Sight without 1its concommitant of civilized
feeling is never true seeinz. It is only stu»id, and it
may be brutal staring.”l)

(2) Die verstand en denke.

Die verstand is lets onwaarneembaar en ondersoekers
het nog geen eenstemmigheid berelk in hul beskoulng oor die
wese van dle verstand nle. Tot dusver is daar ook nog geen
algemeen aanvaarbare definlsie van die verstand nie en daar-
mee gepaard gaan dle fundamentele tekortkoming van h volmaaixte
kriterium van die verstand. Hoewel die skale almal min of
meer dleselfde ding meet, kan ons nog nle definitief sé

wat dle ding is wat ons meet nie.

Daar is verskillende definlsies wat vir die opvoedkundige

van kesondere telang 1s, nl. aanpassingsvermoé&, denkvermoé,
tegripsvorming, oordeelvelling, redenering en algemene

1eervermoé.2) Verstand word dus soms gedeflnlieer as h

1)

2)

Bradford, Arthur L. To see feelingly, Peabody Journal of
Education, 41, 4, Jan. 1964.

Coetzee, J.C. Inleilding tot dle Algemene Empiriese
Opvoedkunde, 168-169.
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denkvermoé€. | Onder denke verstaan ons die bewuste werking
van dle menslike gees met voorstellinzs en begrippe.”l)
Een van die belangrike aspekte van dle denke is beeldvorming.
Ons noem dit doelbewus, omdat empatie h rol speel by beeldende
denke.

Die mens het dle vermo& om deur middel van visuallsering
vir hom voorstellings te maak van hoe hy dinge in dle toekoms
raaksien wat hy graag in sy lewe verwesenllk wil sien.e)
Hierdie ,dinge" mag ideale wees of iets wat op die oomblik
nie bestaan nie, maar wat hy van plan is om te realiseer
en in die realiserlinpgsproses word dle hele mens betrek:
emosie, wil en liggaam. Die feit 1s dat algemeen aanvaar
word dat dlt die verstand is waarult die denkproses dile
beelde te voorskyn laat kom - dit mag wel aan die gang gesit
word deur n tehoefte, n tegeerte of n emosie. |Mental
faculties always work under somethlng which stimulates them,
and this stimulus may come either from without,; through the
external senses, or from within, ty the conclousness of
something not perceptible on the physical plane. The recog-
nition of this interior source of stimulus enables you to
bring into your conclousness any state you desire."j) Dis
egter die verstand wat telkens die rigting gee van hoe dile
saak opgelos moet word en die weé en middele teplan hoe dis

"beeldprent” of tegrip gereallseer kan word.

Coetzee, J.C. Inleiding tot die Algemene Empiriese
Onvoedkunde, 161.

Behrend, Genevieve. Your invisitle power, 52.

Ivia, 73.
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In hlerdle 1llg gesien en met die klem op hierdle aspek,
kan die verstand dan gesien word as h ilskeppende reginsel" -
n visualiserende, begripsvormende, beeldvormende of beeld-
skeppende Instrument wat deur God aan die mens verleen 1is,
of beter ultgedruk, wat ”in die Teeld van God geskape is."
Veral in dle briewe van Paulus word daarop klem gelé dat

ons A een gees 1s met Hom,”l)

en dat ons ,seuns van God 1s.
Die bedoeling 1is duidelik‘uiteengesit dat ons kinders van
God 1s en in dieselfde verhouding tot Hom staan as wat ons
ele kinders tot hulle aardse vaders staan. Dle mens het
dus ook die vermo& om te skep, maar in sy skepping is daar
nn soortverskil, want menslike skepping is nooit niets uit
niks nie", is slegs omvorming, verwerking.

Maar by hierdie skeprende moontlikhede waarmee die
Skepper ons toegerus het, het Hy ons nog vryheld ook gegee,
n vrye wil om te mag kies wat ons wil doen; te kies tussen
goed en kwaad. In sy sondeval en versinking in die
materiéle wéreld wil dit voorkom of die mens sy herkoms
totaal vergeet het - vergzeet het ven sy skewnpende moontlik-
hede, vergeet het dat hy gebled is om te heers“j) en
gaandeweg het hy, 1n plaas van sy weg oop te sien of

nositief skeppend te dink, verstrik geraak in die vrees dat

hy nile sal slaag nie.4) Sy positiewe moontlikhede het hy

1)
2)
3)
4)

1 Kor. %:16 en 1 Kor. 6:17.

Joh. 10:34 en Ps. 82:6.

Vgl. Génesis 1:28.

Vgl. Holmes, F.L. The law of mind in action, 113.

n2)



45.
verrull vir n vrees ven ondergang; vrees het oorgegaan in
angs eu angs het hy verrull vir haat en agterdos. Deur sy
skeppe~ic kraog verkeerd te gebrulk, het die mens ulteindelik
voor die moontlikheid von vernietiszing te staan gekom. En

-
i

dit 1s cden ook dle Doslsle waarin dle wéreld as geheel hom
vanday btevingd.

Voorgaonde algemene tesireking was nodlg om ons n
bezrip te gee van dle verbtand van die vermoé& van die ver-
gtand ot eanatlie. Die vermoé€ van dle verstand om te
visuellseer, verm v telangrike beplnsel, wont hilerdie
element tesamse mect diec kraglige werking van seloof, benasal
die rioting waarheen ons keweeg en wat in ons lewe gerealiseor
gaan word.l) Dis dexn in hierdle verband dat Fendrich omnmerk:
afou make your owwn conditions ..... you attraet poverty or
Dlenty, »veace or fear, success or Telilure. 'As a2 man
thinketh in his heart, so is he.' 'As ve sow, (in your
conciousness), so zholl ye reap' (in the outer experiences
of your 1ife).”2)

Hoerel die intellek, emosie, wil en ligpgeam 1 eenheld
ulitmaak, kom 4it soms voor asof dic werking van die ver-

stand _rimér is on olzscle voorafgaan. Vant alles wat die

=
=

mens cdoen o7 redoen het, word bedink en met dle verstand
Lelan. As a stoel geman:k moet word, word die eindresul-
teat eers revisualliscer en daarna word aan dle werk gesnring

om dit don te verwesenllik. BSnags 1& die suksesvolle men en

]_l
~—

i
2)

Vel. in hlerdie vertand 48 hieronder.

Fendrich, J.L. The rediscovery of Christ, 33.
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beplan wat hy dle volgende cag sal doen om alles vlot te
laat verloon. Hy dink hom dan in in h Tepaalde, op daar-
die oomlklik onsigbare, eindresultaat van iets wat hy nog
tot stand wil btring. Dis Juis hierdie indink, die visuali-
sering, die teeldvorming, die invoel in n saak, die geloof
asof daardle voorwer: al reeds werklikheid is, wat die

verbtand Tring met empatie. Empatie gaan hand aan hand met
1

~—r

verstand, gevoel, wil en ligzaam, dls nie een afsonderlik
nie, ..... dls a2lmal tegelyk ..... dis die hele mens!

Dis die Teeldvorming en die indink en invoel wat die
resultaat bring - nie een element alleen nie.

Met dis verstand sien ons die omvangz van n saak raak
en met die gevoel “voel ons ons in' in deardie sask. Om
net in te voel" sonder doeltewuste benlanning van waar
ons ons moet invoel, is n gevaarlike en dwase praktiyk,
want dan sal ons altyd dotberende wees; altyd rigtingloos
invoel in ander se éake, aksles en doelwitte. Om skeppend
te dink. teteken om leler te wees en om leier te wees moet
die omvang van i1 saak raak gesien kan word. Laat ons maar
weer terugkeer tot die materiéle vlak en n konkrete voor-
teeld neem bv. dle toeskouers rondom dile paelspringer wat
met hom in empatie is , hulle invoel" omdat hulle deel in
die btelange waarin die hele situasie hom arlspeel - dis
hulle skool, hulle maXkers, hulle ildeaal, hulle strewe -

die omvang van die hele geleurtenlis in al sy fasette 1is in

die gedranz en dit slult ook In h visie van dile eindresulta.t

wat wel ook n werking van die intellek 1is.

1) V§1. Dymgnd, Hughes and Razbs._ uMeasuratle changes in Emjpathy
wIlth age ,zozbﬁorsch—Glese: Psychologische Wortentuch, 69.
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Hoe plaecs ons nou empatie in die verstandaspek in die
onderwys? Dle kind is, wat sy intellek tvetref, nor inn -

groeistadium.l)

Sy denke is nog so in n beginstadium dat

hy sonder redenering waarhedec aanvaar.  Daar is ten slotte
nog die »wostulaat as intultiewe denkvorm: dit is eintlik

die todem van dis analoglc en invoeling, ons glo intultief
wat noodsszklik 1s, dit 1s ons postuleer Dit i1s tiples
"geloof” aan die dingc wat ons nile sien nile; ons neem die
dinge aan sonder bewys en alleen op die geloof."z) Ons kan
dus sé& dat die kind meer voel en aznvaar as wat hy diskrimincer
”Wie aanvaar, voel verplig om tot egte kommunikasie oor te
gaan‘”B) As die kind nou in n tepaalde atmosfeer geplaas
vord, soeck hy nie met sy intellek om die omvang daarvan raak
te sien en deur die diskrimilinerende werking van die intellek
te vergelyk met soortrelyke sisteme, denkrigztings of stelsels
nie, maear gaapn oor tot aanvaarding en Xxommunikasie. En juis
hierin 18 die gevaar van invoellng op» gesstelike vlak in

diec onderwys veral bty die jonpger kind Omdat die kind in
die meeste gevalle h ope cemoed het, onkevooroordeel, ont-
vanklik en cereed vir enige indrutke sonder die vermoé tot
dlskriminasie, kan hy so maklik in n rigting gestuur word
wazrvan hy dice einde nie kan voorspel nle. Juis hilerin 18

h vrugbare teelaarde van die litcralistlese gevaar 1n die

no

Ul

Vgl. Coetzee, J.C. Inleiding tot dle Algemene Empiriese
Opvoedkunde, 172.

Coetzee, J.C. a.w. 166,

Orerholzer, C.K. Die pedagogiese, 2.
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onderwys. Die onderwyser xan sy 1ldees indra op dis ont-
vanklike gemoed van die kind wat hom makXlik invoel in die
klasgees en dle denkwyse van die oncderwyser, sonder dle
diskriminerende ver~elykende krag van die intellek wat kan

weerstand tied en wal gool teen invoeling.

(3) Die wil.
In dle menslike lewe kom daar sekere strewines voor
wat aan hom van nature gegee 1s, waarmee hy getore 1is, wat
hy sonder oefening kan verrig en wat in hul werking doel-
1)

matig 1is Wilskrag, of ook volisie, word soms dle dinamo

van al ons kragte genoem. Omdat dit ”sonder oefening“g)
gedoen word en omdat  Lewe n dinamlese krag is wat sigself
geduriz in stand hou“,3) kan ons s& dat wilskrag n dinamo
i1s wat die fisiese, verstandelike en geestelike kragte
tegin en perpetuser in | kontinuerende hoedanigheid", want
sonder Adls veerXres ves volisie kan ons nie loop, praat,

)

: 4 73 s o s .
dink, werk of voel nie. Wilskrag is Jus so inherent in
elke alisie dat ons nle dazrsoncder kan testaan nle.

ewe 1s h dinamiesc Zrag cn is n1 soort aktiwitelt wat

teenwoordlis is in elke wese wat lewe het. ZElke handeling

van dic mens ontleen sy stukras aan die lewenskraz wat 1in

1)

2)
3)
4)

Vgl Coetzee, J.C. Inleiding tot dle Algemene Empiriese
Oovoedkunde, 200.

Idem.
Poggenpoel, G.P. Inleldin: teot die sielkunde, 70.

Coetzee, J.C. a.w. 200,
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sy volle sterkte in aksie is, word dit zewoonllk volisie
genoem. Volisie, of volle tewuste wilsterkte 1in aksie
kestaan uit n reeks kontinuerende, onounderktroke, vasterade,
onontmoedigende, onophoudelike aksies wat roteer om n te-
geerte totdat dit dinamies genosc word om dacrdie doel,
wgearna 2estreef word, te verwesenlikvl) Uitoefening van
n tewuste wil teteken an koel kalm, gedetermineerde poging
van die aandag, toegesplts op hh definitiewe doel.

Laat ons nou die ontwikkeling van die wil vanaf ge-
Toorte nagaan om te sien waar iInvoelinzg of empatie n rol
speel, of tehoort te speel. Aanvanklik is Ale strewinge
onktewus, maar nostans is nulle primér en vorm n deel van
ons vPsigiese erfenis, en 1s onfeiltaar, elementér, Hdrimér.
Hulle tehoort tot ons meuslike wese., party tree direk na
geboorte in funksie (dle voedingsdrif), aundere ¥ly as't
ware vir n tyd latent en kom eers deur rypwordlng later in
aksie (dies seksdrif). Hulle is steeds zerisz o n handelin:
wat doelmatig is?g) Die nasgetore tala openbaar al wilskrcg
deur die eerste siree Waarmee hy protesteer teen die pynljke

openling vir <le lornce om lug in te laat. Dit kan ons onte

wuste outomatiese aktiwitelt noem,j) Wanneer die tata
groot genocez word en kegin dHraat en onbewus die wense van

die moeder vervul, kan dit denklose wil gencem word.

Die kind/.....
Vgl. Pozgenpoel, G.P. Inleidins tot die sielkunde, 71,
Holmes, F.L. The Law of mind in action, 155.
Coetzee, J.C. Inlelding tot die Algcemene Empniriese

Oovoedkunde, 200.

Vegl. FPosgenvoel, G.P. Inleiding tot die sielkunde, 66,
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hom testaan, en sig deur sy aktiwitelte openbaar. Die wil
kan dus gedefinicer word as daardle aktiwitcitsdrang wat
deur die mens openbazr word, en wat by hom op bepsalde wyse
tot uiting kom. | Wil is de naam voor ecn bepaald streven
van onzen gecest. Het zulvere tegcrin van dit streven zou
vervat kunnen worden in de woorden: yonze wil is de motor
van ons dasdleven'. WiJ doen immers datgene, wat wi]
willen. Indien wil] cechter nader o»n dit vraagstuk ingean,
kunnen wij constateeren, dat achter dit willen nog een
andere macht werkzaam 1s. Deze macht is de invloed van
onze ziele-inhouden. Daarom is onze Wil niet anders dan

al)

resultante vaxn dien invloed. Foggenpoel konstateer dat

)

aan

a2
L

ie bepaalde wyse waarop daardie alktiwiteltsdrang wat

sl
O]

ons wil noem tot uiting kom, verskillende name gegee word,

so0s bhehoeftes, neigings. motiewe, drifte drange, impulse,

strewings, of daar ken ook ges& word: ek snek na, verlang

N2, noo» 0L, wens vir, tegeer, of wil 4dit of dat, na gelang
ons var hulle kawus is of sutjektiefl beleve.g)
-, Sou kan ons ook verskillends arade ven wilskrag
ondersikel. So kry ons tcn eerste dle wens, wat h kragte-
losge begeerte, deur die verstand wltzespreek, 1s. n
Begeerte 1s nh sterker weuns en word opsevolg deur n poging
om die wens te vergestalt h Intensle, op sy beurt weer,

is n vasberade, definitiewe sterk btewuste btegeerte met n

paar pogings om die doel te bereik. Wanneer wilskrag op

1)

Bakker, H. Wijssecerige ziel- en levenskunde, 77.

Vgl. Pozmenpoel, G.F. Inleilding tot dle sielkunde, 7T1.
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word dan 1 soet seuntjie genocem, omdat hy op n denklose
manier hom invoel in die moeder se wense en haar gzehoorsaam
is. Magr die kind word groter, sy verstand ontwikkel en hy
tegin dink. As die moeder nhom nou in sy denkkeelde teen-
gaan, dan btegin hy hardko»p»iz sy eie wil volg. Daar is nou
nie meer die eenvoeling en invoellng met dle wense van die
moeder nie, maar h navolging van die eile wil., Omdat die
intellek nog nie sterk genoez 1is sodat die kind dit op n
diskriminerende manier kan gebrulk met visie en deurdagtheid
nie, kan ons dit tlinde wil noem. Die will as n krag lel hom
érens heen, sonder dat dit gerig 1s deur wysheid. ,Unguided
and directed ty the cavrice of the senses, it is the unwortny
helmsman that steers the shlp of self directly on the rocks‘”lﬁ

2) rlinde wil son-

Baie Jongmense gebrulk hierdie ontplofbare
der om hulle in te voel 1n enige voorafbepaalde, universele.
goele cdoel. Daar is wel invoelling in h hoé mate, maar dit is
invoelins op selfsugtige egolstiese doelwitte vir eie trelang.
Dink maar azan die vermorsing van kosbare emosionele en ver-
standelike kragte deur die tlinde wil 1in versoekinge, drange
roekeloosheild en onteheerde aptyte. Deur hierdie soort in-
voelling, beperk deur die Tlinde wil, botvier die dierlike
luste en is daar aan wilskrag geen wysheid vertonde nie.
L,Will in the sense-man is commonly known as brute force. It

is the same exhitition of violent energy directed by Will oo

is manifested among animals; the wild teasts attacking their

1)
2)

Clymer, R.S. Christisis, 132.

Ixid, 135.
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prey, or defending thelr young. This is not really the

al) Wanneer dile

Will, tut defensive animal instinct in man.
jeug die futiliteit van blinde wil bescf, leer hulle wat
deurdagte wil is. Wanncer dle invoeling gerugsteun word
deur dile krag van die wil, ontvlam dit in dinamiese volilsie.
Hierdie dinamlese vollsie  is a lever that may be made to
1ift in any desired direction. The will is the great
factor in human experienccs; 1t makes or mars character,

and defeats or fulfills every promisc of nature."g)
Dozrom moct ons die kind se wil deur sedelike opvoedling
rig om net sesonde doelwitte te setrulk; zktiwlteite wat
in harmonic 1s met die medemens, diec sosilale omgewling en
die kosmos. Wanneer die wil deur invoellingz aan die gang
gesit en reg zebrulk word, volnard dit en kry momentum
sodat dic kind hom ulteindelik so invoel 1in telang van die
medemens dat sy will slegs die goele doelwlt nastrewé.
Hierdie wilsaktiwitelt is selde of ooit opgetrlase, ult-
spattiz of afwysorig; maar dis meestal obskuur en stil-
werkend. | He may be left far in the rear by his more
brilliant comrades He may even appear to sink below
medlocrity as comparcd with many of his associates on the
social scale,; rut there comes the day when his silence 1is
made manifest by hls achievements; when his plodding,

self-denying toll of the years reaps a rich harvest; and

1)
2)

Clymer, R.S. Christisis, 135.

Ibviga, 133.
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strange are the ways of the Law; the results of hls silence,
nis suffering because of non-acceptance ty the mass, kenefit

the multitude more than himself. ™/

So kry wilskrag dan sy
grootste roeping om n eerlike doel na te strewe met gesonde
motiewe en h edelc voorneme vir universele goed.

God het die msns niec soos lewelose outomate gemaak nic.
maar as instrumente van sy wil, toegerus met n vrye keuse
om sv Iragte te gebrulk soos hy wil. God ss wil word nie
gerigz deur grille of vsersoekinge nle, maar sy wll 1s wysheld.
God het ons na sy besld gemazk, ons 1is sy kinders en Hy wil
hé ons moet one wil deur wysheld rig net soos Hy d4it doen,
want dis n rasiese wet, a2l sou ons ook 1in n kleine bLeperkte
wérelad ons wil verwesenllk en God Syne in die alomteen-
woordige uitgestrekthelid vean die ultspansel. Ons weet dat
God die hemel en die aardc gemaak het en dat Hy h voorafbe-

2)

paalde doel het wasrop Hy alles wil leaat ultloop. God be-

3)

stier die wéreld en Hy teskik daearoor en dus tepaal sy be-
sluite die lewe ven die mens van geboorte tot dood. =lerby
handhaaf ons dat dle mens vryheid binne perke het. Ons kan
¢it vergelyk met n leér wat opruk teen vyandige linies.
Hlerdie leér Trestasan ult tiendulsendc soldate wat btinne die
groot leér hulle elkeen afsonderlik invoel in die omvang
van dlie ulteindelike groot doelwit, masr tog nog elkcen sy

vryheid het om op te tree volgens sy ele wil, binne testek

van die groot wil.

Clymer, R.5. Christisis, 137.

Vgl . Coetzee, J.C. Die eerste beginsels van die Calvinisticr
Opvoedinz, 8.

Vgl. Ps. 24:1.
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Die mens 1s 1 skepsel van God, maar hy staan ook inhn
soslale verband. In sy lewe moet die meuns hom invoel in
die Groot Plan van God mazr ook met sy naaste. Die vryheid
van die mens beteken dus nooit ongebondenheid nie, maar
gaan.gepéard met verantwoordelikheid. Vir dic gelowige 18
die ware vryheid 1in die inlewe en invoeling, deur kontak in
meditasle en gered met die Wil van God. Die hoogstc waartco

1)

ong die will kan inspan, is om dit so te sinchroniscer met
die Wil van God dat die hele mens daardeur geraak word in
al sy aspckte Ons het rcsds melding semazk dazarvan dat
dle wil al Jdie kragte begin cen in stand hou2), d.w.s.
emosic, intelliek, lilggaam en talente. Die mens wat hom dan
invoel in ¢ie wese van die slgbaar en onsigbaar geskape
kosmos en wet God se ]iefde ervaar ceur dic bemiddeling vear
Christus, sal ook alles fcil hé om dle Wil van God te doen

en in narmoniec met Sy kosmiese plan te wees.B) Om so in

voelins met God te wees, impllseer ook dat ons Hom lief szl

hé en sy will sal doen. Hier word implisiet aangeneem dat 47~

eerste roerselec in dle rigting van die mens se opwaartse

b) en dat niemand na

5)

Christus kxawn kom as die Vador hom nie trek nie.-

k¥1im, zeaktlveer word deur genade

&

Vel . Clymer, R.S. Christisis, 145.
Vzl. 48 nalerto.
Poulain, A, The zraces of ilaterior prayer, 130.

Vgl. Costzee, J.C. Die eerste beginsels van die Calfinistic--
opvoeding, 16.

Vgl. Joh. 6:44.
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In dle opvoeding kan hierdie aspek van die wil tot sy reg Lon
deur die regte gesincheld aan te voor in die skool wat die
Christelike gees adem en waar die leerling ,deur dé-. dlaloo-
in besondere nauwe relatle staat tot een waar gesprek.”l)
Op n bale treffende en waar manier druk M.J. Langeveld dit
ult: nbPe mens is met en ki) de dingen en de anderen; hi]j
i1s in voortdurende communlicatie met de anderen, met de

dingen en met God Hij ex-isteert, treedt tuiten zichzelf

en gaat uit naar de wereld  Evenals de menschen zien de
dingen nem op zeer Trepaalde wijze onmiddellik aan: , Z€
spreken hem aan'. De mens is voortdurend in gesprek, 1n

dialoog met de ander, met de dingen en met God. H1J ont-
moet en word ontmoet. De fenomenologen teschouwen de
psychologie als een ultzetting van de vormen van gesprek,
die men voert met zich zelf, met de anderen, met de dingen
en met Goda”2> J.H wvan den Berg gaan sover om te sé dat.
shet gesproksn woord overbodis werd en daarom achterwegen

»3)  Dit het hy natuurlik hoofsaaklik gesd ge-

kon blijven.
dagtig aan die voorkteeld van Carlyle wat hy gebrulk het

Hoewel ons die idee in beglnsel wil gebruik., moet ons tog
net ook op die gevaar wys van eensydigheid, want die Bytel
ken spnesifieke waarde zan die ,woord' toe, waarop» ons nie

nou nodis het om opr in te gaan nie, omdat ons slegs daardie

dele uitsonder waarin die verskynsel van embatie voorkom

1)
2)
3)

Van den Berg. J.H. Fersoon en wereld, 137.
Langeveld, M.J. Inleiding in de Psychologie, 464,

Van den Berg, J.H. Persoon en wereld, 138,
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Na aanlelding van Van den Berg se aanhaling waar  het ge-
sproken woord overbodig werd", kan ons %“og ¢» hierdie ge-
dagte voortbou, deur te sé& dat sonder om noodwendig te koo
te Loon met, of te dweep met te vecel woorde. dile hele gees
van dile skool so in lyn moet wees met dile Goele Wil dat di:
lecrling spontaan in daardie gees opgaan en daarin geakscry-
beer word. Dit is dan die betekenis van invoellng op ho&r
geestelike vlak ern hierdic empoticse reaksie sal veansel:-
sprekend merkpaar wees in dle handelinge en gees wat die

leerlinge oventaar.

3. Die stelsel.

Soos gesien azan die einde van die vorige paragraaf, moet
die hele gces van dic skool in lyn wees met die Cnristelike be-
zginsel, sodat dle leerlinge s»ontaan in daoardie gees kan opgaar
hulle dzerin kan invoel en daarin gearsorbeer kan word. Om

4

nierdie gces reg te kan kry, moet die stelsel van onderwys honm

D

I

ook daartoes lecen. In dile Suld-Afrikaanse skolec 1s ons baie
gesteld dearop om die leerlinge met h sterk Christelike basis
te voorsien. Daar moet voortdurend egter gewask word teen ont-
acrding van n aanvaenkllk szoedbedoelde stelsel, want so maklik
en ongemerk kom deaar falktore wat so n stelsel ten nadele ken
beinvloed veral in hierdie moderne wéreld.

Die wysgeer Martin Buber raalr n belangrike punt aan wanneer
hy h uiteensetting gee van die Ich-du-, Ich-es-verhouding in sy

toekie "I and Thou'.



.
Die Ich-du-verhoudlng 1s die intieme en dersoonlike verhoudir:

in die lewe van die mens, en kan teskou word as die verhouding

tussen hom, sy vrou, sy kinders, sy ouers en sy intieme vriende.

In die Duits word die Ich-du-verhouding ook gebrulk in die ver-

houding van die mens met sy God. In hierdle studie sal die

Ich-du-verhoudinz slegs betrekking h& op die verhouding tussen

die mens en sy medemens. Waar die verbtand gebrulk word tussen

die mens en sy God sal ons dile ek-U-verhouding gebrulk.
Vanselfsprekend behoort dit so te wees dat, wat die onder-

wys betref, die stelsel dit teweeg behoort te Tbring dat dile

onderwyser n persoconlike Ich-du-verhouding in sy klas kan be-

vorder.  In die Ich-du-verhoudling word die ander deelnemer van

die ontmoeting as gelykwasardig met of van ho&r waarde as ek ge-

silen. Hierdle verhouding word gekermerk deur wederkerigheid,

direktheld, teenwoordigheid en intensiteit."l)

Dit is slegs in
hisrdiec verhouding dat die ander, die gespreksvennoot, as per-
soon gesien word met sy cle verlede, hede cn bestemming. Die
Ich-du-verhouding berus dus op lnvoeling - die onderwyser voel
hom so in dis leerlinz sc posisie 1n dat hy nle slegs nh objek
1s nie, maar 1 persoon wat doelgerig gelel moet word om sy
lewensdoel te kan tereik.

Hierteenoor staan die Ich-es-verhoudinzg wat n duldelike

afstand tussen die ,ek" en dle ,dit" bewaar. Die ander deel-

nemer van die ontmoeting (of dit nou n voorwerp, ding of mens is)

word dus as minderwaardig beskou in vergelyking met my.g)

1) Pistorius, Pleter. Dic pedagoglese momente in dle antropolo-:
van Martin Buber, 69.

2) Idem.
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Dit is die verhouding wear 1nvoellns ommoontllik gemaak word
en waarin die leerling nlie in sy eemmaligheld en uniekheild eer-
tledig word nle. [ BilJ het lk-het relatie 1s men niet in levend
contact met de ander, dle slechts ,object’ i1s. Men ziet ook de
medemens algs een middel om eigen docleinden te tereiken. In
het dapgelljks leven vinden we deze retrekklng o.a. in de ver-
nouding tot de functionarls, de winkeltrediende, de kelner, de

ambtenasn ."l)

As telten ven &le tyd met die verdwying van dle
Ich—du-verhoud;ng net die mens n nutsvoorwerp geword. In die
huldige tydsgewris vier die Ich-es-verhouding hoosty. Met die
,e8" as nutsvoorwerp, nle as persoon nle, 1s geen invoeling
moontlik nie. Ook in dle onderwysstelsel mag hlerdie verskynsel
soms merkbaar vword. As daar nle gewaak word teen leemtes 1in dile
stelsel nle, moag die Ich-du-verhouding verdwyin en in plaas van
die kind as oDersoon te sien en hom na bo te lei, kan daar dikwels

na resuvltate gejaag word.2)

In so h geval getrulk die onderwyser
die kind as nutsvoorwecr: om self na Tto te klim. h Hoof mag dan
S0 1 persoon, wWat 09 hierdle manier na To geklim het, bevorder,
en dit rebeur dikwels ten koste van die reste en rtekwame persoon
wat werk omdat hy n CGodrezewe tazk het en hom dic saak ten doel
stel en nie die seld nie.z)

n Ideale stelsel sal waterdlg wees tecn sulke lecmtes wat

die Ich-es-~veriouding revorder.

1) Langeveld, M.J. Inleidins in de Psychologie, 465.

2) Vgl Botes, N.S. ,Ons tradisie-gebondenheid", Onderwystlad
AU.ES 1965: 185.

3) Vgl. Dreyer, Ben. Ons onderwys-promosiestelsel", Onderwys -
rlad, Sept. 1965, 265-6.
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Die Inhoud van dle leerstof.

(a) Die godsdiensonderrig en empatie.

Die kind gaan deur verskillende stadia wat sy gods-
dienstige ontwikkeling tetref. Die eerste tekens van die
ontluikende godsdienstlize lewe kan al waargenecem word by
die tweede en derde 1ewensjare.1) In die tsgin 1s dit
niks meer as eerblied vir hellige dinge nie, soos Tv. eertied
watl openbtaar word by tafelgeted nle, die vou van handjies,
die stil sit as vader lees of bid, die nasé van eenvoudige
versies en aandag en inlewlng in Bytelse vertelling.g)

Vir dle kleine is daar geen mag bo Vader en Moeder nle;
die ouers staan in dle plek van God. Waar daar tekens van
rzodsdienstige lewe 1s, is die bindlng aan Jesus as dle
hoogste Liefde sterker as aan God as die hoogste Mag.

"Die kleine kom deur die moeder, die llefde, eerder as deur
die vader, dle mag, tot kennls en aanbldding van God."j)
Die lewe gaan nog heeltemal om homself en al die godsdienstige
handellinge 1s sinllk en egosentries.

Die kleuterstadium word gekemnmerk deur h sterk fantasie
of verbeelding wat nog nie deur ervaring beverk 1s nle.

Die sterkste ulterlike prikkel vir die verteelding is dle

verhaal, sprokie of mite en dle verelste 1s dat dit aksie

moet bevat.4) Handellng het nh magnetliese ulitwerking op die

Vgl. Coetzee, J.C. Die kxind en sy godsdiens, 42.
Iden.
Coetzee, J.C. Die kind en sy godediens, 45.

Irid, 47.
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kleuter. Deur dle verbeelding leef die Xleuter hom in die
verhale in en word empatles een met dle karakters, sodat
dit h werklike ervaring word. In alle doole stof kan maar
die lewe van mensllke gedagtes en gevoelens gelé word en
die kind aanvaar dit en voel hom in daarin. Die gewete van
die kind ontwaak ook nou en dis die ontvanklike stadium vir
sedelike opleiding. Hierdle tyd word ook deur sommige
skrywers soos Tracy dile klein-adolessensietyd" genoen,

omdat dit h tydperk van ,btewogenheid’ 1s,l)

Die voorstel-
linge wat dle kind van God maak, is antroposentries en het
dle mens as ultgangspunt en as middelpunt. God self word
voorgestel as h reus, n baie sterk man, n bale ou man met
h wit raard wat oP n rlinkende troon sit,g)

Gedurende die laerskooljare gaan die kind deur h
stabiliserende tyd waar die emosles h ondergeskikte rol
speel en waar kragtige intellcktuele ontvoulng plaasvind.
Die kind leer h geslotenheid aan,3) sodat ons nie noemens-
waardige gevoelens merk nie.

Gedurende die puberteit tegin die selfbewussyn sterk
ontwikkel. Waar hy vantevore gehul was in h kinderlik-
nalewe eenheild met die omringende wéreld, begin hy nou sy
ceskeidenheld van dis wéreld cervaar. Dis ook die tyd waar-
in ongeloof hom meester maak van die kind. Hy 1is krities

teenoor sy naaste ln sy omgewlng en hy verlang na vryheild

Vel. Coetzee, J.C. Die kind en sy godsdiens, 49.
Ibid, 51.

Faber, H. De Godsdienstige ontwikkeling van onze kinderen,
39.
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en selfstandigheid. Gepaard hiermee gaan nh ontwaking van die

tydruimtelike tesef en dic gedagte dat God ver is. Hy dink

nog veel aan God  maar dit gaat nog buiten zijn eigenlik

godsdienstiz gcvoelslsven om.“l)

Hy het a2llerhande re-
ligleuse gedagtes maar dit koppel hom nie aan God nie,
sodat daar geen cmpatlese verbtintenls is nie. Voor de

w2) Daar ont-

jong mens 1n deze jaren is God dec verre God.
breek n konkrete empatlese verhouding met God Hy wil
naby God wees met sy eensaamheld en sy innerlike stryd om
rus en vrede te vind, maar hy kan Go¢ nie berelk nie.

As die intellek die gevoel van skeiding gebring het,
dan kan die ontwakende'gevoel die oorsaak wees om hom met
God tc verbind. In hierdie stadium is hy kritiesheenoor
dile godsbeelde wat hy as klcuter en kind gehuldig het,
maar nou groel uit sy omwoeling van dle gevoelslewe n in-
voeling en ervaring in godsdicnstige sake. Hierdie deur-
brasaik Vén.invoeling en ervaring van heiligheld is nog nie
in die eintlike sin van die woord aanvaarding soos by die
volwassene dic geval 1e nie. Dis cers aan die einde van

hierdle periode dat die twee lyne Tuig - die gevoel en dic

godsgedagte - om mekaar te raak, en dan vind h ontmoeting
plaas”B) Invoelinzg 1s die bezin van godsdienstige ervaring

en van realisering.

Faber, H. De Godsdienstige ontwikkeling van Onze Kinderen,
108.

Ipid.

Irid, 93 evv
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(b) Die =seskiedenis en empatie.

Dazar 1is tot cusver nog nie veel navorsing gedoen oor
hoe die kind hom invoel 1In dle onsigbare zeestelike feite
nile. Volgens Roth geskied dit deur n proses van weer-
Jhede-meking van dic verlede, want die mens is in staat
daartoc om verlede en toekoms as hede te dink. So laat hy
dic verlede leecf en gryp hy in die toekoms in. As ons die
geskiedenls belewe, 1s ons verhef bo tyd, deurdat verlede,
hede en toekxoms in die nou van sy historiese tesinning tot
n eenhzid vertind 1s. Dile veolwassene steaan in n ander
tydsverhouding as die kind. Die kind is nog nils bewus van
ruimtc on tvd in dic sin wat dle grootmens daarvan bewus
is nie.

Eintlik ie die verlede h werklikheid wat nie meer
bestaan nie, behalwe in ons voorstellinge. ,Om n beeld
van dle verlede 1n sy gedagte te vorm, moet die historikus
as't ware ult homsslf tree om hom te kan vervlaas en in te
lewe in die geestelike handelinge van vrecemdes ult ander
tye. B8y otjekx geaan in hom op cn word decl van sy gecs
maar tox moet hy afstand daarvan doen en deur sy kritiese
vaardigiheld en selfkontrolc 1n staat wees om die losstaande
feite met meckaar te verbind en te integreer tot n beeld
van die verlede. Hy moet die verlede as't ware weer tecn-
woordiz stel en nabelewe, anders is hy nie in staat om dit
te ken en te beoordeel en samehange van geestellike aard vas

wl)

te stel nle. Die kindé verstasn dus eintl ik sy geskledeni

1)

van Jaarsveld, F.A., Teorie en metocdiek van reskiedenils
onderrig, 68.
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" is nie moontlik sonder

deur n invoeling, want meelewing
invoesling nie en invoeling op sy bteurt betrsk al dle hoér
geestelike vermo&ns van die mens, denke en wil ingesluit.
Ons het hler nle tloot te doen met dic fantasie van die
kind nle, want waar fantasie K vryswewend en ongebonde" 1is,
daar word die verplasing ven en inlewing 1n die verlede
gebtlind aan die reeds zevormde materiaal van die hlstorikus.,
In hierdle gestaltes vind invoeling of empatle dan plaas,
want die kind voel hom in daardie teelds in en ,..... tog
tly hy 2ltyd in sy cle wéreld. Die geskiedenlsbeeld daar-
teenoor, het tz doen met unieke en indiwiduele dinge wat h
mens Adwing om Jjou in die werklikheid van h ander, vreemde
wérasld, te verplaas.“l)

Die onderwyser moct die empatiese Tteginsel wat in dle
bteeldveorming canweslg is, by die ontwikkelingsfases van
diec kind laat aanpas. Net soos in die zodsdiensontwikkelling
en die kunsontwikkeling van die kind, het navorsers ook
ontwikkelingsfases by die zesxgxliedenis vasgestel.

Gedurende die ouderdom 6 - 9 jaar 1s daar n naiewe
tydsbelewlinz oewel nog nie h werklike begrip van rulmte en
tyd nie. Van dic verlede 1s die kind nie bewus nle. Dile
kind verkeer ook nog in die sproklesw@reld en ,in die land

van dic raalselaztige, van die duisend geheimenisse.“g)

1)

Van Jezarsveld, F.A. Teoric en metodick vir geskledenls
onderrics, 68.

[}

Ivia, 69.
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Hy lewe hom makllik in vertellinge in. Aan die einde van
hierdie fase (+ 8 - 9 jaar) begin die intellek sterk ont-
wikkel en versamel die kind kennls wat die historicli n

«1)
Hier is Adus

natuurlike historiese nuuskierigheld noem.
n wendinz tot dis realletiese en dle kind mag telkens na
vertellings verneem:  Maar het dit regtig gebeur." Dis
n tyd van rustigzs waardigheld en egte kinderlikheid.

Gedurende die fase van dle volle kindheid (10 - 11 jJasr
is daar minder spreke van 1lnvocling, omdat die intellek
sterk ontwikkel, terwyl daar i1 tocnemende tydservaring en
differensiéring is.

Gedurende die tydperk 12 - 16 is die kind in die
pubertelt en ontwikkel h sterk selfbewyssyn. Die kind is
egter lomp en onseker, oorgevoellg, ontevrede met die
wéreld en krities tecnoor alles. Die intellek maak hom
tekwaam om sy hede na agter te verleng en deur nadenke te
telis, terwyl hy felte aan mekaar kobdpel om n geheeloorsig
te kry. | Dic groot objektiewe waardes vaon dile geskiledenis,
soos  vaderlend',  stact cn volk' is vir die jeugdige van
groot betekenls, want hy soek na voortecelde waarop hy sy
ele lewe kan oriénteer. Die dinge word egter minder
rasionecl Tenader on meer met dic hart en dic gemoed,”g)
sodat ons kan s& dat hy hom makliker kan invoel daarin.

Dis nou die tyd wannecr dile kind bewus word van die ver-

Van Jaarsveld, F.A. Tc
onderrig, 7O.

®
o]
[
‘_1
@]

en metodiek vir geskiedenis

Irid, 7ae.
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bintenis aan sy ele land en volk deur middel van invoeling.
niy leef mee in dle hoogtes cn diepntes van sy volksverlede,

wl)

skaam hom vir wandade en Julg oor prestasies. Hier het

ons dus die tiples empatlese Invoelling in sy volksverlede.

(c) Ander vakke soosiaardrykskundej natuurstudie en tale.

Ons kan vanscelfgprekend niz in die bestek van hlerdie
studic op al die verskillende vakke inpacn nle. Die
Christelikc en naslonzale, soos behandel in die godsdiens
en geskiedenls, zan beskou word as dle basis. Ons kan
net noem dat empatic n relangrike rol speel by vakke soos
teaalonderrig Ltv. by die invoeling en vertolking van gedigte.
drama. en die opstel; aardrykskunde ZJeur relsbeskrywings,
bevolkings van ander lande en hulle lewensomstandighede;
in die natuurstudie deur die inlawing in dle lotgevalle

van dle plant- en dlerelewe.

(da) Die kuns en empatie.

Enpatis speel n kaie belangrike rol in die kuns en

dit word vollediz tespreek in dle volgende hoofstukke.

(e) Aanskouincsonderwys.

7 Bale realistiese metode van aanbleding van stof is
deur aanskoulngsonderwys tv. rolprent, skyfies en illustra-
gies. Veral in die rolprent wzar dle voorwerp vir die kincd

besin lewe en beweeg; waar hy dit sien en hoor en waer,

Van Jacrsveld, F.A. Tcorie en metodlek vir geskledenis
onderrig, 73.
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bowe alles, sy emosie gewek word Kkan die kind hom werklik
invoel in Z2ie plek van die ander. Deur die kind fyn dop
te hou kan n mens aan sy liggaamlike reaksies sien hoe hy
hom invoel in die gebteure voor hom. Alle visuele middele
kan die invoeling tevorder en hoe meer sintulie daarby Te-

trek word, hoe sterker is die invoelling of meelewlng.

(f) lusiek.

Omdat musiek dls gevoel raak en tot dle mens op h
abstrakte manier spreeck, kan die mens hom ook maklik daar-
in in leef. n Muslekstuk maa lets vertolk waarop elke
mens o0» sy ¢le manler mar reageer. As ons nle van n
musiekstuk hou nie, is 4it nog lank nie te sé& dat dit n

swak kombpogcisie is nie Dit mag wess dat dle persoon nle

jan

in die recgte stemming is om 4it te kan volz en hom in te
voel in die musiek nie. Bodra die persoon iets in die
musiekstuk wat grens aan sy ervarince van die hede of ver-
lede btegin voel, dan begin die musiek tot hom spreek. Dit
is dus n vereiste dat die mens hom Inveoel in nh stuk voordat
die musiek vir hom sal Tegln lewe en tot hom sal spreek.
Die invoeling word ecers teweeg gebring deur n tetekenisvol-
le melodie of ritme of stemming wat lewe openbsar. Want
klanke en ritme en melodie het hulle ele lewe, netsoos die
mens n ele lewe het. [They may te slow-moving and calm,
they may Te unpredictalkle and exciting; they may te joyous,
or they may te sad. They may meet other tunes, and, like

friends, te 1in harmony with them or they may be flghting
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nem in 4discords. hey may lose themselves and mey scarcel:r
ke recognizatkls when they anpear agaln, or they nay

wl)

gloriously and triunchantly -end in a 'finole'. Dis met

hierdlie inherente lewe dat die mens hom empaties invoel en
A1t meebelewe, want  emzathy 1s defined az the mental
entering into the feeling or spirit of a »erson (or thing);
appreciative »percention or understanding,"z)
In 4ie wsreld van die musiek het ons dus n ryke veld
wat hom btled tot inlewlnz en wat dlc empatie-teglnsels kan

tevorder as ons dle lecrliung ¢ewoond maclk om daarne te

luister en 4dit te deurskou.

(z) Voorlictins.

Vain die voorligter op skool word verwag dat hy ook dic
opvoedinesnlisrte in 3ie skool sal behartig.B) Voorligting
kan gedoen vord aan n hele groeh leerlinge tegelyk of dit
tan ook die vorm aanneen van n nersoonliize ondernoud. Dis
juls in die pversoonlike onderhoud waszr empatie h bale te-
langrike rol speecl. Hier dul ons net enkele momente aan
wear ennatlc noodsasnklik i1s. By die persoonlike onderhoud
1s dit nodls  dat ons subjektief sal mee lewe met die‘leer—
ling. | Geen mens kan h ander mens begryd en help Wanneer

die helner verhewe en objlektief bo en bulite die ander mens

1)
2)

3)

Victor Lowenfeld. Your child and his art, 64.

Morris Weinsteln. Empothic communication and anxiety 1n
mnedical students. Mental Hycliene, 43, 1957.

Vol Groencwald, J.C. ,Die taak van die voorlircter" in
voorlistingslesings voorgedra met vakanslekursus 1n voorlig-
ting April 1964 aon 2ie 2.U. vir C.H.O.
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1) Dis vir die onderhoudvoerder nodlg om te weet

staan nie.
wat in dle kind aangaan. Carl Rogers konstateer dat n bte-
langrike voorwaarde in hlerdle persoonlike verhoudlng is
"that the coumselor is experiencing an accurate empathic
understanding of his client's private world, and is able to
communicate some of the significant fragments of that
understanding. To sensc the client's inner world of
orivete personal meanings, as if it were yowr own, but with-
out ever losing the ,as 1if' quality, this is empathy.“g)

Die voorligter moet tercild wees om soos die kind te

3)

word sodet hy sutjektief kan ervaar weat die kind belewe.

En 4it is nthis kind of highly sensitive empathy”4)

wat belangrik vir dile opvoederi%m naby die kind te kom,
as't ware in sy skocne te staan, om te leer, te verander
en te ontwikkel. As die kind dan voecl dat iemand anders
vocl soos hy voecl sonder dat daar veroordcling en anasllse

is, dan Xan hy ontloei en croei in daardie klimaat,5) en

dan is verandering in sy houding ook n waarskynlikheild.

1)

2)

3)

4)

5)

Grocnewald, J.C.  Bevoegdhede en beperkinge van dic voorlig -
ter" in Voorligtingslesings voorgedra mct vakeansiekursus in
voorligting Anril 1964 aan die P.U. vir C.H.O.

Rogers, Carl. The intcrpersonal rclationship: the core of
guildance, Harvard Educational Recview, 32, 46,1962,

Grocnewald, J.C. ,Bevoegdnecde cn beperkinge van diec voorli: -
ter" in voorligtingslesings voorgedra met vakansickursus in
voorligting April 1964 aan die P.U. vir C.H.O.

Rogers, Carl. Tnhne interpersonal relationship: the corc of
muldence, Harvard Educational Review, 32, 4161962.

Idem.
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5. Die metodiek.

Dic metode word mede bepaal deur lewensbeskoulng wat die
cmpatiese beginsel in die onderrig van dle leerstof kan bevorder.
Veral deur middel van die dlaloog moct die onderwyser in voeling
staan met die kind, met sy verlede, sy hede en sy toekoms.

Van den Berg druk dit treffend soos volg uilt: | Geen daad, geen
woord, gecn exprcssie komt in het menselljk leven uit de lucht
vallen. Z1J hebtern hun voorgeschiedenis, hun tyd van ontwikkeliiv
en hun horizon der toskomst. Het verleden b1yt de mens i), als
zeschledenis var aarde en mensheid, van volken en culturen,
kunsten on wetenschappen; maar ook zijn sersoonlijk verleden,
zijn ontwikkelingsgans en lotgevallen klyfen hem impliclet
present."l)

Die metode van onderwys moet gegrond wees in h deeglike
kennlis van die kind en n historiese, ontwikkelde, Lbeproefde, op-
voedkundige »raktyk. Die onderwyser moct in sy onsctlike plan-
matige handeling, om die doel van die onderwys te berelk, vry
wees om dle middels te gebrulk wat dle berelking dasrvan in oor-
censtemming met ons Christelike en nasilonale lewens- en wéreld-
besxoulinz moontlik maak.z) Empatie pas veral in by die volgende
metodes van aanblieding, bv. die dirckte persoonlike aanskoulng,
die direkte mededcling of vertelling cn selfuitvinding.

Daar is ezter ook baie remmende faktore wat die invoellng

Telemnmer cen dit word in die vyfde hoofstuk noukeurig nagegaan.

1) Van den Berg, J.H. Persoon cn vercld, 245.

2) Vgl. Coetzee, J.C. Die eerste tezinsels van die Calvinistic:
opvoeding, 25, 26, 27, 28, 29.
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Ook sal in nh volgende hoofstuk aandag gegee word aan dic
cidetiese verskynsel as remmende faktor sowel as aan getreke by

kinders v. doofheld.

(6
H

Lus.
Alle tughandhawing moet diec algemcne doel van die opvoedir.
dien. Dit moet dle kind o» die regte weg hou of hom daarhcen
terugkring. Die empatie-bezinsel word nie verbreek deur dle
uitoefening van tugz nie. Omdat dlec emvatie-bezinsel nle afhank:
is van simpatic nie, kan dle onderwyser n kind tug terwyl hy hc
cmpaties invoel met die docl van die opvoedinz en tug. thn Onder-
wyser wat te simpatick tecnoor die kilnd staan, sal tec jammer
wees om hom te tug, soos Georze Gunkle dit ultdruk:  Empathy i:
other words is indevendent of love for the other. It becomes
sympathy when a 'loving concern' 1s aroused which may lead to &
¢esire to ccllaborate or help in some way. Tihe person who says:
'I know exactly how you feel' but adds, 'iut I wouldn't act like
you're acting' cexpresscs an empathlc response, whereas the persc .
who says, 'I Xnow cxactly how you feel' and then proceeds to
break down and cry with the other, exvresscs sympathy."l)
Simpatie kom ncer op h liefde vir die persoon terwyl empatie h
universele teginscl 1s wat alle persone lnsluit en h onpersoon-

Iet 4di

)
0]

like Godgegcwe doel dien. oog op die cinddoel moet die
onderwysecr tug on dic regte monler handhaaf c¢n so word dle

universelce teginsel van cnpatie uitpeleef.

1) Gunkle, Georpe. ,Empathy: implications for theatre researca
in Educational Theatre Journal, 15, 139, 1963.
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7. Die persconlikheild van dic onderwyvscr.

Die onderwyser moet in dlec warc sin van die woord nh opvoedcr
wees. Hy moct n dicpe insig 1n menslikec protleme h& en n groot
begeerte om kinders tc heln in hulle grocl en ontwikkeling. On
hierdie beroep van hom ult te lecf, moet hy nie noodwendlg sim-
patick wees nle maar emdatics een met dle groot deel van die op-
voeding nl. opleiding na to. 0Olden maak i verskil tussen volwasse
en onvolwasse cmpatlcsc reaksles by dle onderwyser. ,Briefly, oo
immature statec would »roducc narcissistic self-projJection, workirng
out one's own nceds. The more maturce person would respond in
orme of the object's nceds. Thus, Olden trings in the person
on thec recciving end of the relationshlp, though there would be
expected individual differcnces i1 the pupils' potentials for
resoonse as well as differcnces in the atllity of a teacher to
relate ecually with all types of puplls. To be mature requires
some deprcec of sclf-recalization, understanding, and objectivity.
Comins s»oontancously from the deepcr levels of bpersonality,
mature cmoathy is 2 consecucnce of edeguate soclalization and
concern for otisrs - the opwoslite of the psychopathlc personality
responsce. All of this implies the generstion of = positive inter -
personal feoelinog between the teacher and the »Hupll. ”1)

Empatie tussen onderwyscr en leerling is absoluut noodseaalkli:
voordat hulle o» intellektuele zebled kan ontmoet. Die onderwyser

is dle opwekker van die empatie tussen hom en die leerling. Daar-

1) Dixon, Robert W, and Morse William C. The prediction of
eachling performance: Empathic potential. The Journal of
Teacher Education, XII, 3228ept. 1961, -
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om moet die onderwyser n onselfsugtige, gedissinlineerde, A 404¢£if
Christelike mens wees met dle oog geriz ovn dle ultelndellke docl
van die opvoeding met die mens. Sy nersoonllike belange moet
altyd ondersesklk wees aan sy taak as opvoeder. Hierdle moellike
tack van die opvoeder kan vergemakllk word dewr die regte onder-
wysstelsel sodet die onderwyser hom nie hoef te kwel of ongelukki-
te mazck oor tydelixe irriterende materliéle dinge soos bevordering

en salaris nie.

cC. Kort Samevatting.

Deur dle dialoor kom die opvoeder 1in kontek met dle op-
voedeling wat sy immensnte testaan, sowecl as sy transendente God-
ingelegde moontlikhedel> betref. Deur cmpatie stel dle opvoeder
hom in op die kind in die Ich-du-verhouding sodat hy met hlerdie
trensendente Testemming van dle kind rezenlng hou.

Zmpztic speel n rol ty die visualiseringsaspek by dlec intelle.:
varn die mens. Met die verstand skep hy die beeld wat hy graag in

sy lcwe gercalliseer wil sicen en met dis emosie voel hy hom 1n in

ic 1ldeacl asof ¢dit alreeds n voldonze gercallseerde felt is.

@]

dacor
Hier werlk dit hand azan hand met geloof, wat h vaste vertroue 1is
op daardie dinge wat ons nie sien nle, maar wat ons glo ons goan
kry.

Wt die wil tetref, moet ons 1nvoslend stean teenoor die Wil
van Goé en ons will sinchroniscer met sy wil. God het n ultelndclili.:

2)

plan waarop Hy dinge will laat afstuur, mnaar Hy het die mens

1) Vgl. Coctzce, J.C. Die kind en sy godsdiens, 4.

z) Vgl. Costzee, J.C. Dlie ecrste beginsels von die Calvinistios:
opvoeding, 8.
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ook vryheld gzegee en daarom 1s dit vir die mens goed om sy wil te
slncnroniseer met die wil van God, sodat sy lewe sinvol kan wees
deur op te gaon 1n Gie hoogste goed nl. die verwesenllking van
die plan van God. .

Ple stelsel moet so ontwerp wees dat dit invoeling moontlik
maak. Inn gejaag ra resultste word die werklike doel gemls en
invocling ommoontlik zemaak, deurdat die azndag gefokus word op
die onderwyser self wat daarmee h ho&r »nDosisle en status kan
verdien in pleaas van o» die ewigheldsbestemming ven die kind.

Daar 1is seckere soorte leerstof wat hullc by ultnemendheid
leen tot die moontlikheid van invoeling soos bv. in die vak kuns.
In die volgende twee hoofstukke sal hlerdle aspek breedvoeriger

tehandel word.
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HOOFSTUK TIII

DIE ROL VAN EMPATIE IN DIE ONTWIKKELING VAN DIE

KUNS VAY DIE KIND VAN GEBOORTE TOT ADOLESSENSIE.

1. Inleiding:

Ons het gesien dat empatie iinvoeling” of weenvoeling"
eteken en waar ons nou met dle ontwikkelende kind gaan werk,
kan ons op twedrlei asvekte van empatie let, nl. socos dit voor-
xom ty die kini self en soos dit kehoort voor te kom by dle op-
voeder in telang van die kind, sodat hy (ate opvoeder) sy taak
(van opleidins na to) na tehore kan volvoer, en dat die kind sy
testemming kan Terelk.

Buytendl Jk maak melding daarvan dat alle ultdrukkingstre-
wegings h innerlike toestand verteenwoordig.l) Zen van dle
eerste maniere waardeur die kind nomself ultdruk is deur beweging.
Hy 1& en teweeg sy arms en skop met sy voete, terwyl hy babtel en
kraal of honger is en hull. Die betekenis en telangrikheld van
liggacmstewerings as een van dle eerste ultdrukkinge van kom-

2)

nunlkesie 13 teklemtoon deur vele sielkundiges. Nie alleen

is dle uitdrukkingsbevwegings alreeds n empatlese eenheid met
die innerlike toestand nie, maar die drang na dialoog, na kom-

munikasie kom gou tot ulting deur nabootsing. Die moeder het

1) Buytendijk: Algemene teorle der menselljke houding en
beweging, 352.

2) Vgl. o.a. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 68;
Geldenhuys, N. Die opgroeiende kind, 116.
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dle kind lief en glimlag vir hom, terwyl sy onder sy kennetjie
kielle; dle kind is in dialoog met sy moeder, voel hom een met
haar vriendelike gebaszr (invoeling) en beantwoord dit in h
soortgelyke getaar (nabootsing).

Empatie help die opvoeder om hom so in te voel met die
spel van dle kind dat hy nile iets van dle kind wil afdwing
waarvoor hy nog nie ryp is nie.

Vat die ontwikkeline van die kind se kuns van getoorte
tot adolessensie betref, is veel geskrywe en nagevors. Dle
ontdekking van:kinderkuns loop parallel zan, en is moontlik n
ultvloelsel van die ontdekking van die kind as h menslike wese
met sy ele persoonlikheid en sy ele wette. 1In 1887 al het
Alfred Lichtwark in sy toekie Die Kunst in der Schule’ genoem
dat: ,the chilld in hls representation of things simplifies
according to laws which are valid for all times and all

nl)

nsople. Navorsers soos Cizek, Viola, Viktor Lowenfeld

e.a. het dan ook na deegllke ondersoek, die ontwikkeling van
dle kinderkuns ingedeel 1n sekere stadia, van zeboorte tot
adolessensie. dierdie indeling word algemeen aanvaar en dis

na aanleiding hiervan dat ons die empatle-besginsel sal nagaan

soos dit voorkom 1n die verskillende stadla.

1) Viola, W. Child art, 7-8.
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Die verskillende stadia van ontwikkeling in kinderkuns.

(a) Dis krabbelstadium (2 - 4 jaar).

O» onzevesr tweejarige leeftyd sal die kind, as hy
kryt of enize geskikte medium in die hande kry, begin
strepe maak o» vapler, in sand, teen mure, tafels, ens.
Aanvanklik sal dit doellose en onzekontroleerde beweging
wees as gevolr van dle nabootsingsdrang of die kinestetiese
ervaring seoos teweglins van die arms en 1lyf. Hy is slegs ge-
interesseer 1in hantering en beweging en verlustig hom in
die kinestetiese ervaring ter wille van dle ervaring self.l)
Daarom is daar ook geen noodsazklikheid van kontrole van sy
medium nie. Hy ondersoek slegs sy materizal en in hierdie
Proses van kinestetiecse en netootsende uitdrukking, is hy
en sy medium een perfekte empatiese eerheid. Ons kan maar
net na die kind kyk om te sien hoe hy dacrin obgaan en hoe
intens dic eenheid 1s om te weet dat ons hom nie moet steur
of hinder nie. Die opvoeder wat hom ocmpaties invoel met sy
kind, sal weet dat dit in die kind se Ttelang is om hom nie
te terowe van so h telangrike uitdrukkinnasgeleentheid nie.g)
Om hom te vertied om te krabkel mag nle alleen nadelig wees
nie, maar selfs ernstige gevolge hé. Ons moet onthou dat
krartel vir die kind n tale trelangrike uitlaatklep of be-

vrydingsmiddel 1s.>)

Vel. Viola, W. Child art, 25, 26; Lowenfeld, Viktor. Your
child and nis art, 68; Lowenfeld, Viktor. Creative and
mental growth, 64.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 68,

Idem.
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Na n tydjle ontdek die kind die vertand tussen die
llggeamsbevwegings en die strepe op die papler en ving selfs

1) Dit verskaf hom

dat hy die bewegings kan kontroleer.
baie genot, en hy herhaal dit oor en oor., Dit kan ons
wazrneem deur die herhallng van die krabltels, en hilerdie
herhalins van n ding wat hy kan doen en wat vir hom genot

2) 2y kontro-

verskaf, zez hom ook dic nodige selfvertroue.
leer dile krattels nou en dit 1s vir hom van net so groot
telans as wat dlie kodrdinasle van liggzaamsbteweglngs soos
loop, stap, hardloop en selfs verskele vaardlighede soos
fietsry is. DBelemmering van hierdie kralkrelaktiwiteit deur
inmenging, omdat ons ons nie indink of invoel in die kind

se ontwikkeling nie, kan dus nect ten nadele strek.

Tot dusver het die kind gekrabbel a.g.v. kXinestetlese
tawesines sonder dat die denkproses daarty retrokke was, of
tewens, die denke het nle verder as die ligpaam self gegaan
nle. Op ongeveer vierjarlge oudsrdom tegin die kind nou
derktre=lde vorm van voorwerpe bulte homself, bv. van sy
speelnoed. Die intrede van die proses van beeldvorming 1n
dle gedagte is nn relangrike mylpazl in die lewe van die kind.
want van nou af sal hy vir die res van sy lewe in terme van

beelde dink,B) Terwyl die kind nou krabbel, merk ons dat

1)

i

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 68, P.H.
Leuschner. Die pedaroglcse waarde en tetekenls van die psi=o
logiese momente in dice ontwikkeling van die kinderkuns, 28;
van Wyk, W.H. Dic estetiese en die ontwikkelling van die est:
tiese oordecl in dis beeldende kuns by leerlinge in die middes?
bare skool, 184

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child andéd his art, 69; P.H.
Leuschner. Die pedeagoziese waarde en tetekenis van die psige-
logiesc momente in dle ontwikkeling van die kinderkuns, 26;
Viola, W. Chilg art, 26.

Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 76; Creative and
mental growth, 73.
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hy sy krabtele begin vernoem bv.:  Dis my mammie hierdie
en sy het h mandjie vol lekkers en koekles en sy kom van
die cdorp af." Die kind i1s noz n¥ in staat om die denke in
vertand te tring met die tckening nie, maar hy begin ryp
word decrvoor om hom in gevoelsituasies (bv. sy mammie wat
hy liefhet; die lekkers wat h sensasie 1s; die pop wat sy
liefhet) in te dink en dit op papler te laat vorm aanneem.
Oor n kort rukkie sal dle emdatiese vertand merkbaar wees

in sy tekcnings e¢n kom hy ook in h nuwe tekenstadium.

(t) Die simbtoliserinestadium (4 - 7 jasar).

Dic kind iIs nou nie meer tevrede met i1 denkbecldige
vertand tussen sy Jdenklbeelde en sy tekening nile; hy wil n
werklike verband bowerkstellig,l) Daar is net een manier
hoe dit moontlik is, cn dit is deur empatie of invoeling
in die onderwerp in. Hy sal nou redeneer:  K(Look, my
daddy has a head and two tig legs'; therelfore, My drawing

is Daday."?)

Vir die eerste keer net hy nou n werklike
vertand rewerkZstelliz deur homself een te maak of in te
dink in dis voorwerp of onderwerp. In sy tekenling tring

hy tevoorskyn wat vir hom emosionecl die opvallendste 1s

en waarmee hy hom een gemaak het of ingedink het.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 83;
Leusckner, 2.H. Die pedagoziese waarde en Beteksnls van dic
psigologiese momente in dile ontwikkelinz van die kinderkuns.
4

32.

Lowenfeld, Viktor. Your child aind his art, 83.
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As dle kin¢ ouer word, verander sy verhouding tot sy
omgewling. Hoe mecer sensiticwe verbande hy bewerkstellig
in sy omnewlng <n hos mecr hy hom invoel in sekere
situasics cf asnskte dasrvan, hoe mcer =al dit in sy
tekenlnsie uitkxom. Dis ook n teken ven zroel en rypwording
cn van n zesonde wisselwerking tussen hom en sy omgewing,
want dis dle aangepaste kind wat hom invoel in sy omgewling
en dis dle wanaanzepaste, abnormalce cn gestremde kind wat
hom uit voel uit en geisoleer voel in sy natuurllike
omgewing.l)

Die ontwikkeliny van dle kind se tckeninge hang nou af
van twee telangrike faktore nl. die bewerkstelliging van
meer gedifferensieerde vertande en die vermoé om verskil-
lende dinge in afstandsverband tot mekaor te plaas.g)
Bagles aan albel fektore is die tecinsel van 1nvoelinz of
empatie.

Dic kind is ecter tesils om n duldelike verbondsbegrip
van sy omzcwing te vorm en het noc tot geen finalitelt ge-
kom nie, dasrom word ecn en dieselfde voorwerp deur n groot

)

hoeveelheid vormsimbole voorgestel.3

Vgl . Lowenfeld, Viktor. Abnormal trends asseen in creative
activity in Creative and Mental Growth, 352.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 87.

Vgzl. Lowenfeld, Viktor. Oreative and Mental Growth, 85-86;
Leuschner, F.H. Die pedagozicse waarde en ketckenls van die
psizologrlese momente in dic ontwikkeling van die kinderkuns,

2.
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Empatle speel h belansrike rol in hilerdie stadium,
omdat dle kind se fantasic so sterk ontwikkel is dat hy
dikwels nie kan onderskel tussen fantasle en werklikheid
nie. ©Simbole spcel ook h balc groot rol, want in hierdie
stadium wil die kind nog nle rcalistics tceken nie en ge-
brulk sy ele kodes of plaasvervangende voorstellings.

Die opvoeder moet dus trag om die kind te help om
meer gedifferensleerde verbande te bewerkstellliz deur middew
van invoeling, om sodoende sy tekenlnge te verbeter. Dit
kan hy alleen doen deur dle klnd sterker te laat invoel in
en hom sodoende sensltief te maak teenoor sekere voorwerpe
in sy ervaringslewe. As dle pop nou vir dic dogtertjle be-
gln lewe as gevolg van inlewing, animisme, personifikasie,
ldentiflkasle, ens. en sy nh sensitiwlteit ontwikkel teenoor
die pop, sodat sy hom liecfhet, sal sy ook in hear tekenlnge
die relasie van haarself tot haar pop ultbtring - sy sal naby
die pop wees of dit in haar arms vashou of dit naty haar
hart druk.

In hierdie stadium kestaan daar dikwels ook geen ver-
band tussen dle kleure vat dle kind gebruik en dle kleurec
van dle voorwerp wat hy teken nie - so mag hy bv. die lug
geel teken totdat op n sekere dag hy hom inlewe of invoel ir
dle oorweldlgende kleurprag van n lentelandskap. Hy mag dar
dle l1lnherente lewe van kleure ontdek en voel dat kleur ook

wl)

Jmay Teel fine or disgusted , of dat kleur self may feel

dull and disgusted."g) Dit is beter vir dle kind as hy hom-

Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 165.

Idem.
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self kan 1nvoel en die ontdekklng self kan maak. Dit is
dan die werklike tetekenis van sensitiefmaking. en die bte-
dagsame opvoeder sal hom ook hierdie pDlesier gun. Gaande-

\
weg ontdek hy den kleurvertandel’

deur invoeling in daardie
dinge wat vir hom kelanzrik is en wat vir hom betekenis het
Wenneer hy die motor wat hy op sy verjaardag gekry het,
teken he paiuts it red tecause 1t is his car and his car
is red.“g) Hierdle invoelinge grens aan ldentifikasie,
want sy kar sou nie sy kar gewees het as 4it nle rooi was
nie. Hierult merk ons dat kinders hulle kleurverbande 1é&
deur invoellng 1in die emosionele Tetekenls wat die voorwery»
vir hom het.

Een van daardie vereistes wat cestalte verleen aan
empatie 1s die gevoel, want deur gevoel kan ons ons inlewe.
invoel of eenvoel met lets ol lemand Maar gevoel het ook
sy ele perspektief, want wat soms in korrekte verhouding
is vir die oon (wat werk met optiese waarneming en sonder
zevoel) mag heeltemal Luite variouding wees in die emosies.
Ons kawn 41t soos volg verduldelik: 2ie rsaste op 1 partytjis
mag dalk nie eers opmerk dat ek n koorsktlaar on dle 1ip het
nie, want in verhouding tot die res van my ligraam is dit
maar niletig, maar vir my voel die lastige en pynlike plek
heeltemal tulte verhouding tot sy werklike grootte. Vir
die kin? wat hoofsaaklik met cdle gevoel werk, is sulke

sutjektiewe/... ..

Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 91.

Idem.
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gevoelens van deurslaggewende telang. Dile »roporsies wat
hy sien, is heeltemal ondergeskik aan die ovroporsie wat hy
voel.1 Wanneer, as gevolg van een of ander sensitiewe
verbintenls, dile gevoel Tuite sy normale sterkte geaktivecr
word, sal empatie in dergelike mate geintensifiseser word.
Wanneer die toeskouers se ideale of belange, sentimente of
tradisie, in lyn staan met en geaktiveer word deur die pogiﬁﬁ
van die vaslspringer, sal empatie in dergelike mate aange-
walkker word. Dit skyn asof dit h grondbeginsel kan wees
wat algemeen toegepas kan word by empatie.

Dis dan geen wonder nie dat waar die kind se ontplool-
ende intellek nog oorheers word deur sy emosies, en 1in ge-
valle waar dit geaktiveer word, die tekeninge ult verhoudiwq
geteken sal word t.o.v. ootiese korrektheid maar in ver-
houding tot Jie gevoelens wat ervaar word. ©So sal die kind
tv. wanneer hy n hoofonyn het, sy kop rtulte verhouding groot

2) of wanneer dlc dogtertjie

tecken tot die res van sy liggean,
haar pop teken, sy dit veel groter sal teken as n hoom wat
vir haar van geen emoslionele relang is nile,

Ter wille van die ontwikkeling van dle kind, moet die
opvoeder as hy nie kan uiltmaak wat die kind met sy tekeninge
tedoel het nile, nie dle kind seermaak deur suggestiewe vrae

te vra nie bv. ,is dit Vader Kersfees'", terwyl die kind

eintlik Tedoel het om homself te teken. Ons mo=2t onthou

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 92;
Viola, W, Child art, 26-27.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 92.
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dat hy empaties so een is met sy denkproses en sy werk:

nthat he thinks that we see his »aintinc as he sees it.“l>

(¢c) Die statiliserinzstydperk (7 - 9 jaar).

Hierdie tydperk staan ook tekend as die skematiese tyd.
omdat die kind n vaste skema in sy tekeninse opentacr.
Die woord statiliserinsstydperk word in hilerdie studie
ezter verkies, omdat die skema maar slegs n uiterlike mani-
festaslie van in innerlike toestand is. Omdat diec kind ge-
durende hierdie tydverk tot groter starlliteit kom, word
hierdie eienskap ook in sy tekeninge gemanifesteer. Die
”skema” dui dus eerder iets ulterlik aan, terwyl ,stabili-
sering" te doen het met die geestelike aswvek van dle kind.

Waar die kind in die vorige stadium na vaste tegrippe
gesoek het om die voorwerpe 1n sy omzewline te formuleer en
in sy soeke een en dieselfde voorwerd met die arootste ver-
skeildenheld simtole voorpestel het, daar kom hy nou in hier
die stadium tot hh finale reslissing. Daesr breek nou n
stadium aan wacr dit vir hom natuurlik is om die selfvertro:
te kan hé om te kan sé& ”ek kan nou n huls, n toom of n perd
teken."g) Hy 1s tevrede dat hy kan teken en hy teken alles
volzens n vaste patroon of skema.

Die vaste Tegrip wat die kind opgetou het van die vorm

waarin hy h voorwerp sal teken, sal hy telkens herhazal oD

Vgl. Lowenfeld, Viktor. . Your child and his art, 94.

Vgl. Ibid, 104.
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dieselfde manier of skema.l)

Hy het dus nou h vaste patroo.
hoe hy h man, h huls of h boom sal teken, en hy is tevrede
om dit so te teken. ©Soos ons in die eersvolgende paragrawe
sal sien, 1ls daar ook h rede waarom die kind h plato bereik
het waar hy skynbaar nle verder ontwlkkel nie. Dis hoof-
saakllk toe te skrywe aan die stabillsering van sy emosies
deur selfversekering.  ..... they feel the need to assure

themselves of their concepts.

Maar die kind mag hierdie vaste patroon of skema ook
wyslig as hy, as gevolg van een of ander sterk emosionele
rede, dit nodiz vind.2) As hy hom empsties inzevoel het in
1 situasie en bv. gevoel het hoe hy die blomme in dle veld
Pluk, dan sal hy nozr dleselfde skema gebrulk van h man maar
hy sal die arm wat dle aksie uiltvoer om die tlomme te pluk
vergroot en verlens om sodoende die ervaring effektlef voor
te stel.

Gedurende hierdie kinder jJare voltrek die ontwikkelinzs-
Plan hom voldens vaste re€ls. Hlerdle ontwikkelinz 1s uni-
verseel en dit kom voor of dit n seheime plan van dle natuur
1s om die kind te tind, nie alleen wat die ligaoaam betref
nie, maar ook geestellilk te btind aan nh vaste patroon van ont-

wikkeling.4) Die kind 1s op hierdie ouderdom weetglerig en

2)
3)

Vel. Lowenfeld, Viktor. Creative and mental growth, 107.
Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 106.

Vzl. Lowenfeld, Viktor Creative and mental growth, 110;
Leuschner, P.H. Die pedazogiese waarde en betekenis van dic
psigologiese momente in die ontwikkeling van die kinderkuns,

Vgl. Faber, H. De godsdienstige ontwikkelins van onze kinds:
37.
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sy dors na kennis is byne onversadigbaarcl)

Die gevoel bly
nou staties en neem n ondergeskikte plek in, terwyl die in-
tellek verbassnd ontwikkel. Oy emosles betree nou h rustige
periode. Dit 1s as't ware of die natuur sacmspan om tussen
twee tydperke van storm en dranzg n tlaaskans te bled waarin
hy sy emosies kan stabllisecer. Gedurende hierdle tydperk
van egte kinderlikheid is die kind rustlig en waardiz met min
emosionele konflikte. Dit word ook die nlatensietyd”z) ge-
noem: latensle wat in Latyn Treteken verborge. Bepaalde
kante van sy sielelewe, veral dle gevoelens en die seksualil-
telt bly min of meer onopvallend of kan misklen in die ver-
borge tot ontwikkeline kom. Van hierdie periode sé& prof.
Rumke dat dit gekernmerk word deur n ”vaste struktuur, door
een samenhangende eenheid in het zielelevenu”B)
Die kind leer gedurende hierdle jare n geslotenheld
aan 4) Waar die »uberterende kind h sterk tehoefte het
tot selfuiting, daar wil hy ook graag tegryp word, maar is
tegelyk oncelooflikaevoclig vir dizs belensstelling van ouer
persone in sy innerlike lewe. Jy mis die krampagtigheld
by cdle kind in die stablilisasietyd en hy gee nie uiting aan
homself om opgemerk te word of omdat._hy behoefte het daar-

aan dat ander hom moet sien nle. Hy 1s spontaan 1in sy

Vgl. Faber, H. De godsdienstige ontwilkkelins van onze
kinderen, 38.

Itid, 38.
Ibid, 38.
Itid, 39.
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uitinze sonder om in dle sentrum van belangstelling te wil

staan. Hy is, met ander woorde, eg kinderlikql)

Hy leef
sy ele lewetjie en 1s velliz dazarin gehul en hy het eintlilk
ook nie tehoefte om homself te uit nie. ”Het kind leeft
in sommice opzichten zijn eizen leventjie en heeft zich
daarin gehuld. Het gaat rustig zijn cigen gang, ook wel
met enkele problemen, maar het heeft geen tehoefte om zich
so te uiten. En vaak wil het zlch ook niet uiten.“g) Die
behoefte om sy immerlike lewe te verberg neem n groot plek
in sodat die kind stil en op sy »lek is.

Dit 1is dan ook te tegrype dat die empatie-beginsel,
wat nou verwant 1s aan die emosie, nie so sterk btespeur sal

word nle. Die kind se dors na kennis, sy selftevredenheid

en stabtillsering noopr hom tot rustige ondersoek na die gehel

nisse van dle lewe.
Dit is nie te s& dat emvatie nie gedurende hierdie tyd-

perk voorkom in die alledaagse lewe nie. Die normale ver-

(0]

skynsel van embatie doen hom nog voor,; soos bv. 1n die geval
waar hy met in skér n stuk materisal knip, sal die mond die
ritmiese kou-bewegings of sny-Tewegings van dle skér volg
soos dit happe deur dizs materiaal vreet Ons sal nog die
gewleg van dle liggaam kry soos hy dle opgewekte ritme van
die musiek volg, die vernouing van die o€ by konsentrasie

op n “lep wrokleem om die kontak met dls tultewéreld so

Vel. Faber, H. De godsdlenstige ontwikkelling van onze
kinderen, 39.

Idem.
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klein as moontlik te maak om sodoende h maksimum aandag aan
die konsentrasie te verleen. | Dit 1s Tegrijpelijk, omdat de
innerlike situatie, die zich uitdrukt, naast sensorische

W1)

ook dynamiscne kenmerken hecft. en verder:  ..... en

tot op zekere hoozte spreekt de houding niet minder dan de
gelaatstrekken van het innerlijk leven, het tembderament. het

. R . 2
individueel-typische." )

Die opvoeder kan ccdurende hierdie ,latente periode”3>
die empatiese vermoé€ ty die kind aanhelp deur Tale stories
te vertel, hom te laat inlecf in speletjies of resprekinge

u) 1s skevvende

waarin hy mag belanz stel. Volgens Lowenfeld
ultdrukking in die vorm van teken of skilder van geringe
telang. Dis vir ons van telanz dat die kind hom leer inleef

in en konsentreer op ervaringe of vertellinge. ”It is of

great significance that you are aware of your task of »rovid:in-

your child with situations which make him more sensitive

n5)

toward his environment.

Buytendijk, F.J.J. Alcemene teorie der menselijke houding
en beweging, 373.

Iria, 139.
Fakrer, H. De godsdienstige ontwikkeling van onze kinderen,
38.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 127.

Lowenfeld, Viktor. a.w. 127
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Die kind ontdek nou in hierdie leeftyd ook dat daar n
definitiewe vertand in ruimtelike verhoudinge is“l) Die
manifestasie nlervan is te sien in sy ”basislyntekeninge”g;
Die kingd voel hom nou in in sy omgewing. Hy dink nou.
+Ek is op die grond," ,dle motor 1s op die grond," ,die
gras groel o» die grond," ,die toom is op die grond, "
,Ons 1s almal op die grond.”B) Dit het belangrike siel-
kundige implikasies, want: ”Consciously teing a part of
environmert is the most important agsumdtion for co-opera-

k)

tion. In hierdic ,deel voel van" die ongewing is ook
invoeling retrokke sodat ons kan sé& dat emnatie ook hier h

belangrike rol sneel,

(a) Die tydperk ven sosiale ontnlooiing

(Bendetydvnerk, 9 - 11 jaar).

Gedurende hlercdie jare gaan die kind deur n tale Te-
langrike en teslissende stadium in sy ontwikkeling. Vir
dle eerste keer in sy lewe Tegin hy ontdek dat hy werklike
vriende kan hé eun dat hy sosiazal onafhanklik kan wees. Hy
vind nou dat hy mesr mas het in an groep, en derhalwe 1is
Git vir hom noodsaakllk om hom bty een of ander groep in

te skakel en een te voel met hulle.5) Deur invoeling in

(OIS VANV
— e e s

V%1= Leuschner, P.H. Dle pnedagoglese waarde en betekenis ven
die pSl%OlOgleSe momente in dié ontwikkeling van die kinder-
kuns, 52.

Lowenfeld, Viktor. Creative and mental growth, 108-109.
Leuscihner, P.H. a.w. 52; Lowenfeld, Viktor, a.w. 109.

Idem.

Vel. Lowenfeld, Viktor Your child and his art, 131,
Leéuschner, P.H. Die wnedarogiese waarde en tetekenls van die
psigologiese momente in dlie ontwikkeling van die kinderkuns,
64; Van Wyk, W.H. Die estetiese en die ontwikkeline van di-z
estetiese oordeel in die beeldende kuns by leerlinge in dic
middelbare skool, 186.
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die zroep, maak hy soos dle groep maak, reageer hy soos
die groep reageer en ervaar hy dle gevoelens van die groep.
Om hom te verhinder om hom in te voel in n zroep kan ver-
reikende gevolge hé, want dan mag groeovorming in die ge-
helm ontstazn en sulke croepe het gewoonlik n destruktiewe

1)

karakter. Daarby mag die kind as gevolg van sy gefrustrecr-
de gevoelens teen die volwassene draal en n vyandige gesind-
heid asanneem. Dis verstandigzer van die opvoeder om llewers
positiewe groepvorming aan te moedig en sekere middae
gskeppende tyeenkomste te reél waar die groep kan deel inhn
gemeenskablike btelangstelling, bv. om ktoomhulse aanmekaar

te timmer vir n vergaderplek weaar hulle lets vositiefs kan

2) Wat die kuns betref, is groepwerk van groot waarde

doen.
bv. om saam n szroot projek of muurtekening te maax.

Hierdie sosiale werklikheid van dle ~rcep 1s net so n
groot werklikheid as n tasbare fisiese werklikheld en die
karakter van die groep sal net so n merkbtare invloed op
die kind hé as die dinamiese empdatie wat die paalspringer
by dle toeskouers tot ulting sal laat kom wat empaties met
hom in voeling is.

In hierdie vertand kan ons gerus weer dle woorde van

Carl RogersB) aanhaal: ,To sense the cllent's inner world

1) Vgl. Lowenfeld, Viktor. a.w. 133.
2) 1Ibig, 136.

3) Rogers, Carl. The interpersonal relationship: the core of
cuidance in Harvard Educatlional review. 32, 4, 1%62.
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of private »ersonal meanings, as if it were your own, but
without ever losing the 'as i1f' quality, this is empathy.”

Dis nh empatie-teginsel vir die kind om hom een te voel
met sy groep; dis ook n empatie-beginsel vir die opvoeder
om so in te voel in die sosiale node van sy kind om vir
hom die meleenthede te skep om hierdle werklikhede te er-
vaar sonder innitisies of spanninge.

Ons kah hierdie paragraaf seker nie beter afslult nile
as met die woorde van Arthur L. Bradford: ,The education
of the feelinrs, the culture of the sensibilities is not a
less grave responsitility or ins;%ing challenge to teachers
than the nurture of reason. For willy nilly, we do see
things feelingly. Ve are always more or less emotionally
involved with every scene of the human drama as we witness
it, whether from a comfortalle distance or a proximity so
Dainful thot we cry with Whitman. 'I do not ask the wounded

person how he feels, I myself Tecome the wounded person

(e) Die realiserinsstydperk.

(Die preduber en puker, 11 - 13 jaar.)

Dis dle oorgangsjare Ons Teland nou by n mylpaal in
die ontwikkeling van die kind, h nuwe hoofstuk in die ge-
skiedenls van dle menselewe nl. die lewe tot oorgang na
volwassenheid. Tot op hierdie ouderdom het die kind vir

hom laat sorg en was hy gehul 1in die vellige teskerming var

Bradford, Arthur L. .To see feellngly.
Education, 41, 4, 1964.

Peatody Journal of
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dle huls weaar hy hom ingevoel het en deel zevoel het van
hierdle geestellke dampkring van die huls. Masar nou gaan
die kind voorterei word op selfstandigwording. Ons sé& die
pukerteit is nn tydperk met twece kantel) - dit 1s negatief,
omdat die jongmens hom losmaax en ook moet losmaak van die
sfeer van kinder jare met <dle verkleefdheld aan, met dile
emosionele rand of ,invoeling" in die ouerhuls. Dit 1s
positief, omdat dle kind tegelykertyd op ele bene proteer
staan en selfstaniige oordele vel en handelinge ultvoer.
nHij groelt ergens ult en hl] groeit ergens in.2) Nuwe
tande sal nou gzelé word en hy sal in nuwe kringe en in-
vlocedsfere kom, waar hy nom sal moet 1lnleef en 1invoel.

As ons die klnd voldoende geleenthede geltied het tot
groedaktiviteite en es hy deel kon hé 1in werklike vriend-
skappe, sal ons oor haas enige vrotleem met hom kan gesels,
hoewel hy in sy handelinge nos steeds kind bly.B) Eintlik
ig hy nou n grenskewoner tussen twee wérelde: aan die een
kant die kinderw&reld, aan diz ander kant dle volwassene se
wéreld Dis 1 interessante verskynsel dat hy hom in altreil
wérelde kan invoel en op sy gemak kan wees. Dit mag geteur
dat n mens in ernstige gesprek met hom gewikkel mag wees en
dat hy net 1n die volgende oomklik n stok mag optel, ver-

onderstel dat 2it n geweer 1s en met krakende geluild nh paar

Faber, H. De Codsdienstige ontwikkelins van onze kinderen, 806
Iden.
Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 150.
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skote 1n die lug aftrek.l)

Hoewel die kind dus vryellk 1n die volwassene se
wéreld kan,kommuégeer en nhom daar kan invoel, 1s dit die
verbeeldins wat die stok omvorm in nh geweer en hom net so
vrylik toegang gee tot die wéreld van dle onvolwassenheld.
As nn volwassene hierdie selfde handelinz sou ultvoer, sou

2)

hy testempel kon word as van 8y sinne beroof.

Farer konstateer:  Men zal de puberteit nooit tegrijven,

wanneer men er niet o» verdacht is, dat deze leeftljd de
t1jd van de grote tegenstellingen is en moet zijn. Eerst
in deze tegenstellingen 1s en word de Jonge mens zich zelf.
Rijpen is maar zelden een gemakkelljk en geleldelijk
proces,”B) Die mens word nou vry en die vryheid lok, maar
terselfdertyd maak dit hom ranz en laat hom steiler teen
uiterlike zesag 1n sy lewe, sodat hy ook wispelturig en
dwars kan.wees,4) Veral as dile kind nle goed voorterel
word op die koms van dle puberteit =nie, kom hlerdie ver-
anderince as 1 skok. Die volwassene moet ulters tedagsaam
wees om dle kind so coed as moontlik te help om hom in dle
nuwe wéreld van die volwassene in te voel, want dle ver-

anderinge kan soms vinnig plaasvind.5)

}_l
~—

3)
4)

5)

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 150.
Idem.

Faber. De godsdienstige ontwikkeling van onze kinderen, 96.
Idem.

Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 151.
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Onkedagsaamheld van dle kant van die volwassene maak
dit vir 2ie kind moeilik om hom in die wéreld ven die vol-
wassene 1n te voel en hom maklik aan te »mas. Wat vir hom
alles verder temoellik, is die felt dat hy onseker, krities,
skaam en selfktewus voel en veral tesonder zevoellas teenoor
aanmerkings van sy vriende. dy 1s moelilik teenoor sy
naaste in sy omgewing, Xrities teenoor sy ouers en toeties
en sussies; -~ uit die azrd van die saak moet dit ook so
wees: ,Jant hij moet afstand zien te krijzen tot hem, die

)

zijn leven tot nu toe zo dlen hekten keinvloed. Hy hou

wel nog tele van hierdle mense, maar hy kan nle ulting vind

2)

vir sy revoel van liefde nle. Omdat hy diepe onsekerheid

ervaar, Wil hy nou op vaste grond kom. Sy lewe word in
hierdie Jare ryker, dit kom ons agter ult sy geselstrant en
sy <dilewe belangstelling in dince soos kuns en musiek waar-
mee dinamiese ritme of emoslie zeraard gaan,

Die kind staan nie alleen reseptief en ontvanklik teen-
oor die kZunste nle, maar hy 1s konsipiérend ,z1j voelen ook
hoe ce vleugelen van de inspiretie hen willen meenemen naar

w3)

de grote velden van de zelfstandig schepoen. Dis egter

nie elkeen wat ontwlkkel in o werklike kunstenaar nle, macr
tog word die meeste talent in hierdie jare ontplooi,4) In

1) Fater, H. De codsdienstlige ontwikkeling van onze kinderen,
eT.

2) Vsl. Idem.

3)  Itid, 99.

4)  Vel. Ivid, 100.
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hilerdie jJjare word daar veel gedroom en gehood en Soms ver-
vaag die droomkeelde maar weer.

Maar die pukerteit bring ook h vermeerdering van
lewenservaring mee en die jongmens se herinneringe neem in
belangrikheld toe. dy word tewus van sy lewensgesikledenis
en dat dit oor tyd strek Ook word hy tewus van afstand
en 1n dle skilderkuns kom dit voor as n drans om die derde
dimensie uit te reeld.

Gevoel en belewenisse verdien. Die kind sal hom af-
sonder om nom te verlustis 1n die skoonheld van Gods
skenping soos songondersense er die natuur. Hy begin die
inherente lewe vz kleure, lyne en vorme ontdek. Hy voel
hom emvaties in tinne die ,taal" wat aierdie dinge Draat en
die karaXkXter wat hulle dra. Horisontale lyne dra die
stempel van kalmte, rus en vrede, terwyl vertikale lyne
sterkte en krag sugpereer. Lyne Iawn bots en baklei of in
harmonie kontinueer en by mekasr zanslult. ©So ook kan
kleure teen mekaar veg. Elke lyn en kleur het sy eie lewe
Kinders s2l1 miskien nie doeltewus hierdie dinge sé nle,
mear hulle vogl hulle emvaties in 1n hierdie nuwe wéreld -
hulle 1s hesis om die lewe van lyn, kleur en vorm te ontdek
as deel van dle skenpende en ondersoekende gees wat die
vitalitelt van sy toekomstige lewe uitmaaﬁ,l>
In die volmende hoofstuk sal ons meer s& omtrent die

lewe van die elemente van dle skilderkuns Hierdie nuwe

1)

Vzl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 164.
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wéreld 1& nou vir hom o0o? en hy kan met sy vermog tot in-~
voelinzg homself hierin verloor.
Gedurende die nubertelt tegin ons merk dat daar twee

1)

tipes kinders is. Die een tipe, 1s die introvert wat
meer in homself gekeer 1s en hom meer besig hou met die
interpretasie van gevoelservaringe; hy is die deelnemer wet
nhomself embsties invoel in alles wat hy ultbeeld. Hy is
alleenlik geinteresseer in daardie onderwerpe wat die ge-~
voel gaszsnde maalk en dle emosies ontroer.

Die ander tive is die ekstroverte tipe wat na tulte
lewe en makllk op visuele prikkels reageecr. Hulle is die
nugter tipe wat meer Telans stel in ontwerpe en vorme en

12) wat alles van ult die

Tan Tteskou word as die ”toeskouers
standpunt van die ulterlike voorkoms tenader. Hoe iets lvk
en die vorm, Xleur en voorkoms daarvawn is vir hom van die
allergrootste belang - hulle 1s die tipe wat graag versler
en mooimeak en word later die ontwerpkunstenaars.

Elk van hierdie tipes lewe in h wéreld van hulle eie -
die een in n innerlike, die ander in die uiterlike wéreld.

Elke tipe moet ook sensitlef gemaak word vir die dinge

waarln hulle btelang stelB) en hulle moet hulle invoel in

2)
3)

Vzl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 152-154,
Leuschner, r£.H. Die pedagogiese waarde en retekenls van di
rsigologliese momente 1in die ontwikkeling van die kinderkuns,
68.

e

Qv
Vel Lowenfeldaen Leuschner. a.w.

Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 159.
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hulle onderwerpe voordat hulle kuns eg sal wees. Kinders
wat hulle nie zan invoel in estetiese onderwerpe nie, het
waarskynlik min kunstalent, terwyl die wat hulle empedties
invoel 1in die onderwerp diegene 1is wat dle Xiem van talent
mag kesit en wat die siel van n saak mag raaksien en dle
vermoé& het om dit op doek weer te gee.

By sommige kinders speel die ketastingsfaktor n bale
groot rol en ons kry dan diec eienaardige of sonderlinge
verskynsel dat hulle tekenlinge ”verstoringe” openbaar.l)
Vir hulle speel teksture n tale Telangrike rol en die ver-
skynsel doen hom voor in skilderye waar elemente van »er-
spektief of opties-korrekte waarneming versteur word - so
sal n toom wat op die horison geteken word net dieselfde
prootte hé& as n boom wat hier naby ons staan. Vir taile
kinders is die tetastingsfaktor n basiese ervaring (soos bv.
die Trlindes) an anulle redenasie is dat die Toom on die
horison net so vocl as die boom hier naby hulle - daarom
word hulle ewe groot geteken.g) Adulle tekeninze opentaar
dus emosionele versnektief en nie optiese perswektief nie.
Hierdie is in n sekere sin ook h empatiese Teginsel, omdat
hulle , invoel" op n tlote fisiese vlak en hulle in werklik-
heid die tekxsture van dlie skurwe tasse van die toom tetas

en Favoel en dasrin opgaan. By die kuns ven volwassenes

gal ons meer daaroor te s& hé.

Vgl. Lowanfeld, Viktor. Your child and his art, 152,

Vgl. Ivida, 161
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(f) Die stadium van este Runsontplooiing,

(of adolessensie, 13 - 17 jaar.)

Die kind tretree nou n kritieke stadium in sy lewe.
Sy verbeeldingsaktiwiteit is in h groot mate teinvloed,
want waar hy voorheen n doodgewone stokkie gekrulk het en
dit in sy verbeeslding omtower het tot n werklike dreunende
vlieztulz en waar hy geheel en al spontaan was in sy akti-
witeite, daar het dlie adolessent hierdie simtkolisme ont-
groel en 1s hy nou tale tewus van al sy tewegings. In sy
gedagte dramatiseer hy nou Jie romanse van sy nuut ontwaaktz
licgeam en drange, en voel hom in sy verbeelding in

2)

situasies in. Hy handel nos nie met feite nie, maar speel
vryelik met sy verkteelding sonder kopnelins aan simtole.

Hy onttrek hom dikwels aan <ie werklikheid om hom te ver-
dien in die wéreld van sy dronme.

Wat sy kuns Tetref, is hy nou uvit die stadium van
¥inderkuns met sy shontane ultinge. dy revind hom nou as
nuweling in die wéreld van volwassenes en »as ook die
standearde en teginsels van dile volwassene se kuns toe om
sy ele »ozinge te teoordeel. Omdat hy meaar pas uit die

vorige stadium is en sy uitingsmetode of tegnlek nog geen-

sins on volwasse standaard is nie, voel hy skaam oor sy werl.

Vel. Lowenfeld, Viktor. Creative ans mental growth, 225.

Vel. Coetzee, J.C. ZInleiding tot die Al-enene Empiriese
Onveedkunde, 194,
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Sy kritiese denke oorskadu sy nalewe uitinge,l) Vir die
volwassene sal dit voorkom asof sy drang om te skep, afge-
neem het, terwyl dit in werklikheld nle die geval is nie.
Indien hy sy tegnlek sou verkteter en n zroter teheer kon
verkry oor die medium en styl, sal ons vind dat sy spon-
taneiteit en lus tot kunsuitine nherlewe ..... en dit sal
dan nie kinderkuns wees nle ..... maar egte kunsuiting.
Die naiewe kunsuitinge van die kinderstadium verdwyn per-
manent, terwyl hy in die warm ~loed ven insnirasie nou
sielsuitinze of ontroering telewe wat ons werkllke emnatie
of invoelins Xan noem en wWaarvan Xuypers sé: ”Door de
einfinlung verstaan wij wat er in de natuur leeft en werkt.
Wij voelen de stemmingen die ziJ vertolkt en die in ons
weerklank vinden  De ,lachende velden', de  zingende
stromen' worden gekend door dit invoelend vermogen. Overal
waar deze kracht werkt ontwaakt de noé&zie de natuur wordt
een ~rote opentaring van hogere krachten, van diepere
overleggingen.“g)

Die kind het dus uitelindelik die drumpel van volwas-
sesheil tereik en deur inlewins kan nhy die vergesigte kry
in die land ven die siel, in dle wareld van innerlike lewe,

van ontroerin. en van stille inspiresie. Van nou af is

Vgl. Van Wyk, W.H. Die estetiese en die ontwikkelins vaon Aio
estetliese cordeel in die beeldende kuns bty leerlinge in die
middeltare skool, 190: Leuschner, F.W en P.H. Die Ttezldenis
kXunste, 26.

Kuypers, A Inleiding in de Zi=zlkunde, 194-195.
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ware kuns vir hom moontlik en zxan hy die gemeenskap dlen
met produkte van die rykdom van die 1lnnerlike lewe en lel
ontroering tot vertolkinz. Hier 1s dan ook die skeidslyn
tussen die kunstenaser en die gewone mens. Alrel sal altyd

kan waardeer - maar 4dis die Xunstenaar alleen wat kan ver-

()]

tolk. Wanneer altel op die ultgestrextheid van die Vry-
staatse vlakte staan en die kleurepPrag van i1 sonsondergang
zadeslaan,sal die ontfoering ty die een van korte duur wees
en weldra verdwyn, terwvl dis ander oor die vermoé€ teskik
om Ait on doek vas te 18, sodat dit meer permanent kan
wees en voortdurend tot die medemens kan spreek. Die een
sal n kultuurdreer word en n handhawer van die kultuur; dic
ander sal n Xultuurktouer word. Die een sal hom invoel en
swyg, die ander sal hom invoel en vertolk.

Ons esal nou in die volzende hoofstuk die spore van die
invoelins deur die kunstenaar naspoor, so00s geobenbaar 1in

sy uitinge in die skilderkuns.
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HOOFSTUK IV.

DIE ROL VAN EMPATIE IN DIE SKILDERKUNS.

In voorafgaande hoofstukke het ons nou geslilen dat empatie
een van dle verskynsels 1s wat 1n bale aspekte van die opvoeding
voorkom. Ons het ook die voorkoms daarvan bespreek by die ver-
skillende stadlume ven ontwlikkellng van die kind, veral wat die
kuns betref.

By die kunsopvoeding van volwassenes speel empatie ook n
elangrike rol. In hierdle hoofstuk sal getrag word om die rol
van empatie by dle kunsopvoedling van volwassenes aan te toon.
Ons sal dus hoofsaakllk klem 1& op die verband tussen empatie
en kuns sodat dle onvoeder in die hoér onderwysinrigtings by die

testudering daarvan, dit prakties in sy klasse kan toepas.

A. Die clemente van skllderkuns en empatie.

Om te ken skep moet die kunstensar nn sensitieve en fynbe-
snaarde persoon wees wat nie alleen sintuiglike indrukke goed
vashou nie, maar wat die wese daarvan kan deurdring en in sy
sees kan égneem, ververk en weergee - dit kom dan te voorskyn
as n kunswerk. In hierdie proses speel a2l die funksies n rol -
liggaam, emosle, verstand en wil. Met hierdie 1lnstrumente van
e silel tree hy 1in dialoog met sy medemens en omgewing. Die
mens 1s gedurig in gespdrek, in dialoog met ander, ,met de dingen,
met de anderen en met God."l) Een van die aspekte wat dlaloog

moontlik maak, 1is invoeling wat nou verwant 1s aan emosie.

1) M.J. Langeveld 1Inleiding in de Psygologie, 464.
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with 1t, or ko so ovorpowering iIn its intensity that 1t

Pigtorius, P. Pedaroziese momente in die ontropolorie var
Mertin Buber, 77.
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scarcely leaves the previous line alive. Indeed, one can

scarcely see it, so much has 1t teen 'intimidated'. Two

lines may also 'walk together' in perfect harmony.”l)
Dit is dan hierdie stil, woordelose lewe van lyn wat so n
taal préat wat slegs hy wat indring in dle wese van lyn,
kan verstaan.

Die instrument tot hierdie indringing noem ons empatic
en sy teal 1is die taal van die woordelose wete ..... die
taal van die siel, van ontroering en van telewing.

Paul Klee, wat i1 meester was 1n die kuns van lyn, het dit
8o getrulk dat die ulterlike lyn n lnnerlike werklikheild
wat sy tretekenis ontleen het 2an die verband met die kosmoe
gesimtoliseer het ..... wpointing away from the surface in::

a spiritual reality.”e)

Dis algemeen tekend dat Paul Klee
een ven dis teroemdste en mees <cvierde kunstenarrs van
die westerse wéreld was, wat rekendheild en erkenning afge-
dwing het selfs voor sy dood in 1940. Hy was, in sy ele
woorde in communication with nature" en oor hierdle aspek
vertel die gevlierde sirywer Sibil Moholy-Nagy, det:  His
'"communication with noture' produced much more than the
transfiguration of the percelved form. It produced a
Phllosophy that rested on empathy wita the created world,

accepting =sverythinzg that is with equal love and

humanity."B) Selfs as Jjongman het hy van sy kuns gevraat

2)
3)

Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 164.
Klee, Paul. Pedagogical sketchbook, 7.
Iria, 8.
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1)

as  devotion to small things" en in die kleine mikrokos-
miese testaan van sy eie sigbare wéreld, het hy God in sy
makrokosmlese unlvers aantid. Dit was dan ook dile revolu-
sie wat hy tot stand gebring het ..... hy het deduksle ver-
vans met induksie ..... hy het dle eeu-oue renaissance-
tegrip van konvensionele skoonheld vervang met lnlewing,
met invoellng, .... met empatie. BSo het Paul Klee, die
skillder, dan die leermeester geword met sy besondere
sending  to observe what goes unnoticed by the multitude,"gk
en om duldelik dile weg vir die mensheld aan te dul van die
algemene na die unlversele. Hlerdle groot leermeester het
steeds nuwe weé€ aangewys hoe om die tekens van dle natuur
te testudeer en hom In te voel deur middel van empatle.

Hy het gekonstateer dat: | By contemplating the optical-
physlcal appearance, the ego arrives at iIntuitive con-
clusions about the inner substance.”B) Die kunsstudent
moes vir hom dan meer wees as net n blote kamera wat inge-
stel 1s om die uiterllike oppervlak van n voorwerp vas te
1é. Vir hom moes die kunsstudent weet dat hy ,a kind van
hierdie wéreld is, maar ook n kind van God ..... 'issue of

a star among stars‘,“A)

1)
2)
5)

4)

Klee, Paul. Pedarozical sketchbook, 8.
Iria, 8.- 9

Iria, 2 °

Iria, 9.
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Ons het weinig meer om aan te vul by wat hlerdie groot
meester te sé& gehad het. Tot hierdie oortuiging behoort
one te kom dot lyn levwe het en n ewige taal praat, en dat
ons in daardie lewe kan deel deur middel van die embatie.

Daar is vier Tasiese vorme weaarin lyn voorkom, nl.
die horisontale lyn, vertikale lyn, dic skuins lyn en die
kurwelyn.l)

Die horisontale lyn simkoliseer kalmte, rus, vrede,
harmonie en sy “taal" word dubbelkragtig wanneer hy her-
haal word met parallelle horisontale lyne. Hierdie lyn
word ook dan deur kunstenaars gebrulk om dile rustende
figure ult te tesld, die vrede van n landskap of die har-
monie in nn sonsondergang.

Die vertikale lyn simtoliseer sterkte, krag, forsheid,
manlikheid, dersoonlikheid en dissipline. Ons assosieer
hulle met die gedissiolineerde houding ven die soldaat op
wag, die sterkite van die pllare waarop h brug rus, die
krag wat spreeck ult dle oeroue stamme van Tome Die verti-
kale lyn, omdat hy die gedissiplinecerde 1lyn ls, loop met
die gevaar 0» sy hakke van koudheild, kilheid en stokkerig-
heild Let maar op hos onwelkom u voel in n vertrek waar
al die lyne (die leunings van die stoele, die vensters, die
kagzel ens.) oorheersend vertikaal is - dis soos n te
strenge oupa - ons is vir hom banz weens sy kille en koue

vermaninae. Daarom vind ons ook in die moderne wéreld dat

1)

Van Niskerk Brand. Kunsgeskiedenis, skillderkuns, 197.
Rasmusen, H.N. Art Structure, .
A texttook of creative design, 8, 61-63.
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die kunstenaar die meeste lyne in h horisontale rigting
laat nelg. Die lyne van woonstelle, van outo's, van meubels
ens., lyk of hulle almal gaan 1é'" het. Hoogswaarskynlik
is dit ook om die rees van gejaagdheld van vandag teen te
werk.

Die vertikale 1lyn of skuinslyn, wat ook dle vallende
lyn genocem word, verraal al klaar sy ele karakter. Daar
is n drametiese element verbonde aan die skuinslyn. Ons
Zom onder 4die indruk ven gespanne afwagting en hesel dik-
wels is dit dat een krag teenoor n ander 1n werk en dat
ons reaksie verwvag

Skuinslyne assosieer ons met tewegings soos dle
hardlopende atleet, windverwazide rome, onstulmige branderc.
aanrollende wolke voor die storm, ens. Hierdle soort lyn
word dikwels gebrulik in dinamiese skllderye waar aksie,
handelin: en onhell voorgestel worad

Waer horisontale en vertikale lyne kruls en kontinueer,
kry ons i1 teklemtoonde idee van krag. PFarallellopende,
horisontale en vertikale lyne wat kruis en Xontinueer,
skep dle indruk van karckter, krag, energie en vasteraden-
held. Baile skilders gebrulk hierdie krulseffekte 1n hulle
kwaswerk om deur middel van hulle styl karakter aan hulle
wverk te verleen.

Krom lyne, in teenstelling met die sterk en krazstige
regult lyn, 1s sag en vroullik. Die krom lyn is ven taie
aroot wacrde by dle samestelling van skilderye veral omdat

dit ritme, lewe en teweglng Ttring.
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Daar is natuurlik n nimmer eindigende komblnasie van
lyne wat in hulle ,iynesnel’ altyd nuvwe indrukke wek.
So kan met noukeurige samestelling sckere bedaclde emosies
ultzelok word. Gevoel neem nh 2zanvang wanneer twee of meer
lyne in sekere verhoudingzs teenoor mekacr staan.

Daar 1s verskillende voorbeeldel)

van hoe gevoelens
doeltewus en plammatlis deur die kunstenaar gewek kan word
deur lyne op tepaalde manlere in te span, bv. onrus, storm
tonflik, grasle, weelde, skoonheld, aksle, stryd, verwar-
ring, toewyding K ambisle, sekuritelt, onroerigheld, ens.
Die Xunstenaar restudeer dus dile lewe en karakter van
lyn deur middel van die verstand en as hy sekere effekte
wil Tereik,

etruik hy lyne doelbewus en plammatig. Dile

o
toeskouer wat dan na diec skildery kyk, gebrulk nie doelbe-
wus sy verstand om diz skildery ute lees nie', maar hy voel
nom in (empatie) en ontvang 3o dle boodska». Maar dile
kunstenaar, wanneer hy n produk van kwaliteit will lewer,
behoort 2die reéls, wette en bepglinsels wat lyn beheers, so
goed te ken en onder dile knle te hé dat hy nle daaraan

dink as hy skilder nie, maar hom so invoel 1in sy onderwerp

dat hy tot dlrekte en egte eksodressle wat dle gees van n

2)

ldee of voorwerp sal vertolk, kan oorgaan.

1)
2)

Vgl . Rasmusen, H.N. Art Structure,
A textbook of creative design, 61-63.

Idem, 7.
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2. Die lewe van kleur en dile emwnatie van dle mens,
Kleur het sy ele inherente lewe. A colour may feel
fine or disgusted ..... Red, just like you, can meet a

friend. Red can be 1ln harmony with 1ts friend or 1t can
fight the friend. It can be triumvhant and glorious, or
can walk almost unrecognized in the 'shadow' of other
colours. Such can be the 1ife of colors They 490 not need
to revnresent 'something'. Like music, they may have their
own lives.”l)
Kleur stimuleer dle emosies en wek sekere gemoedstoe-
stande by die mens.2) Ray Bethers meld dat .Color 1is ener;v.
1t can affect the human tody, mind and spirit.”B) Elke
kleur laat ook h ander soort gevoel by dle mens ontstaan.
So lyk sommige kleure warm, andere koud, sommlige het h re-
duserende ultwerking, terwyl andere n teurende effek het.z’L>
Sommige kleure bots met mekaar en is natuurlike vyande, wat,
wanneer hulle met mekaar gemenz word, mekaar pdoodmazk" en
fn grys modderice kleur vorm (tv. rool gemens met groen).
Kleure kan, as nulle wetenskedlik lanzs mekaar gebrulk
word, mekaar stimuléer en die foele kwalitelte van elk na

vore bring; dit noem ons kleur verlewendigling So ver-

lewendig kleln rapsles rool h groot groen oppervliakte.

1)
2)
3)
4)

Lowenfeld, Viktor. Your child and nls art, 165.
Vgl. Emerson, Sybll. Design a creatlve avproach, 51.
Composition in pilctures, 30.

Vgl. Emerson, Sybll. a.w. 52.
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Van dle vroegste tye af het dle mens ook sekere
waardes aan kleur gzcheg en sekere rebeurtenlisse en dinge
daaraan gekopnel. So het elke kleur h tradisionele sim-
boliesel) gerrulk by die mens laat posvat. Hier volg nou
h paar interessanthede i.v.m. kleur:

Geel cn oranje wek dle indruk ven lig en lewe, rykdom,
sonskyn, heiderheld en opgevektheld. CGeel veroorsask n
onceruimde gemoedstemming en 1s dle simtool van wysheld.

Rool is= simtool van hartstostellke gloed, van liefde
en innisheid. Dit trek die aandag en wek h gevoel van
aksle, krag, sterkte, waarskuwing, gevaar, tloed, wreedaar-
dicheid en sonde.

Blou staan vir waarheid, egtheid, trou en onsterflik-
heid. Dit simboliseer ists van die verskliet - onelndig
ver en Tuite bereik. Dit wek verlange en dle verbeelding
het vrye gans in die blou kleur. Dit staan vir dle raai-
eelastige en die misterieuse, die geheimenls, vertorgen-
held en ewigzheid.

Pers 1s dic deftize koninklike kleur. Croen staan
vir vrede en kalmte vir ontwikkelende lewe. onrypheld,
jeur en hoo». Wit simlolliseer reinheld, 1lig, egtheld. on-
slktuld en vrede. Bwart is die klewr van die dood, nag,

dulster en onsekerhelid.

1)

Vgl. Graves, Maltland. The art of color and design, 402-4C2.
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1) reaksie uitlok en

Omndz~t Xlcur so n sterlk cmoslonele
iec cevoelzns soreek, is 4dit vir dle tossikouer

om die ,lewe ven klewr" aan te voel en hom

Vir die kunstenaar xan n vwetenskenlilke kennis van
Xleur hon Tale hel om ontroering uit te heeld, al moet hy
hom intultief en instinkmrtiz lest lei. Colors to a

4

sainter are creative tools, used for their emotional
. ] . . \ ne
ect rcther than as 2erts of color schemes., )
By die owstel van n komposisie vir n skildery, specl
lyn a sterker iatellextuele rol, want deaarmee tenlan, bte-
redeccer en tedini dic kunstenesar sy samestelling . terwyl
Xleur 11 oorvsezende cmozlonele rol s.eel en direk tot die

3 . s . .
~evoelens s oireek. Enootie sheel i fireiite en telangrike
rol Ty Jszsur Dbv. as dile gizllder hom een voel met die
emoslc von woede, getrulll hy rool om 21t ult te teeld, so-
dat die toesslouer Jeur invoellins later dieselfde emosie

kan orndervind.

3. Vora en emzatie.

Ong het tolt sover gesien dat lyn. hoewel slegs n rand,
omranding of reraamte, tor sy ele lewe het. Ons het ook

gesien dat Kleur, vat onnervlaktes dek, lewve en identitelt

Graves, Maitland. The art of color and design, 401,

Bethers, Ray. Comoocition in nictures,; 30.
Vel
Zmerson, Syril. Desipn, a creative anoroach., 52, 63




nat Lyn en Xleur 1is moar tenaalde btestanddele van wat
1
ong vorm wnoem.” A3 onz saodract net van leve in lyn en

2

¥lsur, Jen moel ons eintlik sé& dct lewe in vorm kulmineer
en dat vorm seker die Telangrikste element van die
teeldende kuns uitmazk.

In dle vorm vord lyn en kleur secmcevalt en insesluit,
sodat albel hierdis zlenence meehsld Lol die lewe van vorn
ein fetsoen. Daarty is nueonse, dlente en toXstuur ook
almel helpers wat aan voria £v efifekte verleen. Ons kan
ook tzrusvwerkenl raal en sé& det vorm, ov telaalde maniere
2)

ik, 71e indruk vaen rulimte of dielte sken

Dilerdie elene=at moet nle net in 8v tydirvimtelike en

inmanente noedani-held resien wors nie, maar as nn element
vat nle zilecu drcer vas Jilc roddelike -elazste nle. maar
ook a1 realisaslie Jacrvon 13 Sien ons ~Alc manifestasie

an vori in die uitsansel . Ko ons onnidacllik onder dic
Indrulk van 41z creootshel” e ult-estrelktheld van die
univers - Jie skellns van God. uwre unlverse en kosmiesec
sisteme vvord ult-evvery ivu die ontsarlike. onmeetlike
rulmte. Iluve sterre Terin flilker i Jie Tirmament van
die heelz2l, unadat hulle selanscer vord on hulle ewice be-
stemmince. Var meer asg wol dle menslike verstand ken 2ell

strex vorm en rulmte; pThe use of large telescopes such ac

tne 100-iach reflector of mt JVllson shows that the galaxy

Vgl. CGraves, Maitland. The art of color and design, 17.

el . . : :
Lmerson, Sybil. Design o creative approach, 19-29.

v S
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consists of stars to an estimated numker of nerhans 10,000
million. ... . For outslde the gza2laxy ag We noJ knov,
are the spiral netulae, which Herschel first »icturesquely
called islend universes. ..... The large telescopes of
mt. Wilson and ralomar have recorded many millions of
these realaxies distrituted through space at an average
distance apart of about 1,500,000 lirht years, e
According to a theory of Eddington, the total numbker of
galaxies may te of the order of 100,000 million.“l) Al
hierdie hemclligsame 1s 11 keligraming van universele vorm.
Dis ~een vounler nie dot Rasnmusen dan kaw vaag om te sé.
Lfhen an artlst creates o consistent entity - a new
organic structure within the canvess - he tecomes a small
rod . so to speak, orcanizing a new world out of the
elements. unitin., them bty the same princinles of nature
ive 1ife and stakility to the universe. For realiza-
tion of volumes. movement, and the total means the »icture
tullier may again e mindful of the universel etamples of
space-volume unity and vitality - the soler and atomiq
systens vhere are found dcminant central nuclel around
wnich sub@ominant Torms revolve. The »articular forms in

rythmnic animation, chansing, kalancing. and adjusting, all
ey

PR

work in relation to each other awnd to the entire system.

-~

Jonhnson, R.C. The imbrisoned s»hleniour. 38, 39,
ttook of

Rasmusen, Henry N. Art structure. A teux creative

design, 35,




112.

Die kunstenecar moet, as Xind van dle univers, in noue
emdaltle met hierdie wonder van God leve om daardeur n
creint jie daarvan on sy doek te reallseer en oor te dra
aan sy toeskouer, vet o2 sy reurt weer dacrmee in voeling
kan kom. Dle kunstenaar 1s dus <4le mediurm, die instrument
en die oordraer vaen dle Goddelike boodska» of begcrip wat
hy rcaliseer en waarin hy hom invoel Jlen 1s not the
source of his gifts and his genius. He has recelved them
from God and therefore feels that he is in God's hands and
is an instrument of God's work in the world. The genius
feelsz that he acts not of nimself, Ttut is »nosessed vy God
and i1s tne mesns by wiich God works His ovwn ends and
desians.

Ons merk dus hicr a 1onige invoeling wacr die kunste-

naar as't ware die ontmoeting, die tymekaarkomplel tussen

Onm terus te keer van empPetle in sy ultnestrekte en
transendentele vorm na die immanente en die kommunikasie
met die natuur hicr Ty en om ons. in ons toewyding tot die
klein dincetjies, haal ons aan vat Woodworth s& Empathy
is sonmetimes renorted as a determining factor in the

ne)

preference for symmetry and bilance. Die vreugde wat
ons kry uit eleransie en eenvoud van vorme, kan nh cmpatiese

grond hé. Die mens voel nhom in tinne die strelende vorm

-

Y]

Berdyaev, Nicolas. The destiny of man, 127.

Woodworth. Rorerts. Exderimental psycholosy, 391.
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van dinge. Hy het nh natuurlike btegeerte om sy vingers te
laat gly langs dle .lopende en bewegende" lyn van n mooi
vaas of n stuk teeldhouwerk. Is dit miskien dis rede
waarom ons so dikwelszs in museums btordjles vind waarop ge-
skrywe staan:.  loenle aanraak nie'? Daar is sommige
museuns wsar hlerdie elegante vorme die ormisXenbare Truin
vuil vattekens dre van die asanralking deur mensehande.
Kuypers meld in vertand metv emnatie: “Wij zien een
naor btoven strekkende rewersins in de dode steenmassa's,
En de owweaartse Tteweging. dile er niet in is maar die wi]
er in legzen, 1is ons dan weer symkool van dle geestell jke
revering der ziel. De einfihlung 1s één van de voorwaarden
van het aesthetischc genot;”l)
Emvatiz spezel dus n telangrike rol in ons waarneming

van vorme.

4, Tekstuur en empatie.

Tekkstuur word ~edefinieer as  The actual or seeming

a2)

tactile or touca value of a surface area . Dacr iz tvees

soorte tekstuur. 2lz een is wariklike, tasbteare grofheid wat

i

met die vingers gevoel kan word soos skuurpapler, glas ens.
en die ander is n nazekootste tekstuur on h tweedimensioneles
oppervlakte om die indruk van grofheid te skep. Die moderne

neiging om teksture o i skildery te getruik, 1s om dilt oor

],J
~—

Kuypers, A. Inleidins in de Zielkunde, 194.

Rasmusen. Art structure A textbook of creative design,
11.
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dile hele opvervlak te versvirel.
Teksture het ook n eie lewe, want verskillende soorte
kan in ritmlesc kontinuitelt gebruik word; andere kan n
oorheersende rol speel, terwyl die res'h ondergesklikte rol
kan speel. Rasmusen karakteriseer dit soos volz:  Loud

o

textures (those made u» of strong contrasts, of tone,
color or wnattern) advance,; culet ones recedeg”l)
Maar teksture word veral gebrulk om realistiese
waardes. soos die hardheld van rotse, die veeragtigheild
van vwolke, die skurfheid van a Tcomstam, dle gladneld van

metaol ens. ult te beeld.

Wat emnatie Ttetref, sonheel telkcture n tesondere rol.

@]
=
(%
03
o
Y
)
c-\-
(W]

irek soreek tot dle gevoelens via dile tassin.
21s dile manier waermee 11 kunstenear hom kan invoel 1in sy
omgewing - vy voel hom in 1n die sikxurfheld van die stamme
vaen die tome, dle rotse, dile donsaztisnheld van dle gras en
dit wat hy voel, teeld hy uit. So word hy voelenderwys
een met sy omsewing.

Sommigce Dersone se tassiu sheel in dominerende rol in
hulle leve en one noen die elenasrdige tine skilderwverk
dan verstoorde tekenin~e'. ,Distortions are a tasic means
of expression not only in chilld art tTut also in most of tho
reot art.”g)

expresasive works of

£
<

Rasmusen. Art structure A textrook of creative deslrn,

33.

Lowenfeld, V. Your child and his art, 161.
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Vir die oog l1lyk verwyderde voorwerpe kleliner, en
volgens optiese of visuele voorstellinze, Word hulle ook
Xleiner ceteken. As dis persoon nou n ktoom op die horison
net so zroot teken as een op die voorgrond, dan noem ons
dit n verstoring. Dit kom alleenlik versteurd voor as onc
dic optiese wazrneming as die basiese ervaring teskou,
macr vir sommige mense speel die tasslin n oorheersende rol.
Bliqf mense, w2t hulle ervaringe d.m.v. die tassin kry,
sal nooilt n toom op die horison anders ervazr 2s een hier
naty nie. n Mens ken myle en myle stap, maar die grootte
van krome verzndsr, volcens dle tasslin, nie. Vir die tassin
ie die vermindering in zrootte van Tome dus totaal verkeerc
In werklikheld isg dit vir hierdie tipe mens n verstoring

1)

as 41t kleiner z2teken word. .Distortions =re not orly

ind
<

relative to our senses, they are clso relative to our

1

mat to the sye seems lorge may te completely
w2)

emotions.
insirsrificant to our emotions, and vice versa. Teksture
gal dqus n groot rol speel wat invoeling Tetref, veral
t.0.v Persons van wie die tassin sterx ontwikkel is.
Dit geld vir die kunstenanzar wat hom moet invoel in sy

onderwerp sowel as in dle toeskouer wat verplaas moet word

in die onderwerwp.

1)
2)

Vzl. Lowenfeld, Viktor. Your child ans his art, 163.

Irid.
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5 Juanse.

Dit vord cedefinieer as ”The lirht-dark areas of a
design. The onposites, tlack, white, and the range of
1)
grey values btztween.

Nuanse is by ultnemendheld die element wat gebrulk
vord om gsevoelskakeringe uit te teeld.  VWhen an artist
uses this law with feellns, »lus simplification and co-
ordination of all the segments, he noy e called a sensi-
tive draftsm;n,”g)

Deur nuanse is n kunstenser in stsct om dlente uit te
teeld, om 1liz en sixzaduvwee ulit te Leel? en cemoedstemmince
ty die nmens en in die natuur aaun te voel en ult te teeld.
Deur versi-tize cebruik van liz en donker kan die dreicende
onveer, dle lczrende velde weergegee uvord, ,The trees of

the fileld cla thelr hands the 1little hills shout for jJoy.

great nountsine have a volce, Ftreak forth into singing,

Look atroed with silent brow, there are souls in lonely

Dlaces. the moaninss of the homeless sea. the sullen
river. an? the woods wavinr and muttering ...... Emotion
ney e evoksd Jdirectly throuch the presentation of the

arprovriate situction, throuzn associction, sympbathetlcally

or btr cmlathy. In emnathy only do we nove aesthetlc
emotion in any strict sense ..... ennathy 1s the »rocess

of fecling ourselves into an otject or situatlon, so that

}_l

H. Resnmusen. Art structure. . textrook of creative desiegr
1C.
Ivid, 32
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we temporarily, as 1t were, become the otject or situation,
losing in the orocess owr own ldentity, Tteing literally
atsorkted in the otject,”l) |

Sonder nuanse kan geen sonskyn ultzelecld word nle,
geen teder gevoel iIn die oneindige uitgecstrektheid van dile
grasdalkte, ~een skakeringe in die yltlou terge, geen kKon-
traste nie Deur nuancse kan ons liz uitreeld.

Beie van die moderne ontdekkings hel» ons om die kos-
mos te kan besry» es die ultdrukking van lig en skadu,
soos Tv. die wondere van dle rolprent, die beeldradio,
foto-elekiriese sel, en atoomenergie. wat alles gebaseer
is 0» die elektromegnetiese fenomeen, lig. Want skebdping
1s Tteicde 1lin en skaduwee, of anders sou geen prent moontlil.
sevees het nie ,.... die geskane wéreld is slegs maar soos
11 enorme rolarent en, nie in dile skev»ing nie, maar daar-
agter (in dis God-gedagte) 18 sy ele realitelt.

Onder die inspirasiz ven dle verskynsel van nuanse in
die notuur, kon Jan Celliers hom emdaties een maak met die
evlge vlakte.  Tot die yltlou bande ven die ver ver rande

w2)

skulf my ‘treedte uit.
Deur die inspirasie van sonllzs en lig kon meesters
soos Rembtrand en Van Gogh onsterflike skilderye maak. Van

Van Gogh word resé:. ,to him belonged the onwortunity of

l__l
~—

Drever, James. The nsychology of everyday life, 63.

Fienaer. E.C Di~nters ult Suid-Afrika 1.
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dre-ching colour with liszht, and broducing the effect of

light-filled space and atmosphere.”l)

,You can't imagine
a carpet anything like as megnificent as the dee» red-trovn
that glows throush the trees in frouat of a sunset in
autumn Younz rteech trees grow in the soil, and one side
of them sucks the licht and reflects a green radlance,
wnile the other side casts warm trlack-green shadows,”z)
Nuanse dus venweé sy fyn skakerinre en stemminzsmoont-
likhede, tlied dle lkunstensar dle geleentheld om hom 1in te
voel in die natuur en hom empaties een te maak met sy
ondervern. Andersinds Tied nuanse die kans aan dle toe-
skouer om eesn te vord met die sevoelsultreelding van die
kunstenaar, sodct toeskouer, skildery, kunstensar en
natuur ceskakel 1s in een sroot gevoelseenheld deur middel

van emvatlie.

Eenheld in die elemente.

Ons het sover proreer om die lewe en karakter van dile

elemente aan te dul en die vertand tot dile enpatie-Teginsel aan

te toon. Die =fsonderlike elcmente 1s eazter nie enkelvoudlg in

hulle voorkoms nie; hulle is inrewikkeld saamgestel. Nog

minder kan ons s& dat hulle afsonderlik en geilsoleer voorkom -

nulle 1s altyd samegestelwz) Qor die samestellinc praat ons

Chandler ., Anna Curtis. Treasure traills in art, 208.
Ikid, 211.
Vel. Rasmusen, Henry N. Art structure. 13-23,

Emerson, Syrkril. Desicn a creative eoproach, 117, 14, 34, 17.
Scott, R.G. Design fundamentals, 35.
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egter in n volgende afdeling van hilerdie hoofztuk. Ons moet
weer die elemente afsonderlik behandel en aantoon hoe hulle in
hulle gelkkompliseerdheld tot eenheid verwerk moet word om effek-
tief te wees in hulle uitwerking op die gemoed van die mens, om
sodoende invoeling moontlik te maak Indien hulle nie tot har-
monle ge-orden word nie, "taxlei“ hulle onderling en ontstaan
daar choos en vervarring. 1In die samestellinz het ons te doen
met die invoeling van dle kunstenaar en ons tehandel dan ook
hoofsaaklik die manlers wat hy getrulk om eenheid in elke af-
sonderlike element te verkry wat dan later tot eenheid in die

ceheel, met inslultinzg van al die elemente gesementlik, leil.

1. Fenheid in die element lyn.

Verskillende lyne kon melkllk in mekaar bots sodat
vervarrinz ontstaan en alle moontlike effekte npekanselleer
word. Lyne moet so gerangskik word dat daar ewewig ontstac:
deur komplementére lynrictinge-, lenstes en lyndiktes.l)
Lyn moet ritme en Ttewenling onentaar: dasr moet samehang en
harmonie vees; dazr moet repetisie van lyn vees om deur
herhalins van sekere eflfekte tepzalde stemminge te sked
en, rtowe al, moet dasr dominante en subordinante wees, wan?’
sommise lyne moet sterk en oorheersend wees, terwyl andere

n subordinerende hoedanigheid teenoor hulle te staan moet

kom om dile effek van eenheid te verkry.

}.—J

Vel . Rasmusen, H.N. Art structure,
A textbook of creative design, 16-17.
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Wannmeer lyne logles ge-orden is deur dle gevoelvolle
hand en hart van dle kunstenaar, speel almal saam tot n
eenheld soos verskillende note gcharmonleer word om een
melodic te vorm. ©So 11 lynsamestelllins leen hom dan van-

selfsnrekenc tot invoellns deur n toeskouer.

2. Fenheid in die element vorm.

Fet soos by lyn, pas alle vorme nie tymekaar nie en
ken dear maklik totsing ontstaszn wat tot verwarring en dis.
harmoniz kan lei. VWanneer die Xunstenaar met een tipe
vorm begin, sal hy daarmee voortgaan en vorme getrulk wat
min of meer tymekaar aanpas,l) Hy sal nie ronde vorms en
driehoeke, vierkante, ens almal deurmekaar gool nle, want
dan word dle harmoniese effekte ~sekanselleer., In hierdle
eenheaid van vorm sal daar nletemin dle Teginsel van sukb-
ordinasie, ritme, dominering, repetisie, variasie ens.
wees. Die doel van variocsle is om n linote wysigling aan te
tring sodat alles nie ldenties is nie. Die kunstenaar sal
exster sorg ﬁat hy ook die teginsel van kontras handhaaf om
tv. waesr hy deurgeans met ronde vorms werk, te sorg dat by
die sentrale nunt van belangstelling daar h teenocorgestelde
vorm is (bv. n driehoek) wat n skok-effek of kontras kan
vorm om 4dle aandap daar wakker te skud en vas te hou. Dit
werk kohesle in die hand en bring eenheid. Dis ook veral

bty vorms dat versigtige talans nodig is in die samestellin~.

1)

Vgl. Rasmusen, H.N. Art structure.
A textrook of creztive design, 17-19.
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Deur a2l die vorms tot n harmoniese siel deur middel
van verskillende wette te vertind, word bekorinz in dle

hand gewerk en ontstaan estetiese invoellng.

3. Eenheid in Kleur

By kleursamestellinge moet daar ook in ag geneem word
dat Xleur lewe en kxarakter het. Kleure kan makllik bots en
sodeende dishaermonie veroorsaak. Wanneer ons van kleur-
eenheld praat, word ktsdoel dat verskillende kleure so ver-
sorel meoet word dat zeen Xleur oolt 1n isolasie sal stacn
niep1 Klsure tehoort ook 1n suktordinerende hoedanlgheld
teenoor nekaar te staan, wat Treteken Aat dazr 8rens h oor-
heersende kleur moet wees wat algemeen voorkom en vwat ter-
selfdertyvad releidelik oploop totdat dit érens in h sen-
trale »unt kulmineer.g) Dlerdie bveginsel van subordinacie
hou ook 1n dat elke kleur 1in die samesielling h element
van die ander kleure sal tevat, om daardeur in vriendskap-
like invoelin; tot die res te staan.

In Xleursamestellings ktenoort daar ook balans te
wees, harmonle, en kleurverlevendlging. ©Soos reeds voor-
heen vermeld, word kleur verlevwendiging van i1 bevpaalde
kleur Tereik deur 1in sy ommiddellike omcewing Xlein rawnsiec

van dle teenoorgestelde Xleur te gebrulk - dis egter min

senoes om slegs op» te helder en nie verwaerring te skep nie

Vgl. Resmusen, H.N. Art structure, 20-22: Graves, Maitlan-
The art of color and design. 100-108,

Graves, Moitland. The =art of color and design, 8%9-91.
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want waar gelyke hoeveelhede van twee teenoorgestelde
kleure getrulk word, kanselleer hulle mekaar se invloedql)
Xleur vat o» hlerdie manier getruik word om n eenheid
te vorm, 1s soos nh lieflike lied wat gesing word - dit

lazt dis tochoorder dadelilk tot stilstand kom en dwing hom

tot 1avoeling - dit spdreek tol die hart.

4, Eernheid in nuanse.

Huanse reteken dle llig-en-donker waardes, d.w.s.
skakerinzge tussen wit en swart,E) en sluit ook in intensi-
teite van kleure en nie alleen grys waordes nle. Dit mag
terloo»ns verneld word 4dat dic moderne kunstenacrs hulle
ulitsluitlik toel@ op die gebrulk ven kleur sonder enige
toevoeging van swart of grys. Vir skaduwees word die klesur
met dle donkerste toonwaardes getrulk en vir sonlig dle
kleure met dile hoozste toonwasrde.

Nuanses, vanneer dit rec gebruik word, moet ook ge-
leidelik en sistematies odwerk na n kulminasievunt. Hier-
die kulminasienunt mag dOf heeltemal donker wees of heelte-
mal 1i- sodat dit die oox eerste vang. Rasmusen stel dlt
duidelik: ,The use of any three or more tones 1ln secuence
tetween rlack and white would come under the law of rythm.
Wle sav three or more kecause with only two there 1s no

rythmic movement or change. It takes three or more notes

A

Vel., Graves, HMeitland. The art of color and design, 391-307.

Vrl. Rasmusen, H.N. Art structure,
A textbook of creative deslign, 19-20.
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to comprise 2 chord. “haen there are only two units of
anything, the eyes are egually attrocted by each and
mercly Jjumpd kack znd forth from one to the other, but
when there are three, o transitional action begins to
teke »lace. This is true not only of tones, but of
color ard the other means as well  "L)

Om eenheid te verkry, is dit nodlzy om nuanses in ver-
skillende areas van dle prent te herhanl, want dit help om
Gdie ooz al die onderskeile dcle te laat wacrneem en dien
as n middel om a2l dile seksies tot n eenncid te vertind,
Dis zlleen wanneer dear ccnheld verkry 1s en alles in
harmonie is, dat die toeskouszr se ooz rlad en vlioelend
teweez en det dit vir hom canneemlik is, O» hilerdie manier
geskied invoeling makliker - veral, soos ons in die
voloende afdeling sal sien, wanneer daar n sentrale tood-
sken is wat inhcerent in die skildery 1s en wasrmee in-

voeling mooxntlik is.

5. Ecnneid in tekstuur

Zznh=2id von tekstuur kan ook voerkry word deur toepas-
sing ven versklillende tezinsels soos hernaling, teenstel-
linge, verwante soorte ritmies nerhazl, dominante en subk-
ordinante, smealivolle reagskikking, verskeidenheld en

vryheid. 2)

asimusen, Henry. Art structure. A textbook of creative
desimn, 19.
Vgl . Rasmusen, H.N. Art structure. & textkoonkx of creative
design, 11, 12, 23, 33, 34.
Graves , Haltland. The art of color zad design,
10, 5&, 219-229.
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Growwe teksture trek die oo nader en het n teurende
uitwerking, terwyl fyner teksture 11 reduserende en wvkende
ultwerlizing het. Deur hulle sistematies te orden, kan dus

diepte verkry word. Cns karn hierdie Telt i1llusireer Jdeur

v_:
C*‘
[0
a
[t

te wys on dic tekstuur van nh uit-estrekte cres
[

ven dis voete af loon tot aan die horison. Hier naty,

onder die voete cal dis Zras orowvwe en skurvwe tekxstuur

odenkaar, maar or dle horison sal die detzail nie meer

waarneemtvoar vees Nls en s2l die teksture versmelt tot n

cladvloelende vliak net bynae ceen teksture sigbaar nile.

dierdie ordelikhecid en eerheid maak die werk ecanneemlik en

invoelins word moontlik, want estetlese tekoorlikheid het

ook n magnetisse en aanitrekkende krag wat tevorderlik is

vir empatie.

6 Samevatting.
Ons het nou gesien dat dic elemente n ele linherente

lewe en karakter het Ons het ook gesilen dat hulle in
stryd of hormonie met meXaar kKan wees, Harmonie het n

aantrelkkende krag walt invoeling moontlik macsk. Ons moset
dus »roreer om deur toevassing van versiiillende tecinsels
) eenheid

in elkeen van dle afsonderlike elemente.te >rokeer Leverk-
stelllig. Hierdie Teninsels lkom kortlliks neer op kontras,

kulminering of transisie (wat seleidelike verandering te-

teken, tot &rens 11 klimaks tereik word), dominering en

1)

sutordinasie, ritme, repetisie en hernaling. Sommige

Vol Rasmusen . .10 Art structure. A tewttook of creativs
iasiﬁn 16 23.
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van dile beginsels 1s meer effektiel Ty sommlge elemente as
ty andere, maar hulle kan min of meer almal van toepassing
wees.
Ons moet ook hier meld dat dle elemente elkeen afgondsr--
1ik %renandel is. maar dat almal van hulle as n totaliteit

1)

of eemeld saam gebrulk word om n skildery te mack. ~— Die
doel 1s dan nie soseer om elkeen van die elemente ult nulle
vertan? te ruk of te sterk na vore te laat kom nie, nmaar or
hulle saam in te span om nn sentrale toodskapn of sedamte ts

dien of te dra Mazr dit Tesvreek ons in die volrende

afdeling van hierdie hoofstuk.

c. Die kongiplérende element.

Wat is skepoing?

Na. ons testudering van die verskillende elemente van die

skilderkuns. kom ons nou bty dile hoogtepunt, waarheen alles gewyr:

net nl. die ~ebrulk van al die versikillende elemente sasam om ee:
sentrale zedacte te dra of uit te Teeld - om al die note saam to

kodrdineer tot cen gevoelvolle melodle. Maar voordat ons daort:
ocorgaai, moet ons cers weet wat skednini i1s en om te weet wat
skepping 1s, moet ons weet wat vryheid is. HDier kan Nicolas
Berdyaev, n Tilosoof van wéreldformaat, ons op die spoor Trins.
oy s&: ,Creation is the greatest mystery of life, the mystery
of the avpearance of something new that had never existed teforec

and 1s not deduced from, or generated Ty, anything. Creativencss

1) Vgl. Resmusen, H.N. Art structure (& textbook of creative
desicsn, 16-23,
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nresupposes non-teing which is the source of the primeval, pre-
cosmlc, wre-existent freedom in man. The mystery of creztivenes
is the mystery of freedom. Creativeness can only spring from
fathomless freedom, for such frecedom alone can give rise to the
new, to what had never existed before,”l) Vryheid 1& in dle
transendente, dle ultstycing bo rulmte en tyd, bo dit wat imma-
nent en tindend is vir die gees van die mens, vant sy ccrete
opdrag ag taakgelastizde kom van God, die Traensendente Meester,

dle Almagtire, Selfmenocersame, en evwige, die Beginlose begin en

3]

indelose einde. Hy (die zunstenaar), die relondene in die
immanente en tydelike, staan in die element vaa vryheld, turende
met die handvalms na Bo, vaavazr sy geskenk of telent kom en nmet
sy voete 2lat op die aarde in nous voeling en kommunikasie ,me?
de anderen, net de dincen en met God”g)) want tereg noenm
Berdyaev dit dat men 1s not the cource of his gifts and his
cenius ..... he is an instrument of God's work in the world

Marn cannot Mroduce the meaterial for creatlon out of himself, out
of notnins, out of the denths of his own reinz. The creative
act 1s of the noture of marriage, it slweys imslles & meeting
tetween diTferent clements The material Tor human creatlvenesc
is rorrowed from the world created Ty God.”B) In hierdie imma-

zapPe wéreld van God staan die mens met sy vryheld en sy

(2% 3
< - Y

()
6]
b

talent invoelend en sensitief, eerbiedis en arteildsaam. Want ve

1) Berdyaev, Nicoclas. The destiny of man, 127.
2) Lanceveld, M.J. Inleidinz in de psygologie, 4064.

3) Berdyaev Nicolas. The destiny of man, 127.
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hom word verwag om homself in te skern in die gebrulk van sy
gereedskap - sy elemente waarmee hy die huls van estetiese skoor
held moet ovhou en om die medemens al turende daarna tot in-
voelin: te noc»n, sodat sy boodskan effektlef en maklik ocorgedra
mag word.

Want die kunstenaar is die draer van God se boodskap. Ky
stean in sy orimére skeppende hendeling met sy gees in dile
transendente. ,man stands as 1t were face to Tface with God.
There 1s the creative concentlion, the »rimary creative intultion
1 & man hears the symshony, »erceives the »ictorial or
noetic image, or is awvare oi a Jdiscovery or invention as yet un-
expressed . ... In the Jsrimary act man stands before God and 1u
not concerned with realization.”l)

Dan volz die sekondére aspek van skedning wasr die mens

relanghebbend en verantwoordelik staan teenoocr sy sosisle

-

natuur - nl. die realiserins van die visie en van die skeppende
intulsie en word n ltoek geskryf, i skildery gemsak!. En op
hierdie stadium kowm eers die vrasg na kuns en tegnlek na vore.

wThe primary creative Tire is not art at all. Art is secondary

and in it the crestive fire cools down. Art is subject to law

-

znd is not an 1lnteraction of freedom and grace as the >Hrimary

. N a2
creative act 15.‘*)

In die realiserins van dle skeppende
intulsie word dle meuns btesrens deur die wéreld, deur sy medium

zn deur andere, en dit alles dem» die vuur van inspdirasie. Daear

1) Berdyaev, Nicolas. The destiny of man, 128.

2) Ibid, 129
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i1s altyd n treurige, droewige noot in die melodie van ske>ning
teenwoordig, soos die gees terugskeer van onkegrensde transen-
dentele vreucde en in immanente vorm terugsceneem en opdzeneem
moet word. In dilzs soete verrukking, waarin die mens sy identi-
teit verloor en verstom staan teenocor die onultsoreeklike
majestelt en verhewenheld van die skouspel, ontmoet hy, deur dic
intulsle, dile vleklose, dile perfekte wvysheld, waarheid, liefde
en reinheid. En met dile skouspel kZom die insig en 1lluminasie
vaer die mens met intense, na blinne geriste, wyscheld Tesef dat
alles 1in sy plek en tyd is - die nerfekte, dle universele, die
verhewe liefde, dit dan is die pnrimére skepvende nandeling ver-
hewe o immanente tevlerkinge. En dan volg die sekondére aspek,
die onkteskryflike teleurstelling, ,the tracedy of human

. 1)

creativeness and its limitation"”,”’ dle ontdekking dat die on-
rtegrensneid weg 1s en dat Jy reperk 1s tot die liggaam en die
elemente, wat die gees nie maklik huisves nie. Dan hesef die
mens enersyds dat hy ,die wéreld moet oorwin' en moet agterlaat
vir die verhewe kontak en dat hy met sy teruskeer, vertaling
moet doen van h woordelose koodskan. It has to interpdret to
the world its creative vision and, 1n doing so, submlt to the
laws of art and technique.”2>
By die sekondére asvek van skepring kom dan eers dle vraag
na tegnlek en kennis van die elemente. Hierdle kennis van dile

[

wette wat die kuns beheers. 1is dus nie die einddoel en die enia:s.

1) Berdyaev, Nicolas. The destiny of man, 129.

2) Idem.
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mikpunt van die kunstenaar nle, maar dis dile noodsaaklike in dis
vertolkinssaspoek van die »rimére skenningshandeling - dis h
middel tot nh doel. Dearom kan ons hier nie nalaat nie om saam
uet Resmusen te sé: ”Learn the rules well but learn them as
soon as possible so s to zet on to direct and genulne expressic-
thet 1s independent of all crutches -~ art Ttooks, this book,
teachers, other art, other artists' vision - indepent of all
except that which comes from within. 3Strive to attain a
zenuinly »personal, creative, unified expressionﬂ”l) Die uit-
drukkins word n Xunswerk wanneer dit tot n eenheld geknle word
deur toepassing van die wette wat die kuns teneers Allcenlik

wanneer dit tot n eenheld ververk word, Xen dit deur invoeling
direk tot die pees van dis toeskouer spreek, lets aan dile emosie
doen en die ltoodskan 1s dan effektief en empaties oorgedra,
sonder bemiddeling van woorde

In die woordkunste is hierdie transendentele kontak maklile.
op te merk, hoewel dlt nogztans in dle meeste gevalle gesluler
word omdat daar nis taal en woorde 1s om dle sulbtiele staat te
kan ult7ruk nie. 1 Mens sou 4it wou ultdrulr deur terme socos
rokbyne, diamsnte, edelzesteentes ens. Hier volg nou nn paar
voorkteelde socos dit tot ulting kom, bv. iu die poésie:

pThou knowest my manhood solemn and visionary 1an meditatione.

O I am sure they really came from Thee,

The urge, the ardor, the unconguerakle will,

The wnotent, felt, interior commend, strownger than words,

l"'

Rasmusen denry. Art structure, a texthook of creative
design, vii.
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A message from the Heavens, whisperin. to me even in sleep,
These spred me on.
One effort more, ny altar this Tleak sand;
That Thou O God my life has lighted,
Jdith rav of light, steady ineffable, vouchsafed of Thee,

Light rsre untellaltle, lizhting the very light,

1

eyond all signs, descriptions, languages,

tr

For that O God, be 1t my latest word, here on my knees,
0ld, »moor, and wDaralyzed, I thank Thee.
vy hands, my limbs grew nerveless,
My rrain fecles rack'd, rewilder'q,
Let thzs old timbers Dart, I will not »nart,
I will cling fast to Thee O God, though the waves tuffet m«
Thee, Thee at least I knowf&>
In cdie abstrakte kunste, socos musiek en 1n die latere jare
ook die skilderkuns, het dit moelllk geword om te weet hoe ge-
ins»oireer n rtoodskapD 1s en in watter mate invoeling met verhewe
tegrip of in tloot »latvloerse begrip zeskled het. Dit 1s dus
moelllk om die korrels van cdie kaf te skel, aangeslen dazr van
een stel wetlte en reginsels gekruik gemask word om die btoodskap
in vorm te glev.
Dit trinz ons dan bty ander vorme van lnvoeling, soos in-
voeling in die natuur, ianvoeling in dic heersende soslale begril:
invoeling o» instinktiewe vlalk en invoeling in die gees van die

N

tyd of wéreldpees. Met die btegrip waarmee die kunstensar hom

1) Whitman, ¥Walt Leaves of Grass, 353
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invoel, oo daardie Tezripsvlak gaan dle krag van sy boodskap 1lé
en vir die mense 0 daocordile hesrinsvlak gean 21t » kunswerk wees
wat tot hullszs spreck en waarin hulle hulle ke invoel. ir
sommice sal dit miskien ververplik wees, vir zndere insdsirerend
al na gelan. <le 1lip wot hulle ontvang het.

Hier het ons natuurlik op nn zlibrerige weg teland, want
dle kunstenaar, as hy werkllk kunstenaar 1is, dus vryheld ervasar
kan hom 1invoel in die eenvoudigste, lmmanente verskynsel en
daarult voortskry tot hy die Goddelike, onderhoudende en lief-
devolle Gees van dle ilaker sien. So kan daar skoonheld in die
seksdaad wees, skoonheld in die lyne, vorm, kleure wat daardle
verskynsel moet uitbeeld in sy naakte werklikheid; en naakte
werkllikheid teteken nie alleen die werklikheld wat n sosilaln
kultus of sosiale begrip aanvazar as werklikheid nie - dit mag
reteken die metafisiese werklikheid - dile werklikheid van God
wat ,in alles, deur alles en tot 2lles is"” - d.w.s God as Ske>
Der, Onderhouer en Lotstepaler Dit mapg die onulisireekllke
liefde van God ultteeld in Sy verdraagsaamheid teenoor die
mens - versinnekeelding van dile krulsigingsgedagte. Hy tuur
verby die tydelike na die ewige. [In his creative work the
artlst forgets atout himself, about hls own Dversonality, ard
renounces himself. Creative work is Iintensely w»ersonal and ac¢

nl)

the same time 1t means forretfulness of self. Maar in sy

vertolkinz kom dle onvolmaakte weer te voorskyn en mag dile

") Berdyaev Nicolas. The destiny of man, 130.
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kunstenaar hom ook tlootstel aan wéreldlike kritiek. aThis 1s
the tragedy of human creativeness and its limitation. It's
results are a territle condemnation of it. The 1inner creative
act 1in 1ts flery impetus ought to leave the heaviness of the
world btehind and 'overcome the world'. But in 1its external
realization the creative act is sutject to the power of 'the
world', and is fettered ty it.“l)

Die stimulus vir die persoon mag op versklllende getlede
18 en hom noop tot invoeling op n meer verhewe vlak. Ons haal
nou n »paragraaf aan om te wys hoé die natuur hom mag prikkel
en lel tot nn ho&r visie: ”In the loveliness of the morning and
the Treauty of the hills and valleys, 1 soon lost my sense of
sadness and rezret. For nearly an hour 1 walked along the road
and then returned On the way tack, suddenly, without warning
I felt that I was in Heaven - an inward state of peace and Joy
and assurence indescribtably intense, accompanied with a sense
of rein: tathed in a warm glow of llgzht, as though the external
condition had Ttrought about the 1aternal effect - a feeling of
having passed teyond the tody, thouch the scene around me stood
out more clearly and as 1f nearer to me than before, bty reason
of the 1llumination in the midst of which I seemed to be placed.
This deew emotion lasted, though with decreasing strength, until
I reached home, and for some time after, only pgradually passing

amfay.“g)

1) Berdyaev, Nicolas. The destiny of man, 129.

2) James, William. The varieties of religious experlence, 382
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Wat invoellng in dile natuur betref, dink ons veral hler aan

die woorde van Kuypers IWelnu, het 1s dan ook de Einflihlung die

1
ons instaat stelt veel dingen te kennen, die ons anders zouden
zijn ontgaan. Door de Einflhlung verstaan wij wat er in de
natuur leeft en werkt. Wij voelen de stemmingen die zij vertolk:
en die in ons weerklank vinden.”l)
Die karakter en filosofie van 1 Kunstenazr as mens sal, as
hy n eerlike kunstenaar is, direk en duidelik ult sy werk spreelz,
sodat die element van invoeling vir dle toeskouer maklik gemaak
zan word. Dazrby sal diec werk, as dit onder die vuur van skep-
Pende inspirasies gemaak is, ook deeglik oorspronklik wees.
nThe presence of genius and originality tomothsr with a great

[

talent for reallizing thes products of creative activity makes a

n2) Getrek aan

man a genius in the usual sense of the term.
oorspronklikheid toon die afwesigheid van die vuur van skeppende
inspirasie en loop ult op kopleerwerk en natootsing van die
natuur wat min plek laat vir uitdrukking van oorspronklike vorm
of stemming.

Daarby is n deeglike keunls nodig van die tekenwette,B)
sodat die skeppende inspirasie nie verspvlinter en onhandig ge-

ziet word en oorspronklikheid demD nie. n Kunswerk is n vol-

maakte eenhecid van inspirasic, persoonlikheild en tegnlek.

1) XKuypers, A. Inleiding in de Zielkundec, 194.
2)  Berdyaev, Nicolas. The destiny of man, 130.

3) Vgl. Rasmusen, H.N. Art structure.
A textbook of creative design, vii.
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Wanneer die skecppende inspirasie sowel as kennls van tegniecl
daar 1s, kan dle kunstenaar, volzens sy smaak en persoonlikheild,
kies in watter vorm hy dit wil giet. Dazar is kale benaderings-
wyses, wat clkeen sy plek en waarde het en wat elkeen gebind is
aan dleselfde stel wette en dieselfde noodsaaklikheid van zen-
heid. So vind ons die realisme, waar die Xlem z2elé& word op die
natuurlike voorkoms,; die verskillende vorme van akstrahering en
semlabstrahcring soos dit voorkom 1n die impresslionisme, eksprec-
sionisme, kutisme, pointilisme en nonobtjektiwisme. Daar is ook
nog die surrcalismec of droomuitbeelding cen dekoratiewe kuns, waar
kleur, ontwerp en tekstuur teklemtoon word en streng beperk word

tot dle prentevlak,l)

Om op die prentevliak te bly, verg tesondei
tegniese kwallitelte cn word grepe aangewend soos dubkelsinnige

2) voorteflike boeke,j)

5)

spasievoorstelling, integrasie van ligte

4)

arktitrére provorsics, decurskynendhsid en in-

7)

en donker dcle,

. 6 . - .
terpenctrasie, ) gepersts spasie en verskulwing van vlakke in

g)

ruimte. Hierdie is grepe wat dic kunstenaar kan aanwend om
sekere effektc tc btereik en sy prente die sz. moderne" voorkoms
il

te gee. Maar ten grondslag van alles 18 die begrip van die een-

Vgl. Bethers, Ray. Composition in pictures, 25.
Ivid, 26, 206-211.

Ivid, 84-87.

Itid, 146-153.

Ivid. 142-143.

Iviga, 29, 198-199.

Irid, 190-193.

™ 3 oo Fouwopp -
e’ N e e e SN e N

Itid. 186-189.
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held van die elemente en h eerlike strewe om die altyd nuwe tood-
skap ven 1lnspirasle, van meer lewe" en ,puwe lewe’ te tring;
om die melodie van die ,Lewe van Alle Lewe" uit te sing. Alles
wys ten slotte weer terug ne die bkepper, die Cnderhouer en dle
LotsTtepaler. Daarom ook sé& Rasmusen: ”Not necessary that the
sutject must be new, tut certzinly the vision must te, or else

1)

the whole tusiness of art is no more theon 2 ritual. ™

D. Samestelline van dis elemente tot uitrteclding.

Tot sover het ons nou die lewes ven die elemente tenader,
die noodsaaklikheld van teheer van elk von die elemente om die
Tegrip eenheid te bewerkstellig en ten laaste ook die vonk van
insplrasie wat skepplng veroorsask en wat dle draer is van hn
toodskap. Ons het ook vermeld dat 4die primére skeppende vuur
nie kuns is nie, mazr dat dasr eers sprake van kuns en tegniek
by die sekond8re nspek kan wees waar ook n kennls van dle wette
tenodig word  Invoeling 1s nh proses wot hierdle cspekte raak.
Omdat dear so maklik misverstand kom cn sommige mag dink dat dic
wette ter wille van 2ie wette self Ttestudecr word, wil ons weer
gens saom met John Ruskin kzklemtoon: wlt follows, from these
gzeneral truths, that it is impossitle to give rulss which will
enakle you to compDose. You might much more ecslly rececive rules
to enatle you to e witty. If it were possivle to e witty by
rule, wit would cease to te either =2dmiratle or amusing. 1f it

were possitle to compose melody bty rule, Mozart and Cilmarosa

1) Rasmusen, Henry. Art structure.
A Yook of creztive design, 81.
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need not have bteen torn: 1f it were pvossikle to compose
pilctures kty rule, Titian and Veronese would be ordinary men.
The essence of composition lies precisely in the fact of its
being untcachatle, 1n its belng the opcration of an individual

mind of range and power exalted atove others."1>

Die kraz van
skenpende insplirasic 1s die magneet wat die handeling veroorsaal
en wat die toceskouer tot 1invoelina noop om viza die geordende
stuk die boodskap te kry.

Ons het reeds zeceien dat om diec elemzsnte onderling en af-
sonderlik tot harmonic en cewnheld te btring, dasr cckere tegin-
sels toegepas 1s. Ons het te doen gekry met kontras of opposi-
sle, metl sametrekking of transisie, met ritme, repectisie,
varilasie, dominering en subordinasie.

Maar in n skildery hct ons nie te doen met net cecen afsonder
like element nle. ons het tc doen met al die elemente gelyktydie
en gesamentlik. Daarom word die saak nou, soos Rasmusen dit
treffend uitdruk ,a gqueer and many-sided beast conzisting of
many parts and passions, each having its place in the over-all
scheme of things.”g)

Die eerste cn groot gerod hier ktehoort te wees om ten alle
koste eenheid te bewerkstellig.B) In eenheld 1s daar balans,
volledigheld en perfeksie. Selde of ooit sal een element of h

4)

nnéerdeel daarvan 1in isolasie aangctref werd, maar bale van

1) Ruskin, John. Elements of drawing, 143.
2) Resmusen, H.N. Art structure. A textbook of creative d6814$
3)  Ibid, vii.
4)  Ivid, 35.
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dle elemente, of almal wat gebtrulk kan word, is 1neen gevleg en

1 . . -
) Fenheld word in allc poedzekomponecrdes

verbind tot n eenheld.
skllderye aangctref. Dazr is cgter twse tides komposislies nl.
stetiese en Jinamicse. Ey die dinamliese tipe 1s diz eenhelds-

tepinsel ook telangrik, maar hler word dit gekenmerk dsur

Z
vitaliteithg) Al dic vorms roteer nou dinemies rondom h sen-
trale vorm 1n die skildery,z)

Dle kunstenaar, wat in empeatlic met dle univers vanwesasr hv

sy 1insplrasie haal, 1s, mag hier gedactliz wees aan dic univer-
gele voorteelde van rulmte-volume-egenhelid en vitalitelt soos

aangetref in die sonnc- en atomiese strukture waar dominerende
=~entrale kerns deur subdeminerends kerns omswewe wordo4) Hier-
die empatie van dic kunstenas=zr met diec universele vorme, gaan n
aroot invloed uitoefen by die konsipléring van sy samestelling.
Beide hlerdice gedastes van eenhcid cn vitalitelt kan teruzgevoer
word na dic kosmlese gedagte van orde - want orde 1ls selker cen

van die cerste tezlinsels van die SkeppinSLB) Dis ale tazk van
die kunstenaar om al diec strukturele elcecmente sc te kodrdineer
dat &Zrap teenoor krag, gewig teenoor gewlz en keweging tecnoor

tevegling opzeweeg word om so nn goedgeralanseerde omposisie

daar tc stel.

1) Rasmusen, H.N. Art structure. A textbook of creative dec:

R

Al
~/

2) Ibid, 35.
3) Ivid, 37.
4) Itid, 35.

5)  Vgl. Coetzee, J.C. 1Inleidinz tot dic Algemene Tecoretiece
Opvoedikunde, 115 '
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Die kunstensar wil 7 sentrale sedapte of Loodskan wat hy
empaties aanvoel, ultbtseld, cn terwyl hy in die sekondére asoek
van skepplne it i vorm glst, moet dit aekontroleecr word deur
sy gevoel:  As sach stroke 1e added, the ~rtist must feelingly
and instinctively relate it to 211 past strokes and every siroke
v2t to come. ‘A Dicture is finished when the theme is expressed
in total compl=teness, when not a stroks or title could te added
or subtracted without untalancinz the wholen“l) Dazrdie kuneste-
nazr wat feur swak invoellnz n on-cskolanseerde xomposlisle as
cindproduk het, razk die toecskouzr ook empatlies. Dit kan so h
diepgaanie invload oo dis toeskousr hd det hy selfs empntiese

N

Tiggeamlike rerksies toon-) deur tv. met cdic liggoemshouding

Ze
die talans vain dice skildery te wil herstel deur tv. na die
teenoorcestelde kant te teur.

h Goele skildery net altyd n sentrale punt van btelang-

stelli:QCB) mnlerdle punt van telangstelling tevat ook die sen-

ack voan elke kunstencar om die cog

[
J)
ct

trale toodseixzap. Dit is 7

o]

ur middel van lyne van kontinultelt of oog-

<.'
)
5
1
@
ct
-
B
@]
a
[O]
e

J
O
®

sporz te 1ci, *otdzxt dit finnzl tot rus kom 0D hicrdie sentrale

tclnngstelline. Alle ~nder clemente of zedagtes 1is

- [

ondergeskilk zar hlerdie hoofgedogte. Die Jeur middel van smpatic

dat die kunstenaor dlie toeskouer instel op hicrdie hoofzedaste of

ToodskaD. Cm hisrdie hoofgedastse te keklemtcoon, maak die kunste

a0y cebrulk

1) Rasmusen, Hsnry. Art structure.
A teuxtrookx of crzative desizn, 35.
2) Val, Buytendijk, F . J.J Aleoemene theorie der menselike

houding en ke waging, 181.

3) Vol. Rasmusen, H.N. Art structure
A textbook of creative design, 28, 33. 35, 36, 41, 76-78.
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van dle wet van.repetisie"l)
Repetisie is die herhaling van voorwerpe, vorme, kleur en
ander clemente of die nherholing van dile hoofgedagte in n subor-
dinsrende hocdonigheld min of mesr soos die eggzo van n geluid.,
Inn landskapsklldery herha=l n kunstenazr btv. sy hooftema van
n salwyn deur verder weai en mindsr opvallens eers twee, dan
vier, dan agt kleincr aalwyntjies telkens subordinersnd te her-
haal. Dle feit dat n skilder gebrulk maak van revetisie het n
diep sielkundige oorsprong. Dis mens teszik oor nn tewussyn en
n ondertewussyn. Dl:z Tewussyn decl dig tevele uit en doen die

waarneming.g)

Die ondertewussyn revst die wensvervullende ele-
ment en voer slegs tevele ult .for unlike the conclious mind,
the sukconcious mind hzs no povwer of cholce. By its very ncturc

it must 90 what it is told to do,”B) As 23

!

Zunstenaar nou sy

(

sentrale toodskav doecltreffend repeteer, sel die tosskouer em-
paties so een desrmee voel dat dit onwetend diep vasgelé word
in sy ondertewussyn.

Die nooffunksies van di=z ondertcwussyn 1s wensvervulling,4)
Al sou dle toeskoucr nou tewustellx totanl verzeet van hierdie
tesondere skildery en voorttcwess nz volzendes sal die onder-
rewussyn met sy strewse tot wensvervulling later. wanneer bterodir
dles spesifiexs Toodskap 1n die rewussyn van die toeskouer terug-
eggo. Hierdie tresonderc skildery met sy tesondere geslaagds

empatiese toodskep mag dan intultief so hard tot dlc toeskouer

1) Vgl. Rasmussn, H.N. Art structure.
A textbook of creative desiun, 38, 44 48, 49.

2)  Vgl. Willizms, John, X. The knsck of using your
sukconcious mind, 21.

3) Itid, 31.
4) Coetzee, J.C. Psicsgoanaliese, deel I, zrondslae, 57.
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spreck dat hy byna hivnoties sal omdraail en die skildery, van
groot waarde vir hom, weer sal Tteskou of selfs koop as dit te
koop 1is. Deur repnstisie het diec kunstenaar dus daarin geslaag
om dle beecld empaties op die onderbewyssyn van sy toeskouer vas
tc 18. Geen wonder nile dat Williams kan s8&: nthe subconcious
mind can te used consclougly with results that are little short
of amazing,”l)

Onder die taiec wette wat dic Xunstenaar kan gebrulk, val
ook kontraste. Deur middel van kontrasts tv. in klceur, kan een
klcur n ander kKlcur se kwaliteltc so rekxlemtoon of ultkring dat
dit empaties byna aan ons op-edrins word. Dit 1s dus vecl maklii:c:
om ons ondor hicrdic toestand cmpatices in te voecl met h kleur.

Nog n belansrike wet is die wet ven kontinuiteit (ook ge-
noem transisie),e) Deur kontinuitelt leil die Xkunstenear die
toeskouer stap vir stap deur dic helec sikildery, tot by dle sen-
trale punt van telangstelling. Hierdeur kan die tocskousr as't
ware deur dic sorgvuldigses kontinuerende leidling van die kunste-
naar hom geleidelik empatics cen maak met die skildery tot hy

hom ulteindelik oorredend invoel met die hooftemsa.

1) Williams, John XK. The knack of using your subconcious mind,
19.
2) Vgl. Rasmusen, H.N. Art structure.

A textbook of creative design, 1€, 27, 44.
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T, Empstie en dic wearderende ashek van skilderkuns.

Wanneer dic kunstencar skilder, het hy iets om te s&. As
diec skilauer aswak instrument 1s, sal hy homself in die onderwer:
orojektcer, ) sonder om dic werklike estctiese wasrde voorrang
ve laat geniet. Dcur hierdie daad te verris ken ook gesé word
dat hy egoseuntries is, want dic waardcs drzai om homselfl en
caen Vit hom uit sonder dat hy cers daarvan bowus is. So h
Funstenasar maz innerlik 1n harmonie of in disharmonic wees.

Die ongelukkisc mens, waniecer ay homsclf »drojekteer, sal selfn
crwetend die elemente oD mo 1 manier gebrulk dat hulle in dishauv
monie is. As so i1 persoon nou voor n rtale mool landskap met

helder sonslkyn en laggendc velde gcbringe word, sal hy vanweé

zrrojektcerde self, nic in stezat wees om hom in te voel in

T

die gees en dic stemming met dic verhewe geinsoireerde boodskan
vecr te zos nie. Dic Runsticnear moet dus eiqtlik A sulwer in-
strument weos wat indrukkc ontevooroordesld in sy slel kan op-
acenl, verwerk en mct ewlace waardes paar. Yaanser ny hom op
ricrdle manler so invoel en die ewige waardes realiscer, dan
cers 1s hy verklik groot kunstenear. Daarom sterf die name van
aroot kunstcnaars ncolt nie, maar lecf saam met hulle ewice on-
veranderlikce waardos voorw, ongzeag dic tydperk waarin hulle ze-
leelf het of leef.

n Skildery word dus ssmaak om gewaardeer te word. =mapaLic

*s nou vsrbonde ean hierdic waarderingsaspek. Lie alleen is dic

1) Vgl. die term projexsie, op 17 hierbo.
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skllder empaties een met dle onderwerp nie, mear dle toeskouer
voel hom ook een met daardie onderwerp, indicn ay op daardie
tegriosvlak van waardes lewe. Dle cmpatic i1s dus o kand tussen
die kunstenaar en dle toeskouer decur middel van die skildery.
Empatiz is dirckte invoeling. n Mens het nie nodig om

sers dic hele skllcéery op te som en te ontlced om sy esstetiese
waarde te oorwceg nle n Mens is onmiddelllk empaties een met

die onderwer», of so nie ig daar glad nie invoellnzg nile. Dis

<

in hierdiz verkand dat Herbtort Read konsteteer daot dit vir hom
snmoontlik 1s om azn te ncem dat n werkllik verstandize persoon
eers nh lans ruk voor n skildery sal gaan staan en dan, na deeg-
like analise, homself ulteindelik daarmee tevrede sal verklaar.
Ons hou daarvan met dis cerste oozopslag of ons hou glad nie
daarvan nle. Volgens hom is empatic dic mees aanneemllke
teorie wasrvolzeus hilerdie  instantancous contemplation”l)
vergkla~r koun word.

Uit woorgaande paragraaf tlyk dit dat doar drle betrokkenco
by dile wacorderende aspek van h skildery 1ls. Eerstens 1s daar
die skilder wat die roodskap het, tweedens diec gercaliseerde
produk en derdens diz toszskouer.

Die tocskouers Xan op» verskillende tegripsviskke beweeg.
wA bridge of structural stecl seen by an englinecr, an African
chief, and a Tallet dancer could hardly anpear the same to all

three. How often have we hcard the expression, 'tut it isn't

1) Read, Herbert. Th: meaninz of art, 38.
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true to nature'! This implices a knowledge of what nature looks
like, which, of coursc varlies with each individual. The Tare
trown hills of California arc considecred by some to be very
reautiful, tut a farmer might prefer zsrcen hills - the rare
hills, not teinz »roductive, would have no recuty to him.”l)
Empatic hans dus af van die becripsvliak waaron dle tosskouer
teweep. OSckere toodsxappe in skilderye hot sroter cmpatilcse
waarde vir sckore mense. So sal ilemand hom dadelik ecenvoel met
n seeskildery omdat hy zewoond is om dlc stemminge van die see
aan te voel en dit dus tot hom spreck. Iemand anders mag
miskien niks met die see in gemeen hé& nie en verkty loop sonder
dat daazar invoeling 1s.

Hierdie beginsel kan o» taic terreine van ontwikkeling
weaearop 4dic mons hom tevind toegepas word. So sal dle intellek-
tueel ontwilkelde n skildery anders cien as dle ekxonoom, dle
gevoelsmens anders os dle prektiese mens. Elkeen het in ander
tearin van wecrdes wat hom empocties een of nie cen nls met die
2)

skildery maalk.

Ten slotte noem ons nsct dat as

)
;

le toeskouer nle embpatles
ecnn Is met dic skildery nle, hy ook nie dic Toodskap kan kry
nie en die skildery met waarde en al by hom verkyzaan.

In hierdiec zeval kan die ho& i1deale van die kunstenaar

dan nic sy doel tref om dle tekendc en 2llecdaagse so te gebrulk

dat dit heenwys from the surface into a s»iritual reality”,B)

1) Betheors, Ray. Composition in pictures, 22
2) Vgl. Bethers, Rey. Composition in 2ictures, 20-23.

3) Klee, Poul. Pedacosical sketchtook, 7.
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en so ook sy taak in sy eensacmheid cn allcenheid, met n stil-

swyende medium te vervul as ,priester, profeet cn koning“l)

2)

die verncamste doel ,om God te ken en Hom te cer” nie.

met

Siril Moholy-Nzzy vat hlerdie teak mool saam in die woorde:
g+ 2ive sense to the vulgar

give mysteriousness to the common,

give the diznity to the unknown to the obvious,

and 2 tracc of infinity to ths temporal.“i)

Ons net in h vorisc paragrasf genoem dat clke mens h ander
begrin van waardes het wat hom emdaties ecn of nle ecn nie met
n skildery kan maak. Afgesien van hierdie tesrip ven waardes
" kan daar ook nog ander faktorc wees wat empetle In tesonder en
in die algemecen kean telemmer of bevorder. Hierdle faktore word

—wou in dice volzende hoofstuk breedvoeris btehandel.

1) Coetzee, J.C. Inleidins tot dic Algemene Teoretiese
Opvocdkunde, 111.

2) Coetzec, J.C. Eerste teginzgcls von die C=olvinistiese
oovoedinx, 23.

3) Klee, Paul. Pedozogical sketchbook, 64
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HOOFSTUK V.

FAKTORE WAT 'N INVLOED HET

OP DIE EMPATIE-BEGINSEL.

A, Faktore wat h remmende ultwerking het op empatie.
Inleiding.
Deur middel van empatle is die mens ,in voortdurende

communicatie met de anderen, met de dingen en met God.“l)

Enige telemmerings hetsy liggaamlik of geestellk het h 1solerende’
of teperkende invloed op dle mens, omdat hy hom vanselfsprekend
nie so makllk kan invoel socos dle mens sonder n gebrek nie,

veral wat die gewone kontak met die medemens en die omgewing
tetref. Die oorwinning van die telemmeringsfaktor hang nie
alleen van dle soort belemmering af nie, maar ook van die indi-

widu en sy vermoé& tot aanpassing.B)

Ons sal in die volgende
paragrawe kortliks ingaan op die liggaamlike en geestelike te-

lemmeringsfaktore in die empatie-teginsel.

1. Liggaamlike faktore.

(a) Doofheid.

4)

One testaan 1s h bestaan in dle wéreld. Ons het

reeds herheaaldellk daarop gewys dat die mens in voortdurende

1) Langeveld, M.J. Inleiding in de Psychologle, 464.

2)  Lowenfeld, Viktor. Creative and mental growth, 353.

3)  Ivid, 352.

4) Vedder, R. Kinderen met leer en gedragsmoeili jkheden, 103.

)
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kommunikasie 1ls met sy omgewing.l) Dit word moontlik ge-
maak deur die feit dat die mens sintule het wat verant-
woordelik is vir sekere indrukke. Onder hierdle indrukke

is die geluidsprikkel van dle belangrikste, want daar 1s

“altyd geluid rondom ons K het komt van voren en van

achteren en van op zi), wi}) kunnen vaak moelll Jk aange-
geven van waar het komt. WiJ kunnen ons zelfs heel
moeill jk aan de geluidsindrukken onttrekken. In de be-
trekken tussen persoon en wereld 1s het geluid het be-
langri jkste contact medium. Iemand dle plotsellng voor
het eerst in een geluldvrije kamer komt, voelt zich
ineens van de wereld afgesneden. De weéreld krijgt iets
gehelmzinnigs, lets leegs, het vertrouwde karakter gaat
verloren, men voelt zich eenzaamu"E)
Ons sien dus dat die geluld so h belangrike kontak-
middel tussen die persoon en die wéreld 1s dat die afwe-
sigheid daarvan n btaie telangrike telemmerende invloed op
die geestelike ontwikkeling van dle kind moet hé.
Invoeling 1s kommunikasie en kommunikaslie 1s kontak, en
a8 n mens nie tehoorlik met jou medemens kontak kan maak
nie as gevolg van h gehoorsgetrek, 1s invoeling vanself-
sprekend ook belemmer. Vedder maak melding daarvan dat
dle doofgebtore kind aan n sekere mate van gevoelsarmoede

ly. Hulle gevoelens gaan nie dlep nile, is weinig

1)
2)

Vgl. die dialoog in hoofstuk twee, 31 hierbo.

Vedder, R. Kinderen met leer en gedragsmoeilil jkheden,
103.
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genuanseer.  De dove Teleeft geen fljne gevoelsnuances
van anderen. H1J i1s daartoe niet instaat. W1l men op een
dove een gevoelsimpressie maken, dan moet men overdreven

1) Wat sy invoeling betref, het die

expressief doen.
dowe dus n baie groot agterstand - ons kan maar net dink
aan n wéreld waarvan hy verstoke 1s, h wéreld van ritme,

klank en melodie, dle wéreld van die musiek.

' (r) Blindheid.

Blindheid kan sekerlik h remmende faktor wees by
empatie. ,Een kind dat tlindgeboren 1s, kan zich in de
letterlijke totekenis van het woord geen ,voorstelling'
maken van de wereld om hem heen. Het kan wel door middel
van de tastzin de voorwerpen in de kamer op een tepaalde
wijze leren kennen, maar heeft geen overzicht over het
geheel.”g) Daar 1s wel noz dle reukorgane, die smaakorgane
en die gehoor wat oorbly waarmee hy indrukke kan opdoen,
maar wat die btlinde k¥ind van jongsaf ervaar, 1s sy beperkt-
heid. Terwyl sy troertjies en sussies op.straat speel,
moet hy hoor dat dit gevaarlik 1s en as hy nog in vellige
omstandichede gevlaas word en mag deelneem, kan hy aan ge-
samentlike speletjies nie deelneem nle. Daarom 1s dle ge-
vaar dat hy eensaam kan voel, groot. Die kontak van dle

blinde met sy medemens vind uitsluitlik plaas deur middel

l_l
S~

Vedder, R. Kinderen met leer en gedragsmoellil jkheden, 104.
Ibvid, 11s5.
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van die spraak. Maar die tlinde neem nie dle getare en
emosies op die gelaat waar nie sodat die kontak onvolkome
15.1)

Die persoon wat op latere leeftyd blind geword het,
het nog sy herinneringsbeelde wat hy kan oproep en, al-
hoewel hierdie beelde later vervaag, het hy tog n veel
ryker voorstellingswéreld as die blindgeborene.e)
Stanley Hall meld egter dat n kind wat sy geslig verloor
voor vyf Jarige ouderdom geen herinneringsbeelde van vorm
en kleur behou nie.3)

Blincdheld is dus meer teperk tot dle voorstellings-
wéreld van die mens terwyl sy gevoelslewe normaal ontwik-

4)

kel. Invoeling is tale meer moontlik vir die Trlinde as

vir die dowe, want dle gevoelslewe, volzens Vedder,S)
ontwlitkel deur die zehoor. Die w2reld wat vir dle blinde
empaties ontoeganklik 1is, is eintlik die wéreld van die

teeldende kuns, en daar word veral kleur, lyn, nuanse en
diepte getref, d.w.s. al dle elemente wat deur die oog

onwaarneembaar is. Hoewel hulle cgter nie toegang tot die
visuele kunswéreld het nie,kan hulle, omdat hulle gevoels-

lewe so ontwikkeld 1s, hulle so empaties een met dinge

maak dat hulle by ultnemendheid non-visuele skeppende kuns

1)

2)
3)

4.

5)

Vgl. Vedder, R. Kinderen met leer en gedragsmosilijkheden,

115.
Ibid.
Vgl. Binet. Bilnet schools and classes for the tlind, 43.

Vzl. Vedder, R. a.w., 116.
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kan lewer. It has been proven that tlindness may become
the basls of a specific and unigue creativeness. In it
there 1s not only a distinct difference from visual art
expression btut also a specific approach to creative art.
This specific apwroach results from the need of buillding

up a whole image from partial peroeptions.“l)

(c) Ander liggaamlike gebreke

Liggaamllike gebreke soos bv. kreupelheid, verminktheid.
misvormdheld, gesigsvlekke ens., kan die persoon so self-
bewus laat voel dat hy gecneig sal wees om homself te
isoleer, sodat dit die empaticse beginsel wat die kontak
met sy medemens betref, kan telemmer. Dit mag egter wees
dat hy Juls om hierdie isolasie, die aandag soveel meer
mag toespits op die wéreld van kuns dat hy juls daardeur
die inherente lewe van lyn, kleur en vorm ens. ontdek en
hom deur hierdlsz kanale empaties vertind om n dieper en
ryker lewe te ontwilkkel.

Ander liggaamlike faktore wat empatie kén telemmer 1is

bv. langdurige pyn en lyding.

1) Lowenfeld, Viktor. Creative and mental growth, 359.
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2. Pgigiese faktore.

(a) Inleiding.

Die mens is nn soslale wese en moet in sy gemeenskap
noodwendlg saam met andere lewe. h Gemeenskap 1s gedif-
ferensieer volzens seckere telangegroepe. So 1s daar bv.
eenheld in die strewe van h repaalde groep.

Dle teglinsel van esnheld is seker een van die belang-
rikste elenskappe wat h organisasie Ttehoort te hé om doel-
treffend te kan fungeer. Of dit nou in tesigheid,
verenlging of staat 1s, daar most kodrdinasie en onderlinge
samewerking wees voordat dle sentrale gedagte of doel
daarvan tehoorlik tot ultdrukking of verwesenlliking kan
kom. Hiervoor is dit nodig dat elke 11id wat daardle
organisaslie dlen, rewus moet wees van die mikpunt of doel-
wit van sy tesigheld, met ander woorde, as n mens in so h
besigheid 1s, dan skuilf jJy Jou ele persoonlike trelange en
ideale op die agtergrond en dlen dle ecn gemecnskarlike
ideaal. Dasar is dus eenheld van gedagte 1n so h groep en
dit dien as saamtindende faktor. Hen van die bale elemente
wat hlerdie konstruksie aanmekaar hou, 1s empatlie of dle
invoeling van elke afsonderlike 1ndiwlidu met dle sentrale
gedagzte of doelwlt.

Hierdie empatlese eenheldsgevoel kan versteur word

deur dle volgende remmende faktore.
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(a) Kritiek.
Wanneer n mens ander mense kritiseer, voel Jy nie een

met hulle nie en drywe hulle van Jjou af weg. As ons met

mense moet werk, moet ons onthou:  we are not dealing
with creatures of loglc. We are deallrng with creatures of

emotion, creatures Ttristling with prejudices and motivated
by pride and vanity And criticism is a dangerous spark -
a spark that 1is liatle to cause an explosion in the powder
magazine of ovride - an explosion that sometimes hastens
deatha”l) Aangesien kritiek dacrop gerig is om skade te
berokken en »yn te veroorsaak, 1s dit h verwyderende en
afstotende krag wat dle invoeling of empatie vernietlig en
mense ult mekaar last drywe in plaas van hulle saam te

bind.

(b) Egoisme.
Egolsme ic die begeerte tot selfvernoging.  All the

philosophies of Egoism, and many others as well stress the
demand for self-aggrandizement in human nature Nothing,

it 1e said, is ultimatsly sacred excepting the beloved

n2) Motiewe wat gewoonllik teskou kan word as self-

ego.
opoffering en bedagsaamheld het h grondslag van selfsug.
Allport druk dlt treffend ult 1n een sinsnede: "Scratch
ever so lightly the coatlinz of hypocrilsy, of soclal varnish,
n3)

and the cave-man stands revealed.

[h®]
~r

3)

Carnezie, Dzle. How to win friendes and influence people, 3%2.

Allport, Gordon. Personzlity - a psychologlcal inter-
pretation, 169.

Irid.
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Plaas nou n man wat sy ele persoonlike ideale en be-
lange en ele ek dien in nh 1ingewlkkelde stelsel waar daar
na n sentrale verhewe en universele doel gestrewe word en
kyk wat geteur. Hierdie selfsoeker, wat fyn en suttiel
voorgee dat hy die telange van die inrigting dra, is net
op die loer hoe hy diz drade kan trek om in die eerste plek
homself te bevorder onder dle skyn van opofferinag en onder
die voorwendsel van n dlenaar van die sentrale doel.
,What 1s even more spectacular, likcwise ia the interest of
self-esteem, 1s the capaclty men have for decelving them-
selves. at first sight the ablility to fool oneself seem
to ke a fatal inventlon of nature, for living would seem
to acquire an accurate evaluation of one's own motives and

capacities.“l)

Die werklike dryfveer van ele telang word
dan versigctig weggesteek en met n groot vertoon word n
rookskerm gewerp, sodat ,one may cover one's true emotions,
put on a front, and at consideratle cost avold exposing
one's weakness. The »persona that develops, Protects one

n2) Deur hierdie

from unwelcome narcissistic wounds.
onderstroming word h verstarde gees geskep, sodat die een
dle ander een nie vertrou nie en dle dellkate slelewerking

van invoeling geheel en al ommoontllk gemaak word.

Bgolsme kan gereken word as een van die kragtigste vernieti, -

ers van empatle op geestelike vlak.

2)

Allport, Gordon. Personality - a psycholoaical
interpretation, 171.

Irid.
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(¢) Negatiewe suggestie.

Hoe ingewikkelder die moderne wéreld geraak het, hoe
moelliker het dit geword om dle re&le van die nie-re&le te
onderskel, onselfsugtigheld van egolsme, goed van kwaad,
geregtigneid van onregverdizheld. Dit het ook moontlik
geword om ﬁét die skyn te btewaar en solank diec mens nie
tetrap word nic, kan hy maar onreg teen dle naaste pleeg.
In hilerdie proses speel suggestie n rale belangrike rol.
In diec gekompliseerde wéreld van vandaz het suggestie h
fyn kuns geword en dit kan direk of indirek gebrulk word.
Die voordeel van suggestle, en dis die rede ook waarom dit
meecr populér word, 1lé daarin dat n persoon kan verwond en
op n veilige manier stoom afblazs, sonder dat aan sy ele
beeld van minsaamheld en nederipgheid skade terokken word.
Suggestie in sy subktlele vorm, kan gerlg wees op verdag-
meking en breintesoedeling van die mense in die omgewing.
Sodoende werk die haat deur om af te sonder en te isoleer,
want dis dic elenskap van haat om te versplinter, te
isoleer, af te sonder, antipatic te wek en invoeling
onmoontlik te maak.

Dikwels gereur 4it dat daar h ongure storis oor n
sekere persoon die ronde doen en niemand weet nou eilntlik
waar dit vandaan Xom nie, maar dit word darem gekoppel aan
dle persoon. As dlt tale herhaal word, Ttezin mense wat
vatbaar is vir suggestie, dit naderhand glo. «This applies
also in the case of public opinion abtout a particular

person. There 1s an o0ld provert which says: 'Give a dog
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a bad name and you may as well hang him at once.' The
truth which 1t expresses 1n so homely a manner is a real
one, Tor if the community has a bad ovninion of a given
person, however utterly unfounded that opirion may be,
the thought-form of 1t exists in the atmosphere of the
place, and any stranger who comes will e likely to be
influenced by it The new-comer, knowing nothing of the
victim of evil report, is likely to begin his acgqualntance
with him by charging him with specific crimes; tut he may
find himself »predismosed to think ill of him, without
teilng arle to account for it, and may have a tendency to
pPlace a sinister interpretation upon the simplest of his
actions.“l)

In weriklikheld slen nh mens selcde wat ander werklik
1s. Die menslike sintule neem waar wat uiterlik en skyn-
taar is. Die skynbare en dit wat werklik is, mag geheel
en al versklllend wees. Dle werkllk regverdige kan, deur
afguns of ander motliewe, voorgestel word as h misdadiger,
sosizazl uitgelflulister word en aan die skandpaal gehang
word, want deszr 1s suttieler metodes van marteling as
aanranding aan die vlees Gevoelswreedhede het in nh groot
mate in die moderne wéreld die substituut geword vir
fisiese aenranding sn dit net deur n meer subtiele vorm,

terwyl dasragter dieselfde ou vyand, haat skuil.

1)

Leadteater, C.W. The hiddenr side of things, 231.
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Omdat dit so moellilk is om die mens te peil, is ons
dan ook op verskillende maniere gemaan om nie te oordeel
nie. “If we are trying to follow the truth we must te on
our zuard agalnst these influences; we must learn to
Judge for ourselves in such cases and not to accept a
ready mads dublic Judgement which is Just truly a
superstition\”l)

Samevattend kan dan gesé word dat negatiewe sugrmestie
n vernietigende en verwosstende ultwerking op onderlinge
eenheld, invoeling en empatie het en dat dit verhoudinge
vernietig, verbreek en versplinter, en lei tot n gevoel

van verontregting, verset, opstand en &it loop uilt op on-

enigheid, kwaaivriendskap, en famllierusies.

(a) Haat as remmende faktor.

Haat word in al sy manifestasics gekenmerk deur anti-
vatie, self-verhefiinz, die Tregeerte om te neem, veragting,
vrees en onderlinge Tteskaliring. Al hicrdie elenskaope
dien die teginsel van wegstoting, verswnlintering en die
uitmekaar drywe van mense. Haat verdeel en veroorsaak
skeiding,g) Waer haat teenwoordig is,word empatie belemmer.
en indien dlt tecnwoordlig mag wees tussen twee personc met

dleselfde euwel motiewe, sal dit tot geen verheffing of veredel

ing lei nie, masr sal dit bloot van tydelike en verganklike

Leadbeater, C.W. The hidden side of things, 231.

Vgl. Besant, Annle. A study in conciousness, 278.
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aard wees, min of meer die teenoorgestelde van llefde,wat
van die gees en onsterflik 1s. Liefde word cekenmerk deur
simpatie, empatle, selfonoffering en die tegeerte om te
zee. Al hierdie elenskappe dien n saamtindende kraz en
lei tot eenheid. «Vnen perfected wisdom guldes the con-
structive and destructive energies, and perfect love 1s the
motive vower, then only can the destructive force ke used
without incurring the root-sin of the feelling of sevarate-
ness. To feel ourselves different from others is the
'ereat heresy', for seperateness, when the whole 1is
evolving toward unity, is opposition to the Law.“l)

Haat is, £o00s hier uiteengesit, dus n destruktiewe en
verdelende krag wat vernletigend inwerk op die empatie-

beginsel.

o

(e) Bielkundige projekxsie as remmende faktor.

Bielkundige projeksie word deur Alloort keskrywe as:
.2 type of self-decention bty which a person ascrites his
own sSecret thouszhts, wishes and shortcomings to another
person. If one can castigate others, one is thereby saved
from the painful duty of castigating oneself. It is not
hard to observe that 1n thls world man feels most free from
his sins and most tlameless when he can comfortakly

expatiate on the same shortcomings in others.”Q). Dit 1is

1)
2)

Besant, Annle. A study in conciousness, 2¢8.

Allport, Gordon. Personality a psychological interpreta-
tion, 172.
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vir lemand wat groot geestellke laste het om te dra cdus n
taie gerieflike en verlossende proses om sy skulde op sy
tuurman af te laal en die ~=meenska» teen hom verdag te
maak. Dit 1lyk of die spreskwoord .85 n mens agter dile
deur staan,dam soek jy endere daar' dus n groot mate van
waarheld kan tevat. Die waarheid is egter dat, wanneer,
lemand die zeprojskteerde laste en sonde van lemand anders
moet dra, dit nie tevorderllk vir n groot llefde tussen
die twee sal wees nie en dat invoellrng of empatlie daardeur
gerem sal word. Die vraazg is hoe lemand wat inherent
skuldbtelas 1s en rceneis tot projeksie, 11 sulwer sliening
kan ovenbaar. Sy oplnie, idees en visie sal noolt die
Godcellke doelwlt van n saak of »ersoon sien nle, maar
altyd die skeefgetrokke en vzrdraaide bteeld soos misvorm
deur “le projeksie van sy eile self. En die ander sal nie
gevliel voel en invoeling openbaar nie. | I you want to
improve a person 1n a certain reswect’, sé& Dale Carnegle,
,act as though that particular trait were already one of
his outstandine characteristics. Give him a fine reputatic
to live un to and he will make prodigous efforts rather

1) Ipyoelin: kan alleenlik

than see you disillusioned.
tevorder en dle hoogste zoed Trereik word as ons dile
Persoon in sy ewizheldstestemming rzaksien. Ons spreek

dan die poele 1in hom a2an en hy sal, as ay daarop invoelend

Carnezie, Dale. How to win friends and influencc DLesople,

233.
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reageer, slegs gelnspireer kan word tot die goeie. Die
tewsarder van een van die srootste tronke iIn Amerika, Lawes
van Sing Sinz sé: “If you must deal with a crook, there
is only one vossitle way of gettineg the btetter of him -
treat him i1f he wers an honouratle zentlemen. Take it
for zrented he is on the level. =He willl te so flattcred
ty such treatment that hz may answer to it, and ke proud
thet someone trusts him.”l) Eierdsur word die weg voor-
terel vir invoelinz en terselfdertyd word die visie opge-
hef na hh ewicheldsbtecstemming en Xry ons ook 1nvoeling op

universele vlak.

(f) Vrees as remmende fektor.

Vrees speel n tweerlel telemmerende rol ty empatie.
Wanneer n persoon die gewaande okjek of sltuasie met
vrecs bejeen, voel hy hom smpatlies in daeardie situasie
in, hoe skrikwekkend dit ook al maz wees, en dan mazx dit

<

wees dat juls daardlie gevreesde gevisuallseerde bteeld in

sy lews mag manlfesteer. ,The thinz I greatly feared has
. |'|2) T 4 R
come uoson me. Mzar vrees, netsoos heaat, mag ook nn af-

stotende 2n remmende uitwerking op emprtie tussen mens en
mens h&  that 1t arouses anxiety which is reduced ty the

sutject's tecoming nostlle toward the communicator, thus

n3)

leadinz to rejectlon of his message. Waar vrees teen-

1)

2)
3)

Carnezie, Dale How to win friends and influence peopdle,
234,

Holmes, F.L. The law of mind in action, 113.

Krech, Crutchfield, Ballachey. Individual in society, 224



159.
woordig is, 1s daar gevolglik verwerning wat lel tot die
belemmering van die empatie. Wanneer sekere persone inn
magsposisie geplaas word en hulle posisie nle met verant-
woording en simpatie vervul nie maar met dominering, dan
word antipatie en vrees gewek wat lel tot verwerning, ver-
stoting, afsydigheid, Telangeloosheld en frustrasie, wat in
8y Trose sirxelgangs weer lel tot verstompling en afstomping
van die emosionele, intellektuele en fisliese tehoeftes.
Bogenoemde stellin: 1s h noodwendigze ultvloeisel van die
dominerende houdins. Omdat die @tsolute zesag aan God be-
hoort en die mens net oor verleende gesag teskik, Yrehoort
hy hierdie gesag, soos wat God sy Vader dit verrlg, met
liefde, sonder dominering te vervul. Hierdeur verval die

relemmerende ultwerking op empatle.

(g) Dominerins: as remmende faktor.

Invoeling word telemmer deurdat een mens nh ander
domineer. Dit kom daarop neer dat een persoon sy wil op
h ander persoon afdwing  God het die mens geskane met h
eie vrye wil en Hyself dwing nie sy Wil op» die mens af nie.
Daarom het die meuns ook geen reg om sy wil op sy medemens
af te dwing nle, al teklee hy ook nh ho&r vosisie of status
as sy medemens. Daarom word empatie met die medemens,
waar dominering i rol speel, onmmoontlik szemask en kom die
vrees-asoek ook op die voorgrond. Wilshlre druk d4dit
treffend ult wanneer hy s&. | Dominance always has an under -

current of fear, selfishness and & desire to controlg,
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al)

thereby losing at once all atiracting vower.

(h) %© Bwak cntwernte onderwysstelsel a8 remmende faktor

Die onderwysstelsel moet so ontwerd wees dat dit nie
n remmende ultvwerking op dle invoeling van teide kind en
onderwyser het nie Deur n zejaag na resultate kan dle
onderwyser voelins met die uiteindelike bestemming van
die kind verloor eun sal hy cy aandag tossnite op kortter-
myn visie waardeur hy as doelwit het die versekerinc van
nh teter status en senlor posisie. Die ontwerp van die
stelsel kan hierdle gesincheld Ty die onderwyser aankweek
sodat n oncelukkire cees -~eskep word en dit kan lei tot
frustrasie. Hierceur word 1lnvoelins vertreek, nie alleen
met die ulteindellke testemming van die kind nle, maar ook
in die kompeterende hoedernlcheld waarin hy nou te staan

kXom met sv medeonvoeder.

(1) Die sidetiese verskynsel as remmende faktor.

Die eerste versoon wat dle sidetiese verskynsel
waarscneem hst, was Victor Urtantschitsch. a Weense arts
wat reeds in 1907 al op.emerk het d=t daar PDersone is,
veral kinders, wie se voorstellinssteelde so duidelik is
asof nhulle werklilk gzesien word. Hierdles Teelde moenie
verwar word met geheuekreelde nie, want hierdie persone

(e

kan dinge, prente en selfs woorde en sinne wat hulle een

1)

Wilshire, F. ,You", 15
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keer gzesien het, naderhand weer sien, nie as voorstellinge
nie, maar as werklike waarneming met die duidelikheid van

n hallusinasie.l’

Dit kan gebeur net na die aanskouing
of ure of dae later, of selfs langer. Die teelde word
weer gesien met die o& oop of toe, in n donker of verligte
kamer of onder enige omstandigheid en te enigertyd. Die
bteeld is helder en star, en vertoon helder komplementdre
kleure‘g)

Die eidetiese verskynsel verskil in verskillende
streke: | Volzens Jaensch veroorsaak kalk h vermindering
van die eidetiesc vermo&. Ons kan dus vasstel dat die
verskynsel moelilik vassteltaar sal wees in streke waar
daar tale kalk in die water 1is soos langs die Tolobpe van

w3)

die Mooirivier in Transvaal en in die Xaro. Daar

word reweer dat kalk die ceheueteeld gou versolinter,
terwyl die toevoeginz van zalium di= verwnoé verhoog,q)
Dic meeste kinders is onbewus van hierdies eienskap wat
hulle Ttesit. Die vermoZ kan ook ontwikkel word. Dit
het egter zeen vertand met die intelligzensie nie.
Schumacher het na ondersoek tevind dat 25.8% uit n groep
van 151 leerlinge duldelike eidetikers was."

Coertze meld in sy disscentasie die volgende telang-

rike feit in verrand met dis eldetikers: nin die skool

1)

2)
3)

Vel. Coertze, H. n Ondersoek na die eidetiese verskynsel
en sy ovnvoedkundice tetekenis by skoolzaande kinders, 2.

Itid.
itiad, 5.
Irid, 5.
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bring dit hom soms in die mocilikheid as hy sy bteelde volg
soos hulle in sy verteeldins vorder en so van die onderwery
efdwaal. As daar n les gzegee word wat vir hom droog is, en

hy geen belang daarin stel nie, la=at ny dit net daar en
volg liewers die stroom van sy beelde.”l)

Uit hierdie opmerking lei ons af dat die eldetiese
verskynsel h faktor is wat embatie op n elenaardige twes-
lcdige manier raax, nl. die invoeling met die onderwyser
word dadelik kortgeknlip terwyl invoellng met dle eidetiss
teeld aan dle gang geslt word. Die eldeticse verskynsel
kan dus as remmende faktor teskou word, omdat dle empatie
tussen kind en onderwyser varbreek word Aan die ander
kant kan dit nle teweer word dat die empatie-verskynsel
onderbreck word nie, dear 1s slezs n verskuiwing van onder-
werp.

Daar is no: ander faktore wat n btelemmerende ultwerkin:
kan heé oD cmmatic tv. rassevarskille, taslverskille, omge-
wingsfaktore, oorerflikheidsfaktore, individuallsme, minder-
waardigheidscevoel, ens. Dile faitore wat tchandel 1s, word

beskou as diz belangrikste. Dle ander speel nie so n

telanarike rol nie.

1) Coertze, H. =u Ondersoek na die eldetiese versiynsel
en sy opvoedkundige betekenls bty skoolgaande kinders, 9.
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Faktore wat empatic revorder.

1. Visie.
Dazrdic osereoon wat in stille toowydingz tot sy God
staan, wat hom deur meditasie on geted in voortdurcnde
empvatiese vertinding met sy mecster plaas en wat homszlf
teskou as instrument in Sy hande ig die mecsste daartoe in
staat om langtesrmynvisie aan dic dag te 1& sonder inmenging
van sy »persoonlike ambisies en idesle. Die ideaal van God,

en dle werk en Wil vean dile Meester kom eecrste en die res

(n

al ty~evoeg word: lazr soek ccrs die koninkryk van God

6}

it
en sy mereaticncid en al hierdlie dinsce gal vir Julle bysevoo ™
wordA”l) Dit is die slagsvpreuk van die suksesvolle onder-
Wyser en van hom‘kan one sé& dat hy in emnatic is met die
Godcelike Plan en Wil. Dis hy wat c¢lkes mens sien as een-
malis en uniek, met n tesondere roeplng en taak. Sy visie

i1s rec want, dit is gesinchronisccr met dle visis van God

en 1y 1is ook Tereid om sy wil tez sinchroniseerg) met die
geozentaards tockxomsvlan van God. |Hy aapnvacr diz medemens
as dreser van n tesondere oddragz, as btoodskapner van dle
Lonins, wiec se rcis ¢k nle maz vertraaz of verhinder deur
hom in my plenne of my ondrzate te verstrik nie.”B) Hy

lecsr om die soddelike lewec en roewing van elke mens eerste

raakx ts slen, selfs ten spyte van hoe kwaad en sondig hy

1)
2)
3)

Matt. 6:33
Vel Clymer, R.8. Christisis, 145.

Pistorius, P. Die pedapzocicse momentse in die antropologie
van Martin zubver, 139.
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ulterlik mag voorkom. Hy help sy trocr’

deur dit wat hy
gemeenskanllik met hom dezsl te kevorder, nl. die beeld van

God en diec doelwlt wasrna gestreef word.

2. Bearip (understandina) .
Wazr ong so pas dle transendente begrin in o&nskou

geneem het, ieg diz volgende telangrike stap om die mens
in sy immanente plasing te tegryp - want God het nie

alleen n transendente en verhzwe doel vir die mens nie,
darr 18 ook n tast wat hy vir God as teenwoordig in die

jomenente, moet uitvoer en doen. En dils juls hier in die

(7]

alledaagse zn aardece lewe dot dis ondzrwyser hom moet 1in-

21 om harmonle, vrede en

m
o

stel op die embpatliese btegiln
kalmte, eendras en vergewenszcesindheld te bewerkstelllg

deur eenvoeling en aanvaarding. 'Dit maak nie saak uit
watter kxultuurmilieu of sosio-ekonomiese stand die kind
afkomstig is nie, 21t mazz nie saak of dle lesrling n
stokkiesdreaier of n btelhaemel 1s nie, al wat saak maak 1s
dat dit n mens is wat met u as mens wil fessls oor sy menshke
orokleme ern kwelllinge. En u most u tevoorrez ag dat n

mens na u kxom vir hulp, razd en leiding. Dit sal dan u
taak wess om dle e=sn wat teenoor u silt te zanvaar as n

mens wat in hom dic klem van onsterflikheid, die gees,

herberg.”l)

Groenzwald, J.C. FEevoegzdhede en teperkinze van die

voorligter in V-kousiekursus in voorlisting, 2.U. vir
C.70.0. April 1S64, 5.
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Die vermoé om ander mense te tegryp en te verstaan,

word treffend deur Deale Carnegie omskrywe: K The man who
can put himself in the place of other men; who can under-
stand the workings of thelr minds, need never worry atout
3 R 3 l|l)

what the future has in store for him.

Om andcr msnss te verstaan 1s dus h kelangrike he-

ginsel bty dle revordering van empatie.

3. Lizsfde.

Soos ons reeds gesien het,ls cmpatie onafhanklik van

7
persoonlike liefde. Ons kan empatie dus ook omskryf as

n onpersoonlike liefde wat diz Groot Doel agter =2llcs
raaksien. As empbrtie afh-nklik was van persoonlike liefde
sou die persoon homself liecfhé to andere, of n ander per-
soon so liefhé dst hy meer simp-tie =s sempoatic sal voel

en hy scl voegel of hy sanm met dle persoon kon hull in sy
verdriet. Wanneer hy empaties tot die persoon staan, sal
hy kan voel hoec diec persoon voel sonder om emosioneel op-
gewonde te razk, sy visie te verloor en derhalwe sal hy
vir die persoon dle uitsindeliks doelwit kan aanwys.

Hoewel empatis dus onafheonklik van persoonlike liefde is,
slult dit noztans licfde in,; m.a.w. ecrder n universele
liefde. Die btegrip liefde 1s dus h element wat empatie

moontlik maszk.

Carnezle, Uzle. How to win friends and influence people,
58.
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4, VWaardering.

Wannecr dle opvoeder merk d~t dic iandiwidu werklik
op sy ingeslane weg na dils reclisering van dis doelwlt
vorder. dan moet hy nic naloat om sy werklike waardering
ult te spreck nle. Daar 1s niks so ontmosdigend as n
stilswyende opvocder wannesr dile oomblik werxllik daar is
om waarderin: te ges nie. Sodanige stilswye kan alleenlik
dis perzoon se entoesizeme en 2mbkisies doodmaak.l)
Waerderinz tevorder die empotie-beginsel deurdat dit die
indiwidu sterker Tzwus maak van dile naderende realisering
van die ulteindellke doelwit en hom ook in noue voeling
met die opvoeder tring, want watter leerling sal hom,
onder sulke omstandighede, nie nader voel aan dis hart var
die ovvoeder nie? Dit is empotie in die werxzlike sin van
die woord.

Die owvoeder moet ecter goed kan onderskei tussen

waarderin. zn vlelery, soos Dale Czrnegic dit treffend

-
—

stel. The diffzrence Tcstweesn apprecistion and flattery?
il
Thet is simple. Onc 1s eincere cnd the othsr insincere.

One comcs from the heart out, the otvhzr from the testh

out. ©One i1s unsslfish,; the othecr selfish. One 1is

o

universally admired; the other is universally condemned.'"”

I,_l
S~

Vgl . Carnegie, Dale. How to win friende and influence
people, 41.

D

Carnerice, Dole. How to win fricnds and inTluence peopl

4k,

T

{
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5. Weriklike belangstelline in andere.

ot'\‘lNll
n Mens moet in ander belang stel om hulls, en nle om

\
Jou ele ontwil nie. In die onderwys kom dit daarop neer
dat die onderwyser werklik 1in sy leerlinge telanz stel en
hulle =wie gebrulk vir sy eie voordsel nie. Wanneer
iemend dan sc onselfsugtig in'sy medemens ter willes van

sy medemcns self belang stel, revorder hy empatie.l)

6. Ander feoktore

Daer is talle ander faktore wat emdatie kan tevorder,
tv. n gesonde sroepsgecs, vriendelikheld, hulpvaardighsid,
verzewensgesindheld, hertlikhzid, opreztheld, ens. Die
faktore wat tehandel 1s, word teskou 2s die Telangrikste,
die ander hst min of meer disselride bevorderlike ultwerk-

ing op empatie.

1)

Vagl. Carnesie, Dale. How tc win fricnds and influcsnce
Deople, 46-47.
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HOOFETUK VI.

SLOTBESXOUITDNG EG

Na testudering van tale definisies ven emdatle, het ons
ulteindelilk Teslult dat emsatiz die vermo€ van die mens is om

homself 1in te voel op geestelike, psizgiese of materiéle vlak in

1)

die Dlek van ilemand of iets. Ons het ook aangedul dat empa-

tie verskil van simvatie, odrojeksis, identifikasie, insig,

2)

animisme, versonifikasie, assosiasie en intuisie, sodat daar
geen verwarrins kon ontstasn in die veld waarin empatie onder-
soek word nie. Met hilerdile definisle het ons Drobeer om die
verskynsel emnatie te isoleer in die veld van die odvoeding en
in btesonder in die van die kuns.

Uit hierdie navorsin. het dit duldelik geblyk dat empatie
een van dle verskynsels is wat opvoeding moontlik maak en dat
dit n relanarikese invloed het op dile persoconsvormlng van die
kind. Hier word nie alleen gedlnk aan die meer 1lmmanente be-
staan varn ¢ie kind in sy skool, sy omzewling en sy volkslewe
nie, maar dit raak ook die hele mens en iImwliseer dus ook dile
transendents doslwit wat die testemming van die kind inslult.
Volgens Calvyn is dile vernaamste doel van die menslike lewe om

)

God wat ons seskepe het, te .kenp3 Die onveoedinzg 1s n »nlanma-

tige, doelgeriste en doeltewuste werksaamheld en die onvoeder

4
is tewus waarheen hy die kind wil en moet 1ei,') Maar God het
1) Vgl. 15 hierbo.
2) Vgl. 16-21 hierbo.
3) Vazl. Coetzee, J.C. Die ecerste beginsels van die Calvinis-

tiese opvoeding, 19.

L) irid, 12.
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ook h taak op die skouers van dle kind gel@ om op aarde te vol-
bring: ,Dit 1s duldelik dat God die Opdraggewer is."}) Dit 1is
ook dle task van dle onderwyser om die kind te help om hierdile
taak so goed as moontllik te vervul. Om dit te kan doen, most
dle kind, wat sy emoslonele, intellektuele en wilslewe bhetref,
so opgelel word dat hy toegerus sal wees vir dle volrringing
van sy taak. ’

v 0Ons het In hoofstuk twee dan die rol wat empatle in dle
emosies, intellek en wil speel, nagegaan. Ons het bevind dat
empatie op h hoér vlak fungeer as n Trloot emosionele vlak.
Empatie stel dle onderwyser 1n staat om hom een te voel met dle
k¥ind sonder om o» dle emosionele vlak te beweeg. Dit is vir
hom dus moontlik om, terwyl hy hom invoel 1n die kind, al sou
die kind ook oortree het en straf verdien, die kind nogtans op
dle regte pad te hou sonder om dle kemmerk van simpatle te
opentaar wat hom daarvan mag wWeerhou om dle kind op dle regte
oomblik te straf. .Deur empatie kan hy hom 1invoel in die
siltuesle, dlie kind behoorllk straf om hom op die regte pad
terugz te tring sonder om df hardvogtig op te tree ©f om simpa-

tle te Tetoon, sodaniz dat hy in trane ultbars en saam met dle
kind hull. Om dit te kan doen, moet hy in empatie wees met

dle transendente elnddoel van dle mens nl. sy goddellke

testemming.

Groenewald, J.C. Bevoezdhede en beperkinge van die voorligter,
6, in Voorliztingslesings, vakansilekursus in voorligting, 1964,
aan dle P,U. vir C.H.O.




170.

Die kwaliltelt wat ons hiler In empatie vind, 1s dus n ver-
fynde soort wat dle kwallitelt van die emosles transendeer en
vanaf dle oppervliakte heenwys na n geestelike realiteit.l)

Wat die intellek betref, het ons bevind dat empatie n
btelangrike rol by visuallsering speel. Vanaf die elnde van dile
krabrelstadlium op ongeveer vierjarlge leeftyd, begln dle denk-
proses verander. "She now thinks in terms of mental plctures,
of images. Thls change from thinking in terms of motions to
thinking in terms of plctures 1s of declisive significance
because from now on, throughout Mary's whole 1life, most of her
thinking will refer to images. In fact, we can scarcely think
of a noun, or of a past experlence, without referring to a

mental picture.”E)

Hierdie visueallseringsaspek van die intel-
lek is van ulterste belang, want dit word deur dle mens getrulk,
as n vorm of mold" waarmee hy skeppende voorstellings van daar-
die dinge wat hy graag in sy lewe gereallseer wil h&, maak.

Die opvoeder trag dus om die kind skeppend te laat dink, sodat
hierdeur ook die opdrag van God vir die mens om "te heers”B),
vervul kan word. Met die verstand sien die mens die ulteindelilke
doelwlt raaix en met dle gevoel voel hy hom 1n 1in daardie doelwit
agsof dit alreeds h gereallseerde feit 1s. Hilermee voldoen hy

4)

dan ook aan dle werking van dle geloof. Die kind is egter nog

1) Vgl. Klee, Paul. Pedagogical sketchbook, 7.

2) Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 76.

3) Vgl. Génesis 1:28.

4) Vgl. Coetzee, J.C. Inleiding tot dle Algemene Empiriese

Opvoedkunde, 166,
The Oxford dictionary of the Christian Church, 491.
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nle intellektueel Kklaar gevorm nle, maar sy verstand i1s besig
om gevorm te word. Dils belangrik dat ons dile kind leer om hom
skeppend 1in te dink en in te voel 1ln wat hy graag verwesenlik
will sien, want so kweek ons mense wat doelgerilg ldeale nastrewe
in plaas van rigtingloos te wees. Dis nog die beste om die
kind te leer om dle reallsering van waardige doelwltte wat dile
hell van die mensheld bevorder, met geloof en vertroue in dle
hande van God te plaas, want Hy weet die beste hoe om die ge-
visualiseerde ideaal te verwesenllk. ©So kan dle hoogste goed
tot stand getring word deur die geloof van die mens in God.

Wat dle wil betref, is gesien dat God n Groot Plan het
waarop Hy dle skepping wil laat ultloop: Die wéreld het
vaste koers, want 1n, agter en to dile wéreld is daar die ewige,
oneindige Doelrigter. ..... Die ganse skepping is h instru-
ment vir die verwesenliking van die ewlge goddelike plan."l)
En God wil hé dat ons 2ktief moet deelneem aan hlerdle verwesen-
likxing van Sy Plan.  Nie elkeen wat vir my sé: Here, Here.
sal Ingaan iIn die koninkryk van dle hemele nle, maar hy wat dle
wil doen van my Vader wat in die hemele 1s.”2) Maar God het
dle mens ook n ele vrye wll gegee en nou is dit in belang van
die hoogste goed vir die mens dat hy hom aktief in hierdie Plan
sal invoel om dit te help realiseer, en dit kan hy alleen doen dc-
sy ele vrye wil te sinchroniseer met dle geopenbaarde wll van
God, sodat in d1é daad albel daadwerkllk tot sinvolle betekenls

kan kom.

1) Coetzee} J.C. Inleiding tot die Algemene Teoretiese
Opvoedkunde, 115.

2) Matt. 7:21.
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Die stelsel van onderwys moet sodanig wees dat dit in lyn
1s met dle volksele, sodat wanneer die kind hom daarin invoel,
hy spontaan deurdrenk kan word met dit wat karakteristiek 1s
van dle volk. DBowenal moet dle stelsel so ontwerp wees dat dit
nle vir die onderwyser moontlik is om dle kind tloot as nuts-
voorwerp te gebrulk en resultate na te jaag nie, sodat invoelir:.
onmoontlik word. Wanneer die invoeling vernletilz word, word dic
hoofdoel van die onderwysstelsel nie verwesenllk nle en kan dit
ook lel tot frustrasie en ongelukkigheid bty die kind. hnh SBSwak
ontwerpte stelsel kan ongelukklge kinders tot gevolg hé en ook
gefrustreerde onderwysers, want die stelsel kan dle onderwyser
ook prikkel om dle bevordering van eie posisie na te Jaag 1in
stede dat hy die hoofdoel van dle onderwys nastreef. Ook hier
kan lnvoeling dan vernietig word, en, as dle invoeling ver-

nletlig word, moet daardie stelsel wat nh korttermyn visie open-

taar, noodwendig daaronder ly.Die stelsel is egter op sy beurt v

h instrument tot vorming van dle xarakter van n volk, sodat h
swak stelsel n rampspoedige ultwerking op n volk mag hé.

Deur verdere ondersoek het ons gevind dat die kind hom
maklik in sekere soorte leerstof invoel en hom dasrin inleef,
sodat dit deel van hom word Empatie speel dus n telangrike ro.
by leerstof bv. ty godsdiens, geskledenls, kuns, ens. Dis dus
van telang om dle kind op skool nn gees te laat lnadem wat eie
is aan dle Christelik-Nasionale lewensbeskoulng om sodoende

turgers te kweek wat hulle invoel in die volksele.
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Wazr ons empatie in die kuns in tesonder testudeer het,
het ons bevind dat dit n deurlopende en kontinuerende verskyn-
sel 1s vanaf getoorte tot volwassenheid. Dit toon aan dat
empatie n aansetore elenskap van dle mens 1s en dat dit n
telangrike rol in dle estetiese en algemene ontwikkellng van

die mens speel. XKune is een van die telangrikste vakke op

N

1) dat die btasiese elemente in die kuns

skool. Ons het bevind
h ele leve het2) en dat dit vir die kind moontllik is om hom in
te voel In dasrdie lewe. Omdat dit nn inherente deel en elenskai
van dle ondersockende en skenvende gees van dle kind 1s, sal

hy, as hy teken, die lewe van lyn, kleur en vorm ontdek.

Hierdle ontdekking is lewenstelangrik vir sy toekomstige lewe v
Net soos dle kind hom in die lewe van lyn, vorm en kleur invoel
en leer om dit te respekteer, so sal hy ook sensitlef wees
teenoor die lewe van sy medemens in sy ormiddellike sosiale
omzewing. | As he concentrates on the subject matter which he
expresses, he ldentifiles himself with the things he creates.
Thus he develops the feeling for others which 1s so essential

in the world today,“4)

Deur invoeling in dle lewe van dile
elemente van die kuns, word hy opgevoed in die gees van her-
kennlng en waecrdering van Dersoonlike verskille van die mede-
5)

mens in sy sosisle omzewlng . As hy die medemens resoekteer,

tevorder dit harmonie en n gelukklge samesyn.

1) Vgl. Hoofstuk 4 van hierdie geskrif.
2) Vgl. Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 163-165.

3) Itid, 165.
4) Lowenfeld, Viktor. Your child and his art, 178.
5) Vgl. Idem.



174.

Die groot rede waarom kuns op skool so relangrik 1is, 1is
omdat Adit nie alleen die kind se emosionele lewe belnvloed
nle, maar omdat Jit hom ook voorsien van dle nodige geleent-
hede om sy lewve ryvker en mooler te mazk.

Die onderwyser kan, as hy kuns o» dle verkeerde manler
doseer, van dle kind n natuurlike naktootser maak wat hom kan
laat ontaard in n onoorspronklike navolger, wat dit moellik
sal vind om selfstandliz te dink of skepvend op te tree.

Wanneer dik onderwyser dle kind deur middel van invoeling
van klelns af tot n selfstandize skenvende wese lei)[ﬂaq hy
hierdie skepvende elencskapvne op alle terrelne van dle lewe
openbaar. Hierdle kenmerk is n tiviese en bale noodsasklike
lelerseienskap. Lelerseienskappe en oorspronklike denke word
dus by dle kind gekweek deur mlddel van empatie en dan veral
met behulp van an vak soos kuns, waar empatie veral in voorkom.

Ten slotte kan ons vra. wWat mazk van hh mens n beroemde
argitek, nh suksesvolle sakeman, h tekwame onderwyser, h gzoele
skrynwerker en n groot staatsman? Sy vermo& om skenpend te
dink. om oorspronklik te wees, om n onbtelangrike saak ult te
tou tot lets groot en insplirerend, om vir sy medemens iets nuut

te bring wat van meer tlywende waarde is, dit maak van hom h
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. 1) & . s
tesondere en interessante mens. Sonder skepvnende inisiatief
kan die mens nie leierelenskappe openkaar nie. Dit is dan dle

zgrootste taak van die opvoeder om hlerdie skevpende l1lnisiatief
tot volle wasdom te bring. Dlt, tesame met die voorafbeplande
doelwit van elke mens, maak van hom die mens wat hy moet wees.
En watter rol speel empatie nou in die volrringing van hierdie
taak? Dit help ons om die kind van kinne te verstaan en met
hom op h hoé&r vlak te kommunikeer. «There 1s a communication
between mystery and mystery, between the unknown goul and the
unknown rezlity; at one particular point in the texture of life

2) et nier-

the hidden truth seems to kreak through the veil,.
die soort kommunikasie, wat ons hoogs sensitiewe empatie kan
noem, aanvaar ons dlie Xind en tewerkstelllsz ons i1 verhewe
relasie van waardering en sekuriteilt. Dis in hierdie gees dat

Carl Rogers sé:. But when someone understands how it feels and

and seems to te me, without wanting to anaelize me or Judge me,

1) Kontrasteer hier die siening van Leuschner, F.W.  Vir die
,interessante' mens en ,interessante’' Xunstenaar word die
uiterlike, konkrete wéreld azlleenlik beweegrede vir sy spel
met moontlikhede." Geneem uilt .,Die problematiek en tematie'.
van die skone kuns vir diz adolessent. n psigologles-peda-
sogiese versorging', 30. Vgl egter Richards, I.A.
Principles of literary criticism, 257: nlf the artist
coples the mere neture, the natura naturata, what idle
rivalry! - 1f he proceeds only from a given form which is
supposed to answer to the notion of beauty - what an empti-
ness, what an unreality, there always is 1in his productions.
Bzlieve me, you must master the essence, the natura
naturans, which presuppvoses a tond between nature in the
higher sense and the soul of man." ... ,to make nature
thought and thought nsture - this 1s the mystery of genlus
in the Fine Arts."

2) Richards, I.A. Principles of literary criticism, 258.
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then I can blossom and grow in that climate."l) Om deur andere
verstaan en aanvaar te word, bring vreugde en satisfaksie.
Daardie opvoeder wat in hh empatlese relasie tot die kind staan,
laat in hom dle vlam van inspirasle ontwaak, want ons het dan
die moontlikhede tot "ie grootste visie, tot dle hoogste inspi-
rasie geopen: ,in U 1lig sien ons die Lig.“g)

Hierdie studie het ons tot dle gevolatrekking laat kom dat
ons die kind deur middel van empatie kan lel om van kleins af n
selfstendige skeppende wese te word, in plaas van n natuurlike
navolger. Daar kan nou verdere navorsing gedoen word oor watter
soort lesse gegee kan word bv. 1n die kuns en hoe dlt gegee moet
word om hierdie aspek van skeppende 1nisiatief te ontwikkel.
Omdat skeppende inlsiatief one lel tot kreatiwitelt, is dit
noodsaaklik om hierdie aspek in die opvoedkundige wéreld nader
te ondersoek. Dit lel ons ook tot die vraagz na die rol van in-
spirasie 1n dle opvoediny en die kuns.

Nog n implikasie wat uilt hierdle studie voortvloel, is dile
vraeg na sensitiewe empatie tussen die doel van die opvoeding
nl. opleldine ne ko en h doeltreffende onderwysstelsel, want h
ondoeltreffende stelsel relemmer invoeling en lel tot frustrasie,
telde by die kind en dle opvoeder. In die huldige tydsgevwrig

lyk dit of hierdie sazk van aktuele belang kan wees, te oordele

1) Rogers, Carl. The interpersonal relationship:
the core of guildance, Harvasrd Educational Review,
32, 4, 1862,

2) Ps. 36:10.
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zan artikels ult die jongste onderWysblaaie.l)

1) (a) Onderwystlad, Julie 1965, Van die redaksie.
nDle onderwys en o»voeding van ons jeus verkeer 1in
nood. " 135-140.

(t) Onderwyetlad, Aug. 1965, Botes, N.S.
,Ons tradisiegetondenhelid " 183-189.

(¢) Onderwysktlad, Sent. 1965,
Dreyer, Ben. +Ons onderwys-oromosiestelsel.”
265-266.
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