








onderwyser die verpersoonliking van die gesag

van God sien - iemand aan wie hulle dus onder=
danig wil wees, -Die onderwyser moet sy leer=

linge se liefde'eh'éimbatie probeer wen en moet
toon dat hy hom kan beheer. Indien dit die ge=
val is, sal hy ander kan beheer, en as hy self
gehoorsaam is, kan hy gehoorsaamheid van ander
eis. Die gesagsgehoorsame klas is dus 'n werk=

same, gehoorsame, belangstellende klas.s)

'n Begrip wat onlosmaaklik aan tug, dissipline en
gesag verbind is, is vryheid. Vir die Christen
is vryheid nie losbandigheid nie, maar inderdaad
gebondenheid aan gehoorsaamheid en gesag. Vry=
heid is verantwoordelikheid om die wil van God te
doen omdat die mens in die finale instansie aan

God verantwoordelik bly.s)

Op skool is die handhawing van tug van die aller=
grootste belang om opvoeding en onderwys te ver=
seker. Omdat die mens in sonde ontvang en gebore
is, is hy van nature aan die wet van God onge=
hoorsaam. Op skool het die onderwyser met on=
mondige, tot sonde geneigde leerlinge te doeﬁ wat

5) COETZEE, op. cit., pp. 252-7.
6) POTGIETER, op. cit., p. 158.
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die roede nie teruggehou mag word nie en dat die
roede en bestraffing viyheid gee, maar dat die

Here die mens met mate sal tugtig.?§)

In die lig
van Gods Woord sal die goeie onderwyser nie die
lét,(roede) willens en wetens gebruik nie, maar

slegs' as laaste, reddende strafmiddel.g)

Jesus
se hele onderwysing is betugtiging: vertroue in
God, ware nederigheid, fermheid, beslistheid,
liefdevolheid, vergewensgesindheid, getrouheid.
Jesus se tugmetodes het na gelang van omstandig=
hede gewissel. So byvoorbeeld was Hy teleurge=
steld in Sy dissipels wat nie in Sy uur van be=
noudheid een uur met Hom kon waak nie. Jesus

het die tug van selfinsig toegepas toe Hy aan die
beskuldigers van die slegte vrou gesé& het wie
sonder sonde is, die eerste klip moes optel om
haar te stenig. Die Here het Petrus met die
skerp woorde, "Gaan weg agter My, Sdtan", bestraf
en Jesus het die Farise&rs in toorn "addergeslag"
‘genoem. Ook het Jesus nie gehuiwer om liggaam=
straf toe te pas om die mense uit die tempel te

0)

verdryf nie.l Tug en dissipline is nog altyd
deur die Christen-onderwyser toegepas om die

jongmens op te voed om 'n Christelike lewe vol=

9%) Jeremia 30:31.
9) COETZEE, op. cit., p. 265.
10) POTGIETER, op. cit., Pp. 162-=3.
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voedkundige struktuur. Die beklemtoning van per=
soonlike vryhéid bring die Humanisme in opstand
teen sfreng liggaamstraf en tug en beskou per=
soonlike eergevoel van die kind as 'n doeltref=
fende  tugmiddel - 'n faktor wat maklik tot eer=

sug aanleiding gegee het.l3)

Vir die Humanisme is vryheid 'n loébandige ver=
breking van alle gesag; daarom moet die mens
toegelaat word om "... sy eie rede en sy eie
natuur te volg sonder enige gesag van buite".l4)
Sagter strawwe is bepleit. "Prys en beloning is
meer werd as dreigemente en slae" is een van
Desiderius Erasmus (1466-1536), 'n Humanistiese
denker, se stellings oor die ontwikkelende kina.
Lyfstraf is as vernederend, slaafs en aan enige
vryman onwaardig, beskou. Dit toon die radikale
verskil met die teosentriese beskouing oor tug wat
leer dat lyfstraf noodsaaklik is met die doel om

die sonde te stuit en die mens te red.ls)

Net soos die Humanisme was die 18de eeuse Rasio=

13) Ibid., pp. 155-9.

14) DU TOIT, J.J.: Vryheid en gesag in die op=
voeding, p. 306.

15) COETZEE, J.C.: Inleiding tot die historiese
opvoedkunde, p. 312.
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nalisme 'n wegswenk van die Christelike denke na
die ongeloof. Ondersteuners van die Rasionalisme
het alle vorme van gesag gehaat; die'rede (ver=
stand) moes vry wees, absoluut vry. Bepaalde
riglyne oor skooltug en dissipline was afwesig;
"... hulle idees oor tug was heeltemal vrxysinnig
en gebaseer alleen op die rede, want die rede
was hulle sedewet sowel as hulle god. Die norme
met betrekking tot tug en dissipline is nie in
die Bybel gesoek nie. Die kind moet opgevoed
word om homself te tug en eintlik sy eie dissi=
pline toe te pas, want hy moet leer om té rede=

6)

Peterson beweer dat Britse skole in die 19de_eeu

neer, homself te verlo&n en te beheers.1

die standpunt gehﬁldig het dat "... no school
can fulfil its purpose whose discipliné is based
on a pervading consciousness of the cane".l7)1
Vanaf die 20ste eeu was die benadering in Britse
primére skole met betrekking tot tug en dissi=
pline "... that of cautious but.determined

liberalism".ls)

16) Ibid., p. 231.
17) PETERSON, A.D.C.: A hundred years of educa=

tion, p. 101.
18) 1Ibid., p. 159.
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'n'Ander uitvloeisel van die Huianisme wat 'n
invloed op tug en dissipiine in die Transvaalse
skole uitgeocefen het, is die Amerikaanse Pragma=
tisme. Volgens John Dewey, die wéreldbekende
Amerikaanse opvoedkundige filosoof, poneer die
Pragmafisme dat daar by die mens geen tradisies,
vaste sisteme of gevestigde beginsels kan be=
staan ﬁie; die lewe is een groot beweging waar=.
by die mens hom gedurig moet aanpas.lg) Die
Pragmatisme het hom veral toegel& op die verskyn=
sels van vfyheid, gesag, tug en dissipline in die
"opvoeding en die vraag gestel hoe die kind vry
kan wees terwyl hy onder gesag staan - vir die

Pragmatisme twee onversoenbare faktore.zo)

Die
ondexwyser word derhalwe nie as gesagsdraer met
godsdienstig gemotiveerde sedelike doelstellings
beskou nie. Hy is blpot 'n persoon wat op die
agtergrond moet beweeg en leerIingenet moet help
om hulle voor te berei vir die lewe in die heden=

daagée wéreld.21)

Onderworpenheid, gewilligheid
en gehoorsaamheid, word as negatiewe déugde be=

skou en dus verwerp. Geen absolute gesag van God

19) KANDEL, I.L.: American education in the

twentieth century, pp. 106-7.
20) COETZEE, J.C.: John Dewey - sy Pragmatisme.

Onderwysblad, April 1950, p. 7.
21) PISTORIUS, op. cit., p. 225.
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raak.39)

Laasgenoemde het in 1931 beweer dat
onderwysers in die o€ van leerlinge verkleineer
word en dat die kind onberekenbare skade ly.
Gevoiglik is onderwysers aangeraai om 'n studie
te maak hoe om orde en tug sonder 'n lat te hand=
haaf40)
tiese vryheidsbegrip reeds besig was om veld te

wen.

'n duidelike bewys dat die liberalis=

6.2.3 Humanistiese beinvloeding tot 1945

6.2.3.1 Die verval van dissipline by onderwysers

en leerlinge

Gedurende die dertigjare van die 20ste eeu het die
Humanisme baie wanopvattings oor die opvoeding
verocorsaak. Die mens is beetgepak deur die tyd=
gees van materiéle oppervlakkigheid, ongebonden=
heid, losheid, vry van enige pligsbesef. Die
kwessie van tug en dissipline op die primére

skool waarmee die kind aangetrek en beteuel moes
.word, is verwater tot 'n niksseggende verskynsel
wat geen belangstelling, begeerte en toewyding

by hom kon wek nie. Menige ouer en onderwyser het

39) SMUTS, J.P.: Die moderne ideaal van vryheid
m.b.t. tug versus die ou dwangstelsel. Die
Kristelike Skoolblad, April 1931, p. 12.

40) T.0.D.: Jaarverslag, 1935-12-31, p. 71.
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die Humanisme en Liberalisme ten prooi geval en’
gevolglik jammerlik in die tugsituasie gefaal.
Sulke persone wou alles vir die kinders doen;
harde, eerlike werk was skielik te "swaar", te
"moeilik" en te "uitputtend" vir die leerlinge.
Die gevolg was dat die kind "slap" geword het
met 'n uiters oppervlakkige waardebesef.41)
Smuts beweer dat baie onderwysers wat deur die
vreemdsoortige, oorsese Liberalisme beindruk is,
fv&sée&ang wés in "... 'n totale anoﬁie, 'n kul=
turele barbarisme wat van hulle dissipels van

die sogenaanmde natuurlike<opvoedingAgemaak het.
Hulle het dinge hul gang laat gaan; geen vryheid
in belang van verhewe persoonlikheidsvorming en
gewetensbou nie. Alles kan maar kom soos dit
wil; 1eef asof in 'n Utopiese wéreld van ge=
notsug, sonskyn en wyn, ja, 'damn the consequen= .

ces'n . 42)

Hierdie ondersteuners van die liberalistiese
Humanisme, het gedurende dieAdertigerjare_swaar'
laste vir die staat geword. Die negatiewe invloed
wat deuf.hulle op die primére skooljeug uitge=

oefen is, het die klasdissipline oor die algemeen

41) PAUW, S.: Tug en dissipline in die naskoolse
jare. Onderwysblad, Mei 1957, p. 79.
42) SMUTS, op. cit., p. 15.

343.



nadelig getref. ILeerlinge het tekens van verant=
woordelikheidsgebrek getoon, want kinders het mos
van "lekker onniesf gehou. Na skool is vexrdere
genot opgesoek: die bioskoop. Geen plig, geen
stokperdjie-beoefening nie. "Mooi" bioskoop=
prente is besoek waar die jong skoolkind al die
kunste van die moderne misdaadwéreld soos moord
en roof belewe het. Die held in die prent was
die boef wat uiteindelik vasgestrap word, sy
rewolwer uitpluk en links en regs maai onder sy
agtervolgers. Of, word hy in 'n hoek gedryf,

gee hy homself op "onverskrokke" wyse 'n koel=
bloedige kopskoot en leef hy in die geheue van
die jong skoolkind voort as 'n besondere voor=
beeld van dapperheid en moed. Die skurk was
derhalwe geen skurk nie; hy was "oorwinnaar"
want hy kom in opstand teen die mense wat in sy
pad staan. Hy verwerp die gesag en dit maak hom
belangrik. So wil die primére skoolkind ook wees:
belangrik. Maak dan maar soos die "crook" in

die prent. So word die kind se dissipline afge=
takel en hy word 'n onbetroubare, onbruikbare
persoon. Selfs die kleinste pliggies word ver=
waarloos, soos lesse leer, resitasie voorberei,
boeke oortrek, tafels en Bybelversies leer. Die
flouste verskonings is vir die pligsversuim aan=
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voeding gesteur;  die metode was hoofsaak. Die
"geleerdes" wat hierdie opvoedingsmetode voorge=
staan het, het swaar op die filosofié van Dewey
geleun want hulle redenasie was, as die metode
"sielkundig" is, moes die straf soortgelyk wees.
Gevolglik is daar ten sterkste gewaak teen die
ontwikkeling van 'n minderwaardigheidsgevoel by
die kind of die onderdrukking van sy persoonlik=
heid. Sogenaamd bekommerde ouers wou ten alle
koste hulle kinders vrywaar van die swaar en
ellende wat hulle as kinders deurgemaak het.
Geen geld is ontsien om die kinders te laat
"lekker hé&" nie, want die ouers kon dit mos be=
kostig. Die gevolge van hierdie tuglosheid en
uitskakeling van dissipline het by die primére
skoolkind 'n oordrewe meerwaardigheid laat ont=
wikkel. Die tragiese was dat die ouers sy fout
te laat'uitgevihd het en gedane sake nie weer
kon herstel nie. Namate die kind ocuer en "self=
standiger" geword het, is daar aanhoudend aan ver=
‘soeke toegegee. Die ouer het sy eie kind begin
vrees. Die versoeke het naderhand eise geword,
sodat die kind aan sy ouer en sy onderwyser op
skool begin dikteer het. Die omgekeerde situa=
sie het ontstaan: 'n meerderwaardige kind teenoor
'n minderwaardige ouer. Die kind was uiteinde=

1ik "baas"™ in die huis en die cuerlike gesag is
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totaal ondermyn.48)

- Pauw het hierdie soort skoolleerlinge doellose,
Arigtingioée,'QeségleSe-kinders genoem wat behels
was met 'n houding van "ek laat nie aan my slaan
nie”. Omdat hierdie leerlinge tuis geen vader=
like gesag geken het nie, wou hulle hulle ook nie
aan die professionele gesag van die onderwyser

49)

onderwerp nie. Hierdie kind was gewoonlik
koppig, nukkerig en eiewys omdat niemand ooit sy
wil beteuel het nie. Die gebrek aan gesag het
aanleiding gegee tot 'n gebrek aan ontsag vir
meerderes soos die vader, moeder en onderwyser.
Gevolglik is die vader sommer "ou tjoppie” genoem;
die moeder "my ou tannie" of "die ou vrou" en
die onderwyser die "ou onnié". Die huis was die
"1éplek” of "kaia" terwyl die kind se taal deur=
spek was met byname vir onderwysers. Die ouer-
kind-onderwyserverhouding is vervlak tot 'n toe=
stand van maatswees, want maatswees moes vrees
Verdring.’ Dit toon duidelik hoe verderflik die
invloed van dié "sielkunde" op die Transvaalse
primére skooljeug was en hoe groot die dwaling

wat as gevolg daarvan ontstaan het. Vrees is

48) POTGIETER, G.J.: Tug en dissipline. Onder=
wysblad, Mei 1957, p. 71.

49) PAUW, S.: Die beroepsarbeid van die Afrikaner
in die stad, p. 74.

348,



'n vereiste vir opvoeding. Net soos die volwasse=
ne God vrees, net so moet die kind ook die ouer
vrees. wat hom die onderskeid tussen goed en kwaad, .

deug en ondeug moes leer.so) '

Die losbandige lewe van die jeug het ongelukkig.
die broeiplek van uitlandse kultusse geword.

Die eendstertkultus l& menige volwassene nog
'goed voor die gees; selfs klein seuntijies van
die primére skool het aan hierdie verderflike
verskynsel ten prooi geval. Nagtelike straat=
lopery het algemeen in stede en dorpe,voérgekom
waar die kind allerhande dinge soos spottery,
onhoflikﬁeid en gebrek aan naasteliefde geleer
het.51>
hierdie leerlinge liefdeloos, moedswillig en on=

In die primére skole was die gedrag van

verantwoordelik. Simpatie teencor die mede-—
skolier en hulpvaardigheid was vir dié soort
kind onbekende deugde. Hy het maklik met die
onderwyser en die skoolorde in botsing gekom.
Dit was die gevolg wvan- sy ongedissiplineexrde,
.tuglose,,leweﬁsomstandighede tuis wat die kind
van persoonlike stabiliteit, doelgerigtheid en

50) POTGIETER, G.J.: Tug en dissipline. Ondexr=
. wysblad, Mei 1957, p. 71.
51) KOEN, op. cit., p. 41.
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innerlike sekuriteit beroof het - 'n onbetwisbare
kenmerk van die verabsolutering van die humanis=
tiese 1ewen51en1ng van sy ouers, waar die kind in

die slag gebly het. 52)

6.2.4.2 Die humanistiese onderwysmetodes

'n Duidelike invloed van die humanistiese vry=
heidsgedagte in die Transvaalse primére onderwys
is die toepassing van aangename onderwysmetodes
soos die volgende:

E ] Speelmetodes, waardeur die kind al spelende
sy taak afhandel sonder besondere inspanning.

= Maklike metodes, waar die kind of die onder=
wyser moeiliker, ingewikkelder metodes doel=
bewus vermy het, nie omdat hulle minder doel=
treffend was.nie, maar bloot om "onnodige"

. inspanning uit te skakel.

Fi1 Psigologiese metodes, wat by die innerlike
aard en ontwikkeling van die kind gepas het,

52) GREVYBE, J.H.: Dissipline in die skool.
Onderwysblad, Julie 1950, p. 26.
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byvoorbeeld die direkte metode van taal=

onderwys.

Die induktiewe metode, waar die kind self
die taalreéls volgens 'n sigbare verskynsel
opstel.

Gradering van leerstof vir verskillende
klasse wat hoofsaaklik uit leerlinge van-die=
éelfde ouderdomsgroep bestaan het, byvoor=
beeld die opstel van klasleésboeke vir be=
sondere standerds. .

Aanskouingsonderwys,dit wil s& direkte er=
varing deur middel van die sintuie waar
leerlinge.vinniger, meer en beter in 'n
korter tyd kon leer.

Die erkenning van indiwiduele verskille waar
leerlinge ten opsigte van potensiaal, be=
langstelling, vaardigheid en intelligensie
verskil het. ’

Selfaktiwiteit,waar die leerling sy hande,

oé, ore, mond en verstand moes gebruik as

middele om die leerstof te verwerk en te
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artikels in dié verband is in die Onderwysblad,
spreekbuis van die Transvaalse Onderwysersvers=
eniging, tussen 1950 en 1960 gepubliseer. Op
T.0.~vergaderings en T.0.-kongresse is die saak
te berde gebring voordat 'n moontlike oplossing
Vif die vraagstuk uiteindelik geformuleer kon
word. Daar is twee voorwaardes genocem wat die
herstel van tug en dissipline in die Transvaalse
primére skole sou versker, naamlik:

#  die noodsaaklikheid van 'n Christelik
) nasionale onderwysbeleid wat die vrye toe=
loop van vreemde stelsels sou stuit, en

E 3 die herwaardering van tug en dissipline
volgens Bybelse grondslag. Dit het geim=
pliseer dat die volwassenes {ouers en onder=
wysers) weer eens moes besef dat die kind
as nie-volwassene, gedurig teen onbehoorlike
gedrag vermaan moes word, want die Bybel as
rigsnoer is vol dreigemente en beloftes aan=
gaande tug en dissipline.

Die slegte neigings van die kind moes daarom
bestry word en positiewe lewensdeugde moes aan=
gepr&sword. Daarbenewens moet die onderwyser
altyd in liefde (nie hardhandig nie) optree
wanheey oortredinge bestry word en indien tug
méés volyg, moes dit altyd billik en regverdig ge=
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