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VOORWOORD

As gevolg van die liefde en bekoring wat die
moedertaal en veral die letterkunde daarvan vir my inhou,
was ek genoop om hierdie navorsingswerk te onderneem.

Nou dat hierdie akademiese studie voltooi is, is
dit by my n diep behoefte om hier my erkentlikheid te betuig
en waardering uit te spreek teenoor diegene wat aan my die
afgelope jare wetenskaplike onderrig en leiding gegee het.
Allereers wil ek my innige dank en waardering uitspreek
teenoor my voormalige promotor, prof. dr. J.Chr. Coetzee
vir sy wenke en kritiek. Weens sy aanvaarding van die
rektorskap van die Potchefstroomse Universiteit kon hy my
nie enduit bystaan nie,

Prof. dr, H.J.J. Bingle, my huidige promotor,
het verder leiding gegee en teenoor hom betuig ek my be-
sondere waardering en opregte dank, Dit was vir my m voor-
reg en eer cm onder sy weloorwog€ leiding te studeer. As
promotor het hy my telkens moed ingepraat en het geen
moeite ontsien om aan my deeglike voorligting te verskaf
nie, Ek kan dit nooit vergeet nie.

Ander persone wat behulpsaam was, is: die onder-
wysers en dosente wat vir my die vraelyste voltooi het, die
sekretaris van die Transvaalse Onderwysersvereniging,
mnr, P.J. van Z. Hattingh en diegene wat my met woord en
daad bygestaan het, Ek kan hier nie nalaat om veral die
amptenare van die eksamenafdeling van die Transvaalse Onder-
wysdepartement, wat my toegang gegee het tot die T.0.D.-korre-
spondensieléer, te noem nie, Ook voel ek baie dankbaar
teenoor mev.dr. Marie Cilliers vir die mooi en deeglike tik-
werk, en teenoor mnr., P. Schutte wat behulpsaam was met die
afrolwerk. Aan al hierdie persone betuig ek my opregte dank.,

Ek het verder vrye toegang gehad tot en waardevolle
hulp ontvang van die volgende biblioteke: Die Argief wvan
Transvaal, die Staatsbiblioteek, die biblioteek van die
P.U. vir C.H.O., die openbare biblioteek, Johannesburg, die
biblioteek van die Universiteit van die Witwatersrand, die
biblioteek van die Unie-onderwys en die biblioteek van die
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Transvaalse Onderwysdepartement. In besonder wil ek my
dank uitspreek teenoor die personeel van bogenoemde, wat
my S0 behulpsaam was en soveel geduld beoefen het.

Ook teenoor my bloedverwante en vriende wat my
voortdurend bemoedig het, is ek dank verskuldig. Teenoor
my eggenote, wie se groot begeerte en verlange dit was om
hierdie studie afgerond te sien, gasn my innige dank uit
vir haar bystand en ondersteuning. Ten slotte bring ek
hulde aan my moeder wat my dwarsdeur my lewe tot meer
geleerdheid aangemoedig het.

Eindelik dank ek die Opperwese vir die krag en
gesondheid wat Hy my geskenk het om hierdie studie tot
die einde voort te sit.

Dzt hierdie proefskrif daartoe sal bydra om meer
liefde en belangstelling vir die letterkundeonderwys wvan
die moedertaal aan te wakker, is die wens van die skrywer,

Die skrywer.

POTCHEFSTROOM,
Desember 1958,
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1.
INIETDING

1, Die doel met hierdie ondersock,

Die doel met hierdie ondersoek is om na te gaan:

(a) Die historiese verloop van die Afrikaans/Neder~
landse letterkundeonderwys op die hoogste trappe van die
middelbare skool, dit wil s& in standerds IX en X en die
asanvangsjaar (laagste trap) van die universiteite in
Transvaal:

(p) die aard en wese van hierdie onderwys, dit wil s&
die doel daarvan, die leergange en veral die voorgeskrewe
boeke, metodes van onderwys; en

(¢) die verband tussen die onderwys van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde op die middelbare skool en asan die
universiteite vir sover dit blyk uit die werk van die hoog-
ste standerds van die middelbare skool en die eerste jaar
aan die universiteit ten opsigte van inhoud, metode en die
verband tussen Afrikaans en Nederlands.

2. Bepaling van terme.

In die bogenoemde doelstelling word daar bepaalde
terme gebruik wat nadere omskrywing verg, te wete letterkunde,
letterkundeonderwys, voorgeskrewe werke, Afrikaans/Nederlands,
middelbare onderwys en universiteit. Die doel is nie om
hier definisies te verskaf of om die terme breedvoerig te
omskryf nie, dog slegs om daarop te wys dat uit hierdie
studie sal blyk dat daar met verloop van tyd in Transvaal
verskillende betekenisse aan hierdie terme gegee is.

Daar was n tyd toe die term "letterkunde" nie ge-
bruik is nie, ook nie die term "letterkundeonderwys' nie,
maar wel leesonderwys, of leer lees. Later het uit laas-—
genoemde die term "letterkundeonderwys" ontstaan.
"Letterkundeonderwys" het dan ook niks meer beteken as om
iemand te leer lees nie. Cnder "voorgeskrewe werke' 1is
toe verstaan alle leesstof wat vir die skole voorgeskryf was
om die leesvermoé aan te leer. Vandag word as "letterkunde”
beskou die verskillende genres in die literatuur, "“voorge-
skrewe werke" as werke wat bepaalde genres verteenwoordig, en
Metterkundeonderwys” as die inleiding van die leerling of
student in die kennis, waardering en genieting van die pro-
dukte van die letterkunde, en glad nie alles wat in m taal
geskrywe is ﬁie, ook nie die materiaal wat gebruik word om die
leerling of student die kuns om te lees te leer nie,
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Die term Afrikaeans/Nederlands word vandag algemeen
gebrulk omdat letterkundiges en kultuurhistorici,l) hier en
in Europa, dit as bewese beskou dat n goeie begrip en be-
hoorlike studie van die Afrikaanse letterkunde alleen dan
verkry kan word wanneer die Nederlandse letterkunde daarby
gebring word; en so ook kan die Nederlandse letterkunde by
die onderwys daarvan eers werklik na waarde geskat word as
die Afrikaanse dsarby gebring word. Sodoende word die een-
heid van die Dietse letterkunde voortdurend in die onderwys
gehandhaaf, In die 19e eeu - en hierdie ondersoek gaan ook
daaroor - het hierdie term op skool nie gegeld nie, omdat daar
toe geen Afrikaans op skool was nie, Daar het dit dus slegs
om die Nederlandse letterkunde gegaan. Die tydperk onder
behandeling sal die verband tussen die Afrikaanse en die Neder-
landse letterkunde beklemtoon en telkens bepaal of dit Neder-
landse letterkunde en of dit Afrikaans/Nederlandse letter-
kunde is.

Onder "middelbare onderwys" verstaan ons vandag m
bepaalde fase in die hele onderwysproses. Nadat die gereed-
skap van die geleerdheid, naamlik lees, skryf en reken, en
die elementére kennis op die verskillende terreine van die
wetenskap in die laerskool gan die kind geleer is, betree hy
omstreeks die 13e, l4e lewensjaar m nuwe fase in sy ont-
wikkelingsgang, naamlik dié van die middelbare skool waarin
aan hom die eerste beginsels van die wetenskappe op weten—
skaplike wyse geleer word, In hierdie stadium betree die
leerling die sogenaamde vroeé — adolessensie of jeug, wat
psigologies Taie duidelik van die kinder — en van die volwasse
leeftyd of die latere adolessensie, die jare tussen 18 en 25,
onderskei kan word, Die laerskool loop vandag tot standerd V

1) {a) Van den Heever, C.M. : "Groot-Nederlandse eenheid" in
Die Huisgenoot, 3.11.'39,

(b) Coetzee, A, : "Nouer aansluiting by die letterkunde van
ouer kultuurgenote bhaie heilsaam" in
Die Brandwag, 27.3.'37.

(¢) Kritzinger, M.S.B. : "Versterking ven die Dietse bande"
in Die Huisgenoot, 24.2,'39, '

(&) Smith, J.J. : "Afrikaans naass Nederlands" in
Die Volkstem, 8,.8.'27.

(e) Geyl, P, : "Weer Nederlands op skool" in
Ons Eie Boek, Maart 1939.

(f) Haantjes, J. : Kroniek van Zuid-Afrika, 39,
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en die middelbare skool van standerd VI tot standerd X.
Op die middelbare skool word die grondslag van die wetenskap-
like studie gelé, Aan die universiteit, waar wetenskaplike
ondersoek en akademiese onderrig geskied, word hoér of
tersiére onderwys gegee, dit wil & na-middelbare onderwys
Waf'eers'ﬁéﬂéfigééiﬂé van die matrikulasie-eksamen, die
finale eindecksamen van die middelbare skool, kan aanvang.
Die onderwys asan hierdie inrigting is filosofies in die
wydste sin van die woord en streng en suiwer wetenskaplik
van aard.

Hierdie duidelike afbakening het nie deur die hele
periode onder behandeling in hierdie studie bestaan nie.
Sedert die koms van die Transvaalse president T.F. Burgers,
tot aan die einde van die 19e eeu het die "middelbare onder-
wys" slegs standerds IV-VI ingesluit, terwyl die onderwys

bo standerd VI as "universitére onderwys" beskou is.

In hierdie ondersoek sal al bogenoemde terme ge-
bruik word soms tussen aanhalingstekens om zan te duil dat die
term nie heeltemal relevant is nie, maar dat dit tog min of
meer dieselfde begrip aandui.

3. Metode van ondersock,
Uit die asard van die onderwerp kom hier in hoofsasak
die volgende drie metodes van ondersoek ter sprakes

(a) Die historiese,

Eerstens word die letterkundeonderwys in al sy
aspekte op die bogenoemde onderwysvlakke in Transvaal histories
nagegaan. Hierdie tydperk veng aan met die jaar 1873 omdat
die "middelbare onderwys" in Transvaal sy ontstaan in hierdie
jagr het, en dit eindig met die jaar 1954, =n Poging is aan-
gewend om die ontwikkeling van die Afrikaans/Nederlandse
letterkundeonderwys, meer in besonder op die middelbare skool,
so volledig <e gee as wat die veld van ondersocek toelaat.

l)a) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, T-13.

b) Stellwag: Reorganisatie der Middelbare School, 36-47.
¢) Bavinck: De Opvoeding der Rijpere Jeugd, 135.

d) Coetzee en Van Rooy: DBeginsels en Metodes van die
Hoér Onderwys, 20,
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(b) Die empiriese,

Tweedens word die huidige stand van die Afrikaans/
Nederlandse letterkundeonderwys in al sy aspekte op die ge-
noende onderwysvlakke in Transvaal empiries san die hand van
vraelyste begiudeer. Vraelystel) is opgestel en aan die
Transvaalse Afrikaansmedium middelbare skole en aan die

universiteite vir beantwoording voorgelé,

(e¢) Die kritiese,
Ten slotte word wit die voorgaande twee metodes op
kritiese wyse tot samevattende ge#olgtrekkinge van die hele
vraagstuk gekom, soos in die doel van die ondersoek gestel.

1) Hierdie vraelyste is in Bylae A en B op bl.340 opgeneem,
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AFDELING A.

HISTORIESE OORSIG VAN DIE ONTWIKKELING VAN DIE AFRIKAANS/;
NEDERLANDSE LETTERKUNDEONDERWYS OP DIE HOS8R GRAAD AAN DIE
MIDDELBARE SKOOL EN DIE UNIVERSITEIT IN TRANSVAAL TOT 1954

HOOFSTUK I

DIE  ONDERWYS VAN DIE AFRIKAANS/NEDERLANDSE LETTERKUNDE IN
DIE ZUID-AFRIKAANSCHE REPUBLIEK (1873-1899)

1. Die tydperk voor ds. S.J. du Toit se superintendentskap
(tot 1882).
a. Die leesonderwys gedurende die Voortrekkertydperk,

(1) Inhoud van die vroegste leesonderwys.

Gedurende die eerste jare van die volksplanting in
die Transvaal wgs die inhoud van die onderwys, die metode van
onderrig, die leermiddele en standaard van kennis, soos alle
onderwys van daardie tyd, eenvoudig en elementér. Weens die

talryke moeilikhede, die afgesonderde en primitiewe beskawing
wat bale min onderwysfasiliteite gebied het, word die nadruk
veral op twegrlei vorm van onderwys en opvoeding gelé: die

sedelik-godsdienstige onderwys, en die praktiese kennis wat
as grondslag gedien het vir die daaglikse_lewenseise.1

Ofskoon die Transvaalse kind min tyd vir m langdurige
onderwys en opvoeding gehad het, was die ouers as eintlike
opvoeders tog gretig dat hulle kinders verstandelikx moes ont-
wikkel en in m sekere mate boekgeleerdheid moes bekom.z)
Gedurende hierdie jare wat die Transvalers egter sonder m ge-
organiseerde stelsel van onderwys, gevolglik was hier geen
sprake van middelbare en universitére onderwys nie, maar is
daar net waarde geheg aan die enigste onderwys wat daar was,

nasmlik eenvoudige beginsels van aanvangs— of elementére

l)a)Inmgtenburg, A.H. : "Die Taalstryd in die Transvaalse onder-
wys voor 1900" in Die Nuwe Brandwag,
Novemher 1930,

b)Gerdener, G.B.A. :B"Voortrekkerlektuur" in Die Burger,
1,12,1'38.

¢)Steenkamp, L. : "Onderwys op Trek" in Die Burger, 1.,12,'38.

2)a)Coetzee, J.C. : "Onderwys op die Groot Trek" in
Die Voortrek, Byvoegsel tot Die Transvaler,
13.12,149,

b)Cruse, H.P, : "Oor die geskiedenis van die onderwys in die
Transvaal"” in Die Huisgenoot, 18.2,!'27.

c)Roux, M. : "Afrikesanse Volksgewoontes in die agtiende eeu®
in Die Huisgenoot, 18,2.'27,

(Al die bogenoemde bronne handel oor daardie tyd).
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onderwys. Die inhoud van die hele onderwys was dan ook hoof-
saaklik tot leesonderrig beperk en hiervan het godsdiens-
anderrlg-n groot deel uitgemask, Om in die kind se lees-
behoeftes te voorsgien, is die Bybel as algemene leesboek ge-
bruik asook ander stigtelike leesstof met die hoofdoel om die
kind te leer lees en in die vrese van die Here op te voed.l)

Behalwe die Bybel wat in elke skool gelees moes word,
was daar die boek van die Psalms en Gesange wat in elke skool
gesing moes word. Dit is aangevul deur die vraeboekie wvan
Hellenbroek, wat ho¥é eise aan die leerlinge gestel het en wat
gedien het as voorbereiding tot die aflegging van die belydenis
van die geloof, Met die oog op die "aanneming" het die
Psalm— en Gesangboek en katkisasieboek mekaar ten nouste aan—
gevul, Hierop het gevolg Skrifverklarings en preekbundels,
gebedeboeke, ,De Twaalf Artikelen des Geloofs" en nGoddeli jken
Waarheden" van Hellenbroek en ,Het Kort Begrip der Christelijke
Religie", 2)

Behalwe bogenoemde stigtelike leesstof was daar ook
die ,Trap der Jeugd" as wbevattelijke grondlegger der Neder-
duitsche spel-, lees-, schrijf- en taalkunst" wat die jeug in
die ,tempel der wijsheid" ingelei het en om verder in die lees-
behoeftes te voorsien, Met lazsgenoemde moes die ,A.B.C.-boek
met de Haan" die nouste verband vorm.3

(ii) Die leer-— en leesproses.

Die leesonderwys is destyds deur die ouers en rond-
trekkende onderwysers behartig, In dle leer~ en leegsproses is
die ,metode van opklim in moeilikheid" gebruik. In hierdie
verband was die A.B.C.~boek die groot begin van die boek-

1)a)Iugtenburg: ,Die Taalstryd in die Transvaalse onderwys
voor 1900" in Die Nuwe Brandwag, November, 1930.

b)Gerdener° nvoortrekkerlektuur" in Die Burger, 1.12,'38,
¢)Steenkamp: ,Onderwys op Trek" in Die Burger, 1.12,'38,

d)Coetzee: ,Onderwys op die Groot Trek'" in
Die Transvaler, 13,12,'49,

2)g)Gerdener: t.a,p.

b)Coetzee : t.a.p.

3)a)Cramer: Trap der Jeugd, 17, 54-85,
b)Coetzee: t.a,p.

c)Van Rooyen: Kultuurskatte uit die Voortrekker—
tydperk, 47-48,

(Bogenoemde bronne handel oor daardie tyd).
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geleerdheid. Die letters van die alfabet moes van A tot Z
en van Z tot A geleer word. In aansluiting hierby is oorge-

gaan tot die ander leerboeke, naamlik "AB-jap" en die ,Trap

der Jeugd". Wanneer die kinders die A.B.C.-~boek en die ,Trap
der Jeugd" geken het, moes hulle begin om die Bybel te lees
en die name van die Bybelboeke te 1eer.1)

Die gevorderde kinders (die 14 tot 16 jariges) moes
net die ,Kort Begrip" begin, waarby Hellenbroek se vraeboekie
ingeskakel het, Hierop het die Bybelse inhoud, die belydenis-
skrifte en die kerkgeskiedenis gevolg.z) Die eerste vereiste
was dat die belydende lidmaat behoorlik moes lees, want sonder
leeskennis was dit onmoontlik om belydenis te doen.3) Die
leesles moes gewoonlik in die aand geleer word, S50 is gesorg
dat die kind die ,tale Kanains" goed onder die knie kry.4

Hierdie leer- en leesproses het trapsgewyse moeiliker
geword totdat die kind belydenis van die geloof afgelé het,
Die katkisering by die predikant was dan die uiteindelike fi-
. nale stap tot ,volleerdheid". Hier was die vermo& om goed
\ te kan lees, die Bybelse inhoud goed te kan vertel en die
¢ vracboekie van buite te kan ken, die bhelydenisskrifte te
: memoriseer en die leer van die Psalms en Bybeltekste uit die
hoof die kern van die kind se lees- en skoolopvoeding. Daaxr
is nie geglo aan verdere onderwys bo die verwerwing van die
Bybelsge ,geleerdheid" nie.5)

Dit dan was die toestand van die leesonderwys voor
1873, Hieruit blyk dat dit die hoogste strewe van die op~—
voeders was om die kind slegs te leer lees en dat alle onderwys
streng godsdienstig moes wees, met die ,skool'" onafskeidelik °

1) (a) Spoelstra:s Ons Volkslewe, 58-62,

(b) Coetzee: ,Onderwys op die Groot Trek" in
Die Transvaler, 18.12,'49,

(c¢) Gerdener: ,Voortrekkerlektuur" in Die Burger, 1,12,'38,
2) (a) Gerdener: t.a.p.

(b) Coetzee, J.C. : noestig Jaar Transvaalse Onderwys"
in Koers, Februvarie, 1937.

3) (a) Gerdener : +t.a.p.

(b) Coetzee : ,Onderwys op die Groot Trek" in
Die Transvaler, 13.12,'49,

(¢) Spoelstra : +t.a.p.
4) Gerdener : t.2.D.
5) (a) Gerdener : t.a.p.

(b) Coetzee : t.a.p.

(Bogenoemde bronne handel oor dmardie +tyd).
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aan die kerk verbonde.l) n Mens vind in hierdie jare geen
vermelding van ,Nederlands of mifrikaans" g8 vakke van onder-
wys nie en gevolglik was daar dan ook geen gprake van ge-
samentlike sNederlands/Afrikaanse" leesonderwys nie.2 Maar
namate die behoeftes van die Transvaalse skoolbevolking uite-
gebrei het en m vaster koers op kulturele gebied ingeslean is,
het daar ook m behoefte gan m georganiseerde stelsel van on-
derwys ontstaan, Dit vind plaas tydens die dienstermyn van
T.F. Burgers toe m nuwe fase in die ontwikkelingsgang van die
Republiek se 1éesonderwys aangebreek het.3

b. Onsstaan van die middelbare en gimnasiale onderwys en
die omvang van die Nederlandse leesonderwys.

Met Burgers se koms in Julie 1872 as president van
Transvaal het hy dadelik besef dat daar hervorming in die
onderwystoestande van die Republiek moes kom.4 Dit het op
die opstelling van die Burgers-wet van 1874 uitgeloop. Uit
Wet Nr., 4 van daardie jaar blyk dit dat Burgers m deeglike
stelsel van onderwys in die lewe wou roep en dat die beharti-
ging van die leesonderwys noukeuriger as voorheen sou geskied.S)

In hierdie wet wat grotendeels op Hollandse lees
geskoel was, word hoBr eise aan die leesonderwys gestel, deur-
dat Burgers wvan die standpunt witgaan dat Nederlandse leesonder-
wys in die destydse Transvaal ingang moes vind.6) Hiermee :
begin die eintlike tydperk van diemlggsonggggg§quwdie Republiek. -

Van belang is die feit dat ooreenkomstig die onder-
wysbepalinge die nuwe wet die onderwys verdeel in lager, middel-
bare en hogr onderwys, dit wil s8 daar word voorsiening gemaak
vir drie soorte skole, te wete skole vir gewone laer onderwys
in elke wyk, skole vir meer uitgebreide laer onderwys in elke

1) Gerdener : ,Voortrekkerlektuur" in Die Burger, 1.12,1'38,

2) Lugtenburg : ,Die Taglstryd in die Transvaalse onderwys
voor 1900" in Die Nuwe Brandwag, November 1930,

3)a)Coetzee : woestig Jaar Transvaalse Onderwys" in Koers,
Februarie, '37,

b)Engelbrecht : Thomas Francois Burgers, 100,
4)a)Engelbrecht : t.a.p.

b)Staats Courant, 30,9.1874.
5) Z.A.R. : Wet Nr, 4 van 1874.
6) a)z.A.R. : Locale Wetten 1874, 567,

b)Xonradie, E. : ,Thomas Francois Burgers" in Tydskrif vir
Wetenskap en Kuns 1933, 18, 316,

c)Basson : Uit die Lektuur van die Voortrekkers" in
Die Huisgenoot, 11.12,1'36,
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dorp en skole vir hoBr onderwys (art.S).l) Vir sover dit die
leesonderwys betref, is dit vir die verskillende skole soog
volg neergeléd:

(a) Die beginsels van die Nederlandse tasl moes in die
sogenaamde wykskole geleer word.
(b) In die distrik- of dorpskole waar gevorderde onder-—
wys gegee 1s, moes Nederlands gelees en geleer word,
(¢) Tot die hodr of gimnasiale onderwys is behalwe
die groot aantal vakke ook gereken die geskiedenis
van die Nederlandse_1etterkunde.2 Die sogenaamde Gymnasium,
waar die ho&r onderwys gegee sou word, en dit het standerds
IV--VI ingesluit, was eintlik gelykstaande aan ons middelbare
6Haérwyé van vandag., Hierdie inrigting was niks anders as
m ho8r skool waar voorbereidende onderwys gegee is vir leer-
linge wat voornemens was om universiteit toe te gaan nie, en
die standaard was heelwat laer as dié van die huidige middel-
bare onderwys.3) Sodoende was daar nou geleentheid vir die
kind om ook middelbare onderwys te ontvang, waar hy die ecerste

- keer met Necerlandse lees as sodanig kennis kon maak.

Die leesonderwys moes op n deeglike peil wees en dit
het die regering van die Zuid-Afrikaansche REepubliek probeer
bevorder deur middel ven cksamens wat die kennis van die leer-
linge getoets het, Daar sou eenmaal per jaar eksamen in
lees wee§.4) In hierdie verband het die Onderwyswet van 1874
die volgende voorgeskryf: m gedeelte van m stuk prosa wat

y deur die kandidate volkome verstaan moes word., Verder moes

i

die kandidate bekend wees met die vernaamste beginsels van die
Nederlandse ,letterkunde" en meer in besonder kennis dra van
die voortbrengsels ,der nieuwere 1etterkunde".5

1)g)Wet Nr., 4 van 1874.
b)V.V.0.0.Z2.4. : Gedenkboek, 55,

2)a)Z.A.R. : Locale Wetten 1874, 566-571, art., 35.
bgWet Nr. 4 van 1874, art. 5, 35,
c)staats Courant, 4.2.1874, 1879, 21,
3)a)Bot : Honderd Jaar Onderwys in Transvaal, 18,
b)Iugtenburg : Geskiedenis van die Onderwys in die
Suid-Afrikaanse Republiek, 92,
4) V.V.0.0.%.A. 3 Gedenkboek, 113, 117.

5)a)Z.A.R. : Locale Wetten 1874, 576-581,

b)Z.4.R. : Staats Courant (Eksamen-regulasies,
17.5,1876, Nr., 633).
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Die leesonderwys onder president Burgers het belofte
van vordering ingehou, maar werklike letterkundeonderwys het
vir Transvaal op hierdie tydstip egter nog ontbreek.1
Met Wet Nr., 4 van 1874 het die president nietemin hod ideale
gekoester en het hy veral organiese eenheid in die onderwys
beoog. Van die leesonderwys aan die Gymnasium het feitlik
niks tereggekom nie omdat daar nie personeel was om dit te
onderrig nie, omdat leerlinge hulle nie eintlik vir gimmasgiale
onderwys aangemeld het nie,z) en omdat dit skaars meer as m
Jaar in toepassing was toe Transvaal geannekseer is en die
Engelse bewindhebbers die onderwys oorgeneem het.

c. Leesonderwys tydens die Engelse tussenbestuur
(1877-1880).

(i) Dr, J. Vacy Lyle en die Onderwysrapport van 1878,

Nadat Transvaal op 12 April 1877 in Engelse hande
beland het, het W.J. van Gorkom voorlopig as Superintendent
van Onderwys aan bewind gebly, totdat dr, J. Vaey Lyle hierdie
funksie oorgeneem het.3 Hy het baie taktvol in onderwys—
sake opgetree en een van sy eerste take was om m breedvoerige
onderwysverslag (Onderwysrapport van 1878) ocor die bestaznde
onderwystoestande uit te bring, waarin tergelfdertyd Burgers
se onderwyswet ontleed word en waarin verder ook die koers

vir die toekoms aangedui word.4) Oor die algemeen was die
Iransvalers van daardie tyd swak geleerd en hulle wou graag
beter onderrig vir hulle kinders gehad het. Lyle het dit

ten volle besef, derhalwe veroordeel hy die Burgers-wet van 1874,
veral omdat dit ,middelbare onderwys" benadruk, iets wat nie
die volk se behoefte was nie, Wat die leesonderwys betref,
het hy bvevind dat die leeswerk soos in die Burgers-wet bepaal,'
nie rekening gehou het met die leesbehoeftes van die skoolbe~
volking nie. Persoonlik was hy ook nie ten gunste daarvan dat
die Hellige Skrif as gewone leesboek op skool gebruik moes word
nie,

Die Superintendent het hierop m wysiging aangebring
wat hy nodig geag het en m onderwysstelsel dﬁtwerp wat by die
bevolking sou aanpas. Dit sou m stelsel wees waarin die kind
se leessin geken sou word. In sy leerplan sou lees daarom een

1) Staats Courant 1897, 23, wat hieroor rapporteer.
2) VoV.Q-O.Z-A. H Gedel’lkbOGk, 56, 77“‘80.

3)a)Z.A.R. : Transvaalsche Goewerments Courant, 7.1.1878.
b)Ibid., 21,1,1879.

4) Ibid., 7,1.,1879 (Report on the condition of Education
in the Transvaal, 1878,)
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van die vakke van onderwys wees maar vir nNederlandse letter-
kundeonderwys" is geen voorsiening gemazk nie, Feit is egter
dat Lyle se groot doel laer onderwys was en nie middelbare
onderwys soos deur Burgers beoog nie. Tog was dit vir Lyle
baie duidelik dat geen openbare onderwys suksesvol kon weeg
nie tensy die onderrig deeglik geskied en mits daar vir alle
vakke m vaste standaard en eenvormigheid van skoolboeke (lees—~
boeke ingesluit) is. Om dit te verkry, moet die leerlinge in
klasse gegroepeer word om asn die vooruitgang van die onderwys
reg te laat geskied, Dit bewys dat Lyle beter op hoogte van
onderwystoestande as Burgers was,

Van belang is verder die feit dat Lyle veral die stig-
ting van ho8r skole of gimnasiums, distrik- en wykskole aanbe-
veel het waar die omvang van die studievakke meer uitgebreid
moes wees, In hierdie verband het hy veral ook geplelt vir die
oprigting van Hollandse skole waar daar 5 uur per week aaqw}§e§-
werk bestee moes word, Op hierdie wyse wou Lyle &us'één d{g
kind leesonderrig verseker as vername deel van die skoolbedry-

wighede,l)

(ii) Ds, H.S. Bosman en die Wet van 1880,

Na die afsterwe van Lyle in 1879 is ds. Bosman van
die N.G.Kerk van Pretoria as waarnemende Superintendent wvan
Onderwys aangestel.2) Ds. Bosman het in hoofsaak die beleid
van Lyle gevolg en in 1880 het hy 8y eerste onderwysrapport
uitgebring. Op 4 Junie van dieselfde jaar verskyn m nuwe
onderwyswet vir Transvaal wat die Wet van 1874 herroep het, en
wel onder die titel ,Wet op het Onderwijs Nr. 10 van 1880"
waarin Bosman se aanbevelings in verband met die leesonderwys
vervat is. Opvallend was dit dat die vraagstuk van lees-
onderwys nou heelwat belangstelling geniet het, want Bosman het
dit in sy verslag baie duidelik soos volg gestel:

"More time should be given to Dutch and English
reading and literature"s sodat die leerlinge mn goeie kennis
hiervan kon bekom, In sy verslag het hy verder aanbeveel dat
daar jaarliks wn skriftelike eksamen in hierdiemy%kggmafgelé

moes word.,

1) Z2.A.R. : Verslag van Lyle oor die onderwys in die
Transvaalsche Goewerments Courant, 7.1.'79,
Artikel 71-72.

2) Transvaeslsche Gouwerments Courant, 10.7.'79,
3) Ibid., 20.4,'80,
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Origens het Bosman nes Lyle gepleit vir eenvormig-
heid van leesboeke, aangesien die leerlinge enige leeshoek
skool toe kon bring, terwyl bale sonder m leesboek was., Ook
het hy daarop gewys dat geskikte onderwysers verantwoordelik
moes wees vir die onderrig daarvan.,

S0 het ds, Bosman dan die Nederlandse leesonderwys
onder die aandag gebring mear van sy aanbevelings het niks
gekom nie, want na die herstel van die Republiek is die

Burgers-wet weer in werking gestel,?)

2, Die tydperk van Superintendent S.J. du Toit (1882-1892).

a. Die onderwyswet van S.J. du Toit,

(1} Totstandkoming, indeling en bepalinge vir die
Nederlandse leesonderwys.

Dse Suds Gu Toit van die Paarl, wat deur die Volksraad
in Maart 1882 as Superintendent van Onderwys aangestel is, se
eerste amptelike taak was om m behoorlike onderwyswet vir die
Republiek op te stel omdat die toestand van die onderwys haglik
was, Sy wet wat Wet Nr,10 van 1880 vervang het, is bekend as
Wet Nr. 1 ven 1882,3)

Die.Superintendent wou sommer uit die staanspoor die
leesonderwys verhef, Hy was die mening toegedaan dat die
moedertaal, waaronder hy eintlik ,Afrikaans" verstaan, op skool
bestaansreg moet hé, Maar Du Toit wou egter nie die Neder—
landse leesonderwys oor boord gooi nie, aangesien hy tussen
wAfrikasns"” en Nederlands m innige verwantskap gesien het wat
in die onderwys gehandhaaf moes Word.4 Allereers moes die
wAfrikaanse leesonderwys" agterwesd bly, want dit was Du Toit
se ultgangspunt dat Nederlands eers sy regmatige plek in die
nkeerplan™ moes verower.5

Volgens artikel 4 van die Du Toit-wet van 1882 word
die onderwys verdeel in:

a, Elementére onderwys (laer), tot standerd IIT, wat
onder andere die beginsels van Nederlandse leesonderwys in-—
gesluit het.

1)a§Transvaalsche Goewerments Courant, 31.8.'80,.
b)De Volkstem, 24.4.'80.

2) Bredell en Grobler : Gedenkskriften van Paul Kruger, 1880,
3) Staats Courant, 18,5.1882,

4}a)7.A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1074,
b)Du Toit 3 Afriksans as Volkstaal, 70-94,

5)a)Z.A.R, : Locale Wetten : t.a.p.
b)Du Toit : t.2,p.
c)Z.A.R. 2 Verslag van die Superintendent 1882,
5 en 1883, art. 6.
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b. Middelbare onderwys (standerds IV-VI), wat ook die
onderwys in die beginsels van die ygdgplandse lees ingesgluit
het, Volgens hierdie bepaling word Nederlands dus, anders
a8 onder die Engelse bewind, nou weer op die voorgrond gestel
en voorsiening word gemaak vir die leesonderwys daarvan.

c. Ho&r onderwys (standerds bo VI)., Die belangrike
artlkel 1 1u1° nDe Regerlng der Z.A. Republiek acht zich
geroepen het Hooger Onderwijs te bevorderen".l) Dit moes
geskied deur die bestaande Gymnasium uit te brei en wel deur
die stigting van m inrigting vir hoér onderwys, naamlik m
,,universiteit".2 Hiermee het Du Toit m duidelike afbakening
tussen die verskillende onderwystrappe teweeggebring. Ter~
selfdertyd het daar n nuwe tydperk vir die leesonderwys aan-
gebreek, wHooger Onderwijs" sou, wat die Nederlandse lees-
onderwys betref, vooritaan bestaan uit m departement wat voor-
siening maak vir ,de nieuwe litteratuur". (artikel 4).-

Maar waar Burgers slegs gesorg het vir die geskiedenis van die
letterkunde, daar het Du Toit vir die invoering van leesboeke
voorsiening gemaak.,

s00s in hierdie wet beoog, het egter niks gekom nie, asngesien
die tyd vir die stigting van so m inrigting nog nie ryp was nie
en n20g te min studente hulle vir hierdie soort onderwys aange-
meld het. 4)

Die Z.A. Republiek het in sy nuwe onderwyswet die
leesonderwys veel beter ingedeel as voorheen, m beter grondslag
gelé vir verdere ontwikkeling en dit goed by die skoolbevolklng
se aard en opvattings laat aanpas.

b. Toepassing van Aie wet op leesonderwys,

(i) Invoering van Nederlandse leesboeke,

Met die aanvang van S.J. du Toit se ampstermyn is
die Nederlandse leesonderwys net soos vroesdr grotendeels geleer
aan die hand van die Bybel, Psalm— en Gesangboecke, die ou tradi-
sionele A.B.C.~boeke en die ,Trap der Jeugd", Hierdie lees-

1) a).A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1070, 1071, 1073-1074.
b)Staats Courant, 18.5, 182,

2) V.V.O-O.Z.Aa H G’Gdeﬂl{boek, 58‘-590
3)a).A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1074,
b)2.A.R. : Staats Courant 1882, 121-122,

4) V.Vo0.0-Z.A- H G’edenkboek, 80""820
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stof wat die kind tot m ho& trap van leesvaardigheid gebring
het,l) moes ook onder Du Toit as grondslag en rigsnoer dien vir
8y planmatige kultuurarbeid en leesprogram, Veral die ,Trap
der Jeugd" was nog steeds die eintlike nVoorgeskrewe boek" wvan
die middelbare skoolleerling en vir die meer gevorderde kind
van die Gymnasiun,

Omdat bogenoemde boeke nie voldoende was nie, het
Du Tolt ook die vraagstuk van gewone skoolboeke ondersoek.
Dit was veral noodsaaklik omdat daar onder sy bewind werklik
behoefte aan geskikte leesboeke vir die wverskillende klasce
ontstaan het.3) Reeds in 1872 is ondersoek ingestel na die
skoolboeke wat in die Transvaal op skool in gebruik was, maar
sodanige boeke is nie ingevoer nie. Daar is nog van die tra-
disionele leesstof en die Bybel gebruik gemask.

Dit is eers onder Du Toit dat Nederlandse skoollees-
boeke soos ,Het Volksleegsboek voor Scholen en Huisgezinnen in
Zuid-Afrika," Juta se ,Leesboek", ,Fondamentsteenen" en
Leopold se ,Leesboek voor de Volksschool," ingevoer is, en
vanselfsprekend moes die peil van_die leesdnderwys“daardeur
verhoog word.4) In sy eerste verslag (1882) het die Super-—
intendent die vrazagstuk van leesboeke weer eens benadruk en
daarop gewys dat Transvaal m eie stel boeke nodig het, aangesien
die meeste Nederlandse leesboeke ondoeltreffend was en die
keusgse van leesboeke tot dusver in die meeste gevalle aan die
onderwyser self oorgelaat,is.s)x

m Groot probleem wat Du Tolt egter gevoel het, was
dat skoolboeke in Nederlands feitlik alleen in Holland ver—
krygbaar was en slegs vir Hollandse kinders geskryf is, der~
halwe is pogings aangewend om leesboeke spesiasal vir Transvaalse
onderwystoestande te verkry.6 Die geleidelike vooruitgang
van die onderwys in Nederlandse lees is dan ook in m groot mate
te danke aan die Superintendent se onvermoeide ywer om een-—

1l)a)Malherbe, D.F, :,S.J. du Toit : Die Figuur" in Die Huis—
genoot, 3,10,'47, . (Hierdie bron handel
oor daardie tydperk).
b)Gerdener : ,Die Bybgl en die Groot Trek", in Dis Huisgenoot,
11l.12,%36,

2)a)Cramer : Trap der Jeugd, 5-85.
b)Malherbe : t.o.p.

3) Coetzee : Ds. S.J., du Toit en die Onderwys, 16-17.

4)agz.A.R. : Verslag van die Superintendent van Onderwys 1883,7.
b)Z.A.R. : Standaarden voor het laer en middelbare onderwijs
in de Z.A. Republiek.

5) Iugtenburg: Geskiedenis van die Onderwys in die Suid-
Afrikaanse Republiek, 141-143,
6)a)Iugtenburg : t.a.p.
b)Coetzee : t.a.p.
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vormige leesboeke in te wvoer, Daar was nou vir die leerlinge
ven die middelbare skool en die Gymnasium bogenoemde boeke ter
verbetering van die leesvermod, Die heruitgawe van ,Het
Volksleesboek" in 1884 maak voorsiening vir m groot verskeiden—
heid leesstukke, afgewissel deur eenvoudige gediggies, Ori-
gens 1s hierdie leeslesse veral gekenmerk deur m godsdienstige

tende werklikheid van die sonde te wys.l

S0 het die Superintendent dus nie alleen m goeie
begin gemaak ter bevordering van die leesboek nie, maar hy het
ook daarin geslaag om voorsiening vir leesonderwys te maak
8008 die skoolbevolking van die Transvaal dit in die algemeen

begeer het,
(ii) Die onderwys van Nederlandse lees.

Inspeksie en bevordering van die leecsonderwys.

Sed. du Toit het veral die vermeerdering van skole op
die platteland beoog. Wanneer hy op inspeksiereise die skole
besoek het,z) het hy terselfdertyd ook leesonderwys benadruk:
nHet leeren lezen en verstaan van de moedertaal" was die Super-
intendentkse_uitgangspunt.3) Ten einde eenvormigheid te Dbe-
vorder en die inspeksie te vergemaklik, het Du Toit verder ge~
gaan deur die leerlinge van die middelbare skool in drie groepe
te verdeel (standerds IV-VI), wat in die redl dieselfde lees—
boeke gebruik het, behalwe dat vir elke groep afsonderliike ge-
deeltes uit die betrokke boekeuﬂyggyﬁggggxi" is.4

m Verdere verbetering ten opsigte van die leesonder-—
wys het ingetree deurdat die Wet van 1882 vasgeld het dat die
Superintendent voortasn sy persoonlike aagndag sou gee aan die
kennisstandaard van die verskillende vakke, ook wat lees betref
aan die middelbare skool en die Gymnasium.B) Op hierdie wyse
is beter behesr oor die leespeil as sodanig uwitgeoefen as wat
voorheen die geval was.

Rapporte oor die leesonderwys.

Die vordering van die leesonderwys het duidelik na
vore getree nou dat Du Toit Nederlands weer op dle voorgrond ge-
plaas het, as gevolg van die asnstelling van inspekteurs, die

1) Murray : Het Volksleesboek 1884, 20~252, 480.
2) V.V.0.0.%.4. : Gedenkboek, 65, 95-~96.
3) Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1891, 10,

4)a)Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1885, 6.
b)Lugtenburgs Geskiedenis van die Onderwys in die Suid-
Afrikaanse Republiek, 141.

5) Z.A.R. : Locale Wetten 1882, Artikel 4,
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eksamen wat eenmaal per jaar in lees afgencem is en die lees-
hoeke wat in gebruik was.l In die jaarverslae gedurende die
diensjare 1882-1885 word opgemerk dat die Nederlandse leeson-
derwys wat inhoud en peil betref, besig was om op merkwaardige

wyse te ogﬁwigkel.z)

Die rapporte hieroor was in baie gevalle in hierdie
tyd dan ook beter as die voriges, maar dit was gewoonlik baie
kort. Opmerkings soos ,lezen taamlijk; lezen bevredigend:
lezen goed; lezen zeer goed",3 kom dikwels voor. Oor die
algemeen beskou, kon daar op die gebied van die Nederlandse
leesonderwys onder Du Toit dus mooi vordering vermeld word,

In die inspekteursrapporte word soms interessante
beskouinge aangaande die onderrig in lees gegee, Sommige
inspekteurs was die mening toegedaan dat met hierdie onderwys
heelwat tyd verkwis word en dat veel hodr eise hierasan gestel
behoort te word.4) Ander was van oordeel dat die ,Volksleesg-
boek", die ,Trap der Jeugd" en boeke soos Leopold se ,Leeghoek
voor de Volksschool", ,Fondamentsteecnen' en Elffers se
nbeesboek" heeltemal voldoende was vir die kind sge leesont-—~
wikkeling, Ander weer, was van oordeel dat hierdie boeke te
moellik was, Dan was daar ook inspekteurs wat beweer het
dat te veel leesboeke gebruik word in plaas van net die wat

wvoorgeskryf" 15_5)

Hierdie uiteenlopende opvattings en die vraagstuk
van die sogenaamde klank- en spelmetode, asook die tekort asan
bekwame, opgeleide onderwysers, en ouers wat self die lees-
boeke vir die onderrig van hulle kinders wou kies, het nog baie
verwarring en ongekerheid inuyerbandw@e?mgie leesonderrig laat
ontstaan. Geen wonder dat van die inspekteurs aangedring het
0p neenheid van leesboeken, opdat zooveel mogelijk klassikaal
onderwijs gegeven kon worden."

Met die Onderwyswet van 1882 het Du Toit dasarin ga—
slaag om m ruwe rigting aan die leesonderwys op skool te gee,
leesonderwys wat goed gepas het by die kind van Transvaal,

1) Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1890, 97.
2) Ibid., 1882-1885, 6.

3) Ibid., 1891, 43-48, 66~94,

4) Ibid., 1886, 11,

5)a) Ibid., 1891, 10-32,
b) Staats Courant, 13.6.'88.

6) Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1891, 24-30, 48,
7) V.V.0.0.Z.A. : Gedenkboek, 7, 58,
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In 1888 het hy voorlopig sy bedanking as Superintendent inge-
dien en H., Stiemens word waarnemende Superintendent van Onder-
wys in Transvaal. Laasgenoemde het die onderwysstelsel on-
veranderd voortgesit,l) gevolglik het die leesonderwys van
Nederlands onder hom geen wysiginge ondergaan nie. Eers in
1891 het S.J. du Toit se superintendentskap finaal geéindig2>
toe dr. N. Mansvelt hom opgevolg het, ‘

3. uBloeitydperk" onder Superintendent N, Mansvelt (1892-1899).?

. Die onderwys van Mansvelt en die toepassing daarvan,

(i} Totstandkoming,

Die algemene toestand van die onderwys in Transvaal
sedert S.J. du Tolt se uittrede as Superintendent van Onderwys
was onbevredigend en omdat Stiemens as waarnemende Super-
intendent szke nie met n vaste hand kon bestuur nie, is
dr. N. Mansvelt in 1§Q}M@apggstel_as Superintendent van Onder-

wys in Transvaal.B)

Mansvelt was m uiters bekwame organiseerder en het
homself eers deeglik van onderwystoestande vergewis voordat hy
m nuwe onderwyswet opgestel het, In sy toespraak in Desember
1891. op Paardekraal het hy die rigtingslyne van die toekomstige
onderwysbeleid geskets. Hy wou m onderwysbeleld nastreef
wat gegrond is op die aard en sedes van die Boerenagie. Naas
die Bybelonderrig moes die kind ook grondig in die moedertasl
onderrig word, Sy onderwyswet Nr, 8 _van 1892 het oﬁwiwggﬂagrie
1893 in werking getree en het van krag gebly tot die opheffing

van die Republiek.4)

(ii) Wet Nr. 8 van 1892 en die letterkundige bepa-
linge vir Nederlands,

Mansvelt se doel met Nederlands,

Mansvelt het n duidelike doel met Nederlands en die
onderwys daarven gehad, Kragtens die taalklousule van sy wet
moes die landstaal Heﬁeylandsl waaronder die nuwe Superin-
tendent ook Afrikaans inbegryp het, allerwes bevorder en deeglik
onﬂerriguword.5) Die middele daartoe was die voorsiening van

1) Coetzee : Onderwys in Transvaal, 57,

3)a)Z.A.R. : Volksraadsnotule 1891, (Artikel 887).
b)Kyk ook Coetzee : t.a.p., 57-58,

4)a)%.A.R. : Locale Wetten, 1890-1893, 422.
b Ibidvg 1892, 4’32-4‘33!
5)agZ.A.R. : Locale Wetten 1892, 422-437,
b)Z.A.R. Verslag van den gesubsidieerd Onderwys 1892, 55,
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geggiktgmgggggﬁof.l) Ter bevordering van die ,letterkunde-
onderwys" moes die skole dus nie alleen van goeie leesboeke
voorsien wcrd nie,z) maar dit was verder Mansvelt se opvatting
dat vir hierdie doel die Afrikanervolk sy eie afsonderlike
taal en letterkunde moes hé, Op grond hiervan was dit sy uit-— §
gangspunt dat die klnd op letterkundige gebied moet ontwikkel
en om dit te kan doen, moet hy op skool geleer word om Neder-
lands goed te kan lees en verstasn, Ultgaande van hierdie
gedagte moes die onderrig van Nederlands in al sy vertakkinge
voorrang geniet, ,aan Nederlands (moes) een eerste plaats
word toegekend".35

Letterkundige bepalinge vir die middelbare onderwys.

Dit is van belang om vooragf daarop te wys dat die
Wet van 1892 die eerste keer sedert die ontstaan van middel-
bare en gimasiale onderwy s voorgiening maak vir
die Nederlandse letterkunde en m letterkundekursus in die ware
sin van die woord, Daar is tydens die verloop van die
Mansvelttydperk egter nie in die praktyk tot letterkunde-
onderwys as sodanig oorgeskakel nie,

Die Wet van 1892 het in beginsel voortgebou op die
grondslag van die Wet van 1882 en het die letterkundige bepa-
linge vir die middelbare en gimnasiale onderwys feitlik onver-
anderd oorgeneem.4) Die letterkundige bepalinge vir die
middelbare onderwys sou m voortsetting en uitbreiding wees
van die leeshepalinge van die laer onderwys, naamlik die be-
studering van die grondbeginsels van die Nederlandse letter—-
kunde, Artikel 24 van die Onderwyswet vanm1892 bepaal die
volgende: wAlle onderwijs moet gegeven worden in de Eol-
landsche taal, en alle leesboeken bij het onderwijs in gebruik
moet in de Hollandsche taal geschreven zijn".5) Behalwe die
leesboeke moes die leerlinge dus nou ook die grondbeginsels
van dle Nederlandse letterkunde bestudeer.

Verslag van die Superintendent 1891-1892, 10, 55,
Notule van die Eerste Volksraad 1892,
Artikel 34‘4‘ ’

2) Z.A.R. Jaar- en Kwartaalverslag 1893, 14-70,

3)a)Z.A.R. : Locale Wetten 1892, 422-437,
b)Kyk ook Staats Courant, Junie 1892,

4)a)z.A.R. : Locale Wetten 1892, 423-433,
b)Z.A.R. : Volksraadsbekragtiging, Artikel 362.

5) Z.A.R. Locale Wetten : %.a.p,, 428,
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Letterkundige bepalinge vir die gimnasgiale of yuniver-
sitére" onderwys.,

Die bepalinge van die Mansvelt-wet maak voorsiening
vir die stigting van n inrigbting vir hogr onderwys, wat die
Gymnasium_sou,nget.l Hierdie inrigting wat vir die Trans-
vaal eintlik m ,universiteit" was, moes dan ook die funksie
ven m universiteit verrig, maar dit het nog nie voorsiening
vir universitére onderwys gemaak soog in Europa nie.z)

Volgens die bepalinge moes die grondbeginsels van
die Nederlandse letterkunde aan die CGymnasium bestudeer word,
en op 16 Augustus 1893 moes dan ook met die letterkundekursus
m begin gemaak word, In hierdie verband is dit interessant
om daarop te wys dat daar nigwm_keuse_van vakke was nie, ge-
volglik moes al die studente vir die aanvangskursus Neder-
landse letterkunde bestudeer.3)

Artikel 5 van die Mansvelt-wet bepaal verder dat die
keuse van die letterkundige studieboeke vry was, maar ter wille
van m beter beheer in die gebruik daarvan het die Superintendent
m lygmpgggewin 8y sogenaamde ,Schoolgids" vir onderwysdoel- |
eindes q@pbgvegl.4 In hierdie opsig verskil die bepalinge
Nederlandse letterkunde in die Transvaalse onderwys gee, iets
wat nog nie voorheen bestaan het nie.

b. Die eerste leergang in die Nederlandse letterkunde.

In die ,Schoolgids" ven 1892°/ waarin die vereistes
vir elke standerd en m aanbevole lys vir letterkundige werke en
leerboeke voorkom, verskyn ook die leerplanne waarin die eise
vir die verskillende onderwystrappe duidelik afgebaken en om-
skryf word en waarin Mansvelt die onderwys in al die leervakke
Op m ho&r en eenvormige peil plaas. Die eerste amptelike
leergange is in 1892 uitgereik onder die volgende opskrif:
nStandaarden voor het Lager- en Middelbaar Onderwije in de
Zuid-Afrikaansche Republiek vastgesteld in termen van artikel 3
ven Wet Nr.8 van 1892, door den Superintendent van Onderwija",
Wat die leergang in die Nederlandse letterkunde betref, is die
volgende werke vir die middelbare en gimnasiale of ,universi-
tére" onderwys voorgeskryf:

Locale Wetten 1892, 434, Artikel 47-68,
Wet tot regeling van het Hooger Onderwijs
1892-1898, 9-10.

2) Bot: Honderd Jaar Onderwys in Transvaal, 38.
3) Z.A.R. : Locale Wetten 1892, 434,

4)agIbid., 428-429,
b)Z.A.R. : De Schoolgids 1892, 40,

5) Z.A.R. : De Schoolgids 1892, 15-40,

e oo
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(1) Middelbare onderwys (standerds IV-VI).

Die letterkundige leerstof vir die klasse van die
middelbare sxool sou n voortsetting en unitbreiding wees van
die leeswerk van die hoogste klas van die laer skool, naamlik
duidelik en vloeiend lees van m eenvoudige verhaal met die in-
agneﬁgﬂéWQén leestekens en ﬁie_vg;k}gy%pgmvanudi@uggtekenis
van woorde., Verder is voorgeskryf die leer van verse uit
die hoof veral van bekende Nederlandse digters en skrywers
{(podsie en prosa). Die studiebronne wat vir hierdie doel

voorgeskryf was, is:

| Leopolds Leesboek voor de Volksschool,
§Elffers: Leegboek voor Zuid-Afrika,
‘Geerlig: Leesboek voor de hoogere klasse.
fmurray: Volksleesboek voor Scholen en Huls-
: gezinnen in Zuid-Afrika,

§De Keyser: Bloemkrans.l)

i

In hierdie boeke is verskeie Nederlandse gediggies
en verhale opgeneem. ,lLeesboek voor Zuid-Afrika", wat genoem
is die nuwe Hollandse serie (standerd 1-VI) bevat mooi ver-
hale met gepaste oefeninge en talle gedigte, wat lank en
moellik 1s, byvoorbeeld ,Piet Brompot", ,Vechtkop" en die
verhalende gedig ,Lenie van Vinkendam". 3 Die ,Volksleeg-
boek voor Scholen en Huisgezinnen in Zuid-Afrika" dek feitlik
alle vakterreine, Ook hierdie uitstekende werk vir sy tyd,
slult interessante verhale, fabels en vertellinge in, asook
treffende gedigte, wat heeltemal geskik was vir die hoogste
trap van die middelbare skool (standerd VI), Hier kan ge-
noem word gedigte soos: ,Verlos mij, o Jesus", ,Mijn Vader-
land", ,Vergenkelikheid" en ,De Moeder en het Kind op de
Kermis".3

Hiermee het Mansvelt daarin geslaag om m definitiewe
koers aan die literére leergang van die middelbarewskool te
gee en het hy meer helderheid omtrent die kwessie van ,voorge-—
skrewe boeke" gelaat. B o

(i) Gimnasisle onderwys (standerds bo VI).

Aan die Gymnesium het die Superintendent now ook vir
m departement Lettere voorsiening gemasak. Behalwe die lees
van goele letterkundige Nederlandse boeke, sou die werke vir
die ho&r eksamens in Lettere die volgende wees:

1) De Schoolgids 1892, 15-40.
2) Elffers: ILeesboek voor Zuid-Afrika, 7-164,
3) 1Ivid., 67-458,
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Te Winkel: Overzicht der Nederlandsche Letter-
kunde.
? Jonckbloet: Gegchliedenis der Nederlandsche
: Letterkunde.

Hildebrand: Camera Obscura.

De Genestet: Sy digwerk,

Van Lennep: Sy romantiese werk.,

Hoofts Al sy werke,

Da Costas Sy gedigte.l)

Met hierdie leerkursus word m doelgerigte strewe in
verband met die Nederlandse letterkunde nagestreef, naamlik
om daaraan m behoorlike plek in die leerplan te besorg en om
die jeug op die letterkundige onderwyspad te bring. Die
samestellers van hierdie leergang was deeglik onderlé in die
Nederlandse letterkunde, daarom het hulle geweet wat om voor
te skryf,. Dit is duidelik dat daar deurtastend te werk ge-
gaan is en dat goeie werke van erkende digters en skrywers
van die Nederlandse letterkunde voorgeskryf is, werke waarvan
vandag nog voorgeskryf word, By die voorgeskrewe werke het
die boeke oor die geskiedenis van die Nederlandse letterkunde,
wat pertinent op die voorgrond gestel word, goed te pas gekom,
Die leergange van 1895 en 1898 het niks nuuts opgelewer nie,

Ofskoon Mansvelt letterkundeboeke in sy ,Schoolgids"
aanbeveel het, het die praktiese toepassing daarvan in die
Republiek agterwed gebly,

¢, Die leesonderwys van Nederlands,

Mansvelt het wel letterkundeboeke vir studiedoel-
eindes aanbeveel, maar daar is nie gepraat van letterkunde-
onderwys nie, maar nog van leesonderwys soos voorheen, Die
toestand van die Nederlandse leesonderwys op die inrigtings
was so00s volg:

(1) Aan die middelbare skole (buiteskole) van die
Onderwysdepartement van die Z%.A. Republiek,

Mansvelt het die baanbrekerswerk van Du Toit ten
opsigte van die leesonderwys in die wyk- of buiteskole, dit
wil s& skole van die platteland en die omgewing van Pretoria,
verder bevorder en uitgebou, Mansvelt wou die Nederlandse
taalinhoud nie laat verwaarloos nie en aan die Transvaslse

1) De Schoolgids 1892, 35-40,

2) Ibido . 1895, 6"‘44‘0
Ibid., 1898, 36-52.
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onderwys n Hollands-georiénteerde karakter gee.l)

In verband met die leesonderwys het die Superintendenf,;
net soos Du Toit, m besliste standpunt ingeneem en dit onder
die aandag van onderwysers gebring dat die onderwys van lees
natuurlik en deeglik gegee moet word. Onderwysers is verder
aangeraali om af te sien van die verkeerde gewoonte om volgens
goeddunke ;egsstofm%émkies, maar om liewer aan ,een geregel-
den qgrﬁﬁsute”houden", bestaande uit behoorlik gerangskikte
leesstof.2)

Gedurende die Mansvelt-tydperk het die Nederlandse
leesonderwys dan ook beslis vooruitgang getoon. Uit die jaar-
verslae van inspekteurs, wat nou uwitvoeriger en deegliker was
as onder die vorige superintendente, blyk dit duidelik wat die
toestand van die leesonderwys was. In 1896 was die algemene
oordeel dat laasgenoemde op die buiteskole meer stelselmatig
was as op die dorpskole.3

In 1897 het byna al die inspekteurs daarvan getuig
dat die gehalte van die leesonderwys aanmerklik verbeter het,
wat hoofsaaklik te danke is aan die feit daf.aéafmﬁou bekwanmer
onderwysers Was,4) Die verslag van 1898 bring iets heeltemal
nuuts, Dearin is afsonderlike verslae van die verskillende
inspekteurs oor die toestand van die leesonderwys vervat, m
metode wat tans nog in gebruik is in die direkteursverslae van
die Transvealse onderwys. In hierdie jaar word daar heelwat
opvatiings oor die onderwys van lees weergegee, wat gewys het
op die vooruitgang maar ook op vele gebreke daarvan. In een
geval is opgemerk dat die belangstelling vir Nederlandse lees
groter was as gevolg waarvan goeile voorultgang te bespeur 15.5)
By m paar ander skole is bevind dat die gehalte van die Neder—
landse leesonderwys besig is om langsamerhand te verbeter,

In ander gevalle is daarop gewys dat die leesboeke
nie grondig genoeg behandel word nie. S0 het inspekteur
N, Nieuwenhuize gerapporteer dat hy nie tevrede is met die on--
derwys in verband met lees nie omdat dit te veel as m byvak
beskou en gevolglik teésinnig deur die meeste van die leerlinge

l)a)Staats Courant, 13,6.'88.
b)Coetzee, J.C. 3 ,Nicolaas Mansvelt: n Stryder en Bouer" in
Die Nuwe Brandwag 1933, 236-242, (Hierdie bron
handel ocor daardie tydi.

2)a)Z.A.R. ¢ Verslag van die Superintendent 1898, 88,
b)Z.A.R. : Versglag van die gesubsidieerd Onderwys 1898,
94-102, 13I-172.
3) Z.A.R. : Onderwysverslag 1896, 16-17.
4) Z.A.R. : Verslag van die gesubsidieerd Onderwys 1897, 33-34.
5) Z.A.R. : Verslag ven die gesubsidieerd Onderwys 1898, 94,133.
6) Ibid., 101-102, 120-131.
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geleer word. Hy gaan verder deur te s& dat hierdie wvak
ngeheel afgezonderd en alleen staat in het leerplan der school:
het heeft geen enkel aanrakingspunt met een der andere vakken".
Ten slotte wys hy daarop dat die Nederlandse boeke onvoldoende
was, terwyl die boeke wat wel daar was geen genot aan die leer-

linge wverskaf het nie.l)

Volgens die verslae van verskeie inspekteurs was dit
baie duidelik dat lees en resitasie nog heelwat te wense oor-
gelaat het; die waarde van leesonderrig is nog nie besef nie,
terwyl die onderrig van resitasie nie aan sy doel beantwoord
het nie en slegs hestaan het uit die leer van resitasies van
buite, sonder dat die inhoud verklaar of = waarderlng daaroor

uitgespreek word. 2)

Verder is die onbevredigende onderwys van lees toe-
geskrywe aan die onbekwaamheid van onderwysers wat in gebreke
gebly het om hulle in hlerdle vak te bekwaam.3 Ook is die
Nederlandse taal gebrekklg onderrlg omdat soog in die jaar
1897 opgemerk is Afrikesns eintlik die taal van die skool is
en dat die leerlinge gevolglik nie nodig het om Nederlands te
leer nie,

Vat die eksamen in letterkundige lees betref, was
die prosedure soos volg: Volgens die eksamens van die Open-—
baren Wedstrijd van Scholen kon daar eenmaal per jaar eksamen
in Lettere geskryf word. Die vekke waarin eksamen afgeld is,
is verdeel in hoofvakke, gewone en byvakke, Die Nederlandse
Letterkunde was een van die hoofvakke, terwyl resitasie tot die
byvakkewpghqort het, Uit die eksamenresultate geoordeel, was
dit duidelik dat die kennis van die leerlinge nie altyd aan
die nodige verwagtings voldoen het nie.5

Dit was die toestand van die Nederlandse leesonderrig
op die buiteskole, Aen die Witwatersrand was die onderwys van

bogenoemde eghter veel slegter daaraan toe,

1) Z.A.R. : Verslag van die gesubsidieerd Onderwys 1898, 133.
2) Ibid.,, 101-102, 146-159,

3) Iugtenburg : Geskiedenis van die Onderwys in die Suid-
Afrikaanse Republiek, 205-206,

4)Ya)Ze8Re 3 Jaarverslag 1897, 33-34.
b)De Vos: Zullen wij nog voor ongze Moedertaal ijveren?
17-26,

5) Z.ALR. 3 Vers%gg van die Inspekteurs van Skole 1897,
7
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(ii) Aan die skole van die "Witwatersrand Council
of Education."

Terwyl die leesonderwys besig was om geleidelik te
ontwikkel, was daar n stryd tussen Engglgsprgkendes aan die
Witwatersrand, wat alle onderwys van watter aard ook al aan
hulle wensé'énderhorig wou maak, en die Boereregering van
Pretoria wat weer aan Nederlands alleenreg wou gee, Ag
gevolg van ontevredenheid onder die Engelse oor die Mansvelt-
wet en m voortdurende agitasie van Engelssprekende uitlanders
dat skole vir hulle kinders in die lewe geroep moes word, is
daar deur die Volksraad in 1892 aan so m versoek voldoen, op
voorwaarde dat die leerlinge in sulke skole onderrig in Neder-
lands sou ontvang.l) Hiermee was die Engelse nie baie ge~
diend nie. Ofskoon die Superintendent se leerplan nie vir
Nederlandse letterkunde aan hierdie skole voorsiening gemaak
het nie,2) was daar tog m gaar Randse skole wat m bietjie
leesonderwys verskaf het.3

As reaksie teen die houding van die Regering wvan
Pretoria, naamlik dat alle onderwys in Nederlands moes geskied,
het die "Witwatersrand Council of Education" ontstaan met die
doel om Engelse skole in die lewe te roep. By hierdie skole
het Nederlands nie byval gevind nie, al het Wet Nr. 8 van 1892
bepaal dat voldoende tyd aan die studie van die landstaal
(Nederlands) bestee moes word,

Daar was dus m taalstryd tussen die Nederlandse en
Engelse element aan die gang wat allerweé nadeel vir die
Nederlandse leesonderwys meegebring het, Aangesien die ver-
engelsing stelselmatlg in dle onderwy51nr1gt1ngs ingedring
het, was die behoud van die Nederlandse taalinhoud geen maklike
taak nie, veral omdat daar gevrees is dat dit deur Engels
verdring sou word. 4 f;o$a alle pogings van die regering om
Nederlands se plek in die leerplan te behou en sy posisie te

verstewig, het dit teen die einde van hierdie tydperk geleidelik

l)a)Z.A.R. : Locale Wetten 1890 . 1893, 603~604. (Volksrazd—
notule).
b) Ingtenburg: ,Die taalstryd in die Transvaalse Onderwys"
in Die Nuwe Brandwag, November 1930,

2) V.V.0.0.2.,A, : Gedenkboek, 62,

3) Z.A.R. : Verslag van die gesubsidieerd Onderwys 1898,
50-~52.

4)a)De Vos : Zullen wij nog voor onze moedertaal ijveren?,
6-14,
b)Iugtenburg: +,3.p-
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al meer en meer grond verloor, Veral ook die agitasie om meér
Engels‘én die opgang en gewildheid van die Engelse taal en
letterkunde veral aan die Rand, het vercorsaak dat die posisie
van die Nederlandse taalinhoud totaal verswak het.l)

In 1898 is dan ook gerapporteer dat die Engelse %aal op skool
bo die Nederlandse taal gestel_wprd.2

(iii) Aean die Gymnasium.

Deur die oprigting van die inrigting vir hogr of
wuniversitére" onderwys in Transvaal, wat aan die jeug middel-
bare onderrig gegee het,3 het ook m nuwe tydperk vir Neder-
lands aan hierdie inrigting aangebreek, Nederlands sou aan
die Gymnasium net so m belangrike plek beklee soos op die
middelbare skool. Die Wet van 1892 het ten opsigte van die
Gymnasium, waaronder verstaan moes word alls onderwys bo
gtanderd VI met die doel om leerlinge voor te berei wat later
aan m universiteit sou gaan studeer, bepaal dat die onderwys
in die verskillende vakke grond1§ moes wees ten einde die ge-
halte van die vakke te verhoog, Dit geld hier ook die
Nederlandse leesonderwys.

Teen die tyd toe Mansvelt se literére leergang in
die praktyk toegepas moes word, het die Anglo-Boereocorlog
uitgebreek wat alle verdere onderwysontwikkeling gestrem het.5)
Ook kon die Nederlandse onderwys nie tot 8y reg kom nie omdat
die jeug van daardie tyd nog nie in so m mate ontwikkel het om
die letterkunde te begryp nie.6

4. Die verband tussen die onderwys ven Nederlandse lees asan
die middelbare en gimnasiale inrigtings (1873-1899),

Voor die koms van Burgers was die hoofdoel van die
vroeére onderwys van Nederlands slegs beperk tot die vraagstuk
van leer om te lees. Onafskeidelik hieraan verbonde was die
doel van die onderwys en opvoeding die bring van die kind tot

1)a)Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1898, 146,
b)De Vos : Zullen wlj nog voor onze moedertaal ijveren?, 6~14.

2) Z.A.R. : Verslag van die gesubsidieerd Onderwys 1898, 136,
3) Z.i.R. : Wet Nr, 8 van 1892, Artikel 47,

4)a;v.v.o .0.%Z.A. ¢ Gedenkboek, 85-86,
b)Bot: Die ontwikkeling van onderwys in Transveal, 24, 34.

5) Bot: t.a.p., 26,
6)a)Kritzinger, M.S,B. : ,n Nuwe element in ons letterkunde"
in Die Nuwe Brandwag, Februarie 1929,
(Hierdie bron handel oor daardie tyd).
b)}Von Wielligh: Baanbrekerswerk, 63,




die vrese wvan die Here, Die hele samelewing was dus ge-
baseer op die godsdiens wat ook die onderwys en opvoeding
beheers en bepaal het.

Van die verband tussen middelbare en gimmasiale
onderwys en die oorskakeling van een onderwystrap na m ander,
was daar in die vroegste jare van die republikeinse tydperk
hoegenaamd geen sprake nie, Kenmerkend van hierdie jare is
egter die innige verband tussen die godsdienstige leesstof,
veral tussen die Bybel, die ,Kort Begrip" en die vraeboekie
van Hellenbroek, Hiermee het die ,Trap der Jeugd" en die
A.B.C.~boek ook die nouste verband gevorm.l

Daar kom egter m verandering wat die aard en wese
van die leesonderwys betref, as gevolg van die Burgers-
onderwyswet, toe die middelbare en gimnasiale onderwys ont-
staan het. Dit was nog m vereiste dat elke kind 8y Bybel
moes kon lees, maar verder word nou ook voorsiening gemaak
vir Nederlandse leesonderwys., Wat die inhoud daarvan betref,
word nie eintlik onderskeid gemaak tussen die middelbare en
gimnasiale leesonderwysuz)

Nérens kom die verband tussen die middelbare en
gimnasiale leesonderwys duideliker na vore as by die vraagstuk
van die leerstof of inhoud nie. Lyle het dit die eerste in-
gesien toe hy in sy verslag van 123 artikels gewys het op die
novdsaaklikheid van eenvormige handboeke, (ook leesboeke),
Sodoende wou hy m vaste standaard verkry, en om dit te kan
doen, pleit hy vir voorbereidende leesonderwys vir toelating
tot die hoér afdeling. Vir Lyle is daar n onderskeid tussen
die leesstof van die middelbare skool en dié van die

Gymnasium.B)

Onder Du Toit geskied die Nederlandse leesonderwys
met m vaster doel omdat hy in die eerste plek die nadruk op
Nederlands laat val, en in die tweede plek as gevolg van
S.J.P. Kruger se opdrag aan Da Toit om inligting by die stam-
lande in te win aangaande die stigting van u ,universiteit" wvir
die Republiek, wat moes aansluit nby ons teegenwoordig sijsteem
van lager en middelbaar onderwijs",

l)a) Gerdener: ,Voortrekkerlektuur" in Die Burger, 1.,12,!'38.
b) Coetzee: ,Onderwys op die Groot Trek" in Die Transvaler,
13.12.'49, (DLaasgenoemde twee bromme handel

oor daardie tyd).

2)a) Z.4.R. : Locale Wetten 1874, 567-571,
b) Z.A.R. : Staats Courant, 17.5.'76 en 30,9.'74.

3) Lyle se verslag in die Transvaalsche Goewerments Courant,
21.1.'79, :
4)a) Brief van S.J. du Toit aan S.J.P. Kruger, 14,3.'90 (Arvgief).
b)Kyk ook Cruse: ,Die geskiedenis van die Onderwys in Trans-
vaal" in Die Huisgenoot, 18.2.127,
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Die Du Toit-wet werp in werklikheid nie nuwe lig op
die verband tussen die middelbare en gimnasiale onderwys nie,
maar van die uiterste belang is die bepaling dat elke kind m
sertifikeat van bevoegdheid in die gewone vakke, insluitende
Nederlandse lees van die middelbare skool, moes ontvang, voor-
dat hy tot die Gymnasium toegelaat kon word.l) Met ander
woorde, dit is bepaal dat die kind van die middelbare skool
vooraf m bevorderingseksamen in al die vakke moes afld en
bewys lewer dat hy voldoen aan m deeglike kennis van elke vak,
voordat hy tot die gimnasiale onderwys toegelaat sou word.z)
Met die oog hierop moes standerd VI toegang verleen tot die
Gymnasiun, In hierdie verband is veral ook nadruk op Neder-
landse lees gelé.B)

In teenstelling met Burgers, het Du Toit leesboeke
vir die standerds probeer invoer. Die leesboeke wat in ge~
bruik was, gee wel m goeie idee van die werk wat gedoen is,
terwyl die ,Trap der Jeugd," ,Het Volksleesboek", ,Fondament-
steenen" en ,Leesboek voor de Volksschool" mekaar goed aangew
vul het, meaar dit was nog nie n goeie aandulding van m stelsel- E
matige studie vir verdere leesontwikkeling nie.4) Hierdie |
boeke het egter meer vorm en vastigheid aan die leesonderwys
gegee,

Tydens die bewind van Mansvelt het die verband op
Nederlandse leesgebied tussen die middelbare en gimnasiale
onderwys feitlik onveranderd gebly, Volgens sy beskouing
moet daar egter eenmheid van taal en leesonderwys wees., Van-
daar die bepaling: nEr zal streng gelet worden op de kennis
ven de kandidaat in het Hollands", dit wil s8& al die vertak-
kinge van die vak, wanneer die kandidazst van die hoogste klas
van die middelbare skool tot die Gymnasium bevorder moes word.
Daarby is gevoeg dat die leesonderwys so gereél moes word dat
dit aanslutbing sou vind by dié van die Gymasium.?’ In ver—
band met die bevordering tot die Gymnasium is verder bepaal
dat: ,De kennis der leerlingen van Hollandsch zal beoordeeld
worden naar de gewone standaarden van onderwijs, door de
Superintendent van Onderwijs vasgesteld, voor zooverre deze de
praktische en theoretische kennis der Hollandsche Taal
betreffen".6)

1) Z.A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1075,

2)a) Z.A.R. : Locale Wetten 1882, 1074-1075.
b) V.V.0.0.Z.A. : Gedenkboek, 82.

3) Z.A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1074,

4)a)z.AR. s Verslag van die Superintendent 1890, 97,
b)Ibid., 1891, 10-32,

5) Z.A.R. : Docale Wetten 1892, 424-425,
6) Z.A.R. : De Schoolgids 1898, 59,
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Aan die begin van die Mansvelt-tydperk was die
wletterkundeleergang" van die Gymnasium nog feitlik dieselfde
as dié van die middelbare skool en was daar eweneens nie ver-
band tussen hierdie inrigtings se leergange nie. Mansvelt het
egter in sy ,Schoolgids" van 1892 vir beigde inrigtings heelte-
mal ander leesstof as Burgers en Du Toit, naamlik literdre
leesstof, ”voorgeskryf"l) en so stuur hy in die rigting van
werklike letterkundeleerstof.

Wat die metode van onderwys betref, was kennis van
Nederlandse lees in die re#l m belangrike vereiste vir toe—
lating tot die Gymnasium. Daar is baie duidelik bepaal dat:
wVoor bevordering naar een hogere klasse was niet zozeer het
overgangsexamen maatstaf, doch deze werd veeleer beslist vol-
gens de rapporten, die elke drie maanden aan de leerlingen
werden gegeven“.gs Die toelatingseksamen tot die Gymnasium
wat lees betref, was nog gebaseer op die onderwys van stan-
derd VI en die kandidate moes in Nederlands as geheel minstens
40 _persent behaal_gg;tg;kgnwéiaag;3) Dit was m uiters be-
langrike prosedure en dit lewer bewys dat die leerling se
prestasie in Nederlands reeds op hierdie tydstip gemeet is.
Vandag dien 40 persent nog as norm om vas te stel of m leerling
van die hoogste trap van die middelbare skool tot die laagste
trap van die universiteit bevorder kan word.

Wat die verband tussen ,Afrikasns" en Nederlands
betref, is die eerste aanduiding daarvan die duidelike stand—
punt wat Du Toit inneem, naamlik dat die Superintendent onder
die diepe besef kom van die nou verwantskap tussen Nederlands
en ,Afrikaans" by die 1eesonderwys.4 Hierna word aan die
verband tussen die onderwys van die Afrikaans/Nederlandse"
lees aan die middelbare skool en die Gymnasium m verdere stoot
gegee deur Mansvelt, In sy Schoolgids strewe hy na eenheid
in die onderwys en m algehele innige verband tussen die Neder-
landse en ,Afriksanse" leesonderwys., Nederlandse lees moes in
Afrikaanse gewaad in die Zuid-Afrikansche Republiek voortlewe.
Deur gebruikmaking van die Nederlandse literatuur tecame met
die Afrikaanse bronne wat daar was, moes die leesonderwys ten
volle sy plek in die leerplan van die middelbare skool en die
Gymnasium verower, en so moes die twee tale dan grondig en aan-

«R. : De Schoolgids 1892, 35-40,
«R. : Wet tot regeling van het Hooger Onderwijs,1892-1898,
ll-12,
Eyk ook V.V,0,0.2.A. : Gedenkboek, 84,
3) VoV.0.0.Z.4. ¢ Gedenkboek, 85,
4)a)Du Toit: Afrikesns as Volkstaal, 70-94,
b)Eyk ook: Z.A.R. : Locale Wetten 1882, 1069-1074.

1) Z.A
2) 7.4
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eensluitend bestudeer Word.l)

Volgens die mening van sommige inspekteurs was die
Nederlandse lees teen die einde van die Republikeinse tydperk
nog n lastige struikelblok vir die meeste leerlinge by die
oorgang tot m hoér standerd. Hulle kon die inspekteurs nie

altyd bevredig wanneer hulle bevorder moes word nie.z)

Die onderwys van die Nederlandse lees was gedurende
die jare 1873-1899 feitlik geheel en al nog op logse voet
'sonder dat daar juis werklik verwantskap of verband tussen die
middelbare en gimnasiale onderwys was,

5. Samevatting.,

Voor die bewindsaanvaarding van president Burgers
was die leesonderwys van die Transvaalse skoolbevolking vas-
geknoop aan die huislike milieu en die kerklike oortuigings
van die Transvelers van daardie tyd. Gevolglik was daar nie
tyd vir en behoefte aan m grondige boekgeleerdheid en verdiep~
ing in die leeswerk nie,

Met die Onderwyswet van Burgers was daar egter m
geleidelike kentering ten opsigte van leesaangeleenthede op
skool merkbaar, Van belang is die twee fundamentele sake
wat in die Burgerswet voorrang geniet, nasamlik die ontstaan
ven die laer, middelbare en gimnasiasle onderwys in Transvaal
en die invoering van die Nederlandse leesonderwys in hierdie
inrigtings. Hiermee lui die Onderwyswet van 1874 m nuwe tyd-
perk in, as gevolg waarvan die vroeére leesonderwys m ver-
andering beleef, groter belangstelling en m verdere ontwikkeling
daarvoor moontlik maak.

Die Engelse anneksasie van Transvaal het n tyd lank
die agterstand van die Nederlandse leesonderwys verder bewerk-
stellig, maar toe die Republiek in 1881 weer van die Engelse
Juk bevry is, het die ontwikkeling ten opsigte van Nederlandse
lees weer beter koers gekry,

Met ds., S.d. du Toit aan die hoof van die Onderwys-
departement het die leesonderwys uit die staanspoor n nuwe
koers ingeslaan, toe die baanbrekerswerk van Burgers in hier-
die verband kragtiger voortgesit is, Deur Du Toit se gees-
driftige strewe ter bevordering van die studie van Nederlands,

1)a) Coetzee, J.C. 3 ,Nicolaas Mansvel®t: m Stryder en Bouer"
in Die Nuwe Brandwag 1933. (Hierdie bron
handel oor daardie tyd).

b) Mansvelt, N. : Het Onderwijs in Zuid-Afrika, veral met
betrekking tot de Nederlandse Taal, 38-39,

2) Z.A.R. : Verslag van die Superintendent 1898, 146, waarin
inspekteursverslae voorkom,
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waarby ,Afrikaans" moes aansiuit, is m breér studie vir die
leesonderwys moontlik gemaak, Nederlands as vak, die in-
voering van Nederlandse leesboeke, die poging om die leespro-
gram uit te brei en die duidelike bepaling van die grens
tussen die middelbare en gimnasiale onderwys, lewer bewys van
Du Toit se belangrike bydrae tot die onderwys van daardie tyd.

Op hierdie grondslag kon Mansvelt voortborduur om
uiteindelik die fondament te voltooi van die vooroorlogse
Nederlandse onderwys wat as verdere rigsnoer vir die letter—
kundeonderwys van die toekoms kon dien, Onder Mansvelt is
die els vir die leesonderwys heelwat hoBr gestel en die
literére inhoud heel omvangryker as voorheen, soos blyk uit
die lys aanbevole boeke vir die middelbare skool en die
Gymnasium, Die verskyning van die eerste leergang in die
Nederlandse letterkunde kan dan ook beskou word as een van die
hoogtepunte van die afgelope tydperk. Hiermee het Mansvelt
n vaste skemag beoog. Dit was afgebakende leeswerk wat by die
groel en ontwikkeling van die kind van daardie tyd aangepas het,

Wat die verband tussen die onderwys van die
nAfrikaanse" en die Nederlandse leeswerk aan die middelbare
skool en die Gymnasium betref, is die feit van belang dat
daar m eindpunt vir die middelbare en m beginpunt vir die
gimnasiale leesonderwys was, deurdat die leerling na afloop
van die middelbare onderwys sy kursus aan die Gymnasium kon
voorteit. In hierdie verband is nie na omvattendheid en =m
groot verskeidenheid gestrewe nie, maar was dit die hoofdoel
om die onderwys in al sy vertakkinge te bevorder om sodoende
m vormende stelsel van volksonderwys in die Zuid-Afrikasnsche
Republiek te probeer skep. Die literére verband tussen die
onderwysinrigtings was iets wat in die toekoms beslis moes word,

Die Nederlandse leesonderwys in die Zuid-Afrikaansche
Republiek word be8indig deur die oorlog van 1899-1902,
Hierna moes dit onder Engelse bewind beoefen word.,
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HOOFSTUK IT.

VERWAARTLOSING EN MISKENNING VAN DIE AFRIKAANS/NEDERIANDSE

LETTERKUNDEONDERWYS  (1900-1907) .

1, Middelbare onderwys.

a., Toestand van die Nederlandse leesonderwys in die
kampskooltydperk.

Die republikeinse georganiseerde onderwysstelsel
met sy uitgesproke Nederlandse karakter, wat m bloeit dperk
onder Mansvelt beleef het, het net tot 1899 bestasn.'
Ofskoon daar nog skole volgens die Mansvelt-stelsel daarna
voortbestaan het, het die Transvaalse republikeinse onge-
organiseerde skoolstelsel op 31 Mei 1902 van die toneel ver-
dwyn en daarmee ook Mansvelt se goele werk op onderwysgebled.

2)

Deur die invoering van die Engelse onderwyssielsel
in die Transvaal, met E,B. Sargant as Direkteur van Onderwys
aan die spits, het die onderwys in hierdie provinsie nie
glleen n terugslag ondervind nie, maar is dit betreklik ver-
brokkel, In Sargant se kampskole, wat deurgaans Engels ge-
oriénteerd was, is slegs die mees elementére vakke onderrig en
is die nadruk hoofsasklik op die ,three r's", sang, liggaams-
oefening en Bybelonderwys gelé. Die hoofdoel van die onder-
wys in en ook buite die kampskole was dat alle sekulére vakke
deur medium Engels onderrig moes word, Bybelonderwys was
die enigste.bevoorregte vak wat deur medium Nederlands gegee
kon word, Sargant het volgehou dat die Afrikanerkind slegs
Engelse kultuurinhoud ingeprent moes word en det hy net die
Fngelse taal moes leer om Nederlands dan sodoende te onder-
druk.3) Sargant het verder aan die onderwysers (Engelse)
geadvisecer: '

"Talk of your own home occupations and read the works
in English that you value most".A)

1) Kyk VOVC0.0IZOAG H Gedenkboek, 151"’155-

2) Coetzee: ,Nicolaas Mansvelt: m Stryder en Bouer" in
Die Nuwe Brandwag 1933, 238-241.
(Hierdie pron handel oor daardie tydperk).

3) T.E.D.:a)Beport of the Director of Education 1900-1904,
3-4, 92-93,
7,E.D.:b) Report for the School Year 1903, January to
December, 35-48.
c; The Star, 22.11,'02.
d Redaksioneel: ,Sargant" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.5,'05.

4 T.E.D.: Report of the Director of Education 1900-1904,
93, Byvoegsel 6, 9l-93.




- 32 -

Milner was dieselfde sienswyse toegedaan en daarom
het hy die ohder#ys van Nederlands (,Dutch") as blote tyd-
verkwisting beskou. Engéls was dus verreweg die vernaamste
vaﬁmop skool en al die kinders moes dit leer. Nederlandse
boeke mog die kinders nie lees nie, gevolglik was daar in
die konsentrasieﬁéﬁbéwdus geen sprake van onderwys in Neder-

lands nie.l)

Volgens rapporte van kampinspekteurs is in m paar
gevalle (byvoorbeeld op Standerton) onderwysers betrap dat
hulle hul van Nederlands bedien het, en dan is daar dadelik
baie skerp oor hulle optrede gerapporteer.2) Hierdie
houding van die kant van Hollandssprekendes kan heeltemal
begryp word, want die toestand van Nederlands in die Engelse
kampskole was allertreurigs.

Bers in 1903 het die Engelse bewindhebbers aan
Nederlands m minderwaardige plek toegeken toe dit as_opsionele
velt aan_slegs m paar hodr skole buite die kampe onderrig
kon word, maar dan ook net elementére lees enmrgggygsie.B)
Hierdie veronregting en onderdrukking van Nederlands in
Sargant se reglement het groot ontevredenheid onder die
Afrikanerbevolking veroorsaak,4) daar die onderwys van Neder-
5) In toenemende mate het

Afrikaners daarop asangedring dat Nederlands tot leervak erken

lands bloot m karikatuur was.

mous word, maar dlie agitasie was egfber tevergeefs.6)

b. Onderwysordonnangie Nr,7 van 1903 erken Nederlands
ag vak en die lettefkundige inhoud daarvan.

Na die opheffing van die Mansvelt-onderwyswet van
1892 was daar m groot behoefte asn en noodsaasklikheid van m

1) T.E.D. : Report of Education 1906-1907, 97.
%Hierdie bron rapporteer cor daardie tyd).

2) Inspekteursrapporte, Maart 1902,

3)agT.E.D. s Report of the School Year 1903, 31, 48,
1)T.0.D. 3 Onderwysrapport van die Direkteur 1905-1906,
6, 89, 138, Verslag eindigende 30 Junie 1906, 5.

4) Redaksioneel: ,Wat zal de toekomst zijn?" in
Het Christelijk Schoolblad, 1,5.'05, Nr,69.

5) Antonissen: Die Afrikaasnse letterkunde van die Aanvang
tot Hede, 53.

6) Redaksioneels (a) ,Nederlandse taal" in Het Christelijk
Schoolblad, 1,12,'05, Nr.76,.
{b) ,Wat zal de toekomst zijn? in
Het Christelijk Schoolblad, 1l.5.'05, Nr.69.
(¢} ,Lord Selborne en het onderwijs" in
Het Christelijk Schoolblad, 1.12.,'05.
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nuwe wet en m leerplan vir alle vakke. Die eerste onderwys-—
wet van Transvaal na 1900 wat melding verdien, staan bekend
as Ordonnansie Nr.7 van 1903, deur Fabian Ware, wat Sargant
as Dlrekteﬁrmvan Onderwys opgevolg het, Net soos Sargant
het Ware die georganiseerde onderwysstelsel en taalbeleid van
Transvaal afgekeur, maar tog kon Nederlands volgens die nuwe
ordonnansie as vak in alle goewermentskole (1aer en mlddelbare)
onderwys word, indien die ouers dit verlang.l)

Waar die Mansvelt-gstelsel egter volle bestaansreg
aan Nederlands gegee het, het die nuwe ordonnansie op die
middelbare skool slegs n maksimum tyd van 3 ‘uur vir Nederlands
as vak in geheel toegelaat. (Artikel 6).°

Ordonnansie Nr.7 van 1903 (wat in 1906 m herdruk
beleef het), as "Provisional Code of Regulations for Elemen-
tary Schools with Schedules" asook die "Secondary School Regu-
lations with Schedules" van 1903, wat nou in gebruik wasgnhet
so0s volg vir die Nederlandse leergang voorslening gemaak:
Lees en poésie sou die literére inhoud wvorm. Die leerlinge
moes meer as 150 re€ls uit gedigte en prosastukke, wat wille-
Yeurig gekies kon word, uit die hoof leer.’) Hierna het die
posisie van Nederlands steeds geleidelik verbeter.

Kragtens Ordonnansie Nr,29 van 1905, wat Ordonnansie
Nr.7 van 1903 later vervang het, word met die oog op die ek-
samen nou ook voorsiening gemaak vir drie trappe ten opsigte
van Nederlands, naamlik Nederlands laer (vir die laer klasse),
Nederlands hoér (vir die middelbare skool) en Nederlands
hoogste trap (vir die universiteit), Nederlands hoér was
vir Matrikulasie bedoel.5 Dit is van belang om daarop te
wys dat die instelling van Matrikulasie ook in die Transvaal
m belangrike mylpaal was, toe in 1904 zangekondig is dat
Pretoria as sentrum vir die aflé ven die Matrikulasie-

1)a)Staats Courant, 27.2.'03.
p)T.0.D, : (ag Jaarverslag 1903, 3-5, 35,
(b Dlrekteursverslag 1900-1904, 1133 1906, 5, 151.

2} T.0.D. : Direkteursverslag 1900-1904, 105-106,
Byvoegsel 1.

3}a)T.E.D., : Provisional Code of Regulations for Elementary
Schools 1906, 16«20,
p)T.0.D. : Onderwysrapport ven die Direkteur 1905-1906,
13

4) T.E.D. 3 %.2.D

5)a)T.0.D. ¢ Jaarverslag 1900-1904, 83-87,
b)Redaksioneel 3 ,De Jaarllesche examens door het bestuur
1ngesteld" in Het Christelijk Schoolblad,
.05, Nr,70,
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eksamen erken is en dat die Transvaalse Onderwysdepartement
die eksamen sou afneem.l)

Die eksamen sou in 1905 afgeneem word en vir hierdie
jaar is die volgende vir Nederlands voorgeskryf: m Eenvoudige
stuk prosa en poésie met die oog op mondelinge werk., Verder
sou die leergang insluit een of meer Nederlandse skrywers of
hulle werke asook m opstel of vertaling ,van een zamenhangend
prozastuk in het Nederlandsch".z) Omdat die skrywers of
werke nie genoem word nie, was die keuse waarskynlik wille-
keurig.

Toe J.E. Adamson die teuels as Direkteur van Onder-
wys van die Transvaalse Onderwysdepartement in 1905 na die
bedanking van Ware oorgeneem het, het hy hom dadelik vir die
leergang in Nederlands beywer. Die nuwe Direkteur van Onder-
wys het die opvatting gehuldig dat die kind n deeglike studie
van die moedertaal en sy letterkunde moet maak. Volgens
hom moet die Letterkunde as vak m vooraanstaande plek in die

leerplan van die middelbare skool inneem.3)

c. Oor die onderrig van Nederlands gedurende die
kampskooltydperk.,

Die gehalte van die 3 uur per week onderwys in
Nederlands was volgens inspekteursverslae in die meeste ge-—
valle baie swak. Daar is veral beweer dat van die onder-
wysers nie altyd in staat was om die onderrig van Neder-
lands goed te behartig nie. Bowendien was die gebrek aan
Nederlandse literére werke in die ware sin van die woord m
groot 1eemte.4) Om aan te toon van hoe min belang die
onderrig in Nederlands gereken is, kan net vermeld word dat
van die twaalf skoolinspekteurs wat daar in 1904 was, sewe
in hulle rapporte oor die werk van hierdie jaar nie m enkele
woord gerep het van Nederlands as vak nie, Die vyf wat wel
melding mack van Nederlands, rapporteer slegs vaag hieroor.

1) Direkteur van Onderwys: ,De Matrikulasieraad" in
T,0.-~onderwysblad, 1.5.54., (Hierdie bron
handel oor die matrikulasie-vraagstuk).

2) Redaksioneel: ,De jaarlijksche examens" in Het Christelijk
Schoolblad, 1,6.'05,

3)a)T.0.D. : Jaarverslag 1906, 80.
b)Adamson: Thg Individual and the Environment,

4)g)De Volkstem, 15.,7.'03,
b)Redaksioneel: ,Wat zal de toekomst zijn?" in
Het Christelijk Schoolblad,
i P O 1 G PR e R

5) T.0.D. : Onderwysverslag van die Direkteur 1904, 31-42,
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Dit wil voorkom of hulle Nederlands opsetlik verswyg, omdat
die meeste inspekteurs niks van hierdie vak begryp het nie en
ander se kennis weer uiters beperk Was.l

Ook was die Engelse bewindhebbers Milner, Sargant
en Ware baie lief om voor te gee dat 5 uur per week toegelaat
is vir onderwys van Nederlands, Hulle het dan gewoonlik die
2 uur Bybelles as les in Nederlands bygereken., Hierdie on-
billike bewering is veral gemaak omdat inspekteur N. Hofmeyr,
wat verantwoordelik was vir die inspeksie van Nederlands in
- Pransvaal, te kenne gegee het dat 3 uur per week onderrig in

Nederlands heeltemal voldoende was, selfs te veel, indien die
taalonderwyser bekwaam is.2

Met Nederlands het dit egter geleidelik beter ge-
gaan en gevolglik ook met die onderrig daarvan, veral toe daar
m einde aan die Milner-regime gekom het. Hierdie verbetering
het in 1905 ingetree toe Lord Selborne, die opvolger van
Milner, se memorandum oor die taalvraagstuk verskyn het.
Selborne was baie meer gematig in sy optrede in verband met
die Nederlandse taalsaak deur sekere toegewings te maak in sy
bekende ,Selborne Minute".3) Hy vind dit wenslik dat al die
kinders in Transvaal Nederlands moes leer en lees maar nie-

mand moes daartoe gedwing word nie.4)

Ofskoon die Engelse pers (Rand Daily Mail) sy stem
verhef het teen die aanleer van Nederlands, het Afriksans-
sprekendes die stryd voortgesit en ge¥is dat aan hulle taal
net soveel regte gegee moes word sSoo0s aan Engels.S) In hiex-
die verband het die heer P.C. SnijmanG) op die ryke skatkamer
van die Nederlandse literatuur gewys en gepleit vir die aan-
kweking van liefde wvir laasgenoemde in die onderwys by die
opkomende geslag,

1) Redaksioneel: ,De Taalbeweging" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.9.'05.

2) a)Redaksioneel: ,Wat zal de toekomst zijn?" in
Het Christelijk Schoolblad, 1.5.'05, Nr,69,
b)Transvaal Advertiser, 1.2,'00.

3) Redaksioneel: ,Lord Selborne in het Onderwijs" in
Het Christeliik Schoonlblad, 1.12,'05, Nr, 76,
4) Redsksioneel: ,Uit die pers oor Lord Selborne" in

Het Christelijk Schoolblad, 1.12.'05, Nr,76.

5) Redaksioneel: ,Nederlandse Taal" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.12,'05, Nr, 76,

6) Snijman: ,Hoofdartikel" in Het Christeliljk Schoolblad,
1,10,'05, Nr. 74.
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Nieteenstaande die verwaarlosing, miskenning en
onderdrukking van Nederlands as vak met sy hele inhoud, kon
die Direkteur van Onderwys in sy verslag van 1905-1906 melding
meak van die vooruitgang van hierdie skoolvak, veral as ge-

volg van die laer en ho&r cksamen wat daarvoor ingestel is.l)

2. Die plek van die Afrikeans/Nederlandse letterkunde—
onderwys in die C.N.O.-gskole tot 1907.

a, C.N.,0.-beweging en Nederlands,

Die Onderwyswet van 1903 (Public Education Ordi-
nance) het vir die Afrikanervolk ten opsigte van sy taal en
“kultuur niks goeds ingehou nie, Die uifwerking van die mis-
kenning en onderdrukking van Nederlands op skool het gevolglik
gelei tot die ontstaan van dle belangrike beweging vir
Christelike Nasionale Onderwys aan die begin van 1903,  Hier-
die beweging vir ,Vrye Christelike Nasionale Skole" het geéis
dat die onderwys in Christelik-nasionale gees moet wees, dat
dit in aard en wese moet voortbou op die godsdiens, die taal,
die geskiedenis en kultuur van die republikeinse Boere-
bevolking, met Bybelgeskiedenis en die Nederlandse tasl as
die vernaamste leervakke. Die C.N.O.-beweging het dus die
godsdiens en die Nederlandse tz2al in noue verband gebring, en
bepaal dat die onderwys gegee moet word in m Protestants-
Christelike gees,

Met hierdie doel voor o8& het die C.N.Q.~beweging
dearop aangedring dat die Nederlandse taal, met die klem op
lees en letterkunde, volkome tot sy reg moet kom en as ver-
pligte vak vir Afrlkaanssprekende klnders ingevoer moes word.
Die beweglng het gegroei en die aantal skole het gestyge S0
vroeg a8 1903 kon al melding gemaak word wvan verskeie C.N.O.

2)

-skole wat opgerig is.

b, C,N.0, en die letterkundeleergang.

Die letterkundeleergang, soos neergelé in die
pheglement voor Hollandsche Buitenscholen" wat in September
1903 tesame met die ,Leerplan voor de Scholen voor Christelijk
Nationaal Onderwijs", gepubliseer 15,4) het heeltemal verskil

1) T.0.D. : Jaarverslag 1905-1906, 9-20, 38-39,

2) Redaksioneel: (a) ,Wat willen wij?" in Het Christelijk
Schoolblad, 1,12,'06, Nr.88,
{b}) ,Ons idezal op 't gebied van onderwijs"
in Het Christelijk Schoolblad, 1.3.'05, Nr.67.

3)a) Coetzee: Onderwys in Transvaal, 96-97.
p)Kyk ook: Bot: Die Ontwikkeling van Onderwys in Transvaal, 52,

4)a)C.N,0. : Leerplan voor de Scholen voor Christelijk
Nationaal Onderwijs, 48,
b) Redaksioneel: ,Examens" in Het Christelijk Schoolblad,l,ll, ‘06
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van die "Provisional Code of Regulations for Elementary
Schools" wgt die Engelse regering vir sy skole opgestel het,
Omdat die C.N.O.-beweging soveel erns met Nederlands gemaak
het en veral met die doel om m doeltreffende leergang in Neder-
lands saam te stel, wag dit die Transvaalse Onderwysdeparte-
ment baie ver voor wat die organisasie van hierdie wvak be-~
tref. Veral wat die literére aspek betref, was daar by die
C.N.0, werklik koers en doelgerigtheid. Die leergang vir
die middelbare inrigting wat deur die C.N.O, saamgestel was,
is gebaseer op die letterkundige beginsels van Du Toit en
Mansvelt en het soos volg daar uitgesien,

1)

(i) Middelbare onderwys.

Volgens die statute van die CQN.O.B) het die leer-
gang in die letterkunde in die C.N,0Q,-skole die volgende om-
vat: verhale, beskrywinge en digwerk wat as grondslag dien
en die hoqfiphoud_vbrm.

In hierdie wverband kon werke van die volgende
skrywers behandel word: Beets, Ter Haar, De Schoolmeester,
Van Zeggelen en Tollens, Virmafwisseliﬂg'kdn'van Melt Brink
of F.W.iBeiﬁz se_Afrigagpgelgedigtezgeleer word, asook same-
sprgke en prosastukke, Regitasie moes deel van die leeswerk
vorm en nie te moeilike stukke“tpoésie en prbsa)'van Neder-
landse digters en skrywers insluit nie{s Behalwe dat nog
Nederlandse werke s008 déuf Mansvelt aanbeveel is, bestudeer
moes word, word die eerste keer nou ock vir Afrikaanse letter-
kundige gedeeltes‘voorsiening gemaak., Waar dsar in die
kampskooltydperk onder Engelsé bewind slegs sprake was van
Nederlandse leesonderwys, spits die C.N,0.-beweging hom toe
op letterkundeonderwys. Die samestellers van die C.N.O,
~leergang het die fondament stewig gelé& en sodoende kon dit
dien as waardevolle leidraad vir die toekoms.

1) T7T.E.D. Provisional Code of Regulations for Elementary

Schools 1906, 16-20,

2) C.N.0, : Leerplan voor de Scholen voor Christelijk
Nationaal Onderwijs, 48.

3) .Statute ven die C.N.0, in Transvasl" in
Het Christelijk Schoolblad, 1,4,'06, Nr.80,

4) Van Oostrum : ,Hollands en Engels Taalonderwijs" in
Het Christelijk Schoolblad,
1.8.'06, Nr.84,

5}a)C.N.0, : Leerplan voor de Scholen voor C,N.O.,, 29-39.
b)Redaksioneel: ,Nederlandse Taal" in Het Christelijk
Schoolblad, 1,12,'05.




- 38 -
(i1) ,Universitére" onderwys.

Die C.N,O, het nie oor m universiteit beskik nie
maar ten einde in die ,universitére" behoeftes van die C.N.O,~
voorstanderd se kinders te voorsien, is in Pretoria m inrig-
ting (,Vrye Gymnasium")} opgerig. Hierdie inrigting, wat in
Julie 1903 in die kerksaal op Sunnyside met 13 leerlinge ge-
open is, sou vir die Matrikulasie-eksamen oplei, maar die
werk moes eintlik van ,universitére" aard wees.l) Ofskoon
die C.N.O, m deeglike kennis van die Nederlandse taal van die
studente vereis het en m leerstoel in die vooruitsig gestel
isg, word daar nie m letterkundeleergang vir die ,Vrye Gymne-—

gium" voorgeskryf nie.z)

¢, Letterkundeonderrig in die C.N.Q.-skole.

In verband met die letterkundeonderrig in die C.N.O.-
skole is voortgebou op die republikeinse stelsel en dit was
onderwys wat aangepas het by die behoeftes wvan die Afrikaner-
kind. 3 Dit was baie duidelik dat die Christelik-nasionale
beginsel hom ook in die letterkundeonderrlg moes openbaar.4)
nHollands lezen en voor alles lezen, Afrikasans spreken en
schrlgven" moes die doel en grondslag van die onderwys vorm. 5)
By die leesproses moes die onderwyser gewoonlik die inhoud van
- die podtiese verse en prosastukke eers vooraf vertel en dit
daarna voordra. Daarna sé& hy dit voor en die leerlinge sé
dit dan in koor agterna.

Ter bevordering van die hele taalsaak is veral tydens

C.N.O0.-kongresse propaganda vir die Nederlandse onderwys op
 skool gemaak, 5o is tydens die C.N,0,-kongres van 21 Maart
1906 die mening uitgespreek dat Nederlands meer tot sy reg
moet kom en dat Engels en Nederlands op gelyke voet behandel
moet word,

1)a;Land en Volk, 5.6.'03.
b)De Volkstem, 23,5,'03 en 27.5.'03,

2) Visscher, H,: ,Kennisgewing aan schoolbesturen en onder—
wijzers voor C.H.O" in Het Christelijk School-
blad, 1,2.'06,
Redaksioneel: ,Nederlandsche Taal" in Het
Christelijk Schoolblad, 1.12,'05,

3)a)De Volkstem, 13,1,'06,
bXyk ook V.V.0,0.Z.A.: Gedenkboek, 147-148, 154,

4) De Volkstem, 10,1,'06,
5) TIbid., 24,2,'06.

6) C.N.O. : Leerplan voor de Scholen voor Christelijk
Nationaal Onderwijs, 32,

7) De VOlkS'tem, 21*3!‘06 91’1 24.3“06.
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Teen die einde van hierdie tydperk het die onderrig
van die Nederlandse letterkunde al goed koers gekry. Volgens
die inspeksieverslag van die C.N.O, in 1906 was die resultate
van die onderrig en die eksamen van hierdie jaaxr bhalie bevredi-
gend, Beﬁérwlékfﬁur moes egter beskikbaar gestel word, aan-
gesien goeie boeke die leeslus versterk en die algemene peil
van die letterkundédnderwys'sal ver‘hoog.1

In 1907 is die C.N.0.-skole se voortbestaan bedreig,
veral aangesien dle Koloniale Sekretaris, genersal J.C. Smuts,
n onderwyswet in die voorultsig gestel het wat almal sou be-
vredig. Op m vergadering op Potchefstroom is die ontbinding
van die C.N.O,-organisasie formeel aanvaar.2

3. Universitére" onderwys.

a, Die leergang in die Nederlandse letterkunde,

In Junie 1906 is besluit om die "Transvaal Technical

Institute" wat in 1903 in Johannesburg gestig is, se naam tot
die "Transveal University College" te verander en 1s ver-
skillende kursusse vir die studente ingeste1.3) Die eerste
na-oorlogse leergang het in 1905 verskyn, Die leergang in
die Nederlandse letterkunde (Nederlands hoogste trap), vir
die studente wat voornemens was om met die intermediére
B.A.+kursus {dit is die eerstejasarskursus) te begin, het die
volgende ingesluit:

2. Schimmel: Joan Wouterssz.

b. Uit die digwerk van De Genestet die volgende:
Aan de zon, Aan Iedereen, Alarmisten, Annie's Taal,
Benjamin Af, De Henddruk, De liefste Plek, Het Liedjie van
Verlangen, Komen en Gaan, Liefde, Opvoeding, Vrienden op 't
Kerkhof, en Welgelegen.dfS

Hierdie leergang het, wat inhoud betref, weinig
gebied vir die eerstejaarstudent, omdat ,universitére" onder-

5)

wys in Transvaal nog nie tot sy volle reg gekom het nie,

1) Redaksioneel: ,Het Stelonderwijs" - referaat op C.N.O,~
vergadering in Het Christelijk Schoolblad,
1.5!‘060

2)ayﬂet Kerkblad, 1,8,'07,
b Kyk ook V.V.0.0.Z.A. : Gedenkboek, 157,

3) The Transvaal Leader, 3.8,'06,

- 4) TRedaksioneel: ,De jaarlijksche examens" in
Het Christelijk Schoolblad, 1.6,'05, Nr.70.

5) Symington: Onderwys in Transvaal gedurende die
Kroonkolonieperiode, 203,
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4, Die vraagstuk van die verband tussen die onderwys van
die Afrikaans/Nederlandse letterkunde aan die middel-
bare skool en die ,universiteit" (1900~1907).

By Sargant se opstelling van m nuwe onderwyswet
was daar behoefte aan m onderlinge verband tussen die onder-
wysvakke van die middelbare skool as aanpassing by en voorbe-
reiding vir die onderwys aan m universiteit, Daarom moes
die verskillende leergange aaneenlopend saamgestel word sodat
die leerling van die middelbare skool sonder onderbreking sy
studie aan n universiteit kon voortsit.l) Maar onder die
Engelse Onderwysdepartement is geen poging aangewend om die
werk van die middelbare skool met dié van die ,universiteits-

kilagse" te verhnind nie.e)

Vir die middelbare skole is egter ter wille van een-
vormigheid aan die einde van 1903 volledige regulasies be-
treffende die klasindeling en die ouderdomsgrens vir die onder-
wystrappe uitgereik. Volgens hierdie regulasies is Matri-
kulasie as toelatingsvereiste tot die intermediére kursus
van die universiteit erken.3) Maar die toelatingsvereistes
ten opsigte van alle vakke was nog baie laag en nie naby die
matriku12§iestandaard, soos Sargant dit in naam vasgestel

Eers met die koms van Adamson in 1905 word nuwe
gesigspunte betreffende die verband tussen die middelbare en
puniversitére" onderwys aan die lig gebring, wanneer hy wys op
die gebrek aan kontinuiteit in die hele Transvaalse onderwys-
stelsel, Die Direkteur se strewe was om eenvormigheid in die
onderwysstandaard teweeg te bring. Die onderwys en opvoeding
moet volgens hom nie alleen m lewensaanpassing wees nie maar
ook m vakaanpassing.S) Vandaar sy beskouing dat die vakke
van die middelbare skool deeglik verband moet vorm met die
kursussz aan die universiteit,

het nie.

In hierdie verband het die Transvaalse Direkteur m
baie gesonde en duidelike standpunt teenoor die Nederlandse
letterkunde ingeneem, Hy stel dit ten doel dat die leergang
van die middelbare skool dbyvoorbeeld vir die universitelt moet

1)a)T.E.D. : Report of Bducation 1900-1904, 80-84.
b)Ibid,, 1906, 74, 80, 84.

Z)aglbid., 1900-1904, 83, 121,
by Ibid., 1906, 87.

4) Redaksioneel: ,De jaarlijkse examens' in Het Christelijk
Schoolblad, 1.6,'05, Nr,70,

5) T.E.D, : Report of Education 1900-1904, 19-21, 83, 121,
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voorberei terwyl die leergang van die universiteit weer by dié
van die middelbare skool moet zanknoop. Daarom handhaaf
Adamson die opvatting van "aesthetic continuity and unity of
literature” op die middelbare skool en aan die universiteit.
By die onderrig van die leftterkunde in die moedertaal is die
metodiek daarvoor verantwoordelik dat die leerling en die
student die "aesthetlc unity of literature" moet verstaan.

Op grond van die voorgaande huldig Adamson dus die
beginsel van eerheid en aansluitende letterkundeonderwys
tussen die middelbare skool en die aanvangskursus van die
universiteit en pleit hy dat standerd X, dit wil sé& Matri-
kulasie, die oorgangsgrens van die middelbare skool tot die

aanvangskursus van die universiteit moet wees.l)

Wat die posisie van die verband tussen ,Afrikaans"
en Nederlands betref, het dit tot aan die einde van hierdie
tydperk baie te wense oorgelaat. Dit was veel slegter daar-
aan toe as onder Mansveld, Selfs wannesr Nederlands as vak
onder die Engelse bewind erken word, word niks in verband met
nhfrikaans" en sy verwantskap met Nederlands gerep of gedoen
nie, Verder mcet daarop gewys word dat die literére ver-
wantskap in n groot mate gestrem 1s weens die stryd tussen
Afrikaans en Nederlands met laasgenocemde se letterkundige en
historiese voorsprong.2

Sommige Afrikaanssprekendes het veral ook gepleit
dat Afrikaans die nouste verband met Nederlands en ook Viaams
moet wvorm. Ander weer wou die Afrikaanse letterkunde op die
agtergrond skuif omdat hierdie taal volgens bhewering geen
lesensweardige literatuur besgit het nie. Daar is ook beweer
dat Transvaal op literére onderwysgebied nooit groot kon word
so lank Afrikaans, die eintlike moedertaal, geminag word nie,

In die C.N.0.~leerplan kon Afrikasans egter wel roem
op so m plek, al was dit gering, en was daar as sodanig wel
verband tussen Nederlands en Afrikaans3) omdat ,het Afrikaans
mooie brokjes literatuur heeft opgeleverd".4

1)g)T.E.D. Report of Education 1904-1906, 19-21, 83, 121.
b)4damson: The Individual and the Environment, 2-64,161-182,245.

2)s)Redaksioneel:a,De jaarlijksche examens" in Het Christelijk
Schoolblad, 1,6,'05, Nr,70,
b.,De Taalbeweging" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.9.'05, Nr., 73.
b)Snijman: ,Hoofdartikel" in Het Christelijk Schoolblad, 1.,10.'05.
3}a)Viljoen, W.J.: ,Wat is nu eigenlijk onze taals" in
Het Christelijk Schoolblad, 1,12,'06, Nr,.88.
b)snijmen: t.2.D.

4} De Volkstem, 24,1,1906,
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5. Samevatting,

Transvaal het na 1900 onder die Milner- Sargent-
stelsel m oorgangstydperk beleef en vir Nederlands was dit m
tydperk van verwaarlosing en miskenning. Wat sekerlik nie
onopgemerk verhy gegaan mag word nie is dat van departe-
mentswes die Nederlandse leesonderwys gedwarsboom is en nou-
liks besteaansreg geniet het, Die doel met die onderwys in
die kampskooltydperk was slegs m Transvaalse onderwysstelsel
op Engelse lees geskoel, met Engels as hoofvak met die doel
om die imperisle belange op onderwysgebied te bevorder,

Die C.W,0.-beweging het daarteenocoregter die Neder-
landse taalinhoud en die onderwys van die Nederlandse letter-
kunde wat dit onder Superintendente Du Toit en Mansvelt be-
klee het, weer sy regmatige plek laat inneem. Dit is opm
vaster voet geplaas en n duidelike rigting vir die verdere
ontwikkeling dsarvan aangetoon. So word die C.N.O.~leergang
in die letterkunde byvoorbeeld gekenmerk deur deeglikheid en
het dit by die aard van die Afrikaner gepas.

Die wvooruitsig ven die voorthbestaan en ontwikkeling
ven die Afrikesans/Nederlandse leesonderwys was veel beter
gedurende die Adamson~regime as onder sy Engelse voorgangers.
Adamson se filosofiese sienswyses oor die eenheid in die hele
onderwysstelsel en gy opvoedkundige idees ocor die verband
tussen die onderwys van die leervekke op die middelbare skool
en aan die universitelt (die Nederlandse letterkunde inbe-
grepe), moet as m belangrike bydrae van die afgelope tydperk
beskou word,

Hierdie tydperk word met 1907 afgesluit omdat die
tydperk hierna die Afrikasns/Nederlandse letterkundeonderwys
duidelik na vore kom wat met die Smuts-wet ingelui word,

In hierdie jaar het die C.N.0O,-skole ook opgehou om te bestaan
en kom daar m groot verandering in die Transvaalse onderwys
op letterkundige gebied,




- 43 -
HOOFSTUK T7T.

DIE LETTEREUNDEONDERWYS VAN AFRIKAANS/NEDERTANDS IN
TRANSVAAL KOM DUIDELIK NA VORE (1907-1917).

1, Middelbare onderwys.

a. Die Smuts-onderwyswet en die bepalinge vir Nederlands.

Generaal J.C. Smuts, die Koloniale Sekretaris, het
gan die Trangvalers m onderwyswet belowe wat rassetevredenheid
en geluk aan beide seksies van die bevolking sou gee: Engelse
en Afrikaners. In hierdie wverband moet daarop gewys word
dat hy tydens m toespraak op Boksburg in Maart 1907 gesé het
dat hy n eenvormige en nasionale staatstelsel van onderwys
beoog wsarvolgens Engels-~ en Afrikaanssprekende kinders saam
opgevoed kon word. Tergelfdertyd het Smuts die Afrikaners
onder die ind?uk gebring dat sy wet @lles bied wat die C.N.O.
ingehou het.l’

In volle vertroue op hierdie beloftes het die C.N.O,-
beweging sy aksie bedindig en het die C.N.O.,~skole tot die
staatstelsel oorgegaan, Smuite het sy beloftes egber nie na-
gekom nie en het boonop beweer dat die beginsels van die C.N.O.
die nasionale stelsel van onderwys wat hy voorgestaan het, in

die weg gestaen het.2)

Op 15 Julie 1907 is die Smuts-wet as Onderwyswet
Nr.25 van 1907 aangeneem3) en op 1 COktober 1907 sou dit in
werking tree, Hierdie wet het Ordonnansie Nr.7 van 1903
vervang.4) Smits het in hierdie wet die onderwysbeleid van
. Milner en Selborne as basis vir sy beleld geneem, gevolglik
was hulle taalbeleid ook die rigsnoer vir Smuts se taal-

beskouing.B)

Die taalvraagstuk is deur artikels 30-33 (hoofstuk VI)
omlyn. In plass van drie uur onderwys in Nederlands soos deur
Smuts se voorgangers bepaal, het artikel 32 van die Onderwys—
wet van 1907 nou die volgende bepaal:

1) De Volkstem, 27.2,'07,

2) Debatten, Eerste Zitting, Eerste Parlement Transvaal
1907, 212~ 213,

3) Ibide, 8[—7"’8483
4)g)Wetten van de Transvaal 1907, Artikel 1 en

Artikel 91, 2 ,
Jb)Onderwyswet 1907, I?ls%mﬂgies en Regulasies, 6.

5) De Volkstem, 3.4.'07.
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wBr zal voldoende voorziening worden gemaskt voor het onder-
wijs in de Hollandsche taal in elke openbare school, ten einde
het behoorlijk onderrichtwn de Hollandsche taal te verzekeren"%)
Deur Nederlands dus m stap verder te voer, was dit in m guns-
tiger posisie as onder Smuts se twee voorgangers.

cmuts het van die standpunt uitgegaan dat elke kind
Engels moes leer, maar hy sou niemand belet om Nederlands te
leer nie.z) Hierdie wet van hom maak wel voorsiening vir
Nederlands maar dit het nie die onreg herstel wat die Engelse
bewindhebbers aan Nederlands gedoen het nie,

b, Reaksies teen die taalwetgewing van Onderwyswet Nr.25

van 1907,

Omdat die Smuts-wet, wat die vraagstuk van Neder-
lands Dbetref, nie bevredig het nie, het dit heelwat reaksies
en warm bespreking uitgelok, Die Afrikaanssprekendes was
glad nie met die taalwetgewing tevrede nie, omdat Nederlands

nog m mlnderwaa”dlge p05131e 1n dle onderwys beklee het,

Waar Nederlands as hooftaal deur die CG.N.O,-voorstanders ge—
propageer is, het die nuwe wet die klen op Engels 1aat va1.3)
Van verskeie kante is die stem verhef. So het dle heer

N.J, de Wet die mastregl van Smuts in verband met die Neder-
laendse taal heftig bestry en voorgestel ,dat onderwijs van de
Hollandsche taal op zulk een tijd begonnen zal worden als door
de Direkteur wvan Onderwijs op onderwijsgronden geschikt ge-

oordeeld moge Worden".4) Sy groot pleitrede was dat die kind
behoorlike onderrig in Nederlands moes ontvang.

C.N:.O.~lede, vir wie die Smuts-wet m droewige teleur-
stelling was,B) het openlik tot verset gekom. Reeds met die
aanvang van die tweede leging van die wetsonitwerp is petisies
ingedien met die versoek dat Nederlands meer gandag moes geniet

en as hooftaal in die skole gebruik moes word.6)

Ock deur middel van kongresse is besware teen die
onderwyswet aangeteken, 50 het die here T.C. Stoffberg,
W. Klooster en H, Visscher, almal kampvegters vir die C.N.O.

1) Smubts-wet Nr. 25 van 1907 in Wetten van de Transvaal 1907.

2) Debatten, Berste Zitting, Eerste Parlement Transvaal 1907,
212,

3} a)The Star, 13.4.'07 en 10,6.'07.
b)De Volkstem, 22.5,'07.

" 4) De Volkstem, 10,7.'07.
5) V.V.0.0.2.A. : Gedenkboek, 31,

6) Debatten, Eerste Parlement, Transvaal, Eerste Zitting,
1907, 62, 293,
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~gtelsel en gelyke taalregte, in hulle inspeksieverslae
melding gemaak van die feit dat die regulagies betreffende
Nederlands as vak nie nagekom is nie.1 Klooster het onder
andere op die onderwyserskongres van Julie 1907 op Pretoria
in sy rede last blyk dat Nederlands gruwelik veronreg word en
het hy terselfdertyd op die waarde van moedertaalonderwys
gewys}2)

Na zanleiding van die Koloniale Sekretaris se toe-
spraak op Boksburg het N.M. Hoogenhout m breedvoerige be-
skouing oor die vraagstuk van middelbare en hoér onderwys ge-—
gee en daarop aangedring dat Nederlands op die middelbare skool
tot sy reg moet kom, Hierop is tydens m universiteitskonferen-
gie beslult ,cm meerdere rechten voor 't Hollands te ver—
zekeren (dit wil o8 aan die middelbare skool), door san kandi-
daten de gelegenheid open te stellen voor universiteits—~
eksamens in desgme vak".3

Reaksie teen die Smuts-taalwetgewing het ook van
J. Lion Oachet4) in sy pamflet: ,Niet om te twisten maar om
des gewetens wil" gekom; dat die moedertaal geheel opsy ge-
druk sou word, of op sy beste as m onverskillige saak bejeen
sou word.

Die teenkanting van baie C.N,0.-lede het op dowe
ore geval, want dit was baie duidelik dat, ondanks die druk
van buite af, die regering met die onderwysprogram soos bepaal
in die Onderwyswet van 1907, in die prakityk sou voor“bgaan.5

¢, Die leergang in die Nederlandse letterkunde.

(1) ,Het voorgeschreven leerplan of de leergang"
van 1909 - letterkundige bepalinge.

Tot en met 1909 wae daar nog feitlik geen departe-
mentele_}ggrgaqg ;pwqie_Afrikaans/Nederlandse letterkunde in
werking nie, Na die verskyning van die Smuts-wet het die
Transvaalse Direkteur (Adamson) tot die ocortulging gekom dat
die hele leerplan vereenvoudig en gewysig moes word, Daar is
tot die volgende gevolgtrekking gekom:

1) T.0.D. : Jaarverslag 1908, 60,
2) De Volkstem, 10.7.'07.
3) Ibid., 22.5.'07,

4) Cachet: Niet om te twisten maar om des gewetens wil,
4, 15.

5) De Volkstem, 12.6,'07,
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WWijziging en herziening zal van tijd tot t1ijd nodig zijn
want een Kode moet een ontwikkelend ding zijn, passed voor
de opvoedkundige behoeften en namate de XKolonie vooruitgaan,
Maar de hoofinhoud moet geschikt zijn voor vele lange jaren“%)

Die Direkteur van Onderwys het hierop bepaal dat
die inhoud en standaard van alle vakke deeglik vasgestel
moes Word.z) Dit het aanleiding gegee tot die eerste ampte-—
like leergange, vitgerelk deur die Onderwysdepartement in
Transvaal op 1 Junie 1909, onder die opskrif: ,Lagere en
Middelbare Scholen -~ Bepallnéen en Leergangen - het voor-
geschreven Leerplan of de Leergang”,3 wat die algemene koers
n paar jear lank vir die letterkundeonderwys aangetoon het,

Volgens die bepalinge van hierdie leerplan sou die
studie van die Nederlandse letterkunde vir middelbare skole,
waarvoor“daar M leéfgang saamgestel moes word, verpligtend
wees.4) In hierdie verband het die nuwe regulasies verder
bepaal dat, ooreenkomstig die leeftyd en verstandelike ont-
wikkeling van die middelbare skoolkind, m grondige studie
verlang word van boeke van klassieke waarde, Ook moes die
leerlinge van die hoogste klasse van die middelbare skool m
deeglike kennis besit wvan ten mlnste twee Nederlandse
standaardwerke, wat meer uit n letterkundlge as uit n taal-
kundige oogpunt bestudeer moes word. 5) Met ander woorde
daar is vir n letterkundige afdeling voorsiening gemasak.
Opmerklik is dit dat aan die onderwysers die reg verleen is
om wysiginge in die leergange van die vakke aan te bring met
die goedkeuring van die inspekteur.6

Ondenks die tekortkominge, veral omdat daar nie be-
paalde boeke voorgeskryf is nie, was dile letterkundige be-
palinge van die leergang van 1909 m stap vooruit en ten
minste rigtinggewend, aangesien onderwysers tot nou toe nog
baie in die duister rondgetas het.

1) T.0.D. : Jaarverslag 1909, 32-33,
2)  Ibid.
3) Ibid., 28 . 33, (Waar die nuwe Kode bespreek word).

" 4) T,0.D. : Bepalingen en Leergangen voor Lagere en
iddelbare Scholen 1909, 80.

5) Ibido’ 83"’"85-

6) T.0.D. : Bepalingen en Leergangen voor Lagere en
Middelbare Scholen 1909, 19, 22,



- A7 -
(ii) Ordonnansie Nr.5 van 1911 en Nederlands.

Die gekose Komitee van 1910 wat deur die Volksraad
benoem is, het verskeie rapporte gelewer oor die onderwys-
toestande in Transvaal, Onder andere het ook die taalvraag-
stuk aandag ontvang op die konferensie van direkteurs in 1910,
Een van die beginsels, neergeld op hierdie konferensie, was
,dat zoover mogelijk het onderricht gegeven zal worden door
middel van de taal, die het best door den leerling gesproken
en verstaan word."1

Daar is nou heelwat meer aandag aan die hele Neder-
landse taalvraagstuk gegee, In die verslag van 1910 het
eksaminatore herhaaldelik die aandag daarop gevestig dat daar
werklik behoefte aan n behoorlike leergang in die Nederlandse
letterkunde Was,z) veral omdat middelbare onderwys teen 1910
op plattelandse en dorpskole so dringend geword het.3) Ook
die Direkteur het in sy verslag van 1910 vermeld dat vir
Nederlands as vak daar vir elke kind in elke skool deeglik
voorsiening gemazk moes Word.4)

Hierop het Adamson aangedring op die hersiening van
die hele leerplan, Die Onderwysdepartement het toe n kom-
missie van ondersoek bencem om op die saak in te gaan.S)
Wat Nederlands betref, moes m ernstige aanvang gemaak word om
deurlopende verhale en goeie standaardwerke vir die hoér
standerds van die middelbare skool in te voer sodat die leer-
linge gse estetiese smaak gevorm kon Word.6) Hierdie ondersoek
het gelei tot Ordonnansie Nr,5 van 1911 (Rissik-Taalwysigings-—
wet), wat die letterkundige bepalings van Nederlands krag-

tiger vasgelé het,

Die Rissik-taalwet het die bepalings van die Smuts—
wet vervang, die beginsel van moedertaalonderwys aanvaar,
die openbare skool eweneens oordeelkundig vasgelé.7 Hierdeur
is die pad verder vir Nederlands gebaan om op letterkundige

1) T.0.D. : Jaarverslag 1911, 2-3,
2) Ibid., 1910, 68, 82-85, 182-211,(Volgens rapport van Direkiteur)
3) Coetzee : Onderwys in Transvaal, 111--112. |
4y T.0.D. : Jaarverslag 1910, 62,

5)a)Ibid., 62-68, 85.
b)Provinsiale Koerant, Transvaal, 2l.4,'11.

6)a)T.0.D. :Jaarversliag 1912, 248.
b)Ivid., 1915, 156,

7) TIbid.,, 1912, 5-15.



- 48 -
gebled stap vir stap vooruit te skuif, Die groot leemte van
die nuwe gewysigde taalwet, wat op 1 Januarie 19121) in werking
getree het, blyk in die geval van die voorgeskrewe werk, want

dit het nie vir die hoogste trappe van die middelbare skool
voorgeskryf nie,

(iii) ZEBerste amptelike voorgeskrewe boeke vir

vorms IV en V.,

Nz die verskyning van die Rissik-taalwet van 1911
kon inspekteurs Visscher en Klooster melding maak van die be-
sondere vooruitgang van Nederlands in al sy vertakkinge. Maar
dit was ook duidelik dat hierdie vak op literére gebied nog sy
natuurlike plek in die skole moes inneem.z) Dit is baie
sterk gevoel dat literér hoogstaande werke in die leergang
absoluut noodsaaklik is, In 1911 het inspekteur Visscher
dan ook m leergang asanbeveel wat onder andere Nederlandse
boeke sou inslait,3 Dit was veral nodig weens die toename
van die aantal leerlinge wat nou middelbare onderwys ontvang
het.4) ‘

Die grootste task van die Onderwysdepartement was
om oor te gaan tot die voorskryf van boeke. En dit is nie
voor 1912 dat die eerste amptelike leergang in die Neder-
landse letterkuande verskyn hét"hié; toe die volgende twee
werke vir vorms IV en V, dit wil sé& wat die ,Schoolcertifi-
kaateksamen" betref, voorgeskryf is: -

Ven Koetsveld: De Pastorie te Mastland {hoofstukke 1, 4,
6, 9, 10, 15 en 18) en

Schimmel: Joan Wouterssz. Hi$§§ée boeke moes deeglik
bestudeer word, Onder meer is soos/in 1909 bepaal:
nDeze behoren meer uit een letterkundig dan uit een taalkundig
ocogpunt bestudeerd te worden". Die leerlinge moes ook be-
kend wees met die ontwikkelingsgeskiedenis van die Neder-
landse letterkandg.S)

1) T.0.D. ¢ Jasrverslag 1912, 5.
2) Ibid., 221., 247; T.E'D.: 135—1380

3)a)Tbid., 1911, 121, 139,
p)Kyk ook Van Breugel, B, : "Over Literatuur" in
Die Brendwag, l.9.'11l.

4) T.0.D. : Jaarverslag 1911, 173.

5) T.0.D. : Departementele Circulaire 1911, Nr,15.
7.0.D. ¢ Jaarverslag 1912, 138-139, 277.
T.0.D. : Bepalingen voor Middelbare Scholen 1912, 9,
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Die meeste gskole het dadelik met die behandeling
van dle voorgeskrewe werk begin, maar daar was ook skole wat
eers laat in 1912 daarmee begin het omdat hulle nie dadelik
van die nodige eksemplare voorsien kon word nie.l)

(i#) Pogings ter verbetering van die leergang en

die vraagstuk van boekekeuse.

In 1913 kon daar weer van geringe vordering van die
leergang in die Nederlandse letterkunde melding gemask word med
die verskyning van ,Bepalingen en Leergangen voor Buiten-
scholen" . Die hoofsaak hier was dat die leergang van elke
vak verdeel is in opeenvolgende Jaarkursusse. Verder sou
die werk, en dit geld ook vir letterkunde, vir groepe inge-
deel word, Vorms IV en V sou een groep vorm., Dit het be-
teken dat die leergenge vir elke groep voorsiening moes maak
vir die leerlinge op verskillende trappe van ontwikkeling.e)
Met bogenoemde boeke is volgehou tot aan die einde van die tyd-
| perk onder behandeling. In 1913 is slegs Van Maurik se

" Krates" bygevoeg.3)

Namate die Nederlandse voorgeskrewe boeke meer en
meer in die gedrang gekom het, het die kommissie, wat verant-
woordelik was vir die boekekeuse, al meer met moeilikhede te
kampe gehad. Soms is beweer dat die boeke wat gekies is te
maklik was en in baie gevalle is aangevoer dat dit te moeilik
en weinig geskik was om by die ontwikkelingspeil van die kind
aan te pas. Die opmerking is gemaak dat ,ulit de nieuwere
literatuur, voor zover dit binnen 't bereik van de matriku-
latie-kandidaten valt, wordt zelden iets genomen", Daarom
is aan die hand gedoen dat uit die ryk skat van die Neder-
landse literatuur ook die nuwere tydperk in aanmerking behoort
te kom by die keuse van die voorgeskrewe boeke.4)

In die verslag van 1915 kom die vraagstuk van die
hersiening en verbetering van die leergange vir alle vakke
weer onder die soeklig deur Ademson se raad om meer aandag

5)

aan die saak te wy.

1) TIO.DI 4 JaarverSlag 1912, 138""139’ 277‘

2) 'T.0.D. : Fepalingen en Leergangen voor Buitenscholen 1913,
5 =~ T
3) T.0.D. : Departementele Circuleire 1912, Nr, 17,

4) Redaksioneel: ,Voor Matrikulasie" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.3.'14.

5) T.0.D. : Jaarverslag 1915, 10-11,
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(v) Die Provinsiale Onderwyskommissie van 1917
en die letterkunde.

Die Transvaalse Provinsiale Raad het besluit om m
onderwyskommissie te benoem wat op sekere aspekte van die
onderwys moes ingaan en verslag daaroor moes uitbring. Op
hierdie tydstip kan hierdie stap tereg as m hoogtepunt in die
geskiedenis van die letterkundeonderwys van Transvaal beskou
word, vanwed die feit dat die nuﬁé_"volledige",;ggjggkunde—
leergang in Afrikaans/Nederlands_Qigugeyp}gmpiervan wasg,

Voor die Onderwyskommissie van 1917 het m voorstel ge-
dien ter verandering van die beleid ten opsigte van die inhoud
en onderwys in taal, godsdiens en geskiedenis.1 In verband
met die leergang verecenselwig die Kommissie hom met die ge-
sigspunt ven die Direkteur, naamlik dat Letterkunde die eer-
gte vak is wat in alle middelbare skole onderrig moet word.e)
Die waarde van hierdie vak word dus ten volle deur hierdie
Kommissie besef, Geen steen is dan ook onaangeroerd gelaat
om hierdie vak en die letterkundeonderwys daarvan duidelik
na vore te laat kom nie,

(vi) Die ,volledige" leergang in die Afrikaans/
" Nederlandse letterkunde van 1917 - toe Afri-
- ksanse boeke vir die eerste keer voorgeskryf
is,

Uit m toesprack van die Direkteur van Onderwys in
1916 het dit geblyk dat hy m volledige skoolleerplan vir alle
vekke en vir alle standerds vanaf die grade tot Matrikulasie
beocog het.3) Dit het gelei tot die Direkteur se ,volledige
leerplan" wat in 1917 gepubliseer is onder die volgende opskrif:
Jeergangen voor de voornzamste Vakken onderwezen op de gewone
Lagere School en voor de voornaamste Middelbaren Leervakken
alsmede de biezondere Middelbare ILeergangen voor Handelsvakken
en Huishoudkunde",

Om die zard en inhoud van die leergang in die Afri-
kaans/Nederlandse letterkunde te belig, word op die volgende
gewys: Vooraf word die studie van die lewende taal, waarby
ook die term ,letterkunde" ingesluit word, beklemtoon. Vir
die departementele literére eksamens is verder voorsiening
gemaak vir Nederlands laer en ho¥r graad. Verder word die
leergang so ingedeel dat die letterkundige afdeling feitlik

1) T.0.D. : Verslag van die Onderwyskommissie van 1917, 26,

2) Ibid., 21,

3) Toesprask van dig Direkteur in Het Christelijk Schoolblad,
1!4‘0.1 [ ]
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die grootste ‘deel van die hele taalstudieveld vorm en wat
weens die belangrikheid daarvan hier volledig gegee word,
wDe gtudie van litteratuur moet insluiten:

a. yDe ontwikkeling van het vermogen van litteraire
waardering. De boeken die elk jaar gelezen worden moeten
eéﬂMtrap van litteratuur vormen die gedurig opklimt en zijn
toppunt bereikt in klassieke werken;

b, lezen op ruime schaal; er moet zowel kwantiteit als
kwaliteit zijng

c. een inleiding, ten minste in de spraskkunst van
litteratuur in de vorm vanwtropgn_en_skangeren".l)

Wat die omvang en die voorgeskrewe genres vir
standerd IX (Schoolcertifikaatklas) en Matrikulasie (dit wil
sé& die eindeksamen van die middelbare skool) betref, het daar
m groot verandering gekom, Tot dusver is, sover dit die
Transvaalse Onderwysdepartement betref, net Nederlandse werke
voorgeskryf, maar namate die Afrikaanse_ékryftaal in die be-
hoefte begin voorsien het, is ook Afrikaanse werke voorgeskryf.

In die leergang van 1917 word bepaal dat een werk
van Schimmel of Wallis of Bosboom~Toussaint vir besondere
studie voorgeskryf moes word, terwyl drie ander werke vir
algemene studie gekies moes word, tesame met die lewens-—
geskiedenis van die skrywers. Verder word bepaal dat nog
vier ander werke tuis gelees moes word. Die hele leergang
verstrek m lys boeke waaruit die onderwyser sy keuse kon maak
en waarin die volgende skrywers voorkom:

‘Cellierss Martjie en Die Vlakte,
Leipoldt: Oom Gert Vertel e.a. Gedigte.

Totius: By die Monument en Trekkerswee.

De Waal: Johannes van Wyk.

‘Cachet:  Die Sewe Duiwels.

‘Reitzs Sestig uitgesoekte Afrikesanse Gedigte.

Alles dus poésie en prosa, maar van die drama word niks
gerep nie, Die keuse was dus nog san die onderwyser oorge-
laat terwyl die leergang van so m amard is dat die keuse be-
verk bly tot spesifieke genres,

1)a)'.0.D. : Leergangen voor de vernaamste Vakken onderwezen
op de gewone Lagere en voor de voornaamste
Middelbare Leervakken oo 1917y 5"‘"8 Il

b)L.0.D. : Departementele Circulaire 1917,
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Verder is bepaal: ,Bij het doen van een keuse zal het raad-
zaam zijn de vereisten van de eksamens in litteratuur en ge-
schiedenis op 4dit stadium in het oog te houden".l) Met hiexr-
die gedagte bring die Departement die bhelangrikheid van die
voorgeskrewe werk pertinent onder die aandag.

Soo0g uit die bostaande leergang blyk, het die Trans-
vaalse Onderwysdepartement m doelbewuste poging asangewend om
met behulp van deskundiges m leergang saam te stel wat m groot
verbetering moes wees op vorige leergange. Hierdie leergang
gee n duidelike beeld wat van die matrikulant verwag word.

Dit toon ook dat die owerheid sy beleid ten opsigte van die
onderwys van &ie Afrikaans/Nederlandse letterkundeonderwys
verander het, Die posisie van die Nederlandse letterkunde-
onderwys wag nou vir goed verstewig, terwyl Afrikaans vir die
eerste keer in die departementele leergang ook nou vinnig
begin veld wen het. Latere leergange kon op die leergang
van 1917 met gemak voortbou,

d, Onderrig van die Nederlandse letterkunde,

Reeds aan die begin van hierdie tydperk is dit
duidelik dat dit met die Nederlandse letterkundeonderwys veel
beter gegaan het as gedurende die voorafgaande tydperk.
Deurgaans is die verslae van inspekteurs baie gunstig ocr die
onuerrig van hierdie wvak,

Die heftige teenstand wat Nederlands vroedr moes
verduur, was feitlik nou iets van die verlede. Die feit dat
die taalklousule van die Onderwyswet Nr,25 van 1907 voor-
siening mask vir behoorlike onderrig in die Nederlandse taal,
bewys dat Nederlands en ook die letterkunde daarvan op m breé
grondslag aangepak kon Word,z) en het die onderrig van hierdie
vak stap vir stap vooruitgang getoon.3)

Verskeie inspekteurs van middelbare skole het na die
vak Nederlands verwys. Reeds in 1907 het inspekteursverslae
aan die lig gebring dat daar vordering is, veral omdat daar o
hierdie tydstip heelwat letterkundige leesboeke verskyn het.4

1) T.0.D. : Leervakken voor de voornaamste Vakken onder-—
wezen op de gewone Lagere en voor de voor-
naamste Middelbare ILeervakken ...,. 1917, 12,

2)a)Wetten van de Transvaal 1907, 198-199 (Smuts-wet, Artikel 32).
b)T.0.D. : Transvaalse Statute 1907, 157,

3) Transvaal BEducational News, 1907, 84-85,
4)a)Ibid., 74.
b)Ivid., 1909, 76,
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Ook die Suid-Afrikaanse Akademie wat op 2 Julie 1509
gestig is, wou Nederlends gesond laat ontwikkel,  Gevolglik
het die Akademie toegesien dat ,'t onderwijs van 't Hollands
in voor de universiteit erkende vorm op school op alle moge-—

lijke wijzen zal worden gesteund en bevorderd".l

Sedert 1910 het die metode van onderrig, wat die
Nederlandse 1§tterkundé betref, dan ook meer aandag geniet.
50 het die Onderwyskommissie van 1911, wat die Transvaalse
leerplanne moes ondersoek, melding daarvan gemaak dat die
Nederlandse letterkunde voortaan as n kuns onderrig moes

. . 2
word en nie as m wetenskap nie, )

Reeds in 1912 kon Nederlands sy natuurlike plek
op die middelbare skole inneem en was daar volgens inspekteur
Visscher in sommige skole m duidelike voorwaartse stap wat
die Nederlandse letterkundeonderrig betref, byvoorbeeld op
die Hogere School op Jeppe en die Hogere School voor Meisjes
op Johannesburg.3 Die heer J.5L. Moerdijk het in dieselfde
Jaar in sy algemene verslag die volgende opmerking gemaak:
nOver 't algemeen wgs de behandeling van 't litteraries ge-
deelte van Hollands bevredigend" nieteenstasnde ,een onvol-
doend aantal eksemplaren van 't voorgeschreven werk".4

Ondanks die vooruitgang op die gebied van die

letterkundeonderwys was dear ook inspekteurs wat onverskillig
en onsimpatiek teenoor Nederlands gestaan het,s) gevolglik
het dit stremmend op die letterkundeonderrig ingewerk.s)
In baie gevalle was die standaard wat met die voorgeskrewe
werk bereik is, benede die gewenste peil, terwyl heelwat
leerlinge nie altyd op hoogte was van die voorgeskrewe werk
nie, of selfs die inhoud van m boek nie betroubaar kon weer—
gee nie.T) Daarbenewens het dit dikwels gebeur dat m onder—
wyser as gevolg van die sogenaamde groepstelsel van een
groep na m ander moes gaan, waardeur hy sy werk gedurig moes
onderbreek, terwyl m ander groep weer sonder m onderwyser moes

1) Redaksioneel: ,De talen as vakken" in Het Christelijk
Schoolblad, 1.11,'25. (In daardie bron vermeld).,

2) Provinsiale Koerant, 21.4.'l1,

3) T.0.D.: Jaarverslag 1912, 138-139, 247.
4) TIvpid., 277.

5) De Volkstem, 3,7.'07.

6) Van Breugel: ,Over Literatuur" in Die Brandwag,
1,9,'11.,

7l)T.0.D. : Jaarverslag 1912, 139,
b) Ibid., 1916, 170, 181,
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klaarkom. Sodoende kon die letterkundeonderwys nie altyd
behoorlik tot sy reg kom nie,

1)

Ook was sommige inspekteurs die mening toegedaan
dat dit soms moeilik was om die voorgeskrewe werk tot voordeel
van die kind te onderrig, terwyl eksaminatore verklaar het
dat die Nederlandse letterkunde in baie gevalle nie grondig

en stelselmatig onderrig is nie, Die leerlinge kon nie die
inhoud van die boeke in goeie Nederlands weergee nie en
onderwysers het nie hulle Nederlands geken nie,® Ook is

die onbevredigende onderwys toegeskryf aan die feit dat die
boeke dikwels bo die ontwikkelingspeil van die leerlinge was.3)

Jd. Tubb kon eghter in 1915 daarvan getuig dat die
letterkundige werk baie bevredigend en die eksamenresultate
uiters bemoedigend is, terwyl ,het voorgeschreven boek blijk-
baar door velen uit het hoofd was geleerd®, Daar was egter
die ongelukkige en eienaardige verskynsel dat leerlinge van
heelwat skole die letterkundevrae in Engels beantwoord het.4)
Dit was m ongesonde toestand wat feitlik tot aan die einde
van hierdie tydperk voortgeduur het,

Aan die einde van hierdie tydperk was die Neder-
landse letterkunde al goed ingeburger in die Transvaalse
middelbare skole, veral as gevolg van die ruimer leergang
wat in 1917 saamgestel is, Maar as gevolg van die vinnige
opbloel van Afrikaans, wat op sy beurt m nuwe fase binnegetree
het, het Nederlands terselfdertyd sy oorgangstadium beleefS)
en is die Nederlandse letterkundeonderwys derhalwe m gevoelige

knou toegedien,

e. QOorgangstydperk van Nederlands na Afrikaans en die
invoering van laasgenoemde as studie-~ en letter-
kundevak,

In verband met die vervanging van Nederlands deur
Afrikaans is die vraag dikwels gestel: ,Waar is Julle letter—
kunde wat vir eksamens voorgeskryf kan word?" Hieroor het

1) T.0.D. : Bepalingen en Leergangen voor Buitenscholen
1913, 5-12,

2) T.0.D. : Jaarverslag 1915, 128, 146,

3) Ibida, 1359 1450

4) Ibid., 1915, 180, (Iubb oor,Het Eksamen voor
Schoolcertifikaati 1914).

5, Kyk Taalnuus: ,Afrikaans in die Transvaalse Skole"
in Die Huisgencot, dJunie 1916,
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Cade Langenhovenl)

5 ~hom pertinent uwitgelaat en daarop gewys
dat as die behoefte aan m letterkunde alleen gevoel word
wanneer boeke vir eksamens voorgeskryf word, dan kan ons mak-
lik daarsonder klaarkom. Dit dien as bewys dat daar menings-—
verskil was oor die letterkundlge studleboeke in Afrlkaans. H
Maar die koers wat met laasgenoende 1ngeslaan moes word, was
duidelik, naamlik die erkenning en verheffing daarvan tot
skool en 1etterkundevak.2) Die meeste inspekteurs het
hulle nie alleen ten gunste van Afrikaans verklaar nie maar
hulle was ook die sienswyse toegedsan dat Afrikesans met alles
wat eie aan hom 1s, spoedig sy plek op die middelbare skool

moes inneem,

Die taak was nou om aan die kind kennis van Afrikeans
te verskaf, want tot dusver het Nederlands alleen in sy taal-
behoeftes voorsien, Daarom moes goeie lektuur, belangwek-
kende en boe%ende verhale binne die bereik van die kind ge-
bring word.4’ nHet groot doel dat wij voor ogen moeten
houden, is de opbouw van een Zuid-Afrikaanse literatuur",
Hierdeur sal die Afrikaanse letterkundeonderwys groei en
sterk Word.5

Ng die aanbéveling ven die Provinsiale Onderwys-—
kommiseie var 1917, naamlik dat vir Afrikeans as leervak en
amptelike taal naas Engels voorsiening gemsak moes word, kon
dit nou die eerste keer finaal op die onderwyswetboek geplaas
word. 50 het Afrikasans dan na m lang stryd sy regnatige plek
in die Transvaalse leerplan verower.sw Vanaf 1917 was Afri-
kaans vinnig in aantog op sy lang onderwyspad maar nie sonderp
Nederlands nie.

1) ZILangenhoven: ,Die verwantskap tussen Nederlands en
Afrikaans" in Die Brendwag, 1.,4.13,

2)a)Redaksioneel: ,Het goedkope boek" in Die Huisgenoot,
Julie 1916.
b)Eyk ook Pienaar: Die Triomf ven Afrikaans, 288,

3)2)T7.0.D. : Jaarverslag 1916, 113, 124,
v)Ibid., 1917, 132-134, 149,

4)agRedaksioneel: te@aDe

b)Afrikaanse Taalgenootskap: ,Brief aan Adm. Rissik" in
Het Christelijk Schoolblad, 1,8.16.
c)Smith, J.J. ¢ LATrikaanse Taalverenlglng" in

Die Huisgenoot, November 1916,
5) Redaksioneel: <%.a.p.

6)a)T.0.D. : Verslag van die Provinsiale Onderwyskommissie
van 1917, 25,
»)T.0.D. : Omsendbrief Nr,2 van 1917.
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2. Universitére onderwys.

a. Die eerstejaarskursus in die Nederlandse letterkunde,

(1) Transvealse Universiteitskollege en sy
fakulteit Lettere,

Sargant se belangrike maatresdl in verband met die
oprigting van normaalkolleges op Pretoria en Johannesburg in
1902 het in 1910 tot die stighting van die Transvaalse Univer-
siteitskollege gelei, waar alle ,kunsten en wetenschappen"
onderrig moes word. 5 Ooreenkomstig die sanbevelings van
die Transvaalse Kommissie van Ho¥r Onderwys van 1907 is daar
besluit om op Pretoria m begin te maak met unilversiteits-
klasse, Hierop is in 1908 met die fakulteit Lettere begin,
Maar in hierdie jaar is nog net vir die Engelse letterkunde-
onderwys voorslening gemaak.g) Eers in 1910 word daar
kragtens die wet van die Transvaalse Universiteltskollege
ook voorsiening gemaak vir onderwys in die_Nedeflandsp let-
terkundg)en word T.H. le Roux as professor in Nederlands aan-

Die eerste leergang in die Nederlandse letterkunde
vir eerstejaars aan die Transvaalse Universiteitskbllege het
dle volgende omvat: Hildebrand se ,Camera Obscura" en De
Groot se ,Leopold en Rijkens" met m besondere gtudie van die
geskliedenis van die Nederlandse_letterkunde.4) Na 1910 het
die leerkursus asnmerklik uitgebrei en is dit so saamgestel
dat nie twee agtereenvolgende jare van dieselfde leergang ge-
bruik gemask is nie, In 1912 was daar al m groot verandering
en was die kursus soos volg voorgeskryf:

gestél.

. n Qorsig van die geskiedenis van die Nederlandse
fletterkunde, veral met betrekking tot Hooft, Vondel, Justus

:van Effen, Wolf en Deken, Van Lennep, Beets, Potgieter en

iGuido Gezelle, Wat die aard en omvang van die leergang betref,

' vind ons hier m goeie en ruim keuse, waarvoor daar in hierdie
i

1)a)Transvaal University College, Jaarboek 1911, 7, 19-20,

b)Reinink, H. : ,De Fakulteit van Detteren' in
zuid-Afrika, Oktober 1930, 157-158.,
(Hierdie bron rapporteer daaroor).

2) ZEKnothe, G.: ,Kijkjes in de Ontwikkelingsgeskiedenis van
ons Hoger Onderwijs" in De Zuid-Afrikaanse
Akademie voor Taal, Lettere en Kunst,
Jaarboek IV, 1913,

3) Reinink: t.2.De
4) Transvaal University College 1909, 36,
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stadium m dringende behoefte was,
hier met die ontwikkelingsgeng van die letterkunde rekening
gehou en gesorg dat belangrike hooffigure van die Neder-
landse letterkunde voorrang geniet, Dit was inderdaad die
beste wat tot op hierdie tydstip verskyn het. Die leergang
het verder bepaal dat m besondere studie van Staring
(,Gedichten") en Ulfers (,Oostloorn") gemask moes word.Z)

1) Die samestellers het

Jear na Jaar is daar met die fakulteit Lettere vor-
dering gemacsk. Die leergang van 1916 is van belang weens
die feit dat daar reeds in hierdie jaar met Afrikaans begin
kon word deurdat die naam ven Jan Celliers by die Nederlandse
kursus inbegrepe was. Pogsie wat tot dusver baie afgeskeep

is, het ook nou m plek verower.B)

n Verdere wysiging vind in 1917 plaas toe die be-
naming intermediére klas verdwyn het en vervang is deur die
benaming eerstejaarskursus, Ten opsigte van die voorgeskrewe
boeke het daar ook m verandering ingetree, Weens die be-
langrikheid van hierdie kursus word dit volledig gegee.

Vir die eerstejaarskursus is voorgeskryrf:

l, m Corsig van die Nederlandse letterkunde, met inbe-
grip van die Vlaamse en Afrikaanse.

2., Voorgeskrewe werk, veral ter verduideliking en aan-
vailing van die letterkundige oorsig, Die wvolgende is voor-
geskryf:

' a. Nederlandse tydperk: Kamp en Le Roux, Uit die
Nederlandse Lyriek, (Hooft, Vondel, Bredero,
Kamphuyzen, Luyken, Poot, Bilderdyk, Staring,

De Genestet, Gezelle, Perk, Kloos, Van Eeden,
Verwey en Boutens,

b. Afrikaanse tydperk: Marais, Celliers, Totius
en Leipoldt,*t)

(ii) Myn- en Tegnologiese inrigting,

Met die ontstaan van die Transvaalse Universiteits-
kollege in 1910 het die Suid-Afrikaanse Skool vir Mynwese en
Tegnologie op Johannegburg tot stand gekom, Die instellings
was onafhanklik van mekaar, Tot 1917 was die inrigting op
Johannesburg se werksaamhede slegs tot die depariemente Mynwese

1) Transvaal University College, Jaarboek 1912, 62,
2) Ibid,

3} Ibid.,, 1916, 68-69.

4) TIbid., 1917, 68-69.
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en Tegnologie beperk, Eers in hierdie jaar word in teorie
voorsiening gemaak vir n kursus in die Nederlandse letterkunde
aan laasgenoemde inrigting (later die Universiteit van die
Witwatersrand),2 In hierdie jaar word eglter nog nie leer-—
stof vir die aanvengskursus in Afrikasans/Nederlands voorge-
skryf nie, maar is dit slegs in beginsel aanvaar.

1)

b. Nederlandse letterkundeonderrig,

Daar word gedurende die 'jare 1907-1917 min vermeld
van die Nederlandse letterkundeonderrig aan die Transvaalse
Universiteitskollege, Na die instelling van die fakulteit
Lettere man hierdie inrigting het die getal studente sedert
1910 gereeld aangewas, Dit wil voorkom of die metode wat
by die onderrig van genoemde vak in die vorm van aantekeninge
geskied het.3) Die bybring van kennis en die feit dat die
studente m bred insig in dile letterkunde moes bekom, was
hoofsaak.4) Die hoecke moes tuis deur die studente gelees
word waarop die besprekings en aantekeninée van die dosente
gevolg het.

In die geheel beskou, is die boeke baie onbevredigend
bestudeer. Behoudens enkele uitsonderings was die werk in
werklikheid nie van ho8 gkademiese gehalte nie.s) Die kennis
van die studente het ocor die algemeen te wense oorgelaat.6)

Dat dear gedurig rekening gehou is met die vraagstuk
van meting as onderdeel van die metode, is duidelik, Die
eksamens het grotendeels bestaan ult geheuetoetse van feite
en inligting wat uit boeke en aantekeninge geleer is.,. Gevolg-
1ik 1s vir wetenskaplike opleiding in alle vakke gepleit en
dat die klem meer op die groeiende ontwikkelende jeug en s§
behoeftes geld moes word en minder op die leervakke self.7

Wat die letterkundeonderrig aan die Myn- en Tegnolo-
giese inrigting betref, waarmee eers in 1917 begin is, kon daar
op hierdie tydstip nog nie veel van verwag word nie.

1) Coetzee: Onderwys in Transvaal, 160-161,

2) South African School of Mines and Technology Diploma
Examination Papers, Yearbook 1917, 182, 192,

3) Botha, M.C. : ,Vooruitgang op Onderwysgebied" in
Die Huisgenoot, 31.5.35. (Hierdie bron
rapporteer oor daardie tyd).

4) Reinink, H. : ,De Fakulteit Letteren" in Zuid-Afrika,
Oktober 1930, 29, 73. (Hierdie bron rapporteer
daaroor) .

5) Botha: t.8.p.
6) Van Breugel: ,Over Literatuur" in Die Brandwag, 1.9.'11,
7) Botha: %.a.p.




- 59 -
3. Die verband tussen die onderwys van die Afrikaans/Neder-
landse letterkunde asn die middelbare skool en die uni-
versiteit (1907-1917).

Na die verskyning van die Onderwyswet van 1907, wat
m verandering in die departementele masjinerie noodssaklik ge~
maak het, is bogenoemde vraagstuk gedurende die tydperk 1907-
1917 opnuut bestudeer. In die ,Bepalingen en Leergangen voor
Lagere en Middelbare Scholen" van 1909 is die Transvaalse
Direkteur van Onderwys die mening toegedaan dat daar mn ge-
sonde oorskakeling van die middelbare skool na die universi-

telt behoort te wees.l)

Volgens die hersiene regulasies van die Bepalinge
van 1909 souw die middelbare kursus vyf jaar duur na voltooiing
van die vyfde standerd van die laerskool en sou tot en met
Matrikulasie duur.z) Verder is neergelé dat die eerste-
jaarskursus m aanvang moet neem na afloop van standerd X,
die hoogste onderwystrap van die middelbare skool.3) Met
die verloop van jare het die vraagstukx van oorskakeling en
die duur van die middelbare onderwys telkens van die kant
van dle universiteit en onderwysowerhede uiteenlopende siens-
wyses gaande gemaak., -

In verband met die oorgang tussen die middelbare
skcol en die universiteit het die toelatingseksamen ook ter
sprake gekom, naamlik die vervanging van die Matrikulasie-
eksamen deur die Skooleindsertifikaateksamen. In hierdie
verband het die Onderwyskommissie wvan 1917 aanbeveel dat ecers-
genoemde eksamen as oorgangsgrens tot die universiteit af-
geskaf en deur m eindsertifikaat van die middelbare skool ver—

)
vang moet Word.4’

Met betrekking tot die voorgaande saazk moes m stelsel
ontwerp word wat van die beginsel uitgaan dat die leergange
van een inrigting as grondslag vir die ander moet dien.5

1) T.0.D, : Bepalingen en Leergangen voor Iagere en Middel-
bare Scholen 1909, 11-12, 15, 79-80.
2) T.0.D. : Jaarverslag 1910, 25-26, 81-83.

3)a)T.0.D. : Bepalingen en Leergangen voor Lagere en Midde-
bare Scholen 1909, 11-13, 15, 79-82.

b)Kyk ook: T.0.D, : Jaarverslag 1914, 6, 38.

T.0.D. : Verslag van die Onderwyskommissie
van 1917, 28-30,

4) T.0.D. 3 Verglag van die Onderwyskommissie van 1917,
28-30,

5) ToOu:Do ° JaaI‘VeI‘Slag 1915, 12"'17'
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Die leergang in dile Nederlandse letterkunde vir die hoogste
klag van die middelbare skool moet dus so opgestel word, dat
dit die voortgang na afloop van matriek tot die eerstejaars-
universiteitskursus nie versteur nie.l) Een van die grond-
beginsels was dat elke deel van die leergang op die vooraf-
gaande gebaseer moet wees en dat dit die grondslag moet vorm
vir die daaropvolgende, sodat al die dele m aénsluitende

geheel kan vorm.2

Gedurende die jare 1907-1917 is meer aandag aan die
vraagstuk van die verband tussen die leergange van die
Nederlandse letterkunde op die middelbare skool en aan die
universiteit bestee, Ten einde die middelbare skoolkursus
beter by die universiteitskursus te kan laat aanpas, moes die
leergang in die Nederlandse letterkunde voortdurend hersien

word.,

Die vernaamste vraag in hierdie verband was egter
nog steeds hoe om dile leergange van die middelbare skool en
die universiteit by mekaar te laat sansluit, Die Direkteur
het hierop m duidelike antwoord gegee toe hy in 1915 beweer
het dat die beginsel van kontinuiteit by die keuse van voor-
geskrewe boeke deeglik in sanmerking geneem moet Word.4)

Dit was nie voor teen 1917 toe daar m verandering
in die samestelling van die leergange in die Nederlandse
letterkunde plaasgevind het nie, n BErnstige poging is deur
die Onderwyskommissie van 1917 aangewend om die leergange in
verband met mekaar te bring, Die Kommissie het van die stand-
punt uwitgegaan dat deaar m bevredigende verband tussen die
leergange van alle vakke moet wees, ter wille van genvormig-
heid van standaard. Ook het die Kommissie gewys op die ver-
band tussen die leergange van die middelbare en universitére
inrigtings, wat tot op hierdie tydstip m groot leemte was.S)

Vir die Nederlandse letterkundeonderwys is die leer-
gange van 1917 van die uiterste belang, omdat daar die eersite
keer nou werklik in die rigting van aaneenlopende leergange
gestuur word.6

1) T.0.D. : Jaarverslag 1915, 12, 82-96,
Tbid,, 1916, 12--25,

2) TIbid.,, 1915, 151,159.
3) Ibid., 1912, 47,
©4) T.0.D. : Jaarverslag 1915, 11,

5) T.0.D. : Verslag van die Onderwyskommissie van 1917,
21-22, 25-30, 51,

6) T,0.D. : Leergangen voor de voornaamste Vakken onderwezen
op de gewone Lagere en voor de voornaamste
Middelbare Leervakken 1917, 8-12,
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Steeds meer aandag is aan dle verwantskap tussen
Afrikaans en Nederlands bestee, Je Kamp,l) van die Teolo-
giese Skool op Potchefstroom, is in 1909 van ocordeel dat die
studie van die Nederlandse letterkunde meer algemeen moet
wees veral met die oog op die bestudering van die eie Afri-
kaanse letteriunde, Kamp gaan verder en sé:
nWillen wij in ernst de opkomst bevorderen van de eigen Afri-~
kaansche letterkunde, dan moeten wij voor onze jonge mannen
de weg openen tot literariese vorming door het instrument
van de Hollandsche, de Vlisamsche en de reeds ontluikende
Afrikaansche 1iteratuur".2)

Dit was op hierdie tydstip ook baie duidelik dat die
stryd tussen Afrikaans en Nederlands nog nie besleg was nie,
omdat Afrikaans sedert 1910 vinnig op pad was om skooltzal en
letterkundevak te word.B) Hierdie stryd het tot m spotprent
in die "Star" van 1913 gelei, wat uitgeloop het op die beskuld-—
ing dat daar op die gebied van die poBsie en die prosa haile
agterstand is om in te haal, as gevolg van "Bilingualism,
People who think in two languages must inevitably be handi-
capped when it comes to expression of the highest kind of
1iterature“.4)

Ondenks die feit dat die Afrikaans/Nederlandse
verdeeldheid tot aan die einde van 1917 nog voortgeduur het,
en Nederlands tog geleidelik deur Afrikaans vervang sou word,
is die studie van ,het Nederlands niet geheel op zi]j gezet;
in de voorgeschreven kursus gaan Nederlands en Afrikasns
verder hand aan hand in de studie van letterkundige produkten
in beide talen" aan die middelbare skool en die universiteit.B)
In hierdie verband het die Onderwyskommissie van 1917 %ot die
slotsom geraak dat Afrikaans as leervak en amptelike taal
naas Engels moet voortbestaan masr Nederlands moet ten minste
by die letterkundeonderwys deel uitmaak daarvan.6)

S0 1s daar dus voortdurend gepleit vir die behoud van
die Nederlandss letterkunde omdat die kennis daarvan as nood-
saaklik beskou is vir die bevordering van die Afrikaanse letter-
kundeonderwys aan die middelbare skool en die universiteit.7)

1) Kemp: Proeve van Inleiding tot de Nederlandsche Letterkunde 3,

2) Ibid., 5. ‘
Kyk ook Kamp: De Nieuwe richting in de Nederlandsche
Letterkunde, 4,

3) Botha, M.C.: ,Voorultgang op onderwysgebied" in Die Huis-~
genoot, 31.5.'35, %Hierdie bron handel daaToor).
43 The Star, 10,11.'13. (Handicap of Bilingualism).
5 T.0.D. : Jaarverslag 1917, 182 en 155,
6; T.0.D. : Verslag van die Onderwyskommissie 1917, 21-25,
7 Redaksioneel: ,Afrikasans als medium van onderwijs en als
onderwysvak" in Het Christeliijk ochoolblad, 1.9.'16.
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4, Samevatting,

Na die inwerkingtreding van die Smuts-wet het daar
by C.N.O,~voorstanders onsekerheid en onrus geheers ocor die
gluiting van C.N.O.-skole op groot skaal, en omdat hulle be-
ginsels in verband met die Nederlandse moedertaalonderwys
verydel is. Die Smuts—-wet het wel m nuwe rigting vir die
hele Transvaalse onderwys aangedui, maar wat die Nederlandse
letterkundeonderwys betref, kon dit nie veel aanbied nie.

Intussen het die ,Bepalingen en Leergangen voor
Lagere en Middelbare Scholen" wvan 1909 verskyn, wat m veel
vaster koers vir die Nederlandse letterkundeonderwys bring,
deurdat dit voorsiening meak vir ten minste twee voorgeskrewe
werke. Hierdie leerplan asoock die Rissik~Taalordonnansie het
van Nederlands m verpligte onderwysvak gemazak en aan die let-
terkundeonderwys daarvan volle bestaansreg gegee, Hierdeur
is die weg tot die bestudering van voorgeskrewe werke oop-
gestel, Die leergange in Nederlands wat in 1917 vir beide
die middelbare skool en die Transvaalse Universiteitskollege
saamgestel is, moet as belangrik beskou word, aangesien daar
by die samestelling aandag geskenk is asan meer sake as net
die voorgeskrewe werk self, Hierdie leergange het m stap
verder gevorder as dié van vorige jare weens m vollediger in-
houd en omdat dear afgesien is van die ou neiging om in plaas
vau net uit die vroeére Nederlandse letterkunde te put, die
nuwere letterkunde ook meer byval by die samestellers begin
vind het.

Met die loop van jare is daar meer aandag geskenk
gan die Nederlandse letterkundeonderrig soos blyk uit inspek-
teursverslae, en het die onderwyspeil ten opsigte van hierdie
vak steeds verbeter, selfs toe Afrikaans dit begin verdring
het, Die uiteindelike vervanging van Nederlands deur Afri-
kaans was lets verblydends in die meeste onderwyskringe omdat
Afrikaans m gunstliger uitwerking op die verstandelike ont-
wikkeling van die jeug sou hé. Afrikaans, wat die draer van
ons eie 1etterkunde en volkskultuur was, het na m lang stryd
! natuurllke en permanente houvas aan die middelbare skool en
die universiteit bekom, Die 1nvoer1ngvdaarvan het in die tyd-
perk hierna m omwenteling in die Transvaalse. letterkunde-
onderwys teweeggebring,

n Sack wat weer eens volle aandag geniet het,
wag die vraagstuk van die verband tussen die onderwys van
die Afrikaans/Nederlandse letterkunde aan die middelbare skool
en die universiteit. Die ,Bepalingen en Leergangen'" van 1909
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het m gehele vernuwing gebring vir sover dit die ocorgangs-
grens tussen genoemde inrigtings betref, omdat daar nou meer
helderheid oor hierdie vraagstuk ontstaan hei. Verder is
die belangrike beginsel aanvear dat die leergang in die Neder-
landse letterkunde as grondslag moet dien vir die eerste-
jaarskursus van die universiteit, terwyl laasgenoemde weer
by die middelbare skoolleergang moet aanknoop. Die opvatting
in verband met die vervanging van die ou Matrikulasie-
eksamen deur n Skooleindsertifikaateksamen met standerd X
a8 oorgangsgrens tot die universiteit, moet ook as m belang-
rike bydrae van die afgelope tydperk beskou word.

Tenr slotte moet daarvan melding gemaak word dat
Nederlands as skakel met Afriksans in die afgelope tydperk
bly behou is, Die vrugte daarvan word nog vandag gepluk
ondat by die onderwys van die Afrikaanse letterkunde, Neder-
lands nog deel vorm van Afrikaans aan beide die middelbare
skool en die universiteit.
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HOOFSTUK TV

DIE LETTERKUNDEONDERWYS VAN AFRIKAANS/NEDERLANDS
GEDURENDE DIE JARE 1918 - 1937 - JARE VAN MERK-—
| BARE EN BESTENDIGE VOORUITGANG

Hierdie hoofstuk sluit af met die jaar 1937, omdat
- Qaar in hierdie jaar m omwenteling in die letterkundeonderwys
E plaasgevind het as gevolg van die omvattende ondersoek deur
 @ie Kring van Afrikaanse Skoolhoofde na die posisie van die
moedertaal AZrikaans op die skole.l) Hierdie omwenteling het
i}plaasgevind so0e daar in hierdie jaar Weggedoen is met die so-
_'genaamde priigebreide en algemene studie” van Afrikaans en
Nederlands en daar na 1937 nie langer vir hierdie vakke afsonder-
- 1lik voorsiening gemsak is nie, maar wel vir Afrikaans ho8r en
- laer graad waarby Nederlands inbegrepe Was.2

1. Middelbare onderwys.

a. Die leergang in die Afrikaans/Nederlandse letterkunde.

(i) Die voorgeskrewe werk ontvang al meer aandag.

Sedert die oorgang van Nederlands na Afrikaans
as skool- en letterkundevak wat in 1920 finaliteit bereik
het,B) was die vordering van Afrikaans asook die letterkunde
daarvan, feitlik in elke skool merkbaar. Gelyktydig hier~
mee het die posisie van Nederlands as afsonderlike letter-
kundevak onrusbarend geword,4) veral toe die meeste ouers
daarop aangedring het dat hulle kinders m grondige kennis
van Afrikaans as moedertaal moes opdoen.S) Van Nederlands
as afsonderlike letterkundevak is egter nie afgesien voor aan
die einde van hierdie tydperk nie.6

Wat die leergang in die Afrikaans/Nederlandse letter—
kunde betref, het daar reeds aan die begin van die tydperk
onder behandeling groot verandering plassgevind, Die vraag-
stuk van voorgeskrewe boeke was nou sterker in die gedrang as
voorheen., Gevolglik het die voorgeskrewe boek heelwat meer

1) T.0. : Opvoedkundige Studies 1936-1937, 33-38,

2) T.0.D. : Omsendbrief Nr,40 van 1936, (Hierdie Omsendbrief
18 die bepalings vir 1937 neer).

3) T.0.D. : Jaarverslag 1920, 23, 170, 181,

4) T.0.D. : Jaarverslag 1920, 170, 181,
Tvid., 1923, 57, 114,

5) Ibid., 1921, 98-99,
6) T.0.D. : Omsendbrief Nr,40 van 1936,
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aandag ontvang as wait voorheen die geval was, Die boeke-
komitee wat met hierdie taak belas was, moes jaarliks ver—
slag doen van hulle werksaamhede waarin hulle hoekekeuse
gemotiveer word. Omdat die xomitee se keuse soms baie te
wense oorgelaat het, het inspekteurs bevoegde onderwysers
deartoe gemagtig onm vol§ens ele goeddunke goeie letter—
kundige boeke te kies.l

In hierdie verband het inspekteur J. Iubb aanbeveel
dat daar meer voorsiening vir geskikte letterkundige boeke
asook gewone tydskrifte gemaakmmggsmword.2) In 1921 was
inspekteur F.H. Thomson dieselfde sienswyse toegedaan.3)

Ook in die verslae van eksaminatore is aanbeveel dat veral
aan dle Afriksanse boek voortaan meer aandag bestee moes
word,

(ii) Die gangbare prosedure en die voortdurende

wysiginge ten opsigte van die aard en omvang
van die voorgeskrewe boeke,

Met verloop van tyd is altyd meer en meer aandag
geskenk aan die voorgeskrewe boeke wat jaarliks vir die hoog-
ste klasse van die middelbare skool voorgeskryf moes word en
is voortdurend wysiginge aangebring ten opsigte van die
aard en omvang dsarvan, In 1921 het daar dan ook m radikale
verandering ingetree, Wzar voorheen feitlik te min boeke
voorgeskryf is, is vir trap 14) en trap II5) in hierdie jaar
heelwat meer boeke voorgeskryf en was die keuse tot nog meer
spesifieke genres as vroedr beperk.

In 1921 is die wvolgende boeke voorgeskryf vir die
leerlinge wat Nederlands gekies het: Daar is voorsiening ge-
maak vir m hoBr toets (n uitgebreide — en m algemene studie)
en n laer tcets. Die laer toets is egbter nie in hierdie
studie ter sake nie., Vir die hoér toets (trap I) is die
volgende werke voorgeskryf:

1. Vir uitgebreide studie:
Schimmel: Zege na Strijd of Napoleon Bonaparte,

1) T.0.D. : Jaarverslag 1922, 64,
2) Ibid., 1919, 254, =268.
3) TIbid., 1921, 128.

4) Trap I was destyds bekend as vorm IV, wat later en
vandag nog bekend is as standerd IX,

5) Trap II was destyds bekend as vorm V, wat later en
vandsg nog bekend staan as standerd X,
of Matrikulasie,
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2, Vir algemene studie:

a. Conscience: De Leeuw van Vlaanderen; of
Marx-Koning: * Beeld op de Rots,
b. TLeon Cachet: Die Geld-, Spog-en Drankduiwel.
¢c. Anderson: Hollandse Gedichten; of
Fouche: Bloemen uit de Nederlandse Tuin.

_ Wat die hodr toets (trap II) betref, word
totaal m ander rigting ingeslaan. Die hoér graad gou die
volgende behandel:

1., Afdeling A,
a., Vondel: Gijsbrecht van Aemstel of
De Leeuwendalers.,
b. Maeldrinck: Jan Masseur.
@. Van den Bergh: De Neven.

2. Afdeling B,
In hierdie afdeling moes twee werke in Nederlands

en twee in Afrikaans genecem word. Ten mingte een van die
gekose werke moes poésie wees,

Van Limburg Brouwer: Akbar,
Haverschmidt: Familie en Kennissen.
Tony: Ernest Staes.

Jonathan: Die volgende sketse uit Waarheid
en Dromen:

De Haarlemse Courant.
Het Album,
De Huisklok,
Ter Haar: De St. Paulusrots of
Messchert: De Gouden Bruiloft.

Totius: Trekkerswee of

Leipoldt: Oom Gert Vertel e.,a. Gedigte.
Du Biel: Die Misdade van die Vaders.,
Leon Maré: Ou Malkop.l)

Die keuse was heelwat groter as dié in die leer-
gang van 1917, gevolglik is teen hierdie groot hoeveelheid
werk heelwsat beswaar geopper. Die leerlinge van die eerste
en tweede trap wat hulle vir die departementele eksamen
voorberel het, was so oorlaai dat dit vir hulle feitlik on-
moontlik was om al die boeke Elﬁtﬂfmg,w:te,_bes‘bu.deery2)

1) T.0.D. : Handbock van die Transvaalse Middelbare Skool-
gertifikaat 1921-1922, 9l1-92,

2)a)l.0.D. : Jaarverslag 1922, 64,
b)Redaksioneel: ,Die Tale as Vak" in Die Christelijke
Skoo.lblad, l.llo ! 25 .
¢)K.B. ¢ ,Overlading" in Die Christelike Skoolblad,
1.9.'21,
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hoofsaaklik omdat hulle nog ,niet gekomen is tot de pro-
duktieperiode, doch nog maar verkeert in de tweede, de over-
gangsperiode”, Van hierdie leerlinge is dus verwag ,wat ze
op psychologiesche grond niet kunnen geven".l

Vir die leerlinge wat Afrikaans gekies het,'ia ander
boeke voorgeskryf. Die Afriksanse leergang word ook volle-
dig gegee, omdat toekomstige leergange grotendeels hierop
gebaseer was., Dit was soos volg: Vooraf is vir Afrikaans
(eerste trap, vorm IV) die volgende algemene bepalinge neer-
gelé, Dgar word voorsiening gemaak vir m laer en w hogér
toets, wat n besondere en algemene kennis van literére stan-
deardwerke ingesluit het. Behalwe die Afrikaanse voorge-
skrewe boeke moes daar ook een of meer Neder}ggggﬁwbgekgwwees.

Wat Afriksans (tweede trap, vorm V) betref, sou die
leergang meer uwitgebreid wees met m ryker inhoud, Die
letterkundige afdeling vir die hoBr toets het die volgende
bepaal:

Afdeling A,

. a, Drie dramas of gedigte (waarvan een van Vondel),
wat gelees en bestudeer moes word,.

be m Tydperk uit die latere literatuurgeskiedenis van
Holland, sowel as die Afrikaanse letterkunde van die afgelope
jare. Twee boeke moes vir algemene doeleindes bestudeer word.

Vir die kandidate wat Afrikaans gekies het, is die
volgende boeke voorgeskryf (trap I):

Vraestel A, 1, Vir uitgebreide studie:
Celliers: Die Vliakte e.a, Gedigte.

2. Vir zlgemene studie:

Preller en langenhoven: Twee geskied-
kundige Opstelle of

Van Bruggen: Teleurgestel.

Gerdener: Sarel Cilliers of

Leon Marés Die Nuwejaarsfees op
Palmietfontein of

Consciences: Baas Gaﬁsendonck.

1) K.B.: ,Overlading" in Die Christelike Skoolblad,
1.9,t21.
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Vraestel B, 1, Preller en Langenhoven se boeke wat hier
' bo genoem is,

2. Van Bruggen se Teleurgestel,

T@ap 11, moes die volgende behandel:

|
Hosr graad: Vondel: Gijsbrecht van Aemstel of

De Leeuwendalers.
Francken: Susanna Reyniers.
Du Toit, S.J.: Magrita Prinsloo of
Totius: Trekkerswee.

Afdeling B moes bestaan uit twee boeke in Afrikaans en twee
in Nederlands. Minstens een féﬁ‘dié_Wérke_moés n digbundel
wees, Die boeke was dieselfde wat vir Nederlands voorge-
skryf is, behalwe dat daar m verdere keuse was tussen Beets
se De Familie Stastok en Tony se Ernest Staes.

Dle letterkundige geskiedenistydperk vir Nederlands en
Afrikaans sou insluit:
a. ! Nederlands: Die tydperk 1830-1880 in hooftrekke.

b, Afrikaans: (i) Die Berste Afrikaanse Beweging
1875-1904.

(i1) Die Tweede Afrikasanse Tydperk
(Na 1904).

S5co8 in die geval van Nederlands was hier m ruim
keuse, terwyl die letterkundige genres goed verteenwoordig
was, Uit hierdie leergang blyk di+t baie duidelik dat die
geskiedenis van die letterkunde voortaan voorrang sou geniet.
Verder is bepaal dat die kandidate wat Afriksans geneem het,
veral m grondige studie van die Afrikaense Taalbewegings
moes maak, terwyl diegene wat Nederlands geneem het, hulle
op die Nederlandse tydperk moes toespi%s.l)

Die voorskryf van boeke het nie weer m noemens-
waardige verandering beleef voor in 1925 nie, toe weggedoen
is met die keuse van voorgeskrewe bhoeke, Dit wil s& voor-
geskrewe werke is voortaan verpligtend gestel soos deur die
Departement jaarliks voorgeskryf sou word. Vir hierdie jaar
was die volgende lys vir trappe I e¢n II verpligtend vir die-
gene wat Afrikaans gekies het:

1) T.0.D. : Handboek van die Transvaalse Middelbare Skool-—
sertifikaat, 1921-1922, 55-56, 91-93,



Afrikaans (trap 1):

1, Vir vitgebreide studie:
Kamp: Oorwinning e.,a. Gedigte.

2, Vir algemene lees:
Von Wielligh: Langs die Lebombo.
Van Lennep: FEen Schaking in de Zeventiende Eeuw.

Afrikaans (trap 11):

1. Vir uitgebreide studie:

Vondel: Incifer.
Celliers: Reg bo Reg.
Keet: Gedigte.

2. Vir algemene lees:

Prellera' Oorlogsoormag.

Bot-Kritzinger: Letterkundige Leesboek.
Bosboom-Toussaint: Majoor Frans.

Jo van Ammers- Kuller: Tegen de Stroom op.

Wat Nederlands betref, is voorgeskryf:
Trap 1: l. Vir uitgebreide studie:
Van Nouhuys: Eerloos,

2, Vir algemene lees:
Van Lennep: Een Schaking in de
Zeventiende Eeuw.
Von Wielligh: Langs die Lebombo,

Trap 11: 1. Vir uitgebreide studie:
Multatuli: Vorstenschool.
Leon Maré: Die Jonge Du Preez,

2, Vir algemene leeg:
Van Lennep: ZEen Schaking in de
Zeventiende Eeuw.

Von Wielligh: Iangs die Lebombo,L’

Maar in 1926 vind daar veral m radikale verandering
plaas wat die aard en inhoud van die voorgeskrewe werk betref,
deurdst losstasnde gedigte sowel os kortverhale (in plass van
boeke) van m groot aantal digters en skrywers voorgeskryf is,
Dit geld veral trap 1 (Afrikasns sowel as Nederlands). Weens
hierdie afwyking word die voorgeskrewe inhoud volledig gegee,

1) T.0.D. : Departementele Circulaire, Junie 1924, 9,
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Afrikaans {trap 1) hodr grasd:

1., Vir uitgebreide studie:
Celliers: Die Lewenstuin e.,a. Gedigte.

2, Vir studie in hooftrekke:

Bot-Kritzinger: Letterkundige ILeesboek.

Cachet: Die Praatduiwel,

Preller: Moedersmart.

Totius: Die Balling, Die Pelgrim en Oggendstond,

Malherbe: Die See is wvol van Ewigheid en
Die Timmerman.

Leipoldt: Oktobermaand en Die Transportryer
se Storie,

De Waal: wn Komplot,

Marais: Die wegraak van Sannie,

Iub: Die Dokter van Koppliesvlei.

Wassenaar: VoElswerm,

J. van Bruggen: Bywoners.,

Von Wielligh: Tierskiet en Buffelsjag.

Keet: As Saans en Amsterdam,

Sangiro: Die Leeutjies.

Henriette Mooy: Acht Dagen,l)

Dit veteken n hele reeks gedigte en verhale wat
alles bestudeer moes word, terwyl nog geen drama voorgeskryf
is nie,

Afrikaans (trap II) hoBr graad:

1., Vir uitgebreide studies

Vondel: Gijsbrecht van Aenmstel.
Fagen: Lenie,
Leipoldt: Uit drie Wérelde.

2. Vir studie in hooftrekke:

J. van Bruggen: Ampie,
Malherbe: Bloemlesing.,

L. Couperus: Fline Vere.
M.R., Breyne: De Weergalm,

Waar vir trap I losstaande gedigte en verhale, veral
kortverhale voorgeskryf is, is vir trap IT nie minder as sewe
boeke voorgeskryf nie, dus baile meer as vir itrap I. Dit
alles moes in een jaar bestudeer word. '

1) T.0.D. : Departementele Circulaire, 31,3.'25, 5
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Die leerlinge wat Nederlands geneem het, moes die volgende
bestudeer:

Nederlands (trap 1) ho8r graad:

1. Vir uitzebreide studie:
Vosmaar: Nanno.

2, Vir studie in hooftrekke:

' Bolkestein-Poelhekke-Prinsen: Nederlandsch Leesboek,
Conscienze: De Leeuw van Vliaanderen,
Staring: De Krijgsgevangenen en Vermaan,
Jan Feith: PFlip en zijn Speurhond.

Aug, de Wit: Oxrpheus in de Dessa,.
Jonckbloet: Het Nevelingenlied,

Gezelle: Mijn Moedertaal en Moeder.
Heyne: Gisteren, Morgen en Goed Bekijken.
Wer. Buning: Man Overboord,

Beets: De Aelsmeerder Boer,

Van Lennep: Ulrich de Zanger.

De Waal: Oupa en sy Kleindogters.

Nederlands {(trap II) hoBr graad:

1, Vir uitgebreide studie:
Vondel: Gijsbrecht van Aemstel,
L, Mulder: De Kusvereniging van Stellendijk.
M.R. Breyne: De Weergalm.

2, Vir studie in hooftrekke:
Jd. van Bruggen: Ampie.
Poelhekke: Taalbloei.
Couperus: Eline Vere.
Ulfera: Oostloorn.

Vir Afrikaans en Nederlands (hoér graad) moes
die volgende tydperke van die geskiedenis van die letter—
kunde in hooftrekke behandel word:

a. Nederlands: 1850-1893,

b, Afrikaans: (i) Die Eerste Afrikaanse Taal-
beweging, 1875-1504.

(ii) Die Tweede Afrikaanse Taal- 1)
beweging, 1305.

Hiermee is die geskiedenis van die letterkunde .duidelik
afgebaken.

Die samestellers ven die leergang van 1926 het dus
afgewyk van die ou metode van voorskryf. Daar word m wye
veld gedek van wm groot verskeidenheid digters en skrywers.
Uit die leergang blyk verder dat die dramatiese kuns nog
baie afgeskeep is. .

1) T.0.D. : Departementele Circulaire, 31l.3.'25, 6-7.
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In 1927 het daar m verdere wysiging ten opsigte van
die hoeveelheid voorgeskrewe boeke plaasgevind, terwyl die
geskiedenis van die letterkunde onveranderd gebly het.t)

In hierdie jaar is nog verskeie besware geopper in verband
met die voorgeskrewe werk, Daar is melding gemaak van die
feit dat onderwysers nie altyd presies geweet het watter
boeke voorgeskryf is nie, omdat sommige skole die lys voor-
geskrewe boeke nie gereeld aan die begin van die jaar ontvang
het nie, maar eers in die loop van die jaar.2

Die lang lys voorgeskrewe boeke het veral ook now -
ernstige aandag geniet, In hierdie wverband het J.J. Smith3)
n nuwe saak aan dle lig gebring, naamlik die moontlikheid van
ses voorgeskrewe boeke wat soos volg gekies moes word:

Een uit die 17e en 18e eeu (dus m Nederlandse), een moderne
roman, een moderne drama, een lewenskets of reisbeskrywing
en een bundel kortverhale of sketse, Smith was van oordeel
dat ses boeke'grondiger bestudeer sou word, Maar daar het
nog m hele paar jaar verloop voordat hieraan uitvoering gegee
is.

Die jaar 1928 het egter meer vastigheid gebring wat
die aard en hoeveelheid boeke betref, Sedert hierdie jaar
is daar vir matriek in werklikheid elf boeke vir die eind-—
eksamen vereis, naamlik vier: twee vir uitgebreide en twee
virv algemene studie (trap I). Vir trap IT is nie minder as
sewe boeke voéfgeskryf nie, naamlik drie vir uitgebreide en
vier vir algemene studie, Dit het vir Afrikaans sowel as
vir Nederlands gegeld.5)

Tot 1932 het die aard van die leergang onveranderd
gebly en 1s op hierdie wyse boeke vir die twee hoogste klasge
ven die middelbare skool voorgeskryf, Toe trap II in hier-
die jaar verval het, is weer m wysiging aangebring toe besluit
is om voortaan ses boeke voor te skryf: drie vir uitgebreide
en drie vir algemene studie, Drie van die boeke sou Neder-

landse werke wees,6)

1) T.0.D.: Departementele Circulaire, Februarie 1927, 7-8,

2)) T.0.D. : Korrespondensiel8er (Brief, 19.1.'27).
b) Ibid., Brief, 23,4.,t27,
¢) Ibid,, Brief, 26,10,'27,

:3) Smith R wAfrikaans nass Nederlands" in
Die Volkstem, 8.8,'27.

4} Ibid,

5) T.0.D. : Departementele Circulaire 1928-1932.

6) Ivbid., Oktober 1931, 2,
7.0.D. : Middelbare Skoolsertifikaat-eksamen 1930-1931,

3"'40
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Met hierdie prosedure is volgehou tot in 1937 toe
die indeling ,uitgebreide en algémené studie" verval het en
toe daar bepaal is dat die leergeng voortaan sou bestaan uit
Afrikaans/Nederlands (ho¥ren laer graad) as een letterkunde-
vak en nie langer as twee afsonderlike vakke nie, Voortaan
sou sesg boeke, waarvan vier Afrikaanse, vir standerds IX en
X voorgeskryf word.l) Dit is vandag nog die geval op die
Transvéalse Middelbare skool.

Gedurende hierdie tydperk het die leergang in
Afrikaans/Nederlands en veral die voorgeskrewe boeke dus ten
volle aandag van owerheidsweé¢ ontvang. Maar in 1937 was
daar nog onievredenheid oor die boekeksuse, In hierdie
jaar skryf F. Scheepersz) scos volg deur te verwys na
Jerdinand Huyck nDaar is meer geskikte boeke om vir die
Nederlandse deel van die matriek-cksamen voor te skryf.
Hierdie werk uit die gryse verlede is meer geskik vir tweede-
Jaar-universiteitstudente en nie vir leerlinge van 16-18 jaar
nie. Boeke soos ,Armoede" en ,Kinderen" van Boudier-Bakker,
nben Zwerwer Verliefd" en ,Eer Zwerwer Verdwaald" van
Van Schendel sal meer genot verskaf en beter aansluit by
die adolessensieleeftyd”.

b. Menings cor die letterkundeonderrig,

(i) Menings oor dle vordering en vooruitgang daarvan.

Met wverloop van jare is verskeie menings oor die
vordering en vooruitgang van die letterkundeonderrig van
Afrikaans/Nederlands uitgespreek, So kon reeds in die ver-~
slag van 1920 gerapporteer word dat die letterkundeonderwys
van Afrikaans vir goed sy verskyning gemaak het,3) maar
Afrikaans kon Nederlands egter nie heeltemal op die agtergrond
skuif nie.%)

Die gantal leerlinge wat Afrikaans en Nederlands
geneem het, het jaarliks vinnig toegeneemn, In 1921, die
eerste jaar waarin die Skooleindeksamen (trap II) afgeneem
is, was daar 189 kandidate (120 vir Nederlands en 69 vir
Afrikeans); in 1922 was die aantal 309 (68 vir Nederlands en

1) T.0.D. : Omsendbrief Nr.40 van 1936 wat die bepalings vir
1937 neerlé.

2) Scheepers: ,Perdinand Huyck" in Pydskrif vir Middelbare
Onderwys, September 1937, 739-40.

3)2)T.0.D. : Jaarverslag 1920, 181,
b)Kyk cok Taal- en Stamnuus:  Afrikaans verower nuwe ter-
reine in Die Huisgenoot, Maart 1922, . ~-.
4) Prinsloo, Kruger, Cronje: ,Afrikaans op die middelbare
skool" in Tydskrif vir Middelbare Onderwys,

Maart 1924.
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241 vir Afrikaans); in 1923 het dit gestyg tot 512 (42 vir
Nedérlands en 470 vir Afrikaans). Volgens hierdie syfers is
daar buitengewone vooruitgang en lewer dit bewys hqe Afri-
kaans steeds op pad was om m voorsprong op Nederigﬁds te
behaal.1 |

Die moontlikhede vir die ontwikkeling en uitbreiding
van die Afrikaanse letterkundeonderwys was daar,z) maar die
vraag wat by baie inspekteurs ontstaan het, was of Afrikaans
geskik was om in alle taalbehoeftes te voorsien.3) En tog
was daar veral na 1920 m toenemende begeerte om eerder
Afrikaanse as Nederlandse letterkunde in te voer. In die
loop van 1921 het inspekteurs T.G. Ligertwood en A.J. De Vos
dan ook aanbeveel dat met die invoering van die Afrikaanse
letterkunde orals in die Transvaal gehaas moet word sodat
Nederlands finaal deur Afrikaans vervang kon word vanaf

Jomarie 1924.,%)

Reeds in 1925 was Afrikaans , volgens die verslae van
eksaminatore en inspekteurs, so ingeburger dat die letter-
kundige ontwikkeling daarvan deur bestendige vooruitgang
gekenmerk is, Ten gevolge van hierdie vooruitgang ven
Afrikaans het Nederlands teen 1927 nie meer m noemenswaardige
rol gespeel nie, Sommige inspekteursverslae het melding
gemaak van baie leerlinge wat letterkundeonderrig in hulle
ele moedertaal ontvang het.5

(1ii) Menings oor die metode van onderrig,

Afgesien van die feit dat Afrikaans reeds in 1923
baie veld gewen het, het die onderrig daarvan nog heelwat te
wense oorgelaat, Eers nadat hierdie vak feitlik in alle
skole ingevcer is en al meer gewild gerasak het, is dit met
meer geesdrif en erns onderrig.6 Die toestand van die
letterkundeonderwys is vanaf 1924 verbeter as gevolg van die
groter voorraad toereikende lektuur wat toe in gebruik gekom
het, ) Maar omdat die lees en bestudering van die Neder—
landse boeke te veel van m opgelegde taak was, is die letter-
kundeonderrig asnsienlik bemoeilik,

1) T.0.D. : Jaarverslag 1923, 217-218.
2) TIbid., 1921, 174-191,

3) 1Ibid,, 1919, 251.

4) Ibid., 1922, 64,

5) Ibid., 1925, 19, 92-94,

6) Ibid,, 1923, 105, 130, 164-165.

7) Roux, H, : ,Groei van Afrikaanse Lektuur laaste 10 jaar
vervasend" in Die Volkeblad, 18,8.134,

8) Van Bruggen: Lektuurvoorsiening vir Kinders en
Jeugdige Persone, 50-51,
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A.K. Bot, wat m geruime tyd lank oor die letter-
kundeonderwys gerapporteer het, het op hierdie tydstip ook
gewys op die metode van onderrig en die keuse van voorgeskrewe
‘werk vir eksamendoeleindes. Behalwe die opwekking van m
skoonheidsgevoel by die kind, is die historiese oorsig van
die letterkunde m saak wat telkens ult die oog verloor word.
Omdat daar nie sorgvuldige zendag aan die literére studie
bestee is nie, het eksaminatore volgens Bot voortdurend
daarop gewys, maar terselfdertyd melding gemezk van die let-
terkundige groei en die omvangryke uitbreiding van die Afri-
kaanse letterkunde op die middelbare skool.
2)

1)

In 1923 mask E.C. Pienaar®’ melding van die swak
letterkundeonderwys van voorheen aan ons middelbare skole.
Vroegr was daar nie so m ding as letterkundeonderwys in die
leerplan nie; maar grammatika, woordontleding, sinsontleding
en spelredls was die begin en die einde van die hele taal-~
ocnderwys. Voorts wys hy daarop:

wEn vir so ver ons dan ook met letterkunde in aanraking gekom
het, was dit grotendeels m vreemde letterkunde wat oorkant
die seewater ontstaan het en wat dus wel tot ons verstand
kon spreek raar selde indiem ooit, ons hart geraak het, Dit
was nie ons ele nie en daarom het dit ons betreklik koud

gelaat."3)

Pienaar 1is verder van oordeel dat die letterkunde-
onderrig in Afrikaans en Nederlands aan die middelbare skool
gedurende die voorafgaande drie jazar veel te wenée corgelaat
het. Die hoofsaak waarop dit neerkom, is dat die letterkunde
ter wille van die eksamen broksgewys bestudeer word. Hierdie
bedenklike toestand het nie alleen afbreuk aan die letter-
kundeonderwys as sodanig gedoen nie, maar dit het eweneens
die letterkundige ontwikkeling gestrem, Nieteenstaande die
ommekeer op xulturele en letterkundige gebied wat die volks-
taal, Afrikaans, betref, was daar in 1923 nog maar m klein per-
sentasie leerlinge van die middelbare skool wat letterkunde—
onderrig ontvang het, aldus Pienaar.4

Geleidelik het daar egter m sterk drang en liefde vir
n eie Afrikaanse letterkunde by die leerlinge posgevat wat m
skoonheldsgevoel en smaak vir goeie literatuur in die skool

1) Bot: ,AZrikaanse Literatuurgeskiedenis" in
Het Christelik Schoolblad, 1.8,'21,

2) Pienaar: ,Letterkundige Onderwys op ons Skole" in
Die Burger, 2.7.'23, (Hierdie bron sinspeel ook op
~. die Transvaalse Onderwys),
3) Ibid.

4) Ibid.
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laat ontwaak het. Daarom is uitgeroep:
wlaat Hollands staan en red die verwaarloosde volkstaal;
praat en skryf dit, versorg en beskerm dit; maak dit tot
draer van die nasionale gedagte, tot skepper van m nasionale
letterkunde”, )

In 1924 het M.C. Botha op die verwaarlosing van
die letterkunde gewys. Die kind lees niks meer as wat voor-
geskryf word nie, Hy stel die vraag of dit nou bheter sal
gaan met Lelipoldt, Celliers en langenhoven, nou dat Afrikaans
bestudeer word. By die leesstof wat aangebied word, moet
ook die leerling se kulturele en sielkundige behoeftes aan -
die middelbare skool in aanmerking geneem word,

2)

Dit het daarop neergekom dat die letterkunde-
onderwys hervorm moes word, veral wat betref die aankweking
van goeie letterkundige smaak en die literére vorming van die
middelbare skoolleerling.

(iii) Menings oor die tekortkominge van die
letterkundeonderrig,

Met die Afrikaanse letterkundeonderrig het dit egter
nie altyd voor die wind gegaan nie, want in 1928 is die on-
gunstige opmerking gemask dat die voorgeskrewe werk nie van
S0 m aard is dat dit bevorderlik vir die Afrikaanse onderwys
is nie. Boonop is daar nog baie onderwysers wat m uiters
geringe kennis van die moedertaal het.B) Die gevolg is dat
die onderrig van die letterkunde daaronder 1y, Inspekteur
Markotter sluit hom aan by die voorgaande opmerking deur te
s€ dat die ondervinding al geleer het dat die onderrig in
Afrikaans te dikwels gekenmerk word deur wn volslae gebrek aan
stelselmatigheid, Dit word hoofsaaklik toegeskryf aan die
gebrekhaaﬁ:kéﬁﬁis en aan die feit dat die onderwyser onder die
indruk verkeer dat die kennis van Afrikaans vanself kom,

Die peil van die letterkundeonderwys in hierdie vak sal laag
bly totdat die onderwyser self die taal en sy geskiedenis
grondig ’oestudeer.4 Trots alle tekortkoninge is inspekteur
Markotter egter oortuig dasrvan dat die vooruitgang van
Afrikaans op letterkundige gebied buitengewoon verrassend 15,5)

1) Pienaar: Die Triomf van Afrikaans, 235-236,

2) Botha: ,Die Onderwys van Letterkunde op ons Skole" in
Die Unie, 1,2.'24,

3) Redaksioneel: ,Afrikaanse Tgaleksamens® in
Die Christelike Skoolblad, 1.7.'28.

4) T.0.D. : Jaarverslag 1923, 127,
5) Ibid., 114,
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Oor die algemeen was dit die mening dat daar m groot
aantal skole was waar daar m totale gebrek aan geskikte studie-
boeke was. Die noodwendige gevolg hiervan was dat die lees-~
vermo® en die ontwikkeling van die leerling se letterkundige
smazk gestrem is, Dit het selfs gebeur dat ,Die Huisgenoot™
in baie gevalle as aanvullingsleesboek gebruik moes word.)

Indien daar meer tyd aan-die letterkundeonderwys van
Afrikaans bestee is, sou die vak ongetwyfeld meer tot sy reg
gekom het, aldus inspekteur D. Linney.2 Die behoefte aan
geskikte leesstof het verder gelei tot die afskeep van ons
eie letterkunde en die lees bp groot skaal van goedkoop
Engelse romans, Hierdie betreurenswaardige toestand het
tot m on-Afrikaanse lewenshouding gelei, waardeur afgewyk is
van die eie kultuurskatte.3

Namate die belangstelling in Afrikaans toegencem
het, is die onderwys daarvan op m meer wetenskaplike grond-
slag behandel, en het die aantal leerlinge wat Afrikaans as
vak geneem het, siteeds toegeneem.4)

(iv) Menings oor die literére onderwysstandaard,

Die streng optrede van die eksaminatore by die eind-
eksamen in 1930 en daarna het werklik m gesonde uitwerking op
Afrikaans (ho&r) gehad en gevolglik is ook die literdre onder-
wyspell verhoog.5 Maar daar was nog n groot agterstand om
in verband met die letterkundeonderwys in te haal,

M.5.B. Kritzinger6) het op hierdie tydstip die sienswyse uit-
gespreek dat ten opsigte van die Afriksans/Nederlandse letter-
kunde die tyd aangebreek het dat vanaf die laagste tot die
hoogste klas van die middelbare skool m vaste stelsel gevolg
moes word,

Kritzinger het terselfdertyd daarop gewys dat S008
sake in 1932 géstaan het, van die leerlinge in die hoogste
klasse van die middelbare skool die volgende verwag is:

l)agT.O.D. ¢ Jaarverslag 1924, 111-112,
¢)Ibid., 1927, 140, 143, 148,

2) TIbid., 1925, 124,

3) Redaksioneel: nis dit ons erns met ons Taal?" in
Die Christelike Skoolblad, l,3.'27.

4)a)Redaksioneel: ,Afrikaans Taaleksamens" in
Die Christelike Skoolblad, 1.,4.'27.
b)T.0.D. ¢ Jaarverslag 1933, 27.

5) T.0.D. : Jaarverslag 1931, 58.
6) Kritzinger: Oor Skrywers en Boeke, 18-20,
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Hulle moes vertroud wees mets

a, m sekere gedeelte van die Nederlandse letterkunde;
b, die hele Afrikaanse letterkunde vanaf die begin tot
- die teenswoordige tydperk;

¢. drie boeke, waarvan cen in Nederlands vir uiltvoerige
studie, en vier boeke vir algemene studiedoeleindes, waarvan
twee uit die Nederlandse letterkunde, Oor al hierdie werk
was dear slegs een drie-uur vraestel, Kritzinger was van
mening dat dit beter sou wees om nie vir Afrikaanssprekendes
boeke uit die Nederlendse tydperk voor te skryf nie maar dat
van ander middels gebruik gemaak moes word om die belange
van die Nederlandse boek te bevorder.l)

Hierna en veral na 1934 kon inspekteurs, eksaminatore
en moderatore gewag daarvan mazak dat as gevolg van die onder-
rig van die Afrikaans/Nederlandse letterkunde nou m goeie
standaard en ho& peil vir matriek gehandhaaf word en dat die
voorgeskrewe boeke met toewyding bestudeer Word.z)

c. Die Kring van Afrikaanse Hoofde van 1937 en die
letterkundeonderwys.

Die jaar 1937 was m bedrywige jgar en van grooi be-
tekenis wat die letterkundeonderwys betref. In hierdie ver-
band word verwys na die omvattende ondersoek deur die Kring
van Afrikeanse Skoolhoofde na die posisie van die letter-
kundeonderyys op die Bandse skole, Die uitslag van die be-
vindings ten opsigfé'vén die letterkunde van die moedertaal
was soo08 volg:

(i) Die doel van die letterkundeonderrig.

Die doel van die letterkundeonderrig van die moeder-
taal moet tweeledig betrag word, naamlik impressief en
ekspressief. Die leerlinge moet impressief gelei word om
die skone, verhewene, kunsvolle in die letterkunde te geniet,
Van die oogpunt van die selfwerksaamheid van die leerling, dit
wil s8& ekspressief, moet die leerlinge daarna strewe om met
verstand en gevoel te lees sodat hulle verstaan wat hulle lees,
Na aanleiding hiervan kan die Hoofdekring se bevinding in
verband met die doel kortliks so saamgevat word:

1) Xritzinger: Oor Skrywers en Boeke, 20-21,

2)a)T.0.D. : Rapporte van eksaminatore en moderatore vir die
Transvaalse Eindeksamen van die Middelbare
Skool, 1936, 2,

p)Ibid,, 1937, 2.
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whdl die genres van die letterkunde moet dus benut word om
kunssmaak, kerakteradel en nasionale trots sonder chauvinisme
aan te kweek, en tesame met populére letterkundetydskrif en
koerant - om vlot en verstandig lees sover moontlik te ver—
volledig en algémene kennis op te doen".l)
Met hierdie doel in verband met die letterkundeonderwys het
die skoolhoofde iets nuuts gebring, iets wat nog nie voorheen
beoog is nie. Deeglik en omvattend word die doel hier gestel,

(ii) Metode van onderrig,

Volgens die skoolhoofde se verslag moet die onderwyser
hom by die metode van onderrig laat lei deur die eise van die
kindersielkunde. Die tyd wat aan die Letterkunde as vak
gewy word, word bepaal deur sy relatiewe waarde. Die skole wath
die gquestionnaire van die Hoofdekring beantwoord het, bestee
vier wur per week aan Afrikaans as vak. Verder wys die
antwoorde uit dat 50% van die beskikbare tyd aan letterkunde
bestee word; 10% van die skole maak gebrulk van kunswaardering
by die letterkundeonderrig,

Hiexuit kan nie presies afgelei word hoeveel tyd aan
die impressiewe en hoeveel aan die ckspressiewe doel van die
letterkunde bestee word nie. Dit wil voorkom of eersgenoemde
oorweeg, dit wil s& die beInvloeding van die onderwyser in
die letterkundeonderwys is m groter faktor as die ekspressiewe
selfwerksaamheid van die leerling, In hierdie verband word
die volgende vraag gestel: Kan dit die rede wees waarom
cksaminatore kla dat die eksamenantwoorde m blote weergawe
is van die onderwyser se mening? Kan die kind in hierdie ver-
band streef na m eie oordeel? Bevorder ons papegaaiwerk?

Uit antwoorde op die questionnaire blyk dit dat kinders nie
self m oordeel besit nie, aldus die Komitee-verslag van 1937.
Laasgenoemde kom dan tot die slotsom dat bostaande vrae deur
taalonderwysers beantwoord moet word en dat hulle die tyds-
verdeling van dile onderdele van die moedertaal noukeurig
behoort te oorweeg.z)

Wat die letterkundige werke betref, bast m bestudering
ven die letterkundige inhoud die taalstudie min en verskaf
dit die leerling geen selfstandige ocordeel nie. Wat nodig is,
is om die letterkunde te bestudeer nie as realiteit nie, maar
a8 simbool, Hier is die inlewing in die letterkunde hoofdoel,

1) T.0. : Opvoedkundige Studies. (Verslag oor die Moedertaal-
onderwys in die Middelbare Skool),  33.

2) Ibldo, 34""350



- 80 -
Omdat literére taal so innig verenig is met gedagte en gevoel
dat dit daarmee m eenheid vorm, is hy ook nie so geskik vir
taalstudie as die ander soorte taal nie. Daarom word menige
stuk kunsprosa of poésie deur parafrase totaal Wtz'enc'mocn'.‘.:L

2Om woordkuns te geniet beteken om uitdrukkingsvorme
waar te neem en emosies in ooreenstemming met die van die
kunstenaar te ervaar, Maar die skoonheidsontroering waarin
die kunstenaar uiting gee, is altyd gebaseer 0p waarnemings,
ervarings, gebeurtenisse, wat gekleur word deur sy persoonlike
. ervarings, ocortuigings, beskouings, kennis en geesteshouding."
Daarom moet by die onderrig die kind so gelei word dat hy met
verstand en gevoel nadink en navoel wat deur die woordkunste-
naar se siel gegaan_h?t.3

2)

Die jeugdige, wat nog geen vaste lewensbeskouing het
nie, het egter te worstel met sy sedelike, sosiale, gods-—
dienstige en erotiese probleme, Hoewel dus die grootste
sedelike invloed vir die leerling by die onderrig wvan die
letterkunde van dle onderwyser se persoonlikheid moet uitgaan,
is beslis noodsaaklik dat hy die leerling in 8y letterkunde-
‘onderwys leiding gee in die rigting van n bevredigende op-
lossing van sy sedelike, godsdienstige, sosiale en erotiese
probleme, Die letterkundeonderwyser is opvoedkundig en
sedelik gebind om die leerling te lei om nie net die skoonheld
in die letterkundige kuns te begef, te geniet en op te neem
nie, maar ook om m veredelende en beskawende invloed uit te
-oefen op die groeiende karakter wvan die leerling, op weg na
n ele vaste lewens- en wéreldbeskouing,

. By die letterkundeonderrig moet die onderwyser die
leerling oordeelkundig help met taalmoeilikhede. Maar vir
die waardering en genieting ven m stuk liriek byvoorbeeld,
is aanhoudende verklaring van taalmoeilikhede nie bevorderlik
nie, Wat die letterkundige kritiek betref, moet die onder-
wyser baie oordeelkundig wees, Die Komitee doen aan die
hand dat wanneer leerlinge m Patriotversie mooi vind, dit ver-
standiger is om die ontwakende kunswaardering aan te moedig
as om onvoorwaardelik die versie as minderwaardige rymelary
te bestempel.

Verder is dit die standpunt van die Komitee dat wat
by die letterkunde geleer en geniet is, in aantekeninge vas-—
gelé moet word., Derhalwe moet elke leerling vir hom m

1) T.0. : Opvoedkundige Studies, {(Verslag oor die Moeder-
taalonderwys), 36-37.

2) Ibid., 37.
3) Ibia., 33,
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bloemlesing aanléd waarin hy in chronologiese volgorde uit
die letterkunde bymekasar skryf wat by mekaar hoort. Dit
moet tiperende besonderhede uit die lewe en rigting van die
kunstenaars bevat, met die nodige ekserpte uit hulle werke.
Hierdie metode moet stelselmatig deur die lees van boeke uit
die biblioteek aangevul word. In die hoogste klasse van
die middelbare skool waar die leerlinge ryper vir die diepere
estetiese skoonheid van poésie is, moet gedigte van goeie
letterkundige gehalte onder hulle aandag gebring word sodat
die digkuns meer aandag kon geniet,

(iii} Toetsing of meting.

Dit is ook die sienswyse van die Komitee dat by die
letterkunde die aantekeninge van tyd tot +tyd behoorlik ge-—
kontroleer word en dat die vordering van die leerlinge af en
toe getoets word deur die toekenning van punte, Op gereelde
tye moet voorgedra word, besprekings gehou word oor woordkuns:
genres, digvorms, stylsoorte, ritme, metrun, ensovoorts.z)

Die Komitee laat hom egter nie uit ocor die skrywe van letter-
kundige opstelle nie.

Die ondersoek na die toestand van die letterkunde-
onderwys aan die Rand het werklik baie letterkundige aange-
leenthede aan die lig gebring wat vir die Afrikaans/Neder—
landse letterkunde oor die algemeen en die onderrig daarvan
van besondere waarde was,

Uit die voorgaande blyk dat daar nou besef is dat
die leerling die letterkunde moet waardeer en geniet - iets
wat nog nle voorheen so pertinent onder die aandag gebring
is so0s nou nie,

d. Rapporte van eksaminatore oor die metode van onderrig,

Daar bestaan heelwat Departementele omsendbriewe en
rapporte van exsaminatore waarin die doel en metodes van die
letterkundeondarwys bespreek en die waarde bekemtoon word,

En soos vermeld, moes eksaminatore jaarliks verslag indien

oor die eksamen van elke vak, Uit wat in die rapporte'voorw
kom, kan bemerk word hoe daar reeds in 1935 belangrike op-
merkings oor die metode van onderrig by die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde gemask is. Vanaf hierdie jaar het daar gereeld rap-
porte van eksaminatore ocor die metode van onderrig verskyn.

1) T.0. : Opvoedkundige Studie. (Verslag oor die
Moedertaalonderwys, 37-38,

2) Ibid., 38.



- 82 .

In ¢ie rapporte word melding gemaak dat dasr kandi-
date was wat blyke gegee het dat hulle in die fundamentele be-
grippe van die letterkunde goed onderlé was.l) Daar was
egter ook baie wat tot nou toe nog nie goed hierin onderlé
was nie, Indien die onderwys nie wverder of diéper kan in-
dring in die groot letterkundige studieveld nie, dan is d4it
swak, te oordeel na die verslag van 1936.2) Ook is verklaar
dat die werke van Vondel te moeilik vir die meeste kandidate
is en dat die onderrig daarvan gevolglik nie met vrug ge-

skied nie.3)

e, Die vraagstuk van eksamen in die letterkunde.

Daar is nie voorheen op hierdie vraagstuk gewys nie
omdat daar geen gegewens bekombaar was nie, Uit die aard van
die saak 1s dit onmoontlik om in hierdie proefskrif die hele
vraagstuk van meting breedvoerig te benader, maar hoofsasklik
sal die aandag in hierdie paragraaf gevestig word op die vol-
gende: die tipe vrae, hoe daar in verband met die letterkunde
getoets of geBksamineer is, die gehalte van die vrae, in-
struksies amn eksaminatore, die memorandum vir letterkunde
en die beoordeling of nasien van die eksamenvraestelle,

(1) Die tipe vrae wat gestel is.

Die eerste eksamenvraestelle wat bekombaar was, is
dié wat in 1921 deur die Transvaalse Onderwysdepartement gestel
is. In hierdie jaar moes vir die eindeksamen van die middel-
bare skool (Afrikaans A Letterkunde) nege vrae beantwoord word,
ingedeel in drie afdelings, bestaande uit Afrikasnse en Neder-
landse werke deurmekaar. Die volgende tipes vrae is gestel:
Waarderingsvrae, algemene vrae oor die letterkunde en vrae oor
die geskiedenis van die letterkunde,

Waarderingsvrae,

Uit die meeste vrae blyk dit dat die eksaminator ver-
al die kandidate se letterkundige insig of waardering wou toets,
Die volgende paar voorbeelde getuig daarvan:
nNoem enkele van die kenmerkende karaktertrekke op van Keet
se poesie en staaf u antwoord deur verwysing na bepaalde ge-—
digte", nIn m treurspel is daar gewoonlik n konflik of botsing
van belang, Watter botsing behandel Vondel in Adam in
Ballingschap? Bespreek hierdie vraag in verband met Adam se
tweestryd."4

1) T.0.D. : Rapport van Eksaminator 1935, l-4,
2) Ibid" 1936’ 2_40

3)a)Ivid,, 1935, 1-4.
b)Ibido, 1936, 2-40

4) T.0.D. : Vraestelle ven die eindeksamen van die middel-
bare skool, 1924,



- 83-
Die vrae verander heelwat in 1925 en wel in die vorm

van sitate, soos blyk uwit die volgende:
nToon kortliks die verband van die volgende sitate aan en
gee u oordeel oor een van die gedigte waaruit sangehaal is,"

2O stille, soete eensaamheid,
met helde vir geselligheid”,

Nog m wvoorbeeld,

wVerwekker van malaria,
sing maar jou laaste aria", l)

Vanaf 1926 tot 1937 is weer van hierdie soort vrae
afgewyk en is waarderingsvrae gestel wat in die vorm van op-
stelle beantwoord moes word.

Algemene vrae oor die letterkunde.

Van die kandidate is verwag dat hulle ook kennis
moes dra van die letterkunde in die algemeen om die vrae
ocor die voorgeskrewe boeke daarmee in toepassing te bring.
In 1922 word byvoorbeeld sulke vrae gestel, toe bepaal is dat
al die vrae in Afrikasns beantwoord moes word. Die vrae
waarna hier verwys word, dui daarop dat die eksaminator ho¥d
eise gestel het en dat die kandidate meer moes ken as net
die voorgeskrewe werk,

«Wat dink u was die bedoeling wvan die digter met sy gedig
Dingaansdag en waarom het hy hierdie titel daaraan gegee?
Vind u dit n gepaste titel?"

nBestaan die waarde van Vergeet Nie (Malherbe) vir u net in
die beskrywing wat Malherbe gee van oorlogstoestande, of be-
git die werk vir u ook nog ander Waarde?"3)

Onderstaande vraag toets werklik baie algemene literére
kennis:

nwls die periode in die Nederlandse letterkunde van 1830-1880
oor die algemeen ryker gewees aan goeie prosa as aan goele
poésie of staan dit gelyk? Noem twee van die vernaamste
prosaskrywers en twee van die vernasamsike digters uit die +yd-
perk met twee van die vernasmste werke of bundels van elkeen.,
S& wat u weet van een daarvan (wat voorgeskrewe is word nie

mee gereken nie").4)

1) T.0.D. : Vraestelle van die eindeksamen van die middel—
bare skool, 1925,

2) TIbid. (Kyk vraestelle van 1926-1937),

3) T.0.D. : Findeksamen van die Middelbare Skool. (Afrikaans
A Letterkunde-vraestel), 1922,

4) Tbid., 1923,
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Vrae oor die geskiedenis van die letterkunde.

In 1921 was die vraag oor die geskiedenis wvan die
letterkunde verpligtend, maar dit is opvallend dat dit hier-
na nie weer gebeur het nie. n Vraag oor die Genootskap van
Regte Afrikaners het dikwels voorgekom, S0 lui dit in 1921:

wBeskrywe die ontstaan van die Genootskap van Regte Afrikaners.
Wanneer het dit plaasgevind? Wie sou u beskou as die siel
van die Beweging? Vertel in hooftrekke wat jy van hom weet."
Ander vrae is ook op hierdie lees geskoei.,

1)

Dit is van belang om daarvan melding te maak dat
vanaf 1933 kandidate net ses vrae oor die voorgeskrewe boeke
moes beantwocord in plaas van sewe en selfs nege soos voorheen.3)

(ii) Instruksies vir eksaminatore in 1929,

Vir die eerste keer en wel in 1929 het eksaminatore
instruksies4) ontvang waarvolgens eksamenvraestelle opgestel
moes word. Die departementele instruksies van 1929 is be-
langrik en kom daarop neer dat alle vraestelle direk met die
leergange ooreen moet stem; dat eksaminatore by die opstel van
die vrae die metode en omvang van die onderwys voor o0& moet
hou; dat die vrae by die ontwikkelingspeil van die leerlinge
moes aanpas en dat by die opstelling van die vrae die belang-
rike aspekte van die vak voorrang moet geniet.5

(iii) Memorandum vir letterkunde.

Wat die eindeksamen van die middelbare skool ten
opsigte van letterkunde en alle ander vakke betref, moes mn
memorandum tesame met m ontwerpvraestel ingedien word met uit-
voerige vermelding van die voorgestelde toekenning van punte
in verband met elke vraag en wat sover moontlik die besonder-
hede moet aandui wat met die vrae beoog word,

By die opstel van die memorandum vir letterkunde
moes die volgende in die oog gehou word:

1. Vrae moet onderverdeel word sodat daar besonderhede
of feite is waaraan m bepaalde waarde toegeken word.

2 Taalvrae moet so ver moontlik ooreenkom met die
natuurlike of direkte metode van taalonderwys, waarby die
Literatuuronderwys inbegrepe is.

1) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool
(Afrikaans A Letterkunde), 1921,

2) Ibid., 1925-1933,
3) Ibid., 1933.

4} T.0.D. : Instruksies vir eksaminatore 1929,
(Departementele 1léer).
5) Ibid,



- 85 -
Ook die vraagstuk van die nasien van eksamenvrae-
stelle, waaraan die Departement net soveel waarde geheg het,
moet hier aangerask word,

(iv) DBeoordeling of nasien van eksamenvraestelle,

By die nasien van eksamenvraestelle en die toeken-
ning van punte is elke eksaminator ten volle verantwoordelik
vir die noukeurigheid daarvan, Eksaminatore word versoek
om die eksamenwerk noukeurig na te sien, dit wil s& hulle
moet in die antwoordeboek aandui wat hulle aanneem en wat
hulle verwerp. Waar daar twee of meer eksaminatore is, is
elkeen verantwoordelik vir die vraestel - hulle moet die
standaard van toekenning van punte bespreek met die doel om
sover moontlik n gelykvormige standaard van beoordeling te

?

verkry.

Die hoofeksaminator moet saam met die subeksaminatore
die wyse van beoordeling of prosedure by die toekenning van
punte ten volle bespreek, Die hoofeksaminator moet gereeld
‘m aantal vraestelle van subeksaminatore kontroleer.

By die opstel en beoordeling van die vraestel van
letterkunde in die ho¥r graad moet eksaminatore m duideliker
begrip en grondiger kennis van die letterkunde verwag tesame
met m groter bekwaamheid in die gee van m antwoord. Om rek-
bearheid van die letterkundeonderwys en deeglike studie aan
te moedig, word aanbeveel dat daar m keuse van vrae gestel
sal word.

Nadat die vraestelle nagesien is, is eksaminatore
versoek om jaarliks te rapporteer oor die peil van die kandi-
date en die bekwaamheid wat hulle in elke vak toon.l)

Die voorafgaande uiteensetting dui daarop dat die
Departement, sover dit die Afrikaans/Nederlandse letterkunde
aangaan, m duidelike doel voor o0& gehad het en die hele vraag-
stuk van meting by die metode van onderrig terded besef het.
Ook het die Departement gevoel dat in verband met die letter—
kundeonderwys m bepaalde standaard gehandhaaf moes word, want
dit gee rigting aan die onderrig van die letterkunde, en dit
bepaal in m sekere mate die metode wat gevolg moet word,
Hierdeur is die Departement verder in stast gestel om uit te
vind of daar n skommeling is in die punte wat deur die eksami-
natore vir letterkunde toegeken is, om dle gemiddelde persen-
tasie vir letterkunde oor die loop van jare vas te stel, en dit
selfs te vergelyk met die persentasie punte wat in ander vakke
behaal is, Vandaar dat daar vanaf 1929 reeds m vasgestelde
skaal van puntetoekenning was.

1) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool, Instruksies
vir eksaminatore, 1929, (Departementele léer), 1-5,
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(v) Qordeel van eksaminatore cor die gehalte van
eksamenantwoorde.

Behalwe die rapporte van eksaminatore oor die metode
van onderrig, het eksaminatore ook hulle oordeel uitgespreek
oor die kandidate se eksamenantwoorde. Die eerste rapporte
van eksaminatore in hierdie verband het in 1935 verskyn.

Uit die rapporte wat gedurende hierdie tydperk cor die kandi-
date se antwoorde verskyn het, is dit duidelik dat m groot
persentasie van hulle niks by wyse van voorbereiding doen as
om slegs die inhoud van die boecke weer te gee nie. Ander
skryf inleidings van drie tot vier bladsye. Baie van die
antwoorde is niksseggend en lewer bewys dat hulle niks wvan
eksamentegniek weet nie,

Hierdie oordeel van eksaminatore is insiggewend in
soverre dit aantoon wat met die onderrig van letterkunde
nog te bereik was.

2. Universitére onderwys.

a. Omvang en aard van die eerstejaarkursus in die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde.

Gedurende die tydperk 1918-1937 het die leergang in
die letterkunde wvan Afrikaans/Nederlands aen die universi-
teite van Transvaal m nuwe bestendige ontwikkelingstydperk
binnegetree. Aan hierdie inrigtings was die toestand van
die eerstejaarskursus soos volg:

(1) Universiteit van Suid-Afrika.

In 1916 het die Unie~Parlement drie wette aangeneen
waardeur die hele universitére stelsel gewysig is. Wet Nr.l2
van 1816 het voorsiening gemask vir die inlywing van die
Universiteit van die Kaap de Goede Hoop en die ses ander
kolleges in m federale Universiteit van Suid-Afrika, Maar
eers in 1922 kom die Universiteit van Suid-Afrika werklik tot
stand, met sy setel te Pretoria,.

Uit die staanspoor het die Universiteit van Suid-
Afrike met sy Afrikasns/Nederlandse leergange bepasl dat
Nederlands ook Afyikasans insluit, m Groot verskeidenheid
werke moes in 1922 bestudeer word, waaronder nie minder as
drie Afrikaanse digters nie, Dit wil voorkom of werke van
die sewentiende eeuse kunstenaars die grondslag van die leer-
gang moes vorm, Maar tog was verteenwoordigers van die

1)a;T.O.D. ¢ Rapport ven eksaminator 1935,
b)Ibid,, 1936, o-4,
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Beweging van Tagtlg ook by die leergang ingeskakel en selfs
tydgenote van die romantiese en realistiese skool.1

n Belangrike stap in verband met die leergang vind
twee jaar later plaas toe duideliker bepaal is welke werke
vir studiedoeleindes voorgeskryf is, Behalwe Kamp se
nProeve van Inleiding tot de Nederlandsche Letterkunde" is
die volgende agt skrywers uit Francken en Le Roux se
nUit de Nederlandse Lyriek" voorgeskryf:

Hoof't: Eerste ses sonnette.
Vondel:  Imcifer. .
Camphuysen: Niet Nieuwe, Meise Morgenstond.

Inyken: Buitenleven.

Bilderdyk: Afscheid, Stervenszucht.

Staring: Herdenken, Aan de Eenvoudigheid.

De Genestet: Komen en gaesn, Peinzensmoede,

De Costa: De barre rots, Inleiding tot
Voorzienigheid,

Verder die volgende ander werke:

Mauritz Sabbe: De filosoof wvan het Sashuis.
Hildebrand: Camera Obscura, De Familie Kegge,
Francken: Susanna Reyniers.

En die enigste Afrikaanse werk:

Sangiro: Uit Oerwoud en Vlakte.z)

Die aard van hierdie leergang het met die loop van
jare min verander, m Kenmerk hiervan is die verwaarlosing
of byna weglating van die geskiedenis van die letterkunde
en die Afrikaanse werke,S’ Vanaf 1925 het die geskiedenis
van die letterkunde egter m besondere plek begin vul, %oe
nie minder as vier werke, vir studiedoeleindes genoem, hierdie
terrein gedek het nie.4) Dit geld vir Nederlands., Eers
vanaf 1927 kon die Afrikaanse literatuurgeskiedenis m plek
in die leergang bekom.5

Noemenswaardige veranderinge het nie weer ingetree
voor in 1929 nie, In hiérdie jaar het ,Van Maerlant tot
Boutens" (Boshoff-Dekker) ,Uit de Nederlandse Lyriek"

(Kamp en Le Roux) vervang. Die werke wat vir hierdie jaar
voorgeskryf is, was die volgende:

1) Universiteit van suid-Afrika, Jaarboek 1922-1923,
15, 207, 4z23.

2) Ibid., 1923-24, 375.

b)Kyk Ibid., 1925, 293, 397: 1926, 319, 433;
1927, A27-428; 1928, 424-425,
4; ITbid.,, 1925, 293,
5 Ibldo ’ 1927 1 427"‘4‘28 *
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1, Boshoff-Dekker: Hieruit n hele reeks gedigte van
n groot aantal digters. Hierdie ruim dertig voorgeskrewe
gedigte kan verdeel word in godsdienstige podsie, natuur—
gedigte, didaktiese en moraliserende gedigte wat alles in
¢en jaar bestudeer moes word,

2. Bot-Kritzinger: Letterkundige Leesboeks Hieruit
moes die eerstejaarstudent net soos in die werk hierbo ge-
noem, kennis mask met m hele aantal motiewe en m groot ver-
skeidenheid verhale,

3. Vondel: TImcifer.
4, Haspels: David en Jonathan,
5« Malherbe: Die Meulenaar.

6., Grosskopf: As die Tuig Skawe.l)

Voortaan is gereeld ses werke vir die eerstejaars
voorgeskryf en ig daar feitlik jaar na jaar dieselfde patroon
in verband met die leergang gevolg. Afrikaans het tot aan
die einde van 1937 nog aan die Universiteit van Suid-Afrika m
minder belangrike plek as Nederlands gevul,

(1i) Universiteit van Pretoria.

Dit is van belang om daarop te wys dat, soos aan
die Universiteit van Suid-Afrika, ook aan die Transvaalse
Universiteitskollege die Nederlandse en Afrikaanse letterkunde
reeds aan die begin van hierdie tydperk tot Afrikaans/Neder-
lands gekoppel is, Ofskoon Afrikaens as letterkundevak aan
die Universiteitskollege na 1918 geleidelik begin wveld wen,
het die Nederlandse letterkunde vir m hele aantal jare m
veel beter posisie ag die Afrikaanse letterkunde beklee.z)

In die jaar 1921 is aan die Transvaalse Universi-
teltskollege vir die eerstejaarskursus die volgende voor—
geskryf:

a. m Oorsig van die Nederlandse, Vliaamse ‘en Afrikaanse

letterkunde,
b. Voorgeskrewe werke : Kamp en Le Roux: Uit die Nederlandse

Lyriek, waarvan die volgende:
Hooft: Wanneer de Vorst des Lichts ; Amaryl de
Deken Sacht.
Vondel: Vertroostinge aen Geeraert Vossius ;
0 Kersnacht.
Reviue: Hij droesch onze Smerten.,
Iuykens Van 't Lyden Christi.B)

1)} Universiteit van sSuid-Afrika, Jaarboek 1929, 313, 424-425,
2) Kyk Transvealse Universiteitskollege, Jaarboeke_l921ﬂl926.
(3) Ibia,, 1921, 77.



~ 89 -

Stering: Aan de Maan ; Oogstlied,
De Genestet: Komen en gaan ; ILiefde.
Gezelle: De Rave ;3 De Zaaler,

Verder: DPerk, Celliers, van wie dzar nie bepaalde
werke voorgeskryf is nie, Max Havelaar, Eline Vere, Beatrijs.

Hierdie leergang bestaan hoofsaaklik uwit gedigte,
terwyl daar min prosawerk en hoegenaamd niks van die drama-—
werk voorgeskryf word nie, Sewentiende eeuse kunstenaars
het op hierdie tydstip nog voorrang geniet, maar die Beweging
van Tagtig word ook verteenwoordig.l) Wat Afrikaans betref,
was die posisie daarvan in 1922 nie veel beter as in 1921
nie.2 In 1923 word nog volgehou met Kawmp en Le Roux se
werk, terwyl die volgende Afrikaanse werke voorgeskryf is:

Van Bruggen: Op Veld en Rante; Leipoldt: Oom Gert
Vertel e.a. Gedigte.

Dit is ven belang om daarop te wys dat behalwe die
studie van bogenoemde werk kandidate heelwat bresdr moes lees
in verbsnd met die letterkunde.3) Na 1923 is gereceld elke
Jaar voorsiening gemaak vir minstens twee Afrikaanse werke
tesame met nog twee ander Afrikaanse digters en/of skrywers
mazar van wie nie bepaalde boeke voorgeskryf is nie. Die
Afrikaanse letterkunde het aan die Transvaalse Universiteits-
kollege steeds gegroei sodat daar in 1925 al 230 studente
Nederlands/Afrikaanse letterkunde aan hierdie inrigting be-
studeer het.4) In 1926 het sake in verband met die geskie—
denis van die letterkunde en letterkundige aspekte verbeter
toe Rijpma se ,Beknopte Geschiedenis der Nederlandsche
Letteren" en Schoonees en Van Bruggen se ,Inleiding tot die
studie van Letterkunde"” voorgeskryf is.5

In 1927 vind daar n verdere ontwikkeling plaas toe
veral die Afrikaanse letterkunde nou ernstige aandag ontvang
het en in hierdie jaar nie minder as drie boeke vir die
eerstejaarskursus voorgeskryf is nie, naamliks

‘Leipoldts Dingaansdag,

Malherbe: Die Meulenaar,

‘Grosskopf: As die Tuig Skawe. Laasgenoemde was
die eerste drama wat vir die eerstejsarskursus aan die Trans-
vaalse Universiteitskollege voorgeskryf is. Verder is bepaal

1) Transvaalse Universiteitskollege, Jaarboek 1921, 77,
2) Ivid,, 1922, 81,
3) Ibid,, 1923, 88,

4)a)lbid., 1924, 89,
b)Ybid., 1925, 25,

5) Ibid., 1926, 92-93,
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dat die studente heelwat bredr moes lees ag net die voorge—
skrewe boeke. Teen hierdie tydstip was Afrikaans nie meen
so erg afgeskeep soos aan die begin van hierdie tydperk nie.l)

Wat die omvang en aard van die eerstejaarskursus in
die Afrikaans/Nederlandse letterkunde betref, kom geen uit-
breiding en verandering véér in 1930 voor nie, toe die Trans—
vaalse Universiteitskollege deur Wet Nr,13 van 1930 ingelyf
is as die Universiteit van Pretoria.2 Hierdie inrigting
het op 10 Oktober 1930 opgehou om m samesitellende kollege
van die Universiteit van Suid-Afrika te wees.3) Vanaf 1931
1s aan hierdie inrigting byna gereeld agt boeke vir die eerste—
Jaarskursus voorgeskryf waarvan slegs drie Nederlandse werke
Was.,

Weens die verandering in die leerkursus ven 1931 en
die belangrikheid daarvan, word dit hier volledig gegee,

2o Oorsig van die Afrikaanse en Nederlandse letter-
kunde, die laaste meer bepaald n oorsig van die 17e eeu,
met voorgeskrewe werke,

b., Vir hesondere studie:

Vondel: Gebroeders,

Van den Heever, F.: Gedigte.

Grosskopf: mn Esau.

Van den Heever, C.M. : Droogte.
Langenhoven: Aan Stille Waters,
Bot-Kritzinger: Letterkundige Leesboek.
Adama van Scheltema: Podzie en Proza.
Herman de Man: Het Wassende Water.

In verband met die bogenocemde moes Rijpma (Beknopte
Geschiedenis der Nederlandsche Letteren) en Schoonees en
Van Bruggen (Inleiding tot die studie van Letterkunde) ge—
raadpleeg word.4 In hierdie leergang is die letterkundige
genres goed verteenwoordig en is meer Afrikaanse as Neder-
landse boeke voorgeskryf, ook in die jare hierna.

1) Transvaalse Universiteitskollege, Jaarboek 1927, 96.
2) aYniversiteit van Pretoria, Jaarboek 1931, 29, 175,

b)Xyk ook Reinink: ,De Fakulteit van Lettere" in
fuid-Afrika, 7e Jasrgang 1930,

3) TUniversiteit van Suid-Afrika, dJaarboek 1931,9, 15.
4) TUniversiteit ven Pretoria, Jaarboek 1931, 155,
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(1ii) Universiteit van die Witwatersrand.

Aan die Myn- en Tegnologiese inrigting kon eers in
1920 met die Nederlandse kursus begin word, omdat, soos
reeds vermeld, voorheen slegs vir Mynwese en Tegnologie voor-
siening gemaak is, In hierdie Jjaar het die leergang in die
letterkunde van Afrikaans/Nederlands vir die aanvangskursus
die volgende ingesluit:

a. m Oorgig van die Nederlandse letterkunde, insluitende
die Vliaamse en Afrikaanse.

b. Voorgeskrewe werke: Kamp en Le Roux (Uit die Neder-
landse Lyriek), Hooft (sonnette), Vondel (reisange),
gedeeltes van Poot, Bilderdyk, Staring, De Genestet, Perk
(Iris), Boutens (De Wolk), Gezmelle (Wierook en O 't
ruischen van 't ranke Riet),

Verder: Celliers (Die Vlakte en Klein Ondeug) en
Totius (Die Iied van die Ossewa).l)

Hierdle leergang is veral van betekenis omdat
studente van die Witwatersrandse inrigting nou die eerste
keer met m kursus in Afrikaans/Nederlands kon begin., Die
hoeveelheid wat in verband met Afrikaans bestudeer moes word,
was maar min maar die gehalte hoogstaande,

Deur Wet Nr,l% van 1921 word dle Myn— en Tegholo-
glese inrigting (later die Universiteitskollege van Johannes-
burg), ingelyf as die Universiteit van die Witwatersrand,
Hierdie inrigting het uit die Universiteit van Suid-Afrika
getree op 1 ¥aart 1922,2)  Die jaar 1921 was vir die in-
rigting van Johannesburg m belangrike jaar omdat daar nou
oorgegaan kon word tot die bestudering van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde in die ware sin van die woord,

Die eerstejaarskursus word daarom volledig gegee.

8 e Oorsig van die Hollandse, Vlaamse en Afrikaanse
letterkunde.
b. Voorgeskrewe werke:
(1) Xamp en Le Roux: Uit de Nederlandse Lyriek
(eie keuse).
(ii) Frederik van Eeden: De kleine Johannes,
(iii) Celliers: MNartjied)

1) South African School of Mines and Technology Diploma
Examination Papers, Jaarboek 1920, 65-66,

2)a)Universiteitskollege van die Witwatersrand,
Jaarboek 1921, 58,
b)Universiteit van die Witwatersrand, Prospektus 1922, 58,
¢)Universiteit van Suid-Afrika, Jaarboek, 1922-1923,915.

3) Universiteitskollege van die Witwatersrand,
Jaarboek 1921, 58,
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m Kenmerk van die leergange van die Universiteit
van die Witwatersrand is dat dit m hele aantal jare feitlik
onveranderd gebly het, terwyl dieselfde boeke dikwels wvoor—
geskryf is, 50 1s ,De kleine Johannes" feitlik jaar na
jaar tot einde 1937 voorgeskryf. Verder is in verband met
die litergére werk hoofsaaklik op die geskiedenis van die
Afrikasnse en Nederlandse letterkunde gekonsentreer, blyk-
baar om n deeglike historiese grondslag by die student te 1@.1)

Net soos by die ander universiteite het die Afri-
kaanse boek aan die Universiteit van die Witwatersrand sedert
1923 vinnig begin veld wen., In 1934 was daar nie minder
ags vyf uit die sewe voorgeskrewe boeke Afrikaanse werke nie,
wat bewys lewer wat die omvang van Afrikaans teen daardie
tyd was. Daar kom in 1935 m verdere verandering wat die
aard van die leergang betref, deurdat, behalwe die voorge-
skrewe boeke, die volgende voorgeskryf is:

a, QOorsig van die Nederlandse letterkunde, met spesiale
studie van die letterkunde van die negentiende eeu,

b, Oorsig van die Afrikaanse letterkunde, met spesiale
studie van die Afrikaanse prosa,
Dit beteken dat die inrigting op Johannesburg met boge-
noemde m meer moderne koers ingeslaan het.2 Dit geld ook
die ggorgeskrewe boeke wat in die twee Jaar hierna verskyn
het.

(iv) Potchefstroomse Universiteitskollege,

Hierdie inrigting wat in 1921 uit die Iiterariese
Departement van die Teologiese Skool van die Gereformeerde
Kerk op Potchefsitroom ontwikkel'het,4) ie deur Wet Nr.25
van 1921 ingelyf as m konstituerende kollege van die Univer-
siteit van Suid—Afrika.B) In 1922 word aan die Potchef-
stroomse Universiteitskollege voorsiening gemaak vir die
Nederlands/Afrikaanse letterkunde, toe vir die kursus in
Lettere die volgende voorgeskryf is:

1) Universiteit van die Witwatersrand, Jaarboeke 1921-1927,
2) TIbid., 1935, 190.

3) TIbid., 1937, 195+

4) Coetzee: Onderwys in Transvaal, 162,

5) Staatskoerant, 15.7.'21.

Universiteit van Suid-Afrika,
- Jaarboek 1922-1923, 9,15,
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a. Oorsig van die geskiedenis van die Nederlandse letter—

kunde, met besondere studie van Vondel se Iucifer, Van Lennep
se Roos van Dekema en Boudier Bakker se Armoede.

b. Die eerste tydperk van die Afrikaanse letterkunde
(Eerste Afrikaanse Taalbeweging).l) Hier word nie van
Afrikaanse werke melding gemaak nie.

Na 1922 word byna gereeld vyf Nederlandse teenoor
drie Afrikeanse boeke voorgeskryf. Eers in 1937 het daar m
verandering ingetree toe die leergaﬁg, waarop leergange in
die jare wat gevolg het grotendeels gebaseer is, daar soos
volg uitgesien het.

a., Beknopte oorsig van die Nederlandse letterkunde met
spesiale studie van Boshoff-Dekker: Van Maerlant tot Boutens
en Dekker se Uit die Nederlandse Poésie van die Goue Eeu,

Scharten-Antink: Het Geluk hangt als een Druiventros.
Top Naeff: Kleine Avontuur.

b, Oorsig van die Afrikaanse letterkunde met besondere
studie van:
Buning: Uit ons Digkuns,
Van Bruggen: Die Springkaanbeampte ven Sluis.
Leipoldts Oom Gert Vertel e.a. Gedigte.

Volgens hierdie leergang word daar net soveel Afrikaanse as
Nederlandse boeke voorgeskryf, terwyl die inhoud van die
leergang hoogstaande werke omvat.

b, Die onderrig van die Afrikaans/Nederlandse letteriunde.

Waar die letterkundeonderwys tot en met 1917 hoof-
saaklik tot Nederlands beperk was, is daar hierna gesorg vir
die onderwys van die Afrikasans/Nederlandse letterkunde aan
die Transvaalse universiteite.z) Daar is in die loop van
hierdie tydperk net soos in die vorige tydperk werklik baie
min oor die letterkundeonderrig van genoemde vak aan die vier

Transvaalse inrigtings vermeld,

Na die letterkunde-resultate van die inrigting op
Pretoria in 1919 te oordeel, was T.H, le Roux van mening dat
eerstejaarstudente nie tot m diepgaande letterkundige studie
aan die universiteit behoort te kom nie, m Juiste kennis van
die inhoud van die voorgeskrewe boeke en m goeie oorsig van
die historiese gang is egter m onontheerlike vereiste., Indien

1} Potchefstroomse Universiteitskollege, Jaarboek 1922,
62, 69""70'

2) Nienaber: Mylpale, 94, 99,
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m historiese roman voorgeskryf word, word vaen die student
verwag dat hy immers vertroud sal wees met die ontwikkelings-—
gang van hierdie genre, maar verreweg die meeste studente
openbaar m totale onkunde hiervan.l)

Waar Afrikaans nou sy kinderskoene aan die Trans-—
vaalse universitére inrigtings ontgroei en sy mondigwording-
stadium bereik het, is alle pogings aangewend om hieraan m
vinnige stoot te gee.2 Studente was oortuig van die be-
staansreg van Afrikaans, die waarde daarvan en die aard van sy
letterkunde, Dosente was bewus ven die verandering wat
Afrikaans in die letterkundeonderrig teweeg gebring het.

Die oortuigingswerk het in 1935 al so ver gevorder dat
dr. William Boyd van Skotland die volgende erken het:

"The urge to make Afrikaans a splendid language by developing
in it a splendid literature becomes a challenge to youth to
become makers, not only of a new literature, but of a new
nation".3)

n Jaar later het P.J. Nienaber4) van die Universiteit
van die Witwatersrand daarvan gewag gemask dat die Afrikaanse
letterkunde reeds tred hou met die Europese letterkunde en
dat dit nie meer m agterstand van m kwarteeu gehad het om in
te haal nie,

¢, Die vraagstuk van meting van die letterkunde.

(i) Die tive vrae wat gestel is.

Aangegien nie al die universitére inrigtings die
eksamenvraestelle in bewaring gehou het nie, en die gegewens
bale min was, was dit m onbegonne taak om enigsins volledige
letterkundevraestelle te bekom, Die eerste vraestelle wat
bekombaar was, is dié van 1924, Hierin en in die vraestelle
hierna, word daar voorsiening gemask vir afdelings A en B,
bestasnde uit Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke.5)
Die tipe vrae behels die volgendes

a. Kennie van letterkundige insig of waardering met
betrekking tot die voorgeskrewe boeke, wat die grootste en be-
langrikste deel van die toetsing uitgemask het.

1) T.0.D. : Jaarverslag 1919, 191 (Le Roux rapporteer in
hierdie bron daaroors.

2) Antonissen: Schets van den Ontwikkelingsgang der Zuid-
Afrikaanse Letterkunde, 255-256.

3) Boyd in The Star, 1.8.35. (The promise of Afrikaansg),

4) Nienaber: ,Nuwe saaklikheid in die moderne Nederlandse
Letterkunde" in Die Vaderland, 19.6.'36.

5) Universiteit van Suid~Afrika, Hollands, kursus I,
(Vraestel oor letterkunde, 1924-1937).
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b, Algemene ocorsigtelike kennis van die Afrikaanse en
Nederlandse letterkunde, vrae wat daarop dui om die kandidate
se kennis van letterkunde in sy geheel te toets, Hierdie vrae
geskied veral ook aan die hand van die voorgeskrewe werke,

¢. Kennis van die geskiedenis van die letterkunde.
Hierdie afdelings word kortliks agtereenvolgens bespreek.

Kennis van die letterkundige insig of waardering.

In die derde opgawe, soos dit aan die begin genoem is,
word in 1924 die volgende soort vrae gestel, waarvan gsommige
werklik moeilik is:

nBespreek krities die realisme van Hildebrand".

nGee m waardering van Susanne Reyniers as blyspel of as
historiese roman",

Dikwels is van die vrae in Nederlands gestel ofskoon bepaal
is dat dit in Nederlands of Afrikaans beantwoord kon word,
soos blyk uit die volgende:

nGee een kritiese waardering van de esthetiese hoedanigheid

van Da Costa's poézie".l)

soortgelyke vrae word in die jare hierna gestel,
maar in 1929 verander die tipe vrae asook die vorm waarin
dit gestel is. Die kandidate moes byvoorbeeld ocor dieselfde
boek twee van die volgende beantwoord:

By oDie dramatiese waarde van Incifer".

be wlbaat met voorbeelde duidelik uitkom hoe skerp
Vondel sy karakters teken".

Ce nNoem en bespreek een van die bes geslaagde tonele

van Lucifer en gee redes",

Dieselfde tipe vrae word ocor ,As die Tuig Skawe" gestel.e)

In 1931 verander die vorm van die vrae weer en ig 4dit
veel makliker,

nGee m letterkundige waardering van drie van die volgende:

Die Murasie, Vergewe en Vergeet, Die Soutpan, Die Smid".3)
Dit geld ook vir die vrae van 1937 waar egter n wyer keuse
gegee Word.4

1) Universiteit van Suid-Afrika, Hollands, kursus I.
(Tweede vraestel 1924),

2) Ibid., 1929. (Tweede vraestel - Afrikaanse en Nederlandse
voorgeskrewe boeke).

3) Universiteit van Suid-Afrika, Hollands, kursus I
(Letterkundevraestel).

4) TIbid., 1937,
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- Van die vrae het dikwels ook onderstasande vorm aan-
geneem en was heeltemal billik vir eerstejaarstudente,

nBehandel Jefta as tragiese held",

l) ﬁaas-—

nKarakteriseer C.M. van den Heever as digter".
genoemde tipe vraag was bale algemeen, socos ook die volgende
getuig:

wSkryf m kritiese waardering oor die digwerk van Jan Celliers

of A.G, Visser",

nGee m karakteristiek van Marais as digter".z)

Uit die vrae waarna hier verwys is, blyk nou die
volgende:

1. Deurgaans is min of meer dieselfde tipe vrae gestel
wat die aard en gehalte daarvan betref, ofskoon die vorm waar-
in dit gegiet is, soms verander het,

2 Geen vrae is oor die inhoud van die boeke self
gestel nie,

3. Die kandidate moes m goele waardering of kritiese
oordeel ocor die boeke kon uitspreeck. Dit geld 6Ff al die
digter se werke 6f slegs party daarvan,

4, Die vrae is oor die algemeen nie te moeilik nie en

getuig van billike toetsing.

Algemene ocorsigtelike kennis van die Afrikaens/Nederlandse
letterkunde.

Die vrae in hierdie verband bring aan die lig dat die
eksaminatore die kandidate se letterkundige kennis in die
algemeen wou toets, Hier word slegs na m paar voorbeelde
verwys, eers dié wat baie algemeen van aard is en dan dié wat
meey in verband met die voorgeskrewe werk staan.

nBespreek de hekeling in de Afrikaanse pogzie van voor 1900,
Aan welke Vliaamse dichters van voor 1880 herinneren deze
Afrikaanse satiren?",3

nokets in groot trekke die onitwikkelingssgang ven die Afri-
kaanse roman".4

pPie uitbeelding van die Boerelewe in die Afriksanse letbter—
kunde".5)

1) Universiteit van Suid-Afrika, Hollands, kursus I
(Letterkundevraestel), 1933,

2) Ibid., 1935 en Kyk ook die 1937-vraestel,

3) Universiteit van suid-Afrika, Hollands, kursus, 1924.
4) Ibid., 1929,

5) Ibid., 1931,
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«Bespreek die literére strominge in Nederland in die negen-
tiende eeu voor 1880",1

Aan die hand van die voorgeskrewe werk die volgende:

nBespreek die realisme en die humor en verwys na Op Veld en
Rante".z)

wOkryf m beknopte beskouing oor die letterkundige werk van
Hooft en Bredero met verwysing na die voorgeskrewe lektuur".S)

Uit hierdie vrae blyk:

1. Dat nie alleen die voorgeskrewe boeke self aandag
geniet het nie maar ook die letterkundige terrein in sy groot
geheel,

2. Dat die vrae van so m aard is dat dit m verskeidenheid
inhou.

Kenmnig van die geskiedenis van die letterkunde,

Vrae oor hierdie aspek toon aan dat dit in die re¥l
makliker is as die voorafgaande vrae en dat dit heelwat in-
houd wil toets, Dit is verder opvallend dat die kandidate
gewoonlik gewone opstelle moes skryf wat op die literatuur-
geskiedenis gebaseer is, - Na enkele vrae word hier verwys.

wkrywe m opstel oor een van die volgende:
B, Die middelnederlandse burgerlike kuns.
b. Die rederykers en hulle kuns.4)

¢, Die tydperk uit die Nederlandse letterkunde wat my
die meeste aantreka)

Opvallend van die vraestelle is hoe min vrae oor die Afri~
kaanse literatuurgeskiedenis gestel is, Hier word na m paar
verwys as bewys dat dit wel gevra is,

nvertel wat v weet omtrent die ontstaan van die Genootskap

van Regte Afrikaners",.

pwokryf m opstel cor ons Klijntji."6)

wOkryf m opstel oor S.J. du Toit, 4f Leon Cachet,
6f C.P. Hoogenhout".')

1} Universiteit van Suid-Afrika, Hollands, kursusl, 1935,
2) Ibid., 1931,
3) Ibid., 1933,
4) Ibid., 1929,
5) Ibid., 1931.
6) Ibid., 1924,
) Ibid., 1937.
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Uit hierdie vrae is op te mexrk:
1. Dat dit veral op die inhoud betrekking het.

2. Dat die kandidate kennis moes hé van die Nederlandse
sowel as die Afrikasanse literatuurgeskiedenis.

3¢ Dat dasr deurgsens min vrae oor die Afrikaanse
literatuurgeskiedenis verskyn.

4, Dat dit baie op dieselfde patroon gestel word.,

3+ Die vraagstuk van die verband tussen die onderwys van die
Afrikaars/Nederlandse letterkunde aan die middelbare skool
en die universiteit (1918-1937).

Hierdie vraagstuk het, net soos gedurende die vorige
tydperk, weer eens allerlel opvattings laat ontstaan. Dit
vind veral plaas in 1920 met die instelling van die Transvaalse
nuwe Middeltare Skooleindsertifikaateksamen, bestaande uit
trappe I en IT aan die einde van standerd IX en X respektiewe-
lik, Dit sou voortaan die plek inneem van die Matrikulasie-
eksamen wat gsoveel jare die eindeksamen van die middelbare

skoolonderwys in Transvaal was .1)

Die invoering van die Transvaalse Middelbare Skool-
eindeksamen, wat die eerste keer in 1921 vir albei trappe
afgenecem is, het die vraasgstuk van oorgang tussen die middel-
bare en universitére onderwys asook die vraagsbtuk van die
onderwysstandaard sterker as ooit te vore op die voorgrond
gebring.2

Van universitére kant is beweer dat die matrikulant
nie die vereiste kennisstandaard bereik het wanneer met die
aanvangskursus van die universiteit begin word nie. Gevolglik
ig die opvatting gehuldig dat die leerplan van die middelbare
skool op mn pre-universitére lees geskoeil moes word, wat moes
eindig met m universiteitstoelatingseksamen.3) Dit weer het
die afbakening van die gebied van die middelbare onderwys,
die duur daarvan en die vraagstuk van m addisionele jaar ns
afloop van Matrikulasie ter sprake gebring.

1}a)T.0.D.: Jaarverslag 1920, 11, 52-53,
b)J .M. ¢ ,Die Transvaalse Middelbare Skooleindsertifikaat!
in Het Christelik Schoolblad, 1l.3.'21.
2} T.0.D. : Handboek ven die Lrensvealse Middelbare Skool~
sertifikaat, 1921-1922, 51-54,

3Ya)Van Rooij, D.J. : ,n Paar gedagtes oor vakonderwys" in
Tydskrif vir Wetenskap en Kuns, 1,12,'24,
b)Botha, M.C. : ,Die matrikulasieprobleem” in
Die Huisgenoot, 3.5.'29.
4) g)Redaksioneels wHerorganisasie van die hoBrskoolkursus!"
in Cydskrif vir Middelbare Onderwys, 1l.6.'26,
b)Redaksioneel: jons middelbare onderwysstelsel" in
Die Huisgenoof, 16.7.'26.
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Dit was duidelik dat hierdie vraagstuk die Trans-
vaalse onderwysowerhede baie hoofbrekens besorg het: dat m
grondige studie in al die vakke oor m langer tydperk op die
middelbare skool die Departement by monde van die Direkteur
van Onderwys nie aangestaan het nie.l) Dit het n ondersoek
van die hele aangeleentheid noodsaaklik gemaak C er. eers in
1937 is meer duidelikheid aan die saak gegee in die verslag
van die Provinsiale Onderwyskommissie. Die Onderwyskommissie
het hom onomwonde ten gunste verklaar van m middelbare skool-
kursus wat vyf jaar sou duur, beginnende met standerd VI en
eindigende met standerd X.3

Gesien in die lig van hierdie agtergrond het die
vraag nou ontstaan of die matrikulant wat Afrikasns/Nederlands
betref, bekwaam genoeg is om die universiteitskursus met gemak
voort te sit. Dit het dadelik die vraagstuk ven die letter—
kundeleergang ter sprake gebring. Oor die algemeen is die
mening gehuldig dat die leerkursus van elke vak en dus ook
die Letterkunde n afgeronde geheel behoort te vorm en van so
m aard moet wees sodat die eerstejegrskursus daarby kan san-
sluit. Alleen m kursus wat m afgeronde geheel vorm, kan
kontinuiteit tussen die middelbare skool en die universiteit
in die hand werk.%) In hierdie verband het veral die Direkteur
van Onderwys dit beklemtoon dat alle vakke, waarby die Afri-
kaans/Nederlandse letterkunde inbegrepe was, van g0 n aard
moet wees das dit die voorbereidende trap tot die universitédre
kursusse moes vorm.5

Hierop het die leergang in die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde aan die middelbare skool dan ook meer aandag ont-
vang, Vera% is die vraagstuk van n stelselmatiger leergang
6) Van die gedagte is uitgegzan dat die leergang
van die middelbare skool nie alleen aanmerklik uitgebrei
moes word nie, maar m volledige kursus ook ten opsigte van
Afrikaens/Neéerlands as letterkundevak moes so opgegtel word
sodat die universiteitskursus daarby kon aansluit.7’ Hieraan

beklemtoon.

1) Redaksioneel: ,Ons middelbare onderwysstelsel" in
Die Huisgenoot, 16,7.'26.

2) Redaksioneel: t.a,p.

3) T.0.D.: Verslag van die Provinsiale Onderwyskommissie van
1937, 179-88, 151152, 169-170, 202-203,

5) T.0.D. : Direkteur van Onderwys nor ,Op die middelbare
trap" in Die Christelike Skoolblad, 1.6,'23,

6) T.O0. : ,HoBrskoolleerplan" (Beskrywingspunt) in
Die Christelike Skoolblad, 1.2,'25.

7) T.0.D. : Jaarverslag 1927, 66-68, 84,

- Kyk ook Kruger, P,: ,Gedagtes oor Moedertaalonderwys'" in

Tydskrif vir Middelbare Onderwys, Maart 1925, 27-29,
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is egter in die praktyk nie uitvoering gegee nie en vandag
gaan die stelsel nog mank hieraan.

Hierby i1s die saak egter nie gelaat nie want ook
letterkundiges het te kenne gegee dat hulle nie tevrede is
met die vraagstuk van die verband tussen die leergange van
die middelbare skool en die universiteit nie, S0 het M.S.B.
Kritzingerl) van Pretoria hom sterk uitgespreek ten gunste
van aansluiting op letterkundige gebied. Hy het wveral op te
merk dat die keuse wvan voorgeskrewe boeke nie alleen van sSo
m aard moet wees dat die matrikulant dsarby moet baat vir sy
letterkundige vorming nie, nmaar 4dit moet ook as vrugbare ar-
beidsveld dien waarop die universiteit kan voortbou.
Volgens Kritzingerz) moet by die onderrig van die letterkunde
die ander werke van die betrokke skrywers van wie boeke voor—
geskryf is, in verband gebring word met die voorgeskrewe
boeke, m Voorgeskrewe boek is vir Kritzinger slegs mn mon-
gter, mn leicraad tot diepere studie en daarom moet die eenheild
in die studie van die letterkunde bewaar bly. Met hierdie
doel voor oE is die geskiedkundige agtergrond en die geskiede~—
nis van die letterkunde m belangrike verelste vir die af-
ronding van die vyfjarige middelbare kursus. By die behande-
ling van die voorgeskrewe boek moet alle letterkundige ver-
takkinge as n eenheid gesien word., So word dan deurgedring
tct die wese van die voorgeskrewe boek en sal die studie van
die eerstejaarskursus vlotter geskied.

Ock W.J. Gu P. Erlank®) huldig hierdie stendpunt en
beweer dat nie alleen gelet moet word op die verband tussen
die voorgeskrewe werke nie maar die beste moet uit die letter—
kundige produkte gehaal word, Dieselfde opvatting kom ook van

4) Die algemene opvatting was dat

die kant van E.C. Pienaar.
die letterkundeonderwys daarop bereken moet wees dat die kind
van dle middelbare skool in aanraking gebring moet word me%
verskillende genres en n verskeidenheid wan die belangrikste
digters en skrywers uit verskillende tydperke. Dit moes as

grondslag kan dien vir verdere universitére studie,

Die verband tussen die onderwys van Afrikaans en
Nederlands kom in 1937 weer sterk onder die soeklig. As ge~
volg van die kommissie-~ondersoek van 1937 het die Transvaalse

1) Xritzinger: ,Onderwys van Afrikaanse letterkunde in
middelbare skole" in Die Volkstem, 16.4.'30,

2) ZKritzinger: Oor Skrywers en Boeke, 20-21.

3) Erlank: ,Kongresindrukke" in Die Christelike Skoolblad,
L.5.133. '

4) Pienaar: ,Letterkundige onderwys op ons skole" in
Die Burger, 2.7.'23.
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Onderwysdepartement neergel® dat die onderrig van elke vak
op N stelseimatige wyse moet geskied.l) Hierop is aller-
weé pogings aangewend om beter asandag aan die verband van

die onderwys van Afrikaans en Nederlands te bestee.z)

fAan die einde van hierdie tydperk is selfs die ge-—
dagte geuit dat daar aan die universiteite veral meer aandag
aan die studie van letterkunde bestee word as ooit tevore.
Maar daarby is gevoeg dat die meeste studente nie Nederlands
kan lees nie, n beswaar wat by die middelbare skool gesoek
moes word, Daarom was dit noodsasklik dat dear meer verband
tussen die letterkundeonderwys van die middelbare skool en
die universiteite moet Wees.3) In hierdie verband het
T.d. Hugo4) beweer dat die toekomstige student eers m deeg-
like grondslag ven alle vakke op die middelbare skool moet
h8&, die Afrikasans/Nederlandse letterkunde inbegrepe, indien
hy sy studie asan die universiteit suksesvol wil voortsit.

Aan die onderlinge verband tussen die universitére
inrigtings is egter dwarsdeur hierdie tydperk min aandag ge-
skenk, Tereg het Reinink opgemerk: ,Elke inrigting het
voortgegaan om 8y ele kursus voor te skryf, ongeag dié van
die ander. Die samestellers het werklik nie behoefte gevoel
aan die begrip van m organiese aansluiting met die middel-
bare literére sgkoolleergang nie."5

Die onderlinge verband tussen Afrikaans en Nederlands
het ook weer in die loop van hierdie tydperk meer aandag
geniet as ocoit tevore. Reeds sedert die erkenning van
Afrikaans as letterkundevak het die zsanknoping van Nederlands
by Afrikaans en die vraag cor watter plek Nederlands op die
Transvaalse middelbare skool en aan die universiteit moes
inneem, baie bespreking uitgelok. Maar veral na 1920 het die
vraag hom in alle erns voorgedoen, naamlik die skeiding al dan

1) T.0.D. : Departementele Omsendbrief, Nr,1l, Junie 1937.

2) Redaksioneel: ,Afrikaans en Nederlands" in
Die Huisgenoot, 3.1.'36,
3) Redaksioneel: a, nNederland-Suid-Afrika" in
Die Huisgenoot, 17.9.'37.
be yDie Afrikasnse leerstoel in
Amsserdam" in Die Huisgenoot, 15.1,'37.

4) Hugo: Die Afrikaanse Universiteit en sy taak in die
Volkslewe, 20-60,

5) Reinink: ,De Fakulteit ven Letteren" in Zuid-Afrika,
7e Jaargang, 1930,
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nie van Afrikaans en Nederlands asg letterkundes op genoende
inrigtings.l) Dit het toe en vandag nog m aktuele vraag
geword of Nederlandse nog as deel van die Afriksanse letter—
kundeonderwys behou moet word en of dit m opsionele vak moed
wees., Letterkundiges en verskeie kultuurhistorici wat bewus
was van die waarde van Nederlands vir Afriksens, het hulle
voortdurend oor die verband tussen hierdie twee letterkundes
uitgespreek. Dit was duidelik dat die Nederlandse letter-
kunde by die letterkundeonderwys van Afrikaans nie uitgeskakel
kon word nie maar dat beide letterkundes langs een kanasl

bevorder moes Word.e)

Letterkundiges3) huldig die standpunt dat dit in
belang van die Afrikaanse letterkundeonderwys is om by die
Nederlandse letterkunde aan te knoop en dat beide letter—
kundes onafskeidbaar aan mekaar verbonde is, Hulle is verder
die mening toegedaan dat die verwantskap van die Dietse tale
en letterkunde bewaar moet bly en gehandhaaf moet word by die
Afrikaans/Nederlandse letterkundeonderwys.

1) Redaksioneel: ,Nederlands op skool" in
Die Christelike Skoolblad, 1,12.'36.

2) Redaksioneel: a, ,Afrikaans en Nederlands! in
Die Huisgenoot, 3.1.'36.
. ,Wat is die toekoms van Nederlands in

Suid-Afrika?" din Die Huisgenoot, Junie 1923.

3) Van den Heever, C.M.:a.,Die toekoms van die Afrikaanse
ultuur en letterkunde" in
Die Vaderland, 1.4.'33.

b, yVerwantskap van die Afrikaanse
letterkunde met die Hollandse en Vlaamse" in
Die Vaderland, 12,8.'36.

Coetzee, A,: |, Nouer asansluiting by die letterkunde
van ouer kKultuurgenote baie heilssam" in
Die Brandwag, 27.3.'37.
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Maar dit is wveral kultuurhistorici wat m duidelike
standpunt teenoor Nederlands ingeneem het en op die noodsaak-
‘Likheid van die wverband tussen Afrikasns en Nederlands gewys
het, Hulle skaar hulle aan die kant van die letterkundiges
en is van oortuiging dat ofskoon Afrikaans m tydperk van be-
stendigheid bereik het, ons die Nederlandse letterkunde nodig
het by die studie van die Afrikaanse letterkunde en in be~
sonder by die bestudering van die Afrikaanse voorgeskrewe
boek aan die middelbare skool sowel as asn die universiteite,
Sonder die Nederlandse letterkunde as aanknopingspunt baat
die letterkundige studie van Afrikaans niks nie. Derhalwe
pleit die kultuurhistorici vir die bevordering en versterking
van die eenkeid van die Dietse letterkunde en die literér-
kulturele verwantskap tussen Afrikaans en Nederlands aan
beide bogencemde inrigtings.

1)

Gedurende die afgelope tydperk het die belangrike
vraagstuk van aanslulting deeglik onder bespreking gekom.
Ofskoon dit nie in die praktyk tot uitvoering gebring is nie,
het die instandhouding van Nederlands en die nouste onder-
linge verwantskap tussen hierdie taal en Afrikaans en hulle
letterkundes tot aan die einde van hierdie tydperk voort-
bestaan.

4, Samevatting.

Na 1917 het daar m tydperk van meer bestendigheid in-
getree waarin taamlik rustig aangegaan is met die letterkunde-

1) Redaksioneel: ,Wat is die toekoms van Nederlands in Suid-
Afrika?" in Die Huisgenoot, Junie 1923,

Beskouinge van Akademie-lede oor ,Nederlands op skool"
in Tydskrif vir Wetenskap en Kuns, 1925-1926, 110-118,

Smith, J.J. a. JjAfrikaans nazas Nederlands" in
Die Volkstem, 8.8,'27.

b. Nederlands op skool" in Tydskrif vir
Wetenskap en Kuns, Oktober 1925-1926, 117-118,

Malherbe, F.E.J. ¢ a., ,Meer Nederlands" in
Die Huisgenoot, 22,2.'29.

b. ,Waar staan ons?" in
Die Huisgencot, 19.7.'35,

Nienaber, P.J. : ,Ons gesamentlike kultuurbesit" in
Die Buisgenoot, 14.8.'36. '

Geyl, P. ¢ ,De Afrikaanse cultuur en het Nederlands"
in Die Huisgenoot, 10,12,'37.

Boshoff: Beskouinge en Feite, 36-50,
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onderwys. Na die verslag van die Onderwyskommissie wvan
1917 kon daar verwag word dat verdere vordering en uitbouing
ten opsigte van die letterkundeonderwys sou plaasvind,
Die tydperk tussen 1918 en 1937 word dan ook gekenmerk deur
die vinnige groei van die Afrikaanse letterkundeonderwys.
Hierdie letterkundevak het volle bestaansreg geniet, sy ag-—
terstand op Nederlands is ultgewis en dit het gekom om vir
goed as letterkundevak te bly.

As gevolg hiervan het daar m verandering op letter-
kundige onderwysgebied posgevat. Die voorgeskrewe boeke het
nou meer as oolt tevore beter aandag ontvang. Die Afrikaanse
voorgeskrewe boeke het veral m wye veld gewen om teen die
einde van hierdie tydperk m oorheersende plek san die middel-
bare skool en die universiteit op te eis,

n Groot beswaar is egber dat vir trappe I en II so-
wel as vir die eerstejaarskursus te veel boeke voorgeskryf
is, Ook was desar geen verband tussen die voorgeskrewe boeke
nie as gevolg van te veel losstaande gedighe en verhale,
in plaas van romans, kortverhale en dramas, wat definitief
letterkundige genres of tydperke verteenwooxrdig, voorgeskryf,
Die indruk word gewek dat daar heelwat onsekerheid by die
samestelling van die leergange was en veral wat die keuse van
voorgeskrewe boeke betref,

Die jaar 1937 is van belang omdat daar m einde kom
aan die metode om boeke voor te skryf vir algemene en beson-
dere studie en bepaal is dat voortaan net ses boeke vir die
skooleindeksamen van die middelbare skool voorgeskryf sou word,
Die letterkundeonderwys was veral asn die begin van die afge-
lope tydperk, toe Afrikaans en Nederlands nog as afsonderlike
vakke bestudeer is, nie baie bevredigend nie. Sommige in-
spekteurs het wel van vooruitgang gemeld maar oor die algemeen
was die verslae en sienswyses van persone oor die Afrikaans/
Nederlandse Zetterkundeonderwys nie bemoedigend nie,

In die dertigerjare het daar egter m kentering in
hierdie onderwys gekom en is die belangstelling op die lite~
rére front voortdurend gaande gemaak. Die ondersoek deur die
Kring van Afrikaanse Skoolhoofde het veral in 1937 m ver—
miwing gebring toe beter ondersoek na die posisie van die
Afrikaans/Necerlandse letterkundeonderwys ingestel ig, en toe
feitlik alle letterkundige aspekte tesame met die voorgeskrewe
boek onder die aandag gebring is,. Hulle ondersoek omlyn dui-
delik dle rigting, doel en leergang vir die letterkundeonder-
wWys. Dit is opgevolg deur die belangrike Provinsiale Onder-—
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wyskommigsie van 1937 wat onder meer ook ondersoek ingestel
het na die vraagstuk van die verband tussen die middelbare
en universitére onderwys.

Laasgenoemde saak verdien veral melding omdat die
ocorgangsgrens tussen die hoogste middelbare onderwystrap en
die laagste universitére onderwystrap uit die =ard van die
saak nog nie duidelik bepaal is nie. Die inwerkingstelling
ven die Transvaalse Middelbare Skooleindserfifikaat in die
plek van die Matrikulasie-eksamen het wel bewys gelewer dat
dit m gesonde maatre&l ter voorbereiding tot m beter skade-
miese studie aaﬁ'dig uni?ersiteit‘ig.

Dit was duidelik dat die duur van die middelbare
skoolkursus en veral die vraagstuk van die addisionele jaar
opleliding na afloop van die vyfjarige kursus opvoedkundiges
baie hoofbrekens besorg het. Aan die een kant was die uni-~
versiteit ontevrede met die produk van die middelbare skcol
en aan die ander kant het die middelbare skool hom akademies
bedreig gevoel. Die vraag het ontstaan of die universiteit
beheer moet uitoefen oor die voorgeskrewe leergange en of
hierdie inrigting moet bepaal wat die toelatingsvereistes
moet wees.

Feit is dat dear m duidelike afbakening van die middel~
bare skoolkursus moet wees en m ineengroeiing van hierdie
kursus by dié ven die universiteit, terwyl laasgenocemde deeg-
lik rekening moet hou met die middelbare skoolkursus, indien
die oorgang van een onderwystrap na m ander doeltreffend
moet geskied,

Ten slotte moet nog gewys word op die verband tussen
Afrikaans en Nederlands, Gedurende die afgelope tydperk is
Afrikaans en Nederlands op letterkundige gebied werklik tot
n eenheid saamgebind aan beide die middelbare skool en aan die
Transvaalse universiteite. Dzar is steeds meer en meer op
die verwantskap tussen Afrikasns en Nederlands as letter—
kundes gewys, Sodoende is groot vooruitgang gemaak met
die handhawing en instandhouding van die Nederlandse letter-
kunde in aansluiting by die Afrikeanse en die onderwys daar-—
Van .
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HOOFSTUK V

DIE AFRIKAANS/NEDERLANDSE LETTERKUNDEONDERWYS TN
NORMALE ONTWIKKELING (1938-1954)

1. Middelbare onderwys.

a. Inhoud en sard van die leergang in Afrikaans/Neder—
lands.

(1) Besware teen en besluite ten opsigte van die
voorgeskrewe werke,

Na die rustige gang van sake teen die einde van die
vorige tydperk, het die gedagte na 1937 sterk posgevat dat
die liter8re leergang gewysig moet word, omdat daar nou baie
klagtes en hesware oor die derde vraestel (Letterkunde) was.
Gevolglik het daar veral ten opsigte van die voorgeskrewe
werke heelwat veranderinge in die loop van hierdie tydperk
plaasgeving,

n Vraag wat hom aan die begin van hierdie tydperk
voorgedoen het, was of daar wat Nederlands betref, voort-
gegaan moes word deur ,ou" boeke vir matriek uit die 17e eeu
voor te skryf en of boeke uit die latere tydperke voorkeur
moes geniet, In hierdie verband het N.P. van Wyk Louwl)
beswaar gemaak teen die vraagstuk van die sogensamde ver-
oudering van literatuur en beweer dat m boek nooit te oud
word om voorgeskryf te word nie,

Dit weer het die vraagstuk van die gehalte van die
werke wat voorgeskryf word ter sprake gebring. Verskeie
beswaarmaker52ﬁet hulle uitgelaat oor die swak gehalte en

1) Van Wyk Louw: ,Is ons letterkunde ouderwets?" in
Die Brandwag, 21.1,'38,

2)a)Roux, Sophie: ,0Ons sukkel nog deur die beslommernis van
ons wording" (Beskouing oor ons letterkunde) in
Die Brandwag, 4.2.'38.

b)Eybers, Elizabeth: ,Fout 18 eerder by die letterkunde as
by die leser" in Die Brandwag, 11,2,!'38,

c)Coetzee, Abel: ,Guerilla-stryd oor voorgeskrewe boeke"
in Die Vaderland, 3.8.'44,
d)Piensar, P, de V.,: ,Ons tazl op die tweesprong"” in

Die Huisgenocot, 20.7.'45,

e)lategan, F.V. : ,0or die probleem van die voorgeskrewe
boek" in Ons Eie Boek, dJunie 1944, 53-55,




- 107 -
onopvoedkunaige waarde van die voorgeskrewe boeke en het
hulle terselfdertyd gewys op die swak en onoordeelkundige
keuse daarvan.

Nadat die Departement van Onderwys baie klagtes en
besware teen die voorgeskrewe boeke moes aanhoor, is besluit
om in samewerking met inspekteurs groter waarde asan die let-
terkundige vorming van die jeug te heg, terwyl die vraagstuk
van voorgeskrewe boeke nou ernstiger aandag as ooit tevore
geniet het, Hierdie aspek van die letterkundeonderwys het
dadelik verbeter toe vanaf 1 Julie 1938 vir die hoogste trap-
pe van die middelbare skool voorsiening gemaak is vir ses
eksamenvakke waarvan Afrikeans, Nederlands inbegrepe, in die
~ho€r graad verpligtend is,l) vir die Afrikaansmediumskool,

Vir elke vak moes n goeie skema uitgewerk word ter
wille van orde en gtrenge ecenvormigheid vir alle Transvaalse
middelbare skole.g) Reeds in 1940 kom dear m verandering
in die literére leergang van Afrikeans/Nederlands toe die
Departement it benadruk het dat die samestelling van m eie
bloemlesing voortaan m vaste instelling sal wees en wel as
deel van die letterkundeleergang. Van die onderwysers is
verwag om diéwallerbeste lektuur uit die podsie en die prosa
van die Afrikaanse letterkunde onder die aandag van die leer—
linge te bring.3

(ii) Memorandum ten opsigte van voorgeskrewe werke,

In 1944 kom dear m versoek ten opsigte van die ge—
halte van die voorgeskrewe boeke toe N.dJ, Gombrinck,4) die
voorsitter van dle vakkomitee vir Afrikaans van die Vereniging
van Onderwysers aan Transvaalse Middelbare Skole (V.0.7,M.S.),
voorgestel het dat onderwysers die gewenste inligting ter
verbeteriné van die voorgeskrewe boek in die vorm van m memo-—
randum gan die Onderwysdepartement moet verstrek, Hierdie
voorstel is by die Departement ingedien waarop T.H. le Roux
aangesd is om die hele leerplan van Afrikaans te hersien. Ook
het die Randse tak-komitee van genoemde vereniging aangedring

1) T.0.D. : Handboek van die Eindsertifikeat van die
Middelbare Skool 1938, 7, 31~33,

2) T.0.D. : Algemene Omsendbrief, Nr., 14, 1939,
3) Ibid.

4} Combrinck: nverslag van die voorsitter vir die
vakkomitee (Afrikaens) san die Hoofbestuur

van V.0.T.M.S5." in Tydskrif vir Middel--
bare Onderwys, dJunie 1944, 14-15,
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op m verbetering van die gehalte van die voorgeskrewe boeke
en daarop gewys dat alleen boeke wvan tetterkundige waarde vir
studiedoeleindes voorgeskryf behoort te word,

So m memorandum is deur die Afrikaanse vakkomitee
opgestel en vir kommentaar aan die V.0.T.H.S. gestuur waarin
versoek is om m mening uit te spreek of hulle ten guste daar-
van is dat vir die letterkunde van Afrikaans (ho¥r graad):

(a) m vrrogawerk vir besondere studie voorgeskryf moet
word;

(b) dazr m vraag moet wees oor m digbundel, voorgeskryf
vir besondere studiej

(¢) die aantal boeke uitgebrei moes words

(d) die Nederlandse werk by die A - taal behou moet word?L’

Hierop het die memorandum die volgende voorstelle
gedoen:

2. Dat die Nederlandse boek by Afrikaans A behou moes
word, Sommige onderwysers het egter gevra dat die modernse
Nederlandse prosa verteenwoordig moes word en nie die Goue
Eeu of die Tagtigers nie.

b. Dat daar m beknopter bloemlesing vir die moderne
studie behoort te wees in plaas van = lang prosawerk.

C. Waar die memorandum aan die hand gedoen het dat daar
beaalwe die boeke vir besondere studie m reeks van ses tot
agt boeke vir algemene studie behoort te wees, waaroor slegs
drie inhoudsvrae gestel sou word, is eenparig teenkanting
ondervind.g) In hierdie memorandum is die doel in verband
met die voorgeskrewe boeke duidelik uiteengesit,

(iii) Verslag van die Departementele Komitee van
1941 na die stand van die tale.

In 1941 het die Minister van Onderwys, wyle J.H.
Hofmeyr, m komitee benoem om te rapporteer oor die onderwys
van die tale in die skole en aan die universiteite. In
hierdie jaar het die Departementele Komitee van ondersoek
Se verslag verskyn onder die opskrif:
nverslag van die Departementele Komitee om ondergoek na die
stand van die tale in die Suid-~Afrikaanse onderwysstelsel
in te stel",

1) Combrinck: ,Verslag van die voorsitter vir die vak-
komitee (Afrikaans) san die Hoofbestuur van
V.0.T.M.3., in Tydskrif vir Middelbare Onderwys,
Junie 1944,

2) Ivid,
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Wat die leergang vir standerd IX¥ en X betref, het
die Komitee die aandag op die ontevredenheid en ongunstige
kritiek in verband met die voorgeskrewe boeke gevestig en in
die besonder op die feit dat die sodrt boeke wat voorgeskryf
word die leerlinge in die kwaad sterk om so min meontlik +te
lees, Die Komitee het dus bevind dat die voorgeskrewe boeke
en die metode van voorskryf te wense oorlaat, Verder het die
Komitee bevind dat uit die vrae wat aan diec hodrskole en die
universiteite gestuur is, daar m opvallende verskil van mening
wes wat betref die vermindering van die santal vakke vir
Matrikulasie van ses tot vyf, met m hodr minimum om te slaag,
met ander woorde m ruimer studieveld vir vyf vakke, Afri-
kaans hoér sou een van hierdie vakke wees, Van die vyf
vakke het egter niks tereg gekom nie, want die Komitee het
hom ten guns<te van ses vakke verklaar.l

(iv) Wysiginge van die letterkundeleergang,

Die 1942 leergang,

Dit het tydens hierdie stadium nog gebeur dat die
voorgeskrewe boeke 6f heeltemal bo die peil van die matri-
kulant was, veral wanneer klassieke werke van die 1l7e eeu
voorgeskryf word, 4f hoegenaamd geen belangstelling wek nie,
soos in die geval met werke van blote literér-historiese
belang uit die 18e en 19¢ eeue. So was ,Briewe van Reinard
van Johannes" wvan Haarhoff en wUit my Griekse Dagboek', wat
in 1943 voorgeskryf is, m baie ongelukkige keuse, aengesien
die matrikulant nie daardie geestelike agtergrond en Xkennis
van die klassieke besit het sodat hy die boeke met vrug kon
begtudeer nie.2

Hierdie toestand het egter nie lank voortgeduur nie
soos die 1942 leergang dan ook bewys, Volgens hierdie leer-
gang sou m lys voorgeskrewe boeke van Jaar tot jaar san skole
bekend gemask word, Voorsiening word gemaak vir Afrikaans
hoér en laer graad., Afrikaens hoér graad was nog verpligtend
en sou dit vocrtaan altyd wees vir die hoogste trappe van die
middelbare skool,

1)a)Verslag van die Komitee om ondersoek in te stel na die
stand van die tale in die Suid-Afrikaanse onderwys.
stelsel 1941, 17-19.

b)Kyk ook Redaksionecels nlaalonderrig aan ons skole"
(Verslag ven Komitee van ondersoeck) in Ons Fie Boek,
Maart 1943,

2)a)T.0.D, : Eindeksamen van die Middelbare Skool 1943

b)lategan, F.V. : wQor die probleem van die voorgeskrewe
boek" in Ons Fie Boek, Junie 1944, 53-55,
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Die 1942 leergang 18 neer dat ses werke voorgeskryf
word. Die 1nde11ng van die genres is soos volg,

Ben van Vondel se dramas en/of een Afrikasnse drama moes be-
studeer word, Indien n drama van Vondel nie gekies word nie,
kon enige ander keuse uit die Nederlandse liriek van die 17e
eeu gedoen word, Uit die volgende afdelings en nie noodwendig
een uit elke afdeling nie, word dan vier werke voorgeskryf,
wa?rvan een m Nederlandse werk moes wees.

| (a) Verhalende en liriese podsie.

g (b) Roman en kortverhasal.

I (c) Lewensbeskrywing en reisbeskrywing.
(d) Die opstel en skets.t

Hiexvolgens is m nuwe metode van indeling toegepas
waarvolgens boeke voorgeskryf moes word. Hieruit blyk ook
dat daar nou gesorg is vir m groter verskeidenheid genres ag
wat voorheen die geval was, Die werke wat vir 1942 voor-
geskryf is, het dan ook feitlik al bogenoemde genres ver-
teenwoordig,

Die 1945 leergang.,

Intussen is die indeling en keuse van die leergang
van 1942 gedurende die veertigerjare gehandhaaf tot 1945, toe
n verdere wysiging aangebring is. Dit word voliedig gegee
omdat vir die daaropvolgende jare alle leergange vir Afrikaans/
Nederlands op hierdie lees geskoei isg, Wat Afrikaans ho3r
graad betref, sou die eksamen uit die volgende drie vraec—
stelle bestaan:

(a) Eerste vraestel: Taal en begripstoets.
(b) Tweede vraestel: Opstel en brief,
(¢) Derde vraestels ILetterkunde.

Vir die derde vraestel (Letterkunde) is die volgende bepaal:

nHierdie vraestel gaan oor ses voorgeskrewe boeke en
word in twee afdelings verdeel, Vier van die boeke moet in
Afrikaans wees en twee in Nederlands; n Periode van letterkunde
word nie voorgeskryf nie, Dit word egter veronderstel dat by
die bestudering van m boek rekening gehou sal word met die
genre wat dit verteenwoordig“.3 Hier neem die geskiedenis
van die letterkunde dus m indirekte plek in.

1) T.0.D. : Handboek van die Transvaalse BEindeksamen van
die Middelbare Skool 1942, 4, 24,

2) T.0.D. Algemene Omsendbrief Nr,10 van 1942,
3) T.0.D. Departementele Cmsendbrief Nr, 1 van 1945,

oo

a0
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Verder is bepaal det by die beantwoording van die
vrae kandidate behoort te laat blyk dat hulle die boeke met
vrug bestudeer het en die opgedane kennis in verband daarmge
verwerk en tot hulle eiendom gemask het, Herhaaldelik het
die Departement dit in die leergange wat na 1945 verskyn het,
beklemtoon,

Afdeling As In plaas van slegs lang vrae, soog in die ver-
lede, het hierdie afdeling nou die volgende bepaal:

Wit 1s verpligtend en bestaan uit mn aantal kleiner vrae
waarop kort antwoorde van feitelike aard verwag word, ten
einde die algemene vertroudheid met al ses boeke te toets,
Dit beteken m menigte vragies waarby die moontlikheid wvan
ernstige afwykings nie uitgeskakel was nie., ZEn verder het
dit daarop neergekom dat die matrikulant m baie deeglike
studie van die inhoud van elke boek moes mazk om die vrae
van feitelike aard behoorlik te kon beantwoord, Vandag be-
staan die derde vraestel (Afdeling A) nog uit kort vragies,

1)

Afdeling B: In hierdie afdeling word vrae oor al ses boeke
gestel en kandidate moet drie van hierdie vrae beantwoord.
Die vrae sal nin of meer van die opsteltipe wees, Verder
moes by die keuse van die voorgeskrewe boeke, net soos vol-
gens die leergang van 1942, rekening gehou word met die vol-
gende afdelings:

(a) Verhalende en liriese possie,

{(b) Drana, (Dit was voorheen verpligtend).
(c) Roman en novelle.

(d) Kortverheal en skets.

(e) Lewens- en reisbeskrywing.

Ten slotte word neergelé dat een van die ses werke
m digbundel moet wees en een m drama.

Die nuwe leergang sou eersg in 1946 in werking tree
en die eksamen sou in November/Desember afgeneem word.2 Ses
werke is dus rog verpligtend: Vier Afrikaanse en twee Neder-
landse. Vercer is dit opvallend dat hier weer afgewyk word
van die jarelange tradisie om m drama van Vondel verpligtend
te maak, As gevolg van hierdie wysiging was die leergang
van 1946 so ingedeel dat indien die Vondel-drama weggelaat
word, uit ,Uit die Po&sie wvan die Nederlandse Goue Eeu" en

1) T.0.D. : Departementele Omsendbrief Nr,l van 1945,
2) Ibid,
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nModerne Vlaemse Xortverhale" gekies kon word, sodat twee
Nederlandse werke behandel sou word, Daarbenewens was die
Afrikaanse rcman, dierverhaal en drama verpligtend.l)

Van belang is die keuse van voorgeskrewe werke in
die jare wat na 1946 gevolg het en die kritiek wat dit dikwels
uitgelok het, So is in 1948 die volgende opmerking gemask:

nIwee van die voorgeskrewe werke in Afriksans was twaalf
kortverhale en ses eenbedrywe, met ander woorde, die leer-
linge het met agtien eenhede en agtien skrywers, plug die
ander voorgeskrewe boeke, en boonop 0ok nog met Nederlands
te doen.z) Lit beteken m groot aantal motiewe, karakters en
botsings wat die leerlinge moes bestudeer.

Daar 1s op hierdie stadium nie veel veranderinge
gangebring nie, behalwe die stap wat bereik is toe die De-
partement op versoek van die V.0.T.M.S. se vakkomitee vir
Afrikaans ingestem het om een vraag oor die Nederlandse
boeke vanaf 1949 verpligtend te maak.B)

Die departementele leergange van 1949 en 1952 het
onveranderd gebly, terwyl die prosedure by die voorskryf van
boeke nog dieselfde was as wat die leergang van 1946 bepaal
het,4) totdat die Afriksanse vakkomitee van die Transvaalse
Onderwysersvereniging tydens die T.0.,-kongres op Heidelberg
(Transvaal) in 1953 gevoel het dat m verdere wysiging nood-
saaklik is, Die skrywer van hierdie proefskrif het daarop
gewys dat die hele leerplan in Afrikaans hersien behoort te
word aangesien dit te vaag en ambisieus en die inhoud van elke
afdeling daarvan nie spesifiek afgebaken word nie.

Hierop het die wvakvergadering vir Afrikaesns besluit
om dle volgende aanbevelings by die Departement aanhanging
te maak:

(2) Dat die woorde van nfeitelike aard" ten opsigte van
die kort vragies in die letterkundeleergang vervang moet word
deur die woorde ,insig en begrip";

(b) dat éie derde vraesitel drie uur moet wees in plaas
van twee en m halfuur soos die leergang van 1946 bepaal het:

1) T.0.D. : Departementele Omsendbrief Nr.l van 1946.

2) Heystek, J, : ,Afrikaans op ons middelbare skole"
in die T.0.-Onderwysblad, 1.6.'48,

3)a)Combrineck, J.C, : ,Vakkomitee vir Afrikgans" in
Tydskrif vir Middelbare Onderwys, September 1949, 22,

b)T.0.D. : Omsendbrief Nr., 55 wvan 1949,

4)a)P.0,D, : Eindeksamen van die Middelbare Skool 1949
(Handboek), 30-32,
b)T.0.D, : Leerplanne vir die Middelbare Skool 1952, 3436,
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(¢) dat die keuse van voorgeskrewe boeke onder die san-—
dag van die boekekomitee gebring moet word ten einde m groter
vergkeidenheid genres voor te skryf in plaas van m reeks
versamelings kortverhale, sketse en digbundels;:

(d) dat die vrae oor verskuns by die taalkundevraestel
verwyder moet word en by die letterkundevraestel gevoeg

moet word.l)

Hersiene leergang vir Afrikasans hoBr (Letterkunde) van 1954,

Die jongste verwikkeling op dle gebied van die
literére leergang in Afrikaans/Nederlands tree met die 1954
leergang in werking. Uit die wysiging wat teen die einde
van 1954 goedgekeur is, blyk dat volgens punte (a) en (b)
aan die versoek van die vakvergadering van 1953 gehoor gegee
is. Die eksamen vir die standerd IX en X leerlinge bestaan
uit die volgende vraestelle:

.~ (a) Eerste vraestel: Taal (begripstoets en bykomende
taalvrae) twee uur,

(b) Tweede vraestel: Opstel, brief en paragraaf - een
en n halfuur,

{(¢) Derde vraestel: ILetterkunde — drie uur.

Die wysiging in die derde vraestel, wat teen die
einde van 1954 goedgekeur is, is die volgende: Daarin ver-
val alle vorige indelings wat die keuse van die voorgeskrewe
boeke betref en word ses werke voorgeskryf, twee in Neder-
lands en vier in Afrikaans, In verband met hierdie boeke
word weer net soos in die 1946 leergang geen tydperk vir
letterkunde voorgeskryf nie, maar is neergelé dat by die be-
gtudering daarvan rekening gehou moet word met die genre wat
dit verteenwoordig. : Verder word dit beklemtoon dat die kandi-
date die boeke met vrug moet besgtudeer en dat hulle die kennis
wat hulle opdoen tot hulle eie moet maak, In hierdie opsig
verskil die leergang nie van die 1946 leergang nie, maar of-
skoon die vraestel nog soos voorheen uit twee afdelings be-
staan, bring die 1954 leergang die volgende verandering mee.

Afdeling A: Di{ is nog verpligtend en bestaan uit m hele
reeks kort vrae wat sowel die kandidate se feitekennis as in-
sig en begrip van al ses boeke sal ftoets, Die antwoorde moet
kort en saaklik wees en in goeie volsinne gestel Word.E)

1) Vakvergadering tydens T.O.-kongres (Verslag in
Onderwysblgd). 1.5.'53.

2) T.0.D. : Departementele Omsendbrief, Vierde Kwartaal,
Nr. 4 van 1954.
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Afdeling B: Vrae, min of meer van opsteltipe, sal deur die
eksaminator oor vier van die voorgeskrewe boeke gestel word
waarvan minstens een m Nederlandse werk moet wees, Kandidate

moet twee van hierdie vrae beantwoord.l)

Hierdie leergang is m duidelike aanduiding dat Neder-
lands nou vinnig begig is om veld te wverlioor, want vir die
eerste keer in baie jare is die leerlinge nie langer verplig
om m lang vraag oor altwee die Nederlandse boeke te beant-
woord nie.

b, Departementele doelstelling in verband met die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde,

Die Departement se doelstelling in verband met die
studie van die Afrikesans/Nederlandse letterkunde op die mid-
delbare skool het bepaal dat die onderwyser die leerlinge al
meer bekend moes stel met die Afrikeanse en Nederlandse boeke.
In hierdie verband moes groter liefde en belangstelling daar-
voor aangekweek word. Langs hierdie weg moes die leerlinge
dan goeie smaak en m skoonheidgevoel vir letterkunde ontwikkel,
Die doel moet wees om by die leerlinge gewoontes en neigings
van blywende waarde te ontwikkel. By die metode van onder-
rig moet die doel nie soseer wees om feite en inhoud mee te
deel nie, maar om belangstelling en selfwerksaamheid aan die
kant van die leerlinge op te wek, Deur hulle belesenheid
moet die leerlinge m boek in die lig van die genre waartoe dit
behoort, kan heoordeel. Daarbenewens moet die onderwyser die
leerlinge se gedagtewéreld so voed dat hulle self raaksien en
sodoende geleidelik tot m eie waardering kom.z)

In die jongste tyd is van owerheidswed verder bepaal
dat die Direkteur die nodige stappe moet doen om te verseker
dat sodanige metodes vir die onderrig van Afrikaans gebruik
moet word as wat die heste resultate sal lewer. Met die oog
daarop moet hy sodanige leiding aan skole gee om die gemelde
doel te bereik.3

Ca Metode van onderwys.

(1) Rapporte van inspekteurs en eksaminatore,.

Die soestand van die letterkundeonderrig gedurende die
Jjare 1938 tot 1954 kan die beste geken word san die amptelike
Jaarverslae van inspekteurs en rapporte van eksaminatore wat
jaarliks aan die Departement verstrek is,

Departementele Omsendbrief, Nr. 4 van 1954,

l) ToOoDa s
2) T.0.D. 3 Algemene Omsendbrief, Nr, 10 van 1942,
3} T.0.D. : Onderwysordonnansie Nr,29 van 1953 (Taal en

die Onderwys), 90-92,
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Opmerkings van ingpekteurs.

Die meeste opmerkings hier gaan oor die vak as ge-
heel, omdat die letterkunde van Afrikaans/Nederlands nie al-
tyd afsonderlik deur die inspekteurs vermeld word nie.l)

In die verskillende inspekteurskringe word daarop gewys dat
daar op taalonderwysgebied deurgaans ruimte vir verbetering
was; dat die moedertaal op meer besielende en ocortuigende
wyse onderwys kan word en dat hierdie vak nie met genoegsame
doelgerigtheid onderrig word nie.z)

In hierdie verband het die Krugersdorpse inspeksie-
kring byvoorbeeld die volgende opgemerk:

wvandag gebeur dit egber nog te dikwels dat die onderrig wvan
die moedertaszsl toevertrou word aan persone wat nie besliste
literére neigings het nie of wat self nie tot versadiging toe
aan die bron van skoonheid gedrink het nie; geen wonder dan
ook dat hulle leerlinge weens literére impotensie in vlak
waters bly spartel sonder die vermog om die verhewene van die
platte te oncerskei, die musikale van die prosaiese en die
individuele van die'doodgewone".3

In 1951 maak die inspekteur van die Heidelbergse
Kring daarvan melding dat die doelstelling soocs deur die De-
partement uiteengesit, in verband met die hele taalonderrig
nog nie duidelik genoeg geformuleer word nie, gevolglik kan
nie beweer word det die standaard baie hoog is nie.4)

Daarenteen was dit dile opvattings van inspekteurs

van verskeie kringe dat die gesindheid teenoor die letter-
kundeonderrig reg was, veral nadat dle Departement se ,Nuwe
Beleid vir Middelbare Onderwys" in 1951 in werking getree het.s)-
Aan die onderrig van Afrikaens as een van die hoofvakke is in

die meeste skole voldoende tyd en ernstige toegewyde aandag
bestee, Nie alleen getuig die werk van deeglike wvoorbe~
sreiding nie, maar ook kon die inspekteurs melding mask daarvan
dat alle moontlike pogings aangewend is om die onderwys-

metodes by die eise van die tyd aan te pas.

Die lees wvan die boeke ter wille van goeie smaak en
die hoogstaande werk word toegeskryf aan die belangstelling en
bekwaamheid van die onderwysers. Daar kan veral met waar-
dering melding gemasak word van die doelbewustheld waarmee

1) T.0.D. : Jaarverslag 1939, 61l; 1943, 66, 763
1945, 87, 89.

2) Ibid., 1945, 99; 1947, 69; 1949, 53; 1951, 106; 1953, 79.
3) TIbid,, 1945, 106.

4) Ibid.,, 1951, 106, 134.
5) Ibid., 1951, 74,
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Afrikaans as wvak onderrig word. Alle pogings word aangewend
om alle afdelings (ook die letterkundeafdeling) van hierdie
vak tot hulle reg te laat kom. S0 lank die leerlinge die
boeke goed begryp en m ele in%telligente oordeel kan gee, is
dear min gevaar dat hierdie vak nie tot sy volle reg sal kom
nie, Gevolglik kon voortdurend melding gemaak word van die
hoogs bevredigende peil wat in Afrikaans met sy hele inhoud
bereik Woréol)

Ondanks tekortkominge was daar in die inspekteurs-
verslae aanduildings dat die letterkundeonderwys van Afri-
kaesns/Nederlands algaande verbeter en normaalweg ontwikkel
het. Die opmerkings getuig von die toenemende aandag wat
aan die onderrig van hierdie vak gewy is en maak melding van
bemoedigende vooruitgang.

Opmerkings van eksaminatore.

In die loop van die tydperk onder behandeling het
ook verskele eksaminatore hulle uitgespreek oor die letter-
kundeonderwys van Afrikaans/Nederlends. Hulle gee nie al-~
leen uitsprake oor die metode van onderrig nie, maar doen
ook wenke aan die hand hoe om die vak Letterkunde tot sy
volle reg te laat kom.

Volgens die getuienisse van die eksaminatore toon
die verslae van 1938~1945 dat daar oor die algemeen goeie werk
gedoen 1s ten opsigte van die Afrikaans/Nederlandse letter—
kunde. Verskele skole lewer werk van goeie gehalte. Die
bewys daarvoor is dat die kandidate ocor die algemeen m deeg-
like kennis van en insig in die inhoud van die voorgeskrewe
‘werke openbaar., Uit die antwoorde van die meeste kandidate
blyk dit dat die boeke met genot en ywer bestudeer is., Alles
getuig van deeglike studie en onderrig.

Die bevindings van eksaminatore was dlkwels egter
ook ongunstig, soos die volgende dan ook getuig: Dit was
baie duidelik dat daar teen itwee uiterstes gewaak moes word,
Die eerste is dat daar by die onderwysuetode te veel eksamen—
afrigting is en te min studie van die boeke vir die genot daar—
van self, Kandidate kom met voorbereide antwoorde en gememo-
riseerde aantekeninge van die onderwyser na die eksamenkamer,
en dan word die vrae deur hulle verdraai, of die aantekeninge
word letterlik weergegee., Ock word tydskrifartikels geleer
en onoordeelkundig gebruik,

1) T.0.D. : Jaarverslag 1939, 61; 1943, 65, 76; 1945, 69, 87:
1947, 41y 1949, 58; 1951, 74; 1953, 65,

2) T.0.D. : Rapporte van eksaminatore oor die Letterkunde-—
vraestel (Eindeksamen van die middelbare skool),
1939, 1941, 1944,
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m Tweede uiterste is die gebrek aan genoegsame
leiding ten opsigte van insig en waardering by die studie
van die voorgeskrewe boeke, soos uit die antwoorde van som-
mige kandidate blyk. In sommige sentra word die boeke weer
slegs deur gelees sonder kommentaar deur die onderwyser,
Die vorm waarin die antwoord gegiet word, is van die uiterste
belang en dit dis juis hier waar daar nog baie tekortkominge
is. Kandidate is te geneig om opsommenderwys die vrae te
beantwoord en daarom moet dit bale aandag geniet, Aan inhoud
word oor die algemeen te veel sandag bestee.

sover dit Nederlands aangaan, wou sake nie vlot nie,
Slegs die beste kandidate het m begrip van die Nederlandse
werke uit die 17e eeu, en van die dramas van Vondel kan die
gemiddelde kandidate feitlik niks begryp nie, Hulle gee
geradbraakte aanhalings wat bewys lewer dat hulle nie die
mingte insig in of waardering van die Nederlandse werke het
nie. Die eksaminatore is van mening dat onderwysers besone

dere aandag hieraan moet gee.z)

Vanaf 1946 tree daar m verbetering in ten opsigte van
die metode van onderrig soos aangedul in die eksaminatore-
verslag, as gevolg van die feit dat eksaminatore letterkundes
onderwysers telkens gewys het op die regte metode van onder-—
rig. Daarom kon in 1946 woordeliks die volgende getuig word:

nWat die eintlike werk betref, kan ek sé dat die gehalte daar-
van hoog is. Dear word onteenseglik deeglike werk in ons skole
verrig sover dit letterkunde betref, Maar daar is ook m paar"
lastige gebreke wat ult die weg geruim moet word: B

(a) Spelling by Hollandse aanhalings.

(b) In Afdeling A word baie van die kort vragies tele-
gramagtig beantwoord, Die kandidate moet geoefen word om
kennis te formuleer, kort en saaklik,

(¢c) Dan is daar van die opstel-antwoorde wat ook gans
te lank is, Party antwoorde getulig ook van onverteerde
aantekeninge.

(d) BSommige kandidate lees nie die vrae aandagtig deur
nie,"

Dit was ook die mening van die eksaminator wat in
1947 oor die letterkunde verslag gelewer het, dat daar goeie
werk gedoen word, Die kandidate as geheel geneem ken die
voorgeskrewe werke, die inhoud daarvan sowel as die literére

1) T.0.D, : Rapport van Eksaminatore 1940 (E 11/100/14)},
1941, 1942, 1943, 1944,

2) Ibid., 1941, 1943.
3) Ibid., 1946,
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aspekte van die verskillende genres, In hierdie Jaar word
ook daaraan Htoegevoeg dat dit noodsaacklik is dat onderwysers
moet besef dat Afdeling A sowel as Afdeling B van die derde
vraestel (Lesterkunde) ten volile sandag moet geniet. Dit
beweer die eksaminator omdat sommige kandidate van party
sentrums Afdeling A bale goed beantwoord, maar Afdeling B
afekeep, of omgekeerd. n Saak wat veral hinder, is dat die
kort vrae nog nie goed beantwoord word nie, In die redl

is die vragies te kort of te lank.l)

In 1948 lewer die eksaminator afsonderlik verslag oor
die kort vrae en die opstelvrae, Wat die kort vrae betref,
wys hy daarop dat die kandidate ocor die algemeen die inhoud
van die verskillende voorgeskrewe werke ken en dat hulle die
antwoorde binne die gesette perke gee, Daar is sentrums
wat hulle bepaald daarop toeld om die kandidate die inhoud
van die boeke te laat leer. Verder is vermeld dat die kandi-
date wat m bladsy of meer oor die kort vragies geskryf het,
gepenaliseer is,

In verband met die opstelvrae het die eksaminator
daarvan gewag gemaak dat dit hierdie afdeling van die vraestel
is wat die eintlike letterkundige kennis van die kandidate
toets, en dat dit juis hier is waar hulle die swakste gevaar
het deurdat lmlle in die meeste gevalle nie beantwoord het
wat gevra is nie, Gewoonlik word net die verhaal vertel,
Dit bring die eksaminator dan by die vraag, naamlik of die
kandidate die vrae nie reg lees of verstaan nie, of beskik
hulle nie ocor die kennis of vermo® om die vrae te beantwoord
nie. Dan doen die eksaminator aan die hand dat die onder-
wyser by sy onderrig meer nadruk daarop moet 1& om die kandi-
date letterkundige kennis te laat Opdoen.2)

In die verslag van 1949 is dit baie duidelik dat
daar vordering is ten opsigte van die letterkunde. In hierdie
Jaar kon die eksaminator met die grootste vrymoedigheid be-
weer dat die werk in verband met die studie van die Afriksanse
letterkunde m ho€ peil bereik het. Hy getulg dearvan dat
in verreweg die meeste skole daar met liefdevolle toewyding
gearbei word om die leerlinge in die skoonhede van die letter—
kunde in te lei. Die meeste kandidate het goed voorbereide
werk gelewer, Daarbenewens het die eksaminator egter die
volgende onder die aandag gebring:

1) T.0.D. : Rapport van Eksaminator 1947.
2) Ibid., 1948,
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l., By die aanhaling van gedigte moet dit in versredls
geskied en nie in prosavorm nie en dit moet van die res van
die antwoord geskei word deur m re8l oop te laat.

2, Aan die spellingfront is daar bepaald vordering
gemaak,

3. VWat interpunksie betref, is sake nog nie in orde nie.l)

Met verloop van jare kon eksaminatore egter verklaar
dat daar steeds meer vordeﬁing was in die letterkundeonderwys
en was dit vir hulle oor die algemeen verblydend om verslag
te doen oor die deeglike studie, noukeurige voorbereiding en
die bevredigende peil wat met letterkunde bereik word. Die
meeste eksaminatore het dit veral nog teen die gebrek aan
goeie letterkundige insig en kritiese vermo¥ van m groot
aantal leerlinge en by wie dle beantwoording van m vraag be-
staan uit die blote weergawe van die inhoud.2)

Eksaminatore het telkens ook op die ander uiterste
van die saak gewys, naamlik die oorbeklemtoning van die boek
deur die onderwyser, die leer van uitgewerkte vrae en on-
verteerde aaniekeninge. Te min aanvullende boeke word ge-
lees, Die gevolg is dat die matrikulant in die eksamen slaag
nie op grond van sy letterkundekennis nie maar op frond van sy
papegaaikennis wat hy van die onderwyser ontvang.3

Teen die einde van hierdie tydperk het dit duidelik
geword dat daar weinig skort met die onderrig van die Afri-
kaans/Nederlandse letterkunde op die middelbare skool, want
die getuienis van eksaminatore het daarop gedui dat die peil
van die werk bevredigend is. In die meeste gevalle toon die
kandidate dat hulle die voorgeskrewe boeke met vrug bestudeer
en intelligent met insig en waardering daaroor kan skrywe.

Die waardering van gedigte wat in die verlede te wense oorge-
laat het, toon eweneens mooi verbetering, Wat die inhoud wvan
die boeke betref, lewer kandidate bewys dat hulle pindringend”

kan lees.4)

Enkele syfers word hier gegee om aan te toon die
gemiddelde persentasie wat kandidete in Afrikaans hoBr graad
(Letterkunde) sedert 1942 tot einde 1954 in die skriftelike
eksamen behaal het.

1) T.0.D. : Rapport van Eksaminator 1946.
2) TIbid,, 1950, 1951, 1953-1954,

3) TIbvid., 1952~1954,

4) Ibid.,, 1951-1954.
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Gemiddelde persentasies van Kandidate in Afrikaans ho&r graad
(Letterkunde): 1942-1954.

Jaar, Gemiddelde persentasies.
1942 47.8
1543 46.0
1944 46,1
1945 47.1
1946 53.4
1947 51.0
1948 3 54..8
1949 55.1
1950 47.2
1951 50.5
1952 48.5
1953 50,4
1954 48.1 1)

Hieruit is op te merk hoe min die gemiddelde per—
sentasies van 1942 - 1945 verskil. Die syfers dui daarop
dat die persentasies van 1946 — 1949 baie hoog was (53.5%
gemiddeld), Dit is hoog, waarskynlik as gevolg van die
verandering van die tipe vrae wat in hierdie jare gestel 18_2)
Opvallend is hier die daling van die gemiddelde persentasie
in 1950 om dan hierna weer min of meer konstant te bly. Die
hoogste gemiddelde persentasie vir die jare 1942 - 1954 was
55.1%; die lasgste 46% en die gemiddelde persentasie vir die
hele tydperk, 49.6%.

Dit is duidelik dat die inspekteurs se gienswyses
en die vermeldings van eksaminatore oor die Afrikaans/Neder-
landse letterkunde deurgaans baie bevredigend was., Maar feit
is ook dat die letterkundeonderwys volgens hulle getuienis nie
altyd bevredig het nie. Alhoewel die algemene indrukke van
cksaminatore oor hierdie wvak gunstig is, was daar nie altyd
eenstemmigheid oor die metode van onderrig nie. Dit dui met-
eens ook een van die leemtes aan. Dit wil s& nie net aan die
metode van onderrig van die letterkunde nie, maar ook aan die
inspekteurs en eksaminatore se verslae moet aandag geskenk word.

1) T.0.D, : Rapport van Eksaminator (Eindeksamen van die
Middelbare Skool), Desember 1942, E.11/100/14
tot Desember 1954,

2) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool, 1946 - 1949,
(Raprorte van eksaminatore).
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(ii) Fksamen-antwoordeboeke van kandidate en die

onderrisgmetode,

Geen beter bewys van die posisie van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde kan govind word as die eksamenant-
woorde van die kandidate self nie, Die antwoordeboeke wat
bekombaar was en wat die skrywer deurgelees het, werp heel-
wat lig op die onderrigmetode deur onderwysers in die jongste
tyd toegepas.

Wat veral opvallend is, is dat heelwat van die kandi-
date met treffende woorde, mooi beelde en raak beskrywings
voor die dag gekom het. Daar is ook die stelselmatige in-
deling van die meeste kandidate se letterkunde-opstelle, in
goeie taal en styl geskryf, Die meeste opstelle getuig van
die feit dat die kandidate baie aanhalings geleer het, dat
hulle dit reg gebruik - dit alles bewys dat hierdie aspekte
by die onderrig goeie aandag moes ontvang het. Ook getuig
die antwoorde dat hulle die werk waarderend, pakkend en
dramaties beantwoord het, soos blyk uit onderstaande voor-—
beelde:

pwLrL hierdie werhaal beeld WMikro vir ons die kleurling
humoristies-realisties uit, amper op dieselfde wyse as wat
Van Bruggen vir Ampie uitbeeld, maar sterker idealisties

getint". (,Die Naam" uit Kortpad).l)

Nog m voorbeeld uit hierdie wverhaal:

wDit het hom (vir Tolings) gegrief tot in die diepste van sy
siel, sodat Caar m rebellie in sy binneste was, omdat sy vrou,
Siena, die kind Toiingkies noem, want hy was m lelike, on-
nosele minderwaardige klong, so sleg soos m vadoek of m ou
tolinglap - n naam wat hy verdeksels nie wou hé nie, Nee,

sy kind moes sommer m ,bulnaam" kry. In die bulnaam, Dawid
Goliat Filistyn, wat hy vir sy kind wil §ee, soek Toiings kom-
pensasie vir sy eie minderwaardigheid".2

1 Ander voorbheeld:

nDie bekoring van die ,Ballade van die Krygsgevangene' 18
daarin dat Uys Krige wonderlik daarin slaag om die verlange
van die krygsgevangene van die Tweede Wéreldoorlog na sy
geliefde vaderland, wat onbereikbaasr ver is, duidelik en op
meesterlike wyse uit te beeld:

1} Eksamenantwoord-boek van kandidaat, Nr., 1053,
2) Ibid., Nr, 775.
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nWat na die verre lande vaar!
wat ne die verre lande vaar ....
Jy wat met trane in jou o8& na die vertes staar,

o vreem'ling, banneling, gevangene gekom vanwaar?"l)

Die waarde van hierdie paar voorbeelde spreek vir
hulleself en getulg van goeie werk van die kant van die onder—
wyser. Maar daar is ook voorbeelde van waarderende en pake
kende beskrywing uit die Nederlandse antwoorde van die kandi-
date.,

Hier wvolg m paar aanhalings:

oDie skryfster beheer hierdie wverhaal op meesterlike
wyse. Sy slaag daarin om tot in die diepste wese van Koen
in te dring en hom met m bhegrypende menslikheid te beeld. Die
gewaarwordinge en gevoelens van vrees en angs van die Jjong
seun, word noukeurig en sielkundig-waar gebeeld, Geen op-
trede is vals of oordrewe nie, nee, hy is en bly deurgaans m
mens wat onder omstandighede sal dink en handel soo0s enige
ander seun van sy ouderdom, Hierdeur slaag die skryfster
daarin om ons aandag van begin tot end gespanne te hou sodat
ons ons geheel en al kan inlewe in hierdie mooli en roerende
verhaal, so vol innige menslikheid".z) Hierdie kandidaat
het m vraag uit ,Klein Avontuur" beantwoord.

n Verdere voorbeeld:

iy skud egter hierdie sombere gedagtes van hom af,
JNannie was er noch', en stap flink aan in die koue ,hij
kracht putte uit de schat die hij droeg', Deur die lang
gange van die hospitaal het hy geloop totdat hy eindelik by
haar was, (Haar bleke mond sprong open als een bloem naar
het licht' en haar o0& het gelag, Treffend is hierdie prentjie
van hulle ontmoeting en saam bring hulle m genoeglike uurtjie
deur sonder veel gepraat".3

m Ander kandidaat skryf:

nIn die vreemde vroet oggendure gaan hy stasie toe,
vol verset omdat hy nie wou gaan nie, hy vrees nie soseer
8y aankoms nie ,maar datonoverkomelijke, ondoorploegbare van
het ogendblik ... daar te moeten staan ... te moeten praten
van over alles, over niets ... en dan te moeten zeggen, ter-
wijl je wist dat het voor het laatst was ....'. Hy kyk na

1) Eksamenantwoord-boek van kandidaat, Nr. 1116.
2) 1Ibid., Nr, 89,
3) Ibid., Nr, 215,
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die bome in die oggendskemering en wonder ... en wonder met
daardie geheime vrees in sy hart".l) (Geneem uit m vraag
oor ,Klein Avontuur").

Ook kan daarop gewys word dat heelwat kandidate veral
uitmunt in karakterultbeelding. Die volgende aanhalings is
voorbeelde hiervan:

w3y voel haar magteloosheid en is diep verontrus, en
vra vir Vader Simeon om vir haar en haar kindjie te bid omdat
8y bewus 1s van Herodes se bloedhonde wat haar kind elke oom-
blik bedreig",2’

En wverder:

noy word roekeloos en veragtend en wil nie saam met
Simeon m danklied sing nie, sy is sidderend van angs en vrees"é)
(Hierdie voorbeelde is geneem uit vrae oor nlaat die Kersge
Brand" van Beukes),

Nog m voorbeeld:

nPragtig en vol spanning word die lewe van Naomi deur
Van den Heever uitgebeeld, Die lewenssmart oorweldig haar,
Sy staan verarm na die winkelvenster en kyk maar, ydis of sy
haar hoof in weemoed buig voor die wonderlike lewe self, die
lewe wat haar so verslaan het ,...', Dasr is onrus en ge-
Jasgdheid in haar binneste, sy het aan Olga m leuen vertel".4)
(Hierdie vraag handel oor nLeuens® van C.M., van den Heever).

Daar is egter ook antwoorde wat van onbevredigende
werk getuig, gevalle waar die opstelle afgerondheid mis, veral
omdat die gedagtes los saamgestel is; daar is opstelle wat m
gebrek toon aan m gepaste inleiding en m gepaste slot; van die
kandidate pak die opstelle onbeholpe aan en talle gedeeltes
word deurgehanl weens kandidate se onsekerheid oor die wyse van
beantwoording, Hierdie tekortkominge hoef egher nie nood-
wendig aan die metode van onderrig gewyt te word nie. Dinge
wat nie ter sake is nie kom dikwels voor, terwyl eksaminatore
dikwels moet byskryf ,waardering ontbreek" of ynie gevra nie".
Dit bewys dat die kandidate in baie opsigte nog onbedrewe is
in die beantwoording van vrae.5

1) Eksemenantwoorde~boek, Nr. 118,

2) Ibid., 127.

3) Ibid., 347.

4) Tbid., 1719,

5) Ivid., 77, 101, 253, 447, 559, 871, 275, 1444, 1861,
2211, 2013,
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Wanneer dit by beskrywings kom, is m vervelige en
afgesaagde woordgebruik by sommige antwoorde aan die orde van
die dag, wat afbreuk doen zan die antwoord wat anders in-
teressant kon gewees het, Na die volgende word hier verwys:

pToe die aand daal, het die werkers met die bus
huis toe gegaan., In die bus sit hulle met hulle monde +toe.
Die skryfster gee vir ons m beskrywing van die snorkende
skreeuende bus wat met m skrillende gekners om die draai kom
en dan gaan die gevaarte weggelend en hygend met die mense
huis toe".1 Verder is daar kandidate wat beswaarlik weg-
kom van ,toe ... toe ... toe", ,die skr§wer gee vir ons",
ndie skrywer slaag daarin", en so meer.

m Ander verskynsel wat opgeduik het, is die insleep
ven asnhalings op so m manier dat dit eerder afbreuk aan die
opstel doen. Soms pas die aanhalings glad nie by die voor-
afgaande- bewerings nie. Omdat sommige kandidate die aan-
halings nie goed ken nie, word dit dikwels verkeerd aangehaal.3)"
Dit blyk byvoorbeeld uit m aanhaling uit ,Die oue Wilg" van |

Totius:
nDie oue wilg

se takke wat
in wintertyd

al vir dae lank
vergeeld, vergaan,

armoedig neerhang".4)

Verder is dsar invloed van die onderwyser en van
kritiese besprekings van iemand anders te sien in beskrywings
s008 hierdie:

wIn Vrees benader hy (die skrywer) m ou tema, naamlik
die vrees nie vir die dood nie, maar vir die lewe. Die be~
weegrede vir die hooffiguur se heroiese daad is die uitwissing
van die klad op sy familienaam.B) (Hierdie kandidaat het oor
wVrees" van Besukes geskryf en die bewoording waarvan hy hier
gebruik mask, verskyn in ,Ons Eie Boek" wvan 1952,)

1) Eksamenantwoorde-boeke van Kandidate, Nr. 442,
2) Ibid., 157, 261, 412, 60L, T42, 1006.

3) TIbid., 1723, 1755, 1813, 2113.

4) 7Ivbid., 1226,

5) Ibid., 517,
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En verder:

wOom Hendrikie se seltjies munt uit deur die raak tipering

van die gemoedelike ou huigelsar en parasiet en die skitterende
wyse waarop die tipiese Afrikaanse poets beskryf word."l)
(Geneem uit m opstel wat handel oor ,Oom Hendrikie Bodes se
Eseltjies")., Hierdie presiese woorde het die kandidaat uit
sy kop geleer of blykbaar van sy onderwyser bekom, (Dit
verskyn in ,Perspektief en Profiel" van P.J. Nienaber, bl,479),
Dit bewys dat die leerlinge aantekeninge van buite leer soos

tereg deur eksaminatore opgemerk is,

Wat die kort vragies betref, is bevind dat heelwat
kandidate afwykende antwoorde gee, gevolglik het hulle nul
punte vir sulke vragies gekry. In sommige gevalle word te
veel inhoud gegee; soms word die gevraagde te min beklemtoon
en in ander gevalle weer probeer kandidate so min moontlik sé?)

Oor die algemeen beskou, dui die eksamen-antwoorde
van verreweg die meeste kandidate daarop dat die taalonder~
wysers goele werk doen en dat daar min skort aan die onderrig
van die Afrikaans/Nederlandse letterkunde. Die voorbeelde
waarna hier verwys is, kan egter nie slegs aan die metode van
onderrig toegeskryf word nie, ofskoon dit m goeie aanduiding
is daarvan.

d. Die meting van die letterkunde.

Die volgende aspekte in verband met die vraagstuk van
meting word agtereenvolgens hier bespreek, nasmlik (i) bepa~
lings wvir die afdelings en (ii) die aard van die vrae.

(1) Bepalings vir die afdelings.

Dit was nodig om daarop te wys hoe die vrae van tyd
tot tyd ingedeel is omdat onderwysers dit in ag moes neem en
dit beslis hulle metode van onderrig beinvloed het. In 1938
word bepaal dat drie vrae uit Afdeling A en drie uit Afdeling B
beantwoord moes word.3) In 1939 lui die bepaling weer soos
volg:  Een vraag uit Afdeling A (Wederlands) en vyf uit
Afdeling B (Afrikaans) moes beantwoord word. Oor dieselfde
voorgeskrewe werk mag nie meer as een vraag beantwoord word nie,
Behoorlike aandag moet bestee word aan taal, styl, leestekens
en paragrafering.4)

1) Eksamenantwoorde-boek van kandidaat, Nr. 458,
2) Talle antwoorde getuig hiervan.

3) T.0.D, : Bindeksamen van die Middelbare Skool
(Afrikaans hoér graad - voorgeskrewe werk), 1938.

4} Ivid., 1939,
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Hierdie bepaling het onveranderd gebly tot in 1941,
In 1942 is bepaal dat een vraag uit Afdeling A, vier uit
Afdeling B en een uit Afdeling C beantwoord moes word. Dit

kom eintlik daarop neer)dat twee vrae oor die Nederlandse
2

1)

werke verpligtend was.

In die Jasar 1943 word die vraestel in nie minder as
vyf afdelings verdeel nie, Afrikaanse en Nederlandse werke
is deurmekaar en nie geskei nie, Kandidate moes uit elk van
Afdelings A, B, C en D een vraag beantwoord en twee uit
Afdeling E. Altesame ses vrae dus.3) Diegelfde bepalings
geld vir die vraestelle van 1944 en 1945.4)

Die vraestel het, ooreenkomstig die nuwe leerplan,
vir alle skole in 1946 m nuwe rigting ingeslaan. In hierdie
jaar moes Afdeling A in sy geheel en drie vrae uit Afdeling B
beantwoord word, In Afdeling A is dsar m groot aantal kort
vragies in ses groter vrae saamgevat. Al ses vrae moes be-—
antwoord word soos by elkeen verduidelik is.B) Daar is der-
halwe bepaal dat nie minder as agtien kort vragies, drie oor
elk van die ses voorgeskrewe boeke uit Afdeling A, beantwoord
moes word nie, en drie vrae in opstelvorm uit Afdeling B.6)
Hierdie bepalings bly onveranderd tot in 1948.7) In 1949 word
bepaal dat een verpligtende vraag van die opsteltipe oor die
Nederlandse boeke in die vraestel vir Afrikaans hodr graad
(Letterkunde) voortaan afgestel sou word. Die vraestel vir
hierdie jaar het uit drie afdelings bestaan, naamlik A, B en
C, waarvan Afdeling A, twee vrae uit Afdeling B en een vraag
uit Afdeling C beantwoord moes word, Behalwe die een verplig-
tende vraag oor die Nederlandse boeke is verder bepaal datb
feitevragies oor voorgeskrewe boeke so gestel moet word dat
die beantwoording dsarvan deur een woord in plaas van m sin
unitgeskakel word sover dit moontlik is.

. In 1950 is die vraestel weer in twee afdelings ver-
deel, naamlik Afdeling A en B. Afdeling B het bepaal dat

1) 7.0.D. : Eindeksamen van die Middelbgre Skool (Afrikaans
hodr graad - voorgeskrewe werk), 1940-1941.

2) Ibid., 1942,

3) Ibid., (Tetterkunde), 1943.
4) TIbid., 1944 en 1945.

5) Ibid., 1946,

6) Ibid., 1946,

7) T.0.D. : Bindeksamen van die Middelbare Skool, derde
vraestel:s ILetterkunde, 1947-1948,

8) T.0.D, : Besluit van eksaminator op grond van V.0.T.M.S.
se voorstelle, 1949, Departementele léer, E.4/100/2/1,
waarop Omsendbrief Nr.55 van 1949 aan skole
gestuur is.
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minstens een vraag oor m Nederlandse boek beantwoord moes
word.l) Hierdie bepaling het vanaf 1951 tot 1954 onveranderad
gebly, terwyl bygevoeg is dat slegs twee kort vragies oor
elke boek Beantwoord moes Word.2

(ii) Die aard van die vrae.

Van groot belang is die asrd van die eksamenvrae.
Om vas te stel wat die verwagting van die Departement was ten
opsigte van die meting van die letterkunde en om vas te stel
wat en hoe gemeet is, word van die eksamenvrae wat gedurende
die jare 1938-1954 gestel is, hier weergegee en saaklik ont-
leed, Uit die asard van die vrae is dit duidelik dat die
eksaminatore verskillende dinge wou toets} Daarom word ge-
rieflikheidshalwe die volgende indeling gemaak, omdat die vrae
hierdie aspekte getoets het:

(2) Kennis van letterkundige insig of waardering.

() Kennis van ander werke behalwe voorgeskrewe werke,

(c) Xennis van die verskillende genres of aspekte daarvan,
(d) XKennis van inhoudsfeite.

(e) Kennis van die geskiedenis van die letterkunde.

Hierdie aspekte word hier bespreek en in elke geval
word slegs na enkele voorbeelde verwys,

Kennis van letterkundige insig of waardering,

Hierdie aspek in verband met die meting het die hoof-
klem ontvang. Dat daar dikwels moeilike vree gestel is, blyk
uit die volgende voorbeelde: '

nNags dramatiese gedeeltes het ons in Gijsbrecht van Aemstel
ook epiese en liriese gedeeltes, Bespreek hierdie opmerking
en verwys na die drama“.3

nVerduidelik, met verwysing na Josef in Dotan, hoe die reisang
m wesentlike deel van Vondel se drams uitmaak",

nBYy Van Schendel is daar m weemoedsvolle verlange na n geluk
waarng die hele lewe gerig is. Watter bewyse vind u in
hierdie werk (,Het Pregatschip Johanna Maria") vir so m
stelling?",4

nvergelyk die minnepoésie van Hooft met dié van Bredero. Ver-
wys na bepaalde gedigte van albei digters om u antwoord te
staaf".5

1) T.0.D. : Derde vraestel: Letterkunde (Afrikaans hoBr
graad) 1950,

2; Ibid., 1951-1954,

Ibid., 1939.

4) Ibid,, 1942,
5) 1Ibid.,, 1945,
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Hierdie vrae het m insiggewende kennis van die kandi-
date geverg, dit het hulle aan = deeglike toets onderwerp en
die vrae lewer bewys dat die standemard hoog was. Ofskoon die
vrae van m gevorderde gard is, het dit tog terselfdertyd by-
gedra om in die behoefte van m studie in die Nederlandse let~
terkunde te voorsien. Dit was die toestand tot en met 1946,

Wanneer die 1946 vraestelle nagegaan word, is dit
opmerklik dat daar nie sulke strenge eise aan die kandidate
gestel word nie. Die vrae is makliker en getuig van n veel
billiker toets as voorheen, veral die vrae ocor die Afrikaanse
werke. Hier kan volstaan word met m paar voorbeelde.
nWat dink w van die vrouefigure in hierdie roman?

(nLaat Vrugte"),

Bespreek een van hulle in besonderhede".

nleken Frans van Louwenstein as swerwersman, Of Anns as
lydensvrou", (Na aanleiding van nTemmers van die Noordweste"),
nGee m karakterskets van die kardinaal".l) (Na aanleiding

van ,Die Heks").

Die meting in 1947 en hierna tot 1950 is deurgaans op
dieselfde trant.2) En na 1951 tot 1953 is die aard van die
waarderingsvrae nog op dieselfde lees geskoel as sedert
1946.3 In 1954 egter het die eksaminator hom na lange jare
t0t m ander metode van meting gewend. Die 1954 vraestel ver-
deel elke vraag feitlik in +tweoe dele, met die eerste deel hoof-
saaklik op die inhoud toegespits terwyl die kendidast in die
tweede deel m waardering moes uitspreek. Vrae soos die vol-
gende getuig hiervan:

a. pWatter karaktereienskappe het Sjangani in staat gestel
om ongekende beproewings van liggaem en gees gedurende sy
swerftogte te weerstaan? (Illustreer deur na enkele insidente
te verwys),

b. Wearin 18 die bekoring van die verhaal vir u?"
En dan verder:

a. yVertel van Jannie se beklemmende vrees, hoe outa Sem
hom gerusstel en sy bittere ontnugtering es sy held weghard—
loop", | '

b. ,Wearom is dit so m uitmintende verhaal?"t)

1) T.0.D, : Eindeksamen van die Middelbare Skool, 1946
(Letterkunde: Afrikaans ho8r graad).

4) Ibid., 1954,
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Hier is daar dus m verandering in die vorm van
vraagstelling. Die vrae is van so m aard dat die kandidate
by die beantwoording gedwing word om by die b deel waarde-
rend te werk te gaan.,

Ook wat die kort vragies betref, wou die eksaminatore
insig en waardering toets en nie net blote inhoud nie, soos
blyk uit die volgende:

nWaarom noem Vondel sy Adam in Ballingscap ,aller treurspelen
treurspel?"l

uwWaarom is Passieblomme so m gepaste titel vir hierdie dig—
bunde12"2)

Nog sterker is die gevoel vir vrae wat insig en
waardering toets, toe by die Departement in 1953 aangedring
is dat die woorde van ,feitelike aard" deur die woorde winsig
en begrip" vervang moes word. Dit blyk uit die volgende:

nDie fragment uit Martjie van Celliers is m uitmuntende skil-
dering van die plaaslewe genoemn. Stem u hiermee saam of nie?
Motiveer w antwoord",

oWat is die ware betekenis van die najaar vir Biondello?"
nWatter doel dien die refreine in die gedig Rietfontein?“3)

Wanneer die voorafgaande +tipe vrae nou nader onder—
soek word, blyk dit dat die eksaminatore die departementele
doelstelling in verband met die Afrikeans/Nederlandse letter—
kunde wou probeer nastreef. Daarom wou die vrae toets of die
kandidate goed op hoogte is met die voorgeskrewe werk en of
die onderwysers deeglik was in hulle onderwysmetode, In ver-
band met die vrae word verder twee dinge opgemerk: Bers was
die vrae betreklik moeilik en laat die vraag ontstaan of die
leerlinge ryp genoeg is om m kritiese waardering ocor sulke vrae
uit te spreck. Verder merk m mens op dat die vrae van 1946 en
veral na 1950 n billiker toets is, omdat dit geskikter is vir
die ontwikkelingspeil van die matrikulant en meer die belang-
stelling en verbeelding ven die kandidate sangryp.

Kennis van ander werke behalwe voorgeskrewe wexke.,

Die vrae in hierdie verband lewer bewys dat eksami-
natore van die kandidate verwag het dat hulle ook kennis moes
maak met ander werk van die betrokke skrywer se voorgeskrewe

1) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool,
Afrikgans hotr graad: Letterkunde, 1948,

2) Ibid., 1949,
3) TIbid., 1953, 1954,
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boek, Hiermee wou eksaminatore kandidate se algemene letter-
kundekennis op die proef stel en is van onderwysers verwag
dat hulle onderrig breZr as die voorgeskrewe veld moes wees.
Na. die volgende vrae word verwys:

nNoem die dramas van drie Afrikaanse dramaturge en vertel in
hooftrekke wgtter indruk die dramatiese werk van een van hulle
op U gemaak het".l)

wokryf n opstel oor die dierverhaal in die Afrikaanse letter-
kunde met hesondere bhespreking van cen werk wat u gelees het"?)

nNoem m paar werke van Schoeman en toon aan wat sy vernaamste
kenmerke as prosaskrywer is, met spesiale verwysing na een
vaen sy werke“.3

Die vraestel van 1945 was die laaste waarin die
voorgaande tipe vrae verskyn.4) Die bogenoemde vrae het
dus feltlik niks met die voorgeskrewe boeke, naamlik ,m BEsau",
wUit Oerwoud en Vliakte", ,Die Swerwerjagter", wat voorgeskryf
wag, te doen nie,

Kennis van verskillende genres,

Die eksaminatore het m besondere voorliefde vir
hierdie tipe vrae gehad soos blyk uit die groot aantal vrae
wat oor die loop van jare verskyn het. Tot en met 1950 was
hierdie soort vrae iets algemeens. Hier word na m paar voor-
beelde verwys.

wTot watter digsoort behoort Martjie? Noem enkele van die
kenmerke van hierdie soort gedig en toon aan hoe dit in Martjie
opgemerk kan Word".B)

wWat is die vernaamste vereistes van m goeie kortverhazl?

Kies een uit hierdie bundel {(,Magte") en toon asn in hoeverre
aan die vereistes voldoen is".6

wWat verwag v in m historiese roman? In hoeverre bevredig
Mdreskof u as historiese roman?"7)

1} T.0.D. : Bindeksamen van die Middelbare skool, Afrikaans
hoér graasd, Letterkunde, 1939,

2) TIbid., 1941,
3) TIbid., 1943,
4) TIbid., 1945,
5) Ibid., 1938.
6) Ipbid., 1939.
7) Tbid., 1941.
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nWat beskou u as die vernaamste vereistes van m goeie kort-—
verhaal? Verwys na voorbeelde uit hierdie bundel".
(4Die Gerf".)l)
nGee m kritiese beskouing van die drama ten opsigte van die

bou en karaktertekening".2) (Na aanleiding van JVerleden"),

So kan nog na talle soortgelyke vrae verwys word
wat uit n letterkundige oogpunt gesien nie m regverdige manier
van toetsing is nie, aangesien die matrikulant nie ryp genoeg
is en by magte is om sulke tipe vrae met sukses te kan beant-
woord nie, Hierdie soort vrae gee die kandidate min ge-
1eentheid om m waardering oor m bepaalde genre uit te shreek,
deurdat hulle voortdurend moet dink aan die eienskappe of
vereistes daarvan,

Kennis van inhoudsfeite.

Dit is verder van belang om te wys op die vrae wat
oor die inhoud van die boeke handel, ofskoon daar oor die loop
van jare egter min van hierdie socort vrae voorkom. Die vraag-
stuk van inhoudsvraee het in werklikheid eers vanaf 1946 in die
gedrang gekom en wel met die invoering van die kort vragies,
toe m nuwe metode van meting toegepas is.3) Die Hersienings-
komitee het by monde van sy voorsitter duidelik die sask so
gestels

aWaar vroeér minder op die inhoud van die voorgeskrewe werke
klen gelé is, vereig die inhoud tans ook sorgvuldige studie".4)
Vrae van hierdie aard is:

wWaarom het Judas so gou opgehou om vir Josef te verdedig?",
nGee kortliks die inhoud weer van Amaryl de deken zacht",

nloe het dit gekom dat D' Orilla vermoed het dat die veroor-
deeldes sy vrou en dogter was?"

wWaarom het Geluksoord vir PFrans n kerkhof van verlore drome
geword?"s)

1) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool, Afrikaans
ho&r graad : Letterkunde, 1945,

2) Tbid., 1949,
3) Ibid.,, 1946,

4) T.0.D. : Rapport van die Hersieningskomitee
(Verklaring van T.H., le Roux), 1946,

5) T.0,D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool, Afrikaans
hoér graad: Letterkunde 1946,
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Hierdie inhoudsvragies het dié nadeel dat by die
bestudering van die boeke die inhoud daarvan oorbeklemtoon
word en dit bly m feitekennis- en nie m letterkundekennistoets
nie, Die tipe vragies het egter dié voordeel dat dit die
leerlinge dwing tot deeglike voorbereiding van die boeke en
dat dit aan die kandidate wat nie eintlik waarderend kan skryf
nie, die kans bied om deur blote feitekennis beter resultate
te behaal,

Kennis van die geskiedenis wvan die letterkunde.

Waar hierdie afdeling tussen die jare 1921 tot 1937
by die letterkundevraestel inbegrepe was, word dit in 1938
vir die laaste keer by laasgenoemde ingeskakel en was die
vrae weer verpligtend soos dikwels in die verlede. Kandidate
kon kies tussen die volgende twee vraes

plfoon duidelik aan hoe die strewe om die Bybel in Afrikaans

te besit, verantwoordelik was vir die stigting van die Genoot-
skap van Regte Afrikaners. TLaat ook duidelik uitkom in hoe-
verre die konstitusie van die Genootskap die godsdienssige
beklemtoon het", |

wokryf m opstel oor die werk van een van die vol-
gende: Totius, J.D. Kestell, D.F. Malherbe, Lion Cachet".l)

Ock hierdie vrae toon hoe wyd die veld was wat vir
die letterkundevraestel gedek moes word. Nérens kon vasgestel
word waarom die geskiedenis van die letterkunde na 1938 nie
langer by die letterkundevraestel behou is nie, maar wel deel
geword het van die taalkundevrsestel.

Wanneer die aard van die vrae van die afgelope tyd-
‘perk in oénskou geneem word, is dit duidelik daf eksaminatore
voorkeur gegee het aan vrae wat die kandidate se letterkundige
insig of waardering moes toets. Vrae waarin kandidate moes
toon dat hulle bre8r moes lees as net die voorgeskrewe werk en
die vrae oor die genres en hulle vereistes, het minder voor-
rang geniet, Inhoudsvrae en vrae oor die literatuurgeskiedenis
het min in die vraestelle voorgekom, Dit wil voorkom of die
eksaminatore m hoé stendaard daar wou stel wat die middelbare
skool waardig kon wees, Verder het die vrae die onderrig-
metode van die onderwysers aan n deeglike toets onderwerp.

1) T.0.D. : Eindeksamen van die Middelbare Skool, Afrikaans
hodr graasd : Letterkunde  1938.
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(iii) ©Nasien van eksamenskrifte en letterkunde—
standaazxrd.

Die nasienwerk van eksaminatore en die maatstaf of
standaard deur hulle toesgepas, het heelwat aandag ontvang en
hieroor het moderatore en die Hersieningskomitee, wat in 1938
in die lewe geroep is,l) hulle in hul bevindings van tyd tot
tyd deeglik laat geld. Op die vraag hoe moderatore en die
Hersieningskomitee ocor die bovermelde gevoel het, kan soos
volg geantwoord word:

Rapporte van moderatore,

Die eerste rapport het in 1938 verskyn. Die rapporte
tot 1940 vermeld dat die standaard wat by die toekenning van
punte gehandhaaf 1s, in die algemeen goed was, en dat die
nasienwerk sorgvuldig gedoen is. Daar is egter m besliste
neiging tot vrygewigheid van punte in sommige gevalle.2)

n Interessante verslag is dié van 1941 waarin feit-
1ik net op tekortkominge gewys word, Hierin word vermeld
dat die standaard waarvolgens punte toegeken is, nagenoeg
ocoreenstem met wat vir Matrikulasie vereis word, sodat geen
verandering in die punte noodsaaklik was nie. Verder word
daarop gewys dat die standaard in die wvak ILetterkunde, wat in
die verlede in Transvaal taamlik hoog was, blykbaar aan die
daal is, Die eksaminatore gee te nmin ag op taal- en styl-
foute van die antwoorde en ken te dikwels ho# punte toe vir
antwoorde wat ndég ter sake ndg in redelike goeie taal gestel
is, Dit 18 soms byna pateties om te sien hoeveel onsin kandi-
date kwyt raak en wel in die slordigste Afrikaans.3)

Dit blyk uit die verslae van 1942 tot 1945 dat
moderatore die nasienwerk sowel as die standaard baie bevredi-
gend vind,4) maar die literére gehalte van die meeste ant-

5)

woorde het nog te wense oorgelaat.

As gevolg van die nuwe vorm wat die eksamenvraestel
in 1946 aangeneem het, het ook die rapport van die moderator
in hierdie jaar daar anders uitgesien, Hy maak daarvan gewag
dat met die groter aantal voorgeskrewe boeke en die menigte
kKort en lang vrae wat gestel moes word, dit onmoontlik was om

1) T.0.D, : Eindeksamen van die Middelbare Skool (Rapport
van moderator 1938 -~ Departementele léer).

2) T.0.D. : Rapport van moderator M.C. Botha, 1939,
(Departementele léer),
Ibid., 1939, E,13/100/2 (Departementele léer); 1940,

3) T.0.D. : Rapport van die moderator 1941 (Departementele léer).:
4} TIbid.,, 1942-1945, |
5) Ibid‘ H 194‘3.
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absolute uniformiteit in die toekenning ven punte deur die
eksaminatore te verseker. Die hoofeksaminator het geprobeer
omt die vrae onder eksaminatore te verdeel om op hierdie wyse
ernstige afwykings te probeer voorkom. Onder die nuwe stel-
sel was dit moeilik om m totaalindruk van die kandidate se
werk te kry. Gevolglik is die mening uitgespreek dat die
punte vir letterkunde hierdie serste ?aar onder die nuwe stel-

sel laer as in vorige jare sal wees.l

Hier moet egter daarop gewys word dat die gemiddelde
punte vir letterkunde in 1946 veel ho¥r was as in vorige jare,
naamlik 53,4%, Sedert die invoering van die nuwe stelsel het
ook die standaard nie verswak nie, want in 1947 kon die mode-
ratg§ melding maak van die goeie maatstaf wat oral toegepas
o In die moderatore-verslae wat na 1947 verskyn het,
is op die gewone wyse oor die werk van die eksaminatore ge-
rapporteer en was die bevindings van die moderatore oor die
algemeen bevredigend. Woorde soos die volgende het dikwels
voorgekom: ,Standaard in orde" en ,die gehalte van die ek-
samen bevredigend".3) notandeard van puntetoekenning be-
vredigend".4) oFeil bevredigend en die werk deeglik en nou-
keurig nagesien".S) oM Goeie en egalige standaard is ge-
handhaaf".6) potreng volgens die memorandun beoordeel“.7)

Uit die verslae van die moderatore blyk dit dus dat
die werk van die eksaminatore jaarliks deeglik ondersoek is.
Die algemene indrukke van die moderatore getuig van dle feit
dat daar deurgaans m bevredigende standaard ten opsigte van
die Letterkunde gehandhasf is by die nasien van die eksamen-
antwoorde en die toekenning van punte in hierdie vak,

Bevindings van die Hersieningskomitee.

Wanneer die rapporte noukeurig deurgelees word, is
dit opmerklik dat die Hersieningskomitee veel sitrenger eise
gestel het, en die Komitee se verslag dikwels breedvoeriger
opgestel is as dié van die moderatore.

1) T.0.D. : Rapport van die moderator 1946.

2) T.0.D. Eindeksamen van die Middelbare Skool, Letterkunde-
vraestel, 1946,

3) T.0.D. : Rapport van moderator 1948,
4) Ibid., 1949,

5) Ibid., 1950,

6) Ibid.,, 1951, 1952-1954,

7) Ibid., 1953.
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In die verslae wat tussen die jare 1938-1945 ver-
skyn het, kon die Hersieningskomitee in sy geheel beskou,
melding maask van m goeie standaard wat deurgaans deur die

eksaminatore gehandhaaf is en dat die vrae goed nagesien is.l)

Die Komitee is egter van mening dat die eksaminatore
die kandidate nie genoeg penaliseer vir slordige taalgebruik
nie, Fksaminatore toon die neiging om swakker kandidate soms
te veel punte toe te ken en goeie kandidate weer te min.2)

Ook het die Komitee beswaar gemaak teen die woordelike weer-
gawe deur kandidate van boekbesprekings wat in tydskrifte
verskyn. Derhalwe is aanbeveel dat eksaminatore kandidate
teen die verkeerde gebruik van boekbesprekings moet waarsku.3)

In die verslae van 1946 en 1947 word opgemerk dat

as gevolg van die omnibusvrae, bestaande uit agtien kort ant-
woorde, te veel skryfwerk van die kandidate verwag word en
dat m beperking van die antwoorde die gehalte van die werk
behoort te wverbeter. In hierdie verband moet daarop gewys
word dat by cie omnibusantwoorde die Hersieningskomitee en
die eksaminatore se puntetoekenning hier en daar van mekaar
verskil het.4) Dat dit met die nasien van die kort vragies
nie altyd goed gegaan het nie, blyk uit die 19%52-verslag van
die Komitee waarin hulle van mening is dat dit te streng
beoordeel is, In etlike gevalle moes die hoofeksaminator.
die totaal tot 14 punte opskuif. Die Komitee was die siens-
wyse toegedaan dat selfs met hierdie verhoging al die kandi-
date g? totazl met m verdere vyf punte opgeskuif behoort te

Na 1947 het dit met die nasienwerk goed gegaen, aan-—
gesien gerapporteer is van noukeurige en deeglike, selfs be-
sondere nougesette kontrole deur die eksaminatore, Teen die
einde van hierdie tydperk was dit dan ook die uitgesproke
cordeel van die Komitee dat die standaard van die afdeling
Letterkunde op peil is en dat die toekenning van punte kon-—
sekwent is.7

word,

1) T.0.D. : Rapport van die Hersieningskomitee oor Letter-
kunde (Afrikaans ho8r, 1938), 1939-1942,

2) TIbid., 1941, 1944,
3) 1945,
4) Tbid., 1946, 1947.

- 5) Ibid., 1950, 1952,

7) Ibid., 1953, 1954.
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Die verslae van die moderatore sowel as dié van die
Hersieningskomitee bewys dat dle Departement gesorg het dat
daar iemand is wat m wakende oog oor die nasien van die ek-
samenskrifte in Letterkunde moues hou. Sodoende is daar deur
en deur m goeie standaard gehandhaaf; is die leerling se lite-
rére kennis deeglik getoets en mdes hy aan die nodige stan-
daard beantwoord voordat hy met die universitére kursus kon
begin,

2. Universitére onderwys.

a. Die letterkundeleergang in Afrikaans/Nederlands.

Gedurende die jare 1938-1954 word die eerstejaars-—
kursus aan die Transvaalse universiteite wveral gekenmerk deur
die voortdurende uitbreiding daarvan en die geleidelike voor-
sprong wat die Afrikaanse boek op die Nederlandse verkry het,
Die vier universiteite se letterkundige leergange word nou
hier agtereenvolgens bespreeck,

(1) Universiteit van Suid-Afrika.

Wat hierdie universiteit betref, het die eerste be-
langrike uitbreiding in 1938 plaasgevind, Vir die tweede
vraestel (Letterkunde) is die volgende voorgeskryf:

Boshoff-Dekker: ,Van Maerlant tot Boutens" waarmee in 1929
begin is, Daaruit moes soos voorheen, m groot verskeidenheid
digters bestudeer word, Die hoofklem val hier op die 17e
eeu, maar dit siuit ook tydgenote van die Beweging van Tagtig
in. Vandag nog is dit die beleid van die Universiteit van
Suld-Afriks om by die samestelling van die leergang uit die
groot verskeidenheid van die 17e eeu te put. By die reeks
gedigte van bekende digters en skrywers uilt hierdie eeu, is
verder ander prosawerke wat verskillende tydperke en ver-
skillende genres verteenwoordig, gevoeg. Op die roman en
kortverhaal word veral heelwat klem gelé.l

In 1940 kom weer m verandering. Vanaf hierdie jaar
is bepaal dat eksaminatore geensins verplig was om oor elke
voorgeskrewe werk m vraag te stel nie, Verder sou dit die
eksaminator vry staan om oor enige bhoek n verpligte vraag
te stel.z) Hierdie bepaling het gevolglik van elke boek m
intensiewe studie vereis, By die samestellers van die letter-
kundeleergang het nou n nuwe idee posgevat. Die leergang is
naamlik in drie afdelings verdeel en die letterkundeafdeling
sou uit twee vraestelle bestaan:

1) Universiteit van Suid-Afrika, Jaarboek 1938, 571-572.
2) TIbid., 1939, 455; 1940, 409.
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Eerste vraestels

(a) m Oorsig in hooftrekke van die Nederlandse literatuur—
geskiedenis tot en met Perk.

(b) Nederlandse voorgeskrewe werke.

Tweede vraestel:

(a) m Oorsig in hooftrekke van die Afrikaanse literatuur—
geskiedenis.,

(b) Afrikaanse voorgeskrewe werke.

Waar daar voor hierdie tydperk wel voorsiening vir
die geskiedenis van die letterkunde gemaak is, was daar nie
so m definitiewe afgebgkende tydperk soos nou nie. Met die
invoering van die afdeling literatuurgeskiedenis het die leer-—
gang m uitbreiding en normale ontwikkeling beleef. Ver-
melding verdien ook die feit dat in 1940 plek ingeruim is
vir vier Afrikaanse boeke waar dit vroe®dr nooit meer as twee

of drie was nie.l)

In 1941 het die aantal voorgeskrewe boeke tot tien
vermeerder® n in 1942 tot elf wat die eerstejaarstudent in-
tensief moes bestudeer.3) Geen verdere wysiginge word aan-
gebring voor in 1945 nie, toe die eerste keer aan die Univer—
siteit van Suid-Afrika =medert hierdie jaar meer Afriksanse
as Nederlandse boeke vir die eerstejsarskursus voorgeskryf 18.4)

Uit die leergange van 1947 en 1948 spreek dit duide-
lik dat Afrikasns steeds meer vordering gemask het, want vip
die eerstejaarskursus is ses Afrikasnse teenoor vier Neder-
landse boeke voorgeskryf. Die leergang van 1948 is veral van
belang omdat ook werke van die Jongere en die jongste Afri-
kaanse skrywers voorgeskryf is., Waar die Afrikaanse drama
en die kortverhaal dikwels m geringe plek in die leergang
gevul het, is nou beter voorsiening gemaak vir hierdie genres
soos blyk uit die voorskryf van ,Drie Vroue" (De Klerk) en
wDrie Vertellings" (M.E. Rothman). Ander genres wat die
meeste verteenwoordig was, is die roman en die digwerk.5)

1) Universiteit van Suid-Afrika, Jaarboek 1940, 411, 539-540,
2) Tbid., 1941, 551-552.
3) 1Ibid., 1942, 517-518.
4) 1Ibid., 1945, 587-588,
5} Ibid., 1948, 635-636.



- 138 -

Hierna bly die leergange taamlik onveranderd, be-—
halwe dat dear meer afwisseling was by die keuse van voorge-
skrewe boeke.l) Vanaf 1951 word meer moderne werke soos
wSkemering" (Totius), ,Alle Pzaie gaan na Rome" (Krige),
wTemmers van die Noordweste" (Vermeulen), asoock moderne

Nederlandse verhale, voorgeskryf.

Die leergange van 19521954 bewys dat die samestel-
lers hulle daarop toegespits het om soveel genres as moontlik
en die beste gehalte boeke voor te skryf. Veral die Afri-
kaanse afdeling bied, wat omvang en gehalte betref, m ryke
verskeidenheid, Die verskuns, die drama, die kortverhaal
sowel as die roman is goed in hierdie leergange verteen—
Woordig.2

(i1i) Universiteit van Pretoria.

Die jaarboeke van die Universiteit van Pretoria gee
1 goele aanduiding van die aard van die letterkundeleergange
en die veranderinge en ontwikkeling wat daar van tyd tot tyd
ingetree het, Anders as itydens die vorige tydperk het die
samestellers gesorg vir m verskeidenheid by die voorskryf van
boeke. | Ook het hulle dit gewens geag dat die Afrikasnse boek
m behoorlike plek moes hé in die leergange. Daarom is in
1938 nie minder as vyf Afrikaanse teencor drie Nederlandse

boeke voorgeskryf nie.3)

Die jaar 1939 is van besondere belang toe in verband
met die samestelling ven die leergang besluit is om voortasn
vir die eerstejaarskursus bepaalde genres verpligtend te mask
deur die inskakeling van m Afrikaanse digbundel, m roman, m
kortverhaalbundel asook m drama, Die leergang vir hierdie
jaar het die volgende behels:

(a) m Oorsig ven die Afrikaanse, Vlaamse en Nederlandse
letterkunde en meer bepaald die 17e ecu.

(b) Voorgeskrewe werke vir besondere studie.4) In hier—
die verband het die hoofklem op bogenocemde vier genres geval,

Di% is nodig om ook die aandag te vestig op die mo-
derne werke soos ,Die Palmboom" (Krige) en ,Nuwe Nederlandse
Kortverhale" (Malherbe) wat teen die begin van hierdie tydperk

1) Universiteit van Suid-Afrika, Jaarboek 1949,
660-661s5 1950, T730-731; 1951, T777-778.

2) Ipid., 1952, 572-573, 307-309; 1954, 309.
3) Universiteit van Pretoria, Jaarboek 1938, 146,
4—) Ibido L] 1939’ 153 L
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voorgeskryf is, Tussen die jare 1944 en 1946 is nie veel
uitbreiding en ontwikkeling in die leergange te bespeur nie.
1 Belangrike stap in hierdie verband is eers weer in die
Jaar 1947 gedoen deur die invoering van die eenbedryf nadat
al die jare aan die Universiteit van Pretoria slegs dramas
van Leipoldt en Grosskopf voorgeskryf is. Die ,Drie Vroue"
van De Klerk is in hierdie jaar voorgeskryf.3

1)
2)

In die leergange wat gedurende die jare 1938-1950
verskyn het, het die voorgeskrewe boeke m ruim sandeel gehad
en was die genres goed verteenwoordig.4) Sedert 1951 word
die name van die voorgeskrewe boeke nie meer in die jaarboek
van die Universiteit wvan Pretoria vermeld nie, gevolglik was
dit nie moontlik om vas te stel wat die toestand van die
literére leerga? e en die aard van die voorgeskrewe boeke

hierna was nie.

(iii) Universiteit van die Witwatersrand.

Melding is tevore gemaak van die vordering van die
Afrikaanse boek in die leergange van hierdie inrigting. Die
vordering en uitbreiding hiervan is tydens hierdie tydperk
volgehou, Onder andere het werke soos ,Die Nuwe Boord"

(Van den Heever), ,Uit Dorp en Veld" (Jonker), ,Op die Voor-
poste" (Hobsons) en die dierverhaal m belangrike plek in die
leergang van 1938 gevu1.6) Laasgenoemde is dikwels voor-
geskryf. Die leergang van 1939 is soos volg ingedeel:

(a) m Oorsig van die Nederlandse lebtterkunde van die 19e
eeu en die Afrikaanse letterkunde.

(b) Afriksanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke,

Hierdie leergang wys duidelik op die ruim voorsiening
van die Afrikaanse boek teenocor die uiters geringe aandeel
van die Nederlandse boek, naamlik vyf Afrikaanse teenoor slegs
een Nederlandse, Bogenocemde indeling van die leergange het
tot in 1943 onveranderd gebly, terwyl geen voorgeskrewe boeke
verder in die jaarboeke van die universiteit genoem word nie.

1) Universiteit van Pretoria, Jaarboek 1942, 1533 1943, 160,
2) TIbid., 1944, 138; 1945, 141; 1946, 153,

3) Ibid., 1947, 164.

4) TIbid., 1938-1950.

5) Ibid.,, 1951, 92; 1952, 114; 1953, 129; 1954, 131.

6) Universiteit van die Witwatersrand, Jaarboek 1938, 201;
1939, 212-213,
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In 1943 word die eerstejaarskursus soos volg driele-—
dig ingedeel:

() Inleiding tot die studie van die letterkundige
begrippe.

(b) Beknopte corsig van die Afrikaanse letterkunde
aan die hand van voorgeskrewe boeke, wat nie genoem word nie.

(¢) m Oorsig van die Nederlandse letterkunde aan die
hand van voorgeskrewe boeke, wat eweneens nie genoem word
nie.})  Moontlik is hierdie indeling in bred trekke tot
aan die einde van 1954 gevolg. As gevolg van die felt dat
die voorgeskrewe werke nie in die universiteitsjaarboeke
vermeld word nie, kan geen verdere lig op die aard daarvan
na 1939 gewerp word nie,

(iv) DPotchefstroomse Universiteit.

Dit het reeds teen die einde van dis vorige tydperk
genoegsaam duidelik geword dat Afriksans, wat aan die Pot-
chefstroomse Universiteitskollege cers teen daardie tyd sy
agterstand op Nederlands ingehaal het, sedert 1939 sy voor-
sprong kon behou. Na 1939 is in die re8l nege boeke, naam-—
lik vyf Afrikasnse en vier Nederlandse vir die eerste jaarsw
kursus aan bogenoemde inrigting voorgeskryf.z)

Die samestellers van die leergang het nou gesorg dai
Gaar meer moderne boeke en/of genres saam mes die ouere werke
voorgeskryf word, Dit vind veral plaas vanaf 1941, Hier
kan melding gemaak word van die kortverhaal en novellebundels,
wat nie eintlik voorheen voorgeskryf is nie, So word in
hierdie jaar plek ingeruim vir F.E.J. Malherbe se pHollandse
Kortverhale" en in 1942 vorm sy ,Nuwe Nederlandse Kortverhale"
deel van die 1eergang.3) In 19474) en weer in 1949,(5) word
wDrie Nederlandsche Novellen" (Mulder) voorgeskryf. Ook
die Afrikaanse kortverhaal het m plek gekry.

Spesiale vermelding verdien hier die eenbedryf wat
teen hierdie tyd, net soos by die ander inrigtings, by die
leergang ingesluit is.7) Maar ook die lang drama het nou

1) Universiveit van die Witwatersrand, Jaarboek 1943, 254,

2) Potchefssroomse Universiteitskollege, Jaarboek 1939,
100-101; 1942, 1205 1946, 129-130; 1950, 171,

3) Ibid., 2941, 132; 1942, 120,
4) Ibid., 3947, 138-139.
5) Ibid,, 1949, 149-150,
6) Ibid., 1947, 138-139.
7) Ibid., 1946, 129-130,
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meer aandag ontvang as by die ander universiteite, want sederst
1944 is daar feitlik gereeld elke jaar twee dramas, een Afri-
kaanse en een Nederlandse, vir die eerstejaarskursus voorgaskryf})

Werke wat heelwat gewildheid moes verwerf het, omdat
dit dikwels voorgeskryf is, is die volgende: ,Drie Vrioue"
(De Klerk), wat in 19462) voorgeskryf is; ,Drie Vertellinge"
(Rothmann) in 1947;3) wBroers" (Hobsons) in 1949;4) o Temmers
van die Noordweste" (Vermeulen) in 19505) en ,Groot Verseboek"
(Opperman) in 1953 en weer in 1954,6) Dit lewer bewys hoe die
moderne Afrikaanse boek sy plek in die letterkundekursus van
die Potchefstroomse inrigting verower het,

By nadere ondersoek blyk dit dat wat die Nederlandse
afdeling van die leergang betref, die werke van die ouer ge-
slag en veral die figure van die Tagtiger-beweging, heel dik-
wels voorgeskryf is.7) Origens word dieselfde kunstenaars en
soms dieselfde boeke in die kursus van die eerstejaars opgemerk.
So ig ,Rachel® (Totius) selfs vier jaar na mekaar voorgeskryf.
Ander boeke soos Grosskopf se ,As die Tuig Skawe", Leipoldt se
wDie Heks" en ,Oom Gert Vertel e,a. Gedigte" en ,Die Springkaan-
beampte van Sluis" (Van Bruggen) is baie voorgeskryf. Die-
selfde geld vir die Nederlandse werke soos ,De Kleine Johannes"
(Van Eeden), ,Ernest Staes" (Tony)}, ,Camera Obscura" (Hildebrand),
pDomheidsmacht" (Emants) en ,Twee Levenskringen" (Simonsm
Mees).

Deur Wet Nr, 19 van 1950 is die Potchefstroomse Uni-
versiteitskollege geinkorporeer as die Potchefstroomse Uni-
versiteit vir Christelike Ho&r Onderwys en op 17 Maart 1951
het dit opgehou om langer m samestellende kollege van die
Universiteit van Suid-Afrika te wees.'®)  Dit is opvallend
dat daar now byna gereeld minder Afriksanse as Nederlandse
boeke voorgeskryf word, Die genres waaraan die meeste

1) Potchefstroomse Universiteitskollege, Jaarboek 1944-1954,
2) Tbid., 1946, 129-130.

3) TIbid., 1947, 138-139,

4) 1Ibid., 1949, 149-150.

5) Ibid., 1950, 171.

6) TPotchefstroomse Universiteit, Jaarboek 1953, 177;
1954, 184,

7) Potchefstroomse Universiteitskollege, Jaarboeke 1940,
135-1363 1945, 1203 150, 171,

8) Ivbid., 1947-1950.
9) Ibid., 1940-1954,
10) Ibido, 19513 25.
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voorkeur gegee word, is die digwerk, die roman, die drama
en die kortverhaal en die meeste boeke word uit beide die
ouere en die nuwere tydperk voorgeskryf.l)

b, Letterkundestudie en die metode wvan onderrig van
Afrikaans/Nederlands aan die universiteite,

(i) Beskouinge ten opsigte van die letterkunde-
onderrig,

Dat dit met die letterkundestudie aan die universi-
teite tydens die jare 1938-1954 nie al te goed gegaan het nie,
blyk uit die volgende beskouinge van vooraanstaande persoon-—
likhede.

S.Ign, Mocke,2) wat hom in 1950 ocor die letterkunde
en die onderrig daarvan uitgelaat het, is van mening dat,
indien die dekane van die Fakulteit Lettere die voorgeskrews
werk jaar na jaar meer sou afwissel en soms boeke kies waarin
n probleemstelling van die moderne lewe aangedurf word, die
student by die literére onderrig meer sal bhaat. Volgens hom
word by die letterkundestudie aan die hodr inrigtings slegs
feite of soos hy dit noem, ,akademiese wysneusigheid op die
jeug afge&wing".3) Hy meen dat m voorgeskrewe boek sy werk-
like waarde en gewildheid ontleen aan bronne wat baie dieper
1& as die breedte-kennie waarmee die universiteite hulle
letterkundestudente toerus.4)

Enkele grondgedagtes in verband met die voorgasnde is
ook deur S.P.E. Boshoff,”’ hoof van die Vaktaalburo ven die
Akademie, uitgespreeck. Hy is van oordeel dat die student
se letterkundige kennis veel te wense oorlaat en dat hy in die
eksamen slaag op grond van letterkundige kennis wat hy nie het
nie omdat hy boeke moet bestudeer waarvoor hy in die redl nog
nie ryp is nie, Voorts spreek hy die ocortuiging uit dat daar
aan ons hoér onderwysinrigtings veel skort met die letterkunde-
studie omdat die voorgeskrewe boeke na die betrokke eksamen
nooit weer gelees word nie. Dit is volgens Boshoff m ver-
keerde onderwysbeleid om van alle studente woordkunstenaars te
wil maak, maar die minste wat tog gedoen kan word, is om by
hulle letterkundige insig aan te kweek,6

1) Potchefstroomse Universiteit, Jaarboeke 1951-1954,

2) Mocke: ,Literatuuronderwys" in Die Huisgenoot, 17.2.'50.
3) TIbvid.

4) Ibid,

5) Boshoff: ,Uitbou en onderrig van die Afrikaanse taal" in
Tydskrif vir Wetenskap en Kuns, Oktober 1951, 102-107,

6) ZIbid.




- 143 =~

N.Pe van Wyk Louwl) weer kom met heeltemal nuwe
gesigspunte by dile aanbieding van die akademiese leerstof.
Hy vrees dat die letterkundeonderwys aan ons universiteite
soms te veel op vae dinge (histories, biografies en psigo-
logies) rondom die literatuur ingestel is en dat daar te
min aandag bestee word aan die tegniese en ander vraagstukke
wat die eintlike objek van m wetenskaplike studie van die
letterkunde is.

Van Wyk Louw maak verder die opmerking dat die do-
sent in dle letterkunde by die onderrig daarvan miskien reg
het om te kla omdat die eerstejaarsitudent byvoorbeeld nie
die verskil tussen die skrywers van omstreeks 1914 en dié
van 1934 voldoende begryp nie, omdat deskundiges nie amange-
toon het hoe dié geslagte die taal en woordkuns verskillend
hanteer nie. Dan stel hy vervolgens die vraag of in plaas
van te veel aandag te bestee man die ontstaan van Afrikaans,
dit nie interessanter sou wees om die +taal van Celliers en
dié van Opperman byvoorbeeld te vergelyk nie, en om te kyk
hoe die twee verskil. Sodoende kan die letterkundige gene~
rasie in Afrikaans m keer vanuit hierdie standpunt benader
Word.g)

Van Wyk Louw wys ook daarop dat die uitgangspunt
by die studie van die letterkunde moet wees:

(a) ,Ors moet die mens agter die boek soek".

(b) 4Ors moet die werk uit sy maker verklaar".3) Dit
is m groot heswaar teen die onderwys van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde. Daarom spreek hy met nadruk die
wenslikheid uit dat elke letterkundige as grondslag van sy
studie m deeglike opleiding van Sielkunde behoort te hé om
die letterkunde aan die student sielkundig te onderrig.4)

Dit is ook nodig dat lektore en professore onder die
besef gebring word dat hulle letterkundige bearbeiding van
die jeug klaarblyklik nie bestand is teen die latere ver-
viakking van die smaak nie, Hulle opleidingskema moet in
hersiening genecem word.S) Dieselfde opvatting word gehuldig

1) Van Wyk Louw: ,Los gedagtes oor ons taal" in Die Huis—
genosot, 9.1.'53.
2) Ibid,

3) Van Wyk Louw: ,Die mens agter die boek" in Die Huisgenoot,
16011'53, 23010'53, 3011.'530

4) Tbid., 6.2.'53, 13.2.'53.

5) Coetzee, D.J. : ,Beskouings wvan ons lesers" in
Tydskrif vir Letterkunde, Jaargang 3, 1953, Nr. 1.
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deur ene V.C. Woodl)a 2Ones sal alle selfvoldaanheid van
ong moet afskud, Ons opvoedkundige inrigtings, veral ons
universiteite, sal die hand in eie boesem moet steek en
moet kies tussen opvoeding tot volwaardige Westerse mense
of barbaarse gpesialiteite". Aan alle letterkundedosente
word die wyse raad gerig: ,Alleen hy wat die letterkunde
self hartstogtelik lief het, is daartoe in staat om waar-
dering by ander oor te plant. Letterkunde is n kultuur~
vak; dit is n gevoelsvak wat nie doseer kan word agso® dit m
intellektuele vak soos Wiskunde is nie".z)

Ofskoon met die verloop van die jare nie statis-
tieke aangetoon word, wat m ware beeld van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde aan die Transvaalse universiteite
gee nie, word volgens gegewens wat deur die Redaksie van
nDagbreek en Sondagnuus ingewin is, m ontstellende prentjie
voorgehou van die soggnaamde ,bedroefde" gehalte van Afri-
kaans. G. Dekker van}%otohefstroomse Universiteit, verklaar
dat een van die probleme waarvoor universiteite te staan
kom, die feit is dat die gemiddelde student nie oor voldoende
kennis beskik om hom in sy moedertaal juis en duidelik te kan
uitdruk nie. Hy skryf hierdie beskamende en sorgwekkende
verskynsel aan velerlei oorsake toe, Een daarvan is die
verslapping wat ingetree het nou dat die taalstryd gewen is,
n Ander is die gebrek aan stylgevoel in die breedste sin van
die woord. In dieselfde trant gsan M.S.B. Kritzinger, van
die Universiteit van Pretoria, en Abel Coetzee, van die Wit-
watersrandse Universiteit, voort.3

Interessante gegewens word ook verstrek deur
S.M. Naude,4) wat vermeld dat die eerstejaarstudent nie eens
die voorgeskrewe boeke lees nie, maar dat baie studente die
aantekeninge oor lesings as genoegsaam beskou om in die ek-
gsamen te slaag, Hy is van oordeel dat die voorlesings totaal
afgeskaf moes word en dat dit vervang moet word deur =

1) Wood: ,Gesigspunte oor die probleem- Kultuurvervlakking"
in Tydskrif vir Letterkunde, Jaargang 4, 1954,
Nr.” L, 19-20,

2) Ibid,

3) Hooglerare se beskouinge: ,Afrikaans se gehalte ook nou
bedroef" in Dagbreek en Sondagnuus, 4,12,'55, (Al die
beskouinge verskyn in dieselrde bron).

4) Naude: ,Die erfenisse en probleme van ons universiteite®
in Tydskrif vir Wetenskap en Kung, April 1951,

Xyk ook Die Transvaler, 1.2.'55, en 11,2.!'55,
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geleentheid vir studente te skep om vrae te stel aan die
dosent oor die boeke wat hulle bestudeer het.l)

Die voorafgaande opvattinge toon dus dat daar m
verandering ten opsigte van die letterkundestudie aan die
universitére inrigtings moet kom,

(i1) Die rol van die Akademie ter verbetering van
die letterkundeonderrig,

Die Akademie vir Taal, Lettere en XKuns het van tyd
tot tyd gewys op die leemtes op letterkundige onderwysgebied
en hom steeds beywer vir beter letterkunde-~ en taalonderrig.
Gevolglik het die Akademie die Departement van Onderwys,
Kuns en Wetenskap in 1953 versoek om m kommissie van onder-—
soek na die taalonderrig van alle tale te benoem.z) Hier-
die versoek van die Akademie het voortgespruit uit m onder-
soek wat hy ingestel het na die plek van Nederlands op die
onderwysinrigtings, waaruit volgens die Akademie se jaar—
verslag van 1952-1953 blyk dat die onderrig van Nederlands
nie behoorlik geskied nie,. Hierdie leemte moet teruggevoer
word na die onderrig aan die universiteite, Daarom is in
Mel 1952 m konferensie van verteenwoordigers van die ver—
gkillende universiteite se departemente van Afrikaans/
Nederlands in Johannesburg gehou om die hele vraagstuk van
hierdie vak te bespreek.

Onder voorsitterskap van T.H. le Roux het hierdie
konferensie m aantal prinsipigle besluite geneem en toe die
volgende aanbeveel:

(a) Dat m omvattende ondersoek na die onderrig van
Afrikaans as vak in geheel ingestel moet word. Daartoe sou
die medewerking van die verskillende onderwysoutoriteite van
die provinsies gevra word;

(b) dat die studie wvan Nederlands aan die universiteite
noodsaaklik is en wm onderdeel van die studie van Afrikaans
moet bly. In hierdie verband het die konferensie voorgestel
dat moderne Nederlands in toenemende mate aandag moet geniet.
Verder is die hoop uitgespreek dat studente aan die einde van
die eerstejamarskursus reeds sonder moeite moderne Nederlands

1) Kyk Neudes ,Die erfenisse en probleme van ons
universiteite" in Tydskrif vir Wetenskap en Kuns,
April 1951,

2) Redaksioneel: (a) nWerkssamhede van die Akademie® in
Die Huisgenoot, 31,7,'53.

(b) nJaarvergadering van die Akademie" in
Zuid-Afrika, September 1953, Nr.Q,.
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kan lees en na m tweede- en derdejaarskursus ook m begrip’
sal hé ven die grammatikale bou van Nederlands en m goeie

literére kennis daarvan.l)

Uit hierdie aanbeveling van die konferensie moet
moderne Nederlands dus meer tot sy reg kom by die letterkunde-
onderrig terwyl daarna gestreef moet word om terselfdertyd
ook m verbetering in die letterkundige onderrig aan die
universiteite aan te bring,

¢, Die vraagstuk van meting,

Voorheen is reeds vermeld dat gegewens en bronne
hieromtrent uiters karig en nouliks bekombaar was. Tussen
die jare 1938-1954 was die gegewens tot ons beskikking egter
net so skraal, maar nogtans voldoende om m beeld te gee van
die toedrag van sake, In verband met die meting van die
letterkunde word hier bespreek die letterkundevraestelle,
dit wil s& die sard van die eksamenvrae.

(1) Die aard van dic cksamenvrae.

Dit was nie moontlik om eksamenvraestelle van al die
universiteite te bekom nie. Uit die vraestelle wat wel
bekombaar was, blyk twee sake: Eerstens dat die kandidate
lang opsteltipe vrae moes beantwoord het en tweedens dgt
die vrae in afdelings verdeel is waaruit m sekere aantal
vrae beantwoord moes word, wat gewoonlik gewissel het van
vier tot vyf, Die kandidate is op grond van die volgende
getoets:

(a) Kennis van letterkundige insig of waardering ten
opsigte van voorgeskrewe boeke, wat as uitgangspunt geneem
is by die toetsing;

(b) algemene oorsigtelike kennis van die Afrikasnse en
Nederlandse letterkunde, dit wil 28 die eksaminatore wou
toets of die kandidate m algemene oorsig van die letterkunde
het, veral aan die hand van die voorgeskrewe boeke;

(¢) kennis van die geskiedenis van die letterkunde.
Hierdie sake wat die eksaminatore wou toets, geniet agter-
eenvolgens die aandag.

Kennis van letterkundige insig of waardering.,

Genoeg 1s dit om na slegs m paar voorbeelde te ver-—
wys wat n beeld gee van hierdie tipe vrae en om die gehalte
daarvan aan te toon.

1) Redaksioneel: ,Werksaamhede van die Akademie" in
Die Huisgenoot, 31.7.'53.
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In 1938 word in Vraestel II, wat oor die voorgeskrewe
werk handel, die volgende tipe vrae gestel:

pSEkryf m waardering van drie lykdigte van Vondel".
nWat 1s die dramatiese botsing in ,Het Einde' en hoe word
dit uitgebeeld?"L)

In 1939 is soortgelyke vrae oor die voorgeskrewe
werk gestel.

pWaar val die klimeks in hierdie drama (,Verleden") en hoe

berei die skryfster ons daarop voor?"

nGee m karakteristiek en n waardering van Visser as digter".z)

Hier volg nog n paar voorbeelde van hierdie tipe
vrae:

wKarakteriseer Van den Heever as romantikus uit Somer".3)

nGee m waardering van die verhaal wat u die mooiste gevind
het" (yoderne Hollandse Kortverhale").

nBespreek Hans-die-~Skipper as m sang van poésie van die
arbeid".4)

nBehandel Een Zwerwer Verliefd van Van Schendel as m voor-—
beeld van die nuwe historiese roman".s)

nGee m kritiese waardering van die bundel: Uit Donker
Afrika met sitate en verwysing na bepaalde gedigte".6)

wvertel wat u mooi gevind het in Gijsbrecht van Aemstel".T)

Daar moet hier nog gewys word op die ooreenkoms
tussen die eksamenvrae van die universiteite. Heelwat
vrae toon byvoorbeeld ooreenkoms met hierdie vraag wat in
1947 gestel iss

nTen spyte van die ocorwegend epiese inslag bevat Vondel se
Gijsbrecht van Aemstel nogtans m aantal sterk dramstiese

1) Potchefstroomse Universiteitskollege: Hollands,
Kursus I - Letterkunde, 1938,

2) Ibid., 1939,
3) Ibid., 1940,
4) TIbid,, 1941,

5) Universiteit van die Witwatersrand, Eksamen van die
Fakulteit Lettere, 1941.

6) Potchefstroomse Universiteitskollege,
Letterkundevraestel, 1942,

7) Universiteit van Pretoria, Eksamen van die
Fakulteit Lettere, 1944,
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momente. Noem en bespreek enkele van hierdie momente".l)
Dieselfde ooreenkoms tref m mens in die vrae wat handel oor
die reisange van Vondel se werke wat in dieselfde jaar deur
die Universiteit van Suid-Afrika gestel is.2

wDie dramatiese konflik in Ousus en hoe dit uitgebeeld word"
wat in die vraestel van die Potchefstroomse Universiteit in
1953 verskyn,3) stem ooreen met die vrae van die Universi-
teit van Suid—Afrika.4)

Ock wat die latere en moderner Nederlandse voor-
geskrewe boeke bhetref, merk n mens ooreenkoms tussesn die
eksamenvrae, In 1950 word in verband met Ina Boudier-
Bakker se ,Verleden" die volgende gevra: ,Vertel so onder—
houdend moontlik die deel van die verhaal wat die ver-
wikkeling en hoogtepunt van die drama vorm".S) Hierdie
vraag is, wat aard en gehalte betref, gelykstaande aan dié
wat die Universiteit van Suid-Afrika in 1949 gestel het,

naamlik: ,Bespreek die dramatiese boteing in Verleden".6

Uit al die voorgaande vrae spreek die volgende:

1. Die aard daarvan was baie dieselfde oor die loop
van jare,

2. Die kritiese waardering van die voorgeskrewe boeke
deur die kandidate is deeglik op die proef gestel.

3. Die vrae kom in sommige gevalle as moeilik voor.
Met ander woorde sommige eksaminatore stel moeiliker vrae
as ander,

4. Die ooreenkoms tussen die vrae van die universiteite
is heel opvallend.

5 Daar is geen sprake van inhoudsvrae nie.

6. Die vrae duil verder aan waarop die klem by die
onderrig geval het, naamlik n goeie waardering van die boeke.

1) Universiteit van Pretoria, Eksamen van die Pakulteit
Lettere, 1947.

2) Universiteit van sSuid-Afrika, Eksamen van die Fakulteit
Lettere, 1947.

3) Potchefstroomse Universiteit, Eksamen van die
Pakulteit Lettere, 1953.

4) Universiteit van Suid-Afrika, Eksamen van die
Fakulteit Lettere, 1949 en 1953,

5) Universiteit van die Witwatersrand, Fksemen van die
Fakulteit Lettere, 1950,

6) Universiteit van Suid-Afrika,
Eksamenvrae 1949,
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Algemene ocorsigtelike kennis van die Afrikaanse en
Nederlandse letterkunde.

Die vrae wat in hierdie verband gestel is, dui daar-
op dat die eksaminatore van die kandidate meer literére
kennis verwag het benewens hulle kennis van die voorge-
skrewe werk en die literatuurgeskiedenis. Hier word slegs
na enkele vrae verwys., Die aandag word eers by die vrae
oor die Afrikaanse letterkunde bepaal:

nBespreek, met verwysing na bepaalde gedigtej die ocorlogs-~
poesie van Celliers of Totius of Leipoldt".l

nokryf m oorsig van die dierverhaal in Afrikaans en behandel
een skrywer se werk breedvoeriger".z) Hierdie vraag toon
baie ooreenkoms met. die volgende:

nWie beskou u as die belangrikste dierverhaalskrywers?
Motiveer u antwoord".

nGee n vliugtige ocorsig van die Afrikaanse poésie na 1900".3)
nBespreek die Afrikaanse drama".4)

Vrae waarin die kandidate se oorsigtelike kennis
getoets 1s aan die hand van die voorgeskrewe boeke het dik-—
wels voorgekom soos blyk uit die volgende paar voorbeeldes

.Gee m beknopte oorsig van die ontwikkelingsgang van die
Afrikaanse drama en bepaal die plek dearin ven m Esau van
Grosskopf".5)

nWaarin 1& vir u die skoonheid van Marais se podsie? Voer
veral bewysmateriaal asan uit sy werk Versamelde Gedigte";6)
Soortgelyke vrae vind m mens in die vraestelle van 1941 en

1945 van een wvan die universiteite.7)

Die volgende tipe vrae ig gestel waarin die kandidate
se oorsigtelike kennis van die Nederlandse letterkunde ge-—
toets 1s wat uit die aard ven die saak nie eintlik verskil
van die Afrikesanse vrae nie:

1) Potchefstroomse Universiteitskollege, Eksamenvrze 1939,
2) Ibid., 1940,

3) Universiteit van die Witwatersrand, Eksamenvrae 1943,
4) Universiteit van Suid-Afrika, Eksamenvrae 1951,

5) Universiteit van die Witwatersrand, Eksamenvrae 1943.
6) DPotehefstroomse Universiteitskollege, Eksamenvrae 1945,
7} Ibid., 1941, 1945.
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pIllustreer met duidelike voorbeelde uit die Nederlandse
letterkunde enkele van die vernaamste eienskappe van die
Renalssance of die Romantiek".l)

nKarakteriseer die kuns van drie van die volgende skrywers:

Hooft, Vondel, 5Staring, Bilderdyk, Kloos, Gorter".z)

Oor die voorafgesande kan opgemerk words

1. Dat deurgaans dieselfde tipe vrae gestel is en dat
die eksaminatore ook met hierdie vrae m hog standaard wou
handhaaf;

2.4 dat die eksaminatore die kennis van die kandidate
wou toets oor die breg terrein van die Afrikaanse en
Nederlandse letterkunde afsonderlik en zan die hand van die
voorgeskrewe boeke;

3. dat die vrae van die verskillende universiteite
geen groot verskille toon nie;

4. dat, indien die onderrigmetode aan hierdie vrae
getoets word, ons moet aflei dat hierdie deel van die werk
heelwat aandag moes ontvang het en dat ernstige studie van
die kant wvan die studente vereis is,

Kennis van die geskiedenis van die letterkunde.

Dit wil voorkom of die vrae oor die Afrikaanse so-
vel as die Nederlandse literatuurgeskiedenis heelwat makliker
en billiker was as dié oor die voorgeskrewe boeke, Hiex
word na die volgende voorbeelde verwys:

,Skets die geskiedenis ven Die Patriot".3)

nGee m oorsig van die geskiedenis van die Afrikaanse
Bybelvertaling na 1900".4)

wokryf m opstel oor een van die volgende:
S.J. du Toit of De Waal of Preller".B)

Dit is opvallend hoe dikwels m vraag oor die Genoot-
skap van Regte Afrikaners (G.R.A.) gestel is.

«Wat het die G.R.A. betcken vir die Afrikaanse 1iteratuur?"6)

1) Potchefstroomse Universiteitekollege, Eksamenvrae 1938,
2) Universiteit van dle Witwatersrand, Eksamenvrae 1943,
3} Potchefstroomse Universiteitskollege, Eksamenvrae 1938.
4) Universiteit van die Witwatersrand, Eksamenvrae 1943,
5) Potchefstroomse Universiteitskollege, Eksamenvrae 1946.
6) Ibid., 1939,
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nBespreek die stigting van die G.R.A., sy oogmerke en lot-
gevalle".l) Soortgelyke vrae asook vrae oor ander aspekte
van die literatuurgeskiedenis is deur die verskillende

eksaminatore gestel.2)

Die vrae oor die literatuurgeskiedenis bewys:

1, Dat dit nie m groot verskeldenheid bevat nie.

2 Dat die kandidate grotendeels inhoudsfeite moes
weergee volgens die aard van die vrae.

3. Dat dit baie direk gestel is.

4, Dat m taamlike wye veld by die onderrigmetode
gedek is.

3. Die vraagstuk van die verband tussen die onderwys van
die Afriksans/Nederlandse letterkunde aan die middel-
bare skool en die universiteit (1938 — 1954).

In die loop van die laaste historiese tydperk het
die aansluitingsvraagstuk of die oorgang tussen die middel-
bare skool en die universiteit, waarby die verband tussen
die onderwys ven die Afrikaans/Nederlandse letterkunde
regstreeks beinvloed is, weer baie aandag ontvang. In
hierdie verband is in opvoedingskringe tot daadwerklike
ondersoek en optrede gekom, Dit het duidelik aan die
lig gekom dat akademiese kritici hulle ontevredenheid te
kenne gee oor die onrypheid van eerstejaarstudente, hulle
onbevoegdheid en ge§§ek aan wetenskaplike kennis vir

universiteitsvakke,

Dit het die vraag laat ontstaan hoe die gaping
tussen die middelbare skool en die aanvangskursus van die
universiteit uit die weggeruim kan word en hoe die oorgang
tussen hierdie trappe op gesonde en doeltreffende wyse kan

1) Potchefstroomse Universiteitskollege, Eksamenvrae 1941,
2 Thillle, 1591,
Universiteit van die Witwatersrand, Eksamenvrae 1947,

3) (a) T.0.D. : Departementele Omsendbrief, Nr, 2 van
1952 (Verslag van m ad hoc Inspekteurs—
komitee).

(b) Die Transvaler, 1l.2.'55, 1l.2.'55.,
(¢) Dagbreek en Sondagnuus, 30,1.'55.
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geskied sodat elke vak meer tot sy reg kan kom,l)

Na ashleiding hiervan het die Komitee wat in 1941
ondersoek na die stand van die tale op die onderwysinrig-
tings ingestel het, gepleit dat die gebrek aan kontinuiteit
ten opsigte van die literére leerkursusse van die hover-
melde onderwystrappe uit die weg geruim behoort te word.
Die mening is uitgespreck dat die hele leerplan van Afri-
kaans/Nederlands op die boonste vlak van die middelbare
skool so saamgestel behoort te word, die literére leer-
gang inbegrepe, dat die universiteitskursus op sy beurt
weer by die middelbare kursus ingeskakel kan word.

Die gebrek aan die nodige literére verband tussen
die middelbare skool en die universiteit en tussen die uni-
versiteite onderling, word veral deur MockeB) beklemtoon,
Die uitgangspunt van sy redenering is:

Afgesien van die feit dat die gees en rigting van die uni-
“versitére leergange nie op grond van die aansluitings-
beginsel tred hou met die middelbare skoolleergang, is die
gard van die leerstof deur m duslistiese strekking geken-
merk, n Dualistiese onderwysprosedure laat geen stelsel-
matige kodrdinasie toe nie. Ons moet egter nie vergeet
nie dat eenvormigheid van inhoud m belangrike opvoedings-
aspek is wat die onderwysdenke enorme hoofbrekens besorg
en m vraagstwk wat seker nooit finaliteit sal bereik niet”

1) (a) T.0.D. : Departementele Omsendbrief, Nr.,2 van
1952 (Verslag van m ad hoc Inspekteurskomitee),

(p) Naude, S.M.: ,Die erfenisse en probleme van ons
universiteite" in Tvdskrif vir Wetenskap
en Kuns, April 1951.

(¢) Steyn, J.: ,Oorbrug die gaping tussen skool en
universiteit" in Lantern, September 1955,
Jaargang 5.

(a4} Burger, J.F. : a. ,n Bagiese opleldingsjaar aan
ons Universiteite" in Die Huisgenoot, 19.11.'48,

b, yOnderwysbeplanning en Kuns-
hevordering" in Tydskrif vir Wetenskap en XKuns,
Oktober 1951,

(e) Verslag van die Kommissie insake Tegniese en
Beroepsonderwys 1948, 43,

(f) T.0.D. : Praktieze probleme in verband med
Beroepsvoorligting, Maart 1951,

2) Xyk (a2) Verslag van die Komitee van Ondersoek na die
stand van die tale in die Suid-Afrikaanse
Onderwysstelsel 1941, 17, 41-47.

(b) Oom-Taalwag: ,Ondersoek insake taalonderrig
aan ons skole" in Ons Eie Boek, Junie 1943,

3} Mocke: ,Literatuuronderwys" in Die Huisgenoot,17.2.'50.
4) Ivid,
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Hiervan getulg ook die feit dat die voorgeskrewe
boeke van die hoogste trappe van die middelbare skool en
die laasgste trap van die universiteit, asook die boeke van
die universiteite onderling bhaie ulteenlopend is.l) Dat
daar derhalwe vir die uiteenlopende kursusse, waarby die
literére leergange nie uitgeskakel was nie, voortdurend
n oplossing probeer soek is, blyk verder uit die feit dat
hierdie aangeleentheid pertinent op die voorgrond gedring
is deur S. Meiring Naude.2 Dit is sy ocortuiging dat
daar die nouste vakverband tussen die onderwysinrigtings
moet weesg, en meer bepaald die gandag op die universiteite
gevestig. Tusgen univergiteite behoort onderlinge vak-~
aansluiting te wees, Origens moet universiteite hulle kur-
susse so inrig dat die student wat sy universiteitsloopbaan
begin, onbelemmerd kan voortbou op die werk van matriek.
Die universiteitskursusse moet van so n aard wees dat dit
die studente ook ryper maak waar hulle in die algemeen te
jonk met die universitére kursusse begin. Op hierdie wyse
moet daar m harmoniese eenheid tussen opvoeding en geleerd-
heid wees. Naude het veral op die fakulteit Lettere

3) Hierdie opvatting word ook deur J.F. Burger4)

geginspeel.
gehuldig.,

Die vraagstuk van die literére verband tussen die
onderwysmetode van die Afrikaans/Wederlandse letterkunde gan
die middelbare skool en die universiteit het tot aan die
einde van hierdie tydperk te wense oorgelaat en allerlei
probleme geskep.5 Wat die onderrig van Afrikaans/Neder-—
lands as universiteitsvak betref, word reeds in 1939 aan-
getoon dat die persentasie druipelinge onder eerstejaars

6)

Hierdilie toestand van sake is eweneens deur die Komitee van

in hierdie vak as geheel feltlik jaar na Jjaar toeneem.

l)aBMocke: pnLiteratuuronderwys" in Die Hulsgenoot, 17.2.'50,
h)Kyk ook: T.0.D. : Departementele Omsendbrief,
Nr, 2 van 1952,

2) Naude: ,Die erfenisse en probleme van ons universiteite"
in Pydskrif vir Wetenskap en Kuns, April 1951.

3) Iviad.

4) Burger: ,Onderwysbeplanning en Kunsbevordering" in
Tydskrif vir Wetenskap en Kuns, Oktobher 1951,

5)a)Kyk Verslag van die Komitee om Ondersoek in te stel na
die stand van tale in die Suid-Afrikaanse Onderwys-
stelsel 1941, 17, 39-47. '
b)Rautenbach, C.H.: ,Skool en Universiteit" in
Tvdskrif vir Wetenskap en Kuns, Oktober 1955.
¢)Redaksioneel: ,Taalonderrig aan ons skole" in
Die Huisgenoot, 26.2.'43.

6) T.0.D. : Jasrverslag 1939, 142-143,
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1941 ondersoek. In hierdie verslag word vermeld dat de-
kane van fakulteite en professore die lae gehalte van die
taalonderrig op die middelbare skool onderskryf soos weer-
spiedl is in die werk van gematrikuleerdes wat m kursus in
Lettere volg. Hierdie Komitee wat moes vasstel in hoever-
re studente toegerus is ten opsigte van die kennispeil van
die tale, het gekonstateer dat die algemene mening skyn te
wees dat die taslonderrig in geheel beslis benede peil is.

Daar is van die standpunt uitgegaan dat die corsaak
nie alleen gesoek moet word in die feit dat die studente
hulle nie by die eise en studiemetodes van die universitelte
kan asanpas nie, maar ook in die feit dat daar m gebrek 1is
aan n stelselmatige en aansluitende literére onderrigmetode
tussen die middelbare skool en die universiteit, wat elkeen
sy ele koers inslaan.l)

In hierdie verband het Mocke2) nadruk daarop gelé

dat die byna onoorbrugbare kloof wvan die letterkundeonderrig
tussen genoemde inrigtings die gevolg is van m verouderde
eksamenstelsel, m Soortgelyke gedagte 1s ulitgespreek deur
Meyer de VilliersB) toe hy gesé het dat ons in verband met
die Afriksans/Nederlandse letterkundeonderwys nie ons ideale
ten volle verwesenlik nie, omdat daar. te veel letterkundige
meningsverskil en uiteenlopendheid is by ons onderrig. Ons
moet m bredr begrip hé van wat ons werklike doel moet wees,

In die laaste plek is die vraag watter onderlinge
verwantskap daar tussen Afrikaans en Nederlands as letter-
kundes moet wees by die letterkundestudie, in hierdie tydperk
opnuut op die voorgrond gestel, Die antwoord van kultuur-
historiecl en 1etterkandiges4 was net soos voorheen, dat vir

1) Kyk (a) Verslag van die Komitee van Ondersocek 1941, 41-47.,
(b) Naude, S.M.: ,Dringende noodsaaklikheid van op-
leiding van die jeug van Suid-Afrika" in
Tydskrif vir Wetenskap en Kuns, Oktober 1954,

2) Wocke: ,Literatuuronderwys" in Die Huisgenoot, 17.2.'50.

3) De Villiers: ,Baie opgevoede Afrikaners is taalarm"
in Die Huisgenoot, 23.4.'54,

4y (a) Conradie, E.: ,Wat is gemeenskaplike besit van die
Dietse volkere op letterkundige gebled? in
Ons Fie Boek, Desember 1939.

(b) Kritzinger, M.o.B.: ,Versterking van die Dietse bande"
in Die Huisgenoot, 24.2,'39., (Waar hy dit het
oor Kroniek ven zuid-Afrika van Haantjes).

(¢) Heyl, P.: ,Weer Nederlands op skool" in

‘ Ons Eie Boek, Maart '39.

(d) MalheTbe, F.B.d. : ,Suid-Afrikeanse Akademie se wye
veld" in Die Huisgenoot, 14.6.51.

(e) Nienaber, P.J. en G.S.: Geskiedenis van die
Afrikaangse Letterkunde, 94.
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n grondige studie van Afriksans, die eenheld van die Dietse
kultuur en letterkunde, waarvan Afrikaans m skakel is, be-
waar moet word, Vir die besgstudering van ons moderne letter-
kunde, veral van ons poésie en prosa, is deeglike kennis-—
name van die Nederlandse letterkunde vanselfsprekend onont-
beerlik, Daarom is gepleit dat Nederlands nie as afson-
derlike vak op die middelbare skool en/of aan die universi-
teit doseer moet word nie, maar deel van die Afrikaanse
letterkunde moet bly. Indien Nederlands as afsonderlike
vak onderrig sou word, sal die Afrikaanse letterkunde weens
die innige verwantskap tussen hierdie tale en hulle letter—
lundes nie daarby bast nie.L) |

Ofaskoon gedurende die afgelope tydperk veel gedoen
en geskryf is om die verband tussen die onderwys van die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde aan die middelbare skool
en die universiteit meer tot sy reg te laat kom, het 4dit by
die onderwys moeilik gebly. Volgens die jongste bevinding
is die wvakverband tussen genoemde inrigtings vir albei
skadelik, 2

4, Sanmevatting.

Die bestendige vooruitgang van die Afrikaans/Neder—
landse letterkundeonderwys van die vorige tydperk het na
1937 onbelemmerd voortgegaan en heeltemal normaal ontwikkel,
Wanneer die letterkundeleergang van die afgelope tydperk in
oBnskou geneem word, vind m mens dat daar heelwat wysiginge
en verbeteringe sedert die vorige tydperk ingetree het.

Die hele vrasgstuk ven voorgeskrewe boeke het veral voort-
durend goeie aandag ontvahg. Ondenks tekortkominge hier

en daar, is pogings aangewend om die ongunstige kritiek in
verband met die voorgeskrewe boeke uit die weg te ruim en om
die boekekeuse meer tot sy reg te laat kom. Dit het gelei
tot die wysiginge in die leergange van 1942, 1945 en 1954,

1) (a) Broekman, J.H.: ,Culturele betrekkingen" in
Zuid-Afrika, September 1946,

(b) Xyk ook Botha, M.C. : ,Universiteit en wéreld"
in Zuid-Afrika, April 1948,

(c) Redaksioneel: ,De positie van het Nederlands op
gchool en universiteit" in
Zuid-Afrika, Mei 1949,

2) T.0.D., : Verslag gedifferensieerde middelbare
onderwys vir blankes in Transvaal 1953, 1 - 2,

a
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Die letterkundekursusse van die Transvaalse
universiteite het wat vorm, omvang en gehalte betref,
ook veranderinge en verbeteringe bheleef. Hier moet veral
melding gemaak word van die groot verskeidenheid gedigte
wat geleidelik vervang is deur boeke wat verskillende
genres verteenwoordig. Maar die samestellers van die leer-
gange het nog soos voorheen daarop gekonsentreer om m
beperkte aaﬁtal skrywers en hulle werke voor te skryf.
Daar was dus min afwisseling by die boekekeuse. Van belang
ig egter die feit dat die Afrikaanse voorgeskrewe boeke wat
hoeveelheid betref, n geleidelike voorsprong op die Neder-
landse werke bekom het. Behalwe die voorgeskrews boeke
het die leergange van die inrigtings die Afrikaanse en
Nederlandse literatuurgeskiedenis ingesluit - n wye studie-
veld dus,

Tussen die jare 1938 en 1954 is daarna gestreef om
die onderrig van die Afrikaans/Nederlandse letterkunde be-
vredigend te laat geskied. Noukeurige aandag 1s hieraan
bestee en die studie is met erns aangepak, volgens die ge-
Tulenisse en indrukke van inspekteurs en eksaminatore,
Alhoewel daar geringe tekortkominge was, is die letterkunde
ven bogenoemde vak op die middelbare skool met liefde en
toewyding onderrig, Ock aan die universiteite het die
letterkundeonderrig normaalweg ontwikkel ongeag die feilt
dat daar gewag gemaak is van die swak gehalte van hierdie
vak., Besorgdheid is oor die Afrikasns/NWederlandse letter—
kundeonderwys ultgespreek en daarop is gewys dat sekere as-
pekte te wense oorlaat waaraan meer aandag bestee moet word.

Wat die wvraagstuk van meting betref, getuig die
eksamenvreae dasrvan dat daar ook hier dikwels veranderinge
plaasgevind het ten opsigte van gard, omvang en S0 meer.
Weens die feit dat die eksaminatore voortdurend gewissel
het, het ook die vrae van tyd tot tyd m ander vorm aangeneemn.
Derhalwe het terselfdertyd die metode van meting verander,
veral vanaf 1946, Uit die aard van die vrae moet afgelei
word dat die kandidate volgens n vaste maatstaf deeglik ge-
toets 1is oor byna elke vertakking van die letterkunde.

In verband met die metiné moet verder die felt genoem word
dat volgens die moderatore en die Hersieningskomlitee die
eksamenskrifte sorgvuldig en goed nagesien is en op hierdie
wyse lg geprobeer om deurgaans m goele standaard te handhaaf.
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Die vrae bewys dat ook die eksaminatore van die
universiteite getrag het om reg asn die meting van die
kandidate se literére kennis te laat geskied. Dit wil
voorkom of die klem op die voorgeskrewe boeke en die vrae
hieroor geval het en dat n goeie kennis en kritiese oor-
deel daarvan as eerste vereiste gestel is. m Algemene
oorsig van die literatuurgeskiedenis en/of strominge is
blykbaar as tweede vereiste deur die eksaminatore gestel.

Van belang is ten slotte die vraagstuk van die ver-
band tussen die onderwys van die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde gan die middelbare skool en die universiteit.
Hierdie vraagstuk het ook gedurende hiérdie tydperk geen
finale oplossing bereik nie. In sy geheel beskou, word
daar in hierdie verband twee rigtings aangedui, neaamlik
- die middelbare skool, wat beweer dat sy kandidate ryp ge-
noeg is vir die universitére letterkundestudie, en die
vniversiteite, wat m aanklag teen die middelbare skool rig
oor die lae standaard van werk, Feit is dat daar nie
tevredenheid is ocor die literére verband tussen die inrig-
tings nie. Die gebrek aan die nodige verband tussen die
letterkundeleergange van die hoogste trappe van die middel-
bare skool en die laagste trap van die universiteit, bly
dus tot aan die einde van 1954 m onopgelosde kardinale
vraagstuk. Dit geld cok die leemte aan m aaneensluitende
onderrigmetode tussen genoemde onderwystrappe.

Wat die verwantskap tussen Afrikaans en Nederlands
aangaan, is nog steeds gevoel dat die onderlinge verband
tusgen die letterkundes van hierdie tale by die onderrig
van Afrikgens/Nederlands gehandhaaf moet word.,
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AFDELING B

EMPIRIESE ONDERSOEK NA DIE STAND VAN DIE AFRIKAANS/
NEDERLANDSE LETTERKUNDEONDERWYS OP DIE HOER GRAAD AAN
TRANSVAALSE MIDDELBARE SKOLE EN UNIVERSITEITE

HOOFSTUK VI

BEPLANNING VAN DIE EMPIRIESE ONDERSOEK

1, Die werk van ander ondersockers.

Verskeie navorsers (buitelandse en Suid-Afri-
kaanse) het een of ander aspek in verband met letterkundige
aangeleenthede ondersoek. QOorsese navorsingswerk op
letterkundige gebied word hier slegs aangestip,l) a4~
gesien in hierdie studie alleen die ondersoekingswerk van
Suid-Afrikaanse navorsers en wel ten opsigte van die
Afrikaans/Nederlandse letterkundeonderwys ter sake is,

1) (a) Chamberlain: Literary Attitudes and Reactions of
Boys and Girls (1921).

{(b) Iriom: Comprehension Difficulties of Ninth Grade
Students in the Study of Literature (1925),

{(¢) Grace: The Reading Interests of Adults (1929).

(a) Cockayn?: R§ading Tastes and Habits of Graduates
1934},

(e) Carnovsky: A Study of the Relationship between
Reading Interest and Actual Reading (1934).

(f) Townsend: What Professors Recommend and what
students read (1935).

(g) Norvell: Reading Interests of Young People (1950).

(h) Karschner: Trends in teaching dramatic literature
in American high schools, 1900-1945 in
Doctoral dissertations accepted by American .
universities (1950).

(i) Abraham: Reading choices of college students in
Doctoral dissertations accepted by American
universitiss (1951)."

(j) PForeman: An instrument to evaluate the literary
appreciation of adolescents, in Doctoral
dissertations accepted by American
universities (1952).

(k) Bhatt: Some psychological aspects of the study of
poetry in school, in Index to Theses accepted
for higher degrees in the universities of
Great Britain and Ireland (1950-1951).

(1) Dent: Adolescent appreciation of poetry in Index
to Theses: t.a.p. (1951-1952).
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In hierdie paragraaf word nou nagegaan wat reeds
in ons land deur ondersoekers in m studie oor een of ander
aspek van die letterkundeonderwys van Afrikasns/Nederlands
gedoen is. In verband met die vraagstuk van leesbekwaam-
heid, leesbelangstelling of een of ander aspek oor lees,
het daar m hele paar publikasiesl) verskyn, wat slegs ver-
melding verdien maar wat nie hier bespreek word nie, omdat
hierdie studie hom slegs tot letterkundige ondersoekings-
Werkhbepaal.

Die ondersocke wat hier bespreek word, is almal
gebaseer op die questionnaire as metode van navorsing.
Hierdie metode van ondersoek dateer reeds so vroeg as die
jaar 1856 toe dit m plek in die sielkundige navorsing gekry
het. Toe die vraelys of questionnaire in gebruik geneem
is, het dit heelgou die aandag van navorsers geniet om also
van groot belang vir die onderwys te word.z) Ook in ons
land word vandag ten volle van hierdie metode gebruik gemaak
vir navorsingswerk, Hier word nou verwys na die onder-
soekingswerk wat in ons land op letterkundige gebied deur
gebruikmaking van die questionnaire gedoen is,.

Een van die weinige studies aangaande pogsie as
deel van die werk wat in verband met die onderrig van letter-
kunde gedoen word, is dié wat onderneem is deur J.J.
Pieterse3) (1935), Dit was sy doel om in hierdie ondersoek
te wete te kom watter houding deur die leerling ingeneem
word, eerstens as waardeerder van skoonheid soos deur die

1) (a) Snyman: ILeesbekwaamheid van Skoolkinders, M.Ed.-
Verhandeling 1928,

(b) Swart: Leesbelange en leeslus by ons skooljeug en
toestande in verband met die skoolbiblioteekwese
van die Unie van Suid-Afrika, M.Ed.-Verhandeling
1934.

(e) Heyl: Aspekte van Moedertazlonderwys, D.Litt.-
Proefskrif 1948.

(d) Potgieter: Die standaardisering van stillees-
toetse vir standerd VI-X om en by die ouder-
domme 10-18 jaar, D.Ed., -Proefskrif 1949.

(e) Lorenz: Die verband tussen intelligensie en
leesbekwaanheid in die moedertaal en in die
tweede taal, M,Ed, -Verhandeling 1950.

2) Taute en Van Rensburg: Die Navorsing van Skool-
probleme, 18, 167,

3) Pieterse: Die Digterlike Uiting van
Hoérskoolkinders.
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podsie vertolk en tweedens as skoonheidskepper wanneer hy
self as digter optree. Die vraag wat by hom ontstaan het
en waarop hy die hoofklem laat val het, is:

Hou die leerlinge van poésie en wat is die aard en inhoud
van hulle poésie,

Verder het hy in aanmerking geneem dat dle metodiek
van die letterkundige onderrig veel te doen het met die mate
van voorliefde wat die leerling vir poEsie besit. Die
sanbieding van die regte leerstof en die behandeling daar-
van op die regte manier is die faktore wat die leerling se
gesindheid teenoor poEsie as uitingsvorm van skoonheid
bepaal.l) Daarom word in hierdie werk aandag gewy aan die
provleem hoe om deur middel wvan onderwys groter liefde wvir
die vak aan te kweek, dit wil s& dit raak die beginsels wat
by dlie onderrig van die poésie van belang is. '

Hierdie navorser wou dus vasstel wai die leerling
se opvatting omtrent mn gedig is, watter denkbeelde hy van
poésie het,wat sy opvatting van die inhoud van m gedig is,
watter vertolking hy aan vormverskynsels gee, watter poésie
by hom die meeste weerklank vind ocoxr die natuur, cor liefde

of ander onderwerpe.z)

Deur m indeling van die soorte gedigte te meak,
kon hy bepaal watter dinge in die digtersiel wvan die ho8dr-
skoolkind die meeste weerklank wvind, S0 het hy byvoorbeeld
bevind dat die natuur m besondere rol speel en dat die
Afrikaanse kind se liefde hiervoor groot is.3) Ook het hy
bevind dat minneliriek vir die ho¥rskoolleerling baie aan-—
trekliik is omdat sy rypende emosionele drang in hierdie
verband m groot rol speel.

n Belangrike deel van die studie bestaan uit m
ondersoek na die mate van voorkeur wat leerlinge vir poésie
besit, hulle gesindheid teenoor poEsie, en is daarop gelet
of dle onderwys op die ho&rskool daartoe bydra om die voor-
liefde van die leerlinge te verhoog of te verlasag. In
hierdie verband het hy bevind dat wat die leerling openbaar
vir die maak van ele gedigte in mho# mate saamhang met die

voorliefde wat hy vir po&sie self besit.4) Dan toon die

1) Pieterse: Die Digterlike Uiting van Hoérskoolkinders, 3.
2) Ivid., 22, 61,

3) Ibid., 205,
4) 61.
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skrywer aan hoedat die afname van liefde dwarsdeur die hoér-
skool gaan en skryf hy dit toe aan die metode wat by die
onderrig van podsie gebruik word, wat verouderd en opvoed-
undig foutief is. Dit bring hom tot die slotsom dat in-
dien die onderrig in poésie inspirerend is, 4it m voor-
liefde vir die vak amsnkweek.D)

¢.F,.B. Naudea) (1935) het weer ondersoek ingestel
ne. die ,Waardering van podsie, toegelig met voorbeelde uit
die Afrikaznse potsie”. Tn hierdie verhandeling stel hy
dit hom ten doel om so duidelik moontlik te probeer uiteen-
sit wat deur die terme ritme, maat, rym, beeldspraak en
plastiek in poBsie verstaan word en aan te toon in hoeverre
duidelikheid omtrent hierdie begrippe die student in die
letterkunde kan help om die werke van die woordkunstenaars
te kan verstaan en begrypend te kan geniet.

T BuningB) (1937) gee in sy ondersoek, "Faktore
wat m voorliefde vir Letterkunde beinvloed", m uiteensetting
van die gesindheid van die studente aan die Universiteit
van Pretoria en die tweede- en derdejaarstudente aan die
normaalkolleges van Transvaal teenoor letterkunde as geheel,

In sy ondersoek wys Buning op m uilters belangrike
saak en dit is dat podsie en die drama afgeskaf moet word as
verpligte genres in die skooleksamen, asngesien hierdie twee
genres deur slegs 18.75 persent van sy proefpersone weens
die liefde daarvoor gelees word, terwyl dit verder deur
4,2 persent met onverskilligheid en afkeer bejeen word.4)

Hy het verder bevind dat selfs san die universi-
teit possie min aktuele betekenis het aangesien uit m totaal
van 563 studente 70,5 persent m afkeer daaraan het.S) By
vorms II-V is daar slegs by 9.4 persent leerlinge letier-
kundige bewuswording en by studente 5.5 Persent.G)

1) Pieterse: Die Digterlike Uiting van Hodrskool-
kinders, 22, 61,

2) Naude: Waardering van poésie, toegelig met voorbeelde
uit die Afrikaanse poésie (Inleiding).

3) Buning: Die Faktore wat die voorliefde vir Letter-
kunde beinvloed 12, 65~66.

4-) Ibidc, 12, 68"'690
5) Ibid., 65-66.

6) Ibid.,, 67.
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In sy navorsingswerk is verder bevindings verkry
wat toon dat ongeveer driekwart van alle Afrikaanssprekende
leerlinge m voorliefde vir die Afrikeanse letterkunde het,
maar oor dle algemeen voel meisies meer tot letterkunde
agngetrokke as seuns. Slegs ongeveer een-tiende van alle
studente hou van po&sie en dramas.l) Hy is van mening dat
die ongunstige syfer wat by genoemde twee genres verkry is,
n hersiening van ong letterkundige metodiek gebiedend nood-
saaklik maak, Hy kom dan tot die volgende gevolgtrekking:

wDit kan nie ontken word dat bevindings soos dié van

dr. Pleterse, naemlik dat slegs 21.1 persent leerlinge in
die matrikulasieklas met liefde vir poésie vervul word,
verontrustend is nie. As ons nou aanneem dat slegs onge-
veer 7 persent van alle leerlinge vorm V bereik, dan beteken
dit na ongeveer tien jaar onderwys minder as twee uit elke
honderd leerlinge iets wvir poksie voel. .As dit die toe-
stand is gedurende die adolessente jare wanneexr die leer-
ling sy grootste vatbaarheid vir emosionele indrukke deur-
maak, wat moet dan wel die <toestand later word. Ag die
onderwys in letterkunde (en meer bepaald van poésie) op so
n volslae mislukking uitloop, is dit dan nie beter om die
vaek van die rooster te skraap nie?"g)

In sy werk ,Digterlike Waardering by Laerskool-
kinders" het M.C, Botha3) (1938) ondersoek ingestel na die
standpunt van die laerskoolkind in verband met poésie en om
sodoende ook lig te laat val op die aktuele probleem, naam-

1lik die onderrig van podsie op die 1aerskool.4)

Volgens hom meoet die oorsaak van die daling van
liefde vir poésie gesoek word in die metode van onderrig.
Hy sé: nOns is van mening dat poésie op skool nie onder-
wys word as m uwitingsvorm van skoonheid nie en die kind word
derhalwe nie in die geleentheid gestel om dit as m open-
baring van mensiike lewenservaring te ondervind nie. In
plaas dat die leerling gelel word om in die poésie met die
menslike inhoud daarvan kennis te maak en dit ook as m
openbaring van sy eie lewenservaring te heskou, soek ons in

1) Buning: Die Faktore wat dile voorliefde vir Letterkunde
beinvloed, 71,

2) Ibid., l""q-, 29, 65"’68‘
3) Botha: Digterlike Waardering by Laerskoolkinders, 2,
4) Ibid., 2, 10,
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poésie na verwyderde waardes wat nie met die kind se on-
middellike belangstelling en liefde rekening hou nie".l)

Botha het bevind dat die kind m potensiéle draer
van skoonheidsgevoel is wat tot groter moontlikhede kan
ontwikkel, indien hy die regte leiding ontvang en dat ver-
keerde leermetodes noodlottige gevolge vir die kind en vir
die letterkunde kan hé, Hy poog om met sy ondersoek ruim
liefde en belangstelling vir poBsie gaande te maak sodat die
kind se moontlikhede vir digterlike waardering en vir es-
tetiese genot deur middel van die po&sieles verhoog sal
word.z)

n Ander belangrike ondersoek is dié van S.W.B. van
der Merwes) (1939) wat in verband met sy ondersoek die vol-
gende stelling neerlé: WDie ondersoek van die kritiek teen
die voorgeskrewe werke in Suid-Afrika is blykbaar omdat
die resultate van die stelsel nie bevredigend 1is nie".4)

Hy het probeer vasstel of onderwysers die stelgel om sekere
letterkundige boeke vir die openbare eksamens voor te skryf,
goedkeur, Ock wou hy vasstel watter doelstellings hulle
by die onderwys van die voorgeskrewe boeke beoog, watter
prosedures en metodes hulle aanwend om die doelstellings te
bereik,s?n wat volgens hulle, die resultate van hulle onder~

Hierdie ondersoek het die volgende resultate

wys 1is.

gelewer:

(a) Die stelsel: Volgens hom is dit nie soseer m
wegdoen met die huidige eksamenstelsel nie, maar m ver-
anderde houding van dile kant van sekere onderwysers en van
lede van die publiek daarteencor, Dit geld ook van die
gstelsel van boeke voorskryf vir publieke eksamens. Die
vrae moet van so m aard wees dat die kind se belangstelling,
onderskeidingsvermoé en literére smask meer in aanmerking
geneem word,

1) Botha: Digterlike Waardering by Laerskoollkinders, 10,
2) Ibid., 49-53.

3) Van der Merwe: m Qorsigtelike en Kritiese Studie
ir. verband met die behandeling van Voorgeskrewe
Werke in die Middelbare Skool.

4) TIvid., 4.

5) Ibid., 5.
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(b) Die gehalte boeke wat voorgeskryf word: Sy be-
vinding bewys dat dit in beginsel bepaald gesond is om van
alle letterkundige genres iets voor te skryf, mits die ge-
halte boeke sal aanpas by die leerlinge se kennis en ont-
wikkeling,

(¢) Onderwysmetodes: In hierdie verband het Van der
Merwe bevind dat die sukses of mislukkin§ van n onderwys-
stelsel van die onderwyser self afhang.l

n Werk wat waardevolle gegewens aan die lig bring,
is dié van J.A. HofmeyrQ) (1939) wat hom toegeld het op die
studie van ,Die inhoud en styl van die vrye letterkundige
uiting van die Afriksanse hoérskoolkind", Die doel wvan sy
ondersock is om m paar kenmerke van die kind se skryfbe-
lange na te gaan, om n ondersoek in te stel en uit te vind
waaroor en hoe die kind graag skryf wanneer hy toegelaat
word om homself spontaan uit te druk in verhale, gedigte,
ensovoorts. Sy studie is beperk tot sowat 100 verhale of
prosageskrifte en omtrent 60 gedigte.3

Die letterkundige bydraes wat hy uit alle dele van
die land ontvang het, is verdeel in die verskillende soorte
gedigte waarvan 34 deur seuns en 24 deur meisies geskryf is
en in die verskillende soorte verhale waarvan 41 die by-
draes is van meisies en 69 van seuns.4) Die ondersoek word
bepaal by die letterkundige uiting van hoérskoolkinders van
12-17 jaar en berus daarop om in die lig van die leerlinge
se skryfbelange te probeer vasstel watter plek die letter-
kundige uiting in die klaskamer moet inneem en hoe dit met

5)

sukses aangepak kan word.

Wat prosa betref, toon die bydraes dat die verhale
waarin seuns en meisies belang stel baie uiteenlopend is.
Seuns hou van avontuurlike verhale, naamlik speurverhale,
moordstories, oorlogsverhale, Jagverhale. Meisies weer word
aangetrek deur fantasie- avontuur- en natuurbeskrywings en
romantiese verhale, gewone beskrywings en sketse,

1) Van der Merwe: m Qorsigbelike en Kritiese Studie in ver-
band met die behandeling van Voorgeskrewe Werke
in die Middelbare Skool, 63~64,

2} Hofmeyr: Die inhoud en styl van die vrye letterkundige
uiting van die Afrikaanse ho&rskoolkind.

3) Ivid., 1, 3.

4) Ivid,, 17, 40,
5) Ibid.,, 1-2.

6) Ibid., 17-35,
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In verband met pogsie het Hofmeyr bevind dat
natuurgedigte n geliefkoosde podtiese uiting by seuns sowel
as by melisies is, Origens gee seuns veral voorkeur aan
geskiedkundige en patriotiese gedigte, verhalende gedigte en
gedigte oor diere, terwyl meisies graag uiting gee aan
kindergedigte en gedigte met m 1iefdesmotief.l)

Aangaande die styl van die leerlinge is dit die
skrywer se bevinding dat die oorgrote meerderheid van die
bydraes getulg van onbeholpe en gebrekkige styl, deurdat die
leerlinge dit moeilik vind om hulle uiting met betrekking
tot verhale te beheers. Hulle vind dit nog moeiliker
wanneer hulle hul aan die wversvorm waag: die verstegniek
is moeilik, met die gevolg dat ware digterlikheid maar selde
in die bydraes voorkom, terwyl die gevoelselement nie so
sterk op die voorgrond tree in die gedigte van die seuns
nie,

Die skrywer se bydrae met hierdie studie is dat hy
die letterkundige behoeftes en belangstellings van die kind
aantoon en die W@? aanwys wat die onderwyser in die klaskamer
behoort te volg.3 Deurdat hulle eie stylfoute bespreek
word, kan die leerlinge ook letterkundige smaak ontwikkel wat

sal help by die waardering van die skeppingswerk van andere.4)

n Interessante en waardevolle navorsing is dié
van J.F. Gobregts®) (1945)., Die doel van sy ondersoek is om
te probeer vasstel wat die zard en omvang is van Afrikaanse
prosawerke wat deur m groep Afrikaanssprekende leerlinge,
seuns sowel as dogters, in standerd VII-X uit Afrikaans-,
dubbel- en parallelmediumskole in Kaapstad en omgewing in
hulle vrye tyd gelees word, In hierdie verband is getrag
om onder andere antwoorde op die volgende vrae te vind:

1. Watter faktore beinvlioed die leerlinge die meeste
by die keuse van Afrikasnse prosawerke. In hierdie verband
is dit die skrywer se bevinding dat die faktore wat die
meeste tot die gewildheid bydra dile volgende is:

1) Hofmeyr: Die inhoud en styl van die vrye letterkundige
uiting van die Afriksanse ho&rskoolkind, 41-47.

2) Ibid., 41-67,
3) Ibido 9 71""73'

4) Ibid., 7T73-75.

5) Gobregts: wm Voorlopige ondersoek na die aard en
cmvang van Afrikaanse prosawerke wat deur
Afrikaanssprekende ho€rskoolleerlinge in Kaapstad
en voorstede gelees word,



- 166 -
(a) Bekendheid van die outeur.
{b) Interessantheid van die boeknaam,
(¢) Die aanbeveling van die boek deur maats.
(@) Die advertensie van die boek.l)

Hy het verder bevind dat die lang verhasl meer
gewild is onder dogters as onder seuns, terwyl die kort-
verhaal weer ongeveer tweemaal so gewild is onder seuns
ag onder dogters,

2, TIn watter motiewe (avontuur, geskiedenis, liefde,
wetenskap) stel die leerlinge die meeste belang. Sy be-
vinding was dat die seuns die meeste hou van boeke ocor
speurders en skurke, avontuur, kwajongstreke, Jjag, waag-
halsighede en die minste van boeke met wetenskaplike temas,
Dogters weer hou van temas oor dogters, skoollewe, gods-
diens, avonture en die minste van boeke ocor liefde. Avon-
tuurverhale behou sy gewildheid in m ho®é mate dwarsdeur

die middelbare skool.3)

Gobregts wys in sy studie verder op die volgende
belangrike sake:

(2} Dat daar m groot verskil is tussen seuns en dogters
dwarsdeur die middelbare skool ten opsigte van die boek-
temas waarvan hulle hou;4)

(b) dat in standerd VII en VIII (seuns- en doghters-
klasse) meer tyd per week asn lees bestee word as in
standerd IX en X (geuns- en dogtersklasse)., Die dogters-
klasse gesamentlik lees meer Afrikaanse prosawerke as seuns;
dogters gemiddeld 6.7 uur per week en seuns 5.9 uur per
week., In standerd X daal dit na 5.1 vir seuns en 5.5 vir
dogters., Dit is minder as wat die onderwysers verlang
dat hulle moe%t 1ees.5)

(¢) Dat daar m groot verskil in leessmaak is tussen
seuns en dogters;

(a) dat slegs m klein aantal van ons prosiaste m ho¥
mate van gewildheid onder ho¥rskoolleerlinge bereik,

1) CGobregts: n Voorlopige ondersoek na die aard en onmvang
van Afrikaanse prosawerke wat deur Afrikaans-
sprekende hogrskoolleerlinge in Kaapstad en voor-
stede gelees word. 38-39.

2) 1Ibid,, 57-58.

3) Ivid., 67-77.

4) 1Ibid,, 95-96,

5) 1Ibid., 101, 108.

6) Ipbid., 112-116, 167, 172, 183-186, 194-~195.
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Met betrekking tot die drama verskyn van
E.A. Venterl) (1948), ,Die Drama en die Skool", waarin hy m
gtudie onderneem van die drama as opvoedingsmiddel, Hierdie
studie het ook as veld van ondersoek alle aspekte van die
beoefening ven die dramatiese kuns soos die lees van dramas,
die skrywe en opvoering of dramatisering daarvan. Die
skrywer het bevind dat wat die opvoering van dramas betref,
84% voorgeskrewe dramas vir die jare 1945 tot 1947 opgevoer
is. Hy beskou dit as m groot leemte in die onderwys en
kom tot die gevolgtrekking dat by die bestudering van die
drama deur middel van opvoerings tot die kern van die drama
deurgedring kan word,

Uit G.J. EngelbrechtB) (1952) se ondersoek is be-
vind dat die gemiddelde mantal Afrikaanse boeke wat vir die
jare 1942-1950 gelees is, die volgende is: seuns, stan-~
derd IX: 19.2; seuns, standerd X: 9.8; meisies, stan-
derd IX: 19.3: meisies, standerd X: 10.2. Omdat daar te
min Nederlandse boeke uitgeneem is, is dit in hierdie studie
buite rekening gelaat, Uit die voorgaande gegewens blyk
dit dat die meisies elke jaar meer boeke lees as die seuns.
Omdat die standerd X- leerlinge baie leeswerk in verband met
die voorgeskrewe werk het, is daar volgens die skrywer ge-
volglik nie veel tyd vir lees nie, derhalwe lees hierdie leexr-
linge minder as die standerd IX-leerlinge.

Wat nou die gemiddelde persentasie punte in Afri-
kaans vir hierdie jare betref, lewer die ondersoek bewys
dat die meisies elke jaar hoBr punte as die seuns behaal,
Volgens hierdie ondersoek skyn dit of meer of minder lees
maar n klein invloed en geringe uitwerking op m leerling se

taalprestasie het.4)

Byna m soortgelyke ondersoek as dié van Gobregts
aangaande die gewilde soort leesstof, is die studie van
Jeod Human5) (1953), waarin ondersoek ingestel word na die
rol van leesstof in die hedendaagse samelewing., Uit die
vraelysantwoorde wat hy ontvang het, kon hy vasstel dat die

1) Venter: Die Drama en die Skool, 1-3,
2) Ibid., 280-281.

3) Engelbrecht: Xorrelasie tussen die aantal biblioteek-
boeke wat hoérskoolleerlinge lees en hulle presta-
sie in die skooleksamens in Afrikaans en Engels,
1214,

4) Tvid,, 26, 3.

5) Human: Die gewilde literdre werk, 70-83.
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gewildste soort leesstof die volgende blyk te wees:
verhale wat die uitbeelding is van die werklikheid en
lewensegtheid; leesstof wat m optimistiese toon kenmerk;
boeke wat deurspek is van suksesvolle geneeshere, advokate,
studente, minnaars; boeke wat m droom-atmosfeer adem;
boeke waarin die karakters vir die lesers soos lewende
wegens optree; boeke waarin botsings, emosies, probleme en
bloedstollende tonele hoogty vier; speur— en avontuurverhale.
In hierdie verband het die skrywer bevind dat die gewilde
leegstof op min kunswaarde aansprask kan maak.l)

Wat egter veral van belang is, is die gevolgtrek-
king waartoe die navorser geraak, deur die onderwys te her-
vorm om so die swak peil van die gewilde leesstof te pro-
beer uitskakel, Om te onderskel tussen goed en sleg in die
leesstof, sal dit volgens Human in die eexrste plek m ver-
andering in- die benadering van ons letterkunde verg. Hy sé
die hervorming in die benadering van die letterkunde moet
gan die hogr inrigtings begin, Aangaande sy ondersoek
om vas te stel wat studente lees en wat hulle benadering
tot die literatuur is, is die resultate so teleurstellend
dat hy tot die slotsom geraask dat die hele vraagstuk van
lees by studente sorgwekkend is. Human doen daarom aan

die hand dat die studieboeke verminder moet word.2) -

Daar is op letterkundige gebied verder onder-
soekingswerk gedoen deur R.W. Watson3) (1939) en S.A.
Thwaits4) (1948). Ander navorsingswerk wszarvan sommige nie
opgespoor kon word nie en gevolglik nie vasgestel kon word
of die ondersoekers van die vraelysmetode gebruik gemaak het
nie, mear waarna ook verwys moet word, is die volgende:

C.P. Venter?) (1939), Tj. Buning®) (1939) en W.H. Vos'!(1948).

1) Human: Die gewilde literére werk, 70-83, 109,
2) TIbid., 111-113,

3) Watson: The teaching of English literature in
secondary schools, with special reference
to South Africa,

4) Thwaits: The teaching of literary appreciation to
boys in Scuth African secondary and high schools.

5) Venter: Nederlands socos voorgeskryf vir die hoogste
klasse van ons hoérskole deur die Universiteit
van Suid-Afrika en Gemeenskaplike Matrikulasie-
raad,

6) Bunings Afrikaanse Versbou.

7) Vos: m Histories-kritiese studie van die leerplan
en die leerboek in Hollands/Afrikaans op die
Kaaplandse middelbare skole.
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2. Die doel met hierdie ondersoek.

Die doel met hierdie deel van die studie is om na

te gaan:

(a) Die huidige stand van die Afrikaans/Nederlandse
letterkundeonderwys op die hoogste trappe van die middelbare
skool en die aanvangsjaar van die universiteite van Trans-
vaal, te wete die aard en wese van hierdie onderwys, die
doel, die leergange, die voorgeskrewe boeke en die metodes
ven onderwys.

(b) Die verband tussen die middelbare en universitére
letterkundeondexrwys.

2. Die proefnemer.

Die skrywer was verantwoordelik vir die samestelling
van die vraelyste.l) Hy het die vrae gekies, die vrae
gekontroleer, die leiding geneem by die voortoets en die
vraelyste weer finsal saamgestel, Die vrae is van so m
aard dat m mate van persoonlike toeligting nodig was. Die
proefnemer (pn.) het derhalwe in die vorm van n skriftelike
verduideliking die doel van die ondersoek uiteengesit, die
samewerking verkry en die belangstelling vir die ondersoek
opgewek. Verder het die pn. die ingekome vraelyste sonder
nitsondering self nagesien en getabuleer.

4., Die proefpersone.

Alle senior Afriksans—onderwysers{esse) en dosente
van Afrikaans/Nederlands was by die empiriese ondersoek be-
trokke. Hierdie ondersoek is dus beperk tot 7% Trans-
vaalse gevestigde middelbare gkole waar die Afrikaans/Neder—-
landse letterkunde op die hoér graad in standerd IX en X
(dit wil =& waar die kursus ocor twee jaar strek) onderrig
word en die 4 Transvaalse universiteite. Daar kan dus in
n groot mate met sekerheid aangeneem word dat die proef-
persone (ppe.) die nodige bekwaamheid en ervaring besgit
het, en akademies bevoeg was vir hulle taak, naamlik die
voltooiing van die vraelyste. Die volgende ppe, was by
die ondersoek betrokke:

(a) Middelbare skole,

Hier is by die gencemde 75 skole ingesluit senior
Afrikasanssprekende letterkundeonderwysers van die platteland,
Pretoria en die Witwatersrand., Daar is 40 antwoorde terug

1) Die volledige vraelyste is agter in hierdie proefskrif
ingebind (Bylae A en B).
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ontvang, dit wil s& 53.3%. Die vraelyste is van 1 tot 75
genommer volgens die alfabetiese volgorde van die skole,

Die volgende tabel toon die verspreiding aan van
die 40 ppe. oor die streke waar die skole geleg is,

Tabel TIT

Verspreiding van die ppe. oor die verskillende streke,

Streke., Aantal proefpersone,

Noord-Transvaal . 10
Pretoria 5
Witwatersrand

(Oos, Sentraal en Wes) 10
Suid-Trensvaal "
Oos-Trar.svaal 6
Wes-Trarsvaal 6
Verre Wes-Transvaal 2
Totaal 40

Soos uit hierdie tabel blyk, is die 40 ppe. oor
die hele Transvaal versprei: plattelandse sowel as stede-
like gebiede, Van die plattelandse streke is 25 voltooide
vraelyste ontvang, terwyl 15 ppe. van die stedelike gebiede,
Pretoria en die Witwatersrand, die vraelyste beantwoord het.
Van die skole aan die Rand is 10 vraelyste ontvang, teenoor
die 5 van Pretoria, Omdat op die Rand meer skole is, is
die verteenwoordiging van Pretoria betreklik klein in ver-
gelyking mes dié van die Rand. Wat die platteland betref,
is 10 vraelyste van Noord-Transvaal alleen ontvang en van
die res van die platteland slegs 15.

(b) Universiteite.

By die 4 universiteite wat by die ondersoek betrek
is,is ook die Universiteit van Suid-Afrika inbegrepe, wat
in die gewore sin var die woord nie m Transvaalse universi-
telt is nie maar wat tog in Transvaal gele& is, Die ppe.
wat derhalwe in die ondersoek gebruik is, is die universi-
- teitsdosente (hooglerare) wat vir die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde verantwoordelik is., Die vraelyste is van
1l tot 4 genommer.
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Die wvolgende syfers gee die verspreiding van die
pre. oor die streke waer die universiteite geled is:

Pretoria - 2.
Witwatersrand - 1.
Wes-Transvaal 1.

Uit hierdie syfers blyk dit dat daar vir die
stedelike gebiede (Pretoria en die Witwatersrand) 3 ppe.
was en 1l vir die platteland.

Wat die stilistiese metode betref, is daar 12 vrae—
lyste aan dosente gestuur en dit is van 1 tot 12 genommer,
In hierdie verband word die verspreiding van die ppe. deur
onderstaende syfers soos volg aangetoon:

Pretoria ~ 5.
Witwatersrand - 0.
WeagwTransvaal - 3.

Uit hierdie syfers blyk d4it dat die meeste vrae-
lyste uit Pretoria ontvang is waar altesame 6 ppe. dit
moes beantwoord het,

5. Die vraelys,

B, Vorm van vraelys gebruik.

By die vraelys as navorsingsmetode word m reeks
vrae gebruik wat op versoek van die opsteller daarvanl)'
bedoel is vir die versameling van empiries-—opvoedkundige
of feitlike gegewens, Die questionnaire - of vraelys-
metode neem gewoonlik een van twee vorme aan: Die vrae
word gestel aan ppe. oor hulle self, of oor ander persone.
Die laaste vorm is deur die skrywer vir sy eie ondersoek
toegepas. Die skrywer is bewus van die probleme en ge—
breke in hierdie metode van wetenskaplike navorsing, dog

die aard vaen die ondersoek het meegebring dat hy hom hier-

2)

van moes bedien,

b. Die samestelling van die guestionnaire.

By die samestelling van die vraelyste is soos
volg te werk gegaan: Die navorser het vooraf n hele reeks
vrae wat so noukeurig moontlik gekies is, saamgestel en
noukeurig die rangskikking en formulering van elke vraag

1) Taute en Jansen van Rensburg: Die Navorsing van
Skoolprobleme, 18,

2) Coetzee: Inleiding tot die Algemene Empiriese
Opvoedkunde, 22-24,
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oorweeg. Hierop is konsepvraelyste saamgestel wat in afde-~
lings verdeel is. Die vraelys wat vir die middelbare
skole saamgestel is, is genoem ,Vraelys san die Middelbare
Skool" (Bylae A) en dié wat vir die universiteite saamgestel
ig, is genoem ,Vraelys aan die Universiteit" (Bylae B).l)
Die vraelyste (middelbare skool en universiteit), bestaande
uit drie afdelings elk, bied stof ocor die volgende aspekte
wat in hierdie selfde volgorde bespreek gaan word:

Afdeling A.
Die leergang in die letterkunde: Dit handel oor
die voorgeskrewe boeke, die geskiedenis van die letterkunde

en die letterkundige begrippe.

Afdeling B.
Die onderwysmetode van die letterkunde: Dit handel

oor die onderrig van die poesie, die prosa en die drama
en die vraagstuk van meting.

2)

Aangesien die stilistiese metode in die jongste

tyd in ons land sterk op die voorgrond tree en daar beweer

1) Die vraelyste is opgeneem in Bylae A en B.

2) Hierdie metode wat tans by ons ook beoefen word,is in
die volgende werke in m mindere of meerdere mate
bespreek: -

(a) Van der Merwe Scholtz: Sistematiese Verslag
van m Stilistiese Analise (1950).

(b) Hellinga en Merwe Scholtz: Kreatiewe Analise
van Taalgebruik (1955).

(¢) Nienaber: Die Taal as Tolk (1953).
(d) Iindes: Veelheid en Binding (s.j.).
(e) Cloete: Trekkerswee en Joernaal van Jorik (1953).

(£f) Van Rensburg: m Stilistiese Analise - Ballade
van die Bose: N.P, van Wyk Louw,

(g) Verhage: m Sintakties-stilistiese studie ven
die dagregister van Jan van Riebeeck, (1950J

{h) Scholtz: Voorbereiding, in medewerking met m
Nederlandse geleerde, van m weten-
skaplike verhandeling van die

Situasionele Struktuurieer",(1954,)

(1) Rudolph: Die linguistiese integrasie van die
onpoétiese woord., m Bydrae tot die
gtilistiek op linguistiese grondslag,1955.)

(j) Dindenberg: Struktuur en waarde—oordeel. m Onder-
soek na die doelstelling en metode wvan
letterkundige kritiek aan die hand van
die ontleding van enkele gedigte, (1956.)

{(x) Létter: Struktuuranalise van die Jaar van die
Vuuros van W.A. de Klerk, (1957.)
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word dat hierdie metode gebruik kan word by die letter-
kundeonderwys, het die skrywer ook hieromtrent vrae by die
vraelys aan die universiteit ingesluit. Die doel was nie
om hierdie metode self toe te pas by m aantal proeflesse
om die toepasbaarheid daarvan direk en cersiehands te kan
beoordeel nie, want dit sou m studie op sigself wees.
Die doel is slegs om vas te stel in hoeverre hierdie metode
in Transvaal veld gewen het en wat die dosente se oordeel
hiervan is. '

Afdeling C,

Die literére verband tussen die middelbare en
universitére onderwys: Dit handel oor die verband tussen
die Afrikaasnse en Nederlandse voorgeskrewe bhoeke van die
middelbare skool en die verband tussen die boeke van lass-
genoemde en dié van die universitére sanvangskursus, asook
die vraagstuk van m addisionele Jaaropleiding na afloop
van die eindeksamen van die middelbare skool,

Asn elkeen van hierdie drie afdelings word aandag
gewy in hoofstukke VII en VIII, Die vraelys aen die uni-
versiteit handel oor dieselfde afdelings waarna hierbo
verwys is.

Wat die vrae self betref, is verdere heskrywing hier oor-
bodig, omdat di{ agter in hierdie werk ingebind is,

¢, Die voortoets en die voltooiing van die finale

gquestionnaire.

Na dle samestelling van die vraelyste om al die
afdelings wat in die vorige paragraaf genoem is, te dek,
is die voorproef gedoen deur afskrifte van die ontwerp-
vraelyste aan m aantal hulpproefpersone te gee om die
suiwerheid van die vrae na te gaan, en om die vrae dan in
die teenwoordigheid van die ondersoeker te beantwoord.

Hierdie eerste beantwoording van die vrae (die
voortoets) was nie waardeloos nie want so het die skrywer
gekom tot m verdere verbeterde formulering, Hierdeur is
die kanse verhoog om meer en bruikbaasrder vrae in te sluit,
Die ontwerpvraelyste van die universiteit is ook aan m paar
dosente vir kritiek voorgelé.

Nadat die vrae vir die finale vraelyste gebruik
kon word, uitgesoek en in die verskillende afdelings in-
gegluit is, 1s beide vraelyste voltooi.
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d. Xontrole van die voltooide vraelyste.

Die voltooide vraelyste wat ontvang is, is in
twee groepe verdeel, naamlik dié van die middelbare skole
en dié van die universiteite, waarna elke groep weer
gegroepeer is in die verskillende streke vanwzar die vrae-
lyste teruggestuur is. Die twee groepe is vir die res
van die ondersoek heeltemal geskei gehou en vir elkeen
is die gegewens afsonderlik verwerk,

In hoofstukke VII en VIII word tot die bespreking
van die vraelyste oorgegaan. :
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HOOFSTUK VII

LETTERKUNDEONDERWYS AAN DIE MIDDELBARE SEKQOL

In hierdie hoofstuk word op die stand van die
leergang ingegaan, die onderwysmetode en meting van die
letterkunde van Afrikaans/Nederlands (ho&r graad) aan die
Transvaalse middelbare skool, en die literére verband
tussen die middelbare en universitére onderw&s. Die ge-
 gewens van afdelings A, B en Cl) van die vraelys kom dus

hier ter sprake.

A, Bespreking van die leergang in die letterkunde
(Afdeling A van die vraelys).

Die bespreking =luit in: 1, Die voorgeskrewe
boek, 2, Die geskiedenis van die letterkunde. 3. Die
letterkundige begrippe.

1. Die voorgeskrewe boek.

a. Die doel en vrae van hierdie deel.

Die doel hier is om na te gaan wat die letter-
kundeonderwysers van die middelbare skool se opvatting om—
trent die voorgeskrewe werk is; of die aantal boeke vol-
doende, te min of te veel is; of die aantal Afrikaanse so-
wel as Nederlandse boeke voldoende, te min of te veel is
en die aantal boeke wat voorgeskryf behoort te word; of
daar genoeg Afrikaanse romans, digwerke, kortverhale, dramas,
reisbeskrywings, dierverhale en werke oor die naturelle-
lewe voorgeskryf word; of die matrikulant die voorgeskrewe
boeke begryp; watter vier kunssoorte as die wenslikste be-
skou word om voorgeskryf te word om so die gewildheid van
die genres vas te stel en wat die ppe. se motief is by die
boekekeuse; of die boeke geskik is vir die matrikulantg
"watter 10 Afrikaanse en watter 10 Nederlandse werke die
onderwysers as die geskikste beskou vir die eindeksamen van
die middelbare skool, en of die universiteit seggenskap
moet hé& by die voorskryf van boeke vir hierdie eksamen.

b. PBehandeling van die afsonderlike vrae,

Vragag a, b en c.

In hierdie vrae word die aantal Afrikaanse en
Nederlandse voorgeskrewe boeke behandel, In Tabel III(a)
word die resultate aangetoon.

1) Die volledige vraelys is as Bylae A aangeheg.
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Tabel III(a)

Aantal boeke tans voorgeskryf vir die eindeksamen van
die middelbare skool,

Voldoende. +te min. te veel.
Afrikasns en Nederlands. 32(80%) 4{10%) 4(1.0%)
Afrikaans afsonderlik. 33(82,5%)  6(15%) 1(2.5%)
Nederlands afsondexrlik. 31(77.5%) 2(5%) 7(17 .5%)

Uit hierdie tabel word die volgende afgelei:

1, Gemiddeld 80% van die ppe. is die mening toegedaan
dat die Afrikaanse en Nederlandse boeke wat jaarliks vir die
eindeksamen van die middelbare skool voorgeskryf word, vol-
doende is. Verreweg die meeste ppe. verkies dus ses voor-
geskrewe boeke.

2. Die persentasie wat reken dat die boeke te min en
te veel 1s, is so gering dat dit hier geignoreer kan word,

Vreag 4 en e,

Hierdie vrae handel cor die aantal Afrikaanse en
Wederlandse boeke wat voorgeskryf behoort te word.

Tabel III(b) toon die resultate hiervan aan,

Tabel III(D)

Aantal boeke wat voorgeskryf behoort te word.

1 2 3 4 5 6 7 8
AfT, - - 5(12,5%) 21(52.5%) 10(25%) 2(5%) - 2(5%)
Ned, 12(30%) 26(65%) 2(5%) - - - - -

Hieruit kan ons die volgende afleis

1, In Tabel ITI(a) is 80% wven die ppe., tevrede me%d
vier Afrikaanse boeke en dus verwag ons dat dleselfde per-
sentasie in Tabel IITI(b) voorkeur aan vier boeke sou gee.
Dit is eglter nie die geval nie. Alleen 52,5% verkies vier
Afrikasanse boeke in Tabel III(b),
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2. In sabel IIT(a) is 77.5% van die ppe. tevrede
met twee Nederlandse boeke, dog in Tabel III(b) is daar
slegs 65% tevredenheid. Die ppe. is dus nie konsekwent
nie, want die bevindings van die twee tabelle is teenstrydig.
Hieruit moet afgelei word dat die gegewens dus nie be-
troubaar is nie.

Samevattend kan nou in verband met altwee tabelle
gekonstateer word dat m groot meerderheid van die ppe. die
huidige stelsel verkies, naamlik vier Afrikaanse en twee
Nederlandse boeke; dat die Afrikaanse werke m groot voor—
rang bo die KNederlandse werke moet geniet; dat m taamlike
groot persentasie ppe. selfs meer as vier Afriksanse werke
verkies; 65% van die ppe. bepaal dat die Nederlandse boek
tog nog in m groot mate sy gewildheid of noodsaaklikheid as
voorgeskrewe werk behou.

Vraag £ tot 1.

Hierdie vrae wou vasstel of daar tang genoeg
Afrikaanse genres voorgeskryf word, Tabel III(c) verskaf
inligting hieromtrent volgens rangorde,

Tabel III{c)

Ppe., wat ,ja" en . nee" geantwoord het in verband met die
Afrikaanse kunssoorte.

Rangorde. Afrikaanse kunssoorte. Ja. Nee.
1. Digwerke 35(87.5%)  5(12.5%)
Dramas 35(87.5%)  5(12.5%)

2, Kortverhale 34(85%) 6(15%)
3. Romans 27(67.5%)  13(32.5%)

4, Reisbeskrywings 26(65%) 14(35%)
5. Dierverhale 25(62.5%)  15(37.5%)
6. Naturellelewe 23(57.5%)  17(42.5%)

Sanevattend moet ons aflei dat die meerderheid

van die ppe., naamlik gemiddeld 86.6%, hulle tevredenheid

te kenne gee wat die hoeveelheid digwerke, dramas en kort-—
verhale betref wat voorgeskryf word, en dat daar tans dus

nie te min van hierdie kunssoorte voorgeskryf word nie,
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n Taamlike groot persentasie is egter van oordeel dat daar
nie genoeg romans, reisbeskrywings, dierverhale en boeke in
verband met die naturellelewe voorgeskryf word nie. Dit
skyn verder of die ppe. m verskeidenheid genres voorgeskryf
wil h&; dat hulle nie die nodigheid sien waarom meer as
een soort werk bestudeer moet word nie en dat sekere genres
vir studiedoeleindes waarskynlik meer en ander minder gewild
en noodsaaklik is, Aangesien die meerderheid van die ppe.
ten gunste van ses voorgeskrewe werke is waarvan vier Afri-
kaanse {Tabel IIIb), sal dit moeilik wees om aan al die
genres soos deur die ppe. verkies, ten volle reg te laat
geskied.

Vraag m en n,

Hierdie vrae wil vasstel of die leerlinge die
Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke begryp. Die
volgende tabel gee die antwoorde van die ppe.

Tabel TV

Begrip van voorgeskrewe boeke.,

JE, Nee, Gedeeltelik.

Afrikaans 32(80%) - 8(20%)
Nederlands 17(42.5%)  2(5%) 21(52.5%)

Hieruit word die volgende afleidings gemaak:

L, Wat Afriksans betref, is dit die uitgesproke
mening van die meeste ppe. dat die leerlinge die voorgeé
skrewe boeke wel begryp. Diegene wat beweer dat die leer-
linge die boeke slegs gedeeltelik begryp, is so gering,
dat dit geen verdere kommentaar regverdig nie.

2. Die persentasie ppe. wat beweer dat die leerlinge
die Nederlandse boeke slegs gedeeltelik begryp, is opvallend
groot. Dus moet afgelei word dat die Nederlandse boeke
vir die leerlinge moeiliker begrypbaar is as die Afrikaanse.
Tog moet opgemerk word dat m taamlike groot persentasie van
oordeel is dat die Nederlandse boeke nie bo die begrips-
vermo€ van die leerlinge is nie.

Vraag o,

Hier moes die ppe. die vier kunssoorte kies wat
hulle as die wenslikste beskou waaruit elke jaar voorge-
skryf behoort te word,
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Tabel V dul die genre-~keuse van die ppe, aan, en wel in
rangorde.

Tabel V

Wenglikste kunssoorte soos deur ppe. gekies.

Rangorde, Kunssoort, Persentasgie.

1, Digwerk 92.5%
2, Roman 87.5%
3. Kortverhaal 85%

4, Drama 80%

5 Naturellelewe 17.5%
6. Reisbeskrywing 15%

T Dier- en jagverhaal 12.5%
8. Biografie 7 5%
9. Ontspanningslektuur 0%

Die afleidings vir die wenslikste kunssoorte kan

soos volg gestel word:

i, Die wvier genres wat as die wenslikste beskou word,
is die digwerk, die roman, die kortverhaal en die drama.,
Wat dadelik tref, is die groot persentasies ppe. wat voor-
keur aan hierdie vier genres gee. Daar is haas geen ver-
skil tussen hierdie persentasies nie,

2. Daar is m groot afname in wenslikheid tussen
hierdie vier en die ander genres, Hierdie persentasies
toon duidelik hoe min die ander genres as wenslik vir die
eindeksamen van die middelbare skool beskou word. Dit
gee verder n aanduiding van die hoér mate van wenslikheid
en gewildheid daarvan bo enige van die ander kunssoorte,
Die wenslikste kunssoorte het m gemiddelde persentasie van
86.2% terwyl die ander kunssoorte altesame slegs 11%
behaal het, Daar kan van die naturellelewe, reisbeskry-
wings, dier- en jagverhaal, biografie en ontspanningslektuur
dus nie gereeld voorgeskryf word nie,

Vraag p.
Met hierdie vraag wou die skrywer vasstel watl
die motivering van die ppe, se genre-keuse was. Hulle
het allerlei motiverings gegee, maar die hoofmotief hier
wat deur wverreweg die meeste ppe. asngevoer is, is dat dit
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die belangrikste of hoofgenres van die letterkunde ver-
teenwoordig en derhalwe die beste en noodsaaklikste genres
in die letterkunde is waarmee die matrikulant kennis moet
maalk,

Nie minder nie as 57.5% van die motiewe het op
die vier genres betrekking, soos in die voorgaande tabel
aangetoon. Bogtaande word as die belangrikste motiewe
beskou. Hieruit blyk duidelik dat hierdie motiewe baie
groter invloed uitoefen op die genre-keuse as enige van die
ander motiewe,

Daarby kom ook ander motiewe wat deur minder ppe.
genocem word, naamlik dit vorm die basis van verdere letter-
kundestudie; poksie is nodig vir die verfyning van smaak;
die roman en kortverhaal is essensieel, verstaanbaar en
word altyd geniet; die studie kan alleen heilsaam wees en
van opvoedkundige waarde; weens die interessantheid daar-
vani hiervan hou die leerlinge baie.

Vraag q en .

Dit handel oor die geskiktheid van die Afrikaanse
en Nederlandse boeke, gesien vanuit die oogpunt van die
literére ontwikkeling van die kind. Onderstaande tabel
dui die antwoorde aan.

Tabel VI

Gegkiktheid van voorgegkrewe boeke,

Ja.. Neea, Gedeel telik,
Afrikaans 12(30%) 2(5%) 26(65%)
Nederlands 15(37.5%) 2(5%) 23(57.5%)

Uit Tabel VI kan daar gesien word dat die Afri-
kaanse sowel as Nederlandse boeke slegs gedeeltelik geskik
is vir die standerds - IX en X-leerlinge. Die woord ,ge-
deeltelik" gee nie wveel nie, maar dit moet toegeskryf word
aan die swakheid van die vraag, wat vatbaar is vir ver-
skillende interpretasies. Uit die ,gedeeltelik"” moet egter
afgelei word dat die boeke 6f bo die ontwikkelingspeil van
die leerlinge is, 6f daaronder. Dit bewys dat vir die
meeste ppe., die boeke te wense oorlaat, wat die zanpassing
by die letterkundige ontwikkeling van die kind betref.
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Dit is opvallend dat die Nederlandse bhoeke geskikter
is as die Afrikaanse, met ander woorde laasgenoemde is 6f
te maklik, &f te moeilik,

Aangluitend by die voorgaande is ook getrag om die
geskiktheid van boeke wat onderwysers graag voorgeskryf wil
hé, te probeer vasstel,

Vraag s en t.

Hier moes die ppe, die tien geskikste Afrikaanse
en die tien geskikste Nederlandse boeke neerskrywe. Die
antwoorde op hierdie vrae verkry, word in tabelle VII a,b,c,
en VIII & en b aangetoon. In Tabel VII(a) word die persenta-
sie ppe. aangedui wat 10 Afrikaanse en 10 Nederlandse boeke
gekies het, diegene wat nie 10 Afrikaanse en 10 Nederlandse
boeke gekies het nie en diegene wat geen boeke gekies het nie,

Tabel VII(a)

Persentasie ppe. wat 10 boeke, minder as 10 of geen boeke

gekies het nie.

10 Boeke. Minder 2g 10 boeke, Geen boeke., Totaal.
Afrikaans: 55% 20% 25% 100%
Nederlands: 32,5% 32,5% 35% 100%

Uit Tabel VII(a) lei ons die volgende af:

1. Die persentasie ppe. wat minder as 10 Afrikaanse
en minder as 10 Nederlandse boeke en selfs geen boeke genoem
het nie, is groot, naemlik 45% in die geval ven Afrikaans en
67.5% in die geval van Nederlands,

2. n Groter persentasie ppe. het minder as 10 en ook
geen Nederlandse boeke gekies, as Afrikaanse boeke.

3. Die grootste persentasie van die ppe. het 10 Afri-
kaanse boeke gekies en heelwat minder 10 Nederlandse.
(55% Afrikaans teenoor 32,5% Nederlands),

In Tabel VII(b) is daar m opgawe van die aantal
Afrikaanse boekname, in rangorde geplaas, die skrywers, die
genres waaruit die boeke gekies is en die persentasie ppe.
teenoor elke hoek, By party rangordes word meer as een
boek genoem omdat daardie boeke deur dieselfde persentasie
ppe. genoem is,
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Tabel VII(b)

Afriakaanse boeke deur pps genoem

o G E N R B S
& Boek . o :
& ﬁ%MmeMMWUHMM ) Skrywer | | Kortverhaal|Digbundel|,  {Dier«en Naturelle Reis- %
I man Skets, Bloem— me. jagverha—~| en kleur- beskry—j ppe.
M 1 Novelle lesing *t le. lingverh. wings.
1iSomer v..e.cee... | van den Heever 1 35%
2|Laat Vrugte ..... | van den Heever 1 30%
Die Grenslose ... | De Klerk 1 30%
3{Die Heks v....... | Leipoldt 1 27 .5%
Hans die Skipper. | Malherbe 1 27 . 5%
41Kortpad .ae...... | Lategan 1 25%
5| Ampie .......... | Van Bruggen 1 20%
6{Martjie ......... | Celliers 1 17.5%
Uit oerwoud en
viakte .veeeoec.a. | Sangiro 1 1.7 . 59
7! Tenmers van die
Noordweste,...... | Vermeulen 1 15%
Toiings .eccos... | Mikro 1 15%
Rolprentavonture. | Sangiro 1 15% |
8| As die Tuig skawe | Grosskopf 1 12.5%
« Drie swerwers in A
Suid Wes s.c0e... | De Klerk 1 12.5%
9| Fanie die Groot-
wildjagter....... | Schoeman 1 10%
Simb8..veeereasss | Sangiro 1 10%
As ons twee eers
getroud is ...... | Beukes 1 10%
Gom Gert Vertel
e.a., Gedigte .... | Leipoldt 1 10%
Saul die Worstel-
Neld wuveeveen... | Malherbe 1 1.0%
10l Op ver paaie .... ! Schoeman 1 7.5%
Op die Groot Spo- .
T8 sevesavesnssss | Schoeman 1 7.5%
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Afrikaanse boeke

deur ppe. genoem,

!

G E N R 3
1)
T Naam van Boek - D et 11 o %
o o Skrywer ortverhaal | Digbundel ier.en aturelle«| Reig- Ppe.
& (In rangorde ) Ro- | syets Bloem- Mwml Jagver— | en kleur- | beskry-
M manl I Novelle. lesing & | nale. lingverh. | wings.
10 Gerwe uit die
erfpag van Skop-
pensboer..e.....  van den Heever 1 7.5%
Kringloop v.d.
Winde +eecsee..| Van den Heever 1 7.5%
Passieblomme....| Totius 1 7.5%
Die Meulenaar...| Malherbe 1 7.5%
11} Senior Verseboek| Opperman 1 5%
Vuurvliieg en
Sterree.e......+1 van den Heever 1 5%
SimsSON...ecocwee | Van den Heever 1 5%
Die Dieper reg..| V.W. Louw 1 5%
Sy kom met die
SekelmaaN,......| Smit 1 5%
Dawid Booysen...| Van Melle 1 5%
Raka.cceoooesnss| V.W, Louw 1 5%
Die Sprinkaanbe-
ampte v.Sluis...| Van Bruggen 1 5%
Jaffi€.eevvao...| Eitemal 1 5%
Gedigte...vceo..] Visser 1 5%
Nooiteeeeecenoa.! Van den Heever 1 5%
Die Swerwerjagted Schoeman 1 5%
Laat die Xerse
brand....«c......| Beukes 1 5%
12{ Die Burgemeester
van Slaplaagte..{ Van Bruggen 1 2.5%
Uit donker Afr. | Totius 1 2.5%
BUKS +eeeasees.s| Hobsons 1 2.5%
Die Bergstroom
Ruis ..oeveawos.| Malherbe 11 2.5%
Die Ouderling ..! Fagan 1 2.5%
bwomm%mww.r...., WMwmwwm eever . muww
wmmmm die Groot- Van den Heéver W 2.5,
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o a E N R E )
s
& Kortver- Digbundel Diers enjNaturelle+, . .
o { Naam van Boek Ro- Dra— - Reisbe— Briewe{ %
a0 Skrywer haal, Bloemle- jagver—-ien Kleur- :
s ( In rangorde) man | g ks, sing ma | oo Lingverh. skrywingjbundel] ppe.
X Novelle
12 | Kruispad.eoeso..o.| V.d.Heever 1 2.5%
Kromburgecsesessos V.d.Heever 1 2.5%
Kees v.d.Kalaha-
TIE ..sccecscssoss HObsOns 1 2.5%
Versamelde Gedigte| Marais 1 2.5%
Digters en Digkuns| Nienater 1 2.5%
_ Afr. Natuurpoésie. Nienaber 1 2.5%
w 'n Keur ui die
ﬂ verhale van J.v. !
; Melle .sicososassao Van Melle 1 ; 2.5%
Anna Beyers ...... Mikro 1 2.5%
Rou Rieme ........ Mikro 1 2.5%
Aon Jannic..e..... Sangiro 1 2.5%
; Grond eesescecso.s Steyn 1 2.5%
“ S0l y Sombra ..... Krige 1 W 2.5%
i Drie Vertellings.. Rothmamn 1 ; 2.5%
Tien Uitgesoekte |
Kortverhale ...... Kritzinger 1 2.5%
Die Laaste Aand... Deipoldt 1 2.5%
'n E88U +.ee.0...q Grosskopf 1 2.5%
Die dJaar van die
VUUTOS sevcaseassq De Klerk 1 2.5%
Digters uit S.A. . Pienaar 1 2.5%
Viem van die i
Bantomberge ...... Sangiro 1 ; 2.5%
Op Veld en Rante.. V.Bruggen . ! 1 2.5%
Die Wolkemaker....  De Klerk {1 m.mw
Moeder Paulin .... Franz 1 2450
TOTAAL 15 | 14 12 10| 9 4 3 1
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Afleidings uit Tabel VII(b):

1, Daar is agt genres wzaruit die ppe. die boeke
gekies het en 68 boeke is uit die Afrikaanse letter-
kunde genoem,

2. Uit hierdie totaal word nie minder as 15 romans,
waarvan vier van C.M. van den Heever en drie van
D.F. Malherbe, die geliefkoosde keuse is; 14 kort-
verhale, sketse en novelles, waarven van C.M. van den
Heever nie minder as ses werke gekies word nie:
12 digbundels, waarvan twee van Totius, itwee van
P.J. Nienaber se versamelde werke en twee van
N.P, van Wyk Louw, die geliefkoosde keuse is; 10
dramas, waarvan Leipoldt, Grosskopf en Beukes se
dramas as die gewildstes beskou word, Dit wil sé&
51 van die 68 boeke word uit die bogenoemde vier
genres gekies wat duidelik die waarde van hierdie tipe
boeke toon,

3. Wanneer hierdie bevinding in verband gebring
word met die bevinding in Tabel V, word die waarheid
hiervan des te sterker, want volgens genoemde tabel
word bogenoemde genres as die wenslikste vir voor-
skryfdoeleindes beskou en hier word hulle weer deur
die ppe. gekies, n Ander genre waaruit eweneens
m groot keuse gedoen word, is die dier- en jagver-
haal. In hierdie geval is die ppe. nie konsekwent
nie, want volgens Tabel V word hierdie genre glad nie
as van dle wenslikste kunssoorte beskou nie, waar
dit hier m baie gewilde keuse is, Uit ander genres
word baie min boeke gekies,

4, Die allerbelangrikste skrywers is:
C.M. van den Heever, van wie 10 boeke genoem is,
gevolg deur Sangiro, van wie ses, W.A. de Klerk,
D.F, Malherbe en P.J. Schoeman van wie almal 4,
J. van Bruggen, Leipoldt en Mikro van wie almal 3
boeke gekies word, Van m hele aantal skrywers is
slegs een boek gekies.
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Tabel VII{c) gee nou die tien geskikste Afrikaanse
boeke, dit wil s& die tien boeke wat deur die hoogste per-
sentasie ppe, gekies is, Ook word die rangordes van die
boeke zangedui. By paxrty rangordes word meer as een boek
genoem omdat daardie boeke deur dieselfde persentasie ppe.
gekies is, Die skrywers word nie weer genoem nie.

Tabel VII(c)

Die 10 geskikste Afrikesanse boeke deur ppe. gekies.

Pergsenta-

Rangorde Naam van boek sie ppe.
1 Somer 35%
2 ELaat Vrugte 30%
, Die Grenslose 30%

3 EDie Heks 27.5%
Hans—-die-Skipper 27 . 5%

4 Kortpad 25%

5 Ampie 20%

6 (Martjie 17.5%
(Uit Oerwoud en Vlakte 17.5%

7 ETemmers van die Noordweste 15%
Toiings 15%
(Rolprentavonture 15%

8 gAs die Tuig Skawe 12.5%
Drie Swerwers in Suid Wes 12.5%

9 EFanie word Grootwild jagber  10%
Simba 10%

(As ons twee eers getroud is  10%
(Oom Gert Vertel e.a. Gedigte 10%

(Saul die Worstelheld 10%
10 Op Ver Paaie T.5%
Op die groot Spore 7 5%
Gerwe uit die Erfpag van
Skoppenshoer T «5%
gKringloop van die Winde 7 .5%
Pagsieblomme 7.5%
(Die Meulenaar T . 5%

Afleidings wat Tabel VII(e) betref:

1. Die volgende aantal boeke is genoem wat as die
geskikstes beskou word, naamlik ses romans, vier kort-
verhale, vier dramas, vier dier- en jagverhale, drie dig-
bundels, twee naturelle- en kleurlingverhale en twee reis-
beskrywings. | |

Kortverhale, sketse en novelles: Wat die kortverhale bhe-
tref, kry ,Somer" rangorde 1, gevolg deur ,Koripad" rang-
orde 4, ,Gerwe uit die Erfpag van Skoppensboer" en ,Kring-

loop van die Winde", albeil rangorde 10,
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Romansg:s Daar is ses romans genoem, naamlik ,Laat Vrugte,
,Die Grenslcse", ,Hans-die-Skipper", ,Ampie", ,Temmers van
die Noordweste" en ,Die Meulenaar", Onder die romans word
eersgenoemde twee boeke as die geskikste beskou en beklee
daarom gesarentlik rangorde 2, Die ander romans kry re-—
spektiewelik rangordes 3, 5, 7 en 10.

Dramasgs Altesame vier dramas is genoem, naamlik ,Die Heks",
sAs die Tuig Skawe", ,As ons twee eers getroud is" en
ySaul die Werstelheld", «Die Heks" word onder die dramas

as die geskikste beskou.

Dier- en Jagverhale: Vier boeke van hierdie genre is
genoem, naamlik ,Uit Oerwoud en Vlakte", gevolg deur
JFanie word Grootwildjagter" en ,Simba", dan volg wOp die
groot Spore”. LUit Oerwoud en Vlakte" is dus die ge—
skikste werk in hierdie genre.

Digbundels: Onder die drie digbundels wat genocem is, kry
WMartjie" die hoogste, naamlik rangorde &, terwyl ,Oom
Gert Vertel e.a. Gedigte" (rangorde 9) itweede en ,Passie~
hlomme" (rangorde 10), derde geplaas word.

Naturelle— en kleurlingverhale: Die geskikste boek onder
hierdie genre is ,Toiings" (rangorde 7), gevolg deur
+0p Ver Paaie" (rangorde 10).

Reisverhale: Wat hierdie soort verhale betref, kry
JRolprentavonture" rangorde 7 en,Drie Swerwers in Suid Wes"
rangorde 8. sRolprentavonture!" word hier as die geskikste

boek bheskou.

2. Hierdie boeke behou dus n ho¥d mate van geskiktheid
en gewildheid by die meeste ppe. Die boeke wat dan as die
heel geskikste geskou word en wat deur itussen 20% en 35%
van die ppe, gekies ig, is die volgende:

LSomer" gekies deur 35%.

.Laat Vrugte" en ,Die Grenslose" gekies deur 30%,
\Die Heks" en ,Hans-die-Skipper" gekies deur 27,5%.
JKortpad" gekies deur 25%.,

3. Die grootste persentasie ppe., put uit die kort-
' verhale, romans, dramas en dierverhale; minder uit die
dighundels en nog minder uit die naturellewerke en die

reisverhale. Dit toon veral die geskiktheid van boeke
uit eersgenoemde vier genres, wat die beste verteenwoordig
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nie,

Tabel VIII(a)

verskaf m opgawe van die Nederlandse boeke, gerangskik in

rangorde,
het, word in dieselfde tabel ook aangedui die skrywer en die

Die tipe boeke uit
Die verskil in ge-
By party rangordes
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word ult die lys boeke wat genoem is.
Behalwe dle persentasie ppe. wat m boek gekies

Nadat vasgestel is watter Afrikaanse boeke die ge-
skikste is, is vervolgens vasggestel watter Nederlandse boeke

skiktheid tussen die ander soorte boeke is nie groot
deur die ppe, as die geskikste beskou word.

selfde persentasie ppe. genoem is.

genres waaruit die boeke gekies is,
word meer as een boek genoem omdat daardie boeke deur die-

hierdie genres geniet dus baie voorkeur.

Tabel VIII {(a)
Nederlandee boeke deur ppe. genoem

4 G E N R E S
&
2 Ngam van Boek Skrywer _| Kortverhaalj n: . %
2t Ro Dig D
In rangorde skets en rama
um ( g _u manf . o1 e bundel prRe.
1.{De Kleine Jo-
NENNES eevveoene Van Eeden 1 50 %
2. |Een Zwerwer P
Verliefd..eeecos Van Schendel 1 45 %
| 3.iKlein Avontuur.. Naeff 1 42.5%
4.{De Jeugd van
Francesco Campana | Scharten~Antink 1 40 %
5.1Het Pregatschip
Johanna Maria... Van Schendel 1 35 %
6.l Verleden ..c..oa. Boudier~Bakker 1 30 %
T.iKinderen ....... Boudier-Bakker 1 27.5%
B.Kenaunw ceeececons De Vries 1 22.5%
9.} Orpheus in de _
Umwmm cececccoas De Wit 1 17.5%
10.|Kiki weveeencann De Wit 1 15 %
Oostloorn eveaee Ulfers 1 15 %
Blou en Grys ... Malherbe 1 15 %
11.{Moderne Nederlanded y
verhale ...evcoe Haantjes 1 12. 5%
12.| Nuwe Hederlandse
Kortverhale .... Malherbe 1 10 %
13.] Armoede s.eveeanee Boudier-Bakker| 1 7.5 %
Camera Obscura. . Hildebrand 1 7.5 N
Het Oude Huis... Van Schendel 1 7.5 %
Ernest Staes.... Tony 1 7.5 %
14. ] Tucifer ceceens Vondel 1 5 %
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Tabel VIII(a) (Vervolg)

o G E N R E S

o

g Naam van Boek Skrywer

m (In rangorde) Roman MMMMMwHWmmH. Digbundel| Drama me.

@ Novelle

m

19 Gijsbrecht van Aemstell Vondel 1 2.5%
Gebroeders..ccecccoss.. | vondel 1 2.5%
Leeuwendalers ....... | Vondel 1 2.5%
De Vliaschaard........ | Streuvels 1 2.5%
BOYEjCuevavancnvansss | Do Vries 1 2,5%
Een Moeder.eeesoaanoss | Simons—Mees ! 1 2.5%
Tk en Mijn Speelman.. i V.d.Leeuw 1| 2.5%
Van Staring tot Gortex Dekker 1 2.5%
Uit de PoE€sie van die
Wederlandse Goue Eeu ! Dekker 1 2.5%
Beatrijs cioecccsceoes | BOUmMAn 1 2.5%
Duikelaartje ........ | Uilkens 1 2.5%
TOTAAT M 15 6 3 6
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Uit Tabel VIII(a) word die volgende afgelei:

1. Daar word slegs 30 boeke uit die Nederlandse let-
terkunde genoem, naamlik 15 romans, 6 kortverhale, gewone
verhale of sketse, 6 dramas en 3 digbundels of bloemlesings.
Daar word dus net uit vier genres boeke gekies, Die oor-
grote meerderheid boeke wat gencem is, is romans. Meer
as die helfte minder Nederlandse boeke as Afrikaanse boeke
word genoenm.

2 Die skrywers van wie die meeste boeke genocem is,
is: Vondel, Van Schendel, Boudier-Bakker, De Wit,
Malherbe en Dekker.

Tabel VIII(b) gee nouw, in orde van gewildheid,
die 10 geskikste Nederlandse boeke, dit wil s& die 10 boeke
wat deur die hoogste persentasie ppe., gekies is. By rang-
orde 10 word meer as een boek genoem omdat dieselfde per-
sentasie ppe, daardie boeke verkies. Die skrywers word
nie weer genoem hie,

Tabel VIII(Db)

Die 10 geskikste Nederlandse boeke deur ppe., gekies.

Pangorde. Naam van boek. Persentasie Ppe.
1. - De Kleine Johannes 50%
2. Een Zwerwer Verliefd A5%
3. Klein Avontuur 42 ,5%
4, De Jeugd van Francesco Campana A0%
5. Het Fregatschip Johanna Maria 35%
6. Verleden 30%
7. Kinderen 27 . 5%
8. Kenau 22.5%
g. Orpheus in de Dessa 17.5%
10. Kiki 15%
Oostloorn 15%
Blou en Grys 15%

Uit Tabel VIII(b) lei ons die volgende af:

L.

Daar word 7 romans (rangordes 1, 2, 4, 5, 8, 9 en

10), 4 bundels kortverhale, verhale of sketse (rang-
ordes 3, 7 en 10), 1 drama (rangorde 6) genoem en geen

digbundels c¢f bloemlesings nie.

Die verskillende genres

wat deur die ppe. gekies is, word hier geanalisecer,
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Romans: Die Nederlandse roman blyk besonder aanneemlik,
want van die 10 geskikste boeke word nie minder as 7 romans
genoem nie, Die feit dat meer romans as enige van die
ander genres genoem word, getuig van die voorkeur wat dit
by die meeste ppe. geniet. 0ok bewys dit dat hulle een
lang verhaal verkies bo m reeks kortverhale, m drama en m
digbundel, Die aanneemlikste boek, nie alleen van die
romans nie maar van al die bhoeke saam, is die roman van
Frederik van Eeden, ,De Kleine Johannes", wat deur die
grootste persentasie ppe. gekies is. Dit getuig van die
gewildheid van hierdie boek, m Groot persentasie ppe.
kies ook ander romans as die geskikste boeke, naamlik
nlen Zwerwer Verliefd", ,De Jeugd van Francesco Campana®,
wiet Fregatschip Johanna Maria', Minder geskik is:
sKenau", ,Orpheus in de Dessa" en ,Kiki",

Kortverhale: Dit kry nie soveel aftrek as die romans nie,
Die boek wat hier die geskikste heskou word, is ,Klein
Avontuur", die verhaalbundel van Top Naeff, \Kinderen" volg
hierna, dan ,Oostloorn" en ,Blou en Grys" wat heelwat

minder geskik is.

Dramas: Daar word net een drama, naamlik ,Verleden'" wvan
Ina Boudier-Bakker genoem. Die geskiktheid van hierdie
kunssoort in Nederlands is blykbaar nie groot nie omdat so
min hiervan gekies word.

Digbundels:s: Die geskiktheid hiervan is uiters gering want

geen digbundels of bloemlesings word onder die eerste 10
boeke genoem nie, Hiervan word afgelei dat blykbaar geen
pp. Nederlandse gedighe vir die standerd IX- en X-leerlinge
verkies nie.

2, Dit is opvallend dat a2l die boeke wat hier genoem
is, die afgelope sewe Jaar vir die Transvaalse Eindeksamen
van die Middelbare Skool voorgeskryf is, en dat dit boeke
van belangrike Nederlandse skrywers is.

3. Die ppe. gee veral voorkeur aan jeug— en kinder-
verhale,

4. Net socos in dle geval van die Afrik=anse boeke,
wil dit voorkom of die ppe. hulle ook by die Nederlandse
boekekeuse deur sekere faktore laat lei het, In hierdie
verband blyk die skrywer, die bekendheid, gewildheid en
interessantheld van die hoek m groot faktor te wees. Dit
wil dus voorkom of die boekekeuse geen toevalligheid is nie,
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maar dat die ppe., weet watter soort boeke verkieslik is,
Dit blyk verder wit die lys dat die ppe. voorkeur gee aan
boeke wat in die smaak van seuns sowel as meisies val,

Eindelik word in die volgende paragraaf die Afri-
kaangse en Nederlandse boeke teenoor mekaar gestel en verge-
lykings getref.

Uit Tabelle VII(b-c) en VIII(a-b) word die volgende afgelei:

Ll Was al die kolomme betref, word meer Afrikaanse
as Nederlandse boeke gekies (25 Afrikaanse teenoor 12 Neder-
landse - Tabelle VIIc en VIIID). Die redes vir die
groter aantal Afrikaanse boeke moet deels gesoek word in die
feit dat ons uiteraard meer Afrikaanse boeke verwag en omdat
die keuse van Nederlandse boeke beperk is., Dit moet ook
hier aangestip word dat die Afrikaanse boeke ult meer genres
gekies word as die Nederlandse boeke.

2. Word die boeke verder teenoor mekaar gestel, blyk
dit dat daar min verskil is tussen die hoeveelheid Afri-
kaanse en Nederlandse romans, terwyl die kortverhale van
beide presies ewe wveel ig. Daaxr is egter m groot verskil
tussen die Afrikaanse en Nederlendse dramas aangesien net
een Nederlandse in vergelyking met die vier Afrikaasnse
dramas genoem word. Origens word geen ander soort Neder—
landse boeke gekies as net romans, kortverhale en dramas nie,

3. Ag die persentasie ppe. wat die boeke gekies het,
met mekaar ysergelyk word, blyk dit dat m groter persentasgie
ppe., op feltlik elke Nederlandse boek saamgetrek word.
Hiervan moet afgelel word dat dasr meer sekerheid is oor
die geskiktreid van die Nederlandse boeke as wat die posisie
met die Afrikaanse is, Die hoogste persentasie eenstem-—
migheid by ¢&ie romans is:

Nederlands 50% +teenoor die 30% van Afrikaans, Ook by die
kortverhale is daar wverskil +tussen die hoogste en laagste
persentasie, naamlik 42,5% vir die Nederlandse in verge-
lyking met éie 35% vir die Afrikaanse boeke., Die Neder-
landse drama trek eweneens m groter persentasie ppe.

Vraag u,
Met betrekking tot hierdie vraag moes die ppe. sé

of die universiteit seggenskap behoort te hé& by die voor-
skryf van bceke vir die eindeksamen van die middelbare skool.
Uit die syfers bekom, is dit duidelik dat die meerderheid
ven die ppe., naamlik 24(60%), beslis daarteen gekant is dat
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die universiteit seggenskap moet hé& wanneer boeke vir die
middelbare skool voorgeskryf word. Daarenteen verklaar m
redelik sterk groep, naamlik 16(40%) van die ppe. hulle ten
gunste van universitére seggenskap.

2., Die geskiedenis van die letterkunde.

a, Die doel en vrae van hierdie deel.

Die doel hier is om vas te stel hoe die ppe, teenoor
die geskiedenis van die Afrikaanse en Nederlandse letterkunde
staan, om na te gaan of die geskiedenis van die letterkunde
deel van die leergang in die letterkunde moet vorm; of hulle
reken dat boeke voorgeskryf behoort te word met die oog op
die geskiedenis van die letterkunde; wat hulle opvattings
is in verband met die Eerste en Tweede Afrikaanse Bewegings,
of dit deel van die derde vraestel (Letterkunde), of deel
van die tweede vraestel (Taalkunde) moet vorm.

b. Behandeling ven die afsonderlike vrae,

Vraag a, b, ¢ en 4,

Hierdie vrae handel oor die Afrikaanse en Neder-
landse literatuurgeskiedenis en die Afrikaanse Bewegings.
Die volgende syfers gee die antwoorde op die vrae soos hier—
bo verduidelik.

1. Van die ppe, meld 23 (57,.5%) ten opsigte van die
Afrikaanse letterkunde en nie minder as 37(92.5%) ten op-
sigte van diz Nederlandse letterkunde dat hulle nie die
geskiedenis van die letterkunde as deel van die leergang
in die letterkunde verkies nie, Byna a8l die ppe. is dus
gekant teen die Nederlandse geskiedenis van die letterkunde
terwyl die teenkanting nie so groot is by die Afrikaanse
literatuurgeskiedenis nie,. Dit is opvallend dat so m groot
persentasie van die ppe. (42.5%) ten gunste daarvan is
dat die Afrikaanse literatuurgeskiedenis wel deel van die
letterkundeleergang moet vorm, In die geval van Nederlands
is dit uiters gering (7.5%).

2. 23(70%) van die ppe. staan dit teen dat die boeke
voorgeskryf moet word met die ocog op die geskiedenis van die
-letterkunde, Hieruit blyk dat hulle m ander stelsel verkies,
waarskynlik =m stelsel waar die skrywers, genres of iets
anders, dit wil s& waar slegs die goeie of gewilde boeke
die mesatstaf by voorskrywing moet wees, Die ppe. wat hulle
ten gunste van n stelsel verklaar waar boeke volgens die
literatuurgeskiedenis voorgeskryf behoort te word, is betrek—
lik gering, naamlik 12(30%).
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3. Die meerderheid wvan die ppe., naamlik 26(65%),
verklaar dat hulle ten gunste daarvan is dat die Afrikaanse
Eerste en Tweede Bewegings deel van die taalkundevraestel
moet vorm er nie deel van die letterkundevraestel nie.

n Redelike sterk groep, naamlik 14(35%), verkies egter dat
dit wel deel van laasgenoemde moet vorm.

3. Die letterkundige begrippe.

a. Die doel en vraag van hierdie deel.

Hier word daar getrag om te bepaal of die ppe. van
mening is dat die letterkundige begrippe deel van die
letterkundeleergang moet vorm of nie,

b. Behandeling van hierdie vraag.,

In die volgende gegewens word die standpunt van die
rre. ten opsigte ven die bostaande vraag aangetoon. Meer
ppe., naamlik 57.5% teenoor 42.5%, reken dat die letter—
kundige begrippe nie deel van die letterkundeleergang moet
vorm nie. Opmerklik is dit dat die verskil tussen die
twee groepe ppe. nie groot is nie, wat daarop dui dat m
redelike persentasie die letterkundige begrippe tog nodig ag.

4, Samevattende gevolegtrekkinge,

Die resultate wat met die ondersoek bereik is in
verband met die leergang in die letterkunde van Afrikaans/
Nederlands, word in die volgende bladsye saamgevat, waar
aangetoon sal word wat die opvattinge van die letterkunde-
onderwysers van die middelbare skool is aangaande die voor-
geskrewe boek, die geskiedenis van die letterkunde en die
letterkundige begrippe.

Die voorgeskrewe boek,

Die vrae wat in verband met die voorgeskrewe boek
gestel is, het die volgende resultate opgelewer:

a, Die grootste persentasie van die ppe., is daarvan
oortuig dat beide die Afrikaanse en Nederlandse boeke wat
tans voorgeskryf word, in asantal voldoende is, Vandaar dat
nie meer as ses boeke verkies word nie, Die grootste per-
sentasie van hulle voel ook dat die twee Nederlandse boeke
wat tans voorgeskryf word, behou moet word en dat daar met
die verhouding Afrikasnse tot Nederlandse boeke derhalwe
niks verkeerd is nie. Dit getuig van die noodsaasklikheid
van die kennis van Nederlands wat hierdie leerlinge moet hé&,
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b. Wat die vraagstuk van die genres betref, toon die
gegewens aan dat die meerderheid wvan dle ppe. van oordeel
is dat daar tans genoeg digwerke, dramas, koritverhale en
romans voorgeskryf word. m Qorweldigende meerderheid reken
ook dat hierdie vier genres die wenslikstes is en dat daar-
uit gereeld boeke vir die eindeksamen van die middelbare
skool voorgeskryf behoort te word en dat dle ander boeke ver-
al gekies moet word uit werke oor die naturellelewe en
reisbeskrywings. Die voorkeur vir ecersgenoemde vier genres
by so m groot persentasie ppe. beklemtoon die belangrikheid
en gewildheid van hierdie tipe leesstof vir genoemde leer-
linge. |

Ce Die ondersoeck toon dat m baie groot persentasie
van die ppe. van mening is dat die Afrikaanse boeke nie
moeilikheid oplewer nie aangesien die leerlinge m goele be-
grip daarvan het. Maar die feit dat meer as die helfte
van oordeel is dat die Nederlandse boeke daarenteen moeilik-
heid oplewer omdat dit vir die leerlinge net gedeeltelik
begrypbaar is, is lets wat nie gering geag kan word nie en
wat gevolglik aandag nodig het,

d. Dit is opmerklik hoe min uiteenlopend die opvat-
tinge van die ppe. is oor die wenslikste kunssoorte in die
letterkunde, Uit die antwoorde blyk dat ongetwyfeld deur
die meerderneid ppe. voorkeur gegee word =zan die volgende
vier genres: die digwerk, die roman, die kortverhaal en die
drama . Dit is dan ook soos wat eintlik verwag kon word.

e, Die resultate in verband met die geskiktheid van die
voorgeskrewe boeke dui asan dat beide die Afrikaanse en
Nederlandse boeke glegs gedeeltelik geskik is vir die stan-
derd IX- en X-leerlinge en nie volkome pas by hulle literére
ontwikkelingspeil nie. Wat meer is, is dat die gegewens
daarop dui dat die Nederlandse boeke meer geskik is as die
Afrikaanse. Dit bewys dat die voorskryfstelsel en die
boekekeuse gevolglik te wense oorlaat.

f. In verband met die eie keuse van die 10 geskikste
Afriksanse en die 10 geskikste Nederlandse boeke deur die
pre. word die volgende opgemerk: Die resultate wat verkry
is, toon aan dat die boeke byna almal beloof om vrugbaar te
wees vir studiedoeleindes. Dit het oor die algemeen bly-
wende waarde as letterkundige kunswerkey dit is werke van
bekende en verdienstelike kunstenaars en boeke wat by die
belangstelling en ontwikkelingspeil van die leerlinge pas.,
Die persoonlike keuse van die ppe., is van besqndere waarde
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omdat dit as goeie leidraad behoort te dien by die gereelde
keuse van voorgeskrewe boeke, hoe dit gesif en gegradeer
kan word om die leerlinge leesstof aan te biled waarna
hulle verlang, wat hulle leessmasnk sal bevredig en wat

die belangstelling sal wek vir ander letterkundige werke.
Op hiexrdie wyse word die minderwasrdige boeke uitgeskakel,

Die bevinding toon nie alleen watter soort bhoeke
voorgeskryf behoort te word nie, maar dit bewys ook dat
daar sekere kriteria of faktore is wat die boekekeuse bein-
vloed of waarvolgens boeke voorgeskryf behoort te word.

Dit kan nie met sekerheid gesé word wat die ppe. as basis
gebruik het nie,. Dit mag die bekendheid of gewildheid
van die skrywer of die hoek sgelf wees of albei.

_ In verband met die voorgaande word slegs na enkele
voorbeelde verwys., Daar is wat Afrikaans betref, die mooil
boek ,Somer" met sy pragtige natuurskildering en treffende
simboliek; die boeiende en pakkende roman ,Die Grenslose';
wDie Heks", met sy gespannenheid. Dan is daar verder
nHans-~die-Skipper!, seker een van die mooiste romans in
ons letterkunde; die treffende reeks kortverhale in ,Kortpad".
Dis glmal boeke waarvan die standerd IX- en ¥X-leerlinge
hou en wat dan ook volgens die sienswyse van die ppe. voor-
geskryf behoort te word. Dit is egter eiensardig dat die
Ppe, sulke boeke soos Uit Oerwoud en Vliakte'", ,Drie
Swerwers in Suid Wes", ,Simba", ,0p Ver Paaie" en ,Op
die Groot Spore" as van die geskikste boeke noem, aangesien
die meeste ppe. tog eintlik volgens Tabel V nie vir hierdie
genres te vinde isg nie, Blykbaar was die ppe, in sulke
gevalle te oorhaastig en het hulle hul nie die tyd gegun onm
by hulle keuse die gedagtes oor die hele letterkundeveld
te laat gaan nie.

Wat veral van die Nederlandse boeke tref, is die
besondere geskiktheid daarvan veral as in aanmerking geneem
word dat heelwat boeke oor die jeugtydperk handel, Daar is
byvoorbeeld ,De Kleine Johannes" met die pragtige ontwik-
keling van die kindersiel. Dan is daar verder Ina Boudier-
Bakker wat m treffende beeldster is van die kinderlewe,
waarvan haar boeke wat- genoem is, getulg; die romantiese
Jjeugwerk ,Een Zwerwer Verliefd", asook ,De Jeugd van
Francesco Campana', wat steeds m baie goeie keuse is, Dit
is almal uitstekende boeke wat handel oor alle moontlike
aspekte of fases van die kind se bestaan, sy moeiiikhede, sy
vreugde en verdriet, die kind in die skool, die kind by sy
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spel, En nou is dit van belang dat die ppe. sulke boeke
verkies vir voorskryfdoeleindes, Ongeag die tekortkominge
hier en daar, kan op hierdie keuse nouliks verbeter word.

Die geskiedenis van die letterkunde.

Hierdie aspek het die volgende aan die lig gebring:

B Die gegewens toon dat op een na die ppe., n nega-~
tilewe standpunt inneem teenoor al die vrae wat in verband
met die geskiedenis van die letterkunde gestel is.

Eerstens is die meeste ppe. nie daarveor te vinde dat
beide die Afrikasnse en Nederlandse literatuurgeskiedenis
deel van die leergang moet vorm nie, Die gegewens dui
daarop dat die Nederlandse literatuurgeskiedenis in elk
geval buite rekening gelaat behoort te word, n Redelik
gterk groep heg nogal waarde aan die Afriksanse literatuur-
geskiedenis as deel van die leergang in die letterkunde,
Tweedens is 4dit vir verreweg die grootste persentasie van
die ppe. m uitgemaakte saak dat boeke nie met die oog op
die geskiedenis van die letterkunde voorgeskryf behoort te
word nie. Die standpunt van hulle wat wel daarvoor te
vinde is, moet glad nie gering beskou word nie omdat hulle
waarskynlik daaraan dink dat digters en skrywers sekere
tydperke moet verteenwoordig en dat boeke nie voorgeskryf
kan word wat niks met die literatuurgeskiedenis te make
het nie, Derdens is dit vir die grootste persentasie van
die ppe. belangriker dat die Afrikasanse Bewegings liefs

by die taalkundevraestel behou moet word soos tans die
geval isg. Meer as m derde van die ppe. is egter van oor-
deel dat dit liewer by die letterkundevraestel ingeskakel
moet word, Qor hierdie saak ig daar dus heelwat menings-—
verskil,

Alles in aanmerking geneem, dul die gegewens daarop
dat die geskiedenis van die letterkunde glad nie so gewild
is by die grootste persentasie ppe, nie en dat daar vir die
Nederlandse literatuurgeskiedenis hoegenaamd nie plek in die
leergang ingeruim moet word nie.

Die letterkundige bhegrippe.

In hierdie verband is die volgende bevind:

8. Die gegewens bewys dat vir die grootste persentasie
van die ppe. hierdie aspek nie swaar weeg nie en ag hulle
dit nie nodig dat dit deel wvan die letterkundeleergang vorm
‘nie, Maar m byna ewe sterk groep besef tog die waarde
daarvan en verkies dat dit wel deel van die leergang moet
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wees, waarskynlik omdat hulle dit nie wil losmask van die
voorgeskrewe werk nie maar dit in verband met mekaar wil
bring.

As die gegewens betroubaar ig, moet aangeneem word
dat die ppe. in m groot mate die huidige stand van sake goed-
keur, maar hulle besef tog dat daar nog ruimte vir ver-
betering is,

B. Bespreking van die onderwysmetode en meting van die
letterkunde (Afdeling B van die vraelys).

Die bespreking in hierdie verband sluit agtsereen-
volgens die volgende in:

1. Algemene vrae oor die metode van onderwys.
2. Die onderwys van die pogésie,

3e Die onderwys van die prosa,

4, Die onderwys van die drama,.

5 Die meting van die letterkunde.

1., Algemene vrae oor die metonde van onderwys.

a. Ple doel en vrae van hierdie deel,

Hier geniet sekere aspekte van die metode van
onderrig ons aandag. Die gedagte is om na te gaan of
die letterkundeonderwysers m doel in verband met die
letterkundeonderrig van Afrikaans/Nederlands nastreef en
wat daardie doel is: hoeveel periodes per week vir die
onderrig van hierdie vak afgestaan word; watter prosedure
hulle volg om die kind te leer om letterkunde te kan
begryp en waardeer; of hulle die letterkundige begrioppe
vir die kind afsonderlik leer of in wverband met die voor-
geskrewe hoeke en of hulle die strominge soos realisme,
naturslisme byvoorbeeld behandel, Met ander woorde dit
is slegs algemene vrae wat hier ocor die letterkunde-
onderrig gestel word.

b. Behandeling van dle afsonderlike vrae,

Vraag a. f
Di< handel oor die doelstelling in verband met die

letterkundeonderwys. n Opsomming van die ontvange gege-
wens verskyn in die volgende tabel in rangorde gegee,
Sommige ppe. het meer as een van hierdie doelstellinge
bheklemtoon,
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Tabel IX

Doelstelling in verband met die letterkundeonderwys,

Rangorde.

Doelstelling.

% _ppe.

1.

10.

11,
12,

Om die lecrlinge in te lei in die skoon—
heid van die letterkunde, met ander
woorde om hulle die skone, die kuns- en
smaakvolle, ware en verhewene te leer
waardeer,

Om by die leerlinge m goeie liefde vir
letterkunde op te wek en aan te kweek,

Om die leerlinge te help om m boek te
kan lees, dit te verstaan, waarderend
en krities te staan teenoor die letter-
kunde, dit wil s& m gesonde oordeel van
m boek te gee en op die wyse te onder-
skei tussen m goeie en m swak boek.

Die leerlinge se leeslus aan te wakker
en hulle belangstelling vir letter-
kundige leesstof gaande te maak,

Die leerlinge kennis te laat maak met
die verskillende genres.

Die kind te leer om die onvervalste
waardes uit die letterkunde te put, die
dinge wat sy karakter kan bou en hom
geestelik kan verryk,

Die leerlinge kennis te laat maak met
die eie en toegang te gee tot kennis-
naking met die letterkunde van ander
volkere,

Liefde by die leerlinge te wek vir
taal, volk en vaderland,

Die leerlinge reg te laat lees, suiwer
te laat praat en korrek te laat skryf.

Die leerlinge aan te moedig om self te
dig en te skryf.

Om die leerlinge se taal te ontwikkel.

Die bevordering van die kind se rede-
nerende denke,

65%

52.5%

35%

15%

10%

T.5%

5%

5%

5%

2,5%
2.5%

2.5%

Uit hierdie tabel word die volgende afgelei:

e ==
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L, Die gegewens dui op m groot verskeidenheid en
uiteenlopencheid van opvattinge ten opsigte van die doel
wat in verband met die letterkundeonderrig van Afrikaans/
Nederlands naegestreef word, Die ppe., beoog cor die alge-
meen meer as een doelstelling met hierdie wvak.

2. Die gegewens toon duidelik aan dat die eerste drie
doelstellings deur verreweg die grootste persentasies wvan
die ppe. nagestreef word. Dit bewys die belangrikheid van
hierdie doelstellinge en daar moet dus aangeneem word dat
dit m taamlik volledige beeld gee van wat die doel van die
letterkundeonderrig behoort te wees.

3. Hierdie gegewens openbaar verder dat m groot per-
sentasie van die ppe, m duldelike doel voor o& het, maar
dat sommige nie die volle waarde van letterkundeonderrig
besef nie. Daar is van die ppe., wat liewer die klem laat
val op die genres as sodanig, die boeke, die skrywers en
tydperke in plaas van die estetiese aspek as doelwit te stel.

4, Uit die tabel in sy geheel moet afgelei word dat
die meerderheid ppe. doelgerigte letterkundeonderwys na-
strewe,

Vraag b.
Hierdie vraag handel oor die tyd toegeken aan hier-

die werk., Die aantal letterkundeperiodes per week word
soos volg verdeel:

6(15%) ppe. bestee 2 periodes,
27(67.5%) ppe. bestee 3 periodes.
7(17.5%) ppe., bestee 4 periodes.

Uit bostaande syfers kan die volgende afgelei
word:

1. Die tydsbhesteding aan die letterkundeonderrig ver-
skil van skool tot skool en word nie van departementswed
bepaal nie. Sommige ppe. bestee minder en ander weer
meer tyd aan hierdie vak,

24 Die gegewens toon dat die grootste persentasie van
. die ppe, drie periodes aan die letterkundeonderrig bestee,
Die persentasies wat twee en vier periodes verkies, is
werklik so gering dat dit geen verdere kommentaar regverdig
nie,



-~ 201 -
Vraag c.

Dit wil vasstel hoe die ppe, die leerlinge leer
om letterkunde te kan begryp en waardeer. Die prosedure
wat oor die algemeen deur die oorgrote meerderheid van die
pre. gevolg word, kom daarop neer dat die voorgeskrewe
boeke met erns, liefde, inlewing en toewyding in die klas
intensief gelees, behandel of ontleed word, met verduide-—
liking waar nodig. Dit geskied deur interessante klas-
besprekings, wanneer die leerlinge gewys word op die goeie
en skome maar ook op die swakke, om hulle dan so tot insig
en begrip van vorm en inhoud en n eie ocordeel of waardering
te lei.

Die leerlinge word dan aangemoedig om ander voor-
beelde te soek, en die geleentheid gegee om te s& wat mooi
is en wat nie, Dit word gevolg deur selfstudie en skrifte-
like toepassing en waardering van die bestudeerde boeke en
van dit wat die leerlinge in ander werke &s mool en swak
ervaar het, Sommige ppe. wys ook op ander minder belang-
rike aspekte, byvoorbeeld die bespreking van elke genre met
al sy kenmerke en die behandeling van toepaslike letter-
kundige begrippe.

Vraag d, e, en T,

Hierdie vrae behels die letterkundige begrippe en
strominge. Die antwoorde van die ppe. hierop word in
Tavel X aangedui.

Tabel X

Letterkundige begrippe en strominge,

Ja . Nee,

Letterkundige begrippe los van
die voorgeskrewe werk behandel. 18(45%) 22(55%)

Letterkundige hegrippe slegs in
verband met voorgeskrewe werk
behandel. 18(45%) 22(55%)

Letterkundige strominge behandel., 26(65%) 14(35%)

Uit hierdie tabel kan die volgende afleidings gemaak word:

Le Dear is geen verskil tussen die persentasie ppe.
wat die begrippe los of in verband met die voorgeskrewe
wexrk behandel nie,
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2, Die persentasie ppe. wat die letterkundige stro-
minge by die leerlinge tuisbring, is betreklik groot, ter-
wyl dle persentasie wat die strominge verontagsaam,
taanlik klein is,

2., Die onderwys van die po&sie,

2, Die doel en vrae van hierdie deel,

Hier geniet die onderrig van die pogsie, 4it wil
s& die metode wat gevolg word by die behandeling of be-
spreking van m gedig of gedigte in m digbundel, die aandag.
Die doel is om na te gaan hoe die letterkundeonderwysers te
werk gaan by die onderrig van po€sie; of hulle net die
gedigte bespreek wat voorgeskryf word:; of hulle ook ander
gedigte en/of digbundels van die digter(s) van wie gedigte
voorgeskryf is, bespreek; of hulle die gedigte in verband
met die geskiedenis van die letterkunde bespreek: die vraag—
stuk van die parafrasering van gedigte; die waardering of
beoordeling daarvan en die lees van die gedigte in die klas.
Kortom, hulle onderrigmetode en opvattinge in hierdie
verband,

b. Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraag a.
Dit handel oor die volgende aspekte by die be-

spreking ven die digbundel: (i) die gedigte in die dig-
bundel, (ii) ander soorte poésie, (iii) ander werke van
die digter(s) en (iv) die digbundel in verband met die
geskiedenis van die letterkunde. Die ppe, moes ,ja", ,nee",
ngedeeltelik" antwoord op die vraag in watter mate hulle

die bostaande agspekte behandel., Die antwoorde word in
onderstaande tabel aangetoon in dieselfde volgorde waarin
die aspekte hierbo genoem is.,

Tabel XTI

Pergentasies ppe. wat ,ja", .nee" en ,gedeeltelik" geant-
woord het,

Ja,. Nee, Gedeeltelik,
(1} 19(47.5%) 21(52.5%) -
(11) 11(27.5%) 5(12.5%) 24(60%)
(i1i) 26(65%) 14(35%) -
(iv) 28(70%) 12(30%) -

Hierdie aspekte saam in o&nskou geneem, word die
volgende afgelei:
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1. Ongeveer die helfte van die ppe. behandel slegs
die voorgeskrewe gedigte,

2. Verreweg die merendeel van die ppe. gee te kenne
dat hulle net gedeeltelik wys op die ander soorte poésie,
byvoorbeeld die liriese en epiese digsoorte, terwyl m baie
klein persentasie en m nog kleiner persentasie m posgsitiewe
en negatiewe standpunt respektiewelik daarteencor huldig,
Die gegewens dui dsarop dat die meerderheid van die ppe. m
neiging openbaar om by die bespreking van die gedigte nie m
wyer veld te dek as net wat voorgeskryf woxrd nie,

3. Die ppe. het nie konsekwent by hulle beskouing ge-~
bly nie. Waar daar by (ii) nie minder as 72.5% glad nie
of gedeeltelik verder as die voorgeskrewe terrein gaan, is
daar wat (iii) betref, die groot persentasie van 65% wat s8
dat hulle wel melding maak van die ander werke van die digter
van wie gedigte voorgeskryf word. Vir die skrywer is die
antwoord by (iii) die aanneemlikste, omdat die ppe. die
ander vraag moontlik geinterpreteer het as doelende opm
intensiewe studie van die ander gedigte by die voorgeskrewe,
en hulle wel daarna refereer ter wille van m volledige beeld,

4. Die feit dat die grootste persentasie van die ppe.
die digbundel in verband met die geskiedenis van die letter-
kunde bespreek, bewys dat die ontwikkelingsgang van die
Afrikaanse poésie nie verontagsaam word nie,

Vraag b en c.
Hierdie vrae het te doen met die vraagstuk van

parafrasering. Die ppe, moes ,dikwels", ,soms" of
w8lad nie" antwoord op die vraag of hulle van die gedigte
parafraseer en of die leerlinge parafraseer. Tabel XII
verstrek die antwoorde hierop.

Tabel XTT

Parafrasering van gedigte deur onderwyser en leerlinge,

Dikwels. Soms. Glad nie.
Onderwyser 9(22,5%) 24 (60%) 7(17.5%)
Leerlinge 8(20%) 27(67.5%) 5{12,5%)

Uit hierdie tabel blyk dit dat die meerderheid
van die ppe., net soms vir die leerlinge van die gedigte
parafraseer, terwyl hulle die leerlinge ook net soms van
die gedigte laat parafrascer. Min ppe. maak dikwels en
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nog ninder maak glad nie van parafrase gebruik nie.

Vraag d en e,

Dit raak die vraagstuk van beocordeling of kritiek
van die kant van die onderwyser. Die ppe. moes antwoord
of hulle die gedigte volgens hulle literére waarde beoordeel
en of hulle aan die leerlinge kritiek verskaf. Die re-
sultaat is in die volgende tabel vervat,

Tabel XTII

Kritiese beoordeling van gedigte.

Altyd. Dikwels, Soms., Glad nie,

Ppe, becordeel ge-
digte literér. 10(25%) 22(55%) 8(20%) -

Ppe. verskaf kritiese
beskouings. T{17.5%) 10(25%) 18(45%) 5(12.5%)

Uit hierdie tabel word die volgende afgelei:

L. Dit bewys dat die ppe. letterkundige kritiek as
nodig beskou,

2. Verder is uit die tabel op te merk dat heelwat
ppe. aan die leerlinge soms kritiek gee wat hulle in ver-
band met die gedigte moet gebruik, Hierdie ppe. laat
duidelik in hulle antwoorde verstaan dat dit m kritiese
bespreking is en geen aantekeninge wat die leerlinge ont—
vang nie, Indien die persentasies onder "aityd" en
wdikwels" saamgevat word, is daar m verdere 42,5% van die
ppe., dit wil s8& 87.5% altesame wat kritiek in een of ander
vorm aan die leerlinge verskaf en slegs 12,5% wat die leer-
linge heeltemal san hulleself oorlaat.

Vraag f.
Hierdie vraag handel oor die beoordeling of

kritiek deur die leerlinge op aandrang van die ppe. Die
feit dat 33(82.5%) van die ppe. ,ja" en T(17.5%) ,nee"
geantwoord het, is m baie duidelike amanwysing dat die per-—
soonlike beoordeling deur leerlinge m belangrike faktor
is, aangesien n ocorweldigende persentasie van die ppe. op
die leerlinge se eie oordeel by pogsie aandring, om by
hulle m eie literére smask te ontwikkel., m Uiters klein
persentasiec van die ppe. verkies om slegs gelf kritiek te
lewer,
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Vraag g.
Hierdie vraag wou vasstel in hoe m mate die leer-

linge in staat is om m waardering oor poésie ult te spreek,
Onderstaande syfers gee die antwoord hierop.

Volkome: 5(12,5%) .
Gedeeltelik: 31(77.5%) .
Glad nies 4{10%),

Uit verreweg die meerderheid van die antwoorde
blyk dit dat die leerlinge net gedeeltelik oor m kritiese
of waarderingsvermog beskik. Die persentasie wat reken
dat die leerlinge volkome ryp genoeg 1s om m eie kritiese
waardering ocr podsie uit te spreek en diegene wat van oor-
deel is dat kulle glad nie daartoe in staat is nie, is so
gering dat dit geen verdere bespreking hier regverdig nie.

Vraag h.
Hierdie vraag wou vasstel of die leerlinge m

waardering uitspreek voordat die ppe, dit doen. Die gege-
wens toon die volgende aans

Jas 27(67.5%); Nee: 13{(32.5%).

oo

Die oorgrote meerderheid van die ppe. laat die
ileerlinge eers kritiek lewer voordat hulleself (die ppe.)
n mening uitspreek. Uit die syfers blyk dit dat dit vir
die ppe., belangrik is dat die leerlinge tot selfstandige
letterkundige oordeel geprikkel moet word.

Vreag i, § en k.

Hierdie vrae raak die vraagstuk van die lees van
die gedigte in die klas deur die ppe. alleen, deur die leer-
linge alleen, deur die ppe. en die leerlinge gesamentlik,
Die volgende tabel toon die persentasies ppe, aan wat in
hierdie verband geantwoord het,

Tabel XIV

Voorlees van gedigte.

JE, Nee.,
Ppe, alleen 23(57.5%) 17(42,5%)
Leerlinge alleen - 40(100%)
Gesamentlik 17(42.5%) 23(57.5%)

Uiz hierdie tabel word die volgende afgelei:
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Meer ag die helfte van die ppe. vermeld dat hulle
alleen die gedigte voorlees, maar m tgamlike persentasie sé
dat hulle ook die leerlinge laat voorlees, Die gyfers toon
min verskil, Dit skyn tog of die ppe. in die re&l die
neeste voorleeswerk doen.

3. Die onderwys van die prosa.

a. Die doel en vrae van hierdie deel,

Wat hierdie deel van die ondersoek betref, is vrae
aan die ppe., gestel wat ocoreenkom met die vrae oor poésie,
Daar kom slegs hier en daar klein wysiginge voor in die be-
woording van die vrae, Origens is die aard daarvan min of
meer dieselfde. Die vrae wat hier gestel is, het eintlik
betrekking op die prosagenres waarult gewoonlik vir die eind-
eksamen van die middelbare skool voorgeskryf word, naamlik
die roman, die kortverhaal, die dierverhaal, die reis-
beskrywing en boeke oor die naturellelewe, Die skrywer wou
met hierdie vrae vasstel watter metode gevolg word by die
bespreking van die prosawerke,

Hier is die doel om na te gaan of die ppe. byvoor-
beeld net die betrokke roman wat voorgeskryf word met die
leerlinge bespreek of ook die ander soorte romans noem en
daarna verwys by hulle bespreking; of hulle in verband met
die kortverhaal ook verwys na die skets en die novelle; of
hulle na ander werke van die skrywer ven wie m boek(e) voor-
geskryf is, verwys, en die plek wat die skrywer in die
letferkunde inneem; of hulle die betrokke voorgeskrewe boek
in verband bring met die geskiedenis van die letterkundes
of hulle die bou of wese van die betrokke genre bespreek:
of hulle self die boek(e) krities waardeer en of die leer-—
linge dit doenj hoe die waardering geskied, naamlik vooraf
deur die ppe. of die leerlinge, of nadat die betrokke boeke
gelees is deur die ppe, of die leerlinge. Verder wou die
skrywer nagaan of die ppe, alleen die boek hardop met die
leerlinge in die klas lees, of die leerlinge dit alleen doen
en of die ppe., sekere gedeeltes lees en die leerlinge andex
gedeeltes; hoeveel van m voorgeskrewe boek tuis deur die
leerlinge gelees word; of die ppe. die leerlinge asznmoedig
om aanvuallend uit die biblioteek te lees en of hulle die
leerlinge aanhalings laat leer, Kortom, die metode wat
gevolg word by die behandeling van die prosawerk, veral die
aandeel van die ppe. en die leerlinge by die lees en waar-
dering daarvan.
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b, Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vraag a,
Dit handel oor die volgende aspekte by die be-

spreking van die prosawerk: (1) die bespreking van die
betrokke voorgeskrewe roman, (ii) ander soorte romans,
(1ii) die kortverhaal, die novelle en/of skets, (iv) ander
werke van die skrywer(s) en (v) die boeke in verband met
die geskiedenis van die letterkunde. Die ppe. moes net
wda"y onee" antwoord op die vraag in watter mate hulle
hierdie aspekte behandel. Die onderstaande tabel gee die
persentasies ppe. wat hierop geantwoord het in dieselfde
volgorde waarin die aspekte hierbo verskyn.

Tabel XV

Persentasie ppe. wat ,ja" en ,nee" geantwoord het,

Ja. Nee.,

(1) 20(50%) 20(50%)

(i1)  22(55%) 18(45%)
(ii1)  25(62.5%) 15(37.5%)

(iv)  32(80%) 8(20%)

(v)  20(50%) 20(50%)

Uit Tabel XV kan die volgende afgelei word:

1, Die helfte van die ppe. behandel net die betrokke
roman en die ander helfte nog ander werke daarby.

2. Was (ii) betref, blyk dit dat die meerderheid van
die ppe. ook na die ander soorte romans Verwys . Nog heel-
wat groter is die persentasie wat dit nodig ag om by die
bespreking van die kortverhaal ook na die novelle en skets

e ve§WyS'Die waarde van m wyer studieveld as net wat voor-

geskryf word, blyk nog duideliker uit (iv) waar m oorwel-
digende persentasie van die ppe. die ander werk van die
skrywer van wie boeke voorgeskryf is onder die aandag van
die leerlinge bring.

4. Die helfte van die ppe. ag dit nodig om die wvoor-
geskrewe prosawerk in verband met die literatuurgeskiedenis
te bespreek,
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Vraag a (vi).

Dit handel oor die bou of wese van die voorgeskrewe
genre, Die ppe. moes antwoord of hulle die wese van laas-
genoemde ,volledig", ,terloops" of ,glad nie" behandel nie.
Die meerderheid (62.5%) van die ppe. behandel die bou of wese
van die voorgeskrewe genre volledig met die leerlinge, el
Taamlike persentasie (37.5%) heg egter min waarde daaraan
aangesien hulle slegs terloops daarma verwys,

Vraag b en ¢,

Hierdie vrae handel oor die kritiese waardering
of beoordeling deur die leerlinge. Hierop moes die ppe,
wja" of ,nee" antwoord, Onderstaande syfers dui die ant-
woorde gan:

Kritiese waardering deur die leerlinge:

1. 33 ppe., dit wil s& 82.5%, laat die leerlinge
waardeer en 7 ppe., dit wil s& 17.5%, laat hulle nie m waar-
dering gee nie.

2. 29 ppe., dit wil s& 72.5%, laat die leerlinge
kritiek lewer, voordat hulle (die ppe.) kritiseer en 11(27,5%)
laat dit nie doen nie,

Die volgende feite blyk uit bostaande:

8. Dit is heel duidelik dat m oorweldigende persentasie
van die ppe, die leerlinge beslis m eie kritiese waardering
oor die boeke laat uitspreek, terwyl m geringe persentasie
liewer self kritiek wil lewer,

b. n Groot persentasie van die ppe. laat die klas eers
die boek bespreek voordat hulle die mening van die ppe. aan—
hoor of hulle na kritiese bronne verwys. m Geringe persenta-
sie mneem hierteenocor m negatiewe standpunt in.

Vraag 4.

Hierdie vraag wou vasstel of die ppe., kritiek
lewer nadat die boek gelees is, Die ppe., het socos volg
geantwoord:

23(57.5%) s& ,ja".
17(42.5%) s& ,nee",

Uit hierdie syfers blyk dit dat meer ppe. (daar is
m verskil van 15%) kritiek lewer eers nadat die boek gelees
is.
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Vraag e.

Met hierdie vraag wou die skrywer vasstel in watter
mate dle leerlinge tot m eie kritiese waardering van die
prosawerk in staat is, Die antwoorde het aan die lig ge-
bring dat geen leerling volkome oor m kritiese vermos beskik
nie. Volgens §8(95%) van die ppe, beskik die leerlinge
slegs gedeeltelik daaroor, terwyl alleen 2(5%) van oordeel
is dat hulle glad nie tot m eie waardering in staat is nie.

As hierdie syfers met dié van die poEsie vergelyk

word, word opgemerk dat ook in die geval van die prosa die
leerlinge slegs gedeeltelik cor m kritiese vermod beskik,
Die ander syfers regverdig geen verdere kommentasr nie.
Dit is net opvallend dat 12,5% van die ppe. van mening is
dat die leerlinge volkome daartoe in staat is om poésie te
waardeer, terwyl geen pp. reken dat dit in verband met die
prosa die geval is nie,

Vrzag e, f en g.

Hierdie vrae rask die vraagstuk van die leesmetode
in die klas deur die ppe. afsonderlik, deur die leerlinge
afsonderlik en deur hulle gesamentlik., Die ppe., moes net
nga" of ,nee" antwoord. Onderstaande tabel verstrek die
antwoorde op hierdie vrae,.

Tabel XVI

Leesmetode in verband met die voorgeskrewe boeke,

Ja, Nee.,
Ppe, afsonderlik 12(30%) 28(70%)
Leerlinge af-
sonderlik 3(7.5%) 37(92.5%)
Gesamentlik 34(85%) 6(15%)

Uit hierdie tabel word die volgende afgelel:

1. Die gegewens toon aan dat nie die leerlinge en
ook nie die ppe, die voorgeskrewe boeke alleen lees nie,
maar dat die oorgrote meerderheid van die ppre. sekere ge-—
deeltes lees en die leerlinge ook sckere gedeeltes. Die
nadrvk val dus op die gesamentlike lees van die boeke. Die
bre. se aandeel blyk egter verreweg die grootste te wees,
net soos in die geval van die lees van die pogsie
(Tabel XIV),
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2. Die persentasie ppe. wat verkies om die leerlinge
die hele boek hardop in die klas te laat lees, is werklik
80 gering dat hierop nie verder ag geslaan hoef te word nie,

'Vraag h,

Hierdie vraag wou vasstel hoeveel van elke voor—
geskrewe boek deur die leerlinge tuis gelees word (in =
persentasie uitgedruk). In die volgende tabel word dit

aangedui,
Tabel XVIT
Lees van voorgeskrewe boeke tuis.
Persentasie ppe. % van boek tuis gelees,
6(15%) 0%
6(15%) 10%
4(10%) 20%
4{10%) 30%
2(5%) 40%
3(7.5%) 50%
2(5%) 75%
4 (10%) 80%

9(22,5%) 100%

Uit Tabel XVII word die volgende afgeleis

1. Die klein persentasie van die ppe. (15%) wat die
boeke nie tuis laat lees nie is so gering dat dit buite
rekening gelaat kan word,

2. ILie meerderheid van die ppe. (47.5%) voer aan dat
tussen 10 en 50 persent van m boek deur die leerlinge tuis
gelees word, terwyl 37.5% verklaar dat die leeswerk tuis
tussen 75 en 100 persent is, Dus moet aangenecem word dat
die grootste persentasie van die ppe. nie die leerlinge die
voorgeskrewe boeke tuis laat lees nie, maar dat die eintlike
leeswerk in die klas plaasvind, Soveel as 55% van die ppe.
vermeld dat minder as 50% van m boek deur die leerlinge
tuis gelees word en 45% voer aan dat meer as 50% van m boek
vooraf selfstandig tuls gelees word voordat met die ,klas-
lees" begin word,

Vraag i,

Hierdie vraag handel oor die lees van biblioteek-
boeke, Al die ppe, laat die leerlinge sanvullend uit die
biblioteek lees, Dit bewys die waarde en noodsaaklikheid van
wyer lees by die bestudering van die voorgeskrewe boeke.
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Vraag J.

Dit gaan ocor die leer van aanhalings deur die leer-—
linge. Die felt dat al die ppe, die leerlinge aanhalings
laat leer, getulg gewis van die belangrikheid en noodsaak-
likheid van hierdie aspek by die letterkundeonderrig,

4, Die onderwys van die dramsa.

a., Die doel en vrae van hierdie deel,

Die aard van die vrae kom baie ocoreen met dié wat
in verband met die po¥sie en die prosa gestel is, Die
skrywer wou hiermee vasstel watter metode of prosedure ge-
volg word by die bestudering van die drama.

Hier is die doel om na te gaan of die ppe. by die
bespreking van m drame vooraf die geskiedenis en ontstaan
van die drama in die algemeen onder die aandag van die leer-
linge bring; of hulle die voorgeskrewe drama alleen bespreek,
of ook na die ander soorte dramas verwys; of hulle na ander
dramas van die dramaturg van wie m drama voorgeskryf is, ver—
wys, sy lewe en plek in die letterkunde; of hulle die drama
in verband met die geskiedenis van die letterkunde bespreek;
of die wese daarvan ook bespreek word; of die ppe. die ag-—
pekte soos botsing, intrige, dramatiese 1yn en so meer los
van die drama begpreek of slegs in verband met die drama
self; of hulle die hele drama hardop met die klas lees en of
die leerlinge die karakters in die drama se rolle lees; of
hulie gedeeltes van buite leer; of die hele drama opgevoer
word of net sekere momente gedramatiseer word en of die leer-
tinge baat by die opvoering daarvan; of die ppe. opsommings
laat maak van die bedrywe; of hulle die dramatiese gebeure
voortdurend in verband bring met mekaar; of hulle kritiek
lewer oor elke bedryf of oor die drama in die geheel en ten
slotte of hulle vrug het op hulle arbeid, en of daar genoeg
aandag aan die drama op skool bestee word. Kortom, watter
prosedure of metode by die bestudering van die voorgeskrewe
drama gevolg word.

b. Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraag a.

Hierdie vraag handel oor die volgende aspekte by
die bestudering van die drama: (i) die geskiedenis en ont-
staan daarvan, (ii) die betrokke voorgeskrewe drama,
(iii) ander soorte dramas, (iv) ander dramas van die skrywer,
(v) die drama in verband met die geskiedenis van die letter—
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kunde, (vi) die dramatiese aspekte afsonderlik of
(vii) die dramatiese aspekte in verband met die voorgeskrewe
drame, self, Die ppe. moes ,ja", ,nee" antwoord in verband
met die vraag in watter mats hulle hierdie aspekte behandel.
Onderstaande tabel gee die antwoorde van die pre. in die-
gelfde volgorde waarin die aspekte hierbo verskyn.

Tabel XVIIT

Persentasies ppe. wat ,ja" en ,nee" geantwoord het.

Ja, : Nee,

(i) 26(65%) 14(35%)

(i) 18(45%) 22(55%)

(iii) 24 (60%) 16 (40%)

(iv) 24(60%) 16(40%)
(v) 13(32.5%) 27(67.5%)
(vi) 17(42.5%) 23(57.5%)
(vii) 29(72.5%) 11(27.5%)

1. Dear kan gesien word dat wat aspekte (i-iv) betref,
n redelik groot persentasie van die ppe. die bestudering
van die dramatiese kuns nie beperk tot slegs dit wat voor-
geskryf word nie, maar soos in die geval van die digbundel
(Tabel XI) en die prosawerk (Tabel XV), die drama veel bredr
met die leerlinge bespreek word, Opmerkiik is die groot
persentasie van die ppe, wat nie die drama in verband met die
literatuurgeskiedenis bespreek nie, terwyl hulle dit wel doen
by die onderrig ven die poésie en die prosa. Dit is moeilik
om m verklaring hiervoor te wvind,

2. Uit hierdie tabel is verder te sien dat die grootste
persentasie van die ppe., in geval van (vi), en nog m groter
persentasie in geval van (vii), verkies om die dramatiese
terme liewer in verband met die voorgeskrewe drama te bespreek
in plaas van om dit afsonderlik te behandel.

Vraag a(viii).

Dit handel oor dié wese van die drama, Die ppe.
moes antwoord of hulle dit ,volledig", ,terloops" of ,glad nie"
behandel nie., 31(77.5%) van die ppe. behandel die wese van
die drama volledig, terwyl die orige 9(22.5%) slegs terloops
daarna verwys,
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Wanhneer hierdie syfers met dié wat oor die bou of
wese van die prosawerk handel, vergelyk word, word opgemerk
dat in laasgenoemde geval 62,5% van die ppe. en volgens
hierdie syfers n heelwat groter persentasie, naamlik TTe5%,
die wese van die drama volledig bespreek.

Vraag b en ¢,

Dit handel oor die leesmetode van die drame in die
klas, Na aanleiding van die vraag of die ppe. die hele
drama hardop met die klas lees en die vraag of die leerlinge
die karakters se rolle lees, is die volgende geantwoord:

Wat die hardoplees van die drama betref, s& 22(55%)
van die ppe. ,ja" en 18(45%) ,nee".

Wat die lees van die rolle van die karakters betref,
88 36(90%) van die ppe. ,ja" en slegs 4(10%) ,nee™.

1. Dus: Byna die helfte van die ppe. lees nie die hele
drama met die klas deur nie.

2. Feitlik al die ppe. laat die leerlinge aktief deel-
neem deur hulle die rolle van die karakters te laat lees,

Vraag d, ¢ en f,

Hierdie vrae wou vasstel of die ppe. sekere gedeeltes
van buite laat leer, of hulle opsommings laat mask en of
hulle die dramatiese gebeure in verband met mekaar bring.

Op al hierdie vrae moes die ppe. net nda" of ,nee" antwoord,
Die antwoorde was soos volg:

1. Waar die een helfte van die ppe., dit raadsasm ag om
die leerlinge gedeeltes van buite te laat leer, spoor die
ander helfte hulle nie daartoe aan nie,

2. Net die helfte van die ppe., laat opsommings maak
van die bedrywe van die drama.

3. Al die ppe. bring die dramatiese gebeure by die
bespreking van die drama in verband met mekaar.

Vraag g »
In hierdie vraag word die vraagstuk van opvoering

van die drama onder die soeklig gebring. Die ppe. moes
ngereeld", ,dikwels" of ,glad nie" antwoord op die vraag of
die drama in geheel opgevoer word, Die volgende syfers gee
die antwoorde weers:

Gereeld: geen,

Dikwels:  16(40%).

Glad nies 24(60%).
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‘Hierdie gegewens dui aan dat opvoering deur m ho#
persentasie van die ppe. glad nie toegepas word nie. Tog
is daar m taamlike persentasie wat dikwels laat opvoer.

Vraag h en i,

Dit resek die opvoering van sekere momente van die
voorgeskrewe drama en die vraag of die leerlinge baat by
die opvoering. Die antwoorde van die ppe. wat hierop ,ja"
of ,nee" moes antwoord, word in Tabel XIX aangetoon,

Tabel XIX

Persentasie ppe, wat ,ja" en ,nee" geantwoord het.

Ja. Nee,
Opvoering deur
leerlinge 21(52.5%)  19(47.5%)
Leerlinge haat
daarby 28(70%) 12(30%)

In hierdie tabel word die volgende opgemerk:

1. Daar is nie m groot verskil tussen die ppe. wat
nda" en ,nee" geantwoord het op vraag h nie. Skaars meer
as die helfte van die ppe. pas opvoering as metode wvan
onderrig van die drama toe,

2. Dat die leerlinge baie baat by die opvoerings
spreek uit hierdie tabel waar so m groot persentasie van
die ppe. daarvan getuig, ondanks die feit dat net ongeveer
die helfte dit toepas.

Vraag j en k.,

Hierdie vrae handel oor die kritiek wat die ppe.
lewer, oor elke bedryf en ocor die drama as geheel. Die re~
sultate word deur onderstaande gegewens verstrek.

Dit is duidelik dat die oorgrote meerderheid van
die ppe. kritiek lewer na elke bedryf, naamlik 26(65%) teen-
oor 14(35%) wat dit nie doen nie.

Dit blyk dat al die ppe. m kritiese waardering oor
die dram2 as geheel uitspreek by die onderrig daarvan; dus
word die leerlinge nie maar aan hulleself ocorgelaat nie.
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Vraag 1.

Met hierdie vraag wou die skrywer vasstel of die
ppe., se drama-onderrig met vrug geskied, Hulle moes ant-

woord ,baie", ,min" of ,glad nie". Die antwoorde word
deur die onderstaande syfers aangedui,

Baie 27(67.5%)

Min s 13(32.5%)

Glad nies geen.,

Volgens hierdie syfers is daar m redelik groot
rersentasie van die ppe. wat s& dat hulle goeie vrug op hulle
onderrig in verband met die drame verkry maar opmerklik is
die feit dat by m taamlike persentasie dit nie die geval is
nie.

Vraag m.
Aansluitend by die voorgaande wou die skrywer vas-

stel of tans genoeg aandag aan die drama bestee word. Die
antwoord was soos volg:

Ja;  29(72.5%); nee: 11(27.5%)

Hierdie syfers toon dat die meerderheid van die
ppe, van gienswyse is dat die drama vandag genoeg aandag
ontvang,

5. Die meting van die letterkunde,

a. Die doel en vrae van hierdie deel,

Hier geniet eers m paar algemene vrae oor die
prosedure of metode wat by die meting van die letterkunde
gevolg word, die aandag, en dan die vrae wat oor die podsie,
die prosa en die drama afsonderlik gestel is, Die doel isg
om na te gaan of die ppe. die leerlinge lang raaivrae en
kort vragies laat uitwerk en die aantal per week; of die
lang vrae en die kort vragies wat ocor die boeke gestel word,
voldoende, te min of te veel isj of die ppe. tevrede is met
die tipe departementele eksamenvrae wat gewoonlik oor die
poésie, die prosa en die drama gestel word, en indien hulle
nie tevrede is nie, wat volgens hulle mening die leemtes
daarin is,. Kortom, hoe die meting plaasvind en hoe daar
gemeet moet woxd.,

b. Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vraag a en b.

Dit handel oor die uitwerk van lang raaivrae en
die hoeveelheid, en die oefening in die beantwoording van
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van kort vragies, Op hierdie vrae moes die ppe. net ,ja"
of ,nee" anitwoord. Die antwoorde word in ondersitasande

tabel gegee,
Tabel XX(a)

Letterkundevrae.

Ja, Nee,
Raaivrae 9(22,5%) 31(77.5%)
Aantal 4(10%) 1 elke 14 dae)
2(5%) 1 per maand )
3(7«5%) 4 tot 6 oor )
elke boek. )
Kort vragies 34(85%) 6(15%)

Uit bostaande tabel kan die volgende afgelei
word:

L. Alleen 22,5% van die ppe., wat m geringe persentg-
slie 1s, laat raaivrae uitwerk. Byvoegings dui daarop
dat die ppe. dit egter nie ter wille van eksamenafrigting
doen nie. m Groot persentasie van die ppe, verklaar dat
hulle geen raaivrae laat uitwerk nie, maar m hele aantal
van hierdie ppe., maak die opmerking dat die leerlinge sekere
voor die handliggende vrae of temas uitwerk, en dat dit nie
eintlik razaivrae is nie. Hulle beweer dat die leerlinge
op hierdie wyse net moet leer hoe om m vraag te beantwoord,

2. Of dit nou raaivrae is, al den nie, dit blyk uit
die gegewens dat die ppe. heelwat vrae oor die boeke laat
uitwerk om die leerlinge sodoende hierin touwys te maak,

3. Dit is opvallend hoe groot die persentasie is wat
te kenne gee dat hulle nie rasivrae laat uitwerk nie, en
hoe oorweldigend die persentasie (85%) wat wel die beant-
woording van kort vragies laat ocefen.

Vraag ¢ en d,

Dit handel oor die aantal eksamenvrae wat deur
die Onderwysdepartement oor die voorgeskrewe boeke gestel
word. Die ppe. moes antwoord of die vrae voldoende, te
min of te wveel is. Die volgende tabel dui die gegewens

aaln.
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Tabel XX(b)

Aantal vrae ocor voorgeskrewe bhoeke.

Voldoende. Te min., Te veel,
Lang vrae 28(70%) 10(25%) 2(5%)
Kort vrae 30(75%) 3(7.5%) T(1L7.5%)

Uit Tabel XX(b) lei ons die volgende af:

1. Met die eerste oogopslag word bemerk dat wat beide
lang vrae en kort vragiles betref, die ocorgrote meerderheid
van die ppe., die vrae wat Tans oor die boeke gestel word,
as voldoende beskou. Dit toon dadelik dat die huidige
meting ten opsigte van die hoeveelheld vrae min te wense

corlaat,

2, n Klein persentasie van die ppe., pleit dat die
lang vrae vermeerder moet word, dit wil sé dat meer as twee
vrae beantwoord moet word. Nog minder ppe. voel dat die
kort vragies vermeerder moet word.

3 Die ppe. wat meen dat die lang vrae sowel as kort
vragies te veel is, is so gering dat dit hier geen wverdere
bespreking regverdig nie, Dis darem interessant dat byna
20% van oordeel is dat die kort vragies verminder kan word,

Vraag e, £ en i.

Hierdie vrae handel ocor die tevredenheid al dan nie,
van die ppe. oor die tipe eksamenvrae wat in die regl oor
die poé&sie, die prosa en die drama gestel word, Die ant—
woorde van die ppe. word in die volgende tabel aangeduli.

Tabel XX(¢)

Soort eksamenvrae,

Ja . Nee,
Podsie 29(72.5%) 11(27,5%)
Prosa 34(85%) 6{15%)
Drama 35(87.5%) 5(12,5%)

Hieruit blyk dat eers die vrae ocor die drama, dan
dié oor die prosa en laastens die vrae oor die poésie, die
grootste tevredenheid gee. Die tabel toon verder dat,
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ofskoon die persentasies baie gering is, veral wat die vrae
oor die prosa en die drama betref, daar tog ppe. is wat
ontevrede is en wat reken dat die eksamenvrae leemtes toon.

Vraag f, h en j,

Hierdie vrae handel oor die rede van die onte-
vredenheid van sommige ppe. oor die aard van die vrae.
Ten opsigte van die vrae oor die poésie is die oordeel:

Die standaard daarvan is oor die algemeen te hoog,
die vrae is te indirek en abstrak; gevolglik begryp die
kandidate nie altyd wat die eksaminator beoog nie, Daaxr
word te veel gedigte voorgeskryf (bloemlesings) waarvan
maar min deur vrae gedek kan word, Die kort vragies is
soms te veel op inhoud toegespits en bied min geleentheid
vir vertolking en redenering,

Die opmerkings in verband met die wvrae oor die
prosa kan soos volg saamgevat word:

Ook hierdie vrae is bo die peil van die matrikulant, Dit
is te akademies, te onduidelik, beklemtoon dikwels die teg-
niese aspekte ten koste van die estetiese. Verder word
gekla oor die feit dat daar te min kort vragies en lang vrae
is.

Algemeen word gereken dat die vrae oor die drama
nie altyd matriekstandaard is nie, te verwarrend, onbenullig,
te abstrak en moeilik; gevolglik ontaard die letterkunde-
lesse inm kldmp vrae wat uwitgewerk moet word. Ten slotte
word vermeld dat die punte wat die kandidate in die letter-
kundevraestel behaal, te laag is,

Ten opsigte van hierdie gesigspunte gee die ppe.
dus duidelik hulle ontevredenheid te kenne en toon hulle dat
daar heelwat leemtes en gebreke die soort eksamenvrae aan—
kleef. Die vrae is (a) soms te moeilik en soms te maklik;
(b) soms vaag en onduidelilk; (c¢) soms selfs onbenullig
van aard,

6, Samevattende gevolgirekkinge.

Die resultate wat in die ondersoek bereik is aan-
gaande die onderwysmetode van die letterkunde van Afrikaans/
Nederlands word hier saamgevat, waar asangetoon sal word wat
die standpunt van die letterkundeonderwysers is ten opsigte
van die algemene aspekte van die metode van onderrig, hulle
opvattinge oor dle onderwys van die po&sie, die prosa, die
drama en die vraagstuk van die meting,
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Algemene vrae oor die metode van onderrig.

S Die ondersoek het aangetoon dat ondanks m verskei-
denheid doelstellinge, vir die oorgrote meerderheid van die
ppe. die hoofdoel is om die leerlinge te wys op die mooihede
of skoonhede in die letterkunde, om by hulle m liefde, waar-
dering, goeie smaak en m leeslus vir letterkunde te ont-
wikkel sodat hulle ten volle kan geniet wat hulle lees,

Dit is dus die estetiese aspek wat die hoofklem ontvang.

Hier het ons te doen met woorde soos skoonheid, liefde, waar-
dering, smaak, leeslus en genot wat die belangrikste rol by
die onderrig ven die letterkunde speel en dus ook die sterkste
nadruk kry. Die leerlinge moet geleer word om die este-
tlese raak te sien en so te kom tot m eie kritiese waar-
dering., Dit bring die skrywer tot die gevolgtrekking:

(1} Dat bogenoemde doelstelling waarop die hoof-
klem tans val asook die ander doelstellinge waarop die aandag
minder toegespits word, naamlik om die leerlinge kennis te
laat maak met die genres, die skrywers, tydperke, en die
leerlinge hulle taal suiwer te laat praat en skryf, m goeie
aanduiding gee van die huidige toedrag van sake;

(i1) dat op grond van die gegewens m goele grond-
slag vir dle letterkundeonderwys geld word;

(iii) dat die merendeel van die ppe. waarskynlik self
m liefde vir letterkunde het wat hulle op die leerlinge wil
oordra;

(iv) dat die ppe. oor die algemeen hulle letter-
kundeonderrig in m ernstige lig beskou.

b. Die resultate wat verkry is, gee m goeie aanduiding
van die aantal periodes per week wat aan die letterkunde-
onderrig van Afrikaans/Nederlands bestee word, Vir die groot-
ste persentasie van die ppe., skyn drie periodes, dit wil s&
1% tot 2 uur per week, voldoende te wees vir die onderrig
van die letterkunde, Dit bring mee dat ongeveer die helfte
van die tyd wat gewoonlik op die middelbare skole aan Afri—
kaans as vak in geheel +toegestaan word, vir letterkunde-
onderrig gebruik woerd. Met minder as drie periodes kan die
werk waarskynlik nie afgehandel word nie en om meer as drie
periodes te gebruik, sal moontlik w onreg asan die ander af-
delings meedbring. Dit is dan blykbaar daarom dat nie m
groot persentasie van die ppe. vir twee of vier periodes te
vinde is nie.
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C, Die prosedure wat deur die oorgrote meerderheid
gevolg word om die leerlinge te leer om letterkunde te kan
begryp en waardeer, kom op die volgende neer:

Bespreking van die boeke in die klas deur die ppe. en die
leerlinge gesamentlik, Daar word gewys op die skone en die
swakke, en so kom die leerlinge dan tot begrip, insig en
waardering van die boeke, Hierop volg die toepassing van
die verkreé kennis deur die leerlinge,

d. Die gegewens in verband met die letterkundige Dbe-
grippe is nie rigtinggewend nie, aangesien daar ewe veel ppe.
is wat die begrippe los van die voorgeskrewe werk wil be-
handel as persone wat dit slegs in verband met die voorge—
skrewe werk met die leerlinge wil bespreek, en die teenoor-
gestelde is ook waar.

e, Die meerderheid van die ppe, verkies om die letter-
kundige strominge onder die aandag van die leerlinge te bring,
wat bewys lewer van die belangrikheid van hierdie aspek by
die bespreking van die voorgeskrewe werk.

Die onderwys van die po8sie.

Qe n Taamlike persentasie van die ppe. bespreek meer
as net die gedigte in die voorgeskrewe digbundel deur in hulle
bespreking ook na ander gedigte en/of werk van die digter(s)
ven wie gedigte voorgeskryf is, te verwys. Dit bheklemtoon
die noodsaaklikheid hiervan. Maar wat die soorte podsie,
soos die liriese en epiese digsoorte aangaan, daarna verwys
die grootste persentasie van die ppe. slegs gedeeltelik of
glad nie, waarskynlik omdat dit van minder belang geag word
by die letterkundeonderrig. Oor die algemeen dui die gege-
wens daarop dat die merendeel van die ppe. (72.5%) n neiging
toon om liewer net by die voorgeskrewe inhoud te bly by hulle
onderrig van poésie, Die grootste persentasie van die ppe.
verkies darem om by die bespreking van die digbundel en die
gedigte dit in verband te bring met die geskiedenis van die
letterkunde, S0 word die leerlinge dan op hoogte gebring
met die ontwikkelingsgang van die letterkunde en word hulle
gewys op die tydperk wanneer die gedigte verskyn het, Die
Persentasie wat die gedigte los van die literatuurgeskiedenis
bespreek, is betreklik klein,

b. Die groot meerderheid van die ppe. laat net sons
parafraseer, terwyl 17.5% dit glad nie doen nie. Dit bring
ons tot die gevolgtrekking dat hierdie aspek by die onderrig
van poésie min aandag ontvang en dat die waarde hiervan ge-

ring is.
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Ce Die gegewens bewys dat die groot meerderheid wvan
die ppe. beslis baie waarde heg aan die vraagstuk van waar-
dering of letterkundige kritiek by die onderrig van poésie,
aangesien soveel as 87.5% in een of ander vorm kritiek aan
die leerlinge verskaf en slegs 12,5% dit hoegenaamd nie doen
nie, Die persoconlike oordeel van die leerlinge self is
egter veel belangriker as die aandeel van die onderwyser,
soos 82.5% van die ppe., dan ook getuig, Dit is dus van
groot belang dat die leerlinge self m waardering moet uit—
spreek, en volgens die meerderheid ppe, moet hulle dit doen
voordat die onderwyser hulp verleen of kritiek lewer, In
hierdie verband toon die antwoorde verder dat nie minder nie
es T7.5% van die ppe, van oordeel is dat die leerlinge oor
m ele kritisse vermo& beskik al is dit nog nie volmaak
gevorm nie.

d. Die ondersoek in verband met die leesmetode by die
onderrig van po&sie het getoon dat die meerderheid van die
ppe., verkies om self die gedigte in die klas te lees, Dit
is opmerklik dat 42.5% van die ppe, verkies om die leerlinge
die gedigte self te laat lees, blykbaar om hulle self te
laat begryp, self te laat geniet wat gelees word en die be-
koring van die gedigte so te laat ondergaan.

e, Ons kom tot die gevolgtrekking dat die onderrig van
die poé€sie bevredigend geskied, dat die voorgeskrewe gedigte
goed gelees, bestudeer en waasrdeer word, met mekaar vergelyk
word of met die werk van ander digters, om die leerlinge
langs dié weg te lei tot die wyer veld van die Afrikasnse
digkuns, Die vraag ontstaan net of die leerlinge nie te min
geprikkel werd om die gewoonte azn te kweek om poésie te
lees en reg te lees nie. Dit is miskien ook daarom dat m
taamlike persentasie van die ppe. leerlinge inspan om die
gedigte voor te lees,

Die onderwys van die prosa,

2. Dit is die standpunt van n sterk persentasie van
die ppe. dat 7n studie van slegs die voorgeskrewe prosawerk
nie genoegsaam is nie, Vandaar dat net soos in die geval
van die po€sie ook by die studie van die prosawerk verwys
word na verskillende prosasoorte, n Oorweldigende meerder-
held verwys verder na ander werke van die skrywer, fterwyl die
helfte van die ppe, verkies om die voorgeskrewe boek in ver—
band met die geskiedenis van die letterkunde te bespreek.
Verder bespraek m betreklike sterk groep die wese van die
voorgeskrewe genre volledig met die leerlinge, Die ppe.
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gaan dus vergelykend te werk by hulle onderrig: die voor-
geskrewe boek word as ultgangspunt geneem maar hulle besef
ook dat die leerlinge meer moet weet as wat voorgeskryf word.

b. Dit is van belang dat so m groot persentasie van
die ppe. die leerlinge persoonlik die boeke laat waardeer
en die oorgrote meerderheid gaan ook van die standpunt uit
dat die leerlinge daardie waardering moet gee voordat die
onderwyser bystand verleen, in welke vorm ookal., Die meer-
derheid gee dan alleen kritiek nadat die boek klaar gelees
is en nie terwyl dit gelees word nie. n Groot persentasie
van die ppe, is hier van mening dat die leerlinge, net soos
by die poEsie, gedeeltelik oor die kritiese vermo® beskik
om m prosawerk te kan waardeer. Volgens die ppe. is die
leerlinge egter meer in staat om prosa te waardeer as podsie
(95% teenoor 77.5%). Slegs m baie geringe persentasie is
dus van oordeel dat die leerlinge nie m prosawerk kan waar-
deer nie. Hieruit moet afgelei word dat die leerlinge se
kritiese vermo® by podsie heelwat minder ryp is (17.5%).

Dit is duidelik dat die vraagstuk van waardering
deur die leerlinge self m belangrike rol speel en dat die
onderwyser ook kritiek lewer, maar dat hy nie die lees van
die boek wil onderbreek deur die leerlinge se aandag op
sekere aspekte te vestig, verklaringe en so meer te maak nie,
wat na ons oordeel tog noodsaaklik is, en ons twyfel of die
bekoring van die boek daardeur versteur sal word,

Co Die leesmetode wat tans deur die merendeel van die
pre. gevolg word, kom hierop neer: Die selflees deur die on-
derwyser weeg by die ppe. baie sterker as die lees van die
voorgeskrewe boek in die klas deur die leerlinge. Wat die
lees deur die leerlinge betref, laat dubbel soveel ppe. die
leerlinge die prosa lees as die geval met die possie (85%
teenoor 42,5% respektiewelik), Dit beteken dat die aandeel
van die leerlinge by dile lees van prosa veel groter is as by
die lees van podsie, Die feit dat al die ppe. die leerlinge
ook aanvullend uit die biblioteek laat lees, bewys verder
dat daar m breé studieterrein by die bestudering van die voor—
geskrewe boeke gedek word,

d. Aangaande die selfetandige lees van die voorgeskrewe
boeke tuls, moet hier gekonstateer word dat daar heelwat on-
gerymdhede en uiteenlopende opvattings in hierdie verband is.
Dit is opvallend dat net 22,5% van die leerlinge die hele
boek tuis deurlees, Verreweg die grootste persentasie van
die ppe. verkies dus waarskynlik dat die bocke liewer in die
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klas gelees moet word. Die feit dat die boeke nie wvooraf
tuls deur die leerlinge gelees word nie, is minder gunstig
vir die onderwys van die prosa omdat die boeke vir hulle
vreemd is wanneer 4it in die klas gelees word.,

Ee Al die ppe, laat die leerlinge aanhalings leer wat
hulle kan toepas by die beantwoording van vrae, Oor hierdie
aspek is gevolglik geen meningsverskil nie.

Die onderwys van die drama,

e Uit die gegewens blyk dat by die onderrig van die
drama die merendeel van die ppe. net soos by die onderrig van
die poésie en die prosa, m veel bredr terrein dek as net die
bespreking van die voorgeskrewe drama. By laasgenoemde word
dieselfde prosedure gevolg as by die podsie en die prosa,

Die grootste persentasie van die ppe. bespreek nie die drama-—
tiese aspekte vooraf nie, maar terwyl die drama gelees word.
Dit is egter opvallend dat die wese van die drama meer aan—
dag ontvang as dié van die prosa en nog opmerkliker is dit dat
die drama anders as in die geval van die poBsie en die prosa
deur die meerderheid van die ppe., nie in verband met die ge-
skiedenis van die letterkunde bespreek word nie.

b, By die onderrig van die po&sie lees 57.5% van die
ppe. die gedigte self aan die klas voor, by die prosa slegs
30% en by die drama doen 55% die voorleeswerk alleen. Omdat
die poésie en die drama moontlik die moeilikste lees, verkies
die ppe. om hier die meeste leeswerk self te doen. In ver-
band met die dramaonderrig moet nog vermeld word dat m ocor—
weldigende persentasie van die ppe, verkies om leerlinge die
verskillende karakters in die drama se rolle te laat lees.

¢. Dat slegs 50% van die ppe., die leerlinge gedeeltes
van vulte laat leer, toon m afwyking van hulle prosedure, want
by die prosa laat almal die leerlinge gedeeltes uit die boeke
leer,

d. Alleen 50% van die ppe. leat opsommings maak ven die
bedrywe. En tog moet dearop gelet word dat volgens al die
ppe. die dramatiese gebeure voortdurend in verband met mekasr
gebring word by die bespreking van die drama,

e. n Redelik groot persentasie van die ppe. laat nie die
hele drams dramatisecer nie, maar alleen sekere dramatiese dele
geniet in hierdie verband aandag. Dit is dus duidelik dat
dramatisering van die voorgeskrewe drama nie as m baie belang-
rike faktor by die onderwys van die drama beskou word nie.



- 224 -

Tog moet daarop gewys word dat die Ppe. verklaar dat die
leerlinge beslis baat by opvoerings.

f., Wat die kritiek by die onderrig van die drama betref,
kan hier vermeld word dat net soos by die onderrig van die
poésie en die prosa, die waardering van die drama heeltemal
tot sy reg kom. 65% van die ppe. lewer nie alleen kritiek
cor elke bedryf nie, maar 100% spreek m waardering uit oor
die drama in geheel,

=g m Groot persentasie van die ppe., s& dat hulle die
drama tans met sukses onderrig,

Die meting van die letterkunde.

a., Alleen 22,5% van die ppe, laat die leerlinge lang
raaivrae in opstelvorm uitwerk - dit ten minste s& hulle as
hulle op{die man af gevra word, Daarenteen laat nie minder
as 85% kort vragies oefen nie.

b. Oor die aantal vrae wat die leerlinge per week oor
die boeke moet uitwerk, bestaan daar nie baie duidelikheid nie,
Dit staan egter vas dat die ppe. wel van tyd tot tyd vrae
laat uitwerk,

Ce. Dit is duidelik dat verreweg die sterkste persentasie
van die ppe. ven die gedagte uitgaan dat beide lang eksamen-—
vrae en kort vragies wat gewoonlik oor die voorgeskrewe boeke
gestel word, vcldoende in aantal is. m Geringe persentasie
is van mening dat die vrae te min is en nog m kleiner per-
sentasle reken dat dit verminder behoort te word, Al het m
oorweldigende meerderheid van die ppe. ook nie besware teen
die tipe vrae wat oor die poésie, die prosa en die drams gestel
word nie, moet dit as m feit aanvaar word dat vir gommige die
vrae leemtes openbaar en dat gevolglik nie heeltemal reg
genmeet word nie,
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C. Bespreking van die verband tussen die onderwys van die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde aan die middelbare
skool en die universiteit, (Afdeling C van die vraelys).

1. Die verband tugsen die inrigtings ten opsigte van die
letterkunde,

2, Die doel en vrae van hierdie deel,

Hier geniet sckere aspekte aangaande die vraagstuk
van die verband tussen die middelbare skool en die universi-
teit die aandag, veral omdat die vraag of daar enige verband
behoort te wees tussen die letterkundeonderwys van die twee
inrigtings, aktueel is vir almal wat daarmee te doen het,

Die doel is dan om na te gaan of daar verband be-
hoort te wees tussen die Afrikaanse en Nederlandse VoOrge.—-
skrewe boeke van die eindeksamen van die middelbare skooly
of daar verband behoort te wees tussen die Afrikaanse boeke
van hierdie kursus en dié van die eerstejaarskursus; tussen
die Nederlandse boeke van hierdie kursus en dié van die
eerstejaarskursus; tussen die hele senior letterkundeleer-
gang van die middelbare skool, en die eerstejaarskursus, en
indien daar verband moet wees, hoe dit voorgestel word en
wat die opvattinge is oor die vraagstuk van m addisionele
Jaaropleiding ten opsigte van die Afrikaans/Nederlandse'
letterkunde na voltooiing van die eindkursus van die middel—
bare skool, Kortom, die skrywer wou met hierdie vrae vas-
stel of daar verband tussen die genoemde inrigtings behoort
te wees ten opsigte van letterkundeonderwys en indien die
antwoord ,ja" 1is, hoe so iets bewerkstellig kan word.

b. Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vrasg a, b, ¢ en 4,

Hierdie vrae handel oor die verband tussen die
Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke van die middele
bare skool, die verband tussen die Afrikasnse en Nederlandse
boeke van laasgenoemde en dié van die eerstejaarskursus en
die verband tussen die hele letterkundeleergange van genoemde
inrigtings., Onderstaande gegewens versirek die antwoorde
hierop.

Verreweg die grootste persentasie (67,5%) van die
ppe. is van oordeel dat daar verband tussen die Afrikaanse en
Nederlandse boeke behoort te wees, terwyl ongeveer een-~derde
(32.5%) nie soiets voorstaan nie. Moontlik verkies
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laasgenoemde dat die beéte en geskikste'boeke bestudeer word,
terwyl die vraagstuk van die verband eintlik nie soveel
saak maak nie,

Die meerderheid van die ppe, is van ocordeel dat
die Afrikaanse sowel as die Nederlandse boeke van die middel-
bare skool verband behoort te vorm met dié van die eerste-
jaarskursus, (62,5% en 55% wat Afrikaans en Nederlands
respektiewelik betref). m Taamlike sterk groep (37.5% in
die geval van Afrikaans en 45% in die geval van Neder-
lands), is egter nie vir so m verband te vinde nie.

Die meerderheid van die ppe..is ten gunste van die
verband tussen die letterkundeleergange van die hoogste
trappe van die middelbare skool en die laagste onderwystrap
van die universiteit. Maar dit moet ook duidelik wees
dat byna die helfte hulle nie met so m gedagte vereenselwig
nie,

Vraag e,
Met hierdie vraag wou die skrywer vasstel hoe die

pre. hulle daardie verband tussen die leergange van die
onderwysinrigtings voorstel. Die 57.5% van die ppe. wat m
positiewe standpunt inneem, se argumente word hier in dalende
orde van belangrikheid gegee, .

(i) Die elementére letterkundekennis van die leep-
linge moet ag grondslag dien vir die oorsigtelike en stelsel-
matige werk in die eerstejaarskursus. Die universiteit moet
dan intensiewer voortbou op die literdre kennis van die mid-
delbare skool, daarop uitbrei terwyl die kunswaardering waar-
mee die leerling kennis gemaak het, in die eerstejaarskursus
uitgebou moet word, (15%),

(ii) Die middelbare skool moet slegs die werk in
diebre® behandel terwyl die universiteit tot m verdieping
daarvan moet kom, (10%),

(i1i) Die universiteit moet begin waar die skool op-
gehou het en daarop geleidelik voortborduur, (7.5%).

(iv) Die leerling moet op skool m duideliker en
meer afgeronde beeld van ons letterkunde bekom sodat die uni-
versiteit weet wat gedoen is en wat nie. (5%).

(v) Die leerling moet die verskillende letterkundige
begrippe, tydperke en strominge leer sodat hy dit ken wanneer
hy universiteit toe gaan., (5%).

(vi) Die boekekomitee behoort jaarliks wenke in sake
geskikte boeke vir die eindeksamen van die middelbare skool
van die dosente van die universiteit te ontvang. (5%).
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(vii) Diegene wat vir die middelbare skool boeke
voorskryf en diegene wat die boeke vir die eerstegaarskursus
voorskryf, moet mekaar gereeld op hoogte hou van die soort
boeke wat voorgeskryf word. (5%).

(viii) Die letterkundeonderwys moet as m eenheid
ontwikkel en moet die verantwoordelikheid wees van nie glegs
n sekere inrigting nie. (5%).

Uit hierdie gegewens blyk dit dat die meerderheid
van die ppe. die mening toegedasn is dat die middelbare skool
nie die universitére kursus uit die oog moet verloor nie,
maar dit word nog sterker beklemtoon dat die letterkunde-~
kursus van die universiteit van so m aard moet wees dat dit
stelselmatig sal voortbou op die leergang van die hoogste
- trappe van die middelbare skool. Met ander woorde daar
moet, 5008 by elke ander vak, voortgebou word op die vorige
jare se werk.

Vraag f.

Hierdie vraag handel oor die vraagstuk van m addi-
sionele jaaropleiding ns afloop van die eindeksamen van die
middelbare skool, sover dit die Afrikaans/Nederlandse letter—
kunde betref, Die ppe. moes antwoord of daar so m opleiding
behoort te wees, al dan nie. Onderstaande gegewens gee die
antwoord hierop:

Dit is beslis m uitgemsakte saak dat die oorgrote
meerderheld van die ppe. nasamlik 28(70.), glad nie ten gunste
is van m addisionele Jjaaropleiding in bogenoemde vak nie,

Die groep wat wel so m kursus voorstaan, is maar klein, naam-
lik 12, wat 30% verteenwoordig,

2. Samevattende gevolgtrekkinge,

B Ons sien dat die meerderheid van die ppe, ten gunste is
van aansluilting tussen die Afrikasnse en Nederlandse voorge~
skrewe boeke op die middelbare skool.,

b, Die meerderheid van die ppe. is ook daarvoor te vinde
dat daar verband behoort te wees tussen die Afrikaanse voorge-
skrewe boeke van die eindeksamen van die middelbare skool en
dié van die eerstejaarskursus. Vet ander woorde nie een van
die inrigtings behoort mekaar se voorgeskrewe boeke te veront-
agsaam nie, maar oorlegpleging moet plaasvind.,
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Co 55% van die pre., wat glad nie so m groot persenta-—
sie is nie, verkies dat die Nederlandse boeke verband moet
vorm met dié van die eerstejaarskursus. Uit die gegewens
blyk dat die ppe. beslis minder te vinde is virp aansluitende
Nederlandse boeke. Ten opsigte van die Nederlandse boeke
is daar dus groter verskil +tussen die opvattings van die
Ppe.

d. m Geringe meerderheid van die ppe. (57.7% teenoor
42.5%) verkies dat die hele letterkundeleergang van die
middelbare skool moet zansluit by dié van die universitére
aanvangskursus. Dit is egter heel duidelik dat die persenta-
sie wat hulle nie met aansluitende leergange vereenselwig
nie, taamlik groot is.

€. Wat die addisionele jaaropleiding na afloop van
die eindeksamen van die middelbare skool betref, verklaar
die oorgrote meerderheid van die Pre. onomwonde dat hulle
80 n opleiding nie goedkeur nie.
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HOOFSTUK VITT

LETTERKUNDEONDERWYS AAN EERSTEJAAR-UNIVERSTTEITSTUDENTE

In hierdie hoofstuk word nagegaan die stand van die
leergang in, die onderwysmetode en meting van die letter—
kunde van Afrikaans/Nederlands (hogr grazd) aan die Trans-
vaalse universiteite sover dit die zanvangskursus in hierdie
vak betref, en die literére verband tussen die universitére
en middelbare onderwys. Hier word dan Afdelings A, Ben C
van die vraelys bespreek.

A, Bespreking van die leergang in die letterkunde
(Afdeling A van die vraelys).

Die bespreking hier slui+t in: 1., Die voorgeskrewe
boek, 2., Die geskiedenis van die letterkunde. 3, Die letter-
kundige begrippe.

1, Die wvoorgeskrewe hoek,

a. Die doel en vrae van hierdie deel,

Die doel hier is om vas te stel hoeveel Afrikaanse
en Nederlandse boeke jaarliks vir die eerstejaarskursus
voorgeskryf word; hoeveel van elk van die verskillende
genres, neamlik die hoeveelheid romans, kortverhale, dramas,
digwerke, reisbeskrywings, dierverhale en werke ocor die
naturellelewe; of die boeke voorgeskryf word met die oog op
die literatuurgeskiedenis, die letterkundige strominge of
met die oog op sekere kunstensars en hulle werke; uit watier
Afrikaanse en Nederlandse tydperke die meeste boeke voor—

- geskryf word; of die dosente die leergang van die eind-
eksamen van die middelbare skool in sanmerking neem wanneer
hulle boeke vir die eerstejaarskursus voorskryf, en of die
universiteit seggenskap behoort te hé by die keuse van voor—
geskrewe boeke vir die middelbare kursus. Hier gaan dit

dus oor sekere aspekte in verband met die voorgeskrewe boekg).

b. Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vraag a en b,

Hierdie vrae het te doen met die aantal Afrikaanse
en Nederlandse boeke wat vir die eerstejaarskursus voor-
geskryf word. Hier moes die ppe. slegs dile aantal boeke
noem., Tabel XXI{a) gee die aniwoord,
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Tabel XXI(a)

Aantal boeke tans voorgeskryf vir gerstejaarskursus.

Voorgeskrewe boeke, Proefpersone.

| 1 2 3 4
Afrikaans 5 5 é 4
Nederlands 3 6 1 4
Totaal § 1 7 8

Uit hierdie syfers kan ons die volgende aflei:

1. Agn die universiteite word nie dieselfde aantal
boeke voorgeskryf nie, Daar is egter taamlik ooreenkoms
tussen drie van die ppe., maar een skryf drie boeke en een
vier meer voor as die ander.

2. Wat die aantal Afrikaanse boeke betref, verkies drie
van die vier ppe. om ten minste vyf boeke voor te skryf.
Daar is nie n groot verskil ten opsigte van die aantal Afri-
kaanse boeke nie (4 tot 6).

3, In geval van die Nederlandse boeke wissel die aantal
boeke van 1 tot 6, wat m groot verskil is.

4 Daar word gemiddeld 5 Afrikaanse teenocor 3.5 Neder-
landse boeke vir die eerstejaarskursus jaarliks voorgeskryf.
Die Afrikaanse boeke is dus in die meerderheid.

Vraag c.

Hierdie vraag handel oor die aantal Afrikaanse en
Nederlandse genres wat voorgeskryf word. Onderstasnde tabel
gee m beeld van die aantal en verspreiding daarvan.

Tabel XXI(b)

Aantal genres tans voorgeskryef,

Genres. Afrikaans, Nederlands,
(in rangorde) Proefpersone. Proefpersone,
1 2 3 4 1 2 3 4

1. Romans 1 1 1 1 4 1 3 1 1 &6
2. Kortverhale 1 1 1 1 4 i 1 - 1 3
Dranas 1 1 1 1 4 1 1 - 1 3
Digwerke 2 1 1 1 5 - 1 - 1 2

3« Naturellelewe - 1 1 - 2 - - = - 0
4, Dierverhale - - 1 - 1 - - - - 0
5. Reisbeskrywings - = e 0 - . - - 0

Totaal 5 5 6 4 20 3 6 1 4 14
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Uit hierdie tabel word die volgende afleidings
gemaalks

1. Ten opsigte van die Afrikaanse sowel as Nederlandse
genres saam kry die romans die eerste rangorde. Vir Afri-
kaans alleen kry dit saam met die kortverhale en dramas die
rangorde 2. Dit blyk uwit die tabel dat daar meer Neder-
landse as Afriksanse romans voorgeskryf word, wat waarskyn-—
lik toegeskryf moet word aan die feit dat die ppe. van een
van die universiteite nie minder as drie Nederlandse romans

voorskryf nie.

2. Vir Afriksans en Nederlands in geheel kry die kort-
verhale, dramas en digwerke saam die rangorde 2. Daar word
meer Afrikaanse as Nederlandse kortverhale voorgeskryf.

Daar word ook meer Afrikaanse as Nederlandse dramas voor-
geskryf. Ten opsigte van Afrikaans alleen kry die digwerke
die rangorde 1, wat net soos die genoemde genres die belang-
rikheid en wenslikheid daarvan by die boekekeuse amantoon.

Al die ppe. skryf ten minste ecen Afrikeanse digbundel of
bloemlesing voor, terwyl net die helfte m Nederlandse dig-
werk verkies, Hierult word afgelei dat nie al die ecerste-
Jjaarstudente met Nederlandse voorgeskrewe gedigte kennis
maak nie, Dit blyk duidelik uit die tabel dat die Afri-
kaanse sowel as die Nederlandse romans, kortverhale, dramas
en digwerke die genres is waaruit die grootste keuse gedoen

word,

3. Die ander genres wat nouliks in aanmerking kom by
die boekekeuse, vul m karige plek in die eerstejaarskursus,

Vraag d.

Die vraag handel oor die beginsels waarvolgens
boeke voorgeskryf word, naamlik volgens (i) die literatuur-
geskiedenis, (ii) die letterkundige strominge, of
(1ii) met die oog op sekere kunstenaars en hulle werke.
Onderstaande tabel dui die antwoorde van die ppe. aan,

Tabel XXTT

Ppe. wat ,ja'", nee" en ,gedeeltelik" geantwoord het in ver-
band met die voorskryf van boeke.

d8. Nee, Gedeeltelik,
(1) 2 1 1
(ii) 2 - 1
(1ii) 2 - 2

Hierulit word die volgende afgelei:
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1. Vir twee van die ppe, het al drie hierdie beginsels
blykbaar ewe veel waarde en wil dit voorkom of dit by die
meeste ppe. in oorweging geneem word en dan ook die deurslag
gee,

2., Die tabel bewys dat die kunstenaars en hulle werke,
dit wil s& die boeke self, slegs gedeeltelik in aanmerking
geneem word, Dit kan verwag word dat dit een van die be-
langrikste faktore sal wees, aangesien die kunstenaars tog m
geskiedenistydperk sowel as n sgekere stroming of kunsrigting
verteenwoordig,

Aansluitend by hierdie vraag wou die skrywer vas-—
stel watter van bogenocemde beginsels die ppe., as die belang-
rikste beskou indien al drie vir hulle geldend is. Hierop
het die ppe. soos volg geantwoord: Vir een is al drie be~
ginsels soncer uitsondering van ewe veel belang: twee verkies
om boeke volgens die letterkundige waarde of kunsgehalte
van die kunstenaars se werke voor te skryf en een het hier-
die deel van die vraag gelignoreer. Hieruit word afgelei
dat die boek self en die kunstenaar belangrike faktore by
die boskekeuse is.

Vraag € en T,

Hierdie vrae handel oor die Nederlandse en Afri-
kaanse tydperke waaruit dle meeste boeke voorgeskryf word.
Die volgende tabel verstrek die resultate.

Tabel XXIIT

Letterkundetydperke waaruit die meeste boeke voorgeskryf word.

Tydperke, Proefpersone,
Nederlands 17e eeun 3
18e eeu -
19e eeu 3
20ste eeu 2
Afrikaans - 1900 -
1900~1920 2
1920~1930 2
1930-1940 —
1940~ -

Uit hierdie tabel kan die volgende afgelei word:
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1. Al die ppe. het in verband met die Nederlandse tyd-
perk gereageer., Die meeste boeke word uit die 17e en 19e
eeu voorgeskryf, die minste uit die 20ste eeu, terwyl uit
die 18e eeu glad nie boeke voorgeskryf word nie. Een van
die ppe. wat uit die 20ste eeu boeke wvoorskryf, het bygevoeg
dat hy verkies om m keuse ult die moderne tyd te doen maar
dan ook slegs met die oog op leesbaarheid en in hierdie ver-
band is ,De Kleine Johannes" en ,Orpheus in de Dessa" genoem.

2, Op die Afrikaanse indeling soos in die tabel aan-
getoon, het net die helfte van die ppe. gereageer, Een wvan
- die ppe. het ook hier geen spesifieke indeling waarvolgens
boeke voorgeskryf word nie; een se keuse strek vanaf 1911 +ot
vandag. Hiermee word beslis m wye veld gedek waarby selfs
die heel jongste tydperk ingeskakel word, Die tabel toon
dat die ander twee ppe. die meeste boeke voorskryf uit die
tydperk 1900 tot en met 1920 en weer vanaf 1920 tot en met
1930. Uit die vroegste tydperk voor 1900 en die tydperk na
1930, dit wil s& die jongste en heel jongste tydperke, word
geen of selde boeke voorgeskryf, |

3. Dit blyk dat die tydperke waaruit boeke voorgeskryf
word nie so verteenwoordigend is as wat dit waarskynlik be-
hoort te wees nie. Die voorskryf van boeke volgens tydperke
is vir die helfte van die ppe. nie so m ernstige ocorweging as
wat die verdienstelikheid en literére kunswasarde van die
boeke is nie,

Vraag £

Dit wil vasstel in hoeverre die letterkundeleergang
ven die middelbare skool in sanmerking geneem word by die
keuse van die boeke vir die eerstejaarskursus. Die antwoord
blyk uwit die volgende:

Die helfte van die ppe. neem die leergang van die
eindeksamen van die middelbare skool in aanmerking wanneer
hulle boeke vir die eerstejaarskursus voorskryf en die ander
helfte nie, Die syfers bevestig dus m duidelike verskil
tussen die ppe. wat hierdie aspek betref. Diegene wat mn
positiewe antwoord wverstrek het, voer die volgende aan in
verband met die vraag hoe hulle die leergsng van die middel-
bare skool in ag&ﬁgrking neem: hulle doen dit deur nie weer
die boeke wat vir/eindeksamen van die middelbare skool voor—
geskryf was, die volgende jaar vir die cerstejaarskursus
voor te skryf nie,
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'Vraag h,

Dit behandel die universitére seggenskap wanneer
boeke vir die middelbare eindkursus voorgeskryf word. Hier-
op moes die ppe. net ,ja" of ,nee" antwoord, Die antwoord
dui aan dat daar beslis verskil van mening is oor die uni-
versitére seggenskap by die voorskryf van boeke vir die
mniddelbare eindeksamen, Die gegewens bevestig die feit
dat net die helfte van die ppe. teen universitére seggenskap
gekant is, terwyl die ander helfte van mening is dat die
universiteit seggenskap moet hé wanneer boeke vir die middele
bare skool voorgeskryf word, Wanneer hierdie menings met
dié van die ppe. van die middelbare skool vergelyk word, is
dit baie duidelik dat die oorgrote meerderheid van laas—
genoemde hulle nie daarmee vereenselwig dat die universiteit
m s8 oor hulle kursus moet hé& nie.

2., Die geskiedenis van die letterkunde.

a., Die doel en vrae van hierdie deel,

Die doel hier is om vas te stel of die Afrikaanse
en die Nederlandse literatuurgeskiedenis by die eerstejaars—
kursus ingestuit behoort te word en of die Afriksanse Taal-
bewegings ook by hierdie kursus inbegrepe moet wees.

b, Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraaz a, b en c,

Hierdie vrae het te doen met die Afrikasanse lite-
ratuurgeskiedenis, die Berste en Tweede Taalbewegings en die
Nederlandse literatuurgeskiedenis, Die ppe. moes antwoord
of dit deel van die letterkundeleergang behoort te vorm of
nie. Al die ppe., neem ten opsigte van hierdie aspekte m
positiewe standpunt in,

Die redes daarvoor spreek uit die enkele opmerkings
wat die ppe, gemaak het. Een van die ppe, het soos volg op-
gemerk: ,Maar ek neem aan dat hulle al heelwat hiervan weet",
En oor die Nederlandse literatuurgeskiedenis s8 m ander:
nDie studente is nie georiBnteer in die historiese agter-
grond nie, daarom moet hulle kenris dra hiervan sodat hulle
die skrywers en hulle boeke kan plaas., Daar is egter nie tyd
om behoorlik daarop in te gaan nie", Die felt dat al die
pre. eenstemmlg is aangaande die literatuurgeskiedenis as deel
van die eerstejaarskursus in die Afrikaans/Nederlandse letter-
kunde, toon in watter ernstige lig hulle dit sien.
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Die Afrikaanse Taalbewegings word sonder twyfel
deur 21 die ppe, as m verdere deel van die leergang beskou.
Maar dat dit waarskynlik nie breedvoerig behandel word nie
en dit feitlik ‘aan die student self oorgelaat word om te be-
studeer, blyk wit die volgende opmerkings: ,Ek gee hulle
die boekie van die Nienabers wat hulle self moet bestudeer",
m Ander opmerking lui: ,Die Eerste Beweging word slegs be-
knop behandel en dan studeer hulle self verder",

3. Die letterkundige begrippe.

&, Die doel en vraag van hierdie deel,

Hier probeer die skrywer vasstel of die letterkundige
begrippe m deel van die eerstejaarskursus moet vorm of nie,
Slegs een vraag is in hierdie verband gestel.

b. Behandeling van hierdie vraag.

Vir al die ppe. word die letterkundige begrippe as m
noodsaaklike deel van die eerstejaarskursus beskou, maar in
al die antwoorde is opgemerk dst dit nie spesifiek m afson-
derlike onderwerp van studie is nie.

4., Samevattende gevoletrekkinge.

Die ondersoek in verband met die eerstejaarskursus
sover dit die Afrikaans/Nederlandse letterkunde asngasn, toon
ten opsigte van die inhoud, te wete die voorgeskrewe boek,
die geskiedenis van die letterkunde en die letterkundige be-
grippe die volgende resultate:

Die voorgeskrewe boek.

B Die resultate van hierdie deel toon dat die ppe.
nie almal dieselfde amantal boeke vir die eerste jaarskursus
voorskryf nie, Gevolglik verskil die aantal boeke van uni-
versiteit tot universiteit, maar in die geval van drie inrig-
tings is hierdie verskil nie so ooglopend nie, in elk geval
nie wat die totale aantal boeke betref nie. Daar moet gelet
word op die felt dat die eintlike verskil opgemerk word by
die Nederlandse boeke. Waar die aantal Afrikaanse boeke van
4 tot 6 wissel, daar wissel die Nederlandse ven 1 tot 6.

b. Uit die gegewens is verder bevind dat die Nederlandse
boek nie by al die inrigtinegs so m belangrike plek vul soos
die Afrikaanse nie, In hierdie verbsnd ontstasn die vraag
of die verhouding Afrikaanse tot Nederlandse hoeke by al die
universiteite tot sy reg kom. By die helfte van die universi-
teite 1s die verhouding: 5 Afrikasnse +tot 3 Nederlandse werke,
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C. Ten opsigte van die hoeveelheid genres wat jaar-
liks voorgeskryf word, geniet die roman, die kortverhaal,
die drama en die digwerk die sterkste voorkeur bo enige van
die ander genres, Derhalwe moet hiervan afgelei word dat
die ppe. hierdie vier genres, net soos die bpre. van die
middelbare skool, as die allerbelangrikste genres van die
letterkunde beskou, Vandaar dat die eerstejaarstudent
hoofsaaklik hiermee moet kennis mask, waarskynlik vanwed
die waarde daarvan vir die belangstelling en smask van die
student, Hier is egter ook m verskil ten opsigte van die
aantal en verhouding Afrikaanse tot Nederlandse genres wat
voorgeskryf word,

d.  Dit blyk uit die antwoorde dat die vernaamste be-—
ginsels of faktore waarvolgens die helfte wvan die rpe. die
boeke voorskryf, die literatuurgeskiedenis, die letterkundige
strominge en die kunstenaars en hulle werke is. Die ander
helfte neem ook hierdie beginsels in ganmerking maar hulle
verkies om liewer die boekekeuse te doen op grond van die
literére waarde of kunsgehalte van die boeke,

e, Uit die resultate wat bereik is aangsande die tyd-
perke waarult die meeste boeke voorgeskryf word, word afgelei
dat dit die standpunt van die meerderheid van die pre. is
om veral uit die ouere tydperke boeke te kies: Nederlands
uit die 17e¢ en 19e eeu en Afrikaans uit die tydperk 1900
tot 1930,

f. Die gegewens bewys dat net die helfte van die ppe.
die letterkundeleergang van die eindeksamen van die middel-
bare skool in aanmerking neem en ook om nie dieselfde boeke
vir dieselfde agtereenvolgende jaar voor te skryf nie, Dit
beteken dat die helfte van die ppe. glad nie aan die voor—
geskrewe boeke van die middelbare eindkursus dink nie wanneer
hulle boeke vir die universitére aanvangskursus voorskryf.

e Ten opsigte van die universitére seggenskap by die
voorskryf van boeke vir standerd IX en X, huldig die helfte
van die ppe., m positiewe en die ander helfte m negatiewe
- standpunt. Daarvan word afgelei dat nie een van die stand-
punte dus as oorheersend beskou kan word nie en dat hierdie
aangeleentheid aandag nodig het.

Die geskiedenis van die letterkunde.

8. Die ondersoek toon in verband met hierdie deel dat
die ppe. 100% daarmee eens is dat die Afrikasnse sowel as die
Nederlandse literatuurgeskiedenis m essensidle deel van die
letterkundeleergang vir eerstejaars moet vorm. Al die pre.
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besef ook die wearde van die Afrikaanse Bewegings as skakel
van genoemde leergang.

Die letterkundige bhegrippe.

Die gegewens toon aan dat al die ppe. die belang-
rikheid van die letterkundige begrippe insien deurdat hulle
dit nie ag deel van die leergang buite rekening wil laat nie,
maar blykbaar net as middele tot m doel en nie as afsonderlike
studieondexrwerp nie,

B. Besprecking van die onderwysmetode en meting van die
letterkunde (Afdeling B van die vraelys).

Die aandag word hier agtereenvolgens by die vol-
gende bepaals

1, Algemene vrae oor die metode van onderwys.

2, Die onderwys van die poBsie.
3, Die onderwys van die prosa.
4, Die onderwys van die drama.,

5 e Die meting van die letterkunde.

1, Algemene vrae oor die metode van onderwys.

a. Die doel en vrae van hierdie deel.

Sekere aspekte in verband met die onderwysmetode
ontvang hier aandag. Die doel in hierdie wverband is om na
te gaan wat volgens die mening van die ppe. die doelstelling
van die Afriksans/Nederlandse letterkundeonderwys moet wees:
die aantal periodes wat per week vir die onderrig van hier-
die vak toegestaan word; of die studente self die voor-
geskrewe boeke beoordeel of waardeer, of hulle afhanklik is
van die kritiek van ander bronne en of hulle glegs volstaan
met die dosent se kritiese bespreking ven die boeke; watter
van die Afrikaanse en Nederlandse boeke die meeste aandag
ontvang; of daar aandag geskenk word aan die literatuur-
geskiedenis afsonderlik en of dit as agtergrondstudie by
die voorgeskrewe hoeke dien; of dosente m historiese oorsig
van m bepaalde genre gee voordat die boekbespreking beging
of hulle dle strominge en begrippe soos liriek, epiek, drama-—
tiek, humor, simboliek, realisme, en so meer in verband met
die voorgeskrewe werk behandel, afsonderlik of glad nie; wat
die ppe. se beskouinge is oor die tekortkominge van die
huidige letterkundeonderwys van Afrikaans/Nederlands; of
hulle die stilistiese metode toepashaar vind by die studie
van laasgencemde vak; indien hulle dit toepasbaar vind, vir
watter kursusse; of hulle dit toepasbaar vind vir sowel die
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poesie, die prosa en die dramas; of hulle dit toepasbaar
vind vir standerd IX en X en ten slotte of hierdie metode

aan die universitére inrigtings toegepas word.

Met ander

woorde dit is slegs algemene vrae wat hier bespreek word.
Qor die onderrig van die po8sie, die prosa, die drama en
die vraagstuk van meting word afsonderlike vrae gestel en

word later bespreek.

b.

Behandeling van die afsonderlike vrac,

Vraag a,

Hierdie vraag behandel die doelstelling van die
letterkundeonderwys op die middelbare skool soos deur die
ppe. van die universiteite gesien en die doelstelling daarvan

ten opsigte van die eerstejaarskursus.

n Opsomming van die

ontvange gegewens verskyn in die onderstaande tabel waar die
doelstellinge, wat op die inrigtings nagestreef word, teenoor

mekaar gestel word,

Tabel XXTV

Doelstelling van die letterkundeonderwys.

Aan die middelbare skool.

Azn die universiteit.

Die kind moet vertroud gew-
maak word met die verskil-
lende letterkundige genres
en die letterkundige begrip-
pe wat op elke genre van
toepassing is., Dit moet m
algemene inleiding bly aan
die hand van voorgeskrewe
werke, Onder geen omstandlg-
hede moet van die kind m
selfstandige literére oor-

deel verwag word nie.l)

Om die smaak van die leer~
linge te ontwikkel deur
liefde vir die letterkunde
te ontwikkel, Om van
hulle lesers te maak, moet
hulle geleer word om die
beste in die letterkunde te
lees.z)

Die eerstejaasrstudent moet hoof-
saaklik die Afrikaanse en Neder-
landse literatuurgeskiedenis in
breé trekke bestudeer. Aan die
hand hiervan word voorgeskrewe
boeke meer uitgebreid bestudeer
o die student geleidelik tot

n eie oordeel te bring.l)

Dieselfde doel word vir die eer-
stejaarstudent beoog as vir die
matrikulant, naamlik om die smaak
vir die letterkunde te ontwikkel,
Om van hulle lesers te maak, moet
hulle geleer word om die beste in
die letterkunde te lees.g)

1)
2)

Vraelys Nr. 1.
Vrgelys Nr, 2.
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Aan die middelbare skool, . Aan die universiteit.
Waardering van die inhoud; i Gevorderde waardering van in-
vorming van die leegsmaaks houd en kritiese bespreking
eerste bheginsels in ver- dearvans verdere vorming van
band met estetiese waar- leessmaak en bespreking van teg-
dering; tegniese oorwe- riiege aspekte; eers na die vor-
gings (vorm, bou enso- ming van leessmaak kan self-
voorts), moet die hoofdoel standige oordeel begin ont-
wees, wikkel.l)

Om die leerling intelligent | m Voortsetting van die doel wat
en esteties te leer lees, om| op die middelbare skool heoog
so sy skoonheidsgevoel, taal- word, naamlik om die student
gevoel en taalbeheer te ont- | intelligent en esteties te leer
Wikkel,z) lees, om so sy skoonheldsgevoel
en taalbeheer te ontwikkel.e)

Uit hierdie tabel word die volgende afleidings
gemaak:

1. Samevattend kom die doelstelling van die letter-
kundeonderwys op beide die middelbare skool en die universi-
teit vir die ppe., op die volgende neers:

Die vorming en ontwikkeling van die leessmaak en liefde vir
die letterkunde deur die beste te lees wat die letterkunde
bied en m kritiese beoordeling of estetiese waardering dasr-
van. Die doelstelling is in hoofsaak dus tweérlei van

aard: goeie leessmaak en liefde vir die letterkunde, Daar
word in werklikheid geen verskil gemaask tussen die middelbare
en universitére doelstelling nie,

2. Hierdie doelstelling wat die ppe. feitlik deur die
bank beoog, kom grotendeels ooreen met dit wat deur die meer-
derheid van die ppe., van die middelbare skool nagestreef
word. (Tabel IX).

Vraag b.

Dit handel ocor die aantal letterkundeperiodes, en
die resultaat is soos volg:

Een van die ppre. bestee geen periodes aan letterkunde-—
onderrig nie; twee bestee elk 4 en die ander een 5 periodes
aan die onderrig van letterkunde.

Hieruit word die wvolgende afgelei:

1) Vraelys Nz, 3.
2) Vraelys N», 4,
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1. Aangesien een van die universiteite m eksterne in-
rigting is, is bogenoemde aspek nie op hierdie inrigting
van toepassing nie.

2. Daar is verskille tussen die ander inrigtings, maar
dit is nie noemenswaardig nie. Dit blyk dat die ppe., ten
minste 4 lesure (van 45 minute elk)l) per week aan die
onderrig van die Afrikaans/Nederlandse letterkunde bestee,
Volgens gegewens wat een van die ppe., verstrek het, wil dit
voorkom of die aantal lesure vir genoemde vak minder is as
aan die ander inrigtings, want hy het by te voeg dat aan
taal, letterkunde, en groepklasse altesame 5 lesure per week
toegesd word, Wat die aantal letterkundeperiodes alleen
is, is moeilik hieruit af te lei,

3. Word dit nou vergelyk met die aantal lesure wat
gan die onderrig van hierdie vak aan die middelbare skool
bestee word, is daar heelwat verskil, as in aanmerking geneen
word dat dle universiteit se tydsbesteding neerkom op drie
uur per week (vier lesure van 45 minute elk), teenoor 1% uur
oor die algemeen van die middelbare skool (drie lesure van
35 minute) per week. Die dosente het dus byna die helfte
meer tyd tot hulle beskikking, Dit word genoem omdat die
tydsfaktor beslis die resultate en metode van onderwys
beinvloed,

Vraag c.
Dit behels die vraagstuk van kritiek by die bestu-

dering van die voorgeskrewe boeke, naamlik (i) die studente
se eie oordeel, (ii) hulle afhanklikheid van die kritiek uit
ander bronne en (iii) die kritiese beoordeling van die voor-
geskrewe werke deur die ppe. In die volgende gegewens word
die antwoorde op hierdie vraagstuk verstrek:

Dit is die sienswyse van al die ppe. dat die studente
tot m eie letterkundige beoordeling of waardering moet kom,
in plaas van kritiek uit ander bronne of van die dosente te
ontvang.

In hierdie verband moet verwys word na die vrze wat
aan die ppe, van die middelbare skool gestel is. Hulle oor-
tuiging is dat die leerlinge wat net n jaar jonger as die
universiteitstudente is, oor die algemeen net gedeeltelik by
magte is om selfstandig m waardering ocor m boek uit te spreek.

1) Dosente: ©Skriftelik meegeaeel,
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Vraag d.

Dit het te doen met die vraag watbter van (i) die
Afrikaanse (i1i) die Nederlandse en (iii) of albei hierdie
boeke die meeste aandag ontvang.

Die gegewens bewys dat drie van die ppe. ewe veel
aandag aan die vermelde boeke skenk. Met ander woorde die
ppe. reken nie dat Nederlands vir die student m moeiliker
taal as Afrikaans is nie,

In die geval van die pp. wat aan n Engelsgeoriénﬁeer—
de inrigting verbonde is, word soos deur hom vermeld, meer
aandag aan die Afrikaanse boeke bestee omdat die Nederlandse
boeke hier nie van veel belang beskou word nie. Die hoof-
doel is volgens hom om hierdie studente ecers met die Afri-
kaanse boeke vertroud te maak,’

Vraag e en f.

Hierdie vrae wou vasstel of die ppe. die Afrikaanse
en Nederlandse literatuurgeskiedenis (i) afsonderlik of
(ii) as agtergrond aanwend by die bespreking van die voor-
geskrewe boeke,

Die gegewens bevestig die feit dat al die ppe. die
Afriksanse sowel as die Nederlandse literatuurgeskiedenis
afsonderlik bespreek, maar almal het in m mindere of meerdere
mate op te merk dat (i) tot (ii) lei, en dat dit mekaar
voortdurend aanvul wanneer daar verwys word na die literatuur-—
"geskiedenis of die voorgeskrewe boeke. Dit kan eintlik ook
nie anders nie veral as die letterkunde met sy hele inhoud
as m eenheld gesien word,

Vraag g.

Dié vraag wou vasstel of die ppe. eers m oorsig van
die genre verstrek voordat die voorgeskrewe boek bespreek
word, waarop hulle net ,ja" of ,nee" moes antwoord,

Die meerderheid van die ppe., (3) verkies om m oorsig
te gee van die betrokke genre wat moontlik ter inleiding moet
dien tot die studie van die voorgeskrewe boek self, Een van
die ppe. het soos volg opgemerk: ,Ek stel aan die studente m
lys van boeke vir selflees beskikbaar om hulle op hoogte te
bring van die ontwikkeling van bepaalde genres”, In n duide~
liker 1ig is hierdie opmerking: ,Historiese oorsig in sover
nodig vir mn karakteristiek van die genre". Die negatiewe
mening in hierdie verband regverdig geen bespreking nie.
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Vraag h,

Hlerdie vraag handel oor die letterkundige begrippe
en strominge (i) in aansluiting by die voorgeskrewe werk,
(i1) afsonderlik en (iii) glad nie, Die antwoorde van
die ppe. word in die volgende gegewens asangedui:

Die meerderheid van die ppe. (3) behandel boge-
noemde begrippe in verband met die voorgeskrewe werk self
en dit getuig van die groter waarde wat dit het as wanneer
dit byvoorbeeld afsonderlik behandel word,

Die pp. wat glad nie die bogenoemde onder die asandag
ven die studente bring nie, s& die volgende: ,As die student
hierdie voorkennis nie besit nie, moet hy hom oriénteer",

Met ander woorde dit word in hierdie geval zan die studente
oorgelaat om die kennis daarvan te bekom.

Vraag 1.

Dit handel oor die tekortkominge van die huidige
letterkundeonderwys van Afrikaans/Nederlands. Tabel XXV
gee die antwoorde van die ppe. woordeliks,

Tabel XXV

Tekortkominge van die huidige letterkundeonderwys.

1)

nTe min prinsipi€le onderrig".

wle veel inpomp en dril, te min besieling om self te
lees en wvan die studente word te min verwag om krities

te 1ees".2)

nGebrek aan taalkennisj; gebrek man m wye leeskennisy
gebrek aan leeslus. Waarskynlik is ons studente te
gewoon aan die diktaataantekeninge om selfstandig m

boek te benader. Leesgewoontes en liefde vir die boek
moet vroeg aangekweek word of dit loop vir altyd heelte-
mal mis.. As mens op universiteit nog dwangmesatredls
moet aanwend om studente by die boeke te bring, dan is
dit n aanduiding van ernstige misstande laer af“.3

oTe veel afrigting, in plsas van rustige oorgawe aan
die estetiese soos dit as taalskepping tot ons kom“.4)

Uit hierdie tabel word afgelei dat daar in hoofsaak
drie tekortkominge is:

1) Vraelys Nr, 1.
2) Vraelys Nr. 2.
3) Vraelys Nr. 3.
4) Vraelys Nr. 4,
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l._ Te veel klem wat op die onderrig self geld word.
2. Die estetiese aspek wat skade ly.
3, Die kritiese aspek wat te wense oorlaat,

Vraag j - n.

Hierdie vrae behandel die stilistiese metode wvan
onderwys, waar die skrywer met meer ppe. werk, naamlik 8,
Hierdie vrae word nou hier afsonderlik bespreek.

Vraag j.

Dit handel oor die toepasbaarheid van die stilistiese
metode by die studie ven die Afrikasans/Nederlandse letter-
kunde, Onderstaande tabel verstrek m antwoord op hierdie
agpek, Die antwoorde en motivering van die ppe. word
woordeliks gegee.

Tabel XXVI(a)

Toepasbaarheid van stilistliese metods.

Antwoorde e n motivering,

Ppe., (Nr.van
vraelys)., Ja, Nee,

1. pDie gtilistiese metode
soos dit ontwikkel is
deuyr Hellinga en Scholtz
in Kreatiewe Analise van
Taalgebruik, is dle me-
tode wat bruikbaar is
vir alle literatuur".

2. wDit is noodsaaklik om
die student se 0B te
open vir die strukiuur
van die woordkunswerk,
ook d.m.v, hierdie
metode",

3. pHierdie metode is iets
wat verwelkom moet word
om die euwel te besgtry

wat in ons letterkunde-
onderrig so verderflik

is, nl., dat leerlinge
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Ja,

Nee,

4.

nTeoreties gesien, meen
ek dat dit by die do-
gseer van alle letter-
kundes uit mn estetiese
standpunt beskou, toe-
gepas kan word",

nda. By die Nederland-
ge letterkunde sal m
mnens die stilistiese
ondersoek nie so ver en
genuansgeerd kan deurvoer
a8 by die Afrikaanse
tekste nie.
hierdie dissipline hier
as't ware in n gematigde
vorm kon toepas. Die
laaste woord oor mn Nedem

n Mens sou

landse gedig - altans in
gtilistiese opesig - sal |

gespreek word deur m Ne-
derlandskundige",

alles oor m skrywer
weet sonder om ooilt
eerstehandse kennis
van sy werk op te doen.
Maar hoeveel leerlinge
en selfs studente be-~
sit die smaak, lite-
rére insig, geestelike
rypheid om die stilis-
tiese metode te kan
toepas. Verlei die
stilistiese metode m
mens nie om meer in mu
kunswerk te soek as watb
die kunstenaar self
dearin gelé het nie?"
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Ppe., (Nr, van

vraelys),

Ja,

Nee,

6.

nda, maar wel as eva-—
luatiewe metode wat
alle aspekte van m
kunswerk ondersoek",

|

nAs met die stilistiese
metode bedoel word die
stilistiek van Hellinga
se skool soos toegepas
deur sy leerlinge in
Afrikaanse proefskrifte,
dan is my antwoord: in
hierdie drastiese vorm
wat nie m estetiese he-~
nadering wil wees nie,
maar n taalkundige bena-
dering van die kunswerk
as ,taalsituasie', vind
ek dit nie geskik vir
skoliere en graadstudente
nie",

windien met stilistiese
metode bedoel word die
metode soos becefen deur
Hellinga e.a., moet vraag
J ontkennend beantwoord
Die stilistiek

as sodanig is eerder m
taalkundige as m letter—
kundige dissipline, hoe-
wel die letterkunde veel
daarvan kan gebruik en
inderdaad ook gebruik het
as reaksie teen en om los

woxrd",

te kom van die ocordrewe
klemlegging op biogra-—
fiese, historiese en psi-
gologiese gegewens rondom
die letterkunde".

Hieruit word die volgende afgelei:
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1, Die meerderheid ven die 8 ppe. wat op hierdie vraag
gereageer het, is daarvan oortuig dat die stilistiese metode
wel toepasbaar is by die letterkundeonderrig, Hulle vind
hierdie metode dus nie moeilik nie,

2. Van belang is die opmerking van een van die ppe.,
wat van ons grootste beoefenaars van die stilistiese metode
is, naamlik dat hierdie metode meer toepasbasar is by die
Afriksanse letterkunde en dat dit by die Nederlandse letter-
kunde liewer gematig toegepas moet word,

3 Die meeste ppe. wat ontkennend antwoord, staan
skepties teenoor die gtilistiese metode soos deur Hellinga
toegepas, omdat volgens hulle hierdie metode meer n taal-
kundige as mn estetiese benadering van die kunswerk is.

Vraag k.
Hierdie vraag handel oor die geskiktheid van die

stilistiese metode vir studiekursusse,. In die volgende
tabel word die resultate aangstoon,

Tabel XXVI(b)

Gegkiktheid van stilistlese metode vir kursusse.

Answoorde en motivering.

Eerstejaars- Tweedejaars- Derdejaars-  Nagraadse
Ppe, kursus., kursus, kursus, studie.
i !
2 - - Geskik vir | Geskik vir
hierdie | hierdie
|
kursus. I kursus, ?
37 - - Hoe verder die student ge-

vorder is, hoe meer sukses
met die stilistiese metode
verkry kan word, dit wil

i | s& vir 3e jaars en daarna,
E { | !
5 In die eerste jare kan m mens al ,profeteer van die i

* - L] 3 - u t
winste wvan hierdie dissipline, maar ek persoonlik begin

eers daarmee in die 3e en veral in die 4@ Jjaar",

6 - - { In die 3e studleJaar en by
nagraadse studie kan 4ait

i met sukses toegepas word.
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Ferstejaars~ Tweedejaars-~ Derdejaars— Nagraadse
Ppe. kursus., kursus, kursus, studie,
| n
7 - - Gevorderde en veral na-

graadse studente moet
kennis neem hiervan,

8 nhs met die stilistiese metode die styl van die
kunstenaar bedoel word, kan ek alleen s& dat dit
die enigste houdbare metode is by die doseer en
bestudering van die letterkunde. Dit kan gebruik
word in alle kursusse van die universiteit, in
Nederlands sowel as Afrikaans”, - |

| |

Die volgende blyk uit hierdie tabel:

1. Al die ppe. wat hierdie vraag beantwoord het, beweer
dat die stilistiese metode geskik is vir die derdejaars-
kursus en na-graadse studie. Slegs een-derde van die ppe.
reken dat dit ook vir eerste-~ en tweedejaarkursusse geskik
is, wat min uitwerking op die resultate kan hé.

Vraag 1,

Dit behandel die toepasbaarheid van die stilistiese
metode ten opsigte van die possie, die prosa en die drama,
Die ppe. se antwoorde en motivering word in onderstaande
tabel aangedui.

Tabel XXVI(c)

Toepasbgarheid van die stilistiese metode by die genres,

Antwoorade e 1 motiverineg,

Ppe. Poésie, Prosa, Drama,,

1 nloepashaar vir al drie genres want al drie
ressorteer onder woordkuns”,

e nVeral poésie | ... prosa in veel «+. en die drama
leen hom tot f mindere mate .... byna glad nie".
hierdie metode.,

5 Hoofsaaklik by
die poésie.

|
|
{
l
!
l
l
!
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Ppe, Poésgie, Prosa, Drama.,
6 wBy alle estetiese «.+ MAAT 00Kk - eh by die
lees van tekste is | by die prosa.. drama',

die stilistiese
ondersoek die beste
toepashbaar by die
suiwerste woord-
kuns: die podsgie ...

T nPoBsie leen hom meer daartoe maar dit kan vir al
drie genres toegepas word". _
8 pNatuurlik kan en moet dit ook toegepag word by die
bestudering van sowel die podsie as die prosa en die
drame, alhoewel die poésie hom uiteraard, vanwed die
middele wat die digter gebruik, beter leen tot
stilistiese verkenning. Maar hierdie ondersoek is

vir die prosa en die drama hoegenaamd nie vreemd nie",

! !

’ ~

Uit bogenoemde tabel word die volgende afgelei:

1. Byna al die ppe. wat op hierdie vraag gereageer
het, is die mening toegedaan dat hierdie metode by al drie
bogenoemde genres toepasbaar is, Al die ppe. is egter wvan
oordeel dat die poésie hom die beste tot die stilistiese
metode leen,

Vraag m,

Dit het te doen met die toepasbaarheid van die
stilistiese metode vir standerd IX en X. Tabel XXVI(4d)
dui die antwoorde en motivering van die ppe., aan.

Tabel XXVI(d)

Toepasbaarheid van die stilistiese metode vir standerd IX en X.

Antwoorde en motivering.

Ppe., Ja. Nee,

2 - wNee, hulle is nie ryp
daarvoor nie".

3 - nlhiewer nie, want die matri-
kulant hesit nie daardie
geestelike rypheid nie,
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Ja,

Neec

wJa, ek meen dit kan ge-
doen word",

wDit kan gebruik word vir
die middelbare skool mits
die stilistiese metode die
styl van die kunstenaar
ondersoek"”,

pwBX vind dit nie geskik
vir leerlinge van st,IX
en X nie, as met die sti-
listiese metode bedoel
word die stilistiek van
Hellinga™.

nNee, omdat die algemene
standaard m,i, te laag is
en die onderwysers nie
daarvoor bekwaam is nie,
met enige uitsondering".

Uit hierdie tabel blyk duidelik dat die meerderheid
van die ppe. hulle nie daarmee vercenselwig dat die stilistie-
se metode vir genoemde standerds toegepas moet word nie, om-
dat in die algemeen gevoel word dat die leerlinge onryp daar-

voor is.

Vraag n.

Dit wil vasstel of die stilistiese metode aan die
universiteite in gebruik is, soos asngedui in Tabel XXVI(e).

Tabel XXVI(e)

Gebrulk van stilistlese metode aan universiteite,

Ppe. J2., Nee.
[
1 Bk begin daarmee".
2 «Die metode word gebruik maar

ek glo enkel deur myself™,
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Ppe. — Ja, Nee,

T wI m meer algemene gees opgevat,
| 1& stilistiese ondersoek en ver—
antwoording (n ondersoek hoe die
ontroering woord geword het) ten
grondslag azn alle estetiese

lees van tekste, En dit is ook
die metode wat deur ons toegepas
word in al die kursusse van sowel
die Nederlandse as Afrikaanse
letterkunde”,

8 wJa, in m mate",

Die volgende word uit hierdie gegewens afgelei:

1. Net die helfte van die ppe. het op hierdie vraag
geantwoord,

2. Dat die stilistiese metode tans deur min Pre. aan
die universitére inrigtings toegepas word, spreek duidelik
uit hierdie tabel, Daar is van hierdie ppe. wat die metode
slegs in m mate toepas. Dit wil voorkom of die stilistiese
metode by die meerderheid van die ppe. nie baie byval vind
nie. Let ons verder op die aantal wat geen kommentaar op
hierdie vraag gelewer het nie, is dit n verdere bewys dat
hierdie metode nog sy krag en waarde moet toon.

2., Die onderwys van die podsie,

8. Die doel en vrae van hierdie deel.

Hier word aandag geskenk aan die onderrig van die
poésie, dit wil sé& die metode of prosedure wat gevolg word
by die bespreking van m digbundel of = bloemlesing en die
gedigte daarin, Die doel 1is om na te gaan of die dosente
slegs die voorgeskrewe gedigte bespreek; of hulle die ander
digsoorte asook die ander werke of gedigte van die digter(s)
van wie gedigte voorgeskryf is, eweneens bespreeks of hulle
die gedigte in verband met die literatuurgeskiedenis bespreek;
of hulle alleen aan die woord bly by die bespreking van die
gedigte en of hulle die studente ook seckere gedigte laat lees;
of die studente ook van die gedigte bespreek om tot wm eie
kritiese insig +te kom.
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b. Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vraag a.
Hierdie vraag handel oor die volgende aspekte by

die bespreking van die digbundel: (i) die gedigte van die
dighundel, (ii) ander digsoorte, (iii) ander werke en
gedigte van die digter wat voorgeskryf is en (iv) die ge~
digte in verband met die literatuurgeskiedenis. Die ppe.
moes ,ja", ,nee" of ,gedeeltelik" antwoord op die vraag in
watter mate hulle hierdie aspekte behandel. Tabel XXVII
dui die antwoorde aan in dieselfde volgorde waarin die
aspekte hierbo gestel is.

Tabel XXVIT

Ppe, wat ,ja", ,nee" en ,gedeeltelik" geantwoord het.
Ja . Nee, Gedeeltelik,
(1) 1 3 -
(ii) 1 1 2
(iid) 3 1 -
(iv) 4 - -

Hieruit word onderstaande afleidings gemaak:

1. Scos hierdie tabel ten opsigte van (i), (ii) en
(iidi) aandui, getuig die meeste van die ppe. daarvan dat
hulle by die bespreking van die voorgeskrewe podsie m bredr
terrein dek as wat vir voorskryfdoeleindes bepaal is. Die
syfer by (iii) is veral m bewys hiervan. Met ander woorde
hulle verkies n metode wat verder gaan as die voorgeskrewe
boek, Hierdie prosedure. toon baie ooreenkoms met wat die
meerderheid van die ppe. van die middelbare skool nastreef.
(Tabel XI),

2, Die feit dat al die ppe., die digwerk in verband met
die literatuurgeskiedenis behandel, dui daarop dat hulle die
studente die digter(s) binne die raamwerk van sy tyd wil laat
sien., Die digters staan dus nie los van die literatuur-
geskiedenis nie.

Vraag b,

Dit gaan oor die behandeling van die gedigte deur
die ppe. alleen, waarop net 3 van hulle gereageer het. Die
ander pp. is aan m eksterne inrigting verbonde waar die
poésie nie onderrig word nie.
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Die ppe., wat alleen die gedigte bespreek, doen dit
omdat volgens wat hulle vermeld, dit prakties onmoontlik is
om weens die groot eerstejaarsklasse, die studente asan die
bespreking of lees van die gedigte te laat deelneen,

Die pp. wat die studente wel aan die bespreking
laat deelneem, voer aan dat die studente hoofsasklik Engels
georiénteerd is, en aangesien hulle by die bestudering van
die gedigte moeilikheid daarmee ondervind, het hulle m deel-
name aan die lees en bespreking daarvan.

Vraag c.
Hierdie vraag wou vasstel of die studente m eie

kritiese beoordeling of waardering ocor die gedigte uiltspreek,
Al 4 die ppe. het ,ja" geantwoord,

5008 hierdie syfer aandui, is daar by die ppe. dus
m besliste reaksie dat die studente die gedigte self moet
beoordeel of waardeer, Op hierdie wyse kom hulle persoonlik
tot die skone in die po&sie en word voorkom dat hulle te veel
athanklik word van die kritiek van ander.

3. Die onderwys van die prosa.

a., Die doel en vrae van hierdie deel.

Uit die aard van die saak kom die vrae baie ooreen
met dié wat oor die podsie gestel is, Die vrae in verband
met die onderrig van die prosa is bedoel om die bekendste
genres te dek, naamlik die roman, die kortverhaal, die dier-
verhaal, die reisbeskrywing. Die doel is hier om na te gaan
of die ppe. net die betrokke voorgeskrewe genre, byvoorbeeld
die romaen, bespreek, en of hulle ook na die ander soorte
romans en in geval van die kortverhaal, ook na die skets en
novelle verwyss; of hulle na ander werke van die skrywer(s)
van wie boeke voorgeskryf is, verwys; of hulle die boeke in
verband met die literatuurgeskiedenis bespreek; of hulle die
wese van die betrokke genre bespreek; of die studente ook
aanvullend lees uit die biblioteek, Die metode wat dosente
by die bespreking van die prosawerke volg, geniet hier die
aandag.

b. Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraag a.

Hierdie vraag handel oor die volgende aspekte by die
bespreking van die prosawerk: (i) die betrokke boek self,
(ii) ander werke van die skrywer en (iii) die behandeling
van die boek in verband met die literatuurgeskiedenis, Hier
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moes die ppe, net ,ja" of ,nee" antwoord op die vraag in
watter mate hulle die bostaande aspekte behandel.

Tabel XXVIII dui die antwoorde van die ppe., aan in dieselfde
volgorde waarin die aspekte hierbo verskyn.

Tabel XXVIIT

Ppe. wat ,ja" en ,nee" geantwoord het.

JB . Nee,
(1) 1 3
(i1) 3 1
(114) 4 -

1. Dit blyk dat die meeste ppe, verkies om veel meer
onder die aandag van die studente te bring as net die voor-
geskrewe boek, Hulle prosedure hier kom dus ooreen met dié
wat by die onderrig van die poésie gevolg word. Dit moet
dan dien as agtergrondskildering, sodat die studente die voor-
geskrewe prosawerk in m breé perspektief kan sien.

2. Al die ppe. is dit eens dat elke boek wat voorgeskryf
is, in die raamwerk van sy soort en sy tyd benader moet word.
Die feit dat die ppe. dit op hierdie wyse bespreek, getuig
van die waarde en noodsaaklikheid van hierdie aspek.

Vraag a(iv),

Hierdie vraag behandel die wese van die voorgeskrewe
genre, Die ppe. moes sé& of hulle dit ,volledig", ,terloops"
of ,glad nie" behandel nie, Uit die antwoorde blyk dit
duidelik dat net een van die ppe., hierdie aspek volledig
behandel en al die ander terloops.

Anders as in die geval van die middelbare skool
waar 62,5% van die ppe. die wese van die prosagenres volledig
bespreek, dasar verwys die meerderheid van die ppe. van die
universiteite slegs terloops daarna. Die wese van die genres
ontvang gevolglik meer aandag asan die middelbare skool.

Vraag c.
Met hierdie vraag wou die skrywer vasstel of die

studente (i) net die voorgeskrewe boeke bestudeer en of
(ii) hulle in hierdie verband ook asnvullend uit die biblio-
teek moet lees.
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Die feit dat al dle ppe. op aanvullende leeswerk
aandring, dien as bewys van die noodsaaklikheid by die be-
gstudering van die voorgeskrewe werk om so die literdre studie
meer tot sy reg te laat kom,. S0 belangrik beskou een van
die ppe. hierdie aspek dat daar jaarliks m naamlys van boeke
vir selflees aan die studente gegee word,

4, Die onderwys van die drams,

8. Die doel en vrae wvan hierdie deel,

Die aard van die vrae kom baie ooreen met dié wat
oor die onderrig van die poésie en die prosa gestel is.
Hier is die doel om na te gaan of die ppe. by die bespreking
van die voorgeskrewe drama eers vooraf die geskiedenis en
ontestaan van die dramavin die algemeen onder die aandag van
die studente bring; of hulle net die drama wat voorgeskryf
is, bespreek, of ook na die ander soorte dramas verwys: of
hulle na ander dramas of werke van die skrywer verwys; of
hulle die drama in verband met die geskiedenis van die letter~
kunde bespreek; of hulle die dramatiese aspekte afsonderlik,
of eers wanneer die drama bespreek word, onder die aandag
van die studente bring; of hulle die wese van die drama be-
spreek; watter plek die eenbedryf inneem, en of die ppe. van
mening is dat daar genoceg aandag aan die drama bestee word,
Kortom, watter prosedure gevolg word by die bespreking van
die wvoorgeskrewe drama.

b. Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraag a.
Hierdie vraag behandel die volgende aspekte by die

bespreking van die drame: (i) die ontstaan van die drama,
(1ii) die voorgeskrewe drama as sodanig, (iii) ander soorte
dramas, (iv) ander dramas van die skrywer, (v) die drama

in verband met die literatuurgeskiedenis, (vi) die drama-
tiese aspekte afsonderlik en (vii) die dramatiese aspekte in
verband met die drema., Die ppe. moes ,ja", ,nee" antwoord
op die vraag in watter mate hulle bogenoemde aspekte be-
handel. In onderstaande tabel word die antwoorde van die
ppe. verstrek en wel in dieselfde volgorde waarin die aspekte
hierbo verskyn.
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Tabel XXIX

Ppe, wat ,ja" en ,nee" geantwoord het.

J3 . Nee,
(1) 2 2
(ii) 1 3
(iii) 3 1
(iv) 3 1
(v) 4 -
(vi) 3 1
(vii) 1 3

Uit hierdie tabel word afgelei:

1. Die gegewens toon dat net die helfte van die ppe.
aandag bestee aan die ontstaan of ontwikkeling van die drama,
terwyl die ander dit blykbaar as oorbodig heskou. Die gege-
wens ten opsigte van (ii) - (iv) toon ooreenkoms met die
gegewens in verband met die onderrig van podsie (Tabel XXVII)
en dié van die prosa (Tabel XXVIII), Ook by die drama
geniet meer as net dit wat voorgeskryf is aandag.

2. mn Aspek waar die ppe. nie verskil nie, is naamlik
dat almal die drama in verband met die literatuurgeskiedenis
bespreek, Hier is die ppe. konsekwent, want hulle doen dit
ook by die onderrig van die poésie en die drama.

3. Verder blyk uit die gegewens dat die meerderheid
van . die ppe. verkies om die dramatiese aspekte vooraf af-—
sonderlik te bespreek, voordat hulle met die bespreking van
die drama as sodanig begin.

Vraag a (viii).

Dit wou vasstel of die ppe. die wese van die drama
pnvolledig", ,terloops" of ,glad nie" behandel nie,

Die gegewens bewys dat al die ppe., bogenoemde as-
rek slegs terloops bespreek en hier word dus dieselfde prose-
dure as by die prosagenres gevolg, Dit 1s egter opvallend
dat by die wese van die prosa m kwart van die ppe. dit vol-
ledig bespreek, terwyl niemand dit ten opsigte van die drama
volledig bespreek nie. Hieruit lei ons af dat die ppe.
nie konsekwent by hulle onderrigprosedure is nie., m Groot
persentasie (77.5%) van die ppe, van die middelbare skool
bespreek egter die wese van die drama volledig,
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Vraag b,

%erdie vraag het te doen met die plek wat die
studie van/eenbedryf asn die inrigtings wvul. Onderstaande
antwoorde is in hierdie verband ontvang,

Tebel XXX

Antwoorde van ppe, oor eenbedryf.

Ppe, Antwoorde.
1 wDit word soms bestudeer".
2 wBK behandel die beste dramas -

eenbedryf of nie",

3 pooms word eenakters bestudeer
maar noolt word die eenakter en
die lang drama tegelyk bestu—
deer nie".

4 D1t word van tyd tot tyd bestu-~
deer as voorbeeld van drama.-
tiese kuns".

Uit die antwoorde van die ppe. blyk dit dat die
bestudering van die eenbedryf nie afgeskeep word nie, maar
dat dit ook nie te gewild is nie, Dat dit soms wel bestu-—
deer word, dog nie gereeld nie, blyk uit die antwoorde.

Dit wil dus voorkom of die lang dramsa asan die universitére
inrigtings meer aandag as die ecenakter ontvang. Dit spreek
dan ook duidelik uit die antwoorde op die onderstaande vraag.,

Vraag c.

Hierdie vraag probeer om vas te stel of daar tans
voldoende aandag aan die onderrig van die drama asan die
universiteit bestee word, Die feit dat al die ppé. hier m
- positiewe antwoord verstrek het, getuig van hulle tevreden—
heid in verband met die drama—-onderrig,

5. Die meting van die letterkunde.

a. Die doel en vrae van hierdie deel.

Die doel hier is om na te spoor of die ppe, die stu-
dente sekere temas, werkstukke of opstelle deur die loop van
die jaar laat uitwerk: die aantal vrae wat oor die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde in die eksamen aan die einde van die
Jaar beantwoord moet word; watter persentasie eerstejaars
min of meer in die letterkundevraestel (le) druip; watter
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afdeling van hierdie vraestel(le) die swakste resultate op~—
lewer en wat die beskouinge van die ppe. ten opsigte van

die twee laaste aspekte is. In kort, 4it bepaal die prose-
dure of metode wat by die meting van genoemde vak gevolg word.,

b, Behandeling van die afsonderlike vrae,

Vraag B

Dié vraag handel oor die uitwerk van temas en werke-
stukke, Hierop moes die ppe. ,ja" of ,nee" antwoord en
die resultate dui aan dat almal m besliste positiewe ant-
woord gee, Die meeste het verder in‘hulle antwoorde byge-
voeg dat henewens die werkstukke en opstelle wat die stu-
dente moet uitwerk, daar van tyd tot tyd ook toetse en k-
samens geskrywe word wat dan saam met die bovermelde dien
om die jaarsyfer te bepaal. Van die ppe., het verder ver-
meld dat die eksamen aan die einde van die jaar egter die
deurslag gee by die vasstelling of m student slaag of druip.
Hieruit moet dan afgelei word dat die studente voortdurend
moet werk en dat die selfwerkszamheid die vorm aanneem van
werkstukke, opstelle, toetse en eksamens, S0 word dan kon-
trole uitgeocefen ocor die vordering of vertraging van die
gtudent,

Vraag b.

Hierdie vraag het te doen met die mantal eksamen—
vrae wat studente moet beantwoord, Die antwoorde verskyn
in Tabel XXXI(a).

Tabel XXXI(a)

Aantal eksamenvrae asn einde van die jaar.

Ppe, Asntal vrae,
1 2
2 4
3 5
4 4

Uit hierdie tabel word afgelei:

1, Daar is verskil tussen die ppe. ten opsigte van
die aantal vrae maar veral ook wat die verhouding dasrvan
tot die aantal voorgeskrewe boeke betref., (Tabel XXI a).
Hiervolgens skryf een pp. altesame 8 boeke voor waaroor
volgens Tabel XXXI (a) slegs 2 vrae gestel word; een skrywe
altesame 11 boeke voor waaroor 4 vrae gestel word, dus meer
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vrae oor heelwat meer boeke om uit te kies; een skryf 7 boeke
voor waaroor nie minder as 5 vrae beantwoord moet word nie;
een pp. skryf 8 boeke voor en hieroor moet 4 vrae beantwoorad
word, wat op m billike verhouding dui en dit behoort die
studente se kennis bevredigend te +toets,

2. Die meerderheid van die ppe. laat egter nie minder
as 4 vrae beantwoord nie.

Vraag c,
Hierdie vraag raak die vraagstuk van die persentasie
druipelinge onder eerstejaars. Die gegewens word in die

volgende tabel aangedui.

Tabel XXXI(b)

% druivpelinge onder eerstejaars,

Ppe., % druipelinge.
1 Ongeveer 50%
2 Ongeveer 20%
3 20% - 25%
4 5% - 10%

Uit hierdie tabel kan afgelei word:

l. Uit die antwoorde van die ppe. blyk dit dat die
persentasie druipelinge jaarliks van 5% tot 50% wissel,
Hier moet egter daarop gewys word dat die 50% -druipelinge
aan n eksterne inrigting verbonde is waar die studie-~
omstandighede waarskynlik moeiliker is as by die interne
inrigtings.

2. Oor die algemeen gesien, is die druipelingsyfer
in Letterkunde as vak baie hoog.

3 Net aan een inrigting is die persentasie druipelinge
betreklik laag en selfs dit vergelyk nie gunstig met dié wvan
die Transvaalse Eindeksamen van die Middelbare Skool van die
afgelope jaar nie waar tussen 1952 en 1954 nooit meer as 3%

druipelinge was nie.l)

Vraag d.

Aansluitend by die voorgaande vraag behandel hier-
die vraag die afdeling van die letterkundevraestel(le) wat die
swakste resultate lewer, Die antwoorde word in onderstaande
tabel woordeliks weergegee.,

1) Eksaminatore: Mondeling meegedeel,
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Tabel XXXTT

Letterkunde-afdeling wat die swakste resultate lewer,

Ppe Afdeling
1 nKan nie definitief sé& nie".
2 wDit hang af of die student onaf-

hanklik gelees het".

3 nBy alle vrae waar nie spesifiek
aantekeninge gedikteer is nie,
Verskillende soorte stof begryp
hulle natuurlik makliker, byvoor-
beeld die roman, en drama, teen-
oor die gedig en essay. Maar so
baie van die goeie of swak uit-
slae hang af van die metode en
aantekeninge van die dosent, dat
hier meoeilik m besliste antwoord
gegee kan word",

4 Geen gegewens ontvang nie. |

Dit is duidelik dat by die ppe. nie heeliemal
sekerheld of duidelikheid oor die voorgaande vraag is nie
omdat die antwoorde taamlik indirek en afwykend is. Gevolg-
lik kan hier nie m afdoende afleiding gemaak word nie.
Moontlik is dit m swakheid van die vraag self. In die ant-
woorde het die skrywer na die volgende gesoek: Of die stu-—
dente byvoorbeeld dis swakste vaar met die vrae oor die
literatuurgeskiedenis, of met dié oor die Nederlandse voor—
geskrewe werk, of met dié oor die Afrikaanse voorgeskrewe
werk, of met dié ocor die po#dsie, ensovoorts.

Vraag e.

Hierdie vraag handel oor die menings van die ppe.
na aanleiding van wat hulle ocor ,¢" en ,d" gesd het,. Die
volgende tabel geec die antwoorde van die ppe. weer eens woor-
deliks weens die belangrikheid daarven.
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Tabel XXXTTI

Antwoorde van ppe. in verband met vrae ,c" en A

Ppe. Antwoorde.
1 ‘ nOns studente studeer deeltyds",
2 2wO0p die ervaring".
3 In verband met ,¢": ,n Hoé persen-

tasie leerlinge is nie geskik vir =
akademiese loopbaan nie",

In verband met ,d": ,Uit die aard
van die saak speel die persoonlik-
heid van die dosent so m deurslag-
gewende rol, dat dit nie gerade is
om te probeer veralgemeen nie.
Hierdie twee faktore beiInvloed be-
slis die metodiek en die resultaat",.

4 Geen gegewens ontvang nie.

Daar kan feitlik geen definitiewe afleiding ook uit
hierdie tabel gemaak word nie, azngesien net een Pp. hier n
pertinente antwoord gegee het en twee faktore beklemtoon wat
vir die druipelinge en die swak resultate verantwoordelik is,
naamlik die persoonlikheid van die dosent en sy metodiek en
die student se smaak.

6. Samevattende gevolgtrekkinge,

Die ondersoek in verband met die onderwysmetode van
Afrikaans/Nederlands by die eerstejaarskursus het die vol-
gende resultate gelewer ten opsigte van die algemene vrae
hieroor, die onderwys van die pogsie, die prosas, die drama en
die meting van die letterkunde.

Algemene vrae cor die metode van onderwys.

B Wat die doelstelling met die letterkundeonderwys
betref, moet volgens die algemene beskouinge van die ppe. die
kKlem gelé word op die ontwikkeling en vorming van smasak of
leessmaak, die aankweking van liefde vir die letterkunde en
die selfstandige waardering of kritiese beoordeling of este-
tiese lees van die letterkunde deur die student self. Dit
gee m goeie aanduiding van wat die doelstelling van die
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letterkundeonderwys moet of behoort te wees, Hieruit is

dit verder duidelik dat die ppe. se doelstelling doelgerig
is, dat hulle n goeie leeskennis, letterkundige en estetiese
insig van die studente verwag. Met hierdie sienswyses wat
ooreenstem met die beskouinge van die meerderheid van die ppe.
van die middelbare skool, word die ware doelstelling van die
letterkundeonderwys des te meer onder die aandag gebring.

b. Die meerderheid van die ppe. bestee 4 lesure van
45 minute elk, dit wil s& 3 uur per week, aan die onderrig
van die Afrikaans/Nederlandse letterkunde. Dit sluit na-
tuurlik in die bespreking van die voorgeskrewe werk, die
letterkundige begrippe in hierdie verband en die literatuur-
geskiedenis., Die besteding van 3 uur per week aan die
letterkundeonderrig verskil heelwat van dié van die middel-
bare skool waar byna die helfte minder tyd aan letterkunde-
onderrig bestee word.

C. Die menings van al die ppe. wys dat nie die kritiek
uit ander bronne, ook nie hulle persoonlike beskouings oor
die voorgeskrewe boeke as maatstaf en uitgangspunt geneem
moet word nie, maar dat by die bestudering van die boeke die
studente self m kritiese waardering daarocor moet uitspreek.
Daar moet egter in gedagte gehou word dat volgens die ant-
woorde van die meerderheid ppe. van die middelbare skool die
matrikulant wat die universiteitskursus moet binnetree, en
net m jaar jonger as die eerstejaarstudent is, slegs gedeelte-
1lik tot so m waardering van letterkunde in staat is.

d. Vir die meerderheid van die ppe. is die Afrikaanse
en Nederlandse boeke waarskynlik van ewe veel belang, aan-
gesien hulle hieraan ewe veel aandag bestee, Slegs m kwart
van die ppe. verkies om meer aandag aan die Afrikaanse boeke
te bestee.

e. Dit is die uitgesproke mening van al die ppe. dat
die Afrikaanse sowel as die Nederlandse literatuurgeskiedenis
afsonderlik asndeg moet ontvang, maar dat dit ook as agier-
grond moet dien by die bestudering van die voorgeskrewe boecke.

f. In verband met die voorgaande word daarop gewys dat
die meerderheid van die ppe. dan ook vooraf stilstaan by die
ontstaan van die voorgeskrewe genre om sy plek in die ontwik-
kelingsgang van die literatuurgeskiedenis aan te dui.

e Drie-kwart van die ppe. verkies om die strominge en
begrippe in verband met die voorgeskrewe werk te behandel, di%
wil s& terwyl die bespreking daarvan plaasvind, Die ander
kwart verkies dat die student dit self moet bestudeer.
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h, Al die ppe, gee duidelik hulle ontevredenheid oor
die huidige tekortkominge van die letterkundeonderwys te
kenne deurdat daar vir hulle veral die volgende leemtes is:
die onderrig self wat te veel sandag ontvang, die estetiese
aspek wat nie tot sy reg kom nie en gevolglik skade 1y en
die studente wat te min lees en dit wat hulle lees en be-
studeer nie waarderend genoeg benzder nie. Met ander &oorde
die letterkundige weardering bly nog op die agtergrond,.

i. Aangaande die opvattinge van die ppe. oor die sti-
listiese metode toon die gegewens die volgende:

(i) Die meerderheid van die ppe. stel in hierdie
metode belang, masr die gegewens bewys dat daar heelwat
meningsverskil oor die toepasbaarheid daarvan bestaan. Dit
moet waarskynlik daarasn toegeskryf word dat hierdie metode
nie goed begryp word nie, en dit omvattend is. Die ppe. wat
hulle nie ten gunste van hierdie metode verklaar nie, aat
veral die klem val op die Hellinga-metode by die stilistiek,
waarteen hulle gekant is. Die feit dat slegs meer as die
helfte van die ppe. die stilistiese metode toepasbaar vind
en almal se ,ja" nie baie oortuigend is en juis op die gti-
listiek sinspeel nie, bewys dat ons hier te doen het met m
metode wat nog sy plek by die letterkundeonderrig moet ver-
ower,

(ii) Die ppe. verskil ten opsigte van die toepassing
van hierdie metode by die verskillende kursusse nie soveel
van mekaar nie, Oor die algemeen is die neiging hier dast
die meerderheid verkies dat hierdie metode eerder by gevor-
derde studie toegepas behoort te word as by die laer kur-
susse, Die redes hiervoor kan van m groot verskeidenheid
wees, maar waarskynlik is die ppe. van mening dat dié metode
nie geskik is vir die eerste- en tweede jaarskursusse nie en
dat dit hier nie met welslae toegepas kan word nie,

(1ii1) Daar is in werklikheid nie veel verskil tussen
die ppe. wat betref die toepassing van die stilistiese metode
by die genres nie, (die po¥sie, die prosa en die drama).

In geheel sien ons hier groot ooreenkoms tussen die ppe.

Daaxr is veral die opvatting dat dit die beste toepasbaar is
by die onderrig ven die po&sie, moontlik omdat hierdie metode
tot dusver meestal op die gebied van die poésie met sukses
toegepas is,

(iv) Dit is duidelik dat feitlik al die ppe. ver-
klaar dat hulle die toepassing van die stilistiese metode by
standerds IX en X afkeur wat daarop gebasecer is dat die leer—
linge van hierdie standerds onryp is, Ook hier verskil die
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pre. eintlik nie van mekaar nie,

(v) In m geringe mate word die stilistiese metode
tans deur sommige ppe. toegepas. Die meerderheid is egter
nie daarvoor te vinde nie, waarskynlik omdat hulle bhang is
dat hierdie metode weer gou sal oorwasil en moontlik m naiuur-
like ,dood" sal ,sterf".

Die onderwys van die podsie,

a» Die ems en breedvoerigheid wearmee die meeste van
die ppe. die digbundel of bloemlesing met die studente be-
spreek, blyk uit die feit dat hulle hul nie net op die voor-
geskrewe veld toespits nie, maar ter vermeerdering van die
student se letterkundige kennis word die aandag ook gevegtig
op ander digsocorte en ander werke en gedigte van die voor-
geskrewe digter(s), Van belang is verder die feit gt die
ppe. deur die bank die gedigte in verband met die literatuur-
geskledenis bespreek, Sodoende sien die student alles in
die raamwerk en ontwikkelingsgang van die letterkunde.

b. Die meerderheid van die ppe. vind dit prakties on-
moontlik om die studente m deelname te laat h& aan die be-
spreking van die gedigte as gevolg van die groot klasse,

Ce Dit is vir al die ppe. m uitgemaskte saak dat by
die bestudering van die voorgeskrewe werk die student sy per-
soonlike letterkundige beskouing of waardering moet gee,

Die onderwys van die prosa.

a. Net soos by die bespreking van die digbundel verkies
die meerderheid van die Pre. om nie net met die voorgeskrewe
inhoud te volstaan nie, maar om ook by die onderrig van die
Prosa m wyer terrein te dek. Die boeke word terselfdertyad
nie losstaande nie maar in die raamwerk van die ontwikkelings~
gang van die literatuurgeskiedenis bespreek, Dit alles ge~
tuilg van die deeglike en bred studieveld wat gedek word asook
van dle waarde wat dit vir die onderrig inhou.

b, Die wese van die voorgeskrewe genre(s) is m saak
waaraan drie-kwart van die ppe. nie veel aandag bestee nie
aangesien slegs terloops hierna verwys word en net m kwart
dit volledig bespreek.

c. Die gegewens toon duidelik aan watter belangrike rol
die vraagstuk van aanvullende lees uit die biblioteek speel,
Die waarde wat dit vir die student inhou by die bestudering
van die voorgeskrewe werk, word ten volle deur al die ppe.
besef,
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Die onderwys van die drama.

S Wat vir die onderrig van die poésie en die prosa
geld, geld ook vir die drame-~onderrig, want ook hier verkies
die meeste ppe. om die kring wyer te trek as om net die voor-
geskrewe drama(s) te bespreek. Die helfte van die ppe., s8
dat hulle wys op die geskiedenis en ontstasn van die drama
in die algemeen, en almal s& dat hulle die drama in verband
met die literatuurgeskiedenis bespreek, Verder sé drie-
kwart van die ppe. dat hulle die dramatiese aspekte eers
afsonderlik bespreek en dan oorgaan tot die toepassing daar-
van en die bespreking van die drama self.

b. Wat die wese van die drama betref, getuig al die
Ppre. dat hulle slegs terloops hiernsa verwys, Hier is die
ppe. dus nie konsekwent nie, want niemand bespreek hierdie
aspek volledig nie terwyl in die geval van die prosa-~genres
n kwgrt van die ppe. die wese daarvan wel volledig bespreek,

Ce Uit die antwoorde van die ppe, spreek dit dat die
eenbedryf tans nie soveel aandag ontvang soos die lang drams
nie, aangesien dit selde bestudeer word.

d. Die drame-onderrig bied waarskynlik tevredenheid,
want sonder uitsondering is die ppe. die mening toegedaan
dat hieraan voldoende aandag bestee word.

Die meting van die letterkunde.

8. Volgens die gegewens wat van al die ppe. ontvang is,
word die vordering van die studente van tyd tot tyd gemeet
en wel in die vorm van skriftelike uitgewerkte temas, op-
stelle, toetse en ecksamens waarop die jaarsyfer dan gebaseer
word,

b. Daar is n taamlike verskil tussen die inrigtings ten
opsigte van die letterkundevrae aangesien die aantal van twee
tot vyf wissel, wat waarskynlik gsan die vryheld van die ppe.
toegeskryf kan word. As die aantal voorgeskrewe boeke verder
in aanmerking geneem word, lyk dit of die verhouding tussen
die aantal boeke en die aantal vrae wat daarocor beantwoord
moet word, nie heeltemal reg en billik is nie.

C. Dat die persentasie druipelinge onder eerstejaars in
die Afrikaans/Nederlandse letterkunde hoog is, spreek duide-
lik uit Tabel XXXI(b). Hierdie toedrag van sake bewys dat
daar érens iets haper, aangesien die druipelingsyfer 50%,
20%, 20% - 25% en in wm mindere mate 5 - 10% aan die vier uni-
versiteite respektiewelik, m ongesonde toestand toon.
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d. Die gegewens oor die vrae in watter afdeling van
die letterkundevraestel(le) die ppe. die swakste resultate
vind en waaraan hulle die ho¥ persentasie druipelinge toe-
skryf, is in werklikheid so skamel dat feitlik geen gevolg—
trekkings hieruit gemaak kan word nie, Die gegewens wat wel
ontvang is, dui daarop dat die onderrigmetode zan die een
kant en die houding en werkvermod van die student aan die
ander kant hiervoor te blameer is,

Alles in aanmerking geneem, is die posisie in ver-
band met die onderwysmetode van die Afrikaans/Nederlendse
letterkunde aan die Transvaalse universiteite betreklik
gunstig met hier en daar geringe tekoftkominge. Maar dat
~daar heelwat meningsverskil is oor die sogenaamde stilistiese
metede, spreek beslis uit die gegewens, omdat hierdie metode
blykbaar nog nie by die meerderheid van die ppe. ingang
vind nie,.

C. Bespreking van die verband tussen die onderwys van die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde asn die middelbare
skool en die universiteit. (Afdeling C van die vraelys).

1, Die literére verband tussen die inrigtings ten opsigte
van die letterkunde,

=R Die doel en vrae van hierdie deel,

Hier is die doel om vas te stel of daar verband
behoort te wees tussen die Afrikeanse en Nederlandse boeke
van die aanvangskursus van die universiteit; of daar verband
behoort te wees tussen die Afrikaanse boeke van hierdie
kursus en di€ van die eindeksamen van die middelbare skool:
tussen die Nederlandse boeke van gencemde twee kursusse en
wat die standpunte van die ppe. is oor die vraagsituk van m
addisionele jaaropleiding ten opsigte van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde na afloop van die eindkursus van die
middelbare skool,

b, Behandeling van die afsonderlike vrae.

Vraag a, b en c.

Hierdie vrae behandel die verband +tussen die Afri-
kaanse en Nederlandse boeke van die eerstejaarskursus; die
verband tussen die Afrikaanse sowel as die Nederlandse boeke
van hierdie kursus en dié van die eindeksamen van die middel-
bare skool. Die antwoorde bevestig die volgende feites
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1. Drie-kwart van die ppe. gee voorkeur aan die ver-

band tussen die boeke. Die pp. wat n negatiewe standpunt
inneem, sien die vraagstuk heeltemal in m ander lig deur
s008 volg te verklaar: ,As algemene ideaal moet egter geld

dat daar m deurlopende en stygende lyn behoort te wees in
letterkundige studie op skool en =an die universiteit. Van
die begin af moet die leerling en student van tyd tot tyd
kennis mask met die verskillende letterkundige begrippe in
die verskillende genres, hulle leer toepas op voorgeskrewe
werke wat spesiaal daarvoor uitgesoek is, om gaandeweg met
moeiliker begrippe kennis te maak en uiteindelik te kom tot
selfstandige toepassing en cordeelvorming"”.

2. Drie-kwart van die ppe. is ten gunste van onder-
linge verband tussen die hoeke (Afriksanse sowel as Neder—
landse) van die twee kursusse. Dit beklemtoon die nood-
sagklikheid van so m verband wat sekerlik aandag nodig het,
Slegs een pp. is nie vir so m verband te vinde nie.

Vraag d.

Dit raak die vraagstuk van m addisionele jaar—
opleiding na afloop van die eindeksamen van die middelbare
skool. Onderstaande gegewens gee die antwoord hierop.

L. Sover dit die Afrikaans/Nederlandse letterkunde
eangaan, toon die gegewens dat al die ppe. so m kursus voor-
staan voordat die eintlike akademiese kursus in hierdie vak
begin, Met ander woorde die ppe. gee hulle ontevredenheid
met die literére grondslag van die hoogste onderwystrappe van
die middelbare skool e kenne. In verband met die praktiese
uitvoerbaarheid van hierdie vraagstuk het twee van die pRe.
in hulle antwoorde sgoos volg op te merk: ,Dit is wm vrome
ideaal, maar prakties moeilik uwitvoerbaar". En verder:

WPit is die ideale doelstelling, maar tans skiet ons nog ver
te kort",

2. Word hierdie uitsprask met dié van die ppe. van die
middelbare skool vergelyk, blyk dit dat die oorgrote meerder-
heid van laasgenoemde geensins vir so m addisionele of voor—
bereidende kursus te vinde is nie,

2. BSamevattende gevolgtrekkinge.

a. Dit blyk uit die gegewens dat die meeste pre., net
soos die meerderheid van die ppe, van die middelbare skool,
die opvatting huldig dat daar verband tussen die Afrikaanse
sowel as die Nederlandse boeke moet wees. Blykbaar beoog
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die ppe. om by hulle onderwysmetode nie alleen vergelykend
te wexrk te gaan nie, maar om ook die bestudering van die
boeke vir die studente makliker te maak, Wat hierdie aspek
betref, is daar dus nie wverskil tussen die pre., van die
middelbare en universitére inrigtings nie,

b Die meerderheid van die ppe. is selfs nie gekant
teen die verband tussen die Afrikaanse boeke van die aan-
vangskursus en dié van die eindeksamen van die middelbare
skool nie. Drie-kwart van die ppe. is verder te vinde
vir die onderlinge verband tussen die Nederlandse boeke van
die hier vermelde kursusse. Die hoofrede is waarskynlik
om kontinuiteit in die hand te werk en is gevolglik m vraag-
stuk wat aandag vereis,

Co Ten slotte toon die gegewens die grondfeit dat al
die ppe. die begeerte uitspreek van m addisionele voorbe-
reidende kursus ‘tot die eintlike eerstejaarskursus in die
Afrikaans/Nederlandse letterkunde. Hulle gaan blykbaar van
die standpunt uit dat die studente hulle in hierdie vak moet
oriknteer en eers m sekere mate van rypheid moet hekom.
Hierdie opvatting druis beslis in teen dié van die oorgrote
meerderheid ppe. van die middelbare skool en is daar der-
halwe beslis meningsverskil tussen die ppe. van die twee
inrigtings. Hierdie vraag sal op grond van die uiteen—
lopendheid daarvan nog aandag moet ontvang.
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AFDELING C

SAMEVATTING EN GEVOLGTREKKINGS

HOOFSTUK IX

SAMEVATTING VAN EN GEVOLGTREKKINGS OOR DIE RESULTATE

VAN DIE ONDERSOEK

In hierdie hoofstuk word die resultate van die
ondersoek ten opsigte van elkeen van die drie afdelings,
te wete: A, Die leergang in die letterkunde, B, die metode
van onderrig en die meting, en C. die verband tussen die
letterkundeonderwys van die middelbare skool en die univer—
siteit in geheel, saaklik weergegee. Dit is die ,Same-
vattende gevolgtrekkinge" wat in die verskillende paragrawe
van die vorige hoofstukke bespreek is, plus die uitsprake
ven ander persone en skrywers wat nou in verband met mekaar
gebring word, En eindelik kom die skrywer +tot eie gevolg-
trekkings oor elke afdeling.

A, Die leergang in die letterkunde.

1, Die voorgeskrewe boek,

Die resultate van die vraelyste verkry en die uit-
sprake van ander persone en skrywers oor die voorgeskrewe
boek aengaande die middelbare en universitére onderwys, word
nou hier weergegee.

a. Middelbare onderwys.

Oor die omvang, aard, geskiktheid en keuse van die
voorgeskrewe boeke spreek die groot meerderheid wvan die Pre.
die volgende mening uit:

Gemiddeld 80% is van oordeel dat die aantal Afpi-
kaanse en Nederlandse boeke wat tans vir die eindeksamen van
die middelbare skool voorgeskryf word, voldoende is.

82.5% reken dat die Afrikaanse boeke voldoende is en 77.5%
antwoord dat die Nederlandse boeke voldoende is, Daar moet
gevolglik 6 boeke vir die hoogste trappe van die middelbare
skool voorgeskryf word, naamlik 4 Afrikaanse en 2 Nederlandse.
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Bring ons nou hierdie resultate in verband met die
menings van ander skrywers of persone, dan vind ons niemand
wat hom oor m sekere asantal voorgeskrewe boeke uitlaat nie,
maar wel oor die feit dat die lys van studieboeke nie te lank
of te kort moet wees nie en met die grootste sorg gekies
moet word. Van die standpunt word uitgegaan dat daar m
keuse van boeke moet wees, dat al die kunssoorte nie by die
leergang ingesluit kan word nie, maar alleen boeke van

letterkundige hoofrigtings en van belangrike skrywers.l)

Maar dit is veral die vraagstuk van die Nederlandse
boek as deel van die leergang van die moedertaalletterkunde
wat meningsverskil lsat ontstaan. Die meerderheid van die
pre. pleit vir die bhehoud van die Nederlandse boek, Die
vraag ontstaan of Nederlands na soveel jare vandag nog saam
met Afrikaans deel van die letterkundeleergang moet vorm,
Ondanks die ontevredenheid van die kant van onderwysers ocor
die ondoeltreffendheid van hierdie boeke,2 die 30% wvan die
pre. van Transvaalse middelbare skole wat die Nederlandse
boeke na een wil verminder en W.H. Vos3) wat in sy voorge-
stelde leergang vir standerd X die Nederlandse werke heelte-
mal buite rekening laat, is daar ander persone wat m posi-
tiewe standpunt inneem en wat pleit om die behoud van die
Nederlandse boek by die Afrikaanse leergang.4)

1) a) Sampson: English for the English, 77-82.

b) Huey: The Psychology and Pedagogy of Reading,
375, 381-382,

¢) Ballard: Teaching and Testing English, 141-142,

d) Leest: Het Voortgezet Onderwijs in de Moedertaal,
2l, 45, 93, 97~-99.

e) Poort: ILiteratuur, 64,
f) Moormann: De Moedertaal, 79-99, 173-174.
g) Van Wijk: Opvoeding en Onderwijs, 358,

h) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Levende
Talen, 193-194,
i) Lategan; ,Oor die probleem van die Voorgeskrewe
Boek" in Ong Elc Boek, Junie 1944,
2) a) Kyk Boshoff: ,Die keuse van die Voorgeskrewe Boek"

in Ons FEie Boek, Maart 1944,
b) La‘tegan: toaopo

3) Vos: m Histories-kritiese studie van die leerplan en
leerboek in Hollands/Afrikaans op die Kaap-
landse middelbare skole, D,Ed.-proefskrif
1949, 465,

4) a) Boshoff: t.a,p.
b) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 81,
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Verreweg die grootste persentasie van die ppe. glo
dat daar genoeg Afrikasnse digwerke, dramas en kortverhale
voorgeskryf word. Die persentasies is vir hierdie genres
respektiewelik 87.5%, 87.5% en 85%., Mesar hulle reken
meer romans en reisbeskrywings behoort voorgeskryf te word
en heelwat meer dierverhale en boeke oor die naturellelewe.
Die ppe., is taamlik eensgesind oor die hoeveelheid genres
wat voorgeskryf moet word, watter kunssoort m groter en wat-
ter m kleiner plek in die leergang moet wvul.

Vergelyk ons hiermee die sienswyses van andere oor
die genre-keuse, vind ons eensgesindheid ten opsigte van
sekere genres maar ook uiteenlopendheid wat ander kunssoorte
betref, So beweer E.B. Hueyl) dat daar ware geskiedkundige
verhale, natuurwerke, biografie®¥ en reisbeskrywings is wat
n groter plek in die leergang moet vul, "These are of the
greatest interest to young readers, and are full of the
highest idealism as well, The child's reading should in-
clude much of both these classes of matter", Hy s& baie van
hierdie soort werke het "a high culture value through their

wise selection of masterpieces from 1iterature".2)

n Skrywer wat beslis van Huey verskil, is
H.J.J. Bingle,3) wat van mening is dat die leergang liewer
voorsiening moet maak vir werke uit die kinderlewe, die diere-—
lewe, die naturellelewe, die digwerk, m drama en =m gewone
roman, Hier is daar heelwat ooreenkoms met die genres wat
die ppe. verkies,

m Ander genre waaroor daar verskil van mening is
oor watter plek dit in die leergang moet vul, is die drama.
J.G.M, Moormann4) bewys dat die drama so belangrik is dat
die leergang wat hy voorstel, voorsiening maak vir m drama
uit die sewentiende eeu, die agtiende eeu en die moderne tyd.
Daar is E. Drew5) en W.H. Hudson6) weer, wat die drama nie
as n deel van die letterkunde beskou nie., Volgens hulle is
dit meer m saak vir opvoerdoeleindes, Dat skrywers die
genre-indeling as belangrik beskou, en dat sekere genres
belangriker as ander is, 1y dus geen twyfel nie,

1) Huey: The Psychology and Pedagogy of Reading, 372-373.
2) Ibid., 373,

3) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 77.

4) Moormann: De Moedertaal, 191.
5) Drew: The Enjoyment of Literature, 172-173.

6) Hudson: An Introduction to the study of Literature,
129--130,
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Die feit dat 80% van die ppe. verklaar dat die Afri-
kaanse boeke begrypbaar is en m baie kleiner persentasie,
naamlik 52.5% dat die Nederlandse voorgeskrewe boeke slegs
gedeeltelik begrypbaar is, dui daarop dat sommige Nederlandse
boeke te moeilik is. In hierdie verband moet in gedagte
gehou word dat daar volgens N.P, van Wyk Louwl) wel so iets
soos moeilike letterkunde is, Vir hom is Letterkunde nie
n vek nie, maar ,letterkunde is in sy hoogste vorm alleen
ulting van die diepste ervaring van die mens. Die grootste
letterkunde is net so moeilik om te verstaan as die inge-
wikkeldste vraagstukke van die Wiskunde of die Natuurkunde:
maar die letterkunde is geen geslote wéreld van simbole
waartoe alleen die ingewyde toegang het nie, Wat hy soms
wel vereis, is: intelligensie en miskien ...... wysheid”,

Duidelik kom die standpunt van die ppe, na vore
waar die oorgrote meerderheid die digwerk (92.5%), die roman
(87.5%), die kortverhaal (85%) en die drame (80%) as die
wenslikste genres beskou waaruit gereeld boeke voorgeskryf
behoort te word, En die beweegrede daarvoor word net so
duidelik deur die ppe., gestel: Dit verteenwoordig die hoof-
genres van die letterkunde. Hieromtrent kan dear waarlik
geen twyfel bestaan nie, want bale ander skrywers huldig
dieselfde opvatting, Hier moet veral verwys word na die
moderne opvattings van R. Wellek en A. Warren.2) oor "Literary
Genres" waar hulle eintlik net hierdie genres beklembtoon.
Volgens hulle val die meeste literére werke dan ook daar-
onder, Maar tog het T.W.H. IrionS) in sy ondersoek aan-
getoon dat poésie en die drama in m sekere mate van die
moeilikste genres is om te bestudeer. Ook Afrikaanse
skrywers gaan van dis standpunt uit dat genoemde vier genres
goed verteenwoordig behoort te wees in die leergang van die

middelbare skool.4

1) Van Wyk Louw: Maskers van die Erns, 21,
2) Wellek en Warren: Theory of Literature, 235-237,

3) Irion: Difficulties of Ninth Grade Students in the
Study of Literature, 116.
4) a) Boshoff: Beskouinge en Feite, 168-170,

b) Lategan, F.V.: ,Oor die probleem van die Voorgeskrewe
boek" in Ons Eie Boek, Junie 1944.

¢} Beukes, G.: ,Die Voorgeskrewe Boek" in
Ons Eie Boek, Junie 1944,
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Maar den is daar ook diegene wat waarsku teen die
opvatting om net sekere genres as goed en noodsasklik vir
studiedoeleindes te beskou, So word selfs beweer dat die
skool te wveel m absolute standpunt inneem, In hierdie ver-
band s& H.F. Seely:l) "It was held that certain poems and
poets must be included in the course of study or the school
had not done its duty by its pupils, the past or the present
welfare of the world". Seely noem dit m bygeloof wat veel
skade gedoen het aan leerlinge, onderwysers en die digkuns
self. Hoe gouer ons insien dat '"there is no one poem or
any group of poems which is essential to the cultural, in-
tellectural, emotional,azesthetic growth of everybody" 2) hoe
groter die reg is wat ons aan dle leergang laat geskied.

Wat moet dan nou ons kriteria wees? Gaan ons nie
daardeur die smaak van die leerlinge skade aandoen nie? In
hierdie verband anitwoord Seely: "Cries of this will lower
tastes, are puerile in this connection. The reverse is +the
truth, The attitude towards selection that has just been
described will give tastes a chance to develop and function...
The 'best' vpoetry for a group of high school pupils is not
necessarily the 'greatest', 'the most famous', or 'the most
important'. Best must mean to us teachers best for our
immediste class, not best according to abstract standerds".B)

Hierdie selfde gedagte word weerspreek deur Huey:4)
"Care should be taken to give the children the very best ...
which after all he himself prefers, and which do much to lay
in him the foundations of correct literary taste as well as
of right ideals of life and conduct".B)

Aansluitend hierby noem ons nog twee Afrikaanse voor-
- beelde., Soos H.J. Schepers6) beweer: ,0m nou direk m letter-
kundige werk voor te skryf omdat dit goeie kuns is, sal peda-

gogies ongesond wees, Om ook direk die boek of boeke in die

kind se hand te 1&, om dit te lees of te leer, bloot omdat dit
aan die vereistes voldoen, sal nie liefde, maar eerder afkeer

wek . As daar nie belangstelling bestaan vir die inhoud of

1) Seely: Enjoying Poetry in School, 55.

2) Ibid., 55.

3} 1Ibid., 57,

4) Huey: The Psychology and Pedagogy of Reading, 335,
5) Ibid., 335.

6) Schepers: Die aanwending van Volkskundige stof by die
Sekondére Onderwys, meer bepaaldelik by die onder-
rig van Taal- en Letterkunde, 89-90,
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stof sodat die kind onwetend daardeur tot kennis van ander
stof gelei kan word nie, sal dit mn ontmoedigende uitwerking
hé op leerling en onderwyser',

In hierdie verband kan ook verwys word na Tj.Buningl)
se uitspraak: ,Laat ons by die keuse van die letterkundige
werke loskom van die opvatting dat die werk juis literér-
histories, kultuurhistories of uit m kunsstandpunt klassiek
moet wees", Dit bly egter n onweerlegbare feit dat daar
ten opsigte van die wenslikheid en inskakeling van sekere
genres of boeke in die leergang ulteenlopende meningsverskil
is en dat die samesteller van die leergang as sodanig verplig
is om deeglik rekening daarmee e hou,

In noue verband mef bogenoemde heskoulnge is daar
ook die vraagstuk van die geskiktheid van boeke vir voor-
skryfdoeleindes, Die grootste persentasie van die ppe.,
65% en 57.5% wat die Afriksanse en Nederlandse boeke re-
spektiewelik betref, beweer dat dit slegs gedeeltelik geskik
is vir die literére ontwikkeling van die standerd I% en
X -leerlinge. Dit blyk dus dat dit dui op m ongesonde toe-
drag van sake, veral ten opsigte van die Afrikaanse boeke,
Ons kon egter nie uitsprake van meer skrywers bekom om die
saak verder te belig nie as net dié van A.G. Grace,2) wat in
sy ondersoek bevind het dat die leesprogram wat vir
adolessente in skoolklasse aangebied word, nie hulle lees-
behoeftes bevredig nie.

Waardevolle resultate is bereik wat betref die
10 geskikste Afrikaense en die 10 geskikste Nederlandse boeke
wat deur die ppe., gekies is. Of die boeke ma2ar net gekies
is, en of dit volgens sekere faktore of beginsels gekies is,
maak n heldere verklaring van hulle boekekeuse moeilik.
Die keuse gee omtrent deurgaans blyk daarvan dat die grootste
klem laat val is op die bekendheid en gewildheid van die boeke
en verder gee dit m goeie manduiding van die genres wat voor-
rang bo andere behoort te geniet. Die feit dat die meeste
boeke gekies word uit die romans, kortverhale, digbundels en
dremas, wat ook so behoort te wees, bewys die belangrikheid
hiervan, Die ppe. meen egter, en hiermee moet ons in n groot
mate saamstem, dat daar baie min Nederlandse digbundels en
dramas is wat geskik is vir die leerlinge van standerd IX en X.

1} Buning: Die Faktore wat die voorliefde vir Letterkunde
bepaal, 22.

2) Grace: The Reading Interests of Adults, 265-275,
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Dit blyk dat die keuse van die boeke volgens sekere beginsels
geskied het.

S50 belangrik is die beginsels by die leerstofkeuse
van enige vak dat verskeie skrywers op die erns hiervan Wys.l)
So spreek skrywers hulle ook onomwonde uit oor die kriteria
waarvolgens die boekekeuse moet geskied.e) Feit is egter
dat die beginsels dikwels verontagsaam en verwaarloos Word.3)

m Taamlike groot meerderheid van die ppe. meen dat
die universiteit geen seggenskap moet hé& by die voorskryf wvan
boeke vir die middelbare skool nie. Hieroor meer later.

b. Universitére onderwys.

Die resultate verkry oor die opvattinge ven die ppe.
in verband met die omvang, aard en keuse van die voorgeskrewe
boeke, en die uitsprake van ander persone en skrywers lewer
die volgende ops

Die hoeveelheid Afrikaanse en Nederlandse boeke ver-—
skil van universiteit tot universiteit. Die wverskil tussen
die hoeveelheid Afrikaanse boeke van die universiteite isg
gering (4 tot 6) in vergelyking met die Nederlandse boeke
(L tot 6), Dit dui daarop dat die verhouding van Afriksanse
tot Nederlandse boeke ten opsigte wvan die eerstejaarskursus
aan die Trgnsvaalse universiteite te wense oorlaat, Werke
waarin skrywers opvattings oor die aantal voorgeskrewe boeke
uitspreek, kon nie bekom word nie.

Wat die genres betref, bestaan daar heelwat ecens-—
gesindheid onder die ppe., aangesien byna almal feitlik net
voorkeur gee aan die voorskryf van romans, kortverhale, dramas
en digwerke. Op grond hiervan moet gekonkludeer word dat

1) a) Bobbitt: How to make = Curriculum, 7,

b) The Content of Education, Report of the Council of
Curriculum Reform, 16-17,

¢) Kleefstra: Grondslagen van Opvoeding en Onderwijs,173-174.
d) Kooistra: Onze groote Kinderen Deel II, 55-59,

e) Coetzee en Van Rooy: Beginsels en Metodes van die
Ho&r Onderwys, 28-31,

2) a) Cockayne: Reading Tastes and Habits of Graduates,89-112.
b) Hudson: An Introduction %o the study of Literature, 9-~62.

¢) Fries, Handford en Steeves: The Teaching of Literature,
15, 30, 161,

d) Boshoff: Beskouinge en Feite, 3650,

e) Lategan: ,Oor die probleem van die Voorgeskrewe Boek"
in Ons Eie Boek, Junie 1944,

3) La Brant: The Teaching of Literature in the Secondary
School, 22,
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hierdie genres belangriker en gewilder is as enige van die
ander genres en dat dit waarskynlik gereeld vir die sanvangs-
kursus voorgeskryf word. Ander skrywers, soos F.R, Leavisl)
byvoorbeeld, gee ook aanduidings van die belangrikheid hier-
van en spreek die mening uit dat genoemde genres m vername
plek in die uvniversitére leergang moet wvul, Hiermee ver-
eenselwig die skrywer hom maar tog moet daarop gewys word
dat ondersoekers soos L. Carnovsky,z) C.A. CockayneB) en
AH., Townsend4) goele bewyse lewer dat dit nie heeltemal reg
is om ook vir die student net sekere spesifieke boeke of
genres voor te skryf nie. Soos die ondersoek van TownsendB)
veral santoon, is daar te groot verskille tussen die leesstof
wat professore verkies en dié waaraan studente voorkeur gee,

Ten opsigte van die beginsels of faktore waarvolgens
boeke voorgeskryf word, is daar noemenswaardige verskille
tussen die ppe., aangesien die helfte die literatuur-
geskiedenis, die letterkundige strominge en die kunstenaars
en hulle werke as uitgangspunt neem by die boekekeuse en die
ander verkies om die kunsgehalte van die boek veral in aan-—
merking te neem. Moormann6) beklemtoon ook die belangrikheid
van skrywers en boeke wat hoofrigtings verteenwoordig by die
boekekeuse vir die leergang. Daar behoort met al bogenoemde
beginsels rekening gehou te word, maar die kunsgehalte van
die boek behoort die deurslag te gee, Dit sal voorkdm dat
m yslegte” boek voorgeskryf word.7)

Dit is duidelik dat die ppe. die meeste Nederlandse
boeke uit die 17e en 19e eeu en die Afrikaanse veral uit die
tydperke 1900 tot omstreeks 1930 voorskryf, Hier wverskil
ondersoekers soos Cockaynes) en Townsendg) van die pre, want
dit is hulle bevinding dat studente voorkeur gee aan boeke
van moderne skrywers. Hierby hoef ons nie langer stil +te

1) Kyk Leavis: Eduoation and the University, 84-86.

2) Carnovsky: A Study of the Relationship between Reading
Interest and Actual Reading, 76-110,

3) Cockayne: Reading Tastes and Habits of Graduates, 89-112,

4) Townsend: What Professors Recommend and what Students
read, 144-145,

5) Townsend: +.8.D.
6) Moormenn: De Moedertaal, 79-80, 99,

7) Redaksioneel: ,Studies in Letterkunde" in One Eie Boek,
Maart 1944,

8) Cockayne: +t.a.p.
9) Townsend: t.a.p.
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staan nie. Net dit: Ook uit die meer moderne tydperk be-
hoort boeke voorgeskryf te word sodat die student m beeld
kry van die groot letterkundeveld.,

Die leergang (voorgeskrewe boeke in hierdie geval)
van die middelbare skool word alleen deur die helfte van die
ppe. van die universiteite in ag geneem wanneer laasgenoemde
boeke voorskryf, wat natuurlik geen eensgesindheid beteken
nie, aangesien die ander helfte die middelbare kursus igno-
reer, Skrywers veroordeel laasgenoemde standpunt en pleit
dat die universiteit die vakke van die middelbare skool moet

1) dat die universiteit die grondbeginsels van

konsidereer,
die letterkunde van die middelbare skool moet oorneem en uit-
2) dat die universiteit op hoogte moet wees met die leer—
planne en die eksamens van die middelbare skool sodat ecers-
genoemde kan weet waar hy =2an of af is met die jong student,S)
en ten slotte: Die universiteit met sy wetenskaplike leer-
kursusse moet voortbou op die leerprogram van die middelbare
skool en nie fakulteite daarop nahou waarin elke professor sy

eie rigting inslaan, ongeag van wat op die middelbare skool

bou,

gangaan nie, Die twee inrigtings, die hoBrskool en die uni-
versiteit, moet by die begaling en indeling van die vakstof
in een hoofkanasl stuur.4 Dit is gesonde beginsels waarmee
ons saamstem en wat nie teengegaan moet word nie,

Die gegewens oor die universiteit se seggenskap by
die voorskryf van boeke vir die eindeksamen van die middelbare
skool 1s net so uiteenlopend: die helfte van die ppe. is ten
gunste daarvan dat die universiteit hom in hierdie verband moet
laat geld, Opvallend is dit dat hierdie aspek oor en ocor aan-—
geroer is deur skrywersS) wat daarop wys dat die universiteit
nie aan die middelbare skool mag voorskryf of sekere seggen—
skap moet toeéien nie, maar alleen in hooftrekke moet neerld
wat die toelatingsvereistes daartoe is,. Met hierdie opvatting
is ons volkome eens, aangesien die middelbare skool m eie-
soortige inrigting is.

1) Stellwag: Reorganisatie der Middelbare School, 42-47,

2) Engelhardt en Overn: Secondary Education Principles and
Practices, 165, 188, 199.

3) Kyk Flexner: Universities, American English German,
o-36,  303-324.
4) Kyk Moberly: The Crisis in the University, 148-155, 248-249,
5) &) Monroe: Principles of Secondary Education, 746-750.
b%y/Malan: Tendencies in Secondary Edudation, 101-103, 171,

c) Coetzee en Van Rooy: Beginsels en Metodes van die
Hogr Onderwys, 20-21,
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2, Die geskiedenis van die letterkunde.

a., Middelbare onderwys.

Die meeste ppe. verkies dat die Afrikaanse sowel as
die Nederlandse literatuurgeskiedenis nie by die letter-
kundeleergang ingeskakel moet word nie, waarskynlik omdat
hulle die amandag slegs op die voorgeskrewe boeke toegespits
wil hé. Veral moet daarop gewys word dat m oorweldigende
persentasie (92,5%) hoegenszamd nie die Nederlandse liters~—
tuurgeskiedenis verkies nie. Ock by skrywers heers daar
heelwat onsekerheid omtrent die literatuurgeskiedenis as
deel van die leergang. W.3. Monroe en O.F, Weberl) spreek
die mening uit dat die geskiedenis van die letterkunde slegs
moet dien as gids en leiding vir naslaandoeleindes by die
Letterkundeonderwys sonder om m spesifieke deel van die leer-
gang te vorm. n Veel krasser uitsprazk is die van
Jde Greshoffz) wat betoog dat die literatuurgeskiedenis heel-
temal sfgeskaf behoort te word, te wyte aan die eksamenver—
elstes waarasan voldoen moet word.

JdG.M, Moormann3)
standpunt uit dat die leergang beslis voorsiening moet mask
vir die literatuurgeskiedenis, So belangrik en noodsaaklik
is die literatuurgeskiedenis dat Wellek en WarrenS) n hele
hoofstuk hieraan gewy het, waarin hulle wys op die belangrike
funksies hiervan en tot hierdie slotsom kom: "Nor is there
anything to regret in the fact that literary history has a
future as well as a past, a future which cannot and should not’
consist merely in the filling gaps in the scheme discovered
by older methods".6 In hierdie lig gesien, moet aan die
literatuurgeskiedenis m plek in die leergang toegeken word.,
Maar dan mag dit nie beperk bly tot die name van skrywers,
geboortedatums ensovoorts nie.

en J,. Leest4) weer, gaan van die

Verreweg die grootste persentasie van die Pre. ver-—
kies dat die Afrikaanse Taalbewegings deel van die taalkunde-
vraestel moet vorm soos tans die geval is, in plaas van deel
van die letterkundevraestel. Hieruit is dit duidelik dst
hulle ten gunste is daarvan dat die Taalbewegings wel deel

1) Monroe en Weber: The High School, 252,

2) Greshoff: ,Het Nederlandsche Onderwijs in de Letterkunde®
in Die Huisgenoot, 26.4,140,

3) Moormann: De Moedertaal, 173-174.

4) TLeest: Het Voortgezet Onderwijs in de Moedertaal,
21, 97-99.

5) Wellek en Warren: Theory of Literature, 263, 265-282,
6) Wellek en Warren: +t.a.p., 281-282,
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van die leergang moet vorm, maar daar bestaan slegs verskil
oor waar dit ingeskakel moet wees, Dit is ook die siens-
wyse van Binglel) dat die twee Afrikaanse Bewegings as onder-
deel van die leergang onontbeerlik is en dan stel hy die

vraag of die Nederlandse literatuurgeskiedenis nie by die
Afrikaanse ingeskakel moet word nie. Dat daar m sterk gevoel
hierteen is, blyk uit die gegewens waarna verwys is.,.

b. Universitére onderwys.

Uit die gegewens blyk dit dat al die ppe. die waarde
van die Afrikaanse en Nederlandse literatuurgeskiedenis ter-—
deé insien, want hulle wil dit nie uit die leergang weglaat
nie, Die Afrikaanse Bewegings word ook deur al die Pre.
voorgeskryf, Dit is ook ander skrywers, soos F.J.Labuschagne
byvoorbeeld, se opvatting dat die geskiedenis van die letter-
kunde beslis m deel van die letterkundeleergang moet vorm
weens die dinamiese ontwikkeling van die letterkunde, Die-
selfde beskouing vind ons by Wellek en Warren.3) Maar m
skrywer soos Lea.v:‘t.sér kan ons nie gelyk gee nie, want hy sé:
"Literary history is a worthless acquisition". Dit blyk dan
oor die algemeen dat die literatuurgeskiedenis en die Afri~
kaanse Bewegings inderdaad te belangrik is om dit by die
letterkundeleergang uit te skakel.

2)

3. Die letterkundige begrippe.

2. Middelbare onderwys.

Dat dear verskil van mening is ocor die inskakeling
van die letterkundige begrippe of terme, blyk uit die feit
dat 57.5% van die ppe. dit afkeur teenoor die 42,5% wat ten
gunste daarvan is, Dit ly geen twyfel nie dat die meeste
skrywers hulle nie vereenselwig met die standpunt dat die
letterkundige begrippe nie deel van die leergang moet vorm
nie - m standpunt wat ons as korrek beskou. Behalwe die voor-
geskrewe boeke en die geskiedenis van die letterkunde, is
daar sekere begrippe byvoorbeeld tema, intrige, mensbeelding,
konflik en so meer wat die verhaalkuns betref, verskuns,
ritme, rym en digsoorte wat die podsie betref, dramatiese

1) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 77, 82-83,

2) Kyk Labuschagne: nDie taalkundige onderwys van die moeder-—
taal" in Beginsels en Metodes van die Hodr Cnderwys
van Coetzee en Van Rooy, 133-139, J165-166.

3) Wellek en Warren: Theory of Literature, 266.
4) Leavis: Education and the University, 68,
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handeling, dramatiese lyn, ensovoorts wat die drams betref,

wat deel moet wees van die letterkundekennis. Skrywers

1) C.P. van der Merwe e.agz

en M, Luitingh.B) Maar ook die letterkundige strominge
(romantielk, realisme, naturalisme}, humor, simboliek, im-

wat so dink, is: P.J. Rossouw e.a.,

pressionisme, neo-romantiek, ensovoorts, moet deel vorm van
die leergang as nuttige hulpmiddels in verband met die voor-
geskrewe werk,

b, Universitére onderwys.

Die ppe. is almal Gaarmee eens dat die letterkundige
begrippe by die letterkundekursus van die gerstejaars inge-
gluit moet word. Dit beklemtoon dadelik die waarde hiervan,
Maar hoe belangrik die letterkundige terme deur ander skrywers
beskou word, is moeilik om te verklaar omdat hulle hierdie
aspek nie eintlik aanroer nie. Ons voel egter dat dit nie
buite rekening gelaat kan word nie en in hierdie verband gee
ons die ppe. gelyk,

4. Gevolgtrekkings.

a2, Die voorgeskrewe boek.

Met behulp van die vraelysgegewens en die opvattinge
van skrywers, het die skrywer probeer vasstel hoe daar oor
die inhoud wvan die letterkundeleergange van die middelbare
skool en die universiteit gedink word, wat dit behoort in te
sluit en wat nie, om so tot eie gevolgtrekkings te kom,

Alles in asanmerking nemende, lyk dit of daar nie genstemmi g
heid 1s oor die verskillende aspekte van die leergange nie,
maar dat die volgende afdelings min of meer deurgaans gehand-
haaf word: voorgeskrewe boeke waarop die hoofklem val, be-
staande ult podsie, prosawerke en dramawerke, die geskiedenis
van die letterkunde en letterkundige begrippe.

Wat hierdie indeling betref, kom die skrywer tot die
gevolgtrekking dat die letterkundeleergang van die hoogste
trappe van die middelbvare skool uit 6 voorgeskrewe boeke moet
bestaan, waarvan 4 Afrikeans en 2 Nederlands moet wees s00s

1) Rossouw e.a.: Die Lewende Taal, 201-245.

2) Van der Merwe e.a.: Afriksans as Eerste Taal, 18~21,
3) Imitingh: Woordkuns, 7-8, 72-173,

4) ROSSOUW €.24% T.a.p.
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tans ook deur die Onderwysdepartement voorgeskryf word, Dus
is en bly die Nederlandse boeke deel van die leergang.

In geval van die eerstejaarskursus wil dit voorkom
of die aantal 5 Afrikaanse en 3 Nederlandse boeke vir in-
tensiewe studiedoeleindes voldoende behoort te wees, Hier-
benewens moet daar wat beide inrigtings betref, ook aanvul-
lende boeke wees wat in direkte verband met die voorgeskrewe
boeke staan, Die voorgeskrewe werk moet eintlik as inleiding
dien tot die lees van ander letterkundige werke.

Ten spyte van uiteenlopendheid van mening onder
skrywers veral oor die keuse van sekere genres, is die alge-
mene opvatting dat vir die middelbare en universitére leer—
gange gereeld uit die volgende genres voorgeskrewe boeke ge-
kies moet word: die digwerk, die roman, die kortverhgal en
die drama. Uit watter genres die ander boeke gekies word,
kom blykbaar nie veel daarop aan nie. Die skrywer glo dat
enige 2 ander genres wat nie reeds genoem is nie, wenslik
sal wees vir die middelbare skooleindkursus, en wat die eerste-
Jaarskursus betref, kan uit genoemde genres minstens nog 1
of 2 boeke gekies word en verder uit enige ander genres wat
nie reeds genoem is nie.

Dit is van belang dat die boekekeuse met die groot-
ste versigtigheid en oorleg moet geskied om aan te pas by
die behoeftes en ontwikkelingspeil van die adolessent, Die
boekekeuse moet nie net uit sekere tydperke geskied nie
maar uit verskillende tydperke, en onses insiens van die
vroeére tot die moderne tyd. Die ocorwegings wat die keuse
ten grondslag moet 18, is die literatuurgeskiedenis, die
kunstenaars en die belangrikheid en gewildheid ven hulle werke,
dit wil =& die kunsgehalte wat m vername rol speel,

Die skrywer wil hom hier vereenselwig met die be-
skouing dat die universiteit geen seggenskap mag hé wanneer
boeke vir die eindeksamen van die middelbare skool voorge-
skryf word nie, maar daar moet van die beginsel uitgegaan
word dat die universiteit moet voortbou op die litergre grond-
glag van die hoogste trap van die middelbare skool.

b. Die geskiedenis van die letterkunde,

Dit is die algemene beskouing dat die Afrikaanse sowel
as Nederlandse literatuurgeskiedenis nie by die leergang van
die eindeksamen van die middelbare skool ingeskakel behoort
te word nie en dat die Afrikaanse Bewegings by die taalkunde-
vraestel behou moet word soos tans die geval is,. Ons glo dat
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vir die Afrikaanse literatuurgeskiedenis plek in die leer-
gang ingeruim behoort te word in die vorm van m beknopte
oorsig en veral aan die hand van die voorgeskrewe boeke,
Dit voorkom dat die leerling slegs kennis dra van m paar
skrywers. Verder meen onsg dat die Afrikaanse Bewegings
liefs by die letterkunde ingeskakel moet word dit wil sé
die Eerste en Tweede Taalbewegings met die klem op die vroeg—
ste geskrifte in Afrikaans, en die ontstaan van die Afri-
kaanse letterkunde, die Genocotskap van Regte Afrikaners en
Die Afrikaanse Patriot en die Bybelvertaling tot die heel
jongste letterkundige ontwikkeling, Die voorgeskrewe werk
word in verband met die literatuurgeskiedenis bespreek,
Laasgenocemde moet dien as agtergrondstudie.

Ten opsigte van die eerstejaarskursus is dit die
algemene opvatting dat die Afrikaanse en Nederlandse lite-
ratuurgeskiedenis asook die Afrikaanse Bewegings m defini-
tiewe deel daarvan moet vorm om as agtergrond te dien by die
bestudering van die voorgeskrewe boeke, Die literatuur-
geskledenis moet die volgende insluit:

(1) m Deeglike ocorsig van die geskiedenis van
die Afrikaanse letterkunde, veral aan die hand van die voor-
geskrewe boeke,

(ii) wn Oorsig van die geskiedenis van die Neder—
lendse letterkunde, veral asn die hand van die voorgeskrewe
boeke.,

(iii) m Intensiewe studie van die Eerste en Tweede
Afrikaanse Bewegings met m besondere studie van die jongere
Afrikaanse letterkunde, '

¢, Die letterkundige begrippe.

Ons kom tot die gevolgtrekking dat die Letterkundige
begrippe m belangrike rol speel; gevolglik kan dit nie buite
rekening gelasat word nie, maar moet dit dien as hulpmiddels
in verband met die bestudering van die voorgeskrewe boeke,
In die geval van die middelbare skool word die volgende be-
grippe bespreek wat op die voorgeskrewe werk van toepassing
is: romantiek, naturalisme, realisme, simboliek, neo-romantiek,
humor, kuns in die algemeen, woordkuns in die besonder, die
woordkunstensar, die onderskeid tussen subjekiiewe en objek-
tiewe kuns, klank, metrum, ritme, rym, skandering, styl,
plastiek, beeldspraak, In die geval van die digbundel word
verder ook nog behandel die versreél, die strofe, die gedig,
In geval van die prosawerk ontvang die volgende aandags: die
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prosasoorte, die bou of wese van die roman en kortverhaal,
begrippe soosg intrige of knoop, mens— of karakterbeelding,
milieu, konflik, dialoog. Wat die drama betref, word
benewens die voorgaande begrippe wat op die drama van toe-
passing is, ook nog behandel: die ontstaan van die drama,
die soorte dramas, die bou of wese van die drama, dramatiese
lyn, dramatiese handeling.

Wat die eerstejaarskursus aangaan, geniet die volgende be-
sondere aandag en word dit verduidelik asn die hand van die
voorgeskrewe boeke en die aanvullende leeswerk: romantiek,
realisme, naturalisme, simboliek, humor, neo~romantiek,
liriek, epiek en dramatiek,

B, Die onderwysmetode en meting van die letterkunde.

1. Algemene vrae oor die metode van onderwys.

a. Middelbare onderwys.

Doelstelling: Wat die algemene doelstelling betref, is die
oorgrote meerderheid van die ppe. daarvan oortuig dat die
hoofklem moet val op die volgende: Om die leerlinge te wys
op die skoonhede in die letterkunde, om by hulle liefde,
goele smaak, leeslus en waardering in verband met letterkunde

te ontwikkel, Met ander woorde, die estetiese aspek, die
waardering en liefde vir die skone, word deur die grootste
persentasie as doel gestel.

Oor die belangrikheid van die bogenoemde doelstel-—
linge bestaan daar natuurlik geen twyfel nie. Dit stem dan
ook ooreen met heelwat skrywers se oogmerke in verband met die
letterkundeonderwys, veral ten opsigte van die algemene op-
voedingsdoelstelling. Maar dat die ppe. ook soms faal, blyk
uit die ander doelstellinge wat skrywers nastreef, veral wat
betref die verwyderde, ommiddellike en spesifieke doelstelling.
Ons volstaan deur hier slegs na m psar voorbeelde van ooreen—
koms en verskille tussen die ppe., en ander skrywers te Verwys.

n Skrywer wat die doel van die letterkundestudie
goed saamvat, is A, Bennett.l) Hy s&: "The aim of literary
study is not to amuse the hours of leisure: it is to awake
oneself, it is to be sglive, to intensify one's capacity for
pleasure, for sympathy, and for comprehension .... An under-

standing appreciation of literature means an understanding

1} Bennett: Literary Taste, 8, aangehaal deur Buning, Tj.:
Die PFaktore wat die voorliefde vir Letterkunde
bepaal, 6-7.
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appreciation of the world, and it means nothing else .....
The spirit of literature is unifying; it joins the candle

and the star, and by the magic of an image shows that the
beauty of the greater is in the 1ess ....... It is well to
rgﬁind ourselves that literature is first and last s means

of 1ife, and that the enterprise of forming one's literary
taste 1s an interprise of learning how best to use this means
of life".

e

Drewl) sé van die doel: "The only way in which the
love of literature can be taught, is by arousing the desire
to read literature, and all the teacher can do towards that
end is to describe and analyze his own enjoyment, to try to
communicate his own sources of human and intellectual and

artistic delight in books",

Ander skrywers wat die vraagstuk van die aankweking
van leessmaak, liefde en waardering vir letterkunde en die
soeke na die skoonheid in boeke beklemtoon en sterk aanhang,
is onder andere H.F, Seely,2) ?,B. Ballard,3)

P.L. MacClintock,*) H, Poort,?) P.N. Dezaire,®

d .G, M. Moormann73 en Tj. Buning.8 Om aan te dul hoe sterk
die genoemde aspekte as algemene doelstelling by die letter-
kundeonderwys beklemtoon word, kan ons hier net na twee voor-
beelde verwys. Vir Moormanng)
volg wees:

moet die algemene doel soos

nvoorbereiden voor het leven moet de schools moet
vooral ong literatuuronderwys. We moeten de leerlingen op-
leiden tot mensen, die waar van valg kunnen onderscheidens
die de literatuur gebruiken, zoals de goede schrijver wil:
door het geschrevene doordringen tot de geest van het werk,
de geest van de schrijver, en als we dat bereikt hebben, of
als we daartoe de grondslag gelegd hebben by de leerlingen,
dan hebben wij leraren, onze taak volbracht tot heil van onge
jeugd en onze volk".

1) Drew: The Enjoyment of literature (Voorwoord).,

2) Seely: BEnjoying Poetry in School, 6-8, 55, 57, 192,
3) Ballard: Teaching and Testing English, 32-49, 141.
4) MacClintock: ZIiterature in the Elementary School, 5-7.
5) Poort: Literatuur, 58-60,

6) Dezaire: Handboek der Poetiek, 62, 205,

7) Moormann: De Moedertaal, 221,

8) Buning: Die Faktore wat die voorliefde vir Letterkunde
bepaal, 09-10,

9) Moormann: t.a.p,
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In verband met een van die ander aspekte, nasmlik
die aankweking van liefde vir die letterkunde, beweer

Buningl) dat dit alleen by die leerlinge gewek kan word
indien die onderwyser dit self besit, wGoeie letterkunde-
onderrig moet soos n bekering wees. Dit moet die leerlinge

ander mense maak, meer ontvanklik, herbore tot die skoonheid,

dieper van siel, wyer van blik, grootser van opvatting,
edeler van strewe",

Na die voorafgaande is dit duidelik dat die ppe.
en die meeste skrywers ooreenstem wat betref die bogenoemde
hoé eise of doelstellinge by die letterkundeonderwys.
Om aan te toon hoe en waar die ppe. egter in hierdie verband
kort skiet, verwys ons na die volgende: die ocorgrote meer—
derheid ppe., laat nie die onmiddellike en spesifieke doel-
stellings ot hulle volle reg kom nie, In hierdie opsig
bestaan dear verskil van mening, Volgens skrywers het die
letterkundeonderwys op die middelbare skool naas die alge~
mene opvoedingsdoel, ook m morele waarde en doel, naamlik die
verstandelike, sedelike, estetiese en godsdienstige vorming
en ontwikkeling van die adolessent. Wat die verstandelike
vorming betref, moet hy leer om die letterkundetaal te ver—
staan en te gebruik, Die sedelike moet wees om die kind te
laat onderskei tussen die eties goeie en die kwade, en hier-
mee gaan gepaard karaktervorming.2

Die verwyderde doel waarna die letterkundeonderwys
veral moet streef, is die estetiese vorming en ontwikkeling
van die leerling waarby die godsdienstige vorming nou aan-
sluit, pokoonheid is m eis van die gebod van God. Hy tog
het die heelal goed en skoon geskape". Daarom bly die mens

gg;qepe om die sggonheid te soek as deel van sy aanbidding

ven die Skepper.-’  God alleen is die Skepper, die ewige
Skqnez\die opperste Kuﬁstenaar van alle ware en volkome skoon-
heid, "’ Daarom is kuns nie uit die bose nie, maar m gawe van

God, Dit is soos G. Dekker sé: "Hisrdie gawe bring n roeping

mees om kuns te skep, skoonheid en kuns te geniet".”’

1) Buning: Die Faktore wat die voorliefde vir Letterkunde
bepaal, 9-10.

2) a) Van Wyk: Opvoeding en Onderwijs, 335, 424, 446.
b) Venter: Die metodiek van Afrikasans, 24,

3) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 11,

4) Coetzee: Inleiding tot die Algemene Teoretiese
Opvoedkunde, 162-~171,

5) Dekker: ,Calvinisme en die kuns" in Standpunte,
Nr, 27, April 1953,
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Deur sy onderrig in die letterkunde moet die middel-
bare skool die o8 van die leerling oopmask vir die skone in
die letterkunde.l) Liefde vir die moedertaal en n waarde-—
ring van die skone in die letterkunde moet by die kind opge-
wek en aangekweek word. Die estetiese doel is om die moeder-—
taal as uwitingsmiddel van die mens, as dramiddel van kuns so-—
wel as toegangsmiddel tot kuns, waarvan die letterkunde m
groot deel vorm, te onderrig ter wille van die skoonheid van
die poésie, die prosa en die &rama.g) Daarom lees ons om
die gevoel vir die skone te streel; om ons geestelike lewe
(die etiese, estetiese en religieuse) te verryk en te ver—

dlep.3)

Uit die voorgaande paragrawe blyk dit dat by die
studie van die letterkunde die leerling gelei moet word om
die skone, verhewene, kunsvolle, die ewige, verheffende,
karakterbouende in taal en letterkunde te besef, te geniet
en op te neem; aldus ook Bingle.4

Maar daar is in die derde plek ook die nabysynde,

die meer onmiddellike of spesifiecke doelstelling wat die
middelbare skool in verband met die letterkunde moet nastreef,
Moormann stel die onmiddellike doel as rigsnoer voorop:

nWe moeten het zdver trachten te brengen, dat we voor het ver-
schijnsel literatuur belangstelling opwekken, cen belangstel—
1§ng, die doorwerkt, als de leerlingen al lang de school ver-
lqﬁen hebben, We moeten een mogelijkheid scheppen tot lite~
ratuurgenieten. We moeten opvoeden tot besef van de schoon-
heid van een vers of boek, om de mooie verhouding tussen vorm
eg_inhoud, om de harmonie tussen de geest van de schrijver en
de_vorm van het geschrevene; we moeten het zmover trachten te
brengen, dat een boek lets anders is, dan de weergawe van een
interessant gevsgl!, 5) As ons daarin slaag om m gevoel vir

en die belangstelling in verskillende rigtinge vir die letter-—
kunde by die leerlinge op te wek, het ons hulle voorwaar m
nuttige instrument gegee vir estetiese genot, waardering en

ontspanning.

1) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 11,

2) a) Labuschagne: «Die taalkundige onderwys van die
moedertaal in Beginsels en Metodes van die

Hoér Onderwys, 158",
b) Schoon ggén: Inleiding tot die Studie

van Lettexkunde, 7.

3) Venter: Die metodiek van Afrikaans, 24,
4) Coetzee en Bingle: t.a.p., 76,
5) Moormann: De Moedertaal, 170,



- 286 -

Van besondere belang in verband met die spesifieke N\
doel van die letterkundeonderwys van die moedertaal is die
tweeledige betragting daarvan volgens Bingle,l) naamlik jm-
pressief en ekspressief.

B Die impressiewe aspek beteken die verstaan of
begryp van die gesproke sowel as die geskrewe woord van die
taal en die letterkunde met alles wat dit inhou,

b. En die ekspressiewe aspek is die met verstand en
gevoel nadink en navoel wat deur die woordkunstenaar se
siel gegaan het. Hierasan moet groot waarde geheg word. S

seker die grootste beswaar teen die ppe, is die
feit dat hulle nie die religieuse of uiteindelike doelstel-~
ling wat in noue verband staan met die estetiese doelstelling,
in aanmerking neem nie, Verskeie skrywers hou die waarde
hiervan in gedagte. Volgens J.C. Powysz) byvoorbeeld, is
die hoofdoel dat ons tot die besef moet kom dat die letter-
kunde sy oorsprong in die Skrif het en dat God in hierdie
verband die opperste Kunstenaar van hemel en aarde is,
Daarom moet die letterkundeonderwys gegrond wees op Gods
Woord, Skrywers soos H. Bavinck,3 W.A. van Wijk4) en
H. VenterS) huldig dieselfde opvatting. Hierdie doelstelling
is wesenlik groot en moet by die letterkundeonderrig beslis
ook in gedagte gehou word.,

Ten opsigte van die doelstellings van die letter-—
kundeonderwys aan die middelbare skool bestaan daar in sekere
gevalle verskil van mening en hou die ppe. sekere aspekte
by hulle onderrig nie voor o8 nie.

Letterkundeperiodes: Die antwoorde van die ppe. in hier-
die verband toon dat die corgrote meerderheid (67.5%)

3 periodes per week vir letterkundeonderrig sanwend, wat
waarskynlik as voldoende beskou word om die letterkundeleer-
gang oor twee jaar deur te werk, Ander skrywers s& niks
oor die periodes nie,

1) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 69.

2) Powys: Pleasures of Literature, 19,

3) Bavinck: DPaedagogische Beginselen, 49-53.

4) Van Wijk: Opvoeding en Onderwijs, 20-21, 25«27,

5) Venter: ,Vers en sin" in Beskouings oor Podsie, 140,
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Die gegewens oor die vraag hoe die leerlinge van
standerd IX en X geleer word om die letterkunde te kan begryp
en waardeer, toon dat ocor die algemeen kortliks die volgende
prosedures gevolg word: m intensiewe behandeling en onte-
leding van die boeke deur die onderwysers, m mondelinge be-
spreking daarvan wanneer die leerlinge dan self ook m mening
uitspreek, gevolg deur mondelinge en skriftelike toepasging
van die kennis, Hierdie prosedures wat deur die onder-
wysers gevolg word, kom effens vaag voor omdat daar veral
nie aangetoon word hoe die vraagstuk van waardering waarlik
by die leerlinge tuisgebring word nie. Daar is skrywers
wat dit veel dieper sien, ’

Dit word meer en meer besef dat ontwikkeling van
die regte houding teenocor en waardering van letterkunde be-—
langriker is as hlote feitekennis, Seelyl) se uitgangspunt
is sulwer as hy s& ,waardering" is m heel perscoonlike saak.,.
Waardering is veel meer as net m passiewe aanvaarding, m
lydelike ontvanklikheid, Dit is "the favourable response
made by the integrated individual to certain aspects of live
with which he feels personal kinship; it is an active, pro-
gressive, vigorous response; in it are indissolubly fused
understending and feeling; it is promoted, not by specialigzed
means and materials, but by fullness of experience and the
development of persgpective in living".2)

Dieselfde gedagte word uitgespreek deur Poort3) en
dan voeg hy by dat die leser wat die letterkunde wil begryp
en n waardering daarocor wil uitspreek, met aandag en gevoel
moet lees, Dus hy moet ,de ontroering van zijn woord (die
kunstensar s'n) steeds vollediger en intenser ondervinden".

m Ander skrywer wat hierdie aspek beklemtoon, is
W, Kramer4) wat die opvatting huldig dat indien ons die lite—
rére kunswerk ten volle wil begryp en waardeer, ons moet
deurdring tot die trekke van die diepste wese van die woord-
kuns, en wat dit betref, het ons m groot agterstand om by ons
onderrig in te haal, Hierdie waarheld word baie duidelik
gestel deur J. Chris Coetzee5) waar hy aantoon hoe ver ons
gewoonlik kort skied by die waarderingsles.

1) Seely: Enjoying Poetry in School, 48-49,
2) Ibid.
3) Poort: Iiteratuur, 5860,

4) Xramer: Inleiding tot de stilistische interpretatie van
litteraire kunst, 101-103,

5) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 23,
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Letterkundige begrippe en strominge: Hierdie aspekte word
deur die grootste persentasie van die ppe, in verband met die
voorgeskrewe werk bespreek, Die meeste ppe. is verder daar-
mee eens dat die letterkundige strominge ook as hulpmiddel

en rigsnoer gebruik moet word by die letterkundestudie, Daar
is ander skrywers wat hulle hiermee vereenselwig, maar dan
moet dit volgens hulle slegs as waardebepalings bly, as aan-
duiders van die dinge waarna opgelet moet word as die leer—
linge daaroor en oor die voorgeskrewe boeke wil skryf. Die
hoofsaak moet wees om die letterkundige begrippe op laas-—
genoemde te kan toepas.l)

b. Universitére onderwys.

Doelstelling: Die meeste ppe. van die universiteite beoog
dleselfde oogmerke met die Afrikaans/Nederlandse letterkunde-—
onderwys vir die eerstejaarstudent as wat op die middelbare
skool nagestreef word, Dit iss: die ontwikkeling en vorming
van goele smaak, die aankweking van die liefde vir letterkunde
en die waardering of kritiese beocordeling dasrvan deur die
student. Genoegsaam is dit om net hier aan te stip dat talle
skrywers ook hierdie sienswyse toegedaan is.2 Dit is veral
die estetiese doelstelling wat beklemboon word en wat asn die
universiteit die belangrikste geag word. Ons verwys in hier-
die verband verder na LabuschagneB) wat in sy beskouing oor
die estetiese aspek by die letterkundestudie dieper gaan as
baie ander skrywers. Hy glo dat die letterkunde om die este-
tiese of kunssinnige bestudeer moet word, waarop hy besonder
klem 18. Hy s& omdat taal ook middel en stof is vir die
vormgewing, vergestalting en verultwendiging van die skoon-
heidsemosies, moet dit ook bestudeer word om sy klankrykheid,
musikaliteit, ritme, intonasie en skoonheid van vorm. Vir die
estetiese studieaspek is volgens ILabuschagne nodig die letter-
kundige estetiek, die postiek en die stilistiek, wat die

1) a) Van der Merwe e.a.: Afrikaans as Eerste Taal, 19-21,
b) Rossouw e.a.: Die Lewende Taal, 201204,

2) a) The Incorporated Association of Assistant Masters
in secondary schools: The Teaching of Modern
Languages, 165-167.
b) Drew: The Enjoyment of Literature, 62, 74, 219-223,
¢) Kramer: Inleiding tot de stilistische interpretatie
van litteraire kunst, 14-19,
d) Coetzee en Van Rooy: Beginsels en Metodes van die

Hoér Onderwys (Labuschagne: ,Die taalkundige
onderwys van die moedertaal, 157-160).

3) Labuschagne: Die taalkundige onderwys van die moedertaal,

Beginsels en Metodes van die Hoér Ondexrwys van
Coetzee en Van Rooy, 157-160.
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studie van die skoomheld van die taal tot taak het. Hieruit
blyk dan dat die estetiese doel by die letterkundeonderwys

onmishaar is.l)

Behalwe die estetiese doelstelling wat sedert eeue
die letterkundestudie aan die universiteit beheersz) en die
deeglike kenmnis wat die student aan die begin van sy akade-
miese kursus moet bekom,s) word weinig of geen ander doel-
stelling verder vermeld nie. Selfs nie die hoogste of wit-
eindelike, naamlik die Christelike doelstelling word vermeld
nie, wat m groot beswaar is,

Lettérkundeperiodes: Die meerderheid ppe. bestee 4 en meer
as 4 lesure aan die onderrig van die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde, Dit is moeilik om m vergelyking te tref, aan-
gesien skrywers oor letterkundeonderrig niks hiervan rep nie,
Beoordeling van voorgeskrewe boeke: Al die ppe. is dit eens
dat die studente self m waardering moet uitespreek en dat hul-
le derhalwe nie kritiek uit bronne of van die dosente behoort
te bekom nie, Dat skrywers hoegenaamd nie hiermee saamstem
nie, en ons gee hulle gelyk, spreek uit die volgende opvat-
tings. Die "Incorporated Association of Agsistant Masters"
ven 1949 maak die bewering dat al besit die student die kennis
van die letterkunde van die middelbsre skool, hy nog bhaie af-
hanklik is en nog soos m kind is wat vir die eerste keer Pro-
beer loop. Derhalwe moet die dosent uiters versigtig te
werk gaan en leiding gee, veral wanneer die vraagstuk van
waardering op die spel is, en veral in die eerste akademiese
jear wanneer "the doors of literary delight, and social under-
standing, are unlocked and will soon begin to open”.4

Ook Leavis5 meen dat die student sommer uit die staanspoor
gehelp moet word “"to acquire a relevant critical equipment",

1) TLabuschagne: Die taalkundige onderwys van die moedertaal,
Beginsels en Metodes van die Ho8r Onderwys van
Coetzee en Van Rooy, 157-159.

3) a) Leavis: Education and the University, 6, 84-85,

b) XKyk Hutchins: The Higher Learning in Amerieca,
63-66, 91-~99,

4) The Incorporated Association of Assistant Masters:
The Teaching of Modern Languages, 165, 167,
169~-171,

5} Leavis: BEducation and the University, 84-85,
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Voorgeskrewe boeke wat die meeste aandag geniet: Drie-kwart
van die ppe. s& dat hulle ewe veel zandag bestee aan die
Afrikaanse en Nederlandse boeke, Hieroor het ander sgkrywers
geen kommentaar nie, maar onses insiens is dit m verkeerde
opvatting omdat die studie van die moederizalletterkunde

voorrang behoort te geniet,

Literatuurgeskiedenis: Dit blyk uit die uitesprake van al
die ppe. dat hulle hierdie deel van die werk afsonderlik be-—
spreek, en tog maak hulle daarvan gewag dat by die bespreking
van die voorgeskrewe boeke die twee sake aanvullend geskied.
n Skrywer soos P, Clossetl) verskil hier in m mate van die
pre. want volgens hom moet die geskiedenis van die letter-
kunde op nuttige wyse bydra tot die studie van die voorge-
skrewe boeke, Hy is van mening dat die ,onderwijs in de
letterkunde moet beginnen met een grondige lectuur van teksten,
en alle beschouwingen die de literatuurgeschiedenis daarasn
zou kunnen vastknopen, dienen pas naderhand te komen",

Dit is ook die opvatting van Wellek en Warrenz) dat die
literatuurgeskiedenis nie gefisoleerd durf staan van die
voorgeskrewe werk nie. Met laasgencemde sienswyse is ons
heeltemal eens,

Qorsig van die agtergrond van die genres: Drie-kwart van

die ppe. verkies om m ocorsig te gee van die agtergrond of
ontwikkeling van m bepaalde voorgeskrewe genre voordat die
eintlike bespreking daarvan plaasvind, Die uitsprake van
andere oor hierdie aspek is maar baie skraal. Tog kan in
hierdie verband vermeld word dat die "Incorporated Association
of Assistant Masters" hulle op die standpunt stel dat voordat
die verskillende genres of afdelings soos die poésie, die
prosa en die drama onderrig word, kort praatjies oor die

aard dearvan en agtergrondskildering van groot waarde is.3)
Ook Kramer4 wys op die noodsasklikheid hiervan, en tereg ook.

Letterkundige strominge en begrippe: Die meeste ppe. be-
handel dit nie afsonderlik of losstaande nie, maar wel in
verband met die bespreking van die voorgeskrewe boeke.

1) Closset: Inleiding tot de Didactieck van de Levende
Talen, 197.

2) Wellek en Warren: Theory of Literature, 265-266,

3) The Incorporated Association of Assistant Masters:
The Teaching of Modern Languages, 169-171,

4) EKreamer: Inleiding tot de stilistische interpretatie van
litteraire kunst, 17-18.
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asook Glosset2)

1) is dieselfde ocortuiging

Wellek en Warren
toegedaan want vir hulle hang hierdie begrippe nou saam met

die letterkundige werke.

Tekortkominge ven die huidige letterkundeonderwys: Die gege-

wens bewys dat dit kortliks hierop neerkom: Die onderrig van
die letterkunde self word te veel beklemtoon; die estetiese
aspek word verwaarloos; die leeskennis van die studente is
gebrekkig en gevolglik staan hulle nie krities genoeg teenoor
die boeke wat gelees of bestudeer word nie.

Hierin het hulle gelyk as die uitsprake van andere,
hooglerare en buitestaners) wat hiermee ooreenstem, in
aanmerking geneem word, Feit is dat die huidige letter—
kundeonderwys heelwat leemtes openbaar gesien in die lig
van die bogenoemde drie aspekte.3

Maar daar is skrywers wat ook van ander tekort—
kominge melding maak en wat veral sinspeel op die metode
van onderrig wat nie altyd na wense ig nie., m Beswaar wat
MacClintock4) opper is dat letterkunde nie as letterkunde
onderwys word nie, "To teach literature as literature is
not to teach it as an adjunct to some other discipline; it
is not to teach it as reading-lessons, or spelllngalessons,
nor as grammar - though by way of teaching it as llterature"

In hierdie verband moet gelet word op die woorde van
Wellek en Warren:5) "We professors of literature must not
hope to persist in our old easy ways, our personal compound-
ings of pedantry and dilettantism, Iiterary study within
our universities - our teaching must become purposively lite-
rary. It must turn away from the delightful details
'research' and direct itself toward the large, unsolved
problems of literary history theory. 1t must receive stimu~
lation and direction from modern criticism and contemporary
literature - from participation in literature as a living
institution”.

1) Wellek en Warren: Theory of Literature, 269,

2) Closset: Inleiding tot de Didaktiek van de Levende
Talen, 197.

3) a) Hooglerare se beskouinge: ,Afrikaans se gehalte ook nou
bedroef" in Dagbreek en Sondagnuus, 4.12,'55,

b) Kyk ook Naude, S.M.,: ,Die erfenisse en probleme van
ons universiteite” in Tydskrif vir Wetenskap en
Kuns, Apwil 1951,

4) MacClintock: Iiterature in the Elementary School, 5-6.
5) Wellek en Warren: Theory of Literature, 298,
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1) is dat ons

n Ander tekortkoming volgens B. Fine
eksamenresultate naja en kennis toets en nie waardering nie.
Leavisg) gse opvatting is dat die universiteit se onderrig-
metodes in die verskillende vakke heelwat te wense oorlast,
Hy s&: "No improvement can be expected in the school until

there has been an improvement at the university".

Ten slotte kan die tekortkominge verder toegelig
word deur te verwys na Suid-Afrikaanse uitsprake. Buning3
wys daarcop dat daar iets groot verkeerds is met ons literére
metodiek en net omdat dit nie met groot toewyding gepaard
gaan nie, Uit die beskouing van A.P. Grove4 blyk dit dat
die wetenskaplikheid by die lees van poésie byvoorbeeld te
ver gedryf kan word en sien hy die gevaar dat die gedig nie
gelees en bestudeer word as gedig nie, Hy wat die posie
doseer, is besig om ,m verkapte, sosioloog, psigoloog,
historikus" te word, H. Venter’’ weer, het dit teen die
noordrewe aandag" wat aan ,biografie en inhoud" bestee word.
Van Wyk Louwe) huldig presies dieselfde standpunt as laas-
genoemde twee skrywers en voeg verder by dat ons by ons meto-
diek nie sielkundig deurdring om ,die mens agter die boek"
te soek nie. Daar is nog ander skrywers7 wat wys op die
huidige tekortkominge ten opsigte van die letterkundeonderrig
maar ons volsvaan met hierdie voorbeelde.

Daar moet dus gelet word op die feit dat die be-
skouinge ven skrywers en ander persone oor die leembes van
die letterkundeonderwys anders daar uitsien as dié van die

bpe.

1) Fine: Admission to American Colleges, 20-29.
2) Leavis: Education and the University, 67.
3) Buning: Die Faktore wat die voorliefde vir
Letterkunde bepaal, 6-8,
4) Grove: a) ,Die towenares in die fles" in Beskouings oor
Poégie deur verskeie skrywers, 49-50,
b) Kyk ook Grove: Woord en Wonder, (Voorwoord).

5) Venter: ,Vers en sin" in Beskouinge oor Podsie, 143,

6) Van Wyk Louw: a),Losgedagtes oor ons teal" in
Die Huisgenoot, 9,1.'53.
b} ,Die mens agter die boek" in
Die Huisgenoot, 30,1.'53,

7) a) Coetzee, D.J.t ,Beskouinge van ons lesers" in
Tydskrif vir Letterkunde, Jaargang 1, 1953,

b) Naude, S.M.: ,Erfenisse en probleme van ons
universiteite" in Tydskrif vir Wetenskap
en Xuns, April 1951,
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Toepasbaarheild van die gtilistiese metode:s Dit is die
mening van die meeste ppe. dat hierdie metode wel toepasbasr
is aan die universiteit. Hulle is egter nie heeltemal uit-
gesproke hieromtrent nie. Dit is daarom van belang dat met
die negatiewe standpunt van die ppe. deeglik rekening gehou
word, want van verskeie kante word gewys op die probleme en
gevare wat hierdie metode inhou. Ons wil dit met m paar
voorbeelde toelig.

Wellek en Warren,l) wat baie waarde heg san die sti-

listiese metode, moet toegee dat dit "has its own very
definite problems ..... This method of stylistic analysis
has obvious dangers. We are likely to accumulate isolated
obsgervations, specimens of the marked traits, and to forget
that a work of art is a Whole".z)
uitsprake wat daarop dui dat die stilistiese metode heelwat
probleme inhou en derhalwe versigtig toegepas of liewer
negeer moet word, Kramer3 wie se studie eintlik wveel
dieper gaan as die laaste skrywers s'n, beweer dat die taak
van die stilistiese interpretasie by die lees van die letter—
kunde hoé eise stel en dus moeilik is om toe te pas. Skrywers
se standpunte lewer bewys dat die stilistiek eintlik m taal-
kundige dissipline is,4 dit is nie in die gedig as gedig

geinteresse?r nie mear bloot in die gedig as taalsituasie.5
6

Maar daar is ook ander

Soos Grove dit noem, is dit m ,onbuighbare wetenskaplike dis-
gipline" wat aangehang word tot skade van die poBsie en die
gevaar yan dissipline-verheerliking is nie uitgesluit nie".
Wat Dekker sé oor die toepassing van hierdie metode, is
gseker nie minder waar nie., Hy beweer dat daar te min gedigte

deur die stilistiese metode gelees kan word.

1) Wellek en Warren: Theory of Literature, 181.
2) Ibid', 1850

3) Kramer: Inleiding tot de stilistische interpretatie van
litteraire kunst, 14~17. (Methode der stilistische
‘interpretatie).

4) a) Scholtz: Sistematiese Verslag ven m Stilistiese
Analise, 14-15, 28-185.

b) Venters ,Vers en sin" in Beskouings oor Pogsie, 143,
¢) Nienaber: Die Taal as Tolk, 9-11.

d4) Van Rensburg, F.I.J.: ,Dilemmas van m Stilistikus"
in Standpunte, Jaargang IX, Nr., 5.

5) Grove: ,Die towenares in die fles" in Beskouings oor
Poésie, 50,

6) Ibid., 50, 68, (Grove verwys hier na E. Lindes se
sVeelheid en Binding").

7) Dekker, &.: ,m Stilistiese Ondersoek" in Standpunte
5e Jaargang, Nr. 3, 1951, 38-39,
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Selfs H, van der Merwe Scholtz,l) die grootste Suid-Afri-
kaanse beoefenaar van hierdie metode, moet toegee dat dit nie
n letterkundige metode is nie, maar dat dit egter goed
bruikbaar is vir die studie van letterkunde,

Sommige ultsprake getuig egter daarvan dat "only
stylistic methods can define the specific characteristics
of a literary workrz) hierdie metode n noemenswaardige ver-
dieping en volledige benadering ten opsigte van die vorm wvan
poésie ﬁebring het,3) dit insig bring in die wonder van die
woord, en dat dit wveel aan die literatuurwetenskap te
lewer het.g) Dit blyk dus dat skrywers nie oral eens is
met mekaar wat die bruikbaarheid en toepassing van die sti-

listiese metode betref nie,

En tog blyk dit uit uitsprake dat hierdie metode
wat die estetlese benadering en bestudering van die letter—
kunde betref, in die nabye toekoms nog m belangrike rol gaan
speel en dat hierdie nuwe bestudering van die letterkunde
veel belofte inhou.s) Ons stem saam nmet Dekker7) dat hier-
die metode op onderwysers, dosente, leerlinge en studente
slegs m heilsame invloed kan uitoefen,

Toepagsing van die stilistiese metode by die genres: Die
meerderheid van die ppe., gaan van die standpunt uit dat hier-
die metode toepashaar is by die poésie, sowel as by die prosa
en die drema, terwyl ook die meerderheid meen dat dit hoof-
saaklik by die poBsie van toepassing moet wees. Die ppe. het

dearin gelyk omdat daar die meeste op podtiese gebied in
hierdie verband getksperimenteer ig, Maar daar is skrywers
wat dearteen gekant is dat die amandag uitsluitlik op die

1) Scholtz: Persoonlik in brief meegedeel, 10,3,'58,

2) Wellek en Warren: Theory of Literature, 183.

3) a) Venter: ,Vers en sin" in Beskouings oor Podsie, 143,
b) TLindes: Veelheid en Binding, 1-4.
¢) Nienaber: Die Taal as Tolk, 9-11,

4) Van Rensburg; F.I.J.: ,Dilemmas van w Stilistilus" in
Standpunte, Jaargang IX, Nr, 5,

5) Hellinga er Scholtz: Kreatiewe Analise van Taal—
gebruik, 38-87,

6) a) Snyman: ILiterére Styl, met die oog op Stylonder-
soek, 226.

b) Scholtz: ,Stilistiek en Literatuurwetenskap"
in Standpunte, Jaargang VI, Nr. 1, 1951,

L J

7) Dekker: ,m Stilistiese Ondersoek" in Standpunte,
Nr. 3 van 1951, 38,
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poésie toegespits moet wees, Dit is volgens Venter
beskouing m gevaarlike fendens om die prosa in verhand met
die stilistiese benadering uit te skakel, Hy maak beswaar
teen die afskeep van die prosa deur skrywers en resensente,
Hy sé& ter verdediging van sy stelling: ,Maar by die wonder
van die woord, wat ook deur die waaragtige prosakunstensar
onthul moet word, kom die meeste skrywers nie",2 blykbaar
omdat hulle by die verhaalelement in die prosa bly vas-
steek, of omdat daar m vooringenomenheid teen die prosa
bestaan . Hy merk tereg op dat die woordkuns hom ook in
die prosa openbaar en nie slegs in die podsie nie.3)

1) se

Hierteenoor kan Scholtz4) ge beskouing gestel word:
nDie prosa is gewoonlik nie so verwikkeld van struktuur
dat m uiters noukeurige kontrole van die taalaanbod gevra
word nie".
Toepasbaarheid van die stilistiese metode vir standerd IX en X3
Byna al die ppe. 1s nie ten gunste hiervan nie, omdat volgens
hulle die leerlinge van hierdie standerds nie ryp genoeg is
daarvoor nie, In hierdie wverband moet daarop gewys word
dat Scholtz5) onlangs begripstoetse met standerd Vi-leerlinge
uitgevoer het oor die bruikbaarmaking van die stilistiese
metode, Hierdeur wou hy die leerlinge veel presieser laat
lees as waartoe hulle tot nog toe in staat was en volgens
hom was die resultate inderdaad bemoedigend, Hieruit moet
ons aflel dat hierdie metode te meer toepasbaar vir standerd-IX
en X-leerlinge behoort te wees omdat hulle meer op hoogte is
van letterkundige waardering.

Gebruik van die stilistiese metode aan die hoér inrigtingss
Die gegewens bewys det min ppe, van hierdie metode gebruik
maak, waarskynlik omdat hulle te gewoond is aan hulle eie
metode en blykbasar omdat genoemde metode te veel gevare in-
hou, Ons glo dat die stilistiek wel met sukses by die
studie van die letterkunde gebruik kan word, maar nie as
onderafdeling van die linguistieck nie, Ons moet uitgaan van
die stilistiek as nuwe estetiese evaluatiewe en literér-
teoretiese benadering, waarmee T.T. Cloete, E, Lindes en

1) Venter: ,Vers en sin" in Beskouings oor Podsie, 141-144,
2) TIbid., 143,

3)  Ibid., 141, 143,

4) Scholtz: Skriftelik meegedeel.

5) Ibid.,
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F.I.J. van Rensburgl) hulle bemoei, Met ander woorde die

estetiese kriterium moet gehandhaaf word en nie die linguis-—
tiese nie, Dat hierdie metode nog baie aandag gaan trek,
blyk uit die feit dat daar m verandering veral in die
poésiebeskouing gekom het, m verdieping en verfyning.2)

Maar daar is bowendien ook ander redes wagt die sti-
listiese metode noodsaaklik maak en verder gunsteling van
die letterkundeonderwys sal maak, Wellek en Warren sé& in
hierdie verband: "The o0ld methods of classical rhetoric,
poetics, or metrics are and must be reviewed and restated
in modern terms. New methods based on a survey of the
wider range of forms in modern literature are being intro-
duced".B)

Maar ook Van Wyk Louw4) wys daarop dat in die
letterkunde gekom het ,nuwe woorde, nuwe ritmes, nuwe vers-
vorms, nuwe sintaktiese verbindings, nuwe gevoelens, nuwe
lewenshoudings", waarmee die literére metodiek beslis
rekening nmoet hou en waarby hy hom moet inskakel,

Uit die voorafgaande uiteensetting blyk duidelik
die meningsverskille wat daar bestaan tussen die ppe. en
ander skrywers oor die hele vraagstuk van die stilistiese
metode. Die beskouings gee omtrent deurgaans blyk daarvan
dat hierdie metode nog nie heeltemal byval vind nie.

¢, Gevolgtrekkings.

Doelstelling: Dit blyk uit die beskouinge van die ppe. en
die skrywers dat ten opsigte van die estetiese vorming en
ontwikkeling van die adolessent, waar die hoofklem val op

die sankweking van liefde en goeie smask vir en die waar-~
dering van die skone in die letterkunde, daar tussen ppe.

en skrywers groot ooreenstemming is. Dit is egter duidelik
dat ppe. en skrywers meningsverskille het ten opsigte van die
doelstellinge; dat hulle heelwat kort skiet omdat hulle nie
al die doelstellinge nskom nie en in hierdie verband is die
grootste beswaar die verontagsaming van die hoogste of
religieuse doelstelling deur die ppe, Derhelwe wil ons hier

1) Van Rensburg: ,Dilemmas van m Stilistikus" in
Standpunte, Jaargang IX, Nr. 5.

2) a) Venter: ,Vers en sin" in Beskouings ocor Pogsie, 143,

b} Dekker:,n Stilistiese ondersoek" in Standpunte,
Nr, 3, 1951.

3) Wellek en Warren: Theory of Literature, 140.
4) Van Wyk Louw: Maskers van die Erns, 28,
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probeer aandui wat die doelstellinge van die Afriksans/
Nederlandse letterkundeonderwys aan die middelbare skool en
die universiteit moet wees, Dit word gedoen +ten opsigte
van die volgende: (a) die algemene opvoedingsdoel,

(b) die moedertaalopvoedingsdoel en (c) die spesifieke
doelstelling met die letterkundeonderwys.

S Die letterkunde en die algemene opvoedingsdoel.

Soos by alle vakke moet ook by die Afrikaans/
Nederlandse letterkundeonderwys m duidelik omlynde doel-
stelling voor o€ gehou word. Daar is eerstens die alge-
mene doelstelling soos deur die ppe. en skrywers gestel,
naamlik die socek na en waardering van die gskone in die let-
terkunde om so die adolessent van die middelbare skool en
die universiteit se smaak te ontwikkel en hom te lei tot
die estetiese en die religieuse,.

b. Die Jetterkunde en die moedertaslopvoedingsdoel,

Iweedens is daar die moedertaalopvoedingsdoel.
Geen literér- opvoedkundige ontwikkeling en vorming is werk-
lik moontlik sonder kennis van die moedertazl nie, Daarom
is dit noodsasklik dat die onderwyser en die leerlinge, die
dosent en die studente in die eerste plek die waarde van die
eie letterkunde moet insien. Dit sluit in al die letter—
kundige produkte van die moedertaal, die eie letterkundige
vorme soos liriese, epiese en dramatiese kuns, n Agterstand
in die kennis van die moedertaal en qz_}gjﬁggkunde bring m
agterstand in die algemene onderwys van die kind. Die letter—
kunde van die moedertaal help om die grondslag te 18 vir
die a%§gggggﬁggjgigggling en vorming van die verstands— en
gsgggﬁg}gwe van die kind, In hierdie verband word as be-
langrike vereiste gestel dat die leerling en student die
moedertaal goed kan praat, sy letterkunde indringend, intel-
ligent en waarderend kan lees, S0 kom hy tot m algemene
breg& kennis daarvan.

Daar moet goed onderskei word tussen die moedertaal-

letterkunde en die andef\iggggggandes. Vir die kennis van
~— T

letterkunde in die algemeen moet kennismaking met dile eie
woordkuns voorop gestel word. D{Eﬁonderwyser wat die moeder~
EEéI‘Eé letterkunde onderrig, moet vurige vaderlander wees
sodat hy in m gees van vaderlandsliefde die eie volksletter-
kunde by die leerling kan tuisbring. Maar die moedertasl-
opvoedingsdoel moet ook wees om by die onderrig van sy
letterkunde dit in.XEEE?nd te bring met ander letterkundes,

ter ultbrelding en vermeerdering van die literére kennis.
\‘-—-/—\'_’_‘——/'_\_/—\’d——-—._.-—-—
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Derdens is daar die spesifieke doel met die
letterkundeonderwys.

C. Die spesifieke doel met die letterkundeonderwys.

Een van die eerste vereistes is dat die letterkunde-—
onderwyser en die Qggggﬁ;géﬁ_;gﬁigrkunde onderrig, besiel
moet wees met liefde vir die letterkunde, sodat die spesi-
fieke aoelsteliiﬁé"Eéﬁ“EZé opvoeding in die Afrikaans/
Nederlandse literatuur doeltreffend en suksesvol kan geskied,
Verder is dit van hulle belangrikste take om die adolessent
in aanraking te bring met al die vertakkings van die letter—
KEE?Q’ hulle daarmee vertroud te maak en so besielend moont-
lik dggfggiggggﬁggliffien liefde ten opsigte van eers die
moedertaalletterkunde en daarne van ander letterkundes by
hulle te prikkel en gaande te hou.

By die letterkundeonderwys as sodanig kan die doel-
stelling tweeledig wees, naamlik die impressiewe en
ekspressiewe, Die ocogmerke met die iﬁEEEEEEEQE'QQel is om
die_leerlinge en studente die letterkunde en die verskillende
afdelings daarvan, reg te te laat verstaan sodat hulle m
hgiaér begrip daarvan het. As eerste en belangrike ver-
eEEEEEQEEE—égg%gi*E;;*hu11e presies, sulwer en intelligent
moet lees, sodat hulle verggjEEggﬁ;gg_g&l_Kan_d%gg_xan die
legsproses, dat hulle sal ken motjveer. Met die~ekspressiewe
doel word beocog om die leerlinge en studente die letterkunde
te leer gebruik, &ig\yi;ﬁﬁégggﬁggiigg, in die vorm van voor-

d{gg, pgggzggiag enﬁygg;ggzigg, en skriftelik, in die vorm

van opstelle, eie digwerk en ander skryfwerk,

Om hierdie gestelde oogmerke te bereik, bly die
letterkundige en estetiese vorming van die Jeug hoofsaak,
dit wil s& by hulle moet aangekweek word goeie leessmask en
liefde en waardering vir letterkunde. Hulle moet verder
gebring word tot die skone, goeié en religieuse in die letter-
kunde en geleer word om wat hulle lees en bestudeer, krities
te betrag. Met die estetiese doelstelling word verder be-
00g m evaluatiewe en literér-teoretiese benadering, naamlik
die esteties~stilistiese waardebepaling van die kunswerk in
die algemeen en die voorgeskrewe boek in besonder. Die onder-
wyser en die dosent moet deurdring tot afdoende evaluasie
van die poésie, die prosa en die drama. By die eerste-
Jaars moet m verruiming en verdieping van die letterkunde na-—
gestreef word; m meer evaluatiewe en insiggewende benadering
moet dus as doelwit gestel word. Dit beteken dat ons literére
metodiek m verandering sal moet ondergaan, nasmlik dat letter—
kunde as letterkunde onderrig moet word, m gedig as m gedig,
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n prosawerk as m prosawerk ensovoorts, Die etiese doel-
stelling hou in die verskaffing van m blywende bron van genot
by die letterkundeonderwys. Die adolessent moet ontspanning
vind in letterkunde. Dit bring hom in aanrsking met die
edele en verhewene. Daarom word ook as doel van letter-
kundeonderwys gestel om hom te inspireer met verhewe ideale
van karaktervastheid, liefde, diens; dit geld dus die ont-
wikkeling van die hele mens. Deur die letterkunde word die
adolessent ook in aanraking gebring met die goddelike.

Daarom moet die letterkundeonderwys van Afrikaans/Nederlands
hierdie verhewe doelstelling steeds bly nastreef, Dit sluit
nou aean by die estetiese terrein en omdat God skoonheid ge-
skep het, is dit die roeping en rlig van die mens om die
skoonheid in kuns uit te bou tot eer van die Skepper daarvan.

Letterkundeperiodes: Wat die aantal periodes vir die middel-
bare skool betref, kom die skrywer tot die gevolgtrekking dat
nie minder as drie periodes aan die letterkundeonderwys van
Afrikaans/Nederlands bestee kan word nie, Hiervan behoort
twee in beslag geneem te word vir die bespreking van die
voorgeskrewe boeke, en een vir die Afrikasanse Bewegings, die
Afrikaanse literatuurgeskiedenis en die letterkundige be-
grippe. Wat die eerstejaarskursus betref, kan nie minder

as vier periodes aan die onderrig van hierdie wvak bestee

word nie, Hier kan die indeling wees twee periodes vir die
voorgeskrewe werk, een vir die Afrikaanse literatuur—
geskiedenis en letterkundige begrippe en een vir die Neder-
landse literatuurgeskiedenis,

Waardering van die voorgeskrewe boeke: Ons kom tot die ge—
volgtrekking dat die hele vraagstuk van waardering, soos
veral van die kant ven die ppe. geslen, te wense oorlaat

en nie tot sy volle reg kom nie, Soos die uitsprake van

die skrywers oor letterkunde en letterkundeonderwys getuig,
vereis hierdie vraagstuk veel meer as wat deur die ppe. beoog
word, Om die leerlinge te leer om die letterkunde te kan
begryp en waardeer, moet die onderwyser begin deur die leer-
linge m goeie kennis van die letterkunde te laat bekom en
deur hulle vertroud daarmee te maak., Hulle moet geleer word
om suiwer en reg, gevoelig en intelligent te lees, so leesg
dat hulle m heldere begrip van die leesstof het, asook m dui-
delike begrip van die hele wese van die letterkunde. Hulle
moet krities of waarderend lees deur die toepassing van evalug-
tiewe norme., Die hele wese van die woordkuns moet die volle
eandag geniet, die wonder van die woord en die sin. Die
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onderwyser moet intensief bespreek, die regte leiding gee,
baie voorbeelde gee of daarna verwys en vergelykend in sy
onderwysmetode te werk gaan, In hierdie verband moet die
leerlinge hulle volle aandeel hé.

Wat die universiteit betref, moet die student sover
as moontlik kom tot m eie waardering van die voorgeskrewe
boek(e). Hy moet egter die nodige leiding van die dosent
ontvang, veral waar die deurdringing tot die ware evalua-
tiewe en stilisties-estetiese aspekte op die spel kom, sodat
die student by die ho&r kursusse self hierop kan vooritbou en
uitbhrei. Hier behoort die Afrikasnse voorgeskrewe boeke die
meeste aandag te geniet sodat die student ten volle op hoogte
kan kom van die eie moedertaalletterkunde, Dit is verder
wenslik dat voordat die genres bespreek word, die ontstaan
of ontwikkeling daarvan eers vooraf aandag moet geniet,

Literatuurgeskiedenis: Wat hierdie deel van die werk betref,
ig dit wenslik dat dit sover as moontlik nie afsonderlik nie
maar in direkte verband met die voorgeskrewe boeke bespreek
word sodat die adolessent nie die ontwikkelingsgeng van die
letterkunde uit die oog verloor nie en hy die boeke in hulle
regte tydsverband sien,

Letterkundige begrippe en strominge: Aansluitend by voor-—
gaande, is dit ons ocortuiging dat die letterkundige begrippe
voorafl verduldelik en bespreek word en dan daarna toegepas
word op die voorgeskrewe werk, Ook die letterkundige
strominge moet algaande as hulpmiddel by die bestudering van
die letterkunde aangewend word. Dit geld vir die middelbare
skool en die universiteit.

Die stilistiese metode: 'Ons kom tot die gevolgtrekking dat
daar betreklik uiteenlopendheid van mening is oor die toepas—
baarheid van hierdie metode en dat dit hier te lande nog in
sy kinderskoene is, Ondanks die feit dat die stilistiese
metode heelwat probleme en gevare inhou, behoort dit onses
ingiens toepashaar te wees by die Afyrikaans/Nederlandse letter—
kundeonderwys. Dit behoort veral toegepas te word by die
onderrig van die po¥sie, maar ook by die onderrig van die
presa en die drama, want die woordkuns openbaar hom ook in
hierdie genres. Hierdie metode word daarom as geskik geag
vir alle universiteitskursusse asook vir die hoogste klasse
van die middelbare skool wazr die grondslag reeds gelé moet
word,
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2, Die onderwys van die poésie,

Die resultate wat oor hierdie deel van die ondersoek
verkry is en die uitsprake van ander skrywers, het die vol-
gende opgelewers:

a. Middelbare onderwys.

Bespreking van die gedigte: Die meerderheid van die ppe.
bespreek meer as net die voorgeskrewe podésie, Soortgelyke

uitsprake waarin)die veld wyer getrek word, vind ons ook by
1

ander skrywers.

Pargfrasering van zedigte: Die meerderheid van die ppe.
verkies om by die onderrig van die podsie slegs soms van die
gedigte te laat parafraseer. Van so min waarde is hierdie
prosedure dat ander skrywers oor die letterkundeonderrig hulle
nie eers hieroor uitspreek nie, veral omdat dit die skoonheid

van poésie verwoes,

Kritiese beoordeling van gedigte: Uit die gegewens blyk dit
dat die oorgrote meerderheid van die ppe. kritiek by die
onderrig van po&sie verskaf, Dit is dan ook absoluut nood-
saaklik, want die oorgrote meerderheid van die ppe. getuig
daarvan dat die standerd- IX en X-leerlinge slegs gedeeltelik
in staat is om m kritiese waardering ocor letterkunde uit te
spreek, En tog verklaar verreweg die meeste ppe., dat die
leerlinge self n waardering van die voorgeskrewe gedigte moetb

gee nog voordat die onderwyser kritiek lewer of na kritiese
bronne verwys.

Oor die kritiese waardering deur die leerlinge het
skrywers hulle heelwat uitgelaat, 0. Kroh3) s& byvoorbeeld
die volgende: By ingewikkelde taalkonstruksies en by die
lees van n gedig kom ,esthetische waardeering uiterst zelden
voor™, Hy s& verder dat vir estetiese oordeel nodig is ,een
diepere ervaring". Met ander woorde die leerling se kanse
is maar skraal, Poort4) weer, beweer dat dit nie m kwessie
van vermo€ of verstand is wat nodig is by die waardering van
m kunswerk nie. n. Mens moet besef ,dat er voor het genieting
en bewonderen van kunst geen geleerdheid van noode is, ~ dat
men een dichter niet leert verstaan met een hoofd vol boeken—

1) Kyk Wellek en Warren: Theory of Literature, 30, 266-272.
2) Malherbe: Lewensvorme, 149,

3) Kroh: ,Esthetische ocordeelen bi leerlinge" in Het lezen
en het Leesboek, 133~135 ?Lesings tydens pedagoglese
studieweek, Te Gent, 1932),

4) Poort: Literatuur, 58,
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wijsheid en schoolche wetenskap, maar dat men een dichter
enkel en alleen begrijpt en liefkrijgt met een eenvoudig,
warmkloppend, menschelijk hart". Dieselfde mening word

deur D. Daichesl gehuldig: "True literature is not a degree
of intelligence or even a degree of skill, but a state of
mind and imagination",.

Volgens hierdie beskouings kan die leerlinge dus
nie heeltemal aan hulleself oorgelaat word om kritiek te lewer
nie, Maar dat hulle leiding moet ontvang van die kant van
die onderwyser, blyk uit die menings wat skrywers oor letter-
kundeonderrig huldig. Daiches beskou die leiding van die
onderwyser as baie noocdsasklik want "most readers have indi-
vidual blind spots or sensitive areas which prevent them
from understanding or appreciating certain works".z)

Dit is weer die "Incorporated Association of Assist-
ant Masters" se mening dat die onderwyser soveel kennis wvan
letterkunde moet besit, "as well as of the technique of
eriticism, so that he may help his pupils to appreciate at -
least a little of the literature of the country with which
he deals".3) S50 belangrik is hierdie aspek dat ons na nog
m voorbeeld wil verwys. Schepers4)
die nodige wetenskaplike leiding wat die kind moet ontvang,
88 as dit nie deur die onderwyser gedoen word nie, ,bly die
leerling se letterkundige kennis fragmentaries en vaag'.

wat eweneens praat wvan

Pringles) beweer dat die adolessensie die ontwaking
van die kritiese oordeel van die kind aankondig, en Daichess)
gaan van die standpunt uit "(it) is possible at almost any
intellectual level",. Schepers7) en die meerderheid wvan die
pre. glo egter: ,Dit is noodséaklik om te onthou dat deaar
geen behoefte bestaan vir waardering van kuns of kunswerke

1) Daiches: A Study of Literature for Readers and
Critics, 6, 215,

2) Ibid., 215-216,

3) The Incorporated Association of Assistant Masters:
The Teaching of Modern Languages, 43,

4) Schepers: Die aanwending wvan volkskundige stof by die
Sekondére Onderwys, meer bepaaldelik by die onder—
rig van Taal- en Letterkunde, 93-94.

5) Pringle: Adolescence and High School Problems, 82-83,

6) Daiches: A Study of Literature for Readers and
Critics, 6.

7) SChepers: toaopuy 1.
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deur kinders nie, Dit is beter en wensliker dat die leer-
linge eers geniet en uit eie verlange stréwe na n herhaling
van die ondervinding. Wanneer Gaar ult eie belangstelling
na die ervaring gesoék word, sal die waardering ontwikkel en
die uiting daarvan natuurlik en spontaan wees, Sormige

mense word neergedruk deur kritiek, Veral by die adolessent
is dit die geval omdat hulle sterk bewus word vir die hoé

eise wat gestel word vir goeie wer ".l) Die kind behoort dus
gelei te word by die kritiese beoordeling van poésie maar

dit moet spontaan kom sonder dat dit op hom afgedwing word,

Die lees en/of voordrag van gedigte: Die lees en/of voor-
drag van die gedigte in die klas deur die onderwyser self,
dra die goedkeuring weg van die meerderheid van die ppe.
Hulle sienswyses kom ocoreen met dié van m paar ander persone.
Vir Wellek en Warren2 is die voorlees of voordrag van m
gedig baie belangrik, "Every reading saloud or reciting of
a poem 18 merely a performance, It is on exactly the same
level as the performance of a piece of music by a musician",
Dit kan die kind nie altyd doen nie; gevolglik moet die aan-
deel van die onderwyser in hierdie verband groot wees. Wat
M. West3) egter hierocor s&, is baie waar: "Like poets,
teachers of the mother-tongue are born, not made",

Oock Suid-Afrikaanse skrywers oor letterkundeonderwys
staaf hierdie opvattinge en beklemtoon die waarde van die
voorlees deur die onderwyser. Die voorlees en/of voordrag
word aangewend om die regte effek te verkry., Hy wat die
poésie onderrig, moet nie alleen tegnies korrek kan voordra
nie, maar hy moet ook kan vertolk, dit wil s& siel gee aan
die woord, en hiervoor is besondere inlewing nodig.4)

Hierby kan nog gevoeg word: ,Leeswerk deur die onderwyser

is belangrik vir die ontwikkeling van smaak, Deur die voor-
lees en waardering van mooi letterkunde, deur die voorlees en
kritiek van slegte prosa en ondigterlike pogsie, kan by die
Jjeugdige m literére smaak aangekweek word wat hom sal help

by die vorming van sy eie styl".5

1) Schepers: Die aanwending van volkskundige stof by die
Sekondére Onderwys, meer bepaaldelik by die onder-
rig van Taal- en Letterkunde, 71.

2) Wellek en Warren: Theory of Literature, 144,
3) West: Ianguage in Education, 27.

4) a) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 79, 98.
b) Venter: Die Metodiek van Afrikaans, 75, 81-82.

5} Hofmeyr: Die inhoud en styl van die vrye letterkundige
uiting ven die Afriksanse ho&rskoolkind, 78.
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Maar die voorafgaande opvattinge kan en mag nie as
afdoende beskou word nie, Uitsprake oor die aandeel van die
kind by die voorlees van podsie, wat uiters noodsasklik is,
en wat ons hier onderskryf, is dié van Wellek en Warren en
Seely. Wellek en Warren,l) wat veral die oor en ocor lees
van m gedig beklemtoon, s&: "A poem is the experience of
the reader" en as sodanig "it is true, that a poem can be
known only through individual experience". Daarom is it
nodig dat die kind n belangrike aandeel moet hé by die lees
van gedigte, veral ook met die ocog op die verstasn en waar—
dering daarvan, want, s8 Wellek en Warren wat die leser ver—
kry, is "new details in poems which he (die leser) had not
experienced during previous readings, and it is needless to
point out how distorted or shallow may be the reading of a
less trained or untrained reader".Q) Die kind moet dus ook
persoonlik ondervind deur self te lees. S0 sal hy saam met
die digter kan voel, sy gedagtes waardeer, hom kan inleef in
die situasies en stemminge wat geskep Word.3) Seely4) beweer
in hierdie verband dat wanneer die bekoring van poésie onder—
gaan word, dit m natuurlike proses moet wees. Die leerlinge
toon om die beurt aan wat elkeen mooi vind in die poésie-
bundel, stukkies word veral deur hulle self voorgelees, met
ander fragmente vergelyk of met die werk van ander digters
en so kom hulle tot die ontdekking van nuwe gedigte.

Uit bogaande blyk dit dat die kind m groter asandeel
by die lees en/of voordrag van die gedigte moet hé& as wat
die ppe. en sommige ander skrywers verkies.

b. Universitére onderwys.

Bespreking van die gedigte: Die meeste van die ppe. getuig
daarvan dat hulle by die bespreking van die digbundel of
bloemlesing m bredr veld dek as om net die voorgeskrewe gedigte
te bespreek.. 3008 in die geval van die middelbare skool,

kan ook hier eintlik nie van veel ander uitsprake melding
gemaak word waarmee bogenoemde in verband gebring kan word nie,
Tog moet daarop gewys word dat Groves) met hierdie sienswyse
eens is en van oordeel is dat die dosent geesteétrominge

1) Wellek en Warren: The Theory of Literature, 145-146,
2) TIbid., 146,

3) Venter: Die Metodiek wvan Afrikaans, 75-77.

4) Seely: Enjoying poetry in School, 8-15,

5 Grove: Die towenares in die fles" in Beskouings oor
e 1' -
Pogsie, 50,
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kry, is '"new details in poems which he (die leser) had not
experienced during previous readings, and it is needless to
point out how distorted oxr shallow may be the reading of a
less trained or untrained reader".2 Die kind moet dus ook
Persoonlik ondervind deur self te lees, S0 sal hy saam met
die digter kan voel, sy gedagtes waardeer, hom kan inleef in
die situasies en stemminge wat geskep Word.B) See1y4) beweer
in hierdie verband dat wanneer die bekoring van po&sie onder-
gaan word, dit m natuurlike proses moet wees. Die leerlinge
toon om die beurt aan wat elkeen mooi vind in die poédsie-
bundel, stukkies word veral deur hulle self voorgelees, met
ander fragmente vergelyk of met die werk van ander digters
en so kom hulle tot die ontdekking van nuwe gedigte.

Uit bogaande blyk dit dat die kind m groter aandeel
by die lees en/of voordrag van die gedigte moet hé as wat
die ppe. en sommige ander skrywers verkies,

b. Universitére onderwys.,

Bespreking van die gedigte: Die meeste van die ppe. getuig
daarvan dat hulle by die bespreking van die digbundel of
bloemlesing m breér veld dek as om net die voorgeskrewe gedigte
te bespreek, Soos in die geval van die middelbare skool,

kan ook hier eintlik nie van veel ander uitsprake melding
gemaak word waarmee bogenoemde in verband gebring kan word nie.
Tog moet daarop gewys word dat Grove5) met hierdie sienswyse
eens is en van oordeel is dat die dosent geestestrominge

1) Wellek en Warren: The Theory of Literature, 145-146.
2) 7Ivid., 146,

3) Venter: Die Metodiek van Afrikaans, 75-77.

4) Seely: BEnjoying poetry in School, 8-15,

5) Grove: ,Die towenares in die fles" in Beskouings oor
Pogsgie, 50,
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volgens hom nie so iets as ,m amptelike lesing", feitlik nie
v finale verklaring" kan wees nie,l) by die regte inter-
pretasie of vertolking van die gedig by die lees daarvan,
moet die student se aandeel groot wees, al is die ppre. dazr-
teen gekant, en al huldig ander skrywers nie m standpunt

daaroor nie.

By die lees van die letterkunde moet die grondresdl
dan wees: presies, intelligent of aandagtig, nadenkend en
metodies lees met die tergystelling van persoonlike gevoelens
en vooroordele van die leser om die gedagtes, die gevoelens
en die gesigspunte van die woordkunstenaar te laat herleef en
reg en suiwer te vertolk. In hierdie verband moet die dosent
nie alléen die woord voer nie, maar ook man die student moet
die geleentheid gebied word om van die gedigte interpreterend
te lees.

Kritiese oordeel deur die studente: Dit blyk uit die gege-
wens dat die ppe. dit eens is dat by die letterkundestudie

die student m eie kritiese beoordeling moet gee en dat hulle
hul nie op ander se kritiek moet verlaat nie. S008 voorheen
vermeld, ontstaan die wvraag of die eerstejaarstudent daartoe
in gtaat is, Dit bly nog n moeilike vraag en of hulle ook
van ander kritiek afhanklik moet wees, 1ls nog m ander vraag,
Dat die student aangemoedig moet word en dit van hom verwag
word om tot m eie waardering te kom, is seker en gewis. Maar
dat hulle ook van die kritiek van ander en kritiese bronme af-
hanklik is, is die oortuiging van ander skrywers. S0 voer
Boshoffz) aan dat die student letterkundige kritiek en insig
moet hekom, terwyl Van Wyk Louw3) aandring op die verduide—
liking van die woordkuns. Grove4 weer, se beskouing dui
daarop dat kritiese kennis nodig is; die mens moet van sy voor-
raad kennis en menslike ervaring ontslae raak en dit doen hy
deur dit aan ander mee te deel. Daarom word die toevlug ook

geneem tot andere,

1) Grove:s ,Die towenares in die fles" in Begkouings oor
Poésgie, 68,

2) Boshoff: wUltbou en onderrig van dile Afrikasnse taal"
in Tydekrif vir Wetenskap en Kuns, Oktober 1951,
102-107,

3) Van Wyk Louw: a) ,Los gedagtes oor ons taal" in
Die Huisgenoot, 9.1,'53,.

b) .Die mens agter die Boek", in
Die Huisgenoot, 30.1.'53,

4} a) Grove: t.a.p., 62.

b) Kyk ook Grove: Woord en Wonder, (Voorwoord),
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Wat hierdie beskouinge betref, gee ons die skrywers
heeltemal gelyk en voel ons dat die student die regte letter-
kundige kritiek en insiggewende leiding behoort te ontvang.

c. Gevolgtrekkings.,

Bespreking van gedigte in digbundel: In hierdie wverband be-
hoort die metode van so m aard te wees dat die leerlinge se
literére kennis verbreed en verdiep. Dit hou by die be-
spreking van die gedigte die volgende in: Die leerlinge word
op hoogte gebring van vers- en woordkuns; die digsoorte,
ander werke en/of gedigte van die digter(s) van wie gedigte
voorgeskryf is, ontvang aandag en word kortliks in verband
gebring met die voorgeskrewe gedigte. Wanneer daar byvoor-
beeld van Celliers se oorlogsgedigte voorgeskryf is, word
kortliks gewys op sy hele oorlogsiklus, terwyl sy ander
volks- en vaderlandse gedigte ook hiermee in verband gebring
word, Op hierdie wyse word die leerling se kennis oor letter—
kunde verbreed en bly dit nie slegs tot die voorgeskrewe
terrein beperk nie, Die bespreking van die gedigte geskied
deurgaans binne die raamwerk van die ontwikkelingsgang en
geskiedenis van die letterkunde, Die kind moet voel dat die
gedigte binne n bepaalde kultuurverband of letterkundige bewe-
ging geplaas word en dat dit nie gefsoleerd staan nie. By
die onderrig moet gewaak word dat die poésie nie deur para-
frase totaal van sy skoonheid beroof word nie, want begrip,
genieting en waardering is en bly hoofsaak.

Aan die universitelt moet die metode van so m aard
wees dat ook die student se liter8re kennis verbreed en ver-—
diep. Dit wil s& die dosent se metode by die onderrig van
die poE€gie sal min of meer dieselfde wees, en dit is ook
wenslik dat die metode by die bespreking van die gedigte nie
veel sal afwyk van dié wat op die middelbare skool toegepas
word nie, Dit geld nie alleen die afdeling poésie-onderrig
nie, maar ook die prosa- en drama-onderrig sal in n groot mate
ooreenstemming toon. Aan die universiteit is egter nodig m
breér agtergrondskildering wanneer die gedigte bespreek word,
Dit mag ook nie losgemaszk word van die kultuurverband en ont—
wikkelingsgang van die letterkunde nie,.

Kritiese beoordeling van gedigte: Die onderwyser laat die
leerlinge die gedigte vooraf tuis krities lees en besprekings
daarvan voorbverei, Die kernidee van gedigte kan byvoorbeeld
deur die leerlinge vasgestel word. Sommige van hierdie same-
vattings word dan in die klas voorgelees en die leerlinge lewer
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hulle opmerkings en kritiek, Die onderwyser bespreek dan
die gedigte met die leerlinge en laat hulle 58 waarom dit
mooi is en waarom nie., Hy moet hulle laat onderskei tussen
wat goed en wat minder geslazg is. Oordeellkundige kritiek
moet voortdurend aan hulle verskaf word waar nodig, mear
sonder dat dit in die vorm van aantekeninge geskied. Ver-
kKlaring en verduideliking is altyd nodig maar die onderwyser
moet hom meer daarop instel om die leerlinge se ontwakende
kunswaardering aan te moedig,

Hy wys voorts op die grondgedagte wat in elke gedig
uitgewerk word; die wyse waarop daardie gedagte uitgewerk
word; die stemminge wat daarin voorkom en watter stemming by
die leser gewek word; die wonder van die woord en die wyse
waarop die digter dit hanteer; die woord as draer van emosie;
die klank, die ritme, die rym, beeldspraak; ander stylver—
skynsels. Die onderwyser moet dus probeer om die gedigte
na inhoud en aanbieding te vertolk., Hierop volg m intensiewe
onderlinge bvespreking veral van die kant van die leerlinge
wanneer dle onderwyser hulle versoek om met motivering die
mool dinge of skoonhede in die gedigte te probeer bepaal.

Dit geskied deur vraag en antwoord. Gestel ,Die Vliakte" wvan
Celliers moet ontleed word, dan kan dit op die volgende wyse
geskied:

Deur vrae probeer hy die digterlike beeld voor die
gees van die leerlinge te roep. Wat sien die digter in die
eerste plek? Hoe laat op die dag is dit? Watter landskap
sien die digter en wat trek veral sy aandag? Hoe lyk die
vliakte voor die storm? Hoe word die vlakte uit sy slaap
wakker geskud? Van watter beeld maak die digter gebruik by
die losbars van die storm? Algaande word daar dus toepaslike
vrae gestel, Na hierdie bespreking en motivering kom onder—
wyser en leerlinge dan tot m algemene karakteristiek en wasr—
dering, dit wil sé& tot m estetiese evaluatiewe benadering.
Die estetiese waardebepaling moet hoofsaak bly,

Ook hierdie deel van die onderrig aan die universi-~
teit moet sterk ocoreenkoms vertoon met dié van die middelbare
skool, Die leeswerk word opgevolg deur m intensiewe en
insiggewende ontleding of analise van die gedigte in die klas
deur dosent sowel as student. Die dosent gaan evaluatief te
werk en wys op die skoonheid in die gedigte. Kunsskepping,
kunsvertolking en kunsgenot is dus die drie aspekte wat voort-—
durend voor o& gehou moet word., Uit die gedig moet a2lles
«&chaal" word wat daar te ,haal’ is, want die student ken nou
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maar eenmaal nie elke gedig en alles wat daarin opgesluit

is, ,verstaan" nie, Die dosent is verplig om op waarderende
wyse hulp aan die student te verleen. Aen die student moes
egter voldoende geleentheid gegee word om met sy eie oor-
tulging voor m dag te kom en volle deel te h& zman die analise
en kritiese bespreking van die poBsie ter wille van die ver-
skerping van letterkundige insig. So kom die student dan

tot werklike estetiese insig en verdieping en word deur dosent
en student deurgedring tot die diepste wese van die kunswerk,

Die voorlees en/of voordrag van gedigte: Wanneer oorgegaan
word tot die lees van die gedigte in die klas, moet dit son-
der enige kommentaar en met soveel gevoel as moontlik eintlik
nie voorgelees word nie maar voorgedra word, Hier moet die
onderwyser feitlik kunstenaar wees sodat die leerlinge kan
verstaan, saam voel, saam geniet en saam waardeer. Werk-
like inlewing by die voorlees van die gedigte is dus van be-
sondere belang, Na sy voorbeeld lees die leerlinge voor,
want hulle moet m aansienlike deelname aan die leesproges

hé&, hulle dra voor sodat hulle self die skoonheid in die ge-~
digte kan raaksien, aanvoel en geniet, Die voorlees moet

80 vertolkend wees dat die nodige stemming gewek word. As
die leerlinge by die leesproses nie die gedigte begryp nie,
stel ons hulle teleur en as daar onder die lees verklarings
gegee word, gaan die skoonheid wvan die gedig vir hulle wverlore,

Wat in hierdie verband vir die letterkundeonderwyser
geld, geld ook die letterkundedosent, Sorg word gedra dat
die student eers die gedigte deeglik selfstandig voorberei
deur dit met erns en oorgawe te lees, dit te probeer deur-
grond en genot daaruit te probeer out, Wanneer oorgegzan
word tot die leeswerk, moet die dosent sorg vir die regte
atmesfeer of stemming en belangstelling in die klas. By die
voorlees van die gedigte moet hy trag om die student die volle
skoonheid van die potsie te laat geniet en dit esteties te
laat waardeer, Ook moet die student m regmatige deelname
h& aan die leesproses sodat hy self tot die suiwere begrip
van die gedigte kan kom; hy moet leer om intelligent te lees
om sodoende bewys te lewer in hoe n mate hy wverstaan en
waardeer,
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3. Die onderwys van die prosa.

a. Middelbare onderwys,

Bespreking van die prosawerk: Die meerderheid van die ppe.
getuig daarvan dat hulle by die bespreking van die prosawerke,
net soos by die bespreking van die poésie, die literédre ken-
nis van die leerlinge verbreed deur m wyer terrein te dek as
net die voorgeskrewe leerstof. Die gegewens bewys egter dat
slegs die helfte van die ppe. die boeke in verband bring met
die geskiedenis 'van die letterkunde, wat dasrop dui dat die
menings in hierdie verband betreklik uiteenlopend is,
Skrywersl) verskil hier van die ppe, deurdat hulle van die
gedagte uitgaan dat die literatuurgeskiedenis m nuttige hulp-
middel is by die bestudering van die boeke. Dit kan nie
verontagsaam word nie want die boeke en die skrywers word
hiermee toegelig. In hierdie verband se Wellek en Warrenzg
"Literary history attempt to characterize the individuality
of a work, of an auther, of a period, or of a national lite~
rature", Ons is dit met hierdie bewering eens want die leer-—
ling moet weet in watter tydsverband m boek en/of skrywer
geplaas word,

Die grootste persentasie van die ppe. bespreek die
wesge van wn kunswerk volledig met die leerlinge. Om die nood-
saaklikheid van hierdie aspek te benadruk, verwys ons na twee
enkele uitsprake. F.E.J. Malherbe3) laat die hoofklem val
op die kunsvereistes wat van groot belang is by die studie
van alle verhalende kuns in prosa, dus ook van die roman. Hy
maak gewag daarvan dat die wese van die prosagenres verwsar—-
loos word; dat dit by die letterkundeles baie moeilikheid wver-
skaf en dat leerlinge nog in die duister rondtas oor die ver-
naamste kunsprobleme.4) Deur die wese van die kortverhaal
(ook novelle en skets) en die roman wat aan algemene eise van
skoonheid beantwoord, grondig te bestudeer, bekom die leerling
meer insig en genot, ryper oordeel, diepere skouing.5 Ag die
leerling ,dit alles opgeneem het, dan sal die verheffende,
veredelende invloed van alle grote kuns des te sterker 1nwerk"6)

1) a) Fries, Hanford en Steeves: The Teaching of Lite-
rature, 95-97.

b) Moormann: De Moedertaal, 213-215,

¢) Closset: Inleiding tot de Didaktiek van de Levende
Talen, 197.

2) Wellek en Warren: Theory of Literature, 7-8.

3) Malherbe: Die Kortverhasl as Kunsvorm, (Inleiding),
4) Ibid.

5) Ibid.

6) Ivpid., 27.
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Dit bring Malherbe dan by die finale slotsom: ,Seker gaan
daar van alle ware kuns m verheffende, veredelende invloed
uit op wie die wese kan vat, dit wil s& wie nie op uiterlik-
hede nie maar op essensie let, en deur die ware ontroering
van die kunstensar getref Word".l) Nog m wvoorbeeld waarna
verwys kan word, is die sienswyse van Venter.g) Hy sé& dit
is moeilik (maar ook nodig) om tot die wese van die woord—
kuns deur te dring, Ons moet rekenskap gee van die kuns~
vorme om na te gaan wat ook van die prosals verwag moet
word, Hy het dit ocor die woordaanwending en bestudering
van die hele wese van die woordkuns, nie alleen by die poésie
nie maar ook by die prosa. Uit hierdie beskouinge blyk

dat die wese van die prosagenres deeglik aandag moet geniet,

Waardering van die prosawerk: m Groot persentasie wvan die
ppe. is die mening toegedaan dat die leerling self m waar-
dering oor die voorgeskrewe boeke moet uitspreeck, wat daarop
dui dat die leerling weinig hulp ontvang. Nog n groter
persentasie is van oordeel dat die waardering deur die leer-~
ling moet geskied voordat die onderwyser oor die boeke
kritiek lewer, wat die moontlikheid inhou dat die kind sonder
leiding heelwat mis kan tas, Dat die leerling nie bloot aan
homself ocorgelaat kan word om m waardering oor letterkunde
uit te spreek nie maar dat hy in hierdie verband ingiggewende
leiding moet ontvang, het ons reeds gesé& in verband met die
kritiese beoordeling van gedigte. Sonder om weer veel oor
hierdie aspek uit te wei, wil ons volstasn met slegs m paar
voorbeelde wat skrywers aangaande die prosa 8. Abr.Jonker3
beweer dat ,rigtingvaste kritiese leiding" deurgaans nodig
is, wDie letterkundige kritiek" as aparte kunssoort, vol-
gens Jonker, vereis dat die ,genietende lesers" kritiek moet
ontvang. Venter4) weer, vestig die aandag daarop dat die
estetiese beoordeling van die prosa as stylvorm nie verwaar-
loos mag word nie want hier is die woordaanwending net so
belangrik as by poésie. Letterkundige kritiek oor die kuns-—
werke is dus nodig en die leerling moet behalwe dat hy tot m
ele waardering moet kom, kritiese beskouings van die onder—
wyser ontvang. Die onderwyser moet, soos BingleB) dit stel,

1) Malherbe: Die Kortverhaal as Kunsvorm, 28,
2) Venter: ,Vers en sin" in Beskouingg oor Poésgie, 141,144,

3) a) Jonker: Prosa-rigtings en ontleding, 134,
b) Kyk ook Grove: Woord en Wonder, (Voorwoord).

4) Venter: t.a.p., 144-145,

5) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 79-80,
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oordeelkundige verklaring of kritiek lewer, sodat die leer-~
ling ,uit die letterkunde kry wat hy daaruit behoort te kry".

Van belang is die feit dat die meerderheld van die
pre. wat kritiek lewer, dit doen nadat die boek gelees is en
nie onderwyl dit gelees word nie. Dit is essensieel en
veral Binglel) bring dit sterk onder die aandag. Die onder-
wyser moet dus wag met sy kritiek tot na afloop van die lees-
werk, maar verduideliking van sekere letterkundige aspekte,
verklaring van begrippe moet onses insiens vooraf asandag
ontvang sodat die leerlinge dit kan toepas op die voorge-
skrewe werk, Oriéntering en agtergrondskildering moet voor-
af geskied. |

Leesmetode van die prosawerk: Aangaande die leesmetode van
die voorgeskrewe boeke in die klas, toon die gegewens dat die
meerderheid ppe, self die leeswerk doen in plaas van die
leerlinge. Perselfdertyd moet hier net daarop gewys word dat
die aandeel wvan die leerlinge by die lees van die prosa egter
groter is as wat die geval by poggie is, Op hierdie aange-
leentheid, dit wil s& die aandeel van die onderwyser en dié
van die kind, is breedvoerig ingegaan toe die leesprosedure
by poésile bespreek is en dit geld ook die prosa. Gevolglik
volstaan ons hier met slegs m paar opmerkings. Dit is

C. Burtz) se bevinding dat hardoplees ncodsaaklik is ter
wille van ,de expressie - die in het brandpunt van de aandacht
staat ..,. en de expressie zelf is in hooge mate een teeken

en een waarborg voor bevatting". Burt sé& deur hierdie metode
van lees toe te pas word die teks beter begryp en die bete-
kenis heter ,gevat". Ondanks ernstige besware wat soms teen
die hardoplees van prosa geopper word, voer Bing1e3) aan dat
hardoplees absoluut noodsaaklik is want dit is by uitnemend-
heid herskepping tot ryke lewe wat weergegee is in die dooie
letter, wEn as dit nie met die letterkundeonderwys bereik
kan word nie, is die werk vrugteloos, want so alleen kan ons
kom tot die werklike ervaring, tot die gedagtegang van die
kunstenaar in sy kunswerk", Dit bewys hoe belangrik die
aandeel van die leerling by die hardoplees van die prosa
behoort te wees.

1) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 79.

2) Burt: ,Tests over het lezen" in Het lezen en het Leesboek,
131,

3) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 78.
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Die noodsaeklikheid en waarde van aanvullende lees—
werk ult die biblioteek word terded deur al die ppe. besef
aengesien hulle wverklaar dat hulle die leerlinge dit gereeld
laat doen, Hier verskil die ppe. glad nie van ander skrywers
nie, m Baie nuttige hulpmiddel by die bestudering van die
moedertaalletterkunde en wat meer stelselmatig behoort ge-
bruik te word, is die kontrole in verband met die aanvullende
leeswerk uit die biblioteek., Ofskoon die standerd-IX en X-
leerlinge nie baie tyd deartoe het nie, beklemtoon G.dJ.
Engelbrechtl) ook die waarde van die biblioteek by die studie
van letterkunde, Nou is dit vanselfsprekend dat die lees—
stof noukeurig gekeur moet word, Gereeld behoort m lys van
bepaalde boeke aan die leerlinge gegee te word om hulle taak
in verband met die bestudering van die voorgeskrewe bhoeke e
vergemaklik, hulle belangstelling vir letterkundige lees te
bevorder.

Volgens die gegewens lees minder as 50% van die leer—
linge die voorgeskrewe boeke tuis selfstandig deur. Met
ander woorde dile grootste persentasie van die ppe, getuig
daarvan dat hulle verkies dat die boeke gesamentlik in die
k¥las gelees word, Die antwoorde bewys dat die ppe. in dié
verband heelwat verskil van mekaar. Dit beteken verder dat
die leerlinge te min selfstandig lees in verband met die
letterkundestudie en hierteen word beswaar gemaak, Huey
& in hierdie verband dat baie leeswerk nodig is "to feed +the
child's soul, to nourish his imagination, his moral impulses,
his higher aspirations". Ook T, Cole3 heg heelwat waarde
aan die leeswerk in vrye tyd want hy beweer dat ons sukses
behaal het met ons onderrig as die leerlinge "habitually read
the better ftypes of literature in their leisure time". Sonder
aanvullende leeswerk as stukrag tot en in verband met die
letterkundestudie kan die letterkundeonderwys nie heeltemal
tot sy reg kom nie,.

2)

Onder die ppe., is daar geen meningsverskille wat
betref die leer van aanhalings deur die leerlinge nie, aan-
gesien almal aanhalings laat leer, Hieroor vermeld die skry-
wers niks, maar ons vereenselwig ons met die ppe, dat sonder

1) Engelbrecht: Korrelasie tussen die aantal biblioteek-
boeke wat hoérskoolleerlinge lees en hulle prestasie
in die skooleksamens in Afrikaans en Engels, 12-32,

2) Huey: The Psychology and Pedagogy of Reading, 372,
3) Cole: Psychology of Adolescence, 207, 648,
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gepaste aanhalings ter stawing van mn bewering m antwoord of
letterkundeopstel heelwat minder waarde besit.

b. Universitére onderwys.

Bespreking van die prosawerks: Die meeste ppe. sé& dat
hulle nes die meerderheid van die ppe. van die middelbare
skool, veel meer bespreek as net die voorgeskrewe prosawerk,
Wat in verband met die bespreking van die podsie gesd is,
geld ook die tespreking van die prosa. Die gegewens bewys
dat drie-kwart van die ppe. slegs terloops na dle wese van
1) glo in hier-

die voorgeskrewe genre(s) verwys, Malherbe
die verband dat die vereistes vir m goeie kortverhaal by-
voorbeeld (selfsaan die universiteit, nog te dikwels nis
verstaan word" en derhalwe is toeligting hiervan vooraf nodig.
Hiermee wil ons ons vereenselwig, masar omdat hierdie aspek
behoorlik met die leerlinge van die middelbare skool behandel
word, meen ons dat dit nie nodig is om by die aanvangskursus
van die universiteit weer daarop in te gaan nie. '

By die bespreking van die voorgeskrewe werk word
van die student verwag om, volgens al die ppe., aanvullend
uit die biblioteek te lees, Dit ie wat die prosa betref,
ook die standpunt van ander skrywers. Die "Incorporated
Agssocation of Assistant Masters" is daarvan oortuig dat aan
die begin van die universitére kursus die fondament vir die
kennis van die prosawerk deeglik gel® moet word. En dit
kan gedoen word deur die student m wye liter8re leeskennis
te laat opdoen by die grondige bestudering van die voorge-
skrewe boeke.! C.C. Pries, J.H. Hanford en H.R. Steeves3)
gaan uit van dieselfde gedagte wanneer hulle tot die gevolg-
trekking kom: ‘"read, read, read. Make the young read
gquantities of bopks. It is the only way to teach literature",
Maar den moet alleen die beste gelees word om so die jeug
voor te berei "to build up high ideals of living".%)

Dit toon voldoende hoe lees en nogmaals lees m belangrike
Taktor is by die bestudering van letterkunde.

1) Malherbe: Die Kortverhaal as Kunsvorm, 1,

2) The Incorporated Association of Assistant Masters
in secondary schools: The Teaching of
Modern Languages, 166-167.

3) Pries, Hanford en Steeves: The Teaching of
Literature, 43-44,.

4) Ibid., 43-44.
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c. Gevolgtrekkings.

Bespreking van die prosawerk: Gegstel m roman of kortverhaal
word voorgeskryf. Dan is d4it nodig om vooraf dle leerlinge
te oriénteer, Dit wil s& voordat die boek in die klas ge-
lees word, word aan die leerlinge verduidelik watter soort
boek dit is. Hulle aandag word gevestig op die verskillende
goorte romans wat daar is. En in die geval van m kort-
verhaal, word ook na die novelle en skets verwys, en be-~
paalde letterkundige begrippe word verduidelik, Hierop volg
n kargkteristiek oor die skrywer en asandag word gewy aan sy
ander werke wat in verband staan met die bepaalde voorgeskrewe
boek., Wanneer ,Temmers van die Noordweste'" byvoorbeeld
voorgeskryf word, sal dit nodig wees om ook te wys op ,Elsa"
en ,Stormlaagfte”. Die bespreking van die voorgeskrewe
boek(e) vind plaas in direkte verband met die literatuur-
geskiedenis, die hoofrigtinge of sitrominge sodat die be-
spreking en bestudering dearvan nie op losse voet geskied nie,
Verder word deeglik aandag bestee aan die wese van die be-
sondere kunsgenre(s) wat beter begrip en intenser genot sal
verseker., Die kennis van die wese van die genre moet dusg
dien as m middel tot m doel. Oor die inhoud van die boek
word nike meegedeel nie. n Aanvullende leeslys word aan die

leerlinge verskaf,

Die prosedure wat by die bespreking en bestudering
van die prosawerk san die universiteit gevolg word, kom baie
ooreen met dié wat aan die middelbére skool gevolg word en
kan op die volgende wyse geskied:

Die dosent wys vooraf op die prosasocorte wanneer m roman en
wanneer m kortverhaal voorgeskryf word, Dgar word dan ook
gewys op die onderskeid tussen die novelle en die skets.
Voorts word aandag bestee aan die ander werk van die skrywer
wat met die voorgeskrewe werk in verband gebring word. Die
bespreking geskied deurgaans in die lig van die literatuur-
geskiedenis om die student die skrywer(s) en sy werk in die
reanwerk van sy soori en sy tyd te laat sien. Die boek self
moet egter die hoofaandag ontvang en nie die literatuur—~
geskiedenis nie. Terselfdertyd word die lys van aanvullende
boeke vir selfstandige lees deur die student aan laasgenoemde
gegee wat as rigsnoer moet dien by die direkte bestudering
van die voorgeskrewe boeke,
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Waardering van die prosawerk: Net soos in die geval van

die podésie sal die onderwyser gedurig insiggewende en kritiese
leiding aan die leerlinge moet verskaf; hy sal dikwels moet
verduldelik en verklaar. Analise en omskrywing van sekere
gedeeltes van die kunswerk is noodsazklik sodat die leerlinge
n behoorlike en volledigde begrip van die boek(e) kan verkry.
Maar van oorwegende belang is die bestudering daarvan deur

die leerlinge self, dog met die regte leiding deur die onder-
wyser deur middel van oordeelkundige verklaring en m kritiese
waardering, liefs na afloop van die leeswerk,

Na afloop van die deurlees van die boek in die klas,
vind die algemene bespreking daarvan plaas,. Die leerlinge
se belangstelling moet hiervoor gaande gemaak word. Dit moet
van die interessantste oomblikke van die letterkundeles op-
lewer, Die onderwyser begin deur suggestiewe kort vrae te
stel wat as leidraad dien by die bespreking. Die antwoorde
daarop moet die basis vorm van die besprekings. Deur middel
van verklarings en talle vrae word deurgedring tot die volle
betekenis en diepste wese van die boek. Die eintlike letter—
kundige uitleg begin met m paar sinne oor wat die skrywer me¥
die boek beoog, waarop m evaluatiewe ontleding van die teks
stap vir stap gebou word. Diegene wat vrae beantwoord moet
dit selfstandig doen, dit wil s8 sonder hulp van aantekeninge
of ander kritiese beskouings. Die denkvermog van die leer-
ling word op die wyse ontwikkel; hy moet self dinge bepeins
en deurdink, eerder as om m naprater te word. Selfstudie
moet die hoofsaak bly, maar voorafgaande inligting deur die
onderwyser is beglis nodig. Intensiewe studie, individueel
en by wyse van groepwerk sal vrugdraende en vormende letter-
kundeonderwys ten goede strek,

Die prosedure in verband met die podsie sal in m
groot mate ook vir die prosa geld, Die volgende kan hier be-
spreek word: milieuskildering, karakteruitbeelding, dialoog,
die taal en styl van die skrywer, die eienaardige in die ver-
haalde gebeurtenisse, die houding van die skrywer teenoor 8y
stof, die egtetiese in die boek. suggestiewe kort vrae kan
as waardevolle hulpmiddel dien by die kritiese ontleding wvan
‘die boek en dit kan lei tot m evaluatiewe benadering. Die
deelname van die leerling in hierdie verband moet groot wees.,
Hoe minder kritiek van die kant van die onderwyser kom, hoe
suksesvoller en doeltreffender sal die letterkundeonderwys
wees; die leerling moet egter in die regte bane gelei en
géstuur word.
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Wat vir die waardering van die poésie geld, geld
ook vir die prosa. Die dosent moet op oordeelkundige wyse
kritiek verskaf en die regte kennis en leiding gee wat op
mttige wyse tot die instudering van die boeke moet bydra,
Hy moet die meeste aan die woord bly en die studente met
literére kennis toerus, hulle op die reghte pad van self-
studie bring en hulle voldoende in die geleentheild stel om
m ele waardering oor die boeke uit te spreek. Die esteties
evaluatiewe benadering en analise moet net soos by die poésie
die deurslag gee, By alles moet die student ook gebruik
magk van ander se letterkundige beskouinge en kritiese bronne
om g0 tot m eile waardering te kom. Dit kan geskied deur-
dat die dosent mondelinge vrae stel wat lei tot argumente en
onderlinge bespreking. Hier kan karakteronitwikkeling,
milieu, die hoofmotief, taal en styl, waardevolle bespreking
oplewer as aanvulling van die lesingsmetode van die dosent.
'By die bespreking moet die belangstelling van die student
voortdurend gestimuleer word.

Leesmetode van die prosas Wat vir die pogsie geld, geld ook
in m groot mate vir die prosa. Na die nodige oriéntering

en agtergrondskildering deur die'onderwyser word die boeke
aan die leerlinge gegee om tuls krities deur te lees, By
die deurlees van die boek teken die leerlinge aan alles wat
hulle mooi gevind het, wat hulle getref en ontroer het.

Aan hulle word ges& waarvoor hulle die oog moet oophou, naam—
lik die dinge in verband met die wese van die genre, letter—
kundige elenckappe soos geestigheid, humor, plastiek, liriese
en dramatiese momente, natuur~ en karakteruitbeelding enso-
voorts, wat vooraf aan hulle verduidelik is. So word hulle
geleer om die boek as iets skoons te beskou. Die lys van
die aanvullende leesboeke wat by die bestudering van die voor-
geskrewe boeke gebruik moet word, word ook aan die leerlinge

gegee,

Dan word oorgegaan tot die lees van die boek in die
klas, Die onderwyser en leerlinge geniet dit almal saam,
ten volle, terwyl goeie smaak en waardering vir kunsskoonheid
by hulle ontwikkel word. Die hele boek word nie hardop deur—~
gelees nie, maar slegs die kerngedagtegang en belangrikste
sake geniet aandag. By die voorlees is die onderwyser en
soms ook leerlinge betrokke, maar daar moet steeds gevoelig
en interpreterend gelees word, sodat die leerlinge die volle
bekoring van die kunswerk kan ondergasn. By die lees en
bestudering van die boek moet gewask word teen die ocorbeklem-—
toning van die inhoud of ,doodleer" van die boek, anders ly
dle letterkundige skoonheid van die boek daaronder.,




- 318 -

Aan die universiteit is die leesmetode van die prosa-
werk soos volg: Na die bespreking en agbtergrondskildering van
die wvoorgeskrewe prosawerk moet die studente dit lees en be-
studeer, Soos in dle geval van poésie moet hulle deeglik
voorberel wees wanneer die dosent die boek(e) bespreek en m
waardering daarvan gee. Dieselfde aspekte wat by die lees
van die poésie van belang is en wat daar toegepas word, is
ook by die lees van die prosa van toepassing. Hier ook gee
die bydrae en persoonlikheid van die dosent die deurslag,
maar die studente moet deel hé& aan die leesproses, veral
wat die lees van liriese en dramatiese gedeeltes in die prosa-
kuns betref, So leer hulle om reg, intelligent en wver-
tolkend te lees.

4, Die onderwys van die drama.

a. Middelbare onderwys.

Bespreking van die drama: Deurdet die grootste persentasie
van die ppe. aandag aan die geskiedenis en agtergrond van die
drama in die algemeen bestee, asook aan die soorte dramas en
ander dramas of werk van die dramaturg van wie m drama voor-
geskryf is, bewys dit dat die aandag nie slegs op die voorge-
skrewe veld toegespits is nile, maar dat die bespreking van die
drama m wyer terrein dek, Ander skrywers in hierdie verband
is ook ten gunste hiervan. Volgens K.A. Ommanneyl) bied die
drama m waardevolle studiegebied om die leerlinge se kennis

te verryk en te verdiep. Daarom moet volgens haar groot
dramas bestudeer word. Die leerlinge moet opgevoed word en
kennis maak met m verskeidenheid dramatiese werke, want ook

G. Dekkerz) beweer dat deur die dramastudie ,ons lewens-—
aanvoeling en lewenswysheid verdiep en verryk word", Wanneer
die drama bespreek word, moet met hierdie feite rekening gehou
word en word m grondige studie vooraf vereis,

Anders as in die geval van die po¥sie en die prosa
is dit die sienswyse van verreweg die grootste persentasie van
die ppe. om nle die drama in verband met die literatuur-
geskiedenis te bespreek nie, Op hierdie belangrike aspek is
reeds gewys by dle bespreking van die pogsie en die prosa,
gevolglik word hier nie verdere opmerkings gemask nie as net
om nog te wys hoe sterk Closset3 die uitskakeling van die
literatuurgeskiedenis by die letterkundeonderwys veroordeel.

1) Ommanney: The State and the School, 3-5,
2) Dekker: Causerie en Kritiek, 120,

3) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Tevende
Talen, 193~195,
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Hy meen dat die lees en bestudering van die letterkundige
werk sonder m deeglike kennis van die tasal en literatuur—
geskiedenis ,een onderneming is die bij voorbaat tot mis~
Iukking gedoemd (is)". Hy is in hierdie verband van oor-
deel dat net die nodige aangebied moet word, terwyl dit wat
oorbodig is, uitgeskakel moet word.

Afgesien van die beswaar wat ons mask +een die uit-
skakeling van die geskiedenis van die letterkunde by die be-
spreking van die voorgeskrewe werk, moet ons ook beswaar
opper teen die feit dat die meerderheid van die ppe. nie die
dramatiese aspekte vooraf verduidelik nie, maar dit doen ter—
wyl die drama gelees en bespreek word. Daar is nie ander
uitsprake hieromtrent nie.

Die groot meerderheid van die ppe., bestee volledig
aandag aan die wese van die drams, Ook skrywers sien die
waarde hiervan in. Hoe belangrik die wese van die drama as
sodanig is, blyk uit J. Appeldoorn en W.F. van Vlietl) se
opnerking, Hulle voer san dat dit juis die dialoog, die
aksie en reaksie van die karakters in die drama is waarin
whet wezen van het drama {(ligt)". Ook Dezaire2) 18 nadruk
op die wese van die drama, veral wat die eenheid van hande-
ling betref, waar hy hom witspreek oor die liriese, epiese
en didaktiese karakter van die drama, Hieruit blyk dat die
wese van die drama dus volledig aandag moet ontvang.

Leesmetode en instudering van die dramas Die meerderheid wvan
die ppe. gee, soos wat die prosedure by die posie en die
prosa is, te kenne dat hulle die drama ook hardop saam met

die leerlinge in die klas lees, Hiermee vereenselwig m
skryfster soos Juin du Toiﬁ3) haar volkome, Sy is van mening
dat die leerlinge veral in die klas moet leer om met gevoel en
intelligent te lees. n Groot persentasie van die ppe. laat
die leerlinge die verskillende rolle lees, waarskynlik ter
wille van beter inlewing in die karakters.

Net die helfte van die ppe. laat gedeeltes van buite
leer en laat opsommings maak. Ppe, wat nie hiervoor te vinde
is nie word gesteun deur Du Toit.4) Sy maak beswaar teen die
memoriseer van stuklte en s& dat dit nie rasdsasm is om die
leerlinge dile klaswerk van buite te laat leer nie, asngesien

1) Appeldoorn en Vliet: FKunstvormen in Po¥gzie en Proza, 41.
2) Dezaire: Handboek der Poetiek, 166-167, 176,

3) Du Toit: Drama en Spreekkuns in die Skool, (Inleiding).
4) Ibid., 5.
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dit te veel kosbhare tyd in beslag neem, Sy is verder van
oordeel dat waar die leerlinge wel sekere gedeeltes van buite
leer, hulle dit moet doen sonder die aansporing van die onder-
wyser.

Van belang 1s die vraagstuk vaen dramatisering of
opvoering of instudering van die drama., n Redelik sterk per-
sentasie van die ppe. gee te kenne dat hulle nie die drama in
sy geheel laat opvoer nie. Hier is opvallende verskille
tussen die ppe, en ander uitsprake, So 1& vir .E.F. Dyerl)
die onderrig van die drama hoofsasklik in die dramatiserings-
aspek, Of die drama +tot die estetiese ontwikkeling van die
adolessent sal bydra, sal alles afhang van die metode van
instudering en die opvoering daarvan, Nog sterker stel
Closset2 dit, want volgens hom is dramatisering die bheste
metode by die onderrig van die drama, Hy =s8&: ,Deze werk-
wijze is een van de beste middelen om tot een juist begrip
van de teksten te komen en de lessen levendig en interessant
te maken, beter zelfs dan de beste letterkundige teks-
verklaringen”, Ommanney3) som die dramatiese kuns en die
opvoering daarvan goed op in die volgende woorde: "The
drama is the most stimulating form of literature because one
learns by doing and one learns by being, and acting is very
definite living. You will be a finer person for having
played great parts and a more understanding person for having
studied great dramas",

Die duidelikste uitspraak in verband met die opvoering
van die drama is seker dié van Iu Toit.4) Haar beskouing
kom hierop neer dat wanneer karakters in dramas, toneelstukke
en boeke regtig voor die leerlinge gespeel en gepraat het,
laasgenocemde hulle werk soveel beter sal onthou deurdat hulle
die stukke beter verstaan. Deur dramatisering, nie alleen
van die drama nie, maar ook van die voorgeskrewe prosawerk,
verhale en sketse, sal die werk beter verstaan en onthou word.
Dit help die kind wat sy persoonlike ontwikkeling betref en
dit 1s ook m metode om die onderwys van die letterkunde op
skool van nut en waarde te Wees.5

1) Dyer: Producing school Plays, 11-14.

2) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Levende Talen,
217.

3) Ommenney: The Stage and the School, 4,
4) Du Toit: Drama en Spreekkuns in die Skool, 81,
5}a)bu Toit: Ipid,, 81, 96,

b)Kyk ook Venter: Die Metodiek van Afrikeaans, 86-87.
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Du Toit waarsku egter teen die oordoén van op—-
voerings, want om letterkunde deur middel van die drama te
onderrig, is nie net om genot te verskaf deur dramatiese
opvoerings nie, maar ons moet ook m eie standpunt teenoor
die dramatiese gebeure inneem, Opvoerings as werkmetode
moet nie die hoofsaak wees nie,l) en dit kan ook nie, Voor-
afgaande beskouings bewys dat die middelbare skool (hoogste
trappe) van Transvaal ten opsigte van die dramatiseer van
die drama dus nog baie kort skiet.

Waardering van die drama: Die meerderheid van die ppe., ver-
meld dat hulle kritiek lewer oor elke bedryf, terwyl almal
sé dat hulle m waardering gee van die hele drama, m opvatting
waarmee Clossetz)
dit sy beskouing dat ,voor de verklaring van een bedrijf uit
een toneelstuk, vat men eerst de ontwikkeling van de toe-—
gtand van het begin tot het einde van het bedrijf samen, en
dan gaat men na hoe het bedrijf in elkaar is gezet en of het
verloop ervan in overcenstemming is met hetgeen men van de

volkome saamsten, In hierdie verband is

karakters zou mogen verwachten", Hy gaan verder deur op te
merk dat hulp, verklaring en m kritiese beskouing nodig is
by die aktiewe bespreking van die handeling, karakters en
bou van die drama.3 Dit blyk ook uit die opvatting van
Ommanney4) dat die dramatiese kunswerk alleen ten volle geniet
kan word as die genieting met volle kritiese intelligensie
gepaard gaan. Dieselfde gedagte vind ons by Du Toit,B) wat
reken die leerlinge moet tot eie idees kom wat hulle op die
bes moontlike manier moet uwitdruk, Die klas moet geleer
word om kritiek uwit te oefen en dit moet geskied deur die
stuk te bespreek.G)

Volgens hierdie uitsprake moet die onderwyser m kri-
tiece waardering gee maar van die kant van die leerling moet
daar ook m kritiese beskouing wees oor die skoonheid en wese
van die kunswerk, Ock deur middel van klaghesprekings moet
hy tot m eie oordeel geraak,

1) Du Toit: Drama en Spreekkuns in die Skool, (Inleiding), 5.

2) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Levende
Talen, 203,

3) Ibid,, 203, 217,

4) Ommanney: The Stage and the school, 101-103,
5) Du Toit: t.a.p., (Inleiding).

6) Ibid., 4-5.
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Dit blyk volgens m groot persentasie ppe. dat die
drama tans met sukses onderrig word, terwyl nog m groter
persentasie van mening is dat die drama voldoende aandag op
skool ontvang. Hiermee moet ons in m groot mate saamstem,
maar dit het as leermetode nog nie sy regmatige plek ver-
owér nie,

b. Universitére onderwys.

Wat hier beskryf word, is enkel die uitsprake van
die ppe. en nie die ultsprake van ander skrywers nie, aan-—
gesien daar niks in hierdie verband van laasgenoemde bekom—
baar was nie, waarskynlik omdat die skrywers se beskouinge
oor die po&sie en die prosa ook vir die drama geld, Die ge-
volgtrekkings oor die onderrig van die drema raak dus slegs
die uitsprake ven die ppe., en dile uitsprake van die skrywers
soos dit op die poésie en die prosa betrekking het.

Bespreking van die drama: In hierdie wverband verklaar die
meeste van die ppe., dat hulle nie slegs die betrokke voor-
geskrewe drama(s) bespreek nie, maar ook m bresr terrein dek
as wat voorgeskryf is, net soos by die poésie en die prosa.

Alleen die helfte van die ppe., bring die geskiedenis
en die ontstaan van die drama in die algemeen onder die
aandag van die studente, maar volgens almal word die voorge-
skrewe drama in direkte verband met die literatuurgeskiedenis
bespreek., Deur dit nie van laasgenoemde los te maak hie,
volg die ppe. dieselfde prosedure soos by die poésie en die
prosa, Verder bespreek die meerderheid die dramatiese as~
pekte eers afsonderlik, om dit dan daarna op die drama(s) in
toepassing te bring en heeltemal tereg ook,

Al die ppe. bestee net terloops aandag aan die wese
van die drama en net soos by die prosakuns, reken ons dat m
volledige bespreking daarvan nie nodig is nie. Die leerlinge
van die middelbare skool is reeds deeglik op hoogte hiervan.

Ten slotte dui die meerderheid antwoorde daarop dat
die eenbedryf waarskynlik nie soveel byval vind as die lang
drama nie, aangesien die studente eersgenoemde net soms be-
gtudeer, Onses insiens maak dit eintlik nie saak watter soors
drama bestudeer word nie, Die eenbedryf as kunssoort wat
in die jongste tyd bale opgang gemaak het en nog maak, behoort
egter tot sy volle reg te kom. Al die ppe. is die mening
toegedaan dat die drama ook aan die universiteit tans ge-
noegsame gandag ontvang. |
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¢, Gevolgtrekkings.,

Bespreking van die dramea: So08 by die poésie en die prosa
ig dit ook by die bhespreking van die drama nodig om die leer-
linge se kennis uit te brei en te verdiep. Behalwe die ge-
skledenis en agtergrond van die drama, wat kort geskets word,
word aandag bestee azan die soorte dramas: die leerlinge be-
hoort te weet wat m tragedie is, m komedie, n klug, en m
eenakter, Dan word verwys na ander drames of werke van die
drematurg van wie m drama voorgeskryf is. Die drama behoort
by die bespreking daarvan nie van die literatuurgeskiedenis
losgemaak te word nie, Dit is verder wenslik dat die drama-
tiese aspekte vooraf verduidelik word sodat dit daarna met

. die drama in verband gebring word, Dit bring die leerlinge
tot beter kritiese insig, Dit is ten slotte nodig dat volle-
dlge aandag geskenk word aan die wese van die drama, want

dit gee die leerlinge insig in die skone wat in die drama op-
gesluit 18,

Die metode by die drama~studie aan die universiteit
kom in m groot mate ocoreen met dié wat op die middelbare
skool toegepas word en met die prosedure wat dosente volg in
verband met die onderrig van die po&sie en die prosa, Dit
geld die bespreking van die drama, die lees en waardering
daarvan. By die hespreking en bestudering van die drama ge-
niet die wvolgende die aandag: Kennis aangoande die geskiedenis
en ontstaan van die drame in die algemeen, die soorte dramas,
ander dramas of werk van die dramaturg. Hierbenewens word
die drama(s) soos in die geval van die podsie en die prosa in
direkte verband met die literatuurgeskiedenis gebring. Hier-
na word sandag bestee aman die afsonderlike bespreking van
die dramatiese aspekte, terwyl net terloops op die wese van
die dramatiese kuns gewys word, gevolg deur die toepassing
daarvan., Oordeelkundige verklaring van die kant van die
dosent is net so nodig soos by die podsie en die prosa, Die
_8tudent moet by die bespreking en bestudering steeds die regte
perspektief behou om die samehang van die dramaskunswerk nie
verlore te laat gaan nie. Dit kan alleen geskied deur volkome
voorligting en die regte leiding in studie en ondersoek van
die kant van die dosent. Die beskouing en waardering, die
estetiese waardebepaling wat volg op die bespreking, deur die
student self, behoort egter die grootste gewig te dra.
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Leesmetode en instudering van die dramas Wat vir die poésie
en die prosa geld, geld in m groot mate ook vir die drama,

Na die oriéntering en agbergrondskildering deur die onder-
wyser word die dramas aan die leerlinge gegee om die rolle
van die karakters tuis deeglik voor te berei. Hulle moet
dit krities nagaan en veral let op die hele dramatiese hande—
ling. Wanneer oorgegean word tot die lees van die drama in
die klas, behoort dit op so m wyse te geskied, dat elke woord,
gebaar en handeling gevoelvol en asngrypend is. Daar moet
dramaties gelees word sodat die leerlinge kan meelewe met die
lyding en stryd van die karakters in die drama. Die lees-
metode hehoort van so m aard te wees dat elke toneel en elke
bedryf vir die leerlinge m analise is van nuwe gesigspunte

en wat terselfdertyd nuwe skoonhede skep. Dit is verder
nodig om ter wille van die dramatiese handeling by die onder-
rig van die drama, opsommings van elke bedryf en van die
drama in geheel te laat maask om die leerlinge goed op hoogte
te hou van die gang van sake. Daar behoort verder ander
dramas gelees te word wat in direkte verband staan met die
voorgeskrewe drama, Dit sal die onderrig van laasgenocemde
soveel doeltreffender mask,

n Studie van die drama is seker nie voldoende sonder

om dit ook tydens m geskikte geleentheid op te voer of in e
studeer nie, Die instudering of opvoering van die drama
dien as nuitige en waardevolle leermetode by die onderrig

en inoefening van die dramatiese kuns. In hierdie verband
behoort skole daarby te baat indien voorsiening gemaak kan
word vir dramaleer of dramaturgie, veral ook met die 00g 0P
die onderrig van die dramas self.

Weardering van die drama: Na die lees van die drame in die
klas, volg die uiteensetting, toeligting en verklaringe deur
die onderwyser, gevolg deur die klasbespreking. By die ver-
klaringe en ontleding van die drametiese gebeure moet die
onderwyser se uitgangspunt altyd die toneel wees, maar altyd
as n deel van die bedryf; elke bedryf, meaar altyd as deel
van die geheel, sodat die eenheidsindruk behoue bly. Die
leerlinge word op hoogte gebring van die grondelemente van
die drama; die handeling of botsing, hoe die botsing logies
ontwikkel tot die klimaks en die ontknoping, die verhouding
ven die karakters tot die botsing en veral die groei van die
botsing in die karakters, en hoe hulle se8vierend of gebroke
na vore tree; wat die kern of hooftema van die drama is.




- 325 -
Verder moet die leerlinge gewys word op die erns van die
drema, die deftige styl daarvan, die intrige asook die milieu
wagrin die drama hom afspeel.

By die klasbespreking kry die leerlinge kans om
hulle eie indrukke en beskouinge mee te deel en te wys op
skoonhede en treffende dramatiese gedeeltes. Hier kan die
volgende onder bespreking kom: die wese van die drama, die
karaktertekening, die karakters se verhouding teenoor mekaar,
dialoog, dramatiese handeling, ensovoorts. Intrige en
handeling behoort goeie zaandag te ontvang, want karakter-
tekening is hiersan ondergeskik,

5. Die meting van die letterkunde.

a. Middelbare onderwys.

Vrae oor die letterkunde {(vorm van meting): Aan die een
kant gee die grootste persentasie van die ppe. te kenne dat
hulle nie raaivrae, eintlik vir eksamendoeleindes, laat
uitwerk nie. Hieruit blyk dat die idee van raailvrae as
voorbereiding tot die eksamen nie die hoofsask of deur-
slaggewende faktor is nie. Aan die ander kant gee eweneens
7 bale groot persentasie van die ppe. te kenne dat hulle

wel kort vragies laat oefen. Op die keper beskou, wil dit
tog voorkom of dit nou lang opsteltipe vrae is, of kort
vragies dat. daar heelwat aandag aan letterkundige vrae bestee

word en dui dit daarop dat die meting hier met vrug geskied,

Maar dat die onderwysers wel raaivraé laat uitwerk,
blyk uit die bewering van R.W. Watsonl) wanneer hy sé:
"The teacher tries to 'spot' or to prepare his pupils for the
approaching examination, so that they may do well, and be a
credit not only to themselves (but also) to their school',
Volgens Watson raai die onderwysers vrae omdat dazr by hulle
n "good results complex" ontstaan, Hy verskil dus van die
phe.

Wat verder in gedagte gehou moet word, 1s die feit
dat daar heelwat skrywers is wat beweer dat letterkunde ﬁie T
vak is nie, dat die letterkunde aie so maklik gemeet kan
word nie, terwyl ander weer daarvan oortuig is dat letterkunde
glad nie gemeet of geBksamineer kan word nie, In verband met
die letterkunde as vak o8 Ballard:2)
mere science, to be studied; but an art, to be practised".

"Iiterature is not =

1) Watson: The teaching of English Literature in
secondary schools, 29,

2) Bollard: Teaching the Mother Tongue, 158,
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Dan is daar diegene wat die letterkunde wel as wvak
beskou maar dat dit hom nie so maklik laat toets nie. In
hierdie verband sé I.J.v.H. Fouriel) dat 4it betreklik maklik
is om verstands- of geheuewerk te toets, maar met die ont-
wikkeling van die vermo¥& om m boek of m gedig te waardeer of
selfs te begryp, die aankweek van leeslus en uiteindelik die
ontwikkelde smaak ~ is dit heeltemal anders gesteld, Geen
wonder dat daar bale stemme opgasan teen die oordrewe tradi~
gsionele skriftelike eksamenstelsel nie, Dikwels word aan
die hand gedoen dat die cksamen wat die voorgeskrewe boeke
betref, afgeskaf behoort te word, Volgens Pourie kan dit
alleen noodlottigheid meebring waarmee ons volkome eens is.
Hierdie kardinale vraagstuk noodsaak ons om hier na m hele

paar voorbeelde te verwys.

In hierdie verband het S.A. Thwaitsz)

"there is a considerable weight of opinion against the
holding of external examinations on the prescribed books",
Soos I. Kooistra3) en J, Leest?) die sask stel, kan die let-
terkunde nie geéksamineer word nie, aangesien die eksamen
waarin die adolessent onderworpe is alle letterkundige gevoel
wegneem, dit nie voer tot estetiese skoonheid nie en die lite-
rére belangstelling hierdeur doodgemaak word. Ock S, LeacockS)
spreek hom hieroor kras uwit wanneer hy verklaar dat die let-
terkunde en die onderwys daarvan vergiftig word omdat daar
uitsluitlik vir eksamens voorberei word, terwyl die letter—
kundige genot op die agtergrond verskuif. Sampsog weer, be-
weer dat "the best way of preparing for examinations in lite-
rature is not to prepare for them".

Dat met die eksamen in letterkunde weggedoen moet
word, is die vaste ocortuiging van nog heelwat ander skrywers,
G. Lamborn7) beskryf die eksamen as "that morbid growth,
which has its roots in nineteenth century utilitarianisn®,

op te merk:

1) Fourie: Engels as Tweede Taal in Beginsels en Metodes
van die Middelbare Onderwys van Coetzee en
Bingle, 125-126,

2) Thwaits: The Teaching of Literary appreciation to boys
in South African secondary and high schools, 114,

3) Kyk Kooistra: Onze Groote Kinderen, Deel II, 221-237,
4) Leest: Het Voortgezet onderwijs in de Moedertaal, 113,
5) Leacock: Too much College, 50-51,

6) Sampson: English for the English, 93.

7) Lamborn: Rudiments of Criticism, aangehaal deur
R.W. Watson in sy M.A.-Proefskrif: The teaching
of English Literature in secondary schools, 27.




- 327 -
1)

Watson™/ weer, s& dit net so kras: ..., examinations

has vitiated the whole study of literature at school" en

dit het meegebring m "good results complex, which has already
undermined much teaching of literature in the schools, is

the struggle between the teacher and the examiner".z)

Dan gaan dieselfde skrywer voort: "The external written
examination of literature could be replaced by a more thorough
system of inspection in the schools".3 Op dieselfde trant
gaan Thwaits4
"in their present form are a fundamental obstacle in the
way of the spontaneous reading and enjoyment of books, and
there is also reason to suspect that they affect the type
of book prescribed".

voort en beweer dat letterkundeeksamens

Dit dien as voldoende bewys dat volgens hierdie hewe-
rings die eksamen in letterkunde in onguns is. Dit is waar-
skynlik die geval, maar met voorafgaande opvattings kan ons
nie heeltemal saamstem nie, Daar moet eenvormigheid van
standaard en n vaste gestandardiseerde meting wees onm die
gewenste pell te handhaaf, Nou is daar skrywers wat weer
n ander sienswyse toegedazan is en wat meen dat meting in let-
terkunde nodig is en hiermee wil ons ons dan ook vereenselwig.
Vir Wellek en WarrenB) 1& die belangrikheid van eksamens daarin
deurdat dit bewys lewer "that there is no structure outside
norms and values", Deur die meting van die letterkunde word
die waarde bepaal, Teit is dat die meting en die skriftelike
eksamen tog nog die algemene gebrulk is en dat hiervan ter
wille van die regg§ standaard, nie afstand gedoen kan word

nie., Dit ig Drew se beskouing dat met betrekking tot die
pogésie byvoorbeeld "the more we examine our reading, the
deeper and wider and finer become our capacities for poetic
experience",

7)
regte perspektief, Hy ag die meting van letterkunde nodig en

80 ook sien Bingle die vraagstuk van meting in sy
reken dat of 4it nou die po#sie, die prosa, die drama of die

geskiedenis van die letterkunde is, die belangrikste metings-
instrument by die letterkunde die opstel is, Ten slotte moet

1} Watson: The teaching of English Literature in secondary
schools, 31,

2) Ibid,, 29,
3) Ibid., 38.

4) Thwaits: The teaching of literary appreciation to boys in
South African secondary and high schools, 106,

5) Wellek en Warren: Theory of Literature, 157,
6) Drew: The Enjoyment of Literature, 64,

7) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 81-82,
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nog gewys word op die bevinding van die onlangse ocorsese
Komitee van Ondersoek.l Hulle ondersoek bring aan die lig
dat die meting ven die prestasie van die leerling in alle
vakke in mindere of meerdere mate deur middel van eksamens
gemeet word, onder Of interne df eksterne beheer, Dit is
voldoende bewys van die belangrike rol wat die huidige ek
Samen speel, Dit moet hier beklemtoon word dat as die ek-
samen in letterkunde afgeskaf sou word, die standaard van
werk beslis sal daal,

Oor die kort vragies laat skrywers hulle nie uit
nie en kan ons hier dus nie m vergelyking tref nie. Tog
moet melding gemaak word van die sogenaamde omnibusvraag as
metingsinstrument van literére kennis, waarns Binglez) ver-
wys, Dit is feitlik dieselfde tipe vraag as die kort
vragie, want hier is een vraag met m aantal klein vragies.
Hierdie vorm van meting wen soveel veld en geen wonder dat
die ppe. hulle meer hierop toespits as op die lang opstel-
tipe vraag nie, Die omnibusvrazg is vir die meting van die
letterkunde op sy plek maar dan moet dit nie net om inhouds-

feite gaan nie,

Hoeveelheid vrae: Oor die aantal vrae wat die ppe. min of
meer weekliks laat uitwerk, bestaan daar nie baie duidelikheid
nie went dit word nie genoem nie. Hulle s& egter dat 10%

elke 14 dae een vraag laat uitwerk; 5% laat een vraag per
maand uitwerk en 7.5% laat vier tot ses vrae oor elke boek
uitwerk. Felt is egter dat daar van tyd tot tyd vrae oor

die voorgeskrewe boeke deur die leerlinge uitgewerk word, en

tereg ook, want toepassing van wat geleer ig, moet daar altyd
wees,

Pie oorgrote meerderheid van die ppe, verklaar dat
beide lang vrae en kort vragies wat gewoonlik deur die eksa-—
minator oor die voorgeskrewe boeke gestel word, voldoende is,
Ander uitsprake kom hier nie ocoreen met die ppe. se opvat-
tings nie, T.H, le Roux3) maak beswaar teen die hoeveelheid
vrae, veral teen die omnibusvrae wat te veel skryfwerk van die
kandidate vereis, Dieselfde opvatting word deur Thwaits4
gehuldig in verband met die lang vrae, Hy beweer dat slegs
drie vrae oor elke boek gestel word en dan word van die kandi-
date verwag om veels te veel vrae binne m tydsbestek van drie
uur te beantwoord,

1) T.0.D.: Verslag van Oorsese Sending in verband met
Gedifferensieerde Middelbare Onderwys, 31-33, 83,

2) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die Middelbare
Onderwys, 82.

3) TLe Roux: Rapport van die Hersieningskomitee (T.0.D.),
1947 en 1949,

4) Thwaits: The teaching of literary appreciation to boys in
South African secondary and high schools, 110,
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Aard van die vrae: n Groot meerderheid van die ppe. gee
hulle tevredenheid te kenne met die aard of soort vrae wat
eksamingtore gewoonlik oor die po¥sie, die prosa en die drama
stel, Dat daar skrywers is wat in hierdie verband ven die
ppe. verskil, blyk ult die volgende opmerkings: Thwaitsl)
is van mening dat '"some examiners ..... set questions
designed not so much to test as to trap the unhappy candi-
date ...., the type of question set often leaves much to be
desired ,.... Little scope is allowed for originality; too
much importance is attached to facts and not enough to
appreciaﬁion".z) Watson3) gaan van m soortgelyke stand-
punt uit en s& dat die vrae te moeilik en onnatuurlik in die
meeste gevalle is en dat dit van so m aard is dat "the exa-
miner legitimately resorts to a policy of outwitting the
teacher either by setting questions in a different form or
from a different aspect, or by asking other guestions on the
work".4)

Dit moet dus as m feit aanvaar word dat die eksamen—
vrae leemtes toon ten opsigte van die aard daarvan, maar dit
is werklik nie van so m aard dat dit ingrypende veranderinge
noodsaaklik mask nie. Maar wat wel nodig is, is dat die
vrae meer uit m evaluatiewe oogpunt opgestel moet word en
dat die letterkundeonderwyser ook m aandeel by die opstelling
daarvan moet hé,

b. Universitére onderwys.

Vorm van meting: Die gegewens bewys dat al die ppe, daarvan
getuig dat die studente gereeld werkstukke of temas, opstelle,
toetse en eksamen moet skryf om hul selfwerksasamheid te be-—
vorder waarop ook dis jaarsyfer gebaseer word en dus bepaal
word of m student slaag of druip, Aan die doeltreffendheid
van hierdie vorm van meting bestaan daar geen twyfel nie.

S0 het Fine5) 0p te merk dat van universiteitswe?d baie waarde
geheg word aan die ou tradisionele skriftelike toets of ek—
samen en word bevordering hierop gebaseer. Ofskoon die tyd
vir toetsing van Afrikaans/Nederlands uiters beperk is omdat
die klasinrigting en klasadministrasie groot verantwoordelik-
heid op die student 1& en die dosent heelwat tyd aan vakstudie

1) Thwaits: The teaching of literary appreciation %o boys
in South African secondary and high schools, 107.

2) Tbid., 111-112,

3) Watson: The teaching of English literature in secondary
schools, 30-31.

4) TIbid., 30.
5) TFine: Admission to American Colleges, 58-59, 66~67,
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en navorsing hestee, aldus Labuschagne,
se vordering gereeld gekontroleer deur periodieke opstelle,
werkstukke, voorbereiding, toetse en skriftelike eksamens.

1) word die studente

Hoeveelheid vrae: Dit blyk uit die gegewens dat die asantal
eksamenvrae van universiteit tot universiteit verskil, bit
wissel van 2 tot 5, m verhouding wat nie heeltemal billik en
reg 1s nie, omdat studente van een universiteit meer vrae
moet beantwoord as studente van m ander universiteit.

Persentasie druipelinge: Volgens die gegewens is die per-
sentasie druipelinge onder cerstejaars werklik hoog. Die
uitsprake ocor hierdie aangeleentheid is skraal, Tog moet
gewys word op wat in die loop van 1955 in ,Die Transvaler"
en ,Dagbreek en Sondagnwus"3 in hierdie verband geskryf is,
Hierin word die ho8 druipelingsyfer onder andere toegeskryf
aan die eksterne eksamen van die middelbare skool en die
groot gaping tussen laasgenoemde en die universiteit. Dit
is van die uiterste belang om daarop te wys dat volgens
Rautenbach4) die probleme van die wanpresterende eerstejaar-
student beslis sandag nodig het, Hy maak verder melding
daarvan dat die president van m bekende Kanadese universiteit
se verslag oor die jare 1951-1952 daarvan getuig dat in die
fakulteit Lettere 113 uit 456 eerstejaars druip. Die ppe.
is baie onseker oor die vraag in watter afdeling van die
letterkundevraestel(le) die swakste resuliate gelewer word,
Dit wil egter voorkom of die fout volgens hulle gesoek moet
word by die onderrigmetode en die houding van die student

2)

teenoor sy werk,

c. Gevolgtrekkings,

Vrae oor die letterkunde (vorm van meting): Net soos in alle
vakke is dit nodig om ook in die vak Letterkunde die leerlinge
se kennis te toets om vas te stel of daar vordering is en of
die toename van hulle kennis van so m aard is om hulle oor te
plaas na die volgende onderwystrap, in hierdie geval die

1) ILabuschagne: ,Die taalkundige onderwys van die moeder—
taal" in Beginsels en Metodes van die Ho®r Onderwys
van Coetzee en Van Rooy, 170,

2) Die Transvaler: 1,2.'55; 11,2,'55,
3) a) Dagbreek en Sondagnuus: 30.1,'55.

b} Kyk ook Naude, S.M.: ,Dringende noodsaasklikheid van
opleiding van die jeug van Suid-Afrika" in
Tydskrif vir Wetenskap en Xuns, Oktober 1954,

4) Rautenbach, C.H.: ,Skool en Universiteit" in Tydskrif vir
Wetenskap en Xuns, Oktober 1955,
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universitére aanvangskursus. Dit behoort te geskied in die
vorm ven lang opstelvrae en die omnibusvrae, wat die enigste
maatstal en getroue weergawe is om die leerling se literére
kennis deur en deur te bepaal. Vir suksesvolle onderwys be-
hoort die leerling se vordering dan gereeld getoets of ge-
meet te word. Daarom dien ernstige aandag gewy te word aan
die uitwerk van geskikte vrae wat dan ook as vooroefening
dien tot die eksamen. Die leerling behoort voldoende tou—
wys gemaak te word deur die uitwerk van waarderende en kri-
tiese vrae om hom in staat te stel om die eindeksamen met
groter gemak af te 18, Hier moet die onderwyser vir die
regte leiding en voorligting sorg. Verder behoort letter-—
kundeonderwysers van die middelbare skool seggenskap te hé
by die opstel van die vrae wat vir die eindeksamen bedoel is,
wat as leidraad moet dien vir die eksaminator, Hierdeur
behoort meer gestandardiseerde eksamenvrae opgestel te word.

Wat die universiteit betref, is dit van belang dat
die beginsel van selfwerksgamheid toegepas en bevorder word,
Dit moet veral geskied deur die student gereeld letterkundige
opstelle, werkstukke, toetse en eksamens te last skryf. Die
beoefening hiervan stel die student in staat om tot m eie
standpunt te kom en so sy persoonlike kritiese insig te ver-
diep. Hierdie tipe meting dien as maststaf om m jaarpunt
vas te stel, maar ook dien dit as voorbereiding vir die finale
bevorderingseksamen tot die tweedejaarskursus. Daar be-
hoort egter meer eenvormigheid in die prestasiemeting wvan
die universiteite te wees.

Hoeveelheid vrae: Dit is noodsazklik dat, nadat m boek klaar
gelees, bespreek en kestudeer is, die leerlinge hulle kennis
moet toepas in die uitwerk van belangrike en/of kernvrae.

Twee tot drie opstelle en m paar omnibusvrae oor elke boek be-
hoort voldoende te wees, Van hierdie vrae word dan ook in
die kxlas gelees.

Ons kom tot die gevolgtrekking dat die eindeksamen
in die letterkunde van Afrikasns/Nederlands behou moet word en
dat oor elke boek slegs twee kort vragies beantwoord moet word
in plaas van drie soos tans die geval is; dat drie opstelvrae
beantwoord word in plaas van twee soos tans gebeur en dat daar
wat beide kort en lang vrae betref, m wyer keuse aan die kandi~
daat gebied word, ter wille van uiteenlopende smask. Die
eksaminator behoort nie te eng te wees om kandidate te veel
te beperk nie.
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Wat die vrae aan die universiteit betref, duil die
resultate daarop dat daar meer eenvormigheid behoort te wees
ten opsigte van die hoeveelheid vrae wat beantwoord moet
word, Vier tot vyf vrae oor die letterkunde-afdeling be-
hoort nie te min of te veel te wees nie.

Aard van die vrae: Die gegewens dui daarop dat die vrae
soos dit tans gestel word nie heeltemal aan die standaard
voldoen nie en behoort daarom ook meer. evaluatief of waarde-
bepalend te wees,

Persentasie druipelinge: Die vraagstuk van die groot per-
sentasie druipelinge onder eerstejaars in die letterkunde-
vraestel van Afrikaans/Nederlands bring ons tot die gevolg-
trekking dat daar beslis iets haper aan die onderrigmetode
en dat die foute eerder by die universiteit gesoek moet word,

C. Die verband tussen die onderwys van die Afriksans/
Nederlandse letterkunde aan die middelbare skool en
die universiteit.

a. Middelbare onderwys.

Verband tussen Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke:

Die meerderheid van die ppe. verkies dat daar m onder-
linge verband tussen die Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe
boeke op die middelbare skool behoort te wees asook tussen
genoemde boeke van laasgenoemde inrigbting en dié van die
eerstejaarskursus. Dat talle skrywers hulle hiermee vereen-
selwig en die belangrikheid en noodsaaklikheid van vakverband
op die middelbare skool en tussen hierdie inrigting en die
universiteit sterk bepleit, blyk uit hulle uitsprake. Hier
word slegs na m paar voorbeelde verwys., Ballardl) en Leestz)
s€ dit is essensieel dat letterkundige boeke by mekaar moet

aansluit. Ook heelwat ander skrywersB) huldig dieselfde of

1) Kyk Ballard: Teaching and testing English, 141-143,

2) TLeest: Het Voortgezet Onderwijs in de Moedertaal, T-8,
95-96, 104-108.

3) a) Bobbitt en Butler: The Improvement of Teaching in
secondary schools, 6=7,

b) Fries, Hanford en Steeves: The Teaching of Literature,l6l,
c) Hudson: An Introduction to the Study of Literature, 38.
d) Stellwag: Reorganisatie der Middelbare School, 42-47.

e) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Levende
Taleny, 20, 81,
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byna dieselfde opvatting. Van belang is veral die sienswyse
van Wellek en Warrenl oor die verband tussen literére werke,
wat weerkaats word in die feit dat "the relationships between
two or more works of literature can be discussed profitably
when we see them in their proper place within the scheme of
literary development".2

Wat nou die verband tussen die Afrikaanse en Neder-
landse boeke as sodanig en terselfdertyd die hele terrein van
hierdie letterkundes betref, wil ons volstaan deur na twee
voorbeelde te verwys. Dit is wvir Labuschagne3) m uitge-
maakte saak dat Nederlands nie van Afrikaans losgemaak kan
word nie, Die historiese kontinuiteit tussen hierdie twee
tale se letterkundes moet bewaar word, Ewe sterk wys
Boshoff4) op die noodsaaklikheid van die verband tussen die
Afrikasanse en die Nederlandse letterkundes en plelt hy vir
onskeidbare samehang tussen die inhoud van hierdie twee tale
wat nog nooit tot twee afsonderlike letterkundevakke ontwik-
kel het nie.

Verband tussen die letterkundeleergange: Volgens die gege-
wens is ook die meerderheid van die ppe. ten gunste van aan-
sluiting tussen die letterkundeleergange van die hoogste
trappe van die middelbare skool en dié van die laagste trap
van die universiteit. Skrywers kom eweneens in hierdie opsig
ooreen met die Transvaalse letterkundeonderwysers. Behalwe
die skrywerSB) wat dit beklemtoon dat daar onderlinge verband
tussen die middelbare skool en die universiteit se leergange
moet wees, getuig die volgende uitsprake spesifiek van die
innige verband tussen hierdie inrigtings se letterkundeleer-
gange: Bobbhitt en Butler6) wil die leergange in die letter-
kunde tot m hegte eenheid saamgebind hé&; die kursusse in die
letterkunde van die middelbare skool en die universiteit moet

1) Wellek en Warren: Theory of Literature, 270,
2) Ibid.

3) TLabuschagne: Die taalkundige onderwys van die moedertaal
in Beginsels en Metodes van die Ho8r Onderwys, 133-135.

4) Boshoff: Beskouinge en Feite, 5, 22,
5) a) Moberly: The Crisis in the University, 248-250,

b) Engelhardt en Overn: Secondary Education Principles
and Practices, 166-170,

¢) Kyk ook Hugo: Die Afrikaanse Universiteit en sy taak
in die Volkslewe, 24, 101-106.

d) Rautenbach: ,Skool en Universiteit" in Tydskrif vir
Wetengkap en Kuns, Oktober 1955.

6) Bobbitt en Butler: The Improvement of Teaching in
Secondary Schools, 6.
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vir Engelhardt en Overnl) in regstreekse verbasnd tot mekasar
staans vir Fries, Hanford en Steevesg) moet belde genoemde
inrigtings se leergange in letterkunde die nouste aansluiting
vorm; ook J.G. Fowlkes3 is van mening dat middelbare en
universitére letterkundeleergange van so m aard moet wees

dat elke deel "interrelated with the other and be unified
within themselves",

Benewens die voorafgaande, is dit die standpunt van
skrywers dat elke inrigting egter ruim vryheid moet h& in die
beplanning en ontwikkeling van sy eie leerkursusse.4) Dat
die bestaande stelsel heelwat gebreke en tekortkominge open-
baar;a) dat skrywers m aansluitende letterkundekursus tussen
bogenoemde inrigtings nodig ag en dat die behoefte daaraan
tans sterk gevoel word, moet as m algemene feilt aanvaar
word.,

Uit die voorafgaande bespreking is dit duidelik dat
die ppe. en die skrywers ten gunste is van die verband tussen
die letterkundeleergange van die middelbare skool en die
eerstejaarskursus, Ons voel dat so m stap baie vir die let-
terkundeonderwys sal beteken, aangesien sulke aansluitende
leergange nog nie bestaan nie.7 Die ppe. wat ten gunste
van so n sansluiting is, sien dit in die regte lig, naamlik
dat die literére kennis van die standerd- IX en X-leerlinge
as grondslag moet dien waarop die aanvangskursus aan die
universiteit moet voortbou en uitbrei.

1) Engelhardt en Overn: Secondary Bducation Principles
and Practices, 184-186,

2) Fries, Hanford en Steeves: The Teaching of Literature, 161,

3) Towlkes: Higher Education for American Society,
145-146, 159,

4) a) Flexner: Universities, American Fnglish German,
6-10, 24, 313,

b) Engelhardt en Overn: %.a.p.,, 165-186, 193, 194,

¢) Powlkes: t.a.p.

d) Stellwag: Reorganisatie der Middelbare School, 46-47,
5) a) Kyk Hutchins: The Higher learning in America, 10,

b) Fowlkes: t.2.D.

¢) Flexner: +t.,a.p., 305-307, 313.

6) a) Moberly: The Crisis in the University, 148-155,
173-200, 249,

b) Fowlkes: t.a.p.
¢) Stellwag: t.a.p., 47.
d) Pine: Admission to American Colleges, 2-59, 81-93.

7) Heaton en Koopmen: A College curriculum based on
functional needs of students, 19-22,
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mn Addigionele jaaropleiding ten opsigte van die Afrikaans/
Nederlandse letterkinde: Uit die gegewens blyk dit dat die
oorgrote meerderheid van die ppe. glad nie ten gunste daar-
van is dat die matrikulant addisionele onderrig in die Afri-
kaans/Nederlandse letterkunde moet kry na voltooiing van die
eindeksamen nie, Ons moet dus aanneem dat hulle van die
gedagte uitgaan dat die eerstejaarstudent se literére kennis
heeltemal voldoende is om dadelik sy kursus te begin, en
onseg insiens heeltemal tereg ook,

Nou heers daar egter onder opvoedkundiges ontevreden-—
heid oor die middelbare onderwys ten effekte dat die vereiste
kennispeil in die verskillende vakke benede standaard is en
dat die leerling van die ho8rskool onryp is om die universi-
teitskursus voort te sittl) Dit raak hier die ouderdoms-
grens en die ontwikkelingspeil van die matrikulant waarop
ons kortliks hiler wil wys.

Daar is opvoedkundiges wat dit vrywel eens is oor
die ouderdomsgrens tussen die middelbare skool en die univer-
siteit. Dit word op 18-jarige leeftyd vasgestel, waarna
die universitére kursus in die verskillende vakke aanvang,
Op hierdie ouderdom het die adolessent se verstandelike ken-

3) en het hy n ontwikkelingspeil in
die vakke bereik wat hom in staat stel om sy studie weten-
skaplik voort te sit.4) Ofskoon daar ook beweer word dat
studente te jonk op universiteit kom, is deur E.G. Malherbe

en P.AJW, Cook”)afdosnde bewys dat dit nie die geval is nie.
Coetzee6) huldig dieselfde opvatting en wys daarop dat matriek,

2)

nis uitgebrei en verdiep

1) a) Fine: Admission to American Colleges, 2-12, 59-93,

b) Kleefstra: Grondslagen van Opvoeding en Onderwijs,
39’ 87“890

2) =a) Roels: Handboek der Psychology, Deel III, 105-107.

b) Malherbe en Cook: The Relationship of Entrance Age
of University Students to their academic
success, 26=30.

¢) Coetzee en Van Rooy: Beginsels en Metodes van die
Ho&r Onderwys, 27.

3) Xyk Coetzee: Inleiding tot die Algemene Praktiese
Opvoedkunde, 46-49,

4) a) Coetzee en Van Rooy: t.a.p., 27.
b) Kyk Coetzee: tcacpo, 46-490
5) Malherbe en Cook: t.a.p., 2 - 5, 25«30,

6) Coetzee en Bingle: Beginsels en Metodes van die
Middelbare Onderwys, 8-13,
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wanneer die leerling 17-18 jaar oud is, die azngewese oor-
gangsgrens is tussen genoemde onderwystrappe en dat m vyf-
jarige kursus san die middelbare skool nie te kort is om die
matrikulant vir universitére onderwys te bekwaam nie, in
welke vak ook al,

Nou moet daarop gewys word dat daar altyd verskil
in rypwording en verstandelike groei sal wees, gevolgliik sal
m jaar voorbereidingskursus na voltcoiing van die eindeksamen
van die middelbare skool ten opsigte van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde tydverkwisting wees indien dit by-
voorbeeld vir al die eerstejaars wat hierdie kursus volg,
van toepassing sou wees. Ofskoon so m kursusg bevorderlik
behoort te wees vir die jong student en dit hom ryper sal
maak, is dit heeltemal onnodig vir genoemde vak.

b. Universitére onderwys.

Verband tussen Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke:
Uit die gegewens blyk dit dat die meerderheid van die ppe. te
vinde is vir die verband tussen die boeke wat hier genoem is.
Hulle is nie slegs ten gunste van dle verband tussen die boeke
van die eerstejaarskursus nie, maar ook tussen laasgenocemde
kursus en die boeke wat vir die middelbare skool voorgeskryf
word, Sonder om breedvoerig te wees, word hier net melding
gemaak van die talle skrywers wat dieselfde mening as die do-
sente toegedaan is. Hulle wys veral op die belangrikheid en
noodsaaklikheid dat die hele akademiese studie in alle vakke
aan die universiteit moet voortbou op die grondslag van die
hoérskool.l) Dit beteken dat daar ook op letterkundige ge-
bied die nouste aansluiting tussen die middelbare en universi-
tére onderwystrappe moet W@@S.e)

Dit 1s heel duidelik dat daar egter leemtes is ten
opsigte van hierdie aspek van die letterkundeonderwys, en dat
dlie universiteit nie doeltreffend aanknoop by die werk wvan die
hogrskool nie, Ons word in hierdie opvatting gesterk deur

1) a) Moberly: The Crisis in the University, 148-155,
173-200, 249,

b) Pine: Admission to American Colleges, 2-12, 59, 81-93,

¢) Fowlkes: Higher BEducation for American Society,
145--146, 159,

d) Engelhardt en Overn: Secondary Education Principles
and Practices, 166-170, 184-18%5,

2) Kyk a) Closset: Inleiding tot de Didactiek van de Levende
Talen, 20,

b) Haarhoff: Afriksans its origin and development,
64~65,
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die uwitsprake van die skrywers.l) In hierdie verband moet
die aandag veral gevestig word op m paar belangrike uitsprake.
Hutchinsz) beweer dat elke inrigting en meer bepaald die uni-
versitelt, sy eie belange behartig en het waarskynlik te

veel probleme van sy ele, gevolglik bekommer hierdie inrig-
ting hom nie wveel oor die vakke en leerplanne van die ho&r-

" skool nie, Dit is MoberlyB) se sienswyse weer, dat wat die
fakulteite van die universitelt betref, elke professor sy

eie rigting inslaan, ongeag van wat in ander vakgebiede op

die hoérskool aangaan. Byna nog sterker is die Rapport van
die Nederlandse Staatskommissie4 oor die hoBr onderwys van
1949, waarin dit so lui: ,Tegenwoordig is de toestand deze,

dat de literaire faculteiten aan alle universiteiten geen en-—
kele combinatie is",

Op grond van hierdie bewerings, wat ons moet aanvaar,
moet ons aanneem dat daar geen verband tussen die voorge-
skrewe boeke van die universitére aasnvangskursus en dié ven
die eindeksamen van die middelbare skool bestaan nie, maar
dat die noodsaaklikheid daarvan dringend gevoel word,

m Addisionele jaaropleiding ten opsigte van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde: Waar dit die beskouinge van die
letterkundeonderwysers van die middelbare skool is dat n addi-
sionele jaar onderrig in die Afrikaans/Nederlandse letter—
kunde aan die universiteit ongewens is, daar huldig die uni-
versiteitsdosente die teencorgestelde standpunt en reken hulle
dat so m kursus beslis wenslik is. Die dosente word hierin
gesteun deur die volgende uitsprake, Fine,s) Flexner6) en
J.A. Holley'’ meak dsarvan melding dat daar sedert 1900 in
Amerika m tweejarige opleidingskursus as oorgangsitudie tussen
die hoBrskool en die universiteit ingestel is, Hiervolgens
moet die jong student uit die sekondére skool vooraf n toe-
latingseksamen aflé voordat hy met die werklike universiteits-—
kursus begin, omdat die standaard van die sekondére skool dan

1) a) Engelhardt en Overn: Secondary Education Principles and
Practices, 264-265.

b) Plexner: Universities, American English German, 303-307,

313.
¢) Moberly: The Crisis in the University, 71, 249,

2) Hutchins: The Higher learning in Ameries, 1--10, 61, 70,
3) Moberly: t.a.p., 148-155, 249,

4) Rapport van de Staztscommissie tot reorganisatie van het
Hoger Onderwijs, 139, (Hier word natuurlik veral op
die Nederlandse universiteite gesinspeel).

Fine: Admission to American Colleges, 59, 81~93,

Flexner: +,a.p., 247.

Holley in Addresses on Currant Issues in Higher Education
1951, 121-125,

-1 0w
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te veel te wense ocorlaat. Reeds is voorheen daarvan mel-
ding gemaak dat die Universiteit van die Witwatersrand sederst.
1948 in m soortgelyke rigting stuur waar m sogenaamde basiese
opleidingsjaar ingestel is, Hiermee word alle kursusse

(ook die Afrikaans/Nederlandse kursus) met m jaar verleng
voordat die eintlike universitére kursus begin,

Ten slotte moet vermeld word dat in Engeland by-
voorbeeld weermeer waarde geheg word aan m sesjarige kursus
op die ho®rskool in plaas van m addisionele opleiding aan
die universiteit, as gevolg waarvan beter aansluiting tussen
die twee inrigtings glo bewerkstellig word.2

Wat die belangrike aspek van m addisionele jaarop-
leiding in die Afrikaans/Nederlandse letterkunde betref, kan
ons nie gaamstem met die standpunte van persone wat hulle
ten gunste daarvan verklaar nie, Hierdie standpunt word ge-
huldig na aanleiding van die uitsprake van die letterkunde-
onderwysers. Dit is ons ocortuiging dat so m addisionele op-
leiding in genoemde vak in elk geval nie op die middelbare
skool kan geskied nie aangesien die middelbare skool nie uit~
sluitlik studente vir die universiteit moet bekwsam nie,
Gevolglik is dit m saak wat by die universiteit moet berus
om indien die student nie oor die gewenste literére kennis
beskik nie, hom n addisionele kursus te laat volg. Ons is
egter daarvan ocortuig dat so m kursus nie goed te praat is
nie aangesien die resultate van hierdie ondersoek daarop dui
dat die literére grondslag in Afrikaans/Nederlands asan die
middelbare skool goed genoeg geld word.

c. Gevolgtrekkings,

Verband tussen Afrikaanse en Nederlandse voorgeskrewe boeke:

Dit is duidelik dat daar tussen die Afrikaanse en Nederlandse
voorgeskrewe boeke van beide die middelbare skool en die uni-
versiteit sover moontlik die nouste onderlinge verband behoort
te weeg, Maar ock tussen die boeke van die middelbare skool
(eindeksamen) en dié van die eerstejaarskursus behoort daar
verband te wees, Dit beteken dat diegene wat jaarliks vir

die eindeksamen van die middelbare skool boeke voorskryf en die

1) Burger: ,m Uitdaging aan ons hoérskole - m basiese
opleldingsjaar aan die universiteit" in
Die Huisgenoot, 19,11,'48,

2) Kyk The Organisation snd Curriculum of sixth Forms
in secondary schools, 5-7,
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dosente, gereeld m duidelike beeld behoort te hé van die
inrigtings se voorgeskrewe boeke om dit in regstreekse ver-
band met mekaar te bring. Dit wil s& daar moet die nouste
kontak en samewerking bestaan asook tussen die dosente onder—
ling. Nie alleen wat die voorgeskrewe boeke as sodanig be-
tref nie, maar ook die wedersydse inagneming van mekaar se
leergange is nodig. Die voorgeskrewe boeke van die eerste~
jaarskursus behoort mn uitbreiding en aanvulling te wees van
die boeke van die eindeksamen van die middelbare skool.

Gestel ,Vreemdelinge" van Mikro is m sekere jaar vir
laasgenoemde voorgeskryf, sal ,Pelgrims" van hierdie skrywer
vir die eerstejaarskursus voorgeskryf kan word. So kan ,De
Kleine Johannes" I en ,De Kleine Johannes" II in verband met
mekaay gebring word. ,De OCogst" wvan S, Streuvels sluit san
by ,Somer" van C.M. van den Heever, S0 kan die historiese
roman m goele aanslulting vorm, terwyl die realistiese en/of
naturalistiese of die romantiese skrywers en hulle werke in
verband met mekaar bestudeer word. Verder vorm die dier— en
Jagverhaal waaraan die inboorling- en kleurlinglewe gekoppel
word, eweneens m goeie amansluiting,

Verband tussen die letterkundeleergange: Wat vir die voorge-
skrewe boeke geld, geld ook vir die leergange in geheel, dit
wil =& die poésie, die prosa, die drama, die geskiedenis van
die letterkunde en die letterkundige begrippe. Ter wille wvan
suksesvolle letterkundeonderwys is dit ook hier noodsasklik
vir m onderlinge verband tussen die letterkundeleergange van
die hoogste trappe van dle middelbare skool en die laagste
trap van die universiteit.

m_Addisionele jaaropleiding ten opslgte van die Afrikaans/
Nederlandse letterkunde: Oor hierdie vraagstuk bestaan daar
uiteenlopende meningsverskille, Ons kom tot die gevolgtrek-
king dat hierdlie vraagstuk ernstige aandag nodig het en dat
dit eerder die taak van die universiteit is om m oplossing
daarvoor te vind., So n addisionele voorbereidende kursus aan
die middelbare skool of m basiese jaar aan die universiteit
behoort nie te bestaan nie, Die enigste oplossing skyn te
wees dat die universiteit en die middelbare skool tot asneen~
skakelende leerkursusse moet kom sodat die bestaande skeidings-
lyn tussen die inrigtings se kursusse in die Afrikaans/Neder—
landse letterkunde uit die weg geruim kan word, Op hierdie
wyse sal letterkundeonderwysers en dosente op hoogte bly van
dit wat aan die inrigbings gedoen moet word,
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BYIAE A

VRAELYS AAN DIE MIDDELBARE SKOOL

A,Die leergang in die letterkunde (Afdeling A van die vraelys).

1., Die voorgeskrewe boek,

a., Is die aantal vrae wat jaarliks vir die eindeksamen
van die middelbare skool voorgeskryf word voldoende?
Onderstreep: Voldoende; te min; te wveel.

b, Is die aantal Afrikaanse boeke wat jaarliks vir die
eindeksamen van die middelbare skool voorgeskryf word
voldoende? Onderstreep; Voldoende; +te min; te veel,

c. Is die aantal Nederlandse boeke wat jaarliks vir die
eindeksamen van die middelbare skool voorgeskryf word
voldoende? Onderstreep: Voldoende; +te ming te veel,

d. Hoeveel Afrikaanse boeke behoort voorgeskryf te
word? suswaw SE0TELl.

e, Hoeveel Nederlandse boeke behoort voorgeskryf te
word? cesse.o aantal,

f. Word daar genoeg Afrikaanse romans voorgeskryf?
Jas nee,

g. Word daar genoeg Afrikaanse digwerke voorgeskryf?
Ja; nee.,

h, Word daar genoeg Afrikaanse kortverhale voorgeskryf?

Jas nee,

i, Word daar genoeg Afrikaanse dramas voorgeskryf?
Jay nee,

J. Word dear genoeg Afrikaanse reisbeskrywings voor-
geskryf? Jas nee,

k. Word daar genoeg Afrikaanse dierverhale voorgeskryf?

Jaj nee,

1l. Word daar genoeg werke oor die naturellelewe voor-

geskryf? Ja; nee.,

m, Kan die matrikulant die Afrikaanse boeke wat voor-
geskryf word begryp? Onderstreep: Ja; nee; gedeeltelik,

n, Kan die matrikulant die Nederlandse boeke wat voor—
geskryf word begryp? Onderstreep: Ja; nee; gedeeltelik,
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0. Gee die vier kunssoorte wat u as die wenslikste be~
skou waarult elke jaar voorgeskryf behoort te word.
Onderstreep: roman, kortverhaal, digwerk, drama, dier- en
Jagverhaal, reisbeskrywing, naturellelewe (kleur- en inboor-
linglewe), biografie of lewensbeskrywing, ontspanningslektuur.

P. Motiveer kKortliks 1 KEUBE tovocennvereseronnvearonnoons
L I B DR N R AN BN I I Y T B N RN R ] ll.'.‘...'0.‘."."IO".I.‘..'I....
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g. Is die Afrikaanse boeke wat jazrliks voorgeskryf word
geskik gesien vanuilt die cogpunt van die literére ont-
wikkeling van die kind? Onderstreeps Jaj nee; gedeeltelik,

r. Is die Nederlandse boeke wat jaarliks voorgeskryf
word geskik gesien vanuit die ocogpunt van die literére ont-
wikkeling van die kind? Onderstreep: Ja; nee; gedeeltelik,

s. Skryf asseblief die 10 geskikste Afrikaanse boeke
(die name van die boeke) hier neer,

l‘ LI R L IR BN I I I Y B I I BN N R R R 6‘ LI B B R R AN BN 2 BN B R Y BN RN Y R B BN BN A A AN ]
2' L N B I A L B B B I I R I ) 7. LN B A B K N AN BN DN BN B B N BN BRI BE BN B I A A
3. LN B R B I I B O I B I Y Y I I R R N Y 8’ L I B B B R BN N B O BN N BN N T R N I BN B A AR
4. L B I B 2 BN B B R B RN N B R I R ) 9. [ 2 I DY N B BT I DA Y B I B R N B BN B R R R R I )

5. & 4 2 4 2 9 2 0 ¥ 60 4G e 10. L I I I BN B DR B B I O Y B R RN B R B A ]

t. Skryf asseblief die 10 geskikste Nederlandse boeke
(die name van die boeke) hier neer.

lc LA R I B B B I A B A B I B Y B I I I ] 6l [ R N A A N B I A B B BN B B A A A A N
2. LN N A A A I A N A A N O N 70 F I B K RN K N AN B N R B B I I I I R I R )
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u. Behoort die universiteit seggenskap te hé by die voor-
skryf van boeke vir die eindeksamen van die middelbare skool?
Jag nee.

2. Die geskiedenis van die letterkunde.

a. Behoort die geskiedenis van die Afrikaanse lettevkunde
deel van die leergang in die letterkunde (derde vraestel) te

vorm? Jas nee,

b. Behoort die geskiedenis wvan die Nederlandse letterkunde
deel van die leergang in die letterkunde (derde vraestel)
te vorm? Jaj;  nee.
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¢. Behoort boeke voorgeskryf te word met die oog op die
geskiedenis van die letterkunde, dit wil s& moet die litera-
tuurgeskiedenis in aanmerking geneem word by die voorskryf
van boeke? Jas nee.

d. Behoort die Eerste en Tweede Afrikaanse Bewegings
(a) deel van die derde vraestel (Letterkunde) te vorm of
(b) deel van die tweede vraestel (Taalkunde) soos tans die
geval is?  Onderstreep: (g): (H).

3. Die Letterkundige begrippe.

a., Behoort die letterkundige begrippe deel van die
letterkundeleergang te vorm? Ja; nee,

B.Die onderwysmetode en meting van die letterkunde (Afdeling B
van die vraelys.

1. Algemene vrae oor die metode van onderrig.

a. Formuleer kortliks u doelstelling met die letter—
kundeonderwys van Afrikaans/NederlandS ....veeerocossescnscsss

....lll'll‘ll.l"l'..l"..’....".".'Il.....ll'...‘.il..l‘..
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b. Hoeveel periodes word aan u skool vir die letterkunde-
onderrig van Afrikaans/Nederlands per week afgestaan?
sreeesesesss 28NRtal,

c. Hoe leer u die matrikulant om letterkunde te kan be-
gryp en waardeer? L L B I I DRI T Y I Y DN DN RN N R B T R R RN B T R R N R N R ) ? @ ¢ 0 ¢ q 0 0
‘ll..!'ll.ll!l.l'O"l.llll..llt.-l-..!‘lllli.lllll'.!ll.""-

.'tIIl..l.‘Clll.lll‘.‘.lllll"ll......l.""l..'..'l..l‘l.t'.

d, Leer u aan die leerlinge die letterkundige begrippe
soos liriek, epiek, dramatiek, humor, simboliek, ens. as
aparte kennis los van die voorgeskrewe werke? Jas nee.

e. Leer u die leerlinge bostaande begrippe slegs in
verband met die voorgeskrewe werke? Jas nee,

f. Behandel u die letterkundige strominge soos realisme,
naturalisme ens., ook wat deur hierdie begrippe aangedui word?
Jajy nee.
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2, Die onderwys van die podsie.

a, Wanneer u m digbundel behandel, behandel u:

(i) Net die soorte gedigte wat daarin voorkom?
Ja; nee,

(1i) Ook al die ander soorte podsie (liriese en
eplese digsoorte)? Onderstreep: Ja; nee;
gedeeltelik.

(iii) Ook ander werke van dieselfde digter? Ja; nee,

(iv) Dit in verband met die geskiedenis van die
letterikunde. Ja nee,

b. Parafraseer u van die gedigte vir die leerlinge?
Onderstreep: Dikwels; soms; glad nie.

c. Leat u die leerlinge van die gedigte parafraseer?
Onderstreep: Dikwels; soms ; glad nie,

d., Beoordeel u die gedigte volgens hulle literére waarde
vir die leerlinge? Onderstreep: Altyd; dikwels; soms;
glad nie,

e, Gee u aan die leerlinge kritiek hieroor wat hulle
self moet bestudeer? Onderstreep: Altyd; dikwels:; soms;
glad nie,

f. Dring u daarocop aan dat hulle m eie oordeel moet vel?
Jas nee, ‘

g. In watter mate is hulle daartoe in staat?
Onderstreep: Volkome; gedeeltelik; glad nie,

h., Laat w hulle eers m oordeel uitspreek voordat u
kritiek lewer of voordat u bronne aan hulle gee? Jag nee,

1. Lees u alleen al die gedigte in die klas voor?
Jas nee,

j. Lees die leerlinge al die gedigte in die klas voor?
Jas nee,

k., Lees u party voor en hulle die ander? Jaj nee,

3, Die onderwys van die prosa.

8. Wanneer u bv, m roman behandel, behandel u:

(i) Net die betrokke roman? Ja; nee.
(ii) Ook die ander soorte romans? Ja; nee.
(iii) Qok die novelle, skets, ensovoorts in verband
met die kortverhaal wat voorgeskryf word?
Ja; nee,
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(iv) Ook ander werke van dieselfde skrywer, sy
lewe en plek in die letterkunde? Ja; nee.

(v) Die betrokke boek in verband met die geskiedenis
van die letterkunde? Ja; nee.

(vi) Die bou of wese van die betrokke genre
(byvoorbeeld roman en kortverhaal?) Onder-
streep: Volledig; ter loops; glad nie.

b, Laat u die leerlinge m eie kritiese waardering uit-
spreek oor die boek? Jaj nee,

¢. In watter mate is hulle daartoe in staat?
Onderstreep: Volledig; gedeeltelik; glad nie,

d. Teat u hulle eers m waardering uitspreek voordat u
kritiek lewer of voordat u bronne aan hulle gee? Jaj; nee,

e, Lees u alleen die boek hardop saam met die klas deur?
Jas nee,

f. Lees die leerlinge die hele boek hardop in die klas
deur? Jaj nee,

g. Lees u sekere gedeeltes en hulle die ander? dJa; nee.

h, Hoeveel (in m persentasie uitgedruk) van m voorge-
skrewe boek word deur die leerlinge tuis gelees?
seseersaesses persentasie,

i. Lees die leerlinge net die voorgeskrewe boeke of laat
1 hulle ook aanvullend lees uit die biblioteek? .vveeeevonee

je. Moedig u die leerlinge aan om gedeeltes te leer met
dle oog op aanhalings by die beantwoording van vrae?
Ja; nee,

ko Wag u met u kritiek totdat die betrokke boek klaar
geleeg is? Jaj nee,

4, Die onderwys van die drama.

a., Wanreer u n drama behandel, behandel u:

(i} Die geskiedenis en ontstaan (agtergrond) van
die drama in die algemeen? Ja; nee,
(ii) Net die betrokke drama? Ja; nee.
(iii) Ook die ander soorte dramas? Ja; nee.
(iv) Ook die ander drsmas van dieselfde dramaturg,
8y lewe en plek in die letterkunde? Ja; nee.
(v) Die betrokke drama in verband met die geskiede-
nis van die letterkunde? Ja; nee,
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(vi) Die aspekte soos botsing, intrige of knoop,
dramatiese lyn, ensovoorts as aparte kennis
los van die drama? Jaj nee,

(vii) Bogenoemde aspekte slegs in verband met die
drama self? Jaj nee,
(viii) Die bou of wese van dle drama? Onderstreep:
Volledig; +ter loops; glad nie,

b. Lees u die hele drama hardop met die klas? Ja; nee.

¢, Laat u die leerlinge die karakters in die drama se
rolle lees? Ja; nee,

d. Laat u hulle sekere gedeeltes (aanhalings) van buite
leer? Jaj nee,

e, Laat u opsommings maak van die bedrywe? dJa; nee,.

f. Bring u die handeling of dramatiese gebeure gedurig
in verband met mekaar? Ja; nee,

g. Laat u die hele drama vir instudering opvoer?
Onderstreep: Gereeld; dikwels; glad nie.

h., Laat u sekere dramatiese momente dramatiseer? Ja; nee.

i, Vind die leerlinge baat by die opvoering? Ja; nee.
Je« Lewer u kritiek oor elke bedryf? Ja; nee,
k., Lewer u kritiek oor die drama as geheel? dJa; nee,

1, Vind u vrug op u arbeid wat die behandeling van die
drama betref? Onderstreep: Baie; min; glad nie,

m. Word daer genoeg aandag aan dle drams op skool bestee?
Jas nee.,

5. Die meting van die letterkunde.

a. Laat u veral lang raaivrae uitwerk? Jaj; nee,
Hoeveel per week min of meer? reesseses. aantal,

b. Laat u kort vragies ook oefen? Jaj nee,

c. Is die lang vrae oor die voorgeskrewe boeke voldoende?
Onderstreep: Voldoende: te min; te veel,
d. Is die kor%t vragies voldoende? Onderstreep:

Voldoende; te min; te wveel.

e. Is u tevrede met die soort eksamenvrae wat gewoonlik
oor poésie aan die end van die jaar gestel word? Ja; nee.

f, Indien u nie tevrede is nie, wat vind u swak daarin?®..

[ U I B I B BN BN B AN O B B R AR R R N RN N RN N N AN R B R B R R I B L B B B B R R BN AN A A B
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g. Is u tevrede met die soort vrae wat gewoonlik oor die
prosawerke gestel word? JdJa; nee,

h, Indien u nie is nie, wat vind u swak in die vrae oor
die verskillende voOrgesSKIEWe ZENTESET s eesseverrrroscsvens

LI I I I I I N 2 BN B BN B I IR I N DA BN R NN I BN RN N B RN R R B B N R Y R I R I R N RN R R R R T R RN R N R RN Y

i, Is u tevrede met die soort vrae wat gewoonlik oor
die drama(s) gestel word? Ja; nee,

Jje¢ Indien u nie is nie, wat vind u swak daarin? ......

LI I I N B B N B O B N B B B B N AN R R R R B R R BN B R A B AN B R I A R B B R R R R R R I R A I I ]

C.Die verband tussen die onderwys van die Afrikaans/Nederlandse
letterkunde aan die middelbare skool en die universiteit.
(Afdeling C van die vraelys).

1, Die literére verband tussen die inrigtings.

a. Behoort daar verband te wees tussen dle Afrikaanse
en Nederlandse voorgeskrewe boeke op die middelbare skool?
Jaj nee,

b. Behoort daar verband te wees tussen die Afrikaanse
voorgeskrewe boeke van die eindeksamen van die middelbare
skool en dié van die eerstejaarskursus? Jas; nee,

c. Behoort daar verband te wees tussen die Nederlandse
voorgeskrewe boeke van die eindeksamen van die middelbare
skool en dié van die eerstejaarskursus? Ja; nee,

d. Behoort daar verband te wees tussen die hele letter-
kundeleergang vir die eindeksamen van die middelbare skool
en dié van die eerstejaarskursus? Ja23 nee.

e. Indien u ,ja" antwoord, stel dan asseblief kortliks
hoe u 1 deardie verband vVoOorsStel +..veceveosorsvasesoecsseas

"‘."l.l.'.Ul..l.ll.'....."..Ill.."'l'lll....".lll...'l.
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f. Behoort daar sover dit die letterkundeonderwys van
Afrikaans/Nederlands aangaan, m addisionele jaaropleiding
na afloop van die eindeksamen van die middelbare skool te
wees sodat die matrikulant die studie van hierdie vak met
gemak aan die universiteit sal kan voortsit? Ja; nee,
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BYLAE

VRAELYS AAN DIE UNIVERSITEIT

4A.Die leergang in die letterkunde (Afdeling A van die vraelys).

1. Die voorgeskrewe boek,

a. Hoeveel Afrikaange boeke word jaarliks aan u inrigting
vir die eerstejaarskursus voorgeskryf?

ceesss aa8ntal.

b, Hoeveel Nederlandse boeke word jaarliks vir die
eerstejaarskursus voorgeskryf?

seesee aantal.

c. Hoeveel van elk van die volgende genres word jaarliks
vir die eerstejaarskursus voorgeskryf?

(1)

(i1)

(ii1)

(iv)

(v)

(vi)

(vii)

. (1)

(1i)

(iii)

romans?

kortverhale?

dramas?

digwerke?

reisbeskrywings?

dierverhale?

werke oor die
naturellelewe?

Afrikaans:
«vse aantal.

Afrikaans:
.e.. a@Ntal
Afrikaans:
.o a8Ntal
Afrikaans:
.e.. aantal
Afrikaans:
v e 2antal
Afrikaans:
v..s tantal

Afrikaans:
s e aantal

Nederlands:
«ses aantal,

Nederlands:
.ses aBNt2L
Nederlands:s
+eee BANRtal
Nederlands:
.»e. aantal
Nederlands:
«ose a2Ntal
Nederlands:
.ve» aantal

Skryf v boeke voor met die oog op die litera-

tuurgeskiedenis?
gedeeltelik,

Onderstreep: Jaj; nee;

Skryf u boeke voor met die ocog op die letter-

kundige strominge?

gedeeltelik,

Onderstreep:

nees

Skryf u boeke voor met die oog op sekere kun-

atenaars en hulle werke?
gedeeltelik,

Ja; nees

Ondergtreep:

Indien al drie vir u geld, watter beginsel is

vir u die belangrikste?
(iii).

(1);  (i1);

Onderstreep:
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e, Uit watter tydperk van die Nederlandse letterkunde
skryf u die meeste voor? Onderstreep: 17e; 18e; 19e;
20ste eeu,

T, Uit watter Afrikaanse tydperk skryf u die meeste
voor? Onderstreep: die tydperk voor 1900; 1900 tot en
met 19205 1920 tot omstreeks 1930; 1930 +tot omstreeks
1940; die jongste tydperk.

g. Neem u die letterkundeleergang van die eindeksamen
van die middelbare skool in aanmerking by u keuse van voor-
geskrewe werke vir die eerstejaarskursus? Onderstreep:
Ja; nee; gedeeltelik,

Indien "jal" hoe? 4 ¢ 3 0 00 F 2F CB P RSN PR RN S RN RN Ad

l...lIO.l‘.‘l...ll'."....l."‘l..’l..‘ll...l"lll.'-..".....

h, Behoort die universiteit seggenskap te hé by die
bepaling van die letterkundeleergang van die eindeksamen
van die middelbare skool (voorgeskrewe werke veral)? Jas nee.

2, Die gesgkiedenis van die letterkunde,

a. Behoort die geskiedenis van die Afrikaanse letterkunde
deel van dle letterkundeleergang aan die universiteit (eerste~
jaarskursus) te vorm? Ja; nee.

b. Behoort die geskiedenis van die Nederlandse letterkunde
deel van die letterkundeleergang te vorm? Jda; nee,

c. Sluit die eerstejaarskursus aan u inrigting die Eerste
en Tweede Afrikasnse Bewegings in? Jag nee,

3. Die letterkundige begrippe.

a. Vorm die letterkundige begrippe deel van die eerste-~
jaarskursus aan u inrigting? Jaj nee,

B.Die onderwysmetode en meting van die letterkunde. (Afdeling B
van die vraelys)

l. Algemene vrae oor die metode van onderwys.

a., Wat moet volgens u mening die doelstelling van die
letterkundeonderwys van Afrikaans/Nederlands wees?
(1) fan die middelbare SKOOL? vuvveveerserecccseosess
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(ii) Wat die eerstejaarskursus DetTeFf? suveeveeesss.
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b. Hoeveel periodes word aan w inrighting per week aan
die Afrikaans/Nederlandse letterkundeonderwys afgestaan?
veasarseseey QANtal,

¢c. Wanneer u m voorgeskrewe boek met die eerstejaars
bespreek, moet hulle

(i) kom tot m eie beoordeling van die werk? of
(ii) is hulle afhanklik van die kritiek uit
ander bronne? of
(iii) volstaan hulle met u kritiese beoordeling van
die voorgeskrewe werke? Onderstreep:
(1) (dii)s (iid).
d., Wat geniet meer aandag aan v inrigting, (i) die Afri-
kaanse of (ii) die Nederlandse voorgeskrewe boek of (iii)
altwee eweveel? Onderstreep: (i); (dii)s (4ii).

e. Word aan u inrigting aandag geskenk aan die geskiedenis
van die Afrikaanse letterkunde (i) afsonderlik, of
(ii) dien dit as agtergrond by die studie van die Afrikaanse
voorgeskrewe werk?  Onderstreep: {(i)s (ii).

f. Word daar aandag geskenk aan die Nederlandse geskiedenis
van die letterkunde (i) afsonderlik of (ii) dien dit as
agtergrond by die studie van die voorgeskrewe werk?
Onderstreeps (i); (ii).

g, Gee u m kort historiese ocorsig van die ontstaan van m
bepaalde genre voordat u die voorgeskrewe boek met die stu-
dente behandel? Jas nee.

h, Behandel u die letterkundige strominge en begrippe
soos liriek, epiek, dramatiek, humor, simboliek, realisme, ensg.
(i) in aansluiting by die voorgeskrewe werk, (ii) afsonderlik
of (iii) glad nie? Onderstreep: (i); (di)sy (iii).

i, Vind w die stilistiese metode toepasbaar by die studie
van die Afriksanse letterkunde? Jaj nee,
Motiveer asseblief u antwoord,«vveeerevsssavssonssrossanvencss

..!tlll..‘li.‘!'.l".l!.'.‘..ill.l.ll."
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jo Vind u die stilistiese metode toepasbaar by die studie
van die Nederlandse letterkunde? Jas nee,
MotiveEr assebliefu antwoord'-voll‘l.'lc!l‘l..dl.uOiicioilvll‘
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k. Indien u dit toepasbaar vind, vir watter kursus ag u
dit geskik? Onderstreep: eerstejaarskursus; tweedejaars-
kursus; derdejaarskursus; na-—graadse studie,
Motiveer asseblief U antwoord, cseeeesrrescecusveanrrvsnrervene
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1. Vind w dit toepasbaar vir (i) possie of (ii) prosa of
(iii) drama? Onderstreep: (i); (ii)s (iii).
Motiveer asseblief U antwoorde v eeervevrvevravcorssceonveannssas
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m, Vind u dit ook toepasbaar vir die eindeksamen van
die middelbare skool (st.IX en X)? Jas nee,
Motiveer asseblief u an.twoord. LI N I I IR R Y B B B R I O I DY R N I N R I B R R BRI
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n. Is hierdie metode in gebruik aan u inrigting by
die onderrig van die Afrikaense letterkunde? Jas nee.

o. Is dit in gebruik by die onderrig van die Nederlandse
letterkunde? Ja; nee.

p. Wat beskou u as die tekortkominge van die huidige
letterkundeonderwys van Afrikaans/NederlandsS? vveeeervoonoes
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2. Die onderwys van die podsie,

a. Wanneer u m digbundel behandel, behandel u:

(1) Net die soort gedigte wat daarin voorkom?
Jas nee,
(ii) Ook al die ander digsoorte? Ja: nee;
gedeeltelik,
(iii) Ook ander werke van dieselfde digter? Ja:; nee,
(iv) Dit in verband met die geskiedenis van die
letterkunde? das nee,

b. Bly u alleen aan die woord by die behandeling van
die gedigte? Jas nee,

c. Laat u die studente sekere gedeeltes lees of voordra?
Ja; nee,

d. Dring u daarop aan dat die studente tot m eie kritiese
insig moet kom? Jas nee,

3. Die onderwys van die prosa.

a. Wanneer u m prosawerk behandel, behandel u:

(i} Net die betrokke werk? Ja; nee,
(ii) Ook ander werke van dieselfde skrywer: Jaj nee,
(iii) Die betrokke boek in verband met die geskiedenis
van die letterkunde? Jazg nee,
(iv) Die bou of wesge van die betrokke genre (bv., die
roman of kortverhaal). Onderstrecp: Volledigs
ter loops; glad nie,
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b, Bestudeer die studente (i) net die voorgeskrewe
werke of (ii) moet hulle ook aznvullend lees uit die biblio-
teek? Onderstreep: (1), (ii).

4, Die onderwys van die drama.

a., Wanneer u m drama behandel, behandel u:

(i) Die geskiedenis en ontstaan (agtergrond) van
die drama in die algemeen (Afrikaans en Neder-—

lands)? Jas nee,
(1i) Net die betrokke drame? Ja; nee.
(1iii) Ook die ander socorte dramas? Jas nee,
(iv) Ook ander dramas van dieselfde dramaturg?
Ja;  nee. '

(v) Die drama in verband met die geskiedenis van
die letterkunde? Jags nee,
{(vi) Die wese of bou van die drama? Onderstreep:
Volledlg; ter loops; glad nie.
(vii) Die aspekte soos botsing, intrige, drama-
tiese lyn, ensovoorts as aparte kennis los

van die drama? Jas3 nee,
(viii) Bogenoemde aspekte slegs in verband met die
drama? Jda; nee,

b. Watter plek vul die eenbedryf aan u inrigting? ......

'..'.“"‘.I.‘.I........l'l"'.ll’.‘.Ct(ll.“ll..lll'l"l."

c. Reken u daar word genoceg aandag aan die drama aan die
universiteit (eerstejaarskursus) bestee? Ja; nee.

5. Die meting van die letterkunde,

a. Moedig u selfwerksaamheid by die studente aan deur
gestelde temas, werkstukke of opstelle wat in die loop van
die jaar uitgewerk moet word? das nee,

b. Hoeveel vrae moet die eerstejaarstudent gewoonlik al-
tesame asn die einde van die jaar oor die Afrikaans/Neder-
landse voorgeskrewe werke beantwoord? seseessnee a@ntal,

c. Watter persentasie eerstejaars druip min of meer
jaarliks aan u inrigting in die letterkundevraestel(le) van
Afrikaans/Nederlands? seeasersess persentasie,

d., In watter afdeling van die letterkundevraestel(le)
vind u die swakste resultate? L. ceiirees0tarsrtsesroctisas
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e, Waaraan skryf u u mening toe in verband met die twee
voorgaande vrae, 4it wil S& " en ,A"? et ecerrovvresncone
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C.Die verband tussen die onderwys van die Afrikaans/Nederlandse

letterkunde aan die middelbhare skool en die universiteit.
(Afdeling ¢ van die vraelys)

1. Die literére verband tussen die inrigtings.

a. Behoort daar verband te wees tussen die Afrikaanse
en Nederlandse wvoorgeskrewe werke asan die universiteit
(eerstejaarskursus)? Ja; nee.

b. Behoort dear verband te wees tussen die Afrikaanse
boeke van die eerstejaarskursus en dié van die eindeksamen
van die middelhbare skool? Ja; nee,

¢. Behoort daar verband te wees tussen die Nederlandse
boeke van die eerstejaarskursus en dié van die eindeksamen

van die middelbare skool? da; nee,

d. Behoort daar sover dit die letterkundeonderwys van
Afrikeans/Nederlands aangaan, m addisionele jaaropleiding na
afloop van die eindeksamen van die middelbare skool te wees
sodat die matrikulant die studie van hierdie vak met gemak
aan die universiteit sal kan voortsit? Jas nee,
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