] e
APDELING A, -

DIZ  PROBLEBMSTILLING EN ATGEMENY ORIEZNTASIE.
' HOOFSTUK  T. : ’

DIE PROBLIZMSTTLLING,

L. Inleiding.

‘ Dit is 'n teken van groot geestelike krag en vol-
harding dat die Sulid-Afrikaanse volk te midde van dic ocorlogs-—
gevere hom recds vir die langverwaghbe vrede voorberei, deur 'n
grondige onderscek in te stel ma dic opvoedingsbehocftes,
Dwarsdeur die land ontvliam die strewe na veranderinge in die
opvoeding en na '‘n heraanpassing by die omstandighede, wat na
die afloop van dic tweede wlreldoorlog opnuut geskep is. Die
toekoms hang van 'n opvoeding af wat met die buitehgewobn Vine
nige ontwikkeling op nywerheids- cn ‘sosisal-maatskaplike
gebied tred sal moet hou., - Die huidige tekort aan vakmanne
dui weer cens daarop dat dit in die opvoeding nie gaan oor die
vraag of die-teorie bo die prakityk, die ken bo @ié kan verhef
~moet word nie. Die twee 1s van mekaar afhanklik, In die
moderne lewe, aangedryf deur ekonomiese druk en oorheers deur
materialis%iese nmittigheidswaardes, is dit mecr as noodsaaklik
det kunsopvoeding 'n integrale deel van die skoollewe moet
uitmaak. Dit is dearom dat die kind S€ skeppends vermod
aandag geniet en dat 'n ontwikkeling van die edeler gevoelens
, . .
en waardering van diec nie-materitle dinge moontlik gemask word,

2, Die Gebrek san Insig in die Bestaansreg van die
Kunsopvoeding.

Ten spyte‘van uiters waardevolle pogiﬂgé om kungon-

derwys totvsy reg in die opvoedingstelsel te laat kom (onder
A

andere deur die besocck van mnr. Arthur Lismer in 1936), sal
‘klagtes en besware voortduur, tensy diec vak sy regmatige
erkenning in die algemene leerplan kry en die onderwyser sy
opvoedkundigé roeping nakom,

Die oorsask vir dis verwaarlosing van die kuns-
opvoeding 18 nie in dic kuns self nie, maar in die gebrek aan

helderheid cen 'n juiste opvoedkundige begrip van die doel van

-




JR- ) *

die vak. Die term ,kunsopvoeding" alleen kan verwarring mee-
bring. Dit is nie 'n opvoeding tot of vir kuns nie, maar 'n
opvoeding deur kuns wat hand in hand met die wetenskaplike o§~
voeding geen, . Daar qu& dus nie 'm nuwe of 'nm ander opvoe-
ding bepleit nie, mear 'n grondiger opvatting van die op=—
voedingsdoel waarin die skeppende en estetiese aspek sy reg-
méfige plek in die Vorgf%an die hele mens vind, Ne hierdie
behoefte word dan herhaaldelik deur ons inspekteurs van on-
derwys verwys, Reeds in 1923 waarsku inspekteur J.P.Botha @ét

ong skole minder penlekkers en meer produsente moet lewer.l)

Dr, Gutsche kom in 1923 tot die gevolgtrekking dat ons opvoe-

.dingstelsel vir die laerskoolkind te onderdrukkend is.2> Tot
dusver het die opvoeding hom nog nie daartoe geroepe gevoel om
3)

die skeppingsvermo? van die kind te ontwikkel nie,

=IR Minagting deur Onderwysers,

Dit is te betreur dat onderwysers nog altyd
die waarde van’die kunsopvoeding met minagting bejeén, Naas
die wetenskaplike Wefk op skool word kuns dikwels alleen as 'n
soort versiersel beskou. S0 moes inspekteur M.White reeds in
1912 daarteen waarsku dat 'n opvoeding wat slegs op die ont-
wikkeling van die brein konsentreer, 'n baie selfsugtige hou-
ding by die leerling sal aankweek, deufdat hy dan 'n te groot

4)

waarde aan die ontwikkeling van sy eie brein heg. Ten

spyte hiervan kon kunsonderwys nie tot sy reg kom nie, omdat

onderwysers nie genoeg aandag hieraan bestee nie, of nie die

. R L G,
waarde daarvan ten volle besef nie, Dit ds in 'm groot mate,

hierdie onverskillige houding van onderwysers toe te skryf dat
inspekteur H.Visscher in 1919 moes vra: ,waarom wordt in de

naturellescholen wel tekenonderwiijs gegeven en in de scholen

x
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voor blanke kinderen niet?"')  Hierdie verskynsel duik ook
vandag weer Op. Pers wanneer die oortuiging posgevat het dat
kuns een van die edelste en sterkste kultuurmiddele is, kan
vrugbare werk gelewer word, |

b, Onbekwasmheid van Onderwysers,

Die stryd om die bestaangreg van kunsopvoeding
aan die Transvaalse 1aerékool’word nie alleen bemoeilik deur
die gebrek aan die waardebesef van dile vak nie, maar o0k déar
'n belanéioosheid en onbekwaamheld van ondefwysers, Inspek~-
teurs betreur herhaaldelik die feit dat onderwysers ﬁie bekwaam
is om die vak te onderrig nie,g)en dat weinig onderwysers
swerklik tot kunsonderrig aangetrokke voel.B) 0ok hoofde van
skole wend dikwels geen spesiale poging aan om hierdie leemte
uit die weg ‘te ruim nie deur ten minste een leerkrag op hulle
personeel te benoem wat die nodige belangstelling en bekwaam-
ﬁeid in kunsonderwys besit, 'n Veréntagsaming van so 'n be-
leid bring mee dat hierdie vak as die asp estertjie van die
skoolvakke beskou word. .

c, 'n Nadelige Beinvloeding van die Kind,

Kinders besef baie gou aan watter vak of

vekke die onderwyser en die onderwysowerheid die voorkeur gee.
As vir 'n vak 'n minium tyd afgestaan word; as die'periodes
daarvoor ongunétig geplaas word en as dile leerkrag self on-
verskillig teenoor’die vak staan, dan daal die waarde van die
vak ook onmiddellﬁk in die o0& wvan die kind, Hiermee daal dan
ook die kind se prestasie en so ook die beroepsvreugde van die
onderwyser, Ten slotte word dan beweer dat die vak van geen

waarde 18 nie, en sy bestaaﬁ?eg word in twyfel getrek,

3e Noodsaaklikhede vir 'm Nuwe Professionele OriBntasie.

B 'n Uniforme Beleid.

In die huidige stelsel van provinsialisme
verskil nie alleen die provinsies ten opsigte van die zard en

Ll Verslag van die Direkteur van Onderwys 1919, 168.
2. T.a.p., 1907, 74.
3. T.a.p., 1920, 132,




strewe van die kunsopvoeding nie, maar self die verskillende
inspeksiekringe en uiteindelik die aféonderlike gkole, Die

" een beklemtoon die nuttigheidsaspek, die ander die skoonhelds~
aspeks die <~en skool 18 hom op meganiese konstruksiewerk toe,
die ander op vrye skeppende uifing; die een onderwyser beklem-
toon die omtwikkeling van vaardigheid eﬁ tegnieky die ander
die abgolute uitingsvryheld by die kind,.

'n Heelhartige opvoedkundige erkenning van die vak kan
alleen verkry word wanneer daar 'n uniforme beleid en 'n basiewé
ge standpunt aanvaér word. Dit‘sal 'n standaardisering van
fundamentele aspekte in die kunsopvoeding en van kunsbehoeftes
vir die laerskoolkind meebring, Die béwering dat se 'n beleid
teenstrydig met die moderne opvoedingsteorie sou wees, nagm-
1ik dat daardeur die aanvaarding van -indiwiduele verskille van
1eerlingé as basis vir die leerplanontwikkeling verbreek word,
is ongegrond. Ook word die vryheid wvan die onderwysexr om die
leerplan in ooreenstemming met partikuliere plaaslike behoef-
tes te bring, nie daardeur weggeneem nie, Geen sodanige be-
perking word byvoorbeeld by die onderrig van taal, poBsie,
musiek, natuurstudie, geskiedenis en wetenskap gevoel nie, hoe-
wel vir hierdie vakke 'n uniforme beleid neergelé is.

b. 'n Nagionale Ori8htasie.

Ons aandag moet in die tweede plek by een van .
die grootste behbefﬁes vir die toekoms. van die kunsopvoeding
pepasl ﬁord? naamlik die ontwikkeling tot nasiebewustheid op
die gebied van kuns. Oor die gebrek hiersan het mnr. Lismer
reeds in 1936 gerapporteer.l> Ons verwys slegs na sy gevolg-
trekking: A nation without a soul and a voice expressing it-
gself through Art; is a dead nation,. stillborn at its incep-

2)

tion." Vir die behoud van nasie _bewustheid en 'n nasionale

kuns moet by kinders belangstelling in ons eie kultuur ont-
wikkel word, Sodanige belangstelling moet van binne kom en

. kan beslis nie van buite ingevoer word nie.
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C. 'n Algemene Empiriese Kunsopvoeding vir beide
Verbruiker en Produsent,

Die feit dat die kunaesin hom in die samelewing
by elkeen op verskillende maniere openbaar, het nog nie vol-—
doende erkenning geniet nie, ~ Die Kunsopvoeding word te dike-
wels alleen vanult die produsent se aspek benader, terwyl die.
waarderende en keurende aspek buite rekening gelaat word. Die
taak van die opvoeding moet wees om voldoende aandag aan elke
kind te skenk, aah die filister, die kunsliefhebber en die
kunstenaar, Vir elkeen moet voldoende geleentheid geskep
word om sy potensialiteite en neigings proefondervindelik te
toets en om op grond daarvan kultuurprodukte te waardeer en
te keur.

4, ‘Die Probleem van die Doel.

Die bepaling van die doel bly vendag nog die kern-—
vraag van die kunsopvoeding. Ons moet weet waarna ons girewe
want ,, om doelloos te lewe, om doelloos op te voed, is net so
1)

goed of sleg om glad nie te lewe en nie op te voed nie",

2. Die Egtetiese Aspek,

In die kunsopvoeding gaan dit in die ecrste
plek nie oor die vorming van beeldende kunstenasrs nie., Net
soos liggaamlike opvoeding om higi&niese redes onderrig word,
so moet kuns om egtetiese redes gedoseer Word} Omdat die
kunsaktiwiteit uit die genotervaring van die speelaktiwiteit
gebore word, sal ook die hoogste vorm van kunsaktiwiteit tot
die genot in die menslike lewe bydra. vy The real need is not
the gocalled good taste in art, but the faculty for the ge~
nuine enjoyment of art;"z)

b Die Praktiese Aspek,

Ons moderne matefialistieée lewe belemmer dde
kulturele ontwikkeling en die doelbewustheid in ons kunsopvoe-
ding. Die hedendaagse strewe is om die nuttigheidsaspek bo
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die estetiese te beklem%ooh. Ons is géneig om die doel ma~
terialisties te fundeer, Vorm cen inhoud in 'n kunswerk is
egfer”h harmoniese geheel, 'n Waardevolle inhdud in 'n on~
volmaakte vorm geglet, kan nie 'n mooi produk lewer nie, en
die volméakste vorm kan 'n swak inhoud nie tot skoonﬁeid ver-
hef nie, Omdat nuttigheid en skoqnheid nie twee aparte dinge
is nie, en omdat nuttigheid uit skoonheidskepping voortspruity
lyk dit asof die strewe eerder moet wees om die estetiese as-
pek in dinge te beklemtoon. Kunsopvoeding moet Wel.OOk die
praktiegse verband met die kind se belangételling enflewe be—_
hou om sodoende 'n estetiese keuringsvermo® te kan aankweek,
Die uitgangspunt moet die kind se omgewing wees en daar moet ‘ge=-
sorg word dat geen lelike? ontsierde of ongeskikte werkstuk- |
ke vervaardig mag word nie,l)

c, . Die Gulde Middeweg.

Die praktiesé verband met die kind sé lewe sluilt
nie die kulturele waarde van kunsopvoeding uit nie, want ware
kultuur spruit uit 'n kennis en begrip van praktiese Waardes,2)
Die gevaar wat egter nog hierin skuil, is dat die praktiese sy
van die kuns oorbeklemtoon word, met die gevolg dat die este~
tiese of Waarderingsaspék verwaarlioos word, Die kind.se re-—
aksié teenoor verskynsels in die lewe mag nie verwaarlcos word
nie, By hom . ¥an 'n kunskennis, -waardering en ~vaardigheid
ontwikkel word deur in ons-oﬁderwysmetéde die elementére be-
ginsels van kuns toe te pas en deur oefeninge tc gee wat tot
die verryking van sy lewe strek. Déar is geen rede Waar5m

kuns op skool nie gelyktydig kultureél, prakties en opvoedkun—
dig waardevol kan wees nie, Kuns sal dan een van,die vakke
in die leerplan wees wat die nouste verbénd met die alledaagse
.lewe behou, flke indiwidu moet later in die lewe kan onder-—
skei tussen mooi of lelik, goed of sleg, en hy moet 'n kon-
strukfiewe bydres kan lewer om sy omgewing en die
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gemeenskapslewe te verhef,

5. Die Probleem van dic Inhoudsbepaling,

In dic moderne kunsopvoeding is uiteenlopende soorte
van kuﬁsaktiwiteite en manicre van instruksie opgenecm wat tot
verwarring lei en wat die prinsipiéle’doeistelling uit die oog
verloor, Die toestand is vandag soos die Duitse spreekwoord
lui: ‘“man sieh¥ vor lauter Biumen den Wald nicht mehr." Ons
prazt vandag byvoorbeeld van skone, toegepaste, konstruktiewe,
prakticse, deckoratiewe, grafiese, plastiese, kommersi&le en
industrigle kuns, Die een onderwyser kics sy inhoud vir die
vak uit dic gebied van die skone kunsg, 'n ander uit die toege~
paste en 'n derde uit die dekoratiewe kuns. So het dan ook
die term ﬂkunsvlyt“ eensydigheid meegebring en is baie onder-

wysers daardeur op die dwaalspoor gebring. Kunsvlyt is al-

leen 'n aanvullingsaktiwiteit van kunsopvoeding. 'n Eksakte
_aanwysing van dic inhoud van kunsondsrwys is dus dringend‘
noodsaaklik, |

8. ‘n Astetiese of Utiliteitsinhoud.

Ons kom in die eerste plek te stazn voor die
ceu-oue vraagstuk van die relaticwe waarde tussen teorie en
praktyk as basis vir kunsopvoeding. Dit duik vandag onder
"die terme estetiese cn praktiese kunsopvozding op. Aan die
een kant word beweér dat die genotervaring sonder beklemboning
van uitvoeringsbekwaamheid op die wvoorgrond moet staan, aan
die ander kant word werklike produksie van kunsvoorwerpe be-
klemtoon. Die gevaar van al twee sienswyses 12 daarin opge~
siluit dat na die uiterstes gegaan word, Praktiese uitvoering
verhoog en ontwikkel wel dis waarderingsaspek, maar daar moed
produksie sowel as skoonheidsuitbeelding en estetiese keuring
wees, ’

Dit is duidelik dat die laerskool gedurende die kort
tydsbestek van 'n kind se lewe die leerling nie kan toerus met
praktiese bekwsamheid in alle aspekte van die kuns nie. Die
vraag is watter noodsaaklike aspekte van kunsbehoeftes en kuns—

beginsels op die laerskool aangekweck moet word en hoe dit
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moet gaskied.

be ‘n Sizlkundige en Pedoscentricse Inhoudsbepalihgl

Die bydrae van dic modorne kindorsieliunde
vorm vandag in 'n groot mate ook die uitgangspunt vir die be-
valing van dic inhoud ﬁan die onderwys, Dit moet op die kind
se vermoltns, crvaringe c¢n belewinge gebasser wees. Hierby
mogt in gedagte gehou word dat die kind se groeipfoses in be-
paalde stadia van ontwikkeling ingedeel kan word. Dieselfde
eis geld vir sy kunsontwikkelinge. flke stadium vereis 'n
gpesifieke wyse van benadering. Om éie inhoud van die kunsw-
onderwys nie te laat bots met die kind se siclslewe nie en om
te verhoed dat sy kunsontwikkeling kunsmatig voersnel word om
aan volwasse satndaarde en ideale te voldoen, word '‘n bepaling
van die inhoud van die kunsopvoeding deur die kind self bepleit.

C. Tie Probleem van Progressiwiteit in die
Inhoudsbepaling,

Bogenoemde omwenteling in die bepaling van
diec inhoud het ook 'n nuwe probleem mcegebring. bns tref nou
gedagtes soos kuns vir genot, kuns vir vrye sclfuiting of kuns
vir die ontwikkeling van die¢ skeppingsvermot, Maar ook hier
word dikwels na dic uiterste gegaan. Absolute vryheid word
aan die kind verleen om homsclf uit te leef, sodat dic onder-
wyser slegs vir die nodige materiaal en apparaat moct sorg.
Teoreties mag so 'n wyse van inhoudsbepaling hgeltemal geéqnd
wees, en dit sal ook goed werk by die kleinspan tot by graad
1T, maarlmet ouer leerlinge is dit moeilik uitvoerbaar.

Daar bestaan 'n definitiewe behoefte om ecn of ander
metode te vind wat progressiwiteit in die werk verseker, Hier—
by moet ons nie weer na dic stereotipe manier Van voorafbe-
paalde lesskemas teruggaan nie Qaarvolgens:die kinders geleer
word hoe om bepaalde onderwerpe te illustreer, Onder 4ié
omstandighede sal daar uniformiteit vaﬁ resultate wees en die
kinders sal slegs die onderwyser se idees uitbesld. Ons pro-
bleem is dus om 'n metode van inhoudsbepaling te vinq wat nie

alleen progressiwiteit in dicec werk verseker nice, maar wat die
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kind se indiwiduele uitingsvermo® ook ontwikkel,

6. Die Gebrek aan Dpvoedkundi#ger Metodes,

Ons grootste probleem 18 vandag by die bepaling van
die onderwysmetode in die kunsopvdeding. Ons het hier te doen
met die wyse waarvolgens die opvoeder die kind devr die leer—
stof wil lei sodat hy sy doesl kan bereik. Uit die aard van
die saak sal die probleme wat reeds genoem is dus ook hier weer
opduik, Maar die keuse van dic metode hang ook van faktore
af soos die kind se bekwaamheid en ontwikkelingspeil, die
onderwyser se belangstelling en spesiale aanleg, die akkomm®-
~dasie en ultrusting van ade skool, die tipe van lokaliteit en
potensidle hulp van kunsinrigtings,

a. @ebrek asn Jenvormigheid in ons Mctodes van
Kunsonderwys,

" As gevolg van 'n gebrek aan eenvormigheid van
strewe is dazr vandag welnig sprake van 'n metodiek van kuns-
Qﬁvoeding. Hierdie aspek word geheel en al zan elke leerkrag
se eie diskressie en bekwaamheld oorgelaat. Die mesrdarheid
bshandel die vak op 'n lukrask manisr; hulle dosser slke dag
net wat hulle toevallig te binne ‘skiet sonder om aan progres-—
siwiteit te dink en sonder 'm definitiewe doel voor o%. - Sonm—
miges beskou die vak as 'nm formele, dissiplinére aktiwiteit én
volg 'n streng voorafbepaalde skema. Andere woer gaan na die
ander uiterste van algehele 'vrye selfuitingswerk sondsr enige
inmenging van die kant van die ounderwyser. 'n Nuwe lsesrkrag
maak gewoonlik eers tentatiewec proefnemings in die verskillende
medié; hy word ontmoedig deur mislukkings en neem sy toevlug
na die gewone voorwerpteken of handwerk, of hy laat kunsondcr-
wys heeltemal links 18.

Waar dear onderwys is, moet daar 'n metode wees, So
behoort ook die kunsondcrwys dan volgens die'algemeen erkende
opvéedkundige grondbeginsels te geskied, Sonder hierdie oor-
eenstemming kan geen goeie resultate verwag word nie. Geen
persoon, hoe bekwasm hy met potlood, kwas of ander kunshulpmid-
dels mag wees, kan bchoorlik ondgrrig verskaf in tekene, ont-

werp, kleur, konstruksic of wasrdering nie as die onderwyskuns

-
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ontbreek, dit wil s& as'hy nie tegelyk 'n opyvocdkundige is nie,

b, Diec Vraagstuk van Ontoercikends Begasfdheid,

Die vraagstuk van ontosreikende begaafheid,
net soos die van omboereikends intelligensie, sal altyd 'n
provblaom bl&, omdat begaafdheid by verskillende indiwidue va-
riecr, Dic skeppingsverme? is nst s0 aangebore scos die in-
telligensievermol en verskil in graad van kind tot kind.l)
Op skool word dan byvoorbeeld dikwels ook gekla oor di@‘leerw
linge met swak aanleg vir matosis, nogtans word die vak om dié
rede nie afgeskaf nie, sangesien elke kind 'n sskoere mate van
rekenkundige vazrdigheid vir sy latere luwe nodig het. As
dieselfde sienswyse ten opsigte van kuns gehandhaaf sou word,
gou daar min probleme wees, ‘
Te | Slot,.
Dit dan is in bret trekke die vernmaamste probleme
WEATMES 008 te kampe het. ~Daar heers vandag 'n gesonde onte
vredenheid nie alloen met die toestand van dis kuns\op skool
nie, maar ook met dic tocstand van die kuns in dic -sosiale.
.1ewe‘ Op opvoedkundige gebied hesrs daar tansg groot Qnsek@f»‘
heide sommig@s wil dic onderrig laat bly soos dit ig; andere
wil dic klaskemer in 'n werkswinkel verander:; anderse wil meer
digsipline h@; andere minder: sommiges wil van die hele pro-
blevm ontslse reak deur kuns heoltemal uit dis leerplan te
eliminger,

Omdat kuns dan dis gebied van‘&ie menslike lewe uitmaak
waarin 5ns besonder ver agter geraak het, voel ons die behoef-
te om dinge weer te‘balanseer. e reaiize that fthe whole
creative instinqt lying almost dormanﬁ in so many of the péo~

ple must be awakened by the skilful hand of wise edueation.”zy

»
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