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(i)

Met die voltooiing van hierdie werk is 'n vyfjaarplan
afgehandel waarvan my eggenote en my vriend ult ons
jeugjare, prof. P.J. Hamersma, in oorleg met my fromotor,
die argitekte was, Dit het die verwerwing van die grade
B.Ed.,M.Ed en D.Ed. behels en waar die projek dan nou
binne die vooropgestelde <tydsbesiek voltool is, is dit my
aangename plig om'my innige denk en waasrdering te betulg
aan almal wat dit vir my moontlik gemaak het, maar veral

aan -

(i) my promotor vir sy advies en duidelike leiding
gefundeer in sy wye kennis en helder insig in die bk
teoretiese en praktiese opvoedkunde, vir bemoediging
en, lesy bes, vir dle beskikbaarstelling van sy

uitgebrelids boekerys

(i1) mny eggeno*te en kinders wat my nie slegs trou byge-
staan, aangemoedig en geinspireer het gedurende die
jare van studie te midde vean drukke werksaamhede nie,

mear hulle ook veel opoffering getroos het;

(iii) oprof. en mev. Hamersme en hul kinders wvir dié opregte
belangsvelling en begryponde meelewing wat vir my
steeds 'n riem onder dic hart was, asook vir die
gulhaviige gasvryheid wat ek so dikwels van hulle

kon genietbs

(iv) die bibTlotekaris van die Ferdinand Postme~biblioteek
en sy pzrsoneel vir wvoortreflike, hulpvasrdige, on-

baatsugtige en vriendelike diens;

(v) mnr. J.J. Pretorius vir die taalversorging, kontrole

van die tikwerk en die drukwerk:;

(vi) mev. Petro Pretorius en my cogters, Hester en Erna.

vir die tikwerk:

. - : . Tﬁ - - ~ -~ C + -
(vii) = die Nasionals Rasd vir Sosiale Navorsing vir 'n

ad hoc-toekenning om die koste verbonde aan die

“navorsing te bestry.



(ii)

Indien daar langs hierdie weg 'n bydrae?hoe gering
ook al, geiewer kon word ter bevordering van die opvoeding
van die jeug, sal die moeite en inspanning wat dif'geverg
het meer as beloon wées, dog in diepe ootmoed moet bely
word dé¢ niké hiervah tereg sou gekom het as daar nie
soveel krag en genade van ons aller Vader ontvang is nie

en dagrom word voor-alles en bo alles aan Hom die 1lof en

die eer en die dank toegesé.




(4idi)
INLEIDING.

Die Probleem.

In Suid-Afrika het dit as gevolg van die uitgestrekte
gebiede die algemene gebruik geword om 'n sentralisasiebeleid
t.0.v. die onderwys, veral op die platteland en meer bepaald
by,die sekondére vlak, toe te pas ten. einde leerlinwe blnne
bereik te bring van dle skole wat voorsiening maak vir dle
soort onderwys wat hulle moet hé. Langs hierdie weg het
koshuiée permanente instellings by ons skole geword en
1angsaﬁerhand ook in omvang toegeneem sodat daar in 1956
in Transvaal reeds 20940 leerlinge in koshuise gehuisves 1s
terwyl 25% van die laer— en 66% van die hotrskoolleerlinge
in die Pietersburgse kring in 1955 die skool langs hierdie

weg besoek het.2

Nou los die stelsel wel die onderwysprobleem van die
plattelandse kind op, dog dit skep tergelfdertyd 'n nuwe
situasie: hy word binne bereik van die skool gebring,
dog terselfdertyd buite bereik van die huisgesin, sy'
natuurlike opvoedingsinstelling, geplaas sodat hy nou
kunsmatig opgevoed moet word, Die vraag ontstaan dan nou
hoe dit die beste kan geskied. En dearmee is die probleem

van hierdie ondersoek gegee.

Afbakening.

Dis hier wasr die Engelse kosskool, die sg. JPublic
School", in die prentjie verskyn, want dit is bekend dat
hierdie skole deur die loop van ecue 'n stelsel ontwikkel
het om die kind namens die ouers en bﬁite die huisgesinsﬁer—
band op te voed, en die antwoord op die vraag kan nmoontlik
dédér gevind word. Hierdie kosskole bepaél hulle egter
by onderwys op die sekondére vlak en daarby is hul leer-~
iinggemeenskappe homogeen t.0.ve. taal en lewcns- en
wéreldbeskouing., Ten einde die ondersoek binne perke te

hou, is besluit om hier te lande by dieselfde homogene vliak

te hou.
ls, T.0.D.:Verslag vir die jaar wat geelndlg het op 31 Des.l95
2. T.0.D. n n W 1 i 1 31 DGS 195



(iv)

Nou benader elkeen van die 5 onderwysdepartemente in ons.
land die aangeleentheid Weer-langs 'n eie weg ulit 'n
administratief-organisatoriesec ocogpunt beskou, dog t.o.v.
die opvoedingsaspek is daar so 'n sterk ooreenkoms dat
dit nie ecssensieel is om elkeen afsonderlik te behandel
nie en derhalwe is die besondere ondersoek beperk tot die
Transvaalse stelsel en is die stelsels van die ander departe—
mente in bre& trekke behandel: |

Dit het dan die finale afbakening gegee: kosskoolopvoeding
g00s8 wat di% geniet word deurvAfrikaanssprekende leerlinge
in die middelbare skole van Transvaal.

In verband met die afbakening van die terrein is daar
nog 'n éspek wat vermeld moet word,

Soos reeds gesé, gaan die probleem oor die situasie wat
geskep word wanneer die leerling buite bereik wvan die
ouerhuis geplaas word om in sy onderwysbehoeftes te voorsien,
waardeur die taak van die kosskool omvattender word as dié
van die gewone skool. Nou 1& dit nie in die bedoeling van
hierdie proefskrif om die hele opvéedingsveld waaroor
die gewone skool hom ock uitstrek ,de novo" in besonderhede
te dek nie, maar word die’aandag toegesplits op die verant-
woordelikheid wat die kosskool op hom neem om bo en bchalwe
die taak van die gewone skool, ook voorsiening te maak vir
daardie opvoedkundige behoeftes van sy leerlinge wat die
verantwoordelikheid van die huisgesin sou gewees het ,indien
hulle nie daaruit geneem is nie, |

Dit verklaar dan waarom nie oor alle aspekte van die

opvoeding (teoreties en prekties) gehandel word nie,

Metode van Ondersoek.

Om nou die antwoord op die probleem te vind, is -stap vir
stap beweeg van opvoeding in die algemeen en sekére aspekte
daarvan in die besonder, na die opvoeding in die huisgesin en
in die skool as hulp vir die huisgesin, die opvoeding namens
die huisgesin in die Engelse ,Public School" en uiteindelik
die opvoeding in die kosskole van die Departement van On-~

derwys, Kuns en Wetenskap en die departemente van




(v)

onderwys van die Kaapprovinsie, Oranje-Vrystaat en Natal
in dig algemeen en dié van Transvaal in die besonder,

Benewens die inligting wat uit'die literatuur geput
is, is 'n rondreis deur die Unie onderneem ten einde by
wyse van waarneming ter plaatse vas te stel hoe die stelsels
amptelik benader word en hoe hulle(in die praktyk fungeer.
Met die oog hierop is onderhoude gevoer met die hoofde van
onderwysdepartemente of hul’ verteenwoordigers, hoofde van
inrigtings, voorsitters van koshuiskomitees en skoolraad;
sekretarisse., By die onderhoude is 'n vraelys soés }n die
bylae opgeﬂeem sover doenlik gebruik terwyl eksemplare
van prospektusse, koshuisreéls, jaarblaaie, amptelike

handleidings, ordonnansies e.d.m. meegeneen is vir latere

aanwending om tot 'n bevinding te kan geraak.

Onderhoude is dan gevoer met:

Hoofde van Onderwysdepartemente: Transvaal; Oranje-Vrystaat;
Kaapprovinsie; Natals Onderwys, Kuns en Wetenskap.

Hoofde wvan stigtings van die Engelse kerke% ot. Andrew's,
Bloemfontein; St. Andrew's en Kingswood, Grahamstads
Diocegan College, Rondebosch. Vlugtige besoeke is
ook afgeléd by Michael House en Hilton College, albei

in Natal.

Hoofde van Tegniese HoErskole en Handelskole: Kroonstad,- -
OU@%thrﬁym Pietersburg (Tom Naude), Ermelo.

Hoofde wvan Ho&rskole of hul verteenwoordigers: Grey Kollege,
Bloenfonteins Reddersburg; Trompsburgs; Middelburg, K.P.;
Cradock (Seun- en Meisie-); P.J. Olivier, Grahamstads
Wittebergs; La Rochelle, Paarl; Afr. Ho&r (Seun- cn
Meisie—)Pretoriai; Potgietersrusts Merensky (Tzancen):s
Lydenburg; Hoogenhout, Bethals Vereceniging (Afr.):

Boshof, C

Voorsitters van Koshuiskomiteesg:s Trompsburgs; Middelburg, K.P.;

Georges; Boshof,

Sekretarisse en/of Voorsitters van Skoolrades Trompsburg;

George,

1, Volgens inligting uit Engeland ontvang, gee nWhitaker's
Almanack" (1959) hierdie skole . aan as oorsese .Public
i.Schools"lBAM shidbrdn de’van. { erdi - "
-ensisidireioofde ' vanial hierdie skole, behalwe
cersgenoemde en laasgenoemde, lede van die nHeadmasters!

[ QPSR < SR 1 ]




(vi)

"*n Onderhoud is ook gevoer mel.ndr: . S.J. Botha,
*oﬁdéhoof van die veodinskool te Kuruman.

Verder dien vermeld te word dat aangesien die '
probleem uit 'n prinsipi&le oogpunt benader is, is
die metode van sistematiese waarneming, deurdenking;
sistematisering en toetsing aan prinsi?iéle norme
hoofsaaklik gevolg en nie dié van empiriese verwerking
van gegewens nie, om welke rede die gegewens van die
vraelys dan ook nie volledig verstrek word nie dog slegs
aangewend word waar dit van prinsipié&le belang of praktiese
nut kon wees,

Daarbenewens moet gekonstateer word dat waar die vraelys
as leidraad by onderhoude gencem is, die verskillende
aspekte cers toegelig en beredencer moes word Voordat
sienswyses ingewin kon word wat selfs dan nog dikwels
agterwe& gebly het. Ook om hierdie rede word die gegewens

nie volledig verstrek nie.






