







































































Hier kan enkele aspekte bygevoeg word, soos die bestudering van
onderwysvaardighede en die kodering daarvan, die media-oefensen-
trum; die eksperimentele klaskamer en die begeleidingspraktikum.

Daar behbort duidelike riglyne aan die student, die skool ( die
voogonderwyser en die skoolhoof) verskaf te word, anders kan dit
gebeur dat sommige studente die verkeerde indruk van praktiese

onderVYS verkry. Voorbeelde van sulke inligtingstukke behoort
ook die doelstellings met praktiese onderwys duidelik te omskryf.
Voorbeelde van sulke inligtingstukke word by alle

opdérﬂysopleidingsinrigtings aan studente gegee. (Vergelyk hier
die inhoudsopgawe van sulke inligtingsstukke van Sebokeng
Onderwyskollege en die PU vir CHO; Bylae E en F.)

Dit 1is miskien beter om belangrike inligting met die betrokke
skoolhoofde en voogonderwysers persoonlik te bespreek en nie
slegs die inligting aan die skole te pos nie, soos Muller
(1983:14) tereg opmerk as hy beweer dat "die sukses van 'n
onderneming word bepaal deur die positiewe bydraes van sy vennote
wat mekaar ken." In samewerking met die streekhoofde en
kringinspekteurs behoort daar jaarlikse byeenkomste tussen die
skoolhoofde, voogonderwysers en dosente te wees om gesamentlike
probleme rakende praktiese onderwys aan te spreek, sodat die
ideale doelstellings met praktiese onderwys bereik kan word.

Die aanbieding van lesse en die waarneming daarvan vorm die basis
van praktiese onderwys en dit is belangrik om ook daarop te let
"that all lessons given by students must be founded on and arise
from previous lessons or series of lessons and must in turn, lead
to a succeeding lesson or series of lessons” (DET Syllabus
1988:3). Hierdie belangrike doelstelling kan ook net werklik in
die skoolsituasie bereik word. -

2.4.4 Samevatting van die doelstellings met praktiese onderwys

Uit die voorgaande verslae van navorsers en skrywers kan nou die
volgende doelstellings rakende praktiese onderwys saamgevat word.

Die doel van praktiese onderwys is om aan die student die
geleentheid te bied om: .

- die onderwysberoep prakties te kan ervaar;

- die kind in ‘n klassituasie te leer ken asook in die hele
skoolsituasie as sulks;

- -~ onderrigvaardighede te beoefen en om die eie potensiaal
" te sien en tekortkominge te oorbrug;

- . teorie en praktyk te integreer, sodat baie teoretiese
aspekte sinvol word;

- die veelsydigheid van die onderwysprofessie binne en
buite die klas waar te neem;
- ~ lesaanbiedinge waar te neem, lesse voor te berei, lesse
’ self aan te bied en die resultate te sien - om met ander
woorde onderrigvaardighede prakties te oefen;

- kennis te maak met evaluering, nasien en bepunting van
verskeie afdelings van vakinhoude;
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van

skole en hulle personeel nie meer volle beheer oor hulle

skole het nie. Dit kan ook voorkom dat studente tydens
onlustoestande deur die leerlinge bedreig word soos uit briewe

van

Dit

skoolhoofde van 1985 duidelik blyk.

sou ook van besonderse waarde wees indien die

vakdidaktiekdosente en skole se vakonderwysers noue kontak het,

ten

opsigte van die vakverbesondering en die verskillende

benaderings van vakinhoude sodat aan die studente van beide
betrokke vakdeskundiges dieselfde leiding gegee kan word.

Met

elke vak is daar sekere spesifieke doelstellings en daar

behoort ook duidelike doelstellings vir praktiese onderwys te
wees. Ons neem slegs Bybelonderrig as voorbeeld soos Dietrich et

al.
‘onde
ook
vak

(1972:177) dit duidelik stel, as hy s& dat die doel van die

rwysersopleiding in die vak teologie en godsdienswetenskap
die aanpasbaarheid van die onderwysers ten opsigte van die

Bybelonderrig se kurrikulum moet insluit. Die

professionaliteit van die toekomstige Bybelonderrigonderwyser

vere

is ook die insig van die Bybelonderrigonderwyser om situasie

- veranderinge in die samelewing, teologie, kerk en skool waar te

neem

en te interpreteer. "Nur so wird er den Reformprozess

mitbetreiben und fiir die Curriculum -Revision des RU fruchtbar

mach

en kdénnen".

Onderwysers se belangrikste funksie is nie alleen om vir kinders

skoo
ten

1l te hou nie, maar hulle moet ook ‘n besliste inset lewer
opsigte van die opleiding van studente - onderwysers.

Volgens Lombard (1988:14) wil " dit voorkom of die tydperk van
skoolpraktikum nie optimaal benut word om as buffer te kan dien

teen
hier
die

praktykskok by beroepstoetrede nie”. Volgens Lombard, en
mee kan saamgestem word, kan dit deels toegeskryf word aan
feit dat onderwysers in wie se sorg studente tydens hulle

praktiese onderwys toegewys word, nie behoorlik opgelei is vir
hierdie taak van begeleiding van die onderwysstudent tydens sy
praktiese onderwys nie. Die rol van die voogonderwyser moet 'n
bepaalde plek verkry in die praktykopleiding. Daar behoort ’n

soor
ople
optr

‘die

t wvan 'n vennootskap te bestaan tussen die dosente van die
idingsinrigting en die onderwysers wat as voogonderwysers
ee. ' Lombard (1988:14-15) noem enkele belangrike funksies wat
onderwyser tydens skoolpraktikum moet wverrig: Hulle is:

Die student moet in die klas verwelkom word en aan die
leerlinge bekendgestel te word.

Oriéntering van die student ten nopsigte van die skool.
Beplannning, voorbereiding en die onderrig van skoolvakke.
Leiding ten opsigte van die verantwoordelikhede en die
aanvaarding van opdragte.

Die voorlewing as opvoeder.

Kennismaking met en die hantering van organisatoriese en
administratiewe sake.

Samesprekings met betrokke studente.

Evaluering van lesse en bespreking van lesse.

Die skep van waarnemingsgeleenthede vir die student.

Hierby kan ook gevoeg word dat die onderwyser die geleentheid vir

die

Dit

student moet skep om self toetse en huiswerk te evalueer.

is van die uiterste belang dat daar ‘'n gedragskode aan die

student voorgehou moet word deur die opleidinginrigting. Marvin

en

Beasley se gedragskode vir onderwysstudente tydens praktiese
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Studente het na skole gegaan en gevind dat daar of nie kinders
is nie of hulle is deur die leerlinge gedreig. Verskeie briewe
van skoolhoofde is verkry wat die situasie verduidelik het waarom
studente nie praktiese onderwys by hulle skole kon doen nie.

2.6.13 Die aantal vakdidaktiekdosente moet voldoende wees om
skole vir die afneem van evalueringslesse te besoek.

Indien daar te veel lesse is wat deur ‘n betrokke vakdosent
gedurende die praktiese onderwyssessie afgeneem moet word, kan
daar probleme ontstaan, aangesien studente voorberei het en graag
deur sy vakdidaktiekdosent bygestaan en ge¥valueer wil word.

Aan die Sebokeng Onderwyskollege is dit egter nie altyd moontlik
vir die vakdidaktiekdosente om al die lesse van hulle studente te
evalueer nie. Daarom help die departement van professionele en
praktiese vakke. Die dosente van hierdie departemente help
gewoonlik in vakke wat hulle of self onderrig het of in vakke
waarin hulle self opgelei is.

2.6.14 Studente moet vroegtydig self met die skole finaal
redlings tref .

Dit 1is wenslik dat studente ‘n dag of wat voor die aanvang van
die praktiese onderwystydperk die skole sal besoek om finaal
reglings te tref, ten opsigte van die onderwyser in wie se klas
hulle geplaas gaan word asook waar hulle graag behulpsaam wil
wees ten opsigte van buitemuurse bedrywighede. Daar word in
sommige Europese lande spesiale voogonderwysers vir studente
aangewys en hulle word addisioneel vir die taak vergoed. Die doel
is om die studente te help met sekere waarnemingopdragte wat
anders deur die hoof behartig sou moes word. In Suid-Afrika word
so ‘n stelsel deur opleidingsinrigtings bepleit en word die taak
by sommige skole deur ‘n departementshoof behartig. Die persoon
word egter nie addisioneel daarvoor vergoed nie.

2.6.15 Skole moet betyds in kennis gestel word wanneer die
studente en die dosente die skole sal besoek

Die skole moet betyds in kennis gestel word op watter dag die
studente hulle praktiese onderwyssessie by skole sal begin en
wanneer die dosente die studente sal besoek. Die skool kan dan
die opleidingsinrigting betyds in kennis stel indien sekere dae
ongeled 1is, as gevolg van buitengewone omstandighede, soos
byvoorbeeld die besoek aan die skool deur ‘n toneelgroep soos
TRUK of die een of ander sportfunksie.

2.6.186 Die funksie wvan ‘n praktiese onderwysstudenteleier

Die studente wat by 'n sekere skool geplaas is, kies self 'n
studentegroepleier vir die betrokke praktiese onderwystydperk.
Hierdie student 1is dan die skakel tussen die skoolhoof en die
dosente en moet ook ‘n rooster opstel vir die dosente se besoeke
aan skole. Hierdie rooster behoort in besonder die vak, die
standerd, die klaskamernommer, die spesifieke klas en ook die
onderwerp aan te dui. Die studenteleier vir praktiese onderwys
moet ook die hoof van die nodige dokumente ' voorsien, indien
hierdie dokumente nie die skool per pos bereik het nie.
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word (Snyman, 1987:8), het die bywoningssyfer in Februarie 1988
weer skerp begin daal.

Uit persberigte het dit geblyk dat die SPCC en die swart
gemeenskap daarna streef om die rol van die Departement wvan
Onderwys en Opleiding in die swart onderwys te verklein en dat
die swart gemeenskap die Ffinale seggenskap moet hé in alle
aangeleenthede wat die onderrig van swart kinders raak. Die
kinders se onderrig moet nie ideologies afgedwing word nie maar
moet deel uitmaak van swartmense se politieke~, sosiale- en
ekonomiese aspirasies (Snyman, 1887:10).

Voor die aanbreek van die Paasvakansie 1986 het wydverspreide
onrus en boikotte in die swart skole voorgekom en daar is selfs
gevrees dat skoliere nie skoolbywoning sou voortsit na afloop
van die vakansie nie. Die National Education Crisis Committee
(NECC) het egter besluit dat swart skoliere wel weer na afloop
van die vakansie sou terugkeer skool toe (Snyman, 1887:11).

Die minister van Nasionale Opvoeding, mnr. F.W. de Klerk, het
gedurende April 1986 ‘n tien jaar-plan aangekondig om onderwys in
die 1land te rasionaliseer en om die agterstand in die swart
onderwys uit te wis. Volgens die African Teacher’s Association
sal die 10 jaar-plan min invloed op die krisis hé& omdat die swart
gemeenskap beheer oor hulle eie onderwys wil verkry (Snyman,
1387 :11).

Die Departement van Onderwys en Opleiding het 'n aantal streng
maatre&ls gedurende Julie 1986 aangeneem wat daarop gemik was om
die onderwyssituasie in die swart woonbuurte te normaliseer. Dit
het gevolg nadat die Staatspresident die departement by wyse van
‘n spesiale proklamasie gemagtig het om enige leerling te skors
wat nie aan die Departement se regulasies gehoor gee nie
(Snyman, 1987:12).

Die Departement van Onderwys en Opleiding het die maatreédls
rakende die sekuriteit en dissipline by swart skole amptelik op
14 Junie 1986 geimplementeer. Die noodmaatreéls is
geimplementeer nadat voorstelle in dié verband gedoen is deur die
meerderheid van die sowat 7000 hoofde van swart skole oor die
hele land (Snyman, 1887:12).

Verskeie maatreé&ls is geimplementeer soos identiteitskaarte by
skole, stiptelikheid van beide leerlinge en onderwysers en ’n
beter kontrolestelsel. Spoedig het hierdie maatre#ls nie meer
gefunksioneer nie. Gedurende Augustus 1988 het talle skoliere
hulle identiteitskaartjies verbrand en deelgeneem aan ‘n drie-
daagse skoleboikot uit protes teen die verpligte dra van
identiteitskaarte en die teenwoordigheid van die veiligheidsmagte
op die skoolgronde. Die boikot het tot gevolg gehad dat klasse
in verskeie gebiede tydelik gestaak is (Snyman, 1987:14).

Vanwe& die voortdurende boikotte is drie-en-dertig skole teen die
middel wvan Oktober gesluit vir die res van die jaar. Teen die
einde wvan 1986 is 73 skole deur die regering gesluit (Snyman,
1987:14). .

Op 7 Januarie 1987 het kinders in groot getalle na die skole
teruggekeer, en die meeste van die 73 skole wat deur die regering
gesluit is teen die einde van 1988, het teen die einde Januarie
1987 heropen (Snyman, 1987:14). Die dreigemente van sekere swart
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die Metodiste kerk in Drie Riviere hulle finale eksterne eksamen
afgelé (Notules van Sebokeng Onderwyskollege: Oktober 1984:1-2).

Aan die begin van 1985 het slegs die manspersoneel vir enkele dae
teruggekeer en moes daar redlings getref word vir die eksamen van
alle eerste- en tweedejaarstudente, sodat hulle na die volgende
Jjaargroep bevorder kon word. Alhoewel daar sekere dae was wat
toestande normaal voorgekom het, het daar van tyd tot tyd onluste
in die. woongebiede uitgebreek. 1In Mei 19868 moes die kollege
ontruim word en is klaskamers by die Lekoa Tegniese Kollege tot
beskikking van Sebokeng Onderwyskollege gestel.

Verskeie probleme is met praktiese onderwys ondervind en daar is
verskillende modelle toegepas. Aanvanklik het die studente by
die kollege voor mekaar lesse aangebied. Vir die studente wat
die kursus vir sekonddre skole volg was dit nie so ‘n groot
probleem nie, maar vir die studente wat veral die junior primére
kursus gevolg het, het ander probleme spoedig opgeduik, veral wat
betref die ontwikkelingsvlak van die kind. Daar 1is verskeie
ander modelle getoets. Daar is byvoorbeeld van “veilige" skole
binne die woongebiede gebruik gemaak, maar slegs op ‘n dag-tot-
dag basis. Daar het talle dae voorgekom dat veral damespersoneel
nie die skole kon besoek nie, en dan moes van die skool se
personeel gebruik gemaak word om lesse te evalueer. Daar is ook

talle kere van plaasskole gebruik gemaak.

In sekere gebiede soos in sone 7 in Sebokeng is baie skole erg
deur brandstigting beskadig en die meeste voorrade is verbrand,
terwyl in ander swart woongebiede in die Vaaldriehoek soos
Zamdele en Sharpeville het die onluste meer die vorm van
wegblyaksies en dreigemente behels, en is minder skade deur brand
aangerig. Die bewys van hierdie stelling is te vinde in die feit
dat daar geen skool vir swart leerlinge in Zamdela aan die brand
gesteek is nie.

Talle briewe is na praktiese onderwyssessies van skoolhoofde in
1985 en daarna ontvang waarin die situasie by hulle skole
verduidelik is en waarom praktiese onderwys nie by hulle skole
kon ' plaasvind nie en studente hulle beoogde praktiese

onderwystydperk nie daar kon deurloop nie. Die vertroulike
verslae ten opsigte van die studente is saam met die brief
oningevul aan die kollege terugbesorg. Studente wat tydens

praktiese onderwyssessies na skole gegaan het, is op een stadium
versoek om self 'n skool te vind waar die toestande dit toegelaat
het om wel wel, praktiese onderwys met sukses te deurloop.
Dosente het in die stadium geensins die skole besoek nie. Die
studente het slegs gewone lesse by die skole waar dit moontlik
was, aangebied. Die evalueringslesse is 1later by die kollege
voor mede-studente afgeneem. Die toestande was van dag tot dag
heeltemal onvoorspelbaar. Daar het op sommige dae slegs
manspersoneellede by die kollege aangemeld, aangesien die
toestande vir damespersoneellede te onstabiel was.

Die verpligte moderering wat deur die Departement van Onderwys en
Opleiding ingestel is om vas te stel of die punte vir praktiese
onderwys realisties 1is, kon nie altyd by skole plaasvind nie.
Enkele studente met verteenwoordigende verspreiding van punte vir
praktiese onderwys, word tydens moderering gevra om lesse voor
modereringspaneellede aan te bied. Die lesse word volgens
dieselfde kriteria ge&dvalueer en dan word die gemiddelde punte
vergelyk met die gemiddelde punte van die hele groep wat deur die
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(1) Die gestruktureerde vraelyste: Hierdie tipe vraelys
vereis slegs ‘n kort respons. Daar word ‘'n vraag gestel en
moontlike alternatiewe antwoorde word gegee. Die persone wat die
vraelyste beantwoord moet slegs ‘n keuse maak soos byvoorbeeld
tussen JA en NEE.

(2) Die ongestruktureerde vraelyste: By hierdie tipe vrae-
lys word geen alternatiewe antwoorde verstrek nie. Die respon-
dent kry hier geleentheid om self sy antwoorde vir elke vraag te
formuleer. Daar is veral een probleem verbonde aan hierdie tipe
vraelys soos Mahlangu (1887:80) dit stel:" In responding to open
questionnaires, subjects may omit certain points or emphasis
things that are of no interest to the ‘researcher and of no
importance to the research".

3.2.3 Redes vir die keuse van die vraelys vir hierdie navorsing
Vir die doel van hierdie navorsing is besluit om n
gestruktureerde vraelys op te stel omdat die response makliker
ontleed en verwerk kan word (De Wet et al. , 1881:63). Hierdie
vraelyste is opgestel om inligting te verkry oor bestaande
gebruike en gebeurtenisse of voorvalle van die onlangse verlede.

3.2.3.1 Die voordele van die vraelys

Van Niekerk (1986:153), Teichler (1882:110) en Mahlangu (1887:80)
noem die volgende voordele van die vraelys:

- ‘n Wye, maar verteenwoordigende geografiese terrein kan deur
die ondersoek gedek word.

- Steekproewe kan baie akkuraat geneem word.

- Koste is relatief laag.

- Response behoort rédelik objektief te wees.

- Die response kan maklik verwerk word.

- Anonimiteit het 'n meer eerlike antwoord tot gevolsg.
- Slegs aspekte van belang word beantwoord.

- Resultate kan maklik getabuleer en opgesom word.

3.2.3.2 Die nadele van die vraelys

De Wet et al. (1881:163) asook Janse van Rensburg (1987:44)
onderskei die volgende nadele van die vraelys:

- Respondente kan gedwing word om response te kies wat nie
vir hulle bevredigend is nie.

- Vrae kan verskillend deur die respondente vertolk word.

- Die beantwoording van die vraelys kan gedelegeer word.

- Die korrektheid van die response word moeilik bepaal.
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ingeneem. Op die presensielys is die skole gekontroleer wat wel
daar verteenwoordig was. Vir die skole wat nie teenwoordig was
nie, is die vraelyste persoonlik na die hoofde geneem om ingevul
te word. Enkele hoofde wat middagklasse by die onderwyskollege
bywoon is tydens die middagklasse gevra om die vraelys in te vul.
Daar 1is 79 van die 84 primére skole se vraelyste terugontvang
asook 16 van die 18 sekondére skole s’'n.

TABEL 3.1

"""""""""""""""""""" Primére| Sekondere| Totasl|Persentasie
skole skole

MOONTLIKE POPULASIE | oa | e T 112 | 1002

WERRLIRE POPULASTE ) T8l M f %8 %EF

Volgens Landman, (1980: 110- 118) moet ten minste ‘n terug-
voering van 70X verkry word ten einde betroubare afleidings
ten opsigte van die studiepopulasie te maak. Die feit dat ‘n
84,8% respons verkry is, beteken dat die afleidings wat gemaak
word as betroubaar ten opsigte van die studiepopulasie aanvaar
kan word. Die vraelys is aan alle skoolhoofde van skole vir swart
leerlinge in twee kringe gegee om in te vul en voldoen die
vraelys aan populasiegeldigheid (De Wet et al. 1881: 90)

3.2.8 Die doel met die vraelys

Die vraelys is in hierdie navorsing aangewend met die volgende
doelwitte in gedagte:

- om te bepaal in watter mate die re&ling van praktiese
onderwys aan die Sebokeng Onderwyskollege en skole in die
Vaaldriehoek deur onluste beinvloed is;

- op watter wyse praktiese onderwys wel gere&dl is tydens
onlustoestande;

- om te bepaal hoe probleme wat skoolhoofde ervaar het tydens
die onluste, die re&l van praktiese onderwys beinvloed het;

- om te bepaal of ‘'n ander 'n re&lingsmodel vir praktiese
onderwys moontlik is vir praktiese onderwys tydens onlus-
toestande.

3.2.9 Die besondere doel van elke vraag

In besonder is gepoog om die volgende inligting met
elke vraag te verkry: :

- Met Vraag 1 1is in besonder gepoog om vas te stel watter
invloed die onluste in geheel op praktiese onderwys in
die Vaaldriehoek gehad het.

- Vraag 2 se doel was om vas te stel wat die skoolhoofde
se spesifieke optrede in bogenoemde geval was. Dit is
soos volg aan die skoolhoofde voorgehou: "Indien die
toestande nie gunstig was vir studente om praktiese
onderwys by u skool te ondergaan nie, het u as skoolhoof
en personeel die betrokke studente na ‘n ander skool of
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Hierdie alternatiewe oplossing vir praktiese onderwys by skole
hou baie voordele in. Op die jaarprogram van die onderwyskollege
word ruimte gelaat vir praktiese onderwys en slegs twee of drie
dae voordat die studente na die skole gaan, word die betrokke
skoolhoofde in kennis gestel. Die skoolhoofde word dan gevra of
toestande by sy skool gunstig is. Die skoolhoof word ook
verwittig van hoeveel studente sy skool sal besoek. Hierdie
gesprek kan telefonies geskied of deur middel van ‘n persoonlike
besoek van een van die dosente. As hierdie model toegepas word,
het die agitator nie genoeg tyd of geleentheid om praktiese
onderwys by skole te ontwrig nie, veral as die keuse van
praktiese onderwysskole gereeld verander.

Belangrik is dat gedurende alle praktiese onderwyssessies by
skole die student homself, deur middel van sy studentekaart moet
kan identifiseer by die skole. Anders kan die agitator homself
maklik voordoen as 'n student van die onderwyskollege en
praktiese onderwys by die skole probeer ontwrig. Indien die
gebruik dat die student homself moet kan identifiseer nie
toegepas word nie, kan die agitator makliker toegang tot die
skool verkry, die 1leerlinge opsweep en so die weg baan vir
wegblyaksies of ander vorme van geweld soos tydens onlustoestande
in die verlede ondervind is.

Ander voordele van hierdie model as 'n moontlike oplossing is die
volgende.

% Die onderwysstudent kry die geleentheid om die spesifieke
handboeke wat by die betrokke skool beskikbaar is te gebruik vir
die 1lesinhoud. Die leerlinge van die skool is vertroud met die
betrokke handboeke.

* Die student kan self vasstel of al die leerlinge wel oor
die betrokke handboeke beskik. Hy kan dan sy lesaanbieding
daarvolgens aanpas. .

* Die student kry die geleentheid om die leerlinge te ontmoet
en vas te stel wat die leerlinge reeds weet oor die betrokke
lesinhoud of verwante lesinhoude.

% Die student kry insae in die werk wat die vorige dae gedoen
is.
* Die student kry die geleentheid om die vakonderwyser te

raadpleeg ten opsigte van die 1lesinhoud en die toepaslike
onderrigmedia.

Daar is egter ook nadele aan hierdie model verbonde, soos die
volgende:

* Indien te veel studente by ‘n seker skool opdaag, kan dit
meebring dat die skool nie aan al die studente dieselfde hulp kan
verleen nie. Dit sou, byvoorbeeld beter wees om al die studente
eweredig volgens die standerds te verdeel, sodat die
evalueringslesse tegelykertyd vir al die leerlinge van ‘n sekere
standerd aangebied word.

* Die beplanning moet baie deeglik voor die tyd gedoen word.
Die praktiese onderwysorganiseerders moet presies weet hoeveel
klasse van elke standerd by die betrokke skool beskikbaar is
asook die taalmedium van die skool.
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sekere standerd moet probeer simuleer, ondervind nie groot
probleme in die ho#r standerds nie, maar wel by die 1laer

stapderds. By die sekondé&re kursus gaan dit meer om die
vaklnhogdelike en nie soseer om sekere vaardighede soos skryf en
lees nie, By die prim&re kursus en veral in sub A tot en met

standerd twee gaan dit meer om lees- en skryfvaardighede wat
leerlinge eers moet bemeester. Dit is beslis moeilker vir
studente om sulke leerlinge te simuleer. Studente ken meestal
die korrekte antwoorde wat nie altyd die geval by leerlinge is
nie. Studente leer ook nie die verskil tussen leerlinge van
bepaalde standerds ken nie, en is die 1lesse nie spesifiek
toegespits vir 'n sekere teikengroep nie. '

Die grootste voordeel van hierdie model is, dat alle praktiese
onderwysreglings slegs vir die kollege geld en dat daar in
sekere opsigte beter kontrole uitgeoefen kan word.
Vakdidatiekdosente kan feitlik al hulle lesse alleen evalueer,
wat ‘n meer eenvormige standaard daarstel. Vervoerprobleme na die
skole word ook uitgeskakel.

Daar moet egter streng kontrole uitgeoefen word ten opsigte van
die 'teenwoordigheid van studente anders kan dit gebeur dat daar
nie voldoende studente is wat as leerlinge optree nie.

- Model 5 Laat die studente wel die skole besoek en laat die
ervare onderwysers van die skole die lesse van die studente
evalueer. Die evalueringsvorm se kriteria word wel vooraf
deeglik met die betrokke onderwysers behandel.

Hierdie model hou die voordeel in dat dosente geen gevaar loop om
by skole gemolesteer te word nie. ‘'n Belangrike voorvereiste by
hierdie model 1is egter dat die evalueringsvorm eers met die
skoolhoof, en die personeel van die skole wat gebruik word,
deeglik behandel moet word. Hier kan veral van swart dosente
gebruik gemaak word om skole te besoek en te sorg dat die skole
die nodige aantal evalueringsvorms ontvang en vertroud raak met
die evalueringsvorm.

- Model 6 Studente en dosente gaan na plaasskole wat as 'n
reel nie deur onluste geraak word nie. Die lesse wat’ voorberei
is, word dan daar aangebied. Daar word vooraf redlings met die
plaasskole getref om die onderwerpe en vakinhoude te verkry wvan
die lesse wat die onderwysers van die plaasskole op die betrokke
dag sou aanbied.

Tans 1is daar baie plaasskole landswyd en ook in die Oranje Vaal

Streek. Om dus geskikte plaasskole te kry, is nie ‘n probleem
nie. Plaasskole het in die verlede nie in direkte aanraking
gekom met die onlustoestande nie. Daar is deur Sebokeng

Onderwyskollege baie van plaasskole tydens die 1884 - onluste en
daarna gebruik gemaak. Die skoolhoofde by plaasskole 1is Dbaie
tegemoetkomend en die meeste plaasbestuurders doen alles in hulle
vermo¥ om alle moontlike geriewe soos kragopwekkers beskikbaar
te stel. Sommige plaasskole beskik reeds oor elektrisiteit.

Daar is egter ook enkele probleme aan die model as oplossing
verbonde, waarvan die volgende die belangrikste is:

- Plaasskole gaan gewoonlik net tot en met standerd ses,
alhoewel daar tog enkeles is wat leerlinge tot en met

standerd agt insluit.
\
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3.3.1 Vraag 1: Invloed van onluste op praktiese onderwys
- Bevindings ten opsigte van Vraag 1

Op die eerste vraag, naamlik "Hoe het die onstabiele toestande by
skole onderwysstudente se praktiese onderwystydperk by skole
beinvloed"” is soos volg gereageer:

Van die 16 hoofde van sekond&re skole, meen 9 (56%) dat die
onstabiele toestande 'n groot invloed gehad het, 5 (32%) het
gemeen dat die invloed gering was, 1 (6%) het gemeen dat die
onstabiele toestande geen invloed op die praktiese onderwys van
studente gehad het nie en 1 (6%) het nie die vraag beantwood nie.

Van die 79 hoofde van primére skole van wie se vraelyste
terugontvang is, meen 49 (B62%) dat die onstabiele toestande wel
‘n- groot invloed op praktiese onderwys gehad het, 24 (31%) het
aangedui dat die invloed van die onstabiele toestande gering was
op praktiese onderwys en 6 (8%) het gemeen dat die onstabiele
toestande geen invloed op die praktiese onderwys van studente
gehad het nie.

- Bespreking ten opsigte van Vraag 1

Die verskil in die antwoorde kan ook verklaar word uit die feit
dat die onlustoestande nie oral dieselfde intensiteit gehad het
nie.

- Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 1

Uit die vraelys en die ander vermelde inligting is dit duidelik
dat die onlustoestande wel ‘n baie groot invloed op praktiese
onderwys by skole gehad het. Gesamentlik het 61% van die
skoolhoofde van die sekond&re en die primére skole aangedui dat
die onlustoestande wel ‘n groot invloed op praktiese onderwys
by skole gehad het , terwyl slegs 8% aangedui het dat die
onlustoestande geen noemenswaardige invloed op praktiese onderwys
van studente gehad het nie.

3.3.2 Vraag 2: Optrede van die hoof ten opsigte van praktiese
onderwys by skole tydens onlustoestande

- Bevindings ten opsigte van Vraag 2

Die tweede vraag, naamlik "“Indien die toestande nie gunstig was
vir studente om prakties onderwys by u skool te deurloop nie, wat
het u met die betrokke studente gedoen?”

Van die 16 hoofde van sekondére skole het 3 (18%) die betrokke
studente na ‘n ander skool gestuur, 6 (38%) het hulle na die
kollege gestuur en 5 (31%) het gemeen alle skole is onveilig of
die toestande is by alle skole ongunstig om praktiese onderwys te
deurloop. Daar was 2 (13%) wat nie die vraag beantwoord het
nie. .

Van die 78 hoofde van primé&re skole het 8 (10%) aangedui dat
hulle die betrokke studente na ‘n ander skool gestuur het, 57
(72%) het die studente na die kollege gestuur en 14 (18%) het
gemeen geen skool is geskik om praktiese onderwys aan te bied
nie.
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skoolhoofde mekaar moet ken en vertrou. Gereelde vergaderings
met skoolhoofde is die aangewese oplossing.

Die voorstel om glad nie praktiese onderwys tydens onstabiele
onderwystoestande te doen nie (Model 7), het ook baie min byval
gevind. Hierdie model druis ook in teen die departementele
voorskrifte. Dit kan slegs toegepas word as studente vir die
tydperk van praktiese onderwys nie die kollege of opleidingsin-
rigting besoek nie of indien daar 'n gebrek aan tyd is en 'n afde-
ling weggelaat moet word.

Die onlussituasie self en die omstandighede sal‘ bepaal watter
model die beste oplossing is. Daar moet nie by die maklikste en

veiligste oplossing volstaan word nie. Daar behoort eerder
gepoog te word om verskeie ander modelle te implementeer. Die
model dat die studente by die kollege vir mekaar in n

gesimuleerde situasie lesse aanbied, is wel in ‘n wuiterste
noodtoestand die oplossing. Dit het by Sebokeng Onderwyskollege
geblyk toe hierdie model gebruik is dat die studente baie gou
verveeld raak vir hierdie soort lesse. Daar moet baie streng
teenwoordigheidskontrole geneem word om te verseker dat studente
wel in die klasse opdaag. ‘n Indeling van studente in klasse moet
ook vooraf gedoen word. Die studente wat vir ‘n geruime tyd
hierdie model volg, daal 1later nie meer af tot die
ontwikkelingpeil van die kind in 'n spesifieke standerd nie. Dit
kan probleme meebring met praktyktoetrede.

‘n Kombinasie van verskillende modelle is ook moontlik. Die
omstandighede sal telkens bepaal watter model die beste oplossing
is.

4.6 Aanbevelings

4.6.1 Faktore wat in aanmerking geneem moet word by die re@l
van praktiese onderwys

Daar is sekere faktore wat in aanmerking geneem moet word by die
regling van praktiese onderwys. Die volgende is enkeles:

* Sekere dae, soos die herdenkingsdae van onluste, byvoor-
beeld- 3 - 4 September, moet in aanmerking geneem word met
die vasstelling van praktiese onderwysdatums. Daar sal be-
slis probleme op sulke dae ondervind word.

* Sekere belangrike gebeurtenisse, soos ‘n algemene verkie-
sing moet in aanmerking geneem word. .

* Die jaarprogram moet nie die wet van Mede en Perse wees
nie, maar sekere verskuiwings van datums moet moontlik
wees.

* Die praktiese onderwysrooster, wat voor die tyd uitgewerk

word, moet ook op ander datums bruikbaar wees. So ‘n roos-
ter is ‘n groot en tydrowende werk. Daar moet ook voor-
siening vir die afwesigheid van personeellede gemaak word.

* Die sekuriteitsfaktor. Dit is noodsaaklik om gedurende on-

lustoestande die veiligheidmagte te skakel. Hierdie tgakmgg-
magte, soos die onluspolisie, is verantwoordelik vir die
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