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"ABSTRACT" 

1. Title 

The practical training of student teachers during unstable 
teaching conditions 

2. Abstract 

Teaching Practice must be seen and accepted as an integrated part 
of the professional training of student teachers. 

The constitutional development in die RSA in 1984 resulted in 
tremendous political, social and economical changes. An 
important result was the country wide riot situation and the 
declaration of a state of emergency. In the Vaal Triangle the 
problem of the rent as well as the rejection of regional 
government had a great influence on the development of the riot 
situation that could not have been foreseen. 

The uncertain conditions that were documented in news papers as 
summarised by Snyman in her investigation concerning the crisis 
in black education in South Africa since 1985, television 
broadcasting, news bulletins and investigations like the Van der 
Walt commission, had a tremendous influence on the teaching 
profession. These conditions had a great influence on Teaching 
Practice of student teachers at schools. The influence of the 
riot situation and the uncertain conditions thereafter on 
teaching practice is the main theme of this script. 

On the 3rd of September 1984 Sebokeng College of Education, 
which was at that time centered in Zone 7 in Sebokeng was put on 
fire. The whole administrative section, including the staff 
room, the rector's office as well as all documentation, 
duplication facilities , computers, typewriters and most of the 
furniture was totally destroyed. 

Many schools had to be closed and others only functioned on a 
daily basis. The matric final examination wasn't written. The 
next years 1985 and 1986 were very uncertain concerning security. 
Students of the Sebokeng College of Education attended in 1985 
and thereafter classes as usually but Teaching Practice couldn't 
take place as usually. The normal procedure before the riots was 
that students visited schools and lecturers visited these schools 
on certain days to evaluate lessons of students. All evaluation 
lessons were now being presented at the college for fellow 
students or at farm schools that were not influenced by the 
riots. 

Although the yearly moderation of Teaching Practice could take 
place at schools for Blacks in the Vaal Triangle in 1985, this 
was not made possible in 1986. There were no pupils at schools 
at the time moderation had to take place. For this reason farm 
schools had to be made use of. 

Although conditions have stabilized and schools function again as 
usual, a riot situation can again occur in future. 
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universities as well as other Education Departments, stipulate it 
clearly that Teaching Practice has to be done at schools and not 
at the teacher training institution only. 

The dilemma is that there are certain prescribed rules for 
Teaching Practice but during a riot situation these can't be put 
to practice, because of the ~ncertain safety conditions. 

The main questions to be investigated were: 

a. 

b. 

How did the riot situation influence Teaching Practice 
of student teachers of Sebokeng College of Education? 

Can a model for Teaching Practice be 
abnormal teaching conditions? 

structured for 

The aim of this investigation was to indicate the influence the 
riot situation actually had on Teaching Practice. This 
investigation also suggests eight different alternatives for 
Teaching Practice during a riot situation. These two basic 
investigations were done by means of a structured questionnaire 
that was given to all principals in the Vaal Triangle. 

The results were that the riot situation had a tremendous 
influence on Teaching Practice and that conditions are at this 
stage being stabilized. The best alternative models for the 
normal Teaching Practice is to make use of schools for one or two 
days, to make use of farm schools and to let the principals 
inform the college if conditions are not suitable for Teaching 
Practice. 
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HOOFSTUK 1 

Probleemstelling, doel van die ondersoek, metode van ondersoek. 

1.1 Probleemstelling en die aktualiteit van die navorsing . 

Praktiese onderwys vorm ' n integrale deel van die professionele 
opleiding wat voornemende onderwysstudente by skole deurloop. As 
opleidingsinrigting vir onderwysers is die beplanning en 
organisering van praktiese onderwys dan ook een van die 
bestuurstake wat aan ' n onderwyskollege of opleidingsinrigting 
vir onderwysers verrig moet word. 

Die nuwe konstitusionele bedeling in die RSA wat in 1984 in 
werking getree het , het nuwe vraagstukke op politieke, 
maatskaplike en ekonomiese gebied meegebring en bepaalde 
verwikkelinge tot gevolg iehad. Die belangrikste was die 
landswye onlussituasie en die maatre~ls om ·n noodtoestand af 
te kondig ten einde wet en orde te probeer herstel. 
Gepaardgaande hiermee was ook die kwessie van die huishuur in die 
Vaaldriehoek. Onderliggend het die swart stadsrade die gedagte 
van plaaslike bestuur verwerp, aangesien dit nie direkte inspraak 
in die landsregering tot gevolg sou h8 nie (Lekoa 
stadsraadsondersoeke 1985 - 1988) Dit het bygedra tot die 
onvoorsiene afmetings wat die onlustoestande in die Vaaldriehoek 
aangeneem het (Van der Walt, 1985:10-34; Kriel, 1984: 1 - 17; 
Meerkotter, 1985:2) . 

Die onlussituasie het n krisis in swart stedelike onderwys 
meegebring, soos uit nuusberigte en televisie- dekking afgelei 
kan word . Verskeie kere moes skole gesluit word omdat die 
owerhede nie die fisiese veiligheid van leerkragte en skoliere 
kon verseker nie . Dissipline het by skole totaal begin ontbreek. 
Skole en technikons het die bymekaarkomplek van anargistiese 
elemente geword (Snyman, 1987:2). Die navorsingspersoneel van 
die Sentrum vir die Ondersoek na Rewolusion8re Bedrywighede 
(1987) het sekere probleme in swart onderwys socs uit koerante 
afgelei kan word, saamgestel. Hierdie probleme het veral 
betrekking op toestande sedert September 1984 en daarna. Die 
volgende is slegs enkele algemene probleme wat geidentifiseer is: 

" - Swartes 
minderwaardig 
(Snyman, L. 
onderwys: 3) 

beskou die onderwysstelsel as 
in vergelyking met die van die 

1987 'n Oorsig van die krisis in 

onregverdig en 
blanke skoliere" 
swart stedelike 

"- Die RGN het bevind dat "afsonderlike" maar "gelyke" 
nie geloofwaardig is vir die swartes nie, omdat hulle 
beleef en ondervind nie" (Snyman, 1987:3) 

onderwys 
dit nie 

" - Die onderwys word verpolitiseer en is die oorsaak van baie 
onrus by die swart skole. Dit is ook nou verwant aan die huidige 
ekonomiese klimaat, deurdat gebeure op hierdie gebied oorspoel na 
die skole" (Snyman, 1987:3) 

Ander interessante feite is die bevindinge van die Instituut vir 
Toekomsstudies aan die Universiteit van Stellenbosch wat kortliks 
die volgende insluit: 
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* "die huidige onderwysstelsel is verouderd en 
kultureel bevooroordeeld" (Snyman, 1987:3) 

* "die handboeke in sekondere skole is 'n erfenis van die 
blanke, maar tot nadeel van die ander bevolkingsgroepe" 
( Snyman, 1987: 4) 

* "leerp lannne is prob lema ties" ( Snyman, 1987: 4) 

Ander probleme is statisties weergegee, soos byvoorbeeld: 

* "daar bestaan 72 tegniese kolleges vir blankes, 42 vir 
swartes, 13 vir kleurlinge en 5 vir Indiers" 
(Snyman, 1987:4) 

* en as geheel is 78% van die onderwysers aan swart skole 
nie voldoende opgelei nie" (Snyman, 1987:4) 

Daar word ook deur verskeie organisasies eise gestel, wat weer 
van gebied tot gebied wissel, soos byvoorbeeld: "Die afdanking 
van onderwysers word geeis is waar hulle leerlinge onnodiglik 
gedruip bet . " (Snyman, 1987:7) 

As daar 'n studie van die krisis in swart onderwys sedert 1985 in 
die RSA onderneem sou word, dan is daar veral drie terreine, 
wat probleme oplewer: 1 

* 

* 

* 

Die probleme in die onderwysstelsel, waaronder die 
opleiding, die onderwysfasiliteite, die handboekinhoude 
en die hoe druipsyfer resorteer. 

Die onrealistiese eise, soos die afdanking van 
onderwysers, wat gestel word deur leerlinge, ouers en 
soms deur swart onderwysersverenigings. 

Die hervormings wat reeds plaasgevind het, naamlik 
verskaffing van handboeke en skryfbehoeftes en die 
opleiding van onderwysers en die daarstelling van 
geboue, het nag nie in alle gebiede gerealiseer nie. 

die 
beter 

nuwe 

Die gevoel van die swart bevolking kan saamgevat word in ' n berig 
in die Sowetan van 23 Mei 1985 wat vermeld dat die probleme 
rondom swart onderwys in die land as ' n nasionale krisis beskou 
moet word (Snyman, 1987:3) In die uitgawe van 4 September 1985 
van die Sowetan word die Departement van Onderwys en Opleiding 
geblameer vir alle probleme rondom swart onderwys (Snyman, 
1987: 3). 

Die navorsingspersoneel van SORB noem die volgende 
in swart belangrike gevolgtrekkings ten opsigte van die krisis 

onderwys. 

* 

* 

* 

Dit is duidelik dat swart onderwys as n basis van die 
apartheidstelsel beskou word . 

n Groter beherende aandeel in swart onderwys word vir 
die swart gemeenskap in Peoples ' s Education opgeeis. 

Die ve rloop van die krisis toon ook aan dat talle 
onderwyshervormings nie deur die swart gemeenskap erken 
word nie, of ' n bron van verdere politieke teenstand 
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* 

* 

* 

vorm. 

Dit kan nie ontken word nie dat daar nog 'n groat aantal 
onderwyskundige kwessies in swart onderwys bestaan wat 
nog deur die onderwysowerhede aangespreek sal moet word. 
Hier word ender andere verwys na die tekort aan 
onderwysers, klaskamers en handboeke. 

Dit sou onverantwoordelik wees om aan te veer dat die 
onderwyskrisis deur eenmalige beleidswysigings bygel~ 
sal word. Die komplekse aard van die krisis dui daarop 
dat dit meer bevredigend aangespreek sou kon word indien 
alle betrokke partye tot n algemeen aanvaarbare 
ooreenkoms sou kon kom. 

Watter maatre~ls en skemas ookal beplan of gevra word om 
die agterstand van swart onderwys uit te wis, meet 
aanvaar word dat swart onderwys nog sommige fases van 
ontwikkeling moet deurgaan waar blanke ondetwys al verby 
is . Daar moet aanvaar word dat die Regering se tien jaar 
plan om swart onderwys op te hef, kan baat by die mate 
waarin die swart gemeenskap oak seggenskap het in swart 
onderwys (Snyman, 1987: 17-19.) 

Die onlussituasie het sedert 1984 aansienlike probleme by 
onderwyskolleges vir swartes in die hele PWV -streek meegebring 
en veral oak vir Sebokeng Onderwyskollege. Dit het oak n 
uitwerking op die re~l van praktiese onderwys gehad. Op 3 
September 1984 is die Sebokeng Onderwyskollege se administratiewe 
blok deur brandstigting vernietig en sodoende het alle dokumente 
en kantoortoerusting in die slag gebly (Redelinghuys, 1985:4; 
S.A.P.- rekords 1984-1985). Verskeie skole vir swart leerlinge 
in die Vaaldriehoek is deur brandstigting in puin gel@ en talle 
ander skole is ernstig beskadig, so erg dat die geboue tot vandag 
toe nog nie weer herstel is nie (1986-Streekopnames; S.A.P.­
rekords 1984 - 1985). 

Talle skole het nie meer as skoal gefunksioneer nie, en studente 
wat na hierdie skole wou gaan vir hulle praktiese onderwys, moes 
na ander skole uitgeplaas word. Baie studente is deur betogende 
leerlinge van skole verdryf socs weerspieel uit talle briewe van 
skoolhoofde gedurende 1985 - 1986, waarin die redes vermeld word, 
waarom studente nie praktiese onderwys by die skole kon deurloop 
nie. In 1985 moes die personeel en die toerusting van die 
Sebokeng Onderwyskollege byvoorbeeld binne een dag verskuif word, 
aangesien die blanke personeel se lewens bedreig was (SOK 
Personeelvergaderingnotule, 1985:2-3). 

onderwys kon nie meer op die normale wyse georganiseer 
Dieselfde toedrag van sake was oak aan die orde van 

ander onderwyskolleges vir swartes in die PWV 

Praktiese 
word nie. 
die dag by 
streek. 

Alhoewel die jaarlikse moderering van praktiese onderwys vir die 
senior en junior prim@r onderwysdiplomakursusse aan die Sebokeng 
Onderwyskollege by skole vir swart leerlinge binne swart 
woongebiede in die Vaaldriehoek in 1985 kon plaasvind, was dit in 
1986 nie moontlik nie. Op daardie tydstip was leerlinge van die 
skole afwesig en is geintimideer om weg te bly. Dieselfde 
toedrag van sake was oak aan die orde van die dag by die ander 
onderwyskolleges vir swartes landswyd. By Sebokeng 
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Onderwyskollege moes noodgedwonge van plaasskole, wat nie geraak 
is deur die onlustoestande nie, gebruik gemaak word (DOO, 1986: 
"Modereringsverslag" : 2). 

Ten spyte van die feit dat toestande gedurende 1987 gedeeltelik 
genormaliseer het en in n mate gestabiliseer het, kan 
soortgelyke situasies as die van 1984 en daarna in die 
toekoms weer voorkom. Veral as van die eise wat gestel is, nie 
toegestaan kan word nie, soos byvoorbeeld die eis om die 
vrylating van alle gevangenesse wat tydens onrus op kriminele 
aanklagte in hegten is gene em is, ( Snyman, 1987: 7) kan n 
krisissituasie weer ontstaan. 

Weinig van die blanke personeellede aan Sebokeng Onderwyskollege 
was volgens · n persoonlike opname bereid om vir praktiese 
onderwys na skole binne swart woongebiede te gaan sander streng 
sekuriteitsbeskerming. Gedurende 1986 en 1987 is slegs van 
vrywilligers gebruik gemaak om lesse by skole te evalueer. 
Streng veiligheidsmaatreels is vooraf getref (SOK 1986-1987: 
Notu les). 

Die Departement van Onderwys en Opleidini se voorskrifte rakende 
praktiese onderwys spel dit duidelik uit dat praktiese onderwys 
by skole en nie byvoorbeeld by die onderwyskollege of ander 
opleidingsinrigtin~ vir onderwysstudente vir swartes meet 
plaasvind nie (DOO, 1988 "Structure's : 2,4 en 5). Studente 
verkies ook om veel eerder lesse by skole voor leerlinge aan te 
bied as byvoorbeeld voor mede - studente by die onderwyskollege 
(SOK Studentevraelys : 1988). 

Die dilemma van die huidige situasie is dus dat daar enersyds 
bepaalde voorskrifte van die Departement van Onderwys en 
Opleiding ten opsigte van praktiese onderwys bestaan en dat 
hierdie voorskrifte tans as gevolg van onlusprobleme binne swart 
onderwys in die RSA, en spesifiek in die Vaaldriehoek nie altyd 
nagekom kan word nie. 

Uit die voorgenoemde problematiek ontstaan die volgende vrae: 

* 

* 

* 

* 

Hoe word praktiese onderwys ender normale toestande 
gereel? 

In watter mate is die re~ling van praktiese onderwys aan 
onderwyskoll eges vir swartes in die Vaaldriehoek sedert 
die 1984 - onluste beinvloed en op watter wyse word dit 
tans wel gereel? 

Hoe betnvloed die probleme wat skoolhoofde ervaar die 
reel van praktiese onderwys? 

Hoe behoort · n reelingsmodel vir praktiese onderwys aan 
onderwyskolleges vir swartes in die Vaaldriehoek ender 
die omstandighede van · n onlussituasie gestruktureer te 
wees? 

1 . 2 Die doel van die ondersoek 

Die oorkoepelende d oelstelling van die studie is om vas te stel 
wat die effek van onluste binne swart onderwys sedert 1984 op die 
reel van praktiese onderwys aan onderwyskolleges vir swartes in 
die Vaaldriehoek was en hoe hierdie probleem in die toekoms die 
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hoof gebied kan word. Die onderwystoestande in die PWV-gebied 
het tydens die onluste so ontaard dat baie studente nie meer 
praktiese onderwys kon deurloop nie . Daar is selfs as eis 
gestel dat tweetaligheid en praktiese onderwys nie as vereistes 
moet dien vir die kwalifisering van onderwysers nie (Snyman, 
1987:8) 

Om bogenoemde doelstelling te bereik, kan 
spesifieke doelwitte onderskei word: 

die volgende 

om te bepaal hoe praktiese onderwys 
omstandighede gereel word; 

onder normale 

om te bepaal in watter mate die re~ling van 
onderwys aan onderwyskolleges vir swartes 
Vaaldriehoek sedert 1984 deur onluste beinvloed 
watter wyse praktiese onderwys wel gereel word; 

praktiese 
in die 

is, en op 

om te bepaal hoe probleme wat skoolhoofde ervaar, die re~l 
van praktiese onderwys in die Vaaldriehoek be1nvloed; 

om aan te dui hoe · n reelingsmodel vir praktiese onderwys 
aan onderwyskolleges vir swartes in die Vaaldriehoek 
gestruktureer behoort te wees tydens onlustoestande . 

1.3 Die metodes van navorsing 

Om die probleemvrae te beantwoord en die doel van die ondersoek 
te bereik, word die volgende metodes aangewend: 

1. 3. 1 Literatuurstudie 

· n Intensiewe literatuurstudie van onder andere die vereistes vir 
praktiese onderwys van die Departement van Onderwys en 
Opleiding, en enkele ander departemente en universiteite, is 
onderneem. Die literatuurstudie is toegespits op die vereistes 
rakende die re~ling van praktiese onderwys en hoe dit by die 
verskillende instansies geimplementeer word. ·n" DIALOG 
soektog" is onderneem met die volgende trefwoorde: "Practical 
teaching"; "Black student education " ; "Teacher training" en 
"Violence in black education". 

Verslae en koerante se weergawes van die onlustoestand en die 
gevolge daarvan op praktiese onderwys is bestudeer. 

Veral die Sentrum vir die Ondersoek na Rewolusion&re Bedrywighede 
se oorsig van die krisis in swart stedelike onderwys is in detail 
bestudeer . 

1. 3. 2 Empiriese ondersoek 

Die empiriese ondersoek bestaan uit die volgende : 

1. 3. 2. 1 

1.3.2.2 

1.3.3 

n Vraelys wat deur die skoolhoofde van swart skole 
in die Vaaldriehoek ingevul sal word. 

n Gestruktureerde onderhoud met mnr. B.J Vorster, 
wat verskeie onluste beleef het en tans nog 
verbonde is aan Sebokeng Onderwyskellege. 

Populasie en steekproef 
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Aan alle skoolhoofde van gemeenskapskole vir swartes in die Vaal­
driehoek sal ' n vraelys tydens 'n byeenkoms van skoolhoofde gegee 
word om in te vul, 112 in totaal (teikengroep). Vyf-en-negentig 
(95 wat 84.4% is) is terugontvang. 

Daar is van tien skoolhoofde as steekproef gebruik gemaak word om 
die loodsvraelys te toets. 

1.4 Die waarde van die ondersoek 

Om vir die dosente van onderwyskolleges en universiteite aan te 
dui hoe praktiese onderwys wel tydens onlustoestande gereel kan 
word en om verskillende alternatiewe moontlikhede aan te dui 
waarvan gebruik gemaak kan word om wel praktiese onderwys te laat 
plaasvind, aangesien praktiese onderwys so n belangrike rol 
speel in die opleiding van toekomstige onderwysers, soos die 
RGN - verslag dit duidelik uitspel. Die verslag bepleit dat 
onderwyspraktika sy regmatige plek moet kry. (RGN - verslag, 
1981:183) 

Die bevindings sal slegs vir die Vaaldriehoek geld en nie vir die 
hele Transvaal · of die RSA nie. 

1.5 Uitvoerbaarheid van die ondersoek 

* Die navorser is in diens van die Departement van Onderwys en 
Opleiding en is in die Vaaldriehoek woonagtig. Hy is sekretaris 
van die praktiese onderwyskomitee by die kollege en het dus noue 
kontak met skoolhoofde en kringinspekteurs. Hy het persoonlik 
die 1984 - on lus te in Sebokeng meege;naak. 

* Bronne, soos die departementele voorskrifte en vereistes, is 
beskikbaar. Die navorser is ook lid van die departementele 
sillabuskomitee vir professionele vakke wat praktiese onderwys 
insluit. Koerante se weergawes van die 1984 - onlusgebeure is by 
biblioteke beskikbaar. 

1.6 Verloop van die navorsing 

Die probeem sal gestel word en die faktore vir die suksesvolle 
reeling van praktiese onderwys sal verduidelik word. Tydens n 
praktiese onderwyshoofdevergadering sal vraelyste uitgedeel word 
en gevra word dat skoolhoofde dit daar invul en dadelik 
terugbesorg. Hoofde wat die vergadering weens ander verpligtinge 
nie kan bywoon nie, sal tydens middagklasse of tydens 'n 
persoonlike besoek aan die skole gevra word om die vraelys in te 
vul. 

Daar sal ook n gestruktureerde onderhoud met n voorrnalige 
departernentshoof van Sebokeng Onderwyskollege gevoer word. 
Verder sal beoog word om moontlike modelle wat vir die re~ling 
van praktiese onderwys gebruik sou kon word tydens 
onlustoestande, te formuleer. 
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1.7 Hoofstukindeling 

Hoofstuk 1: Probleemstelling, doel van die ondersoek, metode 
van die ondersoek en die werksprogram. 

Hoofstuk 2: Faktore wat in ag geneem moet word by 
die re~ling van praktiese onderwys. 

Hoofstuk 3: n Empiriese ondersoek ten opsigte van die 
onstabiele 

oplossings 
onstabiele 

aanbieding van praktiese onderwys tydens 
onderwystoestande in die Vaaldriehoek asook moontlike 
vir die re~ling van praktiese onderwys tydens 
onderwystoestande. 

Hoofstuk 4: Samevatting, gevolgtrekkings en aanbevelings. 

1 . 8 Samevatting 

In hoofstuk een is die probleem en die aktualiteit van die 
navorsing verduidelik, toegelig uit relevante koerantberigte en 
gebeurtenisse wat self beleef is. Navorser was verantwoordelik 
vir die re~ling van braktiese onderwys en die probleme wat 
ondervind is tydens onstabiele onderwystoestande in die 
Vaaldriehoek, het aanleiding gegee tot hierdie studie. Die doel 
van die navorsing is ook toegelig en die metodes van navorsing is , 
bespreek. 
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H00FSTUK 2 

Faktore wat in ag geneem moet word by die reeling van praktiese 
onderwys by skole 

2.1 Inleiding 

In hierdie hoofstuk sal daar aangedui word dat daar deur verskeie 
opvoedkundiges en opvoedkundige instellings bepaalde 
doelstellings met die praktiese opleiding van onderwysstudente 
neergel@ word. Daar bestaan n noue verband tussen die 
verskillende doelstellings met praktiese onderwys en die faktore 
vir die suksesvolle aanbieding van praktiese onderwys. Hierdie 
verband sal in hierdie hoofstuk aangedui word. 

2.2. Die begrip "praktiese onderwys" 

0pvoedkundiges is dit nie eens watter term gebruik behoort te 
word nie. Van Eeden (1969:42), Calitz (1980:18), Mc Farlane 
(1981:94) en Vreken (1989 : 2) gebruik die term "praktiese 
onderwys", terwyl Gresse (1975:95) asook Pienaar (1982:118) die 
term "proefonderwys" verkies. Daar is ook ander terme soos 
"oefenonderwys" (Van den Berg 1969:44) en "skoolpraktyk" (Van der 
Stoep 1978: 27). In Du its kom die terme "Schu lprak t ikum" en 
"Lehrprobezeit" voor, terwyl die Departement van 0nderwys en 
0pleiding by alle kolleges in die RSA van "Teaching Practice" 
praat. Aangesien die term praktiese onderwys deurgaans gebruik 
word by die Departement van 0nderwys en 0pleiding en dit alle 
komponente van praktiese opleiding van onderwysstudente insluit, 
word deurgaans in hierdie skripsie van die term "praktiese 
onderwys" gebruik gemaak. 

Instituutpraktikum en skoolpraktikum is die twee hoofkomponente 
van die kursus in praktiese onderwys 

Institusionele praktikum is die voorbereidende fase vir 
skoolpraktikum en vind by die opleidingsinrigting plaas. Dit 
behels mikro-onderrig, lesvoorbereiding, die maak van 
onderrigmedia, die verskillende metodes om ·n les uit te skryf en 
die bestudering van die metodes van aanbieding van lesse. 

Skoolprakti~um vind by die skoal plaas waar die kennis wat tydens 
die instituutpraktikum opgedoen is, by skole toegepas word. 

Hierdie twee hoofkomponete is nie losstaande van mekaar nie en 
Calitz (1980:11) beklemtoon die belangrikheid van die twee 
komponente soos volg: "Instituutpraktikum en skoolpraktikum word 
gesien as twee kragvelde wat progressief en om die beurt invloed 
uitoefen op die professionele vorming van die student-onderwyser" 

Dit is egter belangrik om daarop te let dat daar n 
spesifieke "0rganisationsmodell" vir praktiese onderrig gevolg 
behoort te word soos Dietrich et al. (1972:66) voorstel: 

* Audio-visuele skoolpraktikum. 

* Die verskillende vertakkinge van opvoedkunde en onderwys ­
kunde, soos historiese opvoedkunde en empiriese opvoed­
kunde. 
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* Lesanalise en lesevaluering. 

* Waarnemingpraktikum wat 
onderrigvaardighede behels. 

die waarneming van 

* Hikro-onderrig - die oefening van onderrigvaardighede. 

* Twee praktiese onderwystydperke van ses weke elk. 

* Vakdidaktiese praktikum toegespits op die keusevakke, 
en van toepassing op die prim@re en die sekond~re fase 
van die skool. 

* Vakdidaktiese praktikum toegespits op die byvakke . 

* Vakdidaktiese praktikum toegespits op die sekond@re fase 
van die skool . 

* 15 - 18 maande beroepstoetrede tydperk. 

Indien die jaarboeke van universiteite in Suid-Afrika 
word , kan vasgestel word dat elke universiteit n 
program vir praktiese onderwys het . Daar is sekere 
programme, afhangende van die kursus wat gevolg word. 

nageslaan 
bepaalde 
basiese 

Dit gaan dus hier om ' n basiese strategie ten opsigte van 
alle praktiese onderwys wat algemene praktyk by 

onderwysopleidingsinrigtings geword het. Daar bestaan 
basiese konsep ten opsigte van gerigte waarneming en 
waarnemingsopdragte asook praktiese onderwys. Daar 
bepaalde voorskrifte wat praktiese onderwys behels en 

n 
sekere 

bestaan 
wat van 

tydens 
Hierdie 

studente, voogonderwysers, skoolhoofde en dosente 
praktiese onderwystydperke by skole verwag word. 
inligting is in jaarboeke of inligtingstukke beskikbaar. 

2.3 Die noodsaaklikheid van praktiese onderwys 

Praktiese onderwys is ' n uiters noodsaaklike deel van opleiding 
wat onderwysstudente by skole behoort te deurloop, want indien 
die opvoedingswetenskap " ohne Bezug auf die Berufspraxis des 
Lehrers be trieben werden, k6nnen sie sich in der Schule nicht 
verstandlich machen " (Dietrich et al., 1972:31 - 32). 

Opvoedkundiges sowel as studente is dit eens dat praktiese 
onderwys van kardinale belang in ~ie opleiding van toekomstige 
onderwysers is, soos Dietrich et al. (1972:65) tereg opmerk as 
hy beweer dat "die schulpraktische Ausbildung ein integraler und 
integrierender Bestandteil des Gesamtstudienganges an der 
Padagogischen Hochschule ist. Sie ist Ausdruck des 
Berufsbezogenen Studiums, das durch eine enge Verflechtung von 
Theorie und Praxis gekennzeichnet ist''. Volgens Downs (1965) en 
Adams & Dickey (1964) moet praktiese onderwys as n besonder 
belangrike komponent beskou word. 

Tydens praktiese onderwys kry die studente die geleentheid om 
onderwysvaardighede (Cohen & Manion, 1977:23) soos geoefen 
tydens mikro-onderriggeleenthede werklik toe te pas en die 
voordele en nut van mikro - onderrig te besef. Daar is sekere 
hooffigure by praktiese onderwys betrdkke, naamlik die dosent, 
die voogonderwyser, die skoolhoof en die student. Eers na n 
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praktiese onderwyssessie kom die student tot die besef wat die 
nut en die waarde van mikro-onderrig is en waarom die 
vaardighede bemeester behoort te word. Dit is egter noodsaaklik 
dat die onderwyser en die skoolhoof deeglik bewus moet wees van 
wat by die opleidingsinrigting geleer word. Praktiese onderwys 
by die skool bied aan die student die volgende geleenthede 
Dietrich et al. ( 1972:93): 

(1) Omgang en kontak met n leerling of ·n groep leerlinge, 

(2) Kennismaking met die werklikheid van die skoolsituasie. 

(3) Kontak met ·n bepaalde klas, insig in onderrigsituasies, 
kennismaking met die verloop van n bepaalde les, 
voorbereiding en die daarstelling van ·n onderrigeenheid 
en die praktiese implikasies daaraan verbonde, die 
verskillende sienswyses van die beplanning van n les en 
die komponente van 'n lesontwerp . 

(4) Die byhou van ·n joernaal vir (1) en (2). 

(5) Voortsetting van (3) en (4) met in agneming van (1) en (2) 

Die sukses van praktiese onderwys hang nie net af van die student 
en die dosent alleen nie, maar ook van die skoolhoof en die 
voogonderwyser. In die inleiding van die sillabus vir 
praktiese onderwys van die Departement van Onderwys en Opleiding 
word die rol van die voogonderwyser soos volg gestel, (DET, 
Syllabus, 1985:2) "To equipe the student teacher with the skills 
that he will require in order to give effect to the most 
important aspect of his task. The proper management of a class 
and efficient teaching are fundamental to a teacher's success. 
The importance of practical teaching under expert control and 
guidance, can therefore not be over - emphasised". 

Wat die opleiding van onderwysers aan betref het Marais, 
van Vuuren en Vreken (1978: 26) aan die PU vir CHO ender 
ook bevind dat studente praktiese onderwys as komponent 
waaruit hulle die meeste voordeel getrek het vir hulle 
loopbaan as onderwysers 

2 . 4 

2.4.1 

Doelstellings met praktiese onderwys 

Inleidend 

Jansen 
andere 
beskou 
latere 

Uit navorsingsprojekte, in die buiteland, sowel as in Suid­
Afrika is daar ·n duidelike tendens van verandering te bespeur en 
sal die doelstellings met praktiese onderwys van tyd tot tyd 
hersien en aangepas moet word. Die eerste wetenskaplike 
navorsing wat in verband met die doelstellings van praktiese 
onderwysgedoen is, was aan die begin van die tweede helfte van 
die twintigste eeu. Stones & Morris (1972:14-15) beweer dat die 
doelstellings destyds baie vaag gestel is. Oestreich (1974:336) 
maak die belangrike opmerking dat die doelstellings met 
betrekking tot die onderwysstudent en die toesighoudende 
onderwyser duidelik omskryf behoort te word. 
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2.4.2 Enkele navorsingsprojekte rakende die doelstellings met 
praktiese onderwys in die buiteland 

Die Universiteit van Exeter se "Institute of Education" het in 
1969 die volgende aspekte rakende praktiese onderwys beklemtoon 
(Stones & Morris, 1972:23): 

* 
* 
* 
* 
* 
* 

die ontwikkeling van 'n beter begrip in die klassituasie; 
die skep van geslaagde leersituasies; 
die ontwikkeling van die kuns van waarneming 
die skep van goeie verhouding met kinders; 
die noodsaaklikheid van deeglike voorbereiding en 
die geleentheid tot selfevaluering. 

Cope en Brimer (soos aangehaal deur Stones & Morris, 1972:15) 
het in die "Bristol-Study", sewentien kategorie daargestel wat 
deur die kollegepersoneel, onderwysers en studente deur middel 
van vraelyste beantwoord is. "Die Bristol-Study" beklemtoon ook 
die .wisselwerking wat daar tussen die opleidingsinstituut en die 
skool behoort te bestaan. Die volgende doelstellings is uitgelig 
en in vrae aan onderwysers, dosente en studente gestel (Stones & 
Morris, 1972: . 16-21): 

* Om aan die student die geleentheid te bied om gepaste 
leerling onderwyserverhoudinge te kan ervaar en beleef. 

* Om aan die student die geleentheid te bied om die teoretiese 
kennis in ' n praktiese situasie toe te pas en om moeilike 
teenstrydighede tussen teorie en praktyk op te los. 

* Om n geleentheid te skep vir die evaluering van die 
student se potensiaal as onderwyser en die geskiktheid van 
die onderwys vir die betrokke student. 

* Om die student 
onderrigsituasie 
selfvertroue kan 

die ondervinding van 
te laat ervaar sodat 
verkry. 

sukses 
hy die 

in die 
nodige 

* Om 'n geleentheid te skep ten opsigte van die praktiese 
onderrigsituasie vir die verreiking en inskerping van die 
student se ervaringsveld. 

* Om aan die student die nodige praktiese ondervinding in 
skole te bied waartydens sommige probleme van dissipline 
deur die student ondervind sal word en waardeur hy 
personlike metodes van beheer kan ontwikkel. 

* Om aan die student die geleenthede te skep vir die 
ontwikkeling van organisasievermoens. 

* Om n geleentheid vir die student te skep om sekere 
kwaliteite van aanpasbaarheid en sensitiwiteit te ontwikkel 
wat sal pas by die skoolsituasie. 

* Om aan die onderwysstudent die geleentheid te gee om deel 
te word van die skoolgemeenskap, om vertroud te raak met 
die skoolpraktyk en om 'n gepaste professionele verhouduing 
met volwasse lede, soos die klas- of vakonderwyser aan te 
knoop. 
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* Om geleenthede te skep vir die uitruiling van idees en 
metodes tussen die skool en die opleidingsinrigting se 
personeel en om die student toe te rus met nuwe idees en 
onderrigmedia wat in skole gebruik word. 

Uit Stones & Morris se eie navorsing (1972:22) wat toegespits was 
op die evaluering van studente tydens praktiese onderwys het die 
volgende doelstellings duidelik na vore gekom: 

om onderrigvaardighede te verwerf; 
om lesse effektief te beplan; 
om die eienskappe van 'n onderwyser te verwerf en 
om die student sy eie vordering, sowel as die van die 
leerlinge wat hy onderrig het, te laat evalueer. 

Dietrich et al. (1972:65) som in hulle navorsing die doelstel­
lings met praktiese onderwys soos volg op: 

* 

* 

Inleiding in die konkrete beroepsmilieu 
onderwyser. 

van 

Inleiding en eie toetsing van onderrigvaardighede. 

die 

Belangrik is om daarop te let dat hier veral klem gel~ word op 
die spesifieke doelstellings met praktiese onderwys ten opsigte 
van die betrokke skoolvak en nie net algemene doelstellings nie. 

2.4.3 Enkele navorsingsbevindinge rakende die doelstellings met 
praktiese onderwys in Suid-Afrika 

In 1961 het die Nasionale Buro vir Opvoedkundige en Maatskaplike 
Navorsing (1961:5-6) reeds doelstellings geformuleer wat 
betrekking het op die praktiese opleiding van onderwysstudente. 
Enkele van die doelstellings is: 

* om akademiese en professionele kennis te voorsien; 

* om selfvertroue te ontwikkel; 

* om kennis van die inhoud van die leerplanne te 
verstrek en 

* om bekwaamheid en doeltreffendheid as onderwyser te 
bewerkstellig. 

In beide Van Eeden (1969) en Van den 
skrifte word n verdere doelstelling 
bespreek, naamlik die voordele wat 
studente tydens hulle opleiding inhou. 

I 

Berg (1969) se proef­
met praktiese onderwys 
praktiese onderwys vir 

Conradie (1977:81-96) het ses hoofdoelstellings rakende praktiese 
onderwys geformuleer, naamlik: 

Die ori~ntering van die onderwysstudent ten opsigte van 
skoolpraktyk en die onderwysberoep; 
ontdekking en bevordering van die onderwyspotensiaal van die 
onderwysstudent; / 
beoefening van onderrigvaardighede; 
kerinismaking deur die onderwysstudent met die kind as 
lerende persoon; 
integrasie van teorie en praktyk; 
skakeling tussen die opleidingsinstituut en skoolpraktyk­
skole. 
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Coetzer (1986) het in sy proefskrif die volgende ses 
doelstellings vir praktiese onderwys geformuleer: 

dri~ntering van die onderwysstudent ten opsigte van die 
oriderwysberoep en die skoolpraktyk. Hier word die volgende 
aspekte ingesluit: die skool- en die klaskamerorganisasie; 
alle belangrike aspekte van onderrig; skoolpraktykprobleme; 
administratiewe pligte; buitemuurse bedrywighede en 
vergjdering; gemeenskapdiens; inskakeling by die skool­
gemeenskap en die aankweek van professionele verhoudings 
met kollegas en ouers. 

Die verbetering van die onderwysstudent 
onderrigvaardigheid en onderwysstyl. Dit sluit 
mikro - onderrigvaardighede en metodiek in. 

se 
alle 

Ontdekking van die onderwysstudent se onderwyspotensiaal. 

Die onderwysstudent moet kennis miak met die kind as 
lerende persoon. 

Die integrering van die teorie met die praktyk. 

Skakeling tussen die opleidingsinstituut en die skool. 

Cope, ( 1971: 14) vermeld in sy boek "School Experience in Teacher 
Education" min of meer dieselfde doelstellings, maar vermeld ook 
die belangrikheid van die opbou van 'n gepaste onderwyser 
leerlingverhouding. 

Daat is sekere komponente van praktiese onderwys wat slegs by n 
skool ervaar kan word, soos Gresse (1979:22-23) tereg vermeld: 

die groepdinamiese gebeure in die klas; 
die toepassing van sosiometriese tegnieke, byvoorbeeld 
die gebruik van die sosiogram; 
die evaluering van leerlinge en die nasien van toetse; 
die ervaring van die kumulatiewe effek van 
doeltreffende onderwys in vakdidaktiese verband; 
bepaalde administratiewe en organisatoriese aangeleenthe­
de by skole en 
die samewerking met kollegas. 

Calitz en Nel (1979:9) noem nog 'n belangrike aspek, naamlik die 
handhawing van gesag en dissipline. 

Aan die ander kant is daar weer ander aspekte wat tydens 
instituutpraktikum meer aandag verkry. Daar moet met Kruger et 
al., (1981: 53-56), asook Calitz & Nel (1979:4-5) saamgestem word 
dat instituutpraktikum die volgende aspekte van praktiese 
onder"ys behoort te beklemtoon: 

lesbeplanning en lesontwerp; 
lesevaluering en lesanalise; 
mikro-lesaanbiedinge aan medestudente wat leerlinge 
simuleer; 
soms mikro-onderwyssessies aan skoolleerlinge; 
interaksie-analise . 
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Hier kan enkele aspekte bygevoeg word, soos die bestudering van 
onderwysvaardighede en die kodering daarvan, die media-oefensen­
trum; die eksperimentele klaskamer en die begeleidingspraktikum. 

Daar beh6ort duidelike riglyne aan die student, die skoal ( die 
voogonderwyser en die skoolhoof) verskaf te word, anders kan dit 
gebeur dat sommige studente die verkeerde indruk van praktiese 
onderwys verkry. Voorbeelde van sulke inligtingstukke behoort 
ook die doelstellings met praktiese onderwys duidelik te omskryf. 
Vootbeelde van sulke inligtingstukke word by alle 
onderwysopleidingsinrigtings aan studente gegee. (Vergelyk hier 
die inhoudsopgawe van sulke inligtingsstukke van Sebokeng 
Onderwyskollege en die PU vir CHO; Bylae E en F.) 

Dit is miskien beter om belangrike inligting met die betrokke 
skoolhoofde en voogonderwysers persoonlik te bespreek en nie 
slegs die inligting aan die skole te _pos nie, soQs Muller 
(1983:14) tereg opmerk ashy beweer dat "die sukses van n 
onderneming word bepaal deur die positiewe bydraes van sy vennote 
wat mekaar ken." In samewerking met die streekhoofde en 
kringinspekteurs behoort daar jaarlikse byeenkomste tussen die 
skoolhoofde, voogonderwysers en dosente te wees om gesamentlike 
probleme rakende praktiese onderwys aan te spreek, sodat die 
ideale doelstellings met praktiese onderwys bereik kan word. 

Die aanbieding van lesse en die waarneming daarvan vorm die basis 
van praktiese onderwys en dit is belangrik om ook daarop te let 
"that all lessons given by students must be founded on and arise 
from previous lessons or series of lessons and must in turn, lead 
to a succeeding lesson or series of lessons" (DET Syllabus 
1988:3). Hierdie belangrike doelstelling kan ook net werklik in 
die skoolsituasie bereik word. 

2 .4 .4 Samevatting van die doelstellings met praktiese onderwys 

Uit die voorgaande verslae van navorsers en skrywers kan nou die 
volgende doelstellings rakende praktiese onderwys saamgevat word. 

Die doel van praktiese onderwys is om aan die student die 
geleentheid te bied om: 

die onderwysberoep prakties te kan ervaar; 

die kind in 'n klassituasie te leer ken asook in die hele 
skoolsituasie as sulks; 

onderrigvaardighede te beoefen en om die eie potensiaal 
te sien en tekortkominge te oorbrug; 

teorie en praktyk te integreer, sodat baie teoretiese 
aspekte sinvol word; 

die veelsydigheid van die onderwysprofessie binne en 
buite die klas waar te neem; 

lesaanbiedinge waar te neem, lesse voor te berei, 
self aan te bied en die resultate te sien - om met 
woorde onderrigvaardighede prakties te oefen; 

lesse 
ander 

kennis te maak met evaluering, nasien en bepunting van 
verskeie afdelings van vakinhoude; 
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geevalueer te word deur dosente en onderwysers; 

dissipline te handhaaf in ·n klaskamersituasie en 

buitemuurse bedrywighede waar te neem en oak daar te help. 

2.5 Die faktore wat in ag geneem meet word by die reeling 
van praktiese onderwys 

Om die student in staat te stel om die doelstellings van 
praktiese onderwys na te streef en te bereik, moet die re~lings 
in verband met praktiese onderwys glad verloop. Om hieraan te 
voldoen meet verskeie faktore in ag geneem word, en moet ook 
talle besluite vooraf geneem word. By die Sebokeng 
Onderwyskollege word aan die volgende sake aandag gegee: 

Die spesifieke tydperk wat 'n student by skole moet wees 
vir praktiese onderwys, byvoorbeeld 6 - 10 weke. 

Watter skoo1 · die student meet en mag besoek en die aantal 
studente wat by · n skool geplaas behoort te word. 

Wie die student se praktiese onderwystydperk en -lesse 
gaan evalueer en die maatstawwe van evaluering. 

Wat studente te doen staan in geval van onvoltooide 
praktiese onderwystydperke by skole. Onvoltooide 
praktiese onderwystydperke kan byvoorbeeld gedurende die 
loop van die jaar gedoen word, wanneer die student nie 
lesings moet bywoon nie en die skole wel sulke studente 
kan akkommodeer . Daar moet aanvaarbare redes verstrek 
word waarom die student nie sy praktiese onderwys 
gedurende die -normale tydperk soos vooraf gereel kon 
bywoon nie. 

Hoe praktiese onderwys in berekening gebring gaan word 
vir slaagvereistes, byvoorbeeld om 'n eersteklas in die 
student se finale jaar te verwerf, moet die student 
ten minste 60% vir praktiese onderwys verwerf het. 

Die aantal lesse wat die student tydens praktiese 
onderwys per dag meet aanbied, byvoorbeeld twee lesse per 
dag. 

Watter lesse deur die dosente van die opleidingsinrigting 
geevalueer word en watter lesse deur die voogonderwyser 
geevalueer word. Daar meet ook duidelikheid wees oor hoe 
lesse beoordeel word. 

Hoeveel lesse deur die studente waargeneem moet word, 
byvoorbeeld 4 lesse per dag. 

Wat met studente gebeur wat praktiese onderwys druip of 
van hulle praktiese onderwysevalueringlesse druip . 

Wat die doel van 'n eksterne kontrole, met ander woorde 
moderering is, meet vir almal duidelik wees. Die doel 
van moderering is om vas te stel of die lesse wat deur 
studente aangebied word, wel op standaard is, en die 
punte wat deur dosente gegee is, wel realisties is. 
Hier kan veral gekyk word na die wyse hoe die les 
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uitgeskryf is, die aanbieding van die les en die gebruik 
van die onderrigmedia vir die lesdoel. 

Lesse van verskillende onderwysers moet bygewoon word, 
maar daar moet op die hoofvakke gekonsentreer word. 

Alle vorms, soos die skoolbywoningsvorm, die 
leskritiekvorm en die vertroulike verslagvorm, moet 
objektief deur die voogonderwyser ingevul word en aan 
die hoof oorhandig word vir finale goedkeuring. Die 
vorms moet eers deeglik aan die betrokke personeellede 
verduidelik word. 

Die inligtingstukke moet betyds die betrokke 
personeellede bereik. 

Die kritiese evalueringsvorm wat deur die betrokke 
opleidingsinrigting gebruik word, moet voor praktiese 
onderwys met studente behandel word, sodat hulle weet 
waarvolgens hulle beoordeel word. 

Die doel van mikro - onderrig en 
praktiese onderwyssessies van 
duidelik wees en in aanmerking 
finale evaluering van die student. 

die funksie van 
mikro-onderrig 
gebring word in 

die 
moet 
die 

Die onderrigmedia en die 
beoordeel word, veral die 
en die funksionele gebruik 
word. 

maak daarvan moet oak 
voorkoms, oorspronklikheid 

daarvan moet geevalueer 

Die praktiese onderwysorganiseerders _behoort n stiplys 
te ontwerp om te help met die beplanning en 
organisering van praktiese onderwys wat jaarliks 
hersien behoort te word. *(Kyk bylaag D vir n 
voorbeeld van die PU vir CHO en Sebokeng Onderwyskollege 
se stiplys). 

2.6 Spesiale reelings ten opsigte van Praktiese Onderwys 
soos van toepassing by die Sebokeng Onderwyskollege. 

Dit is belangrik om bespreking te voer random enkele van die 
belangrikste faktore wat in ag genem moet word 
tydens die reeling van Praktiese Onderwys soos dit plaasvind by 
die Sebokeng Onderwyskollege. (Sebokeng College of Education. 
Teaching practice workbook, 1989: 1-11). Hierdie beeld is nodig 
om te kan besef watter ontwrigting daai plaasvind ten opsigte 
van die reeling van Praktiese Onderwys indien onlustoestande dit 
verhoed dat studente die skole kan besoek vir hulle praktiese 
onderwys. 

2.6.1 Die skole se samewerking 

Om die nodige beplanning te doen ten opsigte van die plasing van 
studente vir hulle praktiese onderwys · by skole, moet die 
samewerking van die skole verkry word omdat" 'n geleidelike 
oorgang van lesinglokaal na klaskamer onder simpatieke leiding en 
met die nodige mate van professionele begeleiding noodsaaklik is'' 
(Potchefstroomse Onderwysko llege, 1982 : 2). 
Normaalweg word daar geen probleme hiermee ondervind nie, 
alhoewel tydens ' n onlussituasie kan dit voorkom dat die hoofde 
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van skole en hulle personeel nie meer volle beheer oor 
skole het nie. Dit kan ook voorkom dat studente 
onlustoestande deur die leerlinge bedreig word socs uit 
van skoolhoofde van 1985 duidelik blyk. 

hulle 
tydens 
briewe 

Dit sou ook van besonderse waarde wees indien die 
vakdidaktiekdosente en skole se vakonderwysers noue kontak het, 
ten opsigte van die vakverbesondering en die verskillende 
benaderings van vakinhoude sodat aan die studente van beide 
betrokke vakdeskundiges dieselfde leiding gegee kan word. 

Met elke vak is daar sekere spesifieke doelstellings en daar 
behoort ook duidelike doelstellings vir praktiese onderwys te 
wees. Ons neem slegs Bybelonderrig as voorbeeld socs Dietrich et 
al. (1972:177) dit duidelik stel, ashy s§ dat die doel van die 
onderwysersopleiding in die vak teologie en godsdienswetenskap 
ook die aanpasbaarheid van die onderwysers ten opsigte van die 
vak Bybelonderrig se kurrikulum meet insluit. Die 
professionaliteit van die toekomstige Bybelonderrigonderwyser 
vereis ook die insig van die Bybelonderrigonderwyser om situasie 
- veranderinge in die samelewing, teologie, kerk en skoal waar te 
neem en te interpreteer. "Nur so wird er den Reformprozess 
mitbetreiben und ftir die Curriculum -Revision des RU fruchtbar 
machen konnen " . 

Onderwysers se belangrikste funksie is nie alleen om vir kinders 
skool te hou nie, maar hulle meet ook 'n besliste inset lewer 
ten opsigte van die opleiding van studente onderwysers. 
Volgens Lombard (1988:14) wil "dit voorkom of die tydperk van 
skoolpraktikum nie optimaal benut word om as buffer te kan dien 
teen praktykskok by beroepstoetrede nie''. Volgens Lombard, en 
hiermee kan saamgestem word, kan dit deels toegeskryf word aan 
die feit dat onderwysers in wie se sorg studente tydens hulle 
praktiese onderwys toegewys word, nie behoorlik opgelei is vir 
hierdie taak van begeleiding van die onderwysstudent tydens sy 
praktiese onderwys nie. Die rel van die voogonderwyser moet n 
bepaalde plek verkry in die praktykopleiding. Daar behoort n 
soort van ' n vennootskap te bestaan tussen die dosente van die 
opleidingsinrigting en die onderwysers wat as voogonderwysers 
optree. Lombard (1988:14 - 15) noem enkele belangrike funksies wat 

· die onderwyser tydens skoolpraktikum meet verrig: Hulle is: 

Die student moet in die klas verwelkom word en aan die 
leerlinge bekendgestel te word . 
Ori~ntering van die student ten nopsigte van die skool. 
Beplannning, voorbereiding en die onderrig van skoolvakke. 
Leiding ten opsigte van die verantwoordelikhede en die 
aanvaarding van opdragte. 
Die voorlewing as opvoeder. 
Kennismaking met en die hantering van organisatoriese en 
administratiewe sake. 
Samesprekings met betrokke studente. 
Evaluering van lesse en bespreking van lesse. 
Die skep van waarnemingsgeleenthede vir die student. 

Hierby kan ook gevoeg word dat die onderwyser die geleentheid vir 
die student meet skep om self toetse en huiswerk te evalueer. 

Dit is van di e uit e rste belang dat daar ' n gedragskode aan die 
student vo orgehou moet word deur die opleidinginrigting. Marvin 
en Beasley se gedragskode vir onderwysstudente tydens praktiese 
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onderwys by skole is ' n goeie voorbeeld en behels die volgende 
aspekte (Harvin & Beasley, 1977:17): 

Alle inligting wat oor leerlinge beskikbaar is, rnoet as 
vertroulik beskou word, soos byvoorbeeld die leerlinge se 
intelektuele vermoens. 

'n Onderwysstudent behoort meer bekommerd te wees oor wat 
hy met die leerlinge bereik as die indruk wat die 
onderwysstudent rnaak op die onderwyser en die besoekende 
dosente. 

Die onderwysstudent behoort oor die nodige waardigheid 
te beskik sodat hy die respek van die leerlinge kan 
verkry. 

Die onderwysstudent behoort entoesiasties te wees oor die 
leerervaring wat die leerlinge ondervind. 

Die onderwysstudent behoort simpatiek en hoflik teenoor 
leerlinge op te tree. 

Die onderwysstudent behoort homself te beskou as lid van 
die gemeenskap waar hy onderrig en behoort daarvolgens op 
te tree. 

Dissiplin@re maatstawwe wat die onderwysstudent toepas, 
moet deur die toesighoudende onderwyser goedgekeur word. 

Die onderwysstudent behoort in alle opsigte n voorbeeld 
vir die leerlinge te stel, fisies, eties en in alles wat 
gese word. 

Die onderwysstudent behoort net so geinteresseerd te wees 
en bereid te wees om hulp te verleen aan leerlinge asof 
ditsy eie klas is. 

Die onderwysstudent moet ook besef dat elke leerling n 
indiwidu is en rekening moet gehou word met indiwiduele 
belangstellings, vaardighede en leermoontlikhede. 

Die •onderwysstudent moet ook onpartydig wees en rnoet 
alle tye regverdig wees teenoor alle leerlinge. 
onderwysstudent behoort ook nie sy religieuse 
politieke oortuigings op die leerlinge af te dwing 
maar behoort alle sienswyses te res~ekteer. 

ten 
Die 

en 
nie, 

Hierdie gedragskode dien slegs as 'n voorbeeld en alle aspekte 
hoef nie noodwendig slaafs nagevolg te word nie. 

2.6.2 Die student se keuse van 'n skool vir praktiese onderwys 

Aan die Sebokeng Onderwyskollege en soos blyk uit 
inligtingsstukke van ander opleidingsinrigtings soos die PU vir 
CHO, kan die studente self 'n keuse uitoefen ten opsigte van die 
plasing by ' n sekere skool vir die praktiese onderwystydperk. 
Die student moet hornself vergewis of die skool van sy keuse wel 
die regte taalgroep is en of die vakke aangebied word waarvoor hy 
homself bekwaarn en waarin hy beoog om lesse aan te bied tydens sy 
praktiese onderwys by die skool. In sy keuse van 'n skool moet 
die student ook rekening hou met die beskikbare vervoergeriewe 
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na en vanaf die skoal . Dit is dus beter om aan die student die 
geleentheid te bied om self 'n keuse te maak wat die skoal 
betref. Indien die skoal van sy keuse op die stadium van die 
jaar nie beskikbaar is vir praktiese onderwys nie weens 
o~vermydelike omstandighede soos eksamen of paneelinspek~ie, kry 
die student geleentheid om ' n alternatiewe keuse uit te oefen. 
Indien die student versuim om 'n keuse te maak, doen die 
praktiese onderwyskomitee ' n keuse vir hom/haar. In so 'n geval 
word die woongebied van die student, en sy/haar vakke in 
aanmerking geneem. 

2.6.3 Die aantal studente per skool 

Daar is 'n bestaande reel, dat slegs ' n spesifieke aantal studen­
te . per skoal toegelaat word, soos duidelik gestel in Sebokeng 
Onderwyskollege se inligtingstuk. As gevolg van die feit dat 
studente hul eie keuses ten opsigte van die skole doen, mag n 
probleem ten opsigte van die getalle ontstaan. 

In swart onderwys is daar voldoende prim8re skole, maar wat die 
sekondere skole aanbetref, kar daar wel probleme ontstaan, 
veral ten opsigte van sekere vakke. Daar word ook gepoog om 
nie meer as 12 tot 15 studente, afhangende van die grootte van 
die skoal, na .'n spesifieke skoal te stuur nie. Hier moet ook 
daarop gelet word dat daar nie meer as vier studente met 
dieselfde vakke by ' n sekondere skool geplaas word nie, anders 
skep dit onnodige probleme by die skoal. 

2.6.4 Die taalfaktor 

Studente by 
uitoefen ten 
onderrig in 
moedertaal van 

die Sebokeng Onderwyskollege moet ook 
opsigte van die taalgroep, wat die 

vakke kan wees. Dit is met ander 
die leerlinge. 

n keuse 
medium van 
woorde die 

Hier is dit uitsluitlik die prim@re skole wat slegs een 
moedertaal insluit. Die sekond8re skole sluit in die meeste 
gevalle drie taalgroepe in. Sekere vakke soos die moedertaal 
self en godsdiensonderrig geskied deur medium van die moedertaal, 
soos byvoorbeeld Sotho , Zulu en Xhosa . Dit is dus veral vir die 
onderwysstudent in die prim@re skoolfase van groat belang dat die 
skoal van sy keuse, wel die taalgroep van sy keuse is, aangesien 
hy/sy sekere vakke in die moedertaal moet aanbied. 

2.6.5 Die skoolprogramme en praktiese onderwystydperke moet 
korrelleer 

Indien skole op 'n sekere stadium van die jaar eksamen sou skryf 
of selfs net 'n toetsweek sou inruim, kan dit probleme vir 
praktiese onderwys skep. Die student kry dan by so 'n skoal nie 
die geleentheid om lesse waar te neem of om self lesse aan te 
bied nie. So ' n student kan slegs ervaring opdoen ten opsigte 
van toesig, die nasien van antwoordstelle en die verwerking van 
punte. Dit is derhalwe wenslik dat die opleidingsinrigting 
reeds aan die einde van die vorige jaar die beoogde praktiese 
onderwystydperke aan skole en kringkantore bekendmaak, sodat die 
skole indien moontlik , hierdie datums in gedagte hou tydens die 
opstelling van die skoal se jaarprogram. 
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2.6.6 Die opleidingsinrigtings moet onderling reel om alterna­
tiewe keuses van skole te maak vir die doel van praktiese 
onderwystydperke 

Dit kan vir n skoolhoof n verleentheid - skep as 
verskillende opleidingsinrigtings se studente op dieselfde 
tydstip sy skool kies vir hulle praktiese onderwys. Dit is 
derhalwe uiters noodsaaklik om "voor elke periode van praktiese 
onderwys n naamlys van die studente wat by die betrokke skool 
geplaas is, aan die skool te stuur" (POK, 1884:5). Hierdie 
beleid word wel toegepas by Sebokeng Onderwyskollege, en word 
tydens 'n hoofdevergadering aan die betrokke hoofde oorhandig. 
Indien sulke naamlyste van verskillende opleidingsinrigtings die 
skoolhoof bereik, is dit moontlik vir die skoolhoof om vroegtydig 
die opleidingsinrigting te skakel en mee te deel dat daar reeds 
te veel studente van ander opleidingsinrigtings by sy skool 
geplaas is, en kan die praktiese onderwysorganiseerders 
alternatiewe skole kies. Hier kan die reel geld dat die 
opleidingsinrigting wat in die betrokke area gehuisves is, 
voorkeur behoort te geniet. Die dosente van die 
opleidingsinrigting in die skool se gebied kan dan die skool 
besoek en die studente is nie te veel vir die skool nie. 

Voor die samestelling en finalisering van die jaarprogram kan ook 
ander opleidinginstansies se praktiese onderwystydperke vasgestel 
word, sodat die tydperke van praktiese onderwys nie bots nie en 
die onus van wie toegelaat word nie uitsluitlik by die 
skoolhoofde berus nie. In die meeste gevalle akkommodeer .die 
skoolhoofde wel die studente van verskillende 
opleidingsinrigtings, maar dan is daar baie min geleentheid vir 
die student om self sy verpligte aantal lesse aan te bied en kry 
hy/sy te min geleentheid om met die klasonderwyser te 
kommunikeer. Daar kan ook sekere skole jaarliks uitgesonder word 
wat slegs deur 'n betrokke opleidingsinstansie gebruik mag word. 

2.6.7 Die instruksies aan die skoolhoofde en die voogonder­
wysers 

Alle versoeke wat tot skoolhoofde en hulle personeel gerig word 
rakende praktiese onderwys, moet kort, ondubbelsinnig en saaklik 
wees. Die invul van vertroulike verslae moet duidelik wees en 
verkieslik moet die studente volgens 'n 5 - puntskaal geevalueer 
word. Dit is meer spesifiek en eenvormig. Hierdie dokument moet 
persoonlik aan die skoolhoof oorhandig word, aangesien hierdie 
verslae later deel vorm van die student se getuigskrif. Die 
volgende versoeke kan tot skoolhoofde en hulle personeel gerig 
word: Die student moet geleentheid kry om sekere aspekte van 
skooladministrasie waar te neem soos die invul van die teenwoor­
digheidregisters, die skoolbeleid, die vakbeleid en die daaglikse 
voorbereiding te bestudeer. 'n Brief waarin hierdie komponente 
met elke praktiese onderwystydperk aan die skoolhoofde deur Sebo­
keng Onderwyskollege gegee word, is in Bylaag B opgeneem. 

2.6.8 Die regte en pligte van studente tydens praktiese 
onderwys behoort duidelik op skrif gestel te word 

Dit is van die uiterste belang dat die student vertroud moet wees 
met die wetlike aspekte van sy praktiese onderwys by n sekere 
skoal.Die student staan onder die jurisdiksie van die skoolhoof 
en meet dus insae verkry ten opsigte van die skoolre~ls en die 
gedragskode van die onderwysers by die betrokke skool. Hier moet 
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ook 
in 
die 
hom 

bygevoeg word 
wie se sorg hy 
aanbieding van 
kritiseer nie. 

dat die student lojaal teenoor die onderwyser 
geplaas word, moet wees en die onderwyser of 
sy lesse nie met die kinders moet bespreek of 

Die kwessie van tug is oak hier ter sprake ~ 

2.6.9 Gemotiveerdheid van die studente om hulle praktiese 
onderwysgeleenthede ten volle te benut - 'n vereiste vir 
sukses vir praktiese onderwys. 

Die student moet gemotiveerd wees om self iets te wil leer tydens 
praktiese onderwys en dus is dit noodsaaklik dat die student 
daarvan bewus moet wees dat praktiese onderwys 'n belangrike rol 
speelten opsigte van sy promosie aan die einde van elke jaar. 
Dit is n vereiste vir die student by die Departement van 
Onderwys en Opleiding om bv. 60% te verkry vir praktiese onderwys 
vir 'n eersteklas slaagpuntvermelding en ten minste 70% vir ·n 
onderskeiding (D.E.T. 1987:4) Studente moet oak daarvan bewus 
wees dat hulle met die hele skooladministrasie en die 
skoolbestuur vertroud moet wees en nie net ten opsigte van hoe om 
'n les aan te bied nie. Hier is die voorbereiding van lesse, die 
aanbieding, nasien en evaluering en die betrokkenheid by buite­
muurse bedrywighede ter sprake. Voor elke praktiese 
onderwystydperk moet die belangrikheid en enkele belangrike 
doelstellings met praktiese onderwys aan die studente voorgehou 
word . 

Aan eerstejaars word tydens hulle praktiese onderwystydperk in 
hulle eerste jaar ook 'n reeks waarnemingsopdragte gegee. Die 
doel hiervan is om die waarnemingstydperk by skole vir studente 
meer sinvol te maak. Hierdie waarnemingsopdragte moet in detail 
met die studente behandel word, anders kan dit gebeur dat die 
opdragte nie na wense uitgevoer word nie. (Kyk Bylaag E) 

2 . 6.10 Die studierigtings en vakpakette van sekondere skole moet 
aan die praktiese onderwysorganiseerders bekend wees, 
asook die veranderinge wat daar aangebring word- soos 
nuwe vakke of kansellering van sekere vakke. 

Die praktiese onderwysorganiseerders behoort die nuutste 
besonderhede te h@ van watter vakke by elke skool aangebied word. 
Soms gebeur dit dat skole sekere vakke nie meer aanbied nie as 
gevolg van die getal leerlinge wat die vak wil neem of 'n tekort 
aan ' n opgeleide onderwyser. Hierdie inligting moet jaarliks 
gekontroleer word. 

2.6.11 n Noue kontak tussen die praktiese 
niseerders en skoolhoofde is wenslik om 
onderwys 'n sukses te kan maak 

onderwysorga­
van praktiese 

Die personeel wat die praktiese onderwys by n 
opleidingsinrigting organiseer, behoort op 'n jaarlikse basis die 
skole wat vir praktiese onderwysdoeleindes gebruik word, te 
.besoek. Hierdie besoeke kan tydens praktiese onderwys wees of 
voor die aanvang van praktiese onderwyssessies by die skole. Die 
skoolhoofde behoort ook ' n geleentheid te kry om insette ten 
opsigte van die organisasie van praktiese onderwys te maak. Daar 
kan selfs gevra word dat die skoolhoofde voorstell~ moet maak 
rakende die vertroulike verslagvorm en hoe hierdie vorm gehanteer 
behoort te word. Die opleidingsinrigting en die skole moet 
bondgenote wees en n gesamentlike poging aanwend om die 
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praktiese onderwyssessies by skole sinvol te struktureer. In 
Amerika en in sekere Europese lande soos Duitsland is dit die 
gebruik om spesifieke onderwysers by skole uit te sonder om n 
bepaalde student op te lei. Hierdie onderwysers moet aan sekere 
vereistes voldoen soos deur die sillabuskomitee van die 
Departement van Onderwys en Opleiding voorgestel is (D.E.T. 
1988:3): "Each student teacher should be placed in the care of a 
sympathetic and capable supervising teacher in a school where 
student teaching is encouraged and not merely tolerated". 
Coetzer (1986:4) beklemtoon ook hierdie belangrike skakeling 
tussen die opleidingsinrigting en die skole. 

Marvin & Beasley (1977:78) se kontrolelys vir die 
van die voogonderwyser, behoort aan skole 
voogonderwysers in besonder beskikbaar gestel te 
dui die volgende belangrike aspekte aan: 

voorbereiding 
en aan die 

word. Hulle 

Voordat die onderwysstudent by die skool opdaag, behoort die 
toesighoudende onderwyser die volgende te doen: 

die leerlinge verwittig van die onderwysstudent se koms na 
die skool; 

inligting ~erkry ten opsigte van die onderwysstudent se 
hoofvakke en studiejaar; 

die opleidingsinrigting se inligtingstukke aangaande 
praktiese onderwys van studente bestudeer en veral let op 
die rol van die toesighoudende onderwyser; 

vertroud wees met die wettige status van onderwysstudente 
by skole; 

vertroud wees oor die skool 
onderwysstudente; 

se beleid rakende 

homself voorstel aan die onderwysstudent voordat hulle na 
die klaskamer gaan; 

seker rnaak dat duplikate van die nodige handboeke en 
werkboeke beskikbaar is vir die student se gebruik; 

voorbereidings tref vir 'n geskikte werkplek vir die 
onderwysstudent binne die klaskamer; 

voorbeelde van die nodige skooladrninistratiewe dokumente 
byderhand he en 

sorg dat daar 'n voorlopige beplanning 
onderrig-en leerervaringe waaraan die 
tydperk blootgestel gaan word. 

bestaan 
student 

vir 
in 

die 
die 

2.6.12 Normale onderwystoestande moet heers en nie toestande 
soos tydens ' n onlussituasie nie 

Vir praktiese onderwysdoeleindes en die organisasie daarvan rnoet 
norrnale toestande heers . Dit neern baie tyd in beslag om studente 
by skole te plaas. Indien daar skielik ' n onlussituasie opduik 
en daar is geen alternatiewe moontlikhede nie, verval praktiese 
onderwys geheel of gedeeltelik soos tydens die 1984-1985 onluste 
in die PWV - gebied 
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Studente het na skole gegaan en gevind dat daar of nie kinders 
is nie of hulle is deur die leerlinge gedreig. Verskeie briewe 
van skoolhoofde is verkry wat die situasie verduidelik het waarom 
studente nie praktiese onderwys by hulle skole kon doen nie. 

2.6.13 Die aantal vakdidaktiekdosente moet voldoende wees om 
skole vir die afneem van evalueringslesse te besoek. 

Indien daar te veel lesse is wat deur n betrokke vakdosent 
gedurende die praktiese onderwyssessie afgeneem moet word, kan 
daar probleme ontstaan, aangesien studente voorberei het en graag 
deur sy vakdidaktiekdosent bygestaan en geevalueer wil word. 

Aan die Sebokeng Onderwyskollege is dit egter nie altyd moontlik 
vir die vakdidaktiekdosente om al die lesse van hulle studente te 
evalueer nie. Daarom help die departement van professionele en 
praktiese vakke . Die dosente van hierdie departemente help 
gewoonlik in vakke wat hulle of self onderrig het of in vakke 
waarin hulle self opgelei is. 

2.6.14 Studente moet vroegtydig self met die skole finaal 
reelings tref 

Dit is wenslik dat studente n dag of wat voor die aanvang van 
die praktiese onderwystydperk die skole sal besoek om finaal 
reelings te tref , ten opsigte van die onderwyser in wie se klas 
hulle geplaas gaan word asook waar hulle graag behulpsaam wil 
wees ten opsigte van buitemuurse bedrywighede. Daar word in 
sommige Europese lande spesiale voogonderwysers vir studente 
aangewys en hulle word addisioneel vir die taak vergoed . Die doel 
is om die studente te help met sekere waarnemingopdragte wat 
anders deur die hoof behartig sou moes word. In Suid-Afrika word 
so 'n stelsel deur opleidingsinrigtings bepleit en word die taak 
by sommige skole deur ' n departementshoof behartig. Die persoon 
word egter nie addisioneel daarvoor vergoed nie. 

2.6.15 Skole moet betyds in kennis gestel word wanneer die 
studente en die dosente die skole sal besoek 

Die skole moet betyds in kennis gestel word op watter dag 
studente hulle praktiese onderwyssessie by skole sal begin 
wanneer die dosente die studente sal besoek. Die skoal kan 
die opleidingsinrigting betyds in kennis stel indien sekere 
ongelee is, as gevolg van buitengewone omstandighede, 
byvoorbeeld die besoek aan die skool deur n toneelgroep 
TRUK of die een of ander sportfunksie. 

die 
en 

dan 
dae 

SOOS 
SOOS 

2.6.16 Die funksie van n praktiese onderwysstudenteleier 

Die studente wat by ' n sekere skoal geplaas is, kies self n 
studentegroepleier vir die betrokke praktiese onderwystydperk. 
Hierdie student is dan die skakel tussen die skoolhoof en die 
dosente en moet ook ' n rooster opstel vir die dosente se besoeke 
aan skole. Hierdie rooster behoort in besonder die vak, die 
standerd, die klaskamernommer, die spesifieke klas en ook die 
onderwerp aan te dui. Die studenteleier vir praktiese onderwys 
moet ook die hoof van die nodige dokumente voorsien, indien 
hierdie dokumente nie die skoal per pos bereik het nie. 
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2.7 n 0orsig van die onstabiele onderwystoestande in swart 
onderwys 

Praktiese onderwys kan gestruktureer word indien stabiele 
onderwystoestande heers. Indien daar onstabiele toestande heers 
soos tydens n onlustoestand, raak dit baie moeilik om die 
normale prosedures te volg vir die reeling van praktiese onderwys 
by skole. 

Onderwystoestande in 1976, 1984 en selfs in 1990 toon duidelik 
die onstabiele toestande. 

Sedert 1985 het die krisis in die swart onderwys toegeneem en is 
daar heelwat oor die krisis geskryf. Aspekte wat veral aandag 
gekry het, is die onderwyser - tot - skolierverhouding. Alhoewel 
die ideale verhouding 1 tot 25 is, is · n verhouding van 1 tot 40 
nie moontlik in swart onderwys nie (Snyman,1987:2). 
Die Vere e niging kringopnames dui vir 1989 aan dat die 
verhouding van die skole vir die kring tans 1:47 is 
(Kringopnames, 1989:2). 

· n / Ho~ druipsyfer kom ook onder swart leerlinge voor. Baie 
leerlinge verlaat ook die skoal op ·n vroee stadium. 

Wat die onrus betref , moes skole in die Wes-Kaap en in talle 
ander woong~biede gesluit word omdat die owerhede nie die fisiese 
veiligheid van skoliere kon verseker nie. Dissipline het hier 
ineengestort en skole en technikons het die bymekaarkomplek van 
anargistiese elemente geword (Snyman, 1987:2). 

Die onderwys word verpolitiseer en is die oorsaak van baie onrus 
by die swart skole . Baie van die gebeure op ekonomiese gebied 
het na die skole versprei en gee aanleiding tot gewelddadige 
optredes (Snyman, 1987:3). 

Daar word ook verskeie eise gestel om die krisis byte l@, maar 
baie van hierdie eise het weinig te make met die onderwys en het 
eerder ·n politieke strekking. Voorbeelde is: 

Die noodtoestand moet opgehef word; 

Veiligheidsmagte (beide die SAP en die SAW) moet uit die swart 
woongebiede onttrek word; 

Aangehoudenes 
word (Snyman, 

moet onmiddellik en 
1987:6) 

onvoorwaardelik 

2 : 7.1 Die verloop van die krisis in die swart onderwys: 

vrygelaat 

Swart-, Kleurling - en Indierskole het gedurende Januarie 1986 
hul skoolopleiding hervat na .' n vyftien maandelange boikot. 
Verskeie organisasies soos die Soweto Parents Crisis Committee 
(SPCC) het na vore getree en die leerlinge versoek om terug te 
gaan skole toe . 

Alhoewel die finansiele las wat op die swart ouers gerus het 
verlig is nadat die minister van 0nderwys en 0pleding, dr Gerrit 
Viljoen aangekondig het dat gratis skryfbehoeftes en handboeke 
aan skoliere in die staatskole en in die tuisland verskaf sou 
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word (Snyman, 1987:9), het die bywoningssyfer in Februarie 1986 
weer skerp begin daal. 

Uit persberigte het dit geblyk dat die SPCC en die swart 
gemeenskap daarna streef om die rol van die Departement van 
Onderwys en Opleiding in die swart onderwys te verklein en dat 
die swart gemeenskap die finale seggenskap moet he in alle 
aangeleenthede wat die onderrig van swart kinders raak. Die 
kinders se onderrig meet nie ideologies afgedwing word nie maar 
moet deel uitmaak van swartmense se politieke~ , sosiale- en 
ekonomiese aspirasies (Snyman, 1987:10). 

Voor die aanbreek van die Paasvakansie 1986 het wydverspreide 
onrus en boikotte in die swart skole voorgekom en daar is selfs 
gevrees dat skoliere nie skoolbywoning sou voortsit na afloop 
van die vakansie nie. Die National Education Crisis Committee 
(NECC) het egter besluit dat swart skoliere wel weer na afloop 
van die vakansie sou terugkeer skool toe (Snyman, 1987:11). 

Die minister van Nasionale Opvoeding, mnr. F.W. de Klerk, het 
gedurende April 1986 'n tien jaar-plan aangekondig om onderwys in 
die land te rasionaliseer en om die agterstand in die swart 
onderwys uit te wis. Volgens die African Teacher's Association 
sal die 10 jaar-plan min invloed op die krisis he omdat die swart 
gemeenskap beheer oor hulle eie onderwys wil verkry (Snyman, 
1987 :11). 

Die Departement van Onderwys en Opleiding het 'n aantal streng 
maatreels gedurende Julie 1986 aangeneem wat daarop gemik was om 
die onderwyssitua~ie in die swart wo6nbuurte te normaliseer. Dit 
het gevolg nadat die Staatspresident die departement by wyse van 

n spesiale proklamasie gemagtig het om enige leerling te skors 
wat nie aan die Departement se regulasies gehoor gee nie 
(Snyman, 1987:12). 

Die Departement van Onderwys en Opleiding het die maatre~ls 
rakende die sekuriteit en dissipline by swart skole amptelik op 
14 Junie 1986 gelmplementeer. Die noodmaatreels is 
getmplementeer nadat voorstelle in di~ verband gedoen is deur die 
meerderheid van die sowat 7000 hoofde van swart skole oor die 
hele land (Snyman, 1987:12). 

Verskeie maatreels is gelmplementeer soos identiteitskaarte by 
skole, stiptelikheid van beide leerlinge en onderwysers en n 
beter kontrolestelsel. Spoedig het hierdie maatreels nie meer 
gefunksioneer nie. Gedurende Augustus 1986 het talle skoliere 
hulle identiteitskaartjies verbrand en deelgeneem aan n drie­
daagse skoleboikot uit prates teen die verpligte dra van 
identiteitskaarte en die teenwoordigheid van die veiligheidsmagte 
op die skoolgronde. Die boikot het tot gevolg gehad dat klasse 
in verskeie gebiede tydelik gestaak is (Snyman, 1987:14). 

Vanwee die voortdurende boikotte is drie-en-dertig skole teen die 
middel van Oktober gesluit vir die res van die jaar. Teen die 
einde van 1986 is 73 skole deur die regering gesluit (Snyman, 
1987:14). 

Op 7 Januarie 1987 het kinders in groat getalle na die skole 
teruggekeer, en die meeste van die 73 skole wat deur die regering 
gesluit is teen die einde van 1986, het teen die einde Januarie 
1987 heropen (Snyman, 1987:14). Die dreigemente van sekere swart 
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organisasies dat skoolboikotte weer eens ingestel sou word, 
indien die regering nie sou poog om aan eise te voldoen nie, is 
spoedig bevestig. Veral die sekond@re skole is by skoolboikotte 
betrek. 

In 1990 was daar in baie gebiede skole wat nie 
In 1990 word verdere eise gestel, naamlik 
afdanking van alle blanke onderwysers in swart 
progressive teachers· organisation Manifesto. 

heropen het nie. 
die onmiddellike 

onderwys. (Vaal 
Februarie 1990:2) 

Verskeie onderwyskolleges vir swartes in die PWV- gebied het na 
moontlike oplossings gesoek vir hulle praktiese onderwys. Die 
toestande by skole waste wispelturig en soms te gevaarlik. By 
Transvaal College of Education is die stelsel van praktiese 
onderwys die waar studente voor mekaar mikrolesse aanbied en 
die lesse word dan geevalueer. As die toestande gunstig was in 
die verlede is die gewone lesse by skole deur studente aangebied. 
By Soweto College of Education is leerlinge van verskillende 
skole na ·n skoal vervoer en studente het dan hulle lesse wat 
ge!valueer moes word, voor die leerlinge by die betrokke skool 
aangebied. 

Daar het egter baie probleme ontstaan, aangesien die personeel 
van die onderwyskolleges nie meer direkte kontak met die skole 
gehad het nie. By die Sebokeng Onderwyskollege is van verskeie 
modelle gebruik gemaak. Studente het van hulle lesse voor mekaar 
aangeb ied, of het "ve i 1 ige" sko le besoek. Daar is ook van 
verskillende plaasskole gebruik gemaak. Gereelde hoofdevergade­
rings het daartoe bygedra dat die toestande by skole beter 
gemonitor kon word met betrekking tot die reeling van praktiese 
onderwys. 

Skoolhoofde 
verduidelik 
nie. 

het briewe geskryf om die toestande 
waar studente nie praktiese onderwys 

by 
kon 

skole te 
deurloop 

Die toestande wat geheers het, en in sommige gebiede nog heers, 
het dit baie moeilik gemaak om praktiese onderwys te beplan. Die 
onlustoestande in swart onderwys het ·n besondere groat invloed 
op praktiese onderwys gehad, aangesien studente nie soos tydens 
stabiele toestande die skole besoek het nie . 

Baie van die doelstellings met praktiese onderwys kon nie meer 
verwesenlik word nie. Daar was nie meer n gere~lde kontak 
tussen die skole en die opleidingsinrigtings nie. Die studente 
kon ook nie meer die skole kies nie. Die kontrole van die aantal 
studente per skool was nie meer moontlik nie. Daar kon ook geen 
werklike leidrade aan skoolhoofde gegee word nie. Studente kon 
nie self finaal reelings met skole tref nie en daar was geen 
praktiese onderwys - studenteleiers meer nodig nie. 

2.7.2 Toestande met besondere verwysing na Sebokeng 

Met die uitbreek van die 1984 onluste, is Sebokeng ook in 
besonder daardeur geraak. Die Sebokeng Onderwyskollege se 
administratiewe blok is op 3 September 1984 aan die brand gesteek 
en totaal verwoes . Die personeel kon na 4 September 1984 vir die 
res van die jaar nie na die kollege terugkeer nie, en die 
finalejaar - studente het by · n nabygele~ myn klasse bygewoon en by 
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die Metodiste kerk in Orie Riviere hulle finale eksterne eksamen 
afgel~ (Notules van Sebokeng Onderwyskollege: Oktober 1984:1-2). 

Aan die begin van 1985 het slegs die manspersoneel vir enkele dae 
teruggekeer en moes daar reelings getref word vir die eksamen van 
alle eerste - en tweedejaarstudente, sodat hulle na die volgende 
jaargroep bevorder kon word. Alhoewel daar sekere dae was wat 
toestande normaal voorgekom het, het daar van tyd tot tyd onluste 
in die woongebiede uitgebreek. In Mei 1986 moes die kollege 
ontruim word en is klaskamers by die Lekoa Tegniese Kollege tot 
beskikking van Sebokeng Onderwyskollege gestel. 

Verskeie probleme is met praktiese onderwys ondervind en daar is 
verskillende modelle toegepas. Aanvanklik het die studente by 
die kollege voor mekaar lesse aangebied. Vir die studente wat 
die kursus vir sekond~re skole volg was dit nie so n groat 
probleem nie, maar vir die studente wat veral die junior prim@re 
kursus gevolg het, het ander probleme spoedig opgeduik, veral wat 
betref die ontwikkelingsvlak van die kind . Daar is verskeie 
ander modelle getoets. Daar is byvoorbeeld van "veilige" skole 
binne die woongebiede gebruik gemaak, maar slegs op n dag-tot ­
dag basis. Daar het talle dae voorgekom dat veral damespersoneel 
nie die skole kon besoek nie, en dan moes van die skoal se 
personeel gebruik gemaak word om lesse te evalueer. Daar is ook 
talle kere van plaasskole gebruik gemaak. 

In sekere gebiede socs in sone 7 in Sebokeng is baie skole erg 
deur brandstigting beskadig en die meeste voorrade is verbrand, 
terwyl in ander swart woongebiede in die Vaaldriehoek socs 
Zamdele en Sharpeville het die onluste meer die vorm van 
wegblyaksies en dreigemente behels, en is minder skade deur brand 
aangerig. Die bewys van hierdie stelling is te vinde in die feit 
dat daar geen skool vir swart leerlinge in Zamdela aan die brand 
gesteek is nie . 

Talle briewe is na praktiese onderwyssessies van skoolhoofde in 
1985 en daarna ontvang waarin die situasie by hulle skole 
verduidelik is en waarom praktiese onderwys nie by hulle skole 
kon · plaasvind nie en studente hulle beoogde praktiese 
onderwystydperk nie daar kon deurloop nie. Die vertroulike 
verslae ten opsigte van die studente is saam met die brief 
oningevul aan die kollege terugbesorg. Studente wat tydens 
praktiese onderwyssessies na skole gegaan het, is op een stadium 
versoek om self ' n skoal te vind waar die toestande dit toegelaat 
het om wel wel, praktiese onderwys met sukses te deurloop. 
Dosente het in die stadium geensins die skole besoek nie. Die 
studente het slegs gewone lesse by die skole waar dit moontlik 
was, aangebied. Die evalueringslesse is later by die kollege 
voor mede - studente afgeneem . Die toestande was van dag tot dag 
heeltemal onvoorspelbaar. Daar het op sommige dae slegs 
manspersoneellede by die kollege aangemeld, aangesien die 
toestande vir damespersoneellede te onstabiel was. 

Die verpligte moderering wat deur die Departement van Onderwys en 
Opleiding ingestel is om vas te stel of die punte vir praktiese 
onderwys realisties is, kon nie altyd by skole plaasvind nie. 
Enkele studente met verteenwoordigende verspreiding van punte vir 
praktiese onderwys , word tydens moderering gevra om lesse voor 
modereringspane e llede aan te bied. Die lesse word volgens 
dieselfd e kriteria ge~valueer en dan word die gemiddelde punte 
vergelyk met die gemiddelde punte van die hele groep wat deur die 
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dosente gedurende die student se opleiding ge~valueer is. In 
1984 kon die moderering by Sebokeng Onderwyskollege, asook ander 
onderwyskolleges vir swartes soos die aan die Oosrand en Soweto 
nie plaasvind nie. Daar was geen studente by die kolleges en 
geen leerlinge meer by die skole nie. In 1985 was moderering wel 
moontlik en kon Sebokeng Onderwyskollege die moderering vir die 
prim@re kursus by skole vir swart leerlinge in n swart 
woongebied, naamlik Sharpeville, laat plaasvind. In 1986 is met 
verskeie skole vooraf re~lings vir die moderering getref. Orie 
dae voor die aanvang van die moderering was die toestande by 
skole nog onder beheer, maar slegs 'n dag later van die betrokke 
week, was geen leerlinge -by al die skole nie. Daar moes in 1986 
van ' n plaasskool gebruik gemaak word vir modereringsdoeleindes. 
(DET , 1986: Hodereringsverslag:) Die moderering van die 
sekond@re kurus se studente is in 1985 en in 1986 by die kollege 
gedoen. 

Die ergste van die onlustoestand is dat geen beplanning voor die 
tyd gedoen kan word nie. Selfs die kollege se interne praktiese 
onderwysrooster vir die afneem van lesse by die kollege, wat baie 
tyd in beslag neem, kon net vir een week funksioneer . Die 
volgende week is die studente, veral die wat die kollege se 
kleredrag aangehad het, deur leerlinge van skole en betogers 
voorgekeer en so is baie verhoed om die kollege te bereik. In 
1987 en in 1988 kon die moderering vir die prim@re kursus wel by 
skole in swart woongebiede plaasvind. Die sekond@re kursus het 
in die twee jaar nie moderering ondergaan nie, aangesien 
moderering sedert 1987 op · n rotasiebasis geskied. Daar moet 
verder ook in ag geneem word dat vir moderering vir die prim@re 
kursus altyd ten minste twee skole gere~l moet word, as gevolg 
van die taalfaktor, Sotho en Zulu. 

2.8 Samevatting van hoofstuk 2 

In hierdie hoofstuk is die belangrikste faktore vir die 
suksesvolle aanbieding van praktiese onderwys bespreek. n 
Bespreking van spesiale re~lings ten opsigte van praktiese 
onderwys soos van toepassing by die Sebokeng Onderwyskollege is 
ook in hierdie hoofstuk vervat. 

Die onstabiele onderwystoestande wat deur die onlussituasie van 
1984 ontstaan het en die invloed op Sebokeng Onderwyskollege is 
ook geskets. 

In hoofstuk 3 sal · n empiriese ondersoek ten opsigte van die 
aanbieding van praktiese onderwys tydens onstabiele 
onderwystoestande in die Vaaldriehoek ondersoek en geanaliseer 
word . Daar sal ook in die empiriese ondersoek agt modelle 
voorgel@ word . Die meetinstrumente wat vir hierdie empiriese 
ondersoek gebruik is, sal ook nader toegelig word. 
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HOOFSTUK 3 

n Empiriese ondersoek ten opsigte van die aanbieding van 
praktiese onderwys by skole tydens onstabiele onderwystoestande 
in die Vaaldriehoek en moontlike oplossings ten opsigte van die 
reeling van praktiese onderwys. 

3.1 Inleiding 

In hierdie hoofstuk sal ' n empiriese ondersoek bespreek word om 
vas te stel watter invloed die onlustoestande op praktiese 
onderwys in die Vaaldriehoek gehad het. In die tweede deel van 
die vraelys sal moontlike oplossings vir die reeling van 
praktiese onderwys by skole aan die respondente voorgehou word. 
Die keuse van die twee meetinstrumente sal ook in hierdie 
hoofstuk van nader beskou word, asook die samestelling van die 
twee meetinstrumente, die vraelys en die persoonlike onderhoud 
wat as kontrole gebruik is. Verder sal die teikengroep bespreek 
word, die wyse van verspreiding, die inwin van die gevraagde 
inligting, die respons asook die wyse van verwerking. Die 
teikengroep is al die skoolhoofde vir swart leerlinge in die 
Vaaldriehoek, in besonder die swart woongebiede Evaton, Sebokeng, 
Sharpeville, Boipatong en Zamdela, 112 in totaal. Skoolhoofde 
van plaasskole vir swart leerlinge, wat .nie deur die onluste 
beinvloed is nie, is nie betrek by hierdie empiriese ondersoek 
nie. 

3.2 Die keuse van die meetinstrumente 

Daar moes besluit word op n meetinstrument en na deeglike 
besinning is op die vraelys as die belangrikste meetinstrument 
besluit . Die persoonlike onderhoud is slegs gebruik om die 
inligting wat na aanleiding van die vraelyste verkry is te 
kontroleer en insig te verkry hoe 'n personeellid van die kollege 
die onstabiele toestande ervaar het . 

Die vraelys is as hoofmeetinstrument gekies, aangesien die 
onderhoud baie tyd in beslag neem. Mahlangu (1987:79) meen dat 
"ac cording to Fox ( 1969: 548), the technique whereby the 
researcher believes that an impersonal approach will suffice and 
according to which he puts his questions on paper and submits 
them to the responents, asking them in turn to write their 
answers on paper, is called the questionnaire ''. In die vraelys 
word die beantwoording van die vrae gedoen sender enige invloed 
van ander persone. Die vraelys is effektief en prakties en word 
in opvoedkundige navorsing baie aangewend. Tuckman (1978:196) 
beklemtoon die feit dat die inligting wat deur middel van n 
vraelys verkry word, verwerk kan word. 

3.2.1 Die vraelys as meetinstrument 

3.2 . 2. Tipes vraelyste 

Mahlangu (1987:79-80) en De Wet et al. (1981:63) onderskei twee 
soorte vraelyste, naamlik: 
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(1) Die gestruktureerde 
vereis slegs n kort respons. 
moontlike alternatiewe antwoorde 
vraelyste beantwoord meet slegs 
tussen JA en NEE. 

vraelyste: Hierdie tipe vraelys 
Daar word 'n vraag gestel en 

word gegee. Die persone wat die 
'n keuse maak socs byvoorbeeld 

(2) Die ongestruktureerde vraelyste: By hierdie tipe vrae ­
lys word geen alternatiewe antwoorde verstrek nie. Die respon­
dent kry hier geleentheid om self sy antwoorde vir elke vraag te 
formuleer. Daar is veral een probleem verbonde aan hierdie tipe 
vraelys soos Mahlangu (1987:80) dit stel:" In responding to open 
questionnaires, subjects may omit certain points or emphasis 
things that are of no interest to the researcher and of no 
importance to the research". 

3.2.3 Redes vir die keuse van die vraelys vir hierdie navorsing 

Vir die doel van hierdie navorsing is besluit 
gestruktureerde vraelys op te stel omdat die response 
ontleed en verwerk kan word (De Wet et al. , 1981:63). 
vraelyste is opgestel om inligting te verkry oor 
gebruike en gebeurtenisse of voorvalle van die onlangse 

om n 
makliker 
Hierdie 

bestaande 
verlede. 

3.2.3.1 Die voordele van die vraelys 

Van Niekerk (1986:153), Teichler (1982:110) en Mahlangu (1987:80) 
noem die volgende voordele van die vraelys: 

· n Wye, maar verteenwoordigende geografiese terrein kan deur 
die ondersoek gedek word. 

Steekproewe kan baie akkuraat geneem word. 

Koste is relatief laag. 

Response ~ehoort redelik objektief te wees. 

Die response kan maklik verwerk word. 

Anonimiteit het 'n meer eerlike antwoord tot gevolg. 

Slegs aspekte van belang word beantwoord. 

Resultate kan maklik getabuleer en opgesom word. 

3.2.3.2 Die nadele van die vraelys 

De Wet et al. (1981:163) asook Janse van Rensburg (1987:44) 
onderskei die volgende nadele van die vraelys: 

Respondente kan gedwing word om response te kies wat nie 
vir hulle bevredigend is nie. 
Vrae kan verskillend deur die respondente vertolk word. 
Die beantwoording van die vraelys kan gedelegeer word. 
Die korrektheid van die response word moeilik bepaal. 

30 



3.2.4 Vereistes by die opstel van die vraelys 

Indien oor die formulering van die vraelys deeglik 
kan baie probleme vermy word, ten opsigte van die 
van die data. Mahlangu (1987:80-81) vermeld 
voorstelle om die geskrewe vraelys op te stel: 

besin word, 
interpretering 
die volgende 

3.2.5 

Die vraelys moet so opgestel word dat die respondent 
die indruk kry van deeglikheid. 
Die vraelys moet kort en saaklik gehou word, sodat die 
beantwoording van die vrae die minimum tyd van die 
respondent in beslag neem. 
Formuleer die vrae sodat die items deur almal verstaan 
word en geen ondubbelsinnigheid kan voorkom nie. 
Formuleer die vrae sodat daar nie twyfel kan wees oor 
die antwoorde nie. 
Die items van die vraelys behoort so geformuleer te 
word dat die respondent nie bevooroordeeld sal wees 
nie. 
Alternatiewe antwoorde moet volledig wees. 
Die vraelys se items moet die respondent nie mislei 
deur onvoltooide stellings nie. 
Vrae wat ·n reaksie van verrassing, suspisie of te~­
sinnigheid by die respondent ontlok, moet liefs vermy 
word . 
Die vrae moet in · n korrekte volgorde gevra word. 
Vrae moet ook so gestel word dat dit later maklik 
verwerk kan word. 
Ten slotte moet die vraelys netjies vertoon en die 
afdrukke moet ook baie duidelik wees. 

Die loodsvraelys 

Dit is wenslik om eers ·n loodsvraelys te struktureer (Mahlangu, 
1987:82) alvorens die vraelys aan alle respondente voorgehou 
word. Daar is met hierdie navorsing aan tien studente aan die 
Sebokeng Onderwyskollege wat ook skoolhoofde is, of waargeneem 
het as skoolhoofde en slegs by die kollege met studieverlof is om 
hulle kwalifikasies te verbeter, voorlopige vraelyste gegee. 
Hulle is gevra om hierdie vraelyste in te vul. Nadat die vraelys 
anoniem beantwoord is, is gevra of daar enige probleme ondervind 
is met die vraelys. Daar was slegs een probleem en dit was n 
skoolhoof wat hoof van ·n plaasskool is wat nie deur die 
onlustoestande beinvloed is nie. Daar is toe·besluit om hierdie 
vraelys te ignoreer en · n ander respondent is gevra om so n 
vraelys in te vul. 

3.2.6 

Die 
(Kyk 

3.2 . 7 

Die finale vraelys 

finale vraelys is daarna sander enige wysiging 
Bylaag C) 

Die populasie 

gedupliseer. 

Saam met die vraelys is n begeleidende versoek aan die 
skoolhoofde mondelings gerig waarin gevra is dat die skoolhoofde 
die vrae moet bestudeer en daarna hulle antwoorde, deur middel 
van · 11 regmerkie in die betrokke spasie na elke vraag te maak. 
Die meeste vraelyste is tydens n hoofdevergadering aan die 
skoolhoofde gegee om in te vul en is dadelik na voltooiing 
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ingeneem. Op die presensielys is die skole gekontroleer wat wel 
daar verteenwoordig was. Vir die skole wat nie teenwoordig was 
nie, is die vraelyste persoonlik na die hoofde geneem om ingevul 
te word. Enkele hoofde wat middagklasse by die onderwyskollege 
bywoon is tydens die middagklasse gevra om die vraelys in te vul. 
Daar is 79 van die 94 primere skole se vraelyste terugontvang 
asook 16 van die 18 sekondere skole s·n. 

TABEL 3.1 
----- - ---- ----------- - - - ----- ---------- -

Primere Sekondere Totaal Persentasie 
skole skole 

------ - --- -------- --- --- --- - - -- - ---- ----
HOONTLIKE POPULASIE 94 18 112 100% 

WERKLIKE POPULASIE 79 16 95 84,8% 

Vo lgens Landman, (1980: 110 - 118) meet ten minste 'n terug­
voering van 70% verkry word ten einde betroubare afleidings 
ten opsigte van die studiepopulasie te maak. Die feit dat n 
84,8% respons verkry is, beteken dat die afleidings wat gemaak 
wo rd as betroubaar ten opsigte van die studiepopulasie aanvaar 
kan word. Die vraelys is aan alle skoolhoofde van skole vir swart 
leerlinge in twee kringe gegee om in te vul en voldoen die 
vraelys aan populasiegeldigheid (De Wet et al. 1981: 90) 

~ . 2.8 Die doel met die vraelys 

Die vraelys is in hierdie navorsing aangewend met die volgende 
doelwitte in gedagte: 

3.2.9 

In 
elke 

om te bepaal in watter mate die reeling van praktiese 
onderwys aan die Sebokeng Onderwyskollege en skole in die 
Vaaldri~hoek deur onluste beinvloed is; 

op watter wyse praktiese onderwys wel gereel is tydens 
onlustoestande; 

om te bepaal hoe probleme wat skoolhoofde ervaar het tydens 
die onluste, die reel van praktiese onderwys beinvloed het; 

om te bepaal of ·n ander n reelingsmodel vir praktiese 
onderwys moontlik is vir praktiese onderwys tydens onlus­
toestande . 

Die besondere doel van elke vraag 

bes onder is gepoog 
vraag te verkry: 

om die volgende inl igting met 

Met Vraag 1 i s in besonder gepoog om vas te stel watter 
invloed die onluste in geheel op praktiese onderwys in 
die Vaaldriehoek gehad het. 

Vraag 2 se doel was om vas te stel wat die skoolhoofde 
se spesifieke optrede in bogenoemde geval was. Dit is 
soos volg aan die skoolhoofde voorgehou: "Indien die 
toestande nie gunstig was vir studente om praktiese 
ond e rwys by u sko a l te ondergaan nie , het u as skoolhoof 
en personeel die betrokke studente na · n ander skool of 
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na die kollege (die opleidingsinrigting) gestuur of het u 
gemeen dat toestande oral ongunstig was. 

Die besondere doel met Vraag 3 was om die skoolhoofde 
se mening te peil oor wat in die toekoms gedoen behoort 
te word ten opsigte van praktiese onderwys indien daar 
weer onluste sou uitbreek. Die spesifieke strekking 
van die vraag is soos volg: "Indien die 
onderwystoestande in die toekoms weens onluste ongunstig 
blyk te wees, moet studente enigsins na skole vir 
praktiese onderwys gaan? 

Die doel met Vraag 4 was om die mening te peil van die 
huidige veiligheidstoestande. Die hoofde is gevra om op 
die volgende stelling te reageer: "Het die 
veiligheidstoestande ten volle _genormaliseer sedert die 
begin van die 1987 of het die toestande slegs 
gestabiliseer? 

Die doel met Vraag 5a was om vas te stel hoe veilig dit 
werklik vir dosente van die kollege is om skole te 
besoek. Die vraag is soos volg aan die skoolhoofde 
gestel: " Sou u as skoolhoof reken dat dit veilig is vir 
dosente om skole in alle woongebiede te besoek vir 
praktiese onderwysdoeleindes? 

Die spesifieke doel met Vraag 5b was om die 
mening te peil of dit nie veiliger sou 
dosente gesamentlik in groepe na skole sou 
hulle wel skole moet besoek vir 
onderwysdoeleindes nie? 

hoofde se 
wees indien 
reis indien 

praktiese 

Die hoofdoel met Vraag 6 was om te bepaal of dit 
veilig al dan nie vir vroulike blanke dosente sou wees 
om skole alleen te besoek, aangesien daar meer as die 
helfte van die dosente wel vroulik is, en daar in die 
verlede van hulle verwag is om alleen skole, veral 
laersk6le wat net tot en met st. 2 strek, te besoek. 
Die vraag is soos volg gestel: "Sou u reken dat dit 
veilig vir blanke vroulike dosente is om op hulle eie 
skol e vir praktiese onderwysdoeleindes in alle 
woongebiede te besoek? 

Die doel met Vraag 7 was om vas te stel of die 
skoolhoofde meen dat daar n model vir praktiese 
onderwys vir onstabiele toestande gestruktureer kan word 
al dan nie . Die vraag is soos volg geformuleer: "Kan n 
model vir praktiese onderwys vir abnormale en onstabiele 
onderwystoestande soos tydens n onlustoestand 
gestruktureer word?" 

Die doel met Vraag 8 is om vas te stel hoe veilig dit 
werklik vir dosente by skole is, indien onluste 
sou uitbreek terwyl die dosente by die skole is. Die 
vraag is soos volg geformuleer: "Indien dosente by u 
skool is en daar ontstaan n onlustoestand, sou u 
hierdie situasie kan hanteer?" 
Hierdie vraag is van groot belang, aangesien baie blanke 
dosente aan die onderwyskollege van Sebokeng verbonde is 
en hulle lewens nie onnodiglik in gevaar gestel behoort 
te word nie . 
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Die doel van Vraag Bb is om vas te stel watter skole 
wel in radiokontak met ander skole is. Die vraag is 
soos vo lg aan ,die skoo lhoofde geste 1: "Is u in 
radiokontak met ander skole asook die kringkantoor? 

Vraag 9 se doel is om vas te stel of dit nie 
beter sou wees indien 'n student 'n dag voor die begin 
van die amptelike praktiese onderwystydperk wel die 
skole sou besoek om seker te maak dat toestande normaal 
is en praktiese onderwys wel kan plaasvind nie. Vraag 9 
lui soos volg "Voel u dat studente van 
opleidingsinrigtings ' n dag voor die tyd finale re~lings 
met die skool moet tref, om te verseker dat die 
toestande normaal is of nie?" 

Vraag 10 se doel is om vas te stel hoe 
ruoontlike oplossings vir praktiese 
onstabiele onderwystoestande voel. 

skoolhoofde oor 
onderwys tydens 

die graad of intensiteit van die 
sou die volgende agt modelle as 

oorweeg kon word (elke model word kortliks 

Afhangende van 
onlustoestande 
moontlikhede 
beredeneer). 

Model 1. Leerlinge van skole word na die 
vervoer, waar studente dan hulle lesse 
leerlinge. 

opleidingsinrigting 
aanbied vir hierdie 

Hierdie model het in die praktyk egter ook enkele 
waaraan voldoen moet word om suksesvol te kan wees. 
is die belangrikste . 

voorwaardes 
Die volgende 

* Daar moet leerlinge by die skole teenwoordig wees. 

* Vervoer meet beskikbaar wees om die leerlinge te vervoer. 
Uitsluitsel m9et verkry word wie vir die vervoer se vergoeding 
aanspreeklik gehou moet word. 

* Di e ouers moet toestemming verleen dat die kinders wel die 
opleidingsinrigting mag besoek. 

* Die skoolhoof moet sy toestemming verleen. Die pligte van 
die klasonderwyser/es tydens so n besoek moet bepaal word. 

* In die geval van veral sub A tot standerd 2 leerlinge kan 
daar sekere probleme ontstaan, aangesien die opleidingsinrigting 
nie noodwendig ingerig is vir sulke leerlinge nie. (Vergelyk 
byvoorbeeld die grootte van die banke en stoele en die 
toiletgeriewe). 

* Die taalfaktor kan ook probleme skep indien slegs een skool 
se leerlinge vervoer word, aangesien die laerskole slegs 
leerlinge van een taalgroep insluit. 

Model ~ - Studente word vir twee dae by skole geplaas. Die 
eerste dag berei hulle lesse voor, die volgende dag besoek die 
dosente die betrokke skole en die studente bied dan hulle 
evalueringslesse op die dag aan. 
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Hierdie alternatiewe oplossing vir praktiese onderwys by skole 
hou baie voordele in. Op die jaarprogram van die onderwyskollege 
word ruimte gelaat vir praktiese onderwys en slegs twee of drie 
dae voordat die studente na die skole gaan, word die betrokke 
skoolhoofde in kennis gestel. Die skoolhoofde word dan gevra of 
toestande by sy skool gunstig is. Die skoolhoof word ook 
verwittig van hoeveel studente sy skool sal besoek. Hierdie 
gesprek kan telefonies geskied of deur middel van 'n persoonlike 
besoek van een van die dosente. As hierdie model toegepas word, 
het die agitator nie genoeg tyd of geleentheid om praktiese 
onderwys by skole te ontwrig nie, veral as die keuse van 
praktiese onderwysskole gereeld verander. 

Belangrik is dat gedurende alle praktiese onderwyssessies by 
skole die student homself, deur middel van sy studentekaart moet 
kan identiriseer by die skole. Anders kan die agitator homself 
maklik voordoen as n student van die onderwyskollege en 
praktiese onderwys by die skole probeer ontwrig. Indien die 
gebruik dat die student homself moet kan identifiseer nie 
toegepas word nie, kan die agitator makliker toegang tot die 
skool verkry, die leerlinge opsweep en so die weg baan vir 
wegblyaksies of ander vorme van geweld soos tydens onlustoestande 
in die verlede ondervind is. 

Ander voordele van hierdie model as n moontlike oplossing is die 
volgende. 

* Die onderwysstudent kry die geleentheid om die spesifieke 
handboeke wat by die betrokke skool beskikbaar is te gebruik vir 
die lesinhoud. Die leerlinge van die skool is vertroud met die 
betrokke handboeke. 

* Die student kan self vasstel of al die leerlinge wel oor 
die betrokke handboeke beskik. Hy kan dan sy lesaanbieding 
daarvolgens aanpas. 

* Die student kry die geleentheid om die leerlinge te ontmoet 
en vas te stel wat die leerlinge reeds weet oor die betrokke 
lesinhoud of verwante lesinhoude. 

* Die student kry insae in die werk wat die vorige dae gedoen 
is. 

* Die student kry die geleentheid om die 
raadpleeg ten opsigte van die lesinhoud en 
onderrigmedia. 

vakonderwyser te 
die toepaslike 

Daar is egter ook nadele aan hierdie model verbonde, soos die 
volgende: 

* Indien te veel studente by 'n seker skool opdaag, kan dit 
meebring dat die skool nie aan al die studente dieselfde hulp kan 
verleen nie. Dit sou, byvoorbeeld beter wees om al die studente 
eweredig volgens die standerds te verdeel, sodat die 
evalueringslesse tegelykertyd viral die leerlinge van 'n sekere 
standerd aangebied word. 

* Die beplanning moet baie deeglik voor die tid gedoen word. 
Die praktiese onderwysorganiseerders moet presies weet hoeveel 
klasse van elke standerd by die betrokke skool beskikbaar is 
asook die taalmedium van die skool . 
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* Indien die studente wat versoek word om die 
besoek vir praktiese onderwys in ander woongebiede 
verwyderd is, woonagtig is, kan dit vervoerprobleme 
Dit sluit ook addisionele vervoerkostes in. 

skole te 
wat ver 

meebring. 

Model 3. Studente en dosente besoek op een dag gesamentlik 
die skole en studente bied hulle lesse wat hulle voorberei het 
aan . Daar word vooraf re~lings met die betrokke skole getref, 
sodat die studente lesse aanbied wat op die betrokke dag deur die 
onderwyser aangebied sou word. 

Die oorsprong van hierdie alternatiewe model is die gebruik van 
die jaarlikse moderering wat by onderwyskolleges vir swartes die 
gebruik is. Tydens moderering word die name van die gekose 
studente wat lesse moet aanbied vir die modereringspaneellede, 
slegs · n dag voor moderering bekendgemaak. 

Moderering bestaan daaruit dat onderwyskundiges van die 
Departement van Onderwys en Opleiding van hoofkantoor kolleges 
besoek en in samewerking met die kringinspekteurs en hulle 
inspekteurs sekere studente se lesse by ·n skool evalueer. Die 
studente berei die les voor wat kan inskakel by die werksprogram 
of dit kan · n hersieningsles wees. Die gemiddelde punte van die 
gekose aantal studente word dan vergelyk met die gemiddeld van 
die kursuspunt van die studente . Daar word gekyk na die 
korrelasie van die punte van die dosente en die 
modereringspaneel. Deur verskeie kolleges is versoek dat dosente 
teenwoordig moet wees as die studente die lesse aanbied. Dit is 
sedert 1988 die algemene gebruik dat ·n modereringspaneellid en 

n vakdosent op afsonderlike lesevalueringsvorms die les/lesse 
van studente evalueer en dan word die gemiddelde punte geneem. 

Hierdie model vereis n redelike groat organisasie en 
voorbereiding. Die skole moet betyds vooraf in kennis gestel 
word en sekere handboeke moet soms oak by die skole geleen word. 
By die prime~e skole is die wysiging van die skoolrooster baie 
makliker vir die dag as by die sekondere skole. By die sekond~re 
skole kan ook probleme ontstaan as die besoek te laat in die jaar 
plaasvind. 

Indien van hierdie model gebruik gemaak word vir praktiese 
onderwys hoef die skole nie lank voor die tyd bekendgemaak te 
word nie. Studente wat gekies word, is gewoonlik betreklik min, 
sowat 10 - 18, en kan maklik met die opleidingsinrigting se 
voertuie vervoer word. 

Studente is ook net vir n sekere tydperk by die skool en hoef 
net vir die tydperk van hulle lesse by die skoal te wees. Daar 
sal dus nie veel studente op ·n slag by ·n skool wees nie. Stu­
dente sou ook van dieselfde eetfasiliteite soos die leerlinge in 
die gebied gebruik kon maak. Eetplekke by plaasskole is egter ·n 
groot probleem, tensy dit in gedagte gehou word en vooraf 
spesiaal reelings getref word. 

Hodel 4. Die studente bly by die onderwyskollege en tree op 
as leerlinge - n gesimuleerde klassituasie. 

Indien hi e rdie alternatiewe model getmplementeer sou word, is 
daar beslis probleme aan verbonde. Studente wat leerlinge van n 
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sekere standerd moet probeer simuleer, ondervind nie groot 
probleme in die hoer standerds nie, maar wel by die laer 
standerds. By die sekondere kursus gaan dit meer om die 
vakinhoudelike en nie soseer om sekere vaardighede soos skryf en 
lees nie. By die prim@re kursus en veral in sub A tot en met 
standerd twee gaan dit meer om lees- en skryfvaardighede wat 
leerlinge eers moet bemeester. Dit is beslis moeilker vir 
studente om sulke leerlinge te simuleer. Studente ken meestal 
die korrekte antwoorde wat nie altyd die geval by leerlinge is 
nie. Studente leer ook nie die verskil tussen leerlinge van 
bepaalde standerds ken nie, en is die lesse nie spesifiek 
toegespits vir ' n sekere teikengroep nie. 

Die grootste voordeel van hierdie model is, dat alle praktiese 
onderwysre~lings slegs vir die kollege geld en dat daar in 
sekere opsigte beter kontrole uitgeoefen kan word. 
Vakdidatiekdosente kan feitlik al hulle lesse alleen evalueer, 
wat ·n meer eenvormige standaard daarstel. Vervoerprobleme na die 
skole word ook uitgeskakel. 

Daar moet egter streng kontrole uitgeoefen word ten opsigte van 
die teenwoordigheid van studente anders kan dit gebeur dat daar 
nie voldoende studente is wat as leerlinge optree nie. 

Hodel 5 Laat die studente wel die skole besoek en laat die 
ervare onderwysers van die skole die lesse van die studente 
evalueer. Die evalueringsvorm se kriteria word wel vooraf 
deeglik met die betrokke onderwysers behandel . 

Hierdie model hou die voordeel in dat dosente geen gevaar loop om 
by skole gemolesteer te word nie . · n Belangrike voorvereiste by 
hierdie model is egter dat die evalueringsvorm eers met die 
skoolhoof, en die personeel van die skole wat gebruik word, 
deeglik behandel moet word. Hier kan veral van swart dosente 
gebruik gemaak word om skole te besoek en te sorg dat die skole 
die nodige aantal evalueringsvorms ontvang en vertroud raak met 
die evalueringsvorm. 

Model 6 Studente en dosente gaan na plaasskole wat as n 
reel nie deur onluste geraak word nie. Die lesse wat · voorberei 
is , word dan daar aangebied. Daar word vooraf reelings met die 
plaasskole getref om die onderwerpe en vakinhoude te verkry van 
die lesse wat die onderwysers van die plaasskole op die betrokke 
dag sou aanbied. 

Tans is daar baie plaasskole landswyd en ook in die Oranje Vaal 
Streek. Om dus geskikte plaasskole te kry, is nie n probleem 
nie. Plaasskole het in die verlede nie in direkte aanraking 
gekom met die onlustoestande nie . Daar is deur Sebokeng 
Onderwyskollege baie van plaasskole tydens die 1884 - onluste en 
daarna gebruik gemaak . Die skoolhoofde by plaasskole is baie 
tegemoetkomend en die meeste plaasbestuurders doen alles in hulle 
vermo~ om alle moontlike geriewe soos kragopwekkers beskikbaar 
te stel. Sommige plaasskole beskik reeds oor elektrisiteit. 

Daar is egter ook enkele probleme aan die model as oplossing 
verbonde, waarvan die volgende die belangrikste is: 

Plaassko le gaan gewoonlik net tot 
alh oewel daar tog enkeles is wat 
standerd agt insluit. 
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Die daaglikse vervoer van studente na plaasskole kan n 
probleem skep, want dit hou finansiele implikasies in. 

Die voorsiening van voedsel tydens etenstyd kan 
veroorsaak, aangesien daar nie eetplekke in die 
die publiek is nie. Hierdie laaste probleem 
word, deur vroegtydig voorsorgmaatreels te tref. 

ook probleme 
omgewing vir 

kan oorbrug 

Hierdie model hou egter ook baie voordele in. 

Praktiese onderwys kan normaal plaasvind. Die studente kom in 
aanraking met plaasskole en die bestuur van plaasskole. Sekere 
aspekte van vakke soos landbou kan ook baie beter geillustreer 
word as by gemeenskapskole, waar die fisiese fasiliteite 
ontbreek. Oink hier byvoorbeeld aan die snoei van borne en die 
skeer van skape . 

Model 7 Daar vind geen praktiese onderwys plaas nie. 

Indien geen praktiese onderwys gedoen word nie, sal die opleiding 
van studente beslis veel te wense oorlaat. 

Model 8 Laat die skoolhoofde die opleidingsinrigting 
kennis stel, indien die toestande by hulle skole en in 
woongebied ongunstig blyk te wees vir praktiese onderwys 
skole. (Kyk Bylaag C: Die oorspronklike vraelys) 

in 
hulle 

by die 

Daar is ·n baie belangrike voorwaarde aan hierdie alternatiewe 
oplossing verbonde. Dit is naamlik dat die skoolhoofde en hulle 
personeel nie net versekerd moet wees dat die toestande by die 
skole gunstig is nie, maar ook in die hele omgewing. Die 
dosente moet immers na die skole reis voordat hulle lesse by 
skole kan evalueer. Verder moet die opleidingsinrigting die 
skoolhoofde baie goed ken en vertrou. Dit is dus belangrik dat 
die skoolhoofde en die opleidingsinrigting goeie kontak het en 
mekaar persoonlik ken. 

Dit sou goed wees om meer as een hoof in die gebied te kontak om 
sodoende meer as een hoof se mening te verkry. Verder sou dit 
ook goed wees om die kringkantore vooraf te verwittig van 
moontlike besoeke aan skole. 

3.3 Bevindings, besprekings en gevolgtrekkings ten opsigte 
van elke vraag 

Aangesien die vraelys twee tipe skole, naamlik sekond~re en 
pr1mere skole insluit , sal die resultate afsonderlik vir elke 
tipe skool weergegee word. 

(Opmerking: Die persentasies word in elke geval afgerond tot die 
naaste heelgetal. Dit sou kon meebring dat die groottotaal soms 
kan optel tot 99% of 101%). 
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3.3.1 Vraag 1: Invloed van onluste op praktiese onderwys 

Bevindings ten opsigte van Vraag 1 

Op die eerste vraag, naamlik "Hoe het die onstabiele toestande by 
skole onderwysstudente se praktiese onderwystydperk by skole 
beinvloed" is soos volg gereageer: 

Van die 16 hoofde van sekondere skole, meen 9 (56%) dat 
onstabiele toestande 'n groat invloed gehad het, 5 (32%) 
gemeen dat die invloed gering was, 1 (6%) het gemeen dat 
onstabiele toestande geen invloed op die praktiese onderwys 
studente gehad het nie en 1 (6%) het nie die vraag beantwood 

die 
het 
die 
van 

nie. 

Van die 79 hoofde van primere skole van wie se vraelyste 
terugontvang is, meen 49 (62%) dat die onstabiele toestande wel 

n groot invloed op praktiese onderwys gehad het, 24 (31%) het 
aangedui dat die invloed van die onstabiele toestande gering was 
op praktiese onderwys en 6 (8%) het gemeen dat die onstabiele 
toestande geen invloed op die praktiese onderwys van studente 
gehad het nie. 

Die 
dat 
nie. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 1 

verskil in die antwoorde kan ook verklaar word uit die 
die onlustoestande nie oral dieselfde intensiteit gehad 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 1 

feit 
het 

Uit die vraelys en die ander vermelde inligting is dit duidelik 
dat die onlustoestande wel ' n baie groat invloed op praktiese 
onderwys by skole gehad het. Gesamentlik het 61% van die 
skoolhoofde van die sekondere en die primere skole aangedui dat 
die onlustoestande wel ·n groat invloed op praktiese onderwys 
by skole gehad het , terwyl slegs 8% aangedui het dat die 
onlustoestande geen noemenswaardige invloed op praktiese onderwys 
van studente g~had het nie. 

3.3.2 Vraag 2: Optrede van die hoof ten opsigte van praktiese 
onderwys by skole tydens onlustoestande 

Bevindings ten opsigte van Vraag 2 

Die t weede vraag, naamlik "Indien die toestande nie gunstig was 
vir studente om prakties onderwys by u skoal te deurloop nie, wat 
het u met die betrokke studente gedoen?" 

Van die 16 hoofde van sekondere skole het 3 (18%) die betrokke 
studente na n ander skoal gestuur, 6 (38%) het hulle na die 
kollege gestuur en 5 (31%) het gemeen alle skole is onveilig of 
die toestande is by alle skole ongunstig om praktiese onderwys te 
deurloop. Daar was 2 (13%) wat nie die vraag beantwoord het 
nie. 

Van die 
hulle die 
(72%) het 

79 hoofde van primere skole het 8 (10%) aangedui 
betrokke studente na · n ander skoal gestuur het, 
die studente na die kollege gestuur en 14 (18%) 

geen skoal is geskik om praktiese onderwys aan te gemeen 
nie. 
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Bespreking ten opsigte van Vraag 2 

Indien die response van die skoolhoofde van prim@re en sekond~re 
skole vergelyk word dan 18 die grootstel verskil in die 
moontlikheid om studente na die kollege terug te stuur. 38% van 
die hoofde van sekond@re skole het die studente na die kollege 
gestuur, terwyl 72% van die hoofde van prim8re skole die studente 
na die kollege gestuur het . Die verskil kan verklaar word uit 
die feit dat die skoolhoofde van sekond@re skole gemeen het dat 
31% van mening was dat alle skole nie gunstig was vir praktiese 
onderwys, terwyl slegs 14% van die skoolhoofde van prim@re skole 
die mening gehad het. · 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 2 

Die meeste skoolhoofde het die studente na die onderwyskollege 
teruggestuur. 

Die skoolhoofde het nie eenvormig opgetree in die hantering van 
die studente wat tydens onlustoestande aanmeld vir praktiese 
onderwys nie. Dit blyk dat hoofde leiding sal moet ontvang in 
hierdie verband. 

Die skoolhoofde het nie geweet hoe om die studente by hulle skole 
te akkommodeer nie . Die skoolhoofde het ook nie geweet hoe om 
die situasie te hanteer nie. 

3.3.3 Vraag 3: 
onlustoestande? 

Hoet studente skole besoek tydens 

Bevindings ten opsigte van Vraag 3 

Die derde vraag, naamlik '' Indien toestande in die toekoms nie 
normaal blyk te wees nie, as gevolg van onlustoestande, behoort 
studente wel die skole te besoek vir prakties onderwysdoeleindes" 
is soos volg deur die skoolhoofde beantwoord. 

Van die 16 h6ofde van ' sekond8re skole meen 11 (69%) dat skole 
nie besoek behoort te word vir praktiese onderwys nie . 3 (18%) 
meen dat die skole wel besoek behoort te word, terwyl 2 (13%) nie 
die vraag beantwoord het nie. 

Van die 79 hoofde van prim@re skole het 66 (84%) gemeen dat die 
studente nie die skole behoort te besoek nie, terwyl 13 (16%) 
gemeen het dat hulle wel die skole behoort te besoek. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 3 

Die grootste persentasie van die skoolhoofde 
sekond@re en die prim@re skole meen dat 
onlustoestande nie besoek behoort te word deur 
praktiese onderwys nie. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 3 

van beide die 
skole tydens 
studente vir 

Volgens die skoolhoofde se respons op hierdie vraag is dit 
duidelik dat hulle verkies dat studente eerder gedurende 
onlustoe stande by die kollege moet wees en nie by skole waar die 
situasie onvoorspelbaar is nie. 
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3.3.4 Vraag 4: Toestande tans 

Bevindings ten opsigte van Vraag 4 

Die vierde vraag wat spesifiek toegespits is op die 
veiligheidstoestand en of die toestande tans genormaliseer het of 
slegs gestabiliseer het, is soos volg beantwoord: 

Van die 16 hoofde van sekond@re skole meen 6 (38%) dat toestande 
gestabiliseer het en 7 (44%) meen dat die toestande tans 
heeltemal genormaliseer het, terwyl 3 (18%) nie op die vraag 
gereageer het nie. 

Van die 79 hoofde van priru@re skole meen 21 (27%) dat 
toestande heeltemal genormaliseer het, 57 (72%) meen dat 
toestande slegs gestabiliseer het en 1 (1%) het nie op die 
gereageer nie . 

Bespreking ten opsigte van Vraag 4 
1 

die 
die 

vraag 

By hierdie vraag hang dit waarskynlik baie van die gebied af 
waarin die skool gele~ is, want indien die toestande in die 
gebied genormaliseer het, is daar ·n sterk moontlikheid dat die 
toestande by die ·skoal ook genormaliseer het. Baie van die skole 
het tans nuwe moderne skoolgeboue en die klaskamer­
leerlingverhouding is ook baie gunstiger as in 1984. In 1984 
was die gemiddelde klaskamer -leerlingverhouding 1:72, terwyl dit 
in 1988 (Kringopnames:2) 1:47 is en die getalle verander steeds 
soos nuwe skole beskikbaar word. 

Uit die response van hoofde van sekond@re skoolhoofde blyk dat 
44% meen dat die toestande reeds genormaliseer het, terwyl slegs 
27% van die skoolhoofde van prim@re skole dieselfde mening 
toegedaan is. Daar is egter ·n baie groter verskil tussen die 
skoolhoofde van sekond@re skole wat meen dat toestande tans slegs 
gestabiliseer het, naamlik 38%, terwyl 72% van die skoolhoofde 
van prim@re skole die mening toegedaan is. Hierdie verskil is 
onverklaarbaaf, aangesien tydens onlustoestande dit veral die 
sekond@re skole was wat gesluit moes word in die Vaaldriehoek, en 
nie die primere skole nie. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van V~aag 4 

Dit blyk dat in sommige gevalle die toestande by skole 
genormaliseer het en by ander slegs gestabiliseer 

reeds 
het. 

3 . 2.5a Vraag 5a: Veiligheid van dosente 

Bevindings ten opsigte van Vraag 5a 

Vraag 5a vra of skoolhoofde dit veilig sou ag indien dosente op 
hulle eie skole in alle areas vir praktiese onderwysdoeleindes 
sou besoek. Die reaksie was soos volg: 

Van die 
veilig 
onseker, 

hoofde van sekondere skole meen 5 (31%) dat dit 
is, 4 (25%) meen dat dit nie veilig is nie en 5 (31%) 

terwyl 2 (13%) nie die vraag beantwoord het nie. 

wel 
is 

Van die hoofde van primere skole het soos volg op die vraag 
gereageer: 25 (31%) meen dit is veilig, 32 (41%) reken dit is 
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nie veilig nie, en 20 (25%) is onseker, terwyl 2 (3%) nie die 
vraag beantwoord het nie. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 5a 

Uit die response blyk dit dat daar 'n verskil is tussen die 
hoofde van sekond@re skole en skoolhoofde van prim@re skole. Die 
grootste verskil blyk uit die 25% skoolhoofde van sekond@re skole 
wat meen dit is nie veilig vir dosente om skole alleen te besoek 
nie, terwyl 41% van die skoolhoofde van prim@re skole die mening 
toegedaan is. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 5a 

Dit blyk dat dit nag nie heeltemal veilig vir dosente is om 
sommer net skole na willekeur in swart woongebiede vir praktiese 
onderwysdoeleindes te besoek nie. Met hierdie response van die 
vraelys in ,gedagte is dit duidelik dat toestande nag nie so 
genormaliseer het dat dosente op hul eie skole behoort te besoek 
nie. Daar sal dus eers seker gemaak moet word of toestande wel 
veilig is wanneer skole deur dosente besoek moet word vir 
praktiese onderwys . 

3.3.5b Vraag 5b: Dosentebesoek individueel of in groepe 

Bevindings ten opsigte van Vraag 5b 

Vraag 5b is soos volg aan die skoolhoofde gevra: "Sou dit beter 
wees indien dosente die skole in groepe vir praktiese 
onderwysdoeleindes besoek of nie?'' Die resultate was soos volg: 

Van die hoofde van sekond@re skole meen 15 (94%) 
beter sou wees, terwyl slegs 1 (6%) meen dat dit nie 
om in groepe die skole te besoek nie . 

dat 
nodig 

dit 
is 

Van die hoofde van prim@re skole meen 65 (81%) dat dit beslis 
beter sou wees~ 12 (16%) meen dit is nie nodig nie, terwyl 2 (3%) 
nie die vraag beantwoord het nie. 

Bespreking ten opsigte van vraag 5b 

Uit die response vir die hierdie vraag is daar n baie groot 
korrelasie tussen die response van die skoolhoofde van sekond@re 
skole en van prim@re skole. Die grootste persentasie meen dat 
dit beslis beter is as dosente in groepe die skole sou besoek. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 5b 

Uit die response kan die gevolgtrekking gemaak word dat die 
grootste persentasie van die skoolhoofde meen dat dit beter vir 
dosente is as hulle die skole in groepe sou besoek. 

3.3.6 Vraag 6: Veiligheid van damesdosente 

Bevindings ten opsigte van Vraag 6 

Van die hoofde van sekond@re skole rneen 14 (88%) dat dit 
nie veilig is vir damespersoneel om alleen die skole te 
nie, terwyl 2 (12%) meen dat dit wel veilig is. 
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Van die hoofde van primere skole meen 66 (84%) dat dit nie 
veilig is vir damespersoneellede om die skole alleen te besoek 
nie, terwyl 13 (16%) meen dat dit wel veilig is. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 6 

By hierdie vraag moet in gedagte gehou word dat die toestande by 
skole baie veilig kan wees, maar die pad na die skool kan 
probleme skep. 

Daar is ' n baie goeie korrelasie ten opsigte van die skoolhoofde 
van sekond@re skole en van skoolhoofde van prim@re skole, naamlik 
88% en 84% 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 6 

Uit die antwoorde van die skoolhoofde, kan die gevolgtrekking 
gemaak word dat dit onveilig vir 'n damesdosent is om alleen n 
skool te besoek. Maatreels sal dus getref moet word om te voorkom 
dat dames alleen skole besoek. 

3.3.7 Vraag 7: Moontlikheid om n Praktiese Onderwysmodel te 
struktuteer 

Bevindings ten opsigte van Vraag 7 

Vraag 7 het gehandel oor diie moontlikheid 
onderwysmodel vir onstabiele onderwystoestande 

om n praktiese 
te struktureer. 

Die hoofde het soos volg op hierdie vraag gereageer: 

van sekondere skole meen 11 (69%) dit is wel 
n model vir praktiese onderwys te struktureer; 3 

is nie moontlik nie, terwyl 2 (13%) nie die vraag 

Van die hoofde 
moontlik om so 
(18%) meen dit 
beantwoord het nie . 

Van die hoofde van primere skole meen 62 (78%) dit is wel 
moontlik om n model vir praktiese onderwys vir . onstabiele 
onderwystoestande te struktureer, 15 (19%) meen dit is nie 
moontlik nie terwyl 2 (3%) nie die vraag beantwoord het nie. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 7 

Die grootste persentasie van die skoolhoofde meen dat dit wel 
moontlik is om n praktiese onderwysmodel vir onstabiele 
onderwystoestande te struktureer. Slegs 18% van die skoolhoofde 
van sekondere skole en 19% van die skoolhoofde van primere skole 
meen dit is nie moontlik om wel so ' n model te struktureer nie. 
Daar is dus 'n goeie korrelasie tussen die response van die 
skoolhoofde van sekondere en primere skole. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 7 

Die grootste persentasie van die skoolhoofde meen 
moontlik om ' n alternatiewe model vir praktiese 
struktureer. Daar moet n besliste paging 
opleidingsinrigting vir onderwysers aangewend word 
model wel te struktureer. 
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3.3.8a Vraag 8a: Skoolhoofde se hantering van die veiligheid 
van dosente by skole 

Bevindings ten opsigte van Vraag 8a 

Die skoolhoofde het soos volg op die vraag gereageer: 

Van die hoofde van sekondere skole meen 8 (50%) dat hulle wel so 
n situasie by hulle skole sou kon hanteer; 3 (18%) meen hulle 

sou nie so ' n situasie kon hanteer nie terwyl 4 (25%) onseker is 
of hulle wel so 'n situasie sou kon hanteer en 1 (6%) het die 
betrokke vraag nie beantwoord nie. 

Van die hoofde van prim!re skole meen 23 (29%) dat hulle wel die 
situasie sou kan hanteer, met ander woorde die dosente sou 
veilig by die skool wees . Verder meen 22 (28%) hulle sou nie die 
situasie kan hanteer nie. Die dosente sou dus op hulleself 
aangewese wees vir hulle veiligheid . Daar is 34 (43%) wat 
onseker is of hulle so ' n situasie sal kan hanteer. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 8a 

Skoolhoofde van sekondere skole het meer positief op hierdie 
vraag geantwoord as skoolhoofde van prim~re skole. ' n Baie groot 
persentasie is onseker of hulle wel so n situasie sou kon 
hanteer . Die werklike toets sal wees as skoolhoofde hulle die 
dag in so ' n situasie sal bevind. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 8a 

Skoolhoofde is onseker of hulle wel die situasie van n skielike 
onlussituasie by hulle eie skoal sou kon hanteer. 

Dit blyk dus dat oorweging geskenk sal moet word aan wyses waarop 
skoolhoofde opgelei sal moet word om wel die situasie te kan 
hanteer. 

3 . 3.Bb Vraag Bb: Radio kontak by skole 

Bevindings ten opsigte van Vraag 8b 

Van die sekond@re sko le is daar op die stadium 6(38%) wat wel oor 
' n twee - rigtingradio beskik. 

Van die prim@re skole is daar slegs 4 (5%) wat oor n twee­
rigtingradio beskik, 67 (85%) beskik nie oor ' n twee-rigtingradio 
nie en 8 (10%) het die vraag nie beantwoord nie. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 8b 

Uit die response kan afgelei word dat die meeste skole nie oor 
twee - rigtingradio's beskik nie. Slegs 4% van die skoolhoofde van 
prim@re skole beskik wel oor ·n twee-rigtingradio. Daar is wel 
38% van die sk o olhoofde van sekond~re skole wat oor n twee­
rigtingradio beskik. 
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Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag Bb 

Aangesien daar slegs ·n klein persentasie van die skole oor n 
twee - rigtingradio beskik, sal nie op die beskikbaarheid van n 
twee-rigtingradio staatgemaak kan word nie, en sal ander wee 
gevind moet word om ander maatstawwe vir veiligheidsdoeleindes te 
tref . 

3.3.9 Vraag 9: Voorafbesoek deur studente 

Bevindings ten opsigte van Vraag 9 

Die hoofde het soos volg op hierdie vraag gereageer: 

Van die 16 hoofde van sekond8re skole meen 14 (88%) dit is beslis 
wenslik en beter om 'n dag voor die tyd finaal reelings met die 
skoolhoofde te maak, 2 (12%) meen dit is nie nodig nie. 

Van die hoofde van prim@re skole meen 72 (91%) dat dit wenslik en 
beter sou wees indien studente 'n dag voor die tyd aanmeld, 
terwyl 7 (9%) meen dit is nie nodig nie. 

Bespreking ten opsigte van Vraag 9 

Die grootste persentasie van skoolhoofde van beide die sekond@re 
skole en die prim8re skole meen dat dit beter is, indien studente 
wel ' n dag of wat voor die tyd finaal reelings met die skool sal 
tref. Skoolhoofde verkies beslis dat 'n student, verkieslik die 
groepleier hulle ' n dag voor die tyd behoort te besoek. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Vraag 9 

Die meeste skoolhoofde verkies dat studente wel 
renlings met die skoolhoof vir hulle praktiese 
tref. 

voor die tyd 
onderwystydperk 

Hierdie praktyk behoort baie meer voordele in te 'hou as net die 
feit dat die studente op die hoogte kom van die 
veiligheidstoestande 

3.3.10 Vraag 10 : Hoontlike modelle 

3 . 3 . 10.1 Hodel 1 

3.3.10.1.1 Bevindings ten opsigte van Model 1 

Hodel 1 het gehandel oor die moontlike oplossing van die vervoer 
van leerlinge na die opleidingsinrigting gedurende onstabiele 
onderwystoestande. 

Die bevindings word in twee hoofkategorien by elke model verdeel, 
naamlik die vir die sekond8re en die vir die prim@re skole. 
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Tabel 3.2: Respons ten opsigte van Model 1 

Primere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gerniddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekond@re skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gerniddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

(* Kyk opmerking by paragraaf 3.3) 

n= 

59 
7 
2 
8 
3 

% 

75% 
9% 
3% 

10% 
4% 

79 100% 

n= % 

9 56% 
1 6% 
2 13% 
2 13% 
2 13% 

16 100% 

3.10.1.2 Bespreking ten opsigt~ van Model 1 

* 

* 

Die meeste skoolhoofde het hierdie model as ·n swak model beoor­
deel. Van die skoolhoofde van prim@re skole het 75% gemeen dat 
die model · n swak oplossing bied, terwyl 56% skoolhoofde van 
sekond@re skole hierdie mening toegedaan was. Die verskil kan 
verklaar word uit die aanpasbaarheid van byvoorbeeld ·n sub B­
leerling by die kollege en die van · n standerd nege-leerling. 
Dit sal beslis makliker vir · n standerd nege-leerling wees as vir 
·n sub B-leerling. 

Slegs 4% van die skoolhoofde van prim@re skole het die oplossing 
as uitstekend geklassifiseer, terwyl 13% van die skoolhoofde van 
sekond@re die oplossing as uitstekend beoordeel het. 

3.3.10.1.3 Gevolgtrekking ten opsigte van Model 1 

Model 1 bly · n · alternatiewe oplossing wat in gedagte gehou moet 
word tydens onstabiele onderwystoestande. 

Die rneeste hoofde het hierdie alternatiewe model vir praktiese 
onderwys as ·n swak oplossing geevalueer. Hierdie oplossing sal 
dus nie sterk oorweeg kan word nie. 

3.3 . 10.2 Model 2 

3 .3 .10.2.1 Bevindings ten opsigte van Model 2 

Die tweed e model behels dat wanneer die toestande normaal 
voorkom, die studente na sekere skole gestuur word om lesse vir 
evalueringdoeleindes voor te berei. Die studente moet dan veral 
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lesse voorberei wat die onderwyser die daaropvolgende dag self 
sou aanbied. Hulle kry ook geleentheid om met die leerlinge 
kennis te maak. Die volgende dag word hulle deur die dosente 
besoek en moet hulle die voorbereide lesse aanbied. 

Tabel 3.3. Response ten opsigte van Model 2 

Primere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal 

Sekondere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goe ie oplossing 
uitstekende oplossing 
nie beantwoord nie 

Totaal 

- -~-- - - ------ -------------
n= % 

5 6% 
6 8% 
7 9% 

40 51% 
21 27% 

79 100% 

n= % 

3 19% 
3 19% 
4 25% 
4 25% 
1 6% 
1 6% 

16 100% 

3.3.10.2.2 Bepreking ten opsigte van Model 2 

Uit die response is daar 'n groot verskil te bespeur tussen die 
skoolhoofde van primere skole en van skoolhoofde van sekond!re 
skole. Die grootste verskil is by die kategorie "goeie 
oplossing" te sien en daarna die kategorie "uitstekende 
oplossing" . n Moontlike rede kan wees dat hierdie model groter 
ontwrigting kan meebring by sekond@re skole as by prim@re skole. 

3.3.10.2.3 Gevolgtrekking ten opsigte van Model 2 

Die meeste skoolhoofde het hierdie model as 'n goeie oplossing 
ge~valueer. Hieruit kan die gevolgtrekking gemaak word dat hier­
die oplossing baie meer aanvaarbaar as die vorige een is, Hierdie 
een behoort dan ook voorrang bo die vorige moontlikheid te geniet. 

3.3.10.3 

3.3.10.3.1 

Model 3 

Bevindings ten opsigte van Model 3 

Die derde alternatiewe oplossing is dat studente en dosente op 
dieselfde dag sekere skole besoek . . Op hierdie dag bied die 
studente dan hulle lesse aan en word die studente se lesse deur 
die dosente ge~valueer. Vooraf word re~lings met die 
vakonderwysers van die skool getref om vas te stel watter lesse 
op die dag deur die onderwyser aangebied word. Hierdie inligting 
word dan aan die studente gegee . 
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Tabel 3.4 Response ten opsigte van Model 3 

Primere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekondere skole 

swak oplossing 
omdergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

n= 

12 
4 

52 
10 

1 

79 

n= 

4 
2 
4 
6 
0 

16 

3.3.10.3.2 Bespreking ten opsigte van Model 3 

% 

15% 
5% 

66%. 
13% 

1% 

100% 

% 

25% 
13% 
25% 
38% 

0% 

100% 

As tabel 3.4 vergelyk word met die gegewens in tabel 3.2 en 3.3 
blyk dit dat hierdie oplossing beter is as die in tabel 3.2 maar 
nie so goed vertoon soos die oplossing in tabel 3.3 nie. 

Alhoewel daar ' n goot persentasie skoolhoofde is wat hierdie 
model as ·n gerniddelde of goeie oplossing geklassifiseer het, is 
daar by die skoolhoofde van pri~@re skole selgs een persent wat 
hierdie oplossing as uitstekend geklassifisseer het, terwyl by 
die skoolhoofde van sekond@re skole geen skoolhoof hierdie 
oplossing as uitstekend geklassifisseer het. 

3.3.10.3.3 Gevolgtrekkings ten opsigte van Model 3 

Uit die response kan die gevolgtrekking gemaak word dat hierdie 
model as · n aanvaarbare oplossing deur die grootste persentasie 
skoolhoofde geklassifiseer word, aangesien die grootste persenta­
sie hierdie model of as "gemiddeld" of as 'n goeie oplossing 
geevalueer het. 

3.3.10.4 Model 4 

3.3.10 . 4.1 Bevindings ten opsigte van Model 4 

Hierdie model stel voor dat mede-studente as leerlinge optree. 
Daar word n rooster opgestel en die vakdosente bepaal die 
vakinhoud van elke student se les, sodat nie al die studente 
dieselfde les in · n bepaalde vak aanbied nie. 
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Tabel 3.5: Die response ten opsigte van Hodel 4 

Primere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekondere skole 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

n= 

72 
2 
3 
1 
1 · 

79 

n= 

12 
2 
2 
0 
0 

16 

% 

91% 
3% 
4% 
1% 
1% 

100% 

% 

75% 
13% 
13% 

0% 
0% 

100% 

3.3 . 10.4 . 2 Bespreking ten opsigte van Hodel 4 

Indien hierdie model se response met die vorige drie vergelyk sou 
word, vertoon hierdie model die swakste. 91% van die skoolhoofde 
van pr1mere skole het hierdie model as n swak oplossing 
geklassifiseer en nie minder as 75% van die skoolhoofde van 
sekond@re skole het hierdie oplos~ing ook as ·11 swak oplossing 
geklassifiseer. Slegs een persent van die skoolhoofde van 
prim@re skole het hierdie oplossing as uitstekend geklassifiseer, 
terwyl geen skoolhoof van ·n sekondere skoal hierdie model as 
uitstekend geklassifiseer het nie . 

3.10.4.3 

Volgens 
sekondere 

Gevolgtrekkings ten opsigte van Hodel 4 

die response van die skoolhoofde van primere 
skole is hierdie model · n ·swak oplosiing. 

sowel as 

Indien tabel 4 met enige vorige tabel vergelyk word, vertoon 
model 4 beslis die swakste. Hierdie model is miskien wel die 
maklikste, maar sou waarskynlik eers gebruik word as al die ander 
nie meer implementeerbaar is tydens · n onl11stoestand nie. 

3.3.10.5 

3.3.10.5.1 

Hodel 5 

Bevindings ten opsigte van Model 5 

Die vyfde alternatiewe model om praktiese onderwys tydens n 
onlustoestand te deurloop is dat die studente wel na skole vir 
praktiese onderwysdoeleindes gaan. Die dosente besoek nie die 
skole nie. Die evalueringslesse word dan deur die ervare 
onderwysers ge~valueer. Hierdie onderwysers word wel deeglik 
opgelei om die lesse te evalueer. 
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Tabel 3.6: Response ten opsigte van vir Model 5 

Prim@re skoolhoofde n= 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekond@re skoolhoofde 

7 
12 
14 
43 

3 

79 

n= 

swak oplossing 2 
ondergemiddelde oplossing 0 
gemiddelde oplossing 7 
goeie oplossing 6 
uitstekende oplossing 1 

Totaal: 16 

% 

9% 
15% 
17% 
54% 

4% 

100% 

% 

13% 
0% 

44% 
38% 

6% 

100% 

3.10.5.2 Bespreking ten opsigte van Model 5 

Die grootst e persentasi e van die response het aangetoon dat 
hierdie model · n baie aanvaarbare model blyk te wees. Tot 54% 
van die skoolho ofde van prim@re skole het hierdie model as ·n 
goeie oplossing geklassifiseer, terwyl 38% van die skoolhoofde 
van sekond@re skole hierdie mening toegedaan was. Alhoewel slegs 
17% skoolhoofde van prim8re skole hierdie model as ·n gemiddelde 
opl ossing geklassifisseer het, het 44% van die skoolhoofde van 
sekond@re skole hierdie model as n gemiddelde oplossing 
geklassifiseer . 

3.3.10 . 5.3 Gevolgtrekking ten opsigte van Model 5 

indien Hierdie alternatiewe oplossing vir praktiese onderwys is, 
die resultate van Tabel 3.6 met die in Tabel 3.5 vergelyk 
beslis · n beter oplossing . Hierdie model kan beslis oorweeg 
na aanleiding van di e die response van beide die skoolhoofde 
prim@re sowel as sekond@re skole. 

3.3 . 10.6 

3 . 3 . 10.6.1 

Model 6 

Bevindings ten opsigte van Model 6 

word, 
word 

van 

Hodel 6 se oplossing is om van gepaste plaasskole in die omgewing 
gebruik t e maak. Plaasskole het in die verlede nie die 
onlust oestande beleef nie. Die skoolhoofde het soos volg op die 
model gereageer: 
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Tabel 3.7: Response ten opsigte van Model 6 

Primere skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekondere skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

n= 

11 
7 
6 

36 
19 

% 

14% 
9% 
8% 

46% 
24% 

79 100% 

n= % 

4 25% 
1 6% 
4 25% 
5 31% 
2 13% 

16 100% 

3.10.6.2 Bespreking ten opsigte van Model 6 

Indien die response van die hierdie model tussen die skoolhoofde 
van primere en sekondere skole met mekaar vergelyk sou word, blyk 
dit dat die skoolhoofde van prim@re skole hierdie model baie 
gunstiger geklassifiseer het as die skoolhoofde van sekond@re 
skole . Die skoolhoofde van sekondere skole het selfs 25% as n 
swak oplossing geklassifiseer. Indien die kategorie "goeie 
oplossing" en "uitstekende oplossing" se response bymekaar gefel 
sou word, is die skoolhoofde van prim@re skole se totaal 70%, 
terwyl die van die skoolhoofde van sekondere skole slegs 44% is. 

3.3.10 . 6.3 Gevolgtrekkings ten opsigte ·van Model 6 

Die skoolhoofde het baie positief op hierdie alternatiewe 
oplossing gereageer. Indien Tabel 6 met die vorige tabelle 
vergelyk sou word, vertoon hierdie model baie gunstig. Dit blyk 
dus dat hierdie model sterk oorweeg kan word, veral in die geval 
waar die onluste sulke afmetings aanneem dat leerlinge nie meer 
gerneenskapskole bywoon nie. 

3.3.10.7 Model 7 

3.3.10.7.1 Bevindings ten opsigte van Model 7 

Hierdie alternatiewe oplossing stel voor dat daar geen praktiese 
onderwys tydens onlustoestande by skole moet plaasvind nie. Alle 
afdelings van instituutpraktikum sal by die opleidingsinrigting 
gedoen word. 
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Tabel 3.8: Response ten opsigte van Model 7 

Prim@re skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekond@re skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

n= 

67 
9 
2 
1 
0 

79 

n= 

10 
2 
3 
0 
1 

16 

% 

85% 
11% 

3% 
1% 
0% 

100% 

% 

62% 
13% 
19% 

0% 
6% 

100% 

3.3.10.7.2 Bespreking ten opsigte van Model 7 

Indien die response van hierdie model van die skoolhoofde van 
prim@re skole en sekond@re skole met mekaar vergelyk word, is die 
grootste verskil die klassifisering van ·n gemiddelde oplossing. 
Slegs 3% van die skoolhoofde van prim@re skole het hierdie model 
as gemiddeld geklassifisser, terwyl 19% van die skoolhoofde van 
sekond@re skole hierdie oplossing as gemiddeld geklassifiseer 
het. 

3.3.10.7.3 Gevolgtrekking ten opsigte van Model 7 

Indien geen praktiese onderwys by skole sou plaasvind nie, kry 
die student geen geleentheid om met die werklike onderwyssituasie 
in aanraking te kom nie. Vir die student sal dit ·n groat 
aanpassing wees die dag as hy/sy werklik begin skoolhou. Baie 
waardevolle ondervinding sal verlore gaan. Die hele opleiding 
sal baie teoreties georienteerd wees en baie aspekte sal vir die 
student moeilik verstaanbaar wees, soos byvoorbeeld die 
handhawing van dissipline. 

Indien tabel 7 met al die vorige tabelle vergelyk word, vertoon 
tabel 7 beslis die mees ongewenste oplossing. Hierdie oplossing 
meet dus glad nie eers oorweeg word nie, aangesien dit tot n 
groat praktykskok aanleiding kan gee met die toetreding tot die 
onderwysprofessie . Die student sal belangrike praktiese aspekte 
sl egs teor et ies kan bestudeer en nie self beleef nie. 
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3.3.10.8 Model 8 

3.3.10.8.1 Bevindings ten opsigte van Model 8 

Hierdie alternatiewe oplossing vir die normale praktiese 
onderwysprosedure, stel voor dat die skoolhoofde en hulle 
personeel self moet besluit of die situasie by hulle skole 
ongunstig blyk te wees vir praktiese onderwysdoeleindes. 

Tabel 3.9: Response ten opsigte van Model 8 

Prim@re skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

Sekond@re skoolhoofde 

swak oplossing 
ondergemiddelde oplossing 
gemiddelde oplossing 
goeie oplossing 
uitstekende oplossing 

Totaal: 

n= 

1 
1 
3 
7 

67 

79 

n= 

0 
0 
0 
4 

12 

16 

% 

1% 
1% 
4% 
9% 

85% 

100% 

% 

0% 
0% 
0% 

25% 
75% 

100% 

3.3.10 . 8.2 Bespreking ten opsigte van Model _ 8 

Daar is ·n besondere goeie korrelasie tussen die response van die 
skoolhoofde van prim@re skole en skoolhoofde van sekond@re skole 
ten opsigte van hierdie model. Die giootste persentasie het 
hierdie model as uiters geskik gesien, deurdat hulle hierdie 
oplossing as · n goeie of uitstekende oplossing geklassifiseer 
het. 

3.3.10.8.3 Gevolgtrekkings ten opsigte van Model 8 

Hierdie alternatiewe oplossing is as die mees gunstige model ge~­
valueer, indieri tabel 8 met al die vorige tabelle vergelyk sou 
word. 
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3.3.11 Algemene samevatting en gevolgtrekking ten opsigte van 
die vraelys 

Uit die response op die vrae, kan die volgende 
gevolgtrekkings gemaak word: 

algemene 

die onluste het n groat invloed op die reeling van 
praktiese onderwys vir Sebokeng Onderwyskollege gehad; 

studente het wel skole vir hulle praktiese onderwys 
besoek , maar skoolhoofde het nie presies geweet wat om met 
die studente te doen nie as die toestande onstabiel was; 

studente moet eerder by die kollege bly en nie skole 
tydens onlustoestande besoek nie; 

dit blyk dat in sommige gevalle die 
reeds genormaliseer het en by ander 
het ; 

toestande by skole 
slegs gestabiliseer 

dit blyk dat dit nie heeltemal veilig vir dosente is om 
skole in swart woongebiede tydens onstabi~le 
onderwystoestande te besoek nie; 

dit blyk uit die response dat dosente nie skole alleen 
behoort te besoek nie; 

maatre~ls sal getref moet word om te voorkom dat dames 
alleen skole besoek; 

dit blyk dat die skoolhoofde van skole wel meen dat 
n alternatiewe model vir praktiese onderwys tydens 

onstabiele onderwystoestande gestruktureer kan word; 

skoolhoofde is onseker of hulle · n onlussituasie by hulle 
skole sou kon hanteer as dosente daar is; 

slegs enkele skole beskik tans oor ·n twee-rigtingradio; 

die meeste skoolhoofde verkies dat studente n dag voor 
die tyd re8lings met die skoolhoof tref en 

die model dat geen praktiese onderwys by skole gedoen word 
(model 7) asook die model dat studente moet optree as 
leerlinge (model 4) is uiters ongunstig beoordeel . 

Die agt alternatiewe modelle vir praktiese onderwys kan of 
afsonderlik geimplemteer word of kan ook gekombineer word. Alles 
hang nog steeds van die spesifieke situasie af. Daar sal tydens 
onlustoestande sekere tendense ooreenstemmend wees, maar geen 
onlustoestand sal presies soos die voriges of die daaropvolgendes 
wees nie. 

Daar is verskillende grade van onstabiliteit en die grade sal die 
model bepaal wat gevolg kan word. So is daar byvoorbeeld soms 
slegs ' n vermoede dat daar by skole ' n onlussituasie heers, of 
daar is sprake dat daar geen leerlinge by die skole sal wees nie. 
Die modelle wat telkens gevolg sal kan word om by die graad van 
onstabiliteit te pas, sal in hoofstuk vier bespreek word. 
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3.4 Addisionele inligting bekom deur middel van n 
gestruktureerde onderhoud 

3.4.1 Inleiding 

~angesien die vraelys slegs aan die hoofde van skole vir swart 
leerlinge gegee is om in te vul, is die inligting aangevul deur 
middel van ·n gestruktureerde onderhoud wat gevoer is met n 
voormalige departementshoof wat vroe~r ook rektor aan n ander 
onderwysinrigting was, mnr. B.J . Vorster. 'By albei die 
inrigtings het mnr. Vorster onluste beleef. Mnr. Vorster het 
die 1975-1976 onluste persoonlik ondervind asook die 1984 - 1985-
onluste. Mnr. Vorster het · n deeglike insig en begrip van die 
onluste in die RSA. Hy is tans nog verbonde aan die Sebokeng 
Onderwyskollege as dosent in Geskiedenis. 

Die belangrikste doelwit met hierdie onderhoud was om die kant 
van die dosente te stel, hoe hulle die onluste ervaar het. 

3 . 4 .2 Die onderhoud as metode van navorsing 

Van al die metodes e n tegnieke in navorsing, is die persoonlike 
onderhoud seker een van die belangrikste metodes. Mahlangu 
(1987:87) meen dat deur middel van hierdie metode die navorser in 
opvoedkunde ·n vertroulike verhouding daarstel om op hierdie wyse 
inligting te bekom wat nie deur enige ander metode bekom kan word 
nie. 

Tipes onderhoude 

Daar is verskeie tipe onderhoude (Mahlangu, 1987:88), naamlik: 

(i) Die form e le of gestruktureerde onderhoud: Hier word 

(ii) 

(iii) 

(iv) 

3.4.3 

vrae gestel en die antwoorde word op n 
gestandaardiseerde skedule ingevul. 

Di e minder formele of semi-gestruktureerde onderhoud: 
Hier staan dit die onderhoudvoerder vry om die volgorde 
van die vrae te verander, te verduidelik en byte voeg. 

Di e ten volle informele of ongestruktureerde onderhoud: 
Hier maak die onderhoudvoerder slegs gebruik van n paar 
hoofgedagtes en formuleer sy vrae na aanleiding daarvan 
of na aanleiding van die antwoorde wat hy ontvang. 

Di e nie-rigtinggewende onderhoud: 
onderhoudvoerder n ondergeskikte 
wanneer nodig. 

Die voordele van die onderhoud 

Hier speel 
rol en vra 

die 
slegs 

Daar is verskeie voordele aan die onderhoud verbonde, waarvan die 
volgende deur Mahlangu (1987:89-90) vermeld word. 

* Aanpasbaarheid 

Di e onde rh oudvoe rder kan vrae herhaal, vrae verder verduidelik en 
t oe lig indien die vrae verkeerd verstaan word. 
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* Respondente 

Daar is geen beperking ten opsigte van tyd by die onderhoud 
betrokke nie. Selfs persone wat nie kan lees of skryf nie, kan 
vrae tydens die onderhoud beantwoord . 

* Nie - verbale gedrag 

Die onderhoudvoerder is teenwoordig en kan ook nie-verbale gedrag 
waarneem om die geldigheid van die respondent se antwoord(e) te 
bepaal . 

* Kontrole oor die omgewing 

Die onderhoudvoerder kan die omgewing standaardiseer. 

* Die volgorde van die vrae 

Die onderhoudvoerder het volle kontrole oor die volgorde van hoe 
die vrae beantwoord moet word. 

* Spontaneiteit 

Die persoon wat antwoorde verstrek, beantwoord die vrae soos 
hulle kom , en kan nie antwoorde wat verstrek is, ongedaan 
nie. 

wat 
maak 

* Antwoorde word slegs deur die respondent beantwoord 

Di e respondent kan nie ander persone vra om hom/haar te help met 
die beantwoording van die vrae nie. 

* Volledigheid 

Die onderhoudvoerder kan seker maak dat 
word , en kan dadelik vasstel waarom 
beantwoord word nie . 

alle vrae 
n sekere 

beantwoord 
vraag nie 

* Die juiste tyd van die onderhoud kan aangeteken word . 

Di e juiste tyd, dag en datum wanneer die onderhoud gevoer is, kan 
aangeteken word. 

* Moo n t likheid 
beantwoord 

om moeilike, ingewikkelde vrae te 

Baie moe ilike vrae kan beantwoord word deur middel van die 
onderhoud, wat nie met die vraelys moontlik is nie. 

3.4.4 Nadele van die onderhoud 

Daar is egter ook · n aantal nadele aan die onderhoud verbonde. 
De Wet et al. (1981:163) n6em die volgende: 

* 

* 

Di t is moeilik om die betroubaarheid van die onderhoud 
te bepaal. 

Die vrae moet deegli k gestandaardiseer word anders kan 
antwoorde ni e maklik met mekaar vergelyk word nie. 
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* 

* 

Die onderhoudvoerder moet deeglik opgelei word. 

·n Onderhoud is tydrowend en onekonomies. 

Hahlangu (1987:91) noem nog enkele nadele ten opsigte van die 
onderhoud, naamlik: die respondent bly nie meer anoniem nie, die 
tyd van die onderhoud kan ongele~ wees, en die onderhoud kan soms 
groot onkostes meebring. 

3.4.5 Die onderhoud self 

Hierdie onderhoud is voor die tyd gestruktureer, op skrif gestel 
en tydens die onderhoud is die antwoorde van die vrae deur die 
onderhoudvoerder aangeteken. 

Die volgende vrae is deur die onderhoudvoerder aan mnr . B.J. 
Vorster gestel en die response was telkens soos volg: 

Vraag 1: Hoeveel onluste het u (mnr. B.J. Vorster) in u 
onderwyslo opbaan in swart onderwys beleef? 

Respons 1: Twee onluste: In 1976 en in 1984 (en daarna). 

Vraag 2: Was al die onluste wat u beleef het landswyd of net 
tot een gebied beperk? 

Resp ons 2: Aanvanklik was die onluste net tot sekere gebiede 
beperk, maar het later landswyd gestrek, alhoewel die intensiteit 
van die onluste van gebiede verskil het . 

Vraag 3: 
Vaaldriehoek 

He t 
self 

vorige onluste? 

u die 
beleef? 

onluste in 1984 
Hoe vergelyk 

en daarna in 
hierdie onluste 

die 
met 

Resp ons 3: Ja, die onluste van 1984 te ·Sebokeng het ek (mnr . 
Vorster) self meegemaak. Di e 1975 - 1976 onluste te Hebron en 
ander opvoedkundige inrigtings was gewelddadiger, aangesien 
lewens van blankes baie feller bedreig is. Die eie studente het 
ook die dosente in 1975 - 1976 bedreig, selfs in klasse, wat nie in 
1984 te Sebokeng die geval was nie. 

Vraag 4: Was die oorsake van onlus altyd dieselfde? 

Re s pons 4: Die oorsake van die onluste in die land was nie 
altyd dieselfde nie, maar het telkens politieke motiewe ook 
ingesluit. 

Vraag 5 : Wat is volgens u die belangrikste aanleidende 
oorsaak of oorsake van die onlusgebeure in 1984 in die 
Vaaldriehoek en in besonder in Sebokeng? 

Respons 5: Die huishuur en gebrek aan kommunikasie. 

Vraag 6: Het die onlustoestande in ~l die gevalle van onlus 
· n invloed op praktiese onderwys by die onderwysinrigtings waar u 
gewerk het, gehad? 

Resp ons 6: Die onluste het in beide gevalle · n groot invloed 
op prakti ese onderwys en veral praktiese onderwys by skole gehad. 
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Vraag 7: Watter alternatiewe vorm van praktiese onderwys het 
u tydens onluste vroe~r gevolg? En in 1884? 

Respons 7: Die alternatiewe vorm van praktiese 
tydens onluste in beide gevalle gevolg is, was om 
die kollege af te neem en te evalueer. 

onderwys wat 
lesse intern by 

Vraag 8: 
landswyd) 

Het die toestande in die Vaaldriehoek ( 
genorrualiseer of het dit slegs gestabiliseer? 

en ook 

Respons 8: Die toestand?- het tans slegs gestabiliseer en nie 
genormaliseer nie. 

Vraag 9: Sou us@ dat daar weer onluste in die toekoms kan 
voorkom? - Waarom? 

Respons 9: Daar kan beslis weer onluste in die toekoms 
voorkom, aangesien die probleem nog nie opgelos is 
huidige bestek van die regering word slegs getoets. 

nie die 

Vraag 10 : Oink u dat daar ·n stelsel vir praktiese 
tydens onlustoestande gestruktureer kan word? (Korn ons 
maak gebruik van plaasskol~, gaan slegs na skole in 
woongebiede, of laat studente vir mekaar lesse aanbied). 

onderwys 
se ons 
veilige 

Respons 10: Daar kan wel · n stelsel vir praktiese onderwys 
tydens onlustoestande gestruktureer word, mits die studente wel 
by die kollege of opleidingsinrigting vir klasse opdaag. 

Vraag 11: Watter alternatiewe moontlikheid vir 
onderwys sou use 1s die mees geskikste vir praktiese 
tydens onlustoestande? 

praktiese 
onderwys 

Respons 11: ·n Goeie alternatiewe vorm vir praktiese onderwys 
tydens onlustoestande sou wees om ·n proefskool op die terrein 
van die kollege te bou, of om op" veilige" dae sekere skole te 
besoek. 

Vraag 12: Oink u die stelsel soos wat met die laaste 
praktiese onderwyssessie gevolg is, was ·n sukses? Oink hier aan 
die voorsorgmaatre~ls wat getref is, die uitgaan na skole in 
groepe en die gebruik van twee - rigting radio's. 

Respons 12: Ja, die re~lings was geslaagd en goed besin. 

Vraag 13: Waarom dink u is praktiese onderwys so belangrik of 
dink u praktiese onderwys is van minder belang? 

Respons 13: Praktiese onderwys en veral praktiese onderwys by 
skole is die kern van onderwysersopleiding. Madelle wat vir 
blanke onderwys geld , kan nie net so oorgeneem word nie. 

3.4.6 Gevolgtrekkings ten opsigte van die onderhoud 

Die belangrikste inligting wat 
gestruktureerde onderhoud verkry 
Onderwyskoll ege praktiese onderwys 
onderwysers op l eiding beskou. 
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Toestande het huidiglik nog nie genormaliseer nie. Onluste kan 
in die toekoms weer voorkom. 

Die onluste het groat ontwrigting vir die personeel van Sebokeng 
Onderwyskollege rneegebring en die re~lings vir praktiese onderwys 
is beslis ontwrig. 

3.5 Sarnevatting 

In hierdie hoofstuk is die vraelys as navorsingsinstrument 
bespreek. Die vraelys wat vir die doel van hierdie navorsing 
opgestel is, is in detail uiteengesit. Daar is tien vrae aan die 
skoolhoofde voorgehou en die response is weergegee en bespreek. 

Daar is ook ·n gestruktureerde onderhoud opgestel. Hierdie 
onderhoud is met een van die Sebokeng Onderwyskollege se dosente 
gevoer om die inligting wat verkry is deur die response van die 
vraelys aan te vul en insig te verkry oar hoe die personeel van 
Sebokeng Onderwyskollege die onluste ervaar het te~ op~igte van 
praktiese onderwys by skole. 

In Hoofstuk 4 sal · n algemen sarnevatting van die navorsing gegee 
word. Daar sal ook gevolgtrekkings vermeld word en bepaalde 
aanbevelings gedoen word oor die re~ling van praktiese onderwys 
by skole tydens onstabiele onderwystoestande. 

/ 

59 



HOOFSTUK 4 

Samevatting, gevolgtrekkings en aanbevelings 

4.1 Inleiding 

Praktiese onderwys is en bly n integrale komponent van 
onderwysersopleiding ''wat in die jongste konsepte nie meer as n 
losstaande opleidingskomponent gesien word nie, maar as n 
integrerende deel van die totale opleidingsaprogram'' (Kruger et 
al ., 1981:22). Daarsonder bly onderwysersopleiding slegs n 
teoretiese opleiding. Trouens, dit het by die Departement van 
Onderwys en Opleiding so belangrik geword, dat daar afsonderlike 
sillabusse vir praktiese onderwys opgestel is. Daar is ook 
aanbeveel dat die praktiese onderwyssillabus die maak van 
onderrigmedia en mikro-onderrig moet insluit, sodat daar n 
eenheid tussen die verskillende komponente van praktiese 
onderwys kan bestaan. Die Departement van Onderwys en Opleiding 
se sillabus vir praktiese onderwys spel dit duidelik uit dat 
praktiese onderwys wel by die skole moet plaasvind ( D.E.T. 
1987:2). Die meeste universiteite spesifiseer ook dat praktiese 
onderwys wel by skole moet plaasvind en nie byvoorbeeld by die 
universiteit nie. Daar is sekere komponente van praktiese 
onderwys wat slegs by die skoal ervaar kan word soos Gresse dit 
reeds in 1979 in n inligtingstuk duidelik uiteengesit het 
(Kruger et al.,1981:23), en reeds in Hoofstuk 2 vermeld is. 

4.2 Die verband tussen instituutpraktikum en skoolpraktikum 

Praktiese onderwys sluit nie alleen die uitgaan na skole toe in 
nie, maar ook die maak van onderrigmedia, mikro-onderrig, 
lesanalise en die bestudering van onderrigvaardighede. Verder 
sluit praktiese onderwys ook die skakeling met skole sowel as die 
kringkantore, die opstel van roosters en die liasering van 
vertroulike verslagvorms in. Verder is daar ook aspekte soos die 
opstel en behandeling van sinvolle waarnemingsopdragte en die 
evaluering van lesse. Sekere komponente geniet meer aandag in 
die instituutpraktikum, soos lesanalise, mikro-onderrig, die maak 
van onderrigmedia en die gebruik van moderne onderwystegnologie. 

4.3 Die invloed van onstabiele toestande op 
onderwys 

praktiese 

Tydens n onlussituasie soos die van 1976 in veral Soweto en 
Noord-Transvaal en die in 1984 landswyd, is daar groat probleme 
met die re~ling van praktiese onderwys by skole ondervind. 
Baie studente kon nie die verpligte aantal lesse aanbied nie, 
aangesien daar by sommige skole nie eens leerlinge opgedaag het 
nie. Die skoolleerlinge is deur agitators opgesweep soos uit 
koerante weerspie~l word en deur Snyman in haar vermelde werkstuk 
vervat is . Oat daar ·n herhaling van sulke toestande in die 
toekoms kan voorkom is nie uitgesl~it nie. In 1984 en die jare 
van onluste daarna was die onderwyskolleges vir Swartes nie 
voorbereid om aan alternatiewe modelle vir praktiese onderwys te 
dink en die modelle te struktureer nie. Daar is verskeie pogings 
aangewend om wel praktiese onderwys te laat plaasvind, aangesien 
die departementele opdrag is dat studente ·n sekere aantal lesse 
by skole mee t aanbied. Die navorser het baie van hierdie 
model le in die tyd van onstabiele onderwystoestande self help 
toepas. 
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4.4 Die doel van hierdie skripsie 

Hierdie skripsie het eers die verskillende doelstellings met 
praktiese onderwys saamgevat. Verder is oak gedeeltelik die 
omvang van die onlustoestande uit verskeie bronne weergegee. 
Daar is ook aangetoon deur middel van n empiriese ondersoek 
watter invloed die onlustoestande van 1984 in die Vaaldriehoek op 
die reeling en uitvoering van praktiese onderwys gehad het. In 
die ondersoek is oak verskeie modelle vir praktiese onderwys aan 
skoolhoofde voorgehou om te evalueer. Daar is verder aangetoon 
dat die implemtering van die verskillende modelle afhang van die 
intensiteit van die onlusgebeure, en die effek wat die 
onlusgebeure op die normale praktiese onderwys het. 

Dit bly nie uitgesluit dat toekomstige onluste andersoortig kan 
wees nie. Indien die onderwysstudente nie die kollege waar hulle 
hulle opleiding ontvang, bywoon nie, verval immers alle praktiese 
onderwys. Gebeure by sekere universiteite, soos die Universiteit 
van Zululand, is · n bewys daarvan. 

4.5 

4.5.1 

Gevolgtrekkings 

Verstandhouding tussen die skole en die opleidingsinrig­
ting 

Vir die implementering van alle alternatiewe modelle vir 
praktiese onderwys is dit van die grootste belang dat die 
skoolhoofde die kollege goedgesind meet wees . Daar behoort ook 

n noue kontak tussen die skole en die kcillege se personeel te 
bestaan . Daar meet vir hierdie doel gereelde hoofdevergaderings 
met die kollegepersoneel gehou word. Tydens sulke vergaderings 
kan gemeenskaplike probleme aangespreek word en gesamentlike 
oplossings gesoek word. 

4.5.2 Gevolgtrekkings na aanleiding van die empiriese 
ondersoek ten opsigte van die invloed van die 
onlussituasie op praktiese onderwys, met ander woorde 
vraag een tot nege 

Die resultate van die empiriese ondersoek weerspie~l dat die 
onlustoestande en die onlusgebeure ·n groat invloed op praktiese 
onderwys gehad het. 62% van die laerskoolhoofde en 56% van· die 
hoerskoolhoofde het dit deur middel van die vraelys te kenne 
gege e, terwyl 30% en 31% onderskeidelik aangetoon het dat die 
onlusgebeure slegs ·n matige · n invloed op praktiese onderwys 
gehad het. Die meeste laerskoolhoofde (72%) het ook aangedui 
dat die toestande tans slegs gestabiliseer het. Alhoewel slegs 
37% van die hoerhoolhoofde hierdie mening toegedaan is, meet in 
gedagte gehou word dat 19% nie ·n mening oor hierdie vraag 
aangedui het nie . Dat toestande tans beslis nog nie 
genormaliseer het nie, blyk uit antwoorde op vrae wat die 
veiligheid van blanke vroulike dosente in swart woongebiede 
bevraagteken het. Van die laerskoolhoofde het 87% te kenne 
gegee dat dit nie veilig is nie en 83% ho!rskoolhoofde is 
dieselfde mening toegedaan. Dus kan hieruit afgelei word dat die 
toestande nog nie so genormaliseer het soos voor 1984 nie. 
Blanke dosente kon skole toe in swart woongebiede sander enige 
moontlike risiko besoek het vir praktiese onderwysdoeleindes. 

Die toestande skep groat organisatoriese probleme aangesien die 
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opleiding van die primere afdeling van die laerskoolopleiding 
van studente, dit wil s@ sub A tot std. 2 hoofsaaklik deur 
damespersoneel behartig word. Dit is daarom die aangewese 
oplossing en ook tans praktyk dat sulke skole wat net deur dames 
besoek sal word, tans ook deur een of twee mans besoek word. Die 
mans vergesel dus die damespersoneellede. Mansdosente voel nie 
genee om van die lesse te evalueer nie, aangesien hulle nie 
daarvoor opgelei is nie. 

Die meeste skoolhoofde is van mening dat daar wel n model 
vir praktiese onderwys vir gebruik tydens abnormale toestande 
gestruktureer sou kon word. Van die laerskoolhoofde is 65% en 
68% van die hoerskoolhoofde hierdie mening toegedaan. Daar kan 
dus alternatiewe vorme van praktiese onderwys gevolg word. 
Indien daar wel ·n onlussituasie sou ontstaan en hierdie toestand 
ook skole sou betrek, blyk dit dat die skoolhoofde nie die 
veiligheid van personeellede kan waarborg nie. Dit is derhalwe 
noodsaaklik dat die praktiese onderwysorganiseerders ook ander 
voorsorgmaatreels meet tref. 

Gevolgtrekkings ten opsigte van die empiriese 
van alternatiewe modelle ten opsigte van 
onderwys. 

ondersoek 
praktiese 

Vir die doel van hierdie gedeelte van die empiriese ondersoek is 
daar agt alternatiewe modelle vir praktiese onderwys aan 
skoolhoofde voorgehou. Die skoolhoofde moes hierdie alternatiewe 
oplos s ings vir praktiese onderwys onder onstabiele onderwystoe­
stande op · n vyf - puntskaal evalueer. Hierdie modelle sou dan 
tydens onstabiele onderwystoestande oorweeg kon word afhangende 
van die omstandighede . 

Die voorstel dat studente by die kollege meet bly en vir mekaar 
die lesse moet aanbied en wat dan deur vakdidaktiekdosente 
geevalueer word (H odel 4), is die maklikste en sekerlik die 
veiligste oplossing . Daar hoef geen reelings met skole, 
kringkantore of die polisie getref te word nie. Hierdie voorstel 
of oplossing het die minste byval by skoolhoofde gevind. 75% van 
die hoerskoolhoofde het die oplossing as swak geklasssifiseer en 
91% van die laerskoolhoofde het dit ook so geklassifiseer. Dit 
is vir die kollegepersoneel beslis die veiligste oplossing 
aangesien hulle nie na die skole gaan nie en die werklike 
onlussituasie dus nie ervaar nie. Daar is dan ook nie die gevaar 
dat die dosente by skole deur betogende leerlinge lastig geval 
word nie. Hierdie model hou egter baie nadele in. Die studente 
leer nie die werklike onderwyssituasie ken nie. Die studente kry 
ook nie die geleentheid om die ontwikkelingspeil van leerlinge te 
peil nie en kan moeilik hierdie aspek later by leerlinge peil. 
Dosente wat ook nie die skole vir swart leerlinge besoek nie, 
raak ook nie vertroud met die werklike onderwyssituasie by skole 
vir swart leerlinge nie. Hierdie dosente kan dan net na 
toestande by skole uit hulle eie ervaringsveld verwys. 

Die model dat die skoolhoofde die kollege in kennis moet stel of 
die to~staande gunstig vir die normale praktiese onderwys is 
(Model 8 ) , het die gr ootste byval by skoolhoofde gevind . 84% van 
die laerskoo lhoofde en 68% van die hoerskoolhoofde het die model 
as · n uitstekende oplossing geevalueer. Die skoolhoofde weet 
tog immer s die best e wat di e we rklik e toestand by hulle skole is. 

n Be langrike voorvereiste i s dat die kollegepersoneel en die 
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skoolhoofde mekaar meet ken en vertrou. Gereelde vergaderings 
met skoolhoofde is die aangewese oplossing. 

Die voorstel om glad nie praktiese onderwys tydens onstabiele 
onderwystoestande te doen nie (Hodel 7), het ook baie min byval 
gevind. Hierdie model druis ook in teen die departementele 
voorskrifte. Dit kan slegs toegepas word as studente vir die 
tydperk van praktiese onderwys nie die kollege of opleidingsin­
rigting besoek nie of indien daar'n gebrek aan tyd is en 'n afde­
ling weggelaat meet word. 

Die onlussituasie self en die omstandighede sal bepaal watter 
model die beste oplossing is. Daar meet nie by die maklikste en 
veiligste oplossing volstaan word nie. Daar behoort eerder 
gepoog te word om verskeie ander modelle te implementeer. Die 
model dat die studente by die kollege vir mekaar in n 
gesimuleerde situasie lesse aanbied, is wel in n uiterste 
noodtoestand die oplossing. Dit het by Sebokeng Onderwyskollege 
geblyk toe hierdie model gebruik is dat die studente baie gou 
verveeld raak vir hierdie soort lesse. Daar meet baie streng 
teenwoordigheidskontrole geneem word om te verseker dat studente 
wel in die klasse opdaag. 'n Indeling van studente in klasse meet 
ook vooraf gedoen word. Die studente wat vir n geruime tyd 
hierdie model volg, daal later nie meer af tot die 
ontwikkelingpeil van die kind in 'n spesifieke standerd nie. Dit 
kan probleme meebring met praktyktoetrede. 

n Kombinasie van verskillende modelle is ook mooritlik. Die 
omstandighede sal telkens bepaal watter model die beste oplossing 
is. 

4.6 Aanbevelings 

4.6.l Faktore wat in aanmerking geneem meet word by die reel 
van praktiese onderwys 

Daar is sekere faktore wat in aanmerking geneem meet word by die 
reeling van praktiese onderwys. Die volgende is enkeles: 

* Sekere dae, socs die herdenkingsdae van onluste, byvoor­
beeld - 3 - 4 September, meet in aanmerking geneem word met 
die vasstelling van praktiese onderwysdatums. D~ar sal be­
slis probleme op sulke dae ondervind word. 

* Sekere belangrike gebeurtenisse, soos n algeruene verkie­
sing moet in aanmerking geneem word. 

* Die 
nie, 
wees. 

jaarprogram moet nie die wet van Mede 
maar sekere verskuiwings van datums 

en Perse wees 
moet moontlik 

* Die praktiese onderwysrooster, wat voor die tyd uitgewerk 
word, moet ook op ander datums bruikbaar wees. So 'n roos­
ter is 'n groat en tydrowende werk. Daar meet ook voor­
siening vir die afwesigheid van personeellede gemaak word. 

* Die sekuriteitsfaktor. Dit is noodsaaklik om gedurende on­
lustoestande die veiligheidmagte te skakel. Hierdie taakmag­
magte, socs die onluspolisie, is verantwoordelik vir die 
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handhawing van wet en orde, asook die veiligheid van die 
puliek . Hierdie taakmagte meet voor die besoek aan skole 
geraadpleeg word nie en indien hulle geen bedenkinge het 
nie, meet hulle telefonies of skriftelik vroegtydig in 
kennis gestel word watter skole en watter gebiede vir prak­
tiese onderwysdoeleindes op sekere dae besoek word. Dit is 
ook veiliger om praktiese onderwys, indien na gemeenskap­
skole gegaan word, in gebiede te verdeel en die rooster 
daarvolgens uit te werk. So kan al die personeel op ' n 
sekere dag al die skole waar studente geplaas is in · n be­
trokke woongebied besoek. Dit kan die taak van die veilig­
heidsmagte beslis vergemaklik. 

Indien · n probleem by een van die skole of by meer as een 
skool opduik, kan effektief en vinnig opgetree word. Vir 
elke groeppersoneellede wat by · n spesifieke skool ingedeel 
is, moet daar · n opgeleide groepleier wees. Hierdie groep ­
leiers is verantwoordelik vir die vervoer en die bemanning 
van die twee - rigtingradio ' s . Hierdie groepleiers moet ook 
die woongebiede ken en die ligging van die skole. Verder 
moet die groepleiers ook weet waar die naaste polisiestasie 
gelee is en oor die nodige telefoonnommers beskik wat geska 
kel kan word, sou die twee - rigtingradio defek wees. Om van 
die dienste van veiligheidsmagte om personeellede na skole 
te vergesel, gebruik te maak, moet liewer afgesien word. 
Skoolhoofde het tydens persoonlike onderhoude te kenne ge­
gee dat hulle heeltemal teen so · n gebruik gekant is. Dit 
kan slegs agterdog wek. 

Dit is ook beter om in groepe die skole te besoek. Saam 
met elke groepleier moet daar ook telkens ·n swart dosent 
die groep vergesel , veral aangesien hulle die taal magtig 
is en ook weet waar die skole gele! is en die kortpaaie 
ken. Na afloop van die daaglikse praktiese onderwys by 
skole meet die verskillende groepe by · n sentrale plek op 
·n spesifieke tyd bymekaarkom. Dit is om seker te maak dat 
almal veilig terug is en moontlike probleme wat opgeduik 
het , kan dan ook bespreek word. 

4 . 6.2 . Die kringinspekteurs en die skoolhoofde se samewerking in 
die re!ling en aanbieding van praktiese onderwys 

Dit is uiters noodsaaklik dat die kollege of opleidingsinrigting 
die heelhartige samewerking van die kringinspekteurs meet 
verkry . Die kringinspekteurs en hulle inspekteurs is feitlik 
elke dag by die skole in hulle kring en sal beslis weet indien 
daar by enige skool probleme bestaan. Daar moet dus ·n 
besonderse verhouding met die kringinspekteurs bestaan. 

Skoolhoofde se heelhartige samewerking is ook van kardinale 
belang. Die sko o lhoofde moet gereeld deur praktiese 
onderwysorganiseerders besoek word, sodat ~robleme wat 
skoolhoofde mag ondervind met die reelings van praktiese onderwys 
bespr e ek kan word. Daar behoort ook jaarlikse vergaderings met 
die skoolhoofde bel@ te word waar gesamentlik praktiese onderwys 
asook ander probleme bespreek kan word. Skoolhoofde en die 
kringinspekteurs beho ort ook na belangrike funksies van die 
opleidingsinstansie uitgenooi te word. Sodoende kan op n meer 
informele wys e goeie gesindhede gebou word. 
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4.6.3 n Basiese handleiding vir praktiese onderwys 

Alhoewel hierdie aanbeveling niks met die onlussituasie te doen 
het nie, het dit wel in die ondersoek na vore gekom en behoort 
dit die reel van praktiese onderwys baie te vergemaklik. 

Aangesien praktiese onderwys as so 'n belangrike komponent van 
onderwysersopleiding geag word, moet daar gebruik gemaak word van 
' n basiese handleiding vir praktiese onderwys. Hierdie 
handleiding kan verander en dit is dus raadsaam om dit jaarliks 
te hersien en volgens behoefte aan te pas. Hierdie handleiding 
moet dan jaarliks in byvoorbeeld, die jaarboek of in die vorm van 
·n brosjure aan die studente en dosente beskikbaar gestel word . 
Die handleiding behoort die volgende aspekte in te sluit: 

* Die doelstellings met praktiese onderwys 

* Die verwysing na spesifieke vakdoelstellings met praktiese 
onderwys. 

* Wat praktiese onderwys alles insluit: 
Instituutpraktikum en skoolpraktikum, die verband tussen 
die twee komponente en hoe hierdie komponente ruekaar aanvul. 

* Die gerigte waarneming. Die voorgeskrewe waarnemingsopdrag­
te en inligting rakende die uitvoer van hierdie opdragte. 
·n Taakboek vir die student is baie sterk aan te beveel. 
Hierdie taakboek kan ook gebruik word by die evaluering van 
die student vir praktiese onderwys, aangesien alle vrae op 
die praktiese onderwystydperk by skole van toepassing is en 
deur sommige onderwysdepartemente selfs voorgeskryf word. 
(vergelyk hier die inhoudsopgawe van die taakboek vir 
studente vir praktiese onderwys by skole vir Sebokeng 
Onderwyskollege in Bylae E opgeneem). 

* Die sake waaraan die student self moet aandag gee, soos die 
keuse van · n skool en die beskikbaarheid van vervoer na die 
skoal . 

* Die aantal lesse wat met elke praktiese onderwyssessie 
aangebied moet word . 

* 

* 

Die praktiese onderwysjoernaal se funksie 
verskillende afdelings van hierdie joernaal. 

Die student se verhouding tot die skoolhoof, die 
en die leerlinge, asook die regte en pligte 
student tydens praktiese onderwys. 

en die 

personeel 
van die 

* Die pligte en funksie van die praktiese onderwysgroepleier. 

* Sekere belangrike aspekte om in gedagte te hou 
aanbieding van lesse, soos die doel van die 
onderrigmedia, die gebruik van die skryfbord of 
projektor en die wyse van vraagstelling. 

vir die 
les, die 
oorhoofse 

• 

* Noodsaaklike d o kumentasie , soos voorbeelde van roosters en 
evalueringsvorms. 

Daar kan s e ker nog n hele aantal bygevoeg word, maar die 
hoofsaak is dat daar wel so · n basiese handleiding opgestel word 
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vir praktiese onderwys. 

4.6.4 Die kontrolelys of stiplys vir praktiese onderwys 

Hierdie aanbeveling het ook niks met die onlussituasie te doen 
ni e , maar het ook in die ondersoek na vore gekom en behoort die 
re&l van praktiese onderwys te vergemaklik en te sistematiseer. 

Dit is uiters noodsaaklik dat daar ook deur die praktiese 
onderwysorganiseerders by die opleidingsinrigting 'n stiplys en 
pligtestaat opgestel behoort te word. Hierdie pligtestaat en 
stiplys behoort sake soos die volgende in te sluit: 

* Wie moet met die kringkantore skakel, in verband met 
datums vir praktiese onderwys? 

die 

* Wanneer moet daar met die kringkantore en die skole 
geskakel word? 

* Wie is verantwoordelik vir die jaarlikse gegewens en die 
verandering daarvan vir die praktiese onderwyshandleiding? 

* Wie moet reelings tref vir vervoer en sekuriteit? 

Sander so n stiplys kan dit maklik gebeur dat daar sekere 
aspekte ten opsigte van die reelings van praktiese onderwys 
vergeet word, wat later ·n verleentheid kan skep. Vergelyk hier 
BYLAE D (Stiplyste vir praktiese onderwys van die PU vir CHO 
en Sebokeng Onderwyskollege). 

4.7 Aanbeveling vir praktiese onderwys tydens onstabiele 
onderwystoestande 

Aangesien daar verskillende grade van onstabiliteit tydens n 
onlustoestand kan heers of ontstaan, kan verskillende modelle na 
aanleidng van omstandighede gevolg word. 

Graad van onstabiliteit 
normaal is nie. 

1: n Vermoede dat toestande nie 

Model wat gevolg kan word ten opsigte van 
skoolhoofde en kringinspekteurs, asook die 
sekerheid te verkry. 

(1): Skakel die 
veiligheidsmagte om 

Graad van onstabiliteit 2: Daar is in die woongebiede 
voorvalle van onluste, maar leerlinge is by die skole teenwoordig 

Model wat gevolg kan word ten opsigte van (2): Laat die er­
ervare onderwysers die lesse evalueer. 

Graad van onstabiliteit 3: Daar is geen leerlinge by skole in 
die woongebiede teenwoordig nie. 

Model wat gevolg kan word ten opsigte van (3): Tref re~lings 
om plaasskole vir swart leerlinge vir praktiese onderwys te besoek. 

Graad van onstabiliteit 4 : Alle skole is gesluit weens onlus­
en intimidasie, maar die studente is teenwoordig. 
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Model wat gevolg kan word ten opsigte van (4): Laat die stu­
dente vir mekaar lesse aanbied en laat dosente by die kollege die 
lesse evalueer. 

4.8 Slotopmerking 

Praktiese onderwys is en bly n kardinale komponent van 
onderwysersopleiding en meet die nodige prioriteit ontvang wat 
dit toekom, ook tydens ·n onlustoestand. In hierdie skripsie is 
die onlussituasie bespreek en die geweldige invloed wat dit op 
die normale praktiese onderwysre~lings by skole gehad het, 
toegelig. Daar is agt modelle bespreek om praktiese onderwys wel 
ender onstabiele onderwystoestande te struktureer. Aanbevelings 
is gedoen waarvolgens praktiese onderwys ingeruim sou kon word 
tydens verskillende grade van onstabiliteit. 

Uit hierdie navorsing kan die volgende in die toekoms ondersoek 
word: 

* Hoe het die studente die onluste ervaar, en watter 
het hierdie ondervinding vir hulle gehad. 

waarde 

* Die belangrikheid van die opstelling van doelstellings vir 
praktiese onderwys ten opsigte van al die vakke wat by die 
opleidingsinrigting aangebied word. 

* Die doelstellings en die inhoud van ·n sinvolle taakboek 
vir praktiese onderwys en die evaluering daarvan. 
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C I I. 

1. 

BYLAAG A: OPDRAGTE AAN STUDENTE 

SCHOOL PRACTICUM 

DURATION 

A minimum of 50 school days must be used for the School Practicum 
during the three years of study. 

Suggested distribution 

First year of study: 
Second year of study: 
Third year of study: 

10 school days 
20 school days 

20 school days 

2. ORIENTATION (for first year students, preferably during the first 
semester) 

It is essential that first year students be subjected to orientation 
in the Teaching Practice programme followed by a college of 
education. The stipulations of the syllabus for Teaching Practice 
should be discussed thoroughly with special reference to School 
Practicum sessions, minimum requirements, lesson plans, timetables, 
files, forms etc. 

An "on- campus" peer group teaching session is suggested for first 
year students as preparatio11: for their,. School Practicum. 

3 . OBSERVATION (for first year students - preferably during the second 
semester) 

3 .1 An observation assignment on the administration and the educational 
aspects of school- and classroom management must be completed by each 
student. A carefully structured questionaire should be prepared by 
each college of education to include the aspects set out below. The 
assignment of each student must be controlled a.nd signed by a college 
lecturer. 

3 .1.1 

3 .1. 2 

3 .1. 3 

3.1.4 

3.1.S 

Aspects to be included in the observation assignment 

Timetables 

(a) The school timetable 
(b) The class timetable 
(c) Homework timetables 
(d) Timetable for extracurricular activities 

Attendance register 

Each student must keep an attendance register for a particular class 
for the duration of the school practicum, which should be balanced at 
the end of the session. 

School funds 

The school policy (rules and regulations at the school) 

Lay- out, care and maintenance of buildings and school grounds 



3.1.6 

3.1.7 

3 .1.8 

3.1.9 

3.1. 10 

Scheme and record of work 

Each student must copy the 
teacher(s), whose class(es) is 
school practicum. The progress 
these report(s) for at least two 

scheme and record of work of the 
_attented, for the duration of the 
of the class(es) must be recorded in 
subjects. 

Storage, distribution and use of educational media 

Handling of (departmental) textbooks 

The library 

Control and correction of written work 

3.2 Observation of lesson presentations must be recorded by each student 
according to a carefully structured questionnaire, prepared by each 
college of education to include aspects as set out below. 

3.2.l 

3.2.2 

3.2.3 

3.2.4 

3.2.S 

3.2.6 

4. 

4.1 

A minimum of 20 lessons must be observed and recorded by each first 
year. student during the School Practicum session. Each record of 
observation must be controlled and signed by a college lecturer. The 
observation of experienced teachers should continue during the second 
and third years of study. 

Aspects to be included in the observation of lesson presentation 

General information: Class, subject, topic, date etc. 

Introduction: motivation, actualisation of pre-knowledge etc. 

Teaching methods 

Questioning 

Educational media (including the chalkboard) 

Application or conclusion 

LESSON PRESENTATION 

A minimum number of 110 lessons must · be presented and recorded by 
each student during the School Practicum period. Not less than 10 of 
these lessons must be evaluated and assessed by college lecturers 
(see paragraph 5). 

The number of lessons stated above should mainly be distributed over 
the second and third years of study. 

4.2 PTD (JP): A student must present lessons to as wide a variety of 
junior primary classes as possible. The lessons should cover the 
full range of junior primary curriculum subjects. 

PTD (SP): A student must present lessons to as wide a variety of 
senior primary classes as possible. 801. of the lessons must be in 
the subjects in which the student specialises and 201. must be in 
other senior primary curriculum subjects. · 



\ 

STD: Second year st ~dents must present lessons to Std 
and third yea r students to Std 8 and 9 classes. 
eve~ly distributed between the two Subject Didactic 
by a student. 

6 and 7 classes 
Lessons must be 
courses studied 

S. , ASSESSMENT OF LESSONS 

5.1 The 10 lessons to be presented by each student for assessment by 
college lecturers (see paragraph 4.1) should be arranged as follows: 

PTD (JP): At least l lesson in each of the junior primary curriculum 
subject. 

PTD (SP): At least 2 lessons in each of the 4 subjects in which a 
student specialises and 2 lessons in other senior primary curriculum 
subjects. 

STD: At least S lessons in each of the 2 Subject Didactic courses 
studied by a student. 

5.2 . The assessment of individual evaluation lessons by lecturers must be 
unbiased, impartial and as objective as possible. 

5.3 The assessment of lessons must, for the sake of uniformity and 
_____ obj~ct~vi,ty,_ pr~ferably be _ done . on a form designed on the criteria -

set out in 5.4. An example of such an assessment ·form is attached as 
Appendix E. 

5.4 In assessing a lesson, the following criteria should be applied (the 
figures indicate the relative values of the criteria as percentages) 

(a) Personality and appearance 

Appearance 
Bearing, behaviour, mannerisms 
Teaching approach (style) 
Delivery and language usage 

(b) Lesson preparation 

Teaching aims 
Method(s) 
Educational media 

[15] 

(201 · 



Choice and suitability of subject matter 
Lessons design 

(c) Presentation of the lesson 

(i) Introduction 

Creating relationships, motivation and 
inclination to learning 
Actualisation of pre-knowledge 
Posing the problem 

(ii) Exposition of new subject matter 

Mastery of subject matter 
Teaching strategy: 

* The use of questions 
* Chalkboard work 
* The use of other media 
* Methods/techniques applied 
* Communication 
* Pupil involvement 

(iii) Conclusion 

Actualising of learning content 
Functionalisation 
Attainment of objectives 

(d) Class control 

(e) Time allocation 

(f) Didactic flexibility 

[15] 

(25] 

(10] 

[SJ 

[SJ 
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BYLAAG B: Versoe ke aan skool hoo fd e 

The Principal 

Dear Sir/ Madam 

Thank you for accommodating our students at your school. 
Only those students from our college, whose names appear on 
the official list may be at your school for the teaching 
practice period. The period is from Monday 16 January 
1989 to Friday 27 January 1989 

Each student must be placed with an experienced teacher who 
teaches one of the main subjects of the student concerned. 
The principal must make this decision. 

Each lesson a student presents, must be signed by the 
teacher and the date must also be added. If possible each 
student must give at least 5 lessons in each main subject, 
or a total of at least 10 lessons. 

At the end of the teaching practice period a confidential 
report or a record of attendance must be filled in by the 
class teacher in whose class the student was most of the 
time. Please write the name of the student as well as 
h i s/her class and group at the college, in the space 
provided. Students must not see the confidential report 
form. The record of attendance must be given to the student 
to paste into his/her teaching practice journal. 

The class teacher of the class in which the student is 
allocated must always be in the class when a student 
presents a lesson. There must be a short remark after each 
lesson . 

Only lessons which are prescribed by the class teacher 
and in correspondence with the syllabus may be presented by 
the student, except languages, where new approaches should 
be emphasized. 



The subject teacher must guide students in the following 
matters concerning the specific subject: 

1. Presentation of lessons . 
2. Lesson preparation. 
3 . Tests , examinations and memoranda . 
4. Homework, marking and class control 
5 . The daily register. 
6. The subject policy 

The teacher in charge of the students must please guide the 
students in the following matters: 

1. The school policy. 

2 . The daily preparation method (form) used •in your 
school. 

3 . School 
3.1 
3 . ..2 
3.3 
3 . 4 

management and administrative aspects, like: 
Textbooks and stationary. 
Extra-mural activities. 
Punishment procedures concerning pupils. 
Leave for teachers 

Students are under the supervision of the school principal 
for the -teaching practice period and have to be at the 
school every day for the teaching practice period . Please 
indicate on the record of attendance form if a student was 
absent. 

Yours sincerely 

Rector 

Head of Department 



:HOKENG COLLEGE OF EDUCATION BYLAAG C 

IESTIONNAIRE TO PRINCIPALS OF THE VEREENIGING AND VANDERBIJLPARK CIRCUITS CONCERNING 
:ACHING PRACTICE 

ease read the foll9wing questions and indicate your answer by making a tick ( 
1 the appropriate space provided. 

your school a high school or a primary school? 

How did the unstable conditions at schools 
influence the teaching practice of students 
(No pupils at schools, riots, burning , 
threatening) since 1984? 

If conditions were not favourable for 
students to do teaching practice at your 
s chool did you send the students to 
another school or back to the coll ege 
or did you tell the student that conditions 
were everywhere not suitable? 

If conditions are not normal in f uture 
because of unrest should students visit 
school for teaching practice? 

Have safety conditions normalized totally 
in the two ci~cuits since the beginning 
of 1988 or have they only stabilized? 

a) Would you reckon it very safe for. 
lecturers to visit schools on their own 
in all areas? 

b) Would it be better if lecturers travel in 
a group . 

Would you reckon it safe for a white female 
lecturer t o vi sit schools on her own in 
all areas? 

Can a model f or teaching prac ti ce sessions 
be structured for abnormal conditions? 

a) If lecturers a r e at your s chool and suddenly 
there is unrest, will you be able to handle 
the situa ti on? 

b) Are you in radio contact with others ? 

Should students make final arrangemen t s 
a day before they actually start t hei r 
teaching practice ses sions? 
(To make sure conditions are normal 
and safe). 

High I Primary 
·- - -

slightly not at very 
all 

- - . . .. . - -

another college all 
school schools 

unsuit-
able 

s hould 
should not visit 
visit at all 

normalized stabilized 
t otal lJ 

---- - - - . ---· 

Yes No uncertain 

Yes No 

Yes No 

Yes No 

Yes No uncertain 
-

Yes No 

Yes No 

2/ . . . 



1 teaching practice arrangements depend on the situations 

No school at all - no pupils. 

Pupils at school but don't want students. 

Pupils and students and teachers at school accepted, but pupils don't want 
lecturers to visit them. 

Everything normal. 

e arrangement is that students visit schools as arranged with principals and 
cturers visit schools on certain days for the evaluation of certain lessons; 
· this is not possible, rate the following alternatives according to numbers : 

= poor; 2 = below average; 3 = average 

.1 Pupils transported to college - students 
give lessons. 

.2 Students visit school for one day the 
next day the lecturers come to evaluate 
lessons. 

.3 Students and lecturers visit schools on 
one day and students present lessons as 
have been arranged with subject teachers. 

.4 Students remain at college and act as if 
they were pupils while one student is 
presenting a lesson (think here also of 
SSA SSB) . 

. 5 Let the experienced teachers evaluate 
the students, after the evaluation form 
has been discussed with them . 

. 6 Make use of farm schools . 

. 7 Don't do teaching practice at all. 
Let the student be trained at the college, 
ahd let the practical side of the training 
over to the schools . 

. 8 Let the rrincipal a nd his staff dec ide 
if conditions are safe or not and inform 
the college . 

4 = good; 

5 

I 
I 

5 = excellent. 

4 3 I 2 

I 
i 
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PRAKTIESE ONDERWYS: SEBOKENG ONDERWYSKOLLEGE 

TAAK 

A. GERIGTE WAARNEMING 

1. Voorbereiding van inligting 

2. Studente registreer vir waar-
neming - getalle 

3. Elke student reel self met skool 

4. Student ontvang waarnemings boek 

5. Rekord van teenwoordigheid by skool 

B. PRAKTIESE ONDERWYS 

1. Skakeling met kringkantore 

i.v.m. datums en skole 

2. Studente registreer vir P.O. 

3. Uiteindelike plasing van studente 

4. Aanwysing van studenteleiers 

en opleiding 

5. Plasing van dosente en inlig­

ting van dosente 

6. Vervoerreelings 

7. Sekuriteitreelings 

8. Skole ontvang inligting 

via studente of hoofde-

vergadering 

9. Studenteleiers ontvang stukke 

en datums van dosentbesoeke 

10. Studenteleiers reel byeenkoms 

van studente by die skool 

11. Dosente vir vakke gee punte in 

by Onderwyskunde 

12. Verwerking van joernale en punte 

13. Opvolg van probleme 

14. Bedanki ng - hoofde = Hoof de- vergader ing 

+ daaropvolgende j aar se datums. 

DATUM 

Sept. - 0kt. 

0kt. - Nov. 

0kt. - Nov. 

Nov. 

Nov. 

Nov. 

Tydens onder­

wyskunde periodes 

Voor uitgaan 

Na finale pla­

sing 

Na finale plasing 

van studente 

Voor finale 

plasing 

Na plasing 

Na plasing 

Na plasing 

Na plasing 

Na P.O. 

OKT-Nov. 

Nov. 

0kt. - Nov. 

BYLAAG D 

VERANTW. PERSON 

Depart. Hoof 

Dep. Vakdidaktiek 

Student 

Onderwyskunde 

Dosente 

Sen. Dosent 

Dosent/studente 

Dept. Hoof 

Dept. Hoof 

Dept. Hoof 

Registrateur 

Sekureiteits­

afdeling 

Studenteleiers 

Dept. Hoof 

Studenteleier 

Dept. Hoof 

Dept. Hoof 

Dept. Hoof 

Dept. Hoof 



Tf\/\K 
~ J -"----o - • - ....... l:".-J...., • ............. ...., .., •• ...., .... ...., ., .... .t"• """"'~ ...., ... "- ~ -.;;:.: 
onderwys D/\TUM PERSOOtl 

1 • Voorbereidig en druk van II Inl i gti ngstuk aan Onderv,ysstudente" Sept. - 0kt. Dept. Hoof, Vakdidaktiek 
( . ,:,r.,!' ,./ /(·, t« ,t.lp,.,....,,,/4/~<f .,,d,1.ZC/4-- • ,.,. :!. ~ o 'l !2nl /.. ,u ,,, 11 :' 1n ;)i'r1f~ ,., f ~'d ') 1·! ' ,-" ;i. I .tr (l(J /' t"/ 

u ' . 
I ( ' --i 

2. Kennisgewing aan alle studente wat van voornerne is om volgende . jaar Sodra Inligting= Dept. Vakdidaktiek: In= 
HOD te studeer. Al die Ed.-grade-, HOD II en III-student8 kry kennis stuk gereed is. l i ngt i ngs kantoo r 
tyd~_ns l ~si_ngs. P-tJkh/4 ~ "-h-..,,n/4/~'v-1'--:J o,!' -~c. (J"cc/ 5<;;/ ~~-
al'i:o,,d-0 ..... c..J ./2 ~ N /. 1,,_ ✓. .e · , 

I/ ._/ (j V 

3. Studente registreer vir Gerigte Waarnerning en ontvang "Inligtingstuk 0kt. - Nov. Student 
aan Onderwysstudente" Inligtingskantoor 

4. Elke student reel self met die hoerskool van sy keuse vir geri gte 0kt. - Nov. Student 
waarnemi ng. 

5. Studente verskaf bogenoernde inligting aan Departernent Vakdidaktiek 0kt. - Nov. Student 
Inligt i ngskantoor 

6. Student oorhandig OP 15 aan skoolhoof Aankoms by skool Student 

7. Student voltooi waarnerni ngsvorms en vakdi dakt i ek se opdragte (indien Tydens gerigte Student 
enige) . waarneming 

8. Student voltooi OP 6 en 1aat dit deur skoal hoof sertifiseer Na voltooiing van Student 
. gerigte waarne= Skoolhoof 

ming 

9. Student oorhandig OP 1 aan skoolhoof. Na vo ltooi i ng stuur skoolhoof dit Na voltooiing van Student 
aan Departement Vakdidaktiek geri gte v,aarne= Skoolhoof 

ming 

1 o. Student handig OP 6 in by Departernent Vakdidaktiek (Inligtingstoonbank). Me t student se Student 
aankoms by uni= Inligtingskantoor 
vers itei t 

11. Departement Vakdidakt iek kontroleer en verwerk vorms OP 1 en OP 6 3 weke na aanvang Departement Vakdidaktiek 
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,. 
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PRAKTIESE ONDERWYS (P.O.) (2 tydperke van ,z· weke elk). 

TAAK 

1. Skakeling met Streekskantore in verband met datums vir P.O. 

,. 

2. Skakeling met Skoolhoofde om inligting te verkry i.v.m. 

(a) vakke wat aangebied word 
(b) aantal studente wat ontvang kan word 
(c) moontlike koshuisinwoning vir P.0.-studente 
· --( Reket1~r1HWms) - --- --··- ·· 

~. I,v.1 (,/ J./,,. ;;',,, . , , 

3. Studente regi streer vi r P. 0. (~rms )(,ee../ _,,tl,,,,p-"-·~~~) 
J k CJ) ,_p __ t-i,J V(JaVA'.f.J,tk .1tJ-r ✓1,,uft r 4/4/tt LJ~ ;irr✓, 

4. Plasing van studente ~iff) 8, p.,,.,_,;___ € rJ -t-v e, ... uJ dR....t.1- ' f 6 flv i?<f 4,c,.--._r 
MBK po)] tj td,·1 d••w:4 Nd,~ fa a...d ,u,J, -
~~ . -

5. Aanwysing van studenteleiers 

6. Verkry }_rlli~ting oar ~f1..:_nte ~ P.O. (OP 10 / .. 11c1.l;;,,.rn~,--i_~~-- SJ~-:-t. 
')f?'',.,.J ,, ··( e, - N::T: 'I- I 0..e., -./),/7:· 
,8 .1 ~~ .J.,,,/ I), -( - Q, ✓l>-,o/_t::Je, ~ /YJ 81::, - /'YttlJ, W J Y•fA ( 

.. . . ',. . 

I 
I ... 

7. Plasing van dosente (Elke student word 2 x besoek) 

"1 ~/<', !Lo-) j /~ LJ, aJ/ J. I g } ~v . . f ~ I t t.M-.! . _re ·u, ( ... , ..... -1 / 
--r,,l:,_, J,r., 

~ -,.~, l(f' <_ 

8. Vervoerreel i ngs 
f PJ/vtl' / ,, --h,c''i/.<.t I .,,£1,,.a""(. ..{/(?-~ • 

DATUM PERSOON 

Voorafgaande jaar Dept. hoof - Vakdidak= 
± Oktober tiek en prof. P.C. v.d. 

Westhuizen 

I 

Voorafgaande jaar Dept. hoof 
± Oktober 

-~ - -.. . ... . -- --·-·-···-·- - · 
T,,cJ~ O,d;n~•r .. J/re,qr .,. __ '- IA 

''1 I 1,1 ~';/Jct/ 
II Tydens 1 ~::: i lei e-

ORQo~periode 

Voor Veldskool II 

Voorlopige plasing 
Na Veldskool . . 
Finale plasing 

Met finale plasing II 

Begin van jaar II 

(± einde Februarie 

Na finale plasing Vakdidaktiek koordi= 
van studente neerders + verteen= 

woordiger van opv. 
dosente 

Na plasing van Vervoerdepa rtement 
dosente 
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TAAK 

9. Reelings met koshuisadministrasie 
(Kondig af in klasse) 

oor verblyf en etes van P.O.-studente 

10. Skool ontvang koevert (KYK OP 14) I 

,. 

11. Dosente ontvang koevert (KYK OP 14) 
,}/;;✓,,_ , ... /IP-•w aa--v />o/0 ~ ,£ l~e~ I;/, 

12. P.O.-studente ontvang orientering ten opsigte van P.O. 

13. Studenteleiers ontvang stukke 

14. Studenteleiers reel byeenkoms met al die P.O.-studente by skool (skoal se 
personeelkamer) - deel stukke uit aan studente -

15. a) Studenteleier reel periodes vir geskeduleerde besoeke van dasente (OP 9) 
b) Bel daardie dosent wat vir die vervoer verantwoordelik is 
c) Ontvang dasente by skoal 

d) Oorhandig OP 9-vorm aan elke dosent 

16. Dosent woon les by, voltooi OP 3, bespreek dit met student en oorhandig 
dit aan horn om in P.O.-joernaal geplak te word. 

DATUM 

Na finale plasing 
van studente 

Na finale plasing 
van dosente en 
vervoerreel i ngs 

"3 4-,J('j(! -tJrt" r Po . 

II 

RU ..-(lo~_µ;;:~-

T;ajen3 D~-k-t-4-ek-
p.e.r--i-odes--

Tydens Voogperiode 
voor P.O. 

1ste dag van 
P.O. 

Begin van P.O. 
Dag voar besoek 
Met aankoms. van 
dosente 

II 

Tydens klasbesoek 

PERSOON 
1_!!-,,,.,_._,.. ,,, •. r ,....~ 4/d1,, I 

0 .,,1U 
( Studente reel ffiet lws~ 

hw is admi ~i st N-5-4-e ~ · 
n---'- L--1: I _, er 
- -r - --

r-r'()~ 
Departementshoof 

II 

II 

II 

Studenteleier 

Studenteleier 

Dosent 
Student 



TAAK DATUM PERSOON 

17. Dosent voltooi OP 5 en handig dit na afloop van P.0.-tydperk in by Na P.0.-tydperk 
! 
1 Dosent 

Inligtingstoonbank 

0,-v ~ ;u1a,.,a . a..;~ 1 "'";}, ., l,i . .v OP If -42-v 0~6 ~ 
18. Studenteleier voltooi OP 7 r hhndig dit in by Inligting~toonbank Na P.0.-tydperk Studenteleier 

------,. 

19. Skoolhoof voltooi OP 1 en stuur dit aan Departement Vakdidaktiek Na P.0.-tydperk Skoolhoof 

- - - -
20. Departement Vakdidaktiek kontroleer en verwerk inligting op vorms 

OP 5, OP ef; ~DP 1 
OP 1, t:}(~9- Na P.0.-tydperk Departementshoof 

21. Bedankingsbriewe· aan skoo_lhoofde '. ~ 
~-~~~- (-rtf ~z) 

Na OP 1 vanaf Departementshoof 
/~ &~--;v ,Al~ ~ ~r..J A,H.A' ~~ skoolhoof ontvang 

is 



Bylaag E: Inhoudsopgawe van Sebokeng Onderwyskollege se werkboek 
vir praktiese onderwys 1 N o E x 

I. 
2. 

J. 

TOfilC 

The aims of teachi.ng practice •... 
Th~ two maih sections of teaching~;;;;;;;····•······•············ 

(a) 
( b) 

The 
J. I 
J.2 
J.3 
3.4 
3.5 

....................... 
Institute Practicum ................................ ......... 
School Practicum ............................................ 

students responsibilities , ..................................... 
Choice of schools 
The group leader 
Documentation 
Teaching media fnr lessons 
Students may go to any school 

4. Guide]ines for studeht behaviour at schools •••••...• ~ ••.••••••••• 
5. The lesson design form and examples of lessons •.••••••••••••••••• 
6. The observation assignment. See Index of 

practical Teaching assignm~nts .••..••...••••••.•••••••••••••••••• 
7. Gttidelines for school principals and their staff 

concerning teaching practice of st~dents ••••.•• ~ ••••••••••••••••• 
8. Practical Teaching Books ........•.••.•.••.••••••••••••••••••••••• 
9. General informatinn about teaching practice •• 1 ••••••••••••••••••• 

10. The aim of the teaching practice assignments is ••••••••••••••••• 
11. Kinds of assignments given ...•.....•..•.•....•.•.•••.••••••.•••• 

11.l Administr~tive and Organisational assignments ••.••••••••.• 
11. 2 Lesson assigiiments •..... • • •..••••••••••••..•••..••.••••••• 

12 . Guidelines on how to prepare a lesson •••..•.••••••••••••••••.••• 
12.l Planning a lesson ........... • ...... ···•·· ................ . 
12.2 Writing Ollt of a lesson . • ....•.••••.••••.•••••••••.••.•••• 
12. 3 Presenting a lesson ....•....••..•••••••••.••••.••••••.•••• 
12.4 flints for the student teacher ............................ . 
12. 5 Example of a lesson ...........................•.•.••...... 
12. 6 Summary of lessons ..•..••••••••.•••..••••••••••••••••••••• 

13 . Summary of practical teaching assignments ••.••...••••••••••••••• 
13. l Ti metables ......................................... • ..... . 
I 3. 2 
I 3 . 3 
I. 3. 4 
l J. 5 
13.6 

13. 7 
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Attendance register ...................................... . 
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VA.AL Pi-.OGRESSIVE TK\.CHERS' ORGANISATION. 

c/o Johannes Nakedi Teacher cent 

J?ERilUA.RY 1990 1Uu1I.FBSTO. 

'le the teachers of the Vaal Triangle, after careful consideration of the 
'.'esent political si_tuati0n and developments in the country, and 

1rther analysis of the r0le of the teacher in the said situati0n, 
~reby: resolve to: 

Institute a V AJ'JJ PROGRESSIVE TEACHBRS' OHGANISATION" (V APrO) · 

Align VAPTO with other democratic and progressiye mass movements in 
the country. 

Whereas VA.PTO recognises its responsibility ta the learner, the parent 

td the society.· 

VAPTO ms.kes the under stated ·declarations and demands: 

• Condemn the fallacy that teachers can and should divorce themselves 

from the plight of their coIIl1IlUI1.ities and remain apolitical in an 
incr easingly politicised society. 

·AP~O undertakes to educate teachers of their rights and to motivate 
the teachers to take their rightful places and actively participate 
in all the activities of the society they serve. 

Condemn .the present salary structure and the proposed salary increase 
for teachers as an insult to the· profession in comparison rd th salary 

increases for other sectors of the public service, viz. the health 

services and the laTT and order. 

P'.i'o' therefor dem~d a salary increase in comparison TTith the said sectors 

gf bet~een 50 and 60%. 

- Demand remuneration of newly appointed teachers TTithin the first month 

of assumption of duty. 
Demnad a living wage for the supportive services emple~es. viz. 
administrative clerks, fa.ktetums, nightwatchmen, gardeners and cleaners ,, 

- Demand parity in renumeration for males and female~. 
0ondemn the disparity in Government expenditure between Black and White 
educati0n. 

VAPrO demands equal eA'J)enditure on and the provision· of adequate 
education facilities for every scho0l going child in the country 
irrespective ef race,colour,creed or sex, and further demand the 

provision 0f the following: 

A. Physical facilities: 
A.1. provision of a library and a custodian librarian for every schoo : 

A.2. provision of a fully equipped laberatory fer every school. 

A. 3. provision of a furnis.hed sick bay for every school. 

A.4. provision of a school hall fer every schoGl. 
A.5. installation of electricity in every school. ,~ 



!cdeq_u:.:: . .-~c 2:cl tir!leous supply of 0._u ;;:li ty ste:.ticmery und teztbooks • 

.i~boli tion of the pl2.tbon system u.nd the utilizat ion of alt·ernative vemtes 

for educ2tion purpose accompanied by the building of more schools. 

Thlpl4ient of u full complement o:t· 0up1,ortivo oervice personnel in 
every school. 

Condemn victimisation and harassment of teachers by structures of the 

depart ment, in particular the regional and circuit offices, as a 
violation of human rights. 

In particular VA.PTO condemns the use the logb~ok ~d probation period 
as harassment tools . 

·A.PTO demands the immedi a te cessation of such acts as may be defined a.s 
•ictimisation 0r harassment and pledges its members te rally a.round any 

eacher subjected tm victimisati_on or harssment by. e.:n:y structure of the 

epartment and to take appropriate action in support of 0ur stand. 

Condemn discriminatory appointments, prometions and privileges based on 

racial discrimination, sexism and favouritism. In particular -VA.Pro 
conde1CT1s: 

- preferential &ppointments into certain positions based on racial 

discrimin2.tion of Blacks in a supposedly Black education department. 

- p1~ovision of trci.Ilsport facilities 01~ a li:h0w&1ce based on racial 

discrimination . 

the granting of inconvenience allo~ance for white teachers in a 

Black educati0n department . 

ro dem2-nds: 

- th~t the evaluation e.nd recoI!lfilendation for appointment of teachers be 

the responsibility of t he parent-teacher component Gf the democraticall;y 

elected Parent-Teachers-Student Association.(PTSA) 

~on.::..emns the i::ic.reasing .!ll.Wlber of v(n.i te teachers in Black institutions 
·:hen and v.rhere suitably qualifi ed Black teachers are available and 

iemand the replacement by suitably qualified Black teachers these 

·ihite teachers in :Bl ack institutions. 
~ondemn the retrencbI!lents or threats of retrenchments of teachers, the 

:ree zing of posts and the unjustified forced transfers of teachers to 
)rovide emplo;ymcnt f or \7r...i t e tea:~hers. 
~O demands the continued employment of all Black teachers in the service 

)f the department, the appointment of more teachers, in the light of 

;he increase in the le2.Tner population, overcrowding in schools, a 

;eacher-pu:pil ratio ''in direct violation of the basic principles of 

Lidac tics and the obvious need for more facilities and · resources. 

~ondem.ns the whole structure of leave, the procedure for granting and 

;he obvious lack of empathy on the part of the department. 
:n particular V JJ-'l'O condemns the potrayal of acouchemnt leave as a ·1 



2. :f:::.r:i2.y . In -;;hi:J rcspec-c \r.·G_: ::.:O deruQ.:."lcis th2.t female teachers plan their 

:::·2.!:l.:.2-;/ lives ·::i thgµt i:::iter:fcrcnce f:~om the dep:.::.rtment and ~ a teacher 

goi.15 on maternity be gr3..Iltcd acouchment leave of no less than JO school 

days with p2.y a!ld all other benefits due to her u.na.ffected. 

~u.:-ther ·.,e ccnc.eru...."1. the cl2. !3si:t~ica-cion of study leave a.s leave without pay 

2.nd dem2-~d th~t every t~ucher enjoy the ~ight to go on sabbatical leave 

~d. -cb.2.t bursa.1~ies be macie available for teachers going on such leave. 

, . Conc.emn the :present pension fund. system which is discriminatory &nd 

k eeps teEchers in the d2:'k 2oout the cont=ibu~ion the depa:r-tment makes t 

'to;,s.ris such pension. funds, a..r1~ n.bout the accwnulative value of the 
pe11sion fund on 8Jl a_n w.12.l cL:.sis. ~-.. 

·_.:...E·::::o tberef ore dcmand's -;;he trc,._n.sf erG..nce of all monies due to teachers to 

a rrovident fund .s~d : that Qll teachers contribute to such a fund. 

1 O. Conc.emn the sole use of 1'-f".rikaa.ns in circulars from varies offices 

of the de!)a:rtment directed 2.t institutions ,;;cere the medium of 

_2=.,c d.en1f'T"L2 tCz~ t the salt! use of .liri.kaa.r1s in ci~culars cease forthrti th. 

i . Ccr:6. enm the use of 2. ccnt i~al rn.arki!'-2" ple.ce for standarci 10 e~;,mi r..a.ticn 

:;,e1..~sor2el 2.s sub-e;-:::.I.!.l.incrs in the rn~rking • 

. · ;:: i'O de~ds the decent:.~2.lisation of the marking centres foj_"' the said 

e:~2r:'i 'le. tions a.n.d in p2.rticul~ the sole use of suitably qualified 

·c,2.:2.c].,: t e2c:1ers i!l th.·2 e2ployme!lt of the department. 

' - . '.;onc.:.cnn in .:J.o 1.rnc e2.~ c2.L1. t e.l"':I'.G tr..e ";,CiliG:OOK 11 and its use as a time 

cons,:r:i' ng , ineffectiYe ,r:.isu.se o:f ::..~esources and a \7inc.o\·:-clressing. 

The sud ·,,or.k'"!:Jook cierrw.n<is cl.2rical expertise at the expense: .. of 
effe ctive class1~oom teaching-lea:.rn.iri.g activity. 

-~ "::, ,:.,. tr..us dem2..r1cl3 the ~ecii2. te ,r(::pl~c er:1ent of the said workbook ·;ri th 

'..:'.2; • .;,F,2;i13' ii~-UiU,U:S 'for every subject end every standard, and further 

de2.ands the introduction of a syllabus for every subject, relevant 

tc the cultui~e of the :people. 

. Conc.es.n. the e:-:clusion of .~2..2~ried f em2..le teachers from enjoying the 

benefit of 2 bousin.g ==u.02idy 2nd tr.us inst.rv.mental in the breakage of 

f e:..mi lies , c· ... r1d. 

t:t~ d.is:!)8..l"i -i;.•J in. tb.e G"'!lount of the houqi11t3 subsidy. 

: '.i.'O d.es2..nd.s tll02.~efor2 th2. ~ 2.11 te2chers in the employment of the. clepartmer. 

be L:gi·o1e i"or :::. 1::.cusin..g subGidy irrespective of i3ex or mo.ri tal status . 
• Condemn the bl~tant irregularities in the adminiotration of the departmer 

lirtsly V.:-:E- 'I.O demr,,_z1ds free access t0 the offices of the department as 

e:ce2plified by the State }resident, ancl further condemn the following: 

;:._ . the shnbi]y treatment of :professional people as teachers by the 

clerks in the off ices of the department. 

B. the renuI!leration of people for posts that they do NOT occupy • 
. . . • ..... / 4 



·;, · ; - "'I 
•• • - -- ,.J '-· 

;: C S.G. e!lli C Cc.nd. 

:-J. ;;:1i:) ~onc.:: n cmcnt o:i:" pu:;,ils/:.:::tuuen:!;3 as an administrative corruption 

n.nd e..rrog::.nce, 2.!ld ~ vi~lation of the principles of educationytaacher 

~2:'8 ~upposcd to uphold. 
ta.c 11 ·~'. 0l- l;C ,.~l" prog::::-2..IIlllle c.s a ·:12.ste of ;.~e8ou.rce::; D..D..d an exercise in 

.... o ... ncr 2..1,~eas 

of ~c~da!:lic i!!lportance. 

'i 5. ,:::on.dc2..:."1. the ~::;:;_"l2.ge2cn.t cou..'1.cil z:isteo as an c:-:tcnsi0n of the o;:pressiv 

:1..1 ::_:2.7u.::.2.,~ive s~:11otu::.~e:.:: i.:i t he d.epartme.r~:t, P'1c1. i!'.l. th~ respect V)..P'i'O 

Qe2~n.ts the repl2c3~e2~ of these structu~es oy de~ocr~tictlly elected 

,:j_ .. 

PTS .. .:_. 

:·:o .:::.. L_:-:-.:. :.!'.:_J o1'" :;.::::..J- C.. •~c:.D£:!!t o= 
:, ' . ~ :.--;; :::._~..:_ 2 ~ t; i or: _· .: .. ::led.g e , ·:J~""'~u.gh t 

by offi cials c~ thG depart::ient 

s.oout c.:.s a =esult oi the activities of 

.:.:~-0_3 C.ocw::2!1t ..... ..::. ti1G c~~ii~1·i!ls.tio z~ :.:·_.;."l,::. tl1c finc.l outccme of the 

on 

V T - ··0 1 
• • - • I"f" m·• . CT.: ,:.- ~, o:·.·G~-•:_•,· .. ·,·.J.- -~~ .·.• ... ·IOIT, (V!,:,_;-_. f i::'"3t .:re!1e::-::..l 1:!l=~etin.g of tt1e .:.....:L-U .l:'..:. L tr.:.W~ ~ ~ ..,!; '..L.!!..:1. ~t~ ... ;.. - ·- .:.... 

b..e lc. at tee L'ipb.2.tlslatsc:..!le Commun; ty hal l on tne 20th day of 2ebr..ierJ in 

t~c yc-:::cr of ou:~ Lo:-d. 1990 . 

'i';1e i;1t2:-i:!1 c om. .: i.-tt2e ::::f V;J?'iO shali-:-;i~ke use of .• :.~~mises in the 
· ~ - - , 1 • f - · ... · .. -'-h 1,c ... 1.· on oI-I:2.kec.i Tec.che1~ C2.::..-:.; :.-e 71 snc?..!.J.. i;,o_c. o_Iic e un ... 1..L ., e e :.. " 

:::::.:.::ec:u ti~_,- ,~ c otL'12 :_l ·,·:i tl1 ~ n a period. of T','/J.i:!·iTY ON.Z ( 21 ) days. . . . 
:. \jc Ee:.~ :'..:.. 

··, 




