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OPSOMMING

Volgens die Witskrif 6 oor Leerders met Spesiale Onderwysbehoeftes, asook die
Hersiene Nasionale Kurrikulumverklaring, moet onderwysers van leerders in die
‘Grondslagfase in staat wees om hindernisse wat leerders in enige van die leerareas
ondervind, te identifiseer en om die nodige ondersteuning in die oplossing van die
hindernisse te bied. Die doel van die studie is om te bepaal watter kundigheid

Grondslagfase-onderwysers toon in die identifisering van leeshindernisse in Afrikaans

moedertaal.

'n Literatuurstudie is gedoen oor die ontwikkeling van die huidige inklusiewe

onderwysbeleid, die Leerprogram vir Geletterdheid in die Grondslagfase, die

ontwikkeling van geletterdheid en taal, en leeshindernisse.

Tydens die empiriese ondersoek is data ingesamel om die kundigheid en vaardighede van
Grondslagfase-onderwysers in die identifisering van leeshindernisse in Afrikaans
moedertaal te toets. Die data is ingesamel met behulp van 'n vraelys met oop vrae oor die
identifisering van leeshindernisse in die Grondslagfase. Die voltooide vraelyste is
kwalitatief geanaliseer. Die resultate van die empiriese studie is vergelyk met die
literatuurstudie, en daar is bevind dat die Grondslagfase-onderwysers wat aan die
ondersoek deelgeneem het, nie oor voldoende kennis beskik om leeshindernisse in

Afrikaans moedertaal te identifiseer nie.

Met hierdie studie is die behoefte aan en die noodsaak van indiensopleiding van
Grondslagfase-onderwysers in die identifisering van leeshindernisse en die ondersteuning

aan leerders met leeshindernisse beklemtoon.




ABSTRACT

According to Education White Paper 6 on Learners with Special Educational Needs, and

the Revised National Curriculum Declaration, teachers in the Foundation Phase should be
» able to identify barriers that learners experience in any field of learning. They should
also be able to provide support for such barriers. The purpose of this study is to
determine what expertise Foundation Phase teachers display in the identification of

reading barriers experienced by learners with Afrikaans as home language.

A literature study was done on the development of the current policy of inclusive
education, on the Literacy Learning Programme for the Foundation Phase, the

development of literacy and language, and on reading barriers.

During the empirical study data were accumulated to assert the knowledge and skills of
the Foundation Phase teachers in the identification of reading barriers. The data were
gathered by means of open ended questionnaires on the identification of reading barriers
in the Foundation Phase. The completed questionnaires were qualitatively analysed. The
results of the empirical study were compared to the literature study, and it was found that
the teachers who participated in the study do not have adequate knowledge and skills to

identify reading barriers in Afrikaans as home language.

This study accentuated the necessity of in-service training for Foundation Phase teachers
in the identification of reading barriers and in supporting learners experiencing such

barriers.
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HOOFSTUK 1
INLEIDING, PROBLEEMSTELLING, DOEL VAN STUDIE, METODOLOGIE,
BEGRIPSVERKLARING, EN PROGRAM VAN STUDIE

1.1 INLEIDING

In navolging van die intemasionale Salamanca-verklaring van onderwys vir almal het
inklusiewe onderwys in Suid-Afrika ontwikkel deur middel van n aantal dokumente wat
gelei het tot die aanvaarding en implementering van inklusiewe onderwys (Departement
van Onderwys, 2001a:5, Donald, D., Lazarus, S. & Lolwana, P. 1997:16, Landsberg, E.,
2005:62). Die belangrikste van hierdie dokumente is:

o Die Suid-Afrikaanse Skolewet (Wet No. 84 van 1996) wat bepaal dat alle leerders die

reg het om toegang tot kwaliteit onderwys, sonder diskriminasie te hé en

e Kurrikulum 2005 (K2005) wat ontwikkel is as die “voertuig” waarmee inklusiewe,

kwaliteit onderrig aan elke inwoner van Suid-Afrika beskikbaar gestel word.

Volgens die Departement van Onderwys se Hersiene Nasionale Kurrikulumverklaring
(Departement van Onderwys, 2002b:1) moet onderwysers van leerders in die
Grondslagfase in staat wees om probleme of struikelblokke wat leerders in enige van die
leerareas ondervind, te identifiseer en om die nodige ondersteuning in die oplossing van
die probleme te bied. Die beleid oor die ontwikkeling van die professionele bevoegdhede
van elke onderwyser in kurrikulumontwikkeling en assessering is in Witskrif 6 oor
Spesiale Onderwysbehoeftes (SA, 2001c:49) beskryf: “We will require that all
curriculum development, assessment and instructional development programmes make
special effort to address the learning and teaching requirements of the diverse range of
learning needs, and that they address barriers to learning that arise from language and the
medium of instruction; teaching style and pace; time frames for the completion of

curricula; learming support materials and equipment; and assessment methods and

techniques.”
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Hierdie studie vorm deel van ’n groter navorsingsprojek waarvan die uiteindelike doel die
indiensopleiding van Grondslagfase-onderwysers in die identifisering van leerprobleme
in die Grondslagfase is. Die studie het ook meriete vanuit n wetlike oogpunt aangesien

die Suid-Afrikaanse Skolewet (1996:11) openbare skole verplig om leerders met spesiale
- onderwysbehoeftes sover redelikerwys uitvoerbaar, binne die inklusiewe onderwysbeleid
te akkommodeer. Indien inklusiewe onderwys suksesvol deurgevoer wil word, is
doelgerigte indiensopleiding van onderwysers in die identifisering van leerprobleme in
die Grondslagfase noodsaaklik. Alvorens hierdie opleiding egter aan onderwysers
verskaf kan word, moet eers bepaal word hoedat Grondslagfase-onderwysers tans

leerprobleme in die Grondslagfase identifiseer.

Dit is egter nie die enigste beweegrede vir die korrekte identifisering van leerprobleme
nie. Dit is juis in die Grondslagfase wat Geletterdheid die belangrikste leerarea is. Soos
Rohl en Rivalland (2002:19) aandui, is daar 'n noodsaaklikheid vir “...early identification
of literacy difficulties, early intervention and other forms of support...”, indien die
uitkomste ten opsigte van die Geletterdheidsarea bereik wil word soos dit in die Hersiene
Nasionale Kurrikulumverklaring (Departement van Onderwys, 2002b:42) asook in die
Gespreksdokument oor vroe¢ kinderontwikkeling in ‘n inklusiewe onderwyssisteem
(Departement van Onderwys, 2002a:12) beskryf word. Vroeg identifisering kan ook help
met die bepaling van die primére lokus van die leerprobleem, veral indien die groot

diversiteit van leerders met leerprobleme, spesifiek geletterdheidsprobleme, in ag geneem

word.

Vygotsky (Dodici, B., Draper, D. & Pieterson, C.A. 2003:125; Herb, 1997:24;
Engelbrecht, P., Kriegler, S.M. & Booysen, M.I. 2005:63), het bevind dat die kognitiewe
ontwikkeling van die jong kind in 'n groot mate ook athang van sy/haar sosiale interaksie
met lede binne sy/haar kultuur. Leer vind, volgens Vygotsky eerstens binne die sosiale

konteks plaas en daarna word dit as persoonlike vaardigheid deur die kind

geinternaliseer.




Lapp, D., Flood, J., Moore, K. & Nicols, M (2005:14) haal die werk van verskeie
navorsers aan, wat dit beklemtoon dat die blootstelling van kinders aan die funksionele
gebruike van geletterdheid in hulle ouerhuise 'n betekenisvolle effek op latere leer-en
leessukses uitoefen. Die verkryging van taal deur kinders hang in 'n groot mate af van die
‘ sosiale, kulturele en taalryke omgewing waarin hulle hul gedurende hulle eerste
lewensjare bevind. Die kind se voorskoolse ervarings met taal deur middel van
mondelinge taal (praat en luister), asook sy/haar blootstelling aan gedrukte media (lees en

skryf), vorm die grondslag van geletterdheid (Dodici et al, 2003:124; Gibson, 1989:28-
30; Vacca, 1991:68; Yeomans, 1999:34). i

Uit die voorgaande is dit duidelik dat die sosio-ekonomiese status, kultuur en
beskikbaarheid van en blootstelling aan gedrukte media in die kind se vroe€ ontwikkeling
T groot invloed uitoefen op die verkryging van voor-geletterdheidsvaardighede en die
uiteindelike leer- en leesvaardigheid van die kind. Dit het tot gevolg dat die leerders wat
aan die begin van elke jaar tot Graad 1 toetree, se voorkennis en voor-
geletterdheidsvaardighede op baie verskillende vlakke van ontwikkeling is. Voor-
geletterdheidsvaardighede vorm die grondslag van lees en aangesien leerders die skool
met wisselende vlakke van voor-geletterdheidsvaardighede betree, is dit noodsaaklik dat
onderwysers in die Grondslagfase in staat moet wees om leer- en leeshindernisse te

identifiseer en die nodige leerderondersteuning te verskaf.

Die belangrikheid van die vermoé van elke individu om te kan lees, kan nie genoeg
beklemtoon word nie. Lerner (2006:373) beskryf die vermo& om te kan lees as “...so
critical to success in our society that reading failure not only constitutes an educational
problem, but it also rises to the level of a major health problem.” Richek, soos aangehaal
deur Landsberg et al (2005:132) beklemtoon dit verder: “...society suffers when citizens
cannot read adequately. People with low reading levels comprise many of the
unemployed, high school dropouts, the poor, and those convictied of crimes. The

problems of our schools, the growth of poverty, and the loss of family values all show

some association with poor reading.”
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Snow (2000:46) wys ook op die voordeel van vroeé identifisering deurdat dit vir baie
leerders die moontlikheid van langtermynprobleme uitskakel. Dus is die beginsel van
‘vroeg begin, vroeg gewin’ steeds van toepassing. Felton en Pepper (1995:405)
ondersteun ook vir Rohl en Rivalland (2002:19) in die opsig dat vroe€ identifisering

effektiewe intervensie tot gevolg sal heé.

Suid-Afrika beskik oor elf amptelike tale, waarvan Afrikaans een is. Hoewel dit die
ideaal is dat elke leerder, veral in die Grondslagfase, in sy/haar moedertaal onderrig
word, is dit nie wat in die praktyk gebeur nie. Baie leerders ontvang onderrig in n’eerste
addisionele taal en sommige selfs in 'n tweede addisionele taal. Volgens die HNKV se
Teacher’s Guide for the Development of Learning Programmes: Foundation Phase
(DvO, 2003:21), moet hierdie aspek altyd deur onderwysers in ag geneem word en hul
lesbeplanning en voorbereiding moet daarby aanpas. Onderwysers in die Grondslagfase
sowel as personeel by die skoolhulpdienste meen egter dat hulle nie toegerus is om die

nodige ondersteuning aan sodanige leerders te gee nie (TO, 2002).

Leer- en leesprobleme kan ook ontstaan as gevolg van onderrig in 'n tweede of derde
addisionele taal. Vir die doel van hierdie studie sal slegs gekonsentreer word op
Afrikaanse moedertaalsprekers wat onderrig in Afrikaans ontvang en wat leesprobleme in
Afrikaans ondervind, aangesien die ander studies in hierdie groter projek op taalprobleme

in tale as addisionele vak fokus.
1.2 PROBLEEMSTELLING

Teen bogenoemde agtergrond kom die volgende probleemvraag na vore:
Watter kundigheid toon Grondslagfase-onderwysers in die Noordwes-Provinsie in die

identifisering van leeshindemnisse in Afrikaans Moedertaal?

Hieruit kan die volgende subvrae gevra word:

e Watter leeshindernisse ervaar Grondslagfase-leerders met Afrikaans as moedertaal in

die Noordwes-Provinsie?




e Hoe identifiseer Grondslagfase-onderwysers sodanige leeshindernisse?
1.3 DOELSTELLING

Die hoofdoel van hierdie studie is om te bepaal watter kundigheid Grondslagfase-
onderwysers in die Noordwes-Provinsie toon in die identifisering van leeshindernisse in
Afrikaans Moedertaal.

Hieruit is die sub-doelstellings ook om te bepaal -
e watter leeshindernisse Grondslagfase-leerders met Afrikaans as moedertaal in die

Noordwes-Provinsie ervaar;

¢ hoe Grondslagfase-onderwysers sodanige leeshindernisse identifiseer.
1.4 NAVORSINGSMETODOLOGIE

1.4.1 Navorsingsontwerp
'n Empiriese ondersoek sal onderneem word om inligting te versamel oor die kundigheid

en vaardigheid van Grondslagfase-onderwysers in die Noordwes-Provinsie in die

identifisering van leesprobleme in Afrikaans Moedertaal.

Hierdie ondersoek sal gebaseer word op ‘n oorsig oor die ontwikkeling van die huidige
onderwysbeleid asook die Hersiene Nasionale Kurrikulimverklaring waarmee inklusiewe
onderwys in skole geimplementeer word. Geletterdheid in die Grondslagfase asook die
assessering en assesseringstandaarde wat deur die HNKV vasgestel is, word bestudeer. 'n
Literatuurstudie sal in hoofstuk 3 oor die leesontwikkeling en leeshindernisse in

Afrikaans Moedertaal in die Grondslagfase gedoen word.

Die empiriese navorsing sal 'n steekproef behels van onderwysers in die Grondslagfase in
die Noordwes-Provinsie, oor hulle identifisering van Afrikaans Moedertaal-
leeshindernisse, soos wat hulle dit self beskryf in 'n oop vraelys oor hulle kundighede en

vaardighede oor leeshindemnisse. Die navorsing sal kwalitatief van aard wees want die




resultate sal geanaliseer word in terme van temas oor die onderwysers se

identifiseringsvaardighede en -kundighede, soos dit uit die vraelyste na vore kom.

Kwalitatiewe navorsing word deur Myers (1997:1) beskryf as navorsing wat die gebruik
‘ van kwalitatiewe data soos onderhoude, dokumente en deelnemerobservasie-data insluit,
om sodoende sekere sosiale verskynsels te verstaan en te verduidelik. Volgens Leedy en
Ormrod (2001:102) is die doel van kwalitatiewe navorsing om die fenomeen wat
bestudeer word, te beskryf, te verduidelik, te ondersoek en om die gevolgtrekkings wat
uit die studie na vore kom, te implementeer. Data-insameling is met behulp van klein,
inligtingryke steekproewe, observasie en onderhoude gedoen. In hierdie studie is die
fenomeen wat bestudeer word, die identifisering van leeshindernisse in Afrikaans
Moedertaal in die Grondslagfase. Die kwalitatiewe data wat uit die studie voortkom, sal

tematies bestudeer en beskryf word.

1.4.2 Meetinstrument
Die data sal versamel word met behulp van ‘n vraelys met oop vrae oor Grondslagfase-
onderwysers se identifisering van leesprobleme (sien Addendum 1, p.124). Die

geldigheid en betroubaarheid van hierdie vraelys is reeds tydens die loodsstudie van die

groter navorsingsprojek vasgestel.

Die vraelys sal versprei word aan Grondslagfase-onderwysers wat onderskeidelik Graad
1-, Graad 2- en Graad 3-leerders onderrig. Elkeen sal ook 'n video, wat 'n opname van 'n
groeponderrig-situasie bevat, ontvang. Elke onderwyser moet 'n aangeduide leerder op
die video-opname observeer en daarna die vraelys met vrae oor die aard en assessering

van die leerder se spesifieke probleme of leeshindemisse, voltooi.

Die vraelys bestaan uit oop vrae. Die doel van oop vrae is om aan die deelnemer die

geleentheid te gee om sy/haar persoonlike mening te gee oor die volgende:

e watter leeshindernisse Grondslagfase-leerders met Afrikaans as moedertaal in die

Noordwes-Provinsie ervaar;

¢ hee Grondslagfase-onderwysers sodanige leeshindernisse identifiseer en assesseer.




1.4.3 Populasie en steekproef
Omdat dit prakties onmoontlik is om die totale populasie van Graad 1-, 2- en 3-leerders
in die Grondslagfase in al die primére skole in die Noordwes-Provinsie in te sluit by die
— studie, sal n steekproef van die populasie geneem word. Die teikenpopulasie vir hierdie
studie is onderwysers in die Grondslagfase van primére skole in die Noordwes-Provinsie,
met Afrikaans as onderrigmedium. n Gerieflikheidsteekproef van primére skole in die
Noordwes-Provinsie, stedelik sowel as landelik, sal geneem word, veral gefokus op die
Potchefstroom-distrik, omdat die distrik verteenwoordigend is van die wye populasie
Grondslagfase-onderwysers in die Noordwes-Provinsie. Drie onderwysers per skool, een
elk vir Graad 1, Graad 2 en Graad 3, met Afrikaans as medium van onderrig, sal
geidentifiseer word om die vraelys te voltooi. Drie skole met Afrikaans as medium van

ondetrig in die Potchefstroom-distrik is in die steekproef ingesluit.

Die statistiese ondersteuningsdiens van die Noordwes-Universiteit het aanbeveel dat
hierdie hoeveelheid skole en onderwysers voldoende is omdat daar met inligting wat

tydens kwalitatiewe studies oor 'n spesifiecke onderwerp ingesamel word, gou ™

versadigingspunt bereik word.

1.4.4 Implementering van die empiriese ondersoek

'n Brief is aan die Onderwysdepartement gestuur waarin toestemming gevra word vir die
uitvoer van die navorsingsprojek (sien Addendum B, p.143). n Brief vanaf die
Noordwes-Departement van Onderwys (sien Addendum C, p.146) waarin toestemming
verleen word vir die uitvoer van die groter navorsingsprojek, sal ook skriftelik (sien
Addendum D, p.148 ) aan elke betrokke skoolhoof voorgelé word. Die deelname van

die skool aan die projek sal sodoende bevestig word.

Elk van die deelnemende onderwysers sal ook 'n videoband saam met die vraelys
ontvang. Op hierdie videoband word n klassituasie weergegee waarbinne 'n spesifieke
leerder, met Afrikaans as medium van onderrig en wat leeshindernisse ervaar, figureer.

Elke deelnemende onderwyser moet na die video kyk en daama die vraelys oor die




identifisering en ondersteuning van die spesifieke leerder wat leeshindernisse met

Afrikaans ervaar, voltooi.

Die vraelyste en videobande sal by elke skool afgelewer word. Daarna sal die drie
deelnemende onderwysers van elk van die drie skole 'n week kry om in hulle persoonlike
tyd na die video te kyk en die vraelyste te voltooi. Na verloop van n week sal die
video’s en voltooide vraelyste weer persoonlik by die skole gaan haal word. Die
voltooide vraelyste sal kwalitatief deur die navorser geanaliseer word. Die voltooide oop
vraelyste sal ontleed word vir die kundigheid van die onderwysers wat uit hulle
antwoorde na vore kom met betrekking tot die leeshindernisse van Afrikaanssprekende

Grondslagfase-leerders.

Die resultate wat met hierdie analise verkry word, sal volledig in hoofstuk 4 bespreek

word.
1.5 KONSEPBESKRYWING

Identifisering: “(The) recognition of a disability or difficulty, according to it’s defining
characteristics or nature.” (Donald et al: 2000:319). Die Concise Oxford Dictionary
(1982:495) omskryf “identification” as “...to establish identity of, recognize; select by
consideration”. Identifisering is dus om bepaalde fenomene (in die geval van hierdie
verhandeling is dit leeshindernisse) in die Grondslagfase van moedertaallesers in die

Noordwes-Provinsie) vas te stel (te identifiseer).

Leeshindernisse: Indien 'n leerder probleme ondervind om n geskrewe taal mondeling

te interpreteer, ondervind hy/sy leeshindemisse.

Moedertaal: Volgens die HAT (2005:727) is moedertaal die taal waarin n mens leer

praat het; jou eie taal.




Grondslagfase: Volgens die HAT (2005:342) beteken grondslagfase die eerste drie
skooljare; vroeér bekend as kindertuin. In die HNKV (DvO, 2002b:19) word die
Grondslagfase as die eerste jare van die algemene onderwys- en opleidingsprogram
beskryf. Die Grondslagfase sluit Graad R, Graad 1, Graad 2 en Graad 3 in. Tydens die
-Grondslagfase word die fondament vir verdere leer gelé deur te fokus op primeére

vaardighede, kennis en waardes.

Leerder: n Leerder is 'n persoon wat die kennis wat hy/sy verkry deur inligting wat aan
hom/haar verskaf word deur opvoeders, boeke, waarneming en eie ervaring, opne€em en
in sy/haar geheue berg. Volgens die HNKV (DvO, 2002b:1) moet leerders gelei word

om kennis deur kritiese en kreatiewe denke en selfontdekking te verwerf.

Noordwes-Provinsie: Een van die nege provinsies van Suid-Afrika. Die Noordwes-
Provinsie is gele€ in die noordweste van Suid-Afrika en word begrens deur die provinsies

Limpopo, Gauteng, Noord-Kaap en die Vrystaat.

1.6 PROGRAM VAN STUDIE

In hoofstuk 1 word die inleiding tot die studie, die probleemstelling, doel, metodologie,

beperkings, begripsverklarings en program van die studie bespreek.

In hoofstuk 2 word die nuwe onderwysbedeling in Suid-Afrika, met spesifieke verwysing

na Afrikaans moedertaalonderrig in die Grondslagfase, bespreek.

Die assesseringstandaarde vir die leerprogram Geletterdheid in die Grondslagfase word

ook ondersoek.

Hoofstuk 3 bevat 'n literatuurondersoek na die leesontwikkeling en die voorkoms van

leeshindernisse in Afrikaans moedertaal in die Grondslagfase.

In hoofstuk 4 word die resultate van die empiriese ondersoek beskryf.

\




In hoofstuk 5 word die resultate van die empiriese ondersoek geintegreer met die

literatuurstudie (literatuurkontrole) en gevolgtrekkings en aanbevelings gemaak.
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HOOFSTUK 2
AFRIKAANS MOEDERTAALONDERRIG IN DIE GRONDSLAGFASE IN
SUID-AFRIKA

'2.1. INLEIDING

In hierdie hoofstuk word die onderwysbedeling in Suid-Afrika ten opsigte van die
Grondslagfase (grade 1 tot 3) bespreek. Daar sal veral gefokus word op die Hersiene
Nasionale Kurrikulumverklaring (DvO, 2002b). Die Geletterdheidsleerprogram "asook

die assessering van geletterdheid in die Grondslagfase sal bespreek word.
2.2 DIE ONDERWYSBEDELING IN DIE GRONDSLAGFASE IN SUID-AFRIKA

2.2.1 Die ontwikkeling van die huidige onderwysbeleid

Die Grondwet van Suid-Afrika (1996) het vereis dat onderwys getransformeer en
gedemokratiseer word in ooreenstemming met die waardes van waardigheid, gelykheid,
menseregte en vryheid, sonder rassisme of seksisme. Die Grondwet het dus gelei tot n
onderwysbedeling wat toegang waarborg vir onderrig deurdat elkeen die reg het tot

onderrig en dit sluit volwasse basiese onderrig in (DvO, 2001c:4).

Sodanige onderwysbedeling kom neer op 'n onderwysbeleid van inklusiewe onderwys

soos dit ook internasionaal funksioneer, gebaseer op die Salamanca-verklaring van

Onderwys vir almal (Swart & Pettipher, 2005:8). In navolging van die Salamanca-

verklaring het inklusiewe onderwys in Suid-Afrika ontwikkel deur middel van die

volgende dokumente wat gelei het tot die aanvaarding en implementering van inklusiewe

onderwys (DvQ, 2001c:5, Donald et al, 1997:16, Landsberg, 2005:62):

o In die Witskrif vir Onderwys en Opleiding vir 'n Demokratiese Suid-Afrika: FEerste
stappe vir die Ontwikkeling van 'n nuwe Sisteem, Februarie 1995 word gespesifiseer
dat die onderwyshulpdienste vir leerders met spesiale onderwysbehoeftes geintegreer
moet wees in die onderwys en nie as 'n aparte eenheid van onderwys moet

funksioneer nie.
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Die Suid-Afrikaanse Kwalifikasie Owerheid (SAKO) Wet (1995) maak voorsiening vir
die skep van die Nasionale Kwalifikasiesraamwerk (NKR) wat lewenslange onderrig
ten doel het. Die NKR poog om voorsiening te maak vir onderwysgeleenthede vir
alle leerders ongeag hulle ouderdom, omstandighede, geslag en vlak van onderwys en
opleiding.

Die afdeling in die Suid-Afrikaanse Grondwet (1996) wat handel oor menseregte, stip
die regte van elke persoon in die land uit. Die beleid van die Onderwysdepartement
moet hierdie regte respekteer en dit is ook so in die Onderwysbeleid vervat.

Die Suid-Afrikaanse Skolewet (Wet No. 84 van 1996) bepaal dat alle leerders die reg
het om toegang te hé tot kwaliteit onderwys, sonder diskriminasie. Skoolgaan is
verpligtend vir kinders van 7 tot 14 jaar. Volgens hierdie wet word openbare skole
ook verplig om sover moontlik leerders met spesiale onderwysbehoeftes te
akkommodeer.

Die Nasionale Kommissie vir Spesiale Onderwysbehoeftes en Opleidirig (NKSOO) en
die Nasionale Komitee vir Ondersteuningsdienste in die Onderwys (NKOO) het in
1997 hulle finale verslag vrygestel nadat hulle landswyd met alle belanghebbendes in
die onderwys onderhandel het. In hierdie verslag word baie klem gelé op kwaliteit
onderrig vir almal.

Die Wet op die Indiensneming van Onderwysers is in 1998 in werking gestel om die
professionele, etiese en morele verpligtinge en bevoegdhede van onderwysers te
reguleer.

Die Witskrif 6 vir Onderwys: Spesiale Onderwysbehoeftes: Bou van n inklusiewe
onderwys- en opleidingsisteem is in 2001 gepubliseer. Volgens hierdie witskrif word
die implementering van inklusiewe onderwys oor 'n periode van 20 jaar beplan.

Die konsepriglyne: implementering van inklusiewe onderwys is in 2002 ontwikkel in
samewerking met alle rolspelers landswyd.

Kurrikulum 2005 (K2005) is ontwikkel as die “voertuig” waarmee inklusiewe,
kwaliteit onderrig beskikbaar gestel word aan elke inwoner van Suid-Afrika.
Kurrikulum 2005 het in 1998 in werking getree in Graad 1, gevolg deur Graad 2 in
1999. Die beplanning was dat Graad 1-9 in 2002 hierdie kurrikulum sou volg en
Graad 10-12 in 2005, vandaar die benaming K2005. Groeiprobleme het egter
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daartoe gelei dat die minister van onderwys in Februarie 2000 'n kommissie aangestel
het om K2005 te hersien en die hersiene weergawe van K2005 (HNKV) het in Mei
2002 verskyn.

Inklusiewe onderwys en opleiding word deur die Departement van Onderwys

(2001¢:6-7), Donald et al (1997:19-22) en Swart & Pettipher (2005: 3-16) gedefinieer as:

o die erkenning van die feit dat alle kinders kan leer en dat hulle ondersteuning nodig
het;

e die toerusting van onderwysstrukture, -sisteme en -metodes om in die
onderrigbehoeftes van leerders te voorsien;

e die erkenning en respektering van verskille tussen leerders as gevolg van ouderdom,
geslag, etniese verband, taal, finansi€le agtergrond, gebreke, vigs of ander

oordraagbare siektes;

e erkenning van die feit dat leer ook plaasvind by die huis, in die gemeenskap en binne

formele en informele omstandighede;

o die verandering van houdings, gedrag, onderwysmetodes, kurrikulums en die
omgewing om in die behoeftes van alle leerders te voorsien;

e verhoging van die deelname van al die leerders aan die kultuur en kurrikulum van
onderwysinstellings en die ontbloting en uitwissing van hindernisse wat in die pad
van suksesvolle leer staan;

Daar word veral gefokus op veranderinge wat nodig is vir die akkommodering van alle

spesiale onderwysbehoeftes (Swart & Pettipher, 2005:18).

Uitkomsgebaseerde onderwys vorm die grondslag van inklusiewe onderwys in die
onderwyskurrikulum in Suid-Afrika. Deur die daarstelling van uitkomste wat aan die
einde van die proses bereik moet word, strewe dit daarna om alle leerders toe te rus om
hulle vermoéns tot die maksimum te ontwikkel. Die HNKV het die leeruitkomste vir

Grade R-9 gebaseer op kritieke uitkomste wat deur die Grondwet geinspireer is.

Die kritiese uitkomste is op alle leerareas van toepassing en behels dat leerders in staat

moet wees om:
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e probleme te identifiseer en op te los en om besluite te neem deur gebruik te maak van

kreatiewe en kritiese denke;

o effektief saam met ander te werk as lede van n span, groep, organisasie en
gemeenskap;

e hulself en hulle aktiwiteite verantwoordelik en effektief te bestuur;

¢ inligting te kan versamel, analiseer, organiseer en te evalueer;

o effektief te kommunikeer deur gebruik te maak van visuele, simboliese en/of
verskillende taalvaardighede;

e wetenskap en tegnologie effektief en krities te gebruik en verantwoordelikheid
teenoor die omgewing en die gesondheid van ander te openbaar;

e die wéreld te sien as n stelsel van verwante sisteme en in te sien dat

probleemoplossing nie in isolasie staan nie.

Volgens statistiek in Witskrif 6 oor Spesiale Onderwysbehoeftes (DvO, 2001¢:9) het die
Wereldgesondheidsorganisasie bereken dat tussen 2.2% en 2.6% van leerders in
wéreldwye skoolsisteme as leerders met spesiale onderwysbehoefies geidentifiseer kan
word. As hierdie syfers dp die Suid-Afrikaanse skoolpopulasie toegepas word, toon dit
aan dat daar ongeveer 400 000 (6.5%) leerders met spesiale behoeftes in die
onderwyssisteem moet wees. Huidige statistiek (DvO, 2001¢:9) toon aan dat net 64 200
(0.52%) leerders met spesiale onderwysbehoeftes geakkommodeer word. Hiervolgens
word omtrent 280 000 leerders met spesiale onderwysbehoeftes nie geakkommodeer nie

of het heelwat van hulle al uit die skoolsisteem verdwyn.

Aangesien hierdie studie handel oor die identifisering van leeshindernisse in Afrikaans
Moedertaal in die Grondslagfase, sal daar vervolgens gefokus word op die Hersiene

Nasionale Kurrikulum vir die Grondslagfase (DvO, 2002b).
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2.3 DIE HERSIENE NASIONALE KURRIKULUMVERKLARING: GRADE 1-3

2.3.1 Inleiding

‘Die Grondslagfase (Graad 1 tot Graad 3) bestaan uit drie leerprogramme naamlik
Gesyferdheid, Geletterdheid en Lewensoriéntering. Die leerprogramme strek oor die hele
fase (Graad 1, Graad 2 en Graad 3) en voorsien 'n raamwerk vir die beplanning,
organisering en bestuur van die klaskamer vir elke graad. Die werkskedule en die
lesbeplanning vloei voort uit die leerprogram. Die werkskedule is 'n jaarprogram.
Hierdie jaarprogram dui aan hoe onderrig, leer en assessering in 'n spesifieke graad sal
plaasvind. Die lesbeplanning vioei direk voort uit die werkskedule en beskryf in detail

die onderrig, leer en assessering wat in die spesifieke graad moet plaasvind.

Die leerprogramme in die Grondslagfase (Gesyferdheid, Geletterdheid en
Lewenéoriéntering) moet almal bydra tot die totale ontwikkeling van die leerder

(Onderwysergids vir die Ontwikkeling van Leerprogramme: Grondslagfase, DvO,
2003:27). Hierdie leerprogramme moet:

o aktiwiteite ontwikkel wat nodig is om die leeruitkomste te bereik;

e ’nraamwerk vir die interpretering van assesseringstandaarde voorsien;

o leiding gee vir die beplanning van die verkryging van kennis vir
ontwikkeling van vaardighede en die vorming van norme en waardes;

o leiding gee oor hoe om elke leerder te assesseer, en verslag te

lewer daarvan;

o die leerder se ontwikkeling deur die fase aantoon.

Omdat hierdie studie oor lees handel, sal daar verder in die studie gefokus word op die
leerprogram Geletterdheid in die Grondslagfase, aangesien leesvaardigheid onder

Geletterdheid resorteer.
2.3.2 Geletterdheid in die Grondslagfase

Die HAT beskryf geletterdheid as: “In staat wees om te lees” en “geleerd, belese, met
kennis van die kennis van die letterkunde” (2005:277). In die algemene Afrikaanse
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spreektaal verwys geletterdheid na die vermoé& om te kan lees en skryf. Binne die Suid-
Afrikaanse Skoolkurrikulum (DvO, 2003:41) word geletterdheid gedefinieer as die
kognitiewe proses wat n persoon in staat stel om te lees, te skryf en wiskundige
“berekenings te doen. Volgens die HNKV (2002b:146) vorm geletterdheid deel van n
algemene vermo& om sin van 'n mens se wéreld te maak. Hierdie term is uitgebrei om
verskillende soorte geletterdheid in te shuit (DvO, 2003:41):
e Kulturele geletterdheid: Die kulturele, sosiale en ideologiese waardes wat dien as
verwysingsraamwerk.
e Kiritiese geletterdheid: Die vermoé van die leser om krities te reageer op die inhoud,
bedoeling en moontlike effek van die teks op hom of haar.
e Visuele geletterdheid: Die vermog om beelde, tekens, prente en nie-verbale lyftaal te
interpreteer.
e Media geletterdheid: Die vermo& om media (koerante, tydskrifte, televisie-
programme en rolpreﬁte) se onderliggende boodskap in te sien en te interpreteer.
e Numeriese geletterdheid: Die vermoé& om syfers te gebruik en te interpreteer.

e Rekenaargeletterdheid: Die vermo€ om 'n rekenaar te kan gebruik.

Dit is opvallend dat die lees van die geskrewe woord, veral selflees en die voorlees van
stories om 'n liefde vir lees te kweek, glad nie in bogenoemde soorte geletterdheid vervat
word nie. In hoofstuk 3 sal uitgebrei word op die manier waarop lees in die

Grondslagfase ontwikkel moet word.

Die onderrig van lees is egter wel in die HNKV oor die Grondslagfase vervat. Die
doelwit wat die geletterdheidsleerprogram daarstel is om leerders toe te rus om effektief
in geskrewe of visuele formaat te kan kommunikeer. Leerders moet aan die einde van die

Grondslagfase in staat wees om:

e inligting te verwerk;

e idees en inligting te verwoord en oor te dra;

e hulself en hulle wéreld te verstaan en bewus te word van hoe taal vir verskillende

redes gebruik word, byvoorbeeld om saam met ander mense te werk, te ontspan en

om verhoudings tussen mekaar, die gesin en die gemeenskap op te bou;
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e inligting te verkry deur waarmeming, lees en skryf;,

e hulle gedagtes en idees kreatief uit te druk deur middel van verskillende kunsvorms.

"In Suid-Afrika is daar 11 amptelike tale naamlik, Afrikaans, Engels, isiNdebele,
isiXhosa, isiZulu, Sepedi, Sesotho, Setswana, SiSwati, Tshivenda en Xitsonga.
Bykomend tot die elf amptelike tale is ook twee tale wat deur die Pan-Suid-Afrikaanse
Taalraad (PANSAT) en die Suid- Afrikaanse Sertifiseringsraad (SAFSERT) goedgekeur

is, naamlik Suid-Afrikaanse Gebaretaal en Braille.

As gevolg van die veeltaligheid van ons land, is een van die doelwitte van die
Departement van Onderwys (2002b:4) om te sorg dat leerders n ho& vlak van

taalbevoegdheid in ten minste twee tale bereik.

Die Departement van Onderwys se taal-in-onderwys-beleid volg die volgende benadering

tot veeltaligheid in die Grondslagfase (DvO, 2002b:4-5):

e Leerders se moedertaal moet sover as moontlik, veral gedurende die Grondslagfase,
vir die doel van leer en onderrig gebruik word;

e Alle leerders leer hul huistaal en minstens een addisionele amptelike taal;

e Leerders raak bevoeg in 'n addisionele taal, terwyl hulle huistaal gebruik en ontwikkel
word;

e Die huistaal-assesseringstandaarde aanvaar dat leerders wat skool begin (Graad R
of 1) die taal kan verstaan en kan praat. Hierdie bevoegdheid word veral ten opsigte

van die verskillende soorte geletterdheid (vergelyk bo) uitgebou.

Die leeruitkomste in die Geletterdheidsleerprogram vir Afrikaans Huistaal, Grade 1 tot 3
word vervolgens bespreek. In die Geletterdheidsleerprogram vir Graad 1 tot Graad 3 is

daar ses hoofleeruitkomste:
e Luister
e Praat

o Leesenkyk
o Skryf
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Dink en redeneer

Taalstruktuur en —gebruik

Die eerste vier leeruitkomste dek vyf verskillende taalvaardighede (luister, praat, lees,

kyk en skryf). In leeruitkoms 5 word die leerder geleer om sy/haar moedertaal te gebruik

om mee te dink en te redeneer. In leeruitkoms 6 word die leerder meer geleer van die

eienskappe van die taal, naamlik klanke, woorde en grammatika (DvO, 2002b:6).

Die inhoud van die kennis en vaardighede wat as mikpunt aan die einde van elke graad

gestel word, word volledig uiteengesit in die assesseringstandaarde wat vir elk van die

uitkomste in elke graad daargestel word. Dit word in paragraaf 2.4.2 beskryf.

Kurrikulum 2005 gaan uit van die volgende veronderstellings waarop die

Geletterdheidsprogram van die Grondslagfase steun (DvO: 2002b:11):

Leerders wat met Graad 1 begin, het reeds baie luister- en praatkennis wat hulle

opgedoen het in hulle eerste lewensjare.

Die kultuur en tradisies waarin hulle grootgeword het, vorm n deel van hulle
taalkennis.

Die beginsel van onderrig en leer van geletterdheid in Kurrikulum 2005 is dat
taalontwikkeling 'n geleidelike en gebalanseerde proses is wat verbetering behels.
Foute vorm 'n natuurlike deel van die proses en hoe meer geleenthede die leerders kry
vir die ontwikkeling van hulle taalkennis- en vaardighede, hoe beter sal hul
geletterdheidsvaardighede word.

Kurrikulum 2005 se geletterdheidsleerprogram beweeg spesifiek ten opsigte van lees
weg van 'n leesgereedheidsbenadering. Volgens die leesgereedheidsbenadering is
leerders nie gereed vir lees en skryf voordat vaardighede soos ouditiewe en visuele
onderskeiding en die ontwikkeling van klein en groot motoriese vaardighede tot op n
sekere vlak plaasgevind het nie. Volgens die benadering van Kurrikulum 2005 hoef
hierdie vaardighede nie in plek te wees voordat 'n leerder kan begin lees en skryf nie

en kan en behoort hierdie vaardighede gedurende n kind se vroe€ leerervaringe

optwikkel te word.
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Dit word deur Joubert et al (2006:72) beklemtoon dat die leesgereedheidsbenadering nie

n plek het in die HNKV nie en die outeur haal dan die HNKV (2002b:11) aan: “In

hierdie kurrikulum word 'n ‘gebalanseerde benadering’ tot geletterdheidsontwikkeling

-gevolg. Dit is ‘gebalanseerd’ omdat dit met die leerders se vormende geletterdheid

begin, dit hulle by die lees van die regte boeke betrek, hulle vir werklike doeleindes laat

skryf en omdat dit aandag aan die klanke skenk. Volgens Joubert et al (2006:78) behoort

die volgende aspekte van lees in die gebalanseerde benadering voor te kom:

e Voorlees: wanneer daar aan die leerders voorgelees word, leer hulle wat lees behels
en hoe dit moet klink.

e Begeleide lees: die leerders word gewoonlik in groepe verdeel en hulle word dan
groepsgewys deur die onderwyser onderrig in 'n bepaalde vaardigheid.

e Selfstandige lees: Dit is wanneer die leerder op sy/haar eie met 'n boek omgaan. Dit
moet daagliks plaasvind.

e Saamlees: Wanneer die hele klas, of 'n groep of twee maats dieselfde teks lees. Dit

kan met of sonder die leiding van die onderwyser plaasvind.

Die voorskoolse omstandighede van kinders in Suid-Afrika is wyd uiteenlopend en
uniek. As gevolg van sosio-ekonomiese omstandighede wat armoede, 'n gebrek aan
behuising en toegang tot basiese dienste insluit, morele verval, 'n kultuur van misdaad en
konflik, middelathanklikheid en die geweldige impak van die MIV/VIGS-pandemie is
leerderbetrokkenheid by en sukses wat behaal word met onderrig baie wisselend.
Prinsloo (2005:28) voeg hierby ook armoede, swak gesondheid, wanvoeding, ontbering
van voorregte, agterstande in onderwys, swak gemeenskapstoestande (informele
nedersettings), en kommunikasie- en taalagterstande, as redes vir die gebrek aan
blootstelling aan ontwikkeling van die kind. Le Roux, Engelbrecht, Cock en Mohr (in
Prinsloo, 2005:28) sluit hierby aan: “Education in the poverty-stricken communities of
South-Africa is hampered by the lack of order in communal structures, a culture of
vandalism, a short-term orientation towards time, a powerful and negative peer group
influence (e.g. on the Cape Flats and in inner city slums), a non-stimulating milieu,
insecurity, language deficiencies, poor orientation towards school. The result is a

negative academic self-concept, relatively low levels of drive, an accumalated scholastic
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backlog, diffuse personality structure, an unmet need for expression, creativity that is

alien to the school situation, social awkwardness end discomfort in the school situation.”

- Hierdie probleme word nie deur die Departement van Onderwys misken nie. Daarvan is
die Witskrif 6 oor onderwys aan leerders met spesiale behoefies (DvO, 2001¢) asook die
Gespreksdokument oor vroe¢ kinderontwikkeling (DvO, 2002a) duidelike bewyse, Die
doel van hierdie dokumente is om aan elke kind in Suid-Afrika die geleentheid te gee vir
optimale onderwysgeleenthede. Dit sluit die vestiging van voorskoolse vaardighede en
leergereedmaking in. Die einddoel is dat elke kleuter in Suid-Afrika, ongeag sy/haar
omstandighede en agtergrond teen die tyd wat hulle skoolpligtige ouderdom bereik, oor
die basiese vaardighede sal beskik wat nodig is vir suksesvolle leer. Dit is 'n strewe van
die Onderwysdepartement om voorskoolse onderrig beskikbaar te stel aan elke vyf- en
sesjarige kind in Suid-Afrika (DvO, 2002a:6) en sodoende te verseker dat elke
skoolpligtige kind leergereed is.

Dit is daarom noodsaaklik dat die leerders wat leer- en/of leesprobleme ervaar as gevolg
van deprivasie en ander faktore tydens hulle vormingsjare, se probleme in die
Grondslagfase vroegtydig geidentifiseer en aangespreek word. Dit is dan ook die doel
van hierdie studie om te bepaal hoedat Grondslagfase-onderwysers wat onderrig aan

Moedertaalleerders gee, leeshindemisse identifiseer.

Die ses leeruitkomste wat vir Geletterdheid in die Grondslagfase gestel word, word

vervolgens uiteengesit (DvO, 2002b:13-14; DvO, 2003:43-47):

Leeruitkoms 1: Luister

Die leerder is in staat om vir inligting en genot te luister en gepas en krities binne ’n
wye verskeidenheid situasies te reageer

Om te luister is 'n verstandsaktiwiteit. Dit sluit denke, verstaan en redenering in.
Wanneer leerders begin om 'n taal aan te leer, gebeur dit hoofsaaklik deur te luister.

Aanvanklik is die leerder se vermoé& om die taal te verstaan beter as sy vermoé om die

taal t¢ praat. Die luistervaardighede waarmee die Graad R of Graad 1-leerder skool toe
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kom, moet verfyn en uitgebrei word. Deur te luister na stories, rympies, liedjies en ander
verbale aktiwiteite, word 'n belangrike fondasie gelé vir geletterdheidsontwikkeling. Die

leerder se bewustheid van en kennis van klanke word versterk.

Leeruitkoms 2: Praat

Die leerder is in staat om doeltreffend en met selfvertroue in gesproke taal binne ’n
wye verskeidenheid situasies te kommunikeer.

Om te praat vorm 'n belangrike deel van n leerder se persoonlike, sosiale en kulturele
ontwikkeling. Deur te praat verbind die leerders dit wat hulle leer met hulle Voorkénnis.
Deur daaglikse gebeure op 'n sistematiese en beplande manier by lesmateriaal te betrek,
word die leerproses bespoedig. Aktiwiteite soos rympies en sang help om die leerder se
selfvertroue met verbale taalgebruik te versterk. Deurlopende en positiewe

aanmoediging en ondersteuning is van groot belang. Leerders behoort ook te leer om met

mense met spraak- en gehoorgebreke te kommunikeer en sensitief vir hul behoeftes te

WECS.

Leeruitkoms 3: Lees en kyk

Die leerder is in staat om vir inligting en genot te lees en te kyk en Krities op die
estetiese, kulturele en emosionele waardes in tekste te reageer.

Lees vir betekenis is die hoofdoel van hierdie leeruitkoms. Lees is noodsaaklik vir
taalontwikkeling, om te leer skryf, vir genot, persoonlike groei en om oor die wéreld te

leer. Die belangrikste taak vir die Grondslagfase-onderwyser is om seker te maak dat al

die leerders kan lees.

Die leerders het strategie€ nodig wat aan hulle onderrig moet word om die “kode” van
lees te ontsluit en om met begrip te lees. Hulle moet leer hoe om prente en ander grafiese

besonderhede te interpreteer sodat hulle sin kan maak uit visuele en multimedia tekste.

Die leerders moet ook onderrig word hoe om inligting op te spoor en te gebruik, om n

proses of ’n argument te volg en om begrip te h¢ van dit wat hulle lees en dit toe te pas.

L
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Die klaskamer moet die leerder stimuleer deurdat dit 'n mediaryke en kleurvolle

omgewing moet wees.

Leeruitkoms 4: Skryf

Die leerder is in staat om verskillende soorte feitelike en verbeeldingstekste vir ’n
wye verskeidenheid doeleindes te skryf.

Die leerder word geleer om sy gedagtes, gevoelens en idees uit te druk deur dit neer te
skryf en om sodoende die outeur te wees van dit wat hy skryf. Om te leer skryf hou veel
meer in as om handskrif te leer, al is dit wel nodig dat leerders sal leer om die letters op 'n
leesbare manier te vorm - hulle moet ook leer hoe om spelling, leestekens en

teksstruktuur te gebruik sodat ander mense kan verstaan wat hulle skryf.

Leeruitkoms 5: Dink en redeneer

Die leerder is in staat om taal vir dink en redeneer te gebruik en inligting vir leer te
verkry, verwerk en gebruik.

Dink en redeneer is noodsaaklik vir die hele kurrikulum. Tale maak dit vir leerders
moontlik om in al hulle ander vakke te leer. Leerders moet blootgestel word aan
geleenthede om die noodsaaklike taalvaardighede maar ook die kognitiewe vaardighede
te ontwikkel wat hulle in staat sal stel om die taal te gebruik en toe te pas. Hulle moet die
vermoé ontwikkel om verskillende soorte ervarings en tekste te skep, te evalueer en ook
hoe om op verskillende tekste te reageer. Onderliggend aan die gebruik en toepassing
van die taalstruktuur leer die leerders ook hoe om inligting wat noodsaaklik is vir leer te

identifiseer, te verwerk en te gebruik.

Die taalaspekte wat leerders in staat stel om te dink en te redeneer moet voortdurend deur
die onderwysers gefasiliteer, vasgelé en gekonsolideer word. Leerders moet leer hoe om
die inligting wat hulle in die verskillende leerareas kry, te ontsluit, verwerk en te gebruik.
Die leerders moet hierdie leervaardighede - dink en redeneer - in alle leerareas kan

toepas.
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Leeruitkoms 6: Taalstruktuur en —gebruik

Die leerder ken en is in staat om die klanke, woordeskat en grammatika van die taal
te gebruik om tekste te skep en te interpreteer.

_ Hierdie leerunitkoms hanteer die kern van taalkennis, klanke, woorde en taalleer in tekste.
Hierdie kennis word in werking gestel deur die voorgaande vyf leeruitkomste: Luister,
praat, lees en kyk, skryf asook dink en redeneer. Leerders sal terme soos “klank”,

? <

“woord”, “sin” en “punt” leer ken en gebruik. Dit sal hulle in staat stel om na te dink oor

hoe woorde gespel word, hoe leestekens gebruik word en hoe sinne gevorm word.

Leerders in die Grondslagfase moet blootgestel word aan verskillende soorte inligting ~
fiksie sowel as nie-fiksie. In Grade R en 1 speel verbeelding en fantasie 'n groot rol.
Soos die leerders deur die Grondslagfase vorder, sal hulle geleidelik agterkom dat
inligting op verskillende wyses, afhangende van die doel naamlik om in te lig of om te
vermaak, hanteer word. Geleenthede moet vir leerders geskep word om:

e te luister, vrae te vra en voorspellings te maak;

e om op visuele leidrade soos plakkate en kennisgewingborde in die omgewing te

reageer;
e om te onderskei tussen die verskillende tipes inligting, naamlik feit of fantasie en hoe

om toegang tot hierdie inligting te verkry.

Die Departement van Onderwys ((2003:47) beklemtoon dat al ses leeruitkomste ewe
belangrik is en dat hulle interathanklik van mekaar funksioneer. Wanneer taal gebruik
word, word kennis, vaardighede en waardes gebruik om verbale uitdrukking te gee.

'n Sentrale beginsel van die Geletterdheidprogram is die integrasie van alle aspekte van
taal deur die skepping en interpretering van tekste. Dit beteken dat die leeruitkomste
luister, praat, lees en kyk, skryf, dink en redeneer asook taalstruktuur en —gebruik,

geintegreer word in die gebruik van tekste. Sodoende word geletterdheid weer met die

ander leerprogramme verbind.

Vervolgens word die assessering van leeruitkomste 1 tot 6 in die geletterdheids-

leerprogram van die Grondslagfase bespreek.
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24 DIE ASSESSERING VAN LEERUITKOMSTE 1 TOT 6 IN DIE
GELETTERDHEIDSPROGRAM VAN DIE GRONDSLAGFASE

In hierdie afdeling word assessering self beskryf, daarna die assesseringstandaarde en

laastens word die assessering bespreek.

2.4.1 Assessering

“Assessering in die Hersiene Nasionale Kurrikulumverklaring Graad R-9 (Skolé) is'’n
deurlopende en beplande proses van inligting oor leerderprestasie soos teen die
assesseringstandaarde van die leeruitkomste gemeet. Dit vereis duidelik gedefinieerde
kriteria en ’n verskeidenheid gepaste strategie€ om onderwysers in staat te stel om
opbouende terugvoering aan leerders te gee en om aan ouers en ander belangstellendes
verslag te doen.” (DvO, 2002b:136). In uitkomsgebaseerde onderrig neem die
assessering van leer ‘n baie belangrike plek in. Voordat onderrig plaasvind, bepaal die
onderwyser al watter uitkomste die leerder behoort te bereik. Die onderwyser moet die

leerder help en lei om aan die assesseringstandaarde se vereistes te voldoen.

Deurlopende assessering is die belangrikste metode waarvolgens assessering in die
HNKYV plaasvind. Dit dek al die assesseringsbeginsels van uitkomsgebaseerde onderwys
en verseker dat assessering aan die volgende vereistes voldoen (DvO, 2002b:137)

o Assessering vind oor n tydperk en voortdurend plaas: Leer word gereeld geassesseer
en die rekords van leerders se vordering word regdeur die jaar bygehou.

o Assessering ondersteun die leerder se groei en ontwikkeling: Leerders raak aktiewe
deelnemers aan die leer- en assesseringsproses, verstaan die kriteria wat vir
assesseringsaktiwiteite gebruik word, is betrokke by selfevaluering, stel hul eie
individuele doelwitte, besin oor hul leerproses en ervaar sodoende 'n verbetering in
hul selfbeeld.

o Assessering verskaf terugvoering oor leer en onderrig: Dit sluit in: gepaste

vraagstelling, mondelinge of skriftelike kommentaar deur die onderwyser wat fokus

A%
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op dit wat deur 'n assesseringsaktiwiteit bereik moes word, en aanmoediging van die
leerders.

Maak voorsiening vir geintegreerde assessering: Dit kan beteken dat meer as een
verwante leeruitkomste in ‘n enkele aktiwiteit gebruik word en dat verskeie
assesseringsmetodes gekombineer word om te assesseer.

Gebruik strategieé wat voorsiening vir n verskeidenheid leerderbehoefies maak (taal,
fisiek, sielkundig, emosioneel en kultureel). Deurlopende assessering gee
onderwysers geleentheid om sensitief vir leerders met spesiale onderwysbehoeftes te
wees en om leerstruikelblokke met behulp van 'n buigsame benadering te oorkom.
Maak voorsiening vir sommerende assessering: Die verskillende resultate wat met
behulp van assesseringsaktiwiteite versamel word, verskaf 'n geheelbeeld van n
leerder se vordering oor 'n bepaalde tydperk. Sommerende assessering moet aan die

begin van die jaar deeglik beplan word sodat dit ’n verskeidenheid

assesseringsaktiwiteite byvoorbeeld oefeninge, take, projekte, skool- en Kklastoetse -

insluit,

Die HNKV (2002b:136) beklemtoon dat: “..die hoofdoel met die assessering van

leerders is om hulle individueel te laat groei en ontwikkel, om leerders se vordering te

monitor en om hul leer te fasiliteer”. Verdere gebruike van assessering is:

Grondlynassessering van vroeére leer: Hierdie tipe assessering word gewoonlik aan
die begin van n graad/fase gebruik om vas te stel wat die leerder reeds weet.
Sodoende kan die leerprogramme en leeraktiwiteite deur die onderwyser beplan
word.

Diagnostiese assessering: Dit word gebruik om vas te stel wat die aard en oorsaak
van spesifieke leerders se struikelblokke is en dit dan op te volg met gepaste
ondersteuning.

Formatiewe assessering: Die leer- en onderrigproses word hierdeur gemonitor. Dit
word gebruik om die onderwyser en leerder oor die leerder se vordering in te lig om

sodoende leer te verbeter. Klem word gelé op opbouende terugvoering.
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Sommerende assessering gee 'n geheelbeeld van 'n leerder se vordering op 'n gegewe
tydstip byvoorbeeld aan die einde van 'n kwartaal, 'n jaar of wanneer die leerder van
skool verander.

Sistematiese assessering word gebruik om die gepastheid van die onderwysstelsel te
evalueer. Sistematiese assessering word aan die einde van elke fase (grondslagfase,
intermediére fase en senior fase) van die Algemene-Onderwys- en Opleidingsband
uitgevoer. Die Algemene Onderwys- en Opleidingsband is die tien verpligte
skooljare vir elke leerder in Suid-Afrika. 'n Verteenwoordigende steekproef skole en

leerders word provinsiaal of nasionaal vir sistematiese assessering gekies.

Daar bestaan n wye verskeidenheid assesseringstegnieke waarvan die onderwyser

gebruik kan maak, afhangende van die doel van assessering. Die assesseringstegnieke

word ook bepaal deur die spesifieke leerarea. Die assesseringstegnieke wat by elke

leerarea gebruik word, moet 'n verskeidenheid geleenthede vir die leerder insluit om

verkryging van kennis, vaardighede, waardes en houdings te demonstreer (DvO,

2003:17). Assesseringstegnieke wat gebruik kan word is: (DvO, 2003:17; Bouwer,
2005:59):

Portefeulje-assessering: ’n Portefeulje sluit n verskeidenheid van n leerder se werk in
en gee 'n gebalanseerde weergawe van wat hy/sy kan doen.

Deurlopende assessering:  Moontlike probleme word in n vroeé stadium
geidentifiseer en dit verskaf 'n gebalanseerde beeld van die leerproses.
Self-assessering: Help met die ontwikkeling van metakognisie en die stel van

doelwitte.

Toetse: Waardevol indien aangewend word vir positiewe terugvoer oor korrekte en

goeie antwoorde.

Kontrolelyste: Fokus dikwels op probleemareas byvoorbeeld ge