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LEFRS, SKRYF EN REKEN.

(1) INLEIDING,

Onder die vaardighede wat die leerlinge op die 1aér—
skool moet leer, is die driéling wat van oudsher beskou
is as die drie grondvereistes van alle geleerdheid, Die
‘drieling, tradisioneel bekend as die drie R's, omvat in
werklikheid vyf van die vaardighede wat verwerf moet word,
te wete lees, taalgebruik, spel, skryf en reken, Dit is
die gereedskap Wat 'n mens in staat stel om op intélligen~
te wyse 'm deel te hg in die daaglikse lewe, Dit is ook
die instrumente van die geleerdheid,

Die drie R{s sal hulle plek in die program van die
laerskool behou., Geen 1aerskoolprogram.wat die onderrig
van dig drie R's nalaat, het enige reg van bestaan nie.

G Hildreth(l) sg tereg: Few educators have been so
radical as to recommend the elimination of all systematic
-instruction in reading or arithmetic in the elementary
schools, though all who keep abreast of research in child
developemént advocate a more functional learning program
for schools," Die drie R's moet in die funksiomele erva-
ring van die leerling,val. 'n Leerling leer nie net om
goed te kan spel nie, maar om 'n korrskte opstel of brief
te kan skrywe. Klanke word nie net geleer om veardig in
die ‘klankanalise van 'n woord te wees nie, maar om vloei-
end en verstandig bte kan lees, Die getal word aangelesr

nie/ LR R B B B A

(1) Hildreth, Learning the Three R's, 9,
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- nie net om vaardig in die beheer van getalle te wees nie,
maar om die déelikse berekenings korrek en akkuraat te
doen, Die letter word aangeleer nie net om vaardig in
die vorming van die letter te wees ﬂie, mear om 'n netjlier
sé, leesbare handskrif met 'n redelike spoed te kan skry-
We . )

Die amanleer-van die drie R's is 'n prosscs wat dwars-
deuf.die lae:ékool van graad een tot standerd vyl moet

(1) tereg op:

loopl In die verband merk H, L. Casewsll
"Funéamental skills cannot be assigned to a single level
of ‘the school system“but must be accepted as a responsi-
pility at all levels,"

Die sienswyses van opvoedkundiges is vandag ‘taamlik
uiteenlopend oor diedprosedure van onderrig van die drie
R's op die laerskool, In die Transvaalse laerskole het
die Departement van Onderwys as algemene régl neergelg
dat al die beginners gedurende die eerste drig maande
met voorbereidende wexrk besig gehou moet word, Die les-
rooster bevat nie 'n aanta; skoolvakke wat op bepaalde
tye onderrig moet word nie, maar wel sekere doe%bewuste
aktiwiteite waaraan daeliks aandag'geskenk word, Na ver-
loop van bogengemde periode word met formele onderrig 'n
sanvang gemaakﬁ Dan vind ons in dis Voorgestelde lLeer-
planne ven die Grade tot Standerd V111l vir elke standerd
in elke vak 'n voorgestelde leergang. Die leergang vir
elke standerd word opgestel in werkskemas wat Weér uit

individuele lesse bestaan, Op die weeklikse lesrooster

Van/ sss e

(1) caigell,‘Education in the Elementary School,.
9.
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van elke klas verskyn elk van die drie R's met dle tyd
wat daeliks en gedurende die week aan hulle gewy word,

Die tyd wat aan elk van die drie R's gewy word, word
in 'n groot mate 5epaal en die inspekteurs van onderyys
sien toe dat elk van die drie R's sy regmatige tyd kry;

Teoreties wil dit volgens die twee voorafgaande'pa~
ragrawe voorkom of daar niks met die Qrie R's van die
T?ansvaalse laerskole verkeerd is nie., En tog skrywe
J. Chris Coetzee in die Onderwysblad van 1 Januarie 1954
in 'n artikel: ,Wat dink die gewone mens van ons skole?"
soos volg: Fen van die eerste klagtes wat ons vandag
teen die skool moet aanhoor, is dat die skool nie die
kind meer leer wat die ouer %erwag dat hy moet leer nie,
Nou 1s die gewigtigste aanklag teen die modernse skoql on=-
getwyfeld die ondoeltreffende onderrig in die drie grond -
vaardighede: lees, skryf, rekene, en onder die drie neem
- lees die belangrikste plek in., Gee ons moderne skole nog
aandag aan leesvaardigheid, san vaardigheid om minstens
die taal korrek te skryf en aan foutiose eenvoudige syfer~

werkl" Gelukkig gaan J, Chris Coetzee in dieselfde artikel

verder voort en ng"Ek beweer nie dat Qie'klagtes gegrond
is nie, maar alleen dat dit klagtes 1is,%

Van oral kdm die geroep: ,Terug na die drie R'si" As
in gedagte gehou word dat die leerlinge wat op die laer-
skool ook daarna 'n behoorlike lewensbgstaan moet vind,
kan die gercep nie op dowe ore val nie,

A Dit is4seker onverstandig om maar voort te gaan met
die proségese onderrig van die drie R's op die laerskool
sonder om vas te stel of die leerlinge tred houtmgt,die

bybl'ing/ RN
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bybring van nuwe kennis op die gebied van die drie R's,
of om seker te maak dat die leerlinge die onderrig wat
hul;é in die drie R's ontvang het wel hulle eie gemaak
het.

Dit is nodig dat die leerlinge van tyd tot tyd ob~
jektiewe toetse in die drie R's aflg. Te meer kan dié
leerliﬁge van die verskillende standerds deur ophame-
toetse getoeﬁs word of hglle aan die vereiste . standaard
van die drie R's voldoen. Die leerlinge wat benede stén~
daard toets of wat leermoeilikhede in die drie R's ‘%oon,
kan dan uitgeken word en aan verdere diagnostiek onder—
werp word, om dan sodoende vas te stel wat die besondere
oo?saaklike faktore van die individuele leermoeilikhede
T is. h
Op grond van die resultate van die diagnostiek kan
daﬁ korrektiewe oefening vir die herstglling van leer-
moeilikhede in die drie R's gegese Word.,

Vanwes die belangrikheid en waarde van die drieling,
te wete lees, skryf en rekene, en uit die hoofde van die
feit dat laerskoolleerlinge leermoeilikhede in die onder-
rig van die genoemde drieling érvaar wat slegs deur ver-
helpingsonderrig herstel kam word, word die verhelpings-

onderrig in elk van die drieling vervolgens afsonderlik

bespreck,

(2) REKENE:

In rekenkunde moet die leerling sommer uit die staan-
spoor ulit van die Wgreld van die konkrete die belangwekﬁ
kende en die aantreklike werklikheid, oorslaan na 'n ab-
straksie, 'n skepping van die menslike verstand, As die
leerling éénmaal in sy verstandelike groei die gfeer van -

vvvvvvv
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die - :
getalbegrip béreik het, as hy eenmaal die getal kan dink,
dan het hy 'n nuwe Wgreld van kennis binnegetree, Die
binnetreding is 'n saak van geestelike groei., Die vor-
dering op die gebied van dies getal is langsaam; qaar is
feitlik geen uitwendige openbaring van groei gie.

Die mens reken nie met voorstellinge nie., 'n Getal
is qie die voorstelling van 'n asanskoulike hoeveelheid
nie, Dit“kan nie voorgestel word nie, dit kan net ge-
dink word, Die getal vyf kan alleen net in verband met .
die werklike of verbeelde ding gedink word, Dit is 'n
denkbasrheid, Hierdie geestelike skeppingsdaad word na-
tuuflik nooit heeltemal op homself gefikseer sonder 'n
inhoud nie, As dif gefiksesr Wbrd met 'n bepaalde inhdud,
dan ontstaah die bencemde getal; as dit gefikseer word
met 'n inhoud waarvan die wééyde nie bepasal is nie, dan
ontstaan die onbenoémde getal, |

Die mens reken met_getalle en die getal is die re-
sultaat van die teldaad. Deur te tel, kom die menslike
gees tot die dink van getalle, Die volledige teldaad is
"die uiteendenking en die inéendenkihg van die eenhede
van 'n Versameling. By tel en reken dien die eenheld as
grondslag. Die beérippe van versameling, van o?de en
van ooreenkoms,lg aan die teldaad ten grondslag, )

'n Getal is 'n bepaalde rang in die getallereeks.
Dit is 'n bepealde versameling van dinge. Dit is 'n ver-
houding en wel die verhouding tussen die eenheid en die
hbeveelheid. Dit word gangedui met sy onderlinge betrek-
kiﬁgs met ander getalle, Die kind ontwikkel 'n belang- .
stelling in die getai nie op grond van aangebore of oor-
gé;rfde disposisieg wat hom dwing om asandag te gee aan

Aie/ eeeeescee
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die kwantitatiewe aspek -van sy ervaring, ~om kwantitief-
noukeurig in sy denke te wees nie, Die aanleer van die
getal is dus nie 'n natuurlike proses nie; die leerling
Wérd gedwing om daarmee kennis te maak; die bestaande ge=-
talstelse; word op die leerling deur die sosiale omgewing

(1)

Die kern van onderrig van rekenkunde op die. laerskool

1fgedv1ng.

bestaan in die aanbringing van getalvoorstellinge en be-
grippe, Dit het waarde vir die verstandelike vorming van
die kind, Die onderrig im die vak wil die leerlinge ken~
nis van die ?etekenis van getalle gee en hulle die reken-
taal aanleer, Dit wil by hulle 'n waardering vir die ge-
bruik van en die behoefte aan getalle en ook van die me-
tode gebruik by die toepassing van getalle ontwikkel,
Die gevolg hiervan moet wees die vorming van sekere ge-
wenste en waardevolle dinkgewocontes. D%e rekenonderwys
hou ook 'n belangrike sosiale waarde in, Dit het *n be-
sondere waarde vir die estetiese ?orming. Rekenonderwys
het 'n groot instrumentele waarde, Die rekenkunde is 'n
instrument waarmee gewerk moet Word,<2)

Die objek van die rekene is die getal, of meer prak-
tiesigestel w b0 aid pupils to apprecia?e énd understand

the quantitative aspects of daily life.t(>) Dit sluit dle

P
o

vermoe in om die getalstelsel te gebruik in die maak van

TPTCSleSG matlngs vanralle soorte: in geldellke transak—:~

e

5168/ cievsene

(1) Coetzee, Aanvanklike Rekenonderwys, 5 ~ 10.
(2) Coetzee, Rekenkunde, 207 -9.

(3) Jordan, Measurement in Education, 225,
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sies, die rulllng van goedere, in dle berekening van tyd
e o ) .
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""‘(1) Om. die . Woordeskat wat in kwantltatlewe denke

gebrqik Word- te‘verstaan en te bekom.

amsar

(ll) Om te leer om vinnig en akkuraat te werk met .

die vier grondbeWerklngs naamlik optel aftrek, vermenlg-

vuldlg ‘en deel met heel en gemengde getalle, gewohe en de-

81male breuke en benocemde getalle,

[ S TN

(111)0m 'n deeglike begrip van saketransaksies te be-

-

kom,

(1V) Om die vermoe te bekom om probleme wat 1n woor-

C e kT s

T A

" de beskrywe 15 éf Wat in die daelikse lewe, ontstaan op te

~los, In sommige gevalle omvéfwdlgvdle versameling van
“'feite met betrekking tot probleme, die ontleding van die
probleme, die besluit ombtrent die bewerking of bewerkings
wat moet gemask word en die regte hantering van die be.
trokke prosesse,

(V) Om te leer om kwantitatiewe asPekte van die

R

PO R

probleem te verstbaan wat in dle daellkse lewe ontstaan,

e,

sodat die beoordellng daarvan meer pr681es sal wees., On-—

-4

der die probleme is ‘die voordele van oordeelkundlge beste~
ding‘en spaar van geld en van SPaarsaamheid van groot be-~
' lang.(l)
As vrug van die rekenonderwys moet die leerling drie
bekwaamhede verwerf, te wetbe noukeurighéid in rekenwerk,

vvvvv

snelheid/ ...

(1) Jorden, Measurement in Education 225 - 6,
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snelheid daarin en bekwaamheid in redenering met getalle,

Verder moet daar met die aard van die rekenkunde re-
kening gehou word: rekenkunde vereis bale syferwerk en
voldoende voorsiening moet daarvoor gemask word; dit ver-
eis baie herhaling en toepassing; dit vereis apsolute
noukeurigheid en 'n redelike mate van snelheid,

Die amptelike leergange(l) van die Transvaalse On-
derwysdepartement}is Voorsien van

(a) 'n inleiding,

(b) 'n memorandum en

{c) locregange vir die verskillende standerds van
‘graad een tot en met standerd vyf.

(a) In die kort inleiding word die volgende drie
dinge beklembtoon:

(1) Samestellings van getalle,

(ii) ddie tafels‘van vermenigvuldiging en

(iii)'n deegliké kennis ven die foepassing van ver-
menigvuldiging met 'n.breuk.

(b) Die memorandum bevat die volgende inligting,
kortliks soos volg saamgevat:

(1) Onderrig in grade: Deur middel van konkrete
materiaal word die getalbegrip vasgelg.

(2) Die werkskema: Elke skool moet 'n werkskema
opstel wat aanpas by die eise en behoeftes van die om-
COWing.

13) Leerboeke: Leerboeke méet oordeelkundig ge=
bruik word. '

(4) Mondelinge/ ...

(1) Transvaalse Onderwysdepartement, Voorgestelde
Leerplanne vir Grade - Standerd V111, 66 - 96,




' 48,
(4) HMondelinge werk: Die‘monde}inge oefeninge moset
verband hou met die skriftelike werk,
(5) =Skriftelike werk:
(a) Uiteensetting van werk: Metod%ese ulteensetting
en logiese beredenering word beklemtoon,
(b) Nbukedrigheid: Dit moet as doel gestelhword.‘
(¢) Kontroleer van antwoordse: Dit moet beoefen word.
(d) Hulpsyfertjies: Staak dit so gou moontlik,
(e) Kladwerk: Dit moet nie geduld word nie. _
(f) DNetheid: Alle skriftelike werk moet net wees,
(g) Onnodige besonderhede: Dit moet vermy word.
(h) "Skrifte: Geruite skrifte word aanbevesl,
(i) Skrif: Die grootte van syfers en sinsdele word
bepaal, )
"(6) Rooster: Daelikse rekeﬁlesse word aanbeveel,
(7) Huiswerk: Skriftelike huiswerk word bepaal.
(8) Individuele en groepwerk: Leerlinge moet vol-
gens hulle‘Vermo;ns vorder,
' (9)1_Hersiening'van beginsels: INuwe beginsels moet
dikwels hersien word. .
(10) Toetse: Van tyd tot tyd moet toetse gegee word,
'(IT) Skryfbordwerk: Dit moet netjies wees,
(12) Kontrole van skriftelike werk: Op metodiese uit-
eensetting moet gelet word,
(13) Benoemde hoeveglhede: Name moet by benoemde
hoeveelhede geplaas word,
(14) Mate en meet: Die leerlinge moet eerstehandse
kennis van mate en meet kry.,
(15) Herkenning van beginsels: Beginsels moet nage-
spoor word,

(16) Semegestelde/ v...es
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(16) Samegestelde réglé;‘Regls‘moef praekties wees.

(17) Juistheid van uitdrukking: Die leerlinge moet
hulle lqgies uitdruk,

(182 Metodes: 'n Verskeidenheid van metodes word
aangegee, _

(19) Aspekte wat benadruk word: Vertikale optellings,
bewerkings, uitkeer van kleingeld, vraagstukke en breuks
word beklembtoon, ‘ .

Die memorandum is met oorleg saamgestel, Dit is 'n
waardevolle bydrae tot die mgtode van onderrig van rekene
op die Transvaalse léerskole.

(0) Die inhoud van die leergdnge van graad een tot
en met standerd vyf het ek in qie volgende tabel saamgevatb:.:

TABEL 1,
Inhoud van rekene leergang:

Item. Standerds.,

Tel Graad 1 tot standerd 11
Getal '

Vier hoofbewerkings |(Graad 1 tot standerd V
Geld

Tafels =~ Graad 11 tot standerd V
Tyd en horlosie Standerds 1 tot 111
Plaaswaarde ] .
Gewig Standerds 1 tot V
Breuke "

Romeinse syfers Standerd 11

Inhoud 7]

Skatting Standerds 11 tot V
Herleiding i :
Kortpaaie Standerds 111 tot V
Persentasie ¥

Eweredigheid

Oppervlakte Standerds 1V tot V
Omtrek

Rekening 4

Volumes gStanderd v

Praktiese transaksied

Alle onderwysmetodes moet asanpas by die veranderds
toestande in die skoollewe. Die metodes word deur die

volgende bepaal:
(a) doel/ euuos
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a doel,

o'

kinderspigologie,

(&)

(
(
(
(

)
)
) rekenkundige stof en
)

Q

beskikbare tyd.

Die vier hoofbewerkings met onbenoemde ggtalle moet
dwarsdeur die laerskool deeglik onderrig word. 'n Kenﬁis
van die vier hoofbewerkings; gewone en tiendelige breuke
is 'n noodsaaklike vereiste aangesien dit weeIr oOp beken~
de geldhoeveelheds, mate,gewig?e, benoemde getalle en
vraagstukke toegepas moet Wofd.

Die onderrig van probleme op die laerskool verdien
Terder om in‘die besonder benadruk te word. Probleemop-~
lossing berus op 'n deeglike kennis van die vier hoofbe~
Werkings.~ Al die vaardighede waaroor die leerling reeds
beskik,vmoet ingespah word in dle proses van probleemop-
lossing. As 'n leerling wil leer om probleme oD te‘los,
moet hy voldoende ocfening kry in probleemoplossingi Hy
moet bekend weecs mef die verskillende tipes van probleme,
Dit is die beste dat die leeflinge so vroeg moontlik op
skool begig met die oplossing van probleme wat in hulle
besfek val,

Die Tterme ﬂprgbleem" en ,voorbeeld"” word tasmlik
los en vas gebruik. R., L. Morton onderskei tussen die
twee soos volg: ,The word 'problem! is some?imes used:
loosely to indicate any arithmetié exercise, It seems
better to use the bterm 'example' to indicatbe an exercise
in which the operation or operations to be pe?formed are
indicated by signs or some form_of directions., The term
problem would be reserved, then, for an exercise which
requires the pupil to decide upon the operation or ope-

I'atiOIlS/ I
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fations to be perfc:med."(l)

Probleemoplossing“vereis denke eerder dan bepaalds
aangelesrde handelinge, Die denke is Kwantitatiefken
van 'n betreklik hoe soort., Dit wofd oor die algemeen
sanvaar dat 'n mate van intelligensie nodig is om 'n pro—.
bleem op te los, dnder intelligensie word verstaan die
vermoz om die verwantskap tussen voorwerpe en gedagtes
te snap en om die verwantskap op nuwe situasies toe te
pas.,  P. HE. Vernon(g) van die Universiteit van London he?d
onlangs tot die besluilt gekom dat die volgende faktore
nodig is vir die doeﬁ van rekemne: 'n faktor ,g" bekend
as algemense intelligensie,.'n faktor ,V.ed.® bekend as
die verbale onderwysfaktor, emn 'm faktor ,n" bekend as
die numeriese fak%or. Die faktor ,g" is die beléngrikste
faktor en die verméé om rekene probleme te doen, berus
grotendeels daarop. Die doen van meganiese. rekene berus
0p &, wVeed,” en ,n", Dus sal die minder intelligente.
leerlinge betreklik bgter vaér met die meganiese rekene
as met probleemrekene, '

Die sukses waarmee 'n leerling 'n probleem sal aan~
pak, sal van die omnbewuste uiﬁkenniﬂg van die tipe van
probleem afhang en die onbewuste herkenning sal weer af-
hang vén die vaardigheid waarmes die onderwyser die leer~
linge daartoe voorberei het., Dit berus dus b& die onder-
wyser om die leerling bewustelik en opsetlik by die op~
lossing van probleme deur dle volgende stappe te leil:

(a) sien van die moeilikheid,

(b) ontleding van die probleem in gegewens en ge-

vraagde/ ceeseense

(1) WMorton, Teaching Children Arithmetic, 482,
(2) Behr, Arithmetic is fumn, 193.
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gevraagde,
(¢) die deurvoering van die vermoede oplossing
(d) Dbevestiging van die oplossing.(l)
| Agterlikheid in rekene is gewoonlik aan ‘'n veelheid
van oorsake te wyte. Om dan 'n beter begrip van reken-
moeilikhede by ieerlinge te kry, is dit allereers noodsaak-

1ik dat oorsake van rekenmoeilikhede gegee word soas dit

kragtig en kortliks deur ¥, J. Sohonell(g) 008 Vvolg saam-

gevat is:
(a) Omgewingsoorsake:
(1) Armoedige voorskoolse ervaring.
2) Te vroeg met getalle by dom leerlinge begin,
%) Ander huislike invloe@e.
4) Afwesigheid van skool,
5) Onderbreking:

(

(

(

(

(i) Tussen kleuber- en juniorskooi.

(i1i) Tussen skool en skgol.4

(iii)Te vinnig bevorder,

(iv) Gebrekkige leergangeenvormigheid tussen skole.
( Metodes van onderrig:

(

i) Oorverduideliking van prosesse aan dom leer-

(ii) Oorbeklembtoning van meganiese werk,

(iii)Die leergang te wyd,

(iv) Begin met nuwe werk voordat die vorige onder
die knie is, .

(v) Swak gradering van voorbeelde,

(b) Verstandelike/...

(1) Coetzee, Rekenkunde, 215,

(2) Schonell, Diagnosis of Individual Difficul-
ties in Arithmetic, 84 - 85,
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Verstandelike‘oorsake:

Gebrekkige intelligensie,
Swak geheue vir syfers,

Swak konsentrasie,

Psigologiese gevolge van faling,

)
(1)
(2)
(3)
(¢) Tmosionele oorsake;:
(1)
(2) Temperamentele onvermoens:
(i) Die impulsiewe leerlingé

(ii) Die senuagtige leerling,

(%iiZDie onsimpatieke onderwyser,

T. A, Holtzhausen'®) het gevind dat heelwat van die
leerlinge‘soms met dieselfde soort rekenmoeilikhede te
kampe het., Die meeste leerlinge se rekenmoeilikhede se-
tel daar@n dat hulle ontuis in die fundamentele bewerk-
kings is, Optelverbindinge, aftrekgevalle, vermsnigvul-
dig- en delingbafels veroorsaak dat baie leerlinge hulle
somme verkeerd maak, Die tegniek van ocordraging by optel,
vermenigvuldig en deling, die ohtbinding by aftrek lewer
ook moeilikheid, Dieistelsel van hulpsyfers werk belem—
merend in op die werk van leerlinge, 'n Groot aantal leer-
linge sukkel met die vier hoofbewerkings in onbsnoemde ge-
talle en gewone en tiendelige breuke,

Die rekenfoute wat deur laerskoolleerlinge gemaak is,
is deur J. A. Holtzhausen onder die volgende soorte geklas-~
sifiéeeré(a)

(a) Die optelfoute met onbenoemde heslgetalle:
(1) Verbindingsfoute deur:
(a) Verkeerde verbindings met getalle watb nie'nulle

InsSIUit/ eeeveos

(1) Holtzhausen, Dis.Diagnose en die Remedi®ring ven
die Hekenmoellikhede van Lherskoolleerllnge in
Transvaql 174

(2) Tbid., 144 - 160.
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insluit nie, byvoorbeeld, 4 + 5= 8,
'(b) TFoutiewe verbindings van nulle en ander getalle,
byvoorbeeld 44~0%#0
(¢) Telling in plaas van optelling,
(2) Foute met oordraging (nege tipes met voorbeelde

~

word aangedui);
(3) TFoutiewe Werkgewoon?es en =~metodes (ses tipes
met voorbeslde word aangedui ).
(p) Die aftrekfoute met onbenoemde heelgstalle:
(1) Getalmoeilikhede (ses tipes word aangedui),
(2) Ontbindingsmoeilikhede (ses tipes word aéngedui)..
(3) TFoutiswe werkgewoontes (tien tipes word aangedui).
(¢) Die vermenigvuldigingfoute met onbencemde heel-
getalle: |
(1) Verbindingsmoeilikhede (vier tipes word aangedu%);
(2) Oordragingmoeilikhede (ses tipes word aangedui),
(3) Verkeerde werkgewoontes (elf tipes word aangedul).
(d) Die deelfoute met onbenoemde heelgetalle:
(1) Moeilikhede met die 55 eenvoudigste verdelings
sonder reste, byvoorbeeld 12 *,4-;5 Tes 2.
. (2) Moeilikhede met die 35 moeiliker verdelings
sonder reste, Hyvoorbeeld, 56 + 8= 9, |
(3) Moeilikhede met kortverdelings met reste, by-
voorbeeld 6+ 7=8 res 4,
(4) Aftrekfoute in die deelproses,
(5) Vermenigvuldigfoute in die deelproses,
(6)  Optelfoute in die deelproses met een voorbeeld,
(7) ‘Foute in verband met indeling (agt tipes Word
aangedui),

~~~~~~~~~~~
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met voorbeelde word aangedui).

(f) Die aftrekfoute met gewone breuke (vyftien tipes
met voorbeelde word aangedul).

() Die vermenigvuldigingfoute mevvgewope breuke
(ﬁeertien~tipes"met-voorbeeldé word aangedudl).

(n) Die deelfoute met gewone breuke (tien tipes met
voorbeelde word aangedui),

(i) Die optelfoute met tiendelige breuke (vyf tipes
met voorbeelde word aangedui),

(j) Die aftrekfoute met tiendelige breuke (sewe ti-
pes met voorbeelde word aangedui).

(k) Vermenigvuldigingfoute met tiendelige breuke
(ses tipes met voorbeelde word asangedul).

(1) Die deelfoute met tiendelige breuke (agbt tipes
met voorbeelde word aangedui). . '

'n Sprekende aanduiding van die belangrikheid van al
dié bogenosmde tipes van rekenfoute is die persentasie—
voorkoms van die foute by die proefpersone Wgt aan J, A.

(1)

Holtzhausen ‘se eksperiment deelgeneem het,

Vervolgens gee ek kortliks die rekenfouts van laer-
skoolleerlinge wat hulle in die proses wvan pfobleemoplosQ
ging maak:(g)

(1) Gebruik verkeerde berekeningsprosesse,

(2) Die fundamentele berekenings is nie akkuraat nie,

(3) Gee slegs aandag aan getalle in 'n probleem en
verontagsaam die leesstof,

(4) TFaling om die probleem reg te lees as gevolg

V@.n/ Sesceene

(1) Holtzhausen, Dic Diagnose cn die Remedi®ring van
die Rekenniocilikhode wvan Laerskoolleerlinge in
Transvaal, 144 - 169,

£ -

(2) Hildroth, Learning the Three R's, 787 ~ 8,
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van verkeefde leesgewoontes en ongatuurlike frasering.

(5) Berekening word geraai.,.

(6) CGebrekkige kennis van spesiale getalwoordeskat.

(7) Onvermdg.qm die regte beocordelings in verband
met probleme te maak,

(8) Handel op swak sleutels in die probleem.

(9) Gebrekkige kennis van getallc (byvoorbeeld aan~
tal duime in 'n voot).

(10) Faling om die antwoord deur 'n rowwe skatting
te kontroleer.

{ll) Die probleem word verkeerd van die bord afge-

skrywe,

§12) Onvermoe om antwoorde in die regte vorm te
skryﬁe.

(132 Gee nie aandag aan al dic items van 'n pro-
bleem nie.A

(14) Die aandagspan is te kort vir die lengte van
die probleem, die"aantal stappeffdie grootte van getalle
in die berekening, ‘

(15) Gebrekkige'belangstelling in pfobleemoplossing
omdat die leerling nie die nodige ervarigg het om die
prablemevin die handboek te verstaan nie,

{l6) ‘Die gewoonte om meganiese probleme lukraak op
te los,

(17) Weens 'n gebrekkige tégnie@ is die leerling
nie in staat om inligting te lees nie,

(18) Woorde word verkeerd in syfers oorgesit.

Die gewone prosedure om rekenmoeilikhede by leer-
linge vas $e stel, is om hulle aasn 'n verskeidenheid van
toetse tevonderwerp, te wete batteryopname &n diagnostie—
se toetse, Die batterytoetse het dele oor die hoofbewer-

vvvvvv

kil’lgs/ R




574

kings en probleem van rekene, Die volgende twee toetse

(&) sMetropolitan Achievement Test" en

(b) “Oalifornia’thieVement Tests? is goeie voorbeel~
de van batterytoetse., Die ,Compass Survey Tests‘of Arith~
metic" en wlowa HEvery-pupil Test of Basic Skills, Test D,
Basic Arithmetio Skills"™ is goeie voorbeelde van opname-
toetse, Die ,Compass Diagnostic Test in Arithmetic,® die
sWiagnostic Test for Fundamental Processes in Arithmetic®
en die ,California Arit@metic Tests" is goeie voorbeelde

(1) Al die genoemde toetse is

van diagnostiese toetse,
buitelan@se toetse wat dus nie in Suld-Afrika gebruik kan
word nie, 'mn Gestandaardiseerde kennistoets is net toe-
paslik vir die doel van rekenpeilbepaling in die gebied
wearin die norme vasgestel is; die toepaslikheid van 'n
diagnostiese toetsreeks waardeur fundamentele rekenmoei-
likhede kan vasgestel word, is vecl wyer omdat fundamen-
tele rekemmoeilikhede min of meer van dieselfde aard sal
wees . waar cok al die fundamentele hoofbewerkings onderwys
word. Tog is dit net so noodsaaklik vir 'n diagnostiese
as vir 'n gestandaardiseerde kennistoetsreeks om by die
spesifieke‘leergang en behoeftes van die proefpersone

aan te pas, want 'n diagnostiese rekentoetsreeks is per
slot van sake net 'n reeks wat al die somme_bevgt wat in
die getoetsde deel van die leergang kan voorkom,

Vir Suid-Afrika is twee welbekende reekse van reken-
kennistoetse beskikbaar, Die toetse van J. Chris Coetzeé
is vir die hele Suid- Afrike gestandaardiseer, terwyl dié
van Milne op die Witwatersrand en omgewing btoepaslik is,

DEUT/ eevvene

(1) Jordan, Measurement in Tducation, 225 = 9
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Deur middel van hierdie twee boetsreekse kan bepaal word
of leerlinge die normalg rekenpeil in die getoetsde bewer—
kinge bereik het of nie. Hulle sal ook toon in Wat?er
bewerkings 'n leerling of ‘n kias onder.dis norm presteer.

Rekenkennistoetse 1s ook in Suid-Afrika deur die
proefnemers H, A, Coetzee, P, B. Wolfaardt en 'n kommissie
benoem deur die Kaapse Onderwysdepartement saamgestel.(l>
Die Nasionale Buro vir Opvoedkundig en Maatskamplike Navor-
sing het 'n hele reeks regenkennistoetse wat op aanvraag
beskikbaar is vir gebruik.(z)

Die toetse van Wolfaardt noem hy Hdiagnose—toetseJ
en toetse C, D en E van die Kaapse departementéle kommis =~
sie van ondersoek in verband met die onderwys van rekene
word deur die kommissie bestempel as gdiagnostieSG toetse, "
Beide die toetse van Wolfaardt en die van dis Kaapse kom~
missie van ondersoek sal wel help om moeilikhede te diT
agnoseer, maar hulle is eintlik meer analitiese toetse,
A, I. Behr gee in sy rekenboek ,Arithmetic is fun® 'n
voorbeeld van ‘n diagnostiese toets, Die Nasionale Buro
het ’ﬁ hele reeks wDiagnostiese Rekenkundetoetse" beskik-
baar, te wete Diagnostiese Rekenkundetoetse in Gptel, Af-
trek, Vemenigvuldiging; Deling, Geld, Mate en Gewigte
Breuke, Desimale en Persentasies met Gebruiksaanwysings.‘
Behalwe die gewone rekenoefeningg bevat die boekies
wRekenkunde vir almal® deur P, J. Olckers en J. J. Katzke
ook nog diagnostiese toebse en driloéfeninge vir leer~

linge van standerds 1 tot Vl.(z)

'l’l/ ee v aseoess *

(1) "Holtzhausen, Die Diagnose on dis Remedi®ring van
die Rekenmoeilikhade ven Lacrskoolléerlinge in
Transvaal, 30,

(2) .Die Nasionale Buro vir Opvoedkundig en Maatskaplike
Navorsing. ' . .

(3) Olckers en Katzke, Rekenkunde vir almal.
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'n Reeks diagnostiese toetse walt sanpas by Transvaal-
se omstandighede en leergang en wat rekenmoeilikhede in
die vier hoofbewerkings met onbenoemde getalle, gewone en
tiendelige breuke sal bepaal, is deur J. A, Holtzhausén(l)
opgestel, 'n Kort beskrywiﬁg van éie toetse volg hierna:

Toetse 1 tot 20 word gebruik om moeilikhede met die
vier hoofbewerkings met onbenoemde getallé te toets,
Hierdie toetse is onderling verdeel inwiser reekse, FElx-
ke reeks toets bekwaamhede in een van die vier(hoofbewerf
kings., So is reeks 1 wat toetse 1 tot 6 bevat, gebruik
om 0ptellingsmoeilikhedg te diagnoseer; reeks 11 wat uit
toetse 7 tot 10 bestaan, is gebruik vir die diagnose van
affrekmoeilikhede; recks 111 bestaande uit toetse 11 tot
14 het vermenigvuldigingmoeilikhede aangetoon, terwyl
reeks 1V wat saamgestel is uit toetse 15 tot 20 vir die
vasstelling ven delingmoeilikhede gebruik is,.

Elke reeks bevat 'n sleuteltoets en subtoetse. Die
sleuteltoetse van die vier reekse is toetse 6, 10,.14 en
19 respektiewelik, Bo-aan elke subtoets word ‘n kort be-
skrywing van die sard en doel van die spesifieke toets
gegee.

Toetse 21 tot 24 diagnoseer respektiewelik moeilik-
hede met die vier hoofbewerkings met gewone breuke, ter-
wyl toetse 25 tot 28 respektiewelik gebruik word om die
moeilikhede met optelling, aftrekking, vermgnigvuldiging
en deling van tiendelige breuke vas te stel,

Die toetse is deur Holtzhausen verwerk om by alle
klasse van graad een tot standerd vyf, elk afsonderlik

aan/ LB B S BN BN AN A M)

(1) Holtzhausen, Die dicgnose en die Remedilrihg van
die Rekenmoeilikhede van Laerskbolleserlinge in
Transvaal, 82 - 111,
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saan te paé. Dit was met my besoek aan hom persgereed en -
sal dus eersdaags beskikbagr wees onder die naam ,Sonskyn
\ Rekene Diagnostiese Toetse,"

Nadat die toetsantwoorde van die leerlinge nagesien
is, moet die leerlinge volgens die moeilikhede waarmee
hulle gésukkel het, gegroepeer'word. Behalwe die klassi-
fikasie van leerlinge folgens hulle rekenmoeilikhede moet
die soorte foute wat die 1eerlingé gemaak het ook goklas-
sifiseer en die oorsake daarvan nag63poor-wofd; Die be~
kendheid met die foutsoorte wat die’leerling geomaak het
en met die oorsake daarvan sai die onderwyser in staat
stel om die verhelpingswerk so in te rig dat hy die leer-
linge metodes en Werkgewoqntes kan legr Wat~die ou gewbon—
te by hulle sal oﬁtwortel. Volgens G, M, Wilson(l) is
wCorrective work nothing more than good teaohing doing
at the time what children nsed in order to understand ea-
sily; succeed perfectly and go forward joyously to the
next stoPece vas With the usual low levels of mastery ;he
need for corrective work will continue indefinitely.®

Daar word dan eers aan die leerlinge 'n alles inslui-
tende remedigrende program gegee deur die soorte soﬁme wat
in elke fundamentele hoofbewerking voorkom, te onderrig
om die algemene foutsoorte die hoof te bied, Daarna Word
die groepsfoute in behandeling geneem deur san die groepe
leerlinge wat met sekere soorte foute sukkel intensiewse
onderrig in die tipe somme te gee. Waar individue met 'n
sbmsoort_onbekend is, word dit individueel aan hulle ver-
duidelik.,

.....

VOOI‘da’t/ sesse

(1) Wilson, Teaching the New Arithmetic, 415,
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Voordat leerlinge somme doen wat 'n onbekende of
halfbekende bewerkipgsproses moet inoefen, mogt die som
eers deeglik aan hulle verduidelik word, Die verduideli-
king van die somme moet deur eéﬁvoudige maar doeltreffen-—
de hulpmiddels vergemaklik Wor@. Al die verduldelikings
word nie gelyktydig gedoen nie., Dit moet altyd kort wees
en dit moet onmiddellik decur ’n'oeﬁening wat dit vasig
deur mondelinge werk opgevolg Wérd. Die skfiftelike werk
moet asg voorbereiding vooraf gegaan word.

Hier volg nou remedigrende oefeninge wat deur J. A.
Holtzhausen(l) gebruik is om kennis van begrippe, begin-
sels; werkprosesse en hoofbewerkings van onbekende heel-~
getalle) gewone en tiendelige breuke in te prent, Waar
diagnostiese toetse vir oefendoeleindes geneem is, word
dit vermeld. Al die ander oefeninge het hy uit ,Rekene
'vir Almal™ deur P. J. Olckers en J. J. Katzke van Stan-
derds 1 tot V geneem:

(a) Optelling met onbenoemde heelgetalle:

(1) Die 55 optelverb%ndings met totale minder as 10,
Diagnostiese Toets nr, 1. ]

(1i) Die 45 optelverbindings met totale van 10 tot 19,

Diagnostiése Toets nr, 2. ‘ ]

(iii)Optelling met tieh— honderd- en duisendtalle.

v(iv) Optelling wat as voorocefening vir kolomoptelling
dien. ]

(v) Kolomoptelling,

(vi) Optelling met oordraging.

(b) Aftrekking met onbenoemde heelgetalle:

(1) Die/ cevews

(l) Holtzhausen, Die Diagnose en die Remeélgrlng van
Rekenmoelllkhede van Laerskoolleerllnge in
Transvaal, 184 - 199,
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(1) Gebruik woorde wat die leerling ken,
(2) Baseer die probleme op konkrete ervaring.,
4(5) Alle onderrig van redeneerprobleme moet prakties
wees, "
(4) Die leerlinge moet dit grafies voorstel,

(5) Laat die leerlinge 'n versameling van probleme

(6) ZLaat die leerlinge probleme omskrywe.

(7) Laat die leerlinge probleme luid lees.,

(8) Vanaf graad een moet die leerlinge dielproble—
me met konkrete materiaal oplos,

:(9) Funksilonelce probleme moet handboekproﬁleme ver-
Vang.

(10) Vermy gegsoleerde probleme.(l)

(ll) Oefen die leerlinge ook met stereotipe voor-
beelde.

(12) Indukbtief-dedukbiewe benadering is dis beste
vir algemene problemec, maar vir besondere tipes van pro-
bleme wat een op 'n keer behandel word, is die deduktie-
we benadering die beste,

(13) Die cmosioncle houding van die leerlinge teen-
oor hulle agbterlikheid is die beslissende faktor wat bepaél
of hulle sal verbeter of nie, daarom moet hulle individu~-
ele sandag in hulle moeilikhede ontvang.(a)

(14) Hulle moet geleer word om moeiliker probleme op

te los.(g)
(15) As/ vevene

(1) Wilson, Teaching the New Arithmetic, 394 en 412,

(2) Schonell, Individual Difficulties in Arithmetic
86 =~ 96 aen 990

(3) Harting, Advances in the teaching of problem-
solving, b3, :
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(15) As 'n leerling 'n probleem nie kan oplos nie,
word hy aangerasi om die volgende stappe te volg:(l)

(a) Lees die probleem aandagtig om te sien wat ge-
gee en wat gevra word,

(b) As Jy die woorde nie verstean nie, vind uif wat
dit betekenﬁ

(¢) Gaan die stappe van oplossing deur en besluit
watter proses om in elke stap te gebruik.

(d) Skat die antwoord indien moontlik,

(e) Los die probleem op en kontroleer elke proses,

{(f) Kontroleer of die antwoord redelik is. Die som
moet reg uitgedruk word,

Samevatting: .

Die mens reken nie met voorstellinge nie, maar met
getalle, Die getal is die resultaat van die~teldaad. Ge-
talVOorstellings en begrippe moet dus op die laerskool aan-
gebring word, Die leerling moet geleer word om die kwan-
titat%ewe deel van die daelikse lewe te waardeer en te ver-—
staan, Hy moet noukeurigheid in rekenwerk, -snelheid daar-

in en bekwaamheid in redenering met getalle verwerf.
Die vier hoofbewerkings met benoemde en onbenoemde

getalle moet dwarsdeur die laerskool deeglik onderrig word,
Ook probleemoplossigg berus op 'n deeglike kennis van die
vier hoéfbewerkings. Probleemoplossing kom deur probleme
op te los., Dit verecis denkes., Die sukses waarmee ‘n leer-
ling 'n probleem sal aanpak, sal afhang van die vaardig-

heid waartoe 'n leerling voorberei is.
Agterlikheid in rckene is gewoonlik aan 'n veelheid’
van oorsake te wyte, Die gewone werkwyse om rekenmoeilik-

hede/ cieow

(1) Hartung, Advances in the teaching of problem-~
solving, 53,
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hede by leerlinge vas te stel is om hulle aan 'n verskei-
denheid van toetse te onderwerp, naamlik opname en diag-
nostiese toetse, Nadat die toetsantwoorde van die leer-
linge nagesien is, word die leerlinge gegroepeser volgens
die moeilikhede waarmee hulle sukkel, Dan word aan die
leerlinge, ‘n allesomvattende remedigrende program gegee,

Daarna ontvang elkeen individusle aandag volgens sy be-

thfte§,
(3) LEES.

baar is twee hoofvorme van lees, te wete hardop- en
stillees, Hardop- en stillees vanuit die standpunt ge-
sien, van die meganiek daarin betrokke is twee teenstel=-
lende prosesse wat nie as 'n eenheid nie, maar as aparte
dele van die leesproses onderrig most word, Vanwes die
noodsaaklikheid van albei moet die ewewlg tussen die twee
op die laerskool in gedagte gehou word., Dit bring ons
tot die vraag: wanneer om met die twee tipes op dic laer-
skool te begin? ,The Comnsencus of opinion, however is
that oral and silent readipg should be cqually prominent
in the first grade reading., Oral reading is probably the
more natural beginning approqch as the child already has
an extensive oral vooabulary,“(l)

As die leerling vir die eserste keer skool toe kom,
kan ons nie anders as met die ges?roke woord te begin~
nie daar die gesproke woord vir hom.dgn betekenis het,
Aanvanklik moet alle lees hardop wees.

Namate die bekwaamheld om te lees toeneem, moet
hardop~ vir stillees plekmaak, sodat die legyl?ng tgen

die/ 00 600 0a

(1) Harris, How to Increase Reading Ability, 39.
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die end van standerd 111 meer stil-~ as hardless, - Omdat
selfstandige lees so'n vername plek in die lewe inneem,
mbet die doel in die héZr klasse wees om stillees te be~
vorder,hoewel hardoplees nie verwaarloos mag word nie;
Begripslees bestaan nie net uit 'n enkele vefmo; nie,
maar wel uit 'n verskeidenheid van vermozns, b&voorbeeld

(1) Dbeantwoording van vrae oor die inhoud;

(2) Vbeantwoording van vrae wat deur die inhoud ge-

‘suggereer word;

(5) kontrolering van akkuraatheid en veralgemening;
{4) kritiese beskouinge; |

(5) wvasstelling van die grondgedagte; ,

(6) die grondgedagte van paragrawe; |

(7) naslean van besonderhede,

(8) verband tussen inhoud en ervaring;
)

behoud en gebruik van gedagtes;

(
(10) uitsoek van betrokke woorde en gedaghbes;
(11) viuglees;

(

12) opsomming.(l)
Begripslees berus op die akkuraatheid van waarneming
van woorde en die soort bgtekenisse Wét opgeroep word deur
’die herkenning van woorde, ,Comprehending a spoken or prin-
ted paragraph envolves a very oompleﬁe mental opsration
‘which is far more than and far different from merely .
picking up or taking over a definite idea 0r'set of‘ideaégg
Vovskillonde persone verkry vorskillende indrukke
deur dieselfde paragraaf te hoor 5f te lees, daar»’n

peI’SOOIl/ s e 0 0veys

(1) Storm, A Study of Intermedlate Grade Read1ng~
SKlllS 487,

(2) Gates, The Improvement of Reading, 358.
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persoon se bevatting op sy vorige ervaringe,'sy aanpassihg -
en sy verstandelik algemene wakkerheid berus., Begripslees
is 'n héogs selektiewe aktiwiteit., Die volgende is tipes
van begripslees wat van belang is:

(1) Lees om die hoofgedagte of algemene indruk te
verkry.,

(2) Lees om van die belangrikste besonderhede kennis
te neem.

(3) Lees om van noukeurige aanwysings kennis te neem
en dit te onthou.

(4) Lees om wat aan die kom is te voorspel,

0N

) Lees met doel om leesstof te waardeer,
(6) Lees om weer te gee.

(
(

A . 5 . : ;
Namate 'n leerling in die leeskuns vorder, vermeer-

~a

) Lees om te vergelyk.

(1)

Of)

ILees om te onthou.

“der die hoeveeiheid leesstof wat hy kan begryp. Die hoe-
veelheid leesgtof wat hy'kan verstaan berus weer op die
tipe leesstof, Die graad van akkuraatheid van begrips-
lees varieer onder individue, daaf akkurate begripsiees
met die vordering in die leeskuné seamhang, Somﬁige leer~
linge kan leesstof van 'n meer ingewikkelde aard verstaan
omdat 'n leerling se vlak van verstaan berus op sy intél~
ligensie, beheer oor dis leesmeganiek, leeswoordeskat,
sy tegniek van moeilike'wodrde te benade: en sy ervaring.
As "n leerling wil verstaan wat hy lees, moet hy die
betekenis duidelik snap. Hy moet die woord- en frasebe-
tekenisse in gedagtelike sinne saamsmee en die sinne
moet vertolk word ih die lig van dié hels paragrggf, ar-

tikel,/ eeesces

(1) Gates, The Improvement of Reading, 358 -~ 362,
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tikel, hoofstuk of storiec waarin dit voorkom.l pAdequate
comprehension envolves far more than getting a series of
isolated facts., It calls for getting the full meaning
from those faotﬂ.”<l)

Een van die belangrikste resuitate van onderrig in
die onderwys van 'n taal is letterkundige onderskeiding.
Dié vermoe sluit twee funksies in: een van hulle is die
vermdg om te kgn onderskei tusseh wat goed en tussen wat
merendeels sentimenteel, goedkoop of uitspattig in die
letterkunde is; die ander een is om kennis te maak met én
kennis te he van wat oor die algemeen as gqéie letterkun~
de bestempel word,

Die betekenis van die proses van waardering sluit
beide 'n gevoel van toon en "n beoordeling'vén waarde in.
Die ggvoelselement word deur mooil vorm en mool gedagtes
géwek, Waardering -bestaan uidb émosionele handelinge wat
" deur basiese herkenﬁings gewek word., Die emosionele
handelinge word versbterk deur 'n begrip ven die middele
waardeur hulle ontstaan.

Die waar@gring van prosa en pogsielword in twee ver-
deel: dle fundamentele en die sekondgre. Die fundamente-
le handelinge in pogsie word gewek deur die herkennlng
van ritme, maat, die gréepering van klanke en die verband
tussen klank en sin, Die sekondere ‘handelinge in poE31e
word hoofsasklik deur die verstaan van die inhoud verkry,
Dit sliuit die handelinge in wat gewek word deur die her-
kenning van die emosionele elemente, pogtiese segging,‘

beeldspraak/ EEEEX

oo

(1) Storm, A Study of Intermediate Grade Readlng—
Skllls, 489,



‘ 69.
beeldspraak, letterkundige sinspeling, sonnette en uit-
eindelik die handelinge wat ult persoonlike efvaring ont—
staan. Die fuﬁdamentele handeling van waardering word in
prosa gewek deur die waarneming van 'n verskeidgnheid van
sinsbou en woordorde en in die lengte van sinne, Die in-
dividu verkry die sekondgre handelinge van waardering wvan
prosa as hy dlie maniere verstaan Waardeurldie fundamentele
gewek word. ,Morse épecifioally, appreciation is enhanced
when the subject recognizes the relationship between word
order, sentence structure and the content of the material,
the appropiateness of the choice of words to the content,
and the figures of speech and_when he identifies himself
with the characters portrayed."(l);

Aangesien waarderende lees so'n belangrike plek op
skool inneem, ontstaan die vraag: van wanneer af daar met
die'ohderrig van waarderende lees op skool 'n begin gemaak
moet word? Die antwoord op die vraag lg opgeslulit in:
,bhe beginning should be made in the first grade, when the
simpler forms of the so~called higher abilities ~ appre-~
ciation - should be developed within the range of the
young child's interests and experienoe.ﬁ(g) |

Die diagnosering van 'n lgerling se leesmoeilikheds
is 'mn heel ingewikkelde proses, Dit veronderstel die
ontleding van die moeilikheid om danqsodoehde tot die
grondoorsask van die probleem te kom. Dit kaﬁ‘heel in-
fofmeel geskied, wat dan uit die aard ven die saak nie-
vertoonbare resultate sal lewer nie, Dit kan formeel ge-

Skied/ ® % & 6 8 0 F 4 9 0

(1) Jordan, Measurement in Education, 173,

(2) Mec Cullough.and others; Problems in the Im«.
provement of Reading, 86
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(6) 10ogbewegings: rigting, origntering, aantal,
frekwensie, terugswaai, lengte van pouse, aantal pouses,
reelmatigheid.,

(7) Leesgereedheid,

(8) Orientasie en houding in lees.

(9) Psigomotoriese en ﬁgganiese vermoens: links-
of regs- ogige en- handigheid.(l)

By die ondersoei van 'n leerling se 1eesmoei%ikhede'
is dit noodsasklik dat sy hardoplees getoets word, Dit
kan op 'n informele manier geskied deur die leerling 'n
paragraaf uit sy gewone leesboek te laat lees en die fou-
te wat die leerling met die hardoplees begaan het op 'n
papler aan te teken, Vir hardoplees is die volgende
standaarde byvoorbeeld van veel grotef Waarde as enige
gestandaardiseerde toets:

(a)_ Die leerling moet hard genoeg lees sodat almal
kan hoor,

(b) Hy moet met die regte stemmihg en gevoel lees.

(c) Hy moet lees asof hy dit self geniet.

(d) Hy moet sy woorde duidelik uitspreek en glad
leess, .

(e) Hy moet op 'n intéressante toon lees,

(f) Hy moet ongekunstel lees, .

(g) Hy moet sy boek so hou dat almal hom kan sien!?

Vit die formele toetsing van 'n leerling se Hardop-
lees word van gestandaardiseerde toetse gebruik gemaak,

By die afneem van 'n gestandaardiseerde hardopleestoets

Word/ LK B BE 3N BN B )

)

(1) Hildreth, Learning the Three R's, 395,
(2) Van der Walt, Mosdertaal, 117,
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word die leerling eers op Sy gemak gestgl. Gewoonlik
word eers met eenvoudige leesstof begin., Sodra 'n leer-
ling agt foute in 'n parégraaf maak, word die toets ge-
staak, Nadat "n leerling 'n paragraal gelees het, moe?
hy in sy eie woorde weergee wat hy gelees het om sodoende
vaswte stel in watter mate hy die gelese gedeelte begryp
het. Die volgende vrae het praktiese wasrde in die ana-
lise van "n leerline se hardoplees:
Hoe vergelyk sy hardoplees met sy stillees?
Hoe vloeiend is die leerling se hardoplees?

Hoe goed is sy woordherkenning?

Hoe durf hy nuwe woorde aan?

O ) I B A O I S

(1)

(1)

(2)

(3)

(4) In watbter mate maak hy van die inhoud gebruik?
(5)

(6) Watter besondere foute maak hy?

As 'n hardopleestoets gegee word, moet 'n verslag
gehou word wvan die aantal en aard van foute wat gemaak
word. Die leerling lees van die een kople terwyl die on-
derwyser die foute op 'n ander kopie merk deur sekere te-
kens vir besondere foubte te gesbruik., KEen van die weilnige
hardopleéstoetse, naamlik die "Grayfs Oral Reading Test® |
is beslis ook '"n diagnostiese toets, Die onderwyser hou
sy eie verslag: |

(1) die sekondes vir elke paragraaf en

(2) aantekeninge wat hy op elke paragraaf maak.
Die genoemde toetse bevat vier vlakke van moeilikhede,
opgestel uit verteenwoordigende leesstof van die laer-
skool, Dit verskyn in vyf vorms., Gewoonlik word Nr., 1
van .'n stel gegee., Na twee of drie weke Word’Nr. 2 gegev,

SO/ o0 e e r9 a0

(1) Harris, How to Increase Reading Ability, 107.
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So kan 'n onderwyser die toetse:vyf keer aan 'nlleerling
gee, Die toetse is veral waardevol vir die bestuder@ng
en klassifisering van foubte wat leerlinge gemaak het, v =
Verslae van foute deur leerlinge in informele lees gemaak,
kan ook gehou word en dan op die.HIndividua% Record

1) vir verdere studie saamgevat word,

Sheet"(

Die Transvaalse Onderwysdepartement(g) raal onder-
Wysers aan om van beskikbare gestandaardiseerds toetse
gebruik'te maak om leeriinge se stillees te toets, aan-
gesien die resultate van sodanige metings baie nuttig
vanuit 'n diagnostiese oogpunt kan Wees.' Die leessnsl-
heid word aangeduili deur die aantal woorde wat 'n kind per
minuut lees, Onderwysers wat nie in besit is van die
toetse wat spesiaal hiervoor opgestel is nie, kan bena-
derde metings op die volgende wyse verkry:- Voorsien al
diepleerlingevvan dieselfde boek, hulle moenie saam uit
een boek lees nie., Almel moet tegelfk op die bevel wvan
die onderwyser op dieselfde plek begin, Hy kyk presies
hoe laat dit is en laat hulle ‘almal weer presies tege-
lyk ophou net as die vinnigste leser byna op die‘end is.
As die bevel gegee word om o? te hou, trek elke kind met
potlood 'n kringetjie om die laaste woord waf hy gelees
het. Die onderwyser wat in die kantruimbe van sy boek
elke 50 - tal woorde met syfers gemerk het, kan onmid-
dellik van elke leerling die aantal gelese woorde vasstel
en dus die snelhéid per minuut bereken,

Saam met die snelheidstoets moet ook 'n begripstoets

20866/ iesenes

(1) Jordan, Measurement in Education, 118,

(2) T. 0, D., Wenke in Verband met Taalohderrig,
12 b 14‘0
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Primary Reading Test"(l) getoets, Die akkuraatheid en

spoed van begripslese word deur ,Gates Basic Reading ) '
(3)

Tests"(z) en die ,,Gates Reading Survey Test" getoets,

Qit is bale moeilik om letterkundige waardering te
toets, Pogings daartoe is aangewend deur leerlinge te
laat kies watter een van vier monsters van pogsie die
beste en watter een die swakste is. Die moeilikheld met
so'n toets is dat die beste monsters gewoonlik gekies word
uit gedigbte wat as goeie letterkunde beskou word, As die
leerlinge dan tussen die vier monsters moet kies, gebeur
dit dat hulle die walt hulle reeds ken as die beste kies,
Sommige leerlinge maak geen kguse nie, mear stem net saam
met die beoordeling van ander, Die toetspunte van so'n
toets.is dus 'n mengsel van onderskeiding en geheue, In
die laerskool word die toetse van letterkundige waardering
saamgestel uit die volgende tipes van vergelykings:

(1) wvan outeurs en hulle Wefke, \

(2) vah twee karakters wat in dieselfde stuk voorkom,
en

(3) van 'n aanhaling en die gedig of boek waarin
dit voorkom, Sommigeiitems Vfa na die inhoud van ‘n ge-
dig of storie, ander vra om welbekende aanhalings te vol-
tooi,.ander vra dat 'n karakter volgens 'n beskrywing
herken moet word, XEen van die interessantste pogings om
vas té stel wat die vermdg is om kwaliteit vén pogsie te

beoordeel, is ,Exercise in Judging Poetry," opgestel deur

ADYOEE/ terenacen

(1) Gates, The Improvement of Reading, 406,

(2) Ibid., %420,
(3) Ivid., 420,
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Abbott en Trabue,(l) en een van die belangrikste pogings
om te bepaal wat die vermég is om prosa te Waardeer% is
die ,Prose Appreciation Test" vén Herbert H.\Qarrbllﬁ(g)
Uit die aard van die saak kan die buitelandse bat~
tery-,.oﬁname- en diagnqstiese toetse in lees nie in Suid-
Afrika gebruik word nie, Die ervaring van die buifeland :

kan vir die ondersoekers van Suid-Afrika tot groot nut

wees in die opstelling van toetse wat in Suid-Afrika of

in Transvaal in besonder kan dien, ﬁie beginsels bly die-
éelfde, maar die Transvaalse leesleergange -en skoolom- -~
standighede van die laerskoolleerlinge verskil grootliks
van die buitelandse laerskoolleerlinge. ’

Daar is heelwat baanbrekerswerk in Suid~-Afrika ge-
doen in die opstelling van leestoetse, 'n Poging om die
leesbekwaamheld van skoolkinders te toets is in 1928 deur
W. 7. Snymen gedoen. In 1934 het C. J. Swart die leesbe-
lange en leeslus by die skodljeug ondersoek. In 1938 het
A. K, de Jager skolastiesé toetse vir stillees in Engels
en Afriksanssprekende leerlinge in Standerds 1V, V en V1
opgestel en getoeﬁs. Die drie genoemde toetse is beperk
in omvang.(a)

Die Transvaalse Onderwysdepartement beskik oor lees-
toetse wat geskik is vir Transvaalse laerskoolleerlingg.(q)

Die/ sseses0ee

(1)° Jordan, lMeasurement in Education, 173.
(2) Ibid., 175,
(3) Van der Walt, loedertaal (Afrikaans) 117,

(4#) T. 0. D. Wenke in verband met Taalonderrig, 4.
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Gebrekkige begrip.

Foutiewe oogbewegings.

)
)
) Te veel aandag word aan kleinighede gewy,
) Gebrekkige gesige. .
) Die oorsake van gebreke in stil begripslees:(l)
) Gebrekkige belangstelling en gevolglik gebrekki;
ge aandag en poging.

Onervare in die vertolking van die leesstofl,

'n Kort waarnemingspan,

N

(b)

(c) Gebrekkige kontrole oor die leesmeganiek,

(d)

(e) Onvermoe om die leesstof te beoordeel en te or-

Swak gesig,.
(2)

Qorsake van vertraging in begripslees:

)
)
@a) Swak algemene ihteiiigensie,
) Swak leeswoordeskat,
) Moeilikheid in die meganiese tegnieke van régls

en paragrawe te lees, '

(d) Oorbeklemtoning van woordherkenning met die ges
volg dat inhoudsleutels verwaarloos word,

(e} Die neiging om onbekende woorde te verontagsaam,

() Gebruik nie die leestegniek vir die doel waar-
voor hy lees nie,

(g)’ Onvermoe om die opeenvolging van gebeurtenisse
en idess te behou,

(h) Die neiging om die paragrawe wat nie duidelik
is nie oor te slaan.

(i) Slaag nie daarin om hulpmiddels te gebruik nie.

(J) Slaag/,.....

(1) Pennell and Cusack, How to Teach Reading, 148,

(2) 'iGates, The Improvement of Reading, 385 - 8,
1iMc Cullough and Others, Problems in the Improve-
ment of Reading, 285 - 6,
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Slaag nie daarin om die skrywer se standpunt te

waardeer nie,

lees:

stof,
(e)
te leegs,

(1)

leesstorf

P T e
) &
— et e

Oorsake van beperkings in die vlak van begrips~

Beperkings in leeswoordeskat.
Beperkte vermoe om gesproke dele te begryp.,.
Beperkings in leesspoed.

Beperkte ervaring met verskillende tipes lees-~-
Gebrekkige ervaring om meer gevorderde leesstof

Beperkings in die tegnieke van ingewikkelde
te ontleed.(l)

Oorsake van gebrekkige akkuraatheid van begrips-

Gebrek aan 'n standaard van akkuraatheid,
Oorbeklemboning van meganiese faktore in lges.
Bepefkte gebrulk wvan buiteskoolse leesstof.(g)
Oorsake té wyte aan foufe in die skoolleespro-
leesmoeilikhede lewer: (7]

Die individu moet beter verstaan word,
Ongesonde bevorderingsbeleid,

Verontagsaming van leesgereedheid.

Gebrek aan geskikte leesstof,

Oorbeklemtoning van sekere vaardighede en ge-

bruike en die verwaarlosing van ander,

(f) Gebrek/ covese

(1)
(2)
(3)

Gates, The Improvement of Reading, 409 - 414,
Ibid., 425 -~ 8.

Me Cullough and Others, Problems in the Im-
provement of Reading, 95 - 115, 271 en 260,
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(f) Gebrek aan balans tussen stil= en hardoplees.
(g) _Oorbeklemtoning van besonderhede en mondeligge
'antﬁoorde.

h) Die stadige leser te vinnig drywe.

Swak woordeskat,

Swak Woordontleding.

(
(
(a)
(b)
(¢) kan die skrywer se styl nie volg nie.
(d) Skaam om voor ander te lees, |

(e) 'n Ou gewoonte om woord— vir- woord te Tees.

(£f) Gebrekkige kennis van of aandag gee aan lees-
tekens,

Verhelpingslees het met die genesing van leesmoeilik-
héde te doen, Die lcesgproses het op een of ander manier'
ult die haak geraak en dit moet herstel word. Die bqsis
van béhandeling is die resultaat wvan die diagnostiek. Die
verskillende simpbome word bestudeer en op grond van in-
sig verklaar. Die volgende task is dan om op intelligen-
ﬁe wyse metqdes te kies vir die behandeling van dic lees-
moeilikhede,

Die leerling is geneig om die volwassene te vblg en
die taak om die leeskuns te verwerf, word 'n selfgestelde
taak, Sukses in dig leeskuns versterk die selfvertroue
en eie waardegevoel. Mislukkings in lees kwes d%e'eie
waardegevoel en die drang na kennis word gesmoor,

~As daar 'n steuring in die gehele 1eesbroses plaas~
vind, is die deelprosesse ook ult die haak, want as die

geheel ult die haak raak, dan is die onderdele ook uit

316/ esnevee
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maklik vir die leerlinge wees nie,

(4) Die leesstof moet van verskillende tipes wees,

(5) 'n Groot hoeveelheid van maklike léesstof moet
voorsien word om te dien as plaasvervanger van herhaling,

(6) Die onderwyser moet die leerling help om 'n be-
hoefte aan lees aan te kweek.(l)

As "n leerling se woordbetekenisse swak 1s, moet die
volgende beginsels nagekom word &ir die ontwikkeling van
woordbetekenisse:

(a) Leef die leerlinge om betekenis of samehang ~
en woordvormsleutels gelyktydig te gebruik.

(b) Leer nuwe woorde in hulle. samehang,

(o)‘ Herhaal die woord onmiddellik in verskillende
samehang,

{d) Vestig die kind se aandag op die woord se bete-
kenis, .

(e) Verbind die woord aan ‘n praktiese ervaring,

(f) Moedig die leerlinge aan om die betekenlsse van
woorde van die somehang af te lei.(z) |

Vir die ontwikkeling van die vaardigheid in woord-
vormherkenning moet die volgende beginselé gehandhaaf word;

(1) Leer die leerling om lewendig op die woordvorm
te reagesr.,

(2) .Lei die leerling om die vernaamste elenskappe
van die gedrukte woord te ontdek.

‘(5) Moedig aan om alle nuwe woorde self te bestus

deer,

(4) WYS/ eevesane

(1) Gates, Improvement of Reading, 124 - 8.
(2) Ibid., 24,
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(4) Wys die woord in verskillende vorms.
(5) Moenie te veel op 'n slag leer nie.
(62 Help die leerling om verskillende sleutels te
gebruik,

(7) Help die leerling om die woorddele rask te sien

en te gebruik wat van nut vir woordherkenning is en om die

misleidendes uit te skakel,
(8) lloedig lgerlinge aan.- om woorde op verskillende
maniere te ontleed,
(9) Vergelyk nuwe woorde met ander. bekende ﬁoorde;
~{(10) Die visuele ontleding van onbeken@e—woorde moet
die verklaring van die woorddele voorafgaan{(l)
Die volgende is bepaalde oefeninge en werkwyses om
enkele tipeg van foute te herstel wat met woordherkenning
geméak word:

Letters. Wissel:

(1) Beklemtoon die links na regs beweging.
(2) Laat die leerling die woord natrek,
(3) Leer hom om 'm woordeboek te gebruik,

Substitusie:

(1) Maak 'n flitskaart van die woord,
(2) Spel die woord,
(3) Trek dit na.

Weglatines:

(1) Lees van voorbereide paragrawe,
(2) Laat die leerling stillees om vras e beant-
woord.,

Herhalings/ suieeee..

(1) Gates, The lmprovement of Reading, 242 - 51,
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Herhalings:

(1) Leat die leerling makliker leesstof lses.
(2) TLaat die leerling saam met ander hardoplees.,
(3) Laat die leerling lees wat hy goed ken.<l)
Oogbewegings is 'n werklike deel van die leesprosesi
Onré;lmatige oogbewegings met herhaalde pouses ié 'n te=
ken dat die leerling moeilikheid met begripslees ervaar.
Vir die herstelling van bogenoemde gebreke word die vol-
gende aanbevesl: - |
(1) Bespreek die probleem met die leerling en ver-
kry sy samewerking. |
(2) Wys flitsksarte met vir 'n kort tydjie.
(3) Merk bekende leesstof in frases en sy og moet_
van merk tot merk spring.(g)
(4) oOefen die leerlihg;om die’betekehis‘van die ge-
leesds gedééité te snap.(B)
Begripslées berus op
(a) ,the aoouraoy'éf the pércepfion of the words,
and
”(b). ﬁhe'kiﬁds qf meanings that afé‘evoked once thés.
words are‘recognized.(q)‘ “
Om dan alle:vorms'ﬁan begripslees te verbeter, moet
dié volgende‘sugéesties gevolg Wofd:'
(1) Kies leesstof wat interessant vir die leer
linge is en wat 'n uitdaging vir hulle inhou,

(2) Laat/ ..;.,;

~

(1) Mc Cullough and Others, Problemsin the Im-
provement of Reading, 263 - 8,

(2), Pennall and Cusack, How to Teach Reading, 152,

(3) Mec Cullough and Others, Problems in the Im-
provement of Reading, 56,

(4) Gates, The Improvement of Reading, 356,
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(2) Laat die leerlinge met die verskillende tipes
van lees kennis maak, - T

(3) Vind leesstof wat by die'leerlinge se besonderse
belangstellings aanpas.

(&) Gee.die legrlinge geleentheid om te bespreek
wat hulle gelees het,.

(5) Laat die leerlinge dit watb hulie gelees het in
'n daad ocorsit, ‘
| ¢(6) Laat hulle vryslik van die leesstof gebruik
maak.(l) \

(7) Stuur af op !n algemene leesmoeilikheid.

(8) Leer hulle die bou van paragrawe en sinne,

(9) Leér hulle die leestekens,

(10) Laat hulle opsommings maak;

(11) Leat hulle die hoofgedagte van ‘n paragrasf on-
derstreep.,

(12) Gee koerantartikels sonder hoofde en laat hulle
die hoofde sanbring.

(13) Rangskik 'n paragraaf anders en huile moet die
hoofgedagte aanwys,

(14) Skrywe van paragrawe‘oor onderwerpe.,

(15) Neem 'n hoofgedégte en bou daarom,

(16) Lees om Vrae‘te,beantwoord.

(17) Lees 'n deel van 'n paragraaf en die res moet
aangevul word.(a) |

Asrngesien spoed nou vorwant is aan ﬁeg?ipéleeé wontt

die verbetering daarvan vervolgens bchandel, Die volg§g7

de/ LI B I IR B B R IS

(1) Gates, The Tmprovement of Reading, 388 =~ 93,

(2) Mc Cullough and Others; Problems in the Im-
provement of Reading, 286 - 93,
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de is'metodé%)wat kan aangewend word om 'n leerling se
. lpesspoed te verbeter: .

(1) Kies interessante‘1ee$stofﬂwatgmakiik is.

(2) Gebruik sanvanklik net maklike leesstgf.

(3) Vermy in-ﬁie begin bégripsoeféninge wat die
leesproses vertréag.

(4) Remedigrende oefeninge moet met 'n hoopvolle
houding aangepak word.,

(52 Wees entoesiasties ombrent vorderings ﬁat gom-
maak is. ‘

(6) Waak bteen vermoeidheid.

(7) Herhaal die driloefeninge op 'n dag.

(8) Beperk die hardoplees in die begin,

(9) Spoor die leerling aan tot vinniger lees,

(10) Help die leerling om ou gewoontes deur nuwes
te vervang. o
(11) Hou die leerling dop terwyl hy lees.
(12) Waak teen terugsinkings.
(13) Help die leerling deur persoonlike demonstra-

o

sles,

(14)‘Verduidelik aaﬁ die leerling die aard van sy
moeilikheid en wat hy moet doen om dit Te bowe te kom,
.asook die voordele daarasan verbonde.

(15) Beklembtoon stillees,

(16) Gebruik rflitskaarte mgt woorde en frases., ‘
(17) Gebruik groepslees om frasering te ontwikkel,
(18) Oefen die aandagsbepaling.

(19) Verbeter die oogspan en woordherkenning.

(20) Vermeerder gasigswoorde en woordeskat.

(21) VermY/ sevscns

(1)i Gates, The Improvement of Reading, 440,
iille Cullough and Others, Problems in the Im~

provement of Readin 286, .
iiiPennall and Cusack, q%'to Teach Reading, 6l.
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(21) Vermy vokalisésie in stillees. o

Gebrekkige woordeskat word deur die volgende metodé%>
uitgebrei:

kl) Leer nuwe woorde deur die ervaring aan en ge-
bruik dit dan,
Lg 'n Klaswoordeboek aan,
Ervarings bte laat weeTrgee.

Leerlinge te laat lees,

2)
3)
4)
5) Lg woordeskatkaarte aan vir nuwe woorde,
6) Woorddril.

7) TWoordstudie.

8) Woorde in sinne gebruik.

9) Woordspeletjies.

lQ) Wys sommige leerlinge hoe beperk hulle woorde-
skat is, |

| (ll) Leer die leerlinge hoe om dic woordeboek te ge-
bruik,’

(12) Vertel anekdotes van waardec,

(13) Gee woorde wat van name afkomstig is,

(14) 'n Mecr formele en moeilike tegniek is om leer-—
1lingse vertroud'met woorde te maask deur die vqor~~en ag-—
tervqegselé en woordstam Eatekeniése‘tg leer,

Telkens as 'n leerling hardoplees, moet op die vol~
gende beginsels(a) gelet wérd: ‘

(a) Die kind moet werklik hardoplees; hy moet vir
iemand lees; hy moet sy mond behoorlik oopmaak; die toe-

uuuuuuuuu

hoorders/ seeeeoocse

(1)i Me Cullough and Others, Problems in the Im-
provement of Reading, 278,
iiKottmeyer, Handbook for Remedial Reading,
122 - 137,

(2) Van der Walt, Moedertaal, 101 - 2,
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hoorders se béeke moet toe wees; hy moet 'n stukkie lees
wat 'n afgeronde geheel uitmaak.,

(b) Die sprask moet suiwer wees. Sg hom voor sodra
hy vassteek want die korrsekte ultspraak kom deur die oor,

(¢) Laat die kind gou reeds verstaan dat die sin,
en nie die woord nie, die eenheid is, en moedig hom aan
om vooruit te kyk en die betekenis van die sin te probeer
Snap. Hiervoor is die ;eestekens van die grootste bete-~
kenis, \

(d) Hy moet met uitdrukking lees, nogbans nie oor- -
drewe soos soms die geval is nie,

(e) Hy moet natuurlik lees,

Die wolgende hulpmiddels(l) kanlaangewend word ter
bestryding van die gewoonte om woord-vir-woord te lees:

(a) Flitskaarte. - Hulle is onmisbaar,

v (i) Woorde moet selde een~een op flifskaarte TOoOT=-
kom. Flits sinsnedes en sinne, Die lengte'van die sinne
moet geleidelik toeneem sodat die flitswerk meer as een
leesfe;l‘beslaan

(ii) Die flitstyd moet gaandeweg verminder ﬁord.
ﬁlke kaart moet herhaaldelik en periodiek geflits word
' totdat'die leerlinge dit feitlik onmiddellik herken en
begryp.

(1ii)Dit is raadsaam dat die flitskaarte ewe groot
en van dieselfde kleur gemaak word om te voorkom dat die
geskrewe woorde herken word aan ‘n bekende vorm of kleur
van die kaart.

(iv) Die sinne en sinsnedes wat vir flitswerk ges

i

bruik/ eeees-

(1) T. 0. D Wenke in verband met Taalonderrig,
6, -~ 8, :
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bfuik word, kan geneem word uit die leesles, die gekon-
troleerde spreekles, samesprdke en tydskrifte,

(b) Assimilasiec: o

(¢) Frasering: - Leerlinge moet leer om 'n sinsne-
de te herken en dit mondeling weer te gec.

(i) Herkenning van sinsnede, byvoorbeeld, In die
aandskgmering/ onder daardie akkerboom/ het ons afskeid
gEeNeel, '

(ii) Mondelinge weergawe van 'n sinsnede,

(d) Oog-stem-afstand: Vergroot die -afstand,

Die volgende 1is Wenke(l) om stillees te'verbeter:

(L) 'mn ﬁele paragraaf kan dien as teks, Laat die
leerling dit vliugtig stil deurlees en dan meedeel wat hy
gelees het,

(2) Laat die leerling 'n hele paragraaf vlugtig
deufiees en Sg Waaroor dit handel, Hier moet net die ge-
dagte genoem word,

(3) Laat die leerling 'n hele paragraaf deurlees en
kyk héeveel woorde hy bnthou. ‘ A

(4) Noem 'n sekere woord Watlop 'n bladsy voorkom
en laat 'die leerlinge kyk_Wie die woord die eerstehvind.

(5) Laat die leerling sy hand op 'n Teol hou, dit
nou. 'n kort tydjie Verwyder, dit dan weer daarop berug-
plaas en kyk hoeveel hy van die sin onthou.

(5) Laat die leerling op 'n sekere plek op *n blad-
sy"kyk! dadelik Wéer wegkyk en sg hoevesl woorde hy kan
onthou,

letterkunde/ seeeee

(1) Venter, Die Metodiek van Afrikaans, 34,
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letterkunde in die hand:(l) )

(1) Mank die gedigte‘so anntreklik moontlik,

(2) Die onderuwyser moet soveel moontlik van die bes- -
te gedigte en prosagedeeltes wat by die leeftyd van die |
leerling aanpas, op 'n inte?essant en lewendige WysSe VOOIr=
lees, of nog heter, voordra, '

“(3) Elke leerling kies wat hy wil leer onderworpe
aan die bnderwyser se goedkeuring,

(4) Leer die leerling om die skoonhede wat in gedig-

~te en prosagedeeltes skuii, raak te sien,

(5) Die onderwyser moet mnatuurlik en opgewek wees
as hy wvoorlees,

1(6) Die besté lesers van die klas kan ook soms voor-
lees, _ .

(7) Gedigte moet nie in e fyn besonderhede ontleed
en ﬁitmekaar geskeur word nie,

(8) Die oog en die oor moet deur argitektoniese
skoonhede getref word,

(9) Gedigte en prosagedeeltes moet eers bespreek

Iword voordat dit geleer word,

; (10) Wek die leerling se belangstelling vir die ge-
dig. )
(11) Die'eerste-aanbieding moet lewendig wees,
(12) Laat memorisering soveel moontlik 'n vrywilli-
ge saak wees,

(l?)‘Deei iets van die lewe van die skrywer of dig-

ter mee.

(14) Leerlinge moet hulle eie illustrasies doen.

(15) Leerlinge moet bloemlesings aanle.

(16) Laat/ eeeessess

(1) Van der Walt, Moedertaal, 114 -~ 6,
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(16) Laatb 1eeflinge aan spreekkore deelneem,

(17) Gedigfe kan gedramatiéeer word ., “

(18) Laat hulle %ongelstukkies inoefen,

(19) Vertel stqries; '

(20) Gee .aan die leerlinge onderrig in boekopw .

(21). Voorsien 'n biblioteek met genoeg geskikte
‘boeke om te 1ees, aan die leerlinge. | |

Leerllnge met 1eesgebreke kan in die gewone klasse
remedierende leesonderrig ontvang of hulle kan na spe-
siale leesklgsse oorgepléas word, Die volgende is die -
basiese kenmerke(l) van 'n spesiale klas se leesprogram:

(1) Kies leerlinge wat in die laagste kwart van die
klas met.'n gestandaardiseerde leestoets val, wat ook an-
der leesmoeilikhede toon en wab graag hulle lees wil ver-
beter, vir die spesiale leesklas, |

(2) Mask voorsiening vir‘gepoeg t&d.vir die klas
in die leerliné se gewone program.

"{3) Laat die leerlihge sovesl moontlik‘verantwoorde—

likheid ten op81gte van die! beplannlng van die program en

dle/ Q.ll‘.'.‘.

(L)i Harris, How to Increase Reading Ability, 132,
wA safe rule to follow is to select cases
for remedial teaching in which the difference
between reading age and mental age is at
least six months for children in the first
three grades, nine months for ¢hildren in
grades four and flve, and a year for chll—
dren abovc the £ifth grade.® .

.ii Me Cullough and Others, Problems in the Im~
provement of Reading, 224 - 5,

iiiGates, The Improvement of Reading, 129 - 138,

iv Me Cullough and Others, Problems in the Im-
provement of Reading, 262 - 3,
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die uitvoering daarvan hg.

(4) Geo bykomstige stil- en hardopleestoebse gestan-
daar@iseer en informeel vir verdere diagnostiese inlig- ‘
ting.

(5) Skep 'n optimistiese atmosfeer wat deur sukses
in lees versterk word, | |

(6) Gebruik die leerling se_aktiwiteite en belang~
stellings as aansporing tot lees,

(7) Gebruik leéssfof waarin die leerling werklik be-
lang stel,

(8) Gebruik ander vakke se take as oefenmateriaal en
as basis vir bepaalde onderrig. |

(9) Gee driloefeninge wanneer nodig vir individuele
gevalle of vir die groep as geheel om 'n spesifieke lees-
moeilikheid te herstel.

(10) Help elke leerling om 'n verslag van ele vorde-
ring in lees te hou, -

(11) Help die leerlinge om van die leesklas na ander
klasse oor te gaan’en om vrywillig te lees,

(12) Die leesprogram moet deeglik gere%l word .,

(15)_Dierieerling moet nie van sy voorregte ontneem
word nie, byvoorbeeld 'n gedeelbe van Sy pouse moet nie
vir remedfgrende werk gebruik word nie,

(l4vaie leerling moet nie in verleentheid gebring
word nie. )

(15) Vermy oorgretigheid by leerlinge, )

(lé) Vermy vermoeidheid en'vervelighéid,

(17) Dit moet die fases van die leerproses wat swak
is beklemboon,. |

(18)'Woofde en f?asedrilbefeﬁinge moet net van vyf

tot tien minute duur,

(L9) Die/ veeees
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(19) Die onderrigmetodes en tegnieke wat gebruik
Word, moet verskillend wees, )

(20) Woordherhaling moet beklembtoon word. _

Monroe(l) reken Qat by die opstel van herstelmant-
reels vir ieesgebréke; rémedinende leesmetodes met suk-
ses;tdegepas kan erd mits met die volgende wenke reke{
ning geﬁou word:’

(1) Remedierende werk is die offektiefste as dit in-
dividueel gegee word.

(2) Remedigrende werk kan aan 'n aantal leerlinge
tegelyk gegee word mits hulle propleme dieselfde 1s en
hulle vertraging in lees eners is.

(3) Remedierende werk moet op 'n gunstige tyd gegee
word wanneer die leerlinge nie moeg 1is nie - - . Gegn
stralf moet met herstellingsleps geassosleer word nie,

(4) Reme@i%rende werk moet stelselmatig op gereelde
tye gegee word, Twee of drie periodes per week moet aan
individuele werk gewy word; groepsonderrig moet daeliks
deeglik gegee word, ‘ ' |

(5) Die verhelpingsperiode moet lank genoeg wWees
vir die ohderwyser en leerling om op s?ryk te kom, maar
kort genoeg om vermoeidheid te voorkom. 'n Halfuur is
lank genoeg vir die kleiner leerlinge,

' (6) Die boeke en materiaal moet by die ieerlinge
se vlak van leegprestasie aanpas, .

(7) Die leerling moet sy vordering te wete kom.
Prys die leerling waar nodig. Elke geleentheid moetqte
‘baat geneemlword om die leer%ing se vertroue -te versterk
in sy verm&g om té leer leess,

.....

(8) Die/ vevee

(1) Ross, Measurement in today's Schools, 418,
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(8) Die verhelpingsleesonderrig moet daarop toege-
spits wees om die leerling se besondere leesprobleme. op
te los,

(9) Remedierende werk moet sasm met liggaamlike en
geestesterapie gasn as so'n behandeling nodig is.

(10) Die leerlinge moet kort-kort getoets word, Die
leerlinge se vordering in lees moet elke twee tot drie -
maande gemegt word om veranderings wat plaasgevind het,
vas te stel. Daarna kan die remedigrendeumetodes op
grond van die toetsresultate gewysig word,

Samevatting:

Lees is 'n vorm van ervaring wat weer vanself op 'n
vroézre ervaring berus. Daar is verskillende metodes
aangéwend om kin@ers die eerste beginsels van die lees-
kuns aan te leer.

Daar is twee hoofvorme van lees, te wete hardop~ en
stillees, Algemene en spesifieke doelstelllings is vir
albei vorineuopgestel. Stillees word as die hooftipe van
lees beskou, .

Hardop- en stillees vanult die meganiek daarin be-—~
trokke gesien, is twee teenstellende-prosesse'Watuas
aparte dele van die leerproses onderrig moet word, Van-
Wé% die noodsaaklikheid van albei moet die ewewlg tussen
die twee op die laerskool in gedagte gehou word, Namate
die bekwaamheid om te lees toeneem, moet hardoplees vir
stillees plek maak,

Begripslees bestaan uit 'n verskeidenheid van ver- -
mdgns. Dit is 'n hoogs selektiewe aktiwiteit., As 'n
leerling wil yerstaaﬁ wat hy lees, moet hy die betekenis
duidelik snap., |

Eon/ sessase
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Een van die belangrikste resultate»van onderrigqin
die onéerwys van taal is letterkundige oﬁderskeiding._

Die betekenis van die proses van waardering sluit
peide 'm gevoel vir toon en ‘n'beoordelingvvan'waarde in.‘
DitAneem 'n boelangrike plek in die laerskool in, wveral
in die hoer afdelings '

Die diagnosering van 'n lgerling se leesmoeilikhede
is 'n heel ingewikkelde proses, Die werkwyse is om die
léérligg met leesmoellikhede eers deur.opnametoetse uit
te kén. Daarna word van diagnostiese toetse gebruik ge-
maok om tot die grondoorsaak van ‘die gebreké'te kqm.

Met die diagnosering van leesgebreke het ons met die
leerling as gehesl te doen, maar in besonder met die lees
van die leerling, Wat"n ingewikkelde proses ié} Die oor-
oorsske van leesmoeilikhede is nie albyd voor die hand
liggend nie,

Vérhelpingglees het met die verhelping van leesmoei-~
likhede te doen, Die leesproses het op een of ander ma-~
nier uit die haék‘geraak en dit moet herstel word, Dit
verels gewoonlik 'n deeglike begrip van die ingewikkeld~
heid van die leesproses, pie leerling se houding teeﬁ~_
oor lees moet ook reg wess, Die %eesstof wat gekies is,
moet verstandig georggniseer Word; Swak woordbetbtekenis-
se moet opgeknap Woyd.. Vaardigheid in Woordhefkenning
moet ontwikkel word, .Die Woordeskatsmoet uitéebrei'word.
Woord~vir-woordlees moet bestry word, Assimilasie en
frasering moet ontwikkel word,

Leerlingé met.leesgebréke kan na spesiale leesklas-
se oorgeplaas word of hulle kan in hulle gewone klasse
bly en verhelpingsleesonderrig ontvang.

1+. HandSk.I'lf/ sonsmes
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4, HANDSKRIF:

(a) Algemeen:

Handskrif is 'n hoogsgespesialiseerde, ingewikkelde
psigomotoriese vaardigheid onderworpe aan die senuspier-
kontroles wat die_ontwikkeling en gebruik van motoriese
prosesse beheer, Dit is sanvanklik 'n tiples persepbucsis
motoriese leersoort met visdele kontrole van primere be-~
lang, In die begin tseken die ;eerlihg wat hy sien en die-
hand word deur die oog gestuur, Hoe beter die oog-hand-~
koordinasies is, des te beter is die skryfresultaat. UMet
verloop van tyd word die!persepbuele voorwerp of model
verwyder en word die aanleer van handskrif 'n ideomoto-
riese leerproses.

| Die origntasie om van links na regs te skrywe moet
aangeleer en onderrig word, Die meeste leerlinge leer
die orientasie taa@lik onbewus van die onderwyser as hj
op die bord skrywe. ‘Die'gewone skryfhale berus op die
anatomie van die vingers, h@nd en arm en is in die guns
van die regshandige persoon.

By die skrywe van 'n woord raak die volgende senu-
bane daarin betrokke:

(a) Die woord prikkel die netvlies,

(b) Die impuls word oorgesein van die netvlies na
die visuele terrein van die korteks,

(c) 'Verspreide kortikale aktiwitelte raak betrokke
in die woaarneem of herkeg van die woord en die besluit
word éeneem om te skrywe,

(d) Die oorsein van die impuls van die visuele en
persepfuele sentra na die moﬁoriese'sentra vind plaas,

en van die motoriese sentra gaan die impuls na die sple-

re van dle arm, hand en vingers,

(e} Die/ ii.uu..
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(e) Die kinestetiese reseptors word geprikkel en
die impuls word deur die bewegende spiére opgewek,

(f) Die impuls word oorgedra na die kinestetiese
sentrums in die korteks en %an.daar terug na die splere,

(g) TUitvoering vaﬁ.die skryfbewegings geskied.(l)

In die aanlering van handskrif kan ons drie fases van
ontwikkeling onderskei: die aanvanklike, die intermedigre
en die uiteindelike. Gedurende die aanvanklike fase speel
bykomstige beweginge soos oog-,mond- en liggaemsbeweginge;
'n oorheersende rol, al die aandag van die leerling is ge-
véstig op die vorm van die letters; dle kind druk baie.
hard met die pen op‘die.papier; en dit gaan met rukke en
stote, sonder enige ritme, 'Die aanyangsfase duur gewoon—

1ik van twee tot drie Jaar op skool, Vanaf standerd een

begin ons 1angsamerhand merk dat dis oogbecheer afneem en

vervang word deur spierbsheer; die kind begin meer en
meer aandag gee aan die betekenis van die geskrewe woorde:
Die druk op die papier neem af en die kind begin liggies
skryf; ons merk ook reeds enige anneenloping en ritme,

By die uiteindelike stadium is die beheer heeltemaal ou-
tomaties, terwyl die og nog net gebruik word vir réglynig~
heid, vir réélmatigheid van lettergrootite en spasigring;
die aandag word net nan die betekenis van die woord geges:
die druk is ongelyk so0s dit‘behoort! terwyl gang en rit-—
me kenmerkend van die handskrif word, (2)

Die doel met die onderrlg van handskrif op die laer-

SkOOl/ cssrs s

(1) Douglas en Holland, Fundamentals of Educational
Psychology, 261,

{2) Coetzes; Inleiding“tot die Algemene Praktiese
Opvoedkunde, 279,
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skool word deur die Transvaalse Onderwysdepartement in die
pamflet, ;Hanaskrif, Die Onderrig van Lopende Skrif en die
Oorgahg van Dfukskrift(l) in nét drie woords §6TVat, te
wete | )

(1) Leesbaarheid.

(2) Netheid en

(3) Spoed. Leesbaarheid, netheid en spoed is eghter
suiwer opvoedkundigé vraagstukke. Leesbaarheid en kwali-
teit korreleer so hoog met mekgar dat dit genoegsaan ié
om net van kwaliteit te praat, Starch sg: oA simple ana-
lysis of handwriting shows that its ohief‘elements are'fhe_
légibility, speed, and form or appearance, Legibility and
form are however éo closely related that for praétical
purposes of measuring the officiency of writing these two
may be regarded as one., This leaves only two prime ele;l
ments, namely, speed and quality, which need to be mea-
sured in order to detéfmine a person's writing ability.”(z)

In die grade word die norms vir spoed en kwaliteit
bepaal deur die prestasievlakke wa? die leerlinge onder
goele handskrifonderrig bereik het, In die hog? standerds
is die volwassestandaarde die bepalende faktore. Een on-
dersoeker L. V. Koos,'het die kwalitelt van 1053 monsters
soslale korrespondensie en 1127 monsters van werkgewers
van tn groot verskeidenheid wvan beroepe gemeet en bestu-
deers Verder het hy die sienswyse van 826 volwassenes in-~
gewin oor wat as bevredigende en Wat as onbevredigende so-
siale korrespondensie beskou word. As die resultate van
die wat die leerlings lewér.eﬁ wat die werkgewers véreis,

Tergelyk/ seesees

(1) T, 0. D, , Handskrif, 2,

'(2) Starch, The Measurement of Efficiency. in Wri-
ting, 106 - 114,
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vergelyk Word{ is die bevinding dat leerlinge in handskrif
onderrig moet word ,to write as -well as guality 60 on the
Ayres Eandwfiting Scale and at the rate of 70 letters a
ninutet (1) |

Die laerskoolleerlinge moet geleer WO?d om hulle hand-
skrifmoeilikhede te ontleed en. te herstel, Hulle moet ogk
geleer word om hulle skrif deeglik op 'n bladsy te plaas.>
Die onderrig iﬁ die'gebruik van opskrifte, kantlyne en
spasigfing is bqie belangrik, Hulle moet netjies skrywe
as hulle skrywe, 'mn Leerling wat netjies genoeg vir be~
vredigende sosiale verkeer skrywe, wat geleer het om sy
handskrifgebreké te ontleed en te genees, wat die skrif-
materiaal deeglik op 'n bladsy rangskik en wat ten alle
tye na wense netjies skrywe; het die doel van hendskrif-
onderrig op die laerskool verwesenlik.,

Die leerlinge word tans meer vryheid toegelaat om
hulle eie aanpassings in letterformasie, skryfbeweging en
spoed te maak, Dit word dus nie meer verwag dat alle le@r-
linge te alle tye 'n eenvormige handskrif sal skrywe nie.

Die meeste hersienings'Wat in verskillende lande op
die gebied van skryfonderrig gemaak 1s, stem in een opsig
ooreen, naamlik in die vereenvoudiging van die letter-
vorms, . So'n vereenvoudiging is nie slegs met die ocog ©Op
die uiteindelike Verkryging van behoorlike skryfspoed
noodsasklik geag nie, mear is veral ook bewerkstellig om
aan die vereistes van die moderne kindersielkunde te vol-
doen,

Die samestelicnde onderdele van die verhelpingswerk-

WYS@é/ B EREENXE N

(1) Jordan, Measurement in Fducation, 128,



100.
wyses vir die herstelling van handskrifgebreke word ver-
volgens in hulle historiese Ver;oop kortliks geskets on
'y begrip van die geheel te kry.

(b) Ontwikkeling van Skrifskalé:

Waar daar nie bruikbare handskrifgkale bestaan ule,
maak onderwysers gewoonlik by die beoordeling van hglle
leerlinge se handskrifte van dié gewone persentasie eva-
Juasiemetods *! soos reeds in 1896 gebruik deur die hand-
skrifte byvoofbeel& volgens die volgende tien punte(g) te
beocordeel: | )

(1) Die afhale moet 'n eenvormige dikte hg.

(2) Die hale moet nie grof wees nie.

(3) Die lebtters moet'gebalanseerd WCEeS,

(4) Die begin- en eindhale moet nie te dun of te
dik wees nie-,

(5) Die draaie moet goed gevorm wees,

(6) Die letters moet deeglik verbind wees,

(7) Die afhale moet parallel wees,

- (8) Die letters moet akkuraat gevorm wees.

(9) Die spasigring moet reg wees,

"(10) Die styl en karakter van handskrif moet in
skriftelike werk gehandhaaf word., |

Die toepassing van die bqgenoemde metode van hand-~
skrifbeoordeling is tydrowend. Dat die metode van bhe-
pordeling ook n;e betroubaar is nie, blyk uit die vol-
gende: In 1916 is op die Wisconsin Onderwysersinstituut
die handskrifmonster van 'n graad Vil-leerling (Stag& o

derd 5)/ eesecee

(1) Heese, Die Gebruik van Druk- en Lopende skrif,
47,

(2) Garlick, A New Manual of Methods, 210,
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kies., Die skaal vir penskrifte bevat 10 skaalskrifte en
die skaal vir potloodskrifte bevat 12 skaalskrifte. Die
potlood - skaalskrifte strek van grade l‘tot 1V (graad 1
tot standerd 2) en die penskaalskrifte strek van grade 111
tot V1 (standerd 1 tot 4), Die skaal bevat 20 trappe van
5 punte elks Die punte van die potloodmonsters strek van
5 tot 60 punte en die punte van die penmonsters strek van
50 tot 100 punte.

(ii) Daar besbaan ook 'n drukskrifskaal vir Suid-
Afrikaanse skole @eur H, P. Malan.(l) Dit is 'm ongepubli-
seerde verhandeling vir dle verkryging van @ie M, BEd,=-
graad aan die Universiteit van Sfellenbosch. '

Die twee agngehaalde voorbeelde van drukskrifskale
is jonger skale, Hulle toon 'n groot mate'vgn ooreenkoms
met die oorspronklike skale van 1910 en 1912, As 'n hand-
skrifmonster byvoorbeeld met die Conard-skaal (1929) ge-
.meet word, word die handskrifmonster ook op en af langs
die skaalskrifte geskuif om die ooreenstemmende kwaliteid
van die monster te bepaal. Die Conard-skaal hou die voor-.
deel in dat potloodskrifte met- potioodskaslskrifte enm pen-
skrifte met penskaalskrifte vergelyk word.

(2) Grosp B, Dit sluif in skale wat opgestel is om
die produkte van bepaalde skrifsf@léels wat deur een of
ander streek gevolg word, ‘te meet,.

(i)  Standards for the Evaluation of Efficiency in

(2)

Palmer Nethod Handwriting, (1917) deur 4. N. Palmer

Dle/ essesee

(1) Heesé, Die Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
48,

(2)i'Ibida,.49. .
iiStarch, Educational Psychology, 351,



103. ,

Die stel bevat 5 of 6 skaalskrifte vir elke graad
(standerd). ZElke skaalskrif het ‘'n persentasiewaarde vir
houding, beweging, spoed en letterformasie., Die skaal is
van 'n praktiese standpunt gesien nuttig daar dit die aén~
dag op belangrike elemente van handskrif vestig en die ele-
mente ook waardeer,

Aangesien die metode waarvolgens di§ waardes van die
skaalskrifte bepaal is nie aangedul word-nie, #erlaag ait
die webenskaplike waarde van die skaale

Die poging(l) om die resultatbte van waarneming van
spoed, houding en beweging te inkorporser berus.op 'n mis-
tasting, Die skaal propageer vingerbeweging.

(i1) ,The New York City Pemnmanship Soale (1919) van
Cs C, Lister, Dit i§ opgestel om die skrifte van New York
se leerlinge %be meet?(a) Dit bestaan uit drie skale van

agb skaalskrif;e elk, Die eerste skaal gaan oor vorm =
letterformasie, Die tweede oor beweging - kwaliteit van
lyn. Die derde oor spasigring -~ tussen letters én woorde,
Die skale verskil van die vooraféaande skale deur dat dit
eerstens die produkte meet van 'n skoolstelsel met skaal-
skrifte wat daarmég ooreenstem, en tweedens omdat dit ana -~ .
lities van aard is._ Die numeriese waardes van skaalskrifte
strek van 20 tot 90, Onder aan elke skaalskrif verskyn 'n
kommentaar(a).

(iii),Zaner and Blosom Handwriting Sqalégzﬁ Zaler én

Blosom het die stel skaalskrifte uitgegee, Dit bevaf 'n

Stel/ e e e o s

(1) Freeman, Palmer Method,. 389 - 390.
(2) Heese, Die Gebruik van Druk- en Lopende skrif, 49,

(3) Nifenecker, Grade Norms for New York City Pen-
manship Scale, 808 - 37,

(4) Starch, Educational Psychology, 351,
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stel vir grade 1 en 11, 'n ander stel-vir grade 111 en -
1V en 'n derde stel vir die hoorklasse. Flke stel bevat
'n aantal: skaalskrifte gerangskik volgens persentasie~
waardes, Onderaa@ glke skaalskrif verskyn 'n kommentaar
op die skaalskrif, Ongelukkig word nie nangedui hoe die
skaalgkrifte se waardes bepaal is nie,

(iv) ,The Minneopolis Handwriting Scale": (1)

_ Die skaal is opgestel om die handskrifte van 'n bee
paalde skoolstelsel te meet, Dit bevat skaalskrifte vir
die laer, middel en h&gr grade, Dit hou die voordeel in
dat die leerlinge se skrifmonsters vir kwaliteitsmeting
met skaalskrifte van dieselfde algemene styl en grootte
vergelyk word,

Die vier sangehaalde skale kom in hoofsaak met die
oorspronklike skale van 1910 en 1912 ooreen, maar toon
tog ontwikkeling deurdat dit die produkte van bepaalde
skrifstelsels met skaalskrifte wvan identiese, algemene -
styl en grootte vir kwaliteitsmeting vergelyk. - Dit. onder-
skei ook tugsen die kwallteitsprestasies van die. verskil-
lende grade, ’

(3) Groep C, Dit sluit diagnostiese en.analitiese. -
skrifskale in wat hmoﬁsaaklik met die oog op.verhglping-
skrifonderrig. .gebruik word,

(1) uCharts for Diagnosing Faults in Handwriting"
(1914) deur F. N, Freeman,(g)

Freeman het met die publisering van sy vyf kaarte as

aanhangsel/ eeeeess

(1) Brueckner en Melby, Diagnostic and Remedial
Teaching, 411,

(2) Freemdn, The Teaching of Handwriting, Aanhang-
sel,
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acnhangsel ot ,The Teaching of Handwriting inm 1914, 'n
stempel op handskrifmeting afgedruk wat na 40 Jaar nog
duidelik sigbaar is, Freeman het die vyf samestellende
kriteria van kwaliteit vén handskrif as parallelisme,
_aliniering, spasiering, kwalikbeit van lyn en letterfor-
masie bepaal, |

“Alhoewel Freeman die term “kaarte" besig,'gebruik veré
skillende opvoeders(l) die term nFreemén—skaal“ om éy
skrifskaal aan te dui.

Die Freeman-skaal verskil van die ander“skale deur-
dat dit in werklikheid ult vyf skale bestaan. Elke skaal
behandel een van die voorgenoemde kriteria:

(a) Dig'eerste kaart beoordeel helling en bevat ses
skaalskrifte. Aan dieueerste en tweede skaalskrifte word
elk vyf punte toegeken, aan die derde en vierde skaalskrif-
te word elk drie punte toegeken en aan Qie vyfde en sesde
skaalskrifte word elk een punt toegeken.'Dié helling word
aangedui.,

- (b) Die tweede kaart beoordeel alini®ring en bevat
ses skaalskrifte, Aan die eerste skaalskrif word fyf punte
toegeken, aan die tweede , derde en vierde skaalskrifte
word elk drie punte boegeken en aan'die>vyfde on sesde
skaalskrifte word elk sen punt toegeken. Alini®ring word
aangedul deur parallelle_lyne wat .bo gn.onder aan die kléin
letters raak.

(¢c) Die derde kaart beoordeel kwaliteit van lyn. Dif

bevat/eedeess

(1) iBrueckneor & Melby, Diagnostic and Remedial
Teaching, 412,
iilMonroe, Measuvring the Results of Teaching, 153.
iiiHeese, Die gebruik van Druk- en Lopende Skrif,

50,
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bevat ses skoalskrifte met enkele dele daarvan vergroot,
Aan die eerste en tweede skaalskrifte word elk vyf punte
toegeken, aan die derde en vierde skaalskrifte word elkeen
drie punte toegeken en aan die vyfde en sesde skaalskrifte
word elk een punt toegeken,

(d) Die vierde kaart beoordeel letterformasie. Dit
bevat ses skaalskrifte, Die eerste en tweede skaalskrifte
is elk tien punte werd, die derde en vierde skaalskrifte
is elk ses punte werd en die vyfde en sesde skaalskrifte
is elk twee pu@te werd, Die lettergebreke word met pyl-~
' tjies aangedui.-

(6) Die vyfde keart beoordeel spasiering. Dit bevat
vyftien skaalskrifte, Die eerste drie skaalskrifte is
elk vyf punte werd, die volgende ses skaalskrifte is e}k
drie punte werd en die laaste ses is elk een punt werd..

Die skaalskrifte van die Freeman-skaal is met die
ulitsondering van vyf skaalskrifte algar van dleselfde teks,
'n Leerling se handskrifmonster word vir elke kriteria af-
gonderlik vergelyk en die numeriese waardes vir elk van die
kriteria toegeken, word dan opgetel om die kwalitelt van
die leerling se handskrif aan Tte dui:

(11) A Score Card qu Measurement of Handwriting,"
(1915) " opgostel dour C. T. Gray. 1)

Nege onderskeidelike elementé van handskrif verskyn
op die kaart, elkeen met die punte Wét onderskeidelik
daaraan toegeken kan word, te wete dikte van lyn 3 puntbe;

- Ll

"D or
grootte 7 punte; aliniering 8 punte; spasiering van reels

9/ .0 8- 9.0 8¢

(1) Monroe, Measuring the Results of Teaching,
154 en 155,
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9 punte, van woorde 11 punte en van letters 18 punte; net-
heid 13; letterformasie 26 p&nte. Dit gee 'm totaalnvan
100 punte.,.

:(iii)”Johnson and Stomeés Scale.ﬁ (1) Die skaal ver-
skyn in 1916 onder die naavaan WA Tenbative Scale for the
Measurement of Hand Writing.  Dit bevat 11 skaalskrifte
ven dieselfde teks, Langs elke skaalskrif word ‘'n byskrif
gegee ﬁat die skaalskrif analiseer,

Onder aan die skaal verskyn fﬁ analise van die ele-
ﬁente van handskrif, Dieveerste-vyf van die elemente is
die vyf kriteria van F, N, F;eeman met die byvoegingrvan
grootte en graad van hell&ﬁg.

Die skaal kom in opset ooreen met die skaal van E, L.
Thorndike met die insluiting ven beweging en 'n fynere
analise van leesbaarheid.

(1v) LAn Analytic Scale of Handwriting, (1918) deur
C. Co Lister en G. C, Myefs.(g) Die twee persone was nie
tevrede met die Freeman-skaal nie en het dus self 'n skaal
opgestel om analities mee te meet, bie skaalpunte strek
van 20 tot 90 punte. Dis skaal bevat nege skaalskriffe
met 'n kommentaar onder aan elkeen, Die skaal is in naw
volging van die Thorndike~,. Ayres~ en Freeman-skale op-
gestel met'die aansuiwgring van die reeds gemelde skale
se gebreke,

(v) 4The West Chart for Dlagn031ng Elements of
Handwriting’ (1926) opgestel deur P, V. West(B)

Dle/ s e s ssscons

(1) Johnson en Stone, Méasuring the Quality of Hand-
writing, 302 -~ 15,

' (2)1i Heesé, Dié Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
49. -

iilister en Myer, An Analytic Soale of Handwri-
ting 417 - 431

(3) Broom, Educational Measurements in' The Elemen-
tary School, 156,
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Die kaart maak voorsiening vir 'n algehele objektie-

we beoordeling van die volgende elemente van handskrif:

—
’.__l

spoed,
kwaliteit,
letterformasie,
helling,
qurdinasie,

motoriese kontrole,

s T e T e e

haaleenheid,

Spasiering en

— et e e N

N ¢ ¢ O N R S |

opening tussen woorde,

———
—

Die kaart kan gebruik word om die handskrif van ‘n
leerliing gedurende. die skfifperiode of handskrifmonsters
van ander klaswerk verkry, mee te diagnoseer,., Die voort-
durende gebruik van die kaart sal bedrewendheid aan diag~ -
nosering verleecn, "

(vi) ,The Pressey Chart for Diagnosis of Illegibili-
ties inuHandwritiﬁg," {1927) opgestel deur S. L. en L. C.
Pressey.(l) _

"Die besondere faktore wat die leesbaarﬁéid van 'n
-persoon se handskrif verminder, word met behulp van die
kaart gediagnoseer, Die opsteliers van die kaart beveel
aan dat 'n monster van 'n leerling se gewone klaswerk ge-
neem word vir ‘'n ahalise van die leerling se handskrif,
Alle onleesbaarhede word op die monster gemerk en daarna
word dit op die kaart aangebring., Die kaart is in der
waarheid niks anders as 'n fout-analisekaart nie. Dise
aanvullende gegewens op die kaart hou baie Waarde in vir

die/ Q~..l‘...'.."‘

(1) Broom, Educational Measurements in The Elemen=
tary School, 155 - 156.
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die onderwyser wat belang(stel in die diagnosering wvan
handskrifmoeilikhede.Fi N. Freeman (1914) kan met reg die
vader van die diagnostiese en analitiese skrifskale ge-
noem word., G. L. Johnson en C. R. Stone (1916) het die
tegnieke van Freeman in hulle skrifskaal ingewerk, Hulle
het, anders as Freeman, net een teks vir hulle skaalskrif-
te gebruik,  0. C. Lister en G, G: Myers (1918) het Toort~
geborduur op die patroon van Freeman, maar het van E. L.
Thorndike (1910) en L. P. Ayres (1912) se tegnieke'ge§n~
korporeer; |

Die ,West Chart (1926) in vergelyking met die ,Gray
Scoring Cardn (1915) toon 'm groot verbetering ten opsigte
van opset en gemaklike beoordeling, Die ,West Chart" neem
ook spogd, ko%rdinasie en motoriese kontrolering in aan-
merking.

Die ,Pressey Chart (1927) toon vergelyking meﬁ die
Freeman-lys van onleesbaarhede (1914) 'n groot verbetering
ten opsigte van opset, omvang, letterformasie en diagnose.

Die ontwikkeling op die gebied van diagnose en analise
het in drie duidelike rigtings verloép,naamlik‘eerstens
in die rigting van die diagnostiese skrifskaal, tweedens
in die rigting van die metingskaart en derdens in die rig-
ting van die analitiese staat, \

(4} Groep D.: Dit sluit in handskrifskale wat opge-
stel is om dig handskrifte van een of ander bevolkings-
groep te meet, Dit gaan hier nie om een of ander ﬁlaas-
like skrifstelsel mnie,

- (i) yScale A: A Scale of Handwriting of Children in
grades ¥ to V11l (1910) deur E. L. Thorndike, Die een-

heid van die skaal is gelyk aan naastenby een~tiende van
die verskil tussen die beste en swakste van die Tormele

handskrifte/ eeeecocse
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handskrifte van 1000 leerlinge van grade Vv tot vii, Die
skaaltelling gaan van kwaliteite 4 tot 18.' Die verskille'
16 = 15; 15 - 14, 14 - 13, ensovoorts verteenwoordig ewe-
matige dele van die geSamentlike skaal van algemene ver~
diensteywét 23 tot 55 bevoegde beoordelaars in gedagte ge-
had het. | “
" Die Thorndike-skaal beslaan dertig skaalskrifte,
Met enkele uitsoﬁderingg het Thorndike net een teks vir
sy skaalskrifte gebruik,

Die Thandike~skaal het as eersteling van alle hand-
skrifékale aanvanklik aan 'n meganiese lomphe%d mank ge=
gaan.‘ Later het 'Thorndike die gebrek herstel.(l)

(ii) 4A Scale for measuring the Quality of Handwri-
_ting of School Children (1912)  deur L. P. Ayres.

As van die Ayres-~skaal gepraat word, ﬁoet in ggdagte
gehou word dat Ayres meer as een skaal opgestel het.. Hy
het eers die skaal bekend as ,The Three Slant Edition
(1912) (vir skoolkinders) opgostels Daarns het hy die
skaal, ,For measuring the. Quality of Handwriting of Adults’
gemaak en nog later die skaal bekend as‘die'"Ayres Gettys—~
purg Edition, (1917) (ook vir.skoolkinders)., Die eerste
van die drie skale bestaan uit 3 reekse van handskrifmon-
sters.gerangskik volgens'stygéndé verdienste, Die drie

I‘SSKSG/ eesess o0 e e

(1)1 Heese, Gebruik van Druk- en Lopende Skrif, 54,
ii .Charters, Teaching the Common Brandéhes, 30,
1iiWilson en Hoke, How to Measure, 3l.:

(2)i Heesé, Gebruik van Druk- en Lopnde Skrif, 52 -
53, ' .
il Broom, Educational Measurements in the Elemen-
tary School, 151, . .
iiiMonroé, Educational Tests and Measurements,
152,
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reekse besﬁéan uit vertikale, mediaan skuins en baie
skuins skaalskrifte. |

Ayres het met behulp van die ,Three Slant Edition
die skaalskrifté van die tweede skaal uitgesoek.,

Die ,Ayres Gettysburg Edi?ion" (1917) is soortgelyk
aan die eerste en tweeds skale. Ayres het 'n deel van
Lincoln se Gettysburg~toéspraa@ gebruik as teké vir sy
skaalskrifte, vandaar die naam,

Na. verskeie hgrsienings is die derde skaal in die
finale vorm gedruk, Die skaal noem standaarde vir spoed
en kwaliteit vir grade bo die vierds graa@ en volledige
voorskrifte vir die gebruik van die skaal., Dit verdui-
delik ook hoe 'n mens handskrifte van kinders kan versa-
mel, byvoorbeeld deur 'n skriftoets, Dit bevat net een
skrifmonster By elke stapg A ' }

(1ii) ,The Highland Park Hendwriting Scale (1917)
van F., S. Breed en H, F. Downsj(l)

Die samestellers het die skaalskrifte van hulle skrif-
skaal geneem van die skrifmonsters wat hulle versamel het
deur 'n opname wat hulle gemaak het van skoolleerlinge
van Highland Park Michigan se handskrifte..

Die skale van grade 3B, 34, 4A, 5A en 6A verskyn op
éen kaart met vyf skaalskrifte vir elke graad., Aan die
skaalskrifte.is met behulp.van die Thorndike—skaal sekere
numeriese waardes toegeken., Die kwaliteite van 3B se
skaalskrifte strek van kwalitelte & tot 10, en die kwa-
liteite van GA strek wvan kwaliteite 7.8 tot 11.8.'

1angsasn/ vevesses

(1) Breed en Downs, Measuring and Standardizing
the Handwriting in a School System, 470.
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Langsaan die skaal gee die opstellers die standaarde vir
elke graad se spoed. Die standaard vir graad 6A se spoed
is byvoorbeeld 76 letters per minuut,

Die opstellers beweer dat die drie vernaamste elen-
skappe van die skaal die volgende is:

(a) Dit meet die teenwoordige kwaliteite van die
leerling se handskrifte,

(b) dit gee standaarde aan en

(c} die skaal is opgestel op 'n eie skoolstelsel.

N (iv) «The American Handwriting Soale?'(i929) van P.
V. West, (1)

Dit bestaan uit éewe skale, een vir elke graad vanaf
graad\ll tot graad V111, Dié hele gkaal bestaan uit voor-
beelde van kinders se skrifmonsters. Vir elke graad word
die woorde vgn die skriftoets gegee wat saam met die skasal
gebruik word., Dit probeer om die skriftéets betekenisvol
en interessant vir die kinders tg maak, Die stukkies is
Sobopgestel‘dat'die kinders se btoetsskrifte baie maklik en \

gou vir spoed nagesien kan word, Die monsters by elke
skaalpunt is volgens kwaliteit sowel as spoed uitgesoek,

Deurdat die skale op een papler gerangskik is, stel
dit 'n persoon in staat om 'n leerling se handskgif'met
die van»ander grade bo- of onderkant bte. vergelyk,

(v) «Dic Suid-Afrikeanse Skrifskaal vir Prlmere
Leerlings" (1941) van T. de V. Heese (2,
Heese het 'n groot hoeveelheid skrifte van prlmere

leerlinge/ ess s e

(1) Hegge, Die Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
A ~ 58,

(2) Ibid., Bylae V.
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leerlinge in 1937 ingesgmel deur die leerlinge sy 1936~
skriftosts te laat afle, Heese het die skaalskrifte van
die ,Suid-Afrikaanse Skrifskaal vir Primg?e Leerlinge“
uit die voormelde skrifmonsters uitgesoek, Die numeriese
wagrdes. van die 11 skaalskrifte strek van 4 tot 14, Dle
skgalskrif met kwaiitéit 14 is-deur 'n kuhstenaar geskry-
we, Al die skaalskriffe is van dieselfde teks met drie
van die skaalSkrifﬁe in die Engelse taal, Daar is tot he-
de toe nog geen norms Vir qie verskillende standerds van
dlie laserskool opgesfel nie,

(vi) ,Die Suid-Afrikasnse Skrifskaal vir Sekondere
Leerlingey (1944) van J. de V, Heese.(l)

Heese het die skrifskaal bpgestei uit duisende skrif-
monsters wat hy ingesamel het deur sekond%re leerlinge sy 
skriftoetse van 1936 en 1938 te laat aflg. Heese het met
die opstelling van éy gkrifskaal aanvank;ik die statistie-
se metode gevolg wat W, S, Monroe sangee. Die.tweede deel
van die opstelling van die skaal het gesﬁied VOlgéns die
gorder of merit ~metode ~ 'n metode wat deur die meeste
van die latere skaalopstellers gevolg is, byvoorbeeld New- -
kirk en Green, West'en Malan, '

Heese het 26 skrifmonsters deur bevoegde beoordelaars
volgens orde van verdienste laat uitsoek., Hiervan het hy
tien geneem en die allerbésté en qllerswaksté handskrifte
deur sekondgre leerlinge bygevoeg, In navolging van H, L.
Thorndike het hy nog twee skrifte by die twaalf gevoég -

.......

leeSbaaI'/ csscaca

(1) Heese, Die Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
29,'60, 67, 68, 73, 81, 82 86 en Bylae 1V.
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leesbaar is. Die swakste skrif is kunsmatig gemaak, Die
beste handskrifmonster van die skaal is deur 'n kunste-
naar vervaardig, ' |

Die numerieke waardes van die skaal is in navolging
van E. L. Thorndike arbitrer op 3, 4, 5, 6, 7, 8 ~ 16
vasgestél met_} as die swakste en 16 as die beste skaal-
skrifmonsters, . _

Hy het sy skrifskaal laat uittoets. Die bevinding
was dat die skaal 'n betroubare meetinstrument is deur-
dat dit aan die gewone eise van betroubaarheid sowel as
aan die ander eise voldoen het wat asn 'n skrifskaal ge-
stel word., _

Die skrifskaal is in 1941 gepublisesr maarqhet sy
finale beslag met die publikasie van 1944 gekry., Dit is
die enigste skrifskaal met norme vir spoed, kwalitelt en
skrifprestgsie wat tot op die hede 1in Suid-Afrika gepu-
bliseer is,

As ons\die aard en wese van die skrifskale onder
groep D genoem wat in die jare van 1910 tot 1944 opgestel
is, in oenskou neem, dan merk ons {n grooﬁ mate van enefs—
held wat dwarsdeur gehandhaaf word. X, L. Thorndike het
dus in 1910 'n stewige fundament gel; waarop laterse skaal-
opstellers met vertroue kon voortbou., L. P. Ayres het in
1912 'n verandering in numeriese waardes ingevoer. Breed
en Down (1917) groepeer“die skale op een papler en gee
die norme vir spoed aan, West (1929) groepeer sewe ska-
le op een papier en voeg‘ﬁie voorskrifte van uitvoering
en diagnosetqepassing by.

J. de V. Heese het sy skaal vir sekondgre leerlinge
waarvan dile voorskrifte; en norme so selfverklarend op

die/ LR 2N N N BN AN N 2
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die kaart gestel is, dat dit‘handig en nuttig ter’beskikm
kKing is vir on@erwysers en leerlinge van standerds V11
tot standerd X. Die ontwikkeling van die skrifskale kro-
nologies genoem in groep D, toon 'n merkbare vooruitgang.

(c) Die Ontwikkeling van die Skriftoets:

Die skriftoets het sydelings langs die han@skrif—
skaal ontstaan en tot sy moderne vorm ontwikkel, Dig
skriftoets word gebruik om skrifmonsters in te samel,

Die belangrikheid van die gee van 'n skriftoets vir die
verkryging van bét?oubare toetsresultate met 'n gestan-~
daardiseerde skaal, kan nie genoegsaam beklemtoon word
nie.(l) ‘

Die skriftoets het in agrd en toepassing met wverloop
“van jars kenmerkend verander, Verskillende ondgrsoekeré
het verskillende materiaal as bewoording gekies, E. L.
Thorndike(z) het met die insameling van dle skrifmonsters
 vir sy skaal (19104} die volgende bewoording laat gebruik:
pThen the carelessly dressed gentleman stepped lightly
into Warren's Carriage and held out a card. John vanished
behind t@e bushes and the carriage moved along down the
driveway.“' F., N. Freeman(z) het die leerlinge in 1912 'n
hele gedig laat leer en strofg na strofe met agtereenvol-
gende skriftoetse laat skrywe, J

Die tydsfaktor is belangrik., G. M. wilson'*! net in

1911 / ...l

(1) Freeman en Doéugherty, The Teaching of Hand-
writing, 8. ‘

(2) Monroe;'Educational Tests andWMeasurements, 147,
(3) Freeman, The Teaching of Handwriting, 121,

(4) ~Wilzon, The Handwriting of School Children,
5'0"5‘ ‘
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l9il d%e }eerlinge vir 2 minute "n skriftoets laat skry-
WQ; F. N. Frgemap(l) laat die leerlinge in 1912 drie
minufe skrywe. D; Starch(g) stél in i915 die.tyd op 2
minute vas; aangesien dit 'n leerling genoegsaam tyd gun
om 'n deeglike monster wvan sy handskrif te lewer sonder
dat daar vermoeidheid intree,

Die onderlinge afhanklikheid van spoed en kwaliteit
is 'n verdere belangrike faktqr wat met die gee van 'n
skriftoets aandag moet geniet. 'Spoed en kwaliteit is fn
groot mate afhanklik van die ingeste;dheid van dié leer-~

ling met die afls van die skriftoets., F. N, Freeman )
het in 1915 aangetoon dat, as die kwaliteit benadruk word,

die, spoedprestasie met 3.7% verminder en die kwaliteit-
prestasie met 6.2% verbeter, As die spoed benadruk word
met die skriftoets; verminder die kwaliteitprestasie met
9.1% en die spoedprestasie vermeerder met 27;2%;

Die werkwyse van hoe 'n s&riftoets gegee word, was
omstreeks 1917 taamlik geyk(q).

Daar bestaan (1955) twee vorms van J. dg V. Heese
se skriffoetse, naamlik die van 1936 en 1938, Albei die
toetse kom in hooftrekke ooreen; Die tweede skriftoets
(19%8) is spesifiek vir die doel van sy Qndersdek na die
verband tussen die skrifprestasie van sekondgre leerlin-~
ge en die aantal standerds waarin die leerlinge druk-
skr%f geékrywe het wvoordat hulle met lobende skrif begin
het,

Die/ eeers v

(1) Freeman, The Teaching of Hendwriting, 121,
(2) Starch, The Measurement of Handwriting, 445-64,
(3) Jordan, Measurement in Education, 128,

(&) .Mo%ﬁoé, Educational Tests and Measurements,
148,
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‘Die skriftoets (1936) kag deur beide primgre en se-
kondgre leerlinge afgelg word, Aangesien die i956~skrif-
toets die vernaamste kenmerke dra van skriftoetse wat
reeds na Jarelange toepassing doel?reffend blyk te gewees
het, word dit as bylaag 1 bygevoeg. |

'n Belangrike punt in verband met 'n skriftoets is
daf die Woérde wat die leerlinge gevra word om~te~skrywe,
moet pas by hulle standerd en ontwikkeling en dit moet
byvoorbgeld.ook nie spel~ en memoriseermoeilikhede ople-
wer nie, Die leerligge.moeﬁ die woorde wat hulle moet
skrywe van buite ken, Die bedoeling van die gee van 'n
voortoets is om die leerlinge op hul gemék te kry en ver-
troud e maak met die werkuyse wat gevolg Word.(l) |

(a) Die ontwikkelipé van mebting van skrifprestasies,

(1) Spoedprestasie.

Die monnike vaﬁ die Middeleeua het lank aan 'n enke;
le letter gewerk en het handskrifte van groot skoonheld
en leesbaarheld gelewer, wat oor en oor gelees 1s. Die . -~
moderne skoolkind lewer 'n handskrif wat waarskynlik net
een keer gelees word,” Dle tyd en energie wat die skrywer
aan die handskrif bestee, is van net sovéei belang as die
tyd en energle wat die leser daaraan bestee om dlt te
lees, (2)

Aangesién ons die energie wat aahgewend word om 'n
handskrifmonster te lewer nie direk kan meet nie, moet
ons ons op 'n indirekte meting verlaat, nasmlik die tyd

wat nodig is om 'n gegewe hoeveelheid handskrif te lewer.

Die/‘...‘I‘..'.'

(1) Heese, Die Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
4 51 en 92 .

(2) Freeman, The Teaching of Handwriting, 118,
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Die spoedprestasie van die leerling se handskrif moet dus
bepaal. word.

Die meting van die spoedprestasie van toetsskrifte wat
deur die afle van 'n skriftoets byvoorbeeld ingesamel is;
is heel eenvoudig in beginsel, Dit is Ter wille van be-
troubaarheid van die resultate dat sekere voorsorgmaat-
ré;ls met die aflg van 'n skriftoets getref moet word:

Eersteng:is dit nodig dat die lserlinge presies twee
m%nu?e skryf. Die tydsbestek van 2 minute is in 1911 deur
G. M, Wilson(l) in swang gebring. Hy het die éantal let~
ters wat die leerligge in twee minute geskrywe het, getel
en deur twee gedeel.u Die spoedprestasie is dan in letters
per minuut uitgedruk,

Tweedens:die teks wat vir d%e skriftoets gebruik
word moet eers gememoriseer word., F. I, Freemangg)(l9l2)
laat die leerlinge 'n hele gedig memoriseer -en strofe na
strofg ﬁord vir agtereenvolgende skriftoetse as teks ge~
bruik,

Derdens: die reprodusering van die teks moet nie

spelmoeiliﬁhe@e cplewer nie, W: S. Mbnroe(B) noem dit
reeds in 1917,

Vierdens: die skrifmonsters en skaalskrifte moet die-~
selfde bewocording hg, aangegien dit die beoordeling en tel
van dle letters vergemaklik, Die ,Gebtysburg Edition of
" a1y,

866/ 4evenone

the Ayres Measuring Scale for Handwriting

(1) Wilson, gﬁe Handwriting of School Children,
540 had - '

(2) TFreeman, The Teaching of Handwriting, 121,
(3) Monroe, Educational Tests and Measuremehts, 146,

(4) Broom, Educational Measurements in thé Ele-
mentary School, 148,
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gee 'n mool voorbeeld van hoe die letters getel kan word,
Die volgende twee sleutels sal die tel van die syfers
se letters wat vir die skrywe van 'n voortoets, en vir die
tél van die teks se letters wat vir die skri?toets gebruik
word, bale vergemaklik:

(a) Syfersleutel,

123 4567 8910 41, 12 13 14.15 16 17 18. 19 20 21
E e n/ twee/dri e/ v i e /v v /8 e s/

22 23 24 25 26 27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39
s e w e/ a g t/n e-g e/t i e n/e 1 £

40 41 42 43 44 45 46 47 48 49 50 51 52
t w a a 1 £/4 e r t i e n

53 54 55 56 57 58 59 60 61 62 63 64 65 66 67
v e e r t i e n/v y £ t i e =n

68 69 Y0 71 72 Y3 4 Y5 76 77 78 Y9 80 81 82 85

s e s t i e n/s e w e n t i e n

84 85 86 87 88 89 90 91 92 93 94 95 96 97 98
a g t i e n/n e g e n t i e n/

100 101 102 103 104 105 106
% w i n 1" i g

(b} Tekssleutel:

123456 7891011 12 13 14 15 l6 17
Daar‘'sg/dert i g/d a /i n

18 19 20 21 22 23 24 25 26
S e p t e m b e 1/

27 28 29 30 31 32 33 34 35 36 37 38 39 40
A p r i 1/e n/T un i e/e n

43, 42 43 44 45 45 47 48
N o v e m b e r

49 50 51 52 53 54 55 56 57 58 59 60 6l 62 63 64 65 66
I n/F e b r u ar ie/a g t - o n =

67 68 69 V0 71 72 73
t w1 n t 1 g

475 Y6 77 78 79 808l 82 8% 84 85 86 87 88 89 90 91
D i e/r e s/h e t/a 1 m a 1/e o n -

92 93 94 95 96 97 98 99 100
e n - d e r t i g/,
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(ii) Kwaliteitsprestasie
" Die handskriﬁ van 'n persoon kan op verskillende ma-

niere gemeet word., Dikwels hou die onderwyser die leer=~ ..
ling dop onderwyl hy skrywe en baseer sy oordeel op een
of ander faktqr soos houding, beweging en skyhbare gemak
van produksie.' Ander onderwysers weer skat die glgemene
indruk of kwaliteit van 'n leerling se handskrif, Die
skattings word gewoonlik gemaak sonder enige bepaalde
faktore in ggdagte anders as vae idees van goeie voorkoms
of skoonheid, -

Tipiese handskrifmonsters kan nie geklgssifiseer
word as beslis leesbaar.of nie leeébaar nie, aangesien
daar grade van leesbaarheid bestaan. Waar sen persoon
sukkel met die lees van 'n handskrifmonster, mag 'n ander
persoon dit vlot lees, Leesbaarheid hang dus deels van
die leser en deels van die vorm van die hapdskrif af.(l)

Die eerste poging wat aangewend is om-die leesbaar-
heid van 'n h&ndskrif'metubehqlp_van 'n meetinstrument te
bepaal, is in 1910 gemask, B, L. Thorndiks(g) het sy
handskrifskaal (1910) op die volgende drie eienskappe ge-
baseer, naamlik skoonheid,‘leesbaarheid en karakter, Van-
af 1912 word die leesbaarheid van tn ;eerling se handskrif

(3) opgestel

(%)

gemeet met 'n meetinstrument wat L., P. Ayres
het om uitsluitlik leesbaarheid te meet, Na 1914'"' kon

dié/ easeesrsee

(1) Monroe, Educational Tests and Measurements, 145,
(2) TIbid., 148,
(3) Ibid., 148,

(4) Freeman, The Teaching of Handwriting, Bylae,-
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aie leesbamrheid van 'n leerling se handskrif met behulp
van die Freeman-skaal analities bepaql word. Volgens W.
S, Monroe(l)‘was die mebting van 'n leerling se kwaiiteits~
prestasie met behulp van 'n metinginstrument teen 1917 'n
algemene verskynsel,

Dit is ﬁodig dat 'n persoon Ter wille wvan die me=
tingéresultate se betroubgarheid hom eers inoefen ip die
gebrulk van 'n skrifskoal, -

(ii1) Skrifprestasie:

Kwalitgit en spoed is twee onderling afhanklike en
veranderlike eienékappe van handskrif wat die een maklik
_ten koste van die ander kan ontwikkel soos in 1915 deur
¥, N. Freeman(z) bewys, vandaar dus die ontstaan van die
gedagte dat die twee eiehskappe op een oﬁ ander manief
deur 'n enkele syfer uibtgedruk moet word, vDie behoefte
(3)

- aan 'n enkele syfer is vantevore deur E. L. Thorndike

in 1910 en J;Drever(4} in 1915% beklemtoon.

Die felt dat kwaliteit en spoed van handskrif nie
deur ‘n gesamentlike prestasiesyfer uitgedruk word nie,
moet doaraan toegeskrywe word dat daar nog nie *n alge-
meen aangenome en bruikbare formule bestaan om die twee
prestagies in 'n gesamentlike prestasiesyfer saam te vat
nie(E). . o ‘

Pogings is in 1916 deur S. A. Courtis(®) en in 1917

AEUT/ ceeoevosce

(1) Monroe, Educational Tests and Measurements, 148
(2) Jordan, Measurement in Education, 129,
(3) Thorndike -Handwriting, 22,

(4) Drever, Notes on the Experimental Btudy of
Handwrltlng, Vol. 11.

(5) Heess, Die Gebrulk van Druk- en Lopende Skrif, 89.

(6) Courtis, The Relation between Rate and Quality in .
Bducational Measurement, 110 -~ 131,
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| deur D. Staroh(l} aangewend om die kwaliteit-~ en spoed-
prestasies van 'n persoon met 'n gesamentlike prestasis-

syfer uit te druk. A. I. Gates(?) hot die bekends Gaves~
formule in 1924 opgestel naamlik skrifprestasie= kwali-

telt x V’époed Die formule bind die kwaliteit~- en spoed-
prestasies van 'n persoon Se handskrif saam in 'n enkele
.syfer, Die formule kan met enige skaal met gkwivalente
syfers aan die Thorndike-skaal, gebruik word, Die gebruik
van 'n tabel(B) met die derdemagswortels vergemaklik die
toepassing van die formule.,

(e) Die Ontwikkeling van Prestasiestandaarde,

Dit is dle taak van die opvoedkundige om die hand-
skrif van 'n leerling ten opsigte van spoed-skwalitelt-
en skrifprgstasies te meet en die pregtasieé dan in een
of ander numeriese waarde uit te druk, Daarna kKan dit
met een of ander standaard vergelyk word om die prestasie
as goed of swek te bestempel, |

Die vasstelling van standagrde het op die ontwikke-
ling van handskrifskale gevolg. Die standaarde was aan-
vanklik’?entatief van aard Vénweg die gebrekkige gegewens
. ter hand, Maar reeds in 1914(4) is gekonstabeer dat die
yd weldra sou aan?reek dat selfs leerliﬁge die standaarde
self sou kon benut,

(1) ZEKwaliteitstandaarde:

Daar was 'n groot mate van verske1denhe1dsontw1kke-

,,,,,,

1ing/ eeeces

(1) Heesé, Die Gebruik van Druk- en Lopende Skrif,
89,

(2) Gates, The Relation of Quality and Speed of
Performence; A Formula for combining the two
in the case of Handwriting, 129 - 144,

(3) Heese, Die Suid-Afrikaanse Skrifskaal vir
Sekond®re Leerlings, Tabel 1.

(4) Freeman, The Teaching of Handwriting, 147.

1
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ling in die standaarde vir kwalitelitsprestasies vanwéé
die feit dat die verskillende meetinstrumente wat gebruik
is die kwaliteitsprestasies in verskillende numeriese
waardes uitgedruk het. Daar was aanvanklik 'n gebrek aan
'n eenheidsbasis,

E., L, Thorndike het sy norme vir die Thorndike-skaal
(1910) asngegee en in 1911(1) het Wilson sy tentatiewe
standasrde vir spoed- en kwaliteltsprestasies gepubliseer,.
Die standaarde vir die verskillende grade het So naby me-~
kaar geval da? die onderwysers nie met die standaarde te-
vrede was nie,

Daar is verskillends pogings aqngewend om standaarde
vir kwaliteitsprestasies op e stel. In 1914(2) is 1400
skrifmonstgrs van Butte Montana-leerlinge vir kwaliteit
gewaardeser, In 1915(3) is 2500 leerlingg van Salt Lake
City se handskrifte vir kwaliteit gemeet., Aangesien die
norme van die vgrskillende skale vir elke graad verskil-
lend was, het W. S. Monroe in 1917 *) tn tabel opgestel.
om die relatiews Waa?Qés van die Ayres— Freemen- en Thorn-
dike=-skaal aan te dui.

Die gegewe standaarde van verskillende navorsers is

met verloop van tyd verander., Die norms wat G. Hildretﬂ5)
byvoorbeeld in 1947 van die Ayres- en Thorndike-skaal aan-

gee, verskil van die wat F. N, Freeman en M, L., Dougher-
ty(G) van die betrokke persone in 1923 aangee, By die

corsgenoemde/ c.eeee

(1) Wilson, The Handwriting of School Ghildren? 540-3
(2) lMonroe, Educational Tesfs and Measurements, 172,
(3) Ibid,, 172, |

(4) Ibid., 169,

(5) Hildreth, Learning the Three R's, 587.

(6) TFreeman en Dougherty, How to Teach Handwriting, 5.
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weer dat, aangesien daar geenunasionale‘horme Vir lopen~—~
de skrif of drukskrif beskikbaar is nie, dit moeilik val
om betroubare vergelykings van prestasies te mack, Hen-~
dricks stel die volgende spoedstandanrde voor: Begin me%t
'n graad, voeg 'n nul agteraan en tel 10 punte by, Die
standuard vir greed iii is dan 30-+-1o . 40 letters per
. minuut, Sou die bogenoemde beginsel in Suid-Afrika kan
toegepas word, sou die spoedpresta 31e-standqard 1ii soos
volg wees: 30 'flO:: 40 letters per minuut,

(iii)Skrifprestasiestandaarde:

Daar is geen skrifprestasiestandaarde vir die Suid-
Afrikaanse laerskole beskikbaar nie,

(f) Ontwikkeling van;Blagnose.

Vordering in 'n handvaardigheid begin eers as die
leerling die probleem verstaan, Die vordering gaan voort
op 'p lukraak'mﬁnier. Die foute wat in handskrif ggmaak
word, kan deur voorligting en cefeninge beperk word, Die
leerling bereikv'n'prestasievlak in dise ontwikkeling van
die skryfproses, As die presia sievlak laag is, is enige
verdere vordering athanklik van die analise van die leer-
ling se skryfgewoontes en die soorte skryfoefeninge, ge- .
fundeer op die resultact van die analise, wat toegesplts
is om die gebreke te herstel,

Met die oog op die identifikasie wvan leerlinge met
skrifgebreke moet dis leeriinge 'n skriftoets aflg
(kyk; bylae 1 ).Die skrifmonsters.van die leerlinge word
dan ten opsigte van kwaliteit (kyk; bylae V1) en spoed
(kyk; bylae V1) gewaardeer, Deu£ die resulbtate met die
standaarde van kwaliteite en spoedprestasies te vergelyk,
Worq die leerling met prestasies onder standaard uitge-
ken, Die swak leerlinge. of die leerllnge watb volgens
hulle prestgs1es behoefte aan remedlerende onderwys no-

dig/ sssssavnvs
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dig het gse skrifmonsters word ;Er skrifgebrgke geanaliseer
en die gebreke Word dan verder gediagnoseer, Die funksie
van So'n diagngsevis om te dien as gids vir verhelpingse _:©
werk of scos W, A, Mec Call(l) dit stelg‘uDiagnosis is the
veritable wife of remedial instruction. Without its gui-
dance corrective instruction is absolutely ?hit or missi
With‘but one chance to hit and several million chances to
miss,” Dit is die lecsbaarheid enm mie dic skoonheid van 'n
letter wat moet gediagnoseer word nie, L. Col%?)gaaﬁ"var—
der en stel diagnosering baie wyer: ,Usually all:that a
¢hild learns by practising an incorrectly formed letter is
to make 1t wrong more neatly and ﬁore rapidly. it is -
therefore necessary to diagnose each child's error with
each letter."

Volgens die moderne opvatting het die proses van di~
agnose eers ga_die ontstaan van die metingsinstrument sy
beslag gekry., Die Herm diagnose in verband met die onder-
‘rig van handskrif vind geen vermelding in opvosdkundige
litera?uur tot 1908 nie, ‘

de Landon(Bi (1908) goe 'n aantgl foute wab geﬁoonlik
deur leerlinge gemasak word. Die foute wat leerlinge maak,
moet onmiddellik herstel word en daar moet nie 'n herhaling
van die foute plaasvind nie want ,continued blunders or

:

1
carelessness arc a reflection upon a teacher,

Ro Aa/ C o st 000

(1) Me Call, Measurement, 385,

(2) Cole, Psychology of the Elementary School Sub-
Jeots, 130,

(3) Landon, The Principles and Practice of Teaching
and Class Management, 316,
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. R;4A.ARaﬂagex%!;ilglod;wytwdie herhaaldelike~ voorkoms
van 'n fout aan die agberlosigheid van die leerling of .dat
die leerling dit nie verstaan nie. Dit is dus die baak
van die onderwyser om die aard van die fout aan die leer-
ling te verduidelik en as die fout dan nog voorkom is dit
vaﬁwe@ die leerling se agbterlosigheid of die onderwyser
se laksheid. i

Om dan 'n handskrif gébrek aan agbterlosigheid of
.aksheid toe te skrywe, dul geensiné daarop dat tot die
grondoorsaak van die verskynsel afgesteek is nie. let
die publisering van die Freeman-skaal (1914) het daar 'n
nuwe era in die diagnose van handskrifgebreke ingetree,
F., N. Freeman(z) het 'n hulpmiddel ter beskikkiﬁg van on- -
derwysers en leerlinge gestel em die tipes van foute van
mekaar te onderskei en die aard van hulle oorsake te peil,
Hy sluit ook sy "Qheck List of Defects in Handw?iting" (3)
in'om aan die hand van s& skaal gebruik te word. 'n Leer-
ling se handskrifmonster word dan eers afsonderlik ten opJ
sigtbe van elk van dig volgende kriteria beoordeel: Letter-
formasie, alinigring, sPasiéring, parallelisme en kwalitelt
van lyn., Daarna word die leerling se handskrifgebreke aan
die hand van die voigende lys van gebreke met hulle ocorsa-~
ke geanaliseer: |
Gebrek, Qorsake,
(1) Helling te skuins: (1) Skryfarm te naby liggaam,

(2) Duim te styf.
(3)/ sovnns

(L) Ramage, The Teaching of Handwriting made easy,
38 en 42.

(2) Freeman, The Teaching of Handwriting, Bylae.

(3) Ibid., va.
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Gebrek.

(2) Skrif te reguit:

(3) Skrif te dik:

(4) Skrif te dun:

(5) Skrirf te noskig,

(6) Skrir onreglmatig:

(7) Spasiéring te wyd:

@)

Oorsasak,
(3) Punt van pen te ver van
vingers.
(4) Papier in verkeerde posi-
sie. ‘
(5) Haal in verkeerde rigting.
(1) Arm te ver van liggaam,
(2).Vingers te naby penpunt.,
(3) Wysvingef rig die pen al-
leen,
(4) Papier %}é verkeerd,
(1) Wysvinger druk +te hard,
(2) Gebruik verkeerde pemn.
(3) Penhouer te dun,
(1) Hou die pen te skeef of te
regop.
(2) Ogie van penpunt sydelings
gedraal,
(3) Penhouer te dun.
(1) Duim te styr.
(2) Hou die pen liggies vas,
(3) Beweeg te stadig.
(1) Gebrek aan beweegruimte.
(2) Hand beweeg te stadig,
(3) Hou die pen %e styf vas,
(4#) Sit ongemaklik of verkeerd,
(1) Pen beweeg te vinnig na
regs;
Pen beweeg te veel na regs,

Die/ s vesseo0
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Die bqgegoemde lys is deur ¥, N. Freeman(l) oorge-
neem van W, G, Reaves die Hoof Vﬁn Laclede Skool in Mis-
souri, wat die lys op grond van sy ervaring uitgewerk het.

F;~N. Freemanogo’het ook 'n lys van onleeshare vorms
opgestel, Hy het die létters van die dlfabetn geneem en
‘aéﬁer elke letter twee woorde. aangsgee meﬁxﬁnnmfsﬁormiﬂg-
vaw die bopadilde letter. “

F, N, Freeman(B)

het met die drie vooraf genoemde
hulpmiddels, te wete die Freomaﬁ-skaal, die kontrolelys en
Gie lys wvan onleesbare lettervorms die era van diagnose
wétenskaplik ingelui.

Co Te Gray(4) het 'n metingskaart in 1915 ontwerp.
Die metingskaart van Gray is 'n verdere hulpmiddel in die
hande van die onderwyser, daar die belangrikste eleménte
van 'n leerling se handskrif bepaal moet word, Verder gee
dit die onderwyse? oefening in die analisering van 'n per-
soon se handskrif,

Teen 1917(5) was die proses van diagnose reeds so ver
gevorder dat leerlinge 'n skriftoets moes aflg on die-toets~
gkrifte is dan met behulp van die skrifskaal vir kwaliteit
beoordeel en die leerlinge wie se handskrifkwaliteit onder
die standaard was, is met behulp van die Freeman-skaal en
die Gray—metingskaart gediagnoseer om tgt die moontlike
oorsake van die handskrifgebreke te kom,

P-/ oooo.o.oo;u

(1) Freeman, The Teaching of Haﬁdwriting, 71

(2) Ibid., 135. _

(3) 1Ibia,, Bylae, 71 en 135,

(4) Monroe, Educational Tests and Meaéurements, 155,

(5) 1Ibid., Hoofstuk V,
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P, V. West(l) het die diagnose 'n verdere stoot voer-
uit-gegee met die ,West Chart for Diagnqsing Elements of
Handwriting wat hy in 1926 ontwerp het., Die onderwyser '
kén voortaan die volgende 9 elemente van 'm leerling se
handskrif beoordeel en op die verslagkaart vir diagnose-

doeleindes saamvat:

(1) spoed,

(2) kwaliteit,

(3) letterformasie,

(4) helling,

(5) koordinasie,

(6) motoriese kontrole,
(7) eenheid van haal,

(8) spasigring en

(9) opening tussen woorde,

B, C. Nystrom(2) het met die opstelling van haar‘

o Nystrom Diagnostic Handwriting Soale" in 1927 die proses
van diagnose heelwat vergemaklik deur skaalskrifte met
verteenwoordigende tipes van foute te gebruik vir haar
skagl en die hoofoorsaak van elke besondere fout aan te
dui,

Mef behulp van die ,Pressey Chart for Diaznosing
Illegibilities in Handwriting"(5) (1927) was die onderwy-
ser verder in staat gestel om die groot aantal gorsake van
onleesbaarhed® met een oogopslag tg ken oorsien,.

As al die metingsinstrumenfeiwat tot dusver (1928)
op die gebied van handskrifdiagnose ontwikkel is ;g‘o;@~

Skou/ evoess

(1) West,Improving Handwriting through Diagnosis
and Remedial Treatment 187 - 98,

(2) Brueckner and Melby, Diagnostic and Remedial
Teaching, )25,

(3) Broom, Ieasurements in the Flementary School, 154,
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skou geneem word, dan is die volgende aanhaling wat oor
die diagnose in die opvoedkunde gaan seker ook van toe-
passing op die diagnose van handskrifgebreke: It is more
and more evidgnt in education that scientific procedure

is transforming a ftrade into a profession and that diag-
nosis in education is becoming as careful and as reliable
as in medicine.”(l) _

Die twee dames A. Gillingham en B, W, Stilman(?) net
met hulle werk ,Remedial Training for Children with speci-
£i¢ Disabilities in Reading, Spelling and Penmanship in
1940 'n nuwe wending aan die diagnoseprosedure gegee met
die idee van eensydige beheersing veral wat links- en
regshandigheid betref, soos toegepas in handskrifonderrig.
Die feit dat hulle vir sommige regshandiges 'n agteroor~
helling bepleit, hou 'n rewolusiongre gedagte in,

B. P. Beale(a) het die handskrifgebfeke van leerlinge'
ondersoek en tot die sloﬁsom geraak dat sewe tipes van ge-
breke die meeste voorkom, Hy het toe in 1944 'n Qiagnos—
tiese gids met gebruiksaanwysings opgestel om dig leerlihg
te help om sy eie handskrifgebreke te.diagnoseer;

G. Hildreth,(4) beveel die volgende diagnostiese pro-
gram vir die diagnose van ernstige handskrifgebreke aan:

(L) Bestudeer die leerling se skoolverlede en vori-
ge handskrifmonsters. Gaan dle lebtbervorms waarmee die

leerling begin het na, asook die ouderdom waarop dic leer-~

ling/ sescisinns

(L) Wilson en Hoke, How to Measure, Inleiding.

(2) Gillinghem en Stillman, Remedial Training for
Children with Specific Disabilities in Rea-
ding,; Spelling and Penmanship, 192,

(3) Beale, Making Handwriting Function, 14,

(4) Hildreth, Learning the Three R's, 678 - 9,
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begin skrywe hetb.

(2) Vorsamel handskrifmonsters wat onder verskillende
omstandighede geskryf is. Kry voorbeslde van die beste
en swakste skrifmonsters. Vergelyk die skrif van dis eer—.
gste minuut met dié van die vierde of vyfde minuut.: Foute
en natuurlike handskrifneiginge tree duildeliker na vore
as vermoeidheid intree,

(3) Meet die iﬁtelligensie, waarnemingsvermégns,
kennis van die alfabedb, Spellingbekwaamheid, taalgebruik
- en verm&g om opstelle te skrywe, Bestudeer die leerling
ge houding te§noor die onderwyser wat skrif onderrig en
teenoor skrif,

(4) Toets die leerling se vermoe om die aparte let-
ters te skrywe,

(5) Vergelyk die leerling se handskrifmonsters met
die van die klas-~ en ouderdomstandaafdé.

(6) Hou die leerling dop terwyl hy skrywe, Neem
kennis van sy sithouding, styl van skrywe en arm-gewrig-
vingerbewegings, Let op na die voorkeurshand en posisie
van die papier. Let op die elenaardige bewegings in let-
tervqrming. Let op die druk wat op die pen uitgeoefen
word., Let op oorbodige bewegings en na enige gebreke in
oog—handkdgfdinasie.

(?) Oorweeg die leerling se prestasies in lees en
skrywe,

Daar bestaan na my wete geen Suld-Afrikaanse instru-
ment Waarmee"n leerling ée handskrifgebreke gediagnosear
kan word nie,

Samevattend kan dan gestel word dat die hele proses
van diagnosé van handskrifgebreke tot 'n fyn kuns ontwik-
kel het, aangesien die diagnose van handskrifgebreke nie

L)

net/ e e ensee .
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net die ondersoek wvan die handskrifproduk insluit nise,
" maar die hels skrywende leerling,

(g} Ontwikkeling wvan Remedisrende Handskrifonderrig:

Remediéfénde onderrig in handskr@f het met die hef~
stelling van handskrifgebreke te doen, Die pProses van Iee
medi%riﬁé moet gefundeer wees op die standpunt dat die op-
voeding van die hele kind in die saak gemoeid is..

Aangesien die skryfproses op gewoontehandelingé berus
wat deur oefening en veelvuldige herhaling aangeleer word,
ontstaan die gedagte dat die handskriffoutetwat 'n leer-
ling maak dig gavolg van verkeerde aanngeleerde handskrif—
gewoontes is, .0m handskjiffoute te herstel, impliseer_die'
ultskekeling van verkeerde handékrifggwoontes. ~Die proses
van uitskokeling geskied deur remming. Nuwe handelinge
wat sterker as en teenstrydig met die verkeerde gewoonte-
handeling is, moet deur onderrig ontwikkel word., Die matel
van sukses wat in die proses van ultskakeling behéal word,
sal van die medewerking van die leerling afhang.'

Aangesien herkondisionering nie outomaties geskied
nie, moet by die leerling 'n opregte begeerte.tot\di§ uit-
skakeling van verkeerdé skrifgewoontes gewek word, en\Ver—
der moet die leerling gewillig wees om tot sy uitersﬁe te
gaan om die proses van uitskakeling te bewerkstellig.~

Die aard en ocorsprong van elke leerling se foute in
handskrif bepaal die program vir die herstelling van sy
~ foute,- Handskrifgebreke wat aan intellektuele tekortko-
minge te wyte 1s, kan alleen deur die toepassing van me-
todes geskik vir spesiale klas leerlinge verbeter word,
Handskrifgebreke wat aan fisiese gebreke te wyte is,'kaﬁ
alleen in die mate herstel word waartoe die fisiese gebre-
ke herstelbaar is. |

-A.an/ .‘..Ol‘...
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Aan leerlinge wat nog nie gereed is om te skrywe nie
word geen remedierende onderrig in handskrif gegee nle.
Beginners Wut reeds gereed 1s en skrlfgebreke vertoon,
vereis individuele aandag om hulle bepaalde skrifgebreke.
te herstel, Lettefgebreke word by die beginngrs herstel
deur oefening in vofming van die regbte letter:. In dié
verband Sg Ts Oole,(l) np&ooeed slowly and emphasize cor-
reot:lotterwforma%ion, correct movaments and- corrett:r pos-
ture. Speed can wait, in fact must wait if the newly for~ 
med habité are not to be &isrupted.”

Dic idee het by mejuffrou Nystrom(g) ontstaan om
leerlinge te help sodat hulle handskrifmoeilikhede self
oorbrug, Met dle doel wvoor oe’het 8y haar . Self- Correc~

tive Handwriting Charts opgestel, Dit berus op die vol-~

gende beginsels,

(a) Individualisering van dic onderrig om aan indi-
viduele behoeftecs to voorsien deur die diagnose van foute,
cn dic daa?stelling van spesificke oefeninge om die foute
te herstel, *

(b) Sosialisering van handskrifonderrig.

(¢) Die onderrig van handskrif is vir die leerlinge
interessant gemeek

Die een kant van die kaartc bied die leerllng dle ge—
lcentheid om gebreke soos 1etter~ en Woordspasiering, ali-
niering, helling, klour, grootte, begin- en ocindhale be
analiseer, Op die ander kant van die kaarte isnoefeninge

Om/ es ey veaciyn

(1) Cole, Psychology of the Elementary School Sub-
jects, 129,

(2) Brueckner and Melby, Diagnostic and Remodial
Teaching, 433,
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om die gebreke te herstel,
Die stel kaarte bied die leerling die geleentheld
om 8y ele gebreke te bestudeer en dit dan self te herstel,
In die feit dat die onus van hersfelling op die skouers
van die leerling gelaail word, lg groot opvoedkundige waar-

1) wilf Teachers

de, In aansluiting hierby sg L. Cole:(
will use an individual, diagnostic, and remedial method
of attack based on any reputable research, they will find
that they teach children to write acceptable in half the
time now needed, There is no‘subject in which more time
is wasted than in handwriting,

Die“gedagte van herstelling van handskrifgebreke is
baie oud. Verskillende metodes om.hﬂndskrifgebreke te
herstel, is met verloop van eeue aangewend, Quintilianus
het die leerlinge ivoorletters laat natrek, Pestalozzie
(1790)~het die leerlinge verbeterings laat aanbring.(z)

M, Mulhauzer<3) word deur die Geneefse Konvensie in
1829 aangestel om die handskrifte van'hulle laerskole te
inspekteer, Sy'bevinding was dat die handskrif van die
laerskole uitgrs swak en dat die onderrig van handskrif
onmetodies is, Hy voer die beroemde Mulhauzer-metode van
handskrifonderrig as tégvoeter ine

Dat korrektiewe werk deeglik en sistgmaties moet wees,
word deur J, Landon(q) in 1894 beklemtoon, Hy beveel aan
dat alle gemeenskaplike foute op die bord verduidelik moet

word en daarna moet die leerlinge hulle Toutiewe vorms met

die/ C;....’

(1) Cole, Psychelogy of the Elementary School Sub
jects, 133,

(2) Landon, The Principles and Practice of Teaching
and Class Management, 309,

(3) 1Ibid., 31L.
(4) Ibid., 305.
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die korrekte vorms op die bord vergelykf

A. H.JGarlick(l) gee in 1896 agt gipes van handskrif-
foqte aan wat vrj algeméen onder skoolleerlinge voorkom |
en hoe dat elkeen van die foute in die besonder met be-
hulp van die bord herstel moet word,

R. M, Ramage(g) (1910) sieq ook die bord as hulpmid-
del vir die herstelling van die handskriffoute wat die
leerlinge maak, Die voorskrifte is op die bord geskrywe
en die leerlinge moet dis voorskrifte van die bord af
skrywe. Dat so'n prosedure onbevredigend is, word deur
die volgende besware(g) gostaafl:

(1) Die voorskrifte is minder goednvan gehalte,

(2) Die voorskrifte is verskillend,

(3) Die voorskfifte is swak gegradeer.

(4) Die voorskrifte word uitgevee.

(5) Die mard van die voorskrifte maask dit onaan-
neemlik, .

(6) Individuele gradering kan nie met die voorskrif-
te gedoen word nis,

(7) Die voorskrifte mors tyd.

(8) Die voorskrifte is moeiliker,

(9) Die voorskrifte maak goen voorsiening vir naby-
siendes nie. | |

(10) Die voorskrifte maak geen voorsiening vir die
leerlinge wat afwesig 1s nic,

Dit/ L BN IR BN BN BN A 2N J

(1) Garlick, A Now Manual of Method, 2tl,

(2) Ramage, The Teaching of Handwriting'Made Easy, 38,

(3) Garlick, A New Manual of Method, 208,
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Dit is eers na die publisering van die Freeman-skaal
in 1914(1) gat daar werklik sprake van remedierende hand=
skrifonderrig is. Die Freeman~skaal het die onderwyser in

gtaat geétel om die leerling te lei om sy foute te herstel,
Die een fout kon van die ander onderskei en die oorsaaklike
faktore bepaal word, Dit het meegebring dat daar doelge~
rigtheid in die herstelling van handskriffoute gekom het,

2) het nege jaar‘la~

¥, N, Freeman en M, R, Dougherty(
ter 'n handboek vir die'onderrig’van handskrif gepubliseer
wat nuttig vir die herstelling van handskrifgebreke gebruik
kon word,

%, M. Paulu on L, D. Corfman'?) het in 1024 'n waar-
devolle bydrae tot die proses van’vérhelping gelewer deur
die propagering wvan die grafiek. Nadat die klas se hand-
skrifmonsters vir spoed en kwaliteit beoordeel is, word die
resultate op die grarfiek aangebring, Die leerlinge word in
groepe volgens hulle prestasies verdeel en die leerlinge
ontvang dan verhelpingsonderrig voigens hulle behoeftes,

Met die verskyning van E, C, Nystrom(4) se ,Minneopolis
Self-Gorrective Handwriting Charts  in 1927, 4s die indivi-
duele herstelling van handskrifgebreke beklemtoon,

L, C, Pressey en S. L. Pressey(5) het ook -in 1927

drieduisend/ sseeses

(1) ZFreeman, The Teaching of Handwriting, Aanhang-
sel, :
1"
(2) Freeman en Dougherty, ,How to Teach Handwriting.
Hierdie boek dien die doel as werkskema maar
kan ook nuttig gebruik word vir herstellings-
onderwys.

(3) Paulu en Coffman, Diagnostic Testing and Reme~
‘dial Teaching, 154.

(#) Brueckner en Melby, Diagnostic and Remedial
Teaching, 433,

Pressey en Pressey, Analysis of Three Thousand
Illegibilities in the Handwriting of Children
and Adults, 270 - 3 en 285,



handskrifte van kinders en volwassenes gevind het.

Huile het gevind dat daar twintig verskiliendé elen-
.skappe_is wat steurend op die leesbaarheid van handskrif
inwerk, Van die 2,736 onleesbaarhede is 12%.te wyte aan
die letter r, Die sewe letters r, n, e, o, a, s'én t is
veragtwoordelik vir meer as die helfte van die onleesbaar-
hede, Vyf'misvormipgs (n soos u, T soos i, e gesluit,

d soos ¢l, en ¢ soos a) is vir 'n kwart van die onlees-
baarhede verantwoordelik, Die bevindinge hou die volgende
waardes in:

(1) Laerskoolleerlinge is geneig om die d soos cl
en die a soos 'n u te maak, '

(2) Die studie bied 'n ietwat nuwe gesigspunt vir
die onderrig van handskrif aan, naamlik sangesien beson-~
dere kenmerke leesbaarheid beinvloed, behoort die beson-~
dere kenmerke die vernaamste oofweging in die onderrig van
handskrif te ontvang.' In plaas van algemene vorm, helling
en kwaliteit van lyn te beklemtoon, sal die voorkoming van
‘die 4 soos cl, die r soos die 1 en die g soos die y te
maak, benadruk moet word.

(3) Hierdie ondersoek openbaar 'n nuwe benadering
| van die probleem van meting en diagnosering in handskrif,
'n Diagnostiese kaart opgestel deur die twée ondefsoekers
op die baslis van hulle bevindinge, sal in kontrastering
met die gewone kaart wat te doen het met faktore soos ali-
nigring of kwaliteit van lyn sonder om na die leesbaar-
heid te Verwys, die besonderheid van die benaderiné ver-
duidelik, |

Die diagnostiese kaart wat die twee ondersoekers op-
gestel het, sluit al die algemene en besondere foute wat

in/ .A..C.C.IO
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in die ondersoek opgemerk is in en dit laat ruimte vir 'n
verslag vir elke leerling van die klas, Dit is dus moont-
1lik om nie net die aantal onleesbare letters en mees alge-
mene foute te bepaal wat die klas as geheel mask nie, maar
om ook presies te bepaal watter onieesbare vorms e;ké
leerling maak en om sy besondere foute vas te stel, Die
geéewens stel die onderwyser in staat om te bepaal wat el-~
.ke leerlingvmoet doen onm die.leesbaarheid van sy handskrif
te verbeter, Omdat 'n leerling éy foute herhaal, is dit
lonend om besondere aandag te wy aan>die herstellihg van
die foute wat 'n leerling herhaal.'

S. D, Soruggs(l) het in 1931 'n eksperiment uitge-
voer om te bepaal op watbter wyse 'n ;eerling se handskrif
die beste verbeter deur individuele of deur groeponderrigi
Die resultaat van Scruggs se eksperiment is in die vol=-
gende besluite saamgevat;

(1) Individuele diagnose en verhelpingsonderrig in
handskrif is 'n ﬁraktiege klaskamerprosedure in die hogr
grade van die laerskool,

(ii) As 'n leerling hom aandaghtig daarop‘toelg om 8y
foute te verbeter, sal verbétering gou intree,

(iii)'n Leerling se handskrif sal verbeter as hy sy
foute bewus gemaak word en 'n werkbare tegniek gegee word,
hoe om~dit te verbeter,

T. E, waland(g) het 'n analitiese studie van die
ontwikkeling van onleessbaarhede in handskrif van die

laeI’/ ....00.

(1) Scruggs, Remedial Teaching for Improvement in
Handwriting, 288 -~ 95,

(2) Newland, An Analytical Study of the development
of Illegibilities in Handwriting from the Lo-
wer Grades to Adulthood,; 249 - 259,
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laer grade tot volwassenheid in 1932 uitge%oer. Hy het
'n ernstige poging aangewend om die volgende vrae te be-
antwoord: .

(1) Watter letters kom die meeste as onleesbaar voor?
. (2) Op wafter manier of maniere kom die onleesbaar=-
hede voor?

(3) Hou die antwoorde op dle vrae enige suggestieé
van’remedigrende of voorkomende maatre;ls in?

Newland het die handskrifmonsters van ;500 leerlinge
van die agt grade van die laerskool gebruik, Sy bevin~
dinge hou die volgende twee implikasies vir die herstel-
ling handskrifgebreke in:

(1) 45 Persent van die laerskoolleerlinge se lebtter-

onleesbaarhede kan voorkom wat desur doelbewus op die kor-

rekte onderrig van die vorm van vier letters af te steek,
te wete a, e, r en t.

(2) 50 Persent onleesbaarhede kan ferbetgr word deur
slegs vier tipes van swak skryfgewoontes te voorkom of te
herstel, te wets

(a) faling om letbtors te sluit,

(b) 1lisse e sluidb,

(¢) mnie-lishale met 'n lis te maak; en

(d) regult ophale in plaas van ronae hale te ge~

bruik.,.

(1)

Jo D. Logsdon en D Leggitt het 'm poging aangewend
om deur middel van navorsing 'n suksesvolle beleid van re-
medierende handskrifonderrig in 'n nuwe junior skool te.

bepaal/ veeee

(1) Logsdon en Leggitt, Remedial Penmanship Frogram
in a Junior School, 363 - 373,
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bepaal., Hulle bevindinge is in die volgende besluite saam-
gevat: 

(1) Daar is 'n behoefte in die junior hoerskool aan
verhelplngsonderrlg in handskrlf . ’ | |

(2) ILeerlinge van skoolstelsels met SpeSIaal beheerde
haqukrifonderrig is beter toegerus om bevredigend te skry-
We. | |

(3) Jong leerlifige skrywe meer dikwels onder hulle
graadstandaard as oﬁer leerlinge, . |

(4) Verbetering kan oor 'n betreklike kort periode
gemaak word, sonder om vordering in die ander vékke van die
leerplan te vertraag.

{5) ' Individuele diagnose en'herstelling van spesiale
kwaliteite van handgkrif is 'n bevrediéende netode wamn
verhceclpingsonderrig, -

i6) Dogters is geneig om beter te skrywe as seuns.

(7)" Linkshandigheid lei ook tot swak handskrif,

(8) Kmaliteife eerdef as spoed, is;dikwéis 'n ooi-
sgak van swak ékrif.' | |

(9) Helling en lébterformasie is kwaliteitseienskap-
pe wat moeilik bekom Word.
| (10) Leerlinge vorder vinniger onder beheerde, hand-
skrifoefeniﬁge. ‘

A. Gllllnghqm en B. V. stilimen(l) net nulle werk in
1940 gepubllseer, In dle hoofstuk ”Retralnlng,i Do 200
tot p. 205, het hulle hulle.metode gestel om leerlinge se‘
handskrifgebreke te herstlel'° Die leerlinge se belangstel-~
ling word ingespan deur kinestetiese beelde by die leeff-

llIlgG/ p;co-ooto,

(1) Gillingham on Stillman, Remedial Training for’
Children with Spe cific Disability in Readlng,
Spelling and Penmanship, 200 - 205,
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linge op te wek., Die ,proprioceptive sense" word ontwik-
kel. Die swak letbors van die leerlinge word bestudeer
deur dit op die bord te skrywe en die leerlinge skrywe dit
dan op hulle papiere sonder om te kyk waar hullevskrywe,
Die letters op die bord word uitgevee en die leerlinge hou
aan met skrywe, Die lettérs word verbind tot woorde en
die progedure word herhaal totdat die léttergebreke her-~
stel 1is,

Seker een van die interessantste en waardevolste ek-
sperimente is deur\L. Quant(l) in 1945 uitgevoef; Hy het
probeer om eksperimenteel vas te stel wat die uitwerking
van sekere faktore op die leesbagrheid van handskrif is.

Die gegewens 1is verkry deur die oogbewegings van 34

persone te fotografeer terwyl hulle van die volgende ge-

: . "
standaardiseerde paragrawe van ,Peters Dream lees:

(1) 'n Gedrukte paragrasf,

(2) 'n Paragraaf van die skrywer se normale handskrif
in sy gewone styl geskrywe., -

(3) 'n Paragraaf geskrywe met swak letterformasie.

(4) ‘'n Paragraaf normsle handskrif macr met kieiner
spasies tussen letters en woorde,

(5) 'm Paragraaf normale handskrif met kleiner spa-
sies tussen letters maar met normale spasies tussen woorde.
(6) Normale handskrif op papier met 4" liniering.

(7) Normale handskrif met groter spasies tussen let-
ters en woorde,

(8) 'n Paragraaf met ongelyke alinizring.

(9) 'n Paragraaf met helling deurmekaar.

(10) 'n Paragraaf met dik strepe geskrywe.,

(ll) Yl’.]./ ‘..;qo.o-

(1) Quant, Factors Affecting the Legibility of
Hondwriting, 297 - 316,
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(11) 'n Parégraaf met: dun strepe geskrywe.

Die.bevindinge van Quant word vervolgeﬁs in 'n same-
vatting kortliks weergegee eﬁ‘daarna word die implikasies
vén sy bevindinge kortliks bespreek:

Samevatting vaﬁ‘Quant se Ondersgek:

(1) Loﬁendg skrif is minder leesbaar as skrif wat in
-drukvorm voorkom, In handskrif Varieer'die Spasiés tussen
die letters.tof n ma?e en die lengbte van al die régls is
nie p?esieé eners nie, Die hoqgte eh vorm van letters-va~
rieet; As con van die Takbore varieer, val die res van
‘die faktore in lyn met die varierende. Die leesbaarheid
van enige handskrif is nie altyd dieselfde nie, dus moet
daar van gemiddelde pfestasies‘vmn handskrif gebruik ge-
mank word,, ’ ’

(2) “Goeie letterformasie is die belangrikste faktor
wat leesbaarheid bepaal,. Omgekeerd: swak letterformasie
verminder leésbaarheid meef as enige faktor wat in“die
onde;soek ocorweeg 1is. As 'n handskrif swak letterfofmasies
besit, moet die leser dikﬁels ophou lees omdat die woorde
ni§ as groot gehéle @erken Word'nie. Waarnemiﬁg vind plaas
wanneer dig 00g halt., Met eike pouse word 'n groep letters
waargeneem,, Swak gevormde letters maak die'herkenning
moeilik en gevolglik word die eenhedc van herkegning klei-
ner en die aantal fiksasiés per reel vermeefder. |

‘(5) Die kompaktheid van haﬁdskrif beinvlced leesbaar-
heid, Die vermindering van spasies tussen letbers en woor-
de verbeter skynbaar die leesbaarheid, alhoewel die bewysc
daarvoor nie afdoende is nie, Die vermindering van spasies
verkort die fégl met die gevolg dat dgar minder fikserings
nodig isiém.die verkorte reel te lees. Die gemiddelde can-
tal woorde per«fikseringAgelees,‘vermeerder'aanmerklik.

Die gemiddelde duurte van fiksering vgrmindér, elhoewel
die vermindering nie beduidend is nie, Die gemiddeldg“v

2antal/ ceesson
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aantal woorde per regressie gelees, toon 'n gerlnge ver-
meerdering, alhoewel dit ook nie beduldend is nie, Die
-vermindering van spasies tussSen reels van §% na " het
geen merkbare invloed op die leesbaarheid van die hand-
skrif nie., Vermeerdering van spasies tussen woorde en‘

ar

letters verminder leesbaarheid, Vermeerderde spasiering

v

verleng die regl met die éevolg dat die aantal fikserings
vermeerder. Die aantal woorde per fiksering verminder,
bie gemiddelde duurte van fikserings'bly dieself@e. Die
santal ﬁborde per regfessie Verminder aanmerklik, - Die
_paragraaf met wye spasigring tussen.letters en Woprdé
‘volg op Qie paragraal met swak letterformasie in onlees-
baarheid, Xompaktheid in handskrif bggunstig léesbaé?—
heid en gebrék aan koﬁpaktheid verminder leesbaarheid.,.

Die kompaktheid'is die gevolg van verminderde spasies tus-
sen letters en woorde; dit is nie die gevolg van Qie let-
ters op metaar te dfuk éf om die styl van letters te ver-
ander nie. 'n Verandering in die styl of grootte van let-
ters mag 'n gans ander resgltaat hg; dié aspek van hand-
skrif is nie ondersoek nie?' |

(42 Alinigrihg is skynbaar nie van belang nie.

(5) Die reclmatigheid van helling is 'n belangrike
faktor in die leesbearheid van handskrif, Sodra die hel-
ling onreelmatig Word‘ verminder die leesbaarheid, Dit
het nie "m merkbare invloed op dle aantal woorde per flk»
sering nie, Die gemiddelde duurte van Tiksering is nie
aanmerklik veran@er deur die reelmatigheid van helling
nie, Handskrif nmet onre;lmatige helling toon 'n vermin-
deripg in dié gemiddelde aantal Woorde per regressig ge~
lees, Aangesien recgressies net aé aanduiding van moei~-
likhede vir die leser verskyn, is dit duidelik dat cn-
reglmatige.helling die leesbaarheid van handskrif ver-

minder/ eesoeees
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Die resultaat van die ondersoek is nie afdoends met
betrekking tot die invloed van die gewig van 1lyn op die
leesbaarheid van handskrif nie, o

Implikasies: o ' -

(1) ‘éeen enkele eienskap van handskrif beétaaﬁ af- .
sondérlik van die ander eienskappe nie,‘halle is afhank-
1lik van mékaar. Letterformasie is nou verwant aan spa-
si;ringa helling, alinigfing en kwaliteit van 1jﬁ. Eni-
ge verandering wat in die een aangebring word,ibring die
meegaande veranderinge in die res mee.

‘(2) Aangesien letterformasie die belangrikste bepa;,‘
lende faktor van leesbaarheid is, moet die aspek van skfy;
we die meeste in di‘e onderrig van handskfif beklemtoon
word. Vereenvoudigde iettervorms, vry van krulle en ek-
stra hale, wat slegs die noodsaaklikste van dié letters
bevat, word nou gebruik., Dit werk leesbaarheid in die
hand. Letterformasie moet die resultaalt wees en die oPt~
wikkeling van die ander eienskappe'mogt aandag geniet in
soverre hulle letterformasie bevorder,~

(3) Leerlinge moet geleér word om 'n kompakte tipe
van handskrif aan te leer. Kompaktheid mag nie ten koste
van letterforma;ie aangeleer word nie, 'n Middelmatige
spasi;fing ﬁussgn letters en woorde is verkisslik bo 'n
wye spasiering. Aangesien die gébruik van wye’éﬁasigring
na 'n tipe van handskrif sal lei wat misvorming van let-
ters te gevolge sal hg, moet dit vermy word, Die keuse.
van lini;ring moet op‘ander-faktore as leesbaarheid ge~-
skied, daar leesbaarheid nie deur die geﬁruik van % of
8% liniering beinvloed word nie.

(4) Gelykheid van‘alinigfing_hpéf»nie spesiéal‘in

die/ sesoesee
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die onderrig van handskfif beklemboon te word nie. Onge—h
lyke aliZnering Eevorder leesbaarheid tot 'n gerinée mate,
ADie korrekte beklemtoning van letterformasie bevorder
alinigfigg. Alinigring word ter wille van skoonheid ge-
handhaaf, Handskrif van goeie kwaliteite word deur die
ritmiese bewegings van die hand en voorarm gelewer, en ge-
lyke alinioring is die matuurlike resultaat van ritmiese
bewegings in die skryfproses,

(5) Reélmatigheiq van helling is een van die bestgnd-
dele van 'n leesbare handskrif, Eenvormigheid van helling
is nou verwant aan goeie letterformasie, gevolglik moe?b
dit in die_onderrig van handskrif nie uit die oog verloor.

word nie, Die spierkontrole en vaardigheid van die skry-

wer bepaal die helling‘#an die skrif, Réglmatigheid van

helling ié‘bevo:delik vir letterformasie en werk sodoende
ook leesbaarheid in die hand,

(6) Die middelslag pen mag die beste Wees om te ge-
bruik, alhoewel die dikte van streep Vo;gens dielondersoek\
nie 'n~belangrike faktor van leesbaarheid is nie, |

1) (1947) gaan van die standpunt uit dat

G Hildreth(
nie al die leerlinge. van Wﬁe die skrifpfestasies onder die
standaard vir sy ouderdom of s%anderd wearin hy is, nood-
wendig remediérende gevalle is nie, Die egts remedigrende
gevalle 1s die leerlinge wat slegs ’ﬁ geringe voordeel uit
handskrifonderrig trek of die leerlinge wat deur verkeerde
metodes handskrifonderrig ontvang het. Sy kies die,volgen-l'
de leerlinge vir verhelpingsonderrig: '

(1) Leer%iﬁge wat onleesbaar skrywe.

(2) Leerlingé/ cens

(1) Hildreth, Learning the Three R's, 681 - 3,
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(2) .Leerlinge wat vir praktiese doeleindes te stadig

(3) ILeerlinge wat te skuins skrywe.
(4) Spieelskrifskrywers.

(5). Leerlinge wat swak. skrywe as hulle viunnig moe’d

(6) Linkshandiges wat met 'n krom gewrig skrywe.

(7) Leerlinge van wie ‘die letterformasieAonreglmatig
of verkeerd is,

(8) Leerlinge wat baie agteroor skrywe;

(9) ILeerlinge wat te hard druk as hulle skrywe,

(10) Leerlinge wat te groot of te klein skrywe.

(11) Leerlinge wat baie slqrdig sknye.

(12) Leerlinge met oog~- of ander liggaamlike gebreke
wat nie met hulle handskrif kan vorder nie,

As 'n leerling ‘se handskrif verander méet Word, moet
dit so gou doenlik gedoen word. Die houding wan die leer-:
ling is van groot belang daar Verﬁetering van die leerling
se ele poging en belangstélling in sy verbetering afhang,
Die leerling mqet self sy sanpassing deur stelselmatige
cefeninge maak,

Die verhelpingsonderrig van handsk:if~gebreke sluit in
aile ondarrigpfosedures wat daéroP gemik 1is om die“hand-
skrifgebreke van die skrytende leerling te hefstel.

Same%atting: |

Handskrif is 'n hoog gespesialiseerde en ingewikkelde
psig&emotorieseivaardigheid. -Dit is aanvahklik Yn‘tipi,ese
pérsepfueel—motoriese leersoort met wisnels kontrole van -
primgre belang. |

Die doel met handskrifonderrig op die laerskool is om
lie leerlinge"h netjies leesbare héndskrif wat met 'n re-

delike/ veweees

\



148,
“delike spoed geskrywe'ﬁoﬁgy aan te leer, Dit word nie « .
meer verwag'dat al die lgerliﬁge 'n eenvormige tipe van
handskrif sal skrywe nie, !

‘Handskrif moet net soos enige ander skoolvak gemeet
word, Maar omdat dit 'n gpesifieke vaardigheid is, moes'
besondere meetinst;umente opgestel word om die handskrif-
produk te_meet; Die eerspe handskrifskaal is in 1910 ge-~
publiseér. Daarna het daar 'n groot verskeidenheid van
skale gevolg. e ' '

Ter wille van die getrouheid van die metingsresultate
is die skriftoets opgestel.' ﬁie'skriftoets hét meegebring
dat die handskrifte van 1eérlinge onder genvormige toe~
stande verkry is, ‘

Die toetsskrifte is vir spoed en kwaliteit beoordeel.
‘Die’spoed word %erkry deur die aantal letters‘geskrywe te
deel deur die aantal minufte geskrywe. Dit_word.in letters
per'minuut‘uitgedruk. Die kwaliteit word verkry deur die‘
- skrifmonster met die skaalskrifte van 'n skaal te verge-
lyk en danhaan die skrif 'n numeriese waarde‘vir kwalitedld
toe te ken, Die skrifprestasie word verkry deur die
Gates~formule te gebruik: Skrifprestasie zkwaliteit x
é’*s‘poed . |

Die PreSt&SiGS‘van 'n leorling moes as good of ‘swak
bestempel word, Daar is norms vir die verskillende pres-
tasies opgestel om meor vastigheid in Gie beoordeling te
bring.:

" Die diagnostiese prosedure is 'n ingewikkelde‘p}o—
ses, Die leerlinge‘wordlée%s deur opnames uitgésonder en
daarna_word hulle handskrifte vir handskrifgebreke geana-
liseer, Die handskrifgsebreke word dan ver@er gediagno~
seer om Lot die oorsaaklike faktore te kom, Die diagnos-
tiek het na die verskyning van die Fraemanskaal‘in 1914

vastigheid/ eeeve..
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vastigheid in die koers gekry.,

Nadat 'n leerling se héndskrifgebreke“gediagnoseef
is, moet die handskrifgebreke herstel_word. Die,diagnos—
tiek moet die herstélling vooraf gaan, 'n Verhelpings-
program ﬁord op grond van die diaghbéﬁiese resultate op~
gestel en die leerling moet dan onder die leiding van die
onderwyser éy handskrifgebréke deur middel‘van korrektie~
we,werk herstel, Dié herstelliﬁgsprosédure sluit alle

onderrigprosedures in wat daarop gemik is om die hand-

skrifgebreke van die skrywende lgerling te herstel,






