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HOOFSTUK 19 DIE OPVOEDING AS SODANIG 


~ Inleiding. Enige wetonskap moet, on sy naam werd te wecs, sy 

veld sistenaties b.anadar. In hiardie siston[',tiese benadoring nedi die veld 

afgobaken word, die doel van die werk vasgostel word, die met ode van die 

werk bapue,l word, die materiaal waarmec gework word ondersoek word, ens. 

Daarom is dit nodig dat die wetenskapsbeoafenaar vir homself sakere 

grondvrae moet beantwoord voordat by doeltreffend tot worklike beoefening 

vcn die wetenskap kan voortgaan. 

Bostamlde geld ook vir die opvoedkundo as wetenskap. Daarom moet die 

opvoeder voordat hy die taak v~~ die opvoeding wetenskaplik kan uitvoe~ 

duidelikheid h& oor die volgendo grondvrao: Wat is die doel van die op­

voeding? Dit is noodsaaklik dat hieromtront helderhoid verkry moet word, 

anders is die opvoedingsaktiwiteite rigtingloos, verbandloos en nodeloos. 

Die opvoedingsdoel gee rigting ae~ die opvoedingsaktiwiteite, dit koor­

dineer hierdio aktiwitoite, dit noodsaale ondersoek en beplanning van dio 

middele wat gebruik gaan word om die doel te bereik, dit versoker konti ­

nu!teit in die aktiwiteite; kortom rondom die doel van dia opvoeding 

\"ord al die opvoedingsaktiwiteite gesistematiseer. 

Die ~teriaal waarmeo die opvoeder work is die kind. Danrom is dit 

vir hom nodig on In duidelike antwoord te kan geo op die grondvraag van 

wat die kind is. In die eerste plek noet by die kind ken as wordende 

Dens en noet by vasstel wat die kind so funksie en plek in die kosmos is. 

Dit gaan hier am In p~insipiele nensbeskouing. In die tweede pIck noet, 

by die kind in .sy ontwikkolingstadiums ondersook sodnt' py in die' bepIan~ 

ning van die doelnastrewing binne die vermoe, bekwanoheid en aanleg van 

die kind kan bly. As dit nie die geval is nie, kan die funksie van die 

opvoeding nie vervul word nie. 

In hierdie doelnastrewing noet die opvoeder sekere middele gebruik 

want die opvoeding hang nie in die lug nie. Hierdie middele moet kan 

bydra tot onder andere die liggaamlike, verstandelike, emosionele en se­

delike ontwikkeling, dit wil s~ dit moet die kind se ken-, gevoels-, en 

strewingslewe betrek. Onder die middele neem die leerstof wat vir die 

kind nnngebied word, In baie belangrike plek in. Die opvoeder moet kan 

anhToord op die vrae van watter laerstof op die besondere stadia geskik 

en noodsaaklik is, hoe hierdie leerstof gekeur, ingedeel en georden moet 

word sodat die loerstof as middel kan dien om die doel wat gestel word, 

te bereik. 

In Ander niddel wat die opvoeder gebruik in sy doelnastrewing is 

die netodo van die opvoeding. Onder netode verstaan ~ns hier die beheer­

sing van dio oogewing van die kind, sodat hierdie beheorsing die kind 

so sal be!nvloed dat by in sy aktiwiteite In opvoedkundige doel sal ver­

wesenlik. Ooge1:ling word hier in In baie ruiner sin gebruik as net sy on­

middelike of fisiese ongewing dit sluit die kind se hele buitewt§reld 

in. Onder aktiwiteite van die kind verstaan ons alles wat betrek word 

in sy ken-, govoels- en strewingslewo. Die opvoedingsnetode bind die 
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kind, die inhoud en die doel in 'n opvoedingsd~nd S~4m tot 'n eenheid 

sodnt die opvoedingsnoontlikheid werklikheid k~~ word. Die net ode wys 

dus die weg ann van noontlikheid na werklikheid. Die grondvraag hier is 

dan watter eise aan 'n opvoedingsnetode gestel moet word sodnt dit sy 

funksie k~~ vervul. 

Ondat die opvoedingsdaad Vffil die opvoeder uitg~n, noet by ne~ ge­

sag beklee word en die opvoodeling noet hierdie gesag n~va~r. Sonder 

hierdio gesagsverhouding is geon opvoodingsnetode moontlik nie en dorhnl­

we ook geen opvoeding nie. Die opvoedingsnetode bewerkstellig orde in die 

opvoedingsnktiwiteite en &'1.n hierdie orda noet die opvoedeling, hom onder­

vlerp. Daarom in die opvoeding 'n verhouding van gesc..gsdraer-gesagson­

derdao,n noodsan.klik. By die versteuring van hierdie orde en by die :r.rl.s­

kenning van die gesng van die opvoeder, noet die opvoedeling aan tug 

ondorr'Terp word. Dit is die verantwoordolikheid ven die opvoeder. Uit bo­

genoeude onstaan dac..r 'n aantnl grondvrae wat beantwoord noet word: Hoe 

moet die gesng van die opvoeder en die vryheid van die opvoedeling ver­

soon word? Moet tug ordeherstellend en voorkomend of noet dit ook vormend 

wees? Watter vorme moet die tug aruh~eem? Ens. 

On sy doel to kan bereik noet die opvoeding sistematies en bepl[,Jl 

verloop. Daarvoor is daar organisc..sie van die opvoedingsomstandighede no­

dig sodat die voortsetting van die opvoeding verseker kan word. Hierdie 

organisasie sluit in die dnorstelling van die opvoeders wat hierdie taak 

kan uitvoer, die verskaffing van die r~ddele on hierdie t~k uit te voer, 

die beskikbaarstelling van die plek waar die opvoeding moet plaasvind en 

die nodige beheer oor hierdie opvoedingsomstandighede. Die orgmdsa­

sie stel d~~ die vraagstuk wie die verantwoordelikheid hiervoor moot aan­

vaar en hoe bierdie verantwoordolikheid uitgevoor noet word. 

Bostc..ande is goen volledige lys van die grondvrae nic - dit is maar 

not die bolGJlgrikste. Die antwoord op hierdie vrae word hoofsaaklik deur 

die teorotiese opvoedkunde gegee en omdat die teoretiese opvoodkunde, 

soos ons reeds ac..ngetoon het, gefundeer is in die lewens- en w~reldbe­

skouing het ons hier met prinsipiele vrae te doen. 

~ Die doel van die opvoeding., Elke volwassene het as nondige par­

soon 'n bepaalde funksie en t~ak wat hy noet verrig en die opvoeding moet 

d~n die onvolwnssene in sy volwassewording bekwaan tot mondigheid. Ons 

kan dit anders stel deur te sa dat die doel van die opvocding op- en in­

gesluit Ie in die doel van die lowe. "In die lewe van die nons noet ge­

soek word na die doel VOJl die opvoedingsproses. ,,1 

In die werklike onderwys noet ons onderskei tussen verskillende ti ­

pes doelstellings. Daar ig doelstellings wat in 'n kort tydsbestek ver­

wesenlik kan word. Dit het te doen net vaardighede wat verwerf noet word, 

konnis wat opgedoen moot wor~ ens. Ons noon hierdie doelstellings naby­

synde doelstellings. 

'n Tweede tipe doelstelling is die wae.rvan die verwesenliking die 

resulte.at van 'n lang opvoedingsproses sal weos. Ons ken byvoorbeold 
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hveking ?ru1 vn,dcrlo.ndsliefdo, wn,c..rhoidsliofdo on dergelike ge-;­

de. ,'\lhoom31 hierdio doelstollings SOrlS wosonsverskillend von me­

~:CV:1r is, ::::lOC'C hullc tog in 'n e01110id sn,n.m.geweef word om worklik sin en 

": eJc okoni.s c..cz: dio opyooding te goe. Hierdie eenheid word vorkry deur die 

:r..c.by:::;ynd8 on v<3T':;y1crde doolstollings in diens to stol von oen of andor 

vitoindoliko of finc..lo doelstelling. 

Die bep:'ling van die finale.doelstolling is innig verbonde aan die 

betrokke opvoodk~mdige se 18l'lenS- en w~reldbeskouing en daarom moet ons 

vervmg dat dc'..ar altyd In verskil sal wees in siening oor wat hierdie 

do01stelling r:::.oot "Tees. 

U:it die bostaande blyl:: dit dus dat daar 'n hierargie doelstellings 

is "rat a~.'JlQJ. in diens van die hoogste staa.n, naamlik die uiteindelike of 

i:i~'lue doelstelling. Die ver:,vesonliking van hierdie doelstellings volg 

Ll.e 1 n chronologiese volgorde me, maar hulle word voortdurend en gelyk­

tyc!'ig in 8G geneem. 

In die li[j van bostasnde kan ons nou nagaan welke opvoedkundige 

Joolstollings L'.it Cassiror se monsbeskouing sal voortvloei. 

Doelstelling sal vir Cassirer deel woos van die mens se simboliese 

singowing C)""n sy iverdd. Daarom sal dio mens dit uit eie mag outonoom en 

outa::-k steI, mc,ar 8,ltyd. i:::} cio lig van sy selfbevryding. Hierteenoor 

h,mdhaaf 0:1.,'; G.at in olko menslik situasie, in al die monslike vorhoudings, 

in cio mons 80 bcstaan, in dio funkoies en take wat hy uitvoer, die doel­

ctoIlings im~lisiet en soms ook oksplisiet gegeo en die mens is ge­

-;,~cc~'e I):~ h~.or-.~.ie doolstellings (ook in die opvoedkunde) vas te stel en 

'~G IOl::J.ulec" e Die :nens is dan ook in sy doelstellings aan die ",etsorde 

~-aY'. Goel. nmlc""',vorpo. 

Pie onciG.clelike of besonnero doelstellings kan tallooe wees want dit 

::lOCC n,['.npas by tallose verskillende omstandighede. Die verwesenliking 

hierc'.io doelstellings i.H.'11 vi:; Cassirer niks anders wees me as die 

ai:-:boliose f'ur....1-;:"ie in .'1ksie. Dit smbole wat gesleep moet word, sodat 

dac.:~ '.'iy (1::'8 kind betekonis £Inn sy sintuiglike ervaring gegee word, sodat 

hy vir hO::::1 si::rtoo".a. en orde in sy vcreld lean skep en sodat hy deur middel 

V5:1 elie verwesenliking van hierdio doelstellings progressief sy selfbevry­

di~g kan bewerkstellig. Hierdio onmiddclike en besondere doelstellings 

sa~, betrek}dng h6 op die oplosfling van die dualisme tussen die mundis 

scn:J~.bilis en die mundis entolligibilis. Die onmiddelike doelstellings 

sal van aard verander IDl.t d~_e ont,vikkeling van die kind - waarin hy 

steeds r:'ogrcssief losge:::-:.aak word van die sintuiglike. 

In ciie bcpaling VG.-"1 die besondere doelstellings noem ons ook die 

potcnsiele ollvoed.bearhcid van die ontwiklcelende kind in ag. Die doe1­

G'cel~.5_ngfJ :moet ngter ge:sio:n word in die lig van godgegewe potensiali ­

~ccite en ::oontlik1cerlo ;rat verwesonlik moet word. Elke opvoedingsdaad, 

hoe gcr:,~lg ookal, !:loot in hierdie lig beskou word. 

D.te VGx'I·T'Jde:ro.e cf algemeno doelstellings moet ons soek in Cassircr 

sa kul tau,:,s Gk!; 0:;:0 , ';ant dit is in sy kultuur wat die mens, volgens Cassi­

1'0:::', sy 1I'8n:,heid. ~:'0::.1isoer on waar by hom openbaar as homo symbolicum.. 
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Omdat cFo oopvooding as taak het om die wordende mens tot mens to VOrIn. sal 

die algomene doelstellings botrekking h~ op die mens se singewing en self' ­

bevryding op die verskillende kultuurgebiede. In die gods,::1iens moet die 

kind opgevoed word tot In aktiewe strewe na die ideaal van reinheid van 

hart nthe expression of' a new positive ideal of' human f'reedom" 1 • In die 

taal moet gestrewe word na In beter orientering en organisering van die 

kind se waarnemingsw§reld. Die kind moet dit solf' verwerf' en daarom sal 

hy In aktiewe aandeel in hiordie pros~s moet h~. In die kuns moet die kind 

se denke, gevoel en verbeelding in·ln besondoro rigting gestuur word 

sodat hy daarrleur 'n dieper en andor siening va.'! die w~reld kan kry. 

Die geskiedenis moet die kind lei tot kennis van homself' en van die mens. 

In die 'wetenskap' moet die doel van die opvoeding wees om die kind te 

lei om op di8 vlDk van flpure meaning" te beweeg. Hierdie doelstellings 

wat ons af'gelei het van sy kultuurbeskouing is nie die enigste algemene 

doelstellings wat in dio onderskeiekultuursektore kan vasgestel word 

nie. Daar is nog baie meer en dit wat ons hier genoem het is dIe wat, 

800S ons ka..n a:flei, vir Cassirer die hoogste in elke sektor is. Wat ons 

verder ook kan af'lei is dat hierdie doelstellings progressivisties go­

sien moet word. 

Ons sien nie die algemene doelstellings in die lig van singewing 

en self'bevryding nie, maar in die lig van die mondigheid waartoe dio 

kind opgevoed moet word. Hierdie doelstellings sal betrekking op al die 

aspekte van sy bestaan on die geleidelike verwes8nliking daarvan moet 

die kind in staat stel om in 'n steeds toenemender mate sy van godgegewo 

roeping as mens volwaardig te vervul. 

Die uiteindelike of f'inale doelstelling van die mens se lewe, van 

sy kultuur en ook van sy opvoeding is, soos dit duidelik van sy beskou­

ing af'gel kan word, die volkome self'bevryde mens. BY sal die mag h~ 

"to build up a world of' his own, an ideal world,,2 In homsel! sal daar tn 

innerlike harmonie en eenheid wees, want die spannings sal verwyder wees 

en in hierdie "ideal'! bestaan sal sy lewe die hoogste waarde verkry. 

Soos ons van Cassirer se mensbeskouing krul aflei, l~ die hoogste doel 

van die lewe en ook Vrul die opvoeding dus nie buite die mens nie, maar 

in die mens self'. 

Teen self'bevryding as hoogste doelstelling van dio opvoeding het 

ons wesonlike beswaar en weI om verskillende rodes. In die eerste plek 

vorwerf' die mens nie sy vryheid dour hom los te maak van die natuur nie 

maar juis dour daarmee in kontak to bly en dit to boheers; nie om die 

sin en 1rotmatigheid aa.n die natuur simbolics-funksioneel voor te skryf 

nie, maar om in wetsgehoorsarnruleid sy roeping teenoor die natuur te ver­

vul. In die tweede plek bevry die mens hom nie van sy spannings deux 

hom los te maok van dil:) sinnelike nie, maar deurdat hy in Christus van 

die spruming van sy sondegebondenheid bevry word. In die derde plek l~ 

die doel van die mens se lewe nie in homself' nie, maar in die roeping 

wat hy as mens van God ontvang het. Ten laaste, en vir ons die belang­
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riksto, l~ die doel van die mens se lewe, Vrul sy bestaan, uiteindelik 

in die hiernamaalo, waarvoor hierdie lowe en hierdie bestaan maar enkel 

'n voorbereiding is. Dit is hier waar vir ons die uiteindelike doel van 

die mens se lewEi~.lvan sy bestaan en van sy opvoeding l~; dit kan Cassirer 

nie~ erken ni8. 

Die finale doolstelling (behalwo laasgonoomdo hiorbo) van die opvoe­

ding sal ons soos volg wil stel: Die finale doel van die opvoeding is 

die vorming van die kind tot mondige persoonlikheid (waarby ingesluit is 

eenheid as persoon) sodat by sy godgegewe roeping vry en verantwoordelik 

en met waardigheid kan vervul. 

~ Die opvoedeling. Volgens Cassirer se mensbeskouing is ook die op­

voedeling goon dier nie, maar 'n wese wat algaande moet leer om simbole 

te vorm. Hy moet op die wyse gelei word op die weg na progressiewe self­

bevryll.ing. Hierdie sianing is van wasensbelang vir sy hele opvoedkundige 

denke. Dat dit bepalend is vir al die aspekte van die opvoeding het ons 

alreeds aangetoon of sal ons nog aantoon. 

Vir ons is die kind 'n skepsel van God wat in sy onselfstandigheid 

roep na opvoeding. Die opvoeding moet die kind op elke stadium van sy 

opvoeding deeglik in ag neem en die kind word opgevoed nie slegs met die 

oog op wat by gaan word nie, maar ook op wnt by op die oomblik is. 

Dit volg uit Cassiror se mensbeskouing dat by die opvoeder en die 

opvoedeling in 'n besondere verhouding sal siena Die opvoeder wat reeds 

in 'n mate 'n toestand van selfbevryding bereik het, sal vanuit hierdie 

toestand in staat woes om die opvoedoling op dieselfde pad te help, en 

die opvoeding sal 'n simboleopvoeding wees sodat die kind langs daardie 

weg selfbevrydend kan ontwikkel. Die opvoeder gee ook dour middel van 

die opvoeding sin en betekenis aan sy w~rold terwyl die opvoedeling die 

sin en betekenis in die opvoeding verwerf. Die ontwikkeling sal dan weos 

van die sin en betekenis aanneem na die sin en betekenis gee. 

Ons sien hierdie driedeling van opvoeder, opvoeding en opvoedeling 

anders. Die opvoeder as mondige persoon, het die tank en die roeping om 

deur middel van vorming (onderrig, gewoontevorming, karaktervorming, ens.) 

die onmondige tot mondigheid te help ontwikkel. Hiertoe is die opvoeder 

met gesag beklee. Die opvoeding is 'n vormingsproses en die opvoedeling 

roep woens sy onmondigheid tot opyoeding wat moontlik gemaak word omdat 

by as onmondige onder die gesng van die mondige geplaas word. Die opvoe­

ding is dUB baie meer as simboleopvoeding en die opvoedeling baie meer 

as 'n 8in- en ordesoekende wese. 

~ Die inhoud. Onde~ die baie middele wnt in die liggacm1ike en 

geestelike versorging van die kind gebr1rll'\. word, neem die inhoud of leer­

stof 'n baie belangrike plek in. Omdnt daar egter so 'n magdom van 

moontlike leerstof is moet daar keuringplaasvind en hierdie keuring 

word bcpaal deur die opvoeder se lewens- en w~reldbeskouing. 

Uit Cussirer se simboolbeskouing kan ons aflei dnt die leersto£ 80­

danig moet wees dat die kind daarin ook inhoud vir. sy s~bole kan kry. 
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Sodoonde ,vord by in staat gostel om ordo on botekenis in sy w~rold funk­

sionoel to skop. Het die ontvrikkeling van die kind sal hierdie simbole 

ook verandor en al hoo mindor afhanklik word van die sintuiglike. Dit 

eor dat claLr 'n noukeurigo gradoring van dio loorstof sal moot 

i'reos. H:Lordio gradoring sal onorsyds deur die leorstof solf bopaal word 

en andorsydG dour die ontwikkoling van dio kind, dit wil s~ hoo ver by 

gevorior hot in sy !lideationll en selfbovrjding. 

Dat die leerstof by die bohooftos van die kind op sy bepaalde ont­

wik.1<::olingstadium moot o2"npas, vTil ons graag ondorskryf. llaa,rin ons og­

tor verskil is in ons beskouing oor die aard van die behooftos. Die kind 

is op 'n bopaalde stadium nie net wordonde mo maar ook syndo. Die loor­

stof moot; dus nie net in oog hou ivat by gaan of moet word mo, maar ook 

wat hy • Die bohoeftes van dio oomblik is baie meor as net om "moaning" 

nan ay w~rGld to goe, Dio gev~~r by Cassirer dat by met sy vergesigte 

die onmiddoliko uit dio oog verloor. Sy progressivistieso l~, 

soos ons dit si~li.t;<!.ito veel klem op toleologiese en te min op die
• 

kousnle in die gradering V~l die laoTstof. 

Omd~t 'n ee~~eid in dio kultuur sien kan ons aflei dat by 

ook 'n eenhoid in die leerstof sal eis. Dit sal vereis dat daar 'n nou­

keurigo korrolasie vr..n leoratof moet weos, want net soos die kultuur dio 

geskiode:ais van die mensdom so progressiowe selfbevryding is, moet die 

leer,stof ook die geskiodenis woos van progressiewe solfbevryding van 

dio kind. 

Die band wat die leerstof tot saambind is volgens ons sien­

ing nio in hierdio "ideation" en oolfbevryding geloe nio, manr is ener­

syds deal Vrul dio wosonlike eenheid wat alle dinge ingeskape en , 

andersyds iG dit gebind tot ee:t1h.eid dour dio kind so bolango on behoof­

tes sowel 0.8 die onmiddolil;:e, algemono on uitoindeliko doelstellings, 

Wa~ter leorstof Cassirer die belangrikste sou beskou kan ons aflei 

van sy VD...."l die menslike kultuur die verskillende kultuur­

sektore. Dio of bal om die volgende Ions dit mnar vakke noem­

gegroepoer woes, n~~ik godsdiens, taal, kuns, geskiedenis en wetonskap. 

As ons in godagtc hou dat Cassirer so mensbeskouing op die beginsols van 

selfbovryding en lIideation" gebou is, klli'l keuse verstaan word. 

1~ dui ook in die eding V~l sy vorskillende sektore ann hoedat dit 

plaasvind. Ons kan ook hiorvan verder aflei dat Cassirer baie meer die 

klem op die kulturele opvoeding as op die t en beroepsopvoeding 

sal laat val. Trouens, die tegniese e~ die beroepsaspek van die menslike 

kultuu~ kry nie in sy kultuurontleding sy regme,t plek nie. 

Ons vril die boln.ngrikheid van die gonoemde vakke in die opvoeding 

erken sovml O'!J die bydrae wo,t hulle kan le.ver tot die kulturele opvoeding. 

Hierdie vakko omsluit nie die hele mcmslike kultuur nie en daar is ander 

IV['..t net so 1:1:2. bel plek in die opvooding moet inneom veral as ons 

die 9~~elewing so in ag neom. Cassirer se hele kultuursiening is te 
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(.mg:..en- is te. veel op die. individu. gornik. 

~ Dio metode. Hetode is In wyse Vrul doen en moet die weg a.u.nwys 

wnt die hruldcling moet volg v~~ die moontlikheid no. die doelstelling. 

Die metode moet dUG by die uitgangspunt (moontlikhied) aansluit en dit 

word bepaal deur die doel wnt nngestreef word. Opvoedkundig gesien bete­

ken dit dat die opvoeding moet uitgo.:J.n van die opvoedb!'.,['.,rhoid van die 

kind in 'n bepac:J.de omgewing. Dit moet die vreg a[l.1ldui hoedat hiordie 

opvoedbaarheid vTerklikheid krul word in die vervresenliking van die opvoe­

dingsdoel. Opvoedkundige metode beteken 'n sistcmatiese, ekonomiese en 

doelgerigte wyse von doen die beheer val"). die omge'iing en van die ak­

tiwiteite van die kind. Daarom vereis dit 'n deeglike kennis van die op­

voedeling wat betrof sy aaD.1eg, sy vermoens, ja die hele aard vv~ die 

kinderpersoonlikheid, wrult gecm c.n.:nleg kc.n deur opvoeding by die kind 

ontwikkel word wat nie reeds in potensie in hom teenwoordig is nie. Op­

voedkundige metode vereis kennis van die omgewing Vrul die kind on die 

beheerbearheid da~rvan. Opvoedkundige met ode voreis ook duidclikheid van 

doelstelling Wrult dit nie die metode 'W2,t die doel bepac,lnie maar 

andersom. 

Omdat denr so 'n groot verskeidenhoid opvoedkundige doelstellings 

is, so 'n groot verskeidenheid in die kindernard en so 'n groat verskei­

denhoid in die opvoedingsomsto.udighede, sal daar ook 'n groot vorskei­

donJ.1.cid van opvoedkundigo metodos vrees. Net soos dc.ar in die opvoedkundi­

ge doelstellings en iT'~ die leerstof In eenheid is, moet daar ook 'n 

soortgelyke eenhoid in die metode woes. 

Soos ons V~l1. Co.ssirer so monsbcsk0uir~ kan aflei, so.1 ons prinsipi­

eel Vrul hom verskil nie net 'iat doelntelling en uitgn.ngspunt bet ref nie, 

maar ook W2..t metode bctref, clhoewel dMr pralcties baie ooreenstemming 

mag wees. Ons kan hierdie stel.ling deur enkele voorbeelde verduidelik. 

Dit vloei nit Cassirer se beskouing voort dat hy die eenheid van 

die met ode sol vind in simbolies-funksionele hnudeling Vrul beide 

die opvoeder en die opvoedeling. Vir ons l~ die eenheid van metode dnar­

in dat die opvoeder in die opvoedeling 'n onselfstruldige skepsel van God 

sien en dat hy vir sy opvoeding ann God rekenskap sc:.l moet gee. Eierdie 

religiouse vorpligting sal eenheid vnn metodiese optrede verseker. 

Ons kan uit Co.ssirer se mensbeskouing nflei dat hy 'n aktiewe deel­

name van die opvoedeling ~.n die opvoedingsproses s~:.l vereis en beklem­

toon. As die kind die sin en orde vm1. die werklikheid net van buite af 

ontvrulg kWl dit nooit vir hom sin en orde word nie, want die sin en ordo 

l~ juis da~rin dat dit 'n skepping van sy eie gees moet wees. As die 

kind die leerstof verstaan sal dit vir Cassirer beteken dat die kind 

funksioneel dieselfde simbole daarstel as wet vir hom acngebied word. 

Die metode moet dUB die proses van skepping vergemaklik en verhoed dut 

dit in blinde gange beland. In sy algemeen-menslike ac'1.!l.leg sal die kind 

mnklik die proses kan herhaal wat reeds deur onder mense voor hom deur­

137./ loop is. ...... 

http:bepac:J.de


137 


loop is. 

Ons voreis ook die nktiewe dcelname VD..:1 die opvoedeling oon die 

opvoedingsproses want dit is teen die aurd van die kind om passief te 

weeSt In sy aktiewe deelname aan die opvoedingsproses word die kind tot 

heerskappy opgevoed. Mondigheid waartoe die kind opgevoed word is ook nie 

In passie"Te toestand van aanvaarding van omstandighede nie, maar In . 

aktiewe deelname aan die omgewing en omge,\'1ingsomstandighede. Die verwesen­

liking van die potensialiteite van die kind kan alleen tot sy reg kom in 

die aktiwiteitc van die kind. In die laaste instansie se~ In opvoeding 

waarin die kind passief is nie veel verskil van afrigting en dressering 

nie. 

Ons vereis dat die kind in die met ode in direkte kontak met die 

waarheid en werklikheid gebring word want dit is aIleen op hierdie wyse 

wat die waarheid en Herklikheid geken kan vlOrd. Dit kan Cassirer nie doen 

nie want deur die simboliese funksie word die kontak met die werklikheid 

juis verbreek en hierdie feit sal van bepalende belang wees as by In op­

voedkcmdigo metode sou moes daa,rstol. 

~ Die dissipline en "t!:!&.. In die di Ssipline en tug l~ die waarborg 

dat die opvoedeling aan die opvoedingsproses sal deelnocm. Onder dissipli ­

ne verstaan ons die onderhewigstelling van die opvoedeling san die gesag 

van die opvoeder, en onder tug die middelo wat gebruik word om hierdie 

dissipline te bewaar. Die toepar-sing van dissipline en tug veronderstel 

nie noodwemdig die toepassing van dwangmaatreels nie alhoewel dit onder 

omstandighede nodig mag word. Alhoe'i'J'el die opvoedeling omder die gesag 

van die opvoeder geplaas word beteken dit glad nie dat by aan die arbi­

tr~re grille van die opvoeder onder,·rerp moet word nie. Die dissipline en 

tug is deel van die hele opvoedingsproses en moet as sodanig benader word. 

Omdat die onvolwassene woens sy onvohrassenheid nie die opvoedingsdoel 

kan sien nie en ook nie daarop kan afstuur nie is die dissipline en tug 

In noodwendige aanvulling by sy onvolwassonheid sodat die doel ve:n'l'osen­

lik k~~ word. Hoe nader die kind aan volwassenheid kom, hoe geringer en 

minder noodsaaklik is hierdio aanvulling. Dio doel van die opvoeding ten 

opsigte van die dissipline on tug moet juis wees die uitskakelimg daarvan 

soos deur dio opvoedor toegepas. Die kind moot opgevoed word tot die 

vryheid van die volwassone. Om dit andere te stel kan ons se dat die lut ­

wendige tug en dissipline geleidclik vervang moet word deur selftug en 

selfdissipline. Dit is ook In maatstaf van volwassenheid. 

Dat Cassirer hierdie siening van dissipline en tug sal onderskry­

vIe spruit voort uit sy mensboskouing. By wyse van illustrasie kan ons 

dit uit sy godsdiensboskouing aantoon. Tr-ouens, sy godsdiensbeskouing 

styg nooit yerby die sedelike nie en die tug is innig verwoef met die 

sedolike. In sy beskrywing van die godsdiensontwikl;:eling van die mens 

sien hy die hoogste vorm in aktiewe selfbepaling van die godsdionstige 

strewe. tlThey discoverod in thomsel yes a positive power ••• of' inspira­
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tion and aspiration. They turned passive obedience into an active reli ­

gious feeling • ••• They deteot, on the other hand, a more profound 

sense of religious obligation that instead of being a restriction or 

compulsion is the expression of a new positive ideal of human freedom."l 

Wat van toepassing op die ontwikkeling van die mensdom is, sal ook van. 

toepassing wees op die ontwikkeling van die kind. Die tug moet gemik 

wees op die 1-regdoen van "passive obedienoe" en van "restriction or com­

pulsion" en die verwerwing van In "positive ideal of human freedom". 

Waar ons egter van Cassirer verskil is dat die tug nie net op die 

selftug as sodanig gemik moet wees nie, maar dissipline en tug is nodig 

sodat die kind tot flondige persoonlikh~id gevorm kan. word. Selftug is 

noodsaaklik vir selfbeheersing en beheersing van die kosmos en dit is 

ook noodsaaklik as die kind tot diena van God en sy medemens gevorm moet 

word. Die oorsaak van die skending van die geoag van God en van die wat 

oor hom gestel is moet ons soek in die mens se sondeval. Die dissipline 

en tug is nodig sodat die sonde en kwaad in die kind bestry kan vlord en 

sodat by kan leer om die kwaad in hom solf te bestry. Hierdie twee kern­

waarhede wat betrekking het op tug naa.mlik dat die mens weens die sondig­

heid teen die lcwaad in homsolf e!l e.ndere moet atry en dat aJ.le gesag 

dour God verleen is, ken Cassirer nie. 

~ Die organisasie. Dit word net terwille van die volledigheid ge­

noem. Oor die noodwendigheid van organisasie vir enige opvoedkundige 

stelsel hoef ons ons nie uit te sprock nie - dit is vanselfsprekend. Om 

nou uit Cassirer so monsbeskouing gevolgtrekkinga to maak van hoedat 

hierdie organisasie saamgestel moet word, sou baie kunsmatig en selfs 

ongeregverdig wecs. Al vmt ons geregverdig is om to stel is dat, volgens 

die implikasies van Cassirer se mensbeskouing vir die opvoedkunde, die 

organisasie sodanig beplnn moot weos dat dit voorsiening sal maak vir 

die volwasfJewording van die kind op sodanige "lYse dat by transendentaal 

tot kennis van die werklikheid kan kom en simboolskeppend homself in die 

verskillende kultuursoktore kan bevry. Dit s~ nie veel nie, want elke 

opvoedkundige stelsel sal eis dat die organisasie voorsiening moet maak 

vir die verwesenliking van sy opvoedkundige strewe. 

~ O~somming. Uit Cassirer se mensbeskouing vloei onses insiens 

voort dat In definisie van opvoeding die volgende momente saJ. moet bevat: 

(i) Die klem sal moot val op die opvoedeling want dit is per slot van. 

snke by wat vir hom In eie w~reld met sin en betekenis, funksioneel en 

simboolskeppend daarstel. (ii) Om dieselfde rede sal hy ae,ntoon dat die 

opvoedeling In e~iewe aandeel in die opvoeding moet h~. (iii) Die op­

voedingsverhouding is tussen meor volwassenes en minder volwassenes. (iv) 

Opvoeding sal gosien moet word in die lig van toenemende selfbevryding en 

ttideation" • (v) En dit aJ.les met inagneming van ontwikkeling (genese). 

139./ nOOFSTUK 20 ~ 


