~78—

. AFDELING C.

'N KRITIESE BESPREKING VAN DIE HUIDIGE DOEL,
INHOUD EN METODE.VAN DIE KUNSOPVOEDING AAN DIE
TRANSVAAESE LAERSKOOL.

\

HOO?STUK VII.

'N XRITIESE BESPREKING VAN DIE DOEL VAN DIE
KUNSOPVOEDING. ‘

1. Inleiding, - :

Sterk kritiek word %andag teen die kunsonderrig van
die verlede ﬁitgebring en wel omdat dit geen verband met die
lewe buitekant die skool hou nie. Die moderne opva%ting van
die kunsdnderwys is 'n antitese van dié van diesverlede. Dit
spruit.ui% die algemene neiging in die opvoedigg om elke on-
derwerp in 'n méer direkte verband met die kind se lewe te
bring. Die bydrae van die indiwidu ter bevordering van die
gemeenskapslewe word nou op\die voorgrond geplaés.‘ In die
kunsonderwys WQrd nou die gskeppende in plaas van die waarne-
mende aktiwiteit beklemtoon, Maar hierdie omwenteling het op
sy beurt nuwe probleme‘meegebring.‘ |

Die huidige kunsopvoeding kan in twee algemene righings
verdeel word,'naamlik die naturalistiese en die ekspressionis—
tiese of dikwels ook die moderne rigting genoem, Laasgenoem—
'~ de kan egter weer in minstems twee ondervertakkings verdeel
word wat deur‘verskillenae staﬁdpunte ten opsigte van basiese
- beginsels gemotiveer word: 'die een sal die gevoel en die-
onder die imtellek in dieusképpingsaktiwiteit beklemtoon.

Die een‘persoon volg die idee van4yrye‘uiting sonder inmenging
van die kant van die onderwysers die ander, hoewel hy in
beginsel met die cerste saamsteﬁ, beweer dat die kind se

belangstelling en verbeelding eers deur die verskaffing van
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funksionele kennis geprikkel moet word.

. Die lys wan néslaanb;eke wat in die offisifle leerplan
vir faadpleging aanbeveel word, bestaan u;t werke wat op uit-
eenlopénde standpunté gebaseer is,l) : In ons kritiese bespre
king van die doel moet ons dus nie alleen op die offisigle
standpunt nie maar ook op die trédisionele vertolking daarvan
in die praktyk ingaan. Die probleem is dus vervolgens om ult
%e vind in watter mate die huidige doelstelling 'n herorgani-

sasie van dle vak regverdig.

2. Die Skeppende Uiting as Doelstelling in die Moderne
Kunsopvoeding. ’

Die huidige doelstelling is op die kind se aangehore
skeppingsvermo® -gebaseer. Dit is dié aspek wat tot dusver
deur die'kansonderwys verwaarloos is en wat antiteties teenoor

die ou opvatting van waarneming en reproduksie van skoonheid in

‘die natuur stean. Die kuns moet nou as 'n skepping van skoon
heid beskou word, ” |
Volgens die léerplan van 1948 (tot op datum die joﬁgste
leerplan) is die élgemene cogmerk van kunsvlyt nie om kinders
as kunstensars en handwerksmanne op te Tei niég maar wel om
allelkinders die geleentheid te gee om hulself skeppenderwys 1o
uiting te bring,"lwant "die drang om dinge te mask is een van
die mees algeméen erkende eienskappe van die kinderjare.“g)
Die“leerplantwys verder daarop dat die doel moet wees om mooi.
en nuttige dinge te maak, waarby ontwerp en materiaal Wat’gén
‘bruik word, van die grootste belang is. .
Die doel is dus die toepassing vén skepping, uitingfen

ontwerp op -die maak van mooi en nuttige dinge.
[ ]

2. Skepping: die Basis van die Doelstelling, I
Elke kind, net soos.die volwassene, bésit die
drang en vermo& om tg skep; Hierdie oortuiging vorm die uit-
‘ gangspunt en basis'van die moderne.kunsopvoeding. Dié'térﬁ

"fskepping word egter op itwee verskillende maniere

- - — - -— ———
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geInterpreteer: . , ‘

ti) Ontwerpte  skeppings; dintuisme: Die moderne kuns-—

opﬁbeding ?ﬂ'Transvaal is geneig om die SKeppingsakﬁiwiteit tot
die uiterste te dryf en om die woordA5skepping” in 'n absqlute
sin te gebruik,‘naamlik om iets uit niks te skep. S0 beweer
_Pea556na gTo create meéns to produce, to bring into being from
nothing."l) '~ Hy noem dan ook die moderne kunsopvoeding die
skool van ontwerpte skepping in ;e@sfelling met die naturalis-
tiese skool. Inhoud %ord ;oor vorm geplaas en ontwerp is die
middel Waardeﬁr ‘n‘sképping moontlik gemaak en waardeur orde uit5
chaos geskep kan word. Die drang om te skep, is by die mens 1
aangebore; die omgewing en die medium bind hom nie, ) Dit

is egfef opvallend dat Pearson in die praktiese toepassing van
sy beskouing hom nie konsekwent by sy,sténdpunt bepaal nie,

Die mens is in sy skeppingsaektiwiteit altyd afhanklik van die
éebruik en asanwending van bestaande materialey gevolglik ge-
bruik Pearson die begrip skepping meer in die sin van uit-
vinding. - Dit is ’n.anomalielwaaraan.die moderne kunsopvoeding
in Transvaal ham in sy geheel skuldig maak. Om dié rede

Waarskﬁ Read daf dit beter sou wees om die woord skepping heel-
temal te vermy, tensy die teks dit absoluut duidelik stel dat
ons-dit nie in 'n letterlike sin gebruik nie.3)  Pearson se
bewering dat die onderwerp, die medium, die vaardigheid en die
eenvoud of iggewikkeldheid van die werkstuk bulte rekening ge-

laat moet Word,4) is vir ons onasanneemlik. Ons kan.nie iets

uit niks skep nie.

(ii) Beperkte skepping; idealisme: Die tweede rigting
- in die Transvaalse kunsopvoeding grond die doelstelling op die
menslike skepping in 'n beperkte sin. In *n absoiﬁte sin kan
ons dit alleen van God gebruiﬁg maar die Almagtige.Skepper

het ook aan‘die mens kragte en gawes verleen. Op grond hier-

van kan ons ook skeppend optree, maar ons is as mense gebonde

1. DPearson: The New Art Education, 18,
2 TevaePey 43,

3. Read: Education PThrough Art, 113.
4.  Pearson: The New Art Education, 18,
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aan die Skepping van die Almagtige.l) Die skeppende han@eling.
van die mens noen oﬁs_dam kuns, en die impuls om uiting te gee
aan ervaringe, die skeppingsvermoéﬁa} - Die oorsprong van kuns
18 in die strewe van die mens om skoomheid te leer ken. . Die
kungtenaar moet wel die vorme en verhoudinge wat die natuur ons
toon, waarneemn, opneem‘en WeergeQQ»maar-alleen om in dile ver-
skynsels. die orde van die skone te ontdek en om, met die ho&r
insig gewapen, 'n skoonheid te skep wat bo die skoonheid van die
natuur uitstyg.3) 5ok Sallwlirk spreek die oortuiging ult:
-wUberdies igt kein freies Schaffen mbglich, wenn niéht der
Stoff reichlich zur Hand und jedes technische Mittel erprobtd
und zum Gebrauch‘bereitgestellt ist.“4) Skepping veronderstel
dus drie faktore, maamlik die mensy'die omgewing en die medium,

b.  Uiting: Beklemtoning van die Inhoud deur die
Doelstelling.

Aan die Transvaalse laerskool wofd knns vandag
aanvear as 'n middel waardeur die kind uiting kan gee aan sy
gedag%es en gevoelens. Dit is by die kind 'n natuurlike-drang
om sy ervarings en belewingsftot~uiting te bring: Qaarqm 18
die Waarde van die kuns aan die skool meer in wat uitgebesla»
word as in die maniér waarop dit gedoen word.. a

Die begrip wat éan die téxm ”ui%iné“ verbind word, is
nog heelwat onseker, sodat 'n mens moeilik tot praktiese ge=-
volgtrekkings kan gerask,  Hoewel die vrye ﬁiting van die g
kind in die literatuur oor kunsopvoeding5)as die grondbeginsel
~ gepropageer qud, word hierdie term slegs implisiet gebruik

en kan as sinoniem van snontane uiting beskou word,

(i) Vrye uiting as 'n speelaktmw1telt. 'n Groot

aantal van ons moderne kuﬁsopvoeders gaan by &1e vertolklng

- van die doelstelling van die gedagte uit dat vrye uiting 'n

- P e -
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Coetzee: Inleiding tot die Algemeﬁe Teoretlese Opvoed— -
kunde, 168 - 169,
Mathiass The Teaching of Art, 1.
Coetzee: +*,a.p., 170,
Sallwiirk: Erziehung durch die Kunst, 56. ,
T.0.D. Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd
VIII, 218 -~ 223. :
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innerlike kragsontplooling is‘wat deur spel tot opembaring
gebring word, Hier kan die kind hom vry uitlewe sdnder dat sy
verbeéiding aan bande gelé word; hy skep sy eie Werklikheidf
Die pop waarmee die kind speel, is vir hom 'm kind en die ék~
kers is sy bsse. | | |

| Hierteenoor moet ons egter onthou dat spel 'n liggaamlike
aktiwiteit sonder 'n voorafbepaalde doel is. ﬁit is nie skep=—
pend nie maar alleen‘voorberéidend; want uit die speelimpulsf—
~word kuns geboré. Deur die speelbewegings word die kind vir
alle organiese aktiwiteite geoefen, wat vir sy latere ontwik=—
keling noodsaaklik ié, maér op sigself isAhierdie spel nie 'n
1)

doelbewuste estetiese aktiwiteit nie.

» 4

Die opvatting van vrye
uiting as 'n speelakfiwiteit is opvoedkundig waardevol met be—A

trekking tot die kleuters, maar dit kan nie in dieselfle mate

op die ouer -kind toégeﬁas word nie., . Dié begrip dul nie op die

estetiese wat tot beeldende of skeppende kuns lei nié. |

(ii) Uiting is ontlading: Hierdie opvatting is vir ons

onaanneemlik, omdat dit oorspronklik op 'n psigiese ontlading«
gegrond is en nie op die estetiese toegepas kan‘wdrd_nie. As
die geés ontldai of bevry is, Ely daar niks oor Wét as kiem
vir die éstetiese ontwikkeling beskou kan word nie.Bowendien se-
tel kuns of die skeppingsdrang in die gevoel; en ons gee ons
sonder Weerstand oor aan die verloop van dié.gevoelens, sonder
dat daar\'n behoefte tot ontlading ontstaan., Die oorsprong van
'kunsuiting'berus op 'n strewe om skoonheid te leer ken en ﬁoort
te bring, ' |
| (1iii) Uiting is daarstelling of beskrywing : Dit is die
standpunt wat deur die kunsonaerwys Van die verlede aan ons
oorgedra is. Rawson sé:.“Nature is man's first and last libra%},

Die natuur waaraan die mens sy leweeﬂibestaan te danke het,

bring sy gees en emosionele lewe tot ontroering. r Dit is aan

o — it nim

1. Sallwlirk: Erziehung durch die Kunst, 149,
2 Rawson: A Manual of Drawing, 3.
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hierdie, deur die natuur opgewekte ontroering, dat ons sintuig-
‘lik waarneembare vorm wil gee, Deur die kuns wil oﬁs aaﬁ
hierdie indrukke, aanskouings en belewings wat nie deur woorde
ultgebeeld kan word nie, gestaite g2ee. Aan die een kant wil
die mens dus uitstyg bo.die werklikheid wat hom omring, maar

aan die ander kant is hy in sy skeppingswerk gebonde aan die

see €8 ist der

gebruik van bestaande sintuiglike materiale. * ”

Widerspruch, an dem das ganze menschliche Leben leidet. Ihn
zu leugnen, wHre ein Zeichen schwachen Geistes, demn des Men=
scﬁen Bestimmuhg ist, dass er Herr werde iber die Dingé.“l)i
Die mens is dus in sy skeppende uiting nie abéolaﬁt vry nief hy
moet die moontlikhede en beperkinge van die middele ken wat tot
8y beskikking staan. pJdeder Kinstler spricht die Sprache sei-

2) In

ner Kunsty diese muss also zuersy erlerﬁt werden,"
die kunsonderwys moet'die kind dus eers '‘n grafiese of plastie-
se woordeskat aanleer en dit dan prakties toepas soos taal in
'n opstel, | ' '

Hierdie begrip van uiting is vir ons.aénneemlik wanneer
dit van toepassing is op die kind gedurende sy realistiese sta-
dium van ontwikkeling, maar dit is nie die geval by dié kleuter
‘nie, ‘ ‘

(iv) =~ Uiting is selfdasrstelling of selfvertoning: Die

L

algemene strewe in die moderne opvoeding, naamlik om persconlik-

heidsontwikkeling te beklemtoon, het in 'n groot nate ook daar—
toe bygedra dat in die kunsopvoeding 'n volle, vrye selfui-
tingsonﬁwikkeling geBis word. - In dié sin bestaan kuns dan

S uit 'm persooﬁlikheidsui?ing* So s@ Psafson: o o o self~;
exéression is expression of subject as interpreted through the
Prism_ of self, The self is not an end; it is‘a means‘"B)
Reeds wvan sy geﬁoqrt@ af begin die kind om uiting aan sy emo-

sies en temparamente te gee, Ons kan hier egter onderskei

— o —
P

1. Sallwiirk: Erziehung durch die Kunst, 19 - 20,
i 2’ T;aspa\’ 21 et 220
3. - Pearson: The New Art Education, 20.
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tussen 'n doelgerigte of funksionele manier van uliting soos
byvoorbeeld die hongerskree van 'n baba en 'n spontane of vrye
manier van uiting soos plesier of woede. Die Vrye‘uiting op
aie gebied van kuns is dan die ongedwonge vergestalting van

die geesﬁélike aktiwiteite wat die persoonlikheid hepaal,

‘naamlik die denke, die gevoel, die aandoening en die intufisie,

Ons het dus hier met 'n subjektiewe uiting te doen, wat geba-
seer is op 'm behoefte om te gkep en om bo die werklikheid uit
te styg, Read beweer:  We are endowed, that is to say, with
a free‘wille ané'in virtue of this freedom we strive rather to
avoid the fixed and ?egﬁiér features of the laws of nature,
and to expresé instead a world 5f QU OWn -~ & world which is a
reflection of our feelings and emotions, of that complex of

instinets and thoughts which we call the personality."l)

Hierdie standpunt van die moderne doelstélling is vir
ons as opvoe&kﬁndiges om %erskil;ende redes onasnneemlik.

In die eerste‘plek moet ons.onthou dat die kind se
persoonlikheid nog in wording is, en deur die opvoeder: gevorm
moet word, Dit is dets wat die kind nog skaars besit en wat

sover dit hom betref, nog nie uitgebeeld kan word nie, soos

wel deur die voorstaanders van hierdie beweging beword. Die

onderwyser-opvoeder weet van hierdie  self" van die kinders

meer a8 hulle gelf en hulle wil dan ook nie daarmee bemoei .
word nie, Die kind is net so min 'n klein volwasse persoon

soos 'm volwassene 'n opgevoede kind is, Hierdie fout word

- juis deur diegene begaan wat vrye selfuiting in die skool wil

invoer, omdat die kind se siel daarna streéf. Selfuiting kan
nie'onderrig word nie en daarom sou die werk van 'n opvoeder
oqrboﬁig wees.,

In die tweede plek moet ons onthou dat die uitings—
drang en die verbeeldingsvermos Wel'aéngebore is maar nie die
inhoud nie, -Die kind kan nie aan sy fantasie sintuiglik

— - R ar e oo ats vnin smente

l; Read: Education through Art, 30 - 31.°
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waarneembare ulting gee‘nie, tensy hy tn voorrasd sintuiglike
begrippe opgedoen het. . Ons kan dus nie van die veronderstéla
ling uitgaan dat die fan%asiewéreld van die kind voor ohé 18
soos 'n oop boek Wéar ons slegs die plek hoef aan te dul waar
die kind moe% lees nie.1> Alle kuns is sintuiglik waarmeem-—
bare uitﬁeelding, ait %eteken dat die beperkte uitingsmiddele

wat tot ons beskikking étaan, wel deeglik in sanmerking geneem
' : t

~

moet word, ‘

In die derde plek is die opvatting van ‘'‘n absolufeivry~
heid in die kind se uiting’ieensﬁrydig met ohs-Christeliké le~
.Wensq en W@T@i&b@ékouing. By die meﬁs as sképsel van God Dbe-.
staan daar 'n affi nltelt tot God en Sy Skeppzng, tot natuur )
en skoonheid, Hierdie drang tot gemeensaamheid is nie ‘n‘behoef-
¢ om absoluut ny te wees van God;'die natuur en dile mens

" nie, maar Qm'mef hulle verenig te}wees. Martin Buber noem
hierdie eiénska§ die drang na ly%rbundenheit“.z? . Volgens hom
is die antitese van dwang en afkeer nie vryheid of onafhanklik-

“heid nie, maar gehegtheid en liefde, dit wil sé'hVerbundenheit?
In die skeppende uiting vén die kind sien ons dug nie fn dréng
onm absolute vryheid te genlet nie, maar om gehegtheid of "Verw
bundenhe1t“ e beleef. Vir ons is dit dus nie die vrye be~
oefening van 'n drang of drif wat belangrik is nie, maar die
subjelctiews  Finfithlung," Vryheid of omafhanklikheid van God,
die natuur en die medemens ié 'n onmoon%like isolasie.

Die mens as skepper 15 'n censame flgaur. Dit is al—r
leen deur dle kontak met 'n vriend, kameraad. of geliefde dat
hy 'm innerliike gemeensaamheid beleef, Ook die kind smag na

‘hierdie ,?erbundenheit,“ en sy'uitingsaktiwiteit spruit nie
voort uit 'n verlange om absolute vryheid en om afhanklikheid

_te geniet of om ander te domigeer nie,

‘Ong erken dus wel die noodsaaklikheid om nie die

——c - —

[ Sallwlirk: BErziehung durch die Kunst, 155.
2. Read:  Education through Art, 279 - 285, ( Enigste ver-
) krygbare publikasie van.Martln Buber se "Rede
Uber das Erzieherische™ 1926, )
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spontanefteit van die kind te onderdruk nie, maar ons is ge- .
kant teen die idee dat die kind aan homself oorgelaat word.

3 - Kunsvlyts Beklemtoning van Ontwerp en Konstruksie,

Ons het tot dusver die standpunte bespreek waarop
aie huidige doelstelling met die kunsonderrig in die Trans—
vaalse laerskool ‘berus, Ons bespreking bring ons nou tot die
vorm en produk van die skeppende uiting wat deur die doelstelf

ling beklemtoon word.

(a) Die Werkswinkel-idee: Nuttige Konstruksiewerk,
| Deur die term "kunsvliyt" word reeds implisiet;
aangedui dat die maak en yersiering van artiekels beklemtoon

moet word,.

- ;Die drang om dinge te mask is een van die mees

algemeen‘erkende eienskappe van die kinderjare <<ae. HaﬁdWerk
is ﬁeral gemoeid met hierdie drang by die kind, die gitihg van
hierdie drang deur"n sekere middel en die Voldaanheid,watlh
voortvloei uit die gewaarwording van die afgewerkte produk.

" Die-doel is dan om mooi en nuttige dinge te skep en om sodoende

die indiwidu voor te berei vir 'mn bruikbare en gelukkige lewe. .
Kunsvlyt moef dus ilets kan geé vir die verbruiker, produsent
en’ontwerper,

| Dié voorstanders van die moderne kunsvlytonderrig is ge-
kant teen die kuns— en handwerkonderrig van die verlede, omé |
dat daardeur alleen eén van twee tipes persone onderskeidelik
opgevoed is,.naamlik die praktiese persoon, met 'n uitvoerings-
békwaamheid maar.sondef visie en die sienér, sonder die vermol
om aan sy begrippe vorm te kén gee. Deur kunsvliyt word vandag
daarns gestrewe om die'tekortkominge in albel geﬁalle_uit die
weg te ruim. In die eerste plek moet inisiatief'en skep—~
pingsbekwaamheid ontwikkel word eh in die” tweede plek vaardig-
' heid en uitvoeringsbekwasmheid, met ander woorde. vertroudheid
“met~materiale en gereedskappé{ Hierdie éienskappg word ont-
wikkel deur konstruksieaaktiwiteite soos onder andere |

W ot Lot SN e A bl s e 30t e et i) WA SRS A S S B Ao i e ) U S

1. T.0.D, Voorgestelde Leerplanne vir Grade tot Standerd
VIIT, 196. . ' ’
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speelgoedmask, kartonwerk, boekbind, weefwcrk borduurwerk,

houtwerk en leerwerk.

Omdat die skoonhelds- en dic bgkwaamheidsaspek in kuns-

. v1yt betrek word, kan kuns en handwerk nie geskei word nie,

maar dit word tot cen vak saamgesmolt. Kuns word beskou as
die inherente deel in dis konstruksie van 'n zrtikel, en die
vorm van die produk word bepaal deur ontwerp en materiaal.

b Faktcre wat dic Vorm van die Produk bapaal

(1)  Ontwerp: Dit is nie die inhoud of die ondorwerp
wat die’vaﬁm bepaal nios-maar dit is die ontwerp wat 'n skepping
of uiting effektief meak on wat dus as skakel tussen kuns en
handwerk dien. Om die rede bnskou-?earson'die ontwerp &s
dle ‘emosionele plan Waardeur dit moontlik goemazk word om 'n
ultlng te orden en daaraan vorm te gee.l) « Hmer&ie gin om

orde uit chaos te skep, die ontwerpsin, is volgens Pearson 'n’

‘aangebore eienskap en is van toocpassing op alle kunste. -Dit

is die middel on skoonheid te kan skep en dien om die inhoud

of onderwerp te vertazl cn te dramatiseer.g) ‘Maar onderwsrp

‘en onﬁworn moet geamalgamcoer word om 'n grafiese, plastiese of

konstruksionele bosld tob st&nd te bring. Om dit te bewsrk-

stellig, word deur dil.: do telllng veral drie aspekte van die

on'~ﬂ rp bkl ¢mtoon9 naamlik funksionele ontwerp, vergiering en

tozgupaste ornament.

Dic Punksionale of "*ruknurﬁxe Qﬁthrﬂ waardeur die nmuttig-
hald on workende funksie ven 'n artikel moontlik gemaak word,
vorm dic basis van‘ﬁia unsvliytonderrig. . Dit behels alles
wat met die produksie gepaard gazn behalwe die vaardigheid,
Tomlinson noem dit dan ook ontwerp in ruimte, ,Design. in

-~

the Round is the art of the constructive craftsman, and
subj@ct to conditions imposed by material with due regard to
utility. w3) Om die rede moet in die lﬂfrplan konstruksie—

aktiwiteite in verskillonde modia bekleomboon word.

e A M A B Sk DN S 0 1 4 bR T e s o Tahad MW 5 Ko s b ot e eaed

1. Pearson: The New Art Zducation, 13.
2' Tc&:e?og 4’4‘ - 4‘5" .
3e Tomlinson: Crafds for Uhirdw.n, 35,
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wVereiering, as 'n’and&rafdeling van ontwerp, word on—
derrig alleen om dis kind 'n begrip van dic beginsels;van onte
werp te gee. Hierdie beginsels staan in dieselfde verhouding
tot ontwerp as grammatika tot taal.l) 'n Kennis van die
béginselé 1s noodsacklik om 'n uiting effegtief en dramatics
tot sfand te briﬁg. Daarom moet in die leerplan ook voorsie—
ning gemaak word vir versieringsprosesse soos stempsldruk,
sjabloneerwerk, papiervou, - ~keur, - sny.en viﬁgerﬁérf. Die’
gemak %aafmee kinders sierontwerve kan maak, sterk dan ook
“hulle selfvertroue in dit konstruksie van -artikels,

Tovgepaste ornament word onderrig om aanpassing
oorégnkomstig die medium, materiaal en nuttigheid te,ve?klaar.
Vir hierdic doel moet dan vlytaktiwiteite gegee word watb vol-
doen@e’g@l@entheid vir die ftocpassing van versieringsprosesse
'bied, byvoorbeeld}%o@passiﬂgs van Ornamegt op papiefvou»
weefwork—, leerwerk-, en houtwerkertikels.

Ong kritiek is nie gerig tean‘dié funksie wat ontwexyp
in kunsvlyt vervul nie, maar teen die vgrwarring ten opsigte
van skepping en konstruksie, S50 kan san die een kant die
@ékoratiewe aspek sonder prakiicse toeﬁassing en aén &ie
ander kant die konstruksieaspek med betrekking tot nuttigheid
@n.ﬁitvoeringsknapheidibeklemtoon Wofd; ‘ (ﬁa hierdie téw
kortkoming word in paragraaf 4. VerwyS., | .

(ii) Materiaal: Die vorm van diz skovpende uiting

word in die tweede plek deur die materiasal bepaal wét ter
beskikking staan. By die t@ep&ssing van ohtwafp moct nie
alleen die onderwerp nie, maar ook Gic aard, die moontlikheds
en beperkinge van dic materisal in asmmerking geneem word.
5lke proses en elke materiaal het sy eie bekoring. So}s@
Tcﬁlinsoaz geee in ordgrlto percoiveAﬁhe inherent bheauty of
‘any obj@ét‘of useful art, it is necessary to know its method
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1. Tomlinsons  Crafis for Children, 52,
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of~constructioﬁ and to be able to gauge the true relation of
design to oons%ruction."l) Ontwerp en materisal wat gebruik
word is dues van dic grootste belang. |

4. Verwarring tussen Skeopping en Konstruksie.

{(a) Die Anomalie in die Doclstelling.

Ons sterkste kritiek op die/huiaige doel-
ételling met ‘kunsvliytonderrig is gebaseer op die teenstrydige
opvatting en toepassing van skepping en konstruksie, van kuns
en vitvinding,  Baie skole in Transvazl én selfs die offisil-
le leesrplan maak hulle hieraan ékuldig. In dic inleiding
fot die leerplan word 'n skeiding fussen kuns en handwerk asg
twge aparte vakke sterk afgekeur omdat Agéenéen van die twee
sy ware doel kan bereik tengy dit met dic ander verbonde is
nie.”e) Ten spyte hicrvan is daar 'n sterk oorhelling na
die werkswinkelidee, Waar kuns on handwerk as verskillende
ﬁitingsmedia vir diesclfde cstetiese aktiwiteit beskou moet
word, word deur diec 1eerplag dis kunsateljee of die werkswin-
kel as alt@rnatief’genoem.3) Op‘grgnd van sy algemeng ﬁu%»
tigheid geniet laasg snoemde -die voorkeur. " Die geéolg is dat
ons met twee uiteenlopende doelstellings vir een en dieselfde

> .
vak te doen h 2, maamllc vrye skoeoppende uilting ten opsigte
van kuns, cn nuttige konstruksiewerk ten opsigte van handwerk\
of kunsvlyt. | Waar tognick en vaardigheid in eersgoenoemde
geval buite rekening gslaat word, vorm dit guls die basis vir
sukses in laasgenoemde geval, A So 'n anomalie is onheilspélw
leﬁd en veorbreek eenvormighoid van strewe.‘

'n Kind wat 'n ideé of belewing grafiés of plasties
ultbeeld, 18 besig met 'n vorm ven gesstelike aktiwiteit wat
ﬂtotaal verskil van konstruk81cwerk. Die twee aktiwiteite
kan alleen verwant wees wanneer albei op dieselfde estetiese
vorms berus, Die kind kan dus in kunsvlyt hierdis estetiese
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1. Tomlinsons Crafts for Children, 84,

2, 7.0.D., Voorgestelde Lecrplsnne vir Gr&dc tot Stanuurﬁ
VIII, 196,
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gebied alleen dan betree wanneer dit wat hy produsesr deur

die kunssin bepaal word. Dat kinders hierdie sin besit,

word nie betwis nie; maar niks strem hierdie sin meer as 'n
~te vroe# gebruik van instrumente en materiale wat akkuraat-
heid en netheid verg nie. Die hoedanigheid en kwaliteit wvan
die materiaal moet cers geﬁaardeer kan word, voordat dit as

'n middel tot skoo?heidskeéping‘gebruik kan word, O§ grond
van hiendic feit word die kind in sy ultingsaktiwiteit ges%rem;
met die gevolg dat hy in sy s%rawé na 'n verwerwing van beheer
oor die materiaal en éer@edskap niz aan sslfuiting of skoon-
heidskepping kon dink nie. Johnstone beweers ge o« the emo-
tion which drives an artist to crsate is not a matter ofaevery~
aay‘mechahics.“l} | ' g

b Die XEmosioncle en die Intellektuele Aspek,

Kuns en handwerk word van&ag "kunsvlyth g
‘noem asof hulle op golyke voet staan, Vir ons bestaan dasr
égter 'n, W@ﬁ@nliké verskil tussen dis twee, Handwerk of vlyt
het te doen mé%'meganiese konstruksiewerk wat deur die intel-
lek beheer word, 'm Werkstuk berus hier nie op emosionele
uiting nie maar op 1oéiese of intellektuele uitvinding., So
beweer Tomlinson: pe o craft providss for the ordinary thld
a stronger incentive to intellectual cﬁfort than any other.

2) Die produk kan dus in aié’

subject in the curriculum.”
opsig nie as 'n kunswerk bsskou word nic mear as 'n gockon-

- strueerde uitvinding. Die kind word bElomnésur 'n trots o?
prestasie; sy vreugde 1& in gy uitvoeringsb@kwaamhaid en nie
iﬁ gy skeppende uiting nie,

. Vliyt wat gegrond is op die behoefte om dinge te maak, is
dan die resultaat van diec denke en is wetcenskaplik van aaﬁ&»
RKuns wat gegrond is op die¢ bchoefte om belewings uit to beaeld,
-1ls die resultaat %an die gevoel on 1is esteties van asard, Om |
’nou die estetiese met die wetenskaplike, die gevosl met die

denke
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1. Johnstones Child Art to Man Art, 13,
2. Tomlinsons Crafts Jor Childran, 3.




tg crenig, sonder om &1@ zen ten koste van dlc andpr te bew
glcmtoonﬁ is 'n on&urﬂemlnb.wat bo dic vermod van die klcln

kind uitstyg en dus buite dis besték van die lasrskool val.

5. Slot.

_'Dié huidige onenigheid ten opsigte van die doel-
stelling met dic kﬁnsopveeding-moet tocgeskryf word aan die
invloéa.van tecnstrydige kunsrigtings, Die naturalisme,
idealisme, eksprossionisme en konstruktivisme,cikeen met sy
eié uitgangspﬁnt, inhoudskeuse sen metode van be madermng, het
in dic¢ opveeding 'n verwarring ten opsigte van die bcgrlppe
skapping, uiting on konstruksie tewséggebringg so word onder
and@re skepping met konsﬁruksie, kuns met viyt verwar.,

In dic strewe om mooi en nuttige dinge te maak, word
kuns en handwerk, wat in werklikheid twee wesensverskillende
aktiwiteite ig, tot een vaks naacmlik kunsvlyt,’saamgesnéer.,
Dit het 'n verreikende anomalie in die déelst@liing meege~
bring. Vir een Gn disselfde vak word san die een kant vrye
gkeppende uiting on asn dic ander kant meganiese konstruksie
an uitvoerimgsbekwaamheid bepleit, Om konsckwent e Wees,
moet kunsvlyt dan beskou word as.'n enderveming &m_dié estew
tiese met dis wotenskaplike, die gevoel met die denke te verw

anig.

aaﬁ ‘n uniforme bsleid en konsskwonte standpﬁntg Die Kuns-
opvoeding is nic slegs dic onderrig in een of ander kunsvliytw
aktiwiteit nie, aangssien dic doel, die bhenadering en die‘
maatstawwe verskil, ‘”It is the usefulness of such acquireé,
SKill.(eye—aﬁﬁwhamd co-ordination) as an ancillary to the -
normal logical and scientific curriculum of the school whieh.
hag led to the fanatical defence of naturalistic modes in art
\t@acﬁing, and to a prefsronce for 'craft' as opposed to *artlz

1. Read: dducation through Art, 206,






