
DIE LEERGANG 

VIR 

NOORD-SOTHO IN DIE 

TRANSVAALSE MIDDELBARE SKOOL 

deur 

JAN l:-lENDRlK VAN DER MERWE, B.A., B.Ed. 4-

VERl:-lANDE LING AANGEB IED TER GEDEELTELlKE NAKOMlNG 

VAN DIE VERElSTES VIR DlE GRAAD 

MAGISTER EDUCATIONIS 

In die Fakulteit Opvoedkunde van .die 

Potchefstroomse Universiteit 

vir 

Cbristelike Hoer Onderwys. 

Leier: Prof~ Dr. B.C. Schutte. 

Hulpleier: Prof. J, Bre.ed. 

1969 



VOORWOORD. 

Graag wi I ek hiermee my diepe dankbaarhe id en erkent l i khe id 

betu ig teenoor die volgende persona vir d ie hulp wat ek ontvang het: 

(a) My geagte studiele ier, prof. dr. B.C. Schutte, sy 

gewaardeerde belangstel I ing, vriendel ike hulpvaard igheid 

en besondere kennis en ins ig was gedurig 1 n bron van 

i nsp i rasie en krag. Dit het 'n blywende indruk gelaat. 

(b) Prof. J. Breed en mnr. C.J.H. Kruger, van d ie Departe­

ment Bantoetale vir hul welwi I lendhe id en vr iendel i khe id 

wanneer daar by hul le aangeklop is om raad. 

(c) Mnr. A.C. Kr iek, vir d ie taalkundige versorg ing van 

die verhandel ing. 

(d) Ook aan my vrou en ki nders 1 n woord van inn ige dank en 

waardering vir hul le I iefde, morele bystand en insp i ra­

sie. Dit ls die res van d ie huisgesin wat soms d ie 

meeste opofferings moet maak. 

Uiteindel ik aan Hom, d ie Beskikker oor ons wel en wee, v i r 

d ie gawes van gesondheid, verstand en I iggaamskragte. Aan Hom d ie 

hoogste dank en eer. 

J.H. VAN DER MERWE. 



lNHOUD. 

HOOFSTUK I.. 

Bladsy 

Prob leemstel I i ng en metode van ondersoek •.•••••••.•••...•. 

I. Probleemstel I Ing ••••.•.•••••.•.••••••••••••..•••••••.•..•• 

2. Metode van ondersoek 3 

HOOFSTUK I I • 

Die opkoms van ' n Bantoetaal as keusevak t n d ie 

Transvaalse Mlddelbare s koo l ••.• • ••••••••.••.•.•.•••••••.• 5 

I • l n I e i d i ng •..•.......•.•••••.•.•••.•••••••• , • . • • • . . . . • • • • . • . 5 

2. Bantoetale as vak in d ie kursus van die Gemeenskapl Ike 

Matr i kulasieraad ...••.•..•••••.•••••••.•...••••.••.•.....• 7 

3. Die l nvoerlng van 1 n Bantoetaal as vak [n d[e leerplan 

van d ie Transvaa lse Onderwysdepartement •••••••••.•••••.••• 9 

4. Beslu ite van d ie Gemeenskap l Ike Matr i kulas leraad wat 'n 

i nvloed gehad het op d ie Bantoetaal as vak In die Trans-

vaalse middelbare skool •.•.••.••...........•..•.•...•..•.• 13 

5 . Samevatt i ng . ................... ... ....................... . 21 

HOOFSTUK I l I. 

Die doe lstel I i ngs met die onderr ig van d ie moedertaal en 

van vreemde tale i n die Transvaalse mlddelbare skool. 24 

lnle id ing. 

I. Die Doel van die Opvoed ing •••••••• • ••...•••.•.•...•.....•. 24 

(a) Die ui.te lndel ike doelstel I t ng " ............ " ..... .. . 26 

(b) Die verwyderde doe lstel I i ngs .•.•.•.•.•...•..•.••. • .•. 26 

(c} Die nabysynde doelstel I i ngs ..•.•.••..•.....•..•...• . . 28 

2. Die Doe lstel I l ngs met d ie onderr lg van die Moedertaa l. 33 

3. Die Doelstel I l ngs met d ie onderrl g van Vreemde Tale. 36 

(a ) Ulte indel i ke doelst e l I t ng .......••.....•••..•..•..... 38 



Bladsy 

(b } Verwyderde doelstel I t ngs •••••••••••••••••••••••••••.• 38 

(c ) Nabysynde doelstel I l ngs •..••••••...•.•••••••.•.•.•. •. 38 

HO0FSTUK l V. 

D[e Vere istes waaraan ' n Leergang v t r Noord~Sotno meet 

vo I doen ............... ._ ..... , ......... .. ...... ., ...... . ., .. , • • . . . . . . • . 42 

I. o re doe l st e l I l ngs met d ie onderr lg van ' n Bantoetaal 42 

2. Ole doe lst e l I l ngs met d ie onderr ig van Noord-Sotho wat 

i n di e leergang be l iggaam word ••••.••........••..•••••.••• 46 

(a) Die doe lste l I ings meet i n ooreenst emm t ng wees met 

'n bepaa lde lewens- en wereldbeskou i ng •.••••• ,....... 46 

(b) Die doelstel I ings meet i n ooreenstemm i ng wees met 

d ie doelste l I i ngs van d ie Algemene Opvoed i ng •.•.•.••• 47 

(c) Die leergang v i r Noord-Sotho meet aanpas by die 

doe I van d ie middelbare skoal . •.. . •. •. ••••• .••••••••• 50 

(d) Die leergang meet die psigologiese kenmerke van 

die adolessent i n aanmerk i ng neem •.•..•.. ~........... 51 

(e} o re leergang meet aanpas by d ie sos iolog ies-kulturele 

vere istes van die same lew i ng .•••••.•.•••...•.•.•..••. 56 

(f) Die leergang v i r Noord-Sotho moet voldoen aan die ver­

e tstes wat aan 1 n vreemde taa l i n die leerp lan gestel 

word 

( i ) 

( i i } 

( i i I) 

( i V) 

(v ) 

( V i ) 

(V i I ) 

• • • • e • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • • 

Monde I i nge 

Woordes kat 

werk .....•.............•.•......•.•.•. 

................ ........................ 
Si ntaks i s en grammat i ka •••.•.•.•.•••••••••.••••• 

Ste I werk ...•....•....•..•..•.•.•.....•...... . ..• 

Vert aalwerk 

Letterkunde 

I d t ome .......................................... . 

57 

60 

6 ! 

6 1 

62 

62 

62 

63 

3 . Die Keuse van d ie Leerstof meet berus op d ie Algemene 

Opvoedkund ige beg l nsels .•....••••••.....•.•.•.•.•..••.•.•. 64 



Bladsy 

(a ) Die Tot a l tte ttsbeg tnse l ••••••••••••••••••••••••••.••• 64 

(b} D[e lnd tvtdual ite ttsbeg t nse l ······ ~····,··•·n••····· · 64 

(c ) Die Sos lal tte l tsbeg lnse l ••• • •••••••.• •• .•••.•.••• •••• 65 

(d} Dte Ontw ikke l tngs6eg tnsel ••• • • •. .•••••. •••••••.•••••. 66 

(e ) 

( f) 

Dte Akt twtte tts6eg tnse l 

Die Outor ite ttsbeg t nsel ..... .... . ' ..................... . 
67 

67 

(g} Die Vryhe idsbeg tnse l .••.•••••••••.••••••..•••••.••••• 68 

4. Samevatt i ng . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . . 68 

HOOFSTUK V. 

' n Histor ies-kri t iese beskou t ng van d ie leergange v tr 

Noo rd-Sotho in die Transvaalse middelbare skole (1940-1968) 70 

A. Die Hu idige Transvaa lse leergang v t r Noord-Sotho •.•.•.•.•• 70 

B. Toets i ng van die Noord-Sotho leergang t en ops igte van d ie 

i nhoud en d ie rangsk i kk t ng van die i nhoud •• •. •. •• . ........ 73 

I . Dte i nhoud van d ie leergang moet voldoen aan 1 n Chr iste l I-

ke I ewens- en were I dbes kou i ng • • . • • • • • • • • • . • • • • • . • . • . • • • . • 73 

2. Die i nhoud moet voldoen aan d ie doelstel I t ng va n d ie 

Algemene Opvoed t ng ..•.••. • •••••••••.•.•.•.•••.•..••••••••. 74 

(a) Uite inde l ike doe lste l I i ng .••• .•.•.•••.•.•••. ••.. •.•.• 75 

(b) Verwyde rd e doelstel I i ngs .... .... ....... •••.•••••.•••. 75 

(c } Nabysynde doe lste l I t ngs •.••.••••••..• .•••..• ••.• .•••• 75 

3. Die l nhoud moet aan die ps lso log iese •vere istes voldoen •••. 76 

(a) Ole bevatl i khe l dsve rmoe van d ie ki nd • •....•••••••• ••• 76 

(b) St imuler l ng van die groe iende intel lek ••..•.•.•.•.••• 76 

(c) Die kind se drang na kenn l s .••••.•••••••.•.•.•..••.•. 77 

(d) Die be langste l I i ng van die kind •••••••.•.•.•••..••.•. 77 

(e) Die i nhoud moet se l fekspress ie en redenas ie st imuleer~ 78 

(f) Die i nhoud moet i n d ie emos tone le behoeftes voo rs ien • 78 

(g) Die inhoud moet aa n die nas iona le e is vo ldoen •.•.•... 78 



Bladsy 

4. Die l nhoud moet aanpas by dte sos to log tes-kulture le 

vere istes ............. . ............... ., ................... 79 

5. Dte lnho ud moet voldoen aa n dte vere iste geste l aan 1 n 

vreemde t aa l l n die lee rplan •••••.•• •• •.•.•••••.•••••••••. 79 

C. Formu ler i ng van ve re istes v t r ' n e ie voorgest e lde leergang 

v i r Noo rd-Sotbo ···~········· • ·····,•········ •··•·······•·· 80 

o. Slot 82 

HOOFSTUK VI. 

1 n Voorgestelde leergang vtr Standerds VI I tot X v ir die 

Transvaa lse Mtdde lbare Skoo l 83 

I • Doe I ste I I i ngs . • . . . . . . . . . . . . . . . • . • . . . . . . . . . . . . . . . . . • . . . . . • . 83 

A. Algemene Doe lst el I t ngs ..••••.•••••••••...•••...•.•.•.• 83 

(a ) Nabysynde doe lst e l I l ngs ••••• • ..•..•••.••.•••••••. 83 

(b) Ve rwyderde d6e lste l l i ngs......................... 83 

(c) Uitelndel i ke doe lstel I Ing: .•.•.•.•.•.•.•••..••••. 84 

B. Spes i f ieke Doe lste l I l ngs •..•••.•••..••.••...•.••••.••• 84 

. c. 

I • By I ees . . . • . • . . . . . . . . . . . • . . . • . . . • . • . . . • . • . • . . . • . . . 84 

2. By t aa lstud i e .. .. .. ..•.• •. .•.•. ...... .... ..... .... 84 

3. Spe l I tng, woo rdes kat en leest ekens •••••.•.•••.•.•. 85 

4 • I d i ome en t d to f one • • • • • • . • • • . • • • • • . . . . • . • . • • • • . • • . 8 5 

5 . Ste lwerk . .... _ .................... ,. . . . . . . . . . . . . . . . 85 

6. Mandel i ng . . . . . . . . . . . . . . . • . . . . . . . . . . . • . . • • . • . • . . . . . 85 

(a) Lu i ster . . .. . . . . ..... ........... .. .. .. .. .. .. . . 85 

( n) 

Metodes 

Sp raak ....................................•... 

(a) 

( b) 

Die i ndukt iewe metode 

Die dedu kt iewe metode 

86 

86 

86 

87 

I I . Wenke t en ops igte van sekere aspekte van taalonderrig ...•. 87 

(a) Mandel Inge werk en u itspraak .... ........ ...... 87 



11 l . 

IV. 

v. 

( bl 

( C 1 

( d 1 

(e l 

Lees ..................... , .. , .............................. , ....... . .. 
Woo r deskat 

Taa lstud te 

.............. , ...................... . ......... , ..................... . 

Ste lwerk ······-··· ... , ..... . , ................... . 
Lee rgang vi r Standerd 7 . ................. . ........ , ............ . 
A. 

B. 

C. 

D. 

Taa lst ud ie .. .............................................................................. . 

Mon de I i nge werk 

Woo rdeskat . ......... .. ............................ ... . . 
Skrifte l ike ste lwerk 

Lee rgang vi r St anderd 8 

A. 

B. 

c. 

D. 

E. 

F. 

G. 

Taa lstudie ............. ........ .. ...................... 
Mon de I i nge werk .••••••••••••••..•.•.•.•..• ~ ••••••••••• 

Woordeskat ................................ , ................................................... , 

Skrifte l Ike ste lwerk 

Lees 

. ....... , .......... , ............... . 

ld iome . .......................... " ................... . 
Per iodeverde Ir ng 

Lee rgang vi r Standerds 9 en 10 . ... ... ' ., .................. . 
A. 

B. 

c. 

D. 

E. 

F. 

Taa lstudie ... ........ ., ............................... . 
Mon de I i nge werk 

Woordeskat 

. ....... ..... ......... , ................ . . 

Skr ifte l ike st e lwerk 

Letterkunde 

Pe ri odeve rde l i ng 

By laes, 

.... ................. ' ............... . 

Byl aag 

Bylaag 

By laag 

Bylaag 

11 

111 

IV 

.................. ' ' ' ..... ' .... ' ............ . 
....................................... ..... 

Bladsy 

88 

91 

91 

92 

94 

94 

99 

100 

10 1 

103 

103 

107 

108 

108 

109 

11 O 

11 0 

111 

I II 

11 7 

117 

11 8 

11 8 

118 

120 

124 

126 

129 



Bylaag V 

B t b I i og ra f t e 

---000---

BI adsy 

130 

133 



H00FSTUK I . 

Probleemstel I ing en Metode van Navorsing. 

I. Probleemstel I ing. 

(a) Met die besluit van die Transvaalse 0nderwysdepartement in 

1940 dat 'n Bantoetaal ingeslult word in die leerplan van 

die Transvaalse Middelbare skoal, is daar in 'n groat behoef­

te voorsien soos dit geblyk het uit getuienis wat voor die 
I ) 

Provinsiale 0nderwyskommissie voorgele is in 1937. 

Nadat die vak in die Transvaalse skole ingevoer ls, moes dit 

'n stryd voer om sy regmatige plek in te neem in die ry van 

keusevakke in die leerplan van die provinsie. Afgesien van 

die aanmoediging aan die kant van die 0nderwysdepartement, 

hat die vak nie na verwagting inslag gevind nie. Aanvankl ik 

het dit geblyk dat die vak sou vorder, maar. na 1 n aantal jare 

het die leerl ingtal, wat die vak aangebied het vir die ma­

trik~lasie-eksamen gedaal en daarna het die getal le weer 'n 
2) 

geleidel ike styging getoon. Hiervoor moes daar redes wees. 

In hoofstuk I I sal die saak ondersoek word en sal daar getrag 

word om redes vir die tendens aan te voer. 

(b) Sedert die vak in 1940 sy bestaansreg as keusevak in die 

leerplan verkry het, het daar streng gesproke nog net een 
3) 

basiese leergang verskyn. Die hu id i ge I eerga ng sa I in I n 

volgende hoofstuk krities beskou word en dan sal gepoog word 

om 'n konsepleergang saam te stel wat in die behoeftes van 

die vak sal voldoen, sowel as om aan die praktiese, opvoed­

kundige en fi losofiese vereistes daarvan te voldoen. 

Een van die grootste leemtes wat ondervind is by die bestaan­

de leergang, is dat daar nie eenvormigheid bestaan in die 

rangskikking van die stof by verski I lende skole nie. Nie 

een skool se interpretasie van die leergang is dieselfde by 

I . Transvaa lse 0nderwysdepartement, Verslag van dle provin­
siale onderwyskommissie, p. 534. 

2. Sien tabel op pp. 14 en 15. 
3. Sien bylaag 3 tot 5. 
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d ie opstel I ing daarvan nie, en die inhoud word anders gerangski k 

soos wat die betrokke onderwyser dit interpreteer, Die gevolg is 

dat wanneer 1 n leerl ing van die een skoo l na 'n ander gaan, hy/sy 

moeilik aanpas as gevolg daarvan ; .. Gewoonlik is daar in su l ke ge­

val le leerstof wat 1 n leerl ing nog nie behandel het nie en daar 

is ook dikwels stof wat reeds by d ie vori ge skoo l behandel is. 

As daar 1 n eenvormige leergang deur die Departement voorgeskryf 

word, sa l d i t hierdie prob leem in 1 n baie groot mate uitskakel. 

Dit is een van die redes waarom die voorgestelde leergang in 

hoofstuk VI so in besonderhede uitgewerk sal word. 

'n Ander probleem wat ondervind is, is dat onderwysers baie tyd 

moet bestee om 'n leergang op te stel om al le aspekte te dek. 

Die huidige leergang dui net in bree trekke aan wat van die leer­

I inge verwag word. Indian die Departement 1 n leergang voorskryf 

wat al le aspekte dek, sal dit vir d ie onderwyser van groot waarde 

wees, want dan kan hy meer tyd aan voorbereiding en studie in sy 
·, 

vak bestee. Dit sal verder meebr i ng dat d ie onervare onderwyser 

presies sal weet wat d ie eksaminator van horn verwag. Dit sal ook 

eksaminator en onderwyser beskerm in die sin dat albei presies 

sa l weet wat van die leer I inge verwag word. 

1 n Ander voordeel van so 'n breed uitgewerkte leergang is dat dit 

d ie taak by d ie ople id ing van onderwysers baie sal vergemakl ik. 

Die student beskik dan reeds in sy studietydperk oor die leergang 

en kan daa r ba i e aandag aan die metod i ek van die versk i I I ende as­

pekte gewy word. Students kan ingel ig word in watter mate sekere 

aspekte in d ie versk i I lende standerds beklemtoon en behandel moet 

word. Die afgestudeerde weet dan presies wat van horn verwag word 

wanneer hy voor die klas gaan staan en kan hy horn dus beter voor­

berei vir sy werk. 



2. Metode van Navorslng~ 

Om tot d te sameste 11 i ng van die voorgeste I de I eergang te kom, sa I 

in die volgende hoofstukke: 

(a) die doe I van dte opvoedtng vol gens d te Christel tke lewens- en 

wereldbeskouing bepaal word, want dte leerstof moet so gekies word 

dat dit in ooreenstemming ts met hterdte beskoutng. Geen opvoeding 
I ) 

is moontl ik as daar nie 'n doel ten grondslag daarvan le nie; 

(b) getrag word om dte doelstel I t ngs van dte moedertaal te bepaal 

omdat ware opvoedtng by die moedertaal begtn, want sender die no­

dige taalbeheer kan dte kt nd nie verstandel ik en geestel ik groei 

tot 'n nutt ige mens nte - taal, en by name die moedertaal, vorm 
2 ) 

d ie grondslag van die geesteslewe; 

(c) die doelstel I ings geformuleer word wat nodig is by die ender­

rig van vreemde tale in die leerplan. Dit is nodig want die leer­

gang vir Noord-Sotho meet ook daarmee in harmonie wees; 

(d) ook die doelstel I ings van die Mi ddelbare skool geformuleer 

word. Die middelbare skool is vandag die skool waarin d ie oor­

grote meerderheid t tenderjariges 'n belangrtke gedeelte van hul 

ontwikkel ingsjare deurbr i ng. Dit is daarom nodtg dat die leergang 

vir Noord-Sotho ook sal i npas by d ie doel van die Middelbare skool; 

(e) die psigologiese kenmerke van die adolessent blootgele word. 

Dit ts nod ig om hierdie kenmerke te bepaal, want die leergang v ir 

Noord-Sotho meet aan die veretstes van die kind in sy adolessente 

jare voldoen omdat die Mi ddelba re skoolkind in hierdie rypingsjare 

is; 

I. Coetzee, J.C. lnleiding tot die Algemene Teoretiese Opvoed­

kunde, p. 326. 

2. Coetzee, J.C. en Bingle, J.H.H. Beginse ls en metodes van die 

middelbare onderwys, p. 67. 



(f) d ie 6eg tnsels van d te Algemene Opvoedkunde 6epaal word, want 

d ie keuse van die leerstof, 6y die samestel I tng van 'n leergang vir 

Noord-Sotho, moet op hierdie beg i nsels berus. 

Verder i s d ie htstor iese ontw t kkel ing van d ie vak in d ie Trans­

vaalse Mi ddelbare skool nagegaan om daarurt gevolgtrekkt ngs te maak 

en leemtes aan te du i en om daarop verder te bou. Die bestaande 

leergange en eksamenvere istes is kr ities beskou om i n die I ig van 

versamelde gegewens sekere aanbevel i ngs te doen en 'n ere voor­

gestelde leergang voor te le wat aan d ie prakt iese, opvoedkund ige 

en f i losofi ese vere i stes sal voldoen. 

Vi r d ie bestuder i ng van die ontw i kkel i ng van d ie leergang v i r Noord­

Sotho i n Transvaal is gebru ik gemaak van sowel pr imere as se kondere 

bronne. Verder t s daar hoofsaakl ik gebru i k gemaak van I iteratuur­

stud ie om gegewens en bevind i nge te bepaal. 

---oOo---
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HOOFSTUK I I, 

I. Die Opkoms van 'n Bantoetaal as keusevak in die Transvaal 

se Middelbare Skool. 

I. lnleiding: 

Een van Suid-Afrika se grootste vraagstukke is sy rassevraagstuk. 

Hierby word bedoel die verhouding wat daar bestaan onder 'arrdere 

tussen Blank en Nie-blank. Hierdie vraagstuk het nie in die af­

gelope jare ontstaan nie, maar is 'n probleem wat saam met die volk 

van Suid-Afrika gegroei het sedert die grond legging in 1652. Dit 

is 'n probleem wat nie weg geredeneer kan word nie en dit is 'n 

probleem wat el keen raak . Daarom is dit noodsaakl ik dat die 

skool ook daarvan kennis moet neem. 

Die veranderings wat gedurende die laaste aantal jare in die 

wereld en in Suid-Afrika plaasgevind het, hat die behoefte laat 

ontstaan om in Suid-Afrika 'n volk te he met die vermoe om 'n 

objektiewe oordeel te vel oor sake wat sy belange raak. Een van 

die sake wat elke Blanke in hierdie land raak, is sy verhouding 

met die Nie-blanke. Di e lewensinhoud van 'n volk bepaal die leer­

stof wat aangebied word deur sy skole en omdat die rassevraagstuk 

so 'n aktuele probleem is en 'n integrale deel vorm van die lewens ­

inhoud van die Blanke gemeenskap van Suid-Afrika, moet dit in een 

of ander vorm weerspieel word in die kursusse wat die skole aan­

bied. Die aangebode leergange in die skole is in hul wese 'n 

keuse uit daardie kennis, ervaring en waardes wat 'n volk as so 

belangrik beskou, dat hy dit wi I oordra aan die opkomende geslag 

sodat hul le eendag in staat sal wees om die I ewe in te gaan, toe­

gerus met die nodige ervaring en kennis om enige situasie wat horn 

mag voordoen, die hoof te bied. 

Die vraag kan gestel word, as dit so is dat die skool se inhoud 

bepaal word deur die lewensinhoud , waarom het die Bantoetale dan 
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so lank uit d ie leerplan van ons skole in Suid-Afr i ka gebly? 

Die antwoord le daarin dat tydens d ie eerste kontak tussen die 

Blanke en d ie Bantoe daar twee kultuurgroepe was. Aan die een 

kant was daar die i nheemse, primitiewe kultuur teenoor die van 

d ie Wester! ing. Op grond van laasgenoemde se ontwikkel ingspei I 

het die Bantoe d ie Blanke se kultuur as meerderwaard ig aanvaar en 

washy bere idw i I I lg om vanaf d ie vroegste stad i um elements ui t 

h i erdie ku ltuurskat oor te neem. Ten gevolge van langdur ige kon­

tak met die Blanke het die Bantoe ontwikkel tot iets anders as wat 

hy voorheen was en i n die proses van kultuuroorname is sy oor­

spronkl ike lewenspatroon grond ig aangetas. Die Bantoe i s nog 

steeds bes ig om van d ie Blanke-kultuur oor te neem. Hierd ie oor­

name is steeds bes ig om plaas te vind maar in 'n progressief ver­

minderende mate. Die Bantoe is besig om sy ele identiteit te ver­

sterk en is bes lg om v i r homself 'n bestaansreg op te eis naas 

d ie Blanke wat hy i n ba ie ops igte nie meer as sy meerdere beskou 

n ie. 

Anders as d ie Bantoe, wat selektief te werk gegaan het in sy 

kultuuroorname, het d ie Blanke d ie kultuurgoedere van die Bantoe 

as primit ief en barbaars beskou en hat hy d i t wat tot die bantoe­

kultuur behoort, I inks laat le. Hierd ie houding van die blanke 

word baie du idel i k weersp ieel in die fe i t dat d ie oorgrote meer­

derheid geen kenn i s het van 'n bantoetaal n ie teenoor d ie Bantoe 
I ) 

wat een en dikwels twee Blanke tale kan praat. 

Die gesproke en geskrewe taal is in sy wese die treffendste ken­

merk van d ie mens. Dit is d ie draer van mens I i ke gedagtes, 'n 

hulpm idde l v i r begr ipsvorm ing, vertolker van mens I i ke gevoe lens, 1 n 

mi ddel v i r onderl i nge oordrag i ng van inhoude van d ie gees en draer 
2) 

van die nas iekultuur. Daarom is d it nod ig dat d ie blanke 'n 

I. Du Toit, A.P. 
11
0or Bantoekunde en -tale in ons skole," 

Transvaalse Onderwysblad, Deel LVI I nr. 656, I Junie 1954. 
2. Kirkman, F.B., The teach i ng of fore ign languages - pr inci­

nlA~ ~nrl mA+hnrl~ n ? . 



kenn i s moet opdoen van die taal van d te mense met wie hy el ke dag 

i n noue kontak i s. Deur die aanleer van 'n Bantoetaal help die 

Blanke nie net nomself nte, dog ny brtng oy d ie Bantoe self die 

ldee tuls dat by ook lets het wat v tr d te Blanke van belang is. 

Langs hierdie weg kan die verb.ouding tussen die rasse verbeter en 

versterk word, want: 11 ... a knowledge of the language i s the most 

s ignificant means for understand ing the social, spir itual, moral, 

and economic I ife of a nat ion " ~'.. I) 

Dr. Eiselen 2) het i n 1954 gepleit vir 'n ingry pende verander i ng 

van d ie beproefde skool leerplan ne en dat die studie van die Nie­

blanke 'n meer prominente plek daar i n moet neem. Hy het ook ge­

noem dat die kind i n ons land nie genoegsaam voorberei word om sy 

regmatige plek binne 'n bevol ki ng van dertien mi ljoen mense te 

vind nie en dat hy maar self moet toes ien om sy voete i n ons 

veelrassige land te vtnd. 

Uit bost aande is d tt nou nod ig dat daar nagegaan moet word wat d ie 

Gemeenskapl ike Matrikulasieraad en die Transvaalse Onderwysdepar­

t ement, i n die besonder,gedoen het om aan d ie opgroeiende Blanke 

jeug die geleentheid te bied om nader kennts te maak met 'n Ban­

toetaal om horn sodoe nde beter te bekwaam om eendag sy plek as 

volwassene in te neem in hierdie veelrasstge land. 

2 . Bantoetale as vak i n die Kursus van die Gemeens kapl ike 

Matrtkulasieraad: 

Omdat die Gemeenskapl ike Matr ikulas ieraad so 'n belang rike rol by 

d ie eksamens van die prov l ns ies vervul, i s dit nodig om eerstens 

na te gaan wat hul le gedoen ~et met betrekk i ng tot Bantoetale i n 

d ie matrikulasie-eksamens wat onder hul jurisdiksie val. 

I. National Education Assc. of the U.S.A., Modern foreign languages 
and the academ ically talented student, p. 3. 

2. Dr. Eiselen, 11 Bevolk i ngskunde" - referaat gelewer. Transvaalse 
Onderwysblad, LVI I, Mei 1954, p. 61. 
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Die Blanke kom elke dag in aanraking met die Bantoe en laasgenoem­

de vorm 'n belangr ike deel van die Blanke se maatskapl ike I ewe en 

daarom is dit ' n log iese gevolg dat daar in die kursusse wat die 

Gemeenskapl ike Matrikulasieraad vir d ie matriku la sie-eksamen 

voorsien, ook 1 n plek ingeruim sal word vir een of meer Bantoe-

ta I e. 

In die Handboek vir d ie Matrikulasie- (Junior- en Senior) eksamens 

van d ie Raad word onder die indel ing van vakke , d i e vo lgende Ban­

toetale aangegee wat geneem kan word deur blanke leerl inge: 
I ) 

Xhosa of Zoeloe, Su id-Sotho en Tswana. Dit i s dus du idel i k dat 

daar reeds van 1917 af eksamens deur bogenoemde Raad in Bantoe-. , 

tale afgeneem is. 

Di e Bantoetale waar i n d ie Raad eksamens afneem, sou tot en met 

die eksamens in Maart 1947, net op die gewone graad geneem ko n 

wor'cL Vanaf die eksamens in Nov./Des. 1947 sou daar bo en behalwe 

genoemde eksamens ook eksamens afgeneem word van 'n Bantoetaal op 
2) 

d ie hoer graad. 'n Leergang vir die hoer graad-eksamen is ook 

hier i n opgeneem en die leergang vir d ie laer graad is dieselfde 

as d ie yan die ~orige jare. Die hoer graa~leergang is bedoe l vir 

Bantoeleerl inge wat dit sou neem as hul moedertaal. 

In 1939 i s Noord-Sotho ook by die lys van erkende vakke aangegee 

wat leerl i nge kon aanb ied v i r d ie matrikulasie-eksamen. 

Tot op d ie hu idige oombl i k i s 'n Bantoetaal die enigste vak waar­

in d ie Gemeenskapl ike Matrikulasieraad voorsiening maak vir die 

Blanke om die Bantoe beter te leer verstaan . Geen ander vak i s 

gesk ikter daarvoor nie, want 1 n volk wo rd baie beter geken deur 

middel van sy taal as wanneer sy gewoontes, lewensopvatt i ng en 

I. G. M.R: Matriculation Cert ificate (Senior and Junior) Regula­
tions and syl I abuses for 1917, p. 3. 

2 . G.M . R: Hand boek vi r Matr i kulasie-eksamen 1945, p. 3. 



stamagtergrond deur mededel tng te wete gekom word. Deur mtddel 

van d f. e taal kan daar deurgedr i ng word tot ci t e s tel en kan 'n mens 

I ) 
i emand i n sy wese leer ken. 

3. Die i nvoer f ng van 'n Bantoetaal as vak In di e Leerplan van d ie 

Transvaalse 0nderwysdepartement : 

In die Transvaalse leerplan i s daar sedert 1937 'n Ba ntoetaal, te 

wete Noord-Sotho, wat as s koolvak deur Bantoeleerl inge v i r d ie Ju­

n iorsert i f i kaat-e ksamen geneem kon word. Hterd te va k t s sedert 

daard ie jaar aangebied deur d i. e Kha i so-Sekondere skool by Pieters­

bu rg en die Ki lnertonse Hoerskool by Si lverton. By die Kha i so­

Sekondere skool is die vak ook in 1939 aangebied vir die Ei ndeksa­

men van die Middelbare skool. 
2

) Die Transvaalse 0nderwysdeparte­

men t het dus voors ten i. ng gemaa k v i r d ie Bantoe om sy moedertaal 

aan te b ied as matriekvak en die voors iening van 'n Bantoetaal vir 

Blan ke leerl inge sou spoed tg volg. 

Die aanvoorwerk is deur die Provins iale 0nderwyskommlss ie gedoen 

wat i n 1937 hul le taak afgehandel het. 3 ) Hui le het in d ie loop van 

hul le ondersoek d ie belangrlkhe i d van 1 n Bantoetaal in d ie leer­

plan vir Bla nkes besef. Hui le het besef dat die Bantoe se teen­

woordigheid in die Blanke gemeenskap 1 n faktor i s wat noo i t deur 

d ie Blanke buite rekening gelaat kan word nie, en dat 'n kenn t s 

van een van die Bantoetale dit vir d ie blanke moontl ik sou maak 

om d ie behoeftes, standpunte en gedagtegang van d ie Bantoe beter 

te verstaan. 

Die kommiss t e het verskeie getuien tsse aangehoor wat geple i t het 

dat 'n Bantoetaal i n d ie leerplan opgeneem moes word, omdat ba ie 

van ci te ki nders reeds 'n prakt iese kenn i s van een of ander Bantoe-

I. Van Heerden, P.W. 11 Die n ie-blanke v_raagstuk en die onderwys", 
Transvaa lse 0nderwysblad, LI II, nr. 604, Februarie 1950. 

2. T.0.D. Versiagboek in sake eksamenresultate, 1940, 
3. In d ie Verslag van d ie Provinsiale 0nderwyskomm issle, 1939, 

p. 155. 



taal bes tt, en omdat dtt d te betrekktnge met dte Bantoebevolk i ng 

sal verbeter en beter geleenthetd v tr toekomsttge betrekk tnge sal 

b i. ed. 

Dit was 'n verstende aanbevel tng as daar na die huidige omstandig­

hede en geleentbede gelet word wat v t r d ie Blanke oopstaan i n d ie 

verskil lende sfere wat ontstaan het met d ie ontw ikkel ing en voor­

u itgang op d ie geb ied van Bantoesake. 

Die Komm iss ie het dan oo k 'n aanbeve l ing i n hul ve rs lag opgeneem 

wat lui dat daar i n die kursus van d i e gevorderde s ko le (junior 

~oers kole) voors iening gemaa k moet word vir 'n Bantoetaal, en dat 

ondersoek l ngestel moet word na d ie moontl ikhetd om so 'n kursus 

i n d i. e !anger hoerskoolkursus t n te ly f. I) 

Dte afle id i ng wat b iervan gemaak kan word, i s dat vlr d ie skole 

wat voorslentng gemaak het v tr leer I i nge wat d ie skool na st. 8 

verlaat (junior ho~rskolel so 'n kursus noodsaakl Iker is as vir 

d ie ander skole met 'n !anger kursus. Die kt nders wat eersgenoem­

de s kole besoek het, was hoofsaa kl tk hul le wat d ie ambagte en ander 

soortgelyke beroepe sou volg en i n d ie meeste geval le meer met die 

Bantoe in aanraking sou kom~ 

So is daar met d ie eerste stappe beg i n om 'n Bantoetaal i n die 

Transvaalse Middelbare skole t n te voer ,, •..• en d[t te verhef tot 

'n status gelykwaardtg aan d ie pos isie wat die Europese vreemde 

tale t ot dusver beklee het"~ 21 

Reaksie op bi.erdie aanbevel t ngs het dadel ik gevolg en i n 1940 is 

daar 1 n amptel ike omsendbrt ef aan al le hoofde van s kole met klas-

se bo st. 6 gestuur waarin bul le gevra word om, waar enigs t ns moont-

3) 
I ik, 'n Bantoetaal i n hul kursus i n te ruim. Dre Departement 

I. T.0.D., Verslag van d ie Provins iale 0nderwyskommiss ie, 1939, 
p. 155. 

2. Van Heerden , P.W. Taal leerboek [n Noord-Sotho vir die Trans­
vaa lse Middelbare Skole v t r Blan ke kt nders tot 1951, p. 12. 

3. Transvaa lse 0nderwysdepartement. 0msendb rief nr. 31 van 1940 . 
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meld hterin ook dat waar daar 1 n behoefte aan leergange is, gebruik 

gemaak kan word van die van d te Gemeenskapl t ke Matr ikulas ieraad en 

dat daar so spoedig moontl ik leergange vtr Bantoetale opgestel sou 

word. Verder wys d ie Departement daarop dat voorstening gemaak 

word dat eksamens v t r dte Jun ior- sowel as v t r d te Eindsert i f fkaat 

van d ie mi ddelbare skool daar i n afgele kan word. 

Die saa k is kort daarna opgevolg, want tn Jun ie van diesel fd e jaar 

het d ie Transvaalse Onderwysdepartement d te beloofde leergange 

aan d ie betrokke skole gestuur. Daar was leergange vir 1 n laer 

en 'n hoer graad. Eersgenoemde was bedoel v i r Blanke leer I i nge 

wat beger ig was om 'n Bantoetaal as een van hul vakke i n hul kur­

sus te neem. 

I ) 
Dit blyk ui t 'n omsendbrief wat in 1945 aan hoofde van skole 

ge~tuur is, dat die vak n te na behore i nslag gev t nd het by d ie 

s kcle n i. e. Die Transvaalse On derwysdepartement le i n d ie omsend­

brtef kl em op d te belangr i khe id en wens I i khe i d van d ie va k. Die 

onderwysowerhe id wys daarop dat daar 'n paar hoerskole en twee 

s koolplase i s wat d te va k reeds i n hul kursus opgeneem het maar 

dat hierd te Lnrigt i. ngs su kkel om gesktkte personeel te kry om 

d ie vakke te doseer. 

'n Vraelys i s ook saam met die omsendbr ief aan al le hoofde van 

middelbare skole in Transvaal ingeslu it waarin gevra i s of hul 

skole 'n Bantoetaal sal aanb ied as daar die nod ige personee l 

verkry kan word. Ook moes d ie hoofde van d ie skole meld wie op 

hul personeel bekwa am was om onderr ig i n een of ander Bantoetaal 

te gee. 

Ult d ie gegewens wat verkry i s deur die vraelyste het d it geblyk 

dat veert ig skole bere idw i 11 tg was om 'n Bantoetaal in hul leer­

plan i n te sluit, maar daa r was net agt ien onderwysers wat een of 

I. T.O.D. Omsendbrief nr. 21 van 1945~ 
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ander Bantoetaal magtig was terwyl net ses van bogenoemde onder-
1) 

wysers univers iteitsopleiding daarin gehad het. 

Dit het nou vir die Departement duidel ik geword wat die oorsaak 

was waarom die vak nog nie na wense gevorder het nie. Leerl inge 

wat nog belanggestel het in die vak en wat die onderwys as loop­

baan gek ies het, wou nie die vak neem nie omdat die getal skole 
2) 

wat die vak onderrig het so klein was. 

Die Departement het die saak nie daarby gelaat nie, en die erns 

waarmee die saak bejeen is, word weerspieijl in die skrywe wat in 

1945 gerig is aan al die universlteite in die prov insie. Daarin 

word die universiteitsowerhede gevra om die studente, wat 'n onder­

wysloopbaa n kies, aan te moedig om hul le in een of ander Bantoetaal 
3) 

te bekwaam vir poste aan ho~rskole. 

In 1947 het die Departement ook die onderwyskol leges gevra om 

d ie nodige belangstel I ing vir Bantoetale by hul studente op te 
4) 

wek. 

Dit i s dus nie net die skole wat aangemoedig is om belangstel I ing 

vir die vak te laat posvat nie, maar die inrigtings vir ho~r 

onderwys is ook by wyse van versoek gevra om ook hul le deel byte 

dra om hierdie belangrike saak te laat vorder. 

In 1948 toon d ie jaarl ikse verslag wat deur die skole aan d ie 

Departement gestuur word, (Junie-state) waarin vermeld word hoe­

veel leerlinge in e l ke afsonderlike vakonderrig ontvang, dat, ten 

spyte van al die Departement se pogings om die vak op 'n wye vlak 

te laat slaag, daar slegs in drle middelbare skole en vier junior 

hoerskole onderrig in die vak gegee is. 

I . T.O.D. omsendbrief nr. 21/45 folio 8 op E4/I00/2/17. 
2. Ibid. 
3. T.O.D. lier folio 9 op E4/I00/2/17. 
4. T.0 .0. lier folio 25 op E4/I00/2/17. 



Die beywering van die kant van die Departement om meer leerkragte 

te werf vir die doseer van Bantoetale het goeie vrug afgewerp, 

want in 'n latere omsendbrief aan middelbare skole, wys die Depar­

tement daarop dat die posisie betreffende die tekort aan opgeleide 

onderwysers nie !anger 'n hindernis behoort te wees nie ten opsig-
1 ) 

te van die invoer van 'n Bantoetaal as skoolvak nie. 

Hierop het die skole oor die hele provinsie fl ink gereageer en 

tabel I toon die vordering aan wat daar gemaak is tot 1967. Uit 

die tabel blyk dit duidel ik dat daar 'n geleidel ike vermeerdering 

was in die aantal skole wat die vak in hul le leerplan ingesluit 

het. In daardie tydperk was daar 25 skole wat die vak ingesluit 

het as een van die keusevakke in hul kurrikulum. 

Die aantal skole sou seker konstant gebly het of vermeerder het 

as dit nie was vir sekere besluite wat die Gemeenskapl ike Matriku­

lasieraad geneem het nie. 

Uit bostaande blyk dit dus duidel ik dat die owerhede van die Trans­

vaalse Onderwysdepartement al les in hul vermoe gedoen het om die 

vak in hul skole te laat slaag. Daar is egter nog 'n tekort aan 

opgeleide onderwysers in Bantoetale, want daar is sommige skole 

wat die onderrig in die Ba ~toetaal moes staak omdat die betrokke 

onderwyser of bedank het of na 'n ander skool gegaan het. Hierdie 

tekort kan in 1 n groat mate aangevul en uitgewis word as die 

Onderwyskol leges 1 n Bantoetaal in hul Junior Middelbare kursus aan­

bied. Meer skole sa l ook genee wees om 'n Bantoetaal in te sluit 

as hu l le weet dat daar genoeg onderwysers beskikbaar is. 

4. Besluite van die Gemeenskapl ike Matrikulasieraad wat 1 n invloed 

gehad het op die Bantoetaal as vak in die Transvaalse Middelbare 

skoal. 
2) 

Uit tabel I blyk dit dat daar in 1957 en 1958 19 skole met 159 

leerl inge en 18 skole met 134 leerl inge onderskeidel ik was. In 

1959 was daar 9 skole met 1 n totaal van 76 leer I inge. Die oor-

I. T.O.D. Omsendbrief nr. 9 van 1951. 



I ) 
Tabel nr. I. 

Sko I e en inskrywings~ir Noord-Sotho in Transvaal vir die 

Matrikulasie eksamen 

U"\ I.!) r-- CX) CJ\ 0 N 0') -.::t" U"\ I.!) r-- CX) CJ\ 0 N 0'1 -.::t" U"\ I.!) r--
Skool -.::t" -.::t" -.::t" -.::t" -.::t" U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ U"\ I.!) I.!) I.!) I.!) I.!) I.!) I.!) I.!) 

CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ CJ\ 

Afrikaans Hoer Seuns Pretoria 13 18 23 16 16 14 15 9 5 15 10 13 13 
Ba I fourse Hoerskool 7 4 7 11 9 8 9 0 4 3 8 5 6 
Capri corn Eng. Medium I 
Carletonvi I Iese Hoerskool 2 4 3 9 3 4 17 9 9 25 
El I israsse Hoerskool 3 4 7 

I Floridase (A. M.) Hoerskool 2 5 8 6 - - 3 I 6 4 7 -.::t" 
Hoerskool Ben Vi I joen 5 
Hoers koo I Brits 8 8 
Hoerskool Die Burger 13 13 9 
Hoerskool Orie Riviere 5 6 6 5 
Hoerskoo I F.H. Odendaal 4 
Hoerskool Goede hoop 6 - 7 8 6 6 4 6 
Ho~r-skoo I Goudrif 4 6 
Hoerskool Hendrik Verwoerd 5 3 5 - 7 2 - 3 6 9 25 
Hoerskoo I Hercules 5 3 2 4 - - - 9 9 13 
Hoer Landbouskool Kuschke 3 2 2 5 
Hoerskool Oos-Moot 3 4 4 3 
Hoerskoo I Piet Potgieter 5 20 21 15 6 8 - 7 17 10 28 
Hoerskool Prator i a-Noord 4 9 6 
Hoerskool Riebeeck 4 12 I 3 4 - 4 2 4 7 7 
Hoerskoo I Rob Ferreira I 
Hoerskoo I Tu i ne 5 3 
Heidelberg Hoer Volkskool 11 17 14 12 12 15 - - - I 
Helpmekaar Hoer Seun 
Hi I I view High School I 
Klerkdorpse Hoerskool 6 8 12 10 14 4 5 6 5 5 8 3 
Kosterse Hoerskool I 



Ul 
"O 
L 
0 

..Y'. 

~ \0 r-- CX) 0\ 0 N (Y) ,;;t- Lr\ \0 r-- CX) 0\ 0 N (Y) ,;;t- Lr\ \0 r-- (I) 

Skoo I ,;;t- ,;;t- ,;;t- ,;;t- Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ Lr\ \0 \0 \0 \0 \0 \0 \0 \0 L 

0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 0\ 
(I) 
l/l 

+-
C 
(I) 
E 

Lydenburgse Hoerskool 10 4 (I) 

+-
Lytteltonse Hoerskool 7 8 9 6 L 

co 
Menlo Parkse Hoerskool 4 11 Q_ 

(I) 

Nylstroomse Hoerskool 8 10 8 8 14 7 6 8 13 10 7 15 14 9 6 8 7 6 16 "O 
l/l 

Pieterburgse Hoerskool 6 3 6 3 9 7 6 7 17 10 16 6 6 6 7 8 16 18 21 10 >-
~ 

Potchefstroom Gimnasium 4 8 8 4 I L 
(I) 

Roodepoortse Ho~rskool 3 2 3 3 5 10 10 14 15 "O 
C 

Schoonspruitse Hoerskool 4 o . 

Vereen i g i ngse Hoe_rskoo I 8 13 14 8 5 5 3 8 11 5 (I) 
l/l 

' 
Warmbadse Hoerskool 4 co 

~ Westenariase Ho~rskool 9 2 12 co 
> 

t l/l 
c; 
co 
L 

Aantal Skol e 2 2 2 2 3 4 5 9 15 19 18 9 11 13 11 14 17 22 25 20 f- . 
Q) 

+- +-•- co 
::::J +-

l/l 

Aanta I leer! inge 8 10 8 14 17 13 9 28 38 35 60 117 159 134 76 86 72 48 61 120 170 214 216 0) 
c;: (I) 

+- C 
0) ::::J ·-~ 
C C 

(I) 
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saak vir d ie agteruitgang van die vak wat na 1958 ingetree het, 

i s te v i nde i n 'n besluit van die Gemeenskapl ike Matrikulasieraad 

wat in Jul i e 1953 geneem is. 

Op hierdie vergadering het die Raad besluit op 1 n hersiene skema 

van die groepering van vakke vir die Matrikulasie-eksamen en die 

eksamens wat vir vrystel I ingsdoeleindes erken word. Die hersiene 
I ) 

skema sou vanaf d ie eksamen van 1955 van krag wees. 

Kort I iks saamgevat i s die verski I le tussen die ou en d ie nuwe be­

del i ng SOOS volg: 

I. Die Raad het beslu i t om weg te doen met die skeiding van 

vakke wat 

(a) in groep I tot V geneem kan word en 

(b) slegs as sesde of sewende vakke geneem kan word 

(Snelskrif, Han del, Addisionele Matesis, ens.) 

Die Raad behou die vereiste v ier bas iese groepe naaml ik . 

(a) Amptel i ke taal op die Hoer graad; 

(b) Tweede goedgekeurde taal; 

(c) Mates i s of 1 n wetenskap; 

(d) Geskiedenis of Aardrykskunde of 1 n derde taal of 

Mates i s, i nd ien 'n wetenskap onder (c) gekies is . 

Die Raad het nou wegg edoen met die Groep V-vakke met die 

gevolg dat en ige vak waarin die Raad eksamen afneem of wat 

vir vrystel I ingsdoeleindes erken word, as vyfde, sesde of 

sewende vak geneem kan word. 

2. 1n Bantoetaal (Laer graad) kan nie meer as 'n vak onder 

Groep 11 aangebied word nie. Die Bantoetaal (Hoer graad) 

tel egter vir hierdie doel. 

I. G.M.R: Uittreksel van verrigtinge va n die Vergadering 
gehou op Julie 1953. 



3. (a) Wat betref d ie 11 derde taal of Matesis"- vereiste, het 

d ie Raad besluit dat dit in die geval van kandi date wie 

se huistaal nie 'n Bantoetaal is nie, 'n Bantoetaal (Hoer­

of laer graad) nie meer as 'n derde taal kan tel nie, met 

ander woorde, 'n blanke kandidaat word verpl ig om een van 

d ie vakke Matesis, Latyn, Frans, Grieks of Duits in sy 

keuse in te sluit. 

(b) 'n Kandidaat wie se huistaal 'n Bantoetaal is en wat 

hierd ie moedertaal op die hoer graad as sy Groep I I vak 

aanbied, hoef nie een van die vakke Matesis, Latyn, Frans 

of Du its in sy keuse in te sluit nie, maar indien hy nie 

een van bogenoemde vakke insluit nie, moet hy die tweed e 

amptel ike taal aanbied, met ander woorde hy word verpl ig 

om be i de amptel ike tale asook sy moedertaal aan te bied. 

Die oorweging wat hier gegeld het, is dat die Raad 

gevoel het dat in d ie geval van Blanke kandidate daar ge­

trag moet word om nouer aanslu i ting by die Europese kul­

tuur te bewerkstel I ig en in die geval van Bantoes, daar 

get rag moet word vir nouer aanslu i ting by die Suid­

Afr i kaanse kultuur. 

Dit i s dus du i del ik hoekom daar in 1959 so 'n agteruitgang 

van Noord-Sotho in die Transvaalse skole plaasgevind het. 

Leer! i nge wat 'n Bantoetaal gedurende die vorige jare ge­

neem het, kon daarmee vrystel I ing verkry, maar bogenoemde 

beslu it het voorgenoemde kandidate op ander vrystel I ings­

vakke laat besluit en daarmee het die vak 'n geweldige knou 

in d i e Transvaalse Middelbare skool gekry. 

Toe d ie Gemeenskapl ike Matrikulasieraad in Julie 1954 byeen 

gekom het, i s daar beslu i t om met die erkenning van 1 n 

Bantoetaal as alternatief vir Matesis, Latyn, Grieks, Frans 

of Du its vir Matrikulasie-vrystel I ingsdoeleindes, voort te 

gaan tot die November/Desember 1959 - eksamens. Dit was 

fn +l""\01""1.o.hiinf""I ::a::an V-:::rin'4 i ri-::.+o 1.1.:::.+ nori11ronrio 
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daardie jaar alreeds die vak as een van hul vakke gekies het 

voordat die Raad op die nuwe indel ing besluit het. 1 ,· Op hierdie 

vergadering ls ook besluit om die vraag van voortdurende er­

kenning van I n Bantoetaa I as vryste I I i ngsva k, verder in J anua-
1 ) 

rie 1955 te oorweeg. 

Gedurende d ie vergadering in Januarie 1955 is 1 n sterk poging 

deur somm ige lede van die Gemeenskapl ike Matrikulasieraad aan­

gewend om d ie vorige jaar se besluit te herroep, maar arguments 

deur verteenwoordigers van sekere universiteite het die vergade­

ring oortu ig dat as 1 n Bantoetaal weer heringestel word as 

vrystel I ingsvak, dit kan lei tot 1 n verminderde belangstel I ing 

vir die Europese tale , te wete Latyn, Grieks , Duits en Frans; 

dit sou dan 1 n verarming in die kultuur van ons land teweeg 
2) 

bring. 

Oat die Gemeenskapl ike Matrikulasieraad nie in 1954 die be­

sluit finaal aangeneem het nie, maar in 1955 weer die saak 

heropen het, toon dat hierdie I iggaam bewus daarvan was dat 

so 'n besluit verreikende gevolge op die voortbestaan van die 

vak in die provinsia le skole kan he. Dit toon ook aan dat 

daar lede van die Raad was wat sterk gekant was teen so 1 n 

beslu it. 

Nadat d i e Raad in 1955 besluit het om die vak na die November/ 

Desember 1959-eksamen te skrap as 1 n vrystel I ingsvak, het daar 

van verskeie I iggame reaksie gekom teen die besluit. Op 8 

Desember 1956 het dr. W.W.M. Eiselen, die sekretaris van Na­

ture! lesake, ' n brief aan die sekretaris van Onderwys, Kuns en 

I. G.M.R: Uittreksel uft verrigtinge van vergadering gehou 
op 5-6 Jul i e 1956. 

2. S.G. Mei ring: 11 Degradering van Nature! le tale as Matriekvak" 
Transvaalse Onderwysblad, Augustus 1958. 
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Wetenskap gerig, waarin hy sy d i epe besorgdheid oor d ie optrede 
I ) 

van d i e Gemeenskapl i ke Matriku las ieraad uitgespreek het. 

Hy ~e onder andere in hierd i e brief: 

11Wat d i e Bantoekandidate, wie se opleiding in die skole 

onder my beheer betref, aanvaar ek hierdie reeling as bi I I ik, 

maar wat Blanke leer I inge betref, beskou ek d it as onreal is­

t i es en ontoelaatbaar. Dit i s my Departement se taak om te 

sorg v i r die bevorder i ng van die regte verhouding tussen 

Blank en Nature! en dat dit i n besonder my strewe moet wees 

dat d ie amptenare en die Departement van Nature! lesake, en 

veral van d ie afdel ing Bantoe-onderwys, toegerus is om hul rol 

as bestuurders, leiers, raadgewers en opvoeders van die Ban­

toe vol ui t te leef. Nege miljoen Bantoes woon saam met ons 

Blankes in d ie Unie. Om deur 'n onderwysbeleid te keer dat 

die geestel ike le iers van d ie blanke die geleentheid kry om 

kenn is te maak met d ie Bantoetaale ie en daardeur met die 

Bantoe mens en sy mental iteit, is korts igt ig. 

Na my meegedeel, gaan Bantoetale as skoolvak as gevolg van 

d ie Gemeenskapl i ke Matr ikulasieraad se besluit, van ons leer­

plan v i r blankes verdwyn. Ek beskou hierd ie aangeleentheid 

van groot nas ionale belang en ek meen dat d ie negatiewe uit­

werk ing van d ie Gemeenskapl i ke Matrikulasieraad se beslu it 

s6 nadel ig is dat ek dit my pl ig ag om by beskouings aan u 

mee te deel met die versoek dat u u Minister inl ig, sodat hy 

kan oorweeg of d i t nie gerade is om hierdie besluit van die 

Gemeenskapl i ke Matrikulasieraad, wat teen landsbelange indruis, 

ongedaan te maak nie." 

Ook d ie Si node van die Nederduits Gereformeerde Kerk van 

I . Ib id. 
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Transvqa l het by sy sitting in 1957 sterk beswaar gemaak teen 

d ie beslu it van d ie Raad. Die volgende besluit is eenparig 

by daard ie geleentheid geneem: 
11
Die Sinode spreek sy besorgd­

he i d daarvoor u lt dat d ie Departement van 0nderwys natural le­

tale as matr lekvak gedegradeer het, met die gevolg dat dit feit-

1 i k uit d ie skole verdwyn het. 

Die Si node ag d i t 'n terugwaartse stap in die verbetering van 

rasseverhoudings i n ons land , en daarom moet dit ernst ig be­

treur word. 

Hydra d it op aan d ie Si nodale Komm i ssie vir d ie Jeug om nog 

voor d i e volgende vergadering van d ie Matriekraad in Julie, 

protes aan te teken by d ie Departement van 0nderwys, en drin-
1 ) 

gend te versoek dat die saa k reggeste I word." 

Na al die vertoe en besware wat teen die Raad se beslu it ge­

opper Is, het d ie Raad i n Julie 1959 hul vorige besluit her­

roep en di e saak weer reggestel. Die Gemeenskapl ike Matriku ­

las·ieraad het toe i n beg insel beslu it om 'n Bantoetaal (laer 

graad) weer as een van d ie tale vir vrystel I ingsdoeleindes te 

erken. Dit sou slegs van toepassing wees op kandidate wie se 
2) 

huistaal n ie 'n Bantoetaal i s nie. 

In d ie Handboek van a ie Gemeenskapl ike Matrikulasieraad van 

1960 erken d i e Raad dan ook 'n Bantoetaal as een van die tale 
3) 

wat as 
11
Derd e Taa I " geneem kan word. 

Die Transvaalse 0nderwysdepartement het onmiddel I ik hierna 

al le hoofde van middelbare skole soos volg in kennis gestel: 

I. Me i r i ng , A. M. Verslag van sinodale j eugkomm issie, 
(N.G. Kerk van Transvaal. Handel inge van die vier en 
twint igste vergader ing van die algemene Sinode, 1957, 
p. 5 I 9). 

2. G. M.R: Ui ttreksel van verrigtinge van Vergadering gehou 
op 3-4 Jul ie 1959. 

3 . G.M.R: Handboek v1r Matrikulasie-eksamen, 1960, regulasie 
n r 2 ( a ) 2 ( i ) en ( i i ) , p... 34 . 
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11 1. Met betrekk l ng tot d ie voorwaardes van vrystel I ing van 

Matr i kulas i e-eksamen soos vervat in paragraaf (a) op 

bladsy 46 van die Handboek vir die Transvaalse Eindser­

t i fikaat van die Middelbare skool soos gewysig, het die 

Gemeenskapl i ke Matr i kulasieraad d ie Departement nou i n 

kenn is gestel dat:-

(a) i n geva l van Blanke kand idate sal ' n Bantoetaal 

voortaan weer as 'n , Derde Taal I erken word. 

(b) Vanaf November 1960 sal 1 n mini mum groottotaal va n 

1,300 punte vere i s word om i n die eksamen te slaag . 

(c) Vana f November 1963 sal slegs Latyn, Gr ieks, Du its, 

Frans, Ital iaans, Portugees en Bantoetale as 
1
Derde 

I ) 
Taa I I erken word." 

Ult d ie tabel op bladsy 14 en 15 kan die gevolg van hierdie 

bes lui t van de Gemeenskapl ike Matr i kulasieraad ba ie du i del ik 

ges l en word met betrekk i ng tot d ie gestad ige vermeerder i ng van 

lee rl inge en skole wat weer die vak aanbied. 

Na 1 n langdur lge stryd het d i e Bantoetale weer hul volwaardige 

plek ingeneem in die ry van keusevakke van die Transvaalse 

0nderwysdepartement. Dit was egter, soos reeds gemeld, 1 n 

ongelukk lge toedrag van sake wat die groei en uitbre id i ng van 

Bantoet ale op sko le geweld ig gestrem het. Dit sal as gevolg 

daarvan weer 1n hele aantal j are v i r d ie vak neem om te kom 

waar d i t In 1957 en 1958 gewees het. 

5. Samevatt i ng: 

Di e Matr l kulas i eraad, wat d ie grootste eksaminerende I iggaam i n die 

land is, het besef hoe belangr i k 1 n Bantoetaal vir d ie blanke is 

en het van d ie vroegste jare af voors ien ing gemaak vir kandidate 

I. T.0.D. 0msendbrief XXVI nr. I, 1960 , p. 28. 
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wat d ie vak in hu l kursusse wi I i nsluit. Dit was al leen van 1954 

t ot 1959 dat hul le 'n demper geplaas het op die vorder ing van die 

vak deur hul besluit dat dit nie as vrystel I ingsvak geneem kan 

word nie. Die belangr i kste oorweging hiervoor was blykbaar dat 

daar somm ig e lede was wat bevrees was dat d ie Bantoetale d ie plek 

van die Eu ropese tale sou inneem. 

Di e skole i n Transvaal , onder d ie Transvaalse Onderwysdepartement, 

wat d ie va k na 1940 i ngevoer het, het aanvankl i k moei I i khede onder­

v i nd om d ie nod lge entoeslasme te wek en leerkragte te vind, maar 

d ie t oest and het a lgaande verbeter sodat d ie Departement in 1951 

kon konstateer dat daar nie meer moei I ikhede in d i e weg van skole 

swat d ie vak wou invoer nie. Teen d ie e in de van 1951 was daar 

egter nog net 2 skole wat kand idate ingeskryf het vir d ie Eind-
1 ) 

eksamen t eenoo r d ie 9 in 1955. 

Nadat d i t gelyk het asof d ie Bantoetale hul le gevest ig het in d ie 

Transvaa lse Middelbare skole, het d ie Gemeenskapl i ke Matrikulasie­

raad 'n bes l uit geneem wat d ie vak onberekenbare skade berokken 

het sodat d it gely k het asof die tale as vak i n d ie Middelbare 

skoal van Transvaal 'n gestad ige dood sou sterf. Die Gemeenskap-

1 Ike Matr i kulasleraad het egter i n 1959 hul beslu it heroorweeg so­

dat d ie va k nou weer stadig bes ig i s om sy plek i n te neem as een 

van d ie keusevakke naas d ie Europese tale . 

Moon tl i ke oorsake wat verantwoordel ik was vir d ie kwynende be­

staan wa t d ie vak In d ie Transvaalse skole gevoer het, kan die 

vo lgende wees: 

(a) Die aanvankl Ike t ekort aan geskikte leerkragte om die vak 

t e doseer , soos blyk uit genoemde opgawes wat deur d ie 

Departement gemaak i s; 

I . Vgl. ta bel I op bladsy 14 en 15. 
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(b) 1 n Oorvol skoolkurr i kulum wat nie plek kon bi ed vir nog 'n 

taal n ie. Dit was sodan ig die geval dat een skool, wat i n 

1940 met die vak begin het, dit na drie jaar weer afgeskaf 
I ) 

het. 

(c) Die bes I u l t van d ie Gemeenskapl ike Matrikulas ieraad wat die 

vak geskrap het as vrystel I ingsvak en daardeur leerl inge en 

onderwysers se belangstel I ing in d ie vak laat kwyn of heelte­

ma I I aat verdwyn het; 
2) 

(d) Min belangstel I i ng van somm ige hoofde van skole 

(e) Aanvank l i ke gebrek aan gesk i kte leerboeke in Noord-Sotho, 

d ie taa l wa t deur die Departement aanbeveel is ui t d ie 
3) 

Sotho groep 

(f ) Die men ing by somm ige ouers dat d ie leergang te a~ademies 

is en dat d it geen bevred igende praktiese kennis van die 

Bantoetale bied n ie. 

I. Va n Heerden P.W. op c it. 16. 
2. Ib id, 17. 
3. Ib id, 7. 



HOOFSTUK l I. l 

Die Doelstel I ings met d ie onderr lg van d ie Moedertaal en Vreemde 

t ale i n die Transvaalse Mlddelbare sk.ool. 

lnleiding : 

Taa l - moedertaal - en opvoed l ng le i n d ie wese van d ie mens, en i n 

hu l vers kyn i ng i s hul le ten noust e saamgeweef met ci te lotgeval le van 

d. · I) o· d t I b t d " d I II 1e nas 1e. 1e moe er aa op sy eur vorm 1e gron sag va n a e 

stud ie, ook die studie van 1 n vreemde taal. Sender d ie moedertaal i s 

d ie studie van 'n vreemde taal onmoontl ik, want die mens leer i n d ie 

eerste plek deur mi ddel van sy den ke en socs Dewey se i s taal en 

den ke ident iek. 2 ) 

Soos later sal bly k, is die doele i ndes wa t beoog word met d ie ender­

r ig van Noord-Sotho ten nouste saamgeweef met die algemene opvoed i ngs­

doel en dat d ie een gedur ig by d ie ander i ns kakel. Voordat die doe I 

van d ie onderrig van Noord Sotho bespreek word, sal d i t dus nod ig 

wees om op d ie doel van d ie opvoed i ng i n d ie algemeen i n te gaa n . 

I. Die Doe I van d ie Opvoeding: 

As d ie mens nie 'n doel voor oe het met d ie handel i nge wat hy 

verr ig nie, kan daar geen vrug op daard ie werksaamhede verwag 

word nie. Alleen as die mens 1 n doe I het, kan d ie gegewe voor­

waardes en toestande waargeneem en ondersoe k word om op grond 

daarvan du i del ik te onders ke i en te h.erken wat d ie problems en 

d. . dd I . . b d . b ' k' d ·1 e doe I • 3) 1 e m I e e Is v Ir en y I e ere 1 1 ng van 

Ot t i s daarom van d ie al lergrootste belang dat d ie opvoeder 

pres ies meet weet wat d ie doele i ndes i s waarop gem ik word, want 

I . Bi ngle, H.J.J. 11 Af ri kaans as Onderr igtaal". i n Die Wonder van 
Afr ikaans, p. 109. 

2 . Dewey, J. How We t h i nk, p. 186. 
3 . Nunn, T. P. Educat ion : its data en first princ i ples, p. I. 



dit i s d ie . doe! wat r [gt i ng, i nhoud en vorm gee aan d ie opvoed [ngs­

werksaamhede en in dle bre~ s i n ook d ie middele en die metodes he lp 

I ) 
-bepaa I. 

Al le opvoedlng wat 'n bepaalde doel nastrewe, d tt wi I se 

al le doelbewuste opvoeding, het 1 n bepaalde 5es kouing oor die mens. 

Die beskouing het nie al lean l nvloed op die waardering van d ie 

voorwerp van d ie opvoed i ng nie, maar dit het ook 'n bes I i ssende 

beteken i s v i r d ie opvoedingsdoel. Dit verskaf 1 n antwoord op d ie 

vraag van hoe hy behoort te wees en wat hy behoort te word. Daar­

om is d i t so dat elkeen wat opvoed dit doen kragtens 'n bepaalde 

2) 
lewens- en wereldbeskouing, waardeur ook die doel bepaal word. 

Net soos die opvoeder se lewens- en wereldbeskouing sy 

begr l p van die opvoeding bepaal, bepaal dit ook sy opvoed l ngsdoel­

e i ndes. Elkeen voed dus sy ktn ders op i n ooreenstemming met sy 

lewens- en wereldbeskouing. Die pragmatis, i.deal is en natural i s 

sa l hul kinders onderske idel lk opvoed vol gens d ie pragmat iese, 

Ideal lst iese en natural ist iese lewens- en wereldbeskou ing. Die 

mens met 'n Christel i ke lewens- en wereldbeskou i ng het noodwendig 

1 n Christe I i ke opvoed i ngsdo.e I • 3 ) 

Die opvoed i ngsproses is 1 n langsaamontwikkelende lewens­

proses en word nooit in 'n absolut e s i n verwesenl ik nte. Dtt is 

al lean moontl ik om d ie vooropgestelde doel ordel l k, doelbewus en 

stapsgewys te nader. Dit i s dus noodsaa kl l k dat i n die opvoed l ng 

onderske i sal word tussen die verskil lende vorme waarin d ie bee i n-
4) 

d ig i ng van ons . werksaamhede hul le openbaar. Die doelstel I l ngs 

I. Coetzee J .C. lnleiding tot die Algemene Teoret iese 
Opvoedkunde, p. 273. 

2. Water i nk J. Theorie der opvoeding, p. 25. 
3. Coetzee J.C. op. cit., p. 276. 
4. I b i d • , p • 27 4. 
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in die lewe en van die algemene opvoeding van ons as Christene kan 

dan onderverdeel word in die uiteindel ike, die verwyderde en die 

nabysynde. 

(a) Die Uiteindel ike Doelstel I ing: 

Die hele lewe van die mens word beheers deur die feit dat hy 
I ) 

'n skepsel van God is en dat hy geskape is om God te dien. 

As die mens God wi I dien met sy hele wese is dit noodsaakl ik 

dat hy homself altyd sal besighou om horn voor te berei sodat 
2) 

".... hy vo I kome toegerus is vi r e Ike goe i e werk." 

Die Middelbare onderwys streef ook hierdie uiteinde-

1 ike doel na wat dieselfde is as die hoogste lewensdoel. In 

die Chr istel ike 0pvoeding word as hoogste lewens- en opvoedings­

doel gestel die kennis, die I iefde en die dieris vir die Skepper. 

Hierdie weg lei tot die verwesenl iking van die einddoel van 

al le I ewe en opvoeding: die verheerl iking en grootmaking van 
3) 

die naam van God. Daarom sal die middelbare skool trag om 

hierdie verhewe doel te bereik deur nie al leen onderrig te 

gee in d ie Christel ike rel igie nie, maar daar sal ook 'n 

Chr i stel ike gee·s ·moet · hears wat die rigting is van die hele 

onderwys. Alles wat in die middelbare skool geskied, sal ge­

skied in en uit die I iefde tot Hom, wat die Bron is van die 
4) 

hele mens! ike bestaan. 

(b) Die Verwyderde Doelstel I ings: 

Alhoewel die uiteindel ike doelstel I ing altyd die riglyn van 

d ie mens moet bly waar hy na volmaaktheid strewe, is daar 

I . Water ink , J. Theor i e der 0pvoed i ng, p. 17. 
2. Coetzee, J.C. Vraagstukke van die opvoedkundige 

po I it i ek, p. 33. 
3. Coetzee en Bingle, Beginsels en metodes van die 

middelbare onderwys, p. 10. 
4. Ibid., p. 10._ 
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ook die verwyderde doelstel I ings wat in die oog gehou moet 

word en wat nie tersyde gestel mag word nie. Die middelbare 

skool kan reeds in hierdie opsig baie doen om die kind filo­

sofies, sedel ik en esteties te vorm, omdat di.e skool hier te 

doen het met die kind in sy adolessente Jare. Dlt is 'n tyd-

perk van nuwe geboorte", wc;1nt die kind is nou in staat tot 
" 

11 ... new modes of thought and feeling"; hy vind dat hy beheer 

word deur nuwe instinkte en emosies. Hy kom agter dat daar 

'n heeltemal ander soort lewe is wat hy moet leer ken en 
I ) 

waarby hy horn moet aanpas. Op hierdie stadium van sy lewe 

is die kind se gemoed baie ontvankl ik vir indrukke en gewaar­

word i nge, meer as op enige ander stadium in - sy I ewe. 

Die middelbare skool moet dan sy deel bydra om ge­

durende hierdie tydperk sy vormende en ontwikkelende deel by 

te dra tot die fi losofiese vorming van die kind. Vir die 

vorm i ng en ontwikkel ing van die gewenste lewens- en wereldbe­

skou ing moet die kind ook sedel ik opgevoed word en moet hy ge­

leer word dat deug al leen sin en waarde het as dit gegrond 
2) 

is op die gebod van God. 

Die middelbare skool is meer as die primers skool 

daartoe in staat om te sorg vir die estetiese vorming en ont­

wi kkel ing van die kind omdat die kind se gemoed op hierdie 

ouderdom baie meer ontvankl ik is vir waardering van die skone. 

Skoonheid is 'n eis van die gebod van God en deur die onderrig 

in tale , kulturele vakke, die wetenskappe en die skone kunste 
3) 

word d i e kind se oe vir die estetiese geopen. 

I. Coetzee, op. cit.,p. 33. 
2. Coetzee en Bingle, op. cit.,p. I I 
3. Ib id. 



(cl Die Nabysynde Doelstel I l n9s: 

Hierd le doelstel I i ngs i s t n d te meeste geval le mrn of meer 

onmiddel I i k bere i kbaar, en hul le meet altyd as instrument 

beskou word om d te t nd iv i.du nader te br i ng i n sy strewe na 

d ie uite i ndel ike en verwyderde doelstel I Ings. Die middel­

bare skoal meet dus d ie nabysynde oogmerke van d te opvoed l ng 

nastreef en d ie verwyderde en uite i ndel i ke doelstel I i ngs 

meet noo it ult d ie oog verloor word nie. 

Die middelbare skool het hier i n dan 'n groat taak, wan t d it 

mag nooit faal om d ie leerl i ng_e t e vorm i n d ie trad i s ie van 

sos iale di ens en welw i I lendhe id nie; d it meet i n staat wees 

om i n te s ien dat om onderr ig te gee in sos iale diensbaarhe id 

een van die faktore l s wat l nd iv lduele ontw ikkel i ng begunst ig. 

Die individu moet i n staat gestel word om uit d te gemeenskap-

1 ike bes i t (d i. e skool } te neem wat horn i n staat sal stel om 

sy vermoens tot die beste te ontw i kkel sodat hy weer op sy 

beurt d ie gemeenskap en sy God daardeur kan d ien. I ) Die 

s koal meet dus let op d ie totale opvoed i ng van d ie ki nd 

maar meet ook altyd d ie i. nd tv tduele opvoeding van elke ki nd 

nie ult d ie oog verloor nie. As daar nie uitgegaan wo rd van 

i ndiv i. duele aanleg, vermol:lns en belangstel I i ng nie, stuur 

d ie beste opvoeding op mislukk i ng af. 2 ) 

By die formulering van d ie vers ki I lende oogmerke v i nd ons 

dat netso un ivers ieel as wat die opvoed ingsverskynsel ender 

mense is, netso vers ki I lend i s d ie doelste l I ings van d ie 

3) 
bemoeien i s van volwassenes met die volwassewordendes. 

I. Nunn, T.P. Educat ion : its data and f i rst pr i nc i ples, p. IS 
2. Coetzee en Bi ng le, op. c it., p. 12. 
3. Oberholzer, C. K. ln le id i ng i n die Pr i ns i piele Opvoed­

kunde, p. 85. 
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Daarom sal dle sleutel tot die anal ise van hferdie doelstel-

1 i ngs gevind kan word in d le ontled i ng van die aktiwite ite 

van diegene waarln die skool horn bev t nd en waarmee diegene 

hul le sal besigh.ou as hul le die sk.ool verlaat. Die doelstel-

1 ings meet dan getnterpreteer word i n terme van die akti wi­

teite waaraan i nd i.v tdue normaalweg tn hul I ewe sal deelneem. 1) 

Vanselfsprekend sal hierd ie akt iwite tte verander met d ie 

loop van jare en sal hul le anders wees op versk i l lende 

plekke. Hieruit volg neg verder dat groepe mense hul le bes ig 

hou met verski I lende akt iwi te ite op verski I lende geb iede. So 

byvoorbeeld is die nabysynde doelstel I ings van die tegniese 

skool, die huishoudskool, d ie handelskool en die middelbare 

skool versk i l lend van aard omdat hul le hul besighou met heel­

temal uiteenlopende akt iwi te ite. Die skool van die twintigste 

eeu se nabysynde d◊elstel I i ngs is ook heeltemal anders as die 

skool van die negent iende eeu omdat toestande verander het en 

die samelewing heeltemal ander e i se aan die skool en die in­

dividu stel. 

Nunn 2) se tereg daf elke opvoed t ngsisteem in 'n prak­

tiese filosofie wortel en dat dit die lewe i n elke faset 

raak. Daarom is dit moe i Ilk om 'n un iversele doelstel I i ng 

daar te stel, want el ke volk se sienswyses in verband met die 

lewe is anders. Die e l se wat d ie gemeenskap stel aan sy lede, 

'i.'Ord die beste bevredig wanneer elke I id homself sien as d ie 

erfgenaam van die gawes en van sy omgewing en dat hy sy uiter­

ste meet doen om dit te ontw ikkel en te verbeter tot die beste 

van sy vermoe. Die lede meet dus nie probeer om eenvorm ighe id 

I. lngl is, A. Princ i ples of secondary educat ion, p. 367. 
2. Nunn, op. c it., pp. 2 en 7. 
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daar te stel nie. 

Die middelbare skool moet dan sy algemene en besondere 

doelstel I ings he waaruit elke I id van die skoolbevolking kan 

haal wat vir horn as individu en vir sy groep die beste pas 

sodat hy op daardie grondslae verder kan bou om sy lewe sin-

vo I te maak. 

Opvoedingsoogmerke is ideologiese aangeleenthede en 

el keen, hetsy enkel Ing, gemeenskap of volk beweer dat die 

doel wat hy nastreef die beste is. Hy glo daarin en dit maak 
I ) 

sy handel Inge sinvoJ. Dit is die gevolg van sy lewens- en 
2) 

wereldbeskouing en is uiteenlopend en verski I lend van aard. 

Omdat die Middelbare skoal van vandag die plek is 

waar die grootste gedeelte van die skoolbevolking bo 13 jaar 

v i r ten minste drie jaar sekondere opleiding en onderrig ont­

vang, moat die skoal poog om voorsiening te maak vir 'n onge­

selekteerde groep wat onderwys en opvoeding ontvang. 

Toestande is anders as wat dit die vorige eeue ge­

wees het toe die funksie van die middelbare of sekondere 

onderwys hoofsaakl ik was om 'n geselekteerde minderheidsgroep 

superieure leerl inoe vir universiteitsopleiding voor +e berei . 
. ·: ·' ; .· 

Die grootste persentasie van die skoolbevolking bo 

genoemde ouderdom is in Suid-Afrika afhankl ik van die middel­

bare skool vir hul algemene onderwys en die doel van algemene 

onderwys is om aan die basiese lewensbehoeftes van die indivi­

du te voorsien sodat el keen sy persoonl ike potensial iteite tot 

vol le ontplooiing kan laat kom om sodoende 'n effektiewe deel-
4) 

name te kan he in 'n demokratiese gemeenskap. 

I. Oberholzer, op. cit., p. 178. 
2. Oberholzer, op. cit., 180. 
3. Tasmania Educ. Dept. Observations on Secondary Educ. in 

Eng. Scotland and U.S.A. 1955 p. I. 
4. Council of Curriculum Reform. lterim Report of the 

Content of Educ., p. 40. 

3) 
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Omdat d ie middelbare skool in Suid-Afrlka vandag die volk­

skool is, het d i t in belangrike opsigte die doel en funksie 
I ) 

van d ie laerskool oorgeneem. Die doelstel I ings van die 

middelbare skool kan soos volg verdeel word, naatn'l'ik. 

I. Al gemene Doelstel I ings: 

Meer in besonder kan gese word dat hierdie doelstel I ings die 

verskaffing is van die basiese kennis wat 'n leer I ing in staat 

sal stel om: 

~a) 1 n Volwaard ige burger van die land te word; 

(b) 'n i ntel I igente besluit ten opsigte van sy toekomstige 

loopbaan te neem; 

(c) 'n pos i tiewe lewens- en wereldbeskouing te ontwikkel en 

(d) hoer onderwys te kan benut. 

I ·, 

2) 
Onder bas iese kennis word verstaan: 

( i) vaard ighe i d in die lees, skryf en praat van die 

moedertaal en ander tale; 

(ii) begr ip en waardering van goeie letterkunde, musiek, 

ens. en ten minste 'n minimum vaardigheid van een of 

ander skeppende aktiwiteit; 

(iii) vaardigheid in die rekenkundige en matematiese teg­

nieke wat nodig is om suksesvol aan d ie samelewing 

te kan deelneem; 

(iv) kennis van die vader lan dse, algemene en Bybelse ge­

skiedenis as agtergrond vir die ontwikkel ing van 1 n 

eie lewens- en wereldbeskouing; 

I. Kotzee,A.L. 11 Di e plek en ro l van Rekenkunde en Wiskunde in 
d ie Onderwys". Transvaalse Onderwysblad Maart 1959, p. 46. 

2. Ib id. 



(v) begrip van die beginsels en die toepasslng van die 

natuur- en sosiale wetenskappe - die moontl ikhede, 

prestasies en beperkinge daarvan; 

(v i ) 'n begrip van die mens se verhouding tot sy fisiese 

omgewing - aardrykskunde en die lmpl lkasies daarvan; 

(vii) kennis en die ontwikkel ing van die mens I ike I iggaam 

en die aanleer van gewoontes tot bevordering van 

I iggaaml ike en geestesgesondheid; 

(viii) kennis en geleentheid om 1 n verstandige keuse te maak 

uit 1 n wye keuse van beroepe; 

(ix) kennis, houdinge en vaardighede wat nodig is vir 'n 

gesonde huisl ike lewe; 

(x) ontwikkel ing van die vermoe om 'n geskikte I id van 1 n 

gemeenskap te wees veral met die oog op die vermoe 

om gelukkig te kan saamwerk en lojaal te wees teenoor 

andere; 

(x i ) geleenthede om die ervaring te kan belewe wat nodig 

is vir die bereiking va n sosiale en emosionele aan­

passings: met ander woorde, die vorming van 'n grond­

slag waarop gebou kan word vir die ontwikkel ing van 

volwaardige en sosiaal en emosioneel volwasse en aan­

gepaste persona. 

As die bogenoemde doelstel I ings i n oenskou geneem 

word, kan 'n mens sien watter groot rol taal in die lewe van 

die mens speel. Nie een van bogenoemde aspekte kan ondersoek, 

aangeleer en deurleef word as 1 n mens nie genoegsame kennis 

van sy eie taal en selfs kennis van 'n tweede en derde taal 

het nie. Taal omsluit die hele wese van die mens: taal word 

in die same lewing gebruik as middel vir denke, die uitdrukking 
I ) 

van denke en om denke te ontvang. 



2. Dte Doelstel I tngs met dte onderrlg van d[e Moedertaal ~ 

Die leerplan van d te afsonderl t ke standerds t n die middel­

bare skoal maak voors ten tng v i r d ie ki nd om 1 n hele aantal vakke 

te neem. Die vakke is egter nte alma! ewe belangrik ni.e en daar­

om i s daa_r d [e sogenaamde bas tese va kke en keusevakke wat i n d ie 

kursus ingeslu tt is. Die indel t ng in bas tese- en keusevakke t s 

gebaseer op d ie waarde van 'n vak vir d te algemene opvoed i ngsdoel 

en d ie praktiese nut daarvan i n d ie !ewe. 

Die moedertaal is teenswoord ig, i n al le beskaafde lande, 

d ie sentrale vak op skool omdat d i t oral erken word dat die ware 

d. b d" d t I b . I) D" d t I d" d opvoe 1ng y Le moe er aa eg1n. Le moe er aa vorm 1e gron -

slag en middel vir die skoolopvoed i ng, en sonder die nodige taal­

beheer kan die ki nd nie goe ie ontw i kkel i ng van gees ~n verstand 

deurmaa k nie : die taal is tog d ie grond van die geesteslewe, d ie 

medium van sy verstandel i k-geestel ike ontwikkel i ng; die mens kan 

2) 
alleen d t nk in en deur middel van taal; taal is die voertuig van 

1 l k d t 3 ) n vo se ge ages. 

Om onderr ig te gee i n en om d ie doelstel I ings vir 1 n der­

de taal te bepaal, [s d[t nod ig dat diegene wat d i t beoog d ie 

waarde van d ie moedertaal goed meet beset. Die waarde van die 

moedertaal en die verband wat d i t met ander skoolvakke het, oak 

i n d ie onderr [g van 1 n derde taal, kan eers waarl ik in sy regte 

perspekt ief ges ien word as d ie doelstel I tngs daarvan du idel i k 

omlyn is. Gurrey stel di t baie duidel ik ashy se : 11 lt is i ndeed 

necessary to examine the princ i ples of the teaching of the mother 

I. Coetzee en Bi ngle op. ci t., p. 67. 
2. Botha, L.N.; Die stryd om moedertaalonderwys in 

Natal, p. 23. 
3. Nienaber, P.J. Ons taa lhelde, br ief van S.J. du To it 

aan 11 De Zu id Afr[kaan" op 8 Jul ie 1874, p. 27. 
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tongue in order to perceive clearly the va luab le contribution that 

this teaching can make to the education of chi ldren. (We) need 

to have a prec i se understanding of the part the mother tongue 

plays in the development of children, and how the teaching of the 
I ) 

mother tongue is related to the other schoo l subjects". 

In en deur middel van die moedertaal word die kind bewus 

van homself as individu, nie net as individu nie, maar hy kom ook 

deur middel van sy moedertaal tot die beset dat hy I id is van 'n 

gemeenskap waarin hy sy plek moet volstaan en waarin hy horn moet 

handhaaf en uitleef. Deur sy moedertaa l word hy ook bewus dat hy 

'n I id is van 'n volk - 1 n volk wat die taal besig wat hy besig. 

Hy word bewus van sy groot pl ig teenoor sy medemens, sy gemeenskap 

en sy volk. 

In en deur die moedertaal vind hy die voorwaardes en 

middel vir d ie ononderbroke, stygende ontwikke l ing van sy denke. 

Deur sy moedertaal geskied die suiwerste ontplooiing van sy per­

soonl ikheid. Die onderwys van die moedertaal is derhalwe nie 

maar net die onderwys van 'n vak nie; dit is die belangrikste on-
2) 

derwys denkbaar. Die moedertaal is lewensvak. 

Die uiteindel ike doelstel I ing met die onderrig van die 

moedertaal vir ons as Christene moet dan wees soos professor Bingle 

dit saamvat: 11 Die ryker ·taalontwikkel ing stel die mens in staat 

om volkomener gemeenskap te oefen met God - 1 n daad wat direk 
3) 

slaan op die toekomende lewe". 

Vir ons as Afrikaners is die moedertaal die draer van 

ons volk se kultuur en daarom moet die opvoeder dit gedurig in 

gedagte hou. Dit waaraan 'n nasie waarde heg, kan al leen deur , .. 

I. Gurrey, P. Teaching the mot her tongue in secondary 
schools, p. 19. 

2. T.O.D., Leergang in Afrikaans Moedertaa l st. 6-10 (1964), 
p. I. 

3. Coetzee en Bingle, op. cit. p. 68. 
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middel van sy moedertaal oorgedra word aan 1 n volgende geslag. 

Deur middel van die moedertaal kry 'n mens 'n beeld va~ die volk­

siel. Die grootste momente in die vol ks I ewe en daarby ook die 

grootste vernederinge i n 'n volk se geskiedenis word deur mlddel 

van sy taal uitgebeeld. Langeveld spreek horn soos volg ult oor 

d ie kultuurdraende waarde van die moedertaal: lnleiding ind~ 
" 

kultuur van het eigen vol k en door deze ook tot die van de mensch-
, I ) 

he id is de andere hoofdfunktie van het taalonderrig." 

As verwyderde doelstel I ing van die onderrig van die moeder­

taal kan dan gestel word dat dit so onderrig moet word dat dit die 

draer sal wees van die kultuur van die volk. 

Die nabysynde of spesifieke doelstel I ings van die onder­

r ig van die moedertaal bestaan hoofsaakl ik uit die volgende: 

(a) Die onderr i g van die taa I sod at die I eer I i ng sy moedertaa I 

deegl ik kan gebru ik . Dit behels die mondel inge en skrifte-

1 ike gebruik van die taal; 

(b) die onderrig van die taal sodat die leerl ing in staat sal 

wees om eenvoudige gedagtes wat in eenvoudige slnnetjies 

gegee i s, sal verstaan en ook in staat sal wees om selfs 

moe i I ike gedagtes wat in poesie en prosa gevind word sal 
2) 

kan begryp en waardeer. 
3) 

Professor Bing I e stel die spesifieke doeleindes baie 

duidel ik waar hy d it ook onder twee hoofde groepeer naaml ik die 

impressiewe en die ekspressiewe doelstel I ing. 

I. Langeveld, M.J.: Taal en denken, p. 128. 
2. Gurrey, op. cit., p. 19. 
3. Coetzee en Bingle, op. cit., pp. 69-70. 
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Onder eersgenoemde verstaan hy die begrip van die gesproke 

sowel as die geskrewe woord. Onder laasgenoemde word verstaan die 

gebruik van die taal, die gesproke sowel as die geskrewe woord. 

Onder hierdie twee hoofde skaar hy weer 'n aantal meer besondere 

doeleindes naaml ik. 

(a) Onder impressief, dat die leer l ing gelei moet word om: 

( i) die skone, verhewene, kunsvo I I e, d I e ew i ge, verhef fende, 

karakterbouende in taal en letterkunde te besef, te 

geniet en op te neem; 

(ii) kennis op te doen van die eie, die oorgelewerde, dit 

I ief te kry, te .wi I bevorder, vir behoud en uitbou te 

wi I stry, en sonder chauvinisme ander manse goed na 

waarde te leer skat; 

(iii) kennis op te doen van die eie idioom, spreekwyse, 

woordafkoms, verklaring, sinsbou, grammatiese funksie, 

styl suiwerheid van taa l , geskiedenis van taal en 

lettere. 

(b) Onder ekspressief, dat die leerl ing daarna moet streef om: 

( i) met die juiste intonasie, aksent, leestempo, met 

verstand en gevoel vlot hardop te lees; 

Ci i) met verstand en gevoel voor te dra, dit wi I se nadink 

en navoel wat deur die woordkunstenaar se siel gegaan 

hat; 

(ii i ) eie gedagtes ordel ik en logies in d ie beskaafde taal 

op die gebruikl ike wyse onder woorde te bring, monde-

1 ing en skriftel ik. 

3. Doelstel I ings met die Onderrig van Vreemde Tale: 

Omdat 'n leerplan voortspruit uit die kulturele agtergrond 

en behoeftes van 'n volk en dit in sy wese 'n seleksie is van daar­

die kenn i s, ervarings en waardes van die voorgeslag wat as so be­

langrik beskou word dat dit aan die nageslag oorgedra moet word, 

volci dit dan dat die lewensinhoud van 'n qemeenskap die leerstof 



I ) 
van sy skole bepaal. Een van hierdie waardes wat as s6 belang-

rik beskou word en deur die eeue heen ' n onbetwiste plek ingeneem 

het in die leerplanne waar sekondere onderrlg gegee ls, is 'n 

vreemde taal. Die taal dien as instrument om .die aspirasies en 

geestesaard van verski I lende nasies te vertolR. God het taal aan 

sy hoogste skepsele bedoel as 1 n gawe en daarom is dit nodig dat 
2) 

die mens meer as een taal sal aanleer, Fourie formulee r die 

noodsaakl ikheid van die studie van 'n vreemde .taal soos ··v61g: i\Taal­

onderwys is 'n belangrike faktor in die opvoedingsproses in die 

algemene verryking van die geesteswerksaamhede. Die studie van 'n 

taal het ook vormende invloed in die sin dat dit die uifdrukking 

is van die lewende mensesiel, die aanraking wa t dit besorg met 

sommige van die grootste skeppinge van die mens I ike gees, en die 

belangrikheid van taal as middel tot selfekspressie en omgang met 

andere, sodat die skool hier 'n be langrike roeping ta vervul het 

wat eers by die onderwys van die moedertaal moat begin sodat dit 

op 'n hegte grondslag van ontwikke l ing geplaas kan word, maar wat 

ook die onderwys van vreemde tale sal ihsluit, ter wt I le van die 

moontl ikheid wat aanraking met die vreemde gedagtevorme en er-

var i ngswere Id i nhou." 

Wat die laaste stel I ing betref, word die moontl ikhede om 

met anderstal iges in aanraking te kom, in ons moderne tyd met sy 

snel ontw i kkelende kommunikasiemiddele, al hoe grater. Dit is af­

gesien van die anderstal iges wat in ons midde ls soos die ver-

ski I lende Bantoegroepe, ens. 

I. Van Heerden,, •P.,,W,. J. 0 Naturel 1-e--tale op ' ,ons skbl.e". Trans­
~.1:la1lse. Onderwysblad, XLIX, Aug. 1946, p. 321-325. 

2. Foruie J.J., Ons middelbare skoolstelsel en die 
aksentuasie in die Leerplaninhoud van Duits as derde 
taa I. p. I 02. 



By die onderrig van vreemde tale is d!t noodsaakl ik, net­

soos by d ie onderrig van enige ander vak, dat daar duidel ike doel­

stel I lngs sal wees anders loop die onderrig ult op niks. 

(a) Uiteindel ike doelstel I ins: 

Die vreemde taalonderwys sal al leen waarde he as d it verband 
I ) 

hou met die algemene doeleindes van die mlddelbare skoal. 

As dit in hierd ie raamwerk ingepas word en daar nie uit die 

oog verloor word nie dat al le mens I ike werksaamhede en hande-

1 inge moet voorstu sodat die naam van God daardeur verheerl ik 

word, sal die onderrig van die vreemde taal doel en sin he. 

Ook hier moet die naam van God verheerl ik word met die onder­

rig, en moet d i t die uiteindel ike doe I en strewe van die 

onderr ig in vreemde tale wees, 

(b) Verwyderde Doelstel I ings: 

Die studie van die vreemde taal moet ook daartoe bydra dat 

die leerl i ng 'n beter begrip en waardering van sy moedertaal 

moet kry: Dit moet horn in staat stel om nie net sy eie taal 

n ie, maar ook die eie kultuurgoedere na waarde te skat in die 

breere samehang van nasies. Die vreemde taal moet die kind 

dan bestudeer nie netter wi I le van die taal nie, maar daar­

uit moet hy oak gebring word tot die besef dat die mens 'n 

I id is van 'n volk en van 'n groter gemeenskap van volkere 

op aarde. Dit moet daartoe lei dat hy verder moet kyk as 

d ie eie, alhoewel die eie nooit verwaarloos en verkleineer 

mag word n ie, en dat sy bl ik en lewensiening daardeur ver­

ru im moet word. 

(c) Nabysynde Doelstel l,ings: 

Graag wi I ek hieG die doelstel I ings plaas soos Handschin dit 
2 ) 

stel: 

(a) Die vermoe om die vreemde taal met gemak en vir die ge-

I . Coetzee en Bing I e, op. cit., p. 141 . 
2. Handschin, C.H. Methods of teaching modern foreign languages 



not te kan lees; 

(b) d ie vermoe om mondel ing te kommunlkeer met die sprekers 

wi e se ta~I geleer word; 

(c) die vermoe om skriftel lk te kommunlkeer met die sprekers 

van die vreemde taal; 

(d) 'n steeds toenemende belangstel I ing om woorde korrek uit 

ta spreek en te begryp asook sinne korrek te fraseer; 

(e) d ie vermo~ om die moedertaal korrek en Intel I igent te 

gebruik as gevolg van die onderrig van die vreemde taal; 

(f) d ie vermoe om ander tale aan te leer; 

(g) 'n toenemende besef van die belangrikheid om korrekte 

artikulasiegewoontes aan te kweek; 

(h) toenemende kennis van die geskiedenis en instel I ings van 

d ie sprekers van die vreemde taal en 'n beter begrip van 

hul le bydrae tot die ontwikkel ing van die vaderland by 

die leer! i nge tuis te bring; 

( i) d ie vermoe om die ideale, standaarde en tradisies van 

d ie taal se kultuurdraers te begryp; 

(j) die ontw i kkel ing van letterkundige en estetiese waarde-

r i ng; 

(k) ontw i kkel ing van 1 n real istiese verhouding tussen indi­

vidu en gemeenskap te verseker; 

(I) 'n helderder begrip van die geskiedenis en aard van taal 

by d ie leer! inge tuis te bring; 

(m) die vermoe om verwantskappe te onderskei en vergelykings 

te tref tussen onderwerpe wat verwant is ten opsigte van 

vorm en inhoud; 

(n) die eienskap van vol harding te ontwikkel; 

(o) ontw i kkel ing van die vermoe om doeltreffend gebruik te 

maak van vreemde ontdekkings en uitvindings; 



(p) sos iale aanpassingsvermo~ te bevorder deur mlddel van 

1 n voortdurende aanraking met persons van ander lands. 
I ) 

J.C. Kotze groepeer d ie doelste l I ings ten opslgte van die 

eerste twee jaar ln progress lewe volgorde socs volg: 

(a) Die vermoij om uit boeke, artikels ult koerante en tyd­

skr i fte Ctn die vreemde taal) te kan lees. 

(b) Om sodan ige lees en verstaan te vergemakl lk, meet· ~ul1e 

genoegsame kennls opdoen van die grammatika. 

(c) Di e vermoe om 1 n eenvoudige gesprek te kan veer oor 

al ledaagse d inge, en met korrekte u itspraak. 

(d ) Die bybr i ng van elementere kennis van die vreemde kul­

tuurm i I ieu en eienskappe van die vreemde kultuurgroep. 

(e) Die leer I i nge meet gelei word tot 1 n beter begrip van 

d ie afle idinge, woordbetekenisse en grammatiese ·begin­

sels van die moedertaal. 

Hierop word voortgebou in die derde en vierde jaar: 

(a) Leesbekwaamheid word voorop gestel en heelwat aandag 

bestee aan d ie vlugheid van lees en die omvang van die 

leesstof. 

(b) Die vermoe om aan die einde van d ie kursus met gemak en 

v i r genot te lees; 

(c) 'n Grater woordeskat, meer idiomatiese vorme en al lerlei 

s inswend inge word bek lemtoon, waarby die korrekte taal­

gebruik en u itspraak doelbewus beoog word. Gevolgl ik 

kry die leer I inge voldoende geleentheid om te praat en 

te skryf; 

I. Coetzee en Bingle, op. cit. p. 141-142 



(d) 'n Steeds toenemende belangstel I ing vir die vreemde volk, 

sy prestas ies en taalbeginsels in verhouding met die 

moedertaal word nagestrewe, Die onderwyser het hier 

geleenthe id om d ie eie te vergelyk met die vreemde; 

(e) Die beginsels van taalontwikkel ing en taalverwantskap 

moet meer en meer benadruk word. 



HOOFSTUK tV 

Vere lstes waaraan 'n Leergang v i r Noord-Sotho meet voldoen. 

I. Die Doelstel I ings met die onderr tg van 'n Bantoetaa l ~ 

Met die algemene doelstel I l ngs voor oU, socs i n hoofstuk 

I ll geformuleer, meet die volgende besondere doelstel I ings i n d ie 

onderr ig van Bantoetale altyd nagestreef word: 

lnle id i ng : 

Die tale wat mense oor d ie wereld heen bes ig, dien as 

instrumente om die idea le en geestesaard van die versktl lende 

nas ies te vertolk. God het d it aan sy hoogste skepsele as 'n 

gawe bedoel en dit is daarom nodig dat elke mens meer as een taal 

sal aanleer sodat hy h terdie grootste gawe i n 1 n wyer kr i ng kan ge­

bru i k en sodoende ook die ideale en geestesaard van ander volke 

kan agterkom. Die gesproke en geskrewe taal is t n wese die tref­

fendste kenmerk van die mens omdat d tt d te draer ts van sy diepge­

voelde belangstel I i ngs en i dea le en daarom [s die taal die sleutel 

tot die f:i.art van enige mens •. Kenn i s van 'n ander volk se taal is 

d i.e toegangsm i dde I tot so I n vo I k se wese. 1 1 

ln ons maatskappy maak die Bantoe ongeveer dr iekwart van 

die bevolk i. ng van Sui.d-Afr i ka uit en daarom rs die teenwoordighe id 

van d i.e Ban toe 'n faktor wat d i.e BI anke noo it butte re ken i ng moet 

laat nie. Dit is dus noodsaakl ik dat d ie Blanke een of ander Ban­

toetaal sal aanleer om sodoende hierdie mens wat i n sy midde i s, 

te ken en te verstaan. 

Ofskoon die Blankes, vir ba l e jare reeds daagl i ks met d ie 

I. De Jager, J.F.D. 11 Die aanleer van Bantoetale". Die Skool­
blad, Oranje Vrystaatse Onderwysdepartement, LI I nr. I, 

Jan 1964, p. 16. 



Bantoe in aanraking kom, weet hul le bale min van sy taal, leef~ 

wyse, agtergrond en tradisies. Die studle van 'n Bantoetaal sal 

ba ie bydra om die jong geslag te help om sy voete in ons samele­

wi ng te vind en om horn beter In te I ig oor die Bantoe. Tereg het 

daar i n 'n hoofartikel in 
11
Tegn1ek" die volgende verskyn: 

11
As ons 

die morele aanspraak op leierskap In Suld~Afrika - en as leiers in 

Afrika - wil behou salons ons sienswyse betyds moet wysig. In 

plaas van te verwag dat die Bantoe - dikwels ongeskoolde of in 

elk geval baie minder geskoold as ons - ons amptel ike landstale 

moet praat sal ons groter respek, meer lojal iteit en dus beter 

werk van horn kry as ons horn behoor Ii k in sy taa I kan aanspreek". 
I ) 

(a) Van die belangrikste doelstel I ings ten opsigte van die onder­

rig van 'n vreemde taal i s om 1 n goeie verstandhouding tussen 

volke, elk met sy andersoortige taalkundige agtergrond, te 

bewerkstel I ig. In ons land is ons in die onbenydenswaardige 

pos i s ie dat ons kultuur by twee strome aansluit naaml ik die 
2) 

van Wes-Europa en die van Afrika. Uiteraard is die Blanke 

Wes-Europees geor ienteer en daarom moet die Blanke probeer om 

die verstandhouding met die Bantoe te verbeter. 

Die Blanke is in noue aanraking met die Bantoe wat 

noodwendig tot gevolg het dat hy elke dag die taal van die 

Bantoe hoor. Die Blanke het dus die guide geleentheid om 1 n 

goe ie verstandhouding met die Bantoe daar te stel. Hierdie 

verstandhouding moet gebaseer word op kommunikasie wat moet 

heenlei tot wedersydse begrip. Solider taal as kommunikasie­

middel i s so 'n verstandhouding ondenkbaar, want taal is nie 

'n deel op sigself nie, maar dit is 1 n verbinding tussen siele, 

I. Hoofart i kel, Tegniek, Jaargang 13 nr. 2, Februarie 1961. 
2. Wessels, Bantoetale as skoolvak, Debatte van die senaat 

van R.S.A.~ I Februarie 1963, p. ·293. 



d . t . 1 • d d I t t i , ~ • ka .. I l L LS n mL e o ~mmun L. sLe. 

Die studie van Bantoetale meet dan ten doel he om die 

ki nd te le i. tot kenn is van d te doen en denke van dre Bantoe, 

dit moet horn leer om ~ul beskouinge en ideale te waardeer en 

d i. t moet horn l ns i. g gee i n hu I sedes en gewoontes wat so rad i­

kaa I van d ie van sy ele versk ( I. 

'n Vere iste vi r die verwesenl iking van hierd ie be­

langr ike doelstel I ing bestaan nie slegs uit 'n kennis van hul 

taal nie, maar ook die opwekk ing van 'n opregte begeerte om 

'n i nsig te kry i n hul kultuur. Gevol gl ik meet die Bantoe se 

leefwyse en inste l I inge bestudeer word. Die taal lesse moet 

egter nie vol kekundelesse wees nie, maar volkekundige gege­

wens moet getntegreer wees in die leergang. 

Breul som dtt as volg op : Die moderne tale behoort nie 

net bestudeer te word vir d ie skoonheid en waarde van d ie 

I iteratu ur nie, maar die doel van die studie moet oo k ges[en 

word i n die breere s in van die woord naaml ik om die belang­

rikste kenmerke, karakter en denke van die vreemde volk te 

2) 
wete te kom. 

(b) Omdat d ie taalstruktuur van die Bantoe d ie Blanke heeltemal 

vreemd aandoen, moet i n die onderr ig van die Bantoetaal voor 

oe gehou word om die leerl ing 'n ,, ••• insig te gee i n d ie ryk 
3) 

geb iede van die vergelykende taalkunde." Toegang tot d ie 

lektuur van die Bantoe is van ontsagl ike waarde en 'n aanvul-

I. Jespersen, 0. How to teach a fore ign language, p. 4. 
2. Breul, K. The Teaching of modern fore ign languages and the 

tra i ning of teachers, p. 10. 
3. Coetzee, J.C. lnleiding tot d ie Algemene Prakt iese Opvoed­

kunde , p. 114. 
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I ing vir d ie vernuwing van die kennis van Afrikaans, want die 

moedertaal moet as uitgangspunt, as i I lustras ie, verklaring 

en as basis van vergelyk ing by die vreemde taal gebruik word. 

Taalvorme en taalverskynsels in vreemde tale word makl iker 

begryp wanneer dit deur middel van die moedertaal gedoen word -

goeie samewerking en wedersydse verband in hierdie rigting is 
I ) 

van essensiijle opvoedkundige betekenis. Die kind se taal-

gewoontes moet op 1 n gesonde wyse ontwikkel word en in die 

regte denkkanale gelei word, want taalonderwys is van funda­

mentele betekenis vir die algemeen-geestel ike ontwikkel Ing van 

die kind. Dit is hierom nodig dat die denkgewoontes sal ont-
2) 

wikkel deur strenge taaldissipl ine. Met die bestudering 

van 1 n Bantoetaal moet die kind tot die besef kom dat die 

taal (ook elke ander taal) 'n sekere struktuur en uitdrukkings­

vorme het wat eerbiedig moet word en nie na wi I lekeur ing e­

span kan word nie. 

(c) in die meeste vakke van die middelbare skoal vorm kennis die 

be langrikste oogmerk. Geen skoal kan 1 n kind genoegsame 

kennis bybring nie. Daar sal altyd situasies in die lewe van 

die kind opduik wat vir horn vreemd sal wees. Die persoon 

wat kennis besit, sal sulke situasies die beste die hoof kan 

bied en ashy gesonde ideals en houdinge aangekweek het, sal 
3) 

hy sodanige situasies nog beter kan hanteer. Die doel 

I. Doman F.H., nDie korrelasie en integrasie van Afrikaans 
met ander tale en skoolvakke." Transvaalse Onderwysblad, 
deel LV. nr. 520, I Junie 1951, p. 14. 

2. Ib id ., p. 16. 
3. Coetzee, J. Chris, lnleiding tot die Algemene Teoretiese 

Opvoedkunde, p. 195. 
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van die onderr [g van 'n Bantoetaal moet dan wees om die kfnd 

ook die nodige kenn [s te gee wat as grondslag sal dien vtr 

verdere studie en wat horn sal kan help om in d ie praktyk si­

tuasies, waarin hy mag beland, te bowe te kom. 

2. Die Doelstel lings met die Onderrtg van Noord-Sotho wat i n d ie 

Leergang bel iggaam word. 

(a) Die Doelstel I i ng moet i n ooreenstemm i ng wees met 'n bepaalde 

lewens- en were ldbeskouing: 

As die mens nie 1 n doe I voor o~ het met die handel t nge wat hy 

verrig nie, kan daar geen vrug op daardie werksaamhede ver­

wag word nie - niks in die lewe en opvoeding staan bu ite die 

doel nie, geen werksaamhede van die mens kan tot enige vrug 

I ) 
le i as dit nie met 'n bewuste doel voor o~ verrig word nie. 

Deur die eeue heen het daar telkens opvoedkundiges 

gekom wat probeer het om 'n un iversele opvoedingsdoel daar 

te stel. Hui le wou daardeur probeer dat al le mense vol gens 

d ie bepaalde doel opgevoed word, want volgens hul men i ng sou 

dit die beste wees. Daar is ook al bale menings gehuldig oo r 

d ie doel van die opvoed t ng en telkens as temand 1 n opvoedings­

doel geformuleer het, het hy gemeen dat as dit nagevolg word, 

dit sal le i tot die bere iki ng van 'n volkome lewe. Die mees­

te van hterdie doelstel I i ngs i s te vaag, want soos Keatings 

met reg beweer, ls die opstel I i ng van 'n un iverse le doel-

stel I ing bedriegl ik omdat el keen dit kan interpreteer soos 

2) 
hy wi I. 

Elkeen wat opvoed, doen dit kragtens 'n bepaalde 

wereldbeskouing , waardeur ook die doel van die opvoeding be­

paal word. Die uitgangspunt van die opvoed i ng - dit i s d ie 

I. Coetzee, J.C. op. cit., p. 273 . 
2. Nunn T.P., Education : its data and first pr inciples, 

p. I • 
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beskouing omtrent die kind - word vasgestel en die mlddele 
I ) 

v i r d ie opvoeding word daarmee gekeur. 

By ons as Christene is die doel gebaseer op 'n Cal­

v i ni sties~Chr istelike lewens- en wereldbeskoulng en is daar 

by ons geen misverstand wat dlt betref n!e, Al le onderwys 

en opvoeding moet gegrond wees en ooreenstem daarmee en dit 

11 
••• betaken dat die kind deur die opvoeding gehelp en gelei 

(moet) word tot 'n lewe in en vanult 'n positlewe relasie 
2) 

tot God en daarin ook tot sy medemens en die wereld". 

Die rigt ing van die opvoeding word deur die doel 

bepaal en daarom sal die keuse van die inhoud, die middele en 
3) 

d ie metodes ten nouste daarmee saamhang. Omdat Noord-Sotho 

'n onderdeel i s van die leerplan van ons middelbare skoal, 

waar d ie kind opgelei word vol gens die Christel ike lewens-

en wereldbeskouing, moet die doe I by die samestel I ing van die 

leergang daarby aanpas en moet dit meehelp om die opvoedel ing 

te lei tot d ie aanvaarding van hierdie lewens- en wereldbe­

skou ing. 

(b ) Die doelstel I i ng moet in ooreenstemming wees met die 

doelstel I i ngs van die Algemene Opvoeding. 

Soos h ierbo en in hoofstuk I I aangedui, aanvaar ons 

die algemene opvoedingsdoelstel I ing soos geformuleer deur 

toonaangewende Calvinist ies-Christel ike opvoedkundiges. Daar­

om verdeel ons ook d ie doelste l I ings van die algemene opvoe­

ding in d ie uiteindel ike, die verwyderde en die nabysynde 

I. Water ink, Theorie der opvoeding, p. 27. 
2. Gunter C.F.G., Opvoedingsf i losofieij, p. 333. 
3. Hopk ins L.T., Curriculum principles and practises, p. 85. 
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I ) 
soos professor Coetzee, Hlerdie opvoedtngsdoel moet ook 

nagestrewe word by die samestel I ing van 'n leergang van 

Noord-Sotho naaml i k om die kind te leer om die Here te vrees, 

d ie waarheid te soek, die kwaad te ontwyk, die goeie te doen 

en die vrede na te jaag, As dit nagestreef word, sal die 

mens tot God kom v i r elke werk volkome toegerus. Dit moet 

die e inddoe l wees van al le opvoeding en hierdeur erken ons 

dat God d ie oorsprong is van a l !es wat goed is en dat die 

mens met sy hale wese daarna moet strewe om God te verheerl ik 

en om horn te weerhou van enige kwaad ult I iefde vir God, 

By d ie samestel I ing van 'n leergang vir Noord-Sotho 

moet di t so saamgestel word dat dit in ooreenstemming sal 

wees i n d ie nastrewing van die verwyderde doelstel I ing van 

die algemene opvoeding. Dit moet help om die kind fi losofies, 

sedel i k en estet i es te vorm. Deur die metode en die leer­

stof moet daarna gestreef word om die kind se denkprosesse 

te on t wi kkel en sy oordele en besluite te help vorm. Die 

leergang moet sy dee! bydra om die kind te lei tot die ver­

werw ing van 'n e ie lewensfi losofie waarin sy respek vir die 

waarhe i d, sy eergevoel en ambisie uitstaande sedel ike ken­

merke sal wees. Verder moet die leergang ook die estetiese 

ontw i kkel i ng van die kind stimuleer en ontwikkel. Hy moet 

daardeur geleer word om die mooie raak te sien en te waar­

deer. 

Die onmiddel I ike of nabysynde doelstel I ings moet 

alma! heenlei na die verwesenl iking van die einddoel en daar­

om is d i t nod ig dat die terrein duidel i k afgebaken, die stof 

geor den en d ie metode aangedui word, Omdat die kursus i n 

I. Coetzee, J.C. en Bingle, J.H.H. Beginsels en metodes van 
d ie middel bare onderwys, p. 10. 
Coetzee, Op. ci t., 267-285. 



die middelbare skool oor vier jaar strek, kan die leergang 

in twee afdel ings verdeel word naaml lk die eerste stadium, 

oor die eerste twee jaar (standerd 7 en 8) en die tweede 

stad i um oor die laaste twee jaar (standerds 9 en 10). Gedu­

rende d ie eerste twee jaar meet die onmlddel I Ike doelstel I ings 

wees om aan die kind primere kennls byte bring sodat daar ge­

durende die tweede stadium daarop voortgebou kan word. Die 

primere kennis meet dan inslult: 

(a) Elementere kennis van die Noord~Sotho of · Pedlkultuur; 

( b) die vermoij om 'n eenvoudige gesprek te kan veer; 

(c) d ie vermoe om woorde korrek u it te spreek en 

( d) die vermoe om met begr i p te kan lees wat op daardie 

stad i um binne die kind se bevatl ikheidsvermo~ val. 

Die doel gedurende die tweede stadium meet wees om 

op d ie verworwe kennis voort te bou. Waar die klem gedurende 

d ie eerste stad i um meer op gehoor- en mondel inge werk geval 

het, meet d i t gedurende hierdie stadium meer op skriftel ike 

akt iwite it en leesbekwaamheid gebaseer wees. Die mondel inge 

werksaamhe id moet egter nie verwaarloos word nie, en moet 

daaraan netsoveel tyd bestee word as wat prakties moontl ik 

is. Die volgende doelstel I ings meet gedurende hierdie tyd 

beoog word: 

(a) Die leerl ing moet na afloop van die stadium, 1 n redel ike 

begrip van d ie kultuur van die Pedi he; 

(b) d i e lees- en skryfbekwaamheid most tot so 'n pei I ont­

wi kkel wees dat die kind teen die einde van die kursus 

met gemak en vir die genot kan lees; 

(c) d ie mondel inge gebruik moet op 'n hoer pei I wees as 

gedurende d ie eerste stadium en 



(d) die kind se kennis van die taal moet van so 'n aard wees 

dat ashy d ie skool verlaat en in onbekende situasies 

kom, hy d it op 'n intel I igente manier sal kan bemees-
1 ) 

ter. 

(c) Die Leergang vir Noord-Sotho moet aanpas by die •Doel 

van d ie Middelbare Skool: 

Die ontwikkel ing van die skoolwese gedurende die 

afgelope jare, veral wat toevoeging van vakke tot die leer­

plan betref, het getoon dat daar al meer en meer geglo word 

dat d i e middelbare onderwys die kind moet voorberei om in 
2) 

d ie samelewing, buite d ie skool te kan in- en aanpas. As 

d ie ontw i kkel ing van die skoolwese in Transvaal nagegaan 

word, dan getu ig dit ook van die daadwerkl ike strewe om in 

die behoeftes te voorsien en t red te hou met die moderns 
3 ) 

opvoedkundige ontw i kkel ing. Hierdle ontwikkel ing op onder-

wysgeb ied, veral op die midde lbare vlak , het tot gevolg ge­

had dat die middelbare skool sy leerplan uitgebrei het om 

te voorsien in die behoeftes van die skoolbevolking wat na 

d ie tweede Wereldoorlog d ie middelbare skole van Transvaal 

besoek het. Die middelbare skool in Transvaal het 'n skool 

geword wat daarna streef om in die behoeftes van al le leer­

I in ge te voorsien wat algemene opvoeding betref, sowel as 

in die gespes ial iseerde behoeftes van groepe leer! inge wat 

beroepsonderr ig, voorbereiding vir die universiteit of per-
4) 

soon! ike ontw i kkel ing verlang. 

I. Si en (c) op •·bta-0sy . 45. 
2. Bode, Modern edu cat ional theor ies, ·p. 28. 
3. Theron J.L. Die wese en funks ie van die komprehensiewe 

skool as opvoedkund ige instel I i ng vir die verskaffing 
van gedifferensieerde onderwys aan die middelbare skole 
in Transvaal, p. 42. 

4. Theron, op. cit., p. 192. 
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Hierdie uitbreiding van die leerplan het noodwendig meegebring 

die toevoeging van meer keusevakke, waardeur ook Noord-Sotho 

'n plek in die leerplan gekry het. Een van die aktiwiteite 

wat in die gemeenskap beoefen word, is die omgang met die 

Bantoe op ekonom iese en kulturele gebied. Die skool moes 

voorsiening maak dat die leerl inge daardie kennis sal bekom 

wat d it moontl ik sal maak om met die Bantoe in die daagl ikse 

lewe te kan verkeer. 

Die rede waarom Noord-Sotho nooit as vak in die mid­

delbare skool tot sy reg gekom het nie, is hoofsaakl ik te 

wyte aan die besluite van die Gemeenskapl ike Matr i ku I as i e-
I ) 

raad. Die vak is egter stadig besig om sy volwaardige 

plek in te neem in die ry van keusevakke in die mi ddel bare 

skool van Transvaa I , want d it is ondenkbaar dat In Bantoe-

taal n ie tot sy reg sal kom in 'n veelrassige land soos ons 

sin nie. 

Noord-Sotho moet meehelp om aan die kind die basiese 
2) 

kennis te verskaf wat van die middelbare skool verwag word, 

want die waarde van enige vak in die middelbare onderwys moet 

bepaal word en gemeet word in die mate waartoe dit direk of 

indirek bydra tot die bereiking van die doelstel I ings van die 
3) 

middelbare onderwys. 

(d) Die Leergang moet die Psigologiese kenmerke van die 
' 

Adolessent in aanmerking neem: 

Adolessensie word die duidel ikste gekarakteriseer 

deur die ps igologiese en I iggaaml ike verandering wat by d ie 

I. Sien hoofstuk 11. 
2. Sien hoofstuk I II. 
3. lngl is, A. Principles of secondary education, p. 387. 



k[nd gedurende die tydperk [ntree ashy [n die m[ddelbare 

sl<.oo I is. Hie rd [e verander t nge word weersp [eij I t n a 11 e fa­

sette van d te k[nd se gedrag. Op 'n subtiele en onbewuste 

wyse affekteer d[e puberte itstad [ um sy belangstel I i ngs, ge­

voelslewe en sosiale gedrag., Dit [s n te net as gevolg van 

ps igologiese en I tggaaml ike verandertngs al leen nte, maar 

kulturele in vloede is gelyktydlg aan d ie werk om d ie belang­

stel I ing en gedrag van adolessente in sekere r igttngs te 

vorm. Hierd ie kulturele i nvloede wat op d ie kind inwerk, i s 

I ) 
die huisgesin, die skool, maats en die gemeenskap. 

Die skool, as een van die kulturele i nvloede, moet 

dus bydra om d ie kind d ie dinge te leer en te laat ervaar wat 

vir horn, op hierdie stad i um van aanpassing , bevatl ik sal wees. 

Elke vak, wat i n die leerplan tngesluit word, moet d ie stof 

so ki es en orden dat die ki nd stapsgewys sal gaan tot die 

bemeestering van dit wat hy eendag sal nod ig he, d it moet 

he Ip om horn in die regi'e r i gt i ng te vo rm. 

Gedurende die middelbare skoolpertode Is daar 'n 

kenmerkende groei van d ie i ntel I igensie sodat leerstof wat 

redel ik moei I ik ts deur die adolessent baasgeraak kan word. 

Die iroei van die bre i n neem af, maar d ie verstandsvermo§ 

neem steeds toe in omvang en geoefendheid. Hierdie 11 ver­

ruiming" van die i ntel lek moet deurentyd deur die vakinhoud_ 

gest imuleer word en daar moet gele idel ike ontwikkel ing wees 
' 

van ondervindinge wat later kan dien as basis vir meer i n-

2) 
gewikkelde denke. 

Die leergang moet die drang na kennis, wat nou by 

I. Blos, P. The adolescent personal t ty, p. 229. 
2. Cole, Lue! la. Psychology of adolescence p. 139. 



d ie kind sterk op die voorgrond tree, bevredlg. As die 

kind in die middelbare skool kom, dan sien hy uit na nuwe 

velde van studie wat voor horn I~. Die leerstof van die vak 

moet so georden wees dat d l t horn nle sal oorweldig en moede­

loos maak nie, maar dit moet telkens 'n aansporing wees om 

d it wat horn opgele is onder die knle te kry. Dit is belang­

r i k, en dit is een van die kenmerke van adolessensle dat die 

puber in hierdie stadium gou moedeloos raak en belangstel I ing 
I ) 

verloor. 
Die vakinhoud moet interessant wees en die puber 

moet gedurig voel dat dit vir horn van waarde is, anders word 

hy belangeloos en word sy belangstel I ing verskuif na een of 

ander veld. Die adolessent kan nie meer hoofsaakl ik deur 

outor ite i t beheer word nie en daarom moet die leerstof help 

sodat daar by horn selfdissipl ine sal ontwikkel. Een van die 

faktore wat dit sal bevorder, is om verveeldheid te vermy 

deur onnodige herhal ing van dieselfde stof. Dit is 'n uit­

staande kenmerk dat hy gedurende hierdie lewensfase makl ik 
2) 

'n renons in iets kry wat hy as onnodig ag. 

Waar die kind voor sy adolessensie 'n taal sal aan­

leer sender om te vra na die bruikbaarheid daarvan, sal 'n 

kind in sy adolessente jare daarna vra en sal hy soms 'n se-
3) 

kere mate van weerstand bied om dit te leer. 

Die leerstof moet in die behoefte van selfekspressie 

en redenasie, wat gedurende hierdie tyd stark by die kind aan~ 

wesig i s, voorsiening maak. Die taalontwikkel ing van die 

I. Bordewijk, W. e.a., Kinder psychologie en opvoedkundig 
psychologie, p. 131. 

2. Cole, op. cit~ p. 626. 
3. Unesco. Problems in education - the teaching of modern 

languages, p. 99. 
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I a a t.-,-a.do I es sens i e i s by na , g e f y k , aa n · a i e van · a i e· · vb· I wa s sen e; 

daarom moet daar gedurig 'n prikkel wees tot selfdenke, self­
I ) 

ekspressie, redenasie en denke, 

In d ie leerproses is die wet van gebruik en onbruik 

baie belangrik by die leer van die taal om dit te praat en 

gedurige oefening is noodsaakl ik om gewoontes en reflekse te 

vorm wat by taal noodsaakl ik is. Hierdie manier van leer 

vereis d i e gebruik van die intel lek netsoos in die geval van 

spontane anai ise en sintese van die materiaal wat aan die 

kind aangeb ied word. Hy moet ook in staat wees om aanpas­

s ings te maak in veranderde omstandighede. Suiwer meganiese 

en outomatiese dri lwer k het op hierdie stadium van die kind 

se lewe geen plek in die leerproses ni e. Die aangebode ma­

terlaal moet gegradeer wees ten opsigte van psigologiese ver­

e i stes soos belangstel I ing, motivering en die verband tussen 
2) 

d ie moedertaal en die vreemde taal. 

Die adolessent moet ult die aard van die leesstof 'n 

pos iti ewe bydrae vind tot sy emosionele behoeftes. Die kind 

het 1 n behoefte daaraan om gedurende die adolessente jare te 

skep en daaruit word 'n gevoel van tevredenhe id en selfstandig-
3) 

he id gekweek. Die leerstof moet op hierdie gebied genoeg-

same geleenthede bied. 

Die adolessent gaan ook tydperke deur van groot on-
4) 

sekerheid, onrus en selfgeringskatting. As die ieerstof 

so georden is dat hy voel dat hy dit kan bemeester, sal dit 

bale bydra dat hy hierdie fases van onsekerheid en gering­

skatting nie so akuut voel nie en sal dit help om 1 n geba-

I. Coetzee, op. cit., p. 141 en 148. 
2. Unesco. op. cit., p. 99. 
3. Blos, op. cit., 496-~97. 
4. Bordewijk, W. e.a. op. cit., p. 11 2. 
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lanseerde persoonl ikheid te vorm. 

As die kind ln die mlddelbare skool ls, dan begin 

daar 'n gevoel van selfstandighari ontwikkel. Die leerstof 

moet van so 'n aard wees dat dit hierdie gevoel sal stimu leer 

sodat hy op sy eie vermo~ns kan staatmaak en nte meer so baie 
I ) 

van ander afhankl ik Is nie, 

0mdat die vreemde altyd bekorlng .inhou, moet die 

leerstof so georden en aangebied word om aan die adolessent 

daardie dinge te gee waarna sy siel hunker, wat geestel Ike 
2) 

genot verskaf en wat die lewe verryk. 

Die adolessent openbaar groot belangstel I ing vtr 

skoonheid. Hy het behoefte aan die ontwikkel ing van sy ver­

mo~ om skoonheid in kuns, I iteratuur, mJ_siek en natuur te 
3) 

waardeer. 0ok in hierdie behoefte kan die leergang van 

Noord-Sotho voorsien deur die adolessent in aanraking te 

bring met die skoonheid van die letterkunde. 

Die kind in die puberteitsjare vertoon 'n toenemende 
4) 

belangstel I ing vir die staat. Die leergang van Noord-Sotho 

moet ook hierin die kind help om te ontwaak tot die pl igte en 

regte van die burger - hy moet leiding kry in burgerskap. 

Die jongmens ondergaan groat veranderinge gedurende 

hierdie tyd. Hy ondergaan as 1t ware 1 n nuwe geboorte. Hy 

ontdek homself en word bewus daarvan dat hy 1 n selfstandige 

individu is. Hy beleef 'n tydperk van storm en drang waarin 

diepe neerslagtigheid en ~itbundige vreugde, waarin selfge­

ringskatting en selfoorskatting, waarin ' n gevoel van self-

I. Cole, op. cit., 628. 
2. Fourie, 0ns middelbare skoolste lsel en die aksentuasie 

in die leerplan inhoud vir Duits as derde taal, 103-104. 
3. Coetzee, op. cit., 214-215. 
4 . I b i d, I 6- I 7. 



stand igh.e i d en afhan kl tkhe td mekaar i n sy gemoed afw issel .. 

Op geestel Ike en I iggaaml t ke geb ied v[nd daar gewel­

d ige verander ing plaas wat horn gele idel t k laat beset dat hy 

op die drumpel staan van die I ewe met al d ie moontl i khede 

daarvan aan sy voete. 

Hierdie belang ri ke fase i n d ie mens se lewe stel 

besondere vere istes aan d ie onde rwys en opvoed i ng en daarom 

oo k aan d ie leergang van Noo rd-Sot ho. 

(e) Die Leergang moet aanpas by d ie sos tol ogi es - ku lture le 

verelstes van die samelew i ng : 

Een van d ie doe le t ndes van d ie m[ddelbare skool i s 

om d ie leer! ing oo k voo r te bere i v i r d ie groter samelew i ng 

bu t te die skool. Die gemeenskap e i s van d ie skoo lopvoed i ng 

sekere d i nge en d[e s koo l moet aan d i. ee ls voldoen. 1) 

Dte vak moet aan d ie beoefenaar 'n groter sos iolo­

g lese bewussyn gee en d it moet as prakt iese mldde l d len waar­

deur hy beter by sy sos lolog iese mi l [eu kan aan- en i npas. 

Noord-Sotho het in hierd i e ops lg ' n groot taa k, want d it moet 

d ie leer! i ng help om ge i: nteg reer te word In ons veelrass tge 

land. Die studie van die va k moet nie net gekonsent reer wees 

op die taal nie maar daa r moet ook aandag geskenk wo rd aan 

d ie volk en sy kultuur. Dit i s deur midde l van taal da t ' n 

vol k sy begr i p van die wereld vorm en sy geestel ike bydrae 

!ewer. Deur d ie stud ie van die vak moet d ie jongmens ook ge­

le i word tot 'n beter begr i p en waarder i ng van d it wat sy 

2) 
e ie is,. 

I. Coetzee, J.C. ln le ld l ng tot die Algemene Teoret iese 
Opvoed kunde, p. 387. 
Pr i ngle R.W. Adolescence and high school prob lems, p. 1- 3 . 

2. Unesco. The teach i ng of modern languages. Problems i n 
Educat ion. X, p. 36. 
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(f) Die Leergang vir Noord-Sotho moet voldoen aan die vereistes 

wat aan 'n Vreemde Taal in die Leerplan gestel word: 
I ) 

Om aan die doelstel I ings van 'n vreemde taal vol­

gens d i e leerplan te beantwoord, moet die leergang van Noord­

Sotho in die volgende voorslen: 

Omdat spraak ten grondslag le van 'n taal is die 

volgende elemente, in volgorde, van uiterste belang om be­

drewenheid aan te kweek naaml ik luister, praat, lees en 
2) 

skryf. 

(i) Die taal leergang behoort aanvankl ik te konsentreer op 

die lee r! ing se gehoor en praat van Noord-Sotho en in 

die later stadiums behoort leer! inge genoegsame oefe­

ning daar in te kry sodat hierdie vaardighede nie ver­

roes nie. In hierdie stadium is dit noodsaakl ik dat 

die onderr ig deur midde l van patroonsinne sal geskied. 

Uitbreiding van die woordeskat kan makl ik bygebr ing 

word deur net woorde te vervang. Die leergang moet in 

hierdie stadium dus voorsiening maak vir sinsentriese 

en nie woordsentriese onderrig nie. Die woordeskat 

moet aanvankl ik ook beperk wees om die kind in staat 

te stel om so wyd moontl ik kennis van klank- en struk­

tuurpatrone op te doen. Die primere taalstof (woorde, 

grammatikale vorme, sinsnedes en idiomatiese uitdruk~ 

kings) moet deur herhal ing so ingeoefen word dat re-
3) 

produksie daarvan outomaties sal plaasvind. Die 

moei I ikste grammatikale vorme kan op hierdie manier aan­

geleer word sonder om dit te verklaar. 

I. Hoofstuk Ill. 
2. U.S. Dept. of Health and Welfare. Modern foreign 

languages in the high school, p. 157. 
3. Coetzee en Bing I e. op. cit. , p. I 13. 



-58-

(ii) Die leergang moet oak voors ien i ng maak vir die derde 

stadium van die onderrig van Noord-Sotho naaml ik leer 

om te lees. Die aanvankl ike doe I moet wees om die ver­

moe van die kind in te skerp en d ie beteken is te be­

gryp sander om dit letter! ik te vertaal. Vertal i ng be­

hoort in uitsonderl ike geval le gebruik te word as hulp-
1 ) 

middel om lees te onderrig. Voorsien ing vir d ie 

versigtige keuse van leerstof wat noukeurig gegradeer 
2) 

moet wees behoort gemaak te word. 

(iii) Skryf is die vierde stadium in d ie verkryg i ng van 

taalvaardighe i d en daarom moet d i e leergang ook hier­

voor genoegsaam voorsiening maak. Die leergang moet 

so opgestel word dat daar ten vol le gebru i k gemaak kan 

word van die behandel de woordeskat en . spraakpatrone -

algaande van d ie bekende na d ie onbekende. 

(iv) Die leergang moet voorsiening maak dat d ie aanleer van 

d ie taal nie net progressief is n ie, maar daar moet 

ook voorsiening gemaak word vir verbreid ing van die 

kind se kennis deur d ie kenn ismaking met d ie nuwe 

ku I tuur. 

(v) Saam met d ie ui tbre i ding van d ie kenn i s i n verband met 

die vreemde vo lk, moet d ie leergang d ie ki nd ook 'n 

beter insig en waarder i ng gee van sy e ie kultuur. Ge­

paard hiermee behoort daar ook voorsiening te wees dat 

d ie leer! ing 'n beter besef en bewusthe id vir taal in 

I. U.S . Dept. of Health and welfare, op. cit., p. 158. 
2. Breu!, K. Teach ing of modern fore ign languages and the 

tra ining of teachers, p. 42. 
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die algemeen en sy moedertaal in die besonder opdoen. 

Op enige stadium behoort die vordering in die taal so te 

wees dat dit positiewe waarde sal he en behoort dlt die fondament 

te le waarop verdere vordering gebaseer kan word. 

Voordat by die verski I lende aspekte van die taal gekom 

word, word hier gebruik gemaak van dieselfde onderskeiding wat 
I ) 

Fourie maak waar hy by die studie van 1 n vreemde taal melding 

maak van aktiewe en passiewe taalgebruik. 

By die aktiewe gebru i k va n die taal word bedoe l dat die 

taal verstaan, geskryf en gepraat kan word en by d ie passiewe be­

heersing, dat die taa l wel verstaan kan word maar nie geskryf of 

gepraat kan word nie. Verder word tussen drie soorte taalmate­

r iaal onderskei, naaml ik 

(a) aktiewe mater iaal, dit wi I se d it wat gepraat, verstaan en 

geskryf kan word; 

(b) passiewe taalmateriaal, dit wi I se dit wat gevolg kan word 

as d it in 'n sekere verband gehoor of gelees word, maar wat 

nie self aangewend kan word nie; 

(c) onbekende materlaal. 

By die stud le van Noord-Sotho en enige ander vreemde taal 

is dit vanselfsprekend dat d ie onbekende mater iaal aanvankl ik die 

grootste sal wees en dat die akt iewe en passiewe materiaa l algaan­

de sal uitbrei. Dit i s gewoonl ik die geval dat die passiewe ma­

teriaal baie v i nn iger uitbrei as die aktiewe materiaal. 

Die onderrig van Noord-Sotho moet daarom gerig wees om so~ 

veel as moontl ik van die taalstof van die onbekende oor te plaas 

na die passiewe en daarvandaan na die aktiewe mater iaal toe. Om­

dat die tyd by die onderrig min i s, i s dit 'n moei I ike taak, maar 

I . Coetzee en Bing I e, op. cit. , p. I 02. 



die ideaal moet egter bly om soveel as moontl lk van die fundamen­

tele leerstof te aktiveer. Die leergang kan hierln bale hulp ver­

leen indien die leerstof sorgvuldig gekles en gegradeer is. 
11
Die 

skool moet 'n beperkte hoeveelhe id leerstof aanbied, sekere taal­

gewoontes vasle en sekere taalstof lnoefen, om as ,grondslag te 
I ) 

dien waarop die persoo n In sy latere !ewe kan :voortbou," 

Die volgende aspekte moet in die leergang lngesluit 

word: 

(i) Mondel i nge werk: 

Omdat dit die doelstel I ing is by die studie van 

enige taal om die taal te kan praat, is hierd ie 

afdel ing baie belangrik en moet daar ba ie tyd aan 

bes tee word. Ind i en daa r n I e die gewenste taa I -

vaardighe id bereik i s nie, moet die werk egter van 

so 'n aard wees dat dit as grondslag kan dien waar­

op voortgebou kan word. Nou verbonde aan monde-

1 inge werk en wat daarmee saamgaan, is die uitspraak. 
2) 

Breul meld dat d ie stud ie van fonetiek 'n belang-

rike grondslag vorm by mondel inge werk. Die leer­

I inge moet die regte intonasie en karakteristieke 

klanke van die taal hoor en hul le inoefen totdat 

dit bemeester is. Vir oefen ing, om die taal te kan 

beheer, is di t nod i g dat daar in die I eergang spe­

s if i ek plek ingeruim moet word vir spreeklesse. 

Die leer I ing moet egter nie net leer om afgesonderde 

woorde uit te spreek nie, maar sinne en sinsnedes i s 

van groot belang. Waar intonasie en aksent belangr i ke 

I. Coetzee en Bingle, op. cit., p. 105. 
2. Breu I , op. cit., p. 14. 
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aspekte ts, t s dtt tn dte uttspraak van Noord-Sotho 

van kardtnale 6elang. Hardoplees moet ook hierby rn­

geslutt word, want d[t het d leselfde waardes as die 

spreekles, met di:e ui.tsondertng dat dit nie die leer­

I tng se ete gedagtes t s nie. Dit bied egter afle i ding 

wat noodsaakl ik t s by die stud[e van vreemde tale. 

( i. i l Woo rdeskat: 

Ott is een van die belangr i kste aspekte by d ie stud ie 

van 'n vreemde taal en daar meet in die leergang daar­

voor voorsiening gemaak word. 

(iii) Sintaks l s en grammatika. 

Die sin is die belangrikste deel van vreemde taal­

onderr[g. Veral aan die beginstadium van Noord-Sotho 

wat 1 n agglutlnerende sowel as flekterende taal is met 

sy skakel- of konkordsisteem. Die s i n meet eers ender 

die knie gekry word met al sy utteenlopende samestel-

1 ings. 

Grammat ika meet nte i n di.e leergang ingeslui 

word as doel op sigself nie, maar as hulp om die taal 

beter te verstaan en om reproduksie en navolging van 

d[e geskrewe woord te vergemakl ik. Skrywer wi I aan­

slult by professor Venter 11 ... dat die leerling die 

taal moet leer gebruik, maar daarnaas meet daar ook 

'n taal leer wees wat rrie i n d ie eerste plek in di ens 

hierva n staan nie (funksionele ·taalbeskou i ng) maar wat 

uitgaande van die funks ie en funksionering van die 

taal, die wese van die taal en die mi ddele wat deur 

die taalmaker en die taalgemeenskap gebru ik word, 

terwi I le van wetenskapl Ike lnsig daarin en kennis 

daarvan moet ondersoek. 11 1) 

I. Venter, H. Fuksionele taalonderr tg , p. 33. 



Grammattka meet aanslutt 5y dte lees en mond1 

I inge werk sodat dte leerl t ng d [e doe I daarvan kan l n­

s[en. Taalstudie t s oak van 5elang 5y die stelselma­

tige aanleer van d ie kernbegtnsels van grondtaalaspek­

te wat dte stene van d te taalge5ou vorm. Die ki nd 

meet Eli:erdeur kom tot ' n 5eter algemene taalbeheer en 

taal fnsig. 

( tv) Ste I werk: 

Die leergang van Noord-Sotho meet oak wat hi erd ie aspe 

betref, ruim voors ien i ng maak. Die skriftel i ke stel­

werk moet altyd as toepassingsoefening van d ie monde-

1 lnge werk dien. Die werk moet altyd by die kind se 

bevatl ikheidsvermoe aanpas. 

(v) Vertaalwerk: 

Die leergang meet voorbeelde aantoon van vertaaloefe­

ninge en d it moet tred hou met dfe mondel inge werk. 

Dit moet deegl i k getntegreer wees by die taal- en mon­

del tnge werk.. Hier moet ook onderske i word tussen 

vrye vertal ing en letter I ike vertal ing. Laasgenoemde 

sal hoofsaakl ik gebru ik word by grammatika-onderr ig. 

Vertaaloefeninge kan uit Noord~Sotho i n die moedertaal 

of omgekeerd wees. 

(vi) Letterkunde : 

Omdat die doel by d fe aanleer van 'n vreemde taal nie 

net i s om d ie taal te kan gebruik nie, maar ook om 

kennis te maak met die belangrikste kenmerke van d ie 

lewe en karakter van d ie vreemde volk soos d it i n d ie 

I iteratuur aangetref word, is d ft nodig dat d ie leer­

stof so gek ies moet word om reg aan hierdie doe! te 

I t k . d I) aa ges le . 

I. Judd, C.H. Psychology of high school subjects, p. 45. 
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'n Versigtige keuse van leerstof behoort ge­

maak en noukeurig gegradeer te word sodat dlt kan aan­

pas by die ontwikkel lngspel I van die kind se taalken-

n is. 

Gedurende die eerste twee jaar behoort daar 

net klem gele te word op die spoed en begrlp van lees. 

Hierna kan daar verder gegaan word. Daar moet krit ies 

gelees word met die oog op waardering en die ander as­

pekte wat letterkunde behe ls, 

Letterkunde is belangrik In die sin dat as 

leerl inge genoegsaam lees dit aanvul lend is by d ie 

ander aspekte van taal soos praat en skryf. 

( v i i ) I d i ome. 

Omdat Noord-Sotho so klankryk is en omdat die volk so 

na aan die natuur geleef het, is dit , vanselfsprekend 

dat hierd ie taal ryk aan idiome en id iofone sal wees. 

Die studie hiervan is belangrik en d it moet vroeg 
~ 

reeds i nges I tfi t wees. Di t is I n vrugbare stud i eve Id 

omdat dit ook in! igting verskaf ten opsigte van hul 

lewenswyse en gewoontes. 

3. Keuse van die leerstof moet berus op d ie Algemene Opvoedkund ige 

Beginsels: 

Die doelstel I in gs en vereistes wat onderskeidel i k i n 

hoofstuk ,y en hierbo behandel is, vorm die fondament van hierdie 

leergang. Dit i s as uitgangspunt geneem met die volgende beg insels 

wat skering en inslag moet vorm van enige leergang in 'n Chr iste­

like Nasionale Onderwyss i steem soos ons d it hier te lande het. 

Hierd ie beginsels, wat toegpas moat word in die klaskamer­

praktyk van elke onderwyser wat graag 1 n goeie opvoeder wi I wees 

by die implementering van die leergang, is van die grootste belang 
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omdat d it ui tgaan van die wesensaard van die kind . Hierdie beg in­
I ) 

sels is dan: 

(a) Die Total i teitsbeginsel: 

Die mens i s 1 n. psigo~fls !ese eenhe!d, 1 n eenhe id wat 

saamgestel is ui t 'n verske idenhe ld lewenskragte wat onderl i ng 

met mekaar saamhang. Die total lte it van lewenskragte word 

persoonl i kheid genoem en elke mens besk i k daaroor, maar daar 

i s 1 n graadverski I van mens tot mens en daa rom het geen mens 

ooit d ieselfde persoonl i khe idstruktuur n!e. 

Die lewenskragte i n die mens word onderske i en in 

die volgende groepe i ngedeel naaml i k die intel lektuele, 

die emosionele, 

d i e red e I i ke, 

die rel ig ieuse, 

die estet iese en 

die I i ggaam I i ke. 

El keen van hul le vorm 1 n integrale deel van d ie mens­

I ike wese, en die wyse waarop hul le i n die mens f unks ioneer , 

bepaal die aard van d~ard ie mens se persoon l i kheid. 

Die opvoed i ng en onderwys moet dus reken i ng hou met 

el keen van hierd ie lewenskragte. Die hele mens in sy total i­

te it moet opgevoed en ontw i kkel word. Daarom meet by d i e op­

stel van d ie leergang hierdie eise i n aanme r ki ng geneem word 

sodat d ie kind ten opsigte van al sy lewenskragte gepr i kkel 

en t ot ryphe id g~voer word. 

(b) Ind iv idual ite itsb'eg insel: 

Daar is n ie twee mense op aarde wat pres ies ener s 

lyk nie, en netso is daar ook nie twee mense op aarde wat 

I. Coetzee , J .C. lnle id i ng tot d ie Algemene Praktiese 
Opvoed l< unde. 
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presies eners ls nie. Selfs 'n {dentiese twee! Ing wat u l t 

dieselfde bevrugte eisel kom, ontw i kkel spoedig na geboorte 

verski I lende persoonl ikhede omdat hul le omgewlngsinvloede 

versk i l lend is. Die persoonl ikheid van 'n .mens Is 'n hoogs 

ingewikkelde eenheld wat van sy besondere. geaardhe id afhang 

van verski I lende faktore soos temperament, aanleg, belang­

stel I ing, idea le en gewete. Hlerdle eenheLd van versk i I lende 

kragte bewaarheld d ie bestaan van ind iv.lduele versk i I le, 

want as I n paar mense op grond van een. ,faktor gegroepeer kon 

word, sou daar by hul le, wat die ander faktore betref, ver­

ski I le bestaan. 

Die verstandsvermoe van 'n kind is wel d ie deu r s lag­

gewende fakto r in soverre d itsy skoolprestasie betref, ma a r 

dit Is geensins d ie enigste faktor n ie. So l s mot iver ing by­

voorbee ld by 'n kind en sy besondere emosionele geste ldhe id 

twee faktore van besondere belang met betrekk i ng tot sy skool­

prestas ie. Daarom is dit dan dat twee leerl inge met d ieselfde 

intel I igensiekwos ient nie d ieselfde skolast iese prestas ie be­

haa I n i e. 

Dit i s daarom so belangrik dat die leerstofkeuse so 

moet wees dat d ie i nd iv iduble versk i I le by d ie kind in ag ge­

neem word en daar vir elkeen voors iening moet wees vir d it 

wat binne sy belangstel I i ng en ander terre ine val. 

(c) Die Sos ial i te i tsbeginsel: 

Die mens i s uiteraard 1 n groepswese en kan al leen 

tot vo l le geestel Ike ontw i kkel ing kom binne d ie gemeenskap 

of samelewing van mense. As groepswese is hy groepsgebonde, 

Vi r d ie ontwikkel i ng van sy geestel ike vermoens i s hy afhan k-

1 i k van die prikkelende wisselwerk ing t ussen horn en sy mede­

mens. Die mens het voortdurend behoef t e aan sy medemens en 
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aan die handhawing van gesonde verhoudings met horn. Deur sy 

hale lewe word sy lewenswyse en lewensoeskoulng belnvloed en 

word sy lewensgeluk bepaal deur die mense om horn. 

Die kind wi I een van dle groep wees, hy wi I saam speel, 

hy wt I saam ervaar en daar is altyd, bewus of onbewus, d ie 

behoefte om deur sy klasmaats sosiaal aanvaar te word. Daarom 

is di t so dat d I e eensame kl nd m 1 nder of . ernst I g vertraag 

word in sy geestel i ke ontwlkkel ing. 

In die proses van sosiale opvoeding word die sos iale 

deugde soos wel lewendheld, vriendel ikhe'ld·, selfbeheers ing, 

jammerhart ighe id, hulpvaardigheid, of~ervaard lgheid en nede­

righeid ontwikkel. Niemand sal dit betwis dat hierdie eien­

skappe van die belangrikste eienskappe i s om mens te wees tot 

elke werk behoorl i k toegerus. 

Die kind met 1 n sterk gemeenskapsgevoel wat i n d ie 

sos ial iseringsproses ontwikkel ls, is een wat horn onderwer p 

aan d i ss ipl ine van die groep, wat d ie groep se norme aanvaar 

en fyngevoel ig is vir die goed- of afkeur van sy maats. 

Die keuse van d ie leerstof moet ook so wees dat d it 

die kinq sal help om sy gemeenskapsgevoel te ontwikkel en te 

stimuleer sodat hy tot 'n gelukkige mens sal opgroei wat sy 

plek in die samelewing sal kan vo ls taan. 

(d) Die Ontwikkel ingsbeginsel: 

Die mens i s by geboorte 'n hulpelose en afhankl ike 

wese wat vir sy I iggaam l ike en geestel i ke ontw ikkel ing op 

die hulp en ondersteuning van d ie volwassene aangewese is. 

Die lewensproses van d ie mens is een waar hy geleidel ik ont­

wikkel en waar bepaalde groeiwette 'n belangr ike rol speel. 
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Die onvolwassene word nie net na die I tggaam ryp nie, maar 

geestel ik ondergaan hy ook 'n groe tproses wat voortduu r lank 

nadat I iggaaml ike ryphe id oere tk ts. 

Die kind deurloop versk t l lende ontw ikkel t ngstad ia, 

el keen met sy ere behoeftes, prooleme en moontl fkhede. Hier­

die stad ia kan nte du tdel ik afgeoaken word nie en kan ook nie 

i n tydperke verdee l word nte. Al le ki nders l s nie op d ie­

selfde ouderdom ryp v ir d iese lf de betnvloed i ng nie en dit ge ld 

v i r godsdtenstige, sedel ike, sos iale en intel lektuele vormi ng. 

Die leerstof moet i n ooreenstemm i ng gebring word met ·hierd ie 

beg insel want dit is skadel ik en tydverkw istend om leerstof 

aan te bied alvorens die kind di t nie met i ns ig kan aanlee r 

nie. Dit is daarom noodsaakl ik dat d ie stof by die stad ium 

van die middelbare skoo lk i nd se ontw i kkel i ng sal pas. 

(e) Die Akt iwite i tsbeg inse l : 

Die kind het nie net op I iggaaml Ike gebied ' n behoef ­

te aan beweging en aksie nie, maar ook op geestel tke geb ied 

l s daar by horn die behoefte om di nge te ervaar en te onde r­

soek. 

Volgens hierd ie beg i nsel moet d ie leerstof so ge ktes 

word dat die kind i n der waarheld sal wil meewerk. Die ki nd 

moet daardeur ervaar en In sy erva rt ng kom d ie ki nd voor pro­

bleme te staan waardeur hy sy Intel lek moet gebru tk . Hier­

deur word sy denkvermo~ ontw i kke l wat horn i n staat ste l om 

soortgelyke probleme aan te pa k. 

(f) Die Outoriteitsbeginsel : 

By al le opvoed i ng bestaan daar ' n verhoud i ng tussen 

die opvoeder aan die een kant en d ie opvoedel i ng aan d ie 

ander kant. Sonder hlerd ie verhouding i s opvoed i ng nie moont-

1 ik nie. Die opvoeder i s gesagsdraend en -handhawend, t e r-
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wyl d ie opvoedel i ng gesagsonderhor ig i s. 

Die leerstof moet dan so gek ies word dat hi erd ie 

outoriteitsbeg insel gest imul eer word in die s in dat d ie op­

voedel i ng aanvankl ik gesagsonderhor ig is en geleidel ik deur 

die opvoeder gele i word sodat hy uite i ndel ik gesagshandhawend 

kan wees. As opgevoede mens moet hy gehoorsaam wees aan d ie 

gesag van sy gewete. Dus moet d ie leerstof bydra dat d ie ge­

sag, wat eers uiterl i k toegepas i s, nou oorgaan i n i nner! ike 

gesag. 

(g) Die Vryheidsbeginsel: 

Die opvoedingsproses moet d ie kind geleidel i k daa r­

toe br ing om al meer verantwoordel ikhe id vir sy handel i nge 

te aan vaar. Daar kan al leen van verantwoordel ikhe id sprake 

wees in d ien daar vry heid van handel i ng bestaan. Daarom i s 

d it noodsaakl i k dat d ie leerstofkeuse so sal wees dat dit 

voorsiening sal maak dat daar 'n gele idel ike toekenn ing van 

vry he id aan die kind sa l wees. Die t emp o waar in hie rdi e vry­

mak ing sal gesk ied, sal afhang van d ie tempo van verantwoor­

del ikheid. Namate d ie ki nd se inner! i ke gesag groe i , na d ie 

mate sal sy vryhe id oak toeneem. 

4. Samevatt ing: 

Uit bostaande blyk d it dan dat 1 n leergang van Noord-Sotho 

d ie volgende moet behels: 

(a) Die doelstel I i ngs van d ie onderr ig van 1 n Bantoetaal moet 

vervat wees i n die leergang. Dit moet n ie net d ie klem laat 

val op d ie aanleer van di e taal nie, maar d it moet d ie ki nd 

wyer akt iveer sodat hy ook belangste l I ing sal toon v i r dinge 

wat hy nie in d ie skoal leer in verband met d ie Bantoe ni e. 

(b) Dit meet d ie f i losof iese in aanmerk i ng neem en daarom moet 

dit tn ooreenstemming wees met 'n e ie lewens- en wereldbe-
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skouing. 

Cc) Dit moet dan noodwendig opgestel word volgens die aanvaarde 

doelstel I ings en beginsels van d ie algemene opvoeding. 

Cd) Die leergang is 1 n onderdeel van die leerplan van die middel­

bare skool en daarom moet dit i n ooreenstemming wees met die 

doel van die middelbare skool. Die middelbare skool is d ie 

i nst ituut wat deur d ie gemeenskap daar gestel is sodat d ie 

kind opgelei kan word om die gemeenskap van bater diens te 

wees. 

Ce) Die middelbare skoal het te doen met aie kind in sy adoles~ 

sente jare en daarom moet die leergang die ps igologiese ken­

merke van d ie kind in aanmerking neem. Die vermoens en be­

hoeftes van d i e kind moet in oenskou geneem word sodat d i e 

leerstof vir horn van waarde sal wees. 

Cf) Die sosiologies-kulturele struktuur van die gemeenskap moet 

by die opstel I ing van die leergang i n aanmerk i ng geneem word 

sodat die onderrig nuttig sal wees en sal voldoen aan die 

eise wat d ie gemeenskap stel. 

Cg) Dit moet aanpas by die pedagogiese vereistes wat aan 'n vreem­

de taal gestel word. Dit moet die elemente van taal bevat 

naaml i k om die kind te leer om te lu i ster, praat, lees en 

skryf. Dit moet voorsiening maak v i r selfwerksaamheid, toe­

passing van verski I lende metodes, oordrag van oefening en 

korrelasie met ander vakke. 

---000---
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H00FSTUK V 

'n Histories-kritiese beskouing van d ie leergange van Noord-Sotho 

i n d i e Transvaalse Mi ddelbare Skole. (1940-1958). 

A. Die Huidige Transvaalse leergang in Noord-Sotho. 

Toe die Transvaalse 0nderwysdepartement in 1940 beslu it 

het om Bantoetale as skoolvak in d ie middelbare skool in te voer, 

het hul le daarop gewys dat daar nie leergange bestaan nie en dat 

gebruik gemaak moet word va n die leergange van d ie Gemeenskapl i ke 

- Matrikulasieraad. Daar is egter beloof dat daar so gou moontl ik 
I ) 

leergange beskikbaar gestel sou word . 

Voorlopig moes daar gewerk word op die eksamenvere i stes 

van d ie Gemeenskapl ike Matrikulas ieraad naaml ik: 

Afdeling A. 

Vrae oor bu igingsleer en eenvormige s i ntaksis wa t gebaseer kan 

word op d ie voorgeskrewe werk. 

Afdel i ng B. 

(75) 

Vertaling ui t en in 1 n offisiele taal van 'n een voud ige prosa-

stuk. (75) 

Af deli ng C. 

Vrae oor d ie taal en inhoud van die voorgeskrewe boeke. (75) 

Afdel i ng D. 

Styl leer (opstel, verhaal, s,amespraak, br ief van naastenby een 

tot anderhalwe bladsy) (75) 

Soos d i t blyk uit bogenoemde i s dit nie 'n leergang wat 

voorgeskry f is nie, maar i s dit bloot 'n aanduid ing van wat 

verwag word wat leerl inge moet ken en waaruit d ie matr i kulas ie-

I. T.0.D., 0msendbrief nr. 31 van 1940. 
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eksamen i n die vak sal bestaan, 

Later i n 1940 het die departementele leerplan vrr Bantoe-

t I d. I " . I l D ·L t . t f d I . I . r, ' h l-t a e Le 19 ges ten. was 1n wee a e Lngs naam 1~ n o~r 

en ' n laer graad. Ole laer graad-lee rgang was bedoel v[r Blan ke 

leer ! Inge wat d ie vak wou aanb [ed v t r dte matr [kulas te-eksamen. Z) 

Hierd ie eerste leergang kan beskou word as d ie hoeksteen 

waarop die onderr tg van die Bantoetaal i n Blanke skole i n Transvaa , 

gefiou is. 

Di. t bestaan hoofsaak l l k uit 'n uiteensett i ng van wat van 

dte leer I i nge verwag word. Leerkragte word aangeraa i om lee rl Inge 

aan te moedig om d i. rek van d ie Bantoe te leer waar moontl lk . 

Die onderr ig van formele grammat ika word nie aangemoed ig 

nie en die noodsaakl i kheid van d ie bemeester t ng van die ska ke lste l­

sel, wat ten grondslag le van dte taal, word bepleit. Skr ifte l i ke 

oefen inge meet d ie uitvloe isel van spreeklesse wees waar i n die 

kl asse van d ie se lf stand ige naamwoord, binne d te bestek van die 

ki nd sea l ledaagse ervar i ng, gebru i k word. 

Om d ie kind se oor aan die kl ankharmon ie gewoon t e maak, 

moet d ie skakel met d te betrokke naamwoordel t ke voorvoegse l i n 
... 

verbanq gebr i. ng word. Net d ie teenwoordige tyd meet in s inne ge-

bru t k word. ln hierd te kursus word oo k net die ses grondtye van 

die aantonende wys sowel as die gewone vorme van d ie geb ledende 

wys aanbeveel. lntonas ie moet meer deur voorbeeld en oe fen i ng as 
J 

deur voorskr l f geleer word. 

Afges ien van bost aande verwag die Depa rtement ook ' n e le­

mentere lnle ldi ng tot d i. e letterkund e van die taal en 'n rede l Ike 

mate van vaardighe ld in die ortograf le. 

I . T.O.D., Omsendbr lef, Dee l IV, nr. 4, Jun ie 1940, 
p. 64. 

2. Sien by laag I ti . 
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Wat stel- en mondel inge werk betref, moet dit getu ig van 'n rede-

1 i ke mate van vordering. Wat die skriftel ike werk betref, vereis 

die Departement ongeveer dieselfde pei I van werk as d ie van 1 n 

Europese derde taal. 

In die handboek van die Transvaalse eindsertif i kaat van 

d ie Middelbare skool, wat in 1945 gepubl iseer is, gee d ie Departe­

ment die vereistes waaraan leer! inge moet voldoen as hul le i n 'n 
I ) 

Bantoetaal eksamens wil afle. 

Basies bly dit nog dieselfde as die voorskrifte van 1940. 

In · d ie nota onderaan word daar duidel ikheid gegee in verband met 

gebru i k van die ortografie. 

Die jongste leergang wat deur d ie Transvaalse Onderwysde-
-

partement opgestel is, is in 1958 deur middel van 1 n omsendbr i ef 

aan die hoofde van skole gestuur en hierin is d ie hoofde asvolg in 

kenn is geste I : Die leergange vir standerds IX en X op bladsy 62 
II 

van d i e Handboek van leerplanne v i r d ie Middelbare skool word hier­

mee i ngetrek en deur d ie volgende hers iene leergang vervang." 

11 Die eerste eksamen op hierd i e leergang, voorgeskryf deur 

d ie Gemeenskapl i ke Matrikulasieraad vir Bantoetale in d ie Laergraad 
2) 

sal gedurende November/Desember afgeneem word." 

Die leergang i s woordel iks d ieselfde as die een van d ie 
3) 

Gemeenskapl ike Matr i kulasieraad 

skrifte vir die eindeksamen. 

en dit bestaan oak net uit voor-

In hierdie voorskrifte word daar egter meer inl igting 

verskaf van wat verwag word. Die eksamens sou nou uit twee vrae­

stel le bestaan. 

I. T.O.D., Transvaalse Eindsertifikaat van die Middelbare 
skool, handboek, 1945 p. 37. (bylaag Jy). 

2. T.O.D. omsendbrief nr. 42 van 1958. (bylaag V) . . 
3. G.M.R. Handboek v i r die Matrikulas ie-eksamen, 1957. 
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Verder word hierin v i r d ie eerste keer meld i ng gemaak van 

d ie afneem van mondel i ng v i r d ie eksamen en wel dat d it 50 punte 
, 

sal tel. Die toekenning van punte vir mondel i ng by die eindeksamen, 

sou d ie uitwerk ing he dat leerkragte spes t fiek hieraan aandag moet 

wy. Die wye veld in verband met idiome word oak nou afgeba ken 

deurdat algemeen bekende idiomat iese uitdrukkings en spreekwoorde 

wat i n die voorgeskrewe boeke voorkom, veral aandag moet gen iet. 

Wat d ie letterkunde betref, word daar vermeld da t leer­

I inge kenn is moet dra van d ie inhoud van d ie voorges krewe boeke 

en dat daar oak vrae sal wees betreffende die sty I, maar geen vrae 

oor grammat iese ontled ing nie. 

In afdel ing D word d ie grammat iese vere istes gestel en 

d it is baie meer omskrywend as in d ie vor ige leergang . 

Samevatt i ng: 

Soos blyk u it die leergange en eksamenvoors krifte van d ie 

a fgelope 28 j aar is daar geen rad i kale verander i ng gemaak aan d ie 

leergange v i r Bantoetale n ie en is diese lf de bas iese leergang nog 

a l tyd in gebru i k. 

B. Toets i ng van dia Noord-Sotho leergang ten opsigte van inhoud en 

d ie rangsk i kking van die i nhoud: 

In hoofstuk IV is daar nagegaan en aangetoon aan wa t ter 

vere istes 1 n leergang vi r Noord-Sotho moet voldoen. Vervolgens 

sal die bestaande leergang vir Noord-Sotho getoets word aan d ie 

vere istes soos yal led ig uiteenges it In d ie voorafgaande hoofstukke. 

I . Die l nhoud van die leergang moet voldoen aan 'n Christel i ke 

lewens- en wereldbeskou i ng: 

Die keuse van die inhoud moet so gek ies word dat dit aan 

sekere doele indes beantwoord. Soos reeds i n hoofst uk I I I daa rop 

gewys i s, sa l elke opvoeder opvoed volgens 'n bepaalde lewens- en 

were ldbeskou ing. Di e i nhoud word geploo i sodat hy daarmee sy 



-74-

doel kan bereik. Die leerstof in Noord-Sotho bevat vanwee sy be­

sondere aard ·nie onderwerpe wat spesif iek aan een of ander lewens­

en wereldbeskouing gekoppel kan word n ie. Ook wat die hu id ige 

leerga ng betref word daar nie meld i ng gemaak dat die leerstof aan­

gebied moet word vol gens die Chr istel i k-Protestantse lewens- en 

wereld bes kouing nie. 

Dit i s 'n leemte dat daar nie melding gemaak word in 'n 

i nleiding dat d ie Chr istel i k-Protestantse lewens- en wereldbeskou­

ing deur d ie inhoud, en die vertolking van d ie inhoud deur d ie 

onderwyser, weergee moet word nie. Uit ondervinding i s geleer dat 

waar ons onderwys in die Transvaal geskoe i i s op 'n Christel ik­

Nas ionale grondslag, ba ie gedoen word wat d i e Nas ionale betre f , 

maar dat die Chr istel i ke sy i n 'n groat mate nie tot sy reg kom 

nie. Hierd ie aspek behoort sterk beklemtoon te word i n die i nle i ­

ding va n so ~n leergang. 

2. Die lnhoud van die Leergang moet voldoen aan die doelstel I ings 

van d ie Algemene Opvoed ing: 
I ) 

Soos reeds gekonstateer vo rm d ie doelstel I i ngs van d ie 

algemene opvoed ing 'n belangr ike deel by d ie samestel I i ng van 'n 

leergang. Dit is daarom baie noodsaakl ik dat wanneer 'n lee rgang 

opgestel word d ie beg i nsels van d ie algemene opvoedkunde wel deeg-

1 i k in aanmerk i ng kom. 

In d ie hu id ige leergang vir Noord-Sotho van die Transvaal­

se Middelbare skool word daar nie melding gemaak van d ie algemene 

op voedkund ige doelstel I ings nie. Dit i s bes I i s 'n groot leemte 

want 11 ••• di e opvoeder moet presies weet wat d ie doel of doe le indes -

sowel d ie onm iddel I i ke en die verderl iggende doelstel I ings as d ie 

e i nddoel - i s waarop hy mik. Want d i t is die doel wat ri gt i ng, i n-

I . Hoofstuk 4. 



houd en vorm aan sy opvoed i ng as werk.saamhetd gee en tn d ie bree 

I ) 
ook d ie middele help bepaal". 

(a) Dl. e Uiteindel t ke Doelste l I t n~ ~ 

Wat d ie inhoud van dte hu tdtge leergang betref, i s 

d ie leerstof van so 'n aard dat die ki: nd daartoe kan kom om 

dfe Here te vrees, d ie goe ie te doen en d te vrede na t e jaag. 

o re letterkundeasp~k . tn d ie leergang bled rutm voors ien l ng 

daarvoor want daaru it kan geleer word dat dfe mens ges kape is 

om Hom te vrees en d ie goe ie te doen. Ook wat die ander as­

pekte betref soos taalstud te, mondel i ng en stelwerk i s daa r 

genoegsaam geleenthe i d om d ie kind op d ie uite indel ike doe I 

van die lewe te r ig. 

(b) Die Verwyderde Doelstel I i ngs : 

(t} 'n Ander vraag ts of die leergang tn Noord-Sotho geba­

seer is op d te et iese, sedel ike en estet lese beginsels? Met 

ander woorde, is daar leerstof i n vervat wat daarop ger ig is 

om d ie kind te help om besluite en oordele te vel; i s daar 

leerstof tn vervat wat horn respek v l r die waarhe i d sal aan­

leer, wat horn amb is ie sa l gee en wat aan horn respek sa l laat 

ontw ikkel vi r d ie eer van andere en vir sy e ie; is daar lee r­

stof i n d te leergang vervat wat d ie skoonhe idsgevoel In horn 

kan st !. mu I eer? 

Omdat taalonderrt g al le aspekt e van d ie mens se I ewe 

beheers, kan d te leer I Ing deur midde l van d te letterkunde, die 

taalstudie, die gespro ke woord en d ie geskrewe woord gele i 

word om estet ies, sedel ik en et ies gevorm te word. 

(c) Nabysynde doelste l I i ngs : 

Omdat die leergang van Noord-Sotho 'n onde rdee l ult­

maak van d le I eerp I an van d i. e M idde l bare skoo I is d tt nood­

wend tg dat dtt moet voldoen aan d te vere tstes van d ie doe l 

I . Gunter, C.F.G. Opvoedlngsf i losofiee, p. 23-25. 
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van d ie Middelbare skool. Verder vorm d it een van die ry van 

vreemde tale wat in die middelbare skool as keusevak aange­

bied word. Daarom is d it noodsaak~ i k dat die inhoud so ge-
l ) 

kies moet word dat hierdie doelstel I ings bereik kan word. 

Die hu id ige leergang se inhoud vo ldoen daaraan maa r 

die leemte is weer eens dat d ie doelste l I ings met d ie onderr ig 

van die vak verswyg word. Elke onderwyser wat d ie vak doseer, 

formu leer nou eie nabysynde doe leindes en d i t kan a f breek 

doen aan die uniformiteit van die onderr ig van die vak. 

In die leergang behoort daar baie duidel ik gest el 

te word wat die nabysynde doelstel I ing is met el keen van d ie 

vier bostaande e lemente van die taalonderr ig naaml i k lu i ste r , 

praat, lees en skryf. 

3 , Die inhoud moet aan die psigo logiese vere istes voldoen. 

Di t kan asvolg ontleed word: 

(a) Die hu i d ige leergang ti r Noord-Sotho bevat ba ie stof, wa t 

binne die bevatl fkheidsfeer van d ie adolessent le en as d ie 

stof georden word, sal d ie ki nd stapsgewys gele i kan wo r d t ot 

genoegsame kennis va n dit wat hy eendag sal nod ig he . Die 

skool se funks ie i s immers, onder meer, om te he lp dat d ie 

kind die basiese kennis Cook i n die onderske ie va kke) sal 

verwerf en die fundamente le vaard ighede sal aanleer wat hy 
2) 

vir sy lewenswerk of beroep nodig sal he. 

(b) Stimulering van d ie groe iende inter lek: 

Soos reeds in hoofstuk 4 aangetoon is, moet die leergang d ie 

groe iende i ntel lek st imuleer en moet d ie inhoud meehelp om 
3) 

verstandel i ke ontw i kkel ing in die hand te werk. In d ie 

I. Vir hierdie doe la indes s ien hoofstuk I I I 2 en 3. 
2. Gunter, op. c it., p. 340. 
3, Vgl. paragraa f 2 d, p. 11. 



hu idige leergang is daar baie stof wat in hierd ie behoefte 

voorsien veral by die versk i I lende grammatiese konstruks ies 

en by d ie denke wat saamgaan wanneer die taal gebru i k word 

in die stelwerk. 

(c) Die i nhoud moet d ien as pr ikkel vir die kind se drang 

na kenn i s. 

In d ie puberte itsjare tree die drang na kenn i s by 

die kind sterk op dle voorgrond. Ashy in die ho~rskool kom, 

dan s ien hy ui t na die nuwe velde van studie. Die inhoud van 

die leerstof moet dan so gerangsk i k wees dat d i t sal d ien om 

horn aan te spoor om daard ie stud ievelde te betree en baas te 

raak. 

Die leergang i n sy huid ige vorm laat d ie orden ing en 

rangsk i kking daarvan totaal in d ie hande van d ie onderwyser . 

Dit i s 'n leemte dat d ie leerstof van d ie Noord-Sotho- leergang 

nie uiteengesit i s vir die onderwyser nie - veral sal die 
i· 

jong onderwyser i n die opsig ~ robleme onderv ind. Dit kan weer 

mak l i k daartoe lei dat die leer I i ng oorlaai word met we rk wat 

horn moedeloos en gefrustreerd kan laat. 

( d) Die I eerstof meet d ie be I angstel I i ng wek. 

In die bestaande Noord-Sotho leergang i s daar 'n 

ryke verskeidenhe i d stof wat die puber se belangstel I i ng kan 

gaande maak i ndien d i t op d ie regte wy se aangeb ied word. 

Soos reeds in hoofstuk 4 gemeld is, kan die kind op hierd ie 

stadium van sy ontwikkel Ing nie meer hoofsaakl ik deur ou t or i ­

te i t beheer word ni e. Di t i s dan 'n ve r e i ste dat d ie leer­

stof van so 1 n aard sal wees dat d it se lfdiss ipl i ne in d ie 

hand sal werk. 

Weer eens kan hier gewys word op d ie letterkunde 

waar in die leer! ing horn kan verd iep. Die taalkunde, wat 
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heeltemal afwyt_Y?~ die van die Europese tale, is ook 'n groot 

bron waaruit geput kan word om sy belangstel I ing gaande te 

hou. 'n Ander aspek wat vir die kind groot bekoring inhou, 

i s die gewoontes en leefwyse van die Bantoe. 

(e) Die inhoud moet selfekspressie en redenasie stimuleer. 

Die inhoud van die Noord-Sotho leergang is van so 

'n aard dat d it die kind prikkel tot selfdenke. In d ie taal­

studie is daar genoegsame geleentheid daartoe as d it reg aan­

geb ied word. Verder kry die kind baie geleentheid tot self­

ekspressie en redenasie beide wat die stelwerk en die taal­

studie betref. 

(f) Die inhoud moet in die emos ionele behoeftes voorsien: 

Die huid ige leergang voors ien uiteraard aan hierd ie 

behoefte van die adolessent want hy kan 'n gevoel van tevre­

denheid en selfstandigheid kweek deurdat hy genoegsame ge­

leentheid kry om deur midde l van die geskrewe en gesproke 

woord te skep. Dit gee dan aan horn die gevoel van selfstan­

dighe i d, wat in hierdie stad i um van sy I ewe onontbeerl i k is. 

Dit maak van horn 'n gebalanseerde mens omdat hy ook gedurende 

hierdie lewensfase tydperke van groat onsekerhe id, onrus en 
I ) 

selfgeringskatting deurgaan. 

(g) Die leerstofinhoud moet voldoen aan die Nasionale eis. 

Omdat die kind 'n toenemende belangstel I i ng toon i n 

die nas ionale, is dit noodsaaklik dat die leergang ook hierin 

vir horn bevrediging sal gee. Deur die studie van die taal en 

die volkekund ige aspek van d ie Noord-Sotho sal dit horn le i , 

as dit reg aangebied word, na 1 n groter waardering van sy eie 

en na 'n groter respek v i r dit wat eie is aan ander volke en 

I . Bordew i j k, op. cit., p. I I 2. 
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kulture. Die Noord-Sotho leergang voo r sien ook i n 'n r yke 

verske idenheid wat dit betref. Deur aan horn d ie pl igte en 

regte van die vreemde volk voor te hou sien hy ook sy pl igte 

en regte as toekomstige burger van sy eie volk. 

4. Die lnhoud moet gekies word dat dit sal aanpas by d ie 

Sos iologies-kulturele vereistes van d ie samelew ing . 

Die hu idige leergang is van so 'n aard dat d i t d ie ki nd 

help om, ashy die skool verlaat, geintegreer te raak i n 'n veel­

rassige mi I ieu. Die Bantoe vorm die oorgrote meerderhe id van die 

land se bevolking. Deur die i nhoud kan hy gele i word om in hier­

d ie samelew ing sy plek i n ta neem waar wedersydse respek v ir me­

kaar se taal en kultuur die hoeksteen i s v i r vreedsame naasbestaan. 

5 . Die inhoud moet voldoen aan d ie vere i stes wat aan 'n vreemde 

taal gestel word: 

As die vereistes soos vervat in die vor ige hoofstuk i n 

oenskou geneem word, blyk dit ba ie du idel i k dat d ie hu id ige leer­

gang, wat d ie uiteenset ting betre f , ver te kort sk iet. Dit i s 

noodsaakl i k dat die onderwysinstansies aan elke leerkrag 'n leer­

gang moet voorsien waarin die doelstel I ings vervat i s en waar i n 

die leergang sistematies uiteengesit i s. Met die veel grater e ise 

wat vandag aan die onderwyser gestel word het hy al sy aandag no­

d ig v i r d ie onderrig van d i e vak. · Soos d it nou staan moet 'n 

onderwyser ba ie van sy tyd bestee om sel f 1 n leergang op te stel. 

Hlerdie onnodige tydbesteding kan uitgeskakel word as daar in elke 

vak 'n leergang beskikbaar gestel word - ook in Noord-Sotho. 

In d ie hu i d ige leergang i s d ie i nhoud n ie wetenskapl i k 

gerangsk i k ni e en daar word ook nie du idel i ke doelstel I ings deu r 
I ) 

d ie Departement voorgeskryf n ie. Di t i s d ie belangr i kste leemte 

I . Si en by I ae I I I , IV en V. 
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Verder is opgemerk d ie gebrek aan vermoe om altyd de 

doel en aard van sekere aspekte van die werk behoorl i k te begryp, 

met d ie gevolg dat daar geen tyds i ndel i ng gegee word nie. Dlt 

kan makl i k tot d ie afskeping of oorbeklemton i ng van een of ander 

van d ie aspekte le i . Geen wenke i n verband met metodes wo rd gegee 

n ie. Dit i s noodsaakl i k in 'n leergang dat die metodes wa t aan­

gewend kan word, In bree trekke gemeld word. 

In d ie I lg van kriter ia van leergangsamestel I ing in d ie 

algemeen, d ie menings van gesaghebbendes op hierd ie geb ied en d ie 

kr i t iese ontled ing is d i t nou aangewese om d ie vere istes vir d ie 

inhoud van 'n leergang in Noord-Sotho te formuleer, wat in aanmer­

ki ng geneem is by die samestel I ing van die voorgestelde leergang 

i n hoofstuk VI. 

C. Formuler ing van Vere istes vir d ie samestel I i ng van 'n e ie 

voorgestelde leergang vi r Noord-Sotho. 

(a) Die lnhoud moet voldoen aan 'n Christel i k-Protestantse le­

wens- en wereldbeskouing. Soos reeds hierbo vermeld moet d i t 

as inleidlng by die leergang vermeld word. 

( b) Die inhoud van die leergang moet in ooreenstemm ing wees met 

d ie vere i stes van d ie algemene opvoedkunde. In besonderhede 

kom d i t hierop neer: 

I. Nabysynde Doelstel I ings: 

(i) Dit moet die elemente van taal bevat naaml i k om d ie 

kind te leer om te lu ister, te praat, te lees en te 

skryf. 

( ii ) Die ki nd moet selfwerksaamhe id aanleer. 

( ii i) Die leerl ing moet na voltoo i ing van die kursus 'n 

redal Ike begrip he van die Noord-Sotho se kultuur. 
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( iv ) Die leerl i ng moet na afloop van d ie ku r sus in s t aa t 

wees om vreemde s ituas ies op 'n intel I igent e wyse 

te benader. 

(v) Hy moet teen die e inde toegang he tot d ie lektuu r 

van d ie Bantoe. 

(v i ) Deur . d ie taalonderr ig moet sy den kgewoontes ont­

wikke l wees en d it moet bygedra het t ot sy geeste-

1 ike ontw i kkel ing. 

(v ii ) Deur d ie onderr ig moet hy kom tot waarder ing van 

goe ie letterku nde. 

(v i ii ) Die onderr ig moet vi r horn van prakt iese waa rde wees 

by d ie lui ster, praat, lees en skryf van d ie t aa l . 

2. Verwyderde Doe lstel I ings: 

Deur d ie inhoud moet d ie et iese en est et iese on t ­

wi kkel i ng van d ie opvoedel ing bevorder wo r d. 

3. Die Ui teindel i ke Doelstel I i ng: 

Hoewel d ie leerstof nie al t yd godsd iensti ge e lemen­

te bevat n ie, moet d ie ki nd daardeu r gebr i ng word to t d ie 
I 

verheerl i ki ng van God. In d ie doelstel I ings v i r d ie lee r­

gang moet dit onomwonde gestel word. 

(c) Die Leergang v i r Noord-Sotho moet inpas by d ie doele indes van 

d ie Mi ddelbare skool. Afges ien van bogenoemde moet d it ve r­

der help om ( i ) d ie leer l i ng voor te bere i v i r hoer onderwys ; 

( ii ) d ie leer l i ng te help om in te pas by 1 n 

veelrass ige samelew i ng en 

( iii ) d i t moet meehelp om horn daard ie bas iese 

kenn is te verska f wa t horn 1 n produkti ewe 

I id van d ie gemeenskap sal maa k wanneer hy 

d ie skool verlaat. 
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(d) Die i nhoud van die leergang wat die ps igolog iese kenmerke 

van die adolessent in aanmerking neem socs: 

Ci) Bevatl ikheidsvermo~. 

Ci i) Stimulering van die ontwikkelende intel I igen­

s ie. 

( iii ) Bevrediging van die kenn i sdrang. 

(iv) Prikkel ing van die belangstel I ing. 

(v) Voorsien ing i n die behoefte tot selfekspres­

sie en redenasie. 

(vi) Bevrediging van die skeppingsdrang. 

(vii) Bewaring van d ie geestel ike balans van d ie 

adolessent. 

(Vi i i ) 

( i X) 

( X) 

Bevredig ing van d ie selfstandighe idsgevoel. 

Bevredig ing van die skoonheidsdrang. 

Leiding tot volwaardige burgerskap. 

Ce) Die inhoud van d ie leerstof moet die sosiaal-kulturele e ise 

eerbied ig. 

(f) Die inhoud moet d ie nasionale kr iter ia ook bevorder. 

D. Met in agneming van wat hierbo en in die vorige hoofstukke 

gedoen is, sal getrag word om in die volgende hoofstuk 1 n leergang 

saam te stel wat aan d ie prakt iese, opvoedkund ige en filosofiese 

behoeftes sal voldoen. 

---000---
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HOOFSTUK VI. 

'n Voorgestelde Leergang vir Standerds VI I tot X v i r die 

Transvaalse Middelbare Skool. 

I. Doelstel I ings: 

A. Algemene Doelstel I ings. 

(a ) Nabysynde Doelstel I ings: 

I. Om algemeenvormende onderrig te bevorder omdat die mens 

in 'n samelewing tussen mense woon. 

2. Om die leer! ing by skoolverlating in staat te stel om 1 n 

betrekking te beklee waar hy gebru i k kan maak van d it wat 

hy in die vak geleer het. 

3. Om 'n fondament te le waarop verdere vordering gebaseer 

kan word, hetsy qan 'n universiteit of in die praktyk. 

4. Om 'n beter begrip te he van die kultuur van d ie Seped i . 

Hierby moet ing~sluit word die kennis van hul instel I ings 

en I n beter begr i p van hu I I eefwyse en trad is i es. 

5~ Aan die einde van die kursus moet leer I inge in staat wees 

uit boeke, artikels, , : koerante en tydskrifte (in 

Noord-Sotho) te kan lees. 

6. Die leer! inge moet aan die einde van die kursus d ie ver­

moe bes it om 'n eenvoudige gesprek te kan veer oor al le­

daagse dinge met die korrekte uitspraak. 

"' 7. 0~ die wisselwerking tussen die vier elemente van die 

onderrig te handhaaf naamlik luister, praat, lees en skryf 

met dien verstande dat aan die begin die klem al vorentoe 

va I. 

(b) Verwyderde Doelstel I ing: 

I. Deur die onderrig moet die leerl ing gebring word tot 'n 

beter begrip en waardering van sy moedertaal. Die onder-
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r ig moet nie net gesk ied terwi I le van d ie taal n ie, maar 

hy moet oo k daaruit leer dat hy 'n I id is van 'n volk en 

dat daar naas sy eie ook ander vo l ke is waaru it hy kan 

put v i r d ie ver ryking en verruim i ng van sy gees. 

2. Om die leerl ing waardering vir die skone te laat aan­

kweek en om horn te help om oordele en beslu ite te vel wat 

in horn estet i es, sedel i k·,,errn et ies sal op voed met ander 

woorde om d ie kind se karakter te vorm. 

(c) Uiteindel ike Doelstel I ing: 

Die ki nd moet deur die aanbieding en die inhoud van d ie leer­

stof gebring word dat hy d ie Here moet vrees, die goe ie moet 

doen en d ie vrede moet najaag. In ons veelrassige land is 

d it d ie hoeksteen van vreedsame naasbestaan en is d i t essen­

s i eel. 

B. Spes if i eke Doe I ste I I i ngs. 

I. B}'. lees: ( i ) Om kenn is i n te win. 

( i i ) Om inhoud en kunsgevoel aan die I eerl i nge 

te bring en om d ie log iese gedagtegang van goe ie skrywers 

na te vo lg. By sti I I ees i s dit vir die genot van die kind 

en om self kennis i n te wi n. 

By hierdie doelstel I ing, in die onderrig van Noord-Sotho, 

moet onthou word dat leerl ingein st. 7 en 8 nog ba ie oner­

vare is in d i e taal. Leer I inge moet daarom aangemoed ig 

word om van en ige ander leesstof gebru i k te maak wat ' n 

kennis van die Bantoe se kultuur en leefwyse sal verskaf. 

By hardoplees word beoog duidel ik he id van uitspraa k, goeie 

stembu ig ing, ens. 

( iii) Die ontw i kkel ing van letterkund ige en es­

tet iese waarder i ng. 

2. B}'. Taalstud ie: Die u itbouing van d ie algemene taalkennis, 
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jui ste beoefen lng van taalvorme en veelvuld ige taaloefe­

ning (skrlftel i k en mondel i ng). Reels spee l 1 n groat rol 

maar. d it moet op die induktiewe wyse onderr ig word met 

ander woorde die leerl Inge moet gelei word om dit self te 

ontdek. Die leer I inge moet geprikkel word tot 1n intel I i ­

gente belangstel I i ng in d ie bou van d ie taal. 

3. Spel I i ng, woordeskat en leestekens: 

Leerl Inge moet gedur ig aangemoedig word om reg te spel en 

leestekens oordeelkundig te gebru i k. Die ortograf ie wat 

deur d ie T.O.D. voorgeskryf word, word gebru ik . 

Deur die uitbreiding van die woordeskat word d ie leer I ing 

se uitdrukkingsvermoe verhoog - hoe grater die woordeskat 

hoe makl iker is sy gedagtegang. 

4 . I d i ome en I d i o fo n e : 

Die Noord-Sotho~taal is · ryk hieraan · en as die leerl lng d ie 

id iofoon op sy regte plek kan gebru i k verhoog dit die in­

teressantheid van die taal. As d ie leer I ing aangemoed ig 

word om d ie id ioom te gebru i k in sy stelwerk, kan hy ' n 

goe i e styl aankweek. 

5. Stelwerk: 

Die doel hier moet wees om d i e gedagtes in Noord-Sotho t e 

formuleer i n goe ie vol s inne sodat dit vir d ie leser ver­

staanbaar sal wees. Parafrases help ook om andere se ge­

dagtes i n e i e woorde uit te druk. Direkte en indirekte 

rede moet ook beoefen word. 

6. Mondeling: 

(a) Luister: Vir d ie verbetering van spraak is ' n geoefende 

oor noodsaakl i k. By d ie Bantoetaal is dit veral nood­

saakl ik want toon speel hier 'n baie belangr ike rol. 

Die ki nd moet deurentyd geleer word om die nuanses in 
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die uitspraak van mense waar te neem. Woorde word in 

baie geval le dieselfde gespel maar deur die uitspraak 

word daar verski I lende betekenisse aangeheg. Daarom 

is dit nodig dat daar doelgerigte onderrig in die 

vermoe om reg te luister, gegee moet word. 

(b) Spraak: Die onderwyser se e ie spraak moet as voor­

bee ld kan dien want die leer I ing is in groot mate 'n 

nabootser van sy onderwyser, Die onderwyser moet dit 

sy taak maak om suiwer effektiewe spraak by el keen 

van sy leer I inge aan te kweek. Verder moet hy pro­

beer om die vermoe van die kind te ontwikke l om sy 

gedagtes vo l ledig, duidel ik en saakl ik uit te dru k, 

sowel as die ontw i kkel ing van sy denke, persoonl ik­

heidsgevoel en 1 n sin vir skoonheid. 

C. Metodes: 

Mondel ing moet ba ie oefening kry en in d ie laer klasse 

is die vraag en antwoord baie belangr ik . Al le skr if­

tel ike werk moet sonder uitsondering eers mondel ings 

behandel word in die laer klasse. Die aspek mag in 

die hoer klasse nie afgeskeep word nie . 

(a) Die lndukt iewe Metode: 

Ten opsigte van die grammatika moet d i e onderwyser aan­

vankl lk uitgaan van d ie induktiewe metode, met ander 

woorde die reels moet afgelei word van d ie voorbeelde wat 

gegee word. Dit slu it nou aan by die patroonsin. Dus is 

die definisie of reel nie d ie uitgangspunt van d ie onder­

wys nie, maar die resultaat. 

Die volgende stappe kan onderskei word by die i ndukt i ewe 

beredener ing: waarneming, vergelyking, abstrahering en 

veralgemening. Die leerl ing lei d ie reel af deur waar­

neming en vergelyking van taalvorms en die onderwyser 



moet hter in behulpsaam wees deur gesk tkte vrae te ste l om 

d ie leerl i ng daarheen te le t , 

Ole uttgangspunt bly natuurl tk d[e taal wat deur die leer­

I i ng, onderwyser en dte handboek gebruik word. Die suk­

ses van d ie toepass i ng van hierd le metode hang van d ie 

onderwyser af. □ r t e i s van horn grond fge kenn is en die 

bekwaamheid om die grammat ika self uit d ie taal ui t t e 

bou en saam te stel. Binne die i ndukt iewe metode Is die 

sukses afhank l ik van dr i l en oefen [ng. 

(b) Die Dedukt lewe metode: 

Met die metode word die reels voors ien en hul le word dan 

i n die taal toegepas hetsy i n s i nne of grammat ikale kon­

struks ies. 

Alboewel formele grammat i ka i n die aanvangstad i um van 

taalonderrig verwerp word, i s d t t soms nodlg om van hier­

d ie metode gebru i k te maa k _en d ie beste resultate word 

verkry deur 'n wisselwerkt ng van die twee metodes. 

I I . Wenke ten ops lgte van aspekte van die Taalonderrlg : I) 

(a) Monde l Inge werk en Oitspraak: 

Omdat Noord-Sotho 'n lewende taal i s en 'n taal Is wat i n 
die Blankegemeenskap gehoor en gepraat word , Is dlt van die 
uiterste belang dat hlerd ie aspek van d ie leergang voorop 
gestel sal word. Al le s kr l ftelike werk moet aanvank l ik mon­
del i ng gedoen word, Die leerl t ng se oor moet deurgaans ge­
oefen word om die vreemde klanke te hoor en hy moet ook ge­
leer word om die tongval te bemeester. 

Mendel i nge onderr ig moet gedurende al die stad ia van taal­
onderr lg gesk [ed en daarom moet dl t vers igt [g gegradeer en ge­
koordi neer word met al d ie aspekte van die kursus soos lees, 
grammat i ka en al le ander skr i fte l ike werk. Dit is wensl i k 
dat aan die beg instad i um a l die skrlftel Ike werk mon-

I. Sasson, M. A. Die onderri g van Afrikaans. 
Venter , E.A. Moedertaalonderrlg. 
Jespersen, 0. How to teach a foreign language . 
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del i ng gedoen moet word. Di e stof moet altyd in ooreenstem­

ming wees met die bevatl ikheidsvermoe van die kind. 

Die kultuur van d ie Bantoe leen horn uitstekend tot monde-

1 inge werk en daaruit moet soveel moontl ik geput word. 

Die mondel inge werk wat in d i e kursus i ngeslu it word, moet 

as grondslag dien vir die ki nd om op voort te bou hetsy in 

gesprekke of in skriftel ike uit i ng van gedagtes gedurende 

die skooljare en daarna. Dit is daarom dat die korrekte 

u itspraak · van woorde en snedes van die al lergrootste belang 

is. Die onderwyser moet dan ook 'n grond ige kennis he van 

die fonetiek om d ie leer! i nge in d ie opsig te help. Die 

leerl ing moet van die beg in af geleer word om sy oor te 

oefen en om die klanke reg u it te spreek. Die voorbeeld i s 

van kardinale belang want die leer I i ng i s 'n goeie naboot­

ser. Die leer! ing moet weet dat hy na d ie Bantoe kan gaan 

om sy uitspraak en gehoor te verbeter deur na hul le te 

lu ister. Die bandopnemer is ook in die opsig van groot 

belang. 

Hardoplees kan ook met vrug gebru ik word om die leerl ing se 

uitspraak en gehoor te verbeter. Die gevaar bestaan egter 

dat leesonderrig kan verander in uitspraakoefeninge, 

(b) Lees: 

Leesbekwaamhe id is naas praatbekwaamheid netso essens i eel 

in d ie onderrig van die Bantoetaal. Die leesa ktiwiteit moet 

daarom ook met oorleg gek ies en aangepak word en d ie leesstof 

moet aanpas by die kind se bevatl ikheidsvermoe op die ver­

sk i I lende stadia van sy vordering in die taal. Dit moet 

gaan oor onderwerpe wat reeds aan die leerl i ng bekend is . 

Aanvankl ik moet d it verband hou met d i e kultuur van d ie volk 

sodat die leerl ing 'n insae kan he in daard ie kultuur. Dit 
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skep dan 1 n nuwe waardering by die kind vir daardie betrok~e 

volk en dit sal horn interesseer. 

Daar moet op die regte tydstip met formele leesonderr ig be­

gin word. Die leer I ing moet ryp wees daarvoor maar ook 'n 

behoefte daarvoor he. 

Daar bestaan egter 'n groot tekort aan leesstof v i r d ie blan­

ke kind in die Bantoetaal, veral aan d ie beg instadium van 

die onderrig. Die onderwyser is op homself aangewese om ge­

skikte leesstof te !ewer wat sal aanpas by die taalkenn l s 

van die leer I ing. Die onderwyser kan by die sekondere sta­

dium egter sy keuse maak van geskikte leesboeke wat i n d ie 

Bantoelektuur bestoan. Hierdie poeke kan met vrug van st. 7 
I ) 

af I gebru i k wo rd. 

In al die stadia van leesonderrig moet gelet word na die 

korrekte uitspraak, stembuiging en vlotheid. In al die 

stad ia, maar veral in d ie aanvangstad i um moet d ie inhoud van 

d ie gelese gedeelte deegl ik met die leer! inge bespreek word 

sodat hul le d ie konstruks ies verstaan. Die inhoud leen horn 

uitstekend om mondel inge werk te doen waar vrae en antwoorde 

uit die gelese gedeelte gedoen kan word. 

Verder bied leesonderrig geleenthe id om die grammatika ui t 

te brei en moet dit bydra tot d ie u itbre iding van d ie leer-
• 

I i ng se ,woordeskat. Dit moet oefening aan die leer! i ng gee 

in vrye verta I i ng. 'n Vere i ste is dat die moedertaa I i n die 

vertal ings suiwer gehou moet word. Waar daar letter! i k ver­

taal word, moet d ie moedertaal ook su iwer wees. 

Die le~rl ing moet ook d ie geleenthe id geb i ed word om v ir d ie 

genot te lees met ander woorde st i I lees. Aanvankl ik sal d i t 

I . Si en by I aag I . 
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nodig wees om stukkies op te stel wat by die kind se ontw ik­

kel ing sal aanpas, Dit moet dus nie woorde en s ins nedes be­

vat wat d ie leerl ing nog nie mee vertroud i s nie. 

lndien die st i I lees in die klas gesk ied, moet die onderwyser 

afstuur op doelgerlgte sti I leestegn ieke om aan te sluit by 

d ie sti I lees in die moedertaal. Op d ie volgende moet gel et 

word. 

I. Verbreding van d ie oogspan ten e inde s in snedes of gedag­

te-eenhede te lees in plaas van woord vir woord. 

2. Die vermoe om sti I te lees en te begryp net op grand van 

d ie sien van sinsnedes sander artikulasiebewegings of die 

inner I ike hoar en u itspraak van woorde. 

3. Vluglees met d ie oog op die soek na besondere inl igting , 

vasste l I i ng van hoofgedagtes en -feite of van d ie logiese 

gedagtegang. 

Opsommend van d ie onmiddel I ike doel van d ie onderr ig om 

leesbekwaamhe id te bevorder i s dan die volgende: 

Ci ) Deur die leesonderr ig moet d ie leer I ing kennis opdoen 

van die kultuur van die volk; 

(ii) Die leesonderrig moet die korrekte uitspraak, stem­

bu igings en vlothe id bevorder. 

( i i i ) 

( i V) 

( V) 

Kennis van die grammatika moet uitgebrei word. 

Die woordeskat moet u i tgebre i word. 

Dit moet oefening bied aan d i e leerl ing om te vertaal -

vrye en letter! ike vertal i ng moet gedoen word met die 

behoud dat die moedertaal altyd su iwer gehou word. 

(v i ) Dit moet oefening bied in st i I lees met die oog op die 

bevordering van die verski I lende st i I leestegnieke. 
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(v ii ) Dit moet 'n rrulpm tddel wees by d ie mondel t nge werk 

en moet aanvul lend wees tot d te spreekoefeninge en 

spraakbekwaam~e td, 

(c) Woordeskat : 

Sonder 1 n woordeskat t s dtt nte moontl t k om 'n taal te be­

meester of te praat nte, en daarom ts dtt n ba ie belang rike 

aspe k van vreemde taalonderr ig. 

Die aanleer van woorde moet nie n doel lose versamel Ing wees 

van getso leerde woorde nie. Dit moet stelselmat ig ultvloe i 

uit die taal-, mondel i ng- en leeslesse. Soos wat d ie leer­

I i ng i n die taal vorder, moet oo k sy woordeskat uitgebre i 

word. 

Versk i l lende metodes kan aangewend word om die leerl i ng se 

woordeskat uit te bre i soos : 

(i) Opstel van woordelyste van verwante woorde wat in 

groepe saamgevat i s byvoorbeeld wilde d iere, woorde 

wat betrekk i ng het op d ie kombuis, dte plaas, ens. 

( tt ) Die gebru tk van prente om woorde aan te leer. 

(i ~i) Die byvoeging van woorde tot d ie leer! i ng se woorde­

lys deurdat hy hul le self klassifiseer en self die 

beteken lsse uitv t nd. 

(d) Taalstudie: 

Met behulp van Taalstud ie word dte e i ntl ike doe I van taal ­

onderr ig berelk, naam l ik mondel i nge en skr i ftel ike uit i ng 

van gedagtes. Dit moet ba le duidel ik gestel word dat laas­

genoemde nie bereik kan word deur d ie versamel Ing van reels 

nie, hoewel 'n deegl Ike kenni s van die bas iese e temente on­

misbaar is. Grammat ika moet nie 1 n doel op s lgself wees nie 

maa r dit moet aanvul lend en 'n hulpm iddel wees tot 1 n beter 

begr ip van die geskrewe en gesproke taal: 
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Die taalstof moet verdeel word i n primere en sekondere stof. 

Eersgenoemde moet bestaan uit woorde, skakels en enkel­

voudige patroonsinne waar die samehang van onderwerp en voor­

werp met hul partikels onderskei kan word. Sekondere leer­

stof is I anger samestel I ings van die primere en uiteraard 

sal dit moe i I ike en breer i n omvang wees as d ie prime ~e. 

Die primere en sekondere stof moet versigt ig uitgesoek en 

gesistematiseer word sodat dit as grondslag kand ienwaarop 

verder voortgebou kan word in skriftel ike en mondel inge 

uit l ng van die taal. 

(e) Stelwerk: 

Die uitgangspunt by al le skr l ftel i ke werk moet wees dat dit 

eers mondel ing behandel moet word. Die doe I moet wees om 

die leer I ing te leer om sy gedagtes saakl ik , pres ies, keur ig 

en korrek te vertolk; met ander woorde al d i e oefen i nge moet 

daarna strewe om die stelvermoe van d ie leerl i nge te be­

vorder. 

Die volgende elements van die stelwerk, wat elkeen sy e ie ver­

eistes stel moet afsonderl ik behandel word naaml ik s i nne, 

paragrawe, briewe en opstel le. 

Eerstens moet d ie leer! i ng d ie e ienskappe van 1 n goe ie s in 

leer ken soos du idel i kheid, pres ieshe id, nadruk,ens. Die 

eenhe ldsQedagte van die sin is belangrik en sake wat n ie 

verband hou met mekaar nie, hoort n ie in d~eselfde sin nie. 

Die sin is 1 n baie belangrike vooroefening v i r d ie skryf van 

die paragraaf en die opstel. 

Voordat met d ie paragraaf en d ie opstel beg in word, moet d ie 

leerl ing 'n redel ike beheer oor sy taal he wat hy al leen kan 

verkry deur middel van die beoefen ing van die s in. Hy moet 

oor genoegsame woordeskat beskik om oor sekere voorafbeplande 
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onderwerpe te kan skryf. Di t i s dan logies dat hy oor vol­

doende grammatikale konstruksies sal besk i k wat hy ook in 

die paragraaf en in die opstel sal kan gebru i k. 

Die paragraaf is 1 n gedeelte van 1 n groter geheel. Dit be­

handel een gesigspunt van 'n reeks wat saam 1 n groter geheel 

vorm. Een sentrale gedagte word i n d ie paragraaf uitgewerk 

deur 'n aantal s i nne. Die leerl i nge moet ook beset dat d ie 

paragraaf 'n eenheidsidee moet he en dat daar ook verband 

tussen paragrawe moet wees. 

Die paragraaf i s die belangrikste onderdeel van die laaste 

groot eenheid naaml ik die opstel. Di t i s 'n groter same­

stel I i ng, 'n breer u itbou ing van d ie s i n en soos reeds gese, 

bevat d it slegs een kerngedagte. Dit bestaan u it een of 

meer s i nne, enkelvoudig, saamgesteld, beknop of el I ipties. 

Daar moet op die kernidee, in d i e samestel I i ng van d ie pa ra­

graaf gekonsentreer word en deur hierdie konsentras ie word 

ook d ie regte verhouding van die versk i I lende gedagtes tot 

mekaar bewaar en behou d ie paragraaf sy eenhe i d. 

Die verski I lende paragrawe in dieselfde opstel moet sekere 

pl igte teenoor mekaar en teenoor d ie opstel nakom. Di e een 

paragraaf moet op 1 n natuurl i ke wyse na d ie volgende oorgaan. 

Daar bestaan v ier soorte verbande tussen paragrawe naaml i k. 

(i) teenstellend; 

( i i ) Oorsaak - gevolg; 

(i i i) Gevolg - oorsaak; 

( iv) Aaneenskakelend. 

In d ie skryf van die sin, paragraaf, brief en d ie opste l moet 

d ie leer! i ng sorg dat sy taal reg gebruik word, dit moet nou­

keuring versorg en hy moet die woordeskat wat hy opgebou het 

aktief gebruik. Omdat die Bantoe 'n sekere manier het om 

homself uit te druk is d it nod ig dat die leer ! i ng daarvan sal 
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kenn i s neem en dat hy probeer om in d i e gees van d ie Bantoe­

idioom horn u it te druk deur gebru ik te maak van die volgende: 

attribut iewe en predikat iewe byvoegl i ke naamwoorde, d i e re­

latiewe omskrywing, omskryw ing deur die selfstand ige naam­

woord, werkwoordomskryw i ng deur d ie bywoord, d i e gebruikma­

king van idiome, idiofone en beeldspraak. 

I I I . Leergang v i r Standerd 7: 

A. Taalstudie: 

I. Die klasse van die Selfstandige Naamwoord naaml ik . 

D i e Mo- Ba - k I a s 

Di e Mo- Me- k I as 

Die Se-Di-!~las 

Die Ne-Di -k I as 

Die Le-Ma- k I as 

Die Bo-Ma-klas 

Die Go- k I as. 

Reeds by die behandel ing van d i e eerste klas moet d it ver­

du idel i k word deur middel van patroonsinne. Die indukt iewe 

metode moet hoofsaakl ik gebruik word. 

2. Die Onderwerpskakel: 

(i) Sander voorwerp. 

(ii) Met 1 n voorwerp. 

(iii) Sinne met meer as een onderwerp. 

3. Die Kop u I a. 

(a) Ke 

Byvoorbeeld: Malome ke manna 

Ke mot ho. 

(b) Ontkenn i ng van d i e kopula: 

Byvoorbeeld: Malome gase manna 

Gase motho. 
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( C) Eienskapswoorde: 

Syvoorbee Id: Monna 6 bogale 

Sanna ba bogale. 

4 . Die Vraagwoorde: 

(a) (Na) a of na 

O a bona na? 

( b) Eng of - ng (wat) 

Ba d i rang? of ba d i ra eng? 

(c) Neng? (Wanneer) 

Sana ba nwa mafs i neng? 

( d) Kae? (Waar) 

Modir i o aga nt lo kae? 

( e) Sj ang? (Hoe) 

Moapei o apea bjang? 

( f ) - fe (Watter) 

Sanna ba f e? 

5. Ses i taandu id i ng: 

Die versk i l tussen Noord-Sotho en 

Syvoorbae Id Mosadi wa monna o mo. 

Met d ie kopula. 

Ngwana ke wa mosadi 

Gase wa mokgekolo. 

6. Klankreels: 

Syvoorbeeld: Mob ) mm , ensovoorts . 

7. Die voorwerpskakels: 

Mosemane o a se bona (sebata) 

8. Die Persoonl i ke Voornaamwoord: 

(a) Eerste persoon 

(b) Tweeda persoon 

d ie moedertaal 
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(c) Derde persoon 

Byvoorbeeld: Ke a go bona. 

Re a di rema dihlare 

Ga le tsebe selo. 

0 a atseba. 

Ke a mmona. 

8.1 Klankreels soos in bogenoemde sinne. 

9. Die Lokatief: 

(i) - ng. 

Motse >motseng 

Lapa > I apeng. 

(ii) By: 

Go tate. 

(iii) By die plek van: 

Ga tate. 

(iv) Plekname en ander: 

Tshwane (te Pretoria). 

Marega ( in die winter) 

(v) Met die bindvormelement: 

Baka lapeng (Hui le is in die werf maar kan n ie 

gesien word nie). 

(vi) Die vae aanduiding van d ie lokatief. 

0 kwa gae (Hy is daar erens by d ie huis). 

(vii) Die gebruik van die onderwerpskakel en die lokatief 

sander 1 n werkwoord: 

Ba gae (Hui le is by die huis). 

Basadi ba kwa lapeng. (Die vrouens is daar 

erens op die werf) 

(viii) Gebruik by selfstandige voornaamwoorde: 

Byvoorbeeld: Go yena (by horn). 
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10. Die Ontkenning in die teenwoordige tyd: 

(i) Met 'n werkwoord: 

Mosemane o bona tau. 

Mosemane i@ ~ bon~ tau 

(ii) Sander 'n werkwoord: 

Basetsana ba mo. 

Basetsana i@ ba mo 

Mokgalobje i@ ~ mo 

I I. Die Demonstratief: 

Die drie instansies. 

12. Die posisie van die Selfstandige Naamwoord in die s in : 

(i) Weglating van die selfstand ig e naamwoord as onder­

werp of as voorwerp. 

(ii) Die gebruik van die selfstandige naamwoord as 

voorwerp saam met sy voorwerpskakel: 

Mosetsana~ banna baa mo nyaka 

13. Die Bevelvorm: 

(i) Enkelvoud Ruta! (Leer!) 

Meervoud Rutang! (Leer (jul le)!) 

(ii) By enkel lettergrepige werkwoorde: 

Enkelvoud : eja! etla! 

Meervoud : (e)jang! ; etlang! 

(iii) Die voorwerpskakel v66r die bevelvorm: 

Mo rute! (Leer horn) 

Ba rome! (Stuur hul le) 

14. Die Bindvormelemente: 

( i ) Le (en, ook, met). 

( i i ) Ka (met, aangaande). 

( i i i ) Ka mehla (a I tyd). 

Ka kudu ( ba i e erg). 

Ka moswana (more) 

bialo k;:i ( netc;nnc;). 
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15. Die Absolute Voornaamwoord: 

(i) Gebruike. 

(a) Om klem te le: Monna, yena o nyaka noga. 

(b) In die plek van die Selfsta ndlge naamwoord: 

0 nyaka tsona (diruiwa) 

(c) Saam met bindvormelemente: 

Yena le nna 

(d) Weglating van die uitgang - na. 

16. Die Besitl ike Voo rnaamwoordst amme: 

(I) Eerste - tweede persoon en die ander klasse. 

(ii) By die verwante groep naaml ik. 

Ge;o (eerste persoon) 

Geno (tweede persoon) 

Gabo (Mosemane wa gabo (hul le faml I le se seun). 

(ii i) Verkorte vorm by verwantskapsterme: 

Byvoorbeeld:Tatago (jou vader) 

Mmagwe (Sy/haar moeder). 

17. Die Toekomende tyd. 

18. Die Bywoord: 

(i) Afgele ide bywoorde - kenmerkende ga 

Byvoorbeeld gagolo, gabotse. 

(i i ) Selfstand ige naamwoorde as bywoorde: 

Byvoorbeeld Lehono, mantiiboa . 

(iii) Potensial is. 

19. Ontkenning van d ie Toekomende tyd~ 

20. Die Be-verlede tyd: 

(i) Die deelwoordmodus na Be. 

Byvoorbeeld : 0 be a ya (Hy was besig om te eet) 

(ii) Onderwerpskakel van die mensklas enkelvoud. 
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(iii) Omskrywing met Be --
Byvoorbeeld: Monna yo a bego a bab j a (Die man 

wat s iek was). 

21. Die Byvoegl i ke naamwoord: 

(i) Omskrywing met die byvoegl ike naamwoordstamme. 
Byvoorbeeld: Monna yo mogolo. 

(ii) Omskrywing met ander selfstandige naamwoorde: 

Byvoorbeeld: Monna y6 maatla. 

(iii) Omskryw i ng met die besitskakel: 

Monna wa maatla. 

( iv) Eerste vyf telwoorde en hul verkorte vorm: 

B. Mondel in ge Werk: 

Sanna ba babed i . 

Motho 6 tee. 

Dit moet die bas i s vorm van al le aspekte wat in die taal be­

handel word. Omdat Noord-Sotho 'n lewende taal is, moet 

hierdie afdel ing van die werk in daardie gees benader en 

onderrig word. 

In die beginstadium moet baie tyd hieraan bestee word sodat 

die leer! i ng die woord en d ie voorwerp of handel i ng in lewende 

verband met mekaar kan br ing. In . h ierd ie verband kan daar met 

vrug gebruik gemaak word van G.H. Franz se boekie in die Maite­

kel lo-reeks naaml ik ,.Phulamad i bogo". Wat hier van baie waarde 

i s, is die stel en beantwoord i ng van vrae. 

Die leerstof wat geleer moet word, moet vooraf deegl ik beplan 

word en met d ie aanbieding daarvan moet goe ie en genoegsame 

klank- en struktuur-voorbeelde gegee en ingeoefen word. 

Vol le aandag moet gegee word aan uitspraak van klanke , stem­

bu ig ing en toon. Hierdie sy i s 'n bale belangr ike aspek van , 

die taal. Dit i s ook noodsaakl ik dat d ie oor gewoond gemaak 

moet word aan die into nas ie van die taal. Leer! inge moet 
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daarop gewys word hoe belangr i k dit i s en dat d i t heeltemal 

versk i I van Afr i kaans. So byvoorbeeld kan d ie uitspraak van 

'n woord d ie betekenis daarvan verander (tala teenoor tala). 

Leer! inge moet aangemoedig word om d ie taal te gebruik met 

Bantoes met wie hul le i n aanraking kom. 

Verder kan daar die volgende gedoen word: 

( i ) d ie gee van bevele en die uitvoering daarvan terwyl 

d ie leerl i ng se wat hy doen; 

(ii) patroonsinne wat die leerl i ng moet leer en op die voor­

beeld waarvan ander s i nne self gebou kan word. Hi erd ie 

s i nnetj i es moet gegrond wees op d ie onm iddel I ike erva­

ringswereld van die kind byvoorbeeld!D ie man skryf, , 
Dit is my hand ek skryf daarmee; Gaan haal die stoel; 

ens. 

Die mondel i nge werk moet van so 'n aard wees dat d it as 

grondslag kan dien waarop d i e leerl ing self kan voort­

bou sodat hy teen die einde van d ie kursus op eenvou­

d ige wyse u iting sal kan gee aan sy gedagtes. 

Prente, fl its kaarte, skryfbord en voorwerpe in die klas 

en daarbuite moet d i kwels gebru ik word om d ie leerl i ng 

te help om d ie taal te praat. 

C. Woordeskat: 

Dit moet stelselmat ig uitgebrei word en daar moet soveel moont-

1 ik probeer word en die woordeskat te a ktiveer. Dit is s i nloos 

dat leerl inge woorde aanleer wat hul le nie gebru i k nie. Die 

uitbreiding van d ie woordeskat moet by elke aspek van die onder­

r ig plaasv ind, d it moet goed i ngeskerp en gedr i I word. 

Verski I lende maniere kan aangewend word om d it te doen, 'n be­

langr i ke vereiste is dat dit prakties gebruik moet word. 

Lyste va n vetwante voorwerpe kan · ge9e~··word byvooroee Id : 
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( i ) Di phoofo Io .. 
' I 

Meetseng 
I 

Gae Nageng 

Hlapi Pholo Tau 

Kwena Po6 Ph i r i 

Kubu Kgomo Phukubj i e 

(i i ) Kombu isgereedskap: 

Pitsa 

Mor i fsana 

Morifsa 

Ketlele 

Leho 

Th i pa 

Sekot I e Io 

Kom i ki . 

(i ii ) Name van I iggaamsdele, 

( iv) Wi ndr igt i ngs, jaargetye, maande. 

1 n Belangrike e i s wat i n gedagte gehou moet word by d ie ui t­

bre i ding van d ie woordeskat i s om d ie balans te probeer be­

waar tussen d ie aktiewe en passiewe kennis. Die leerl inge 

moenie oorlaa i word n ie, maar daar moet netsoveel gegee wo r d 

as wat die leer! ing op d ie verski I lende stad ia van hul onde r­

rig kan assim i leer. 

D. Skr i ftel i ke werk: 

( i ) Di e af del i ng van d ie werk moet in noue verband staan met 

di e monde l inge wer k en moet daarop gebaseer wees. Aan 

die beg in moet die doel wees om d ie taal grammat ies reg 

te skryf , om spel I ing te verbeter en om leestekens reg 

te gebru.i k. 

(i i ) Nadat daar 'n mate van vaardigheid in bogenoemde bere ik 

i s, kan daar oorgegaan word tot d i e skryf van een vou­

d ige sinne wat gegrond is op d ie grammat i ka en moe i I i ke 

mondel inge werk. Teen die e i nde van standerd sewe, moet 

leerl inge al iri staat wees om 'n eenvoud ige paragraa f t e 
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skryf oor een of ander onderwerp uit sy onmiddel I i ke 

ervaring. Die stelwerk moet altyd aanpas by d ie vor­

dering van die kind. 

(iii) Verta I i ngs in en u 1 t Noord-Sotho wat aanpas by hu I vor­

der i ng op mondel inge en grammatlkale gebied. 

(iv) Voltooiing van sinne in Noord-Sotho en invoeg ing van 

woorde en skakels. 

(v) Oorskrywe van sinne in ander tye wat behandel is. 

(vi) Beantwoording van eenvoudlge begripstoetse wat in 

Noord-Sotho gestel i s en wat i n Afrikaans of in Noord­

Sotho beantwoord moet word. 
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IV. Die Leergang vir Standerd Agt. 

A. Taalstudie: 

I. Deverbatiewe in die verski I lende klasse. 

2. Die wederkerige (resiprokale) werkwoordagtervoegsel. 

( i) Konstruksie van die sin. 

(ii) Die perfektum. 

3. Die werkwoordagtervoegsel - ela. 

( i ) Di ra > d i re I a 

Ny a ke I a ka mo . 

(ii) Gebruik van twee voorwerpe . 
... 

Byvoorbeeld: Mosemane o tlo mo nyakela d i kgomo. 

Tate o tlo ba rekela dithipa. 

4. Die Werkwoordvoorvoegsel SA. (nog wees) 

Byvoorbeeld: Kesa phela 

Ba sa robetse 

Ba sa tlo bone. 

(i) Ontkenning sonder die uitgang ~ 

Byvoorbeeld: Mokgekolo ga a sa bona selo 

5. Klankverharding. 

(i) By die dierklas. 

(ii) By die voornaamwoorde. 
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6. Plekaanduidende Bywoorde en voorsetsels. 

7. 

Ci) Fase, godimo, morago, ens ~ 

( i i) Woorde onder (i) wat gebru i k word met d ie bes itska kel 

GA of bindvormelement LE as voorsetsels. 

Byvoorbeeld: fase ga Conder) 

God lmo ga ( bokant) 

Kgaufs i ga ( naby) 

Kgauf s i le (naby) 

Die ontkennin9 van die Perfektum. 

( i ) Vorm ing. 

Byvoorbeeld: (a) Ngwana ga sea gola. 

Lesogana ga se la bona 

(b) Lesogana ga le a bona. 

8. Gemeenskapl i ke Onderwerp - en voorwerpskakels: 

( i) Ba waar manse a I I een van sprake is. 

Byvoorbeeld: Mosad i le manna le lesogana baa dul a . 

( ii ) Qi_ waar al leen van d iere sprake is. 

Byvoorbeeld: Mmutla le tau ga d i ratane. 

( iii ) By enerse onderwerpe: 

Gebruik van een skakel en d i e ander selfstand ige naam­

woord saam met le na d ie werkwoard: 

Manna o ya le d i kgomo toropong. 

( iv) Gebruik van die laaste selfstand ige naamwoor d se 

skakel: 

Monna le dikgomo d i ya toropong. 

(v) As d ie anderwerp 'n mens en 'n d ier saam is (sonder 

voorwerp): 

Manna o sepe I a I e rnpya . 

(v i ) As d ie onderwerp 'n mens en 'n d ier saam is (m et ' n 

voorwerp): 

Monna o bona tau, le lonk i e bona tau. 



9. Die Refleksiefskakel en die Eerste persoon. 

(i) Eerste persoon enkelvoud se voorwerpskakel: 

n- of m- (voor p). 

Byvoorbee Id ~· 0 a ntseba. 

(ii) i- voor d I e werkwoordstam. 

Byvoorbeeld: Ke a itseba (ek ken myself). 

(iii) Klankverharding by die eerste persoon enkelvoud en die 

refleksiefskakel: 

Byvoorbeeld O tic mpona. 

0 tic ipona. 

10. Die O~skrywing met 'n werkwoord. 

( I ) Vorm i ng. 

(ii) Onderwerpskakel van d ie mensklas. 

Byvoorbeeld: Mosadi ye a lemago o dira 

tshemong. 

(iii) Demonstratief van d ie infinitiefklas. 
., 

Byvoorbeeld: Ke go bapala mo go thabisago bana. 

(iv) Die Demonstratief: 

Byvoorbeeld: Di kgomo tsela di fulago. 

(v) Weglating van die Selfstand ige naamwoord. 

Byvoorbeeld: Tse d i fulago thabeng. 

I I . Die Verhalende tyd: 

(a) Vorming. 

(b) Die mensklas enkelvoud se onderwerpskakel. 

12. Die Perfektum i 

( i ) Met - i I e. 

(ii) Met -dlle. 

( i i i ) Met woorde 

( i V) Met woorde 

( V) Met woorde 

(Vi ) Met woorde 

e indigende op -la. 

eindigende op -na en -ma. 

e indigende op -tsa en - nya. 

eindigende op -ditse. 
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13. Verdere Perfekta. 

(i) Werkwoord met - ara agtervoegsel. 
V 

( i i ) Re , i tse of r i I e. 

ja >-I le of jele 
-~ ~ 

tsea ,tsere 

(iii) Ander enkel lettergrepige werkwoorde. 

14. Konsatiewe. 

( i ) Uitdrukking van help ..• ; maak ... , laat ... , 
Byvoorbeeld: Diri;a (help werk of laat werk). 

(ii) Werkwoorde met uitgang -na 

-Byvoorbeeld: Tsena > tsentsha of tsenya. 

(i ii ) Werkwoorde met uitgang - la. 

Byvoorbeeld: Fela., fet~a of fedisa. 

(iv) Werkwoorde met ultgang - ga. 

Byvoorbeeld: Tioga ->tloia. 

(v) Ander 
., 

Byvoorbeeld: apara >apesa. 
~ 

nwa., nosa, ens. 

15. Telwoorde tot tlen. 

(i) Met werkwoorde, die omskrywing met die werkwoord. 

-naaml ik:fetsa seatla 

selela 

supa 

(i i ) Met selfstandige naamwoorde d ie omskryw ing met d ie 

selfstandlge naamwoord naaml i k 

seswa i 

senyane 

lesome. 

(iii) Verkorte telwyse. 

(iv) Rangtelwoorde. 

(v) Die weeksdae. 



(vi) Onverbonde telwoorde. 

Byvoorbeeld: Motabe le senyane ke bokae (hoeveel i s 

ses en nege?) 

16. Uitdrukking van geslag. 

17. Verkleinwoordvorming. 

B. Mondel inge Werk: 

Dieselfde stof wat in standerd sewe aangebied word, moet ook i n 

standard agt aangeb ied word, maar dit moet meer gevorderd wees so­

dat dit aanpas by die vordering van die leerl ing. 

In standerd agt kan met vrug gebru i k gemaak word van G.H. Franz 

se boek ie 11 Matshelo". Daaruit kan 'n hele reeks mondel inge oe fe­

ninge geneem word wat d ie mondel inge werk sal bevorder en verge­

makl i k. 

Voordat 1 n nuwe taalstudieles skriftel ik aangepak word, moet dit 

eers mondel i ng gedoen word en sodra d ie nuwe stof op indukt iewe 

wyse verdu idel i k is, sal dit d ie skriftel i ke werk aans ienl i k ver­

gemakl ik en veraangenaam. 

Die spreekles moet die belangstel I i ng gaande hou en d it moet be­

oefen word sodat d ie nodige vlothe id, vrymoedigheid en regte into­

nasie verkry is. 

Spreeklesse moet aanpas by die praktyk wat handel oor al ledaagse 

onderwerpe soos: 

(1) Die werk in d ie huis. 

(ii) Die werk op d ie werf. 

(iii) Die werk tn d ie skool. 

(lv ) Verhaaltj tes. 

(v) Vrae en antwoorde wat bi nne die bestek van d ie ki nd se 

ervaring val. 



( v i ) D i e w i n ke I . 

(v i i ) Oor di ere. 

(viii ) Begroeting. 
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( ix) Die weergawe van sinne in behandelde tydvorme. 

(x) Eers eenvoud ige en later meer ingewikkelde sinne wat d i e 

bantoe idioom en segswyses bevat. Hierdie s inne kan gememo­

r iseer word sodat die leerl ing hul le sy eie kan maak en in 

e i e taalgebru i k kan benut. 

(xi) Memor isering van name van dae, jaargetye, maande ens. 

(x ii ) Beantwoording van vrae deur middel van enkelvoudige s i nne 

oor die inhoud van gelese boeke of stukke. 

C. Woordeskat: 

Ook in standard agt, soos in die vorige standard, moet daar doe l­

gerig en stelselmatig ta werk gegaan word om leerl i nge 'n woorde­

skat te laat aanleer want geen taal kan behoorl ik bemeester word 

met 'n gebrekk ige woordeskat n ie. 

Die woorde wat in hierdie standard aangeleer word moet om d ie 

nwoordeve I de" van standard agt gebou word sodat bree aspekte van 

'n veld gedek word. Die woorde moet egter weer eens van so aard 

wees dat d ie leerl inge genoegsaam geleentheid moat kry om hul le 

akt ief te kan gebru i k in skriftel ike en mondel inge werk . 

D. Skriftel i ke Stelwerk: 

Soos reeds vermeld, moet die skr i ftel i ke stelwerk hoofsaakl i k 'n 

toepassing wees van die mondel inge werk. In standard agt kan daar 

reeds van leer I inge oorspronkl ike werk in hierdie verband verwag 

word en moet bestaan uit: 

( i ) Paragrawe; 

(i i ) Opstel le wat uit meer as twee paragrawe bestaan en tye 

insluit wat in standerd sewe en in A h ierbo behandel 

is. Die inhoud van die opstel le moet verhalend en be­

skrywend van aard wees; 
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(iii) Eenvoud ige vriendskapl i ke briewe. Aandag moet veral aan 

d ie vorm van die brief gegee word; 

(iv) lnoefening en toepassing van d ie taalvorme in A h ierbo; 

(v) Voltooiing van saamgestelde sinne en die oorskrywe daarvan 

in behandeld& tye; 

(vi) Vertal ing van stukke in Noord-Sotho wat by die pell van 

die leerl ing aanpas; 

(vii ) Vertal ing van stukke uit Noord-Sotho wat by die pei I van 

d ie leerl ing aanpas; 

(vi ii) Skryf van eenvoudige samesprake. 

E. Lees: 

Hoe verder d ie jaar in standerd agt vorder, hoe 'n belangr iker 

plek moet lees i nneem. Die leesstof moet uitgesoek wees en dit 

moet: 

( i ) Sin maa k; 

(ii) interessant, lewendig wees en verskeidenheid bevat; 

(iii) die meas algemene inhoud van die taal bevat, dit wil 

se d ie a I I edaagse mater i aa I ; 

( iv) korrek wees; 

(v) geleidel ik van makl ik na moei I ik gegradeer wees; 
,. 

(vi) aanslu it by die kannis waaroor die kind in die taal 

besk i k; 

(vii) volkekundige stof bevat wat die leerl ing interesseer; 

(viii) die leerl ing voorberei vir 'n d iepergaa,:ide studie van 

d ie boek wat in standerd nege en tien op horn wag. 

Leerl inge moet in standerd agt begin met 'n klasleesboek en dit 

moet aangevul word deur eenvoudige mondel inge oefen inge wat ge­

baseer is op die inhoud van die lees, met die doel om die akt iewe 

gebruik van die taal aan te help. 
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Teen die einde van die jaar kan daar ook gelet word op die 

taal en sty! van die leesstukke en/of boekies. Gedeeltes uit 

die boek kan gelees word ter wi I le van d ie oefening in verta-

1 ing of taalstudie wat daaruit kan voortspru it. Een voorbehoud 

egter is dat die werk interessant moet bly en nie d ie leer! ing 

sal afskrik vir leeswerk nie. 

Die hoofdoel bly egter nog om by die leer! ing 'n I iefde vir 

lees te kweek om horn sodoende te laat lees vir die genot daar­

van en om kennis in te win. 

Boeke wat met vrug gebruik kan word is: 

Matshelo deur G.H. Franz 

Phokanoka, P. Jesefa, morwa wa Jakobo 

Boerop, L. J. Doea o ya Kgo I egong. 

Boerop en Ngoepe J.D.N. Mafuta o ya Seko I ong. 

Cilli e H. en Ngoepe Babu Bera. 

Ci 11 ie H. en Ngoepe Morati wa Ban a. 

Ci 11 ie H. en Ngoepe Jos ie le .Sataro. 

Ci II i e H. en Ngoepe Kub iek kwena ya Meetse. 

Vi r verdere boeke s ien bylaag I. 

F. ldiome en ldiofone: 

Soos vir standard sewe maar moei I iker en meer, wat hoofsaakl ik 

u it di e leesboek/e geneem is . 

G. Periode in del ing: 

Mon de I i ng 

Lees 

Taalstudie 

Opstel 

2 periodes per week. 

per iode per week. 

per iode per week. 

per iode per week. 
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V. Die Leergang vt r Standerds Nege en Tten : 

ln hterd le standards moet daar voortgebou word op dte vaste bas is 

wat i n d ie voorafgaande standards gele is. Dte taalkenn is van die 

leer l i ng moet vi nn i.g uttgebre t word deur grater vryhede aan leer-

I tnge te bted ten ops tgte van woordesl<.at en d te gebru tk van s rn­

konstruks tes. 

Die leerl i nge wat d ie taal as vak neem, neem dit om ver­

s ke te redes. Die studie van d te taal moet daa rom steeds a l le as­

pekte van die taal dek en kan daar dus nie een aspek meer beklem­

toon word as 1 n ander nie. Taalstud ie mag byvoorbeeld nie voorrang 

gen iet bo die praktiese gebruik van die taal nie. 

Di$ volgende aspekte van d ie taal moet in hierd ie standards 

aandag kry: 

A. Taalstudie: 

Daar moet voortgegaan word met dte i nduktiewe studie van d ie 

taalkonstruksies. Hierd ie konstruks ies, soos in die vor ige 

standerds, moet ook in d ie spreektaal en ander skr i ftel i ke 

werk gebruik word. Ott moet 1 n middel tot 'n doel wees en 

noo it as 'n doel op s tgself beskou word nte. 

I . Die af han kl ike wyse : 

( t) D i.e u l tgang van die wer ktdoord. 

Byvoorbeeld : Ba f thle, ba dul_§. fase, ba ~ mphago 

( ii ) Die gebruik van d ie subjun ktt ewe wyse na bevelvorms. 

Byvoorbeeld : Sepela o t i i~e mafs r . 

Mmit~e go re a kwe. 

2. Agte rvoegsels by d ie werkwoord : 

( i) -e I a ( v r r, ter w i I I e van) . 

( i i ) 

( i i i ) 

( i V) 

-ega (die 11 -1 i k" of 11 -baar" agtervoegsel ). 

-aka (herhal Ing, aanhouding). 

-fa (-fala) (om van ander rededele werkwoorde te 

maak ) . 
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(v) Ook die herhal ing van reeds behandelde agtervoegsels. 

3. Die Ontkenning met -se. 

(i) By die bevelvorm. 

Byvoorbeeld: se dire. 

se direng 

0 se dire. 

ba se se ti ise. 

(ii) By die infinitief: 

Byvoorbeeld: Gose dire. 

(iii) By die afhankl ike wyse. 

Byvoorbeeld: Gore a se dire. 

4. Die Lydende Vorm: 

(i) By een- en tweelettergrepige werkwoorde met die 

agtervoegsel - iwa. 

Byvoorbeel d: fa • f i va. 

rata , rat i wa. 

(ii) By twee- en meerlettergrepige werkwoorde deur middel 

van die agtervoegsel -wa. 

Byvoorbeeld: Rata,Ratwa. 

Dula,Dulwa. 

(it i) Die passief van werkwoordstamme eindigende op 

-ba, -pa, -fa en -ma. 

(iv) Onreelmatige passiewe by sommige eenlettergrepige 

werkwoordstamme. 

(v) Di .e passief by perfektumstamme. 

<vi) Passi ewe werkwoorde gevolg deur die kopula ke. 

5. Die Potensial is: 

( i) Vorming. 

(ii) Ontkenning. 
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6. Omskryw i ng met d ie potens ial Is: 

( i ) Vorm i ng. 

(i i ) Ontkenn ing. 

7. Verkle inwoordvorm ing: 

( i) Vorm ing. 

( i i ) 

( l i i ) 

( i V) 

Selfstand ige 

Selfstand ige 

Se! f stand i ge 

naamwoorde 

naamwoorde 

naamwoorde 

met s I ot vokaaJ 

met s lotvokaa I 

met s I otvokaa I 

voorafgegaan word deur 1 n ander vokaa I . 

Klankveranderings. 

-o of -u 

-e of -i. 

--e wat 

(v) 

(V i ) Ad j ektiefstamme en d ie verkle inwoordagtervoegse l. 

8. Negat iewe me -sa: 

( i ) By die i nf in itiefklas. 

Byvoorbeeld: Gosa d i re. 

( ii ) By d ie deelwoordmodus. 

Byvoorbeeld: Basa dire. 

( i i i ) By d ie omskrywing met . d ie werkwoord. 

Byvoorbeeld: Ngwana yo a sa I Iago o hwe la thar ing. 

9 • D i e Kop u I a : 

(i) Die kopula en sy ontkenning by die ind i kat ief. 

(i i ) Die kopula en sy ontkenning by die deelwoord. 

(i ii ) Omskryw ing. 

(iv ) Die kap ul a wat op d ie be- ver lede tyd vo lg. 

10. Na I e. 

( i ) Gebru i k by rededele wat soos se l fstand ige naam­

woorde gebru i k word. 

(i i ) Gebru i k voor woorde wa t 'n selfstand ige naamwoord 

bepaa I. 

(i i i) Gebruik saam met na le. 

( iv) Die ontkenning van na le. 
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(v) Die deelwoordvorm by na le. 

(v i ) Gebru ik van na le by die onpersoonlike skakel 11 90". 

I I . 11 A I ma I" en 11 A I I een" 

(i) Die kwantatiewe stam - OHLE met eie skakels. 

Byvoorbeeld: Modiro wohle. 

Med i ro yohle. 

(i i ) Alternatief ka moka: 

Byvoorbeeld: Mod i ro ka moka (die hele werk). 

(iii) Uitdrukking van 11alleen" met die selfstandige 

naamwoord nnosi in die indikatief en in die si-

tuatief. 

Byvoorbeeld: Batho ba nnos i . 

0 nnosi. 
\) 

Namane e ja ka nnosi. 

12. 11 Altwee", 11 Aldrie", ens. 

( i) Van twee tot vier. 

Byvoorbeeld: Batho ka babedi. 

( ii) Van vyf tot tien. 

Byvoorbeeld: Sanna ba bahlano. 

(iii) Uitdrukking deur middel van die rangtelwoord en 

die besitskakel. 

Byvoorbeeld: Bobed i bja bona. 

13. 11 Een-een", 11 twee-twee", ens. 

( i) Vorming. 

<i i ) Vorming by telwoorde wat selfstandige naamwoorde is. 

Syvoorbeeld: Sana ba sepela ka seswai ka seswa i . 

(iii) Vorming by telwoorde wat werkwoorde is. 

Syvoorbeeld: Masogana o tlo ja ka go selela ka go 

selela. 



14. 11 Elkeen" en nsaam". 

( i) EI keen: 

(a) Vorm i ng. 

Byvoorbeeld: Mosad i yo mongwe le yo mongwe. 

( i i ) Saam: 

(a) Vorm i ng : 

Byvoorbeeld: Re dira gotee le bona. 

15. Verdubbel i hg: 

( i ) Verdubbel ing van selfstand ige naamwoo rdstamme. 

Byvoorbeeld: Mehutahuta. 

( i 1) Verdubbel ing van wer kwoordstamme: 

.. " Byvoorbee ld: Bi tsab itsa. 

(i ii ) Verdubbel ing by werkwoorde met meer as twee let ter­

grepe. 

Byvoorbeeld: Bolabolela. 

( iv) Verdubbel ing van d ie adjektief stamme: 

Byvoorbeeld: Motho yo mogologolo. 

16. Bywoordel ike telwoorde: (gatee, gotee). 

17. Telwyse na tien: 

( i ) Gebru ik van die selfstand ige naamwoo rd motso en met so 
., 

Byvoorbeeld: Lesome le metso ye e supago. 

18. Vergelyk ings : 

( i ) Deur mldde l van werkwoorde SOOS fet isa. 

Byvoorbeeld: Mpnna ke o mogolo go fet i sa mosad i. 

( ii ) Deu r middel van d ie lokat ief met GO. 

Byvoorbee ld: Menna ke 6 mogolo go mosad i . 

19. Die kopulat iewe Demonstrat ief: 



20. Die Klankbeeld of idiofoon: 

21. Die Hulpwerkwoord: 

( i ) Gevolg deur die infinitlef. 

( i i ) Gevolg deur die deelwoordmodus. 

( i i i ) Gevolg deur die afhankl ike modus. 

( i V) Ontkennende vorms van die hulpwerkwoord HLWA. 

( V) Enke I lettergrepige hulpwerkwoorde. 

(V i ) Omskryw ing met die hu I pwerkwoord. 

22. Die Hu I pwerkwoord Ba: 

(a) ( i ) By d ie indikat ief. 

( i i ) By die s ituat ief. 

( i i i ) By die subjunkt ief. 

( i V) By die pot ens i a I is. 

(v) By die infinitief. 

(Vi ) By die bevelvorm. 

( b) ( i ) Die vorming van saamgestelde verledetydsvorme, 

met Ba. 

( i i ) Ontkenning. 

23. Die lndirekte Werkwoordomskrtwing: 

24. Voegwoorde: 

25. Die Deelwoord: 

(i) Handel inge wat gelyktydig plaasv ind wat vertaal word 

met 11terwyl" of nonderwyl". 

Byvoorbeeld: Keba hweditse ba bolela le mosad i . 

(ii) Na voegwoorde ge, mo, mo-hla (as, indien, wanneer, 

toe~ aanges i en). 



( i i i ) 

( i V) 

( V) 

(Vi ) 

Byvoorbeeld: Ge re lapi le re nwa meetse. 

Na 11 90 reng?" en 11 Keng?" 

Go reng ore tshwenya? 

By die omskrywing met die werkwoord. 

Onderwerpskakel van die mensklas enkelvoud. 

Voorvoegsel ~- by enkel lettergrepige werkwoorde. 

26, Saamgestelde tye (sou, wou, kon, moes). 

27. Die wensvorm (optatief). 

28. Plekaanduidende relatiewe. 

Byvoorbeeld: Moo go rorago d itau. 

(Daar waar die leeus brul ). 

B. Mondel inge werk: 

Die ontvankl ike en reproduserende mondel inge werk van d ie vor ige 

standards moet uitgebou word. Die werk moet weer eens aanpas 

by die ontwikkel ingstadium van die leer I ing en d ie belangstel I ing 

moet behou word. 

In hierd ie stadium is daar noodwendig 1 n versku iwing van die 

klem na meer skriftel ike werk omdat die eksamen aan d ie e inde 

van standerd tien meer skriftel ik georienteer is. Daar moet 

egter gepoog word om altyd die skr i ftel i ke werk vooraf te 

gaan met mondel ing. 

Daar moat ook gekonsentreer word om d ie uitsp raak te 

suiwer en waar probleme en moei I ikhede in die verband voor kom, 

moet daarop gekonsentreer word. 

C. Woordeskat: 

Die werk wat in die vorige standards gedoen is, moet nou afge­

rond word. Daar moet voortgebou word op die algemene beg in­

sels van spel I ing en klankleer. Die leer I ing moet aan d ie e in ­

de van d ie kursus 'n woordeskat opgebou he sodat hy met gemak 

kan skryf en praat. Die leer! ing moet dan so aangemoed ig word 
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om hul le woordeskat met ekstensiewe lees te verbreed. 

D. Stelwerk: 

Die opstel le, br iewe en samesprake is hier d ie hoofdoel wat 

aangevul word met moei I iker en !anger stukke vertal ings uit en 

in Noord-Sotho. Die voorgeskrewe boek moet hier gebru ik word 

om leer! inge vertroud te maak met die styl van verskil lende 

skrywers en om die Noord-Sotho idloom, soos in die werke voor­

kom, tuis te bring. 

Die taal en sty I van leerl inge moet nou op 'n hoer 

pei I wees as in die vorige sfanderds. 

E. Letterkunde: 

F. 

In hierdie standards word nie net gelees terwi I le van d ie i n­

houd van d ie boek n ie, maar ook om d ie omvang van d ie werk t en 

opslgte van kultuur te verbreed deur d ie bestuder ing van die 

werke. Verder vir letterkund ige en estet iese waardering. 

Die boeke moet van so 'n aard wees da t d it d ie woordeskat en 

s inkonstruksie verder sal uitbou en om vlotheid en begrip van 

lees te bevorder. 

Periods i ndel ing: 

Letterkunde 2 periodes per week. 

Taalstudie 2 per iodes per week. 

Opstelwerk per iode per week. 

Verta Ii ngs per iode per week. 

Soos dit blyk uit bogenoemde i ndel i ng is daar n ie voorsiening 

gemaak vir mondel inge werk nie, maar d i t i s 1 n belangr ike ver­

e iste dat daar by el keen van die aspekte van die werk gebruik 

gemaak sal word van mondel inge werk. Daar is genoegsame ge­

leenthe id by al d ie aspekte om dit eers mondel ing te behandel 

of sake te bespreek. Leerl i nge sal op hierdie man ier deegl ike 



oefen ing kry in d ie prakt iese beoefen ing van d ie taal i n d ie 

klaskamer. 

As d ie leerl ing hierd ie kursus deurloop het, behoo rt 

hy 'n goe ie fondament in die taal te bes i t om verder se lf sy 

kenn is, teoreties en prakties, uit te brei om daardeur i n d ie 

ryke geb ied van die Noord-Sothotaal 'n deel te he • 

• 



BYLAAG I I. 

Die volgende is 1 n reeks leesboeke wat met vrug gebru ik kan word in 

d i e verskil lende standerds. Sommige van die boeke is egter moei I ik 

maar met die hulp van die onderwyser kan hul le met vrug bestudeer en 

geleer word. Die boeke is gekies uit die Bibbiografie opgestel deur 
I ) 

J • J . Ni ema n d t. 

Standerds 7 en 8. 

I. Ci 11 i e, H. en Ngoepe, J .D.N. 

2. Ci 11 ie, H,en Ngoepe, J .D.N. 

3. Cillie, H,en Ngoepe, J.D.N. 

4. Ci 11 i e, H. en Ngoepe, J. D. N. 

5 • . Ci llie, H,en Ngoepe, J.D.N. 

6. Cillie, H.en Ngoepe, J.D.N. 

7. Ci 11 ie , H.en Ngoepe, J.D.N. 

8. Ci I I i e, H. en Ngoepe, J . D. N. 

Congoleni Nazimbal i J.L. v Schaik. 

( 1 n Geil lustreerde verhaal van die 

Afrikaanse 01 ifant). 

Joseph, Merati wa Bana (J.L . van 

Schaik). CDie verhaal van Josef, 

die bobbej aan). 

Josie le Satano - J.L. van Schaik 

( 'n Gei I I ustreerde verhaa I van d ie 

Lu i perd). 

" Kgosi Tau - J.L. van Schaik C'n 

Geil lustreerde verhaal van kon ing 

I eeu). 

Mierie Moswe - J.L. van Scha ik (D ie 

verhaal van Mier ie d ie meerkatjie) . 

Mokgalabje Kondor - J.L. van Schaik 

(Oupa Kondor die Aasvoel; geil lu­

streer). 

Seo ka I Ramo I e I a - mote I e I e. J • L. 

van Scha i k. ( Langnek-reus, d ie 

kameelperd; geil lustreer). 

Sigapo kubu - J.L. van Scha i k (Die 
seekoe i ) . 

I . J.J. Niemandt, Bibi iografie van d ie Bantoetale in die Unie 
van Suid-Afrika, Deel I pp. 1-4. 



9. Ci I I i e, H en Ngoepe, J. D. N. Samson le Del! la - J.L. van Scha i k 

(ge'l'I lustreerde d leretuinstor ies. 

I 0 • Mo i ma , F • S • Monyanya wa Diphoofolo; Afrikaanse Pers Boekhandel; 

Fees van wi ldediere, vir standard 8. 

I I. Phat~di~ 'N,C. Robinson Crusoe; Voortrekker Pers Beperk; 

Vertal ing van die verkorte uitgawe van Rob i nson 

Crusoe; standard 8. 

I 2 • Ra ma i I a , E • M . Molomatsebe; J.L. van Schaik; Kortverhale, ba ie 

goeie geha lte, standard 8+, 

13. Make, H.M. I. Tsweni: Mokgelehgetha; A.P.B.; Drama in nege bedrywe 

uit die d ierelewe. Standard 8. 

14. G.H. Franz Menate A· , A.P.8.; standard 7-. 

15. G.H. Franz Menate B· , A.P.B; standard 7. 

16. G.H. Franz Menate standard I. , A. P. B; standard 7. 

17. G.H. Franz Menate standard I I ; A .P. B.; standard 7. 

18. Johus, J .c. Puku ya Pole; standard 7. 

19. Johus, J .c. Puku ya Bo bed i; standard 7. 

20. Johus, J. C, Puku ya Boraro; standard 8. 

21. Johus, J .c. Puku ya Bone; standerd 8. 

Standards 9 en 10. 

I. 

2. 

Hoffman en Van Heerden 

Hoffman en Van Heerden 

3. Machaba, Charles I I 

4 • Ra ma i I a E • 

5. Verski I lende skrywers 

6. Ci I I ie en Ngoepe 

7. Kgat I e, I . P. 

8. Ledwaba, Mathew, 

9. Madiba, Moses J. 
♦ 

10. Madiba, Mose~ J. 

A re bale standard I. 

A re ba le standard I I. 

Bophelo bja Charles Machaba I. 

Tsa Bophelo bja moruti : Abraham Serote. 

Tsa Magosi le Di lete. 

Ta ba ya Benga. 

Nkgekgtane. 

Tabana-Tswee ya Sanna. 

Nkotsana. 

. Ts i r i . 



11. 

12. 

13. 

14. 

15. 

16. 

17. 

18. 

19. 

20. 

21. 

22. 

23. 

24. 

25. 

26. 

27. 

28. 

29. 

30. 

31. 

Mokoa Io, K.R. 

Mamogobo, P. 

Mo Io i se, Reg. B. L. 

Rhalane, A. 

Phatudi, N.C. 

Ra koma, J .R. D. 

Rama i I a, E.M. 

Rama i I a, E.M. 

Rama i I a, E.M. 

Sehlodimela, M.M. 

Sehlodimela, M.M. 

Senyats i, C.P. 

Serote, J. J. 

Zi ervogel, D. 

Franz, G.H. 

Franz, G.H. 

Kgat I e, I . P. 

Make, H.M. ltsweni 

Makwa I a, S.P.N. 

Ngoepe, J. D. N. 

Van Zyl, H.P. 

-ILL-

Puled i le Thopja. 

Kgampupu. 

Kgopotso. 

Motangtang. 

Tladi wa Di kgati. 

Mathakgoleng ga bo Hlogokgolo. 

Molomatsebe 

Tsakata 

1: Tauko I ong. 

Tsa Mabane. 

Moelelwa. 

Marba. 

Molato. 

Dinose (saamgestel). 

Maaberone. 

Modjadje. 

Se we Ieng Di lo Godimo. 

Sel lo sa Tonki le Pere. 

Kgasana. 

Maaka xa se Makhuru. 

Praises in Northern Sotho (Lofgedigte 

oor verske ie onderwerpe met i nle i ­

ding, vertal i ngs en verklarende 

aantekeninge in Engels.) 

Le~rboeke vir die 0nderwyser. (Taalboeke) 

Franz, G.H. Phulamadibogo (ook vir leer I inge). 

Franz, G.H. Matsebo (ook v i r I eer I i nge) . 

Franz, G.H. Bosothong (ook vir I eer I i nge) . 

Franz, G.H. Motsosa-lenyora standerd I. 

Franz, G.H. Motsosa-lenyora standerd 11. 



Franz, G. H. 

Grobbelaar,J.C. 

Grobbelaar,J.C. 

Kr i e I, T. J. 

Ziervogel, D. 

Erasmus,J.G. 

The I I enyane. 

Junior Sepedi .(Ook vir leerl inge -

standard 7 en 8). 

Senior Seped~ (Ook v i r leer! i nge -

standard 9 en 10). 

The New Sesotho-Engel ish Dictionary 

(ook vir leer! i nge) 

Noord-Sotholeerboek (Derde uitgawe) 

Met sleutels wat apart te verkry is 

<Ook v i r leerl inge standerd 9 en l(i)) 

Uitgesoekte Noord-Sotho Spreekwoorde. 

1 n Handige boek met ba ie du idel ike 

verklarings van 'n magdom spreek­

woorde (ook vir leer I i nge). 
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BYLAAG l l I} 

Dte vorm van 'n paar algemene br tewe : 

(a) Die adres moet i n een van d ie amptel i ke tale gegee word, terwy l 

d ie datum in Sotho moet verskyn; 

(b) Die naam van die maand kan die gesothotseerde vorm of die trad i­

s ione le Sothowoord wees; 

(c ) Geen komma verskyn na die naam van die maand nie; 

(d) Die bewoording sal bepaal word deur ~ 

( i ) Die verhouding tussen die skrywers; 

( I i ) hu I I e verwantskap met mekaar; 

(I ii ) sen ior itert. 

I. Adres en datum: (lngekeepte- of blokvorm) 

( t ) Kerkstraat 96, 

Arcadia, 

Pretoria. 

5 Pheregong 1968. 

( i t ) Posbu s 9, 

Pietersburg, 

9 Agosetore 1967. 

( iii ) Leganeng Primere Skoal, 

Kl apperrand, 

Zeerust, 

6 Julae 1968. 

2. Aanhef : 

(a ) Ktnd aan ouers : 

Tate, Mme, Slot 

Ngwana wa gago, 

Pe bets i . 

I. Bantoe Onderwysblad, vol. VI I nr. 5, Jun ie 1961, 287-292. 



(b) Ouer aan kind: 

Ngwanaka, 

Sanna ba ka, 

(c) Man aan man: 

Mokwena,/Ma I ome. 

Monwarra,/Mogol le, 

Setlogolo,/Nnake, 

Slot: 

Tatago, 

Phakwago of 

Mmago, 

Lefentse. 

Slot: 

Kenna, 

Mogolowo, /Monao, 

Matame. 

(d) Aan 'n vriend of vriendin: 

(i) Man aan man: 

Mogwereka/Mokwera wa ka, 

Monkane,/Molefe, Slot: 

Mogwera wa gago, 

Matome. 

(ii) Aan Amptenare: 

Mn./Mm./Ms. A. Vukela, 

Departement van Bantoe-onderwys, 

Privaatsak 212, 

Pretoria. 

Morena,/Mohumagadi,/Thobel~ 
Slot: 

Ka tlompho, 

G.P. Mothampo. 



I ) 
BYLAAG 111 

Nature I I eta le op die Laer graad. 

Algemene lnleiding. 

Hoewel nature I letale in die geval van die Europese kind as 

vreemde tale beskou kan word, kan hul le in Su id-Afrika as sulks nie 

geld nie. Leerl inge moet derhalwe aangemoedig word om die taal te 

praat met die nature! le met wie hul le in aanraking kom. Die onderwyser 

moet egter die leerl inge leiding gee waar hul le leer van nature I le met 

wie hul le in aanraking kom, want baie tyd en moeite kan bespaar word 

as die onderwyser die leerl inge se gesprekke met nature! le as oefening 

beskou en leer I inge op dieselfde wyse leiding gee as wat die onderwyser 

van wetenskapl ike vakke dit in die laboratorium sou doen. 

Die onderrig van nature! letale sluit in:-

(1) Gesprekke (a) oor eenvoudige al ledaagse onderwerpe; 

(b) later ook oor resitasies en boeke wat gelees is. 

By die aanvang moet die onderwyser horn ten doel stel om 

die skakelstelsel by die leerl inge goed tuis te bring daar d i t 

aan die bou van 1 n nature! le taal ten grondslag le. Die onder­

rig van hierdie gedeelte van die vak, bloot as formele grammatika 

kan nie voorgestaan word nie, maar spreeklesse en later woorde, 

met gebare, binne die bestek van die kind seal ledaagse onder­

vinding gebruik word, sal uiters nuttig blyk. Prente en werkl ike 

voorwerpe sal volstrek noodsaakl ik blyk. Terwyl die soorte self­

standige naamwoorde een vir een behandel word, moet net d ie teen­

woordige tyd van die werkwoord in sinne gebruik word, sodat die 

kind se oor aan die klankharmonie gewoon kan word deur die skakel­

woord met die naamwoordel ike voorvoegsel in verband te br i ng. As 

I. T.O.D., Omsendbrief nr. 4 van 1940. 
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hierdie grondbeginsels eers goed begryp is, dan is die studie van 

die voornaamwoorde en byvoegl ike naamwoorde betrekl ik makl ik. Wat 

die vervoeging van die werkwoord betref, word aanbeveel dat net 

die 6 grondtye van die aantonende wyse en die gewone vorme van die 

gebiedende wyse vereers geleer moet word, Die ander wyse van die 

werkwoord moet onder die hoofde 
11

hulpwerkwoorde 11 en 
11

konstruksies" 

gerangskik word. Daar toon so 1 n vername rol in die bou van die 

taal speel, moet die intonasie meer deur die voorbeeld en oefe­

ning as deur voorskrif geleer word. 

(2) Elementere inlei d ing tot die I iteratuur van die taal deur boeke 

wat gelees en gedigte wat geleer is. 

(3) Redel ike vaardigheid in ortograf ie. 

(4) Steloefening - Nature! I eta le moet soveel moontl ik gedurende die 

hele kursus deur sowel die onderwyser as die leer I inge as spreek­

taal gebesig word. Nadruk moet ve reers op mondel inge werk gele 

word, en sorg moet gedra word om 1 n suiwer uitspraak te verseker. 

Aandag moet aan die korrekte gebruik van die spreekorgane gegee 

word. Op die tydstip wanneer hul le standerd VI 11 slaag, moet 

leer I inge in staat wees om eenvoudige prosa en poesie op 1 n na­

tuurl ike en ihtt:3 1;1 igente wyse te lees; korrekte uitspraak behoort 

op hierdie stadium nie meer moei I ik heid op te I ewer nie. 

Die vereistes aan die end van standerd 8 sal wees:-

A. Mondel ing: 

Lees - Duidel ike, in tel I igente en waarderende lees van ge­

skikte boeke byvoorbeeld Puku ya Boraro. Gesprekke en klas­

besprekings: Al ledaagse onderwerpe, beskrywing van prente, 

vermoe om stories in eie woorde weer te gee. 

B. Skriftel ik: 

( I ) Weergawes in Enge Is of Afrikaans van I n kort verhaa I wat 

in die nature! letaal aan kandidate meegedeel is. 



(2) Vermoe om 'n vol ledige verhaal te vertel en om vrae in 

d ie nature! letaal te beantwoord. 

(3) Vertaal in Afrikaans of Engels uit die nature! letaal van 

geskikte deurlopende prosastukke (Hui le moet ewe moe i I i k 

wees as die boeke wat hierbo vermeld word.) 

(4) Die skryf van eenvoudige briewe en kort opstel le i n d ie 

vorm van vertel I ing en beskryw ing. 

(5) Woordvorming en sinsbou: Die behandel ing van grammatika 

moet van 'n algemene aard wees en nadruk moet op die prak­

tiese gebruik van die taal gele word. Aandag moet aan 

die verski I tussen Bantoe- en Europese tale gewy word. 



Natural I eta le (Laer graad) 

Afdel i ng A. 

I ) 
BYLAAG IV. 

Opstel, brief of tweespraak, van naastenby anderhalwe bladsy 

van d i e antwoordeboek, oor een uit ses onderwerpe. (75 punte) 

Afdel i ng B. 

(i) Vertal ing van 'n deurlopende prosastuk of - stukke u it 

die taal van die vraestel in 'n offisiele taal, en omge­

keerd; 

(ii) passende vrae oor die jUiste gebruik van gewone id ioma-

tiese uitdrukkings. (75 punte) 

Afdel i ng C. 

Vrae oor d ie inhoud en taal van twee voorgeskrewe 

boeke. (75 punte) 

Afdel i ng D. 

Meer gevorderde buigingsleer en sintaksis. (75 punte) 

Nota: Die opstel moet geskryf word in die taal van die vraestel maar 

d ie ander vrae kan of in d ie taal van die vraestel of i n een van die 

off is iele tale beantwoord word solank daar nie vermenging van media in 

en ige van die antwoorde van die vraestel is nie, behalwe dat tegn iese 

terme in een off isiele taal gebru i k mag word in 'n antwoord in d ie 

taal van die vraestel. 

Let wel. In die vraestel le word d ie volgende ortograf iee gebru i k: 

Xosa 

Zoeloe 

Su id-Sotho 

Noord-Sotho 

Tswana 

Kaapse Onderwysdepartement. 

Natalse Onderwysdepartement. 

Basutolandse Administrasie. 

Transvaalse Onderwysdepartement. 

Ortografie deur 1937. Johannesburgse Konfe­

rens ie goedgekeur. 

I. T.O.D., Transvaalse Eindsertifikaat van die Middelbare Skool, 
U~ ~ ,,j h~ ~ I, I O II r::; 'r\· - '.l 7 



Nuwe leergang v i r Bantoetale. 

Vraestel I: (2 uur) 

I) 

BYLAAG V. 

Afdel i ng A; Stelwerk wat die volgende inslu i t: 

(a) ' n 0pstel van ongeveer anderhalwe bladsy van d ie antwoorde­

boek oor een van vier onderwerpe. 

(40 punte met mondel ing) 

(50 punte sander mondel ing) 

(b) ' n Brief van ongeveer een bladsy in die antwoordeboek, in­

sluitende aanhef en slot, oor een van twee onderwerpe. 

(20 punte met mondel i ng) 

(30 punte sonder mondel i ng) 

Afdel i ng B: 

( i ) Verta I i ng op s i g in 'n ampte I i ke taa I en omgekeerd, van I n 

stuk of stukke wat binne d ie perke van die woordeskat en gram­

mat iese konstruksies van die voorgeskrewe boeke bly; verta-

1 ing i n die amptel ike taal en omgekeerd van losstaande s in-

ne uit die al ledaagse spreektaal. 

(65 punte met mondeling) 

( 75 punte sonder monde I i ng) 

( ii ) Passende vrae oor die juiste gebru i k van meer algemeen be­

kende idiomat iese uitdrukkings en spreekwoorde, veral d i e 

wat i n die voorgeskrewe boek voorkom. 

(15 punte met mondel ing) 

(20 punte sonder mondel ing) 

Vraestel 2: (2 uur) 

Afdel i ng C: 

Vrae oor die inhoud en taal va n twee voorgeskrewe boeke. Die 

I. T.0.D. 0msendbrief nr. 42 van 1958, E 4/100/2/17. 



vrae oor die voorgeskrewe boeke mag geheel of gedeeltel i k wees oor 

i nd ivi duele passasies uit sodanige boeke geneem. 

Let wel. lnhoud: Kennis van die feitel i ke i nhoud van die boek: 

persone, gebeurtenisse, beskrywings. Beskryw i ng en ontleding van ka­

rakters, voorval le, ensovoorts. 

Letterkundige waardering van skrywer se verdienstelikhede en 

gebreke. 

Taal: Sty I, gebruik en betekenis van woorde en uitdrukk ings 

(maar geen grammatiese ontleding). (60 punte met mondel ing) 

(75 punte sonder mondel ing) 

Let we!. Vrae oor hierdie afdel i ng mag i n 1 n amptel i ke taal of in 

d ie taal van d ie vraeste l beantwoord word. 

Afdel i ng D: Van kandidate sal verwag word om bewys te !ewer van 'n 

kenn i s van die grondbeginsels van die grammat i ka i n ooreenstemm ing 

met die vo lgende minimum vereistes. (Let daarop dat 1 n kenn i s van 

die grondbeginsels beskou word as van groter belang as 1 n kenn is van 

uitsonderings). 

Die klasse van d ie selfstandige naamwoord; die afleid i ng van 

selfstandige naamwoorde van werkwoordstamme; die vol led ige skakel­

s i steem dit wi I se die gebruik van verski I lende stamme met die passen­

de skakel; die vorm en gebru i k van d i e voornaamwoord; d ie afle id in g 

van werkwoordstamme van ander stamme met hul beteken i s en gebruik; 

die vernaamste modi en tye van d ie werkwoord, in slu itende saamgestelde 
II 

tye en die man ier waarop 
11

nog" en 11 n ie meer nie , ,ireeds" en 11 nog n ie" 

uitgedruk word; d ie vorm en aa nwending van die kopulatief en van kopu­

lat iewe werkwoorde; enkele meer gebru i kl i ke hulpwerkwoorde (def i s iente 

verba); bywoorde en bywoordvorming, i nges lote d ie vorm i ng en gebru i k 

van plekaanduiding (die lokatief), en die tipe ko nstruksie wat gebru ik 
II 

word om byvoorbeeld 11 agter my," 
11
onder die tafel , en 

11
op d ie dak" uit 



te druk; die gebruik van voegwoorde; die gebruik en d ie eienskappe 

van d ie klankbeeld ( ideofoon). 

Mendel inge· Toe~s: 

(i) 0ngesiene vertal ing 

(ii) 0ngesiene diktee 

(100 punte; subminimum 25 punte). 

(iii) Mondelinge ondervraging 

10 punte. 

15 punte 

25 punte. 

lnd ien die mondel ing nie afgeneem kan word nie, sal d ie pun­

tetoekenni ng wees soos aangedui by elke afdel i ng. Die totaal in beide 

geval le is 350 punte. 
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