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Want ons ken ten dele 
en ons profeteer ten dele. 

Maar as die volmaakte gekom het, 
dan sal wat ten dele is, 
tot niet gaan. 

Toe ek n kind was, 
het ek gepraat soos n kind, 
gedink soos n kind, 
geredeneer soos n kind; 
maar nou dat ek n man is, 
het ek die dinge van n kind afgel~. 

Want nou sien ons deur n spie~l inn raaisel, 
maar eendag van aangesig tot aanges1g. 
Nou ken ek ten dele, 
maar eendag sal ek ten valle ken, 
net soos ek ten vol le geken is. 

En nou bly geloof, hoop, I iefde -
hierdie drie; 
maar die grootste hiervan is 
die liefde. 

I Korinthiers 13: 9-13 



VOORWOORD 

In weerwi I van die feit dat die mens se kennis op die terrein 

van die wetenskap en tegniek by die dag toeneem, skiet sy kennis van 

homself en sy medemens nog maar ver te kort. Dit is een van die 

redes waarom onderwysers in die moderne skoal dit baie moei I ik vind 

om te bepaal in hoever hul le gestelde onderwysdoelwitte verwesenl ik 

Is. Daar bestaan weliswaar ~ aansienlike aantal metodes om kennis 

by die kind te meet, maar persoonlikheidseienskappe, wat van deur= 

slaggewende belang vir die kind se algemene vordering is, kan nog 

nie altyd op verantwoordbare wyse gemeet word nie. Pogings word 

egter in toenemende mate in di~ rigting aangewend deur middel van 

~ aantal metodes vir die meting van persoonlikheld
1 

soos skattingskale, 

belangstel lingsinventarisse en ook houdingskale. Op grand van die 

resultate van bogenoemde metingsmedia
1 

kan die onderwyser sy onderwys 

so beplan dat die kind die grootste moontlike voordeel daaruit trek. 

Die samestelling en yking van~ houdingskaal word in hierdie 

studie beskrywe. Die doel daarmee is om te bepaal of die self= 

standige bestudering van ~ bepaalde leerprogram, benewens die by= 

bring van parate kennis, ook invloed op die houdings van die 

leerlinge, wat dit bestudeer, uitoefen. 

n Onderneming van di~ aard is vanselfsprekend omvangryk en die 

voltooi ing daarvan sou seker nie moontlik gewees het sender die by= 

stand en steun van tal le welwi I lende en vriendel ike persone n1e. 

Aan elkeen van hul le wi I die skrywer graag sy opregte dank en 

waardering betuig en in besonder aan die volgende persone en 

instansies: 

Professor B.C. Schutte, my hooggeagte promotor, wat gewi I I ig 

was om n groat gedeelte van h welverdiende rusperiode aan die lees 

van die hoofstukke en algemene voorligting af te staan. U vermoe 

om met enkele trekke en sender ophef, leemtes bloat te le en rigting 

aan te dui, het gewis nie onopgemerk verbygegaan nie. 

Baie dankie Professor. 

• • • e Aan die personeel van die Rekensentrum vir waardevol le hulp 

in verband met die verwerking van die resultate. 



•m•• Aan my eggenote wat gedurende die baie Jare wat my studies 

in beslag geneem het, steeds gewi I lig was om meer as haar deel 

van die swaarkry te dra, ook baie dankie. 

Aan my kinders van w1e daar steeds besieling uitgegaan het 
en my tot volgehoue inspanning aangespoor het. 

Aan die biblioteekpersonele van die P.U. v1r C.H.O. en die 

P.O.K. vir die gewaardeerde hulp by die opspori~g en beskikbaar= 
stel ling van die nodige bronne. 

Aan al die kol legas in die departement Pedagogiek aan die 

P.O.K. vir voortdurende steun en aanmoediging. 

. . . . Aan die T.O.D. vir die studieverlof om die proefskrif te 
voltooi. 

Aan prof. L.A. Gouws en mnre. C.C. Horne en C.J. Meyer van 

die departement Sielkunde en Opvoedkundige Dienste van die 

P.U. vir C.H.O. vir insiggewende gesprekke oor die statistiek. 

• ~ m • Aan mev. Ronnie Bosman vir die behartiging van die netjiese 

tikwerk in weerwi I van baie moei like omstandighede. 

a • G o Aan mnra Nico Bosman vir die vertaling van die uittreksel 

in Engels en die daarstel ling van die titelblad. 

··~· Aan die hoofde van al die skole wat aan die studie meegewerk 

het
1

deur hul le skole en die kinders beskikbaar te stel. 

Dit word ten seerste waardeer • 

•••• Aan die kinders, vir wie daar altyd n sagte plekkie in my 

hart sal bly, vir hul le vriendel ikheid en gewi I I ige samewerking. 

Ten slotte word aan ons hemelse Vader al die eer 
toegebring, want uit Hom en deur Hom en tot Hom 
is al le dinge. Syne is die heerlikheid tot in 

ewigheid. 

POTCHEFSTROOM 

Desember 1971 
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