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HOOFS~UK EEN. 
=~=~============ 

GROHDDEGRIPPE • 
.... ~---------.... --

A. Wat is taal? _. ........ ___________ .. 

Oor die oorsprong van taal is daar al baie 

gesltryf~ Na gelang die stand:ount van die skrywers verskil, 

verskil ook die bev~ndings en opvattings in hierdie verband. 

So benade:r die filosoof, die psigoloog, die s.osioloog, <lie 

filoloog of die pedagoog taal telkens vanuit sy besondere 

standpunt, en belig sodoende telkens 'n and~r faset van 

hierdie measlikste v:an alle menslike handelinge •. 

Dit is vanuit ons standpunt gesien vanselfsprekend. 

dat die mens, geskape na die beeld van die Skepper, van die 

• begin van die skepping af fn taalvermoe besit het •. Dat een 

of ander vorm van spreektaal moes ontwikll:el, watter vorm 

dit ook al gehad het, was van die begin af 'n sine 'qua non. 

Hoedanig die ontvdll:keling van die gesproke taal ,plaasgevind 

het vanaf die stadium dat die mens doelbewus van s'y spraak­

organe begin gebruikmaalt het ,. is moeililt te verklaar en 

berus meestal op konjeli:tuur. 1 

Taal is 'n suiuer menslike en noninstinktiewe 

verskynsel 11at aangerrend 11ord om idees, emosies en begeertes 

oor te dra deur middel van 'n sisteem van willekeurig­

geproduseerde simbole. 2 Dis die uiterlike uitdru1iliings­

middel van die mens se innerl1ke gewaarwordinge. Die sigbare 

aspek vo.11 tao.l bestao.n. uit gebare, mimiclt of skrif en die 

hoo1·ba:re aspek omvat die. eintlike, die gesproll:e taal. 3 

============~======================~e==================~=== 
1. van de:r Merwe 1 Prof. dr. H.J"' J. M.: "Taalfunksie en 

S:pellingvorm11 , bl., 9. 

2. Sapir 1 E. : nLs.nguage 11 , bl. 7. 
3. van der Merwe, Prof. dr~ H.J.J.M: loc. cit. 
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Elke mons moet deur 'n oie individuele 

hnndeling dnardie sisteem van ~imbole wnt hy ontvnng as 

oorleworing van die groep wnartoe hy behoort, sy eie 

mnnk. Die taal self is dus die potensialiteit van spraak, 

terwyl spraak self die verwesenliking ~an daardie poten­

siali tei t is. 4 Elke l~;;~:t·r-:. ;:Jl')et dus deur. ':u :·ic belr-wenis 

die taal van sy groep of gemeenskap sy oie maak. 

Onder die dwang van omstandighede en as gevolg 

van die behoefte van dj.e tyd, het die skryftaal later 

ontwikkel. Uit die presisering van die ideogram het die 

alfabet ontstaan. Hoowel die alfabet 'n verbetering op 

die ideogram was, is dit nogtans geen volmaakte middel 

om die spreektaal ui t te beeld nie. Hoewel die alfabet 

klru1ke en klankkomplekse voorstel, is dit ontoereikend 

om al die klank- en gevoelsnuanserings van die spreek-

taal weer te gee. Nogtans is die alfabet die beste en · 

bruikbaarste middel waaroor die mens beskik om die 

gesproke taal skriftolik WGer te gee en as sodanig is 

dit onmisbaar vir die beskawing. 

B. Die Funksio van Taal. ---------------------
Dit val nie binne die bestek van hierdie 

vorhandeling om al die funksies van tnal in besonderhedo 

to bespreek nie. Hier word hoofsaaklik gelet op sekere 

aspekte vm1 taalfunksie. 

Afgesien van die waardo daarvan as uitings-

middel en as sosiale omgangsmiddel wanrdeur die gemeenska:p 

sy sosiale ver:pligtings nakom, is die volkstaal die 

draer van dnardie onsigbare kultuurwao.rdes wat eio 

is D.an 'n volk. Taal is ogter voel meer as die blote 

===============~==========================~========== 

4. do Vi11iers, dr. M.: nWat is 'n.sin?", in Tydskrif 

vir Wetenskap en Kuns, April 1951, ble. 110-114. 
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draer van die volkskultuur; dit word word tn onaf'­

skeibare deel daarvan en in sy suiwerste vorm is dit 

kultuur self'. 5 Sodoende het taal dan die skakel 

gew·ord tussen die verlede, die hede en die toakoms 
I 

en is dit die wa~xborg dat niks van wanrde uit die 

verlede ooit verlore gaan nie. 

Die gesproke en geskrewe taal vervul 'n 

belangrike funksie in die lewe van die volk en die 

ind.ividu. Taal kan tereg genoem word 11 the stuff' of 

which ourselves are made ----- a lack of languags 

is a lack of the means of communication and of 

thought itself". 6 

Vir die individu het taal hoof'saaklik 'n 

drieledige funksie nl. 'n ken-, wils- en gevoels-

funksie. 

1. Taal, en die kenfunksies. 7 
-------~--------------~ 

In die menslike kenfunksies kan vyf ~spekte 

onderskei word, t.w. waarneming, aandag, geheue, denke 

en verstand. 

Ons kennis van dis omgewende wereld berus 

o:p die waarnemingsfunltsie. Wa.arneming is die interpre-

tasie van gewaarwordinge. Die :prikkeling van een of 

ander sintuig veroorsaak 'n gewaarwordiug • .Sodra 

die gewaarwording harken word, is dit ~gepersipieer. 

Daarna word die verskillende identiese gewaarwordinge 
.I. 

verbind tot 1n apperseptiewe eenheid wat lei tot die 

assimilasie van di t wat gewaar ge<rord, gepersipieer 

en. geap:persi:pieer is, Die gevolg is 1n waarnem~ngsbeeld. 

In die proses van waarneming speel aandag, d.~. die 
=======================================~=============== 
5. Langeveld, M.J. :' ·tTaal en Denken", bl. 128. 
6. H.M.S.O. Rapport:' nThe Teaching of English in Englandt1

7 

bl. 20. 
7. Coet~ee, ~rof. dr. J.Chris: uinleiding tot die 

Algemene Empiri?se 0.:Pvoedkunde 11 , ble. 130-150. 
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seleksie van sekere prikkels, 'n determinerende rol, 

~ant die waarnemingsproses is nie passief nie; die 

individu selekteer aktief. Hiordie voorstellings wat 

as gevolg van waarneming geappersipieer is en deur 

die a~ndag geselekteer word, ~ord as voorstellings 

of begrippe bewaar, teruggeroep en horken, d.i. die 

geheue. 

In die denkpro~es word bevmstelik van 

voorstellings en begrippe gebruik gemaak. Die fisiese 

wereld kan nie in sy fisiese vorm deur die gees opgeneem 

word nie, maar alleen 'n aanskoulike veorstellingsbeeld 

daarvan. By die 1wuse van 'n naam vir 'n besondere 

voorstollingsbeeld of begrip, mag die kind gebruik 

maak van sy eie benaming. Namate die groep-of volkstaal 

aangeleer word, leor die kind dat aan olke voorstellings­

beold 'n besondere naam deur die groep of volk toegeken 

is. Namate die omvang van die ervaring en dus van die 

v?orstollingsboolde geleidelik ont~ikkel, ont~ikkel 

ook die kind se uitdrukkingsvermo~. 

Begri:psvorming· volg·· op ontleding en verge­

lyking v:an verskillonde saakvoorstellingo. Deur abstraksi(3 

word die wesentlike kenmerke van al hiordie saakvoor-. 

stellinge behou en deur induksie of deduksie saamgevat 

tot 'n·nuwe konsepsuele beeld of bogrip. In die proses 

van begripsvorming word die voorstollingsboelde gelei­

delik losgemaak van die ae.nskoulike werklikheid, sodat 

die begrip self onaanskoulik word. 

Ears nadat genoegsamo voorstellings en 

begri:ppe o:pgobou is, kan die verband tussen vorskillende 

voorstellings en begrippe blootgele word. Hierdie 

proses van blootlogging van relasies,·d.i. die vel 

van oordele, kan govolg '\7ord deur redenering wat lei 

tot 'n besluit, d.i. afleiding uit een of meer • 



13. 

cordele. Daarna volg 'n hele reeks cordele waaruit 

verdere besluite geneem word, d.i. gedagtereekse wat 

lei tot denkstolsels. 

As hoogste vorm van denke volg sekundere 

of diskursiewe denke wat voorafgogaan kan word deur 

intuitiewe denke. Intuitiewe denke is daardio vorm van 

denko wat volg op analogie, vergelyking van eien~appe 

. 1" 8 en 1nvoe 1ng. 

, Waarneming, aandag, geheue on denko kan 

egter nio sondor die.verstand fungeer nio. 'n Bespre-

king van die wese van die vorstand sal ons te ver lei 

van die ondorrrerp onder bespreking; daarom .,.,-ord volstaan 

met die volgende kort standpunt. Vanuit 'n opvoedkundige. 

standpunt gesien, is die verstand daardie aangebore, 

algemene leervermoo wat die individu in staat stel om 

homself aan te pas by sy leYrenseise deurdat die indi-

vidu dour sy verstand in staat gestel word om begrippe 

te vorm, oordole to vel en veranderings aan te bring 

in sy lo~ensomstandighede • 

In hiordie kenfunksies spool taal 'n baio 

belangrike rol. Volgens Langeveld is tao.l- en denk-

ontwikkeling nio identies nie, maar taalontwikkeling 
I 

is ucongonitaal-verbonden met denkontwikkeling en 

ontwikkoling der hogere geestesprocessen in het 

9 algemeen.u 

Dour aan 'n sae~voorstelling of begrip 

'n naam toe te ken,. vrord die aanskoulike voorstel-

lingsbeold geleidelik losgemaak vo.n die aanskoulike 

werklikheid. Sodoende word die aanskoulike voorstel-

=================================================== 
B. Coetzeo, Prof. dr. J.C.: op. cit. bl. 144~ 

9 •. Langeveld, M.J.: op. cit. bl~ Q8. 
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lingsboeld of begrip meer en meor onaanskotilik on 

voorstollingsloos. Dit bly ogter altyd moontlik om 

weer die aanskoulike voorstellingsbeeld terug te roep, 

vero.l wnnnoer die denke voor oen of ander onoplosbare 

probleem stao.n. 

Logics gaan denke ann die taal vooraf en tog 

lmn die denke op goon andor manier so doeltreffond 

uiting aan sigsolf goe as deur taal nio. Hiordie uiting 

hoef nie noodwendig in 1 n ui terlik vmarneembo.re vorm 

te wees nie; dit kan onaanskoulik en begripsmatig bly. 

Sodra die uitdrukkingsv~rmoe van dio to.al sy uiterste 

grens bereik het, kom die ontwikkeling van die denko 

tot stilstand. Lo.ngeveld boskryf die verhouding van 

taal tot denke soos volg: uZich uitdrukkonde orvnn;rt 

hot denken do tanl als basis, vervolgens als grenz, 

dnarna als begrenzing, beperJ.dng, welke tens lotte 

. 10 overs·c.hreiden wordt .••...• om weer grenz te worden 11 • 

l\Tie alleen is die denkontwikkeling ten nouste 

verbondo o.o.n die t:J.o.lontidldwling nie, mc.ar allo hoer 

goestesprosesse vo.n die mens staan in 'n onvorbreek-

bare verband mot die taal. Taal is dus die bronaar, 

die beskermor en die krag agtor die denke. Daarom dat 
I 

gebrekldge to..alontwikkeling as gevolg V.J.l1 een of nnder 

primere of sokundere oorsank, noodwnndig ook die denk-

011hrikkoling vm1 dao..rdie persoon benadeel. Daarom ook 

dat moedertaalonderrig die grootst~ en belangrikste 

voorwaarde vir doe.ltreffonde ondorrig is. Wannoer die 

ui tdrul::ldngsvormoo van die kind in 111 vroomde tnal 

bevorder word ten kosto van die nioodertaal, ;wrd 

onoindigo skado o.an die kind se denkontwikkoling 

beroklwn. 
========================~============================= 
10. L~mgeveld, Ivi.J.: op. cit. bl •. 41. 
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Tnalontwikkeling en denkontwikkeling geskied 

dus hand ann hand. Sapir ll sien die wisselworking tusson 

t0a1, as die instrument, en donke, as dio produk, soos 

volg: 11 Tho instrument makes possible the product, the 

product refines tho instrumont.n 

Dio vraag word dikwels gostol of donke moontlik 

is sondor taal, Dit is moontlik om 1n voorstellingsbeeld 

van een of ander waargenome objok of ervaring op te roo:p. 

Die voorstollingsboold lmn by sommige mense so duidelik 

woes dat hulle di t 1-:orklik \7eor kan g.ewn&rword. Sodra 

egter getrag word om die verskillondo gewaarwordinge in 

vorband mot mokaar to bring en relasios te soek, word 

gebruik gemaak van taal. Die monslike goes kan in sy donko 

nie not van aanskoulike voorstollingsboolde gobruik m::w.k 

nio, want sodra dio denke op 'n hoer vlak beweog, word 

gebruik gemaak van bogri:p:pe wat in hulle suiwerste vorm 

onaanskoulik en voorstellingsloos is. Die voronderstolling 

dat donke ~oontlik is sender taal berus op dio gobrok aan 

insig in dio vrosontliko verskil tussen 1n saakvoorstelling 

en 'n bogri:p. 1n Vordore oorsaok van hierdie illusie dat 

donke moontlik is sondor taal, berus op dio verkoerde 

voronderstelling dc:.t taal identies is met sy ouditiowe 

simbool. 

Die menslike strewings o!l' drifte kan o:p verskeie 

maniere geklassifiseor word. Gowoonlik word onderskei tussen 

:pri.more on selmndere strowings. Die primero strowings is 

gowoonlik onbeuus on egosontries, torwyl die sekundore 

strewings bowus ogosentrios of sosiaal kan. wees. Gei7oonlik 

is die solmn38re strewings gemik o:p sake, voorwor:po en 

ho.ndolings on word go~:roonlik gooponbaar as wense, begeortes 
======:.=..::=t=;:;=====:::::-=:==:::===~=~=-==~==~~~e=========-===·======= 

11. Sn:pir, E.: nLnnguagon, bl.l6. 



verlangens en hartstogte. 

Die dier se strewings, drifte of instinkte is 
i 
·slegs o:p homself gerig en clio die.r het geen taal· nodig 

om uiting dnaraan te goo nie. Hoewol die mons tnnl kan 

gobruik om uiting te goo nan sy :prim&re strowings is 

tt:l.al nie noodsaaklik vir die ontwikkeling van die :pri-

mGrc strouings ~ie. 

Taal is egter die ui tdrukldngsmiddel vir die 

sekundere strewings van die mens en is onontbeerlik vir 

die harmoniese ontwikkeling van. hierdie strewings. Uit 

die strev-ringslewe van die mens s:prui t sommige van die· 

vernaamste dryfvere~ Die belangrikste van hierdie dryf-

vere vir cl:ie onderwys is' belangstelling in kennis, lee.s, 

die toekomstige beroe:p en vryetydsbesteding. 

Belangstelling lei tot die vorming van gesind-

hede en ideale. Die strewingslewe is daaro:p gem,ik om hier-

die_ ideale te verwesenlik; daarom word die denke gebruik 

om die middele en metocl.r's te verskaf, terw-yl die wil 

hierdie middele en metodes moet gebruik om die ideale 

te ver1;resenlik. 

·In die vorige ·:paragraaf is daaro:p gewys dat 

taal onontbeerlik is vir die denke, deurdat dit die 

denkmiddele verskaf, In die denkproses speel ~ie wil 

weer 'n belangrike rol in die determinorende tendense 

wat noodsaaklik is vir :problee~o:plossing. 12 

. Daarom is taal nie net die uitingsmiddel van 

die strewinslewe nie; dit verskaf via die denko en die 

wil ook die middele wat kan lei tot die verwesenliking 

van ideale, ~Tense, begeertes, verlAng~l'ls on haz·tsto.gte .. 

====~====~==~=~===========~~~=~=~========~=~=======~=~== 

12. Selz, Otto: 11 Kom};llextheorie und Konstellationstheorie11 , 

Zeitschrift fur Psychologie, 82-83, 1919-20, bl.222. 
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3. Taal en die gevoelsfunksies. ------·---------------- .. -- ... ------... ____ . 
Die eerste taalervarings van die kind het nie 

not met dio kon- en strawingsfunksies te doen nie, ma'ar dit 

affekteer ook die govoelslewe. Taal ontwikkel na:mate die 

individu se erva:ring van die buitewereld grater word .• By 

elke ervaring is daar ook 'n gevoelselement ao.nwesig. 

H~erdie gevoelselemont of affektiwiteit vorm of 'n integrale 

deal van elko begrip, of dit kloef ann daardic begrip vas. 

Sodrn hierdie begrip gebruik word, kom die affoktiwiteit 

ook na vore •. 

By die kind word die govoelens ger~delik :maklik 

opgewek, terwyl die re:m:mende faktore nog nie dour orvaring 

en loor ontwikkel is nie. Verder i~ die kinderlike ken-, 

strewings- en gevoelsfunksies nog nie ton valle gedisenti-. . 

greer nio, met die govolg dat die gevoolsfunksi.e dikv1els 

oorho.ers •. Daaro:m lmn die gevoelselement nooit heelte:mal . . . . . ~ ,. '· ' 

by die inter:protasio vcm .. taalsi:mbolo ui tgeslmkel word nie •. . ' 

Die noue vorband wat daar be~taan tussen tac.l on die gevoo~s-

lowe, . kom ba~e duidef.ik na vore. '?Y, die gobruil"' van die toots 

vir .vrye D.ssosiasie •. In hierdie toots moet die proefpersoon 
' ' .. : -. ' 

die eorst~ woo~d go? ~at in. sy godagte ko:m,nadat 'n sekere 
. . - . - - '* 

prikkoluoord gogeo is. Gevoelbelaaide prikkolwoo~de veroor-. 

saak 1n vertraagde. r,e,aksietyd, . ~orw~rring en ande? fisio­

logiese veranderinge soos verhoogde polsslag, hoer bleed-
~ • • ' • I ' • 

druk en versnolde of vertraagde asemhaling. 

Di~ affokti•,7i tei t is so innig verweef met die 

begrip, v~ral ~Y kinders, dat dio interpretasie van die 
. ~ '· 

taalsi~bo~l vir daardiQ begrip ma~lik boinv~oed word~ 

Pi?.interpretasi? vru1 'n simbool is die persoon se 

psigi.ose reaksie.daar9p soos dit bepnal word dour die 
) '. ,) . 

verband wat daar bestann tussen die daadsaak,die voorworp . 
. · . . -~ 

on d~e ervaring van die persoo~ wat die simbool :moot 
. ··.· . 

I''; 
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interpretoer. Indien die ervaring wnt die begripsvorming 

voornfgegann hot, stark verbind is met een of ander emosie, 

sal die interpretasie van die simbool vir dnardie bogrip 

emosioneel gekleurd weos. In so 'n mate kon die affekti-

witoit die i:p.torprotasie van simbolo beinvlood, dat serfs 

clio donke dnardeur ontwrig knn rrord. Die gevool·slewe knn 

by alle tcaluitingo 111 rol speol. Dit kan ook by die inter-

protnsie van tanl, d.w.s. ook by luisterbegrip en leesbegrip, 

'n rol spool. 

In hierdie pnrngrnwe is kortliks gewys op die 

wese van tnnl en die funksies vm1 tnnl by die monslike 

ken-, streef- en gevoelsfunksies. Taal ko.n hiGrdie 

funksies beinvloed maar word ook weer dour hierdie 

funkslos boinvlood. Tanl spool 'n baie belangrike rol in 

die lwnfunksios, vernl die denke, terwyl ook die streef-

funksies dour tccD.l beinvloecl word. Die gevoelselement is 

innig vorkloef aru1 die tonlbegrippe en dnnrom kc.n die 

govoelsleue 1n bolnng1·il~e rol speel in die interprotnsio 

van taal. 

Voordnt 'n persoon tnnl begryp, betoken dit 

dat so-IJel clio dele ns-.di8 geheol begryp moot word. Danr 

moet dus 'n begrip van die woord, die frase on die sin, 

die pnragroaf, en die bogri:p van die gohoel woes. 

DefinisiEJs vir die bogri:p nWoord11 is net so 

talryk ns li'at hulle verskillend is. 

Prof. Labuschngne definieor 
13 die woord soos volg: 

11 'n Woord is, linguisties-geneties bepaal, niks nnders ns 

die in potonsiele klankgestalte beliggnamde en vormgegewe, 

vergoostolikto orvnring van die menslike persoonlikhoid, 
====:::=:======~======================:::::.=:::·=================== 

13. Labuschagne, F.J. : 11 Nog: ,toe' --Los of Vas 11 , Tydskrif 
vir Wetenskap en Kuns, 8, Nr.l, April 1948, bl. 11. 
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d.i. van die mons so 11 vorgoostenisson .. Elke vorgeGstenis 

is 1n geheelhoid van dio omosionele en rasionele (of 

intollektuole ) on volisionolo bolowing van die inhoud 

of dio olJj ekto vc.n dio orvaringsomw·orold vm.:t ns 'n ervnardo 

en boloefde en vervolgens vergeestelikto eenhoid in die 

Die bekendste definisies , nl. die van Reich-

ling, Bloomfield, . Sapir, Vendryes, Meillet , de Groot, e •n. 

kom volgens van der Morwe dnnrop neer dnt 11 'n woord 'n 

morfeom is wnt ns sin gebruik lmn word -- en in prinsipe 

. d' t ... , 14 lS l JUlS", · 

Wnt egter in hiordio vorbD.nd van bolo..ng is, is 

dio foit do.t dio woord 'n oonhoid is on dat bogri:pswoordo 

simbolo is van oon of nndor konfigurnsio vm1 dingo·.rondom 

t f' 1 tt 15 n 11 ·lgurD. core. 

Ta.o..lui ting is dus 1i.1 vertolking van die per soon-

like vorhouding vo..n dio sprekor tot sy omgewende worklik-

heid• Dno..rom do.t die bo+:okonis van 'n woo:t'd nio m.::tklik 

is 
objoktiof beskryfbo.nr nio, WD.nt dio valle botsl:enis van 

111 \7oord lwn eers bopo.o.l word binne die situasie- .. of 

sinsvorbD.nd, S · 16 b d t 11 -a· · ··t -1·1 o.plr . eweer o. a e:on lO UJ. or J. ;:e 

vorm van die vroord konstant bly, terwyl nits inner meaning 

its psychic value or iD-tonsi ty, · vc.ries freely i7i th o.t ten..;. 

t·ion·or tho selective ii1terest of the miJ.1d,· o.ls0,· need]..ess 

to so.y, '17i th the mind's general development 11 .. 

In die gesproke taal help verskillende faktore 

moo om die bote.kenis van :n besondere woord te bepaal, 

mo.ar ii1 di0 goslcrowo taal kan die klnnk, di.e uksentuering 
======================================================== 
14. vnn dor Merwe, Prof.· dr. H.J.J.M.-:· 11 To.nlfunksio en 

S_:pollingvorm11 ,- b1.21. · 

15. Ko ffkn, K. : 11 Tho G-:.'0\7th of the Mind 11 , b L 358. · 

16 o Sapir, E. : · 11 Languc..geli, bl. 13. · 
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en die mimiek van die spreker nie weergegoo word nie, 

danrom dnt die botekenis dikwels slegs uit die verband 

wat hiordie woord het met 'n groop an~er woorde wnnrmee 

dit binne die logies-grQmmatikale sin afgebnkon is, 

opgomaak moot nord. 

Danr is'twee verskillendo opvnttings insake die 

wese von 'n sin. Eerstens is danr die logies-grnmmatikale 

proposisio - ondorYTerp, gesegde on voori7erp in die enkel-

voudigo sin- om die hoofsin met nl sy newesldldwndo 

bysinno in hipotnktiese verband in die snmegostelde sin. 

Tweedens is dnnr dio ton~lo sin van die spreektnnl, wno.r 

die indeling van die sinsnedes en do.ardeur ook die botekenis 

von die uoorde on frases dour die intonnsio bepnnl word. 

Lno.s£;enoomde opvntting nord veral dour skrywers soos 

Knrcevski, Gardiner, Overdiep, Bally on de Groot voorge-

17 stunn. 

Woorde is steri&l buite hullo sins- en situa-

siovorband. Binno dio sins- en situnsievorband kry hull~ 

ogter 'n vi tc.li toi t v1o.t hull~ andors nie bosi t nio. In 

dio ~kryftno.l bepnal die woordkeuso, uoordorde en inter-

punksie die botekenis van die sin. 1n Sin i7ord dus begryp 

deur ao.n die 1-:-oorde van danrdio sin hulls nktuole wn.:::.rdo 

en funksie · te heg. on dour dio konstruksio · vQ.n die sin te 

boloof. Hiervoor is nodig dot die sintaktiese verband 

dourdink moot vrord. In hiordie denkproses verloor die 

Tloorde hullo .eie. ol~.:si'st.onsie en 11ord hulle doursigtelike 

b 
. 18 

sim ole wnnrdour die botekenis van die sin gedrn word. 

=====~============~=~========~~=====~======~========== 

17. de Villiers, dr. M. : "~nt is 'n Sin11 , op. cit. bl. 111. 

18. do Villiors, dr. M. ; loc. cit. 
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II 

Hierclie 11verbruikto noorcle vorloor egter nie hulla 

betekonis vir claaropvolgencle sinno nie. 

Boeldsprnnk goo. clikwols ann 1n woord. of fraso 

'n heel bosondore botekonis. Not soos in dio govnl vun 

dio motafoor -- clao..rclio dino.mioso, skoppondo on sinto-

19 tieso kro.g van 'n to.o.l -- vorloon clio booldspro.o.k nan 

1n ·;word, fro.so of sin 1n bos ondoro o.ffoktiowo b'otolwnis. 

Om die booldsprno.k vo.n 1n volk ton vollo to verstnun, 

is dit nodig om dio vorhouding van dno.rdio volk tot 

clio sionliko on onsionliko dings random hom to ken 

on to versto..nn. 

Ook clio styl v~ die sprokor of skryvror 

vorloon o.nn clio sinno on woordo 'n bosondore botekenis. 

Do.nrom do.t sll:rywors vo.n kindorloktuur mooiskrywory on 

mooiliko sinkonstruksie moot vormy tor uille van cluide­

likheid en suh;orhoid vo.n to.o.lgobruik. 20 

Om clio sin ton vollo to vorstnnn is dno.r dus 

. noclig '11. konnis vnn clio· woord, mo.o.r ook vo..n clio vo1k en 

clio bodom wno.ruit clio volkstan1 o.s ono.fskeibnre doel vo.n 

die volk on volksku1tuur gogrooi hot, 

3 •. Po.rngrnnfbogrip. ----------------
DD.ar bestnan geen vnst·o reels ''Vir die metocle 

van samestolling van 'n paro.gro.o.f nie, hoewol die meesto 

skrywors besonclore sorg bestee o.an die indo1ing van 111 

/ 

goskrovJO stuk in pnrngrnwe. Geuoon1ik sto.nn die hoofgedagte 

nan die bogin van 'n pnragraaf, terwyl die res van die 

:paragrnaf gebruik ~;ord om. die hoo:£gedagte vordor uit 

to brei, too te 1ig, to vergelyk of te kontrnstoer 

~~t-~~gQ~-f~i1~~-ni£_~~~~g~~~f-~Q~g_g£~2£~l~~-~fg~~l~it -----------------------------------------------------
19. Stanford, W .B.: 11 Greek Jvietaphortv, bl. 100. 

20. Foerster D.nd Steadman: ;1Sentonces end Thinking 11 , 

b1. 1 - 8 •. 
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mot 'n sin wut ann dio inhoud van die purugruuf herinner. 

In die onderwys uord verul van tuoe metodes 
-' 

gobr~ik gomo..ak om vas to stel of loorlingo die inhoud 

van 'n besondero pnrugruuf of reeks van parngrnwe verstann 

hot, nl. dio pnrnfruse en die ui ttreksel. Albei motodes 

~ord uo.ngeNond om dio loerlingo to loor om die kerngedagte · 

te soek en om sodoende dieper as die oppervlakte van die 

stuk te peil. Richards 21 het 'n metode van vrye kommentaar 

gebruik, waar leerlinge gevra word om alle gedagtes wat 

betrekking het op die gelese gedeelte neer te skryf. 

'Hierdie metode het die voordeel dat dit 1 n uitstekende 

diagnostiese toets vir die denke 'van die leerlinge is. 

4. Begrip van die hele stuk. 

Namnte die leesstof uitgebreidor rank, sal 

dit vir leerlinge nodig word om 1n begrip te vorm van die 

sumestelling van 'n uuneenlopende groep parugrawe. 

Indien die leerlinge · 111 goeie woord-, sin- en paragraD.f-

begrip het, behoort die begrip van die hele stuk nie 

moeilikhede op to lower nie, mits daar gelet word op drie 
,-..) 

verdere voreistes, nl.- die be grip VD.l1 feite, gevolgtrek-

kings en die to on of stemming van die stuk. 

i. Die bogrip van foite. --------------------
Die nard en die inhoud vc:.n 'n stuk leesmateri-

anl of toosprno.k, so.l grotendeols bepno.l watter feite dao..r 

gekonstateor word. Om hierdie feite te begryp, is dit 

nodig dat dio loser of toehoorder 'n sekere mate VD.ll kennis 

van die fei te moot he. Indien ann die leek 1 n beskryTving 

van eon of andor kliniGse verskynsel gogee wou YJord, sal 

hy sekerlik nio verstnnn wat hy lees of hoor nie. Die 

medikus dnnronteen, sal die beskrywing met belungstelling 
=======================================~================= 

21. Richards, I. A.: 11 Practical Criticism". 



23. 

volg on bogry:p, omdnt us gevolg V,'".l1 sy boroe:p, sy o:pleiding, 

lwnnis on erv.::tring, cb .. nrdio fei to moontlik bruikbnnr sal 

woos. Dnnr knn egter ook 1n auder bolangrike verskil 

uoos in dio houding vcn hierdio twoo porsone, nl. die look 

on die modikus, toonoor die foite. Die look scl dio foito 

nogeor of ns sodo.nig son.der kri tiek D.nnvnD..r, terwyl dio 

modilms dn[:l.rdio foi to sal vorgolyk mot sy oio ervo.ring, 

konnis 012 .\7a'·.rneming van dorgoliko vorskynsols. Die 

medilms sal dus nio nlloon d:::nrtoo in stao.t i·:eos om te 

vorstD..ml nio, naar ook om dio gogevrons kri ties to beoordeol. 

ii. Die bcgriJ) v:-,n e!OVolgtrokkings. ________ ,.. ______ .. __________ .. ______ _ 
• 

Gevolgtrokkings : is die rosultao.t VD..n 'n proses 

van donko unt bogin by die blootlogging van rolasios tusson 

dings. Nn die blootlogging vnn relasies volg die vel van 

oordolo on borodonoring. Uit dio godngtorookso wnt hieruit 

voortvlooi, s:pruit die gevolgtrokkings. Gavolgtrekkings is 

dus die rosultant vnn. intuitiewe, of skomatioso of diskur-

sim-ro donko. By. dio booordeling van dio P:evolgtrekkings 
. .._ . i• 

~nnrtoe nndor mouse gorD.nk hot, moot dus dioselfdo foito 

in ng gonoom en~booordeel word, sodat eie govolgtrokkings 

daarui t moot l~:nn voortvlooi. In gevolgtrekkings to 

bogry:p is donkcnd-leos dus noodsanklik .• · 

Stot1111in~ of toon is do.o.rdio govoelsoleme:nt 

' in dia tncl wat nan die situasio 7 die plek en die omstan-

dighede van dio goboure gobo11do is. Verskillonde fD.ktoro 

ko..n neoholp om atmosfoer, toon of stoiTll.l1ing to s,kep. 

In die· goskrevre tnnl lean s tommin[! go ske:p -;;rord deur die 

uoordkouse, die '\10ordklank, dio tanlri tme 011 dio beskry-

·wing v::m een of nndor gobourtonis of :plek, Stemming is dus 

dn::-..rdio mooilik-dofinieerbaro gevoelselemont v.2n die taal. 
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Die toon van 'n geskrewe stuk kan gemoedelik-

humoristies, didakties of satiries-humoristies 

wees. Dit sal eerstens afhang van die doel van 

die skrywe on die standpunt van die skrywer, 

watter toon en stemming goskep word. 

Om hierdie ster.:2D1ing en toon van 

ges:proke of goskrewe taal to verstaan, meet die 

toehoorder of loser die ~oordgebruik verstaan, 

maar ook die affoktiwi tei t van die taal begryp. 

Voordat 1n );lersoon taal kan verstaan, 

moot die IJersoon 'n eie belewenis gehad het van die 

bogri];lpe waarvan die gebruikte woorde dio draers 

~s. Verdor moot die betekenis van daar~ie woorde 

binne die sinsverbo..nd begryp word. Dio konstruksie 

van die sin, die );laragraaf en die helo. ge~krewe 

stuk moet deurleof ·vvord, sodat die vorstrekte 

fei te nio all eon geap}!orsi];lioor lmn word nie, maar 

ook geredelik geassimileor en gere];lroduseor kan 

·,7o,rd om dio gevolgtrokkings way.rtoe die skry\70r 

goraak hot, to vorifieer. 

Taalbegrip is dus nio not die gemeon-

slmplike element vir luister- 011 leesbeg1~ip nie, 

maar dit is ook die aprioriese voor'.7aarde vir 

By luistorbogri];l staan tweo of meer 

porsono in '11 sokere taal verhouding tot mol:aar. 

Dio taal is hier dio brug wao..rlangs dio een persoon 

aan dio ander );lorsoon of persona sy eie verklankte 

siolsinhoud lei .na die psige van die ander, sodat 

dieselfde gedagtes , gevoelens en oortuigings in die 

22 psigo van die ro1der persoon of persons herbore word. 
====================~=======~========================= 
22. Moormann, dr. J.G .. M ... : 11De JI;Ioedertaal 11 , bl. 5-6. 
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Di0 s:preker maal>: nio net van woorde en sinne 

gebruik nie, maar ook sy intonasie, sy mimi eke_ en die 

talle ander hul:pmiddele van die s:preektaal, word 

g~bruik om 1!7'1 sielsinhoud te verklank. Die luisteraar 

moet deur middel van sy gesig- en gehoorsintuig hierdie 

dinge waarneem en al hierdie waarneminge vertolk. Hier-

voor.sal nodig wees dat die luisteraar noukeurig let 

op die woordkeuse en woordgebruik, die sinsbou en 

volgorde van die sinne, maar ook o:p die stellingname 

van die spreker teenoor sy mededeling. Hierdie stelling-

name is afhanklik van die rol wat die ken-, streef- en 

gevoelsfunksies in die .ervarings van die spreker 

ges:peel het,. Die stellingname sal ook die intonasie, 

ritme, toonhoogte, frasering en mimiek van die 

s:preh:er beinvloed. 

In die voorafgaande :paragrawe is reeds daar-

o:p gewys dat die menslik~ gees nie die w§reld in sy 

fisiese vorm kan o:p11eem nie, maar alleen aanskoulike 

voorstellingsbeelde van die werklikheid. Namate die 

deYJ.koYJ.twikkeli_ng minder aanskoulik en meer skeinaties-

onaanskotJ.lik word, word meer en meer gebruik gemaak 

van taal as denkvorm en denlrmiddel. Deur middel van 

taal word die denke los gemaak van die aansll:oulike 

en word 'n a:parte entiteit wat egter steeds afhank­

lik bly van taal. 23 

Die klein kind hoar vir die eerste vyf 

jare van sy lewe hoofsaaklik taal in ges:proke vorm. 

Die kind ontvang nie sy taal as 111 oorgeerfde gawe 

nie, maar sta:p-vir-sta:p moet dit aangeleer word 

deur 'n 'eie belewenis, .nabootsing en studio. 

Geleidelik vrord die kind se taalvermoe ui tgebrei, 

gemodelleer en aange:pas totdat hy die taalniveau 

van die gemeenskap waB.rtoe hy behoort, bereik het. 

=============================================== 
23. De\iey, John: 11 How we think", b 1. l 70. 
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Die vyfjarige kind ken dus alleen taal in 

die ges~roke vorm. Wanneer die kind nou die skoal 

besoek meet ook die tradisionele ortografiese 
' 

vorme van die skryftaal aangeleer vrord. Dan eers 

l'eer die kind om sy motoriese vaardighede te ant-

plooi om die geskrewe taal self na te doen en te 

herken. Voordat daar dus sprake kan wees van 

leasbegrip moet die kind-sa luisterbegrip vol-. 

doende ontwikkel wees. 

Voordat oorgega.an kan v;ord tot 'n 

bospreking van leesbegrip, is dit nodig om eers 

na te gaan rvat deur navorsers in verband met 

luisterbegrip gedoen is. 

Volgens Nichol~\ras daar tot 1948 slegs 

veertien praktiese studies teenoor ses-en-twintig 

teoretiese studies oor luistorbegrip. R~~kin25 

bewoer dat dit 1n afdeling van taalbeheer is 

11at tot op datum van sy skryrre, 1930, bo.ie verwaar-

laos is. Van dio verskillende navorsingseenhede 

is veral die van Goldstein26 , Brow~ 27 , Larsen en 

28 29 Feder en Young van belang. Die meeste van 
===============================================~====== 

24. Nichols, 11. G.: 11 Factors in Listening Comprehension11 , 

Speech Monograms, XV, ble. 273-278. 

25. Rankin, Paul T.: 11 Listening Ability. Its importance, 

measurement and development 11 , Chicago Schools' 

Journal, XII, Jan. 1930, ble. 177-190. 

26. Goldstein, H.: 11 Reading and Listening Comprehensio11 

at various controlled Rates':; Teachers' College,l940. 

27. Broun, Jamos I.: 11 The Construction of a diagnostic 

test of listening Comprehension11 , Journal of 

Educ. Research, Vol.XVIII, ble. 139-146. 

28. Larsen, R.P. and Feder, D'.D.: 11 Common and Diffe­

rential Factors in Reading and Hearing Comprohension11 ,· 

Journ. of Educ. Psycholo, Vol. X~CI, ble. 241-252. 

29. Young, P.: ttThe Relation of Reading Comprehension 

and Retention to hearing Comprehension and Retention~ 

Journ. of Expor. Educ., Vol. V, ble.30-39. 
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hierdio navorsingseenhede is meestal as artikels 

in tydskrifte vrat tans onverkrybaa.r is, gepubliseor. 

In sulke gevalle moes gebruik gemaak word van sekun-

d€re bronne uaarin die resultate van hierdi'e onder-

soeke oorsigtelik of krities bespreek is. 

Brovm kri tiseer die bevindings van vorige 

navorsers dat hullo nie veranderlikhede soos intolli-

gonsio,belangstelling van die proefporsone en moei-

lililieidsgraad van die toetso in ag geneem hot nie. 

Baie van die vorigo navorsers hot van gouone stil-

leostoetse gobruik gemaak en dit voorgeloes_,. Brown 

het egter .van die veronderstclling uitgegaan dat 

luisterbegrip 'n gekompliseordo vaardigheid is. 

Hy definieer dit as uthe aural assimilation in a 

face to face spoakpr-audience situation1 

aural and visual aids present. tv 
3? 

with both 

. •,r': •• • . - ~-·· :~~~ ' . '· 

Verd9r onderskoi Brown tul?sen akkuraat-
; ' 

heid van bogrip on kritiese.of refleksiewo luister-
• .! ' :. • . ,. : • ·-~ • •• •• •• 1•-

begrip. Onder akkurao.theid van bogrip. vorstaan hy. 
~ ' . . . . ' :.. • •• - . . . 'J.. . ~ - . ' ··: '1 

die volgon~e: a. die vormoe om besondorhode en feito 

to onthou 1 b. die vermoe om die volgorde van die 
c.: ·T 

bosonclorhodo to v~lg ria ~anleiding va~ mondol~nge 

instruksies en c. clio vermoa om 1n rooks besonderhede 
• • ~ ' r, ; • ' • \ •.' ' ' '~ :; ' / 

te onthou on to reproduseer • 
. ·. . "'· . ' 
.. ·.Onder ;refleks.i~we .. luist~.rbegrip verstaan 

J' >' .. ;· :. • ' 

Brorm. die volgen~e: a. die vermo~ om die sentrale 

idee te snap, b. die vermoe on:,gevolgtrekldngs 

te ~9:ak, c. die vermoe om tussen juiste 

en on~~i~te gegewens ~e.on~erskei, 

d. die Yermoe om die r)etekenis 
.~ . -.~.; . :. ~ + ' 

van woorde binne die ·Sinsverband te verklaar en 
===============~================================ 

30. Brown, J.I.: op. cit., bl. 140. 

~ . . ; 
' " 
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e. die vermoe om eie gevolgtrekkings te.vergelyk met 

ander gevolgtrekkings. 

Na aanleiding van sy resultate.besluit 

BroTm dat : 

a. luisterbegrip hoog korreleer met intellige~eie, 

maar dat intelligensie nie die enigste faktor is wat 

dit bepaal nie; 

b. luisterbegrip nie identies is met skolastiese 

belmaamheid nie; 

c. sterk vooroordele en suggestibiliteit luisterbegrip 

aansienlik beinvleed; 

d. luisterbegrip stark deur aandagskommelinge en ander 

persoonlike eienskappe beinvloed word. 

Brown se bevindings kan egter nie 

holus-bolus oorgeneem word met betrekking tot minder-

intelligentes en jonger leerlinge nie, omdat sy proef-

persona ho~rskoolleerlinge en universiteitstudente was. 

Goldstein31 se proefpersone was meer ver. 

teenwoordigend van die hele bevolking wat ouderdom, 

intelligensie en kultuuragtergrond betref. Goldstein 

het beida die le~s- en die luisterbegrip van sy proef-

persona met leesmateriaal van versldllende moeilikheids-

graad getoets en die materiaal teen verskillende lees-

tempo 1 s aangebied. Sy bevi11dings t. o. v. moeilikheids-

graad en dio korrelasie met luister- en leesbegrip is 

soos volg: 

a. By maklike leesmateriaal verstaan die meeste proef-

persona meer wanneer hulle luister as ~anneer hulle self 

lees. By die moeilikste leesmateriaal verstaan die meer-

derheid proef:persone bater as hulle dit self lees. 

b. Die minder-intelligente1 groop proef:persone verstaan 

==========~=========================================== 
31. Goldstein, H.: t1p. cit. ble. 56 -63. 
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meer as hulle luister as wanneer hulle sblf lees, 

terr;yl dio meer il:.telligentes geneig is om by 

moeiliker materiaal meer te begryp as hulle self lees. 

Goldstein verklaar hierdie bevinding as 'n 

uitvloeisol uit die gerroontes van die proefpersone. 

Die minder-intelligentes luister·liewer na 'n voor-

lasing, ter~zyl die meer-intelligentes gou belangstolling 

verloor as hulle moet luister;· hulle verkies om liewer 

self te lees._Verder hat Goldstein gevind dat die moor-

intelligentes gou belangstelling verloor by maklike 

materiaal 1 ternyl die omgekeerde waar is van die 

minder-intelligentes. 

Die bevindings vaE Larsen en Feder nadat 

hulle eerstejaarstudente aan die universiteit getoets 

het, stem 1n hoofsaak ooreon met die bevindings van 

Goldstein. Hulle beklemtoo~ ook die rol wat aandag-

verskuhrings speel i:m ber-reer dat baie students geleor 

moat ~ord hoe om begrypend te luistor. 

32 Young het hreeduisend laerskoolleerlinge 

getoets met· vyftien passate, bestaande uit vanaf 350 
/ 

tot 800 ~oorde oor natuurstudie, godigte, heldeverhale 

en industriele prosesse. Sy bevindings stem in hoofsaak 

ooreen met die bevindings van die vorige drie navorsers. 

Hy vind egter dat die gehoorsmodaliteit beduidend 

superieur is by leerlinge van die vierde graad, maar 

net effe betor by leer1inge van die sosde graad. 

Hieruit kan dus afgelei word dat, tot on met standard 

vier die leerlinge se luisterbegrip beter i.s of minstens 

net so goad is as hulle leesbegrip. Na die vierde 

standard kan vor·:·;ag ;nrd dat leerlinge meer sal ver-

staan as hulle self lees as wanneer hulle luister. 
=========~========================================= 

32. Young, P. : op. cit." ble. 38- 39. 
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Dio vorskillende navorsers stem in hoofsaak 

oor die volgende :punta saam: 
I 

a. Daar bostaan 111 hoe korrelasio tusson luis.ter- en lees-

be grip. 

b. Daar is 1n sentraal-dotermineronde funksie in 

luistor en loesbegrip aenwesig. 

c. Hiordio gomoonskapliko faktor in luister- on l~esbegri:p 

is taalbegrip~ 

d. Luisterbogri:p korreleer hoog met intalligensie 

on skolastiose bok.-raa~eid, maar is nie identies daarmeo 

nie. 

e. Aandagskommalingo en andar pers.oonliko eionska:ppe 

soos suggestibiliteit, bolangstelling on vooroordole, 

beinvlood luisterr)egrip in 1n hoo mate. 

Hoov1el luisterbegrip hoog met beida taal- en 

leesbegri:p korreleer, ~s l~isterbegrip nie identies 

met een van boide nie. By luisterbegrip maak die 

individu van beida die gehoor- en gesigsintuig gebruik, 

terwyl by lees alleen van die gosigsintuig gebruik 

gemaak nord. 

Uit die voorgaande bespreking kan luister-

bogrip soos volg gedofinieer word: 

Luisterbegrip is die ouditiev1e herkenning en assimilasie 

van gesproko -i:·oordsimbole, aangevul met .visuele waa:rne-

ge:maak \7ord. Hierdio waarneming vnn oudi tiewe en 

visuole simbole lei tet tie selektiewe ·an refleksiewe 

bopal.ing van die sentrale idee of gedagte, gevolg 

deur 1n kri tie se oor17eging van die. l'laargenome fei te 

en gevolgtrokkings. 
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Sedert l~f\5 is probleme insake onderrigmetodes 

in lees empiries-wetenskaplik bestudeer. Geskrifte voor 

hierdie datum was meestal filosofies-opvoedkundig van 

aard. Tot 1 Julie 1924 is die resultate van 436 nayorsings-

eenhede oor lees gepubliseer en vir die volgende vyf-en­
jaar 

t~.'fintig na 1924 nog 2,356. 33 Gedurende die jaar eindi-

gende Julie 1950 is die resultate van nog 98 navorsings-

eenhede gepubliseer. 

Die navorsing dek 1n wye'veld en slegs 1n 

geringe aantal het direk np leesbegrip betrekking. 1n 

Definisie van leesbegrip word maar selde deur die 

navorsers gegee, daarom is dit moeilik om vas te stel 

uat die navorser presies daaronder verstaan en of die 

navorsing werklik betrekking het op leesbegrip. Aange-

sien gepubliseerde resul tate van die meeste van hierdi.e 

navo!sings onverkrybaar is, moet die student hom verlaat 

· op sekundgre bronne wae..:rin opsommings en besprekings 

van die resul tate· gegee vrord. 

Die metodes van aanvangsleesonderrig wat 

gebruik word, weerspieel in· 'n hoe mate die doel van 

'loesonde.rrig. Voor 1915 was die klanl:metode by aanvangs-

leesonderrig algemeen gebruik. Volgens resultate van 
. ' 

latere navorsing het hierdie metode meer nadele as 

voordele. Die doel van lsesonderrig voor 1915 word 

35 goed opgesom in die ~oorde van Klapper: 
===========================~=======================~ 
33. Editorial Note. Journal of Educ. Research, Vol. XLIII, 

Feb. 1950, No~ 6 1 bl. 401. · 

34. Gray, W.S.: uSu:mmary of Investigations Relating. to,, 
Reading 11 , Journ. of Educ. Research, Vol. XLIV, 
Feb. 1951, bl• 401. 

. . 
35. Klapper, Paul: 11 Teaching Children to Read 11

, . bl. 2. 
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uClas.s:room :r ... ading must seek to develop in each child, 

first, the ability to extrac.t thought from the :printed 

:page. All oth~aims, such as pronunciation, expression, 

diction, must be subordinated to reading for thought 11 • 

Thorndike sien die leesproses as 'n ·ingouik-

kelde proses on beklemtoon die feit dat horkenning, 

organisasie, seleksio en assimilasie vnn die leesstof 

noodsaak1ik is vir 1eosbegrip. 36 

Na 1915 hot daar vera1 onder invloed van 

die mega~:listiesG sielltunde 'n belangstelling ontvifikke1 

in dio meganiese aspek van diG loes:proses. Die gevolg 

vras dat die klankmetodo as ondoel treffend en onopvoed- · 

kundig verwerp is, omdat dit dan nie die ontwikkeling 

van die oogbewGgings gonoegsaam beklemtoon nie. Veral 

sedert 1915 is die sinmetode beskou as die doeltref-

37 fendste aanvru1gsleesmetode. 

DiG tydpark tussen dio tuee w§reldoorlo§ 

word op dio gobied van navorsing insake lees,veral 

gekenmerk deur dio geweldige toename in die aantal 

leostoetse. Aangosien hierdie leestoetse almal 'n tyds-· 

bo:p.arking gehad het en dus spoodtoetse nas , is di t to 

verstane dat navorsers en opvoGders meer en moor 

aandag aan die mognnisme van lees gegee het. Minder 

a.andag vrord godurondo him:·die periode aan leesbegrip 

gegee. Hardoploes word gedurendo hierdio periode 

meer en moGr op die agtergrond gcskuif en in uiterste 

gevalle goheel on al dour stillees vervang. Sommige 

38 39 . 40 voorstanders , w.o. Burgess , Stone en 0 1 Br~en 

==============~===================================~ 
36. Thorndike, E.L.: 0 Reading as Reasoning. A Study 

of mistakes in Paragraph Reading 11 , Journ. of Educ. 
Psychology, VIII, Junie 1917, bl. 323. 

37. Gray, W.S. : 11 On tlwir onn in Reading 11 , ble. 3-26. 
38. Burgess, M.A.: 11 The Measurement of Silont Roading 11 .(l92l) 
39. Stono, C.R.: 11 Silont and Oral Reading 11 • Cl922J 
40. O'Brien, J.A.: 11 Silent Re.2ding 11 , (1921). 
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beklemtoon voral die \7naxde , van snellc oogbewegings 

en die higi0niese faktore wat snellees kan bevorder. 

Leosbogrip en begripslees geniet weinig aandiig 0111dat 

navorsers van dio boginsol uitgaan dat, aangesien 

snellees en leesbegrip.hoog korr$leer 41 leesbegrip 

as 'n soort neweproduk van snellees vanself sal ont­

wikkel. 42 Indien die leestempo vers11el 11ord deur 

versnelde oogbeiTegings 1 t~al die lcosproduk vans elf 

, t 43. veroe er. 

Hierdie bevindings is egter misleidend 

omdat die navorsers geen duidelike definisie van 

loesbegrip gee nie. Dit is ook nie duidelik of die 

toetse deur hullo gebruik, Y.rel leesbegrip getoets 

hot nie. Sommige navorsers uit hierdie periode erken 

dat die dool van stil- en hardoplees die verkryging 

van idees ui t die geskrewe taal is. Daar 1:-ord egter 

goon onderskeid gemaak tussen dio graad van bogrip, 

tempo van begrip !Jn diepte van be~rip nie. 

1n Verdere kenmerk van hierdie periode, 

rvaarin die onhriklwling van die moganiese aspek van 

leos so stork boklemtoon is -- dikrrels ten kosto van 

loosbegrip --- is die aandag wat gogeo 7lord aan 

d " n • 
44 11 d • t d • rome ioronde leosoeien1nge. Waar geta e 1 regver 1g 

het, is aanpassingsklasse en selfs,leesklinieke 

ingesto1. 45 'n Noukeurige studio is gomaak van aldie· 

46 moont1ike oorsake wnt annloiding kan gee tot leesgebroke. 

===================================================== 
41. Tinker, M.: .. Dr. Robinson on Speed vs. Comprehension11 , 

Journ. of Educ. Payc1101. , Vol.XXXI, b1e. 559-560. 

42. Gray,;u.s. : 11 The Nature ai1d Types of,Reading11 , 36th 
Yearbook of the Nat. Soc. for tho Study of Educ.bl.25. 

43. Witty, P. and Lehman, H.C.: 11 Teaching ,College Students 
to Read", Educ~tion, XLVIII, Sept. 1927, ble.47-56. 

44. Monroe.and<IBackus: 11Remedial Reading 11 • 1936. 

45. Clotres: 11 Tho Reading Clinic 11 , Elementary English 
Review, VII, April 1930, ble. 98 - 111. 

46. Monroe, Marion: 11 Chi1d:;:·en vrh.o cannot Roaa 11 , .1935. 
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As voorbeold van die denkrigting van opvoodkundiges 

van hierdio poriocie kim die 'ilork van· C. T. Gray47 on 

48 Arthur Gates genoom word. 

Sedort 1935 hot daar 'n geloidolike--ommosvraai 

plansgevind on hoevrol die meorderhoid navorsingsoenhede 

nog handel oor ~;e moganieso vaardighode v~n die lees-

~ros?s, hot moor navorsors aandng begin skenk aan dio 

vorband wat loos hot mot taal 7 orvaring en die hoor 

49 50 
goostosprososse, veral denko. Navorsors soos Richards, 

l 51 52 
No te en Luella Cole kan dion c.s voorboolde van clio 

nuwe denkrigting. Colo ·:1ys daarop in 'n bosproking 

oor die aard van die loosproses dat, 11 the emphasis in 

teaching has changed from training in elocution to a 

training in g~ot -~ing moaning as quickly and acc"urately 

as possiblo 11 • 
53 

Toen ongovoor 1940 hot dit vir opvoedkundiges 

duidoliko go';.-ord dat datJ.r iets a.::tn dio ondorrig Vtl.ll loc:;s 

skort. Die i.nstolling v~n l"Gmodierondo klo..sso on loos- · 

klinieke is nia, moor as 1n redo tot trots ba~kou nio, 

maar oordor as 'n rofleksio op die dooltroffondheid 

vm1 die laesonderrig aan slwle. 54 Paul Yiitty meon dat, 

as govolg vc.n dio bola.ngstelling in die ontwikkoling 

van dio kind on clio nuv-ro konnis omtrent die psigiose. 

ontwikkoling 7 die basioso dool van loosonderrig nansion­

lik goaffokteor .is. 55 Anndag vrord nou moer aan die 
===========================================~========== 
47. Gray, C-.T~:_ 11 Doficion'cios in Reading Ability11

, 1922. 

48. Gatos, A. L: ~:Tho Im:provomont of Roo.ding 11
, · 1927. 

11 11 :
11 

Interest o..nd Ability in Reading11
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49. Review of Educo.tional Reset~.rch, .Vol.X, 1940, bl. 79. 

50. Richards, I. A.: aPrnctical .Cri tic:lsmn, 1935. 
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Comprehension in Roading:r, ElementtJ.ry English 
Review, XIV, A:pril.l937, blo. 119-124. 

52. Colo, Luella: uTho Improvemont.of "Rosding11
, 1938. 

53. Cole, Luella: op. cit. bl. 17~ 

54. Gray, \17.8.: ,:On their own in Ronding 11 , bl. 32. 

55. 'Y.'itty, Paul: 
11

Reo.ding in Modern Educ::tion1
:, bl.v. 
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taalont~ikkaling van dio loorlinge gegee as aan die 

eensydige megnnioso bedrowenhoid. Wa::cr in die verlode 

die opvatting gohuldig is --- soos Gray56 dit krities 

stel, .. 11 comprehensi_on ancT interpretation of me&ning 

wore not a part of the rending act, but involved 

supplementary thought processes" --- is die nm:rere 

opvat ting 11 thinking while reading, end reading to 

th . k 1'
57 "' o k , 58 d d t 1 · · a· 1.n ,~ 1 o i\~ncomoer . vrys ac..rop o.. oes J.n .:t.o 

mcdorno skoal voel moor moot -;;roes as dio moganiese 

herkonning van simbole; die le0rlinge moot leor om 

to interprotoer on rofleksiaf na to dink oor wnt 

gelees is. Ook Stallo.. Centor5' boklemtoon dio rol wnt 

denke in die loosproses bohoort to spool. 

60 Reeds in 1924 beklamtoon Lyman dnt dio 

drio aktiuitoito loos, danke, on studoer, drio aspekte 

61 van dioselfdo proses is. In 1937 wys Gray daarop dat 

die Komitoo vir die bostudoring vru1 loos van dio 

11 Nc..ticinal Society for tho Study of Education11 besef 

dtlt die term 11 loes '1 bnio aspokto van Tlat golloonlik 

denko gonoom nord, insluit. Hoovrol Gray orkon dat 

donko 'n bnio bol::tngrilw rol in loos spool, boklomtoon 

hy dio ho~ korrolasio tusson denke on loos nio gonoog 

nio. Eors in 1947 wys Vfrightstone62 da."J.ro:p dat dio 

korrolasio tussen lees en donko so hoog io dat hy twyfol 

of di t moontlik· is om ~kritieso donke :::..fsondorlik van 

die leosfnktor to moot. 
=========================~=========================== 
56. Gray, W.S.: 11 Tho Nature and Types of Ronding 11 , 

36 th Yearbook, op. cit. bl. 25. 
57. Cobb, J.E.: 11 A St:udy of Functionnl Ronding 11 , bl.3. 
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Jovrn. of Educ. Research, XL, April 1947, bl. 394. 
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Husbnnds and Shores 63 besluit na annleiding vnn 'n 

bospreking van die li teratuur oor2.lees :·Mt: ~~No clear 

distinction has po,on made bet~eon reading and thinkieig, 

and further thD.t tho reading process n_s now defined 

would not permit such o. distinction11
, 1\fe. D.anleiding 

1 

vcl.l1 hierdie gevolgtr.okking beslui t hulle verder do.t 

li:ritieso denke en kritioso lees in die primer() skoal 

d . . d 64 on orr1g moot ~or • 

Loosontrrikli:oling on denkont·.7ikkoling is 
\ 

ni1 idontios nio, maar die vorbo.nd is so nou dat dit 

dilmols as idontios beskou vrord. :tn a~_nmorking goneom 

' 
Yrntter rol die tc. j_ spool in die ont'l7ikkeli11g VD.n die 

donko, k::.n ons boslui t dat taalont-:-;ikkeling, ·leosontv7ik-

koling on donkontvTikkoling p~::.ro.llel mot molmo.r moot 

ont~ikkal. •n Uitvloeisel uit hiordie opv6tting . is 

d~t loosonderrig nie not dio t~ak von dio prim6ro 

skoal is inio, rno.ar dat olke onderrrysor ann dio sokun-

dero sk6ol ondorrig in studieloos moot gee. 1oorlingo 

moot golecr uord hoo om tb lees om 'n valle begrip 

v::-.11 i7t::.t goloos is, to kry. To.lle h~.ndloidings in 

bogripsloos vir ho5rskoolleo~lingo en univorsitijit- , 

studonto hot do..n ook hulle verskyning sedert die 

vyftigorjo.ro gomaak~ Voorboeldo hiervo.n·is dio hnnd-

65 ' 66 67 .· 
loidings vt::.n McNnmoo , Al tick , Norm~n Lo~Tis on 

-- b 68 \l'e· or. 

============~=======~================================= 

63. Husbo.nds, K.L .• on Shores, J.H.: 11Mensurement of 
Roo.ding for Problem Solving. A Criticnl Review 
of tho Li toro.t'l1ro 11 ,. Journ. of Educ. Rosso.rch, . 
Vol. XL~I~, Fob. 1~50, bl. 463. 

64. Husbnnds·nnd 'Shores; loc~· cit. 
65 .• McNo.mee, M.B. :nReading for Understo.nding 11 , .1952. 
66 .• Altick, R.D~: 11 Pref&oe to ·critic!lll·Reo.ding'!-, 1951. 
6?. Lewis, Norm.2n: r~Horr to Rend Better o.nd Fo.ster", l95L. 
68. ~.7obe:r., C.O.: 11 Reading nnd Vocabulary Development", 

1951. 



37. 

Die gnngbnre opvnt ting dc.t leosbegri:p slegs 

.nssimilnsie en re:produksie van gedngtes is en dus net 

'n gohouo~roses is, bied geen voldoendo verklaring vir 
. .. 

loesbegrip nie. Die leosvermoo is 'n gokom:pliseerde 

vormoo. Hierdio besef het as gevolg gehad dnt nnvorsors 

:probeer vasstol hot hooveel onderskeioare· faktore danr 

in die loosvormoe is. en nat die onde1·linge verb and 

tusson hierdie f~ktore is •. 

69 Knthlyn Bu;rkhart ·onderskei tweehonderd-on-

voortien vorskillonde fnktore in die leesvermoe. Rosa-

70 lind 1a.ngsrun vind dat, hoewel die leesvermoe gekom-
r 

:plisoord is, sl~gs vier faktore a.s ba.sies vir leosbegrip 

·71 bo:Skou knn '\"lord. Davis hot nege versk!llende vaa.rdig-

hodo uitgosondo~ as die belangrikste vir leesbegrip, 

unnrvnn hy slags tweo, nl. woordkennis en vorba.le ·rode-

nering, a.s basics vir leesbogrip beskou. 

Thurstone hat na aanleiding van Davies so 

statistioso goge'\7ons, govind dat da.nr eintlik not eon 

bnsioso faktor vir loosbegri:p is, nl. 1n mengsel van 

dk . . "b • 7 2 ]\ff • • 11oor onn1s, Sln- en paragraar ogrlp. 11arJor1o 

Johnson73 boskou die volgende fmrtoro a.s basics vir 

loosbogrip: die vormoo om die verbnnd tussen Tioorde 

on idoo to sion; die ~Tntcrdering van fei te; die vermoo -

om self gevolgtrekkings to ma.a.k; dio v.ermoe om die 

:probleem rank to sian en om die loosmetode by die 
=====~============================================ 
69. Burkhart, K.H.: 11 An Analysis of Rending Abilities 11

, 

Journ. of Educ. Rosonrch, Vol. XXXVIII, 1945, ble. 
430-439. 

70. 1nngsnm, R.S.: 11 A Factorinl Analysis of Rending 
Abilityfi, Journ. of Educ. Research, JC, 1941, ble~, 
57-63. 

71. Dc..vis, F .B. : 11 Fundnmentnl Fc..ctors of Comprehension 
in Rondingrv, Psychometrikn, 1944, 9, ble.l85-l97. 

72.Thurstone, 1.1.: 11Noto ont the Ro-nnalysis of Davis's 
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73. Johnson, M.: 11 Fa.ctors in Rending Comprehension17
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. Educ. Administro.tion o.nd Supervision, Vol, XXXV, 
Nov. 1949, ble. 220-221. 
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matoriaal te lnat nnnpns. 

Charles Anderson74 hot nn aanleiding van tn 

faktoranalise beslui t dat, aangesien 1roordkennis 57.6% 

van dio hole variasio uitmaak, terwyl analise-sintese 

29.2% en intelligensie 13.2% bydra, r:-oordkennis · 

fundamonteel vir leesbegrip is •. 

Husbands en Shores bosluit na 'n kritiese 

boskouing van die bestaando literntuur oor loesbogrip, 

dat die verm68 om affoktiof to lees ten dele dour dio 

probleom in die loesmateriaal bepaal ~-rord, maar dat die 

doel waarvoor goloes word bolangrik is vir leesbogrip, 

tor>:'yl kri tioso denke noodsaaklik is om die toepaslik-

heid van die data en die goldigh0id van die skryv<er so 

75 gev0lgtrekkings to bopaal. 

Chandos Reid moon dat, aangosien mense vandag 

baie moot lees, die vormoe om krities te lees selfs 

belangriker is ns om woorde to herkon. 76 

vir die standaarmisoring van sy bogripstoetse 

moos dr.,Potgioter sos bekwaamhode insluit n1.?
7 

a ... riie bekwaamheid om die hoofgodagte van 'n stuk to 

sien, 

b. die bekHacnilioid om die feito vmt in 111 paragraaf 

genoem word, op to spoor, 

c. die bokwat:.-unhoid om die gogevrens in die .stuk te bore-

deneor en to beoordeol, 

I ... '\ ...... 

74. imderson, 0.: .nA PactoTial Analys.1.n. J.f"Re~u.ing!1 , 
British JoliTnal of Educ. Psychology, Vol. u:.01, 
Nov. 1949, ble. 220-221. 

75. Husbands a:n~l Shores: ,l\·1easurement of Reading for 
Problem Solving. A Critical Review· of the Litera­

ture" 1 op. cit. ble. 453 -463. -

76. Reid
1 

c.: 117\Tl1.at are the Skills for Modern Living': 1 

Progressive Education, Oct. 1951, ble. 1 - 6. 

77, Potgietor, G.J.: 11 Die standaardisoring van Stil­

leestoetse vir stds. VI - X on by die ouderdomme 

10-18 jaar~ OngolJubliseo:rde D.Ecl. proefskrif, 
U~iversiteit van Suid-Afrika, 1949, bl. 117. 



d •. die bokr.aamb.eid om afloidings to maak van die 
I 

leesstof1 

e. die bokwaamheid om die stemming on govoels~oon 

van 'n goskrewe stuk vas te stel on 

f. die bekwaamheid om vas te stel tot watter gevolg-

trokkings die skryvmr goraak. 

78 -Cobb baseer sy o:pva.tting van fm1ksionele 

lees, 'n term wat algomoon dour hom gobruik word vir 

begrips:aos, op die volgendo faktoro: 

a~ deduksio, waaronder probloomoplossing, algemene 

betekonis, organisasie van konnis on waardering 

van ua.t galee~ is en 

b. induksie, wanronder hy doelbovruste loos vir die 

~orkryging van kennis vorstaane 

Baie navorsers beklemtoon eon belangriko 

aspok van leosbogri:p 1 naamlik horkonning .. Horko1111ing 

is ogto:r• maar 'n oorste voroisto vir bogri:pslees .• 

Sommi'ge navorsers beklomtoon tereg die rol wat denke 

moet speel by dio booordoling on boredonoring van 

foite, gegewens on gevolgtrekkings. Enkole navorsers 

beklfmtoon ook waardoring as 1 n basiose as:.;>ok v$n 

leesbegrip. 

Op grand vnn eio waarnoming on na aarileiding 

van dio bo:vindings en o:pvattings .-van andor navorsers 

kan begripsleos godefinioer word as die proses van 

herlwnnende, denkende en waardoronde lees .• 

Herkennond loes is die akkuraatheid waar~oe 

die_ botekenis van woorde, sinne., paragrawe, boe·lcls:praak1 

foi te, problema en Jgovolglokl;.:ings in tn besondere stuk 
===========~=====================~=========~========== 

?8. Cobb, J.E.; 11 .A Study of Functional Reading 11
, 

ble. 3 - 4. 
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leesmatoriaal horken, waargenoom, gosolektoer en 

goorganiseo~ ~ord, 

Denkend lees is dio selektiewo en,reflok­

sim;o bepaling van die sontralo godagto, motief of 

toma van 1n stuk leeswateriaal ·on die verband hiormeo 

mot die fei to, gogowons on stol!l.ITling v.an dio loosmatori­

aal, govolg dour 1 n kri tioso oor1;oging van dio govolg .... 

trekkings of ontknoping waartoo clio s};::rjT\7or goraPlt. 

Waarclorond lees sluit in dio intollektuolo 

waardoring on booordoling van dio feito,gogowons on 

gevolgtrokkings vcu1 dio skry<1or, asook dio ostotioso 

waardoring van dio lotterlmndige skoonhoid, dio eg­

monsliko on owigo m:~arhodo ·;rat 1n lot torkundige ske:pping , 

bevat. 

Loosbogri:p is dus dio horkonning van woordo, 

s:i,nne, :::rases, :paragravo, foi to, beolds:praak, pro­

blema en govolgtrekkings, dio rofloksiowo organisering 

van dio vorstrokte foito rondom dio sontrale godagte _ 

en 'n kritiese uaardobepaling van dio govolgtrokkings 

en die estotioqo skoonhodo van 1n lottorkundige 

ske:p:ping. 

ooooOoooo 




