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A. Wat is taal?

Oor die oorsprong van taal is daar al baie
geskryf, Na gelang die standpunt ven die skrywers verskil,
verskil ook die bevindings en opvattings in hierdie verband,
Sc benader die filosoof, die psigoloog, die sosioloog, die
filoloog of die pedagoog taal telkens vanuit‘sy besondere
standpunt, en belig sodoende.telkens 'n ander faset van
hierdie memslikste van alle menslike handelinge.

Dit is vanuit ons standpunt gesien vanselfsprekend.
dat die mens, geskape na die beeld vaﬁ die Skepper, van die
begin van die skepping af 'n taalvermod besit het, Dat een
of ander vorm van spreektaal moes ontwikkel, watter vorm
dit ook al pehad het, was van die begin af 'n sine que non,
Hoedanig die ontwikkéling van die gesproke taal plaésgevind
het vanaf die stadium dat die mens doelbewus van sy spraake

organe begin gebruikmaak het, is moeilik te verklaar en

berus meestal op konjektuur.l

Taal is 'n suiver menslike en noninstinktiewe
verskynsel watl aangewend_word om idees, cmosies en hegeertes
‘oor te dra deur middel van 'n sisteem van Willekeurigf
geproduscerde simbole.2 Dis die uiterlike uitdrukkings- :
middel van dic mens se innerlike gewaarwordinge, Die sigbare
aspek van taal bestaan uit gebare, mimiek of skrif en dis

hoorbare aspek omvat die cintlike, die gesproke taal.’
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1. van der Merwe, Prof. dr. H.Je J. M, n Tealfunksie en

Spellingvorm®, bl. 9.

2. Sapir, BE.: ,Language", bl, 7.
3. van der Merwe, Prof, dr. H.J.J.M: loc, cit,
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Elke mons moet deur 'n oie indivdduele
haﬁdeling daardie sisteem van simbole wat hy ontvéng as
oofleworing van die groep waartoe h& behoort, sy eie
maak, Die taal self is dus die potensialiteit van spraak,
terwyi spraak self die verwesenliking van daardie poten~
sialiteit is. 4 Elkeumarm moet dus deur -'n :ia‘belnwenis

die taal van sy groep of gemecnskap sy eie maak.

Onder die dwang van omstandighede en as gevolg
van die behoefte %an die tyd, het die skryftaal later
oﬁtwikkel. Uit die presisering van die ideogram het die
alfabet ontstaaﬁ. Hoewel dié alfabet 'n verbetering op
die ideogram was, is dit nogtans geen volmaakte middel
om die spreektaal uit te beeld nie, Hoewel die alfabet
klanke en klankkomplekse voorstel, is dit ontoereikend
onn al die klank- en gevoelsnuanserings van die spreek-
taal weer te gee. Nogtans is dié alfabet die beste en -
bruikbaarste middel waaroor die mens beskik om die
gesproke taal skriftelik weer te gee en as sodanig is

dit ommisbaar vir die beskawing,

Be. Die Funksic van Taal.

Dit val nie binne dic bestek van hierdie
verhandeling om al die funksies van taal in bGSOnderhedo
te bespreek nie, Hier word hoofsaaklik gelet op sekere
aspekte van taalfunksie,

Afgesien van die wacrde daarvan as uitings-
middel en as'sosiale omgangsmiddel waardeur die gemeenskap
sy sosiale verpligtings nakom, is die volkstéal die
dreer van daardie omsigbare kultuurwacrdes wat eile

is aan 'n volk. Taal is ogter veel meer as die blote
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4, de Villiers, dr. M.:  Wat is 'n sin?", in Tydskrif
vir Wetenskap en Kumns, April 1951, ble., 110-114.




11,
draer van die volkskultuur; dit word word 'n onaf-
skeibare deol daarvan en in sy suiwerste vorm is dit

5

kultuur self, Sodoende het taal dan die skakel

geword tussen die veriede, die hede en die toekoms
en is dit die wanrborg dat niks van Waard;_uit die
verlede ooit verlore gaan nie.

| Die gesproke en geskrewe taal vervul 'a
belangrike funksie in die lewe van die volk en die
individu., Taal kan tereg gencem word ,the stuff of
which ourselves are made —-—-—— a lack of language
is a lack of the means of communication and of
thbught itself“.s .

Vir die individu het taal hoofsaaklik 'n

drieledige funksie nl, 'n ken-, wils— en gevosls-
funksie.

1, Taal en die kenfunksies.:

In die menslike kenfunksies kan vyf aspekte
onderskei word, t.w. waarneming, aandag, geheue, denke
en verstand, |

Ons kennis van'die omgewende wéreld berus
op die waarnemingsfunksie, Waarneming is die interpre-
tasie van gewsarwordinge, Die prikkeling van een of
ander sintuig veroorsaak 'n gewaarwording. Sodra
die gewaarwording herken word, is'dit :gepefsipieer.
Daarna word die,vérskillende identiese gewaarwordinge
verbind tot 'n appérseptiewe eenhé;é wat lei tot die
assimilasie van dit wat gewaar geword, gepersipieer
en. geappersipieer is, Die gévolg is 'n Waarnem;ngsbeeld.

In die proses van waarneming speel aandag, d.4. die
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5. Langeveld, M.J.: ,Taal en Denken®, bl, 128.

6., H,M.S.0. Rapport: ,The Teaching of English in England®,
bl. 20. : A ‘

7. Coetzee, Prof. dr. J.Chris:  Inleiding tot die
Algemene Empiriese Opvoedkunde®™, ble. 130-150.
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seleksie van sekere prikkeis, 'n determinerende rol,
want die waarnemingsproses is nie passief nié; die
individu selekteer aktief. Hicrdie voorstellings wat
as gevolg van waarneming geappersipicer is en deur
die aéndag geselekteer word, word as voorstellings
of begrippe bewaar, teruggeroep en herken, d.i. die
geheue.

In die denkproses word bewustelik van
voorstellings en begrippe gebruik gemaak, Die fisiese
wéreld kan nie in sy fisiese vorm deur die gees opgceheem
word nie,.maar alleen 'n aanskoulike veorstellingsheeld
daarvan., By die kcuse van 'm naam vir 'n besondere
voorstollingsbéeld of begrip, mag die kind gebruik
maak van sy eie benaming, Namate die groep-of volkstaal
aangeleer word, leor.die kind dat aan clke voorstellings-
beeldA‘n besoﬁdere.naam deur die groep of volk toegeken
is. Namate die omvang van die ervéring en dus van die
vporstéllingsbeolde geleidelik ontwikkel, ontwikkel
ook die kind se uitdrukkingsvermoé.

Begripsvorming volg-op ontleding en verge-
lyking van verskillende saakvoorstellinge. Deur abstraksigﬂ
word die ﬁesantlike kenmerke van al hicrdie saakvoor-.
stellinge behou en deur induksie of deduksie saamgevét
tot 'n nuwe konsepsuele beeld of begrip, In die proses.
van begripsvorming word die voorstellingsbcelde gelei-
delik lgsgemaak van die aemskoulike werklikheid, sodat
die begrip sclf onaanskoulik word.

Eers nadét genoegsame voorstellings en
begrippe opgebou is, kan die verband tussen verskillende
voorstellings en begrippe blootgelé word, Hierdie
proses vén blootlogging ven relasies, d.i. die vel
van oordele, kan govolg word deur redenering wat lei

tot 'n besluit, d.i. afleiding uit cen of meer
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oordele., Daarma volg 'm hele reeks oordele waaruit
verdere besluite geneem word, d.i. gedagtereeksé wat
lei tot denkstelsels,

As hoogste vorm van denke volg sekundére
of diskursiewe denke wat voorafgegaan ken word deur
intuitiewe denke. Intuitiewe denke is.daardic vorm van
denke wat volg op analogie, vergelyking van eien#kappe
en invoeling.,

- Waarneming, aandag, geheue cn denke kan
egter nie sonder die verstand fungeer nic., 'n Bespre-
king van die wese van die vorstand sal ons te ver lei
‘van diec onderwerp onder bespreking;‘daarom word volstaan
met die volgende kort standpunt. Vanuit 'n opvoedkundige .
standpunt gesien, is die verstand daardie aangebore,
algemene leervermod wat dic individu in stast stel om
homself aan te pas by sy lewenseise deurdat die indi-
vidu'deur sy verstand in staat gestel word om begrippe
te vorm, 6ordele te vel en veraonderings acn te bring
in sy lewensomstandighede .

In hierdie kenfunksies speel taal 'n baiec
belangrike rol, Volgens Langeveld is taal- en denk~
ontwikkeling nie identies nie, moar taalontwikkeling
is ycongenitanaleverbonden met denkontwikkeling en
ontwikkeling der hogere geestesprocessen iq het
algemcen,"

Dour aan 'n saskvoorstelling of begrip
'n naam toe te ken, word die aanskoulike voorstel-
lingsbecld geleidelik losgemaak van die aanskoulike .

werklikheid. Sodoende word die aanskoulike voorstel-
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9. Langeveld, M,J,: op. cit. bl, @8,
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lingsbceld of begrip meer en mecr onaanskoulik on
voorstollingsloos..Dit bly cgter altyd moontlik om
weer die aanskoulike voorstellingsbeeld terug te roep,
vergl wanncer die denke voor cen of ander onoploshare
.probleem staan.

Logics gaaon denke aon die tamal vooraf en tog
kan die denke op goon andqr manier so doeitiéffond
ulting aan sigself geé as deur taal nie, Hierdie uiting
hoef nie noodwéndig in 'n uiterlik waorneembare vorm
te wees nie; dit kan onaanskoulik en begripsmatig bly.
Sodra die uitdrukkingsvermoZ van dic toal sy uiterste
grens bereik het, kom dié ontwikkeling van die denke
tot stilstand, Langeveld beskryf die verhouding van
taoal tot denke soos volg: (Zich uitdrukkende crvaart
het denken de tanl als basis, vervolgens als grenz,
daarna als begrenzing, beperking, welke tenslotte

oversehreiden wordt ...... om weer grenz te Worden”.lo

Nie alleen is die denkontwikkeling ten'nouste

verbonde aan die tnalontwikkeling nie, mcar alle hoér
gcestesprosesse van die mens staan in 'nm onverbreck-
bare verband mot die taal., Taal is dus die bronaar,
die beskermer cn die krag agtor die denke. Daarom dat
\ . .
gebrekkige toalontwikkeling as gevolg von een of ander
prim8re of sckundére oorsaak, noodwendig ook die denk-
ontwikkeling von daardie persoon benadeel. Daarom ook
dat moedertaalonderrig die grootste on be}angrikste
voorwaarde vir doeltreffende onderrig is. Wonncer die
uitdrukkingsvormod van die kind in 'n vrecmde taal
bevorder word teﬁ koste van dic mocdertaal, word

oncindige skade aan die kind se denkontwikkeling

berokken,

e o At e et et by ot e e e o g T it b e S8 e Tt i B o A A T i g it s S SO T i St e S i Sl e Pk St P bt i S e S S St

10, Longeveld, M.J.: op. cit. bl, 41.
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Taalontwikkeling en denkontwikkeiing geskied
dus hand aan hand. Sapir'}l sien die wisselwerking tussen
taal, as die instrument, en donke, as dic produk, soos
volg: ,The instrument makes possible the product, the
product refines the instrument.®

Diec vraag word dikwels gostel of denke moontlik
is somder taal, Dit is moontlik om 'n Voorstellingsbeeld
van een of andér waorgenome objek of ervaring op te rocep.
Dié voorstellingsbeeld kan by sommige mense so duidelik
wees dat hulle dit werklik weor kan gewaarword., 'Sodra
egter getrag word om die verskillendc gewaarwordinge in
verband met mekaar te bring en rolaosies to sbek, word
gebruik gemaak van taal, Die menslike gees kon in sy denke
nie net van aanskoulike voorstellingsboelde gebruik maaok
nie, want sodra diec denke op 'm ho&r vlak béweeg, word
gebruik gemaak van begrippe wat in hulle suiwerste vorm
onaanskoulik.en voorstellingsloos is. Die veronderstelling
dat denke moontlik is sonder taal berus op dio geb?ek aan
insig in dic wesentlike verskil tussen 'n saakvoorstelling
en 'n begrip. 'm Vordcre oorsack van hierdie illusie dat
denke moontlik is sonderltaal, berus op dic verkcerde
veronderstelling dat taal identies is met‘sy ouditiewe
simbool,

2. Taal con die streeffunksies.

Diec menslike strewings of drifte kan op verskeie
maniere geklassifisecr word, Gewoonlik word onderskei tussen
primére cn sekundére strewings. Die primére strewings is
gowoonlik onbewus cn egoscntries, terwyl die sekund8re
str§wings bewus cgosentries of sosiaal kan wees. Gewoonlik
is die sckuhgBre strewings gemik op soke, voorwerpe en

handelings en word gewoonlik geopcenbanr as wense, begecrtes
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verlangens en hartstogte,

Dic dier se strewings, drifte of instinkte is
%legs op ﬁomself gerig en dig dier het geen taal nodig
om uviting daaraan te gce nie. Hoewel die mens taal kan
gebruik om uiting te geo aan.sy primére strewings is
taal nie noodsaaklik vir die ontwikkeling van die pri-
mére strewings nie.

| Taal is egter die uitdrukkingsmiddel vir die

sekundére strewings van die mens en is onontbeerlik vir
die harmoniese ontﬁikkeling van hierdie strewings. Uit
die strewingslewe van die mens spruit sommige van die-
vernaamste dryfvefe. Die belangrikste van hierdie dryf-
vere vir die onderw&s is belangstelling in keunnis, lees,
die toekomstige beroep en vryetydsbesteding.

Belangstelling lei tot dié vorming van gesind-
ﬁede en ideale. Die strewingslewe is daarop gemik om hier-
die ideale te verwesenlik; daarom word die demnke gebruik
om die middele en metodrs te verskaf, terwyl die wi}
hierdie middele en metodes moet gebruik om die ideale
te vermesenlik.

-In die vorige -paragraaf is da&rop gewys dat
taal onontbeerlik is vir die denke, deurdat dit die
denkmiddele verskaf, In die denkproses speel die wil
weer 'n belangrike rol in die determincrende tendense
watl noodsaaklik is vir probleemoplossing.lz

Dagrom is taal nie net die uitingswmiddel van
die strewinslewe nie; dit verskaf via die denke en dis
wil ook die middele wat kan lei tot die verwesenliking

van ideale, wense, begeertes, verlangens om hartistogte,

12, Selz, Otto: Komplexthecorie und Konstellationstheorie®,

Zeitschrift fir Psychologie, 82-83, 1919-20, bl.222,
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3, Taal en die gevoeclsfunksies, .

Die'eerste taalervarings van die kind het nie
net met dic kon- en strewingsfunksies te doen nie, maar dit
affekteer ook-die gevoelslewe, Taal ontwikkel namate die
individu se ervaring van die buitewéreld groter word. By
~elke ervaring is daar ook 'n gevoelselement acnwesig.
Hierdie gevoelselement of affektiwiteit vorm of 'n integrafe
deel var elkc begrip, of dit kleef aan daardic begrip vas.
Sodra hierdie begrip gebruik word, kom die affektiwiteit
ook na vore..

By die kind word die gevoelens geredelik maklik
opgewek, . terwyl die remmende faktore nog nie deur ervaring
en lcer ontwikkel is nie, Verder is, dic kinderlike ken-,
sﬁrgwings- en gevoelsfunksies nog nie ton volle gedisenti-
greer nie, met die gevolg dat die gevoelsfunksig dikwels
oorheers,. Daarom kan die gevoelselement nooit heeltemal
by die ihterpretagio van"taalsimbo}e uitgeskakel.word nie,
Die noue verband wat dﬁar bestaan tussen tacl en die gevoels-~

: L . . 4
lewe, kom baie duidelik na vore by die gebruik vaanie toets
vir.vyrye assosigsie..ln hierdie.toets moet die proefpersoon
dic ecrste woord gee wat in sy godagte kom nadat 'n sekere

. . .. .t .
prikkqlwooxd gegee is, Gevoelbelaoide prikkelwoorde veroor-.
saak 'n vertiraagde reaksietyd, vorwerring en ander fisio-
logiese veranderingevsoos‘verhoogde,pglsslgg, hoér bloed-
druk en versnclde of vertraagde asemhaling.

Die affektivitell is so innig vefweef met die

begrip, veral by kinders, dat die interpretasie van die

taalsimbool vir daardic begrip maklik beinvloed word,
Die interpretasie van 'n simbool is die persoon se

die

LAY

psigicse reoksie daarop soos dit bepaal word deur
verband wat daar bestoan tussen die daadsack,die veorwerp.

cen die ervaring van die persoon wat die simbool moct

Il
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interpreteer. Indien die ervaring wat die begripsvorming
voorafgegaan het, sterk verbind is met een of ander emosie,
sal die interpretasie van diec simﬁool vir deaardie bogrip
emosioneel gekleurd wecs, In so 'm mate kan die.affékti—
witeit die interprotasie van simbolo beinvloed, dat selfs
die denke daardeur ontwrig kan word. Die gevoelslewe kan
by alle taoaluitinge 'm rol speel. Dit’kan ook by die inter-—
pretasie van taal, d.w.s. ook‘by luisterbegrip en leesbegrip,
'n rol speel.

In.hierdie paragrawe is kortliks gewys op die
wese van tanl en die funksies von taal by die memnsiike
ken—, streef- en gevoelsfunksies., Taal kon hicrdie
funksies beinvloed maar word ook weer deur hierdie P
funksics beinvlocd. Taal speel 'n baie ?elangrike rol in
die kenfunksies, veral die denke, terwyl ook diec streef~
funksies deur faal beinvloed word, Diec gevoelseiement is
innig vorkléef aan die taalbegrippe en daorom kan die
" gevoelsleve 'n belangrike rol speel in die interpretasic

van taal.

'C. Taalbegrip.

e bt s 20 i St it o

Voordat 'n persoon taal begryb, betcken dit
dat sowel die dele as-.die geheel begryp moct word. Daar
moet dus 'n begrip van die woord, diec frase en die sinm,

die paragraaf, en dic begrip van dic gehoel wees.,

Dofinisies vir die begrip ywoord" is met so
- talryk as wat hulle verskillend is.

Prof, Labuschagne definiecr die woord soos volg:15

a'n Woord is, linguisties-gencties bepanl, niks anders as ’
die in potemsiBle klankgestalte beligganamde en vormgegewe,

vergcestelikte ervaring van die menslike persoonlikheid,
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15.'Labuschagne, F.J.:,Nog: ,Foe! = Los of Vas®, Tydskrif
vir Wetenskap en Kuns, 8, Nr,l, April 1948, bl. 11.
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d.i. van dié mens se vergcestenisso®, Elke vergeestenis
is"n geheelheid van dic cmosionele en rasioneie (of
intellektuele ) on volisionele belewing van die inhoud
of die objekte Vaﬁ dic crvaringsomwéreld wad as 'n ervaarde
en belecefde en vervolgens vergeesteliktc eemheid in die
nvérgeestenis” betrek word,®

Die bekendste definisies , nl. die van Reich—
ling, Bloomfield, -Sapir, Vendryes, Meillet , de Groot, e.as
kom volgens van der Merwe daarop neer dat y'n woord 'm
morfecm is wat as sin gebruik kan word -- en in prinsipe

o 14
ig dit Juis®.: . -

Wat egter in hicrdic verband van belang is, is
dic feit dat dic woord 'm comheid is on dat begripswoorde
simbolec is van con of ander konfigurosic van dinge-rondom
'n figural core“,15

Taaluiting is dus 'm vertolking von die persoon-
like vorhoudiﬁg van die sprekor tot sy omgewende werklik~
heid. Daarom dat die berckenis van 'n woo?d nic moklik
objekticf beskryfbaarigie,-want dic volle beotelkenis van
'n woord kan eers bepaal word binne die situasie~. of
sinsverband, Sapir ;6 beweer dat allepn die uiterlike
vorm van die woord konstant bly,terwyl ,its inner meaning ,
its psychic value or intcnsity, varies freely with attenf
tion -or the selective interest of the mind, alss, ncedless
to say, with the mind's general development®™,:

In die gesproke taal help verskillende faktore
mee om die betekenis van *n besondere woord te bepaal,

maar in die goskrewe taal kan dic klank, die aksentuering

14, van der Merwe, Prof. dr. H.J.J.M.: ,Taalfunksic en
Spellingvorm®,  bl.R21.:

15. Koffka, XK.: ;The Growth of the Mind®, bl. 358.:
‘16, Sapir, E.: yLanguage®™, bl. 13.
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en diec mimiek van die spreker nie weergegcc word nie,
doarom dat die betekenis dikwels Slegs uit die verband
wat hicrdie woord het met 'm groep ander woorde waarmee
dit ﬁinne dic logies—grammatikale sin afgebaken is,
opgemaak moet word,

2. Sinsbegrip. ;

Daar is twee vefskillende opvattings insake die
wese van 'n sin., Eerstens is daanr die logies—grammatikale
proposisie - onderwerp, gesegde cn voorwérp in die enkgl—
voudige sin-— em die hoofsin met al sy neweskikkendo
bysinne in hipotaktiese verband in die sdmegostelde sin.
Tweedens is daar dic tonale sin van die spreektaal, waar
die indeling van dic simnsnedes en daardeur ook die betekenis
von die woorde on frases deur die intonasic bepaal word.
Laasgenoemde opvatting word veral deur skrywers so008

A N
Karcevski, Gardinef, Overdiep, Bally cn de Groot voorge-
staan.l7 ‘ \

Woorde is sterigl buite hulle sins— en situa-
sioverband, Binne dic sins— en situasieverband kry hulle
egter 'n vitalitelt wat bhulle anders nie bosit nie. In
dic skryftaal bepanl die Woordkeusg, 7oordorde en intor—
punksie die betekenis van die sin. 'n Sin vord dus begryp
deur acn die voorde van daardic sin hulle aktuele wazrde
en funksie te heg'ondour dioc kqnstruksie'van die éin te

_beleof; Hiervoor is mnodig dat dio sintoktiese verband
deurdink moet word., In hiocrdie denkpfosos verloor die
woorde hulle eie cksistonsie en word hulle deursigtelike

. . . . . ; 18
simbole waardcur die betekenis van die sin gedra word.
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- . - “ 3
Hierdie yverbruiktc woorde verloor egter nie hulle
betekenis vir daaropvolgende sinne nie.
/
Beeldsproak gee dikwels aan 'n woord of frasc
'n hecl besondere botckenis., Net soos in dic geval van
dic metafoor —— doardic dinamicse, skeppende on sinte-—
: . 19 :
tiesc krag van 'n taal ~- verlcen dice bocldspraask aan
'n roord, frase of sin 'n bosonderc affektiewe betckenis.
Om die becldspraak van 'n volk ten volle te verstaan,
is dit nodig om dic vorhouding van daardic volk tot
dic sienlikc on onsicnlike dinge rondom hom te kon
en te verstoan.

Jok dic styl van die sprcker of skrywer
verlocn gan dic sinne cn woorde 'm besondere betekenis,
Daarom dat skrywers van kindorlcktuur mooiskrywery en
mocilike sinkonstruksie moot vermy tor wille van duide-

. . . - ... 20
likheid en suiwerheid van taalgebruik,
Om die sin tem vollec te verstaan , is daar dus
nodig 'n konnis van die woord, maar ook van dic volk en
dic bodem waaruit die volkstaal aos onafskeibare deel van

die volk em volkskultuur gcgroci het,

3.. Paragraafbegrip.

Daar bestoan geen vaste re&ls cvir die metode
van samestelling van 'n paragroaaf nie, hoewel die meeste
skrywers besondcre sorg bestee aan die indeling van 'n
goskrowe stuk.in paragrawe, Gewoonlik étaaﬁ die hoofgedagte
aon dic begin van 'n paragraaf, terwyl die res van die
paragraaf gebruik word om die hoofgedagte verder uit

te brei, toc te lig, te vergelyk of te kontrastoer
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19, Stanford, W.B.: ,Greek Metaphor", bl, 100.

20. Foerster and Steadmon: ,Sentonces znd Thinking®,
bl. 1‘8.
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met 'n sin wat san die inhoud van die paragraaf herinner.‘

In die onderwys Word.veral van twee metodes
goebruik gemack om vas te stel of lecerlinge die inhoud ‘
van 'n besonderc paragrasf of reeks van paragrawe verstaon
het, nl, dic parafrase en die uittreksel, Albei motodes
vord aangewend om dic loérlingo tc lcer om die kerngedagte
te soek en om sodoende dieper as die oppervlakte van die
stuk te peil. Ricﬁard521 het 'n metode van vrye kommentaar
gebruik, waar leerlingé gevra word om alle gedagtes wat
betrekking het op die gelese gedeelte neer te skryf.,
‘Hierdie metode het die voordeel dat dit 'n uitstekende

diagnostiese toets vir die denke van die leerlinge is.

4, Begrip van die hele stuk.

Neamote die leesstof uitgebreider'raak, sal
dit vir leerlinge nodig word om 'n begrip te vorm van die
samestélling van 'n aaneenlopende groep paragrawe.

Indien die leerlinge 'n goeie woord-, sin- en pafagraaf—

begrip het, behoort die begrip van die hele stuk nie

moeilikhede op te lewer nie,'mits'daar gelet word op drie
- :

verdere vereistes, nl., die begrip van feite, gevolgtrek-

kings en die toon of stemming van die stuk.

'

i. Die begrip van feite,

Die aard en die inhoud van 'm stuk leesmateri-
aal of toespraak, sal grotendeels bepaanl watter feitevdaar
gekonstateer word, Om hierdie feite te begryp, is dit
nodig dat die leser of toehoorder 'n sekere mate van kennis
van die feite moet hé., Indien aan die leek 'p béskrywing
van een of ander klinisse verskynsel gegee wou word, sal
hy sekerlik nie verstaan wat hy lees of hoor nie, Die

medikus doarenteen, sal die beskrywing met belangstelling

21, Richards, I.A,: ,Practical Criticism",
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volg cn begryp, omdat as gevolg ven sy beroep, sy opleiding,
kennis omn ervaring, daardic feite moontlik bruikbaar sal
wees., Daar kan egter ook 'n ander belongrike verskil
wees in dic houding ven hierdioc twec persone, nl. die leck
en die medikus, tecnoor die feite. Die loek sal dic feite
negecr of as sodanig sonder kritiek asnvaor, terwyl dic
medikus daardic feite sal vergelyk mct sy clie ervaring,
konnis on . warrneming van dergelike verskynsels. Die
medikus sal dus nic alleen doartoe in stact wecs om te

verstoan nie, naar ook om die gegewens krities te beoordecl.

ii, Die bcgrin van gevolgtreklkings.

Gevolgtrekkings :is die rcsultaat van 'n proses
van demnke wat begin by die blootlegging van relasies tusscn
dingef Na die blootlcgging von relasies volg die vel vaon
oordele cn bercdenering., Uit diec godagtoroekse wat hieruit
voortvloeci, spruit dic geyolgtrekkings. Ge&olgtrekkings is
dus die rosultast van, intuitiewe, of skematicse of diskur-
siewvc denke. By dic beoordeling van diec gevolgtxfkkings'
waartoe andor mense geraak het, moet dus diéselfdo feite
in ag gencem en’booordeel word, sodat eie govolgtrekkings
daaruit moet kan voortvloei. Or. gevolgtrekkings te

begryp is donkend-leces dus noodsaaklik,

iii, Dic begrip van toon en stemming.

Storming of toon is daardic gevoelsclement
in die tacl wat aon die situasie, die plek en die omston-
dighede van die gcboure gobonde is. Verskillende fakfore
kon mechelp om atmosfeer, toon of stemming te skep.

In dic goskrewe taal kan stemming guskep word deur die
‘woordkouse, dielwoordklank, die taalritme on dic beskry-
wing van een of nnder gobeurtenis of plek, Stemming is dué

danrdic mocilik-~dcfiniecerbare gevoelselement van die taal.
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Die toon van 'n geskrewe stuk kan gemoedelik-
humoristies, didakties of satiries~humoristies
wees. Dit sal eerstems afhang van die doel van
die skrywe on die standpunt van die skrywer,
watter toon en stemming goskep word.

Om hierdie stepming en toon van
gesproke of geskrewe taal te verstaan, moet die
toehoorder of leser die woordgebruik verstaaﬁ,
masr ook die affoktiwifeit van die taal begryp.

Voordat 'n persoon taal kan verstaan,
moct die persoon 'm eie belewenis gechad het ven die
begrippe waarvan die gebruikte woorde die draers
is, Verder moct die betekenis van daardie woorde
binne die sinsverband begryp word, Die komstruksie
van die sin, dic paragraaf en die hele geskrewe
stuk moet deurleef word, sodat die verstrekte
feite nic allecn geappersipiecr kan word nie, maar
ook geredelik geassimilecr en gereproduseér kan
word om die gevolgtrokkings waartoe die skrywer
goraak het, te vorifieer. |

Taalbegrip is dus nie not die gemeecn—
skaplike element vir luister- en leesbcgfip nie,
maar dit is ook die aprioriese voorwaarde vir

beide,

D. Luisterbegris.

By luistorbegrip staan twec of meer
persone in 'n sekefe taélverhouding tot mckasor,
Die taal is hier dic brug waarlangs die een persoon
aan dic ander pérsoon of personc sy ele verklankte
sielsinhoud lei ma die psige van die ander, sodat
dieselfde gedagtes , gevoelens en oortuigings in die

22

psige van die ander persoon of persone herbore word,
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Die spreker maak nic net van woorde en sinne
gebruik nie, maar ook sy intonésie, sy mimieke en die
’talle ander hulpmiddele van die spreektaal, word
gebruik om &% sielsinhoud te verklank., Die luisteraar
moet deur middel van sy gesig- en gehoorsintuig hierdie
dinge waarneem en al hierdie waarmeminge vertolk, Hier-
voor sal nodig wees dat die luisteraar noukeurig let
opldie woordkeuse en Woordgebruik,'die sinsbou en
volgorde van die sinune, maar ook op die stellingname
van die spreker teenocor sy mededeling, Hierdie stelling-
name is afhanklik van die rol wat die ken~, streef- en
gevoelsfuunksies in die .ervarings van die ;preker
gespeel het, Die stellingname sal ook die intomasie,
ritme, toonhoggte, frasering en mimiek van die
spreker beinmvloed. | )

In die voorafgaande paragfawe is reeds daar=~
op gewys dat die menslike gees nie die wéreld in sy
fisiese vorm kan opuneem nie, maar alieen aanskoulike
'voorstellingsbeelde van die werklikheid, Namate die
denkontwikkeling minder aanskoulik en meer skematies-
onaanskoulik word, Wofd meer en meer gebruik gemaak
van taal as denkvorm en denkmiddel, Deur middel van
taal word die denke los gemaak van die aanskoulike
en word 'n aparte entiteit wat egter steeds afhank-
1ik bly van taal. RS

Die klein kind hoor vir die eerste vyf
jare van sy lewe hoofsasaklik taal in gésproke vorm,
Die kind ontvang nie sy taal as 'n oorgeérfde gawe
nie, maar stap-vir-stap moet dit aangeleer word
deur 'n ‘eie belewenis, nabootsing en studie,
Geleidelik word die kind se taalvermoé uitgebrei,

gemodelleecr en aangepas totdat hy die taalniveau

van die gemeenskap waartoe hy behoort, bereik het.
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23, Dewey, dJohn:  How we think", bl, 170.
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Die vyfjarige kind ken dus alleen taal in
die gesproke vorm, Wanneer die kind nouv die skool
besoek,moet ook die tradisiomele ortografiese
vorme van die skryftaal aangeleer word, Dan eers
leer die kind om sy motoriese vaardighede te ont-—
plooi om die geskrewe taal self na te doen en te
herken, Voordat daar dus sprake kan wees van ’
lessbegrip moet die kind se luisterbegrip vol-.
docnde ontwikkel wees.

Voordat oorgegaan kan word tot 'n
bespreking van leesbegrip, is dit nodig om eers
na te gaan wat deur navorsers in verband met
luisterbegrip gedoen is.

. 24

Volgens NicholS was daar tot 1948 slegs
veertien praktiese studies teenocor ses-en—-twintig

. : N : . 25
teoretiese studies oor luistorbegrip. Rankin
beweer dat dit 'n afdeling van taalbeheer is
wat tot op datum van sy skrywe, 1930, bale verwaar-
loos is, Van dic verskillende navorsingseenhede
. . . 26 7
is veral die van Goldstein™, Brown = , Larsen en

Federzs en Young29 van belang, Die meeste van

24, Nichols, R.G.:.NFactors in Listéning Comprehcnsion®,
Speech Monograms, XV, ble. 273-278,

25, Rankin, Paul T.:,Listoning Ability. Its importance,
measurement and development®™, Chicago Schools!
Journal, XII, Jan. 1930, ble. 177-190.

26, Goldstein, H,: ,Reading and Listening Comprehension
at various controlled Rates®, Teachers' College,1940.

27, Brown, Jamcs I.: "The.Construction of a diagnostic

 test of listening Comprehension®, Jourmal of
Educ. Research, Vol.XVIII, ble. 139-146.

28, Larsen, R.P. and Feder, D,D.: , Common and Diffe~
rential Pactors in Reading anleearing Comprchension®, -
Journ. of Educ. Psychol., Vol, XXII, ble, 241-252.

29, Yoﬁng, P.: ,The Relation of Reading Comprehonsion
and Retention to hearing Compfehension and Retentioni
Journ. of Expor. Educ., Vol. V, ble,30-39.
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hierdic navorsingseenhede is meestal as artikels
in tydskrifte wat tans onverkrybasr is, gepublisecr.
In sulke gevalle moes gebruik gemask word van sekun~
" d8re bronne waarin die resultate van hierdie onder~
soeke oorsigtelik of krities bespreek is,

Brown Lkritiseer die bevindings van'vorige
navorsers dat hulle nie veranderlikhede soos intelli-
gonsic,belangstelling van die proefpersone en moei-
likheidsgraad van die toetse in ag geneem het nie,
Baie van die vorige navorsers het van gewone stil-
lecstoetse gobruik gemaak en dit voorgelees, Brown
het egter van die veronderstelling uitgegaah dat
luisterbegrip 'n gekompliseerdc vaardigheid is.

Hy definieer dit as ,the aurai assimilation in &

face to face spcaker-—audience situation, with both
30

12 . Lo
3 -

aural and visual aids present.”
Verder onderskei Brown tussen akkuraat-

‘heid van begrip cn kritiese of reflcksiewe luister-

begrip. Onder akkgraathgid.vapﬂbegrip,VGgstaag hy
dic volgende: a. die vormo& om besondcrhede en feite

te onthou, b. die vermo& om die volgorde van die

Lo

besonderhedc te volg na aanleiding van mondeclinge
instruksies en c. dic vermod om 'nm reecks besonderhede

te onthou on te reproduscer,

Ed

.Onder refleksiewe luisterbegrip verstaan

-

Brown die volgende: a. die vermoéd om die sentrale

2

idee te suap, = b, die vermoé om gevolgtrekkings
te maak, o c, die vermo& om tussen juiste

X .
en onjuiste gegewens te onderskei,
d. die vermoé om die betekenis

P N -
. - . . ¢

van woorde binne die -sinsverband te verklaar en
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e. die &ermoé om eie gevolgtrekkings te,vergglyk met

ander gevolgtrekkings,
Na aanleiding van sy resultate besluit

Browm dat :

a, luisterbegrip hoog korreleer met intelligemsie,
maar dat intelligensie nie die enigste faktor is wat
dit bepaal nie;

b. luisterbegrip nie identies is met skolastiege
bekwaamheid niej

c. sterk vooroordelé en suggestibiliteit 1uisferbegrip
aansienlik'beinvloed;

d. luistérbegrip .s8terk deur aandagskommelinge en ander
persoconlike eienskapne belnvloed word,

Brown se bevindings kan egter nie
holus-bolus oorgeneem word met betrekking tot minder-
intelligentes en jouger leerlinge nie, omdat sy proef-
pefsone ho&rskoolleerlinge en universiteitstudente was.

GoldsteinSl se proefpersone was meer Vel
teenwoordigend van die hele bevolking Wét ouderdon,
intelligensie en kultuuragtergrond betref, Goldstein
het beide die lees- en die luisterbegrip van sy proef-
persone met leesmateriasal van verskillende moeilikheids~
graad getoets en die materiaal teen verskillende lees-~
tempo's aangebied. Sy bevindipgs te0aV. moeilikheids~
graad en dic korrelasie met luister- en leesbegrip is
soos volg: )

a. By maklike leesmateriaal verstaan:die meeste proef-—
persone meer wanneery hulle luister as wanneer hulle self
lees. By die moeilikste leesmateriaal verstaan die meer-
derheid proefpersone heter as hulle dit self lees.

b, Die minder-intelligente: groep proefpersone verstaan

31, Goldstein, H,: op, cit. ble., 56 -63.
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meer as hulle luisﬁer as wanneer hulle s8lf lees,
tervyl dic meer intelligentes geneig is om by
moeiliker materiaal meer te begryp as hulle self lees.

Goldstein\verklaar hierdie bevinding as 'm
uitvloeiscl uit die gewoontes van die proefpersonc,

Die minder-~intelligentes luister liewer na 'n voor-
lesing, terwyl die meer-intelligentes géu belangstelling
verloor as hulle moet luister; hulle verkies om liewer
self te lees, Verder het Goldstein gevind dat die mecr-
intelligentes gou belangstelling verloor by maklike
materiaal, terwyl die omgekeerde waar is van die
minder~intelligentes.,

Die bevindings van Larsen en Feder nadat
hulle cerstejaarstudente aan die universiteit getoets
het, stem 'n haofsaak ooreon met dic bevindings van
Goldstein., Hulle beklemtoon ook die rol wat aandag-
verskuiwings speel en beweer dat baie studente gelecr
moet word hoe om begrypend te luister,

Young52 het tweeduisend laerskoolleerlinge
getoets met vyftien passate, bestaande uit vanaf 350
totféOO woorde oor natuurstudie, gedigte, heldeverhale
en industridlc prosesse. Sy bevindings stem in hoofsaak
coreen met dic bevindings van die vorige drie navorsers.
Hy vind egter dat die gehoorsmodaliteit beduidend
supericur is by lecrlinge van die vierde graad, maar
net effe betor by leerlingé van die secsde graad.
Hieruit kan dus afgeleil word dat, tot cn met standerd
vier die leerlinge se luisterbegrip beter is of minsteus
net so goe& is as hulle leesbegrip. Na die vierde
standerd kan vervag werd dat leerlinge mesr sal ver-

staan as hulle self lees as wanneer hulle luister,

32, Young, P. : op. cit. ble. 38- 39,
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Dic verskillende navorsers stem in hoofsaak,
oor die yolgénde punte saam:
a. Daar bestaan 'n ho& korrelasie tussen luister- en lecs-
begrip.
b, Daar is 'n sentraasl-dcoterminerende funksie in
luister en lceesbegrip aamvesig.
¢, Hierdie gomecnskaplike faktor in'luister—_on leesbegrip
is taalbegrip.
d. Luisferbogrip korreleer hoog met intelligensie
cn skolastiese bokyaamheid, mear is nie identies daarmec
nie,
e, Aandagskommelinge en ander persoonlikec eienskappe
soos suggestibiliteit, belangstelling en vooroordele,
beinvloed luisterbegrip in 'n hod ﬁate.
Hoewel luisterbegrip hoog met beide taal- en
leesbegrip korreleer, is lﬁisterbegrip nie identies
met een van beide nie, By luisterbegrip mask die |
individu van beide die gehoor~ en gesigsintuig gebruik,
terwyl by lees alleen van die gesigsintuig gebruik
gemaak word.\
Uit die voorgaande bespreking kan luiéter-
begrip soos volg gedefinieer word:
Luisterbegrip is die ouditiewe herkenning en assimilasie
van gesproke woordsimbole, aangevul met .visuele waarne-
'ming van ander simbole waarvan in die‘s@rnéktdakﬂgebruik
gemaak word, Hierdie waarneming van ouditiewe en
visuecle simbole lei tet #ic selektiewe en refleksiewe
b@paling van di@xsentrale idee of gedagte, gevolg
deur 'n kritiese oorweging'van die. waargenome feite

en gevolgtrokkings.,
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1, Historiese oorsig oor navorsing insake leesbegrip,

Sedert 1965 is probleme insake enderrigmetodes
in iees empiries~wetenskaplik bestudeer, Geskrifte voor
hierdie datum was meestal filosofies-opvoédkundig van
aard. Tot 1 Julie 1924 is die resultate van 436 navorsings-
eenhede oor lees genubllseer en vir die volgende vyf-en-~

| Jaar 33 -
twintig na 1924 nog 2,356. Gedurende die jaar eindi-
gende Julie 1950 is die resultate van nog 98*navorsings-
eenhede gepubliseer.

Die navorsing dek 'n Wyé/veld en slegs"n
geringeAaantal het direk Sp leesbegrip betrekking,'n
befinisie van leesbegrip word maar selde deur die
navorsers gegee, daarom is dit moeilik om vas te stel
wat die navorser presies daaronder verstaan en of die
navorsing werklik betrekking het op leesbegrip. Aénge—
sien gepubliseccrde resultate van die meeste van hierdie
navorsings onverkrybaar is, moet die student hom verlaat
" op sekundére brounne waarin opsommings en besprekings
van die resultate gegee word.

Die metodes van aanvangsleesonderrig wat
gebruik word, weerspiedl in 'n hod wmate die doel van
leesonderrig. Voor 1915 was die klankmetode by aanvangs-—
leesonderrig algemeen gebruik. Volgens rcsultate van
latere navorsing het hicrdie metode meer nadele as
voordele. Die doel van leesonderrig voor 1915 word

goed opgesom in die voorde van Klapper:55
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33%3. Editorial Note, Journal of Educ. Research, Vol XLIII
Feb. 1980, No. 6, bl, 401.

34, Gray, W.S8.: Summary of Iﬁvestlgatlons Relatlﬂg to .
Reading®, Journ. of Edue, Research, Vol, XLIV,
Feb, 1951, bl., 401.

35. Klapper, Paul: ,Teaching Children to Read®, bl. 2.
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uClassroom rwading must seek to develop in each child,
first, the ability to extract thought from the printed
page. All othe¥ aims, such as pronunciation, expression,
diction, must be subordinated to reading for thought®,

Thorndike sién die leesproses as 'n dingewik-
kelde proses on beklemtoon die feit dat herkenning,
organisasie, seleksic en assimilaéie von die leesstof
noodsaaklik is vir leesbegrip.56

Ne 1915 het daar veral onder invlioced van
die megapistiese sielkunde 'n belangstelling ontwikkel
in die meganiese aspek van die leoesproses, Die gevolg
was dat die klankmetode as ondoeltreffend en onopvoed-'
kundig verwerp is, omdat dit dan nie die ontwikkeling
van die oogbewegings gonoegsaém beklemtoon nie, Veral
sedert 1915 is die sinmetode beskou as die doeltref-
fondste aanvangsleesmetocie.57

Die tydperk tussen diec twee wéreldoorlod

word op dic gcbied van navorsing insake lees,yeral
gekenmerk deur dic gewcldige toename in die aantal
lecstoetse. Aangesien hiefdie leestoetse almal 'n tyds-
beperking gehad het on dus spoedtoetse was , is dit te
verstane dat navorsers en opvoeders meer en meer
aandag aan die mcganisme van lees gegee het, Minder
aandag word goedurcnde hierdie periode aan leesbegrip
gegee, Hardoplces word gedurende hierdie periode
meer en MmMeer op die.agtergrond goskuif en in uiterste
gevalle goheel cn ai deur stillees vervang. Sommige
voorstanders , w,o. BurgessgB, Stonezgen O'Brienéo
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36. Thorndike, E.L.: yReading as Reasoning. A Study
of mistakes in Paragraph Reading®™, Journ. of Educ.
Psychology, VIII, Junie 1917, bl. 323.

37, Gray, W.8.:; On theivr own in Reading®™, ble. 3-26.

38. Burgess, M.A,:,Thc Measurement of Silont Reading®.(1921)
39. Stomo, C.R.: ,Silent and Oral Reading®, (1922)

40. O'Briom, J.,A.:,Silent Reading®, (1921).




33..

beklemtoon veral die wasrde .van sumelle oogbewegings
en dic higidnicse faktore wat sunellees kan bevorder.
Lecsbegrip en begripslees geniet weinig aanddg omdat
navorsers van dic boginscl uitgaan dat, aangesien

. . 41 .
snellees en leesbegrip hoog korraleer leesgbegrip
as 'n soort neweproduk van snelleep vanself sal ont-

. . 42 . .
wikkel. Indien die lecstempo versnel word deur
versnelde oogbevwegings, =al die leesproduk vanself
43.

verveter.

Hierdie bevindings is egter misleidend
omdat dic navorssrs geen duidelike definisie van
leesbegrip gee nie, Dit is ook nie duidelik of die
toetse deur hulle gebruik, wel leesbegrip getoets
het nie. Sommige navorsers uit hierdie periode erken
dat die doel van stil~ en hardonlees die verkryging
van idees uit die geskrewe taal is. Daar word egter
gecn onderskeid gemaak tussen dic graad van begrip,
tempo van begrip on diepte van begrip nie.

'n Verdere kenmerk van hierdie periode,
waarin die ontwikkeling van die meganicese aspek van
lees so sterk beklemtoon is —- dikwels ten kostc van
" lcosbhegrip —-- is die aandag wat gegee word aan

- o s 44 _, . .
remedicdrende lecesoefeninge. Waar getalle dit regverdig
het, is aanpassingsklasse on selfs leesklinieke
. 45 | . .. .
ingestel. n Noukeurige studie is gomaak van al dic:

46
moontlike oorsake wat aanleiding kan gee tot lecsgebrecke, i
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Journ, of Educ, Psychol. , Vol,XXXI, ble. 559~560.

42, Gray,,%.S5.:,The Nature and Types of Reading®, 36th
Yearbook of the WNat, Soc. for the Study of Educ.bl.25,

43, Witty, P. and Lehman, H.C.:“Téaching,College Students
to Read®™, Education, XLVIII, Sept. 1927, ble,47-56.

44, Monroe. and.Beckus:  Remedial Reading". 1936.
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Review, VII, April 1930, ble. 98 - 1ll.

46. Monroe, Mariom: ,Children who cannot Read™, .1935.
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As voorbeeld van die denkrigting van opvoedkundiges

. : . - . : 47
van hierdic poeriode kan dic work van C,T.Gray en

Arthur Ge—:.’cesé8 genoem word,

Sedert 1935 het daar 'n geclecidelike~ommeswaail
Plaasgevind en hoowel dic meorderheid navorsingscenhede
nog handel oor Aie meganiese vaanrdighede van dic lees-

proses, het mecr navorscers aandag begin skenk aan dic

-

verband wat lees hot met taal, ervaring en die hodr

49 - . 50
gecstesprosesse, veral denke. =~ Navorsers soos Richkards,

NolteSl en Luella Colgzkan dien es voorbeclde van dic
nuwe denkrigting.\Colo wys daarop in 'n bespreking

oor die aard van die lccsproses dat, ,the cmphasis in
teaching has chaunged from training in clocution to a

training in gotting moaning as quickly and accurately

as possiblo“.5§

Teen ongeveer 1940 het dit vir opvoedkundiggs
duideclike goword dat daar iets aan dic onderrig van les
skort, Die instclling von remediérende klassc cn leocs—-
klinieke is nie, meer as 'n rede tot trots boskou nic,
moar cerder as 'm refleksic op aio doéltroffondheid
van die leesonderrig aan skole.54 Paul Witty meen dat,
as gevolg veon dioc bolangstelling in die éntwikkoling
van dic kind en dic nuwe konnié omtrent die psigiesef

ontwikkeling, die basicesc docl van lcosonderrig aansicn-
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49. Review of Educational Resenrch, Vol.X, 1940, bl. 79.
50. Richards, I.A.: ,Practical Criticism®, 1935,

51. Nolte, K.F.,: Simplification of Vocabulary and
Comprehension in Reading’, Elementary English
Review, XIV, April.1937, ble. 119-124,

52. Cole, Luella: ,The Improvement of “Rosding“; 1938,
53. Cole, Luella: op. cit. bl. 17,

54. Gray, W.S.: ,On their own in Reading®, bl. 32.
55, Witty, Paul:  Reading in Modern Education®™, bl.v.
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taalontwikkelieg van die loerlinge gégee as aan die .
eensydige meganicse bedrowenheid, Waer in die verlede
die opvatting gchuldig is ——- s00s Gray56 dit krities
sfel,~"comprehensien and interpretation of meaning
were not a part of the recading act, but involved
supplementary thought processes? ——~ is dic nuwere
opvatting thlnklng while recading, ond reading to
think"°47  Ook Macomber55 wys daarop daot lees im dic
modoerne skool veel mecr moot wees as dic meganiese
herkenning van simbole; die leoorlinge moet lecr om
te interpretcer on rofleksief na to dink oor wat
gelees is. 0ok Stella Centers9 beklemtoon dic rol wat
denke in die lccsproses bekoort te specl.

Recds in 1924 beklemtoon Lymanao dat diev
drie aktiwiteite lecs, demke, en studeer, dric aspckte
van dieselfdc proses is. In 1937 wys Gray61 daarop dat
die Komitee}eir dic bostudoring van lees van dic
plfotional Sociocty for the Study of Education®™ besef
dat die term ,lces®™ baic aspcktc van wat gowoonlik
denke gonooem word; insluit. Hoewcl Gray erken dat
denke 'n baie bolangrike rol in lees spcel, beklemtoon
hy dic ho& korrelasic tussen denke en lces nic genoog
niec, Eers in 1947 wys Wrightstone62 daarop dat die
korrelasie tussen lcos en denke so hoog is dat hy twyfel

of dit moontlik is om kritiesc denke ofsonderlik van

die lecsfaktor tc mcet.
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Husbonds and Shores65 begluit na agnleiding van 'n
' bosprekiné vén die literatuur oorilees’dat: No clear
distinction has hcoon made betwecn reading and thinkﬁﬁé;
and further that the reading process as now defined
would not permit such a distiﬁction“, Na ganleiding
van hierdie gevolgtrekking besluit hulle verder dat
Akritiesé dénke en kritiesc lees in dic priméroe skool

S 64

ondorrig moct ‘rord.

Leesontmikkeling en denkontwikkeling is
nié identics nie, maar dic verband is so nou dat dit
dikwols as idontioéAbeskou Woid. Fn aonmerking genecm
watter rol die tﬁlivébpel in die ontwikkéling ven dic
denke, kon ons beéluit daf tanlontvikkeling, -lecsontwik-
keling cn denkontwikkeling parallel met mokoar moet
ontwikkel, 'n Uitvloeisel uit hicrdie opvattiing  is
dit loegondérrig nie nct dic toank van die primdre
skool isfnie, maor dat clke onderwyser can dic sckun-—
dérc skgol onderrig in studielecs moet gee. Eeerlingo
moet gcleer word hoc om té lees om 'm volle begrip
ven wat gelees is, te kry, Talle hondleidings in
begripslocs vir ho8rskoolleerlinge en universip&it- '
studente het dan ook hulle verskyning sedert die
vyftigorjare gomask. Voorbeelde hiervan-is dic hand-

loidings van McNam9965; Altickes, Normon LevisG7 en

63. Husbands, K.L. on Shores, J,H.: , Measurement of
Rcading for Problem Solving, A Critical Review
of the Litcrature®, Journ. of Educ. Ressarch,
Vol, XLIII, Fcb. 1950, bl, 463,

64, Husbands and Shores: loci cit.

65, McNamee, M.B.:, Reading for Understanding™, .1952,

66, Altick, R.D.: Preface to Critical Reading", 1951,

67, Lewis, Norman: . How to Read Better ond Faster®, 1951.

68, Weber, C.0.: ,; Reading and Vocabulary Development®,
1951, ,
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’

R+ _Dic Basiocse Aspekte von Leesbegrip.

Die gangbare opvatting dat lecsbegrip slegs
assimilasie en reproduksie van gedagtes is en dus net
'n gchouchroses is, bied geen voldoende verklaring vir
leesbegrip nie, Die lecsvermod is 'n geckompliseerde
vormoé. Hierdic besef het as gevolg gehad dat navorscrs
probecr vasstcl het hoeveel onderskeibare faktore daar
in die leesvormoé is . en wat die onderlinge verband
tussen hierdie foktore is,

69. s :

Xathlyn Burkhart onderskeil tweehonderd-cn-
veertien vorskillonde faktore in die leesvermoé. Rosa-

X 70 . : . "
lind Langsam =~ vind dat, hoewel die leesvermoé gekom-

\J

pliscerd is, slegs vier faktore as basies vir leecsbegrip

: A : :
beskou kan word. Davis ™ het mege verskillende vaordig-
hede uvitgesonder as die belangrikste vir leesbegrip,
vaarvan hy slegs twec, nl. woordkemnis en vorbale rcde-
nering, as basics vir leesbegrip beskou.

Thurstone het na aanleiding van Davies se
statisticsce gegewens, goevind dat daar eintlik net een
basiesc faktor vir lcesbegrip is, nl. 'n meungsel van
. s . o .. 72 R
woordkennis, sin- en paragraafbegrip. Morjorie ,

73 L \ R ..
Johnson = beskou die wolgende faoktore as basies vir
leesbegrip: dic vermod om die verband tussen woorde
“on 1dcé te sien; die wanrdering van feite; die vermod .
om self gevolgtrekkings te maak; dic vermo& om die

probleem raak to sien-en om diec lecsmetode by die
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Nov. 1949, ble. 220-221.,
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materiaal te laat aanpase.

Charles Anderson74 het no aanleiding van 'n

faktoranalise besluit dat, aangesien woordkennis 57.,6%

van dic hele variasic uitmaak, terwyl analise-sintese

s

29.2% en intelligensie 13.2% bydra, woordkennis

fundamenteel vir leesbegrip is..

Husbands en Shores bosluit na 'n kritiese

beskouing van dic bestaande literatuur oor leesbegrip,

dat die vermbdé om affekticf te lees ten dele deur dic

probleem in die- lcesmateriaal bepaal wrord, maar dat die

doel waarvoor gelces word belangrik is vir leesbegrip,

toriryl kritiese denke noodsasklik is om die toepaslik-

heid van die data en die geldigheid van die skrywer sc

gevelgtrekkings te bepaal,

Chandos Reid meen dat, asangesien mense vandag

baie moet lees, die vormo& om krities te lees selfs

belangriker is as om woorde te herkon.

Vir die Standaardiscring van sy bogripstoetse

moes dr, Potgieter ses bekwaamhede insluit nl.?'7

aa

Aie bekwaamheid om die hoofgedagte van 'n stuk te

sien,

b. die bekwacmhcid om die feite wat in 'n paragraaf

genocm word, op te spoor,

c, dic beckwaamheid om die gegewens in die stuk te bere-

denecr en te beoordecl,
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d.,dio bokwaamheid om afleidings tc maak van die
1eess%of,
e. die bckwaamheid om die stemming on éevoels@oon
van 'n geskrewe stuk vas te stel on
f.'aie bekwaamheid om vas te stel tot watter gevolg-— \ ’
trekkings die skrywer geraak,

Cobb 'O

bascer sy opvatting van funksiomnele

lees, 'n tefm wat algemeceon deur hom gebruik word vir

begribsloos, op die volgendc faktore:

a, deduksie, waaronder problecmoplossing, algemene
betekenis, organisasie van konnis cn waardering
van wat geless is en

b. induksie, waaronder hy doelbewuste lees vir die
Verkryging van kennis verstaan,

Beie navorsers beklemtoon een belangrike
aspck van leesbegrip, naamlik horkonning, Herkonning
is cgter maar 'm corste verciste vir bogripslees.
Sommige navorsers beklemtoon tereg dic rol wat denke
moet speel by dic beoordeling cm beredencring van
feite, gegewens en gevolgtrekkings. Enkele navorsers
beklfmtoon on waeardering as 1'n basicse aspck van
ieesbegrip.

3, Wat is leesbogrip?

Op grond van eic waarncming on na aanleiding
van dic bovindings en opvattings -~van andcr navorsers
kan begripslecs godefiniecer word as dic proses van
herkennende, denkende en waardcrende lecs.

Herkennend lces is die akkuraatheid waarmce
die betekenis van woorde, sinne, varagrawe, bceldspraak,

feite, probleme en'gevolggbkkings in 'n besondere stuk

78, Cobb, J.E.; , A Study of Fumctional Reading®,
ble. 3 ~ 4, , .
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leesmatcriaal herken, waargencem, gesclektecor en
geofganiseor word,

Denkend lees is dio selekticwe en, reflck-
sicwe bepaling van die seﬂtralg gedagte, motief of
toma van 'n stuk leespateriaal 'on die ve?band hicrmec
met die feite, gogowons on stemming van dic lcesmateri-
aal, gevolg deur 'm kriticsc oorweging van dic gevolgs
trekkings of ontknoping waartoc dic skrywer gerask.

_Waardorend lees sluit in dic intellektucle
Waardering en beoordeling van dic feite,gcgewens on
gevolgtrokkings van dic skrywor, asook dic estotiese
waardering van dic letterkundige skoonhoid; dic eg-
menslike on owige waarhode wat 'n letterkundige skepping |,
bevat.

Leesbegrip is dus dic horkenniﬁg van woorde,
~sinne, irases, paragrawc, feite, becldspraak, pro-
bleme en gevolgtrekkings, dic refleksiowe organisering
van dic vorstrckte feitc rondom dic sountrale godagte
en 'n kritiese waardebepaling van dic gevolgtrokkings

en die estecticse skoonhode van 'n lotterkundige

skepping.
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