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Gedurende my kinderjare het die toneelkuns vir my groot
bekoring ingehou, en daardie bekoring is versterk namate ek
as skolier in die geleentheid gestel is om aan skoolopvoer-
ings deel te neem. 4As student het ek verder die geleent-
heid gehad om die heilsame invloed van hierdie sosiale kuns-
soort verder te ondervind en as onderwyser en dosent het ek
eers tot die volle besef gekom dat die toneelkuns, behalwe
as waardevolle ontspanningsmiddel, ook groot waarde as op-
voedingsmiddel besit. Dit is van toe af, en nadat ek my in
die onderwerp begin verdiep het, dat die begeerte ontstaan
het om 'n diepgaande studie van die drama as opvoedingsmiddel
te maak. En met die voltooiing hiervan is my ideaal ver-
wesenlik en my geloof in die drama bevestig.

Maar die voltooiing van hierdie omvangryke studie sou
vir my alleen onmoontlik gewees het. In dankbare herinner-
ing dink ek terug aan soveel persone van wie ek morele en
daadwerklike steun kon ondervind: daar is allereers my heen-
gegane ouers, wie se godsvrug, gebede, voorbeeld en aan-
moediging my geskraag het om soms onder moeilike omstandig-
hede met my studies voort te gaan. Ek dank die Here vir so
'n vader en moeder. Behalwe hulle is daar my broers en sus-
ters, van wie ek soveel hulp ontvang het. Ek dink aan al
ny onderwysers, en in besonder aan meneer Akkerhuys (inder-
tyd hoof van die laerskool op Ohrigstad) en wyle meneer
Keet (destyds hoof van die middelbare skool op Lydenburg)
wat hul vertroue in my gestel en my sodoende aangemoedig het.
Daar is verder my goeie vriende L. Tossel (destyds skoolrsad-
sekretaris op Lydenburg) en 4. Postma (indertyd predikant
op dieselfde dorp en tans lektor in klassieke aan die P,U.K.).
In dankbeerheid dink ek aan die onderrig, steun en geeste-
like vorming wat ek vir 'n aantal jare aan die P.U.K.vir
C.H.O. kon geniet. Ek dink aan liggame soos die Transvaalse
Onderwysdepartement en aan die Nasionale Raad vir Sosiale

Navorsing, van wie ek studieverlof en 'n beurs onderskeidelik
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ontveng het om my studie te voltooi. Oock aan my eggenote

en kinders, wat soveel terwille van my moes opoffer en van
wie ek soveel aenmoediging ontvang het, bring ek my dank oor.
Dan is daar Prof., Dr. J.Chr, Coetzee, my hooggecegte profes-
sor, promotor en vriend, wat in my die liefde vir studie
wekker gehou het, my voortdurend bemoedig en van advies bhe-
dien het, en my belange steeds trag te bevorder, waardeur ek
my uiteindelike doel kon berecik.

Maar al bogenoemde persone was slegs instrumente in die
hand van die¢ Herc, van wie ek my diepe efhanklikheid gevoel,
en wat my met liggzamlike en geestelike kreg en met die
nodige middele geseén het, weardeur ek in stuat gestel is

om my idemal verwesenlik te sien. Aan Hom 2l die eer.

Onderwyserskollege,
Potehefstroon,

Desember 1948,
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INLETIDTIN G,

Die dremeatiese kuns besit groot opvoedkundige betekenis.
Dit is die sienswysc wat van di: vroe! stadis van die mens-
like ontwikkeling ef dwarsdeur die ecue heen tot vendeg toe
deur stastsmanne, onderwysowcrhede, filosowe, kunstenaars,
dilettznte en skole¢ gehuldig word. En es dzar van die op-
voedkundige betckenis van die drematiesc kuns gespreek word,
word dit nic net 1n engere sin bedocl nie, naamlik slegs
met betrekking tot dic onderwys, maar in di¢ omvangrykc be-
tekenis van algemene vorming, van dic ontwikkeling van die
liggasmlike en gecstelikce (intellektuele en emosionele)
vermosns ven die kind e¢n die volwesscne,

Die opvoedkundige betckenis van dic drametiese kuns -
dit is ook di: gron“gedagte van hierdic¢ eksdemiese studie,
wat hom ten doel stel dic nasporing vaen die vormends in-
vloed van hierdie oudstc kunssocort in die menslike bestaan}
in al sy aspekte, oor vele ccue cnpor 'n wye gebled. Hiepdic
ondcrsoek dek allereers 'n omvangryke terrein en tydperk;
daarna bepanl dit hom meer tot Suid-Afrikeanse toestande en
eindelik spits dit hom to: op’1 besonderc terrcin en'n be-
perkte periode van die Afryikasnse bodem.

In die eerste hoofstuk, met sy omvangryke stof, uitge-
breide terrein en tydperk,sel nagegean word wesr die drame-
tiese kuns sy oorsprong het, watter besondere plek dit in
die lewe van die oudste volke ven dic wéreld ingeneem en
watter rol dit in die kulturele en godsdienstige lewe wvan die
Oosterse en ander volke gespeel het, totdat dit by die Grie-
ke zenland, wet aan die westerse kultuur en =an die¢ hele be-
skaafde wé€reld van vendeg die megtige drame as letterkundige
kunsgenre geskenk het. Oor die tydperk van die Romeine, die
Middeleeuc, die Renaissance tot by dic Hervorming word die
heilsame invloed van die drama nagcgaan en word dazr aan-
getoon watter besondere plek dit in dic¢ lewe ven die afson-
dexlike volke beklece het. Deaarne word sy invloed onder die

verskillende volke ven dic 18de, 19de en 208te ecue bespreek
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en ¢indeclik beland dic onderscck by 'n acntel dek~des in
Suid-Afrika. Dat die stof van'n tydperk van by die 50 ecue
en van so n orwengryke gebied in een enkele hoofstuk slegs
hecl oorsigtelik behandel sel ken word, behocf geen betoog
nie.

Indien dezar algemene opvoedkundige wezerde in die drema
aenwesig is, den sal die drzme dit ook in besondcre beteke-
nis besit, nzamlik vir di:z opvoeding en onderwys ven die
jeug. Dszayom wil hi€rdic studies sy gebied enger afbaken en
n ondcrgoek instel na dic betekenis wet die drematiese kuns
vir die skool inhou. Hoofstuk II beoog den'n kritiese on-
dersock na die ontwikkeling van dic drema en die toncel op
skool en baken sy studicveld enger af as in die cerste hoof-
stuk. Dit begin by dic¢ Griekse opvoeding, behandel dearne
die plek wat die kunssoort in die opvoeding van dic Romein
beklee het, betrec dan die tydpexk van dic Middelecue, skets
dazrna dic toestende in die skole van diec verskillende lande
gedurende die tydperk van cdie Renaissance, die 18a&¢ en 19de
eeue, en eindelik gee it 'n beeld van die plek, aard e€n om-
vang van die drematiesc kuns in dic¢ moderne opvoeding, soos
in dic buitelend aangetref. Net soos in die ecrste hoofstuk
is ook die stof vir hier’ic ecn veels te omvangryk om in be-
sonderhede tc behandel, sodat lic¢ historiese ontwikkeling
van die dreme op skool slegs in bre& trekke asangetoon k=an
word, |

Ne die toe stande corscc word in hoofstuk III die ont-
wikkeling van cdie drame in die skoolleerplen in Transvazl
ondersoek. Allercers wor" 'n brec& historiese agtergronc ge-
skets, naesmlik die nuwe opvoeding in Suid-Afrika, met die
beginsel ven ektiwiteit in die onderwys. Engexr word die
studieveld afgebeken as dic leerplan in die nuwe opvoeding
hier ter plasc krities benader word, waaruit sal blyk wat
die cpvatting van <ie nuwe lecrplen in Transvaal oor Zie

drametiese kuns is. Tecen hierdie egtergron? wor” in
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Dramatiese Kuns cop Skool" in die middel ven hierdie studie
geplaes cmdat dit die middelpunt van belengstelling vcrm.
Hierdie hocfstuk wil 'n gecdetailleerde onderscek instel na
die beteckenis van die dramatiese kuns vir die sko:cl, ne
toneclleecs as studiemetocde van die drama, en daarna word'n
gesistematiseerde en interpretcrendc samevatting gegee van
die beskcuinge oor die keusc¢ van dramas vir opvoering en
‘die instudering en opvoering van skocldremas. Daarna volg
'n bespreking ven dic¢ kwelifikasies van die onderwyser-regis-
éeur. In ie laaste twec peragrawe van hieriie hoofstuk sel
'n onderscek ingestcl wor? na die ontstaan, dic wese en die
funksie van die skcclteater, en ne die kinderteater en kin-
dertoneel in ocrsese lande, net vocrdat tot die praktiese
Suid-Afrikranse toestande ocrgegasn word,

Sces hoé€rop asngedui, beweceg hierdie ondersoek van die
algemene en bre&re na die besondere en engerc. Wesr in die
eerste vyf hoofstukke die becefening van die dramatiese¢ kuns
cor die algemeen onder bespreking was en vasgelé is watter
waerde caarin vir cdie glgemene publick sowel 2s vir die
skool sonwesig is, en nadat bepael is wat cdie praktyk in
oorscse lande is, wil hccfstuk VI 'n studic van Aie praktyk
in Adie Suid-aAfrikaanse skcle mesk. Mzar omdet so2'n cnder-
soek slegs nen die hand van die vraelysmetode kan geskied
en Suid-Afrika vir die Coel te onmvengryk is, daszrom bepael
hicréie cndcrsoek ne die praktyk hom slegs tot e€en provin-
sie, nsemlik die Transveal. Die hoofcdoel van hierdie hcof-
stuk is om vas te stel presies wat deur die Transvaalse

skcle met betrekking tot die dramatiese kuns gecdcen word,
waerdeur die prestasies van hierdie provinsie met ander lan-
de vergelyk kan word, om des te beter aan die einde van die
verhandeling in stzazt te w:cs om konstruktiewe wenke 2an die
hand te doen tex bevordering van hierdie aangeleentheid in

die Suid-Afrikaanse skole.








