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VOORWOORD.

Die huildige leergang vir Afrikaans as
huistaal in die lacrskole van Transvaal het in
1948 verskyn en het dus nou 'n proeftydperk van
ell jaar deurgemazk; 'n tydperk waarin dit
moontlik was om leemtes sowel as voortreflikhede
op te merk,

Die doel van hierdie onderscek was com 'n
noukeuriges ontleding te gee van a2l die lasrskool=-
leergange wat vir Hollands of Afrikaans as huistaal
verskyn het vanaf die vrocgste jare tot vandag toe,
en dan na aanlelding daarvan 'n eie lesrgang aan
te bicd.

Eerstens word daar dus gestel sekere belang-
rike kriteria vir die becordeling van 'n leergang
vir Afrikaans as huistaal: belangrike faktore of
else wat in aanmerking geneem moet word wanneer 'n
goeie leergang opgestel word.

Met die oog op die doel van die opveoeding in
die algemeen, is daar met die opstel van die becor-
delingskriteria in die besonder gedink aan die
bepaelde doeleindes wat met die onderrig van
Afrikaans as huistaal beoog word. Daar is
gedink nie net aan die ontwikkeling van die tagl
self nie, maar ook aan die bepaside inhoud, dic
geestesgoedere, wat dit moes dra of vertolk.

Met die opstel van ule kriteria is daar
ook gedink aan die groel en ontwikkeling van die
kind en die besondere eise wat e¢lke stadium
van ontwikkeling aan die leerganginhoud stel.

Nadat/.....-
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Nadat daar oor bepaalde maatstawwe vir
beoordeling besluit is, 1s elke leergang afsonderlik
beslou, eers histories en dan krities, Die histo-
riese ontwikkeling van dic lcergang is dus eers
nagegaan cen dan is daar op hulle lecnfes sowel as
voortreflikhede gewys.

Aan die einde van die werk is al die goeile
sowel as swas hocdanighede van die leergange wat tot
dusver verskyn het, saamgevat en daar is dan ocrgegaan
tot die opstel van 'n eie leergang wat die voortref-
likhede van die vorige leergange behou het, maar
wat sonder die gebreke is.

Dit is vir my 'n besondere voorreg om die
volgende woorde van dank en waardering uit te spreek.
Eerstens aan die Allerhoogste wat my in staat gestel
het om onder uiters mocilike omstandighede die werk
te voltool. Aan Hom kom toe al die eer en al dile
dank.,

Dan wil elr met besondere waardering noem:
Professor doktor H.J.J. Bingle wie se simpatieke
leiding en opboucnde kritiek die veltcoliing van die
studie moontlik gemaalk het.

Met dank en waardering wil ek verder nocm:
dic personeel van die Staatsargief te Pretoria vir
hulp wat hulle my verleen hetj; Mnr. Nico Scheffer
van die T.0.D. Biblioteckdiens; die personeel van
die naslaan-afdeling van die Johanncsburgse
stadsbiblioteck; die biblintedtpersoncel van die
Witwatersrandse Universiteits; die personeel
van die munisipale biblioteek te Springs;

Mev. W.M, Janeke vir baic waardevolle hulp in

verband/ cseees
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verpand met die tik van voorlopige gedeeltes van
dic werk en mev. J.N. van Wyngaardt vir die
finale tikwerk en afrol van die kopled, my gesin

vir steun en bemoediging.

Die Skrywer.

Dunnottar,

8 November 1959,
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KRITERIA VIR DIE BEOORDELING VAN 'N LEERGANG VIR AFRIKAANS
AS HUISTAAL IN DIE LARRSKOGL.

HOOFSTUK 1.

WESE, DOEL EN INHOUD VAN DIE ONDERVYS VAN AFRIKAANS AS
_ HUTSTAAL IN DIF LARRSKOOQL.

A, Dic Wese van Opveeding en Onderwys as sgtergrond vir
die Onderwys van Afrikaans as Huistaal,

Omdat die underwys van die moecdertaal so'n belangrike
rol speel in en so'n noodsaaklike deel uitmaak van die algemene
opvoedingsproses, is dit nodig om gers die wese van die
opvoedingspruses in breé& trekke te behandel. Teen dié
agtergrond kan dic wese van die moedertaal dan beskou word.

2Opvoeding", aldus prof. J.C, Coetzee, ,is 'n
daad of werksaamheid van mense met mense®,

Daar is dus twee groepe mense in die handeling
betrokke: dicgene wat die werk doen en wat die opvoeders
genoem word, en dié wat leer en entvang.

Die eerste groep is dan gewoonlik volwasse mense,
dit wil s& mense wat selfstandig, onafhanklik, ryp en sedelik
vry is, teruyl die tweede groep in die re€l uit onvolwassenes
hestaan., Die opvoedingsproses kan dus deur twee pole
.ooirestel words die een as die voorwerp van dle opvoeding
naamlik die kind of die opvoedeling; die ander as die dracr
van die opvoeding, dit wil s&, die opvoeder,

Hierdie stelling is ook geldig vir die meer ingewik-
kelde vorme van die opvoedingsituasie wanneer die twee pole
nie meer indiwidue is nie, maar wanneer elk 'n groep mense
voorstel, M. Demiashkevich wys op twee aspekte van die
saak:

nThe demands of social heritage on the one hand,

and the demands eof preparation for the individual
struggle for existence on the other."Z

Eersgenoemde/ ...,

1)} Coetzee, J.C., Inleiding-tmt die Algemene Teoretiese




-2
Eersgenoemde verduidelik hy as volgs

of meashres Taken by suslitisd nstibutioon oea he umtotal
for the purpose of bringing the educand (the learner) up
to standards of the good life that are cherished by the
group (tribe, caste, religious organizations or nation) of
which he is a member by birth or by adoption.™ 1)
Van die tweede aspek sé hys
wihe demands »f preparation for the individual
struggle for existence are controlled by the standards of
competence set by the occupational group (trade, vocation,
profession) of which the educand wishes to be a member," 2)
Onder die begrip ,opvoeding" in sy algemene sin word
dus verstaan die hels proses van groel en ontwikkeling en
vorming, dus van wording; die hele proses, van 'n toestand
van afhanklikheid, onselfstandigheid, onrypheid, sedelike
onvryheid, in kort onvolwassenheid, tot 'n staat van self-
stendigheid, rypheid, vryheid, mondigheid en volwassenheid.
Volgens dr, J. de W, Keyter kan die begrip
”opvoeding“3) omskryf word as daardie ontwikkelingsproses
veardeur die mens bevoeg gemaak word vir 'n gesonde, doel-
treffende inpassing in die lewensmilieu, daardie indiwiduele
vorming van die indiwidu wat plaasvind deur middel van die
invloed van sy lewensmilieu, veral deur middel van die waar-
devolle kultuurgoed, wat sy lewe tot 'n georganiseerde,
stabiele maar tog met groeikrag besielde eenheid onfiwikkel,
hom daardeur vatbaar maak vir die invloed van objektief
~3ardevolle geestesgoedere en hom bekwaam maak om hulle te
vaardeer, te handhaaf en self objektief waardevolle kultuur-
produkte voort te bring.q)
In die enger sin van die woord word wopvoeding"
net gebruik vir die onderrig of onderwys deur volwassenes
en die leer van onvolwassenes, Onder ,onderwys" kan dus
verztaan word die verstandelike vorming van die kind, die

aanbringing van kennis, terwyl ,opvoeding" die hele proses

van vorming sn wording insluit,
Bl DIE/..-.Q

1) Demiashkevich, M., An Introduction to the Philosophy of
FEducation, p.5.



B. Die Wese van die Moedertaal en die Doel met die
Onderwys van Afrikaans gs Huistaal in die laerskool.

Die moedertaal, so word algemeen aanvaar,l) is die
ultdruxking van sielsinhoud, die vertolking van innsrlike
lewe,; van voel en van dink. Dit is ook die middel om die
gevoelens en denkbeelde van medemense te leer Ken en om
in voeling met hulle te kom, Di® 1s die middel om indrukke,
voorstellings en idees cor te dra en is dus ook die werktuig
van die sosiaal-menslike gemecnskap,

Die woorde wat gebruik word, is egter meer as 'n
blote vertolking van die inhoud van begriipe want dit gee ook
vorm en gestalte daaraan. In werklikheid is woord en idec
g2 ou verbonde dat hulle nie van mekaar geskeci kan word nie.
Die denkbeeld wek die woord op en dit reep weer diec idee sp
voor die bewussyni; op dié innige wisselwerking steun die

"~ *aalproses: begrip, spreek, lses en skrywve.

Dit is dus te verstaan dat, vir die kinderlike gecs,
tcal alleen behoorlike ormingswaarde kan hé wanneer dit
volkome harmoniecr met die siclsinhoud wat dit moet vertolk,
en wanneer geen breuk ontstaan het tussen die hulslike lewe
waar die eerste indrukke ontstaan en gegroei het en die taal
7on die onderwys nie. Wenneer op skool die kind onderwys
on.vong deur middel van 'n vreemde taal, word die natunrlike
groei van die kinderlike denke versteur, die noodsaaklike
~~~~~igagie van klank en begrip word verbreek en dis woord spresk
nicz tot die gees nie, Dit wek geen denkbeelde op nie en
lewer geen materiaal vir oordeel en redenering nie. Die
kird leer nie dink nic en kan nie bchoorlik recageer op wat zan
hcm gesé word nie, Dit lei dan tot oppervlakkigheid en
outomatisme, dit wil s€ die napraat van die denkbeelde

varn 'n ander in die taal van 'n ander.
Wanneer/ ...

o) Moommann, J.G.M. De lr
9 9

Leest, J., Het Vogortgezet Onderwvs in de Moedertaal.
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Wenneer die kind vir die eersite keer skool Loe
Kom, beskik hy receds oor 'n groot aantal voorstellings en
spraak-assosiasies en wanneer in die skool nie verder daarop
voorigebou word nie, ontstaan 'n breuk tussen die geestes-
besitting van die kind en sy verdere ontwikkeling; tussen
die omgewing waarin hy lews, en dic onderwys. Al die
apperscpsiemateriaal wat reeds klaar in die brein van die
kind lé5 word dan as onbrulkbaar verwerp en nuwe kunsmatige
aanknopingspunite noct geskep word.

nVoor de opvoeding, ds vormlng van hart en wil,

hoowcl als voor het onderwys," s& Th. Strauven mei nadruk
nis z¥ (die moedertaal) dus het cenige natuurlike en
afdoende hulpmiddel," 1)

Vord daar aan die volk gedink, dan is die moedertaal
die draer van kultuurbesitting, die vertolking van gemsen-
skaplike gevozls- en gedagtelewe, ja, die uitstraling wvan
alles wat deur die eeue heen uit sy ele wese gegroel het.

Die moedertaal is die siel van die volk,.

pLe taal", stel Strauven dit mool, ,is eigenlyk de

synthese van alle middelen waardoor de volkziel tot uiting
komt, zy vooral verzekert hep natuurlyke verband tusschen
de menschen van &én volk; =zy is het werktuig en het
symboo . van de nationale saamhorlgh01d zy 1is ook de
natuurlyke weg langswaar het volk tot hoogcrc ontwikkeling,
tot klaarder inzicht van zyn rechten en plichten, tot
hoogere menschelykheid kan worden gebrachit," 2)

Taal - mredertaal - en opvoeding 1& dus in die wese van die

meas, cn in hulle verskyning is hulle ten nouste saamgeweefl

met die lotgevalle van die nasie.'3) Die doeleindes wat

becoog word met die onderrig van Afrikaans as huistaal,

staan dus nie alleen in die nouste verband met die wese

van die moedertaal nie, maar staan in so'n noue verband tot

die algemene opvezdingsdoecl dat die een gedurig by die ander

ingkalkel, Voordat die doel van die onderrig vah Afrikaans

as histaal hespreck word, sal dit dus nodig wees om korteliks

op dic doel van opvoeding in die algemeen in te gaan.,

Diec vraag/....

") Strauven, Th., t.2.p., p.15.
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Die vraag na die doel daarvan is dan ook een van
die allerbelangrikste grondvrae van die opvoeding,
Prof. J.C. Coetzee stel dit as volg:

WNiks in die lewe en o voeding staan buite die
doel nie; geen werksaamheid van die mens kan tot enige
vrug lei, as dit nie met 'n bewuste doel voor o& verrig
word nie, Om doelloos te lewe, om doelloos op te
voed, is net so goed of sleg as om glad nie te lewe en
nie op te voed nie, " )

Die opvoedar moet dus in sy opvoedende werksaamheld van 'n
pepaalde doel bewus wees; hy moet weet waarheen alles

ontwikkel,

.To choose one's purpose,”" meen W.H, Kilpatrick,
nwith due regard to all the values affected, is to give
meaning, richness, moral quallty and satisfyingness to
life. It is around such consciﬁgs purposing that
the defensible life is built." 2

Om verwarring te voorkom, most die doel egter baic
duidelik gestel wees. H.3. Broudy wys op Jie noodsaaklik-
neid daarvan waar hy sé:

w1 education is not an haphazard enterprize
then the most obvious gquestion we can ask is: What 1s
the geoal, purpose or objective of this enterprize?
Bducators and citizens never tire of asking this question,
and often insinuate that some educators do not know
where fthey are going cor that if they do not know,
they are heading for the wrong destination. We also
hear complaints about the confusion in education,
and this c¢onfusion is laid at the door ol a corresponding
confusion of aims ar objectives." 3)

Hierdie verwarring in die bepaling van die doel
van die onderwys het verdillende oorsake, Daar ig byvoor-
beeld die neiging om die einddoel met die onmiddellike
tydelike doeleindes te verwar. Daar moet goed onderskel
word tussen onmiddellike doeleindes en die enddoecl wat
die uiteindelike resultazat beoog. Daardie uiteindelike
resultaat kan nie sommer binne 'n kort tydperk bereik word

nie/---o.o

1) Coetzee, J.C., t.a.p., T.267.

2) Kilpatrick, W.H., Philosophy of Education, p.249.

3) Broudy, H.S., Building a Philosophy of Education, p.29,
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nie, daarom is daar naderbylirzende doelstellinge wat
almal heenlel tot die elndresultaat, maar wat cers

bereik moet word.

,Dle einddoel”, stel dr, E. Greyling die saak mooi,
nbevat en beliggaam in bre& trekke al die onmiddellike
dcelelndes, 1& almal op die pad na die bereiking wvan
die einddoel en wveorm tesame in fynbelynde trekke die
einddoel," 1)

Tweedens word verwarr .ng gessep deur diegene wat
nie wil erken dat daar 'n einddcel is nie, Voorstanders
van dié sienswyse is byvoorbeeld die apostels van die
scgenaamde Pragmatisme., J. Dewey laat hom byvoorbeeld

baie beslls uit cor die sask waar hy as volg waarsku:

wEducators have Lo be on their guard against
ends that are alleged to be general and ultiamate." 2)

'n Derde oorsaak van verwarring is dle nelging
om die inhoud van dle opvoeding met die doel te verwar.
Dit kom mecl uit waar Rombouts opvceding beskrywe as de
kultuuroverdracht van het oudere geslacht op het joneelo.
So stel J. Mansfield die vraags
,What 1s the business of a tecacher?" Sy
antwoord is dan:
nHis position is strictly that of a conveyer of
knowledge - moral and intellectual - to a yet unoccupied
and growing mind." 4)
Wat cok verwarrend werk, i1s die vergcillende
norme wat gebruik word vir die bepaling van die doecl,
qElkeen", verklaar dr. Greyling, ,bepzal die doel
volgens sy ele lewensbeskouing al na gelang hy die
humanisme of naturalisme, die soslalisme, die
individualisme, die idealisme of Christelile leer
as lewensbeskouing of norm omhels." §)
Die Christelike opvoeding vereis die berciking

van gy Christelike doel. DIt is 'n btale gewigtige saak

wanneer/ ..so0

1) Greyling, E., Christelike en Nasionale Onderwys, Deel 1,

P
) Dewey, J+» Democracy and Education, p.125,
glen dok. Mirn. F.. REducation. its Data and First
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wanncer daar aasn onderwys van die mcedertaal van die
Afrikanernasie gedink word. Wanneer die doel van die
cnderwys van Afrikaans as huistaal gestel word, sal dit
dus nodig wees om begrippe, wat prof. J.C. Coectzee
noecm yNabysynde Doelstellinge", wVerwyderde Doelstellimgs™
en die ,Uiteindelike Doelstelling 1) nader te cmskrywve,
E.5. Rombouts stel die kwessie van taal 2s velg:
nTaal wordt gesproksen, d.w.z. voortgebracht met
menschelyke spraskorganen: longen, stembande, strotten-
hool'd, aanzetstuk ...... Echte taal wordt gearticuleerd
rd
d.w.Z, 70 voortgebracht, dat bepaalde, naar soort van
elkaar verschillende kianken in bepaalde combinaties,
verbindingen en cvergangen ontstaan, Als spraak-
klank is de taal hoorbaar, niet slechts voor anderen,
maar ook voor diegene die spreckt, Zowel van het
horen als van het spreken bl¥ft een spoor na: een acus-
tische en een motorische voorstelling, Beide bliven

in het geheugen bewaard en zin v%or de diverse taal-
processen van grote betekenig." 2)

Dic Afrikaanse taal 1z geartikuleerde spraazk-
xlank. Die vermo€ om dil goed te kan gebruik, is nocod-

saaxlik en dit is daarom die funksie en doel van die

=

moedertaal om hierdie vermo® aan te kweek, Dr. van
der Walt beklembtoon dit waar hy sé:
wTaal is die kragtigste wmiddel om 'nm persoon
se irdiwidualiteit uit te druk en com ander mee te
beinvloed," 3)
Om <ugs byv die Afrikaanssprekende leerling 'n
liefce vir sy tasl aan te kweck, is dit nodig dat hy
die taal moet hoor en die welluidenheid daarvan moet

esel, In ‘n leergang vir Afrikaans as huistaal mcet dus

r

voldoende voorsiening gemeak word vir luisteroefeninge
en spraakonderrig,
As tweede onmiddellike doel van die onderwys
von Afriliasne as huistaal kan beskou word die ontwikkeling
van 'n middel wat kan dien as uiting van psigiese lewe,

uVerSChilt/o o e c o

R |

1) Coetzen . Tnleiding tot die Algemene Teoretiese
Opvoedkunde, pp. 271, 276 en 252,

2) Rombouts, I'.S., Psychologic der Schoolvakken, pD.7.
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,Verschilt taal alg spraakklank van alle anderen
geluiden", aldus weer Rombouts, ,dit uiterlik verschil
is toch niet het voornaamste. Bssenti&ler is dit:
faal iﬁ E%ting, openbaring, teken, symbool van psychisch

even,

Aangesien die taal beskou kan word as 'n middel
om uiting te gee aan wat in die sielelewe van die mens omgaan,
wat in sy inwendige wese omgaan, kan hy sowel gevoelstoestande
en strewinge as gedagtes openbaar wantdie siel van die
mens iz een ondeslbare geheel, Taal 1s dus in die woorde
van Moormann

qde gewllde verb:nding van menschel¥k geluid
met menschelyke zielsinhoud," 2)

Wat Michael West van die moedertaal in die algemeen
Sé? iec dus ook hier van bLesondere toepassing op Afrikaans:

w1t 1s the stuff ol which curselves arc made;
it iz the wmost important of all [ormative influences
in moulding not only the intellect, but the character
also," Hierby voeg hy dan: se..eces.e00e0pydefective
language Teach ng causcs a disease at the root of the
mind itself. It disorganizes the whole psychic
system, of an individual and of a nation." 3)

In 'n rapport wat oor die onderwys van Engels
in Engeland gaan, lui dit:

It (die Engelse taal) is itself the English
minad, tHe element in which we live and work." %)

Die gevolgtrekking word dan gemaak:

wlt 1g self-evident that until the child has
acquired a certain command of the native language, no
other educational development is even posdgble.™ 55

In ¢y studie van die Afrikaanse taal last
vrof. J.J. le Roux hom verder nog as volg ult oor die saaks

nDis immers deur middel van die gees dat die
spreker sckere ¥lanke verbind tot sinne waarmee hy
uiting gec aan sekere gedagtes en gevoelens, en
deur middel van Jdie gees dat die hoorder die bedoeling
van die spreker begryp." 6)

Die/..-..-

a4 i el —

1) Rombouts, I'.S., Historische Paedagogiek, p.7.
2) Moormann, J.G.M., De Moedertaal, p.5.
3) West, M., Language in maucation, p.l6.
4) The Teaching of English, Report, p.20.
5) Ibid.
Sien ook in dié verband, Dewey, J., How we Think, p.175.
6) Le Roux, J.J., Praatiies oor ons Taal, p.5.




Die Afrikaanse kind het dus die Afrikaanse taal
nodig om uiting te gee aan sy psigiese lewe en die opsteller
van die leergang moet daaf deeglik rekening mee hou. Hy
moet byvoorbeeld rekening hou met die sielkundige ontwikkeling
van die kind gedurende sy skoollewe. Hoe dit gedoen kan
word, sal later aangetoon word wanneer die ,Groei en
Ontwikkeling' van die kind behandel word,

Afrikaans moet ook as huistaal onderwys word sodat
behoorlik uiting geges kan word aan die volksiel van die
Afrikaner, Volgens die Christelik-nasionale standpunt van
die Afrikaner is die nasie 'n skepping en instelling wn God
self want daardeur word die rykdom en die skoonheid van sy
skepping verhoog. Die nasie met sy eie kultuur- en geestes-
lewe is bestem om uiftvoering te gee aan die wil van God.

Hy werk dan ook deur die nasies en aan elkeen het Hy 'n
tesondere roeping en task toevertrou wat vervul moet word
as deel van sy skeppingsplan, Die leergang moet dus ook
reliening hou met die ieit dat Afrikaans die middel is waar-
deur die volksiel van die Afrikaner tot uiting moet kom,
Hoe dit gedoen kan word, sal in 'n volgende hoofstuk a ange-
toon word wanneer die inhoud van die onderwys van Afrikaans
as moedertaal behandel word.

Om saamn te vat, kan die volgende woorde van
prof, H.J.J. Bingle aangehaal word:

wAs die taal die draer van die siel is, moet

opvoeding in die suiwer gebrulk van die taal noodwendig
die suiwer ontplooiing van die siel meebring. Sonder

die taalonderwys kan die siel nie ontplooi tot volheid

nie." 1)

I'n Derde nabyliggende doel wat mel die onderwys
van Afrikaans beoog moet word, is om die Afrikaanssprekende
gse beste kommunikasiemiddel so doeltreffend as moontlik
te maak.

D8/ vevees
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nDe taal heeft haar doel niet in-zich-zelf,"
verduidelik dr. J.G.M. Moormann. ,Ze 1s een
soclael verschynsel, de brug tussen mens en mens.
Een brug moet aan beide oevers vastliggen, Zo de
taal, De spnreker-taalschepper geeft een deel van
zyn indivicdraliteit op, cbjectiveert z'n uitdrukkings-
middelen, om begrepen te worden, In de psyche van
den hoorder mozt de gedachte herboren worden.

Dit wondere proces te laten begr¥pen in ztn
volle omvang, met z'n volle consequentie moet het
doel z¥n van alle taalonderwys, 1)

Dit moet ook die doel wees van die on‘ erwys
van Afrikaans aan die Afrikaangsprekende kind.

nln het direkte verkeer," gaam dr. Moorman voort,
nmoet de spreker zich zuiver en precies in woorden
uitdrukken zodat de hoorder een zo julst mogel¥k
inzicht kr¥ct in diens psyche, De hoorder moet in
staat z¥n, via de geobjectiveerde kilanken, zich
een beeld te vorzen van wat de spreker bedoelt,
Beide moeten copgeveed worden: de spreker tot juist
spreken, de hoorder tot juist luisteren.," 2)

Wat Jie pindirekte verkeer" betref, gaan hy voort,
gHoet de sprelier, die nie schriver wordt, met de
hem ton dienste staande middelen een zooc juist
mogelike voorstelling geven van zin psychische
inhoud. De hoorder, die niet lezer wordt, staat
voor de moeily'e taak, via het hem gegevene, de

geschreven taal, de psychische inhoud te recon-
stuersn." 3)

'n Spreker sonder 'n hoorder is dus 'n vershynael
wat alleen aangetrel word by mense wat met hullesgelf
praat.

Eierdie volisionele taaldaad kan alleeniik tot
sy reg kom wanneer daar 'n hoorder en begryper teenwocrdiz
is.

Het gosprek," sé J. van Ginneken, ,is eigenl¥k
f1 g p 3 - 9 1 "
het fundamentele geheim der menschen taal." L)

Dis dus eintlik in die gesprek waar die taal
tot sy volle reg xom. G, Révész druk dit as volg uit:

,Das ilnnere Sprechen beim Denken setzt die
i ; s - ; -
Entwicklung der ausseren Sprachtitigkeit voraus." %)

ViI‘/.....

Moormann, J.G.M., t.8.Dey Dabo

Thid,

Thid, )

Van Ginneken, Het Mysterie der menschel¥ke Taal, p.S.

iy

o no
W N N




- 11 -
Vir die ware wedersydse begrip van mekaar se gedagtes,
sevoelens en begeertes vorn die opretlike taaldaad dus ontoene
scglik die hoofvereiste, Daar kan geen onderlinge begprin
cn waarderin~t in 'n zemecsnskap bestaan as daar nic 'n
alpemeen-~erkende en algemeen-verstaanbarc Xommunikasiemicddel

begwikbagr is nie,

pHierdie algemeen--verstaanbare middel hel kormmunilkns.

binre 'n gemeenskap", aldus prof. H, v.d. Merwe, ,ls by
uitstelr die moedertazl." 1)

In dic afgelope jare het 'nm nuwe sosiale wetenskap
{.v7. die sosiologie, sy invloed op dle gebied van die onderiis
loat geld, Onder die invloed van hierdie nuwe wetensltap hod

sociologiese berrionpe hulle versyning gemaak en hulle inge-

L]

rarger op dic gebied van <cle onderwys wat tet veranderde
houdings tecnoor die kind, die onderwyser, die skool, die
lcernlan en die opvoedkundige proses gelel het.
Jflerdic verandering van houding"™, meen prol. C.J.M.
Wagner, word weerspie¥l in die toenemende heklemtoning
deur onvBeditundiges dat die skool 'n meatekaplike
instelling is waarvan die belangrikste funksie dile
voorbereiding van die kind vir Joclirefiende spsialz
deelna.e is." 2)
we hiervoor is die mocdertaal nodig want, s€ dr. Th. St
JWanneer hel cnderwys wordt gegeven in cen ©
door den leerling onvoldoende wordt begrepen, 1s oy
sctieve nedewerling verhinderd; in plaats van zich
het oncerwezene eigen te maken, bBLY¥Lt het npassiel €
het onderricht,” 3)
Om sy stelling verder te beklemtoon, haal hy as
7ols aan ulb die artikel van Amaat Joos wat in die oHandelingct
van “e Joninklilks Vlaaunsche Academie"; Ja. rgan 191k, as volrs

verkloar hed:

T!De/loloo

[ ————

R

1) Von der Merwe, H.J.J.M., Taaliunisie en Spellingvora. .70
2) Wagner, 0.J.M., Die Sosiclogie en die Onderwys,

Die Huisronoot, 20 Maart 1942, p.ll. .
1) Eirauven, Th., Over hot sepinsel Moesderbaal-Voertasl, b.o.
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q,De Moedertaal is het schryn dat de eerste en
diepste gevoelens omgluity 2z¥ is de luidste klopper
op de deur van het hart; z¥ is de keten tusschen school
en huis; z¥ is de wind die het krachtigst op den haard
der gevoelens blaast; z¥ is de effen weg waarlangs de
gevoelens onbelemmerd wandelen; z¥ is de taal van
de innige beschouwing." 1)

Vir dle Afrikaanssprekende is dit die enigste
natuurlike en afdoende kommuinikasiemiddel, Met die onder-
wys van Afrikasens moet die doel wees om dié middel so doel~
treffend as moontlik te mask,. Daarom moet die stof in
die leergang sd ingedeel en gerangskik word dat die kind
se beheer ocr die taal so goed as moontlik kan word, en
hy Jdit met groot sukses as mondelinge en skriftelike
kommuinikasiemiddel kan gebruik. Luisteroefeninge,
spraakoefeninge en stelwerk moetl dus bale aandag geniet.

As verwyderde doelstelling van die onderwys van
Afrikaans as huistaal kan geneem word die feit dat Afrikaans
sd onderwys moet word dat dit vir die Afrikaanse kind die
draer van die kultuurwaardes van sy volk moet wees.

Dr. P.J. Meyer stel dit as volg:

4 'n Enger betrekking as ftussen 'n volk en sy
taal is woeilik te vind. Volk en taal is geen
parallelle verskynsels nie, maar 'n wisselwerkende
verhouding. Die innize verbondenheid van volk en
taal kom op veelvuldige wyse tol ultdrukKing ...

Die taal 1s een van die kragtigste faktore wat 'n
gemeenswap moontlik maak en dra,"™ 2)

wDie taal", stel dr., E. Greyling dit mooi,
nis "n leweunsnoodsaakiikheid vir die volk, Dit is
in gesproke en geskrewc vorm die kommunikasiemiddel
om die kennis, ervaring en lewenswysheld van die
voorgeslag aan die nageslag mee te deel.," 3)

Dit is onmoontlik cm in 'n vreemde taal die kind

'n suiwer begrip te gee van die dinge waaraan sy nasie
waarde heg. Daardie tazl wat die kind aan moedersknic
geleer het, ic die primérste grondclag van alle opvoeding
en kultuur. Die dinge wat deur die een geslag op die

ander oorgedra word, kan eers dan reg oorgedra word as

die medium beheers word. M.J. Langeveld stel dit so:
Tnieiding/ece.
n
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nInleiding in de kultuur van het eigen volk

en Jdoor deze ook Tolt die van de mensheid is de
andere hoofdfunktie van het ftaalonderwys." 1)

Karl Vossler stel dit goed waar hy sé:

nNational Teeling, then, is dependent on

national language and oscillates between our love
and pride. The vaiue we attach to our national
language is our nacional pride." 2)

Die taal is die siel van die volk. Dit is die
araasgster van sy kultuurskatte, dic vertolking van sy
gemeenskaplike gevoels- en gedagtelewe en die uitstraling
van alles wat gedurende die eeuc uit sy ele wese gegroeil

en verrys het,

nDe taal", vat Strauven dit mool saam, uis
eigenl¥k de synthese van alle middelen waardoor de
volkziel tot uiting komt, z¥ vooral verzekert het
natuurlyke verband tusschen de menschen van een
volks; z¥ 1s het werktuig en het symbool van de
nationale saamhoorigheid; z¥ is ook de natuurlike
weg langswaar het volk tot hoogere ontwikkeling,
tot klaarder ingicht van zyn rechten cecn plichten,
fot hoogere menschlykheid kan worden gzebracht.," 3)

In elke woord wat ann dale Jjong geslag gegee
word, skuil 'n stukkie van die gees en die verlede van
die volk wat hom geskep het, waardeur die volksgees tot
'n eenheid gesmee en as sodanig bewaar word. So word
die nasic-eenheid gewaarborg waaruit die nuwe lewe gchore
en geestelik gevoed moet word.

nIt i1s incorceivable", word verklaar in 'n

rapport ocor die funksie van Engels in die algenene
onderwys, ythat he (die mens) could live in a society
with other human beings without the medium of language."

Word daardie band wat die individu aan die
volksgeheel bind, gebrecx, dan moet dit verarmend op sy
siel work, omdat hy daardeur van dle lewensrykdom van

die volx afgesny word.

J. de W. Kevter/....

Langeveld, M.J., Taal en Depken, p.128.

Vossler, K., The Spirit of Language in Civilization,
pp, 117 - 118,

Strauven, T., t.a.p.,p.1l7.

Revort of the Compittee on the Function of

Telicel in Ceneral Fdiucstion. =»nn. 10 - 117
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J..:de W, Keyter vat dit as volz saam:

ppeur middel van die moedertaal word die
geboorte van die volkshede uit die volksverlede
gewaarborg, word die kontinuiteit van diec lewens-
proses van die volk bewaar," 1)

Die onderrig van Afrikaans aan die Afrika ns-
eprekende kind moet dug sé geskied dat die taal in staat
is om die geestelike waardes aan ¢ie kind sé voor te
ctel dat hulle dit self kan belewe en hulle ecie masak.

Dit bechocort een van die docleindes te wees wat voor of
gehou meet word, wanneer 'n leergang vir Afrikaans as
huistaal opgestel word.

Die uiteindelike doclstelling van die onderwys
van Afrikasns ag hulstasi kan met die volgende woorde van
J. Welton gestel word:

qwThe goal which education should set before its
aisciples is no:t the pattern set by the usually very
noderate expectations of others, but the ideal which
such can sece revealed if he will look beyond actual
human weaknesses and imperfections, and compromises
of the *“rue and fthe fslge, the good and the evil, 1n
the service ol a supposed expediency.
hessescess DSuch a dominating ideal would thereflore
be a true and complete picture of the highest good
possible to man, and that, as we have urged, is found
only in a relation to that highest good and true
pecrsonality which we call God. That 1s the ideal
towards which a perfect education would strive.," 2)

Dr. B, Greyling vat dit as volg saan;
yDie cinddoel van dic godsdiensonderwys en die
einddoel van alle onderwys, ja, van alle aktiwitelte van
die mens is dieselfde en le ten grondslag van die
rede waaros God die mens geskape hety nl. tot sy
verheerliking.'t 3)
Wat die onderwvs volgens Gereformeerde standpunt
dus beoos,is die toewyding aan die aroot taak wat God aan
die mens toeverlirou het, Ons word cevorm van kinders tot

mense van God wat tot ellie poeie werk volkome toegerus ic, )

Wat/.....

s . . . et~

1) Keyter, J. de W., Qpvocding en Onderwys, P.195.
Welton, J., wWhat do we mean by Educabion?, p.d9,
Greyling, E., Godsdiensonderwys in die Kerk, p.80.
D¢ Klerik, P.J.5. en du Toit, J.D., Die Godsdienstige
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Wat nou die onderwys van die moedertaal bo.ref,
stel prof. Bingle die saak baie duidelik waar hy sé&:

nDie ryksr taalontwikkeling stel die mens in

staat om volkomener gemecenskap te oefen met God -
'n daad wat direk slaan op die tockomende lewe." 1)

DIt moet dan die uiteindelike doelstelling wees
wanneer 'nm leergang vir Afrikasns as huistaal opgestel word:
die behoorlike sistematicse ontwikkelins van die taal sodatl
die leerling in stast ig om die wonderlike waarhesde in

verband met God te kan ondersoek en Hom te lran cer en loof. 2)

C. Die Inhoud.

1., Die Leuse van die Stof,

Dit was die Duitse kunskritikus Emil Ermatinger
wal in sy filosoiiese beskouinge hocfszaklik uitgegaan
het van die standpunt dat die werklikheid nie weergegee
kan word socs dit inderdaad is nie, maar soos dit deur
belewing ondervind word, 3)

Die vraag na die aard van die werlklikheid as
geheel was dusg van oudsher een van die groot probleme
Waarvoor wysgere te staan gekem het.,

wis die ganse wericlikheid", stel prof., C.H. Hau-
tenbach die vraag, in die grond van die saak stoflilk,
materieel of ig dit 1n sy diepste wese gecs of
bewussyn?" 4) Wat weet ons van die buitew&reld af?
Die wysbegeerte kan dus beskou word as die
worsteling van die denke om 'n wé&reldbeskouing. Dit is
egter maar cen asvek van dle saak want daarnaas is daar -iv
die filocofie die uiters praktiese kwessie van Lewens-
opvatting,.
pHierdie praktiesc gedeelte', aldus prof. C.H.
Ravtenbach verder, ,bemoei hom met die sin van die
lewe, met die bestemming van die mens en met die wese
van die mens." 5)

Word daar egter aan  die gin van die lewe" gedinit.

word dasrdadzliik besef dat, terwyl elke mens gedurig

sekere/ ceveos

1) Coetzee, J.C. en Bingle, H.J.J., Beginsels en Metodes
van die Middelbare Qnderwys, p.of.
2Y Toderasie van Afrikaance Xultuurverenigincee. Christelik-.
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sexere dinge verwerp, hy altyd besig is om aan ander
voorkour te gee. Hy is m.a.w. gedurig besig om waardes
vor te ken, Dit spreek dus vansclf dat die waardes
geweldis kan vers. il sodat wat vireen individu of nasic
baie hoogstaande is, by 'n ander nie eers in aanmerking
kom nie,

Maar hoe, word die vraag gestel, kan dit dan
noli gebeur dat mense, wat in cen wéreld lewe, so oor
belangrike sake kan verskil? Ermatinger skrywe dii toe
gan dic manier waarop dinge ervaar word.

,Bs bleibt," so s& hy, ,also dabeij die Wirk-

lichkeit an sich kennen wir nicht; die Wirklich-
keit fUr den Monschen ict nicht ein objektiver,
cin fUr allenal gogebener, positiver unverdnder-
licher Tatsachenbestand, sondern sie i1st Welt!
d.h. eine Schfpfung des menschlichen Ich @ Sic
ist nicht W, sondern W.I.,, Wirklichkeit durch

das Ich bestimmt." 1)

So kan daar dan in dic K Ek" (van die volk sowel
as die percoon) twee groepe van waardes onderskei word :
diz invloede van die uiterlike wéreld wat bestaan uit
die gesamentlike ervaring van die mensdom as 'n gehecl,
en die geestelike kragte wat in die persoon of nasile
~ltuil en hom as afsenderlike wese bestempel,

So verkeer die Ek en die omrinsende Wéreld dan
geduris in stryd masr van 'n uiteindelike oorwinning
kan daar notuurlili nie sprake wees nie. Nuwe waardes
wat as gevols van hierdie stryd cn: staan, word deur
die ,EX" opgeneen met dic gevolg dat 'n nuwe wéreld-
heeld ontstaan. Dic stryd self Xan ”orvaring“ genoem

WOI'd

Die/.-.-..

e —— e ———

1) Ermatinger, Emil,, t.a.p., p.b.
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Die Lewensopvatting i1s dus die zevolg van die
beleweringsprosesse, wat in die siel afgespeel word,
en daarin vers yn die troebele belewingstof tot
Gedagte gedistilleer. Die gedagtebelcwing is
die ulteensetting in die gees van die FEk teencor die
Wéreld., Dit laat in die innerlike van die mens
0. nasie die Idee of Idees tot stand kom waarin
die dinamiese spanning van die teenstelling van die
Ek en diz Wéreld lewe. Ideces is terselfdertyd
crkenning, wéreldbeskouing en skeppende krag, en
tou in hulle gesanentlike werking die leowensopvatting
op, cn dus die oordeel van die mens in verband met
verskillende probleme.

Dic Idees, wat weer in hulle sauchang die
lewensopvatting uitmask, moet dus gesoek word in die
bousing met die omringende Wéreld. Alls wys dus
daarop dat daar in die lewensopvatting van die
individu of nasie werkende kragte nl., idees lewe.,

As nou die idee in die lewenstofl op 'n gedagtelaag
stuit on dit opwelr, dan ontstaan 'n probleem.

Die idee wek die probleem cv, dring daarin en

bring dan na vore die oplosshg van die bLotsende
lewensomstandighede, Dit ig dus 'n rfeval van teecn-
strydige lewensmagte wat versoen moet word of waar-
van die verhouding verduidelik moet word.

Daarom s& prof. Diederichs;

4Dis veral noodsaaklik or . duidelik te besef
dat 'n nasie geensing beslou mag vord as 'n blote
faktum, as icts wat bloot is en klaar volteoild
en in tn volledige gestalvie gegee 1s nie.

'n Nasice/.eao
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Onder Gteskawing", verklaar prof, S.P.E, Bosho']
pkan on¥ dan in die eecrste plaas die uiterlike
ontwikkelinrsstoestand van die mens verstaan,

Namate dis mons gereodskap verwaardig en gebruik om
die natuur aon hom diensbaar tec maak, en sy lewens-
wyse vir hom te vergemaklik en te veraangenaanm,
tree hy langs allerhande ontwikkelingstrappe op

uit 'n toestand van rarbaarsheid tot 'n peil van
beskaafdheid," 1)

b

Die allerprimitiefste volkere het hulle werk-
tuie cn dus ook hulle vorm van beghawing. Beska-
wing kan dusg hkunsmatig ocorgedra word.

Kultuur kan in meer as een sin gebruik word,
Volrens die Antropoleogie is dit bhioot een van dic
stadia in die onilwikikelingspreoses wat besiawing
genxem word,

pnCulture differs frowm Civilization in that
it 1g a local variation within the stage of civiliznt ~»

religion or architecture but Lhs course of civiliza-
tion along the road menticned above has been the
same Jor ali,® 2)
Dit sal hiczr egter nodig wees onm die stand-
punt van die Sosiolcogle te handhaaf en saam met O,
Spengler ,kultuur™ te beskou as  ‘het geheel van
ceestelken waarden”B) daWeS, ”de veredeling van den
mensch door cen harmonische ontwikkeling van zin aahleg5
van al z¥n veriogens en krachten.” )
Kultuur in dié 1ig beskou, siuit dan die
mens se wysheid ing dit omvat sy hele geestesgesteld-

held en gestemdheid, sy ganse geesteshouding.

Dic/ eovee

Boshoff, S.P.E., Beskouinge en “elte, p.%.
damnmerton, J. en andere, The New DBook of Knowledge,
Deel ITI., p.lOW3.
Spengler, 0.,
Ikic,

Flo -
e S e



Die kultuurgoedere is in dic eerste plek gees-
tenroedere wat ons nie ,so0seer erf nie as verwerf,
wal ons nie vir geld kan koop nie, maar met geestes-
arbeid kan verkry". L)

S0 lets is dus die resultaat van 'm langsanc
belewingsproses, Dit is die karakter van Jdie individu
ol van die nasle wat hom verkonkretiseer het in
bou=-, beeldhou- en skilderkuns, in musiek en letter-
kunde maar ook in godsdiens en wetecnskap, in lewenswyse
en lewenswysheid,

Volke met 'n gering-ontwikkelde beskawing
kan dus kultuurvolke wees, terwyl dié wat ryk is aan
beskawingsgoedere arm kan wees aan ware kultuur.

En dis ook waar die kultuur, die skerping van die
voll, so'n groot oorcenkoms vertoon met die skepping
van dle enkeling.

yJit die chaos'", druk prof. C.M. van den Hecvor

dit mool ult, wprobeer hy 'n gestalte skep wat die
tekens van sy ele crvaring sal dra. 3o ook 'n volk
wal probecr om langs die weg van cie belewing dic
grense van eic geestesmoontlikhede te ontdek en

die ele gees verholder be sien in ele vorm." 2)

Kultuur 1s dus nie lets wat deur cen volk Lol
'n hcogtepunt gebring kan word om dan die erfenis van
'n ander te word nic. Die copvatting dat kultuur-
ontwikkecling deur trappce voorgestel kan word, waar-
van dic¢ een vot die ander lel, is dus heeltemal ver-
keerd. Veel liewers moet dar gedink word aan ver-

ckillende kringe, wat mekaar op sekere plekke Kruis,

Dieeen/ ...,

1) Boshoff, S.,P.E., Beskouinge en Teite, p.ll,
2) Van decn Heever, C.M., Die Afrikaansc Gedagte. ».13
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Die een volk se kultuur styg tot 'n scekere
hoogte en dan, sodra die skeonpence krag bezin
verflou, vind 'n daling plaas. Intugsen is 'n
ander vollk basig om op te styg sodat daar 'n
Xruising van dalende en stygerde lyne plaszssvind,
Dic daling en styging vind egter nie net by
bepanldc vollie op gesetbe tye plaas nie, maar
lg die noodwendige gevolg van innerlilke skep-
pingedrang. Vir 'n kultuur om staaznde te bly,
is dit novis dat die geestelilte krag sal stry
om 5y ldentiteit Te bewaar cen om al dic moont-
likhele wat daarin skuil, volled ¢ uit & lewe,

Dr, Albert Schweltzer stel dit as volg voor:

Geistreiche Menschen stolpern in sieben-
mcilen 8tizfeln in cder Ceschichte der nultur
herum und welleon uns bogreiflich machen dasz
Kultur ctwas Naturnaftes gseli, das in bestimm-
ten Volkern zur bestemmten Zeit bllhe und dann
mit Notwendigkellt abwelke so dasz immer neue
Kulturvdlier die verbrauchten ablésen mliszten.
Wicht ein eplgonenhastes oder abentoucrliches
Welterwandeln und iUberlieferten, aussichslosen
Wegen wanr uns retten. Mar in <en tiefen Er-
Tagsen desg Problems der Weltanschauvuns gibt cs
cin Vorwirts fir uns.,. Alle Weltanschauung die
nicht vor ‘er Resignstion ¢es Erkonnens aus-
geht, ist gekiinstelt und erdichtet.” 1)

Langs die weg van belewing word dus die Idees
fgebore wat weer verantwoordelik is vir die
Lewengsopvatting van die nasie. Dit weer stel die

asie In staat om gy besttings te waardeer, Ont-
breclt die¢ waardcebhesci dan is daor 'n totalce gebrek
aan die groot aantrelkkingskrag wat die lede van 'n
volk aan mekaar bind en hulle dic nodigo stukrag

verlaen.,

Max Lomberty/....

1)} Schweitzer, A., Kultur und Ethik., p.”2.
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May Lamberty hot dit pragtig raakgesien waar
hy ¢ic corsake van die Vlaamse Beweging bespreeck,
Nadat hy alle mcontlike oorsake asn 'n ondersosk on-
derwerp het, Lowm hy vob die gevolgtrelking:

nDe sftudle der leiten lazatbt wel toe icts arcers
Te vinden als uitgangspunt van de Vlasmse Bewerlng
gn als redcen van bestaan ervan. En dat an’erc is
nict not verzel tegen een onrecht en ook nig het
verlangen om allce Vlaamsche volkskrachten te onte-
plooien, maar wel het bestaan van wasgrden, oudo en
nibu«orﬂ "1
In die geestelike aantreskingskrag, socos hy
dit noen, sicn Lomberty die gr ndslag van die
Vlaanse Boweging. Wat -nder ¥Waardss verstaan
word?
nDategene watl in de ons onringende werkel¥l:.-
heid van stoiTel¥ken en ge cdbelykcn aarg, deoor
onsen geesl waardevol wordt geacht." 2)

So was 41t nog al dieecue deur, Terwyl 'n
veli nog sy cle waardes, sy ele idecs wat cntstaan
het wit diepe crvariag, hoogskat, 1s daar daad-
wer, 1ike groclkrag. Sodra daar egter asn 'n vrecm-
de lewensopvatting meor waarde geheg word, begiln
die ondergseng.

Dit i1s cgter nooig dat die waardes nie blrot
erxcn moot word nic, Die nasic moet hulle op-
nout ervasr ¢n weer opnuut sy cle maal,

,Dié pad," meen N.P. van Wyk Louw, pmoet nic

vir die jJjeug gelyk gemaak word nie, maar hy moct
er, minste die gelecentheid kry om T2 kan ves.

8y stry! uit te veg en nie dié van 'n vorige ge-
geslapg nie," 3)

Di@/oooa.o

1) Lambcrtv, Max., Philosgphie der Vlaamsche Beweging.,
A6,

b Lamberty, MaxXey LoGoeDey DPal7s

3) Louw, N.P. van Wyk., Lojale Verset, p.0,
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Dis #evaar bostazn wat 'n nasic dic kultuur

san beskou as iets wat klasr gemask is, 'n vaste groothoid

'n hocveclheld vaste gewoontes, waarhede en erkende
kunswerke - iets wat net op 'n ander oorgedra kan word,
S0 tan daar baic ou hulture genoem word waarvan net die
dop oI vorm corgebly het, Soongler betreur dit dan
ook dat dle ou Iriegiese gesegde ,Lever dood als Sklav"

nie gebruik kan word om die latere volksgroepe te

3. Onrerkul tuur er Onderlultuur,

Dit spreek vansell dat al die lede van 'n
volk pie dieselfde kultuurnor.ue sal openbaar nie, maar
dat daar vers.illoende grade sal wees. Gerieflikheids=-
halwe word daar masr 'n verdeling in twee grocpe gemaak:
'n Opperlaas en 'n Onderlaag,2> Die Cgperlaag onder-
skel hom van die Onderlaap deur gy ho&r verstandelike
ontwikieling on soevelrlik deur sy meer internasionale
kKultuarvorac, Aan die ander kant word die Onderlaag
gekenmerk deur groter gelykvormigheld en, wat van
groter belarg is, 'n groter gebrel aan individualisma,
Di: persoonlike eienckappe tree meer op die agtergrond,
terwyl dié van die groewn, van die massa. na vorc kom,
Die Onderlsag het 'n beperktc gesigskring, maar 'n
minder vertroebelde perspektiefl. Dit is meer pgeheg
oan tradicic, mecer komserwatlief, maar dra juis daardcur

'n mecr persoonlike, nasionale karakter.

nOI’lS 1:\:8.1'1/ "4 e

1) Coetzee, A,, Ons Volkslcwe, p.,l3.
¢) Schrirnen, Jos., Nederlandsche Volkslkunde. p.25.
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_ Ons kan dan ook pnraat van twee pole in
die beskawingslewe van 'n volk," verduidelik
preid, A, Coctlzee, “By elke pocl tree aparte
kenmerke op die voorfrond." 1)

Uit dic volk grozi op die cnkelinge en eensanos,

wle begenadigdes wie sc skegninge bokant hulle tyd en
grocp opstye. In diescllide volk bestaan egter ook
'n primére (nicprimiticwe) gemeenskap wat gewoonlik
vollismense gernozm word. Dis dié veolkslewe wat in

gy menigvuldige vitinge dic volkskarakter weerspiedl,
wat soos 'n edelgestecnte die sonliz opvang en
uitstraal maar, as g:volg van oorbesikawing, heeltemal

dof kan word,

L, Kultuur as Inhoud vir die Onderwys van
Alrikaans as Huistaal,

Waar cultuur nou cerstens bostaisn in 'n huldicine
van sckere 1difle waardes en Loginscls, on tweedens
in dic verwcsenliking of strewe tot verwesenliking van
nicrdie waardes of beginscls in die daadwerklike lewa,
daar mcen dr. N. Dicderichs,
nig 'n nasic subiciktief gekenmerk deur 'n
gesaitentlik: toegewydheld van sy lede tot diesclfde
idigle beginsels en waardes con objektief deur
die daadwerl:like strewe tot uitlewe en verwaerkliking
van hi rdie waardes op allce terroine van die lewe." 2)
Die kultuurgoedere van dic Afrikaanse volk
is dug ale vorme wasarin Jdic nasie homscll cbjektiveer con
sy innerlike lowe na bultce oponbazr, Dit is ook die
weg waardeur dic nagic homself owmenbaar om soccendc
imeer cclfhewus 2n doolbewus te word,
wDeur al dic jare™, meen prof. C.M. van den
{cover,  het dic Afrikaansc gedagte gewerk,
soms versluierd, sois byna onderdruk, maar
altyd was dlit daar as stuwendc krag on

daadskeppende dranz.'" 3)
SO/t-noto

1) Spengler, 0., Untergang des Abendlandes, p.57.
2) Dicdecrichs, N., Nasionallsme as Towcnsbeskouing, p.36.
ANy T 1 am T e W TN ot AL n st Trmomam ton Vo T o OV




,Dic eie geoskiedenis," =€ dr. N. Diederichs tercg,
L1l diec toneel waarop 'nm naslc sy wesc ontvou cn
%y roepiny vervul," 1)

Dit ¢old ook ten opsigte van dic land waarin
die Afrikacnse volk woon. Dis nic die landwat in die
cerste plek 'nm nasic maak nie, maar dis die nasie wat
'n vaderland maak, Hy wat cy nasic lief het, het sy
vaderland licf as tuiste van dice nasic cn hoe groter
die nasieliefde, des te groter dic liefde tot die
vaderland as die hLodem waarin 4ic nasiz zZeplant is en
waarop hy hom geskiediundig bewceg.

En ten derde glans diz nasiclieflde af op
di. staat. Dic staat c¢n alles wat daarmsce verbonde is,
spsel 'n crcot rol by 'm nasie, cok die Afrikanernasic,.

401t dic lieifde tot die nasic", meen dr. N.

Dicderichs spruit die liefde tot dic staat as

die 1cgt~llLu organlqavlf van (ie nasic, asook tot

dlﬂ staatlundige begln cls waarvelgeng hy dis
becte oy docleindes kan bereik," 2)

Van al hisrdie waardes is die eie moedertaal
van die waardevolste en die losrgang moot dus <& opgestecl
word dat al dic aspcktc daarvan tot veolle ontwikkeling
l.an korn.

Verder is dit die draer van

Datgene wat, in de ons omringende werkelykheid
van,ioffulykep cn “eoste7yfcn aard, door onzen
ccest waardevol wordt geacht," 3)
Frn hicrdic wasrdevolle bchoort tot

het gebicd van hot Goede (dat het Nuttige
omv1t5 cf tot het gebied van het Schoone," L)y

Dic leergansg kan dus verwag dat po€sie en
prosa wat kunsskenpinge is, voorgeskrcwe word en dit
¥Yan ool verwag dat geoput moet word uit dis groot bron

Watl/eseeco

1) Diederichs, K., t.a.p., p.R0.

2) Dicderichs, M.y Toa,p., Do

3) Lamberty, Max,, De Phifoso op
DL,

LY Thid,

0
5
hiz der Vlaamsche Bewczing,
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wat die volkskun: aanbied: volksverhaleen volksgedigte
en al dic ander vormas van velkswysheid, Later sal
aezngetoon word hoe dié werk by die kindertaal aan-

slulting vind,

The teachor can educate only," sé Brenislaw
Malinowskl, ,as he selects the appropriate element:s
ol the culture and uscs then in such ways as to
influence the develonment. Mzterials are taken
from the culture, The statements or fact, laws,
theories, and social, moral and aesthetic norms
together with all other elementsof school subject
matter are selected from the culture," 1)

5 Leerplan en Leergang.

Dieleerplan' omvat al die aangebode leerstol
(vakie of akvtiwiteite) wat deur die owerheld nodig geag
en voorgeskrewe word vir ‘lie berelking van 'n bepaalde
stadium van velwassenheld, en word gewoonlik voorgeskryl
vir 'n bepaalde soort inriszting. Omcat die onderwys
van dle hele skool 'n afgeronde geheel vorm,
ie dit =2bsoluut noodsaaklik dat die skool 'n vaste
plan moex hé (waardcor de geheele inrichting geregeld
word." 2)
WA, van Wyk sien Jit zas:

,de van te voren vasgestelde regeling van

10t onderwys in alle leervakken en over den
ccheelen lecrtyd van een bepaslde school," 2)

)

Dic ,leergang! weer," verduldelik prof.
7.C. toetzee, ,dui aan die ordening van dic stofl
in 'n obepaalde leervak.'" W)

Volgens H. Donma is die leergang wat opgestel

word oorconkemstis die beginsels wat by die leerstofl-

keuge in aanmorking gencem word as volgs

uDe/.....

Malinowski, B., KEducation, p.l7.

Van Wyl:, W.A., Opvocding en Qnderu¥s, p.h6,
Ibid. p.t£y, _
Coctzee, J.C., Inleiding tot die Algemene Tecoretlese
Opvoedkunde, D.3160.
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De rangschikking van de stof van een leervak
noent"men de leergang. Van de onderdeelen of
eenheden van een leervak kan dus geen leergang
worden gemaakt," 1)

Qok dr. J.G.M. Moormann praat van die leergang
in die moedertaal wat uit verskillende taaleenhede bestaan,z)
terwyl dr. G. Hoogveld 4it sien as !'n hele reeks
onafgebroke feite wat deur 'n geleidelike vooruitgang
gekenmerk word.3)

Dit is dus noodsaaklik dat die keuse van
leerstof vir die leergang vir Afrikaans as hulstaesl,
sodanig moet weces dat die kind dit sy ele kan maak
deuriat dit voorsien in 'n diepe innerliike behoefte.

Dit mo=t hom nie net voorsien van 'n kKommunikasiemiddel
nie, maar hom veral in staat stel om uiting te gee aan

wat daar in sy sicl omgaan. Deur middel van die leerstof
moet hy ook in intieme aanraking kom met die siel van

sy volk sodat hy dlt wat die innerlike van sy volk vorm,
kan crvaar en sy ele naak,

Die leergang moet dus behoorlik veoorsiening
maak vir die vier aspekte van taslonderwys. Eers moet
daar waargeneem word wat andere sé en skrywe; luister
en lees dus. Dan moet daar geleer word om, deur middel
van praat en skrywe, uifing e gee. Luister, lees,
praat en skrywe vorm dus die vier hoofaspekte van moeder-

L)

taalonderwys waarvan taalstudie die kern uitmaak,

1) Douma, H.,, Onderwys en Opvoeding, pp. 20-31.
2) Rombouts, F., Historische Pacdagogiek, Yde Deel, p.322,
3)
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FOOFSTUK I I,

DIs GROZI BN ONTWIKXFLING VAN DIE KIND EN DIE BEPALING
VAN DIE LEERGANG VIR ATRIKAANS AS AUIGTAAL.

A, Wat met Groei en Ontwikkeling bedoel word,

nDe mens," verklaar F.S, Rombouts, ,voedt
zich, groeit, r¥pt, vermenigvuldigt zich - dat is
z¥n plantaardis of vegetatisf leven. Hy beschicht
over gezicht, gehoor en andere uiterlike zinnen,
waardoor h¥ met de dingen van de buitenwereld in
contact komt, die hem aantrekken of afstoten;
daarby kan hy zich bewegen van de ene plaats naar
de andere - dit z¥n kenmerken van z¥n zinnel¥k of
sensitief leven; hy heeft die gemeen met het dier.
HY is echter meer dan plant en dier, want h¥
beschickt over verstand en wil, waardcor
hy verwant is met de zulvere gecsten; de engelen
en God zelf, h¥ is Gods evenbeecld - daarin
bestaat zyn geestelyk of intellektielf leven," 1)

En tog ly die mens nie drie lewens nie maar
net esn,

wWe zouden", gaan Rombouts voort, , van dric
lagen of niveau's in het mensel¥k leven kunnen
spre~en, vaarvan de vegetatiewe de laagste, de
geestelyke de hoogste is." 2)

Daar kan egter nie van skeiding tussen die drie
gepraat word nie want saam vorm hulle 'n organiese
eenheid, Die biologicse vloecl oor in die psigiese
en Jdie wsigiese in die geestelike sonder dat dit
moontlik 1s owm grense aan te tocn. Die nmenslike lewe
is een: reeds by dle pasgeborene iz alles reeds in
kiem aanwesig maar <ie uitgroel moel eers geleidelik

plaasvind,

uDe/.....

1) Rombouts, Fr. 5., Pedagogische Psychologie, p.7.
2) Ibid.
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. nDe biologische ontwikkeling moet een
zekere hoogte bereikt hebben, alvorens het
psychische zich openbaart; het geestel¥ke komt
nog later," 1)

Louls Thorpe wys op die veranderde houding
ten cosigle van die saak waar hy as volg s8:

,Until recently psychology, as was the case
with medicine, tended to concern itself with
particular aspects of the individual rather than
with the whole person. The mind-body controversy,
ior example, raged for fifty years as if man's mind
and body were separate entitics," 2)

Hy wys dan daarop dats
pIhls way of thinking is giving way to

a mich more integrated anproasch in which it is
recognized that, although the child may be

gh
observed [rom the standpoint of various
facets of behaviour, he functions as a total
perscnality . 3)

Hierdie mening word dan ook bzie sterk gestel
deur mense soosz W.C, Olson en B.0. Hughes. W)

E.G. Conklin laat nom as volg ulft oor dic
saalt:

wThe development ol all these psychical

faculties runs parallel --ith the development of
bodily structures, and apparently the method

of development in the two cages 1is similar

viz,, progressive, differentiation of compiex

and specialized structurc and functions from
relatively simple ancd generalized beginnings,
Indeed the entire organisu, structure and function,
body and mind is a unity." 5)

Onder ortwikkeling word dus verstaan: Ryping
en Leer, Daar kan ook in verband met die ortwikkelings-
nroses gesd word : Dis nie 'n proses wat geleidelik
plaasvind en dus reglynig voorgestel kan word nie,
maar wel 'nm proses wat transgewyse plaasvind en op

ONEZELlVKe/ eeeas

oo s

Te2.0ey DO

1) Rombouts, I'.3.,
niid Psychology and Development, p.3.

2) Thorpe, ﬂ.n G

3) Ibid, p.t.
L) Olson, W.C. en Hughes B.0,, ,Growth of the Child
as a whole" in Barker R,G. etal (Bds.), Child

Behaviour _and Development,pp.199 - 208,
5. Conklin, E.G., Child Psychology, p.74.
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ongelyke tye intree. Ontwikkeling het dan ook sy
eie tTempe en ritme, C. Millard laat hom dan ook
as veolg uit cor dle sazks

LO some teachers 'Growth! means a process
which' taker place at best without direction
and co-trol and wvith complete Treedom on
the part of the 1Incivicual, For others it
represents 2 concent of change that occurs
only under careful guidance and supervision." 1)

Om op te som kan die woorde van prof. J.C. Coct-

ze& aangenaal word:

nDic opvoedkundige kan geen bevredigende
studie van die algemene groei en ontwikkeling
van die kind maak, sonder daarby noukeurig
aandag te gee aen die groel van die liggaam
sovwel as aan die greoel en ontwikikeling van
die gees van die kind. Die nens is immers
'n twee~cenheld van siel- lluhaam.
Al is d¢le doel vaon die empiriese opvoedkuadige
in die eerste plak die ondersoek na die
geestelike groei en Ontw1u;ellng3 kan hy
dit tog nie behoorlik doen nie, tensy hy
ock 'm vlug oorsig minstens van die liggzam-
like groeci en ontwikkeling neem," 2)

#., Stadia_in Groei en Ontwikkeling,

Die groei, ontwiklizling en wording van die
mens ls 'n longsame maar aanecnlopende proses, Ons
kan in die lewe van die mens geen grense van bepaalde

rroei en ontwikkeling aanwys nie,

wEn tog", sé& prof. J.C. Coetzee, ,is dif nodig

en gelfs moontllk om seltere stadia in 3y groei en
ontwilkkeling aan te wys." 3)

Word dic ontwikkeling van die kind van die
vroegste tyd of nagegaan, dan bly.. cit duidelik
dat godurende sexere periodes sekere ooglopende

kenmerke/ co. e

1) Millard, C., Child Growth and Development. »
2) Cootzeg, J.C., Inleiding tol die algeieng
Empiriese Opvoedhunde, D.l05,
3) Coetzee, J.C., Inleidineg tot dic Alcemene
Teoreticse Opvoed.unde, p.229.

D
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kenmerke na vore treec :; daar word m.a.w. sekere fases
van ontwikkelins onderskei, Dit beteken nie dat

die een Tase wnresics van die volgonde afgebaken kan
vord nie, Dit is onmoontlik want daar is in
geleidelike oorgang van die cen fase na die volgende.,

Die duur en dle tyd van oorgang van die cen
na die volgende fase verskil ook by verskillende
individue al na mate die ryping en dic uiterlike
beinvloeding snel of langsaam geskiczd,

Hiecrdie beskouing dat die individu as 'n
geheel van tyd Lot tyd omskep word en dus ag 'n ge-
heel van dic ecn fase na die ander ontwilkel
(faseoloricse beskouing), verskil van dic gtrati-
grafiesce Geswnouing oor ontwikheling.l) Hiervolgens
¥Xan die ontwiklleling van die geces 1n drie trapne
verdecl word : ccro die neriode van sintuiglike
wasrncming, dan die periode van motoriese ontwikkeling

en vervolgens dic periods van die fantagie éen dic

2

~

de, Hierdic copvatting is teenstr:dig met die

(

latere opvalting dat die individu van die begin af
as 'n echold ontwiklel,

Die intellcktuele, emosiorele en wilsy van
die gees ontwlkiiel as 'n eenheid., 'n Kind is nie In
onvoltooide wese nie, hy dink ook nie mincder as
'n volwasscne nic, maar hy 1s net so volkome, net

so!'n afgeronde/ ...

1, Conklin, E.G., t.a.p., £.75.



so'n afgeronde ecenheid as 'n volwassene. Hy dink
net on 'n heel ander manier want die kwaliteit van
sy denltwyse 1z anders, Hy is dus nie minder

logies™ nic maar ,anders logies" as 'n volwassenc,

pnindeed the entire orgerism, structure and
function, body and mind is a unity, and the
only justification for dealing with these
constituents oi' the organism is if they
were scparate cntities whether they are
regarded in their adult condition or in
the course of their development, is to
te found in the increased convenience
and effectivenass of such scrarate treatment." 1)

Vir die opvoeding is dit veral van belang
c min of nccr duldelilk te onderskei tuscen stadia
ol mirredes 1n die lewe van die opvoedeling,

ole onderskelding”, aldus profl. J.C. Costnee,
kAN op verskillende manlcre aangegec word,
maar vir opvosdkundige docleindes is die vole
zende indeling die een wat die duidelikste
cpreek, Ag Indelingsbeginsel geld

vir Jie opvoedlundige die spesifieke Inctituut
van dic opvoeding nl. die skcol,. S50 moet

ons in die opvoeding onderskel tussen dic
voorslicolse, die skoolse cn die nasxoolse
mens, ! 2)

Flkeen van die lewensperiodes llan ook weer
oirderverdeel word,

Om saam te vat, kan dus gesd word dat dic
mensiilte wesce 'm senheld 1s waarvan die bilologluse,

psiriese en geestelike aspekte ten novste met mokaar

in verband staan,

”The/.o.u.o

W PN e orewee— =

1) Curti, M.W.. Child Psvchology, p.74.
2) Coctaee, J.C., Inleidins tol die algemene
Tecrcticse Opvocdkunde, p.295.
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”The modern student of child psychology and
development is coming to inguire about all
aspects of the whole child - physical, mental,
emotional, social and so on - before attempting
to deal with the problcms of adjustment with
which he may be confronted." 1)

JGroei” kan beskou word as die produk van die
wedersydse inverking van die organisme en sy om-
gewing. 2) Dit kan beskrywe word as

nd pbrocess resultant from a constant flux or
Interchange of encrgies within an organism
and cnergles within its cenvironment.,'" 3)

Hoewel die ontwikkcoling van die kind 'n dcur-
lopende onafgebroke prosces 1s, kan daar wecns tipcrende
renmerke van rekere ontwikkelingsfases gepraat word.
Gedurende enise fase vind dic ontwikkeling van
die helc kind plaas en nic net sekere dele van sy

wese nic.

C, Verband tussen Groel en Lecr.

By die lcek mag die neiging ontstasan om die
liggasmlikke of fisiologiese groeiproses cen die
g & p
proscs van leer as afsonderlike entiteite te beskou.
(He is likely", sé G, Millard,  to regard
growth as a physiological phenomenon and
learning as the result of academic activity
alone." &)
Groci en leer 1s dcle van dieselide proses
want, soos rceds aangetoon, stel hulle voor 'n cenheid
wal redurende dic kind se hele ostwikkelingsgang

ngemerk kan word.

yThe maturing individual grows and learns
at the same tiac." 5)

Daarom/ ...

Thorpc, L.P., Child Psvchology and Development, ..k,
McConnell, T.R., The General Nature of Growth

and Development, p.2h.

McGraw, M.B., Growth, p.22.

Millard, G., Child Growth and Development, p.2l.
Millard, G., Child Growth and Develooment, p.22.
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Dearom 1s dit so noodsaaklik dat, as daar
aan die lecrproses gedink word, en daar word 'n
indeling van stof gemaak, daar behoorlilk rekening
moct gehou word met die Tisiologiese groei van dic
kind.

In dié verband spreck prof. L. Averill dic
volgende waarskuwing uit:

nLeachers in any grade - for growth trans-
formations are procceding at every age level -
mist expect to find children restless and mcre
or 1lcss noisy. They will be found to lcan on
thelr elbows, to cross and recross their knecs,
to halfl sit and half lie over their desks, to sit
on one oot for a while, and then on the
other, to thrust their feet far out into the
alsle, to elevate their btocks at various dizzy
argles as they ogle them, to drum with their
Tingers and cap with toes, and to manifest all
manner ol gyrations of musclcs as they atfempt
to find body ease and comfort, Thaese
exaggerated and often grotesque acticns are
not to be attributed to mental or moral obliguity,
rather, they arc to be understocd as quite
normal and ircvitable reactiong to internal
stimuli that drain into most of the muscles of
the boeody.

The tcacher must remember that the primary
child has only a limited amount of strength
and vitalily..sess.. Frequent rest periods,
intcrspersed among brief periods of physical
and motor activity, are required ir child
health is Lo be safeguarded during tho early
yvears of school," 1)
Prestasie on aanpassing word dus bepaal deur
'n saamgasn van die ascngekore gecstelike en
liggaamlike ontwikkcling aan die cen kant en een of
ander verbinding van die uitwendige gecstelille 2n
liggaanlike faktorc aan die ander, Volgens Coctzee

is die verhouding dan, so:

wDie/vees

1) Averill, L,, The Psychology of the Elementary
School Child, pp. 90-92.



”D1F aangebore falitore na siel en liggaam
bepaal die grense van dic Onthkhclln5 en die

ander die werklikheid van nprestasie en
canpassing,™ 1)

Rombouts stel dic saak nog sterker waar hy as

volg konstatee

ter

da=;

paa

nDe mens is cen bezield lichasam cf een
belichaamde ziel, De ziel 1is de vorm zell van
het llchﬂam, vazrdoer ait lichasm en geen 1¥k
15, Br ig uun niets in het lichaam Jat aan
de bezicling! ontsnapt, dat er buiten staat
ol br vrcewmd aan ig. De geestel¥ke
spamningen van de immatcri&lc ziel doorstromen
en woortrillen alle mensel¥lc televengen en
verrichtingen. Sommige oxistentialisten en
phenomenologen beschouwen de mens als een
yconcelence incarne€! on het menselyk lichaam
als o w¥zo waarop de mens de wereld tegcucet
treedt. En inderdaad, het lichaam is de
uitdrulliing van de v€eat in de¢ stofy de stol-
felylke aanwezirheid van de geest in dc worclde.
dAnt lichaam is cde bemiddelaar tussen de geest
en de kbuit QHWCTOLd een centrum van receptivitedit
en activiteiltv in do wereld " 2)

Hy ¥om dan tot die gevolgtrekking:

gformaal psychisch lcven is aleen mogel¥lk,
wannecr het biclogisch systeem : speren, inwendige
organcn, zZenuws t“lb 21, bloedsomlocp, enz. goed
functionecrt, Regplmgtlsb lichamel¥ke croci
is een voorwaarde voor psychische ontw1khﬁlinv. 3)

Die ,rypende” incividu groeci on leer dus
selidortyd. In die opstel van 'n leerplan moet

dun reronlng zehou word met die feilt dat daar be-

lde grnde van rypheid mont wees vir dic verskil-

lende delc van die leerproses. Die onderwyser wat

bv.

dic stadium van rypheid by die kind verontag

saam en werk verwag wat bolkant sy neil is, is nie

alla

en onbekwanm nie, maar Xan die kind se houding

ten onsigte van qaardie vak baie nadelig belnvlocd.

,Educational/....

————

1) Coetzee, J.C.y Inleiding tot die algemene

2)
3)

Bapiricse Opvoedkunde, p.l1l3.

Romboutq F-, tu&.p., p 1770
Tohid., p.178.



nEducational offeorts today", stcl Karl Carrison
die saal, arc cantprﬁd around thb develoorment of
the piDll fs a welleadjusted indivicdual, with a
conelderation of the individual as a whole, The
unity of the pupil is stressed as never beforc.
If the te=cher Tocuses his attention on some
aspects of subject matter rather than on the
unifisd individual personzlity, a poorly organized
sell is quite Likely to result, This new
procedu*c ol giving & major po¢tion ol consideration
to thoe growing Jupll and recognizing Lhe nceessity
of the QCV”lOpmcnt of the entirce self is
influcneing the selection, organization, and
presentation of the fundasental subjoct matter
of tho school progra=w." 1)

In die opstel van ¢ie leerplan behoort daar
te weeos wat Miilerd ,pacirg" noem. 2) Hiermes word
bedoel dat diec asnbleding van dic loerstol, wat
ingowiki eldhsid betrel asock omvang en voloorde
in ocrecnstomiing mocet wees met die kind se stadium
van ryphoid, Dic¢ lecrplan moet sorg dat die taak
wat vir cic Kind gesicl word, interessant genoceg 1is
om sy belangsteliineg gasnde fe maalk, maklik ~scenoeg
om nie te hot cise te stel nie, en van so'n aard
dat dic opradance Kennle tocgepas kan word.

Icr opsomming kan daar nog net melding gcmaak
word van verskeic procfremings waarmcce dic onmis-
ieonbarc verband tuscen Meoiologliesce grocei cn die
loarpresee bewys 1s.

Paul Lagersfeld het bv. 'n noukeurige studie
gomaak van dis resultate wat verkry is nadat ctiik:
duisende Weense skoolkindcers aan 'n condersocil oncerwsrpr
Was., Daar moos vasrestel word wat dic verband 1is
tussen hullc liesaanlike ontw. klicling, hulic gesond-

holdstoestan? on hullce prectasicverrod. Sv

gevolgtroediing was dat, veral in die oerste dric

a

lasse, wrostasic volliome ocorecnizo.r mct liggaamsont-

v
98]

willieling., 3)
MCE/aoee

1) Gerrigon, Il., Learning thc Fundamental School
Subjocts, p.bh5.




Met hierdie bevinding kom oorecn didé van dic

(o2

Rus Netschajoff wat groot groene kinders van tusscn
vier en nege jasr goetoets hets asook did van Else

Licfmann wat weer tallie kinders ondersoell hot mot

'n go.dddelde ocucderdon van tien jaar, 1) Dan is
aaar nog Leta Holilingwerth wat in hoar bock

pGiTted Children” verslagr wocn van 'n studie wat sy
gemaal het van 'n groot groep balc begaalde kindeors
van tusoen nege en cld jaar. 2) Ook haar bevinding
was ¢ Die mecs intelligente kinders is Iliggaamlik

in ¢llke opsig die beste ontwikhkel,

Om dus saam met Charlotte Bihlcer op te soms

nWe know, first of all from our tests that in
carly childhood there is always a correlation pe-
tween physical and montal development. Tt is true
that there are children who, although clumsy witn
their bodies or hands show cxcellent speech
developnment, end vise versa, but we ncver find
decided physical weakness asscclated with rood
performances of any kind in early childhood.," 3)

D. Waarcmdaar met die opstel var 'n lecrgang vir Afriikaro-
as hulstaal m:t die groel en ontwilk. .eling ven 4ic¢
kind rekening cehou moct word,

1, Fisiologiecse Ontwilkoling.

GIt is very evidant", meen prof. F.D. Broogs,
that a child has a grecater command of language as
he grows cilder. Indecd, 2gc 1s usually taler as
the fundanental norm o. development, It masl be
recognized however, that mcre age l1s not a primary
factor, The maturation of the structures
necessary Jor speech, and the lncreascs of motor
skill and of intelligence, all follow age 1in
average developuent." 4)

Verslicie/ eevess

Bthler, C., Praxvische Kinderpsychologie., n.108,
Ttid, p.l07.

Ibid.

Brocks, 1".D., Child Psycholony, p.200,

Lecs ook : Thorpe, L.P., Child Psvchology a.d
Development, p.29.
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Voerskole opvoedituncies ving it noclg om

teen ocreicing te waars, u:

We still ke too blg a demoand on Tinc
adjusiments of hand and hyo” meen Susan Isaacs,
pingcead of ”lVln” plenty of opp ortunity for thc
larger, morc vigorous movements which lay a solid
foundation for c¢kill in later years." 1)

—

Eéna Mcllor waarsln veral teen die cordrowe

Inznanning van die of:

oIt is easier For the yvoung child bo focuss
on distant than on ncar objccts, Fis cyes become
fatigved and strained if he is compeolled to do
close work of any kind for a long period. 2)

Warmcor 'n leergang vir Afrikasns cvgestel ord,
bchoort ¢it dus so godoen te vord dat die stof nie allosn
nic te veel is nie, mnar cat dit ook dic fisiese onbwili-
weling van dic kind kan help bevorder, Word transskripsin
voorgeskrews, moct daar onthou ord:s ,The finer patterns
nave yct to develon.'t 3) Spraakonderrig behoort hais

nandag te

U“

smict, Deb Blyk baicz duidell. uit die
waarncming van L,A, Averiil:

LIn observinz the five-yoar-old, one notoes
how lnCVJ;antIy he talks bto himself, Iils vocal
apparatus is uniolding and limbering up, along
with his other musculsr mechanisms and he joys
in excreising 1t quite as mueh as he does them." W)

Daar moel ook nic varwag word dat hy lank cal
stil sit nie ¢n voorsicening moct gemaax word vir aravati-

sering scdat hy kan beweeg: drauatisering van lecslosqo,

storicg en gedigries,

wHC changes from givtirg to standing to sgualbfin:
in 2 scrial manner, e 1g still very active." 5)

Dio lecergang vir dio vyfjarige moet dus vean oo'n
aard wees dat Jit werk voorskrywe wat vryhcid van boweging
toclaat,

Wat/leel

1) Isaacs, S.: The Children we Teach, m.7%.

2) Mzllor, E., Education throuch Expericpce through
the Infant School Years, p.nQ.

3) Geselly A., en Ilg., F.L., ‘e Child from IMive




Wat dic sesjarige vcetrel, is dit net so nood-
saalelik dat wer' voorgoskrewe word vat fislese beweging
toclaat,

wS1lx 15 an active age", word gesd in Ale werk
voen Gosell en Ilg,

&

yrhe child is in almoct constant activity whether
standing or sittirg, He secms To pe consiciously
balancing his body in svace. He 1is everywherc, =
climbing trees, crawling ovor, under and about

hig large block structures or other chilcdren,

He seeme to be 211 legs and arns as he dances about
the room ,... He enjoys activity and does not

like interference." 1)

Daar kan dus nic van 'n kind var dié ouderdom
verwag word or vir 'n lang rule stil te sit nie,

oThe: ordinary ¢ year-old m'nd", aldus weer
Gesell en Ilg, ,is not ready for pirely Iormal instruction
in reading and writing. These subjects can be
vitaiized only through aggociavion with creative activity,”

Dramatiscrine bchoort Jus weer 'n groot rol
te specl want ”Dramatic self=activation is at »nce a
method . growth and learning™. 3)

Dacr is talle geleenthede vir dramatiese
vagrotellinece:  cenvoudige werkverrigtinge (ek kap hout)s
stemminge ('n kind wat =weg is)y grazpife insidente tuils
en in die si.only aaklike verhzale,

H-owel die waarnemingseenhelid nou groter iz,
en wat lces betrel, daar nou hoér cise aan die sesjarige
sestel kan word, moet daar cgter nog gewaak word toen
ooreicing. I d4ié verband waarsku G. Hildreth as

volg:

”B“OI‘/..--O

1} Gesell en Ilg.,, t.a.p., p.1l00.
2) G@Sell N Ilgna t'ao]ﬁaa pn95'
3) Ipic., 2.9,
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G0 the siz-year-cld, immcoilizing his Lody
and regoarding an object [i1xedly with his eyes for
2 period of tine is o difficult task, tedious and
tiring,™ 1)

ok vir dié ocuderdomsgroep is spraakonderrig
bale nondsaaklik; Dic spraakorgane is nog besig onm tc
ontwiklel er Jie uitsprazk laat nos sommer bale te wanse
0Nr,

0ol vir die algomene grosi on ontwikiding van
1o zewejarige ic fisiese mtwikkcling bale belangril
cn o0k hicr moet die werk van gso'n ocard wees cdat daar
voldocnde geleentheld vir beweging is,

nHe 5till has spurts ol vory active behaviour,'"?2)

Weer 1 dit dus nodig <dat daar aan dic Liind ze
senocite can Leweglng gedinlz word codat dle werl van
soin aard is dabt die ceilsitlery nic te lank hoof te
woan nie, Dramatisering en spraakonderriz is nog
halic nodig.

(I physical aspeet," word var die agtjarige

>

ous jic gesé,

L the B-year-old begings to look more maturc.
Bicht 1o in gceneral healthier ond logs Tatigatle
L7an Seven se...0 ne illcs o dramatize and
express himseld In a variety of poslures and
cestures," 3)

— 00y

Hy 1g bewus van sy ligegaarrlike houdirg on sal

tricic

4]

optree tceenoor andere wat nle reg loop of o taan
nic, Om to dramatisecr, verskillende voorstellinge to
Joen en toertjies ultl to haal, i3 'm natuurlikc drang
en hicrmcee oot dus weor reifoning gehow word wanncer

'n leoergong opzestel word,

i)

wat/lon---

¢t s g e ket

dreth, G., headiness for School Beoginners., .37,
ell cn Ilg., tiaepe, pP.l3Y9.
7
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Wat lees en skriftelike werk betref, kan
daar nou holr eisc gestel word want:

,JThere is an increase of speed and smoothness
in Tifle motor performance. Avproach and grasp
arc rapild, smooth and even graceful; releasc is
with sure 3bardon.” 1)

In verband met die kind van necge is die
bovinding as volg:

LWine both works and plays hard. He is morc
skillful in nis motor performances and he likes %o
display hisz skill. His timing 1s alsc under
better control ...... The eyes and hands are now
wvell differentiated. The twoe hands can generally
be usnd quite independently, The fingers also
show new differentiation ...... Nine can write
Tor a prolonged time." 2)

Daar kan dus nou baic ho&r eise gestel word
va bl skriftellike sowel as mondelinge werk betref
Volgons Ch. Blhler het Trieda <ack 'n
noukcurige ctudic gemaak van die gesondheldstocstand
van kinders ven verslddllende ouderdomsgrozpe en gevind
dats
wThere iz no other period during which the
mortality rate is as low or the resistance to
disease ag high as during the tenth ywar.
The chill himself is usually conscious of his
own strcngth at this stage.'" 3)
Sy hasl verder aar uit die outoblogralie

wn 'n tienjarige seun en dan uit die van 'n dogter:

nl aml strong an:d vigorous, I stand
gtraight, my arws and legs arc very strong."

nl am very brave; 1 like te do things
that recuire courage," &)

Gesell en Ilg kom dan tot dile volgende

cevolgtrekkings

[

I!Ten/caoocn

B

1) Gescll en Ilg., t.a.p., p.160.

2) Ibid., p.16%.

3) Bihler, Ch,, From Birth teo Maturity, p.l52.
[ Ihid., p.lH.
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Lren is relaxed and casual, yet alert.
He has himself and his ¢ic1lls in hand; he takos
thincs in their stride; he works with cxecutive
cpecd. Ho often shows a genuine capacity to
tudret his time ard his energy." 1)

Daar kan dus nou baie meor werk van dié lkind

verwag word,

nAn adequate school progran, sé L.P. Thoropo,
pChus will take into acccunt the facts of all
phyzical zrowth.!" 2)

Dic elfjarige vertoon nog 'n groont oorcenkoirs

Cne of the most outetanding ond significant
charalteristics of the phase frem eight to twelve,"

meen Ch. Bﬁhler,

nis that 1t marlks a culmination in the developnent
of physical strength and vitality," 3)

Dic twaalf- en dertienjarige kinders vorm die
senior-groep van ¢le laerskool ¢r vertoon al die lkenmerke
van die vroef adolesscensic: die verhewigde aktiwitelt
van die endokricnlliere met die daarmec gepaardgaandc,
snel [isliclopicse veranderinge van zroel in lengte,
gewlyg, liggaamslkontoere, seksuele rypheid on sekondére
geslagrkenmerke, Die kind het nou so'n nate van behcer
oor die lirgaan 4at motoriese vaardighede en noulisurigheid

rceds tasnplik zood onowikkel isa

Die iisiese groeiproscos vind dus plaas gedurende
dic skKooljare van die kind en dic opsteller van die loer-
gang vir Afrikaans moct daar rcliening mee hou. Dic
werls wat verwag word, moot nie alleen binne dic fisicsc
vermod van dile kind wees nic, maar dit mooet ook rekening
hou et die kind se¢ bchoefte aan bewegling. Aan
spraalondercig behoort bale aandag gegee te word.

2. DiG/.o--

1) Gesell en I1lg., t.23.p., P.213.
2) Thorpe, L.P., Child Fsychology and Development, p.12%,
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2 . Di¢ Verstandelike Ontwikkeling.

(a) Die Waarnemingsvernod van die Kind en
waarom dla Leerpang vir Afrikacnsg

daar rekenins meg moet hou,

(1) Wat met Waarneming! bedoel word.

"

Prols JT.P. van Renshurg se verduideliking ic

as volgs

,Die sensasie 1s dio direkte gevol, van die
prikkel wat op die sintuig inwerk en 'n mens laat
gewaar dat daar van die betroklke sintuig 'n
ervaring versry word. Dit bly egter nooit hioerby
nie. Sodra die sensasle ervaar vword, word daar
betckenis a=sn gegee; dit word geinterpretcer eon
'n rens kry 'n waarneming of persepsiel' 1)

Dis bale duicdelik dat die ontwikkding van dic
hoér verstandelike funksies soos die denke, afhang van
die ontwikkeling van die waarnemingovernod, en dit hang
weer al van dic mate van zirntuiglike ervaring wat die
Zin< opdoen.

Waarnernings word dus sewoonlik ingedecl oorcoen-
komstig die bepaalde gewaarwordings watl gewek wvord., S0

[

word dear gexry gesigs- ol visuele waarnemings, gehoors— ol
ouditinwe of akoestiese waarneminzs, tas- of takticle,
reult-, smagke- en ander waarnemings, 2)

Die mntwiklieling ven die waarneming by cie

kind is cus 'n bale belangrike saak en net die opstel

van 'n lecerganz behoort daar rokening mee gehou te worl,

[l

Dic sintuie van die kind weork minder skerp as dié van
die grootmens er: wat Jle ho&r gewaarwordings betref,
die gesins- en gehoorgewaarwordings, blyk dit duidelik

dat diesintuiglikez sxerpte met die jare toeneemn,

(11) Waarneming/...

1) Van Rensburg, J.A, Jancsn., Siclkunde, p.42,
2) Coetzee, J,C., In'eciding tot die Algemene Empirioce
Opvoedkunde, p.l320,
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(ii) Waarneming van Diepte.

Wanneer alstand geskal word, hang dit nie

atleen af van die grootte van die visuele voorstelling
nie, mzar ook van die gpicrbevegings van die c&,
Word 'n voorwerp wal naby is, met die of gefikseer, dan
moct die o0& ster: sammretrel word, Die spierbeweginze
van dic oog speel dus 'n groot rol in die skatting van
atTatand.

¢Sensitivity of the skin and muscles,"
aldus L.P. Thorpe,

nas well as visual sensations, are inveolved in
ma-inz csbtimates of space, direction and distance,” 1)

Mot betrekkin tot die leerplan sé N, Catty:
nleacnars should recognize that actual percep-
tion 2. gpace 1s ol onormous importance as a fune-
daitental condition of most of the activities ol
lite, and that o grert aany ol the habits acquired
mainly in school, depend on distinguishing special
relations - reading for example," 2)
In sy werk ,Experimental Education" 3) staan
proi. R, Rusk, bale clepties feercor die vermc€ van 'n
kind wat nog nie sewe jaar oud is nie om die ctorie,
wat deur 'n prent vertell word, weer te gee, Hiervan
ran afgelel word dat kinders bale meer leilding nodig
het wanneer hulle na prente kyk, As die onderwyser
v, eers ldle verhaal vertcl en dan die prent vertoon,
worg die becld dadelik verstaan,
(It is an interesting fact!, verduldelik Catty,
wthat the average child of about eight seldom shows

any insight in internreting the situation depicted
in a victure, unless he has besoen trained to look

b

2nd put two and two together." W)
Testaan 1llustrasies ‘us uit preante, dan most
dic kKinders gerelp word cm hulle te bestudeery; om

hulle/veaos

M- A 1 B« T

1) Thornc, L.,P.y, t.a.D.y, 0.223.
2) Catty, N., The Theory and Practice of Fducation, p.bh,
~ Y
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hulle te ondersock sodat olke onderdeel verstasn word.

Dit 1s ook duidelik dat, in die geval van kleiner kinders,
die prent iets moet voorstel wat die kind kan verstaan

en waarin hy geinteresseerd is,

Wanneer 'n leergangvir Afrikasns opgestel word.
moet daar dus vir die beginners aan cefeninge gedink woud
om dJie links-naregs ocghbeweging te ontwikkel, Daar
behoort cefeninge te wees om dic kinders oplettend te meal
o die verskil gou raak te sien, nie alleen tussen prente
nie maar cok tussen wocrde en letlers. Die ki'd se
oplettiencdheid moot verder gewnrikiel word deur die waar-
neming van 1lyn on vorm en die ontwikkeling eers van n
prent en laler van woordce, Cok moet die kodrdinasie
fussen gchoor en spraal ontwiikkel word deur dic herkenning,
van rymerde woorde socs nat, mzt, katl en om eenderse
end-klanke uit tc ken.

Dazyr moat nefeninge wees om 4ie kind te help
cm eenderse woorde te herten en om scortgelyke woorde
ult te soek,

,0nly by dint of many repeated cxperiences
suopl ented by many 1nterpretﬁtlons and f@VLSjOl:
ol forwer interprotations, can a child ever achiove
a reliable and scee Jablc fund of perceptual

knowlcdge abouL anything.," 1)

(1ii) Waarnening van Tvd.

Tydsbesel ontwikitel bale langsaam, stadiger
nog ag die ruimtewaarneming.
4Dit is cers nadat die kind op skool gekom het,"

meen prol. J.C. Coetzee,

qdat hy langsamerhand 'n begrip begin Kry
van al die versliillende tydsverhoudings en

tydebesriores/ core

l) AVOI‘lll, LtAc, toaoljlj pl32}‘{-0



- M? -

yDic kinderlike opmerksaamheid," aldus Costzec,
o15 balec mecr gerig op die sintuiglike as op dic
suiwer geestelikey dit is meer passief en onwil-
lekeuriq ze aktief en willekouriz, moer zedwonic as
vry en spontaan, meer verspreid 4s op een punt
gerigy dit pasg hom swak aan by dic nuwe, ig cterk
alleibaar on dus nie bale duursaam nig dit is
Tipiecs dinamies en nic statles nie; on die
omveng dazrvan is xloin," 1)

Wat vir die gamesteller van die leergang van
groot belang is, is dat die kird dit moeilik vind om vir
lank t¢ kKonscnireer, Wanncer hy nog vir 'n tyd sy
gandar aan icty gee, darn 1s dit dinge walb olnne sy ele
ervariry val, Ty sal bv. begin lulster na 'n verhaal
maar sodra dic begrivspe bilte sy ervaring strek, weilel
sy aanqag cn 1ls sv belangstelling op 'n cend.

pfeachers wno expect young children to apply

toemselves volunt-rily to the matericlsz of learning
Tor more than occasional moments',

waarsku Averill,
nshould not be gurprised to iind them shortly
losing inlorest in thelir work, lzaving their
projects uniinished, und turning away to other

more intripuing and more inherently interesting
Tields ol cflort," 2)

file alleen 1s die duur van dic opmorksaamheld

van dic kind bric kort nic, maar ‘lie omvang van die

onmerksasshelid 1o ook xlein. Hy <ar sy aandag

slougs aan cnikele dirge op 'noslag skonk, Die Kind

neem bv, gomiddeld 1.9 voorwerre ov 'n slag in

terwyl dle volwasse versoon cemideld 6,2 inncem, 3)
nThe Dower of attention',

volgens DBrool.o,
pnincreasses marsedly during the later pre-school
ang clementary school yoors, An equally
significant fact is the increasing degree Lo
vhich the child's siving of attention ig an
index of 2 growing pormnalitv.” i)

Dit/esn.

-
T

Coctzec, T.0.y Te.0., PP.Ll3=136,
Averill, L.A., %.2.D., pp.127-128,

ki PN, ™ Ty 1A 1A Deatrala ]l ~oTr - 210
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Dit bekiemtoon weer die feit dat vanneer werk
voorgeskrewe word, daar gedink moct word aan stof wat
binne die ouderdomsgroep se ervaring val.,

Daar moet ook onthou word dat die intergiteit
van cle prikiel 'n baie belangrike saak is en dic stol
moet dus prikkelend van aard wees, dit wil s& vir dié
lbepaalde groep waarvoor dit voorgeskrewe word,

nThe inftersity cf the stimulation",
beklemtoon W. Cruze 4dit,

wls an important factor of advantage." 1)
Goele klasboeke, flitskaarle en ander apparaat is dus
onontbeerlik. Hoé dit gebruik word, sal afhansg van
die bDesondere onderwyser,

Om doeltreffend te wees, moet die prlkkel
herhaal word sodat bhelangrike stof van jair Tot jaar
herhasl Lechoort te word, Dit geld bv., vir belansrike
taalkundige werk,

(¢) Die Ontwiklkeling van die Geheue en waaron

die Leergang vir Afrikaans daar reiening
mee moeft hou.

Hoe ouer 'n kind word, hoe langer kan hy iets
onithou en hoe groter is die verskeidenheid van dinge
wat hy onthou, 2)

Die volgende tabel gee 'n insig in die verwo&

om sinne te onthou:

3)
Ouderdom  Getal lettergrepe  Voorwaardes % Geslaar
3 jaar 6 - 7 1 uwit drie
pogings korrek 70
I} jaar 12 - 13 n 83
6 jaar 16 - 18 " 69
10 jaar 20 - 22 " 63
146 jaar 28 1 uit 2 poginns
liorrek

Wanheer/ sceosa

1) Cruze, W., General Psychology, p.5ol5.
2) sandiforad, P., Educational Psychology, p.202,.
Mrratd M W Ohila Pavehologv, D.232.
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Wanneer 'n leergeng vir Afrikasns ongestel
word, noet daar dus mel die ranzskikline van dic stor
regening gehow ~wrd met die gelcidelike ontwi.theling
van die geheus van die kind. Daar moet ook gedink vord
28n sekere fatore o, wette wat da-rtoe kan bydra dat
die Kind die stof wmakliker lLian onthou, Die s behoort
dan sé ingedecl en geranrskik te word dat van die wette
gepruik gema I kan word,

In verband mct wat prof, J.A, van Rensburg dic

,Relatiewe Waarde van Aktiewe teenoor Passiewe rerhalin~-g¥
1)

?

noem,~’/ s& R, Davis:

ypRules in grammar are tetter learned when
uszed In connection with practical anplications in
written and oral work." 2)

Informele grammatika behoort dus scver as
moontlik voorgeskrewe te word in plaas van formele scdat
in ovlaas van die aanleer van voorafbenlande refls, die
kinders hulle eie kan opstel na aanleiding van werl wat
hulle gedoen hzt,

Hier is dit ock van groot belang dat wer!lt wat
van tyd tot tyd herhaal word, heter conthou word as
wanneer it bv, net een keer gedoen word, Selkers
velangrike aspelite van die werk behoort dus in Jie
versxillende leergange herhe .l te word, Dit kan
op 'm gewysigde manilier aangecied word maar ¢lt mnet

herhalend en aanecenckakelend wees,

(d) Die Ontwix eling vean die Denke en i
Betelkenle daarvan vir lLeelgang vir

Onder die dinkvermo# word sewoonlil inzesluit:e-
oordela, begripsvorming, besluite cn <le vormins van
gedagteresicce. Volgens 'n groot aantal toetse wat
deur Cyril Burt uitgevoer is, moet dasr tot die

cevolgtrekkin-/...



sevolgtrelkxing geltow word dat die kind se vermod om
te kan oordeel onalgebroke ontwikkel: vanafl die
vroe& kinderjare tot binne die tyd»erk van sdoles-
sensie.

In verband met wic verskil tussen die volwassene

. 1 .
ranier ) van oordeelvorming en dié van die king

149}
[

& E.D., Brooks:

623

1T has already been concluded that children!c
reasoning cannot be senarated Trom that of adults!
upon the ~srounds of right or wrong inierence.
If zlven a »roblem within their range of experience
and metiurivy, children reassr much as adults do.
Even atl the pre-school lzvel, we f{ind their using
many of the sane proceéesses o1 coumarison,
zencralization, inference and due reduction.," 2}

Susan Isaacs gaan hierwmze volkowe alltoord
cn vil aid stelling veral toepas op ¢ie rebied van
die onderwys, Sy verklaar dan ook as volg:-

,Children are not to e locked upon as

creatures ol mere heblit and memory, bul as being
abls to argue ana draw conclusions, 1T we make
the as ropriate opportunity ror them," 3)

Wanneer 'n lecrgang vir Afrikaas opgestel
word, moet daar dus gesorg word dat die stof wat
vocrgoskrewe word, nie bulite die ontvikkelingspeil
van dlie kind val nie,

nWe cannct fruitfully foist nroblems upon

them that do not arise from Cthe development of
their own interests." 4)

Die gedigte watl geleer word, die lecerlecsse
wat penondel word, en Jiec skriftelike werk wat gedoen
word, moet alles binne die ervaring van die kind wees.,

Met die opscel van die grammatika-afdeling
moat in gedagte gehou word dat dit meer doeltrellend

ig as die kind, na aanlelding ven die gebruiu van

diE/auolo.

1) Burt, C,, Journal of Exserimental Pedagozy, .0
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dle taal, self reéls kan formuleer as om begrippe te
probeer leer wat hy nié verstaan nie,
,Pe mens denkt slechts",
sé F, Rombouts met oorguiging,~t
wals hy voor een raadsel komt tg staan of
geplaatst werdt, Zender scheppende zelf-
werksaamheid kan geen echt leren bestaan." 1)
Grammatika wat voorgeskrewe word, behoert dus informeel
te wees en nie van so'n aard. dat voorafopgestelde
definisies geleer moet word nie,
Om dus korteliks ep te som, kan die woorde van
prof. J.C., Coetzee aangehaal word:

B3

nwDie essensiéle taak van die skoolopvoeding
is nm die kind die regte denkoefening te gee.," 2)

3. Die Sogijale Ontwyikkeling,
(a) Wat onder Sosiale Ontwikkeling verstaan ward.

,Socialization", sé& ¥, Powers tereg,

nis a significant process only when its basic

facters are comprehended.™ 3)

Hy stel dan dile volgende definisie veor:
wSoctdl growth can be defined as the progressive
improvement, through directed activity of the
individual in the comprehension of the social
heritage and the formation of flexible conduct
patterns ef reasonable conformity wi'th this
heritage." W)

Onder sosiale ontwikkeling word dus verstaan
die steeds toenemende bekwaamheid om jou in die maat-
skaplike omgewing aa. te pas, dit wil s€ jcu op so'n
wyse te gedra dat dit deur die maatskaplike omgewing
goedgekeur word en selfs as wenslik geag word. 'n
Gesonde sosiale ontwikkeling beteken 'n gesonde
ontwikkeling van die gevoelslewe en van di: wilslewe
en die kanalisering van die ocorsprenklike drange in

magtskaplik-gewenste rigtings.
HIn/pvp'o-
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pin the adult werld of men'",
sé L.A., Averill,

nhe who is socially ill-adjusted lives under a
severe handicap. Those fortunate mortals who
know how to live harmoniously and acceptable
with their fellows are the people best able to
achieve their purpose.," 1)

(¢) Ontwikkeling yan die sosiale gevoel.
nAt biI‘th" ’

aldus G, Millard,

nthe child has no social concern. His first
interests are egu-centric. He demonstrates self-
interest by sucking his thumb, pulling his toes,
and exploring other parts of his body. As he gels
a little older, he transfers chese ego-centric

acts from body parts to body wants. He strives

to satisfy, or to induce others to satisfy,

his fundamental organic needs aand desires. Thus
for some time the child is not basically a social
being. His whole early education has the functicn
of transforming him from an ego-centered individual
into a socially adjusted being." 2)

Die mens se hele voortbestaan is baie nou
verbonde aan sy sosiale lewe, Hy het uitgevind dat
die bevrediging van sy grootste behoeftes bereik kan
word deur kontak te maak met die groep. Hy is nie
alleen bewus van die voordele wat die gevolg is van met
ander saam te werk nie, maar hy het ook ontdek dat een
vap sy basiese behoeftes alleen bevredig kan word deur
die daarstelling van 'n gevoel van sekuriteit en samsho-
righeid wat _ roepslewe verskaf, Die kind moet
opgevoed word vir die manier van lewe,
nIf his own weakness, littleness and helplessn-se
are the characteristics which he wishes to overcous,
then he is likely to intimate and adopt the mannsrs
and customs of thz older and more powerful people
whom he meets, Thus from his earliest days of
concious striving, he seems to have an inner urge

to make himself one of his community." 3)

Deur/....
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Deur die groeppatroon aan te neem, ontvang die
individu die goedkeuring van sy groepsgenote en daarmee
saam die gevoel van saamhorigheid, Die persoonlik-
sosiale ontwikkeling, soos voorgestel cop een of ander
bepaalde tyd, is cdus 'n beeld van die mate waarin die
behoeftes bevredig word, Sosiale lewe, met sy geleent-
hede wvir deel en samewerking is dus nccdsaaklik vir
menslike contwikkeling en vooruitgang. Dit is die kanaal
waardeur <lie kind sy bydrae mozt lewer en daarvcor in
ontvangs neem : 'n toenemende gevoel van eie waarde.

Fers is cie scort van gedrag hoofsaaklik beperk
cot die onmiddellike groep, die eie huisgroep. Die
invloed van ouer perscone op kinders is baie bekend; die
klein seuntjie bv. wat die ouer broer se misnoeé& opwek
deur aan diesclfde dinge te wil deelnzem; die naboocsing
van die vader se manier van c¢inge doen »alt aan besondere
families ele is.

Geleidelik word die kind bewus van c¢ie ncodsaak-
likheid om ook van anider grcepe 'n deel te vorm. Dit
word vir hom 'n bhoefte om, terwyl sy plek in die familis-
groep bly, ook met ancder kizders van sy eie ouderdom
aansluiting te soek, Met die bereiking van die gevosl
van saamhorighcid besef hy dat hy deur die andere aangeneein
is om sy bescondere bydrae te lewer.

Nou ontstaan daardie toestand waarvan klasonder-
wysers so bewus is : dis seun moet bv., dieselfde
soort boeksak hé as die ander seuns terwyl die dogter
daarop aandring dat sy 'n pen moct hé wat scos die
ander s'n lyk. F, Brown stel dis saak so:

I’His/llﬂl.
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nHis group relationships, on the one hand, give
him his sense of belonging and of social securitys
on the other, they act as a restricting influence
which society enforces upon him or to which he has
voluntarily subscribed." 1)

(¢c) Wat die Leergang vir Afrikasns kan doen om dic
Sosiale Cntwikkeling van dle Kind te hevorder.

Die stofindeling en -rangskikking in die leergang
moet van so'n aard wees dat slke kind kan wvoel dat hy icts
kan doen om die belange van sy groep te bevorder: of dit
nou skriftelike werk is of 'n mondelinge bvdrae. Daar
moet gevoel word dat dit tot voordeel is wvan die groep.

nThe role of education",

stel F. Brown dit,

n1s to give him an understanding of these complex
group relationships and a degree of objectivity in
order that he may, by the interaction between himself

and the group, direct the group toward ever higher
ends," 2)

Nie alleen leer die kind deur te besef dat dit
aangenaam is om met behulp van sy ele besondere bydrae van
die geheel 'n sukses te maak nie, maar hy besef ook dat
van elkeen lets verwag word en dat hy nie selfsugtig mag
wees nie,

Batde kan gedoen word deur middel van sangspelet]les.
aksieliedjics en die dramatisering van gedigte, leeslessec
en ander verhale. Elke kind voel dat sy eie bydrae
noodsaaklik is om van die geheel 'n sukses te maak, Cok
in 'n praatkoor most elke 1lid van die koor besef dat
eie persoonlike inspanning nodig is sodat die koor as 'n
geheel 'n goeie vertolking van die stuk kan gee.

Wanneer/ «uees

1) Brown, F., Educational Sociology, p.120C.

In dié verband ocok: Catty, N., The Theory and Practice
Qf Education, p.l26,

2) Brown, B., t.a.p., D.209.
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Wanneer die vereistes vir die skriftelike werk
opgestel word, moet daar gedink word aan die noodsaaklik-
heid van gesamentlike werk socs bv. die saamstel van
klasjoernale en ander vorms van gesamentlike opstelwerk.

Aandag behoort ook daarop gevestig te word dat
met die keuse van verhale vir lees- of opstelwerk daar
gedink kan word aan dié stof waarin die enkeling se
plig teenoor die gemeenskap beklemtoon word,

(d) re Stadia in die Sosiale Ontwikkelin
van die Kind en die Betekenis dgarvan vir

die Leergang vir Afrikaans.

(i) Die Kleuterfase,

Wanneer die kind vir die eerste keer skool toe
kom, verkeer hy gewoonlik nog in wat Charlotte Bihler
die ,Struwwel-peter-fase" noem, 1) Dis 'n fase wat
feitlik as praktiese inleiding moet dien cn die kind
moet oriéhteer in die wéreld waarmee hy daeliks in
aanraking kom. Dr. J.R.L. van Bruggen wys daarop dat
die oriéntering van 'n absoluut ego-sentriese aard is
en oor drink, ect en slaap handel, dit wil sé sake waar
die kind se belangstelling sterk na uitgaan. 2)

Dinge waarin die kind op hierdie stadium dus baie belang
in stel, 1s dié wat te doen het met eet, drink en slaap
en met dle onmiddellike omgewing.

Hieraan moet gedink word wanneer 'nm leergang vir
die beginners opgestel word. Verhaaltjies wat vertel
word, leeslessec en resitasies, moet stof bevat uit die
onmiddellike bekende omgewing, Die leergang moect dié
saak beklemtoon.

Die/ieaes

1)} Bdhler, C., Das MArchen und die Phantasie deg Kindes, p.~
2) Van Bruggen, J.R.L., Lektuurvoorsiening vir Kinders,
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Die vyfjarige toon ook nou 'n groter vermoéd
om deel van 'n groep te vorm en mst ander kinders saam
dinge te doen,

nHe is able",
sé T, Jersild,

nto enter into more complex activities and to exploit
more and more the possibilities of group action.™ 1)

Een van die beginsels by die onderwys, naamlik
om van die bekende na die onbekende te gaan, kan hier deur
dramatisering van bekende aktiwiteite toegepas word:
'n bal rol, dit skop, dit vang, huis uitvee, riemspring,
eet, drink, swem, blomme pluk, lees, sing dans, skryf
en talle ander. Al hierdie aksies word sonder dialoog
uitgevoer en is 'n vorm van mimiek, 'n aktiwiteit waarvan
op 'n latere stadium in die kinderlewe meer gebruik gemaak
word by karakteruitbeelding., 2)

'n Baie belangrike vorm van dramatisering hier
is die beoefening van sangspeletjics en resitasies wat
deur die groep vertolk word. Hierdie soort aktiwiteite
het dramatiese waarde deurdat gemeenskaplike optrede, sang,
dialoog, koorpraat, aksie en euritmiek onderdele daarvan
nitmaak, Collins gee 'n breedvoerige uiteensetting van
hierdie soort werk en wys daarop dat dramatisering in
hierdie vorm pupulér is en 'n vaste deel van die kind se
onderrig behoort te vorm, Afgesien daarvan dat dit
'n metode van onderrig is, is dit 'n goeie middel vir die
vorming van karakter en vir die handhawing van dissiplines;

dit/ e eeens

1) Jersild, T., TIraining and Growth in the Development
of Children, p. 25,
Sien ook: Gesell en Ilg. tea.p. p.Sh.

Rombouts, F., Pedagopische Psychologie, _D.35.
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dit ontwikkel selfkontrole; onselfsugtigheid en spangees. 1)
In al die grcepaktiwitelte is die dramatiesc clemente
geskikte middels om die spontane drang tot assosi€ring

te bevorder. 2)

(ii) Diec Sprokies- . Fantasiefase.

Daar is 'n taamlike mate van oorvleucling tussen
hierdie fase en die kleuterfase aangesien dic belangstell.ng
in sprokies reeds by ongeveer viar jaar begin. 3)

Ugr die algemeen kan gesé word dat dit on ONgeEvVEer Ses=-
jarige ouderdom begin en tot sowat agt of nege jaar
vecrtduur,

,Nog in de tweede klas van de lagere School,"
verklaar F, Rombouts,

atreft men lserlingsn aan die de paashaas of de
vliegende klokken nog werkelyk zien." L)

Gedurende hierdie fase verlang dic kind na die
wéreld in wyer kringe dit wil sé na dit waarvan hy nog nie
ervaring gehad het nie, Hdisrdie begeerte word gesterk
deur cen van die sterkste drange in <die mens naamlik die
magstrewe. 5) Die begecrie om met ander kinders te
assosieér en te speel word nou ook geleidelik sterker. 6)

Die kind tree nou die mees dramaticse stadium binac
met 'n sterk ontwikkelde spels~instink. Seuns speel corlog.
jagters en allerhande wilde scorte van speletjies waarin
varal vitaliteit sterk op die voorgrond tree, Die dogte—-

speel huis, skool en is bhaie lief om snaaks san te Urek

ter"{y]—/l o e r oo

Collins, F,, Acting Games.

Lowenfeld, M,, Play in Childhood, pp. 228 - 247,
Bihler, C., t.,a.p., P.b.

Rombeouts, F., t.a.p., p.39.

Averill, L.A., The Psychology of the Klementary School
Child., n.19.
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trek terwyl popspel besonder gewild is., Dramatisering
van allerlei aard sowel as aksics wat met cordrewe mimick
gcpaard gaan, vorm baile gosle stof vir hierdie leeftyd.

Op ongeveer sewejarige ouderdom tres 'n proses
van assimilasic in wat Gesell en Ilg 'n ncriode van
pcalmnzss en self-absorbtion” noemy "a time for
sulting down accumulated experienc: and for relating new
expericnces to old", 1) Hy word mecer sn meer sosiaal
sn vergader allyd 'nm groepk maats om hom. WIEVEN
often has a gorgecus silly time with playmates of his
own age", 2)

Die fantasie is nou mincder primitief en feé&vecrhals
en tonceltjies met hierdie stof as motief, sluit gocd aan
by diec fantasie en die vermo& van nabootsing wat kenmerk:ad
1s van hierdie pericde, Klein Duimple, Aspcesterjie,
Sneeuwitjlie, Pinnokio en dergelike fantasticse verhale is
in hierdie stadium baie gewild. In verband mst dle kKeusc
van stof vir leeslesse en verhale vir mondelinge en skrif-
teclike werk behoort die leergang in dié verband voorligting
tz gee, 3)

Enige spel cn dramatiesc aktiwiteit waaraan 'n
groep kinders declnzem, voed dic neiging to assosiéring,

'n neiging wat in dic aghste lewensjaar nog sterker op
die vecorgrond tree.

”The/..lll

1) Gesell en Ilg., t.a.pe., p.120,
29 1bid.,p.170w
3) Averill, L.4., t.a.p., p.202,
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. The 8-yecar-old is at the beginning of well
co-ordinated and sustalned group activity',
s€ Gesell en Ilz., 1)

Op hierdie stacdium ontwikkel die indiwidualitei.
vinnig en dic kind tree die weetgicrize stadium b»inne,
Liefde vir sclvertocn tree op die voorgrond; it is 'a
maatskaplike instink en ,claims and audience”, 2)

Hy is nou 'n goesie toneclspeler sowel as 'n goele toe-
skouer (3) en heskik oor grocer vrymoedigheid om voor
diec publiek op te trec, Dit is 'n ulters gecskikte
per.ode vir dramatisering veral van verhale cn gedigte.

Deur middel van groepwerk soos koorpraat cn
dramatisering kan dus bhale gedoen word om cie kind te
help ontwikkel in sy ,reaching cut after ccupanionship
not simply for amuscment but as a means of cxtending the
range of his own personality". 4)

Die negejarige kind weord gekenmerk deur 'n grotes
kritiese vermoe en slaag daarin om mat kons:rukticwe
wenke voor die dag te kom. 5) In verhale word groot
belang gestel maar daarword reeds taamlik goed onderskel
tussen die refle en die fantastiese sodat 'n groter
omvang temas vir dramatiseerwerk aangcedurf kan word.

Aansluiting by Jdie cen of ander groep word nou
recds gescek,

pHe 1s learning to subordinate his own

intercsts to the demands of the group. At school
and clsewhere he ig mors comvetitive as & member
of the group than as an individual." 6)

Dic/ veeas

1) Geseel en Ilg., t.a.p., p.lb2.
2) Quld, H., The drt of Lhe Play Pe2s
3) Gesell en Ilgey Ce@abe, Do 100.
4) Goodenough, F.i., Deveioomuntal Psycholopy, Dtk
5) Wellock, M J., A Modern Infant School, p.l192,
5) Gesell Ln Ilg., t.2.p., p.192,




Die leerganz behoort dus ruimskoots voorsiening
te maak vir groepwerk want die kind moet gedurig voel dat
hy een is van 'n aantal en dat hy sy bydrac moet lecwer
om die helange van sy groep te bevorder.

nSha ring",
s€ J. en P, Fitzgerald,

is co-operationy, 1t is giving; it is receiving.
When a chilé learns to give his best and te accept
the best efforts of another with courtesy and

good will, he has attained onc of the important

objectives in living." 1)

{(iii) Die Realistiesc Fase.

Op ncgejarige ouderdom het die kind reesds die
recalistiese stadium begin bhinnclree en was hy al in
staat om tussen die werklikes en die fantasticse te
onderskei. Dié vermo& vord nou bale sterker.

Wat ook baie sterker word, is die drang om
1id van 'n groep te wees.

nHe wants to be a member of the group",

sé Charlotte Bihler,

nto participate in its activities and never to be
alone." 2)
2

Gesell cn Ilg stel dit nog sterker waar hulle os:

nlIt is said that cthe 10~year-cld sometines
esteems his gang or his club more than his family." 3)

Die stigting van bendes is nou 'n algemene
verskvnsel. 4) Dic ,esprit de corps" mag oordrewe voor-
kom maar daar is bepaald vocrdele aan verbonde, 'n Strou:
gevoel van lojaliteit &n regverdigheid word partymaal
opgemerk; 'a tipe van gedrag wat ¢ie¢ voorloper van m:cr
gevorderde scsialc ontwikkeling kan wees.

Vir/.o.l..

1) Fitzgerald, J. en P., Methods and Curr:icula in Elecr.
FEduce, p.179.




Vir dic leergang moel daar weer gedink word aan
die stof waarvan Jic kind op dié ouderdom dis mecste hou.
By sal bv. hou wvan verhale waarin bendes 'n groot rol
speel en waarin heldedade, verrig deur middel van vecrauf
en krag, voorkom. Die seuns veral hou van die avontuurlilic
of Robinson Crusce-tipe van verhaal, terwyl die meisics ool
aandag gee aan verhale cor huislike dinge of verhale wat
simpatie en gevocl uitlok, Susan Isaacs stel dit mool
met die volgende woorde:
wdack no longer dreams of destroying the Ogre ol
the Beanstalk, but of hunting clephants and braving
hostile Indians." 1)

Vir groepwerk most daar oelk weer bale ruim voor-
siening gemaak word want ”at school and elsewhere he is
mere competitive as a nember of a group than as an
individual." 2)

Weer behoort dramatisering 'n hale groot rcl te
speel., Medsies van hierdic ouderdom dramgatlisecer graar
huislike tonele en maatskaplike aangelcenthede 3) terwyl
die seuns weer onderhewlg 1s aan helleverering en graag
aandag gee aan soncle waarin volks- en ander helde cptre . &)

Behalwe dic voorstellin:g van verhale hied poé&sic
'n gulde geleentheid vir dramatissring. 'n Groot zantal
kindergedigte is juis dramatics van aard en dus besondcr
geskik vir die doel. In die laerskcol is hilerdic nmctocco
van behandeling van 'n gedig nie allecen geskik nie, maar
dit word ook as noodsaaklik beskou. %)

Die bcoefening van die dramatisse kuns aan die
primére skool sluit tersclfdertyd ook dis skeppende akti-
witelt van die leserlinge in, naamlik die skrywe van klein
samesprakies en toneelstukkies, bedosl vir opvoering in

die klas as deecl van taalstudic. Cor hierdic onderwern



is heelwat geskrywe en daar is gevoel dat werk van dié
aard nie alleen ggngenaam vir die kind is nie, maar ook
waardevolle taaloefening kan wees. 1)
Samevattend kan die volgende woorde van Susan
Isaacs aangchaal word:
g1l boys and 2irls of the primary school years
have the chance to play and work in real active
relationships with their fellows, exercising every
soclal gift within their scope, the wider social
aims anc more disinterested ideals of adolescence
will come to fuller fruition." 2)
In die leergang vir Afrikaans kan leerstof voor-
geskrewe word wat by die kind sal aanpas cop elke stadium

van sy onitwikkeling.

b, Dic Emosionele Ontwikkeling.

(a) Die Omvang en Belangrikheid daarvang.

Net soos alls geestesontwikkeling is die hegin
van die emosionele lewe van die kind 'n ongedifferensieerde
emosionele toestand en dis hieruit dat die aparte emosics
of aazndoeninge later ontwikkel, Navorsers soos die
Sterns 3), M.W, Curti 4) en Ch. Blhler 5) wys dan ook
daarop dat die eerste emosionele gedragsultinge geen
bepaalde emosionele uitinge soos vrees en woede is nie,
maar onbepaalde gedragsultinge wat as 'n toestand wvan
opgewoitdenheid of spanning beskryf kan word.

Wat die algemeen-~aanvaarde indeling van emosics
betref, kan die ulteensetting van J.C. Coetzee gensem word.
Volgens hom ) kan daar onderskeli word tussen ruwer ge-
voelens soos toorn en vrees en fyner gevoelens soos dic
sedelik-godsdienstige; ook tussen primére gevoelens

S00S/ 4 eesna

1) Neill, 4.8.,, That Dreadful School, p.25.

Wellock, M.}., A Modern Infant School, p.73.

Brown, C., Creative Drama in the Lower School, pp.37-41
2Y Tegace. S.. t.a.10.. p.105,




soos toorn en vrees 'en sekundére gevoelens soos jammerte
en weemoed. Verder kan daar onderskel word tussen
enkelvoudige gevoelens soos toorn, vrees en meegevoel,

en saamgestelde gevoelens scocs haat en liefde, en
eindelik ook tussen laer of sinlike en hoér of geestelike
gevoelens, Dan word scms cok nog onderskel tussen
stemminge, affekte of emosies en sentiments.

L.®, Averill maak 'n korter indeling en praat
van pexclting emotions" waaronder hy vrees, woede en
Jaloesic beskou en preleasing emotions" scos vreugde,
meegevoel en liefde, 1)

nThese particular emotions",
sé hy,

nare selected for study not only bvecause they
represent the principal human emotions, but because
they play highly significant rclses in the 1life

and conduct of children". 1)

Dit is baie noodsaaklik om, wanneer 'n leerplan
saamgestel word, rekening te hou met die emosies want,
sé€ T, Jersild:

The learner's emotions are involved in all

his activities at schocl, If the schoel program is
sulted tc him, he will cften experience Joy in his
achievements and lock forward with pleasure to
stimulating tasks that lie ahead." 2)
Die cpsteller van die leergang vir Afrikaans mcet gedurig
bewus wees van die emosionele ontwikkelingspeil van die
kinders vir wie werk vocrgeskrewe word want pto be alert tn
emoticnal currents in the class i1s impertant in connecticn
with the teaching of any particular subject." 3)

Dit is dringend ncodsaaklik dat daaraan gedink
word wanneer die moedertaal onderrig mcoet word wat nie
alleen cie draer van cie kultuur mcet wees nie maar ook

cié middel is waardeur die indiwidu en die velk uiting

aan sy sielelewe kan gee.
(b} Belangrike/....

1) Averill, L.4., t.a.p., p.27.
~ Y T
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(b) Belangrike Fmosies en hoe dis Leergang
daarmee rekening kan hou.

(1) Angs en Vrees.

'n Groot bron van lyding in die kinderjare is
die gevecel van angs en vrees. In verband met dié twee
begrippe verduidelik J.C. Coetzee dat hulle nie dieselfde
is nie, By ,vrees" word daar byvoorbeeld gedink aan
iets of ilemand waarvcor 'n persoon bang is en wat die
vrees aanja terwyl jangs'" eintlik 'n geestesgesteldhneid
aandui. 1)

Hulle verwantskap is daarin geleéd dat die
gesteldheid wat ”angs” genoem word ook vrees vir iemand
of lets mocntlik meak, Daar kan dus van die gevoel
pangs-vrees" gepraat word.

Die vraag ontstaan nou: Hoe kan die gevoel by
die laerskoolkind ontstaan, en wat kan die opsteller van
die leergang vir aAfrikeans doen om dit te help voorkom?

Met betrekking tot dis oorsaak sé L.A. Averill:

pDisastrous to positive and invigorating emotional

experience in the schoocl is the specter of failure ti.il
looms frighteningly in the offing. Juccess is
indispensable Lo hanpiness and continuing effort,
When 2 child anticipates, instead, defeat and Tailure,
he cannot bhe expected ©0 become o%her than fearful
and apprehensive, Vhen the task set is toco
difficult we must expect in him an overall reactlon
of fear and forseboding that will still further
retard his progress." 2)
T, Jersild, wat 'm grondige studie van die saalt gemaak
het en talle kinders ondervra het, wys daarop dat dic
vrees vir moontlike mislukking en die gevolglike ver-

nedering reeds by die voorskoolse kind 'n groot rol

speel maar dat dit baie mesr prominent op die
voorgrond/ ... .

1) Coetzee, J.C., t.a.p., p.156,
2) Gesell cn 1lg., t.a.p., p.113,
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voorgrond tree wanneer die kind die skool besoek. 1)

Wanneer dle leergang opgestel word, most daar
dus gewaak word dat die werk wat van die kind verwag
word nie hokant sy ontwikkelingsvell is nie,

Daar moet egter ook gewaarsku word teen stof
wat vreesopwekkende elemente beval, In verband met lic
skoolbeginnertjic meen Gesell en Ilg datl daar baie versi -
tig te werk gegaan behoort te word wanneer verhale gelinso
word,

nHe should not be read stories about caildren

being eaten up by bears or princesses bLturning to
stone." 2)

(ii) Toorn.

'n Ander emosie wat baie by die kind fot uitin.
kom, 1is woedé. Dit word gewek wannscr dic¢ gewone akti-
witelite van die kind verhinder word en ook wannecr dic
®ind se natuurliike drange verhinder word om tot uiting
te kom.

As baile belangrike faktere wat toorn bv kinderr
opwek, stel T. Jersild die volgendes

Assignments of takks beyond his abllitys

lengtﬁy periods of ccafinement at a desk; demands

that he stay with a job out of keéeping with

his own attention span." 3)
Averiil praat van yunvoiced hbitterness" wat by kinders
ontstaan wanneer mzer van hulle verwag word as wasartoc
hulle in staat is en hulle ag gevolg daarvan cp “le
nintellectual defensive" moet wees. L)

Die werk moet dus van so'n aard wees dat die Iirn

dit nie alleen kan doen nie maar ook dat dit vir hom

aangenaam/ ... .

1) Jersilid, T,, t.a.p., paB3.
2) Gesell en Jlge, teBaDe, E.ll}.
a) Jersild, T., t.a.p., p.9%,
) hverill, Lih., t.a.p., p.%0,
Sien ook: Brooks, F., Child Psychology, p.302,




aangenaam is om dit te doen,
wThe child is buoyed up by his school
experiences in an snvironment which presents a rici.
cand stimulating curriculum of worth-while experiencd« -
'er he is annoyed, discouraged and depresscd by
a poorly planned or a monotonous curriculum",
is die mening van G, Fitzgerald. 1)
(iii) Jaloesie.
Van jaloesic kan gesé word dat dit altyd vers-: ..
gaan van 'n monopolisercnde eis op die tocpar--v cheid
van 'n ander perscon. Die mededinger word beskoun cr.
behandel as 'n vyand omdat hy of sy ook 'n aandc:l hec
aan dit wat die Jalocrse kind graag sy eie wil raak,
uJealousy",
is F. Brocks sc¢ beskouing van die saak,

nls not a separate, distinct innate po.oern of
emotional response. It is the namc agpiied to Lo~
responses made when che's activities, purnc--- o
lesires ar Wal a ¢ rcsulting angcr or
desir e thwarted, and th lting e
digtresg is directed towards somc cther incividucl
of whom one is said to be jealous." 2)

Nou is dit weer die taak van die lccrgang vir
Afrikaans om aan te moedig wat goed is en te probcer voux
wat nadelig is.

ywDie Opvoedkunde",
sé prof, T.J. Hugo,

pwmoet die psigiatrie onnodig maak." 3)

Word die vraag cdus gestel wat di~ ~orz-il te oo
die opstel van 'n lcergang vir Afrikaans en die behec —
en rigting gee aan 'n emosie soos jalocsis, din ano
W.W, Cruze sc woorde as antwoord gebrulik word:

"The /ueewn,

1) Fitzgerald, G., Methods and Curricula in DLleme~cor,
Education, p.1é8.
Sien ook: Lewis, N,D,C., Modern Trends in Chila Psveit
try,, p.88,

2) Broeks, F., t.a.p., p.310

3} Hugo, 7.J., Karakterstudie en Opvoeding, p.llik.
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,The person who 1s busily engaged in some
1nuereat1ng activity will not have the time or
inclinaticn to indulge in emotional sprees." 1)

In die leergang vir Afrikaans behoort daar leiding gsgoc
te word en bechoort die stof sé gekies en gerangskik te
word dat dit vir die conderwyser maklik is om 'n program var
interessante aktiwlcelte op te stel. Die werk moet van
so'n aard wees dat die kind uiting aan homself kan gee
en dat hy vreugde kan smaak deur te voel dat hy saam me?h
ander kinders dinge doen wat binne sy bereik is =n wat
vir hom aangenaam is. Dramatisering en ander vorms van
groepwerk behoort dus 'n baie groot rol te speel. Die
voorgeskrewe werk moet van so'n aard wees dat ,die sterk
drang na jaloesie en afguns gesublimeer en op ander en
hoér bane gelei kan word." 2)

(1v) Vreugde.

Wanneer die kind se aktiwiteite, sy aangebore
drange, vry en ongehinderd van stapel loop, ervaar hy
genot en warec vreugde. Namate hy ouer word, neem dle
unitinge van genot cen vreugde toe. Die wysc waarop dit
tot uiting kom, is deur gelag =n bewegings; later is dic
meer bepzalde geluide, Later word die uitinge meer
bepaald sodat dit meer geskied deur woorde en doelgerigtc
handeling.

ywThe older child and adult however",
meen A,J. Tersild,

whas built up inhibitions that keep them from the
spontanecus c¢xpressions of strong pleasurable

emotions." 3)

In/ < eson

1) Cruze, W General Psychology, p. L76,

2) Coetzee, J &., tia.p.,y p.167.

3) Jer51ld A,J,, Training and Growth in the Development
of Chlldren, p.15.
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In 'n latere werk behandel hy die verskillende soorte
van bevrediging en kom dan tot die volgende gevolgtrak-
kings

JPleasure may arise through the exercise ol any
capacity ~.ith which the individual is endowed." 1)

Wat die skoolgaande kind betref, 1s die stelll
van L.A. Averill volkome juls waar hy verklaar dat vrsug’<
cndervind word wanneer die kind bhesig is met ecn of
ander saak wat by hom die gevoel van sukses of ocrwinnine
Opweka.

.10 order to yield triumph or success',
sé& hy mect nadruk,

pall activity must of course be well within a
child's range of accomplishment and potential
achlevement, There is no joy experichnced by
one who cannot perform, create or ajspreciate," 2)

Die opsteller van die leergang vir Afrikaans kan
dus baie doen om die kind die gevoel van vreugde te gec
deur die werk sé in te deel dat dit binne sy bereik is.
Die stof, of Ait nou moncelinge of skriftelike werk 1is,
mcet s‘ gerangskik wdfd dat die kind <¢it ep elkec stadium
van sy ontwikkeling kan doen sn vreugde daardeur oncervin.

44 most important principle in education”,
aldus weer Jersild,

nis that the child's 2pportunities and assignments

should be gealed to his abilities in order to
capitalize/.....

1) Jersild, A.J., Emotional Development, p.10%,
2) Everill.‘, L.A.’ taanpo’ p'L"Ll'O
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capitalize con his pleasure in activity. To try
to teach a child to talk or walk, for examnlz hsfor:
he is sufficiently mature is wasted effort." 1)

(v) Mecgevoel,

JDeur ons meegevoel",
verduidelik J,C, Coetzee,
kry ons allsen 'n dieper insig in die gevoels-
lewe en Aie motiewe van ons medemense. S0 neem
meegevoel 'n belangrike plek in die algemenc
emosionegle ontwikkeling in." 2)

Gedurende die laerskocljare ontwikkel die
elenskap van meegevoel langsaamn maar nie juls opmerklilk
nis, Dit is eintlik eers later dat die persoon mcar
en meer verstaan wat vreugde en lyding is en vot rync
mzegevoel kom,

Die vraag cntstaan nou weers Wat kan <ie op-
steller van die leergang in Afrikaans doen om cdle gcovou]
en medelye of simpatie met ander te beverder? Dit kion
gedeoen word deur middel van die stof wat veoorgeskrew:
word; verhale waarin van dies onselfsugtige dade vanh
persone vertel word, dramatisering van gebeurtenissc
wat Jie eienskan van meegevoel op die voorgrond stel,
en gedigte wat die mool dinge soos cnselfsugtigheid
en meegevoel verheerlik,

pNatural outlets for the intense interest whicn

mcst children ef seven years of age and upwards
increasingly show in admired persons are not
difficult to find,"
meen A.F., Watts. Hy verduidelik verder as volg:
nDramatic work, including miming and improvisirg
gives children the epportunity of trying on a

variety of personality masks. Reading can be

rﬂade/. s % 0

1) Jersild, A,T., Emotional Develepment, p.1l0k,
2) Coetzee, J.C.y, t.a.p., p.Ll74.
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made to centre around the adventures of interesting
beysand girls and men and women, Composition
lessons can be contrived which will furnish
opportunities for inventing conversations to be
used in dramatization, and for practice in

taking other points of view. The main aim
nowever, will always be to enlarge the circie

of the child's social expericnce so that he will
have sufficient material for a full understanding
of the far from simple world cf persons with whomn
he will have to rub shoulders later on," 1)

-

fy vestig dan ook die aandag op die opvoedkundic .
waarde van fabgls en wys daarop dat hulle helder
voorstellings gce van tipes karakters sodat hulle maklix

onderskei kan word, 2)

5. Ontwikkeling van die Taal van die Kind.

(a) Belangrikheid van Taal in die Onbtwikkelingsproses

wOnder die psigologiese funksiesg",
verklaar prof, J.C, Cocetzee,

nneem die taal ongetwyfeld die belangrikste plck in,
Van die vroegste kinderjarve tot die late volwasscnli:’
vermeerder 'm mens voortdurend sy vaardighcid in - Jc
gebruik van sy taal. Alles wat "n mens in sy lewe
aanleer, hang van sy becheer oor die taal af. Nie
alleen veronderstel alle skoolaktiwiteite taalvaar-
digheid nie, maar die hele geestelike ontwikkelins
van die kind veronderstel die bekwaamheid om die ta
te gebruik. Ons mag die taal inderdaad bsskou as

die greondvoorwaarde vir die totale ontwikkeling van
die mens. Ons kennis van dic¢ kind se verstandelll -
emosionsgle en wilslewe berus grotendeels op sy
bekwaamheid com ons taal te verstaan en te gebruik,” !

Vanaf 'n vrocé ouderdom teotdat hy 'n groot mat-
van rypheid bereik het, 1s die kind onafgebroke besis owm
te verbeter wat sy taalvermcé betref. Alles wat hy 1a.
leer, hanz grootliks af van sy beheer ocor die taal wanu
niec alleen is sy bekwaamheid op dié gebied 'n nocdsaalk-
likheid vir vordering op skocl nie, maar al sy persooi-
likheids- =n karaktersienskappe 1s cok nogz cnderheowlg

aan leerprosesse wat deur die gebruik van taal funksior o:

It 18/ e e
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sé L.P. Thorpe,

none ¢f the principal factors in affecting
personality development and social growth." 1)

L.A, Averill beklemtoon veral die belangrikheid
van taal in die leerproses:
qnThe educational wayside is strewn with people
who have suffered educational mertality principally

because they were not able in the comprehension of
and facile in the use of language." 2

(b) Ooreen ussen Kindertsal en die Volkstaal
en die Betekenis daarvan vir die Leergang in.
Afrikaans.

(1) Kindertaal en die Volkstgal is Gevoelstaal,

Dit was J, Vendryes wat as volg verklaar het:
yApart from technical and especially scisntific
language which by definition is outside ordinary
life, the expression of an idea is never free from
some emotional tinge." 3)
Hoewel dit d4ie neiging is om alle klem te 1&
op die logiese sy van die taal, durf die taalpsigoloog nic
die affektiewe sy veronagsaam nie, want wanncer die mens
gebruik maak van die klanktaal, kan hy sowel sy idees
in woorde formuleer as sy persocnliks houding tot die
situasie te kenne gee, By maak dus gebruik van
affektiewe sgwel as loglese taal, .
Die gevoelsbeladendheid kan dus og¢k op ver-
skillende manier opgemerk word: nie alleen in toonmodula-

sie, ritme en aksent nie, maar veral ock in sekere woord-

klasse soos byveorbeeld die uitroepe en tussenwerpsels, )

00k/vuuns

1) Thorpe, L. P., t.a.p, D. 219

2) Averill The ﬁ ogy of the Elementary
Sonool &nil d, Tl
Sien ook: Stern, W., Psychol of Bar hildho dy pel”7

—

Jespersen, O,, Its Nat
Deve nt Or1 1n, p.103.
3) Vendryes, J., Languyage, a L] ig troductio

tr History, p.138.
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Ock in die gebruik van naamwoerde en veral Gie
konkrete in plaas van die abstrakte, kan die werking van
die gevoel waargeneem word, Hier word dan ook met
konkrete die sintulzlikwaarneembare, en met abstrakte

die nie-waarneembare bedoel.

'n Woordklas wat besonder geskik 1z asg drasrs van

gevoel is ongetwyfeld die byvoeglike naamwoorde en

veral woorde soos: bale, groot, mool, lekker, bly en coct.

Hulle het nie allsen mel die konkrete dinge van die leve
te doen nie, maar 1s verder nog middels vir oordrywing
wanneer die gevoelslading besamder hoog is.

Die =rraag 1is nou: Heoe staan die Kindertaal
sowel as die Volkstaal teenoor die kwessie van affek-
beteondheicd? Is pevoel 'n besondere kenmerk van die ta
van die kind en die velksmassa, of moet daar gesoek word
na 'n meer loglese,meer verstandelike uiting?

Dr. B. Kok, wat 'n besondere studie van die

Afrikaanse volkstaal gemaak het, laat hcm as volg uit ocor

die saak:

nDie volkstaal dra in sy volle vitaliteit en
lewenswaarde die kenmerk van vryheid, spontaneltelt,
ongedwongenheid en volledige ocrgawe. Ons gevoels-
taal teencor die fynergestileerde en meer intellek-
tuele kultuurtaal word daarin aangetref, 'n sekerc
ruheid van uitdrukking, 'n sin vir Jie vulgére en 'n
sin vir die aanskoulikheid, cordrywing, breedspraki.
en emfase.” 1)

Nou is dit juis opmerklik dat die taal van <is
Afrikaanse kind, wat dile volkstaal as agtergrond en

voedingsbode

1) Kok, B., Die Vergelyking in die Afrikaanse Volkstiasl,
pel1l.

i
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voedingsbodem moet gebruik om daarop 'n stewige
kultuurtaalgebou op te rig, 'n aanvang neem met die
uiting van gevoels- en wilselemente, Die eerste wooras
van die klein kind besit dan ook min gedagteinhoud maar
is meer 'n suiwer oorborreling van gevoel. Selfs baie
later is die taal van die kind nog baie affekvoller as
dié van die volwassene.,

In die geval van beide, volkstaal sowel as kindwr-
taal, word dus aangetref 'n voorliefde vir die wcorde wvan
'n ho&¢ mate van gevoel openbaar. Altwee gebruik ook
graag woorde walt as middele vir ocordrywing toegepas kan
word,

Dr., H.A, Steyn het bereken dat in 'n groot coiinl
cpstelle wat kinders in laerskcle geskrywe het, gemiddeld
42.2 persent van die gebruikte adjektiewe uit die woords
baie, groot, mooi, lekker, bly en goed bestaan het. 1)

Die uitbreiding van die woordeskat meen
prof. J.C. Coetzee, speel 'n uiters vername rol in die
leerwerk van die kind, 2) Die volgende tabel gee dan oo!-

'n aanduiding van die ontwikkeling van die algemene

woordeskat:
Leeftyd in jare 5 6 8 10 12 1%
Aantal woorde 2070 2560 13600 5400 7300 9000

Wanneer dus 'n leergang vir Afrikaancs opgestel
word en daar word aan die uitbreiding van die woordeskat
gedink, moet daar rekening gehou word met die taalvermoé&
wanneer hy na die skool toe kom, sy beperkte woordeskat
en die rol wat die gevoel speel in sy voorliefde vir en
sy keuse van sekere woordsoccrte.

(ii) Spontaneiteit.

Word daar van spontaneiteit gepraat, dan word

dzar/eeeas

1) Cnetzee. J.0.. Inleidine tot die Algemene Emnir.
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daar veral gedink aan die spontane wanisr waarop woords
en uitdrukkinge gekies wirkd en dikwels opgebou word, ni-
alleen om aan te pas by die oimiddellike omgewing nie,
maar eok om die skilderagtige, die smeulge weer op diec
veergrond te bring, Daar word dan in die Volkstaal
gedink nie alleen aan woorde socs ,reer' nie, maar ook
aan benamings seas' bleu beAntjies" (keecls), ,lawaaiwacc:"
en witblits".,  Dit kan oek »pgemer< word in c¢ie manier
waarop weorde vervorm word, gewoconlik met 'n kemiese
effek, Sc het byvoorbeeld in die volksmond Thexzphilus
Shepstone Steffel Slypsteen gewoord,

In die Kindertaal word interessante name aange-
tref soos byvoorbeeld ,kekkelbessies" vir ”eiers” en
ngaps'" vir .steel™. Prof, O, Jespersen wys ep ultdrul-
kinge scos 1 am going to basket ihese apnples",; en
nI needled him" 1) terwyl vir Hilde Stern 'n do=zi.
vuurhoutjies die pe&tiese naam aanneem van ulittle box
vhere the lights are hid", 2)

Spentaneiteit is dus ook 'n besondere kenmerk
van ¢ie taal van die kind,

wThe child's phraseclogy”, druk W. Stern

dit goed uit, ,is the real arena of his independent
activity; if he wants to sxpress a chougnt form for
which he can find in the stock a2f’'phrases he has
acquired no fitting expression, he comes to his own
help, in his own way." 3)

Waar diec aAfrikaanse kind dus op 'n spontans
en ongedwonge manier sy weotde en ultdrukkinge wil ki-~s
en vorm, daar bied die Afrikasanse volkstazal 'n
uitgestrekte veld aan waaruit gekles en gekeur kan ~or-,
Hiermee behocort rekening gehou te word wanneer 'n lsergo.
vir Afriksans as huistaal opgestel word,

(iii) Sinsbou/. ..

1Y Jeesnsresen. O.. Lancuare. Iis Nature. Development anc
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(iii) Sinsbcu.
wAlmal volsinne",
verklaar dr. A. Coetzee,
nopgebou on dieselfde patroon met die onderwerp
en dan die gesegde vooraan en neweskikkend naas-
mekaar geplaas," 1)
Die volgende paragraaf is 'n baie goeie voor-
beeld hiervan:
nlToen gaan ek weer fry na A.D., en fandaar
gaan ek na J.3. fry, en vandaar na C,S5., en
fandaar gaan ¢k na &.L., en fandaar gaan ek
na M.L. fry en fandaar na B.S.,, fandaar gaan
ek na 4.3, fry, en fandaar gaan ek na C.A,, en
fandaar gaan ek na S,V., en dit was die regte.”" 2)
nSomtyds",
on weer prof, J. Bchrjynen aan te haal,
pbestaan zi] slechts uit een komplex van enksle
woorden of woordgroepen, maar andere malen hebben
zy te doen met een uitgewerkt taalsysteem, dat
door zelfstandige woord- en zinsvorming wordt gekenmeri-L."3
Word daar nou weer na die taal van die kind
teruggekeer, dan word daar opgemerk dat die taalgebruik
verskulf na die enkelvoudige sin, na die neweskikkende
en dan na die onderskikkende sinsverband, Paratakse
kan as 'n tussenstadium in sinsontwikkeling genoem word,
Dr, Steyn het vasgestel dat die aanwending van die enkcl-
voudige sin gedurende skooljare van meer as 75 persent
van die totale sinne-aantal daal tot effens bokant
25 persent, ¥)  Ook prof. Jac. van Ginnecken, wat 'n
noukeurige studie van Jdie taalontwikkeling van sy
seuntjie gemaak het, het tot dieselfde gevolgtrekking
gekom, Hy maak bv. besondere melding van c¢ie eenwoord-

sintydperk, d.w.s. dié stadium wanneer daar esen woord

gebruik/.....

1) Ceetzee, A., Die Verhaalskat van Ons Klyntjie, p.42.
2) Ibid, p.82.

3) Schrinzn, Jos., t.a.p., paﬂ.

Yoy o~ _ TT A 4 m w_— 1N
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gebruik word maar met die betekenis van 'n hele sin.
Die volgende stap is dan kettings van psinwoorde"
waarin die verskillende begrippe eers enigsins los
staan van mekaar, maar later behoorlik saamvloei. 1)

Bn nou is dit van hescndere belang dat in die
Afrikaanse Taalonderrig <ie enkelvoudige sin eers ot
sy reg moet kom voor daar iets anders verrig kan
word., Kan die kind dit nog nie gebruilk nie, verval
sy skriftelike werk in 'n eentonige aanmekaar- cn
deurmekaar strengeling van woorde en frases walt nouliks
verstaan kan wvord,

nSimplicity, directness and viriiity",

verklaar 3,G, Bryant mec¢ nadruk,

pnare three of the very qualitys which are most

seriously lacking in much of the new writing

for chilrren, and which are alwayS necessary

elements in the culture of taste," 2)

(iv) Die Vergelvking,

4By die primitiewe natuurmense",
konstateer dr. B. Kok,

,Speel die vergelyking 'n groot rol omdat sy
geestesstruktuur van so'n aard is dat alle
abstrakte denke wiigesluit is," 3)

Dit is 'n psigologiese proses waardeur die
onbekende in 'n sfeer van die alledaagse waarneming
gebring word, Deur middel van cdle vergelyking word
deur die mens nuwe indruvke in verband gebring met dic
onmiddellike aanskouingswéreld van sy daelikse ervarin,,
Danksy die drang na presieser of meer gevoelvolle uiting,
word caar in byna elke beskrywing of redenering gebruik

gemaak,
Die/...-v-

1) Van Ginneken, Jac., De Roman van een Kleuter,
L,C, Malmberg, Antwerpen, 1922., p.35.

2) Bryant, S.G., How to tell stories to Children,
George Harrap & Co., Ltd., Londen, p.3W.

« oy e e am ]
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Die meerderheid van die vergelykings het dan
ook hulle onistaan te danke aaan die onmiddellike
omgewing van die volksmens, ,Lastig soos 'n hanslam"
of ,s0 vet soos 'n wolsak" laat dadelik aan die beoerdery
dink, terwyl , stadig soos 'n agteros" of “dors scos 'n
transportos" aan die vssewa herinner,

So het die dierewéreld, die huishouding, die
Bybel, kultuurtoestande en selfs die volksgeloof 'n
groot aandesl gehad aan ¢ic tot stand kom van talle
vergelykings wat meehelp om <¢ie taal niec alleen lewsaclf
en natuurfris te maak nie, maar ook om daar 'n besonderc
stempel op af te druk.

Ook in die afrikaanse kindertaal kan die nsicing
om te vergelyk reeds waargeneen word. Ook by dile kin?
is die behoefte baie sterk om konkrete beelde te gebruik
om abstrakte begrippe te verduidelik. C.G.N, De Vooys
wys bv., daarop hoe die nawe van liggaamsdele of menslik:
verrigtinge dikwels ocorgeplaas word op lewelose voorwersi. 1)

Van 'n kruisbes wat stulkkend gedruk word, word
gesé dat dit maak soos een die braakt". 'n Blom wat
verlep is, laat sy kop hang scos een wat bedroef is. 2)

Vergelykings soos ,klap soos 'n sweep" of
nSpoeg soos 'n slang" en ,spring soos 'n vlooi" val dus
heeltemal binne die ervaring van die Afrikaanssprekende
kind en kan de=l uitmaak van sy gewone taaluiting.
Hizraan moct gedink word wanneer 'n l:ergang vir
Afrikaans opgestel word.

(v) Keuse/ eeoeos

1) De Vooys, C.G.N., Verzameide Taalkundige Opstellen,
Nijhoff, amsterdam, 1930, p.41.
2) Ibid.'
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(v) Keuse van Onderwerpe vir Opstelwerk.

nDit is interessant",
meen dr, S,J, du Toit, in sy opstel ocor die nIavloed
van die Volkspo€sie op die Berste Taalbeweging", 1)

a0m na te gaan tot watter onderwerpe tal van die
gewone bydracs in prosa sowel as in rym hulle

bepaaly dierstories, Jjagverhale, spookgeskiedenisse,
liefdesavoniure en vrystories, dansbeskrywinge,

morpe en aardighede, presies dus dinge wat saans

om die vuur deur die jare heen oorvertel word,

stof wat by Zie volkskunde tuishoort of op

weg daarheen is,

En wat is nou die onderwerpe waaraan dic kind
voorkeur gee? Dr., H,A, Steyn, wat in sy genoemde
proefskrif die saak noukeurig ondersoek het, kom tot
volpende gevolgtrekkings:

wDis psigolosgies juis dat die kind dié

onderwerp kles, waarvan hy die volste of noukeurigste
crvaring besit, wat hy die diepste beleef het, wat
vir hom die inleressantste was, wat die grootste
indruk op hom gemaak het.™ 2)

Die Afrikaanse volksverhale wat deur die jare
heen ocorvertel word, die diecrestories, jagverhale, mopne
en aardighszde, swaapstories, herinneringe aan die ou
mense, verhale van Uilspieél en baie ander tipes wat
in die volksmond veoortlewe, 1s nie alleen vir die kind
vaie interessant nie, maar moet noodwendig 'n baie
diep indruk op sy gemoed maak,

Die stof van die wvolksverhaal is dus nie allecn
ulters geskik vir mondelinge sowel as skriftelike
opstelwerk nie, maar dra veral nog die besondere stempel
van die volk en 1is decl van sy kultuur wat die kind sy

eie moet maak.

(vi) Keuse/vuone

1) Du Toit, S.J., Gedenkboeck ter eere van die Genootskap
van Regﬁg Afrikaners, Die Weste Drukkery,
Potchefstroom, 1975, p.150.

2) Steyn, H.A.,, t.a.p., p.54.
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(vi) Keuse van Gediete,

Een van die eerste dinge waarin 'n kind
betlangstelling tocn, 1s geluid, en veral as die klanke
mekaar opvolg 1in ritmiese wvolgorde. Dit is trouens
recds gedurende die eerste agtien maande van sy lcwe
dat die kind se voorliefde vir herhaling sy verskyning
maak,

Dit is dus die eenvoudige deuntjies wat in die
cerste plek ale kind se belangstelling prikkel. En
dit is die rviapics en raaisels wat gewoeonlik deur
middel van reduplikasie en alliterasie hul effek bereil,
As voorbeecld kan die volgende genoem word:

nBers groen as gras,

Dan wit as was,

Dan rooi as bleced,

Dan swart as rost,

Dit mzak die kinders soet,” 1)

As gevolg van mondelinge ocorecrwing het rymplzss
en raaisels dan ook hul kultuurbesitting geword.
Deur die oorerwing is, om in harmonie te wecs met
die volksaard en topografie van diec nasie, die stof
dikwels so gewysig word, dat dit absoluut onver-
staanbaar 1is.

Dikwels doen dit alleen nog diens as die
ritmiese begelciding van die een of ander speletjiec,

Om sgter rympies s00s:

widey diddle, diddle

The cat cand the fiddle

The cow jumned over the moon"
as onsin te bestempel, is nie billik teenoor d&ile
kind nie. Vir hom is dit swanger van betekenis,

. = 7
Dit was die sielkundige, W, Jones wat hom cor die
543K/ e eeacn

1) Groenewald, P., Rymples en Kaaisels, P. Harte,
Groningen, 1919, p,182,
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saak as velg geuit hefs
wThe difficulty expsrienced by adults in
penctrating the child-mind 1s identCical with the
barrier that exists between his own consciousness
and his unceoncious and until this barrier
is overcome, it 1s impossipvle for an adult o sce
the child's mind as it really is". 1)

In 'n lzcrgang vir Afrikaans as hulstaal
behoort dan ook, veral vir die laerklasse, ruimskcots
voorsiening gemaak te word vir volksrympies,.

Van die ballade sé& dr. G, Nienaher:

nDis in sy vro:gste openbharing volkskuns.

Ons weel nic presies wie hulle gemaak het nie;

al vat ons mst gel"~rn=id kan sé, is dat hulle

in di¢ vel'~mond rcelewe het en vir verskeie

geslagte mondeling oargelewer is, net soos in

die geval van scortgelyke gecsfesgoedere,

Gedureade die proses ven norlcwering word

allerlei veranderings te weeg gebring." 2)
Latcr egter het bokende digters opsetlik Gié kunsvorn
gaan beoefen, fulle het die halladevorm verfyn en
veredel, die taal 'n groter spankrag verlecen en dic
stem van hulle tyd daarin gebring. Daar kan dus nou
vaili 'n spssiale coort naamlik die kunsballade georaat
word., Word die Jwse soorte, die oue cn ¢le nuwe,
nou met mekaar vergelyk, dan val dit spnedig op dat
die ou ballade ruimslcots put ult die volksgeloof.
Die aantrekkinrektrag van water en watergeeste of
die lokking van elwe, kabouters, feé& en allerlel wouc-
en aardgeests beklee 'n belangrike plek. Aan toorderv,
duiwelskunste, spctlkveirshkynsels, paaiboelies en rowers
woird ook bais ruimte afgestaan,

Die kunsballade sosk dikwels noue aansluiting
by die volksballade deur juis sulke elemente in te

vleg ags bymotiewe of te bchandel as hoofmotlcwe.

Die/euos

1) Jones, W, Pgvcho-Anglysis, Cassel & Co. Lid.,
London, 193k,, p.623,
2) Nienaber. 4. en B,, Afrikaanse Ballades,
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Die stef word optleen aan die fantasie-wéreld van die
tot bygelowigheid gensigde volkslaag. Dis juis op dic
gebied van die stof dat die kunshallade iets herwin van
die velksaardigs weaarmee hy verwanuskap wil sos't met
die gees en sfeer van die ou volksballades wat in
die ou kultuur gcwortel staan.

Digters scos D,I'. Malkcrbe, C.M, van den Heever
en E.N, Marnic yergconwoordig die modsrnc hallade,
In yJakob Ontong" van 7.7, llalherbe word bv. as tema
behandel die cu vel™no 7 onf dat, wie 'nomadelriact aament
mool wil besneel maar net om nidcernag na die krulsge
pad hoef te gaan, Dear =al hy van die Duiwel die
gawe contvang in ruil vir sy siel.

Die ballade, dle volksgedig by uitstek, is van

'

hesonderc -acrie in Air opvending van die Afrlkaanse '.iv-
Dig niec alleecn 'n tipe van gedig wat, weéns die gro-t
mate van handel ing wat daavin cpgeslult 18, by kinders
van sekere oculzidomscrozpe baie populér is nie, maaw
dit stel die k’nd in sc¢aat om kontak te kry met die
wéreld om howm hzen.
Die jeug ig wym aan cle ervaring en in dis ioce
word hy dikiele go-rielr Jzur rmeessdecida avvaring.
nGaandeweg egter, begin hy meer persoonlike
kontak met die wéreld om hom te kry, cop grond
woarvan daar 'n ﬂonemr kom in sy hart om nog mees

te yote te kom van die wéreld om hom." 1)

Dit is Jdie tyd wenneer die verbeelding sd sheih

[N

is dat selfs dnolc din~e lewe kry, Vir die kind lews
dit en die fantasiewEreld waavin hy tuls is, is vir
hom necg mcer recél az die konkrete weritlilhede van
dile daelikse lewa, Hy 4Zry nou diec geleentneld om

hom met die karakiers te vereenselwlg en sodoende as ' ©

ware/ ...,
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ware pult homself te tree" iets wat vir sy morele
ontwikkeling van die groetste betekenis is,

(vii) Die Keuse van Verhale,

Handeling is die ezrste vereiste vir die stof
wat die kinders sal boei. Na die bekoring van Zie
kinderrympies gaan die belangstelling dus cor op
eenvoudige verhaaltbjles waarin sekere waarskuwings
en verbiedinge in voorkom vir die kind self, Ritme,
rymples eén grappies, speel hierin nog 'n baie groot
rol. Omdat die kind nog soveel belang stel in dis
werklike, in alles waar hyself ervaring van gehad het,

begin die verhaaltjies gewoonlik so:  Eendag was daar

'n klein seuntjie (dogtertjie) net so groot s008 jyean.”

Dis die tyd wanneer volksverhaaltjies wat met

die huislike lewe in verband staan, soos byvocrbecld '

herinneringe wan die ou mense, baie erg in dile smaak v.

Dis die tyd wat Charlotte BUhler in haar studie

wDas Marchen und die Phantasie des Kindes" die
Struwwel-peter~fase noem, 1) 'n fase wat feitlik

as praktiese inleiding tot die sprokieswé@reld dien

en die kind oriénteer in die wéreld waarmee hy daeliks
1 aanraking kom, Dr, J.R.L. van Bruggen wys sgter
daarop dat die oriéntering van 'n absoluut egoseniriss
aard is en cor eet, drink en slaap handel d.w.s.
momente waar die kind se belangstelling sterk na
uitgaan. 2)

Ander/veaa.

1) Buhler, G., Das Marchen und die Phantasie des
Kindes, Nicmeyer Verslag, Halle, 1935.
2) Van Bruggen, J,R.L.y t.a.p., D.35.

v‘_“
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Ander oersone begin hom nou ook te interessecr,
ook diere wat vir hom vol van onbekende eienskawnps
is, vereis in 'n bale groot mate sy belangstelling,

Die gevolg is dat, hoewel die kind se oner-
vare gees nog verknog is aan die bekende dinge, en
diere dus antropomorfisties voorgestel word, Ry baic
belangstel in fahels,

Wat veral bekoorlik is in die fabel, is diec
enkele en onmiddellike blik vat dit op die lewe gec,
en waarop al die lig gekonsentreer word. Dis vir
die kind 'n klein portretjie van die lewe; 'n
kiekie vol handeling wat hom in aanraking bring
met die nuwe snaakse wéreld. Die lessie wat daaraan
verbonde 1s, is vir hom van baie minder belang.

Die ,wil" van hisrdie stadium word egter gocu
vervang deur die wens", en daarmee word nou 'n ge-
voel weerspie&l wat uittrek na die onbekende waar
alles in “ie verbeelding verwesenlik kan word, Die
verbeelding gaan uit na die wéreld in wyer kring
dew.s. na dit waarvan hy nog nie srvaring gehad het
nie, en word daarby ncg ondersteun deur een van “1e
sterkste drange 1n die mens nl. die magstrewe.

Die eerste sprckies waar die kind van hou is
nog nie veel meer as die struwwel-peter-verhaasltjies
nie sodat die eetmetigf nog baie op die voorgrond
gestel word, Dink maar aan die rol wat kos speel
in verhale soos ,Rocikappie", ,Hansie en Grietjie"
en Die Wolf en die Sewe Bokkics", Die kind speel
verder ncg die hoofrol en lewer dus bewys dat die
ego=-sentriese stadium nog nie cntgroei is nic.

Die kind kan nog nie abstrakte karakbertreslk' ¢
of gekompliseerde karakterontlading verstaan nic,

erni/ . . . ..



_ 8y -
en so word gebrulk gemaak van kontraste goed-sleg,
mool-lelik, lui-fluks ens.,, waardeur sekere eienskappe
helder belig word. Cok word daar in die cntleding
van die karakters besonder baie vaihandeling en besgonder
min van bespie€ling gebruik gemaak.

Die comgewing waarin alles afgespeel word, is
gewoonlik die paleis, 'n donker bcs of bv, 'n grot.
Weer egter 1s dit nie soseer die omgewing wat van
groot belang is nie, maar die handeling, Dis die
gebeurtenisse, somtyds die onmoontlikste wat cdie aanap
trek, Daarby moet daar vinnige afwisseling van
handeling wees.

In dié verhale speel cordrywing of vergroting
'n baie groot rol. Dit pas trouens aan by die geestles -
toestand van die kind : iets is Jf besonder mooi 6F
verskriklik lelik; ¢ f baie goed &6f baie sleg.  Hierdi-
vergroting is noodsaaklik want, scos alreeds verklaar,
sluit dit aan by die primitiewe kunssin van die volkswmens.

Hierdie verhale sluit nie alleen vclkome aan by
die ontwikkeling van die kind nie maar is gesonde
geestesvoedsel vir hom. Deurdat dit die kombinasie-
vermo€, wat so nodig is vir die inventiewe denke van
die kind, cefening gee, kan dit dien as noodsaaklike
vooroefening vir die intellektuele ontwikkeling wat
onmiddellik na dié periode op die voorgrond tree.

Dit stel egter ook die kind se fantasie in
staat om op te klim buite die alledaagse lewe, en
te gaan tot onbeckende persone, 'n vermo& wat hom in
staat stel om nou 'n meer objektiewe teencor die
omringende wéreld in te neem,

Om nou egter die Afrikaanse kind behoorlik

kultuurbewus te maak, is dit nodig om nie alleen gebruix

+Aa maolr wrarn Aie tallea Aareeesrfde vralirevaerhale nle
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mazr ook Adié waarcp die volk reeds sy besondere steinpel
afgedruk het, Afrikaans beskik nie alleen oor 'n

baie grcot aantal dierverhale, sprokies sowel as

sages nie, maar dit 1s baie interessant om na te gaan
hoeveel variante van sommige oorge&rfde volksverhale

in Suid-Afrika bestaan,

BE. Samevatting,

Met die opstel van 'n leergang vir Afrikaans as
huistaal meet dus met al die aspekte van die groei en
cntwikkeling van die kinc rekening gehou word, Veral
moet in ag genecem word dat, met die keuse van die
leerstof, veral in die geval van die moedertaal, die
cntwikkelingsproses heeltemal vertraag of bevorder kan
word, Deur middel van die moedertaal kom beide individu
en volk tot uiting.

Dit moet ook beklemtoon word dat dié deel van
die kultuur, wat die besondere stempel van die volk <“ra,
nie dié is wat by die meer intellektuele meer individuelc
deel van die bevolking te vinde is nie, maar dié wat
aangetrel word by die volksmassas, Die Opperlaag dra,
as gevelg van sy internasionale belangstelling te ve=nl
spore van vreemde kulture om as bron vir die tipies
volkse te kan dien.,

In die onderrig van Afrikaans as huistaal 1s
dit dus belangrik om as agtergrond en ultgangspunt
te necem dié besittings van die volk soos aangetref,
nie by die meer bevoorregte enkellinge nie, maar veral
by die gewone Onderlaag van dle volk,

Word die regte stof uitgekies - dié stof wat vix
die voortbestaan van die volk as aparce gemeenskap 50
noodsaaklik is, en wat hoofsaaklik by die Onderlaag van

Al a Al asancetre® uvmrd o darn Heborsrt Aie Aerdracine o
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jeug, nie so moeilik te wees nie, omdat die kind in
baie opsigte die lewensstof net so aanvoel en ervaar as
dies volksmens., Dan sal, wat kragtig en meool 1s, nie

verlep tot 'n asklige uitgediendheid nie.

DEEL II./0enee



DEEL 11,

'N HISTORI®S-KRITIRSE STUDIE VAN DIE LEERGANG VIR
HOLLANDS-AFRIKAANS AS AUISTAAL IN DIT LARRSKOOL
VAN TRANSVAAL (1835-1940),

HOOFSTUK ITI.

DIF LEERGANG IN DIE TYD VAN DI¥ SUID-AFRIKAANSE
REPUBLIEK (1835 - 1900).

A, DIE VROZE ONDERWYS,

1. Aard en Ogvang van die Onderwys.

Daar sal altyd met lof melding gemaak word van
die groot werk wat deur etlike onderwysers gedoen is
watl met die verskeie trekgeselskappe saamgegaan het.
By die Potgietertrek was daar byvoorbeeld die
onderwyser Tielman Roos 1), by Maritz, Erasmus Smit 2),
by Trigardt, Dani&l Pheffer 3), by Retief, Wynand Mari )
en dan nog 'n aantal andere, 5) Die klompie meesters
was cgter nie voldeoende nile, en die Lyd wat aan
gere€lde onderwys afgestaan kon word baie min, Daarhy
was die skool" maar baie primitief, In Memoirs of
Paul Kruger" kom byvoorbeeld die volgende beskrywing
voor:
Whenever the Trek came to a resting place
and we outspanned, a small hut was built of grass
and receds, and this became a school-rcom for thi~
Trekkers' children." 6)

In die dagboek van Louis Trigardt staan onder

27 Maart 1837, as volg aangeteken:

nDe Morgen/.....

Bredell en Grobler, Gedenkskrirte van Paul Kruger
in Afrikaans oorgesit deur Lange en Ploeger, p.D.
Preller, G,5., Voortrekkermense 111, p.139.
Preller, G.S,, Dagboek van Louis Trigardt, XCV.
Preller, G.3., Voortrekkermense II, p.203.

Bot, A.k. Ons Merkwaardige Onderwysontwikkeling:
Die Chrisk. Skoolblad, Desember 1938.

M™e Memoire of Pasul Kruser. Vol., I.: nD.13.
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wDe Mo~gen is Pieta met Gabri&l aan de school
aan dexken gegaan; de middag was de dekgoed op,
was daar esn kaffer die van al de t¥d by ons was
dat wy daar was gckomen; laat Pieta hem roepen
om dekgoecd te sneijen, wouw hy niet komen, is ik
na hem gegaan, en hebh hem cen paar howsen met
een xierie gegevern, Daar gaf ik Danster die
siekels, en zy mo=s gaan palmiet schnyden." 1)

Dan was daar die persone wat onderwys gegee hoo
omdat hulle dikwels viy niks anders gedeug het nie,
Daar was byvoorbeeld die geval van G, Eduard Zwartz
wat die Uitvoerende Raad om kwytskelding of verminderic;
van scraf versoek het <n daar terlcoops aan Loegevosg hau
¢at hy

nOud en Grels geworden, in deéecze onze

achtbare Republiek, en nu verpligt hin, door

gebrek, school te houden," 2)
'n Ander voorbeeld is waar Jie staatsprokureur dic
Uitvoerende Raad in kennis gestel het van 'n sekere Louw
wat 'n jaar gevangenisstraf opgelé is, maar die staat
aan onderhoud soveel gekos het, dat hulle graag van
hom ontslae wou raak. By bheklemtoon in sy brief Jdal
Louw, van rrank cn slegte gesclskap afgesonder, nie
'n ocnaardige persoon 1s nie en dat verskillende burgers
uit Marico aansoek gedoen het om Louw ,aldaar te
hebben veor onderwys." 3) Die aanbeveling i1s poedgelisur.

Die groolste verantwoordelikheid in verband
met die ondsrwys en opvoeding het dus in werklikheld
op die ouers gerus. Hulle, veral dle moeders, moes
nie alleen aanvul waar dic meester kort gekom het nic,
maar hulle mees die kinddrs ook vourberei vir die
praktiese lewe, 4)

Die onderwys het dus zintlik twee doélecinccs

DEeCOg. Eerstens moes dit aanvullend wees: dit moes

887 a0 e
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saam met die mser praktiese voorligting die seun en
die dogter help voorberel vir die sise van die lewse
"om hom, In verband met dle tweede en bale belangrik-
doel vat prof. I.D. Bosman 71t mooi saaw vaar hy sé:

JHaas elke Afrikaner was 1ic¢ van dile kerk, ea

dle jongeres wat nog moes toetree, moes hulle
bekwaam vir lidmaatska.. Om ¢it te bereilx,

moes hulle die Bybel en die Vraeboek! ken.

Daarom was dit noodsaaklik dat hulle moes leer lzes
om hulself te kan behelp." 1)

Dlie kind moes dus geleer word om te lees sodet
hy dle Bybel en ander stigtellke boeke kon bestudser,
Hy moes geleer word om gedeelies ult gencemde boske te
memoriseser en voor te dra, en hy moes geleer word om
sekere dinge te kan skrywe, Dit was die omvang van
die lesrstoef.

Waar die cuers dus sorg gedra het vir dle ont-
wikkeling van die ecenvoudige Protestante-Christzlike
deugde, karaktcr.elenskaype en praktiese behendighede
wat by hulle lewenswyse op dle land gepas het, daar
was die predikant, die ouderling en dile onderwyser
die mense wat die opvoeding verder moes bechartiz hel.
Die hoopste doel van die onderwys in die tyd was
om lidmaatskap van Jie kerk aan die jeug te verseker
waardeur hulle volle burgerreg in die volksgemecnslkarp
kon bekom.

- 1 . ~
nWithout church membership", s€ E.G, Pells,
pyou could not marry, you coul” nol beget,
you could not die, at least in the socially
acceptable sense,” 2)

Die gevolg was dus:

wWEvery one/.....

1) Bosman, 1.D., Die Huisgencot, Gedenkuitgawe,
Descmber lQBHl 0.159.
2) Pells, E.G., Education in Scuth Africa, p.l10.
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(Bvery one of its members had Lo be able to
read the scriptures for himselfl, write nis name
and recite the articles of faith, For this a
measure of literacy and a measure of education
were necessary." 1)

In dic verband kan verder nog verwys word na
die ,Verslag van de rsis op last der H.E. Synocdale
Commissie door di H,H. Murray van Bloemfontein en
Neethling van de Zwartbergen derwaarts ondernomen'.
Hierin vecrd onder andere as voly gerapnoricer:

JRuim zestig (jongelieden) boden zich daartoc

aan (de AANNEMINE ) eeeonea Myne aannemelingen
konden bykans allen lezen, Slechts dezen werden

tot het verder onderzosck tosgelaten.” 2)

2. Aard en Omvang van die Leerstof,

Daar was nog geen indeling van werk volgens
standerds nie, maar die leerproses het darem volzens
'n bepaalde plan plaasgevind, Hiervoor was ooy Jlc
algemeen dieselfde hoekiss gebruik.
Die serste proses was dle aanleer van dic A, 7.0,
Voor die kind een woordjie kon lecs",
sé B, Spoelstra,

amoes hy die ses en twintig letters van cdiec ».5.C.
kan ops€ van voor na agter &n van agter na voor.'" 3)

Dit het 'n hele paar maande geduur voordat 'n
kind dit kon doen sonder om foute te maak. Onderwysars
wat die "A.B.C.-hoek met de Haan" gebruik het, het daa
die derde bhladsy wvoltooid gehad. Dit was 'n boskie
wat vanaf dis begin van die 17d8e eeu reeds in Holland
bekend was 4) en waarvan die uitgawe wvat in 1819
verskyn het, uit sesstien bladsye bestaan het,

0P/ euvss

1) Pells, E.G., Edycation in South Africa, p.10,
2) Lautsversameling: Band 15, ATd. 165%, Stuk 4,
Sien verder in dié verband:
Preller, G.S., Voortrekkermense IV, p.l120.
Jeppe, Carl, The Kaleidoscopig Transvaal, p.76.
Theal, G.M., Progress of S.,A. in the Centurvy. p.%0,

i
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Cp die vierde bladsy begin die speloefenings
naamlik a=-b ab; e-b eb, i-b ib, o-b oh, u-h uh;
b-a ba, b-e be, b-i bi, b-o bo, b-u bu.
Dit was dus woordjiss wat hoofsaaklik uit een lectter-
greep van twee letters bestaan het,

Die volgende twaalfl bladsye was gevul met
lecscefloninge en het met jhet Vader Onse" begin, Die
handboek wat deur dle Voortrekkers gebrulk was, was

'n latere uitgawe en het, in plaas van al die formuli-zre

T

m

s

103

7o
L5

en zebede aan Jie elnde, esnvoudige gpel- en leesl
bevat,

Sodra die kind dle A B C behoorlik magtig was,
is oorgegaan na ile volgende lzesboekie naanlik
die ,A.B.-jab" waarin woorde voorgekom hel van twece

lettergrepe. 1)

Daarna is 'n begin gemaak met die ,Trap-der-Joug

Dit was 'n moeilike sn onianteressante leerboek en bale
onderwysers het sommer direk met hom begin., 2)

Voorin was die alfabet in Romeinse hoofletters
en ook in gewone Romeinse skrif, asook die syflers wvan
1 cot 10,

Die ,Eerste Trap" in die boek het uit nege-en-
twintlg lesse bestaan, met woorde van een lettergreco.
Die wvoorde is geleer volgens die uifgang. Daar was
byvoorbecld woorde met uitgange op ~ad en -atl soos
bad, blad, had, pad, mat, kat ea zat. 3) Sodra ‘iec
kind al die woorde van een letbtergreep kon spel, is

2

oorgegaan tot woorde met twee lettergrepe, en dic

[E3AN

1s ook alfabeties geleer,

nOm/ e eu

1) Van Rooyen, G.iH., Kultuurskatte uit die Voortrexke:-
tydperk, Deel 2., p.:6,
2) Cramer. Tranp-der-Jeurd.
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wOm die woorde te leer",
verduidelik G.H. wvan Rooyen,
1s elke lettergreep eers afsonderlik gespel en
ultgesoreek en dan weer die wcord as geheel, bv.
a~-a-r-d aard, r-i-j-k ryk, a-a-r-d-r-1-j-k ﬂardryK
Sodra die kind die tweelettergrepige woorde geken het,
is oorgegaan tot dle met meer, selfs sewe lsttergreps.

Ag die kind een-en-dertig bladsye van cngoveer
120 woorde elk geken het, is hy beskou as 'nm skrander
leerling,

Die ,Vierde Trap" het bestaan ult twee leeslesse
van vyf bladsye. Die eerste een beslzan twee bladsye
en behandel die name van die wérelddele, dJdie oseane en
die hoofstede van die vernaamste lande van Europa.

Dertig tladsye wvan die boekle word in beslag
geneem deur grammatika. Dic afdeling het aanvanklils
nie veel aandag geniet nie omdat die groot docl was om
te kan lees,

Op die laaste bladsye van die hoek word gedigte
er1 spreuke aangetref wal die kinders moes leer. Die
volgende 1s 'n voorheeld:

yWie zyn ouders houdt voor cogen

En hun cntzag toont naar vermcgen,

Klimt voorzeker, vroeg of laat

Tot een hoog verheven staat."

Aan die einde word 'n paar gebedjies aangetref soos:

Zegen myne jeugd, O Heere,

Dat ik daaglyks toch myn tyd

Waarneem, en met lust en vlyt,

Vroeg en vlug myn lessen leere,

Laat my cok in huis zcowel

Als in schocl, oplettend blyven

En myn lecven lezen, schryven,

Achten boven klnderspel

ala die/ ...,

1} van Rooyen, G.H., t.a.p., p.49.



GNa dile kind die | Trap-der-Jeugd' goed geken het,"
sé Spoelstra,

anet hy nog nie opgehou met leer nie, maar is as
leesboek saans die Bybel gebruik," 13

Smérens vrocg is Borstius se vraeboeki saam
veld toe gensem cm 'n pandjie", dit wil s& 'n kolom of
'n halwe bladsy, te leer. Dit moes dan die aand met
hiisgodsdiens opgesé word. 2)

Na Borstius se vraeboek hot eers die van
Hellenbroek gevolg en later die vrae van die Kort Begrip.

Met die skriftelike werk het dit maar moeilik
gegaar. Die ouers kon dit self nie behoorlik doen .iie
en die skryfgereedskap was maar skaars en swak.

Mev., genl. Joubert sé& bv.:

nOns het mool leer lees, maar skrywe het swaar
gegaan, en ink was skaars en die wat daar was, mog
ons hie mors nie, Dit moess die mense gebrulk onm
briewe mee te skrywe. Somtyds hct cons selfs
ink gekook as ons goedjies daarvoor kon kry en dan
het ons leer skrywe," 3)

Volgens B, Spoelstra het die skrywe
ndan ook felitlik uit niks anders hestaan nie, as
om die letterste leer skryf volgens voorbecldc,
Hoe die letters aanmekaar moes kom, het die kinders
maar sc¢lf moes uitvind sn ons mMOes OnNs amper
verwonder, as ons merk hoc elkecn geleer het cm

'n senvoudige briefic te skryf, en sy naam kon teken.”

3. Kritiese Beskouing,

Terwyl dic leerlinge Afrikaans gepraat het, was
die taal van die bocke wat gebrulk is Hollands, Dit KL .C
dus nie gehelp om 'n geartikuleerde spraakklank te
ontwikkel wat 'n kragtige middel kon weces om dic pors. o
s¢ indiwidualiteit uit te druk nie. Dit was nie
moontlik om deur middel van dic Hollandse taal wat

vrecnd was/.eoes

1} Spoelstra, B., t.a.ps Debd. ) )
2} Coetzee, J.C., Het Christelik Schoolblad, Jan. 1920.7. 1.
3) Rompel-Koopman, Herinneringe van mev. genl. Joubert,p o
L) Spoelstra, B., te@.D., PsO3




_9].{...

vreemd was, uiting aan 'n eie psiglese lewe te gee nie,
Behalwe in die geval van die geskrewe woord waor
dit volgens ds. van der Hoff ock maar nie te goed gegaan
het nie, 1) was Hollands nie 'n bevredigende kommunikasic.
middel nie cn kon dus ook nie 'n bevredigende dracr van
kultuurwaardes wees nie.
wAs die taal die draer van die siel is,"
stel Prof. A.J.J. Bingle dit mooj
pmoet opvoeding in die sulwer gebruik van dle taal
noodwendig die sulwer ontplooling van die siel
meebring ..... Sonder die taalonderwys kan die siel
nie cntpleol tot volheid nie en bly die indiwidu
steeds emosioncel onstabicl en die volk onvrugbaar." 2)
Hollands kon nie 'n algemeen~verstaanbare middcl
tot kommunikasie binne die boere-gemeenskap wees nie,
nNational feeling", verklaar Karl Vossler,
nwls dependent cn naticnal langusge and coscillates
between love and pride. The value we attach to
cur national language is our naticnal pride." 3)
Taalonderrig het verder blcoot ult lees, memoriscer
en skrywe bestaan. Die studie van die taal self was
nie nodig nie, daar was nie tyd nie en die leerkragtc vas
heeltemal onbevoegd. Ook het die nodige boeke ontbreck,
Hoewel enkele van die leerboeke soos die nA.R.C. -
boek" en dle Trap-der-Jeugd" die stof in 'n bepaalle
volgorde zangebied het, was daar geen indeling om by
die kind se¢ stadia van ontwikkeling aan te pas niec,
Die alfabetmetode was natuurlik verpligtend
en in verband hiermec kan die volgende wcordc van Adolfl

Rude aangehaal word:

”wenn/l o e s

1) Lautsversameling, p.249, v.,d. Heff aan Lauts,léug. 18 0.

2) Coectzee en Bingle, Beginsels en Mstodes van dic
Middelbare Cnderwys, D.09.

3) Vossler, Karl, The Spirit of Language in Civilizaticn.
p‘ll7o
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wWenn die Kinder trotz alledem das Lesen doch
lernten, so liegt der Grund dicser seltsamen
Erscheinung darin, dasz die Kinder gescheitcr warea
als 1lhre Lehrer und dasz sie gegen dea Willen ihiccs
Lehrer's nicht buchstabierten sondcern
unbewuszt lauticrten.” 1)

Die Bybel was egler sen van die belangrikstc
l:erbocke; miskien die belangrikste want selfs balc
later toe daar al heclwal ander boeke was, was dit ncg
gadurig cnder die lecsbocke gehoen.

En uit die inhouwd van die Byvel, wat hy met bii-
mocite leer l=es het, en waarvan hy stukke memoriscer h i,
hect die Trekker krag geput. Dit het hom nader na sy
God gebring,. Dit was dieselfde bron waaruit sy vocrow -
leiding en inspirasi¢ ontvang hst, Wat dus voorgcskr:
was, was dus kosbare kultuurgoed. G. Mc Theal sé
diec volgende:

nThe most that schools could do for their

children was to teach them to spsll out with dilficul )
the easier passages of the Bible, That was the onco
sole volume from which 31l history, geogravhy and
scicence known to the generation that grew up in the
wandering was derived, And the simple language

of the Cld Testament, much of it applying to a pcopl:
leading of similar life to their own, moving about

in a wilderness, depending on flocks and herds, had

a meaning for them which it cannct have for dwecllors
in the towns of Burcpe." 2)

B. Dic Onderwys van Hollands ondecr meer gevestigde
cmstandighede.

le Dic Reglemente,

@wTot aan dic end van die 50-er jare'",
verklaar prof, A.N, Pelzer,

wwas die onderwys by verskillcnde geleenthede die
voorwerp van dic Volksraad se besondere aandag cr. i:

daar/ ...,
1) Rude, Adolf., Die ncue Schulc und ihre

Untcrrichtslehrs, p.lC8. L
2) Theal, G, Mc., History of South Africa, Vol,IV., p.:
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daar dan by mecr as een geleentheld ook bepaalds
regulasies of reglemente in verband daarmee opgestcl.
Dit is egter opmerklik dat die Volksraad gedurendc
die eerste jare nie by een geleenthelid die voortou
in verband hicermee geneem het nie en die inisiatief
altyd baie gercdelik aan diec cen of ander privatce
persoon oorgelaat het." 1)

Dic eerste reglecment wat op onderwys van tcocepassi o

was, was dan ook afkomstig van mecster Hendrik van dcr
Linden wat by die Volksraadsitting van Maart 1852 'n
nSchoolregelment in 13 artikels waaraan heit Gemecnte-
Bestuur en de te bencemde onderwyzers zich te houden
hebben," ingedicn het., 2)

Wat vir die ontwikkeling van die lecrgang vir
Hollands van bclang was, is Artikel 5 wat as volg lui:

wHet onderwvys zal zich bepalen tot lezen

schryven, rekenen en andere vakken van onderwys,
zynde de onderwyzer verpligt aan alles ecn
godsdienstige strekking te geven." 3)

Die Van der Hoff-Reglemcnt wal die gevolg -ras
van ds., D. van der Heoff se¢ benccming tot | Binnen-en-
Buitelandsche Correspondent voor kerk- en schoolzzken" o
wat in Nevember 1853 gocdgekeur is %), het niks van
belang vir dié deel opgelewer nis.

In 1859 is die Grondwet van éic Zuid-Afrikaasnsch:
Republick goedgekcur cn cen wvan die gevolge daarvan was
die benoeming op 7 April 1859 van 'n skoolkommissie om
die onderwys tc sistematiseer en 'n reglemcnt op tc
stel. 5) In dié reglement word die leervakke effens

breér omskrywe.

l!Het/'.. L]

1) Pelzer, A.N,, Geskiedenis van diec S,4, Republieck, Drcl !

p.196.,
2) V R. 201/52, Van der Linden zan Volksraad, Localc
Wetten, 15/3/52
3) Tbid.
4) E.V.R., 106 B Nr.515, Ds, D. van der Hoff aan
Volksrazad, 23.11. 53.

Coctzec, J.Coy Het Chrigtelik Schoplblad, Jan. 1920,
10
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wilet Onderwys,
so 1ul Artikel &,

Lzal gepever worden in lezen, schriven, rekenen,
getal en vor.leer, tasl- en aardrykskunde,
vaderlandsche, algenene en B¥belsche geschicdenis
en het zingen der Psalumen en Gezangen by de
Nederduitsche Gereformeerde Kerk in scbrull, terwy!l
tevens ook in de zangiunce zal gogeven ;oruen.' 1)

Van <ie Reglement van 1046 is Artilkel 2 von
belang. Dit 121 ac volgs 2)

LZ¥ moeten onderwys geven in hot lezen,
schryven, rekenen epn zingen, voorts in de
cybolscae en vaderlandsche geschledenissern,
aardrikskunde en taalkunde." 3)

2. Interpretasie.

In c¢die reglewente was daar geen lecrgang vir
Hollands voor krewe nie, it is immers ook nie die
funkzie van rer oente om leergange voor te skrywe nie,
Wat wel cebeur het, 1s dat seckere vakke speslaal genconr
is en cat, saow met Tlezen en schriven'", daar in
die reclenent van 1859 nou ook van ,taalkunde' 1clding
geuaalr word,

C. Qntwiklieling van dle Linergang vir Hollands onder die
Burcers-wWet van 1o/4.

1, Bepalings van Belang vir die Cntwildteling van Jic
Leergang,

Vir die cntwikkeling van Jie lcergang was 1z
vol~ende bepalings van belang:-

In Artitel 1 word 'n duidelike skeidslyn tussco
laer en ho¥r onderwys getrek. W)

7

Ghet cnderwys vordt onderscheiden in rmewoon
en meer ultrebreid oncorwys,

In Artiliel 3 world die volgende uiteensetti g

“ LX) ‘
van | gewoon lager onJerwys geg

"“1

2e
8.. ]’}-et/ﬂl.ll

et . et .+ 8 e

1) Staats Courant der Z,A. Republiel, Nr. 73 wtn\l}/i{&'
2) Dyvoegsel tobt de Staszts Courant, Nr. 135 van h/9/06
3) Ibid N - s P Y e — s
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het leczen

h>t schriven

. het rclkenen

. de berinselen der Voraleer, indien mo:elik
e, dle Jder Nederdui .sche Taal,

{. die der Aardriiskunde

£+ die der Geskiedenis

he. het zincen,

Qo

71—

2. Kritiese fesitouins.

Hoaowel dasry saam met die onderrig in loes en
skrywe nou verwas worda dat aandag segec noet word aan
dic  begineelen der Nederdultsche Taal, is daar nog
geen tesxens van 'n sistematics-uitgewerkte lecrgang vir
Hollandsg as vak nic. Soos In die zeval van die
reglenente word die dele van die vak net genoemn,

Die wer.:like huistaal, Afrikasns, was nog nie
as valt voorgeskrewe nie en dasr 1s mear min tyd aan dic
mondel nze gebruik van Nederlands bestec.

qjederlanis was niet de spreektaal van de

Afrilkaners en hoe lanzer zoo meer Kwail er cen
kloof tusschen de school en het leven, tusschen
de schooltaal en de spreoeltaal,™ 1)

Die werklike moedertasl wat kon dien as behoor-
like uitincs- en kommunikasiemiddel en wat die regte
draer van ultuurwasrdes moes wees, was nog nie voor-

zeskrewe nie.

D. Ontuiklkeling von die Leergang vir Hollands gedurendc
dic Enfelse pewind 1877 - locl,

1. Die Vacy Lvle-versiag,

Sir Theophilus Sheuslone, die Britse
Administrateur van die geannekscerde gebled, het sy

huisarts, J. Vacy Lyle aangestel as Cuper ntendent van

s

Onderwys en hoil opdrag gegeas

to encuire into the present condition of
education in the [rancvaal territory, Cthe laws
regulating it, and the adaptability oi those
laws to the wants of the pecple, and the circumeta
of the country." 2)

Nadat/eeoes

1Y e Chriatelike Smoolblad. Jan., 19722, .13,



Nadat hy talle vpersone en liggaine geracdnloog

het, het hy sy verclag cor onderwysasngeleenthede saan-

gestel,
In art. 37 beveel hy as volg aan:
I do not nropose te leave the clagsification

a ] - R e
of the scholers to ke determined by Jifferent
inspectors each alfter his own iashion or by any nan

cn a variety of nlensg ere s e a stand
n a variety of nlens: th mst be a starndard
tc appeal to, »nd the position of Cthe pupils must
be determined accord ng to this standard." 1)

Om die toepassing van =tanderds moorflik te mar

meen hy in art, 9% dat daar, veral in staatsondersteun. -

sxole, eenvoralzheid van handboeke behoort te wees.

In Art. 109 noem hy die vaxke wat hy noodsaal’
ag vir die laerskole, veral dié wat geheel-en~al ¢ our
Sie gtaat instand gehou was:

Die Bybel,

Lecs en s.irywe.

Spraalkuns cn Vormleer,

Rekenkun-e tot en met tiendellige broukc,
Geg .iedenis,

Aardrviks:unde,

Elementére Wetenskop.

Sang.

N TN STN SN N N
oo o a0 o
R S

In 'n Bylae tot dic raaport beveel hy 'n Lato.

aan bevattende dle vercistes vir diz wvor

Bylaaz A,

Versisten Standerdl Standerd 2 Standerd 3 Stander: b

skillende starnauy i,

Lezen Verhalena Verhalond Het een of Het cen of
in Fenlet- uit eocn an-er ge- der gewoo™
tergrevi e clenentair woon ver- nhaal vlorii
woorden. . Lleesbock, hazl. _ en juist.

Schriven Het schry- Het schry- Het schry- Het nacr
ver cp de ven van ven van dictatic
lei wvan korte vol- ecen ge- vry
letters ern zZirnen naar woon gc- schriven.
c¥fers on dictatis deelte
eenletter- en het langs—
grepige overschri.- aam ge-
woorden, ven van ¢icteerd,

gedeelten

it cen

caedrulkt

Boglk, e e e e
Vercisten/....

1Y Transvaal Govelrnment CGazette, No, 59, Vol,lll, 1457¢.

Sy
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Vereisten Standerd 1 Standerd 2 Standerd 3 Standerd 4
Verhaland Verhalcnd Het een of  Het een ol
ir cenlet- uit cen ander ge- der gewoon
tergrepise clomentair woon ver- haal vlo:o . .
voorden, lcesbock,  haal, ernn_Jjuist. |

Spraak» De pedeelw g

ten der 3
snraak e kungty co
onder- declten - o
scheiden, de =nra aﬁ;
zamenstel-
ling van CeLt
volzin,
1)
Kritiege Beskouing.,

reltening zehou

voeral nie
taan nic
die kulturcle

kulturele waardes

elke atanderd

Hollancs sowel as

siiole

vakindeling

vir

Lyle, V.,

die kulturale

monst word, en Jat

vdedienstice eise in aanmerk

igdiens behoort nie apart van

2) Die taazl
agtergrond van

-

WS,

Hy noom nie net dio vaky

gadoen lan
vir Alfrikoasng-
Dit kan dJdus

vir bhelde

Sy indeling kan Jus as die eerste

hollands

Veralag

agtergrond

ing

vle volk

Wor d -
en Enre
aanrenczem word dat

Lo
vipes

verckou word.

over den Toestand
in de Trancvaal, B¥lage A,, Gouvernemcnls Courant,

Dr, V, Lyle het daarcp gewys dat daar in

van die

te neeq,

Jie

voll:

dit noodszallik 1s or

Onderrir

gewone onlervys on

moet dus rckening hou nzc

enn die

il
qLezen’,

lgszore

van skole

apart van Jdie onderwys van die wmoedertaal

(draer van

pschriven!
1spraakkunst” nic, mear teoon ook aan wat in elkecn
]

3.

rs.yn het, beveel hy

In sy verslar

crende leerline -
Sy VoorLe-
nedool i,

foraele

Dic/ eees

van het Ondeorw¥s

Nr, _zz, 91/1/79

fwt D

Varoclao
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Die vereistes vir die verskillende gedeeltes van
die werk was nog bale vaag gestel. Die groot vereiste
vir lecs was dat dit ,verhalend" moes wees en dat dic
inhoud so vloeiend moontlik weergegee moet word.
nAll other aims, such as pronunciation, expression,
diction," s& P, Klapper van dié scort van lees, must

"
be subordinated to read.ng for thought." 1)

Hierteenoor som W.B. Ragan die moderne standpunt
as volg op:

,The objectives of a modern reading program
include extending and enriching the experience of the
child, broadening and improving interests and tastes
in readingj; Tfostering the personal-social
adjustment of the child; developing resourcefulness
in finding informetion and achieving satisfactory
progress in such basic reading skills as word
recognition, vecabulary development, and comprehension
and speed." 2)

Daar word verder nie onderskel tussen stil- en
hardoplees nie en geen voorsiening word gemaak vir
luistercrfeninge nie, dit wil s& waar daar vir die kind
voorgelees word sodat hy kan luister nie.

Onder ”schryven“ word ingesluit transkripsie
en diktee terwyl onder ”spraakkunst” verwag word dat die
elenentére beginsels van grammatika behandel moet word,
Daar word nie versoek dat die behandeling funksioneel
van aard moet wees nie,

Mondelinge werk was nie voorgeskrewe nie, Dit
was 'n grcot leemte socos uit die woorde van Hilda King
gesien kan vord:

nChildren are in complete ignorance ol most
of the wonderful and interesting things they ran do
with thelr voices and organs of speech, They are

delighted to learn and disccver the different

effects/eeee

1) Klapper, P., Teaching Children to Read, p.Z2.
2) Ragan, W.B., Modern flementary Cgrricuium, D.245.
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effects which can be produced by loud and soft
talking, whispering, humming; by speaking
individually, in small groups or in a bilg chorus," 1)
Verder 1s die groot tekortkoming natuurlik
weer dat vir Afrikaansspreliende kinders die Hollandse tas”
voorgeskrewe was. Dit was vir hulle 'n vreemde taal wat
nie die krag kon hé wat dr. H,A. Steyn as volg beskrywe
nies
,Die tazl van elke individu is so innig
saamgeweef met sy siclelewe dat die vergelyking
dat sy moedertaal die regterhand van sy siel 1s om
met dle omgewing in kontak te kom, nle te gesog

lyk nie." 2)

3. Ontwikkeling van die Leergans onder Ds. H.S.
Bosman 187G - 15C1.

Dr. H.S5. Bosuan het Superintendent geword en
aan die begin van 18680 het sy onderwysrapport versyn. 3)
Hoewel hy sekere veranderings betreffende die skole
aan die hand gee, wou hy geen rypende wyslginge
aanbring nie. Hy hct dus sc ver as moontlik op die
werk van Lyle voortgebou, &)

E. Ontwikkeling van die Leergang oncder Ds, S8,.J, du Toit,
16582 - loo?,

1. Ontwilkkalinge van die Leergang,

Op 13 Maart 1882 het ds. S5.J. du Tolt sy amp
as Jupcrintendent asnvaar 5) en op 18 Mei van 1882 is
Wet No, 1 in die Stastskoerant gepubliseer,

Volgens Art. 4 word die onderwys verdeel in-

(a) Elementére Ondervys,

(L) Middelbare Onderwys en

{¢) Ho&r Onderwys,

Eersgenoemde word verder omskrywe as:

pelementair (Lager)/..eves

1) King, Hilda, Speech Training, p.7.

2) Steyn, H.A.,Moedertaalonderwys, ».20.

3) Transvaalsche Gouvernments Courant, Nr, 153, Deel T
o/ 6/20 «

4) Rapport van den Superintendent van Onderwys
Gouvernments Courant, 19 Februarie 1880, Ar%. 8,

5) R, J99L/81 bv H. 52956/1536,
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,elementair (lager) onderwys, omvattende het lezen,
schryven, relkenen en zingen en de beginselen der

Nederduitsche taal." 1)

Die Superintendent was nie lank besig met

ingueksie nie, of hy was baie goed bewus van twee leemtes:

duidelik afgebakende standerds met hulle

afsonderlike

verelstes en beter skoolhboeke, Hy sé& dan ook in sy

verslag:

,Len einde min geoefende onderwysers een
leiddraad aan de hand te geven, eenvormigheid van
ondervys te bevorderen, het inspekteeren van
schoolen te vergemakkeliyken en den overgang van
lager tol middelbaar onderwys duidelyk aan te wizen,
hob 1k noodig geacht Standaarden van onderwys op

te stellen." 2)

In "'n sposiale Bylae gee hy dan die vereistes vir

die standerds soos hy hulle opgestel het, 3)

Leervaske  Standaarden

Standaard 1

Lezen Spellen en Lezen tot woorden

van 2 lettergrepen,

Leerboeken,

Naar verliiesir:

Standaard IT.

Lezen Met opgave van betekenisg
van de woorden.

Dictaat Opschriven, woorden van
twee lettergrepen op de
lei,

Naar verkiezing

Naar verkiezing

Standaard IIT.

Lezen Duideldk en vloeijend
Dictaat Korte volzinnen op de lel
Svraszkkunst De rededeelen, verbuligingen

en vervoegingen. Leeg-
tekens en hoofdletters.

Naar verkiezine
Naar verkiezing
Helst. X1.

Nederl.
Spraakleer,

———— e

1) T. 3994/81 by T..5296/1886
2) 8tasts Courant van 3 Mei 1883,

Standerd III/,eae

3) Bilage C., Staats Courant van 3 Mel 1883,
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Standerd IIT is as die end van die leeronderwvs
beskou daarocm word die verdere standerds‘nie behandel nic.
Om diec leergange volledig te maak, het
ds. SeJ, du Tolit gevoel woet daar die nodige bocke wees
en hy het alles in sy vermo& probeer doen om die leemte
aan te wvul,

By onze aankomst alhier," verklaar hy in sy
ecrste rapport,

nbevonden w¥ al dadelyk dat hier eene grcote
behoefte bestond aan leerboeken en schoolbehoefltens
vooral Hollandsche leerboeken waren hix b¥na in 't
geheel niet te verkrigen." 1)
Wat wel nog in gebruik was, was die ,Trap-der-
Jeugd" waaroor Inspekteur C.G. de Jonge selfs in die
rapport vir 1889 - 1890 nog as volg moes klag
nMocht ook slechts ,Trap der Jeugd'! uitgediend
hebben; dan sou dit boek althans niet meer het
leervermogen der kinderen bederyen." 2)
Die Bybel was ock nog orals as leerboek gebruik
met die gevolz dat insvekteurs jasr na jaar daarcor
moes kla. 3)

Die Superintendent was dan ook oortuig

,dat w¥ voor het onderwys in Zuid-Afrika cen
eigen stel Hollandsche leerboeken behoeven.' 4)

Hy het slkoclboekies uit ander lande gesien maar was
echter nog meer in het gevoelen gesterkt dat, voor
¢ lagere klassen vooral w¥ onze eigene schoolboeken

moetern opstellen.”" 5)
Van Lbesondere waarde op hierdie stadium was
die reeks lecrboeke cnder die opskrif ”Fondamentstenen”

Nommers 1 - 111 van M. de Villiers wat 'n belangrike

plek in vie leergange van ds. S.J. du Tolt ingeneem het,

Hierdie/ ...«

1) Staats Courant van 3 Mei 1883,
2) Insvekteursrapporte 1889 - 90: B¥lage Bey P97,
3) Ibid.
L) gtaats Courant van 2 Mei 1883,
5YIbid.
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Hierdie reeks spel- en leesboekics het in 188% verskyn
en was bedoel vir die verskillende klasse van die skool
tot sover as Standerd III. Hulle moes die fondament
vorm van goeie speloefening en leesonderrig.
yFondamentstenen" Nommer III was byvoorbesld bedoel vir
Standerd ITI, die hoogste klas van die laerskool, 1)

Van groct belang was ock die K Volksleesboek voor
scholen en huisgezinnen in Zuid-Afrika" waarvan die stof
sé gerangskik was dat dit 'n belangrike bydrae tot die
ontwikkeling van die leergang kon lewer. 2)

2. Kritiese Beskouing,

Die vercistes vir lees was baie elementdr en
onvoldoende. Die kinders moes kon spel, die betekenis
van die weoorde ken en duidelik en vloeiend lees, Om
,vloeiend" as 'n verciste vir lees te stel, is gevasrlil
Die term is nie alleern vaagz nie, mear kan ook as gevolg
né dat blote vinnig lees as interpretasie geneem word.
Die vereistes wat J.C.M. Moormann byvocrbeeld stel om
,een geschreven tekst te herschepoven in levende taall 3)
was nog nie daar nie.

Taalcefeninge om die praktiese funksie van die
taal aan te toon, was daar nic, maar wel 'n mate van
formele grammatika in die hoogste klas. Volgens die
verslag van dle Superintendent was daar in 3Standerd °
die hoogste lilas van die laershool, slegs L+ uur
per week asn Hollands bectee, %) Lees en taalkunde
was dan ook volgens hom nie alleen bale elementér niec,
maar ock gebrekkig, 5) Diec meeste inspekteurs was van

MeNIiNE/ seeene

De Villiers, M., Fondesmentstenen, p.l884,

Het Volksleesboek voor Scholen en Huisgezinnen in
Zuha, 18CE,, 20 - 252,

Mocrmann, J.C.M., De Moedertaal, p.70.

Z.AR., Jaarverslag 1806, p,1Ll, 1890, p.8,

Flo o
P S o



mening dat daar bale tyd verinors word sn dat hoZr eise
vir Hollands gestel moet word, 1)

Van spraakonderrig is geen melding gemaa” nie.
Die waarde daarvan is nie besefl nie soos szl blyk uit
dle feit dat die Algemene Vergadering van die Gereformeerdc
Kerle van Transvasl .iit ook nie in 1881 in sy leergang
opgeneem het nie. 2)

Verder was die leergang nog vir Hollands opge-
stel. TlNet nd die Ferste Vryvheidscorlcg het die stryd
om dieerkenning van Afrilkaans begin. Die pDriemanskap
was eenparig vir die offisié&le erkenning daarvar maar
wvou hé dat die volk dasrvoor moes vra., 3) Wat ds. J.
du Teit in 1882 in De Getuige" in verband met Engels
gzesé het, kon net sowel van Hollands gewees het:

Deur middel van cen vreemde taal werden onze
kinderen geleerd; 1in een nazeggen walt z¥y niet
verstaan, besltond merendecls hunne zoogenaamde
geleerdheid; 2z¥ moeten zich gewennen als apen
of papegasien na te vraten wat hun voorgezegd
werdsy en zoo worden hunne geestesvermogens
verstompt in wnlaats van gescherpt in de school." i)

Van belang verder was dat die regering moss
toesien dat die onderwys gegee word in 'n ,christelyken
geest”, §) Die cinddoel van die taalonderwys moes dus

ook wees did van dic algemene onderwys naamlik

pdie strewe om die tydelike bestaan in die lig
van Jie ewige te sien en te waardser." 6)

Al was d4it maar slegs in die geskrewe vorm, het
die Follandse taal wel diens gedoen as kormmnikaslemiddel
en as draer van dinge wat waardevol was vir die voorgeslas,

7. Ontwikl.eling van die Leergang onder Dr, Mansvelt.
1691 ~ 1599,

Kort na/veses

Z.A.R., Jaarverslag 1886, p,1l., 1890, p.S.

Coetzee, J.C., Die Gereformeerde Beginsel en die
Onderwys in Transvaal, p.20.

Du Toit, J., Ds, 8.J. du Toit in Weg en Werk, p.llZ.
De Cetulge, pP.09,

£ o=
e S e A

o g e . . ~
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1, Ontwikiecling van die Lecergang.

Kort na sy aanvaring van die sumrintendentsikap
et dr. Mansvelt aan 'n nuwe onderwyswetl begin werk en
cp 2 Junie 1892 het die FEerste Volkoraad die konsen as
Wet Nr. & bekragtig. 1)

Volrens Art., Y word die onderwys verdeel in:

(a) Lager onderwlys, omvattende de B¥belge-

schiedenis, het lezen, scnryven, re<kencn

en zingen met inbegrip van kerkmuziel,

de beginselen der Hollandsche taalkunde

en dié der geschisdenis van de Zuid
Afrikasnsche Republiek, als nader

cmschreven in de art. 3 bedoelde standaarden
van onderiis.

(b) I*Iiddelb&re OI’ldeI“«'TffS " s ra s s scsaenpe

(c) Hoozer ondeluls teseessscecscsocons

Die groot bydrae wat Mansvelt ten opsiglte van
die ontwikkeling van die leergang gelewer het, was omn
volledige leerganfZe on te stel en te laat publiseer in
die sogenaamde skoolsgidsc, 2) Ten einde 'nm kritiesc
beskoulng van die leergange te vergemaklik, sal die
apart: dele van die werk, soos dit in die verskiliende
sidse verskyn het, apart opgescm word. Waar in 'n

nuve gids lets bygekom het, sal dit genoem word.

Vak, Standerd, Vereistes,

Lees I 1392
Lezen van woorden van cen cn twee letter-
greven, et verlidlaring van de betelienis
der WOOTrdell.
NB. De Xlankmethode ten sterksten aanbe-
volen,

1892,

Het lezen (uit bocikjes voor Aanvanklyl:
Leesonderwys) van zinnetiies bestaande
uit woorden van hoogstens drie letter-
crepen met verklaring van 't gelezene,
.3, De Klankmethode aanbevolen,

189¢.

Scos vir 18g5,

IT 1892, 1895 en 1898,

Het/o.aoo

1) E.V.%. Notule Art, 362, 2/5/92.,
?) Z.A.R. 81 (Argief Pretoria), p.20,



Vak, Standerd, Vercisltes,

Hel lezen van eenvoudige zinnetjies bestaan-
de ult cen- en meerlcttergrepige woorden uitb
een eenvoudig leesbockje voor ecerstbegine-
nende, mct verklaring van de beteekenis der
woorder. Snellen uit het hoofld.

Verklaring der leestckens,

Lres, T

[

1892, 1895 en 1898,

-

Duidel¥k en vloeljena lezen van een
cenvoudig verhaal mot inachtnemingz der
leesteitens cn verklering van de beteekenis
der woordenr, Spellen uib het hoofd.
(Volrens aile sen van 1895 mag gedigte

by komn)

Skrif, T Lettervorming (1892, 189% en 1898)
1T 't Schryvan van worte zinnen, spreek-
woorden en ultdruklkingen,
ITT Het scebiriven van een dictaat ter oefening
in nhet schoonschriven en in de taal.

Skrif word dus hier genoem onmdat dit ook as taaloelening
beskou is,

Resita- I 1692, 1897 on 1898,

sie Het leeren door voorzeggen in de klasse
van eenvoudige versjes ult het hooild na
vooralgaande uitlegging,

1I 1892, 1895 en 1898,
Socs 1n Stander L. Tn 1895 kom by:
nen de meest bekende Vaderlandsche
Lizderen.”

ITI 1892, 1895 an 1898,
Jet leeren van verzen uit het hoold,
(In 1899 kom nog by ninzonderheid ook
Vaderlandsch Liederen™)

Pralzticse

Taal-
ongerrig II 1892,
Kenvoualige cclieningen, Dictaat,
1895,
Fenvoudice spelregels. 't Gebruik der

voornaamste leestelkens en dat der hoofd-
letters, Kennis van 't zelfst. naamv,
(eigennaren; onkel- en neerv, onder-
scheidirg van 't manncl¥k geslacht.)

't Ryv. nw,, telwoorden, verkw.
(perzoonsonderscheiding; onvoltoold
togerwoordigen T¥d). Voorzetsels.
Lidwoo den, [Kennis van lste, 2de en
Lde nasmval van zelfst, nw. en bezitlik
byv. naaans, St¥loefeningen, Dictaat,

L1898,

et onderscheiden van het on<erwerp het
gezegde en het 1¥dend voorwerp in ecn
korten enltelvoudigen zin. et onder-
kennen van de naamwoorden an de werk-
woorden 1in zulk ecen zin, Het kenner van
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Vak, Standerd, Vereistes,

Taal- 111 1392,

xunde Kennls cer woordsocrten; grondbegrippen
der gecslachten en naamvallen., De

verbuiging van het lidwoord, b¥voegellk
naamvoord sn zellstandig Naamwoorc.
Vervoeging van de hoofd-t¥den der
werkwoorden (Aantoonende wis).

1899,

Geslachtoonderscheiding., Mcervoudsvornin
Verileinwoorden, Woordschikking van
enkelv, volzin. Volledige verbuiging
van naanwoord, Lidwoeord en bezitlyk
naamwoord, Trappe van vergel¥king van
biveeglik nw, {(vergrcotend Trap)
Werkwocrden (stamy velledige vervoeging
van onveltooid teenw, t¥d en de enkelvoud
van onvelt. verleden t¥d van zwakize
werlwocrdeny verlede deelw,)  St¥l-
ocefeningen, Dictazt,

15898,

Het onderscheiden van het onderwern,
sezegde, voorwerp (l¥dend en belang-
hobbond3 en de ecenvoudigste bepalingen
in den onkelvoudigen zin. Het onder-
kennen van de zelflstandige naamyocrden,
ov. naamvoorden er voornaanwoorden, van
werkwoorden on b¥woorden. Het onder-
scirelden van de vier naamvallen. Het
lidwoord. Det tegenwoordige en de
verleden t¥d (cnvoltoeold veltoold) van
de Aantoon-.nde wys der zwakie en

sterke werkwoorden. De voornaa -~
spel-regels, voortvloeljende Uit heo
vooralcaande, Veel dictaat en pacsende
st¥leocefeningen,

2, Eritiese Beskouing,

In 1891 het die Supor‘ntendent gesé dat die
minimum wat van 2ie taalonderwys verwag kan word, is dat
elke burger van die land die geskrewe welte moes ‘Ian
leer eon verstaan, 1) Spraskonderrig is nooit in dic
lve van vakliic vir loeronderwys ingesluit nie,

Gebrek a n svraakonderrig in 'n leergang vir
taalonderwys lact 'nm groot leenmte. Die lkind moet geleer

word on goed tTe kan prsat. Sy woorde moet duldelil
uitgospreell wrord cn deur middel van korrelkte woordgobruill.
sinsbou, Tragserins en modulasie moet hy so leer praat

dat sy taal indrul maak,

Dit moet die kind ook in stast stel om sy

- N « 1 N L



S BY de Lehandeling van vree idc wooraen,!

meen dr. J.G.0ol. loormann,
Junnen wy wizen op de zoepelheld var onze eigen

Taal, waar we heus wel in kunnen schr¥ven zonder
al-maar~door leontjchuur te spelon," 1)

Die kind kry ¢asndeweg meer kontak meb die wdreld
ont hom, daarom is T. Jones se vcorde van groot belang
wa r hy sé&:

gthe difiiculty experienced by adults in pene-

trating into the child-mind is identical with the
barrier thal exists velween his own conscicusness
and his unconscious mind and until this barrier
i1s overcosc, 1t 1z impossivle for an adull to see
the childts mind as it really is.'" 2)

En dit is bale makxliker om deur middel van
mondelinge werk dit tc doen. A, King stel Ait byvoor-
beeld so:

qvery often the guiet and rather reserved type

of child who not frequently knows guite well what
to say, bul whose sell-consciousness prevents hinm
from doing so [reecly, will express himgelf with
more Tluency and emphasis when speaking through
the medium of a doll." 3)

Sedert 1838 was lees een van die vakke vir die
”Schoolwedstrfdexamen” en die vereistes wag:

LDuidelfk en vloeijend lezen, met inachineming
der leestekens en beteckenis vaon woorden." 4)

Diz t2le houding ften opsigte van leesonderrig was
CHse. el In 1892 is tepaal dat aan leesonderrig in
dle laerllasse 7 uit die 2% uur z@an Jdie skoolweek bestee
mces worc., 9) Tn 139 nop moes die inspekteurs lees

as een van dic heofvaltke bveskou G) maar in 1895 is

'ie tyd vir lecsonderriz versinder tot 5 uur. Iin 1898
is die tyd selfs tot 4 uur verminder. Vanaf 1397 is

leas bv dic verskillcnde eks-mens as 'n fewone val
besizou waarin slegs 30 cersent nodig was om te slaag.

Die kinders in standerds I er: II moes losstaande
woorde en sinnctjiec lces, maar in Standerd TIT moes

hulle reeds duidelil: en vloeionl) lecs. 6).
Dr. F., Schonell/...

1) Moormann, J.G.M.,, De Moedertaal, p.&9.
2) Jones, T., Psycho-Analysis, p.éé3.

A Ty T U, SR o I L O B Wt
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Dr. ¥, Schonell wrys adaarop dat
phecent psycholosical studies of reading have
tended To cmphasise the nwaramount value of meaning-
ful materizal in voth th- przliminary and instruc-
tional stares of learning To read. wWords must
mean ideas rot flerely mechanical patterns.t 1)

In die lezrgange word die Llankmetode ften sterk-
ste ganbevecl, Die hoofdocl 1s dus woordherkenning en
nie betelkenis nie met die gevols dat betekenislose sinre
me . woorde, wat so ecnders moontlik is, opgzebou ig.
Volgens dile Gegtalt-ninlkunde is dit heeltemal verkeerd

maat @it balr mociliker is om woorde wat amner eenders

is te leer onderckel os woorde wat heeltemal verskil,

gMen is verplicht,”
meen Rik Dores,
een zeer verdrictig tacltic opn na te houden, Met

ernkele afzonderlike letters ecn paar behoorlike
Nederlandsche zinnen schryven, is zeker gecn
kirderspel," 2)

Die dozl mel resitacicwoncerris was die vernecr-
dering van dis woordeckel en becrippe van die leerlinge.
Aan dié vak moes een uur oor week in alle klassc alge-
stasn word, en die verecicstes wat net datl die kinders
pverzen uit h~t hoold moes leez,'" L) In 1897 is
besl»itl dat regitacie 'n byvak vir die eksawmen sou wees
en dat 'n landidaat 20 nersent van die aaxsimum punte
moes behaal om te slaas, 9)

Die heoldocl, naanlik o genot te verskal dour
'n sin vir ritme asn te kweel, en 'n vermoZ om woord-
musiek Lo waardeer te helr ontwiliizel, 1s mit die oog
verioor,

R = A

1) Schonell, F.C., The Psychology and Teaching of
Reading, p.l1%.

2) Rik Dores, B¥drazc tol coen Psychologisch-juiste
Leesmcthodick, p.l7,

3) Steats Courant, 19 April 1293, p.39%92.

4) Schoolgzids L1892, p.io.

5) Schoolzids 1697, p.27.
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nit 1s a verse,"
s¢ P,A, Mac Clintock,

athat gives the child most experience in the
musical side of literature.”" 1)

Die mondelinge werk was dus onbevredigend en
herhaaidelik is in inspekteursrappcrte daarop gewys dat
diz lcestoon te sangerig is, dat die leerlinge nie
verstaan wat hulle lces nie, en dat die resitasies
nie goed voorgedra word nie, Inspekteur Moerdyk
het byvoorbeczld geskrywe:

wBY 't voortgezet leesonderwys laten toon en

Ultspraak dikwyls nog zesr veel te wenschen CVer ....
't Reciteren is op de meeste scholen nog zeer

zwaks: 't bestaal meestal in 't opdreunen van

eenige woorden die maar ten halve worden

begrepen.” 2)

Wat taalkunde betref, was daar nou vir die
cerste keer 'n hetreklik-volledige leergang met die
nodige afgebakende leerstof; immers, 'n vaste taalskema
waarvolgens gewsrk kon word,. Dit het die verskillende
vertakkinge in die rigting van aansluiting gestuur, en
derhalwe het die lcergang nie uit lossuaande gedecltes
bestaan nie,

Wat veral van belang is, was die strewe om
taalonderwys funksionzel van aard te maak. Dit moss
aanduiting vind by die leesles of gekoppel word aan

die daelikse lewenservaring van die kind.

wWHet onderwy's in het lezen behoort ook _
dienstbaar gemaakt te worden aan het taalonderwys",

was byvoorbeeld cen van die wenke aan cnderwysers.

Wanneer de leerlingen by het lezen op de spelling
en de builgin.svormen der woorden leerden letten,
zal het leeren der spraakkunst hun minder hoofdbrekens
kosten en meer vruchten afwerpen dan het blcote wvan
buiten-~leeren der regels." 3)

Wat/eeees

1) Mac Clintock, P.A., .Literature in the Elementary
School: p.l194.

2) Verslag van Superintendent van Onderwys, 1898, p.88,

3) Ibid, p.17.
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Wat verder van baie belang is, was dat taal-

re€ls nie vocrop gestel moes word nie maar
wSteeds moeten voorbeelden in bevatteljke zinnen aan
die regels tcegevoegd worden, of eigenlyk moeten
deze bevattelyke voorbeelden voorcp gaan, om
daarult de regels af te leiden." 1?

Die houding ten opsigte van taalkunde was dus
baie gesond.

Die leergang was eglter nog vir Hollands en
daar het 'n mate van verset teen die gebruik van
Hollands gekom. Sommige onderwysers het Afrikaans
in die skool gebruik en het aan die kinders vertel dat
Afrikaans hulle taal is, dat dit die taal van die skool

behoort te wees en dat hulle Nederlands nie nodig het nis.

G. Samevatting en Gevolgtrekking.

Cor 'n tydperk van meer as 'n halfeeu het die
leergang vir Hcllands stadig vorm aangencem en ontwikkel
totdat dit onder Mansvelt 'n taamlike hoé& peil bereik
het. Dit het nog baie te wense corgelaat en kan nie
heeltemal beoccrdeel word vclgens moderne vereistes
wal vir 'n leergang vir die moedertaal gestel word nie.

wJit die wordingstyd van die moedertaal en van
die skool,"

stel prof. H.J.J, Bingle dit mooi,

nls dit duidelik dat die twee tot 'n eenheidsbegrip
gegroel het, onderrigtaal: waar die taal was, was die
skool, en waar die skcol was, was die taal daarin.

Ja, die skooltaal was toe nog Nederlands, dog almal
weet dat Nederlands toe nog as die moedertaal

gegeld het. Toe die jong taal 'n ceu of meer

later ten volle deurgebreeck het, het die simbool

dan ook vinnig verdwyn vir die wer<llkheld r2)

Hoofstuk IV/ eeas

1) Schoolgids 1892, p.l7.

2) Bingle, H.J.J. 'Afrikaans as Onderrigtaal. Bydrae
tot ,Dile Wonder van Afrikaans" saamgestel deur
M,8. Du Buisson, p.11l.
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HOOFSTUK IV,

DIE LEERGANG VIR HOLLANDS IN DIE KROONKOLONIE
TRANSVAAL 1900 - 1910,

A, Die Plek van Hollands in die Leerplan van die
Karpskole,

pThe curriculum and standards in secular
subjects,"

was die instruksies van die direkteur,

nShould generally be those of the Cape Colony,
and the instruction be given in English." 1)

Die groot rol wat Hollands moes speel, was as
taal vir godsdiensonderrig. Sargent het vcorgegee dat
die godsdiens en taal by die Afrikaner so nou verbonde
was, dat hy godsdiensonderrig in 'n vreemde taal as
ketery sou beskou het, In verskeie van sy briewe en
instruksies meld hy dan ook dat dit ncodsaaklik is dat
onderrig in Bybelgeskiedenis gegee moet word en telkens
18 hy daar nadruk op dat dit deur medium van Hollands
gedoen moe ¢ word.

gIhe religious instruction of all Cape
Duteh children,”

het hy byvocorbeeld gelas,

nrhould be given in their own spoken language,

and in the written language of thelr Bible.

It should be our aim to make their parents understand
that we recognise the value which they attach to
their language, both written and spcken, and that

we wish to do nothing to deprive them of its use." 0

Dit/n.l..

1) Cd. 547, p.71l, par. 5.

2) cd, 547 - 1901, p.7l.
Sien ook: T.K., Vol. 171, 1904, Sargent se Verslag,
Bylae V., pp. 14 en 19,
Cd. 547, p.71, 19/2/1501: Affairs in South Africa.
Cd. 549, p.71, Instructions to Headmasters.
Smit, P., Die Huisgenoot, 10/8/1934., p.77.




Di: biyk egter dat Sargent nog 'n ander oog-

merk gehed het met sy toegewencdheid in verband met

—_.

Ty elonderrig. In 1901 skrywe hy byvoorbeeld as volg:

4+ have great hopes that by giving rather
more c¢ins to religious instruction than in England,
we may win over the Dutch Reformed Church to our
cide and nake them willing to have all the rest

of the teaching in English." 1)

Nrdat Lnie van sy administratiewe pligte aan
“ie onderdirzkteur F. Ware oorgedra is, was Sargent in
ttaat o mesr azndag aan dle ontwerp’~ - van 'n nuwe
onder.yswet e skenk, Dié nuwe wet was dan die
Sarpent-ordonnancie wat in Februarie 1903 deur die
vcansvanse “otgewsnde Raad as Ordonnansie Nr. 7 van
1903 goodeeitur is, 2)

Van bhelang vir die contwikkeling vamdie

lecerganz vir Hollands was artikels 5 en & wat as o

[

Tads

% (1) Ia all schools, established under scction
one Glause (b) of this Ordinance, in which
clemontary education is provided, not being
expressly established for the children of persons
belonging to other than Christian bodiss,
instruction shall be given by the teachers in
Bible dlgteory for periods not exceeding in all two
kours a week. Such instruction may be given in
the Dobeh language.

(2) Vihenever parents or guardians request
on bnralf of their children that supplementary
rel eoi~~ instruction may be given according to the
specrii. . ~*rines of the denominations to which
the sald parcncs or guardians belong, opportunity
chzll j2 afforded to ministers of religion
recoghised by government to give supplementary
insceruction of this character in ths usual school
mours «nd within such portion of the school
pronisss as may be set apart for the purpose,
Provicod always that no scholar shall be reguired
te ro present whose parent or guardian has not
giovriisnd a desire for such instruction;

provic~d furcher that such instruction shall not
oce  ~ore than one hour in sach week. Such

or - = be given in the Dutch language.

i By

& Any schol-z/

1) Sargon: aan Wilson, 10/2/01,, Ongekat. 1&er,
Argicf, Pretoria.
2) The Tvansvaal Government Gazette, Vol. VI, 27/2/03.,

R IROTN
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6 Any scholar shall at the request of his
parent or guardian receive instruction in the
Dutch language for three hours a week. The
instruction under this section may be additional
to dinstruction in Bible Histery and religious
instruction given in the Dutch language under the
provigicns of the last preceding sections
provided that the total time devoted to instructiocn
given in the Dutch language under this section
shall not exceed five hours a week."

Behalwe dic Bybelonderrig, wat verpligtend was,
en deur medium van Hollands gegee moes word, kon ouers
en voogde nou versoek dat hulle kinders ook vir drie
uur elke week onderrig in Hollands moes ontvang.

B. Die Hollandse Lecrgang in die Leerplan van 1903.

1. camevatting van die Leerpang.

In die na-oorlogse skole i1s aanvanklik dieselfde
lcerplan as d4ié van die kampskole gevolg. Dit het egter
gou nocdig geword om meer volgens 'n vaste plan te werk
cn beter leiding aan die onderwyspersoneel te gee.

In 1903 is die ,Frovisional Code of Regulations for
Elementary Schocls with Schedules" dan ock uitgegee. 1)
Dit het die volgende ingesluit:

4, 'n Kursus van onderwys vir kleuterskole

wat die vclgende insluits

1. Hollands:~ Lees, Skrif,

2. Voorwerplesse oor gewone dinge.
Die lesse mag, op versoek van die ouers, in Hcollands
gegee word,

B. 'm Kursus van onderwys vir ouer kinders in
alle skole. Dit het ook ingesluit:

Hollands, dit wil sé& Lees, Resitasie, Skrif,
Opstel en Grammatika,

Die leergang self kan as volg saamgevat word:-

Vak/aooo

1) T.E.D,, Provisional Code of Regulations for Elementary
Schools_ with Schedules, 19034




VoK STANDERD VEREISTES
Lees Grade 'n Maklike lesesboek moet gebruik word.

" St. T Duidelik en intelllsent lees in
'n maklike leesbnoek, Die klankmetode
word aanbeveel,

N S5t. 2 Soos vir vorige standerd.

" St. 3 Soos vir vorige standerdsg.

" St. 4 Scos vir vorige standerds.

Sprasks
onderrig
Grade Die name van gewone voorwerpe in die
skcol, die tuin en die huis moet
genoem word.

" St. I Maklike cefeninge in mondelinge
beskrywing.

" St._2 Soos vir 8t.I en daarby die weergee
van die inhoud van 'n maklike stuk
wat gelees 1is.

" Ste-3 Scos vir St. 2

" St. b Scos vir vorige standerds.

Resi-
Lasie Grade Voordra van maklike gediggies

" 8t. 1 Duidelik en intelligent vcordra van
20 recls resitasie.

" st. 2 30 re¢ls resitasie.

1 St. 3 45 reé&ls resitasie,

" St. b 60 reéls resitasie,

Diktee
Grade Geen,

" St. 1 Geen,

" St. 2 Maklike diktee.

" St. 3 Geen.

" St. 4 Geen.

TaalweTk casnes
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aalierk Grade Geen.

" St._1 Kort sinnetjies na aanleiding
van maklike vrae.

" St., 2 Sinne na aanldding van maklike
vraes, Gebruik van punte, vraag-
tekens, en ullroeptekens.

n S5t 3 Sinne na aanleiding van vrae,
Maklike punktuasie. Die volgende
rededele: naamwoorde, werkwoorde
en persoonlike Thornaamwoorde,

" St. 4 Om 'n moeilike verklaring in die
vorm van ccnvoudige sinne neer te
skrywo. Punktuasie, Die
volgende rededeles Naamwoorde,
byvocglike nazmwoorde, werkwoorde,
voornaamwoorde (besitlik en
aantonend} cn bywoorde. Ontleding
van senvoudlige sinnsa.

Wenke: -

(1) In St., 2 moet die ondcrvyser die klas aanhoudend
oefening gee In dis uitspraak van klinkers en
diftonge (a, e, u, i, el, y, ocu en auj,

(i1) In dle grade en laecr sbtanders mozt die onder-
wyser so ver as moontlik die onderrig van lees
verbind met voorwerplesse, Die doel is om
noukeurige waarnemecines- en uitdrukkingsvermoé
aan te kweek,

(1ii) In die hoér kla-=s brhceor®t die taallesse nou

verbonde te wees aan dle leeslesse,

(iv) Hoewel sekere recdedele in die St. 2 werk genoem
word, word geen formele grasmatika hier verwag
nie,

,Lhe use in sentences of the parts of
speech named will be regaired rather than
formal definitions.' 1}
2, Kritiese Besgkouing van die Lecrgang.
(a) LG‘-G_S_z—/-o-..
1) T.%.D., Provisicnal Code of Regulationsg, 19C3.



(a) Leest~
Die vereistes is laag en word haie vaag
gestel, Al wat verwag word, is dat daar ,clearly and
intelligently from a simple reading book" gelees moet
word, "at met ,Intelligently" bedoel word, word nie
gesé nie.
Die klankmetode word aanbeveel, maar cers in
St. 1 wann<er die kXind al behcort te kan lees. In die
grade word daar niks van gesé nie. Die gebreke van
die klankmetode 1is reeds genoem. 1)
Daar word eglter verwag dat in die grade sowel as
St. 1 die aanvangsleesonderrig gekoppel sal word aan
voorwerplesse om sofoende ”accurate observaticn and
accurate power of expressicn" aan te kweek, Dit is
ulters vaag en kan moeilik met die klankmetcde in verband
gebring word. Dit sou eerder by die veolgende vereistes
vir die ”Globale” metode kan inpas:-
gdatuurlik moet sco'n sin iets uit die kind se
ervaringslewe meedeel .... Die agtergrond word
eers opgebou deur middel van spreeklesse, prente
en ander hulpmiddels." 2)
In verband met die resultate wat verkry is, sé
inspekteur J.4A. Donges dan oock:
uHet machinasl lezen was in velen gevallen
redellk goed, doch in al te veel gevallen miste het
gevoel, en word er te min op de leestcon cn de
lecstekens gelet." 3)
H.S. Scott sluit hierby aan mst die woorde:
nwIThe Dutch Reading is, as a rule, painfully
monctonous partly because many of the Dutch teachers,
beth South african and Hollander, speak and read in
a monotone, and partly because the Dutch reader is

often dull and uninteresting.”™ u4)

(b) Spraakonderrig/...

1) Bespreking van Mansveltleergange.

2) T.0.D., Die Globazle Leesmetode, 1955., p.l.
3) T.0.D., Jaarrapport, 1907 - 8, p.98.

4) T.0.D., Jagrravport, 1909, p.é6.
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(b) Sprazkonderrig.

In al die klasse onderkant St. 1 moet spraak-
cnderrig gegee word in die vorm van voorwerplesse en
7le kinders moet gsleer word om dle voorwerpe te noem:
dinge iIn dle skool, in die tuln en in die huis. Hier
word voldoen aan die verelsteg dat spraakonderrig altyd
sterk gemotiveer mcet word en dat dit aityd in verband
met dle verelistes van die alledaagse lewe gebring
moet word, Hier word die konkrete gebruik cm dle
abstraktie te leer.

In Standerds 1, 2 en 3 word maklike oecfeninge
in mondelinge beskrywin- verwag terwyl die leerlinge van
Standerds 2, 3 en 4 die inhoud van 'n stuk wat gelees ic
moet weergee. Kinders van Standerds 1, 2, 3 en 4
verkeer egter in verskillende stadia van sielkundige
ontwikkeling m=t die gevolg dat dle sake waarin hulle
belangstel haile uiteenlopend is. Dit sou dus vir
onderwvysers van bale waarde gewees het as daar 'n aan-
duicding was var wat beskrywe kon word.,

(c) Regitasie,

In die grade moet "maklike" gediggies voorgadra
vord.  Wat met maklike" bedoel word, word nie bepaal ~--
'n Kort gediggie hoef byvoorbeeld nie noodwendig 'n
maktlike gedig te wees nie daarcm sou dit beter gewees
het om kort gedigglies te verwag wat met die ervaringslewe
en gevoelsontwikkelling van die kind rekening hou en wat
die mcontlikhede van aksle aanbied,

In die ander klasse moet 'n sekere aantal reéls
resitasie geleer word terwyl in St. Y4 nog bepaal word
dat dit van 'n erkende digter moet wees. Daar wecrd

dUS/ e ense
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net ‘n sekere hoeveelheld verwag maar gsen aandag
word aan die soort van gedig gegee nle. Die hoofdoel
kon dus nie wees om genot te verskaf nie. Verder
word daar geen vereiste gestel dat gediggies aan die
klas voorgelecs moet word nie cn daar word ook nie
voorslening gemaak vir dinge socs spraakosfeninge en
spreckkoorwerk nie.

Die gebrsk aan leiding wat die leergang moe=«
bied, blyk duidelik uit die rapporte wat inspekteurs
cor die onderrig van resitasies cpgestel het.

(Duteh recitations,”
sé F,a, Thompson,

are not zlways well cheosen nor clearly delivered.
May I again ask for a gcod book of Dutch recitatin-
to be recommended for use in the schools.'" 1)

Inspekteur T.C. Stoffberg laat hom as volg ult
cor die saaks

a1 vele scholen is hat niets anders dan ec:

machinaal  opzeggen" van versjes. Dikwels laas
de onderwyzer(es) de leerlingen leder een
afzonderlik versje van buiten lederen, en 1Is
dood tevreden als het kind het toonloos opdreunt
zonder le.s van 't gereciteerde te begrypen.! 2)

Hierby kan die bevinding van inspekteur J.A.
Donges nog aangehaal word:

nhan dit onderwerp wordt niet voldoende az.~"-

gegeven; de kinderen krygen cen versjec om thuis
te leren en daarmecs is het afgedaan.," 3)

(d) Diktee.

Net in Standerd 2 word diktee verwag.
Blykbaar word daar van die gesonde standpunt uitgegaar
dat ~Aiktee nle 'n middel behcort te wees om kinders to

leer spel nie. Inspekteur H.S. Cooke kla dan ool dzt

”Some teachers will insist on dictation as teaching to

spell,”" W)
(e) Taalwerl/.
1) T.C.D.,, Jaarrapport, 1905-1906, p.57.
2) T.0.D., Jaarrapport, 1908-1909, p.106.
3) T.0.D,, daarrapport, 1907-1908, p.98.
YWY T oM T et 10QOS _ 1005 w71
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(e) Taalwerk.

Die vereistes vir taalwerk kan as volg
saamgevat word:

(1) Kort sinnetjies na aanleiding van
vrae.
{(ii) Interpunksie.
(iii) Rededele vanaf Si. 3.
(iv) Sinsontleding in St. L,

Die vereistes was nie hoog nie en skiet
byvoorbeeld ver kort by wat in dle Mansveltleergang
verwag word, Die strewe was blykbaar om tot St, 3
die taalwerk so veel as moontlik prakties te maak en
eers vanaf St. 4 formele definisies te verwacg.
Verskeie inspekteurs het dit dan ook beklemtoon.

F.H. Thompson is byvoorbseld baie beslis waar hy sé:
nBules of grammar and syntax may, at the
beginning, safely be left to look after themselves
if only we can securc that, from the earliest
stages, the child shall be made co speak the
language it is learning.," 1)

H.5. Cocke se rapport kom op dieselfde neer:

oL feel inclined to contend for formal grammar

to be banished until Standard 6. Those teachers
who teach the logical division of a sentence,

ths relation it holds to other dependent sentences
(i1f any) and who merely show the relationship of
one word to ancther secure the most thoroughly
intelligent result."™ 2)

Die leergang was egter nie vir die moedertaal
nie, en omdat die leerlinge met Hollands moes sukkel,
was dis vooruitgang verder swak sn onbevrcdigend, 3)
Selfs op die platteland, waar 'n mens sou verwag dat

byna alle lezerlinge Hollands as vak sou leer, het ult

'n totaal/ee..

1) T.06.D., Jearravport 1905-06, p.>7.
2) Ibid., p.71,
Y T,0.D,, Jaarravport 1904, p.b.
Het Christelik Schoolblad, Des. 1905, p.76.
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'n totaal van 1600 laersXoolleerlinge in die distrikte
Ermelo, Klerksdorp, Middelburg, Pretoria en Zoutpansberg
s5legs 70% Hollands geleer. 1) In die hele provinsie

het van fic meer as 30,000 leerlinge slegs 15,359
Hollands geleer, 2) Die vernazmste vak op die laerskool
vas Engels.

Die lceergang vir St, V word nie hier aangehaal
riie omdat St. V telkens ocnder afdeling IV geplaas word
wot voorsiening maak vir ”Standards V and upwards." 3)

C. Die Selbourne-Minute van 1905 en dic Debekenis

daarvan vir die Ontwikkeling van die lLeergang vir
Hollands.

1a Ontstaon van die Minute,

In 1905 het Lord Selbourne vir Lord Milner
opgevolg as Hod Kommissaris vir Suid-Afrika en Goewerneur
van Transvaal en dis Oranje Vrystaat. W) Op hom het
¢le taak gerus cm die bestuur van die verowerde republiel-
gedurends die corgangstydperk van krconkolcnie tot
verantwoordelike regering te behartig. 5)

In verband met die onderwysvraagsiuk wou hy
graag self nader kennis meak met die onderwystoestande
van die land &) en was selfs bereid om die standpunt
van die Bozreleilsrs in aanmerking te neem. S0 het hy dan
ook in Aurustus 1905 die leiers van die ,Het Volk"-party
ontmnoet om saam met hulle die onderwysvraagstuk te
bespreek, 7)

Die gevolg/ eees.

Banport van Direkteur 1905-06, pp.30-39.
Ivid., p.135.

0.0, Frovisional Code of Hegulations for Blementary
Schools with Schedules. 1903, pp.20-23,
Valker, B., A History of South Africa, p.516.
Encyelopaedia Brittannica, Vol, 20, p.éQS.
Lord Selbourne, Opmerkingen van zyn Fxcellentie den
Gouverneur_omtrent Onderw., A.C,968 25, Staatsbiblio-

teek,

7) The Star, 15.2.07.
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Die gevolg hisrvan was dat die hoofkomitees
van ”Het Volk" seckerec veranderinge aan die bestaande
onderwysstelsel voorgesicel het wat deur middel van
regulasics onder dle bhestaandc ordonanansie teweeg gebriac
ken word, Sekere punte ven tic veoorstelle is veral
hicr van helang. 1)

Nr. 11. In alle elenentére openbare skole
moct die cnderwyser in corleg mcet die skoolkommissic
daardic medium van onderwys gebrulk wat die vooruiltlgang
van die leerlinge dis hestc sal pevorder. Wanneer die
ocuers teen die medium beswaar maak, moet die moeilikheid
deur die skoolraad oprelos word.

Nr. 12. In alle elementére skols moet gelyke
en aandag aanh die onderrig van Engels cn Hellands as
tale beastce word, en die dirzliteur van onderwys mect
alle ncdige stappe deoen om die doelireffendheid van

-

die cnderwvs cn inspcksis vaa llollands te verseker,

4o 32

Dit spreek vaansel? dat as die twee voorstellc

[

gangencem sou word, dit die status van dollands sc sou

4]

verhcog het dat baie deeglize leergange nodig soun wees.
As antwoord op hizrdie voorstzlle het die
Koloniale Sekretaris 'n
nMemorandum on Proposzd changes in the Administra-
tion of the Education Law with a view to a Unicn
of the Schools of the Chiistian National Fducation

Committee with the Governmeant System"

opgestel. Die idec was o die regering se voorgesnomé

i
T

administraticewe veranderince op so'n wmanier ulteen

sit dat die C.N.0O. skole corzneem kon word scnder om

dis hestaande ordonnansic Lo wysig, 2)

+ <

M

Art., 8/ ceen

1) Executive Council Corresp., £x. Co. 1115/1905
en 1125/1905,
Genl, Botha zan P. Duncan 29/8/0%9,
2) Transvaal Executive Council Correspondence 1125 -
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Art, 8 is hier van besondere belang:

Die regering is bereid om opdrag te gee dat
dieselfde aantal ure zan Engels en Hollands bestee word
waar beside tale geleer word, en die onderwyser word
toegelaat om Hellands ag medium te gebruik waar Bngels
nie voldoende deur die leerlinge verstazn word nie.
Alle eksamens in en bo 8t. III moet egter in Engels
geskrywe word.

Na aganl=iding van genoemde voorstelle, bespre-
kings en die memorandum is die Selbourne-minute toe
opgestel. 1)

Dit was 'n dokument van groot belang want dit
het die grondslag gevorm waarcp die nuwe onderwysstelsel
gebou is. Dit behels o.a. die volgende belangrike
beginsels:

In verband met die taalvraagstuk sé hy:

."There are two questiqns which should be

congidered, as far as possible, separately : the
guestion of medium and the question of language
lessons." 2)

Hy 18 die gesonde beginsel van mcedertaalmedium
neer en meen dat die tweede taal as 'n gewone vak deur
middel van taallesse aangeleer moet word,.

nlt is, however, of the utmest importance,"
vervelg ny,

nthat every child should acquire a thorough know-
ledge of English, and consequently, as soon as he
begins te understand it, it should be made the

medium of instruction.! 3)

Die nodige/....

1) The Star, 15/2/07 : McKerron, M.T., 46,
Pells, E.G., 088,

2) I.BE.D. Heport, 190721906., Lord Selbourne's
Minute, p.l153.

3) Ibid.

-~




Die nodige verduidelikings mag in Hollands geges word,
By is nis ten gunste van Afrikaans nie want

nThe Boer child shows a wonderful aptitude
for learning languages and picks up enough English
at an earlier stage than the third standard tTo
comprehend fully instruction given through that
medium,™ 1)

Watl tadlesse becref, s& hy

nl consider that Duteh ocuzht to be taught
thoroughly in all Government Schools to the children
of parents who desire it, and I find that as a
matter cf fact, not only do the pareats of the
majority of the Boer children desire 1T, but also
the parents of many British children. Manifestly,
ne children can be taught Dutch whose parsnts
object to it, with this proviso, I should say that
the more children are taught Dutch, the easler and
the better will bs organlsation of the instruction." 2)

2. Regulasies in verband met die Minute,

Ten slocte 38 hy dat as daar enige twyfel
by cnderwysers mag hbestaan aangaande die opvatting
van die regeriang ocor die EBaalvrazagstukke die opvattings
deur hom uitgespreek in regulasies vasgel@ moet word. 3)
Dit het dan ook ceskied in Desember 19075 deur die
Goewermentskennisgewing No., 1117. Hierdie stel
regulasies is dus niks anders as 'n verwerking en
uitbrelding van die Selbourne-memorandum nie, Die
velgende bepalings daaruit word hier asngehaal:

”VII. Gucstions of lLanguage,

L6, Teachers shall be allowed to use either
the BEaglish or Dutch language as the medium of
instruction so long as they make themselves under-
stocd to the children, provided that English shall
be usec ag the medium of instructicon as soon as
the children are able to follow the teacher?ts
ingtruction in that language. A knowledgze of
English, as prescribed for each standard, shall
be a condition of promotion from any standard
tc a higher one.

L7, Tt is the cbject of the Government that
the English and Dutch taught in Government schools
shiall be thoroughly taught."

In 1906/4.e.

1) L.E.D, Report, 1905-1906, p.1%56. Lord Selbourne's
Minute,

2) Ibid.

2) T.E.D. RBenort. 19005-.19046. Appnendix ITIT. n.152.
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In 1905 het daar 'n herdruk verskyn van Ware
se Kode" wvan 1903 nl,  Provislcnal Code of Regulations

for elementary cchools —ith Schedules.”

3. Die Betekenis van die Minute en mcegaande
Regulasies vir die Ontwikkeling van Leergange
ln Jollands.,

Hoowel dle Afrikaansspreliendes gemeen het dat
die skema i ‘n mate 'n stap in die regte rigting was, 1)
kon hulle darem nie t:vrede wees met die minderwaardige
plek wat aan hollands afgestaan was nie.
So het bv. die corgaan van dic Transvaalse Onderwysers,
nHet Christelik Schoolhlad" 1n 'n artikel Recht voor
Allen™ baie sterk aangedring op bster taal- en onder-
wysregte.

B owaar 1atussen de goevern, scholen schatten
kogten,”

so Jui die artikel,
,daar rocpen zy:s Schenk ons in alle opzichten
gﬁlfkf rechten; geef dezelfde geldelike steun
voor onze scholen." 2)

‘De Volkstem" spreek sy waardering uit vir wat
gedeoen 1is maar is darem baie teleurgesteld omdat daar nie
asn dle mecrderheid van die bevolking mesr regte tocge-
ken is nie. )

M,T. MckKerron laat haar as volg uit cor die
saalk:

yoelbourne considers that early instruction
snould be through the medium of the mother tongue.
But, in practice, hs was precpared to accept this
principle only tc a very limited extent, for he
hoped that hy the tTime the child reached standard 3
he would bhe able to receive practically all his
instruction through the Frglish medium,™ 4)

Word/ eeess

1) The Trangsvaal Leader 20/11/0%.
2) Het Christelike Schoolblad. 1 Mei 1906, Deel VI, Nr.81,
3) De Volkgilem 18/11/05

4} McKerrcn, M.B,, A History of Education in S.4., p.123.
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Word die volgende uitsprake van inspekteurs
nou nog in aanmerking geneem, dan Xan begryp word waaron
Heollands nie belangrik genoeg geag 1s om hehoorliike

lzergange daarvoor op tes stel nie,

pIhe cause appears to he not want of time but
vant of appreciation of the importance of the subject,"

aldus ¥, White. 1)
C. Mansfield se bhevinding is weer as volg:
'Dutch proves a difficulty in these schools because
only a few out of each class wish to take this
subjecty; encugh in fact, to disorganise the classes,
but nct erncugh to admit of a satisfactory classifi-
cation of those who wish to take the subject." 2)

C. Die [esrgange vir Hollands in die C.N.O, -skole.

1. Replement en Leerplan van 13903,

Reeds cp sy nersts vergadering het die

ndlgemenc Kommissie"

vir C.7.0. 'n reglement opgestel
vir ¢ie Heollandse buiteskole, en gepubliseer in 1903
saam met die  Leerplan" vir C.N,0,-skole, 3)
In 'm inleiding gerig aan
wWel Bdeles Heeren Leden van Schoolcommississ en
Onderwyzers van Scholen voor Christelyk Nationaal
Onderwys in de Transvaal,"
sé die sekretaris, H, Visscher, o.a. as volg:
nin eene vergadering van vertegenwoordigers
der drie Hollandsche Kerken in ons land, gehouden
te Pretoria op 2 Sept. j.1. werd dit leerplan
algemeen goedgevinden,
Gy vindt hier ins
(a) ccne verdeeling van den tyds
{b) eene verdeeling van de leerstof cver de
verschillende Standaarden, gevolbd door
cen uitgewerkt leerplan en eene 1yst
van aanhevolen boeken, 1)

Omdat/ eees

1) Rap. Div., 1905-06, 75 Insn. M. White,

2) T.8.D. Raport 1905 1900, p.67. Insp. C. Mansfield.

3) Leerplan voor de Scholen voor Chrlste4YK Nationaal
Onderwys uiigegeven door de Commissie voor C.N.O.,
N.D. van cer Peljden Pretoria, 1903, Voorwoord.

4) Ibid., Inleiding
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Omdat in die hoofstuk, dle C.N.0.-stelsel van

onderwys teencor die Britsc gestel word, word uit die

C.N.O.-reglement en leerplan breedvoerig aangehaal.

Reglement voor Heollandsche Buitenscholen., 1)

Artikel 3,

De verplichte leervakken zjyns Bybelsche
Geﬂchlcdenls, Aanschouwingsonderwys, Hollandsch
Lezen, Wederlandsche Taal, Schryven, Rekenecn,
Zang, Rec1tatlc, Geschiedeénis van Zuid Afrika
en Aardrykskunde van Zuid Afrika.

Artikel 5.

Ultsluitend door middel van 't Hollandsch
worden onderwezen: Bybelsche Geschiedenis,
Geschiledenls van Zuid Afrika en Zang.

Lezen,

Standasrd I IHet aanvankelyk lecsonderwys door
csefeninzen op 't bord en in 't boek,

Standaard 1I Het voortgezet leesonderwys “oor
ocfeningen op 't bord. Lezen In boekjes, waarvan
de stof de bevatiing van jeugdlige lcerlingen
niet te boven gaat.

Standaard IIT (Lezen van 't bord) Lezen uit lees-
boekjes, Vaardig cen duidelyk lezen met inacht-
neming der leestekens,

Staniaard IV (Lezen uit leeshoekjes). Aan 't eind
van dit lecrjaar moet de leerling zoover zin, dat
hy in staat 1s nauwkeurig, vaardig en natuurlfk
ceen les uit een leeshoskje te lezen.

Standaard V (Lezen uit leeshoekjes) Natuurlyk lezen
in den juisten toon cn met beschaaflde uitspraak.
Hieromtrent zie men cde algemcane opmerkingen over
lezen,

Standaard VI Als in Standaard V.
Niet te moeilyk proza en poézie van Hollandsche
schryvers.

Becitatie.

Standaard T Het leeren van kinderversjes door middel
van voor- en nazcggen, na voorafgegane uitlegging,

Standanrd 11/ eeee.

1) Leerplan voor de Schelen voor Christelvk Nationaal

OH\CTIVS uiltsegoven door de Commissie voor C.N.O.,
W.D. van der Rei jden, Pretoria, 1903, Veorwoord.




Standaard 11 Het leseren van kinderversjes en samen-
spraken door middel van voor- en nazeggen en 4oor
middel van't boek.

Standaard IIl Het lecren van versjes en samespraken.

Standaard IV Het leeren van versjes, samenspraken
en prozastukjzs.

Standaard V1 en VI Het lecren van niet te moeilyk
stukken peezie en preza van Hollandsche schryvers.

Nederlandsche taal,

Standaard I In aansluiting met leesonderwys.
Spreckeeleningen,
Dictces.
't Afschryven van een lecsles.,

Standaard II Spreekosfeningen., Dictees. Les
afschryven, "t Invullen van volkomen en onvelkomen
klinkers., 't Invullen van verwante medeklinkers.
Verdeeling in lettergrepen, Het zelfstandig
naarwocrd (2nkel- en meervoud) Het werkwoord.
Spclregel voor a en u.

Standaard I[IT Dictees. Les afschryven. Het
werkwoords; tcogenwoordige tyd. Persconsonder-

scheiding. Het zelfstandig naamwoord;
verkleinwoorden. Het byvoegelyk naamwoord;

stoffelyk byvoegelyk naamwcord, Declan van
den zini; onderwern, gezegde en VOOTWerp.
Styleocfeningen,

Standagrd IV Dictees, Het malken van esn opstel.
Het persoonlyk naamwoord, het bezittelyk voor-

naamwoord, Bywoord (Irappen van Vergelyking)
Lydenc-, bclanshebbend voorwerp. Bywoord,

Bepaling. Het Lidwcord, Het werkwoord;
sterke ~n swakkey onbepaalde wys, stam, ultgang.
Verlcden declwoord, tegenwcoordige en verleden

tydan, Telwoord. Enkele geslachtsrcgels.,
Verbugling van het zelfsgtandig naamwoord.
Stylocfeningen.,

Standzard V Dictecs, opstellea, bricven, styloafening:
Voornaamwoorde: (pcrs,, bez., aanw., vrag. en
onibep. )

Naamwcordelyk gewzegde. Byvoegelyke bepalingen
by onderwzrp, gezegde en voorwerp.
Voorzetsels. Bep., met voorzetscls. Vier
Naamvallen, Onregelimatige workwoorden.
Samengest. zin; Hoofd- en byzin.

Hoofdzin on SByvoegl. zin.

Voecgwoord., Betrekl, voornaamwoord,

Standaard VI Dictscs, Opstellon, Brieven, enz.
Styleosfeningen. Het overbrengon van een

versje in proza. Bystellingen. Hoofdzin met
byzinnen (Byv., byw., zelfst, zinnen}),  Onder-
en nevensch, zinsverbinding.

Zins-, Taal- en tedek, oncleding.

Vir =2lke vak word dzar verder onderwysmetodes

aangegee sowel as 'n 1lys van boeke wat gebruik kan word.
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2. Kriticge Beskouing van die Leergang vir
Hollands in die C.N.0,-skole,

(2) Legs.

In vrrband met aanvangsoncerwys meoet daar van
oefeninre op die bord en 'n aanvangsleesheek gebruik
gemaak word, Gzen bepaalds metode word aanbeveecl nieg,
en as hulpmiddels word net dis swartbord e¢n 'n aanvangs-
lecsbosk genoesmn,

In die volgende xklas word nog van die bord
gebruik gemaak maar daar word nou m=1ding gemaak van
boekies en wal van bale belang is, die stof moet
nde bevatting van jeugdige leerlingen nict te boven gaat.”
Die stof mcet mcet ander woorde aanpas by die ontwik-
xelingspeil van dis kind, Dit dis haile belancrik dat
hierdie asnek van die saak bekismtocon word,

In dis volgende klas word die bord en bockiles
weer gohruix, Die nadesl van dle hord bestaan daarin
dat sinne en woorde nic vinnig geflits kan word nie,
Verders vereistes hier is vaardig zn duildelyk lezen
met inachtneming der leestekens,™ Dit stcl die sazk
duidelik,

Vir dle volgende Jaar word die bord nle vocr-
geskry«e nie; nel lsesboskies, Aan dic clinds van
die jaar moet dlc lcerlinge in stazt wees om nauvkeurig,
vaardig en nibuurlyk te lces. eer word dle vereistes
hclder gestel, anders as byvoorbeeld deur die woord
pintelligent" wat telkens in dic vorige lecergang gebruik
is.

'n Groot leemte 1o dic leergang vir lees 1s dat
daar niks van stillces of selfstandige lees gesé word
nie en aangesicn hardoplcecs cintlik 'n verbygaandes
fase 1s, behoort die klcm eintlik op stiileecs te val.

Die stillcespcricde bied dle onderwyser ook 'n gelecsnt-

1T N1 o e e L - . . .fT b T S | [ I (T T —n e - b P
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Dit is hier waar liefde vir leecs gekweek word deurdat

dasr aan dile lcecerling lcesstol verskaf word wat hom

u

in die besonder intsressecr,
'n Ander gebrek is dat daar nie voorsiening
gemaaix wvord vir die leerlinge cm te luister terwyl

daar vir hulle gelees word niec.

(b) Resitasie.

In dic laagste klas word verwag die leer van
tinderversies decur middel van voor- en nasé nadat
dis inhoud cers verduidelik is, Daar kon mser leidiny,
in verband mct die keuse van Aie versics verskaf gcwees
het: dat hulle byveorbeeld stof moet behandel wat by
die kind se ervaringspeil aanpas en dat hulle cok,
waar mocontlik, geleentheld moet verskaf vir bewecging.
Van belang is dat die inhoud eers verduldelik moet word
en dat dic onderwuyssr die gedig moet voorséa.

Die vercistes vir die volgende klasse 1is
dlzselfde behalwe dat daar samespraikiss bykom en vanaf
Standerd % stukkiss prosa, Die samesprakies is wvan
groot waarde want een van Jie belangrikeste doelstellinec
iz tog om so natuurlik as moontlik vecor te dra cn dis
paic makliker wann:ier die stof in die vorm van 'n
samerprazk is.

nThe story, the movement,"
verduldelik H. King,

nand the picturs suggested by the pocms become
more vivid when dramatization is introduced." 1)

In Deel I van dié werk is telkens gewys op die nood-
sanklikheid van dramatisering in die taalklasse.

In/eeeena

1) King, . A First Book of Spsech Training, p.6k.
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In Standerd IV word stukkics prosa verwag,
iets =t van groot waarde is in 'n taalkursus, Dit
verskaf 'nm groot mate van “enot, stel die kind in stuaat
om sy woordeskatl verder uit te trel, en laat hom reeds
besef hoe verskillconde persone deur middel van 'n
afsonderlike styl uiting aan die inneriike kan gee.

In verband met diec kKeuse van stukkics prosa word egter
niks gesé niec.

Daar word ook nie voorsiszning gemaak vir
spraakocfeninge en praatkcorwerk nic.

Vat opvallend is, 1is dat daar in al die klasse

" verwag word en nie 'n aantal re&is nie.

pnkinderversics’
Om genot te veorskaf is dit beter cm kindergedigie voor
te skrywe as om net 'n sekers aantal refls resitasiewerk

te verwag.

(¢) Spreekocfeninge,

Spreckoefeninge word net vir Standers I en I1
voorgeskrewe. Daar word ook nic gesé wat hieronder
ingeslulit word niec.

(d) Diktee,

In a1 die klasse word diktse verwag. Daar
word egter nic gesé wat dic funksie daarvan moet wees nie:
of 41t byvoorbecld as toets moet dien of 'n meiode
mozt wocs om die kinders fe lecr om te spel nis.

{(e) Taalosfeninge,

Hier is 'n poging aangecwend om die stof sd
te kiles dat die verskillende dele mekaar aanvul sodat
in elke klas daar 'n voortsstting mocst wees van werk
waarmee rceds hegin is, Die gevolg 1s dat daar nie
'n indruk van stukke en brokke geskep word nie.

In Standers I, II en Ill word transkripsie
verwag: 'n les moet afgeskrywe word. Die waarde

hiervan was tweérlei: ocfening in skrif en osfening
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In Standerd Il word aandag aan die spelling
van woorde gegee en oefening word verwag in dic invul
van klinkers en medeklinkers zn in die verdeling van
woorde in lettergrepe, Mct dile naamwoorde en die
werkwoorde word 'm begin gcemaak,

In Standerd 111 word die naamwoord en die
werkwoord ultgebrei en met die byvoeglike naamword word
begin terwyl die enkelvoudige sin in onderwerp, gesegde
cn voorwerp ontleed word.

In Standerd IV word diz rededele wal reeds
genoem 1s verder ultgebrei en die voornaamwcorde, bywoorde
en lidwcorde word bygebring. Cpstelle moet nou ook
verwag word.

In Standerd V word dic rededele verder behandel
maar voorsetscls c¢n voegwoorde kom by. Verder kom
ook nog by, saam met die opstelle, briewe en verderec
styloefeninge asock die behandeling van samegestelde
sinne

Die indeling is dus botreklik volledig. Daar
word egier nie gesé hoe die kwessic van grammatika
benader moet vord nie: of daar byveoorbeegld net na die
funksies van diec rededele verwys moet word nie en of dile
benacering meer fornéel most wecsSa Vir onervareé persone
en onderwyscers wat Hollands nie gocd mégtig was nic, was
dit nodig om dis saak duideliker te stel.

3. Bestondiging van C.N,0.-beleid en leergang.

Op 23 Med 1903 is reeds onder leiding van
Genl., Botha 'm kongres gshou wat op die stiglting van
,Het Volk"-party uitgelocp het. In sy openingsrede
het hy ftoe bheklemtoons
wdet is onze plicht ons Christelyk Nationaal
Onderwys, onze zeden en onze taal vast te houden.
Ik bid u mask groote opofferingen voor uwe taal

en onderwys, waﬂt het is zekcr te veel gevraagd
om van ons e elschen dat wv¥ mocten samenworken



zyn taal opgeeft, is nict alleen een vyand van
zyn volk maar sen vyand van zichzelf." 1)

Up die twecde kongres van ,Het Volk" wat op
5 Julie 1905 in Pretoria gehou 1is, het drie predikante
van dic dric Hollandse kerke 'n memorandum aan die
kongres gerig met die versoek om diec C.¥.0. kragdadiglik
te steun want
nB1yTt het Transvaalsche volk op zyn oude
standpunt in zake godsdicnst, taal en geschiedenis
staan, dan blyft dat volk onvcrw1nnellk 23
Op 21 Maart 1906 is 'n hele C.N.,O.-organisasie
in die lewe gerocp onder dic naam: | Vereeniging voor
C.N.0, in Transvaal', Die bestuur sou bestaan uit 'n
hoofkommissie, distrik- c<n sfdelingskommlssies en takke
mees 1n allc wyxe cn distrikte gestig word.

D, Die Leergang vir Hollands in die Leerplan van 1909,

1, dgtergrond van die Lesergane.

Op 6 Desember 1906 het Transvaal sy grondwet
ontvang, 3) Tot Koloniale Sckrctaris en Minister van
Onderwys i1s bencem Gerl., J.C. Smuts. Hy het 'n nuwe
grondwel vir diec onderwys opgestel wat op 19 Augustus
1907 deur die Parliement goedgekeur en in die Transvaalse
Staaztskocrant van 26 Augustus gepublisscer is.

Op 1 Oktober 19C7 het dit van volle krag geword.

Dit was een van dle volledlgste onderwyswette
wat nog ocoltl in die Transvaal verdcyn het, Hoofstuk VI
behandel dic , Kwesties van Taal" en cmdat dit so direk
in verband staan met dle plek wat Hollands verder in
die leerplan sou inneem, sal daar brecdvoerig hieruit
aangehaal word. Hoec helangriker Hollands as studlievak
word, hoe noodsaakliker sal dit wees om noukeurige

leergange op Le stel,

Art. 32/0ccne
1) De Velkstenm 25/5/04%: Land en Volk 27/5/0%

2) De Volkstem, 8/7/09.

NN O daadf o~ T~ M v e T35 7 i 1 50105
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Art, 32, Het OnderwVysen van ilollands,

1., Er zal voldeoende voorziening worden gemaskt
voor het onderwys in de hollandse taal in elke
openbare school en dis taal zal asan ¢lli kind
onderwezen worden in zulk een school tenzy de
ouderd van zulk ecn kind anderzins wenst;
met dien verstande dat in het geval van cenig kind
wiens moedertaal peen Follands is, het onderwys
van de hollandse taal zal worden btegonnen op zodanig
t¥d als door de Direkteur op opvoedkundige gronden
als geschikt zal worden beschouwd..

2., Ten einde hel behoorlik onderricht van de
hollandse taal te verzekeren zal de Direlcteur op
aanbeveling van hel bestuur het gebruik van zodanige
taal in enige openbare school goedkeuren in enige
standaard boven de derde standaard als mediun van
onderwys in vakken ten getale van hoogstens twee;
on de tid rereven voor de studie van zulke vakiten in
de hollandse taal zal tocceveegd worden aan de t¥a
gegeven voor de studlie van zodanige taal,

Die invloed van die Selbourne-~moaorandum kkan
dus bale gocd waargenee:r: word. Die medium van onderwys
in die laer klassgse sal die moesdertaal van Jie leerlinge
wees, manr in die geval van Alrikaansgspro..ende leerlings
sal Ergels geleidelik ingevoer word sodalt nd St. III die
Hollardse tasl as medium in nie meer as itwee vakie gebruil
mag word nie., Voldoende “ennis van Engels bly 'n
vereiste vir oorplasgsing na 'n hodr standerd ferwyl
Hellands aan elke leerling onderwys sal word tensy dle
ollers beswaar daarteen maali, 1)

Die plek wat Hollands nou sou inneev, blylt baie
duldeiik uit ~“ie volgende woorde van Gonl, Sumts:

LIn regard te the lenguage question an attemnt
has been made here to recosfnise the bilingual
character of this country, It 1s lald down in
the Tirst vlace that every child in thie country
mict learn drcelish and in the second »lace that
evaery child shall learn Duten uhless its parents
object, No dount 1t 1s very important and T
should say it is essential that every child in
this country should learn Dutch, but so far as I
a1 concerned, and so far asg th= Government 1is
concerned, the.  are not going Lo ram Dutch down
the throalbs of anyones.," 2)

Teen/ eees

it P £ et

1) Basson, MJ.A.,, Die Britse Invloed in die Transvaalse
Onderwys, 1L836-1907, p.255.
2) Debates in the Tegiclative Asseubly of the Transvaal,

1907- .3\6‘2-




Teen hierdie agtergrond 1s die leergansg vir
Hollands in 1909 opgestel.

2, Samevatting van die Tieergang vir Hollands,

Die ”Be;ulingen vooL Lagere Scholen en Middel-
bare Scholen” van 1909 volg hiermse, Dit was ongestel

vir Scholen en Klassen et hollandsmedium in de lagerc
]

Standaarden” -en om 'n besvrexing te vergeuaklik sal die

verelstos vir die verskillzonde conderdele weer bymckaar

zerangsklk wora,

Lees

9

Substanrderds.,

Die eerste beginsels van leesonderwys volgens
die klankmetode,

Standerd T.

Duidelik, natuurlik ecn verstandig lees van
geskikte stukle,

Standerd IT,

Duidelik, natuurlik cn verstandig lees van
geskixte gedeeltes, Die leeilince moel so foed as
noontlilk selfstandig In stilte kan lees,. Die onderwyser
moot dit kontroleer,

Standerd TIL.

Soog vir Standerd T7 maar net verder voortgesit,
Standerd IV.

Verdere voortsetting van 8t. III werk.

Standerd V.,

Duidelii, verstandig en natuurlik lees uit
tn moeilikzsr prosa- ol digwerk van 'n beiende skrywer
of digpter. Lees van uittreksels nadat hulle vlugtig
deurgegaan 1is. Voortsetting van selfetandiglees.

Beskrvwings/...
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Spraaxonderrig,

Subctanderds:

Mondelinge samegtellings van eenvoudige sinne
veral in verband met aanskoulngsonderwys.

Standerd T,

Mondelinge beghrywing van voorwerpc of nrontc.
Beskryvwings moet mecr on meceor samchangend wees,

Standerd IT.

Beskrywing van voorwerne en plate word voort.
cesit, Waarneming en gcheuce moet gebruik word.
Herhaling van iets wat deur dic onderwyscr mlees is,

Standerd TII.

Beskrywing van gebeurtenisse. Weerges van
kort verhalse, Weergee van wat gelees is, Beantwoorair
van vrae.

Standerd IV,

Beskrywing van gebeurtenilsce, Weergeo van

verhale. Weerges van wat glees is.
Standerd V.

Niks gernocih nie.

e A ol ki 7 i . B il i o T e R e s ey

Sucstanderds:

Klassikaal en hoofdelik opsé van enkele
cesirikte versics wal geleer 1z deur te herhasl wat
ol .
voorgest 1s,
Standerd T.
O0ps8 von kort versics op duidelike en natuurlike
manier, Die kind moot die werk verstaasn.

Standerd TT.

Scos vir St. T. Die stol moet binne dic
vermoé var die kind wees,

Standerd III,

Soos voorgeskrewe vir St. I1,



Stanaderd IV,

O
i

o

Scos vocrgeckrewe vir St. IIT,

Standerd V.

Soos voorgeskrewe vir S5t, IV.

Skriftelike Werk,

Diktes,

Substanderds.

—r——

Ocrskrywe ol neerckrywe van geskikte woorde,

Stenderd I,

Socs vir veorige klas.

vorming van sinnetjies,

Standerd IT.

Qorskrywe

Oock ag cefening in die

van geskikie gedeelfes uilt 'n boek,

van zedeeltes.

Corskrywe

varn gedeeltes,

Taalwerk,

Standerd I,

Antwoorde

Standerd TT.

oD vrae,

Gebruik van leestekens; punt, vraasgteken

en ultreceptoien,

Standerd ITT.

Lecste.ens. komma, aasnhalingsbokens en weg-

latirgztelens., Daar mag nou met formele grammatika

begin werd,

Standerd IV,

Leecstelkens

. Rcdedele:

nane en gebruil,

Ontledine van enkelvoudige sinne.

Standerd V.

Ontleding van enxelvoudige en sanerestelde
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e Bespreking van die Leergang.

(a) Lees:

Die toepassing van die klankmetode word goed
gegce;s ”beschouwing van 't voorwerp of een afbeelding
ervan; de naam van 't veoorwerp; het ontbinden van 't
woord in letterklankens; de zichtbare voorstelling
der lettertekens; het zamenstellen van nieuwe wocrden
met reeds geleerde klankcn," Die waarde van die
besondere metode is reeds bespreek. 1)

Hoewel kaarte baie beter is omdal wocrde
en begrippe vinniger voorgestel kan word, word die
swartbord hier as die belangrikste hulpmiddel beskou.

In al die klassc word verwag dat daar
,duidelik, natuurlik en verstandig" gelees moet word,
Wat met ,verstandig" bedoel word, word nie gesé nie
en cor die keuse van die leesstol word ock niks gesé nia
Vir die eerste kcer word nou egter verwag dat die
leerlinge oefeninge moet kry deur selfstandig en 1n
stilte Te lces. Dit is baie belangrik want die Xklem
behoort op stillees te val., 2)

Qor die algemeen was die leergang bale vaag
en ontoereikend en die inspekteurs het gevind dat die
lees swak was.

't 1s een vlug achterelkaar uitspreken van
een reeks woorden, zonder toon en zonder gevoel,"

was byvoorbeeld die mening van W. Klcoster., 3)
Ock die Direkteur het gesé dat lees veels te meganies
ise b)

(b) Spraakonderrig/....

1) Hoofstuk IIT: Bespreking van Mansvelfleergang.

2) Anderson en Dearborn., The Psychology of teaching
Reading, p.160.

3) T.0.D., Basporte van Inspekteurs 1908, Verslag W,
Klcoster.

L) T.0.D., Jaarrapport 1909, p.26.
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(h) Spraakonderrig.

Die leergang vir praat in die sub-standerds on
Standerd T 1s opgestel om cdie ontwikkeling van die denke
van die leerling te bevorder en om die kind te leer
luister, maar van die aanleer van die elementére
spraskvaardighede en spraazkeienskappe is niks gesé nie.

Dit kom vocr asol praat in die laerkiasse net

'n inleiding was tot skriftelike werk in die ho&r klasse,
Standerd IV was blykbaar beskou ag die oorgangsstadium
en daarom was dle verelstes mondeling of skriftelik"
terwyl in Standerd V geen melding van mondelinge werk
gemaalk word nie. En tog 1is die belangrikheid van praat
herhaaldelik beklemtoon, 1) Later het die Dirckteur

dit selfs nodig geag om teen die agteruitgang wvan

spraall te waarsku:

,The ramifications of language into the
inteliectual, aesthetic and moral Iife of a people
are far-reaching,"

sé hy in sy rapport,
wit is, Indeed, not too much tc say that to the
otabllity and nobility of the whole Tabric of
spiritual culture a purc, refined and lofty style
ol speech and writing stands in the relation
of the necessary cement." 2)

(¢) Resitasie:

Die verelstes is wecr baie vaag gestel.
Al wat verwag word, is dle aanleer deur na te s&
van versies wat binne dic vermoé& van die kind is,
Hulle moet dan duidelik en natuurlik voorgedra worde
Qor die keuse van die gedigte vir die verskillende
ouderdomsgroepe word niks gesé nie; ook nie oor
die doeleindes van die resitasie-onderrig nie.

Geen voorsiening word gemask vir
spraakoefoningc/.e..

1) %.d.D., Bepalingen c¢n Leergangen 1909, pp. 3, 27 cn

2) T.0.D., Jaarrapport 1910, p.52.




spraakoefeninge, dramatisering of spreekkoorwerk nic.

Die leemtes van die resitasieleergang blyk
duidelik uit die inspekteursrapporte. J.H. Corbett sé
byvoorbecld:

yRecitation remains a means by which the
inspector is put to the torture," 1)

Mnr, T.C, Stoffberg se bevinding is as volg:

pin many schcols it is nothing more than
a mechanical repitition of verses. Sometimes
the teacher allows the pupils cach to lcarn by
heart a scparate verse, and is quite satisfied 1if
the child declaims it without expression and
without understanding anything of what he recites." 2)

(d) Skriftelike Werk.

In die sutstanderds word verwag dat diktes
gebrulk word as 'n middel om die woordeskat uit te brei.
Dit mecet plaasvind terwyl geskikte woorde ncergeshryu.c
word. Dit is egter nic duldelik wat eintlik moet
plaasvind nie: of die woorde deur middel van die
ndiktee" gelcer moel word en of die geleerde woorde deur
middel van diktee getoets mecel word nie,

In Standerd I moet dit gebruik word as cefening
om sinne te vorm, Mondelinge vrae word byvoorbeeld
gestel en dan moet die antwcorde neergeskrywe word.

Diec beste sou gewees het om, na aanleidine van vrae
oor sckere voorwerpe, die aniwoorde te kontroleer en
te sorg dat die klas die wocerde kan spel voor hulle dit
skrywe want as woorde eers verkeerd geskrywe 1s, word
die verkcerde beelde maklik onthou,

In/oevao

1) T.0.D., Jaarranport 1909. »,102
2) Ibid., p.103.




- 143 -

In die ander klasgse word net van diktee
gepraat,

Formele grammatika is eers verpligtend vanaf
Standerd IV maar dan word die vereistes bale vaag
gestel. Dit is nie as van groot belang beskou nie
en daarom word die volgende baie sterk beklemtoon:

nTaalstudie moet niet beschouwd worden als

een doel, doch slechts als een middel tot het
verkrygen van een nauwkeurige en dceltreffende
vaardigneid in het mondeling en schriftelik
uitdrukken der gedachten." 1)

In verband met die saak stel die Direkteur
sy standpunt dan ock baie helder:

w1k hecht minder waarde aan formele grawmmatikale

cefeningen, waarby geen steloefeningen worden
gegeven, dan aan enig ander gedeelte van het
leerplan, De abstrakte studie van zinsbouw is
wat betreft de lagere schocl, nutteloos en
slecht." 2)

Dit was 'n baie gesonde besluit dat daar
afgesien moes word van die konserwatisme van byvoorbeeld
sinsontleding., Formele grammatika 1is tereg as voor-
barig en nutteloos beskou op die laerskool as dit nie
gepaard gaan met praktiese cefeninge nie. Duidelik
lees, 'n korrekte weergawe van die lzssstof en die
volledige en korrekte beskrywing van gebeurtenisse

moes die essensiéle gedeelte van die leergang wees.,

(e) Gevolgtrekking.

Daar was nie veoorsiening gemaak vir 'n ruim
leergang waardeur cppervlakiige brcokstukke uit die weg
geruim kon word nie maar daar was slegs voorbereidende
werk gedoen tot en met Standerd 1V.

wat/a...--

) T.0.D., Jagrrapport 1910, p.137.
) T.0.D,, Jaarrapport 1908 p.98: 1909, p.l.; 1910, p.126
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Wat vormende onderrig betref, het die leergang
weinig aangebied. Die inhoud daarvan was, volgens dile
mceste inspeksieverslae, betreurenswaardig deurdat dit
nie volgens 'n vaste skema grondig, stelselmatig en
aaneensluitend cpgestel was nie. In hierdie verband
het inspekteur Hofmeyr byvoorbeeld die volgende gesés

pPe leerlingen lezen op eeh manier, zeggen en

praat versjes op, kenne iets van woord- en
zinsontledings; maar waar het op aankomt, vooral
het gebruik van de taal, mondeling en schriftelik,
daar blykt dat de kennis is aangeplakt. Men
heeft in breedte gewonnen, wat men in diepte hecft
verloren, tot nadeel van het kind." 1)

Verder was die laargang nog vir Hollands
opgestel Terwyl 'n baie groot aantal van die conderwysers
Hollands nie behoorlik magtig was nie. Dit was die

bevinding van die inspekteurs. 2)

E. Gevolgtrekking,

Gedurende die tydperk 1900 tot 1910 het drie
leergange vir Hollands wverskyn. Die copstellers het
heeltemal verskil, omstandighede was anders en die
doelstellinge was uitcenlopend. Dit was egter drie
leergange vir Hollands en dit sal nuttig wees om die
drie met mekgar te vergelyk om te sien waar daar
vordering gemaak is.

Wat die asanvangsleesonderrig betref, word
daar in al drie van die klankmetode gebruik gemaak,
In die leergang van 1909 word egter die beste uiteen-
setting van dle vereistes gegees. Dis meer volledig
en meer sistematies. In die ,Code" wan 1903
word byvoorbeeld 'nm lessboek in die grade gebruik
mgar dan word die klankmetode weer spesifiek
aanhbeveel in Standerd I wanneer die kinders al behoort

te kan lees,
Wat/ eeeeas

1) T,0.D.. Jaarranport 1910. n.137.
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Wat die lees in die ander klasse betref, was
die lecrgang van die C.V¥.0.-skole 'n verbetering op die
wCode".  Die vereistes was duideliker gestel en daar
.8 ook bepaal dat die leesstof moet aanpas by die
ontwikkelingspell wvan die kind. Laasgenoemde bepalling
dul 'n bale belangrike stelling aan in die ontwikkeling
van die leergang.

'n Baie belangrike stap is geneem met die
cpstel van die 1909 leergang toe die waarde van stil- en
selfstandiglees erken is.

In verband met resitasiewerk was die verelstes
van die “Code” baie gebrekkig: 1in elke klas was maar
'n sekere aantal reéls verwag. Die leergang van
die C.N,0.-skole darenteen het kindergediggies
verwag =n nie 'n bepaalde aantal reé&ls nie. Daar is
ook bepaal dat hulle vir die kind voorgedra mecet word
sodat ny, deur na te sé&, kan leer. 'n Ander groot
verbetering in die C.N,O.-leergang was die byvoeging
van saméesprakies en stukkies prosa. In die leergang
van 1909 word 'n belangrike eis gestel naamlik dat die
kinders die leerstofinhoud moet verstaan maar samespra---
kies en stukkies prosa word dié keer nie genoem nie.

In die leergan, van die C.N.O0. word "spreek-
oefeninge"” in die laere klasse verwag veral as
aansluiting by die leesonderwys. Die ”Code” verwag
meer want in die grade moet die lesse in verband staan
m=t dinge waarmee die kind te dcen het. Dit is 'n
baie beloangrike stelling wat ook in die leergang van
120¢ toegenas word, Verder word daar, in beide die
.Code' en diec leergang van 1909, in al die klasse ocefen-
inge 1in mondelinge beskrywing verwag. Die opsteller
van die 1909-lcergang gaan sistematies te werk deur te

oyt o e s T T e PV AT e TTE Y TT A PITLFA TV AS A e s A A~



laerklasse, en verder nog beskrywings van vecorvalle
en verhale in die hoér, Die  Code" is baie gesteld

o> mondelinge wecrgawe van wal gelees iz wat 'n hale

G

cele ding is.

)

Die belang van spraakonderrig is dus erken,
21 laast die tegnieck van die saak ncg baie te wense oor.

In die skriftelike taalwerk word in die drie

o

leergange verskillende standpunte Iingeneemn,

Die leergang van die C.N.0. verwag tazlosfenin

vanaf die lazgste klasse tot die hoogste en bied 'n
aoukeurig-ud tgewerkte skema aan., Die leergang van
1609 mask {ormele taaloefeninge eers vanaf Slandera IV
vernligtend en beklemtcon die belangrike stelling dat
toalosfeninge In die lzerskcol met die kinderlewe in
~zrband behoort te staan. Die yCode" pas in tussen
cenoende twee,

Diktee kom in al drie leergange voor, maar
word aangewend as 'n direkte leermetode,

A1 drie die leergange was nog opgestel vir

iollands en nic vir afriksans, die huistaal, nie.

HOOFSTUK V/ ' e ewes



HOOFSTUK V.

LDJIE LEERGANGE VIR HOLLANDS GEDURENDE DIE PZRIODE
1910 - _1917.

GELYKSTBLLING VAN NEDERLANDS (AFRIKAANS)
EN ENGELS 45 VO SRTALE,

Mt ey e R e ey WE W MR e ot W M M W e e M G e e E B M S e e pe e

A, Wysigings i.v.m. Taalwelgewing.

1. Waarom 4it van belang was vir die ontwikkeling
van leergange vir Hollsgnds.

Taalwetgewing het nog telkens die aglergrond
gevorm waariteen nuwe leergange vir Hollands cpgestel 1is,
Die verband was nog altyd so direk dat, wanneer daar
'n beskoulng van die leergange gegee word, die voorafgaand-
taalwetgewing ock in aanmerking geneem moet word.

2. Taalbepalinge in die Unie-wet.

Op 31 Mei 1910 is die vier Suid-afrikaanse
Britse Kolonies verenig tot die Unie van Suid-Afrika.
Die gevoel was, volgens A.K. Bot, dat ,'n gemeenskaplike
wil tot onderlinge toenadering die geheim 1& vir
Suid-Afrika se toekoms en dat alleen in 'n wedersydse
erkenning van mekear se regte en tradisies die
grondslag gevind kan word vir 'n politieke en nasicnale
eenheid," 1)
Artikel 137 van die Grondwet lui dan ook asg
volgs
De Engelse alsmede de Hollandse talen zyn
01f1%1elc talen van de Unie. 2y worden op een
voet van gelykheid behandeld en bezitten en

genieten gelyke vryheid, rechten en voorrechten."

3. Die/....

o ——— o a—

1) Bot, A.K,, Die Ontwikkeling van Onderwys in
Transvaal 1836 1851, p.74%.
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3. Die Rissikordonnansie (No. 5 van 1911).

As gevelg van hierdie gelykstelling van dis
twee tale was 'n verandering in die Smuts-wet noodsaak-
lik. Dit 1s teweeggebring deur die eerste Provingiale
Raad van Transvaal onder leiding van Administrateur
Johann Rissik en word daarom gewoonlik die Rissik-
ordonnansie genocem. 1)

Die voorskrifte in verband met taal is as
volgs 2)

(a) De moedertaal, tans genocemd de huistaal,
blyft het vernllchte medium voor het
aanvangsonderwys.

(b) Een tweede medium, Hollands voor engelse
kinderen en Ingels voor hollandssprekend.
kinceren, kan worden ingevoerd indien de
ouder het wenst. Er bestaat omtrent
het tweede medium geen dwang meer; de
zask wordt overgelaten aan de weloverwogen
keuse van de ouder. In plaats van het einc
van de derde standaard wordt het einde van
de vierde standaard het punt van overgang,
indien er sen twecde medium mcet gebruikt
wordern,

(c) Het onderwyzen van de huistaal, hetzy
fngels of Hollands, is verpllchtend en de
tweede taal, hetzy Hollands of

(d) ®ngels, zal onderwezen worden aan ieder
kind dat niet door de ouder aan dat onderw’s
is onttrokken.

(e) 1., Boven Standaard IV kan de ouder het
medium kiezen, hetzy Engels of Hollands
of beide

2. indien beide mediums worden gekozen
kunnen de Schoolraden kiezen welke vakken
in 't BEngels zullen onderwezen worden
en welke in 't Hollands, mits mel goed-
keuring van het Departement. 3)

pMen zal dus opmerken,"
aldus die Direkteur,
ndat de Rissik-ordonnantie niets meer of minder is
dan een verdere ontwikkeling van de beginselen

die belichaamd waren in de Smubts-webessees

De/coanf‘e

1) Bot, A.K., t.a.w., p.74%. T.0.D.,Jaarrapport, 1912. p.22
2) Jaarravport 1912, p.ll., Handboek Onderwvswette van
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De huistaal blyft als verplicht medium by
het aanvangs-onderwys, het enigste onderscheid is
dat de derde standaard wordt vervangen door de
vierde als ,bovenste grens voor de verplichting...'M

B. Die Leecrgangs vir Hollands ¢n Wysiginge daarvan.

1, Wysiginge van 1210,

Na 'n proeftyd van byna twee jaar is die lcer-
plan vir die laerskocl aan die einde van 1910 hersien,
.D¢ kwestie werd eerst verwezen naar ecn
kommissie van vertegenwoordigers van de belde
onderwyzersverenigingen,”
verduidelik Direkteur J. Adamson,
,D¢& aanbevelingen van deze kommissie werden toen
in overweging genomen op een vergadering van .
ingpekteurs. Daarcp werden de voorgestelde wysi-
gingen door de Raad van Onderwys nagegaan en ten
sloite door het Uitvoerende Komitee van de
Provinecie goedgekeurd.! 2)
Wysiginge wat deur dic onderwyscrs voorgectesl
is, het ocr die algemeen op vereesnvoudiging neergekom. 3
N4 die procftyd van twee jaar hat die ondervinding
blykbaar geleer dat daar 'n poging aangewcnd was om te
veel te bshandel, Dagr is gevoel dat die lcerplan
nie alleen corlaal was nic, maar dat daar ook nic
voldoende rekening gehou is met die beginsel dat daar
voldoende tyd moet wees om die feite so voor te stel
dat die verstand daardeur kan ontwikkel., 4)
Voorgestelde wysiginge in verband met die
lecergang vir Hollands was daar egter nie veel nie,
Die eerste was dat daar in St. III met sinsontleding
hegin mocs word en dle tweede hel gevra dat die gebruik

van die komma eers in St. IV geleer most word. 5)

wlHet/oo.

7,0.D., Rapport 1912, pp.ll en 12.
T.0.D., Jaarverslag 191C-11, p.26.
Tbid., Del7s
Ibid., p.27.
Ipid., p.2d8.

L FLo o
R L T N
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nHet tweede,™
sé die direkteur in sy rapport,

wnam ik over, doch met het eerste kon ik my nict
verenigen. Ik hecht minder waarde zan formels
grammatikale oefeningen, waarby geen steloefeningen
worden gegeven, dan aan enig ander gedcelte van

het leerplan," 1)

Diec messte conderwysers, mcen dic Direkteur,
moet ulit hullec konserwatismé ten opsigte van sinsont-
leding losgeruk word.

,De abstrakte studie van zinsbouw is, wat
betrefd de lagere school, nutteloos en slecht,
Het ozfencn in korrekt spreken, duldelik lezen,
brieven schryven, het in 't kort weergeven van
hzt gelezene, het geven van een juiste beschryving
van een gebeurtenis - zyn de oefeningen, die de
onderwyzer vooral moet geven,'" 2)

e Inspekteursbevindinge en die Betekenis
daarvan vir Leergangontwikkeling,

Hoewel dle rapporte van die inspekteurs honf-
saaklik cor onderwysmetdoes gegaan het, het hulle ook
as gevolg gehad 'n blootstelling van die leemtes van
bestainde lsergange sodat die later makliker zangevul
kon word.

nIn verschillende scholen",
sé Inspelkteur H, Visscher bv,
phoudt men zich soms nog te angstvallig vast
aan de voorschriften in de Kode, welke m.1. meer
zyn gegeven als kKorte vingerwyzlingen in de
juiste richting, dan als cen volledig leerplan," 3)
50 rapperteer die heer J.P., Botha as volg:
,Ons leerplan is 'n ldeale (zo niet idealistiese)

Lzerkursus, doch is zulks in werkelikheld alleecn
voor stadschclen, waar er voor elke klas een

onderwyzer staat. Op 't platteland, en vooral
in de een - en twee- onderwyzersscholen, 1s hy
onuitvoerbaar, Myn ondervinding is, dat er naar

kwantiteit wordt gestreefd ten koste van degelik-
heid, Het ceeft aanleiding tot cverlading en
slechte spysvertering.'" 4)

Verder/.....

C.D., Jaarrapport, 1910-11, p.28,

1) 7.
2) Ibid.
ﬁ% 7.0.D., Jaarrapport 1912, p.248,

Thid., .1910 - 19171, ».6l.
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Verder kan nog gonocaworl N, Hofmeyr sc
bevinding in verband met Mondelinge Kompositie"
w1k kan myn rapport niet sluiten zonder nadruk
te leggzen op e&n brotcllks verwaarlocsd onderwern.

V:le cnderwyzers schynen niect te begrypen dat
de met ode van taalonderwys der natuur zulwer

monceling is., Het kind leert praten decor te
praten en te luisteren naar het praten van
anderen.

Het sehryven van cch taal is een zaak van lettere
en mindere overweging, Een taal moet allercerst
gesproken wordenn

Vandaar hz=t groctste belang van iledere dag
gemeenzams samenspraken te hebben met de lecrlingen
en voo.al met dic in de aanvangsklasse," 1)

1

3. Voorgestelde Lecrgang vir die Sub-standerds. 1912,

Die effek van dic inspekteursbevindings kan
gesien word op Ale leergang vir Hellands wat spesiaal
vir dié substanders opgestel is en wat in die
Denartenentale Circulaire No. 18 verskyn het. 2)

Die inmspekteur vir Hollands, H. Visscher, s& bv.
In dis voorwoord as volg:

nMen moet zZich inwcrken in de gehcle
loercgang, die van het gemakkelike tot het
moeliiike, van het cenvoudige tot hel meer
ingewiklkclde Voortschrydt..,. Ook zonder
vedenering zal men dadelik Inzien, dat het
zegproken woord zich most aaﬂolvlten by het
geGOLTQVrn woord, het opstel, de konversa-
ticlas by de later volgende ieesles.' 3)

Die leergang word volledig aangehaals

Hollandse/ eeraoooe

> T.0,D., Jaarverslag 1910=11. y D72,
) T.0.D., .gnartementale Cirkulaire
HNo. 18. Sept. 1912.

3 Toid, p.oo.
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Hollands Leerplan - Bubstandaards,

Te besteden tyd

25 minuten per dag.

Leerplan,

{(a) Bevelen te leren,
bv. staan, zltten,
omkercr.

(b) De kinderen leren
nu richting, zoals:
op, neer, uit,
achter, in, voor,
BnZ,

{¢) Zy leren de namen
lichaamsdeisn,

(d, 2y leren de namen
van de kleren, dle
zy dragen.

{¢) Neem drie platen:
(A) Zomer,
(B) Statie,
{C) Boerccrf

Methode.

Blk kind moet de volgende zinncn
leren Tk sta op," ,,1k loop," enz.
Bf elké zin moet de' daarby passcni.
beweging uitgevoerd worden.,

Nyn hand is op,"  Myh handen zyn
Neer," L¥ sta voor de klas,”
oIk zet"myn voet neer
nIyn arm steekt uit,
WMyn armen steken Ult

Dit 1s voor kinderen zeer aantrek--
kelik, Te leren zinncn:

nlk heb twee ogen,"

nlk heb cen neus," ens.

Ben kind staat voor de klas en de
andere kinderen vertellen wat zy
zienz  Han heeft twee ogen,™

nJan heeft twee voeten."

Te leren zinnen: Maria heeft
cen jurk& schoenell cen schort,
een lint", enz, fan neeft ecen
jas, hemd, baatje! boord9 SI1Z.,

Behandel eerst de namen van de
voorwerpen op €en hlaat, Laat
dan 7inncn makens 'IK zie ccn
boom, " 1Daar is cén boom, '

Daar zyn bomen." De klndercn
kunnen nu begrypen, dat als zy
van cen diang s rrken wis" gobrulkt
wordt, maar ,zyn" als zy van
mecer dan een ding sprekan, Een
les moet bestced worden aan het
vormen van zinnen als: Daar ia
een jongen, n Daar Zyn jon"ens,
nBulten is cell boom,

n,Buiten zyn bomzn,"

Tweede Kwartaal.

(a) Voorwerpen in de
school.

h) Gebruik van werk-
ing van de
lichaamsdelen.

De kinderen komen ult de bank e&n
terwyl Zy het voorwerp aanwyzen,
Zeggen zy's ,Pat 1s ecn bank,
stﬁcL*'cnz. Over cen schooi—
bank kan een goede les gemaakt
worden., De kinderen lcren:

L1k 71t in de bank," Nyn poticed
s op, onder, boven dl bank,"
Teder kind moet trachten lets
te zeggen.

g1k vocl met myn v1ngcrs
nik spreeck met myn mond
plk zing met myn mond
nIk hoor mct myn orcng
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(d)

(a)
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Namen van gewone Icder kind most op esn bzpaalde
groanten &n dag de ecen of ander groentc
vruchten: meebrengsn, com hen de namen te
wortel, aardappel, leren, De onoerwyzer moet de
ui, tomaat, ert, les aan het jaargety aanpassen.
boon, perzik, Deze groep (c) moet dus

druif, vyg, in de zomer gencomen worden,
zostlemoen, Zinnen: ,Ik heb een perzik,"
abrikoos. 2By groe it aan een boom, "

Drie platen: nIk plukte hem af."

(4) Een rivier ledere vrucht of groente most
(B) Fen huis op dezelfde wys behandeld worden.

(C) Ben mieliceveld.

Derde Ewartaal.

Namen van gewone Brood, meel, mieliemecl, suiker,
voedingsmiddelen: zout, vleces, koffie, tee, kakau
Brood, mieliemeel, worden het meest gebruikt. Suiker
mecl, zuiker, wordt door de onderwyzer gegeven
zout, vlecs, tec, of door de kianderen mecgcebracht.
koffic, kakao. Ieder kind heeft wat vdor zich,
Door waarneming leert het, dat
suiker wit is. Door peoeven

leert het dat suiker zoet is.

Te leren zinnen: Sulker is

wit (geel)," ,Suiller is zoet,"
nlly wet wat men met suiker doet.
WW¥ doen suiker in tee, koffie,
melk, enz.

Teder ding moet op dergelyke wize
bechandeld worden, bv. rauwce koffic.
gebrande koffie en gemalcn koffie
moeten vergelcken worden en

de zinnen door de kinderen gemaakt

worden.

(b) Vat in de school Zinnen: Bk leer op school,"
gedaan wordt; waar- , Ik schryf in de school,"
om kinderen op ,Ik lecs in de school, "
school komen. 2Tk doe erg myn best OD school,"

enz.

(¢) De kinderen be- Een kind staat véér de klas, de
ginnen elkaar te andercn vragen het omtrent het
ondervragen bord, de bank, het boek, enz.
omtrent een voor Als hy nict antwoorden kan,
hen zichtbaar antwoordt de vrager en komt in
VOOTWETD. zyn plaats.

(a)

Vicrde Kwartaal,

De kinderen kun- D¢ onderwyzer laat de kinderen
nen nu zell de de namen zeggen van alles, wat
dingend bedenken, moeder in de winkel koopt.

bv, (4) Namen van
meubeleny (B)

van dingen aan de
staties; (C) van
dingen in de
winkel.

(b) Elke/wuven
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() Elke week een
nicuwe plaat.

(c) Leesen over
kleur en lynen,

(d) Figuren:
Hoek, drichocek,
rcchithock, vier-
kant, sirkel.

Als de schoolplaten ultgeput zjyn,
zyn prenten uit week- cn maand-
bladen nuttig. Bewaar allerlei
prenten. Laat van tyd tot tyd
ieder kind ecn plaatje voor

zich hzbben en er ecn paar
minuten op kyken, Laat het
kind dan copstaan en vertellen
wat hy er zich van herinnert.

Geef nu de kinderen tckenkryt of
gewoon gcklcurd kryt en

terwyl zy zeggen: Ik heb een
rood kryt," maken zy ecn rode
lyn, EllZ.,

Laat lynen en figuren op het
bord maken cn zeggen: ,lk heb cen
1yn gemaakt," enz,

Die lecergange, cok die gedecltes wat cnder

Lmethode" geplaas is, i1s volledig aangchaal omdat die

opgawe van die werklike leerstofinhoud sé karig is

dat bhale wat as melode aangegee 1s, daarcnder geplaas

kan word,

Dic leergang het dus hoofsaaklik bestaan uit

spreekoefeninge ingedecl vir die vier kwartale van die

jaar terwyl die begrippe waarcor dit gaan, gerangskik

was 1n orde van bekendheid vir die kind, Met die

daarbypasssnde aksics moes die kind talle sinnetjies

lecer in verband met begrippc soos rigting, liggaamsdele,

klere, voorwerpe in die skool cn in die winkel, kleur,

figure en bevele, Insnekteur H, Visscher sé& dan ook

in die wvoorwoord:

nien meoet zich inwerken in de gehele lecergang,
olb van hot gemakkelike tot het moeilike, van het
cenvoudige tot het meer ingewikkelde voortschrydt...
Ook zonder redenering zal men dadelik inzien, dat
het gesproksn woord zich moct aansluiten by het
geschreven woord." 1)

Die waarde van spreeckoefeninge word hier besef

en dic sielkundige ontwikkeling van die kind word in

ganmerking/....
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aanmerking geneem. Van die bekende word byvoorbeeld
ultgegaan na die minder berkende terwyl daar cok met
die feit rekening gehou word dat die kind makliker leer
ag die leerwerk aan aksie gekopvel word.

Dit was egter nog maar 'n gedeelte van 'n

D

]

L

ergang vir Hollands, trouens maar 'n gedeelte van 'n
reergang vir Hollands vir die grade. Wat ncdig was, was
st diz leeswerk en resitasies hiermee saam in te vleg.

L, Uiteewerkte leergange vir Hollands in die
Laerskceol., 1913,

In Junie 1913 het verskyn ,Leerplannen voor

Lagere Scholen," tulle was, velgens inspekteur
C. Marsfield,

wicts anders dan een ultwerking van het algenene

leerpilan en een verdeling van het aldus ultgewsrkte

leerplan over vier termynen.'" 1)
Dazr word dus aan die hand gedcen hoe die inhoud van
clke deel van die leergang soos leces, resitasie, diitee
en spelling, mondelinge werk en skriftelike taalwerk,
in clke klas ocor die jaar verspreil kan word, Die werk
was dan ook as volg ingedeel:

Lees.

Gedurende die eerste kwartaal mces Standerds
Iy 11T en IV 'n derde gedeelte van hul afsondsriike
leesboeke behartig, 'n tweede derde in die tweede
kwartaal en die res in die derde kwartaal. Die wvilerde
kwartaal moes aan herhaling gewy word. In S5t. V moes,
behalwe dis gewone leesboek, 'n deurlopende verhaal
gedocen word.

Regitasie.

In Standerds I, Il en III word elke kwartaal
cen resitasie goed behandel en in die klas geleer.
"n Standerds IV en V word die gedig in die klas behsndel

maar tuis geleer, Onder leiding van die cnderwyser

mrat /
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moet die leerlinge in Standerds [1I, IV en V meer gedigte
kies wat dan tuis gelesr word.

Diktee en Spelling,

In al die klasse word diktee en spelling gegee.
Hiervoor word die klasleesboek gebruik. 'n Verdere
cogmerk van dié werk is om taalrefls te beklemtoon.

Mondelinge Werk,

In al die klasse sal die mondelinge oefening
bestaan ult die beantwoording van vrae en die mondelinge
weergee varn verhale,

Skriftelike Tazlwerk.

In Standerd 117 word ecnvoudige styloefeninge
en voorbereidende oefeninge vir opstelwerk gegee, terwyl
in Standerds IV en V meer formele grammatika-
oefeninge cok aandag moet geniet, In Standerd V word ook
aandag gegee aan opstelwerk en die skrywe van briewe.

Gevolegtrekking,

Hocwel die leergang mank gaan aan 'n gebrek wat
'n behoorlike aansluiting van die dele betref, is daar 'n
poging zangeswend om reg te laat geskied zan wat as
belangrik beskou is.
5 Bevindinge van die Rgad van Onderwys in

verband met Buiteskole en die Betekenis
daarvan vir Leergangontwikkeling.

Die Raad van Onderwys, soos gekonstitueer
kragtens artikel twee van Ordonnansie No, 7 van 1912 het
in sy eerste rapport 1) as volg verklaar:

nDe Raad besloot eerst de buitenscholen te

behandelen, omdat de vraagstulien die daarmee in
verband staan biezonder moeilik zyn, terwyl de

dorpscholen in zekere zin voor zichself zorgen." 2)

Die/..n-..

1) T.0.D., Eerste Rapport van die Raad van Onddrwys, 1913.
2) Ibid., p.1t.
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Die bevindings wat op die onderwys van Hollands
betrekking het, kan as volg saamgevat word:

(a) Vereenvouding van Lesrstof vir Buiteskole,

Dit blyk dat dit noodsaaklik sal wees om die leer-
stof vir die buiteskole te vereenvoudig. Die mening is
dat dit wenslik is om die aantal vakke te verminder en
die omvang van elkeen in T¢ kKrimp. Verder

nis men van oordeecl dat het leerplan zich moet
bepalen tot Engels, Hollands, reckenen, aardrykskunde,
geschiedenis, natuurkennis en, zoals van zelf

spreckt, godsdiensonderwys en zedelassen.'" 1)

() Moeilikhede in verband met die stelsel van
indeling in standerds.

Wat vir 'n groot probleem verantwoordelik is,
I die feit dat die leergang vir elke vak verdeel is in
opcenvolgerde jaarlikse kursusse wat ”standerds” genocem
word. Die werk vir c¢lke standerd is, wat inhoud betref,
grotendeels nuut, m.a.w. 'n voortsetting van dit wat
in die vorige standerd behandel is,

Waar elke standerd deur 'n aparte cnderwyser
hehartig word, is 4dit in orde maar in dic plaasskool 1is
dit cngelukkipg nie die geval nie. Daar staan een
onderwyser voor 'nm groep wat dikwels uit vier standerds,
behalwe nog die aanvangsklasse, bestaan.

WNooit of zo goed als nooit kan hy zjn groep

by elkaar nemen en nocoit kan hy zyn volle aandacht
aan een vak wyden." 2)

(¢) Voorgestelde vervanging van Standerds met
Greoepe.

WEr wordt voorgesteld te trachten het cuvel
te verminderen dcor de groep en niet de standaard
als organisatieéenheid aan te nemen, en door het
werk voor groepen in plaas van standaards aan te
geven,'" 3)

00T/ wuun

T.0.D., Eerste Rapport van de Raad van Onderwys, 1913.
T.0.D., Berste Rapport van de Raad van Onderwys.
T.0.D., Derste Rapport van de haad van Onderwys, 1913:1M.




Cor die rapport dcel die direkteur later as
volg mees

nwOp de zaak werd grondig ingegaan door cen
kommissie bestaande it ondergeteskende, als voor-
zitter, en de insiskteurs Botha, Klooster en White.
Het esrste docl was de vereenvoudiging van het
Leerplan. Op de noodzakelikheid hiervan is zser
dikwels gewezen, vooral door de onderwyzers op hun
konferenties cn door de inspekteurs in hun
jaarlikse rapporten. 1) De verecenvoudiging heeft
de vorm aangencoen van ecen vermindering in
het aantal vakken en cen ocsnoeling van het aantal
cnderwerpen die onder elk vak worden behandeld." 2)

Die Rapport van die Raad van Onderwys het dus
vrugte algewerp.
As verdere gevol: van die rapport
wl¢ de leerstof zodanig uitgewerkt dat die in het

naawst mogelik verband staat met de cmgeving van
de lcerling," 3)

6, Leergang vir Hollands in die Buiteskole, 1913,

(a) Inleiding deur die Direkteur.

In sy inleiding tot die leerplan sé die
Direkteur van Onderwys as volg:

andet volgende herziené leerplan moet deoor alle
buitenscholen gevolgd worden, en met bultenscholen
worden bedoeld alle schelen die buiten een dorp
of stad gelegen zin, en waar het wegens het geringe
aantal leerlingen, ncodzakelik is twee of meer
standaards onder cen onderwyzer(es) te verenigen.
Scholen in kleine dorpen kunnen het ock volgen iIndien
vooral de toestemming van de inspekteur verkregen

ig." W)
In verband met die leergange verduldelik hy as
volg:

nDe leergangen zyn zeer uitvoerig aangegeven
ten einde de onderwyzers tot leidraad te strekken,
Dit is wooral het geval ten opzlchte van het
taalonderwys., Onderwyzers hebben cen bepaalde en
uitgebreide ileidraad nodig voor steloefeningen,
Die is wversirekt. Men zal bemerken dat spraakkunst

AlS/ evana

1) T.0.D., Jaarverslag 1910-11, p.6l, Rapport Iaspekt.
J. Botha.

2) T.0.b., Jaarrapport 1913, p.8.

3) T.0.D., Bepalingen en Leergangen voor Buitenscholen
L9413, v.7.

) Toid, p.b.
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als zodanig feitlik
daarvan zyn talryke

afgeschaft is. In plaats
oefeningen voorgeschreven dle

net gebrulk van taalkundige regels insluiten., Hct
doel 1s de kinderen =r aan te gewennen zich zowol
schriftelik als mondeling juist uit te drukken." 1)

(b) Samevattineg en Kritiesc Beskouing van dic

Leergang,

Om 'n kritiese beskouing te vergemaklik, word

dis vereistes vir elke deel van die vak weer kortliks

saamgcvat.,

Leces.

Grogp.
1 (substanderds)

il {standerds i en 1i)

iii {standers iii en iv)

iv {standerds v en vi)

Vereistes.

Aanvangsonderwys met behulp van
dlc klankmetcde.

Verdere cefeninge in lees Zn
leesboeke.

Verdere ocfeninge in lees. In
dle laaste gedeelte van die janr
kanh die Bybel ook gebruik wrid.

Verdere leescefening in klaslees-
boeke; ock In lees-lecerbeek en
'n deurlopende verhaal van 'n
goeie skrywer,

Resitasie:

Grocp.
i {(Substanderds)

ii {(Standerd i en ii)

Vereistes,

Kindergedigte.
Minstens 36 reéls. Minstens cen
resitasie per kwartaal. 'n Gedig

mag lank wees.

" iii {(Standerds iii en iv) Minstens 20 reéls resitasie ¢n

iv (Standerds v en vi)

20 prosa. Eers word die werk in
die skool behandel en gelcer maarc
later tuls geleer, Af en toc kr-

die leerling kans om, onder
leiding, self te kies.

Minstens 50 reéls poésie en 20
DToSA, Die werk word In die
skool behandel maar tuls gelcer.
Geen rymclary werd toegelaat nic.

Spreekoefeninge/ av.. .

1) T.0.D., Bepalingen en leergangen voor Buitenscholen

1913, P.D.
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Sprceckoefeninge,

Groep, Vercistes.
i (Substanderds) Spreckocfeninge in verband mct

verskeie onderwerpe socos liggaams-
dele, voorwerpe in die skool,
vrug%e, daclikse artikels, dlcre,
die kerk, poskantoor, stasie,
spoortrein, mark, winkel, dorp

en stad,

ii (Standerdsi cn ii) Weergee van cenvoudige verhaal-
tjilies.
iii (Standerds iii en Spreckoefeninge as daar tyd is
iv) vir spesiale oefeninge. Anders
word met leeslesse daarop gelet.

iv (Standerds v en vi) Soos vir vorige groep.

Skriftelike Taaloefeningc,

Groep,. Vereistes.
i (Substanderds) Transskripsie
ii (Standerds i en Leestckens, Hooflettere,
ii) Dac en maasnde. Lettergrepe.

Medeklinkers. Naamwcorde.
Twecklanke., Byvoeglike Naam-
woorde. Sekere werkwoorde,
Antwoorde op vrae.

iii (Standerds iii Diktee. Werkwoorde, Verlede
en iv) deelwoorde, Hoofdele van 'n
sin, Beantwoording van vraec.
Weergee van cenvoudige verhals,
Teenstellinge en sinonieme.
Briewe: Familie- en Besigheids.

iv (Standerds v Weergee van wat geleer 1is.

en vi) Diktee. Die werkwocrd
(vervoeging).  Punktuasie,
Opstelle. Voorsetsels.
Briewe (alle scorte). Rekeninge,
kwitansies en skuldbekentenisss,
Idiomatiese uwitdrukkinge en
spreeswoorde.

Wat die kombinering van klasse betref, is daar
reeds op gewys 1) dat die kinders van verskillende
ouderdomsgrcepe op liggaamlike sowel as sielkundige

gebied/.....

1) Deel 1 van dié werk.
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gebied baie van mekaar verskil, Wannecr kinders wvan
verskillende ouderdomme in ecn klas dus bymekaar is, maak
dit die onderwysproses baie moeiliker. Die scwejarige
kind kan byveoorbeeld langer in ecn posisie sit; langer
konsentreer en liggaamlik mcer verrig as diec outjies
van vyf en szs. Ook o©p sosialec en emosionele gebied
1s daar groot verskille.

Die kcuse van verhale, spreeckoefeninge, lees-
lesse, gedigte en skriftelike werk behcort dus vir
die wverskillende cuderdomsgroepe verskillend tc wees en
waar in een klas verskillendsc standerds bymekaar is, daar
is die aantal ocuderdomsgroepe soveel groter en die
probleem des te meer ingewikkeld.

In verband met lces word dic klankmetode weer
baic sterk aanbeveel. Die leemtes van hierdie
metode is recds aangetoon.

Daar word niks van sil- of selfstandiglees
gesé nic, iets wat ulters belangrik is veral in 'n
klas waar mecr as esgn standerd is. Ook 1n wverband meu
die werklike keusz van die leesstof word niks gesé nie.
In grosp iv word byvoorbseld 'n deurlopende verhaal
van 'n gocie skrywer verwag maar cor die vereistes vir
dic deurlopende verhaal vir kinders van daardie
ouderdm word niks gesé nie. Een wvan die groct
neigings van alle kindcrs van dié ouderdem is
byvoorbeeld om bendes te vorm en in groepaktiwliteite
belang te stel.

Leemtes in die leergang vir lees blyk verder
duidelik uit die¢ rapporte wat inspekteurs oor die
onderrig van Hollands opgestel het.

M., White/....
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M., Whits ravportecr byvoorbeeld as volg:
pnHet cantal buitenschnlen waar dit vak (lecs)
bepaald goed onderwezen wordt 1s merkwaardig klcir,
Hoewel het Leerplan ten minste gedurende de
Inatste acht jarcn by het leesonderwys uitdrukkel s
het gebruik van de klankmethode voorgeschreven
heeft, zyn or niet wminder dan vyf en twintig
scncien waar deze mothode niet hegrepen wordt.
Het werx van de standaards 1s niet minder
onbevredigend dan dat van de aanvangsklasse en deo
grondoorzaak ilg dezelfde -~ gebrek aan sisteem.™ 1)
P.M, van der Lingen getulg later:
nvan cen goede stembuiging, 'n recht begrip
van de rustcekens, middslen voor goede varlatie
i cr maar al te dikwels geen sprake.'" 2)
T.G. Ligertwood se klagte sluit hierby aan
vaamlik dat

de verschrikkeliks Zondagschoolstem te dikwels
%7 het Hollands lezon gehoord wordt," 3)

Al wat die lsergang verwag h-ot, wass
,Vecl osfening in werktuiglik lezen." %)
Belangrike vereistes soos natuurlikheid en duidelilkhedic

1s nie gencem nie,
Met belrekking tot resitasics word in die
crade kinderversies verwag. Wat hier van bale
grool belang is, 1s dat daar baie nadruk geld word op
dic heuse van gedigte en dat die onderwyser hulle goed
nech xan voordra. Daar word op gewys dat gedachteloos
van buitcen leren" baie nadelig is.
Wat ook balc belangrik is, is die volgende
Waarskuwings

4En kies vooral de versjes waarby 't kind
mn of mecer most akteren."™ 5)

Gesell en 1lg en baic andere het herhaaldelik daarop
cewys dat 'n kind van dasrdie cuderdom bale maklikewr

lecer/ .o

1) 7.0.D.. Jaarrapport 1913, pp.l54-155,

2) T.0.D., daarrapnort 1919, p.156.

3} T.0.,D., Joarrapvort 1915, p.l156,

+) T.0.D., Bepalingen en Lecrgangen voor Builtenscholen.
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leer as dis leerproses met beweging gepaard gaan. 1)

Tn die standerds word 'n bepaalde aantal reéls
voorgeskrawe met die gevolg dat daar meer nadruk op
wwantiteit g218& word as kwalitcit. In groep twee
sord net verwag dat Jle gedigte eenvoudig en mooi"
moet wees, maar wat daarmee bedoel word, word nie gesé
nis,

Vanaf Standerds I1T en IV word verwag dat die
seer van die gedigte tuls moet geskied., Die beste
plck hiervoor is natuurlik die klaskamer waar die gedig
in sy gehersl aangchied en geleer kan vord onder tocsig
van die onderwyser wat gedurig op die korrekfe vertolking
kan wys.

AT en toe kry dic leerlinge kans om self 'n

gedig te kiss, Die vercistes vir dic standerds was

(&}

dus oor die algemeen gebrekkig soos duldelik blyk ult
dlie rapport van J.D. Kerrichs:

GWMyn eigen werk by hct inspekteren van
Hollands bepaalt zich hoofzakeliik tot de plaatsscholen
ess.. BY dz recitatis bestaat de voornaamste
moeilikiheid in het uitzoeken van geschikte stukken.
Dat hehocven nict uitsluitend gedichten te zyn,
want een stukje goed proza, vooral in die
hoogere standaards, vormt dikwels ecn zeer nuttige
ocfening in uiltsprask en voordracht ,.... De
recltaticles mosl ecen ware les zyn 1n uitspraak
cn voordracht.”" 2)

In verband mst die lecr van gedigte tuis sé hys

nHet moct een klassikaler les zyn en zodra ge
ecn onderwyzer hoort zeggen: Wat heb jy geleert,
Piet? Wat heb j¥ gcleert Maria?  Heb je
dat gedicht niet gelcert kinderen?' kunt ge er
tamelik zZzker van zyn dat de les waardelcos was
en de tyd die er asn besteced werd verknoeid was." 3)

Van/eeeeee

——— e s

1) T.0.D.: Decl van €%» Bepalingen en Leergangen voor
Buitenscholcn,

2) T,0.D., Jaarrapport 1913, p.l109,

3) Ihid.
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Van helang ook is die hbhevinding van

paebrek aan een natuurlike tcon en houding
s 't grote struikelblick in 't vcordragen wvan
stukjes pnezieiiees.. In de laagste afdeling
hoort rmen als regel veel beter reciteren dan
in de hogere, Dit 1s voornamelik daaraan toe
te schryven, dat de kinderen daar de stukjes
uit de mond van de onderwyzer leren, terwyl ze
die in de hogere klassen meestal thuis uit 'n
boek meoeten leren.' 1)

Van spreekcefeninge word verwag dat dit
hoofsaak most wees in die aanvangsonderrig van die
tales die onderwyser moct so min as meoontlik en
die kinders so veel as moontlik praat, Die cpsteller
van die lecrgang het dus die belangrikheid van
spreckoefeninge in die aanvangsklasse baie goca bhesel,

Daar moet cok gesorg word dat daar reg
gepraat word caarcm moet die onderwyser daarop let
dat die monde goed oopgemaak word. Hy mag ook net
met 'n duldeilke cn sulwer uitspraak tevrede wees
terwyl foutliewe antwoorde nie herhaal mag word nie,

Om dit vir die kind makiiker te maak om te
prazt, word daar met onderwerpe begin waarmee hy baile
goed bekend is. 'n Lys van onderwerpe word dan oolz
gegee asook 'n aanduiding van hoe daar tewerk gegaan
moet word,

In iZ gedeslte van die leergang word daar

dus heelwat leiding gegee:-

(2) Die/v.uas

1) T.0.D., Jaarrapport 1915, p.117.
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(a) Die belangrikheid van die werk

word heklemtoon.

(b) Leiding word gegee om die kind

aan te mcedig om te praat,.

(¢) Daar word gewys waarop die onderwyser

moet let om die regte resultate te
Kry.

Wat van Dbaie groot belang is, is dat besef
word dat die kind se moedertaal Afrikaans is en dat
die onderwyser dit mag gebruik, 1)

Die vereiste vir die ander groepe is minder
bevredigend. Die kinders in Groep 11 moet aange=-
moedig word om te praat en moct geleer word om
eernvoudige verhaaltjies weer te gee. As daar tyd
voor is, mag groepe 111 en 1V aangaan met die
werk van grcep 11 maar as daar nie tyd is nie moet
die leerlinge gedurende die lecsles praat,

Oor die zlgemeen het die vereistes, soos
in hisrdie leergang uitcengesit, aan cdie onderwyser
minder hulp azangebied as dié van 1909,

Die groct probleem was wser dat die leergang
vir Hollands opgesiel was terwyl die moedertaal van
die lcerlinge Afrikaans en die meeste van die
onderwysersg Hollands nie behcorlik magtig was nis.
In plaas dus van 'n taal zan te bied wat 'n behoorlike
kommunikasliemiddel en uitingsmiddel kon wees, hel
dle leergang verwarring geskep, Dit blyk dulidelik
uit die woorde van inspekteur van der Lingen:

In/eeusno

1

1) T.0.D., Bepalingen en Leergangen 1913, p.22.




Die doel wat gestel word, 1s dus goed, maar
die indeling van die taalkundige werk swak. Daar
is geen slistematiese indeling van werk sodat dis
een deel van udle werk aansluit by die ander nie.
Vir Groep I word byvoorbeeld in verband met naam-
woorde, meervoude en verkleinwoorde vOOrgeskrywe.
In die wvolgende klasse moet dit herhasal word maar
daar kom niks nuuts by nie. Van vocernaamwoorde
word nérens icts gesé nie, Groep Il moet die
gebruik van ben, bent, is, zyn, wordt, worden ken,
asocok werkwoorde in die verlede tyd. Nou word die
verlede deelwoocrd spesizal in die werk vir Greoep II
geplaas en Groep III moct weer die vervoeging van
die werkwoord dcen. Die volgende van die werk is

dus verkeerd. In Greep IT word verwag: 't gebruik

t
van byvoeglike naamwcorden: goed, goede, maar
behalwe dat dié werk in die volgende groepe herhaal
moct word, word niks verder van 'n hyvoeglike
haamwoord gesé nie.

Die vereistes socs in hierdie lecrgang uit-
eengesit, het dus aan die¢ onderwvser minder hulp
sebied as dié van 1909, 'n Bewys hiervan word
gevind in die woorde van inspekteur H., Visscher:

«De styloefening sluit zich soms aan by de
leesles, soms by de aanschouwingsles, soms ook
wordt hy gegeven aan de¢ hand van een of ander
leerboek ma{ bepaalde spraakkunstige oefeningen,
Waar deze lessen enigszins sistematiecs worden
gegeven, en dit is, hcelaas, nog niet overal
het geval, daar blyven de vruchten niet uit,

Over het algemeen 1s echter dit deel van het
taalonderwys nog voor veel verbetering vatbaar." 1)

7. Die/u...

1) T.C,D., Jaarraoport 1913, p.l46.




van 191k,
In 1914 verskyn q,Bepalingen voor Lagere
Scholen voor Blanke Kinderen henevens het voor-
geschreven Lierplan of de Leergang."™ 1) Wat die
lecergang vir kollands betref, was dit nog dilegselfde
as die wat in 1906 verskyn het.  Die Direkteur
verduldelik dan ook in sy inleiding as volg:
wHet zou erg onverstandig zyn enige grote
stoornis tes verocorzaken in de lcerstof vervat
in de leergang voor de lagere schcol, dle door
langrame ontwikkeling de vorm heeft aangenomen

waarin hy tans algemeen asanvaard wordt." 2)

8. Die Legrgang vir Heollands in die Leerplan

van 1917,

(a) Ontstaan van dis Leervlan.

Vanaf 1905 tot 1924 het die provinsie Sir
John Adamson as Direkteur van Onderwys gehad.

Hy het 'n groct rol in die cnderwys gespeel sodat
Direkteur Scott later tereg van hom kon sé:

, 0 the primary school the curriculum has
been organized and made a living instrument of
instruction, and what 1s more, that curriculum
has been kept alive by a recognition of the need
for changé and developmsnt," 3)

Sy ccn groot stelling was dan ook dat
opvoeding cn onderwys een groot onafgebroks proses
behoort te wses waarvan een desl maklik en netuurlilk
by die ander azansluit., 4) Reeds in sy inleiding tot

die leerplan van 1909 waarsku hy as volg:

11Het/lllﬂﬂ

1) T.0,D., Bepalingen ecn Leergangen voor Lagere
s N

filliyiiglpare Scholon 1914,

2, T.U.D,, Bepalingen veor Lagere Scholen benevens
. hst veorpeschrevon Leernlan, 191k,
3) T.0.D., Jewrapport 1924, p.o.

r N

2 < ? = - N - i
4) A7:mson, J.E., The Individual and the Environment;.
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Hat bcste leernlan van de wereld zal 7yn
doel fhissen tensy de aard en de rrandbeglqsblcn
van het onderwys en de opleiding die het most
verschaffen, duidelik begrencn worden door de
persoon die net uitvoeren moet; en or
bestant overvloedige ge tulverlq ten bcwyze

van de twee heersende hooidgcbrcxgn by hct lager
ondeg rqu De ecrste fout ligt hierin, dat
men In gebreke blyft te verstaan, dat lagcer
onderwys tot op hoge mate lnlcldcnd en voorbe-
reidend moet zyn. Lager )ndcrwyv moet beschouwl
worden als voorbersidend tot verder onderwys." 1)

In sy inleiding tot die leerplan van 1914
word die volgende weorde aangetrefs

n'n Vak 1s werktuigelik in de betekenis nier
bedoesld, wanneer het slechts 'm middel is om cen
doel te bereiken, en geen doel op zichzelf vormt
eesees ot gebeurt maar al te dikwels, dat te veel
tyd opgenomen wordt mct de sleutel tc poctae
In plaats van hem te gebruiken veoor het doel,
waortoo hy bestemd is." 2)

In sy rapport asn die einde van 1914% kla hy
as volg:
nDe overgang (van laer- tot hodronderwys)
Qi’g niet gemakkelik, vlug en oordeelkundig genoeg.
Er zyn VPIS“hllledC redencn van ondergeschikt
belang doch allc komen uiteindelik hier op

ncer Aat de lagere en de middelbare school niet
beschcuwd zyn als delen van sen geheel," 3)

Dic dirckteur was cgter nie die enigste wat
sé oor die saak gevosl het nie,  Op die sestiende
algemene vergadering van die Vereniging van
Onderwyzers en Onderwyzeressen in Zuid-Afrika wat in
Maart 1913 gehou 1s, i1s onder andere die volgende
mosic aangeneem:

nlHet is wenselik dat cen betere aansluting

gevonden worde tussen het lager en het hoger
onderwys hisr te lande zodat leerlingen, die van
de 1ngere naar de hogere school overgaan, Laardoo”

niet t¥delik in hun studic worden achteruitgezet.' i)

Hieroo/ ovee.

1} T.0.D., Bevalingen en Loergangen veor lagere cn
Middelbare Schmhn1 19509, ITnleiding.

2) T.0.D., Zepalinpen vocr Lagere Scholen, 1914, p.21.

3) 7.0.D., Jaarrapport, 1014 p.16.

4) Het Christelik Sohoulblad, 1 Julie 1913, p.l-




Hiercp het die Direkteur as volg geantwoord:

nik ben her er volkomen mee cens dat er dec

nauwst mogelike acnsluiting behoort te zyn tussen
het lager en middelbacr onderwys. 1)

Dan was daar onder andere nog die bevindinge
van mr. Clarke, inspckteur van middelbare onderwys,
wal as volg getuig het:

GBr o zyn blykbazir twsc kategoricén van ouders

in wier behoeften voorzlsn moct worden, degenen diec
eent volledige middeibare lcergang voor hun kindercn
wensen, dic zo vroeg mogelik begint als verenighbaur
i1g¢ met cen gemaklike regeling tot overplaatsing

van lcerlingen van de lagere school cn zy die een
ultbreiding van de¢ lagere-schoolkursus met cen of
twee jaar wengen." 2)

Die lecrgang van 1914 was dus nie vocrbereidend
genocg nic:  die heoérskoclkursus ken nie goed daarby
aansiait nic met die gevolg dat daar 'n gebrek aan
eenheid was. Dit, saam m«t die ander gebreke waarop
tevors reeds gewys 1s, was dic ovorsaak van dis verskynin:
in 1917 van Lefrﬂangen voor de Voornaamste Vakken
cnderwezen op de Gewone Lagere School en voor dc
Voornaamsce Middelbare Leergangen voor Handels valkken
en Huishoudkunde,™" 3)

(b) Inhoud van die Leergang soos dit vergelyk
met dié van 1909,

In verband met die icergang word onder die
Y
qalgemene opmerkingen" gesé

(i) Deze ultvoerige leergangen hadden hun
oorsprong in cen besluit om net eifjarige schema
van Standaard 1 tot de matrikulaticklas terug
te bhrengen tof cen van tlen jaar,

(ii) Men is van oordeel dat de schsiding dis
er tot nu toe tusssn het lager en het middelbaar
onderwy's bestaan heelt, moet worden weggencmon,
en allen diz het kunnen docn mosten ecn schoolkursus
aflopen, hotzy van algemenc cn beschavende gard of
van méer bopaald vakonderwys. De opvatting van
een lagerc kursus voor hel gros cn ecen middclbars
kursus voor enkelen mocts plaabs maken voor de
opvatting van cen volledige kursus voor allen dic
er van kunnen profitercn.™ 4).

N S0/ evaeen
Christolik Schoolblad, 1 Juiie 1913, p.l.
.D., Jaarrapport 1914, p.16.

oy e oA
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S0 ver dit dic mcndslinge werk 1n die
huictaal aangaan, 1s daar min veranderloge op dic
1909 leegrplan aangcbring. Dic vercistes vir lces
tot en met Standerd VI is dieselfde in albei loergange,
mct ander woorde dilic lecerlinge word verwag om duldelik.
vergtandis en natuuriik te lszs. In 1917 word
cgter ook vorwag dat dis leeriinge In Standerd VI
gebruik most wazk van  handgebaren" by die lees
van gedigte.

Wat voordrag betref, moes dic leeriingc,
volgens die 1917 leergang, reeds vanaf Standerd I
met gevoel veordra en in Standerd VI most veral op
qpzuiverheid van taal" gelet word, Verder word

wop notuurlike wyze voordragen”

van 1909 weggelaat
en zulverheid van taal" ingevoeg.

In verband met praat 1s die werk vir dis
Substanderds en Standerd L diesclide vir die lcergange
van 1¢0% =n 1917. Verder word opgemerk dat die
vereiste ,op natuurlike wyze veordragen" van 1909
weggelaat is terwyl dic woorde ,zuiverheld van taal"
ingevocg is.

Wat proat betref, is dic werk vir dic sub-
standords cn Standerd I dieselfde In die twee
leergange, In Standerd LI is daar aie verskil nie
bechalwe dat die 1917 lcergang verwag dat voorwerpe
m.t mekaar vevgelyk me<t word Terwyl volgens die ccn
van 1900 dic vocrwsrpe vergelyk con van mzkaar
onderskei moct word.

In 1917 is in Standerd III verwag dat
leerlinge 'n gelese stuk mondeling most weergee in
die vorm van antwoorde op 'n reeks vracy; netl

skriftelike antwoorde is op skriftelike vrac verwag.
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Diz: 31917 lcergang het vir Standerd IV dic
mendelinge weergawe van dic inhoud van 'n kort stuk
vocrgeskryf, Dit was 'm vervangling van: dile
navertel van 'n stuk wat deur dis onderwyscr voourgelces
is, cn die¢ wesrgese van 'n ingewlikkelde verhaal
in cenvoudigs woorde,

Dic¢ vereistes vir Standerds V oen VI isg
dieselfde in albel lcergange; daar 1s van die
leerlinge, sover dit prast aangaan, min verlang.

Sover dit die mondelinge werk betref, was
die leergang van 1917 dus minder volledig as dié
van 1909, Daar is wel vroeér begin met die
gebrulk van intonasie In die vertolking van gevoelcens
in die voordrag maar darcnteen is die luisterocfenings
van 1909 weggelaat sn ook die oefeninge vir die
ontwikkeling van tydsbegrip.

Vir dle skriftclike werk 1s dic vercistes
vir die grade dicsslfde vir albei lcergange.

In Standerd I val die klem direk op diktce
in die 1917 leerganz tsrwyl dit in 1909 meer 'n
geval van sinsverming was méet dikice as middel om
spelling te kontroleer.

Die werk vir Standerd 11 kom heoltemal

o}
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In Standerd IIT het diz leergang vir 1909
formelc spraakkuns toegelaat terwyl dié van 1917
meer informele tazlocfeninge verwag het, Verder
was dle leergange dlesslfdc,

In Standerd IV word in die leergang van
1917 'm groot verandering opgomerk:  behalwe die
meer formele sinsontleding on diktee, maak dit ock
voorsiening vir die skrywe van brisewe en verhale.

In 1909 is dazr in di& verband net gesé dat
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Wat dic voorskrilte vir ccfeninge in
grammatika betrefl, het die Standerd V leergange oor-
eengekom, maar in 1917 is daar darcm ook wecr voor-
siening gemaall vir meer inflorncle mededelings deur
middel van opstelle on briowve.

In Standerd VI kom die grasmatiknagedeclrte
weer oorcen maar die vereistes pvolladige verhole in
oriefvorm of zncersins" en | opscommings van wat zclees
of gepraat 1s" verval en in 1917 word netl verwag
s,verhale van crvarirg in briefvorm,”

{c) mriticse Bes!tcuing van die Leergan:.

Die leerlinge word weer verwag om ,duldelik,
rerstandic en natuurlilt" te lees maar wat met verstandic
en nituurlil" bedoel word, word nic gesé nie.  Daar
word cegtor weer verwag dat die leerlinge in stilte
selfstandig moet lees, lets wat baie belangrik is in
die onderrig van leesg.

Nou word ook verwag dat die locrlinge van
Standerd VI gebruilk moot maak van hondgebaren"™ by dic
lces van sekere zediste. Wanncer 'nm gedlig voorgadra
vord, mag solets wel tocgeloat word wanneer 4it 'n
natuurlike uitvloclisel 1g maar dit mag nie as 'nm vereiste
gestel word nic. Wanncer 'n redlg gelees word, is
gobare moet die honde ongewens,

Wat voordrag betref, word van die leerlinge
verwag dat hulle rceds vanai Standerd I mel gevocl
sal voordras; in 1909 was die vertolking van govoslens
cers Iln Standerd V verwag, Wat hier egter nic fuldelils
is nie, is dic vereiste ,Zulverheid van taal” wat
ingevoeg is terwyl die ,0p natuurlike wyze voordragen”
van 1909 weggelaat ise

Van/ eeees
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Van belang is dat prosa sowcl as po€sic
verwsf word en dat gedurig beklemtoon word dat dic
werls gogslk moet woes nvoor de trap van ontwli kelirg
waarop de leerlingen zich bevinden," Daar kon
cgter meer leliding gegec gewecs het in verband met
die versliililende trappe van ontwikkeling waerop dic
leerlinge hulle in die versizilleonde klasse bovind.
Drar 1g byvoorbeeld die tlein kind se groot veoorlicfde
vir herhaling cn zksic wat tot uiting kom in
Klankrympics, kleutcrrympizs en s»ringspeletjies.
Die Kirdcrs van standerds TIT cn ITT stel wecr baie
belang in gedigle oor blomme, tuinc, vofls con dicre,
cn dié van Standerds IV en V in liriesc wedigte an
pallades wonrin daar spanningsvolle mededcelings
sedoern word,

'n Verderc tekortkoming 1s die gebrek zan
spreeklioorwerl,

Dic leergonge van 1909 en 1917 kom oorcen

\\

wat die werk in verband met praat vir Jdiesubstandc. de
hetrel. Eenvoudige sinnce moet gemaal word veral in
verband met asnskouingsonderwys. Hior kon meer
leiding gegee gewees het want die beurb jaans<ouings-
onderwvs" 1s bale wvaag, Die leergan;: vir die buite-
skolc van 1913 was in dié opsig baie beterwnt dit
het nic alleen 'nm lys van onderwerpe genoem nie, maar
ook aangedul hoc dear te werk gegaan kan word,

Van die leerlinge in Standerd IT word in 1917

VEIrwag

<

on voorwerce met mekaar tc vergelyk masar in
1909 moes hulle dic voorwerve vergelyk en van melkaar
onderslel, Verder 1s daar gcen verskil tussen die
twee leergange van dié klas nic,

n Standerd III word volgens die 1917

leergang van lecerlinge verwag om 'n gelese stule
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'n rocks vrae; skriitelike antwoorde 1s op

skridtelike vrac verwag. In 1909 moes sxriftelile
vrae mondeling beantwoord word, Ir. 1917 is
weggelaatl die navertel deur die leerlinge van 'n
stuk wat deur dic onderwyser voorgelees 1s. Hiermec
is belangrike lulsteroefening uitgeslkakel,
W. Ragan het bv, die volgende oor die saak te aés
Teachers have always given a great deal
of atfention to teaching the child %o read, but
thiey arae just beginning to realize that a
carefully planned program for helping the child
Jearnm to listen effcetively is also essential." 1
Die 1917 lcergang het vir leerlinge in
standord IV dic mondelinge weergawe van dig
inhoud van 'n kort stuk voorgeshkryf, Hisrdie
vercistc het dic navertel van 'nm stuk wat deur dic
nocrwyser veorgelees 1s en die weergee van 'n
inegewil. »1lde verheal in asonvoudige woorde in die
1509 lecrplan vervang, Dit is dug weer 'n bewys
LAt met dls opstel van die 1917 leerplan dic wasrde
var lvister-selfeninge nie besgel is nio. Die
vercistcs van dle 1309 leerplan was 'n luister-
cafoning en 'n oefening vir dis cntwikiteling von
Cydsbegrio by dic leerlinae. In die 1917 leergang
was die verelstes so vaag gestel dat nic gesé lan
vord vat juls be-cog is nie,
Vir standerds V en VI 1g die vereistes

3

dilescelfde in Jic twee leergange; wat praat

o
e
f‘j
[

was min verlang.

Melt belreklcing tot dile monldelinge werk
zan dug gesé word dat dic leergang van 1917 minder
vollcdlg 1s as didé van 1909, Met die vertolking
van zeveel in die voordrag, lc daar wel vroelr

becin/ceoeas

1) Ragan, W., Modern Elementary Curriculum, p.262,
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begin met intonasie, maar aen die ander kant is
vle luicler-ocoreninee van 1909 weggelaat asoclk dic
cefening vir dis ontwilloling van tydsbegrip.

Jorder 1s die vereistes in 1917 bais vaarn gestal,

]
L1

Die skriftelike werk vir dic rfrade is diescllde
as did in die leergang van 1909, Die spelling van
woorde moet gelecr word deur niddel van trenskripsie
on gcsgikte cefeninge in cdie vorwming van woorde,!
Llote ocorslkrywe van woorde is nic die beste manicer
om 'n kind fe lecr om woorde korrek te spel nie:
hy moet cers dic woorde kan hoerkern en hulle dan in
klankc ontliaad, Wattcer geskikte ocfeninge in die
vorming van woorde gebruik kan word, word nie gosé nia

In standerd cen word weer verwag éalt woorde
oorgeskryve moct word om dig spelling te lecr. Vir

§1é doel moet diktec uit die lecsbock regece word,

@

Dit kan aangeneem word dat die -tukke voorberel moec
word went dasr word ock diittec ull onvcoorbereide
radeellas pegec, Om 'n kind woorde te last skrywe
wat hy nie lken nie, 1s sielkundi; ongewens want hy
is dikuecls genelg om 'n verkeerde beeld te onthou,
Dikteeo mag as toetsmiddel gebruik wordnadot aic
woorde goed geleer is, In die 1917 loergang val
die klem dus hale meer op diktee as in dié van 1909,

Die werk vir ctanderd II kom heeltemal
oorezn in die ftwee leergange,

Tn standerd III laat die leergang vir 1909
formele soraa<kuns toe terwyl did vir 1917 meer
bopaalde informcle taalocfeninoe verwag soos by,
antwoorde op mondelinge of skriftelilie vrae,
Lenvoudize verbindingswoorde moet ook in vernale
gebruik word.

Hier word dus mcer leiding gegee as in dic
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grammatika betref.

Die werk vir standerd IV kKom taamlik ooreen
in die twece leergange., wWat verwag word, is
ontleding van cnkelvoudige sinne, die name en funksieg
van rededele, bricwe en die weergee van gebeurtenissc
of verhals. Die verskil 1s dat in die 1909 leergang
die leerlinge stukke moet weergee wat deur die
onderwyser of leerlinge voorgelees is, Dié
luistercefeninge kom nic voor in die leergang van
1917 nie,

Die werk vir standerd V kom ooreen in die
twee leergange. Die standerd VI werk kom ook oorccon
behalwe dat die 1909 leergang verwag &t kort opsom-
mings van leeslessc gegce moet word. Dit is 'n
waardevolle cefening wat in 1917 uitgelaat is.

Die leergang was nog vir Hollands wat nie die
moedertaal was nie,

C. Gevolgtrekliing,

Die daarstelling van verskeie leergange
in Hellands, gedurende die pericde 1910 tot 1917,
het ten spfte van ontwiklteling, nog nie volledige
opleiding aan die leerling gebied nie, wat
nodig gebly het, was 'n goedbeplande leergang waar
doel en inhoud 'n organiese verband kon vorn.

bit is egter waar dat die leerstofl vir
Hollands, wat eers maar beperk en ondoelmatig was,
deur die leergéng van 191% (die heruitgawe van dié
van 1909) eenvoudig en betrellik doelteffend
aangeblied word. Spreckoeleninge hét bv. die
plek ingeneem van 'n gedeelte van die meer formele
taslkundige werl:. Dit was egter nog nie voldoende

besef dat goele mondelinge werk ook skriftelile werk

ot

kon verbeter nic en die skriftelike eksz.ens he
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daar maur min ondersgelid tussen die leergong van
die lacr - en dié van die middelbare skool.
Qorplaging na die middelbare skool sou na afloop
van ztarderd V geskied,

Die invoering van die gedifferensiEerde
en gowvsigde leergang vir bultedole van 1913 was
'n stan in 'n nuwe rigting. DIt het egter albreouk
zedcen aan die kwessie van kontinuiteit wat deur
dle leergang van 1909 en éié van 191k in die
voornitsig gestel 1s, deurdat dit voecrsiening maak
vir die groepstelsel, Dit ken ook nie voorsien
in die bchnoeftes van die versltillende ouderdons-
grocpe nle.

Dic verdeyning van die samevattende leergang
van 1917 wat gou strell vanat die grade tot Standerd %,
was die gevolg van die lewenslange cpvoedingsideaal
van dr. Adamson, nl. 'n tienjarige skoolloopbaan
vir allce leerlinge, Vir dic hele lollandse
leergang was dit die hoogtopunt van hierdie periode
mazr as loergang vir die laerskool het dit nog bhalc
sebrelie gehad. Dit was in bale ovsigte minder
volledig as did van 1909 en 191k,

Intussen is daar in 1917 'n begin gemaak
mot die onderwys van Afrikaans as vak. Dit het noc
mear in die laer klasse gebeur en daar was nof geen
lecrgang nic maar die grondslag van Alfrikasns vir
¢ie onderwysstolsel was geléd.

HOOFETUK VI/eaons



HOO:STUK VI,

DIE LELRGANG VI AFRIKAALNS CUDURENDE DIE

TYOPER. 1918 - 1940,

A,

Dic Scryd van Afrilkagns om 'n plelt in die Leerplan,

Om vir Al'rikorns as valkk 'Tm plcek in dic

leerplan te verky, wags 4ait nodiz om dit ecrs as

voertaal ecrlen te kry.

Cp dic 15de Algemene Vergadering van dle
! )

VoV.0,0.2,4, In 1912 het P.!f van der Lingen reasds

as volg verrlaar;

Van dic Lichtenburgse tak het op dicsellde vergaderinrg

,in de allerloaste ctandaarden meen 1k dat
het Afriltoonsmedium meeb z¥n, omdat deze de taal
1g dic de overgrote meerderheid te huls
gebruikte. Om hoet kind te kunnen berelken,
meet .~ en de taal gebrulken die hot kind het
gemaxiollhut verstaat - men mooet van het belende
tot het onbeocnde voortgasn.," 1)

die volgende voorstel pekoms

De Afdeling Lichtenburg is van oordeel,
dat 9B t¥d gekomen 1s, wanncer een Kommisak
van Onderwyzers, dic leden z¥n van de V.V.0.0.2.4.,
de Afrikaspnze taal behoort te herzicn en zo te
verbeteren, wat taal en spelling betreft, dat
de Afrikaanse baal -t¢ Hollandse taal ovn onze
schelen zo spocdiy mogcellk als medium van
onderwys vervange," 2)

Op 24 Junie 1914 het mnr. K.L. Ludori reeds in dic

Transvaalse Provinsialce Raad as volg voorgestol:

tﬂng

1Dcze Raad, letternde op 't felt dat de
miistial der leerl! ngen van de lagere school,
vooral in de iltendistrikien van deze
provircie, oorwegend Afrikasns 1sj en lettende
op de omstandigheid, dat tans hot onderwys aldaar
niet door middel van Jde huistasl der leerlingen
gesciiiedb, en om Alc wensellkheld om in '€
velang van 'L onderwys 'n gezond pedagogiles
beginsel van huistasl-mediun in algewmene toepas-
sing te bLronger, besbilt het Ultvoerende Komltee
op te dragen =r voor te zorgen dat, waar 't
Hollands volrens wet de vocrtaal is, voortaan
't Afrikaons als zodani? zal worden aangenomen,
behoudens 't recht van schoclikommissies onm
te vorlangen dat 'o Hollonds de voertaal zal
bl¥ven." 3)

In/eeses

Iy Het Christelik Schoolblad, 1 Mei 1912, p.l.

IThid.
Notuale van Pre iale Raad van Transvasl,



In 191% het dic Afrikaanse Taalgenoccotskap
'n btrief aan die Administrateur serig om hom te
versoelr dat Afrikaans, ook as leervak, in die lacrcskolco
van Transvazal ingevosr moes word, Dit lIron in
19217 met Standerd T begin word con dan kon 2lke Jjaar
'n standerdby lom totdat in 1922 Afrikaons ool in
Standerd VI ingevoer is. 1)

Die Onderwyskommissic wat met die s aalk belas
was, het dan ook in 1917 as volg verslag gedoens:

whAs was cnly to be exmected, the guestion

whother the lanruaze to be used in schools

along wvith Enclizh should be South African Duteh
l.¢. Afrikarns, or High Duteh, received a great

-

decl ol attenticn Trom the wi%nesses. Tha
derrec of tnanimity among ther was remarkablc,
With btut lwo or threc cxceptions all were in
Tavour ol Alrikaans. We Lherefore recommend
thot the official languages to be used in the
schicols be Afrilisans and English." 2)

Die oorskaicling var Hollands noAfrikasns
het probleme mecegebring, Daar was Lyvoorbesld nou
cktole waar Afrikeans as vaolt onderwys i1s maar ool
skole waar dit nie dieo geval was nie. Verder
was daar nie alleen die golrek asn boeke in
Afrikaons nic, maar cok dic cnvermo® van onderwysers
om behoorlilt onderrig in Afrikasns te gece. 3)

Wat nou palc nodlg was, was bepaaide én
doolgericgte leiding.

wHat zal cen crote stap voorult zin,"
verklaar Insociiteur J,D. Xerrich,

wanneer we het onderricht in Afrikacns op een
sepaalie cn sistematicse wize kunnen beginnen." W)

Hicrdie/sae.

Het Christelilk Schoolblad, 1 Aurustus 191G, po.5=0,
T.%.D.y Revort of fthe Fducation Commission, p.22.
Administrator's Hotice Mo, w10, 2Llst December, 1917.
T.0.D., Jaarversloe, 1917 vp. 123, 179-180.

1917 np. 127-128, 149, 113,
T.0.D., daarverslas 1917, ©.1k3.
T.0.D., Jaarrasport 1920, p.138,
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Hierdie groot gaebrek is al meer en meoer

L

gevocl on insnelkteurs het besefl dat dAie anicste
pogings om die sagk oc “e los nog maar besltaan het
uit ' oaantal sinsnedces, prastoefeoninge irn verband
m-t dic lecesies en veroere sprockosfoninve, sonder
bepaalde taslbeginscls in oy te neem, 1)

Daar ic sevecl dat dazi met spreekoefeninge in
Standerd I wvolgens 'n vasgtc siona begin mocs word
en dat did skema vir 2l die standerds tot ern mot
Standerd V voorgslening mocs mazk, Volgens inspeli-
Teursverslae wag spreclkonderwys sowel as aan-
cskouingsondervwys treuris en onsorgvuldig in die
lacy kKlasse. 2)

Verder is daar govoel dat aan lceogonderric

te veol Cyvd bestee is en dat bocke gebruik is waarvan

die leerlinge dic inhoud nouliXxs kon begryp.
Dic stef het ook nic by dic Xin' sc belongstelling
aangepas nic, 3)

By die tallcesse on -=ozleninpe 1s daar
gevoel 1s dikwels onbedualdende onderwerve ag leer-

9

stef gebruils sonder dic nodige verband met dic
lees of ander vakzo. Danr moecs brie teor oyd
aan taalosfeninge bestee word. W)

Volgens insncxbeoursverslae het daar dug 'n
groot mate van onge:lericid gaisors. Tervyl daar
byvoorbeeld azan dice conkant Zcvoel 1s dat vir
rositasie 'n boile ruincr keuse gelaal moes werd
soda® dic les meer nodtics on literdre waarde kon

né en by die lecerling 'n opreglte liefde vir goclie

D., Jaarrapport 1920, 1p.l38.
D. Jaarraopert 19519, p.252,
),D., Jaarrapport 1920, p.138.
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pec&sie en prosa kon aanliveek, was die mening aan
die eenkant dat slordige styl, ernstige grammatilkale
foute en 'n hoogdrawende brabbeltoal dis mees cewone
leemtes was 1In 4dle onderwys van Afrikaans as skool-
vak. 1)

Die gevolyg waz dat, hoewel dic vordering van
Afrikaans verrassend was 1) 'n persoon soos insuekteut
Botha tog oerlik moes erken dat Afrikaans nie allesn
slordis onderrig is nie maar dat die kursus bale
onsamehangend was. 2).

B. Die Leergans vir Afrikaans van 1923,

1. Ontstaan van die Leeorgang.

Op 12 Qktober 1922 het die Direlteur daar
melding van gewaaskx dat die probleem van 'n onderwys-
program vir Afriksans aandag geriet,

,Dic xwessle van 'n uitvocrige nrogram in
Afriksars sal in corweging genecr word,"

deel hy mee 1n 'n Lrief aan die sekretaris van

die Kristelike Skoolblad. 3)

Hy was erter van pening dat 4dit nle gewers sou wees
oir dit in die plel van die bhestaande leergans in
Hollands te stel voordat die corvgansproses nie
finaliteit bereik het nie.

Verder was die mening van dic Direlteur dat,
as dle vaal cp 'n copvecedkundige basis moes berus,
die hele stelsel van onderwys voorbereidend behoort
te wees, Fern afdeling moet op 'n natuurlike,
loglese en sistematisse panler in die ander vioel
sodat die verband stesds behou kan word. %)

TN "N/ eeens

1) T.0.Dsy Joarrapport 1923, p.56.

2) Ibid, p.LI3l,

3) Diec Kristelille 8Blkoolllad, Nov, 1922, p.l3.

L) Die Kriscelike Skogplblad, Junie 1923, pp. 0-9.
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In 'n Gtoespraask (ot die Vereniging van
Orderwysers en Onderwysersse on 26 Maart 1023

cebrulk dic Direkteur dile volgende woorde:

WwAs ons naar Jle lner trap, die voorbereldende
trap, raan, voel ons dat daar maar min 1s wat
behoel weerid to word. Selts onder die

eaksionmreu 1s daar nie bale wat die laer
kursus ot lees, skryl en reken en enlge praktiese
werk sou wil beperk nie, Diec meesters sal
tocsten uot cadurende die kinderjare die

skole die wérelde var natuur en van die
rmens moet voorstel as 'n speelgrond waar

Ondernem1rg,geeu e verbeeldingsurag vry spel
“an né. 1)

Wat die moedertaal betreiy vorm die laerskool-
lursus dus die voorbercidende ctrav en moet dus so
irigerig word dat die middelbare skool daarby kan
aarnsluit. Diz bhegtdande ¥ursus was dus heoltemal
te eng om asn -, . rdle vercistes te voldoen., 2)

Wat nodis 1s, is 'n leergang vir Afrikaans wat nie
alleen die iuiste indeling van die leerstof moet
ganbied nie, maar terselldertyd ook 'n stelsel van
aansliulting en voortsettins sou wees,

Op 15 Oktober 1872 wvershkyn toe ,Reguldions
scoverning Cfrinary Schoyols for White Children
(Town Schools)" waarin ule rogulasies en wenke in

verband met die leerpange vir interacdi&re skole
uwiteengesit word, Hierdie leergange was hoof-
saaklik bedoel vir lcerlinge wat dle lasrskoolkurcsus
tot standerds VII en VIII wou voorteit en wat nie
tot matriek wou deurdruk nie. 3) In ¢dié leerpla
het Afrikaans as hulstaal sy plek In dorp- en
tuiteskole verower,

2 . S&HleVattiﬂg/. e

"istelike Skeglbiad, Junie 1923, p.l0.

., hegulations Governing Primary Sciools, 1923,
ee, J.,C., Oncerwys in Transvaal, p.l39.




2. samevattine en Hritiese Bedioulinz van die
T 2
Leerei;

Wanneer daar 'n tesroulng van die lsersang

gemaax word, moet die volgende woorde van die

Direkteur in aanmerling geneam word:

nihe question arcse wnether Jdetailed
syllabuges laic down ior each subjcct and class
by the Devartuent wero any longer nccessary or
evenl desgirable, Of course guch gyllabuscs
must be drawn up ¢y sonmebody 10 the work is to
pe organized and progress Jron wee . Lo week nnd
from month to month ic to Le orderly and not
havhazard, he ldeal gchexne would, Lerhans
be thal the Department should fix the final
gtardard toth abt the vpreparatory and at the
secondary stage, and leave teachers, in consul-
tation with ingoeclors, te work out the order
and stages of vrogress for theunselveas, That
is an 1denl scheme for an older country,
wilere the great majority of the teaachers arc
trained and ecxperierced. In s young orovince
like ours il geems bect Lo prescribe atbt any
rate the broad lin—cg ol a common svyllabus: seece
The gyllabus shoull Lo a gulde to more delailed
schemes of worlk, but never a zutstitute [or the~w

in

it

Berstenc word 'noleergang aancebled vir

cbelide dorp- on buiteskole" dit wil sé& dié skole
| I

waar !'r grocpering van klasse moel plaasvind.

Die Indelins 1s dan ag volg: substanderdsg

standerds T en II; standerds LIT er IV; standerds V

on Y I e
§oragkondervys.

van 1912 en 1918, maar word net maar beimop aanzZeges

Subsvanacrds,

Die werk kom coreca met dié wat verwag word

die Bepalingern en Leasrgangen veoor Jultenscholen®
{

Swall lees word Locgesdrywe zan gebrekligo

sprechondierwy o. Die mondelinge samestelllins van

sinne gesliied in die redl in verband met aanskoulngs

ninderwys naarom meet die onderwyser sy oncerwerno

noukeurig xies, en min mear duldelik en sulwer prac’ .

Op goele uiltspraa . moet veral gelet word,

Dasr/eess-

3



Spreckoeleninge Kan ock nie as losstaande
beslon word rie, mear moel saam mot lees, resitagic
en skrirtelik: werl 'n eznheld vori, In ¢le ieer-
gang staan 41¢ te los =n uit verband ult,

Standerds I1L en [V,

In al “die genoeide leergange word spreck-
ooclen inge 1in verband net die l2eslesse verwag sodat
Jie verskillende dele van die weris hier dus beter
tymekaar inckalel, In 1923 weord verder nog verwag:
xort mondelinge beskrywings na aarleiding van
prente, sebeurterisse, plekitec en perwre, Hier
vind dus plaas 'n uitbreiding van gokontroleerde
coreckoeferinge.

Wat egzter ontbreel, is dle geleentheid om te
kan 1ulster en mecer vry te lion nrast.

Lhomcom die verhaal,"
s& F. Venter,

is almel ecn,; almal weggevoer ult die teenswoordge
na 'n ander terreln on tydoerls,t 1)

Die kind Juister cp schder dat oy dit besef, leer hy.
#n deur vry te ~raat, gee hy uiting aan homself,
Cok hizr onthrezk rnog leliding in verband met

oiz keuse van stol wazroor fepraal moet word.

Dic lzerging, socos dié van 1913 en 1918, verwag
I'n voortsetting vuan die werd wab In Standerds 1II en
IV gedoon 1is.

Kinders/ eesos

e e —— .

1) Venter, B., Rlg Metodiek van Afrikaans, p.5l.
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Kinderc van Standerds V en VI behoort
cezbter Lot heeltenal verskill-nhde ouderdomsgrecpe
en leiding behoort ~egee te word ten opsigts van
die keuse van ctof, Aliaal het byvoorbeeld die

moor reallstisce Tose birneregasn en die seuns sal

43

belang stel 1In avont.urlile rsebeurtenisse terwyl
die nelsie: meer sal hol ven verhale oor huilslike
anngclaouthede,

Leesonderrif,

N

Substanderds,

Dic leergang kom coreen wet Jié van 1912 en
1918 en bevecl dus die klonxmetode aan, Nadruk word
218 op die refl: saak - neam - letberklank -
leoiterte cn.  Dié metode is reeds btespreek,

Standerds [ ern IT,

Die lecrganre kon heeltem2l coreen wat inhoud
betrel, =zodat 'mt verders besprelking ormodig is.

a

Stoncerds T11 en iV,

Anders as die lecrganie van 1913 en 1918
maal dié van 1923 nic woiding van die Bybel ag leesboek
niec. Dit is 'n verbeteri g want oor did saak het
Surerintendent Mansvelt in 1992 rveeds ag volg sosde
,Dit gebruik is af
oridat de BYbel niet daar

2
o
is, on ten *‘oéde, omdat ¢
Hellige Schriflt zeker niet

lteuren, len Dersto
Lostemd of ingericht
ce. biad voor Ge
bevorderd wordt." 1)

J_
toe
e

Verder word verwag dat ”werhtuiglik en
vormend" lees meltaar moebt afwissel en dat pale
nadruk op 'm sdaiwver ultspraak en 'n =oele leestoon
£=1& moct word. Die vereistes word baile

VAAZ, e s o

1) Z.A.R., De Scheoolgids 1492, p.il.




vaar gestel want terne soos Jvormend l2ces" en 'n
I

roele leestcon® g2 bale weinig leiding,

Watl ook 'n groov telortkoming lg, is die

vebrek aan stillocs,

Stannerds ¥V en VI,

Dic leergarnpe kow ooreen wat inhoud befref
brhalwve dat Ale leorgang van 1923 twee geoele prosawerke

verwai. Wab dic verclistes vir  goecice" prosawerke

’

moeb vees, wvord nic gesé nie. Die licer word die
cebruik van cie o el wel voorgestel,

Vir stillees word ook nog nie veorsiening
romaall nic,

Resitegie.

Al dic leerganse verwa: dat die s tof eenvoudig
en gooskilk oot wees, Dié van 1913 en 1918 stel
saction con~s" voor terwyl aié van 1923 daarop
gesteld 1s dat die resitasies in die skool zelecr
moe b word, Dit is dus 'nm bole belangrike vereliste,
did€ van 1923, dJat die onderwyser dle resitasie vir
die kind moct voordrc en hom céus roszt legr om dif

rer Lo doen.

In ander o2neiste lg dle verclstes hiler minder

P}

bavreal gon

o

i}

in 1z leergance van 1913 eon 1918

-

oy
[

v

Hicr word byvoorboeld zzsé dat “ile stol ,eenvoudis
en gesliik™ moct wecs maar Jit het nle veel betekenis
as daar nie ges? word wat met ,eenvoudig en gesiik"
bedoel word ni:z., Daar wmoet byveorbeeld aangedui

word wat lle bescndere bégceitnos 1s van kKinders

van dazrdie ouderdomn, Dasrom 1s 4it 'n verdere

I,._I

conte hier dat 11t nie 'n verelste 1s dat gedigte

i

sd genies moelt word dal die kincers kan beweeg
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Stonderds T on 1l
Hiar is dis leergane van 1923 beter,
Podsio mar nou algowlssel word mel prosa en daar
mage gebralk gemaad word var 'n convoudige sane-
spraJk., NIt 1z belancrik want 'n skaam kind al
kale meer faarvan hou on Sole waxliker asn 'n

samepsras . deeines as oa 'n zedle alleen voor te

JJHKinders,"

g€ Juin du Tolt,

pbrast maxiilker, mot minder tesiroomdneid en
meer covocl, sa'w as alleen,” 1)

},—.J

'vn [leemte is dat daar nle voorslening
gemask word vir nraztkoorweri nie, Daai word
ook nle leiding vergial in verband met die keuse
van stol nile,

Standerds JIT an TV.

Dic drie leergange van 1913, 1918 en 1923
kom ooreen., Regitasies nmoot sers in die skool
nchandel en gelesr word; later word hulle In dico
skool behandel mazr tuls scleer, Anders as 2lc
leorganze van 1913 en 19218 gee dié van 1923

nic die lecriinre die gelesrtheld om 'n cle keuse

we doen wat tle sodlste betrefd nie, Dit is

gelcer word ou self te keur,

In 'n gelombinzerde kKlas, scos een waarin
Standerds 11T en IV saaw 15, sal daar rle alleen
seuns cn melsles saaa wees nle, maar kinders van

verskillernde/ cees

1) Du Toit, J., Drasa can Spraaskuns In die Skool, r.e0
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verskillende ouderdomsgrocpo. 'n Seun van elf
jacr sal nie altyd van diesellds gedig hou as 'n
meisie van dies~lide ouderdom nie want waar diec seun
'n ballade cou verkies waarin die avontuurlike tot
uiting kom, sal dle weisie 'n zedig verkles waszrin
dic huisliXe besing word,

Verdere leentes 1s dicselfde as vir
Standerds I en II.

Standerds VI en VI.

Weer gom dle leergange ocoreen behalwe dat

dié van 1923 minztens sestig re8ls podsic en veertig

prosa verwag teencor die vyIitig nofsie en twintig
proga van die vorige slkemas. Resltasles mnet in

die sxool brhandsl maar tuls rcleer word,

Cntwikxeling van die taalgevoel word beskou
as hoofsgaal maar wat in dié verband gedoen moet
word, word nle gesé nileo,

Lremtes, soos aangeloon in diec ander grocpe,
word ook nhier opgemerk: vaagheid, gelbrck aan
leiding by die keuse van werk en gebrek aan geleentheid
Vir grosdwers,

Skrifteiike Werk,

Sukbstanderds,

Tn al die leergange word diktee verwa

I5is)

.
Di€ van 1922 nzem egter 'n belansrike stap deur mot
nadruk te verklaar dat diktec noolit 'n oeflening
behoort te weces nie, maar 'n toots vir sulwer skrywe.

Standerds I en IT,

Die vroedre leergange (1213 en 191E) gee !n
noukeurig lys von wal gedoen moet word soos
cyvoorbeeld naanwoorde, verlleoinwoorde en byvoeglike

naamwoorde, Nié van 1925 verwag 'n btehandeling

e I L ., SO S U e (R IS (R m o e em A



die lecsles aangetrel.

Dit 1s baie gewens om dic verskillends

onderdele van taaionderrig soos lecs, resltasio,
pract zn tasloefenin~e bymekaar in te gkakel en
sodoende die taalkundige gedeeltoe so informecl as
moontlik to maal, Jit is ecgter onbevredizend

oM Le praat van cenvoudisste Taalvergkynsols 5008
in die leecsles aongetrerfl., Al worc die leesles

on ulcgangspuns gerean, Gehoort daar darem nogs 'n

o

clstemalliese benandelins van taalversioynsels te
wees anders kan Jit rebeur dut seXkere dinge verskeln
ikers behandel word en andere weer glad nic.

Standerds IIT en IV,

Soos in dice geval van 3tanderds I en I1
word in Adie skomas van 1913 en 1918 'n uitgebreide

lve van werk voorges<rewe Cerwyl 1n 1923 dic legesles

'

wanr a3 basls vir die tealonderwys beshou word.

fad
iy

Wat in verbana met die voorgaande groep gesc ls,

Wanr die leergange van 1913 en 1918 'n lys
van werk aanbled, daar stel dié van 1923 dit as
volg

,Dis onnodig on ongewens om in besonderiicde

to troe. Die spraakkunstige xcernis moet beverk
Lly tot wat rodiz is vir 'n graimatikaasl juists
QAryiNyse.” i)
Daar word cglter gecn aandulding gegce ten opsigte
voen walb nodlig 1s nic. Dic sovolg meet vorwarring
WEES,

Di@/...-o.

i Y e ——

1) T.2.0., Regulavions governing Primary Schools
for White Children, p.26.,
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e

Die Leergang vir Dorpskole. 1)

Warnecr die inleiding van die 1923 leerplar
vorgelyk word wmet dié van 1917 kan dadelik cogeincrk
word dle verskil in waoarde wat zan gpraakonderrig
veheg is, I 1917 1ul a4it as volg:

«De gtudie van ecn levende taal Lestart uit
driz hoofddelen die in 't algemecn kunncen aangeduid
worden acor ce ternmen llthP&tJlr, spraakkunst
en vaaraloleid. Voard gheld moot insluiten:
Duidelik cn zuivcr spreken, Klanklcer en ocicningon
in die welsyrelenheld zullen daartoe b¥dragen,
Nog belangrixer, misschien, is de nocdzakelikheld
om ten alle t¥de, zowel in de school als op
het speelterrein, op zulver soreken aar te
dringen.,'" 2)

In dle algsnene inloliding tot die leerplan van 1923

4
T
L

word van praat geen melding gfemaak nie.

Praat.

Sukstanderds.

Dic lzergange von 1909, 1917 =n 19243 1¢

presics diegelfde,

W

Canderd T,

Wat in die lcergang van 1923 by kom, is
Jie beskrywing van 'n handeling: wotl die kind sclfl
deen ern wat Iy oprerk wal ander doen. Dit 1s 'n
baie belangrilke aanvul’ing want hicrdcour word die
kKind werlwoorde gelecy,

Standcrd TI.

Uiv dle 3tanderd 11 leergang 1s weggelaat
die vereisten datbt l-oerlince dis gcewoontc om
vergelykings Te maak moes asnlecr. Dit lan beskou
word as 'n verlics want die trel van vergelykings

is noodsgaakliik vir die ontwilikeling van die dinke-

n'n Dinktaak/..ewe

., HRegulatiors governing primary Schools
sor White Children, p.26,

2Y T.0.0., Lecrmangenr voor do voornasrnste vakken,




193

'n Dinkiaai,"

11
D
!

prof. J.&. Jansen van Renshburg,

Jword L0f1n met 'nantisiperende slema, dit
Wil =& 'm min of necr onvolledize idasc van die
antwoord, on 'nodeberminerends tendens, 'n
rl?ilrgjp’“Fd@ navelrking van Jdie task," 1)

Die lcerlinge word verwag om mendelinge
besirywings To gec waarvan die ciheue on sirntuie
dic irhoud nmeoot rorsire:, Hulla moes ook in staat
wees o mondelings 'r ogftulikie woor Te gee wat dour
dic onderwuyser voorgalecs is, Dit zan beskou word
ac 'n bLelarn rike anvulling wont lulsteroefeninge

1s baie belancrll In taalonderwys,

Stancerd TTT,

Wat vicr veral verwag word, 1s dis mendelinge
beskrywing var febeurtenisse of vertelling van
voorvolle of wverhalce, dicr “on mecr laiding verskoafl
reyees het 1n verband ort die Lheuse van verhale
cnopebeurtenisse:  Jdie stol moclt aanpas by die
ontwikkelingopell von die kKind.

Standerd IV.

'n Berangrike cclfening is die moncelinge

]
i}

weerzec van 'n kort stuky die Jeerlinge moet 1n ste
wacs on die woge van 'n stull te begryp en deur middel
van casl wat noukeurisz gekies iz, dit weser te ges.

Mecr Jeldinz lion 2gcer regec gewecs het in verbond
2 g g 2

rvw

met die keuse van verhale en gebeurtonisse. 'n
Lzorling zal Syvoorbecld 'noverharl baie beter xan
weerger wacrin hy belanpstel as een walt tulte sy
ontwikiclinespell val,

Standerd/ ...

1) Van Rensburg, J.A. Jansen, Siclkunce, p.ll2.
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Standerd V.

Vir _ceriinge in Standerds V en VI was gecen
mendelinge woer. voorgesklrewe nic en tog was daar
punte tocgeikun vir mondelinge werl in dice esindelizamen
van die laerckool,

Dic waarde van dic 1922 leergans wal sprank-
onderrie belr.f, lkan makliker bepaal word wanncer 1t
devr middel van 'n tabel mebt die lecrgenge varn 1909
cn 1917 vergelvk word,

Praat in substan- Diccelfde as 1909 Dicselfds as 1907
derds ern standord en 1517
I.

Dric Jaesr luicter- Den Jasr luister- Een jaar luieter
ocleninge in hoér ocfeninse, cefeningo.
standerds,

OQefen.n e in -ie Geen, Geen.
ontwikkciing vanr

tydsbegrin,

Cefen nFo on Geeor, Geen,
Jdie dinltproscs

to ontwlilklicl,

¢

aCCS .
Dic vereistes vir lees het onveranderd
gebly, behnlwe et die lecs van gedigte met handgebare,

weggelaalt ia, Dit is 'n verboterirg want gcbarg
ig allcen toclzatbaar as ¢il noodsaaxlik 1s vir
“le vertoiklng van die sbtux en dan hoc? dit nie
noet gebare met die hande te weos nie.
Voordrag,

Vanal Standerd IT is van die lecrlinge

verwag omn goskikte stulikies po&sic cn prosa

)

Aildelil on met gevoel op te sé. Die nadruk

A .
wat daar op ,cevoel geld word, 1z van groot

In/eeees
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In Standerd 1 word nct duidelikheid en
natuurlikheld verwag, maar wat met | natuurlikheig"
Lbedorl word, word nie gesd nic.,

T dic Substanderdr word dic opséd van cnkele
geskikte stukkies veorwag. Daar word eglter gfecn
aanduiding gege~ wat ¢le vereclistes vir geskilkto
stukkies in Zice ~rade heheoort to wees nie. ok
in dic ander klagse 1s 'n groot leemto dle pebreic
aan leliding in verband met die kouse van stof,
Daar word trouens niz esrs daarop gewyvs dat die
grrose stel moet aarwes by die ontwiikli.clingspell
ven dle kind nlie.

Doar word ook nic veorsiening ~emaall vir
voordrag deur dic onderwyser, samesprakics of
praatkoorwerk nic,

Skriftelike Weri,

Dic Sulbstanuerds,

Net soos in Jile lcergang van 1917 word,

D] -

behalwe dic ultbrelding ven die wocordes<iat, sz
oefeninge vorvaz dour middel van oorsnrywing el cle
vorming ven geciikle woorde, 1) Die skeme van
1909 wou it bBloot deur die ,overschriven en
cpschriven" wan woorde laat plaasvind.

Standerd 1.

Soos in die vorige skemas (1909 en 1917) word
¢ie ultbreiding var "dle woordeslkat verwag, Wat
in 1923 van belsang isy 1s dat diklec nou segee word
met die spesilicle doel om as toots te dien 'n
verciste watl 'n grool verbetering op die vorigc

leargange is.

Verder/eeeee

TN oy Rernalimomn Aan T rcoroancan . . 28
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Verdcr word noz in 1923 verwag 'n kennis
var Gile punt on die vraastelien, lecstalens wat ob

nicrdic stadium beile nodic is,

Stonderd I1,
Dikces aoet wocr as toets dian, Meor

lzesterons word verwag 2s 1n die vorige leerganse
en wal nuus by koo, is 'n mate van taalkundige werl
S0y moervoudsver s, verlldnwoorde, vergoelylings en
teenstellin g, Die leemte 1g dnt dit s

aarebloed word dat 4it heclteimal los kan staan

valh die res van dic taalonderrig,

Stancerd I11.

Hior word cok verwag die vervuiging van
dic vernaams ¢ woordscorte, 'n voortsetting en
2itbreiding dus van die | forumele sproc kunst! waar-
mec in 1909 hegin is. Vercer word weer verwag

gadie ckriftelike weerrsee van 'n kort stuk." 1)

Stenderd IV,

Met socs in dio leerganto van 1909 en
1917 koo diktec wasr voor In 1323 maar, ancers as
in diz ander twe=, mosti dit weer gogec word om
as toats Te dien.

Gencemde leergenge verwag alzal ontleding

[N

van enkalvoudige sinne maar d4ié van 1923 verwag

ocik oolen nege in Jdle vou van sinnec. Dis 'n groot
stap voorusit want gintese behoort analiese voorult
Lo gaany  voordat opgebreel lkan word, moet daar
cers gosmsesvel word,

OO]‘i‘;/oocc-

o g e 7R, g

1) ".0.u., Regulasics 19259, p.32.




Coix hier word verwvas die weerron van verhale
01 gobeuvrterisse maar oor die keUse daarvan word

. hay 1
weer niks gese nio,

e
[

[

rord ook gcos in 1917, ”h@t scehriitelik

oy

weergeven von stukken gelezen door de loerlingen
0" de onda.rwizer" 1) weggeloat, Dit ds dus weor
'n poval var luistereo«ieninge wat wegrelaat is.

Standend V.

Dic lecrgeny van 1873 toon weer 'n verdcre
ultbreldirs asn, Samegtelllng var sicne moet saam
w0t ontlzdire gacn on dnar wovd baice nadruk op
¢elé dat ,dde pintese Jic gpalicse woet voorafgaan', 2)

Verder kom no? hoelwatl Tornele taoallkunaige
wers oy socs verbuigling van rodedele, idiome en
voorde in Tulle oordra celike petelenis. Hier worcd
dus weer asnretrel 'n hoeoveelhm d formele taalwerk
wat rric ingeshalzl word by die res van dic prosranm
nic.

Standerd V.

Scos 1In die goval van die 1917-lcergang,
word mMor ook weggelaat hot gekruik van hanttekern inmen

waarin mct enlele woorden de inh- mct wordt cpgesomd

van iets dat zolezen ol gesvroken is.™ 3)

G

Kort opsommings is waardevolle ocfeninge en deur

P 3 .

a1t weg te laat, word 'm leomto veroorsudl.
Verdere feorwele weris het bygolom: sinonicme,
toonstellin. ¢, vorgelykinegs, idiomaticse uildraniinss

on woerde In hulle cordragtelilie betelenis. Dis

211¢s/ van

T.0.0.4 ngalingen ent Leergansen 1909, p.30.
T'o'Dq)s -D '"U.la.Si lgC)!, l"{'\'
'.0.D.y Bez 3111¢“p er: Leergeonven 1909, p.33.

1)
2}
3)




- 198

2lles belanrrike werk maar moct sd aansebied word

L’D

dat dit as deel van die gewonce Loaloclenirge
ingeskaizel word on nis Tas.ou gord as losstaande
versitynsels nic,

Het song in 2ic govel van Ale mordelin

wer:, toon dl: verelcbos vir soriftolixe work In

i_J

=
o

ausn nic,

i

dlce Lesrgare van L1923 nio vorder

2. Ioe die Leorgans van 1923 aonvaar 1s.

et

Aangecsien Hollands geleidellk plek moes maak
vir Afrikacns totdat die locrpange van 1923, 19229,
1927 en 1729 heeltsmal in Afrikaans cpraostel was, sal
dit nuttig wees om sckere besgkouinge in verband oot
dle verandering na te zaan,

Reeds 1n 1917 het T.0. Ligertwoord,
inspekteur var onderwys, as volg verklaar:

,Het (Afrikaan ) is direkt en svreexi tob de

Kindg ereu9 het heeft geen von de strikizon die mot

onbegripelike vcrst“ndglnspanning noeton worden
verneden,”" 1)

In 151% kow die bevinding van las-»ekteour
Jeol. Moerdylk:
JAfrilkanns 1s now used as Lhe medium of

instructlon and taught as the Iirst language
in the scmOOLQ in my district in all standards

up to and including Standard VI. The resultis
are [rom wany poines of view, exceedingly
saticlactory., The  matter" of the work showu

up in Composzition i3 far pafter now that the
children can sxpress thelr thoushts in a larguage

in which they fe=l at home. It 1sg slse a goin
for the teacrers to be able to exXpress then-
selves withont conbarrassmont in tholr moithor

tongue." 2)
Ilow nog die woorde van Insneiiteur 4, Visscher:

GMy ex,erience 1s that since Afrikanng
was introduced as a lang suage, Dutch has
deteriorated more znd more, not that it is
being driven oub, but ag a natural conscquenceo.,' 3)

Die/.-ooo
1) 7.0.0., Jaorverslag 1917, p.15

2) I 0.0y Jaarragocit 1719, p.l’
3) Ibid., p.1%9




Die cnderwys van Afrikaans as moedertaal
was dus aanvarr en dle doel wags nile meer om 'n
tazl wat betreilk vreemd wos aan die kinders te
leer nie, maar om 'n moedertasl & help cntwlliel
wat werkilk 'n kommunikasiemidel cn 'n draer van
kulituur vir die Afrilaanse kind kon wees,

Die sanestelling en algaorene doeltreffend-
heid van dle jongste leergange vir dorp- en
buiteskole Iton cglter nie deur onderwysmanne dectyds
olgemeen asnvaar word nie,

Hoewel as grondbeglinsel gonoea 1s dic
vorm' ng ern ontwiik eling van dle leerling se taalver-
nmo€, het volrens dle insockteurs, die afsonleriike
dele nie 'n beheoorlike Rombinasie cevorm nie. 1)

'n Leergana, het huile gevoel, kon nie netl uit
onjesistematisecerde formiles Lestaan nla, 2)

On die 23ste algemenc vergadering van die
Transvaalse Onderwysersverceniging in 1927, is aan-
Levacl dat die Onderwysdepartement genader mocs
word om die lecrgarce soos vervat in Jdie leerplan,
te vervang met boelter gekontroleerde en aigsbakende
lecrgange aet die cog op beter aan :assing by dlie
lowe. 3)

,Dit help fog nie,"
wag Gle klagte van J, knox,

nom na verandering te streei en darca die
verkeerde of ultgedience grondbeginsels vas

te hou en met 'n kpietjle lap- en stopwerk

te rrobeer optool nie. Dat ong laer

orderwys ondoelmatig 15, ly geen twyfel nie," L)

D1t/ eces

T.0.De, Joarverslag, 1924, pp.95 - 96,

Ibid,

Dic Aristelike Skoolblad, ek, 1975, 1np.7, 7.
TLid,, Masrt 1525, £.7.

Lo o
A N



Dit is gevoel dat die taak van die laecrskonl
behoort te wecs om 'n grondslag te 18, maar dat die
leergeny vir airikssns asn hierdie noodsaaklile
vereiste ver e korlt skiet,

Ek stel my voor,"
verklasr A, Stafleu,

dat ale allereerste docl van ons onderwys moct
wets, dle Xind xlaar te mazair vir die £rya in

die lewe. Die kennis 1s sy her adskap,
Tanlkennls 1z ecn van dis gtukks pereedskap.
“V ¢lo taal, oy mocdertaai, g ruLR hy behalwo

[FRTEN

ap3u1aaL allereers wear omsy ke mis in
ander vakic van wetenskap le vermecrder.
asese Watter weg moel elt nou volg om die doel
te bereik? Die Kode gee my daarop geen
antwoord nie,. ...’ 1)
Flermdit Llyk dat die beshoefte geveel is aasn
'n steloelonbige nervorning van die leevgang vir
Afrikaars as wwedertaal sodat 4dit Kon voldoen aan
din else en behoeftes van die lewe. 2)
Vol-oens die meeste ondervysranporte het
die leergaonc vip AfriXxaans dan ook min voorultgang
cetoor, ) it was as gevolg hiervan dat ds.
We Nicel Jir sunstige poslsie van Afrikasans op die
lend kon beklemfoon maar genoodsaak was om te
verklazr dat 'nm geskikte leergang in Afrikaans mzt
duidelike en afgebsliende inhcud broodnodlg was. )
Die leergancs van 1927 was 'n Afrikaanse
vertaling van dié van 1913 en 1918, Die lecrsctof-
inhoud was dus keter algebaken as in die leergang
van 1922 maar die groepstelsel was nog 1ln swarg,

Die/venwe

1) Dlo Kristelike Skoolblad, Feb, 1929, pP. 759
23 Ibluos n.lZ.
3)T.0.0., Jaarrascort 19 pp. 113-121,
+) Diec Krirtelile JﬁOOlb-dQ, ceb, 1924, op. 6=7, 23,
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Die behoeflte aan die reste leerstel vir
rondigor en stelselmatiger studle van dis vak
n~t dus langsamerhand vermcerder e die 1929 uitgawe

van ols leerrange hebt gecn oplossiag gebring nie

[

¥

want 110 wag maar 'n herhaling van wal vroelr anngebied
ig,

Die tevols was verder dat hesiwat later, in
1221, insoskteur ..C. Botha op 'n vergadering van
dle Transvasice Onderwysersverenising daarop moos
wyes dat it martelooy 1s om Sie kind 'votaal uit 'n
groammatikaw=bock te Lleer, 1) Hy is daarvan oortuig
dat grammatika nie as middel in die leergang gebruik
moct word ~v 'm faal te loor nie.

Volgens 'n aanbevelins var die Kongres moes
foroele sissontleding afgeskal word op Jie laerskool, 2)
Danor iz verder gewys op dleée onvrugbaarneid van die
onicr.oyo og covols van al die vermultc leergange
waartussen daar nouliks 'n veirband i1s, 3)

In 1973 was die xlagte van die inspekteurs
dat die ¢of 30 ingedeel was dat Jdiesellde werl oor
er. onr ¢n felliers cv diesclide ranier gedoen is, W)
Vir die lesrgons in Alrikaans was nie alleen 'n
vitzebrelder inhoud verwag nice maar 41t mnoes ook

'n be ooriike, sansiuitende kursus vorm, %)

-

‘.

Incenldour 1. de Vos het byvoorbeeld genleit vir
tp eenvornige leergang wat "n stelselmatige
behandelinssveolgorde aznbied. €)

'n Gegiikbe leergang vir Afrikaans as huistaal

was dus now Zale nodlig.

A ST, VIT/4uu
1) Die sriscelike Skooloslad, Tan, 1931, p.5.

2) Ibid, n.43. '
Ihid,, tov, 1931,
1.0.D.4 Janrrauvuort
T.0uDe, Jaalrﬂ“povt
Thid.y 1254 po S
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O - 1959),

A, Die Vo< )r goatelc
{ul sloal vor o

le Leersans vir Afrikasng as

L. Onblstaar vaa die Leergong.

Op 29 Junin 1976 hev dlc verslas van die
Provirgiale Ondervvsiommissio verstoyn.1l).
Alvoowel dlc kommissie so oparag nie die Lreed-
voerinn behondeling van <die lecrplanne inresluit
het nie, het sekere arrbevelinrs wal gmaak is die
opstel van leserganse tog direk zeraak. Hoofastuk
VIIT wat onr die leerplar gaza, Legin dan ook as
vol: s

,Dic komniissic 1s wel bewus daarvan dab hy
nio" Teroene 1g om die Mwessle van dice lec.plun

bresdvozrig Ce behiandel nle, Dit is eerder
'n «aale vir déile onderwyodcskundizse as vir

diz leek, Dio 1cernlan 1o cok 'n saak van
voortdurende proeinemins en vir geleidelike
aanvassing by die veranderde behoeltes.
Tletemin is baie cetuieris oor hicrdie onder-
werp ontvar:, Diz publiell is wlyvkbaar
ceirveresseerd nle alleen 1n die persoonlike

vraag MLe loer ong kinde
L Word ons "1pri=

rs? en 1in die pralitie
seleer? nile, maar

iz bDaic ratuuriika vroag, wat werd
miile relser? 2)

Dib et die Movnisslio veoor die nrobleem goplans

o Jdib monls 1s om 'v slllabtus varn onderrlg vas
te 18, 3) Asn die cer rant ig casr cevoel dat

ale docenlo onnervysers soijrlel sal veoel oor die

N A\ - .o B ~
procdvoorige oillabu, wat asan hom van bulle opgele

word en dat dit hom in oy werk sal strem.

Aarl/ooaoao

1y 7.0.0., ¥ersias ggp_di;_Plov nzicle Onderwys
mmissic 12739,

‘



n ander Horl bestasn dasr goeie redes vir
div vasatelling van 'no sillabus. Ir ale reval
van ie oedgertasl 1s daar byvoorbecld die naslonale
beleid wal in die leorgong weerkaals ncot word en
walb nie heelferal afhanklik selszat Yan word van

die rorsoconlike oortui
nia, 1)

Die £ommissie h

singg ven ole onderavacr

et evrter ~emeen dat 'n Lroed-

voolrlioo voourskr van die leergarz verny rnoct word,
GDit moet die onterwyser vry staan on dle
behoelte van die Lird te onudel en wet hom
gaanm Le woerk om hown in staabt te stel om die
rrectste boevrediging Le behael., 'n bBreed-

voerigs sillabus sal hierdic

verantwoorde!lik-

held van die ondervyser ”o*neﬂm, sal die hoof-
doel va. alle onderwys Voryde , nl, om dic
kirnd vir die lewe voor to berel." 2)

Die Kommiccic meen verder dat 'nm leerzang
vir 'n volledige ursus tol Standerd VIIT voorberel
moeT word on beveel in verband hicruec asn dat:

”iie lacrskooiursus lister cn eenvoudiger

goraals vord sodat 4it besils voovboreldend

van aard is.'" 2)

vhordal die Kommissic se verslag versdyn

nhet, het die Transvaalse Onderwysdeparternsnt beslult
om Jdie laerskoollcerplan te hersien en 1o voor-
sitters van vaklkomiilees benoom. &) Dig kKomitees
het leergance ongestel on onderwysers is [2vrd
om xl'itick te lewer. Madat al Jdie aanbevolings

oorweeg 1o, het 'n horsienc uiltga

leciginge versiyn en in 1941 in w

5
[a

et b

DNie Direkteur alovre dat

1) E,Oub., Verslag var dig Provin

W Vah

verderc

ale

grking gelrec,

siale

Onlerwy SOl ss1c, 1 3%
——
RSN

y D.l0Z,
Thida., p.153.

-

2)

~ - - Y
b)Y T.0.0., Alsesere Cusendbrief Nr, 14

Van 19390
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wat uit «ie prakiisse tocpassing sou voortvirai,
later corve. g sou word an ot die leergonge dlen-
poreenlions cig gewysls kon vord., 1) Dle leercanzo
is ir 19 2 hordrul maar asnvosicn dic inhont dle-
Nalps - . 1= f s I . 14 4 - "‘.]+ L.
seliqae 1o g dié van 1920 wol. dié van 1340 hier

bespreei

2o Samcevatbtling on Begirek

() Inleidine tof oie Leorzant.

i: van 'n inlelding voorsien
en is don vorder verleel in drie alaelings: monde-

lirge werl, leces on siriftellke werk, Dio slpgemcne

surelding van die l-zersans word irn Jie inleiding
ulblzengoslt 2n wolse word atn die onderwysers gonce,
(i) Di: ~nlerwyser word vVerwag om voort
te bouw op .lc tanlkennis wat dle kind hetl wannecr
R/ ovivr ldle ccorsto Meer Dzoaltoc om. Daar word
veter georn cnnduiding rogee wat van 'n Kine verwag
han word wannser hy op vy~l- 0. sesjarige ouderaon
vir dic oo ste Keer ra dic skool toc hom nlco, Daar
word coen aAnduliding Ccgee van onige llfraanmlilie
coestelike clionskaone waavoor hy beshkik nic. 2)
(11) Dit is as »ain belongrik beskou Jat

Jiz Kind so vitswrask er toalgetruik

o

foute 1n
rerbeter moect word sodrn Ale Kind on okoo0l ko,
Dit is ver groot belang wont verkeecrce ultspraai
word noc langer boo mooliliicr om reg Lo Kry.
PDaarby Lou no¢ die nadelipge effek wat dit op dic
andel begirners het.

(111)/anss

1) 1.0.D., Jagrravoort 19 940, p.20,
2) Deo] 1 van ~ié werk.
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(iii) Daar word verwag dat pfennis van
mendelineg e taalo2brulk™ uitgevrel aocet wood.

Die verelstes 1g bailc vaag want dis nice

suldelik wat met mondelinge tazl:ebruik" bedoel

" i
word nic. Ag dacrm e btedonel word vaardicgheid

in gle gobrulll van cpraak 1s dit nog in orde maar
noer tegnlicse Kennis 1s in 'n lacrskool onncldi-,

(iv) Dic volpende wenk 1s baie belanprik
nenalile 2ot daar nie net tydens taallesse op
“orreltc spranll gclet moet word nie. Die kind
moet besoel das dit albtyd cr oral van belang is
o eq Lo nraat, Alleen lor lian die taal as
kormmunikrsieniddel en as uitinssmiddel behoorlik
tot oy reg kom,

(v) Voordrag 1s beskou as 'n middel om

goele ultspraak te herkeny om onderwyser en kind
te helrn om deur hulle self Te hoor, hulle cile

ulcgnpraak te verbeter, om deur Kennis van dic

weriing van dic spraaxorgane, dle gewone spraakge-

preie te beohandel en ull te sliakel,
Goeie ultspran': ochoort eglter gecurende

~1r te worc en dan met die

o
ol

o

pesiale losse gel
voordras gobraik to word, Die dcel van voordrag
i imwncrs hooclsaaklirz om ~erot  te verskal
daarom moot dib 'n middel wecs om reveoelens te
vortolk or Adle rFaveelslewe fe verrulmn. Die
voordrasnrriode 1s niz Jdie tyc om spraakioute te
verbeler nie,

(vi) Foorpraat word voorgestel as 'n
uitstelonde middel™ om ccefening te gee 1n

artikulasic,/....
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artikulesie, goele uvitspraak, rituc en korrekte

o+

Jrasering. Dit word verwars da3t dit die kinders
mocl leer om Tyn on Te let en te Konscentreer,

Hier word dug Jicgs=lido fout begaan want
artiltulasic, ultsprnaly, ritme en frasering behoort
in alfegenderlilie lesse aangeleser te word, Koorpraav
xan nie 28 'nomiddel gobruik word om vaardigheid
aon Le leer nie madr vaardl hneid kan wel hier
ebruik word, Koorprazat 1s ™n besondere vorm van
voordras cn ook ior is die hooldoel om genot te
versial,

{vii) Die vermc& van die kincers om koirek
te skrywe, moct ontwiikel word deur hulle Le leer

o doelbewis Te Honsentreer 09 gehoorccieninge

W

korrestLe ultsnrazk, voorbezreide speloefeninge
er. dic zlobale indruk vion die waord,
Oorspesialisto het bevind dat by die
nelite van die perconce wat nic kan hoor ~ie, geen
organlesc gobrelk is nie, mnar dat die persone nie
nonr nie omdat hulle hulle nic inspan om te
lulister nia. 1) 'n Geocefondes nor 1is dus nodig.
Onvoorberelide dilitectoctse word nie beskou
28 'n middel om 'n kind te leer om reg te skrywe
nile. Dit is 'n baie belansrike stelling want
daar behoort altyd gepoo- Le word om fte voorkon
dot die kin. dets verkecrd slirywe; die moontlik-
heid 1s groot dat dic verkecide vorm conthou @il
word,
(Viii)/euone

1) Guarterly Journal of Speech 1047, p.o&k,



(viii) Wat lees bvetrefl, solank as 'n onder-
Wwycer die doel bereik, naamiilk om die kind goed te
Leer leeg, 15 die opstellers van die leergang nic
Lereld om 'n bepaalde leegsmetode voolr te skrywe nic,

Die wenk Lan nlc aanvaar word nie,

Deasr ic verc cle leesmctodes wat sielkundis heelteral
verkeerc 1s maar waariee personsg voorgese dat hulle
wonderlike recultate verlkry het, Gewoonlik was
die eindresultate rnic behnal net deardie metodes
nie, maar Jeur Jlo onvewuste toepassing van 'n ander.

Aanvangsonderwys is baie belangrik

en dazr behoort Llaeiding regce te word aet betrellcing
tot Jdice metode wat as die begste beskou word.

(ix) Daar behoort rulm voorsiening vir
lecsstol Lo wees. liermes word 'n bale belancrike

- q o -
ywerk oeceq miar dany pehoort ook lllem gelé te word

op dle noodgaal llicheld dat doar lecesstol behoort
.

T2 wees vir dic vorshilionde ouderdeonsgroepe,

b

(x) Die wenlt dat daargeleidelik meer en
meer kiem or Ltll- en onalhankliklees relé moet word
i1s baie helangrik,

Ladat varsheie eksperimente ultgevoer is om
te bewys det yoral and silen< reading are the sracisc
roverse oi cach othar" 1), het Anderson cn Dearborn
'n noulieurisge ontleding van dle fegewsns gemaak
cn tot dic teenoovrgestelde Leslull gekom naamlik

T

dat ,oral and gllent reading may Le the overt and

imolicit/eaves

1} Andersor en Dealborn, The Psychology of teaching
Reaging, p.h5.
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Elk van gencemde afdelinge sal vir a1l die klasse

opgesom word om scdoende die ontwikkelingsgang

beter aan te toon en die bespreking makliker te maak.
(i) Praat,

Grade I en 11,

Voorlees of vertel deur die onderwyser en
navertel deur die leerlinge van stories, fabels, ens.
Al die leervakke (veral sang =n sangspeletjies)
moet h'ertoe bydra.

Hier is etlike faktore van groot belang.
FEerstens word stories vertel en E. Clark se mening is
heeltemal geregverdig waar hy s&:

sThere are no better teachers than stories.” 1)
Deur middel van die steorie word nuwe wérelde
geopen en die kind maak kennis met mense en dinge van
ander lande en ander tye. Die inhoud is vir die
kleintlies interessant en hulle voel vrymoedig om
deel te neem, Handeling is dan ook die eerste
vereiste wvir die stof wat kinders sal boel.

N4 die bekoring van die kinderrympies gaan
vie belangstelling oor op eenvoudige verhaaltjies
waarin dinge voorkom wat vir die kind self wvan
belang is, Ritme, rympies en grappies, speel
hierin nog 'n baie groot rol. Qmdat die kind nog
soveel belang stel in die werklike, en alles waar
hy self ervaring van het, is dit goed om die stories
sé te bLegin: Eendag was deaar 'nm kindjie net
50 EIro0ot SO0S IV eessse

Hier behcort nou volksverhaaltjles vereils

te WOI‘d/- LI

1) Clark, E., More Stories and how to tell them, p.ll.,
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te word wat met die huiglike lewe in verband staan
socs byvoorbeeld die herinneringe van die ou mense.
J.R.L. van Bruggen wys daarcp dat die oriéntering

of aanpassing van die kind van dié ouderdom van

'n absolute ego-sentriese aard is en cor eet, drink
en slaap handel dit wil sé verrigtinge waar die kind
se belangstelling sterk na uitgaan. 1)

Die leergang behoort hier meer leiding te gee,

Van verdere belang hier is die gebruik wat
gemaak word met gehoor- en luistercefeninge, Vir
die verbetering van spraak is 'n gecefende oor
noodsaaklik en kinders moet geleer word om fyn te
hoor scdat hulle hulle ele spraak kan kritiseer,

Die leergang verwag dat van al die leervakke
gebruik gemaak sal word. Deurdat al die kulturele
vakke deur micddel van stories aangebied word, is dit
dus meontlik om die storieles te gebruik om die
meeste vakke te korreleer,

Aan spraakonderrig word gedurende hierdie
twee jaar niks meer gedoen nie,

Standerd I,

Hier word verwag:

a. Voorlees of vertel deur die onderwyser
van !'n groot verskeidenheid wverhale en na-vertel
deur die leerlinge,

b. Die noukeurige uitdruk van gedagtes.

Op die voordele van luisteroefeninge is reeds
gewys, ook op die gebrek aan leiding wat die Xecuse
van verhale betref. 0Om kinders van dié cuderd m

te/venne

1) Van Brugegen, J.R.L., Lektuurvoorsiening vir
Kinders en Jeugdige Persgne, D.ot.




- 211 -
te leer om kultuurbewus te word, is dit nodig om
gebruik fe maak van die talle corgeérfde volks-
verhale., Afrikaans beskik byvoorbeeld nie alleen
oor 'n btale groot aantal dierverhale, sprokies,
fabels en sages nie maar ook oor talle variante
van oorgeé€rfde volksverhale, Die taal behoort
die draer van die kultuur te wees.

Die tweede vereiste in verband met die
noukeurige uitdruk van gedagtes 1c te vaag gestel,
Dis nie duidelilk wat met "noukeurige” bedoel word
nie, ook nie watter gedagtes ultgedruk moet word
nie. Miskien word spraakonderrig hieronder inge-
sluit want dit ontbreek,.

Standerd IT.

Hier word verwag:
a., Mondelinge weergee van wat gehoor of
gelees 1is,

b. Vertel van wat waargencem is.

c, Voltooling van onvolledige verhaaltjlies,

Vereiste (a) is nie duidelik gestel nie.
Om wat gehoor is mondelings weer te gee, kan 'n
luistercefening wees maar dit mag ook 'n oefening
in spraakonderrig wees waarin daar gelet word op
al die Taktore wat op spraak van toepassing is.
Die doel behcort hier beter gestel te word.

Verciste (b) is ock balie vaag. Dit kan
'n waardevolle oefening in noukeurigheld wees
wanneer dinge in die onmiddellike omgewing waar-
geneem word, Vanaf die eerste dagdat hulle
skooltoe kom, behoort kinders cefiening te kry in
waarneming, 1)

AS/ evenn
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As die nadruk op die ,vertel" val, dan
is dit nies duidelik waaraan asndag gegeec moet
word nie, Die doel kan nie wees om die kinders
sommer op enige manier te laat praat nie. Daar
kan byvoorbzeld gelet word op asemhaling, artiku-
lasie en uitspraak, duldelikheid,; intonasie, tempo
en noukeurigheid,

Die voltooiinz van verhaaltjies onder (c)
kan bale help om die verbeelding van die kind te
help ontwikkel, Dit is van baie vocrdeel vir
die beskrcocomde kind want hy raak so geinteressecrd
as die verhaal boelend is, dat hy homself vergeet.

Standerd TTT.

(2) Mondelinge weergee van wat gehoor,
gelees of waargeneem is, socs byvoorbeeld 'n
beskrywing van bekende plekke, geboue, dorpe,
persone, &ns.

(b) Voltociing van onvolledige verhaaltjies
(moeiliker voorbeelde as in Standerd II).

Vereiste (a) kan 'n waardevolle ocefening
wees wanheer dit 'n toets 1s vir nouksurigheid.
Vereiste (b) 1s receds bespreek. Hicr behoort egter
leiding gegee te word wat die keuse van verhale
betref.

Standerd IV.

(a) Soos vir Standerd III.

{(b) Kinders moet nou leer om hulle gedagtes
ook in samegestelde sinne ult Te druk.

(c) Gepastheid van taal by situasie,

(d) Volteooilng van gnveolledize verhale.

(e) Besprekings/....
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(e) Besprekings oor welbekende onderwerpe
en sake van algemene belang.

(f) Fantasie-vertellings,

Voorskrifte (a) en (d4) is reeds bespreek.
Die vereistes in (b) is vaag gestel. In same-
gestelde sinne kan gevind word sinne in hipotak-
tiese sowel as parataktiese sinsverband,

Afname in die gebruik van die enkelvoudige sin

gaan in die laerskool gepaard met 'm toename

in parataktiese gebruik en eers in die na-

primére skcol word die ontwikkeling die verskuiwing
van paratakse na hipotakse,

,Die pedago€,"
sé H.A, Steyn,

awat in die taalonderwys in die laerskool
hulle toelé om die leerllnge die hipotaktiese
sinsverband in te dril, is psigoclogies

besig om die kindersiel geweld aan te doen
deur hom 'n logiese verband op te dring

wat hy nog nie kan verstaan nie," 1)

Die vereiste ,gepastheid van taal by situasie"
soos in (¢) gestel, is ook heeltemal te wyd gestel.
Van Standerd IV kinders kan op dié gebied nog nie
veel verwag word nie daarom moes die opstellers
hier bepaalde situasies genoem het om as voorbeclde
te dien.

Besprekings, socos in voorskrif (e) kan baile
waardevol wees, Die leerlinge het al aan die einde
van die le-rskoolkursus gekom, en hulle moet leer
om dinge van algemene belang te bespreek, Daar
mecet dan ook 'n bepaalde doel wees, naamlik om

die beste oplossing vir 'n bepaalde probleem

te/vianes

1) Steyn H.A,, Die Skriftelike Taaluiting van
Skoolkinders, pp.ll12-113,
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te wvind. Hier word egter geen bepaalde doelwit
genoem nie.

Wat van ”fantasie_vertellings“ onder (f)
verwag word, is nie duidelik nie. Kinders van
hierdie ouderdom verkeer nie meer in die fantasie-
of sprokiesstadium nie maar het die tydperk van
realisme binnegegaan. Die seuns hou nou meer
van die avontuurlike tipe van verhaal terwyl die
meisies meer hou van verhale cor huislike aan-
geleenthede.

Standerd V.

(a) Scos vir Standerd IV,

(b) Klem moet gelé word op logiese
gedagtegang.

(¢) Socs vir Standerd IV.

(d) Soos vir Standerd IV,

(e) Socos vir Standerd IV,

(f) Kort voorbereide toesprakies.

Logiese gedagtegang, soos verwag onder (b),
is baie belangrik maar daar behoort meer bepaalde
aanduidings te wees in verband met die stof wat
gerangskik moet word.

Kort voorbereide toepsrakles socs onder
(f) genocem, is baie belangrik op dié stadium.
Leiding moet egter op dié gebied gegee word.
Ballard sé byvoorbeeld in verband met dié saak:

& child is not composing in any profitable
sense unless he develops a theme.™ 1)

Dit is dus moeiliker as skriftelike stelwerk want
hier mocet ook aandag gegee word aan die elenskappe
van spraak soos ultspraak, intonasie, tempo en
pouses wat nie in skriftelike werk voorkom nie.

Standerd VI/eeoos
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Standerd VI,

(a), (b), (¢) an (d) is reeds behandel.
By (a) 1s egter bygevceg: ,Mondelinge weergawe
van wat «eeeeeee.. ervaar is,"
Hierdie bepaliing mo=ss liewers 1n die laere
klasse gestel gewees het waar die kinders bale meer
geredelik van hullec ervarings praat. Aan die
anderkant 1s die vereistes vir (a) egter verbeter
deur te bepaal waarop gelet moet word wanncer die
weergawe plaasvind. Dis nie duidelik wat eintlik
die verskil tussen (a) en (e) is nie.

Volgens prof. J.C, Coetzee het leerlinge in
Standerd VI die leeftyd bereik waarin die redeneer-
vermo€ bale verbeter. 1)  Oefening in die redeneer-
kuns kan hier dus bale waardevol wees mits dic
nodige leiding verskaf word daarom kan debatte
baie waarde hé, Die leerlinge leer om logies te
redeneer en om samehangende en volledige argumente
te gebruik. Daar moet ncukeurlg en kritiecs
geluister word om verkeerder stellines aan te toon
sodat die vermo& om te onderskel ontwikkel kan word.

Daar behoort dus aangetoon te word waarop
gelet moet word wanneer 'n klasdebat gehou word.

Wat onder (f) met ,mondeling uitdruk van
opinies" bedoel word, is nis seker nie.

Die Onderwyskomissie van 1937 het reeds
aanbeveel dat dit die belelid van die Provinsie
most wees om die laerskoclkursus aarn die eincde van
Standerd V te beéindig. 2) Die nuwe leergang

geld/ ...

1) Coetzee, J,C., Inleiding tot die 4lgemene
Opvoedkunde, -1
2) T.0.D., Verslag van Prov. Onderwyskommissie,

1939, p
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geld dus ,vir die Grade tot en met Standerd V
of VI van die laerskole,™ 1) Dit is dus wenslik
om Standerd VI hier te behandel,

{ii) Vcordrag., Koorpraat en Samegwrakies,

Orp dit makliker te maak om dié gedeelte van
die werk te bespreck, word die vereistes vir al die
klasse weer bymekaar geplaas.

Grade.
Voordrag.
Koorpraat. Hoofdelik en gesamentlik opsé
van 'n groot verskeidenheld kinderversies,
Samesprakiles,

Standerd L.
Individucel opsé van 'n groot verskeidenheid
“inderversies,
Koorpraat.,
Samesprake,

Standerd Ii.

Individueel opsé van 'n groot verskeidenheid
gedigte.
Koorpraat,
Samesprake.

Standend T11.
Tndividueel opsé van 'n groot verskeidenheld
gedigte, ook ele keuse van leerlinge.
Kocrpraat,
Samesprake,

Stenderd IV.
Individueel voordra van 'n verskeldenheid

gedigte;/.a...

—— et ———r Ty

1) T.0.D. Jaarrapport 194G, p.21,
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gedigte, ook ele keuse van leerlinge.
Locrpraat.
Samesprake.

Standerd V.

Individueel veoeordra van 'n verskeidenheild
gedigte; ook ele keuse van leerlinge.
Ontmoediging van taalvermenglng.

Standerd VI,

Individueel voordra van 'n groot

verskeidenheld gedigfe.

Gesamentlike voordrag van die dialoog uit

geskikte werke. (Leesboeske, toneel-

stukkies, gedigte cns.) Individuecl
voordra van 'n verskeldenheid kort,
geskikle paragrafies prosa.

'n Beskoulng van die vereistes stel 'n
hele zantal ernscige tekortkominge bloot. Daar
word byvoorbeeld niks gesé in verband met die
keuse van dle gedigte in dle verskillende klasse
nie. Daar behocort 'n aanduiding te wees wvan
die ontwikkelingspell wat die kinders in dle
verskillende klasse bereik het en dus ook van
die scorte gedigte waar hulle van sal hou.

Om van die voordrag 'n sukses te maak
sodat dit genot verskafl, moct van al die spraak-
vaardighede gebruilk gemaak word. Dic vertolker
van dle gedig moct hom Inieef in die stemming van
die digter en werklik sien, voel, hoor en ruik
wat beskryf is,. Daar moet leiding gegee word

re Aie cadic vonrocedra wmoet werd aoamdat Aia
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Koorpraat is 'n bepaalde vorm van voordrag
wat nie met die gesamentlike opsg van 'n gedig
verwar moct word nie. Die koor moet met ocrleg
en Insig saamgestel word sodat die leerlinge
verdeel word in groepe volgens die kwalitolt
van hulle stemme en die eise van dle gedig. Die
gedigte moct dus noukeurig gelees word maar weer
bied die leergang geen hulp aan nie.

Wat samesprakés betref, moet daar ook op
die keuse van die stukkies gelet word, Hulle mag
byvoorbecld nie te lank wees nic en die stof mag
nie buitekant dle oniwikkelingspeil wvan die kind
wees nie, Cok hier moet van spraskvaardighede
soos ultsprasgk en duildelikheid, en spraakeienskappe
soos inteonasie, klem, tempo en pousering gebruik
gemaak word. Die leergang verskafl geen loifdire ni~

(iii) Dramatisering.

Vir al die klasse 1s dicec vereistes
pndramatisering van verhale, stories, fabels,
gobeurtenisse ens." Daar word egter niks gcsé
cor die docl van dramatisering nic cf waaraan
aandag gegee moet word hie.

Dramatisering skep situasies waarin die
leerling baie genot skep. Dit is daarom 'n stcrk
motivering vir spraakonderrig en die onderwyser
moet weet waarop hy moet letl.

JBen van die doeltreffendste hulpmiddels
vir die verbstering van spraak," meen E,R, Venter,
nwis die instudcring en opvoering van dramas." 1)

Geen/ canon

1) Venter, E,A., Die Drama en die Skocl. p,15.

i e L
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Geen leiding word die onderwyser hier aangebied
nie,

(iv) Hardoplees.

Grade.
Die klankmetode wat vir die aanvangslees-
onderrig aanbeveel 1s, 1s reeds bespreek.

Standerd I,

Die leegonderrig moet voortgesit word volgens
die leergang en die duidelikheid, verstaanbaarheid
en natuurlikheid geleidelik vernoog. Uitspraak
moet steeds suiwer wees.

Standerds Il en 111l.

Hardop lees ten einde uitspraak en leestoon
te verbeter,

Standerd IV,

Hardoplees uit leesboeke en tydskrifte ~m
die leestoon, uitspraak en vlotheid te tocts en
op die neil te hou.

Standerds V en V.©.

Af en toe nog hardop lees fterwille van
ultspraak, leestoon en voordrag.

Die vereistes vir Standerd I is niec duidelik
genoeg nie, Natuurlikheid sluit byvoorbeesld
spraakeienskappe scos intonasie, toonhoogte en
tempo in.

In die ander klasse word in die dulster
getas, Die persoon wat hardop lees, moet die
bedoeling en sienswyse van die skrywer vertolk.

Die doel van hardoplees kan dus nie weess om uitspraak

oT/ aonns
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of leestcon te verbeter nie. Dit kan dus ook
nooit gebruik word cm uitspraak of vlotheid (wat
die waarde daarvan ockal mag wees) te toets nie
want dit is geen toetsmiddel nie.,
Verder werd geen lelding verskaf wat die
kzuse van lcesstof betref nic.
(v) Stillees,
Graad I.
Stillees kan geleidellk aangemocdlig en
ingevoer word.
Graad II.
Die lees vir ele genot kan bevorder word,
Van boekies in die biblioteek moet gebruik gemaak
werd.

octanderd I.

Gekontroleerde stillees wvan maklike storie-
boeke,

Standerd I1.

Gekontroleerde stilleces vir eie genot en/of
com die iInhoud weer te geec. Die lees van tydskrifte.
Gebruikmaak van die biblioteck.

Standerd III,

Gekontroleerde stillees vir ele genot en/of
om die inhoud wecr te gee, Aan stillees moet
meer tyd gewy:: word as aan hardoplees.
Lees van tydskrifte. Gebruikmaak van die skool-
en/of klasbilbioteek.

otanderd IV.

Gekontroleerde stillees vir ele genot en/
of om die inhoud weer te gse. Aan stillees ricet
veel meer tyd gewy word as aan hardop-lees.

Kinders/ veese.



Kinders moet gelecr word om verslag te hcu van
bogke wat hulls gelees het, Lees van koerante
(nuus en sport) en strooibiljette. Ruim gebruik
mocet van die skoolbiblioteck gemaak word,

Gebrulk wvan woordeboeke.

Standerd V.,

Gekontroleerde selfstandiglees met die
cog op genot, verstaan van inhcoud en waardering
van dle geheel. Kinders moet geleer word om
verslag te hou van boeke wat gelees is ock met
besonderhede uit die lewe van die skrywer, Lees
van koerante en tydskrifte. Ruim gebruik moet
van die skoolbiblioteek gemaak word, Ontwikkeling
van 'n gevoel vir wat mocl 1s in die letterkunde.
Gebruik van woordebocke en bladwyser, telefoon-
adresbock en spoorwegglds.

Standerd VI,

Gekontreoleerde stillees mct die oog op
informasie, genot en waardering van die gehcel,
Kort verslag van die inhoud van gelese boeke met
die naam van die skrywer {(minstens ticn boeke
per jeaar uit die skoolbiblioteek), Gereeld
lees van koerante en tydskrifte.

Die rol wat stillees in die leergang vir
lees speel, is dus bale opvallend. In die grade
word daar reeds 'm begin mee gemaak en geleidelilk
word dit belangrikcr totdat dit hardoplees naderhand
byrna heeltemzl vervang. Dit is baie belangrik
want in die daelikse lewe specl stillees 'n baie
groter rol as hardopleces. William Grey verdecl
sy agtlen doelstellinge vir lees in twce groepe:

dié wat die ontwikkeling van vaardigheid as mikpunt



compose form should only be introduced when the
pupil has actual need for them, As the

pupil develcps this need, he will understand
the reason for the various rules and will

want to apply them to his own written products.
The metivation to refine writing will always

ba mere objective when it 1s drawn from the
intercsts and needs of the writer." 1)

Dr, van der Walt wys op die getuienis wat
die Kommissiec van Onderwys na Moedertaalonderwys in
Engeland gekry het, 2)
wFhey (die getules) feel that in teaching
Compogition they are concerned directly and
immediately with the growth of the mind.
Dr. Ballard, for instance, told us that
invegtigation showed proficiency in Composition
to be the surest sign of a high degree of
mental 7 lelligence, and that it was the
most valuable exercise in The school for the
purvose of developing the specific abilities
“hich enter most largely inte cur lives."

Wat spelling betref, moet die strewe wees

2

or die kind in staat te stel om al die woorde,
wat hy in sy alledaagse lewe nodig sal hé te kan
spel.

Wat die invoeging van die dele van die werk
in dic¢ leergang betref, bechoort dit s6 te gebeur dat
cen deel van die werk op 'n natuurlike wyse by die
gder aansluit sodat 'n geheel gevorm word.

Die lecvgange vir die versklllende klasse moet by-
mckaar aansluity so ock die laerskoolleergang by
dié vezn die hoérskool,

In die leeergang word in die grade verwag
dat wonrde en sinnetjies korrek geskrywe most word
maar later word nic meer nadruk op noukeurigheid en

ondubbelsinnigheid gelé nie.
wat/.'I.

P T I T

1) Me Nerney, J.,Curriculum Making, p.l1l.
2% Coetzee, J.C. en Bingle, H.J.J., Beginsels en
Metodes van die Laeronderwys, p.79.
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Wat dle grammatiese kennis betref, word in
die algemcne inleiding gesé:

”As die grammatiese kennis ontwikkel word
langs die weg van deduksic, dan is die
onderwyser se metode foutief en kan 4it nie
gedoog word nie, Die biletjie kennis wvan
taallunde wat as nodig beskou word, moect
alleen langs die weg van die lewende taalgebruik
verwer? word en op die tydsitippe wanneer die
kKennis nodig blyk seveeve Die leerplan zee
dus grammatika zan en van die onderwysers word
verwvag nle om daarovor ongemotivecrde formele
lesse te gee nie, maar om die leerlinge so
te 1el dat hulle vanself op taalkundige
moeilikhede stuit." 1)

Die skoolleesboek moet hom binne die omvang
van dic gesistematisecrde taalstof beperk en daarby
moet dit saam met die mondelinge uitdrukking wvan
gedagtes 'nm kontinulteit vorm en as uitgangspunt
dien vir taalonderwys. 2) Leesonderwys most
peskou word as die voorbereiding van praktiese taal-
kennis.

In die leergang word geen noukeurige indeling
van taalverskvnsels gemaak sodat esn klas maklik
kan voortbou op wat 1in die vorige gedcen 1s nie.

So word byvoorbecld in elke klas, vanaf Standerd I,
as 'n verelste gestel pmeervouds~ en verkleinings-
vorme, " Veornaamwoorde word in Standerd I verwag
maar dan nie Weer voor Standerd IV nie.

In Standerds IV en V word bloot net ,sinsintese
genoem terwyl in Standerd VI bygevoeg word ,met

neweskikkende en onderskikkende vocgwoorde,™

'n Hoeveelheid/...

1) T.0.D., Voorgestelde Leerplan 1942, p.3.
2) Moormann, J.G.M., De Moecdertaal, p.57.
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1s daar byvoorbecld geen inleiding nie met die
nadelige gevolge dat geen algeuncene strekking
bekend gestel word nic en sekere afdelings nie
spesiaal onder die aandag gebring word nie.
Die leergang kan as volg opgésom word:

(a2) Mondelinge werk wat die volgende

insluit: (i) Praats; (ii1) Voordrag en Koorpraat (in
die leergang onder die opskrif Poésie); (iii)
Dramatisering (in die leergang word dit ingesluit
onder Miundelinge Werk) en (iv) Hardoplees.

(b) Stillses.

(¢) Skriftelike werk wat insluit:

(1) Transkripsici; (ii) Opstel; (iii) Briewe;
(iv) Taalwerk; (v) Spelling; en (vi) Leestekens.

(a) Die Mcendelinge Verk.

(i) Praat,
Grade,
wPle kinders moet geleentheid kry om te
praat oor allerlei onderwerpe wat binne hulle
ervaringslewe val,"
Prof, A A,E. van Driel stel die waarde
van dinge tc vertel mooil met die volgende woorde:
Door middel van de tazl, door spreken en
luisteren, schiep hy (diec mens) zieh de
mochblYthld tot direct geestelyk contact
met zyn medemens, Hy' vertclt! aan zyn
LOGhOOIdLro wat hem lnncrlfk beroert, waarmec
zyn geest zich bbSlg houdt en hy v1ndt
bevrcdiging in de aandacht die zyn luisterend
gehoor hem schenkt." 1)

Dit 15/ 6enes

1) Van Driel, a.A,E., De Kunst van het
Vertellcn, p.l.
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Om vrymoedighcid te bevorder, is die
poppcspe! van baie groot waarde, H, King sien
die sazk so:

Very often the quiet and rather reserved
type”of child who not unfrequently knows guite
well what to say, hut whose selfconscicusness
prevents him {rom delng so freely, will
express himself with more fluency and emphasis
when speaking through the medium of a doll.™ 1)

(3) ,Beskrywing van ecenveudige voorwerpe
en hoc hullz gebruik word,"

Dig verelste 1s nlie mool gestel nie en
die gevolgtrekking is dus dat dit 'n cefening 1s
o werkwoorde aan te leer.

() kom ocrecn met (3). ”Beroepspeletjies”
wags die vereiste,

(5) Vertel en na-vertel van storics,"

Hier word Ingesluit: lulsterccfenings,
cefeninge in dile sortering en rangskikking van
stof en cefenings in dlie weergee van stofinhoud,
Dit sluit wverder ock ncg in ocefening in dic vertel
van dic verhaal.,

Die verteller moet 1n dic verhaal belangstel
en dic storis baie goed ken scodat hy die gebeurte-
nisss sclf kan bclewe.

L1 de vertelling,"
sé A,A. van Driel,

pmoct de verteller wecrsplegeld worden." 2)
Terrcifderbvd kry die kind die geleentheid om
'n rol te vertolk, homself te vergeet cn self-
vertroue op te bou,

Die/!""

) King, A,, A _First Book of Speech Training, p.139.
) Van Driel, A.A., De_Kungt vapn het Vertellen, p.01.

1
Z
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Die waarde van luistercefeninge is reeds
beklemtoon. Dr. J. Leest sé& byvoorbecld as volg:

WWy moeten, ik herhaal het, die jongelui

leren luisteren: ze moeten ecn vaste greep
krygen op het behandelde onderwerp en eeén
scherp onderscheidings-, een betrouwbaar
vasthoudings-vermogen vocr die hoofdmomenten
van beschryving en redenering." 1)

Cm die stof weer te gee, moet die kind
leer om die gegewens te rangskik scdat hy dit op
'n logiese manier weer kan gee,

(6) ,Geluide wat diere en voels maak.,"

Dit kom voor asof die doel hier is om

aan dle kinders die name van die geluide te leer.

Standerd 11,

1. ,Wat die becefenaars van die verskillendc
beroepe en ambhagte doen afgelel van wat die
kinders omtrent hulle ocuers se beroepe meedeel."

Dis 'n baie goeie oefening om die kinders
se woordeskat uit te brely veral hulle kennis van
werkwoorde,

2 ”Beskrywing van prente waarin o.a.
uitgebeeld is: 'n toneel; persone en eienaardighede
cmtrent hulle voeorkoms en kleredrag; sekere
handelinge; sekere emocgies wat duildelik
herkenbaar ig."

Die waarde van die verelstes wat hier
gencem word 1s dat dit goeie oefening is in
noukeurigheid, logiese rangskikking van stcf en
uitbreiding van die woordeskat.

(3) ”Vertel/,...

1) Leest, J. Het Voortgezet Cnderwys in de
Moedertaal, p.17.
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(3) ,Vertel en na-vertel van stories.”

Dié vereiste is reeds behandel. Daar kan
net bygevceg werd dat die keuse van storles nou-
keurig gedoen moet word want dit moet aanpas by
die cntwikkelingspell van die kind,

Standerd IIIL,

(1) Beskrywing deur 'n leerling van 'n
bekende voorwerp op so'n manier dat die klas die
naam daarvan aflei,"

Dis 'n bhaie goele ocefening in noukeurigheid
en beskrywing, Die leerling moet die besondere
kenmerke dadelik raaksien en hulle goed kan rangskik.

(2) Die cpbou van 'n storie in verband
met interessante voorwerpe of prente,"

Bier word ocefening verwag in die cntwik-
keling van die verbeelding, ook in noukeurigheid
van waarneming en sistematicse rangskikking van
stof. Dié werk kan dus baie waardevol wees.

(3} ,Vertel en na-vertel van verhale,"

Die vereiste is reeds bespreek.

(4) ,Staaltjies en verhaaltjies."

Die vereistes kom in sekere opsigte
ooreen met (3) maar is moeiliker, Dig nie maklik
vir 'm Standerd ITI-kind om die regte stof te
kies nie en nog moeiliker is die proses van
weergee, want van spraaxelenskappe so0s
pousering en Llem; van mimiek en gebaar, tempo
en ritme en aanskoulikheid weet hy nog niks.

Standerd IV.
(1)

qPle aankweek van vrymcedigheid
by die leerlinge deur hulle in die geleentheid

te stel om cp lewendige wyse toesprakies te hou



Om vrymoedigheid aan te kweek is van groot
belang maar om 4dit te doen deur op ”1ewendige
wyse toesprakles te hcu en verhaaltjies en
staaltjies te vertel," is nie so duidelik nie.

Om dit op lewendige wyse te doen moet die verteller
meer kernis hé van die tegniek van die vertelkuns
sn daarvan weet die leerlinge van Standerd IV niks,
Daar is reeds ook al op gewys dat dit vir

kinders van 10 of 11 jaar baie mcoeilik sal wees

om verhaaltjies en staaltjies te kies,

(2) ,Denkbeeldige gesprekke tussen
bekende figurc uit die geskiedenis, Byvelverhale,
ers, "

Dic werk wat hier verwag word, is baie
mocilikcr as wanneer daar net gesprekke van gewone
persone verwag word., Om denkbeeldige gesprekke
te kan voer, meoet die leerlinge die karakters
wat hulle voorstel baie goed ken. Hulle mcet
baie weet van hulle elienaardighede en manier van
praat. Om karakters uit die Bybel en uit die
geskicdenis voor te stel, is baie moeilik vir
'n Standerd IV-kind maar om so'n gesprek te voer
nog meeiliker.

(3) ,Boodskappe en berigte."

Hier is weer goele luistercefeninge.

Die kind moet konsentreer op wat gesé word sodat
hy die essensidle daarvan kan snap. Dan moet
hy dit weer helder en leogies kan stel. Die
oefening 1s van haie waarde.

(%) Noukeurige beskrywing van huishoudelike

2rtikels/ weosna
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artikels, vervoermiddels en roetes; put verdere
materiaal ult Geskiedenis, fardrylkskunde en
Natuurstudie,™

Dit is bhaie belangrik om die leerlinge
so vecl kans as moontlik te gee om noukeurige
beskrywings te ges, 'n Baile goeie cefening is
byvoorboeld om die kind te s& om te beskrywe waar
'n sekere plek is,

Die vereiste om in die taalles gebruik
te magk van stof wat geput word uit die Geskiedenis,
Azrdrykskunde en Natuurstudie is 'n bale belangrilke
Taktor want nic alleen is dit nodig om die vakke
te kodrdineer sodat 'n eenheid gevorm word nie,
maar die moedertaal moet ook dic draer van dic
kultuur wees, Om die besondere waardes van dic
volksgeskiedenis e¢n die geografiese en natuurkundige
aspekte van die vaderland aan die kind cor te dra,
behoort, bchalwe dic spesiale periodes wat vir dié .
vaklke afgescnder word, ook die periodes vir taal
gebruik le word. Dit hoef net aanvullend te wees
want gedurende die pericdes vir die kulturele
vakke meet daar ock aandag aan die korrekte gebruik
van diec taal bestee werd, Waar die kind nou
cgter verwayg word om die beskrywings te gee, behoort
daar, wat die kulturecle vakke betref, meer leiding
gegee te word ten opsigte van watter aspekte deur
die kind beskrywe moet word. Daar i1s byvoorbeeld
talle voorwerpe van geskiedkundige belang wat deur
die kinders begigtig is.

(3) Verryking van dic uitdrukkingsvemoé
van die leerlinge deur die gcebruik van samegestelde

sinne wat byvcorbecld deur middel van voegwocrde
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Daar is reeds op gewys dat daar verskeile
soorte samegestelde sinne is en dat dit in die
laerskool onverstandig is om aan te dring op
sinne wat in hipotaktiese verband tot mekaar
staan. Hier meoet duideliker aangedui word
watter soort samegestelde sinne verwag word.

Standerd V.

wVoortsetting van die voorgeskrewe werk
vir Standerd IV,"  Hierby kom nog:

(1) yKort voorbereide praatjies cor
stokperdjies en liefhebberye; nuusberigte oor
belangwekkende gebeurtenisse; klasbesprekings.”

Voorbereide praatjies is waardevol in
Standerd V. Die leerlinge weet wat vir die
res van dile klas interessant behoort te wees en
nou kry hulle oefening daarin om die stoef uit
te scek en s0 te rangskik dat dit indruk maak.
Hulle kry ook die kans om die stof s& aan te
bied dat dit interessant is vir die res.

Cok die vertelling van nuus aan dle %las
is goeie cefening. Die verteller moet die
essensi€le en interessante kan insien, en dan moet
hy rekening hou met die peil van ontwikkeling
van die gehoor asock hulle belangstelling.

Goeie tydskrifte soos  Die Jongspan" en  Patrys"
behoort hier aanbeveel te word. Hier is weer

'n geleentheid om lees, spraak en skriftelike

werk te korreleer.

Klasbesprekings kan van groot waarde wees maar
daar moet meer leiding verskaf word in verband met
die deoel en aard anders kan dit heeltemal ontaard.

(2) , Inocefening/...
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(2) (Inoefening van die intonasiewysies
van Afriksans om uitdrukking te gee aan die
volgendes genot, beleefdheld, vriendelikheid,
verbasing. afkeer, hartiikheid, spyt, mzegevoel,
bercu, vermaning, veroniwaardiging, vermaak,
onverskilligheid en cngeduld.”

Die werk is belangrik maar daar moes
reeds in die lasrklasse 'n begin daarmee gemaak
gewees het, Reeds die klein kindjie het al
baiec betskenls geheg aan intonasiepatrone. 1)

Standerd VI,

(1) Beskrywing ven prente en opbou van
verhale na aanleiding daarvan,"

Hier is die deel die heverdering van
opmerksaamnheid en noukzurigheid en die ontwikkeling
van die verheclding. Dit is dus 'n waardevolie
oefening.,

(23 ”Beskrywings met behulp van illustra-
sies indien nodig:

Tegnics: Wat dit is. Hoe dit werk.

Handelinge bv. IHoe om botter te maak,

Uerklike en denkbeeldige tonele.

Werklike en denkbeeldige ervaringe,

Welbckende persone,

Tenecelstukke, rolprente, boeke, karakiers.

Die eerste twvee versistes hier is bhaie
goele cocfening om opmerksaamheld, noukeurigheld en
die vermod om informosie duidelik en sistematies
te vwerskaf, te hevorder.

7

Drie/...

— e et g 12 S Ay

1) Rombouts, F.S, Psychologie der Schoolvakken, p.36.
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'Drie en vier is van waarde om nocukeurigheid
van waarneming aan te wakker, die vemo€ om
logies te rangskik te bevorder en die verbeelding
te ontwikkel,

Die vyfde wvereiste verwag noukeurige
waarneming.

In die laaste word verwag fyn
waarnemingsvermcé& en dan die vermcé om die
belangrikste elemente uit te kilcs en logies te
rangskik. Dit is 'm bale belangrike cefening
want in die latere lewe sal die els nog baie
gestel word.

(3)  Weergee van:

Verhaaltjies en staaltjies.

Stories, gesien vanuit yerskillende
gesigspunte en omstandighede,

Stories uit die operas.™

Die eerste voorskrif is hier beter gestel
as vir Standerd Drie want hier word duidelik
bepaal dat dit  wesrgawe" moet wees. Hier kan
dus talle verhaaltjies en stazltjies uit die
volkslewe vertel word, Die gevolg is dan
luisterocfeninge, rangskikking cen heraanbieding
van die stof cn terselfdertyd aanbring van stof
van kulturele waarde.

Die vereiste in verband met die weergawe
van stories kan goed wees om die verbeelding
te help ontwikkel maar dit word baie vaag gestel.

Wat die weergee van stories uit die
operas betref, is dit weer 'n geval van korrelasie,
Die leerlinge kan luister na interessante verhale
ult die operas, daarna kan hy gedurende die

musiekperiode na die musiek en kommentaar
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() ”Vertel van stories waarvan die raamwerk
voorsien is; oorspronklike verhale."

Hier word baie goeie oefening vir die ont-
wikkeling van die verbeelding verskaf.

(5)  Lewensbeskrywings.'

Hier word nie gesé waar die stof vandaan
mcet kom nie: of dit vertel of voorgelees word en
of die leerlinge dit sell moet oplees nie. Dit
kan dus 'n luistercefening wees of 'n oefening
in samestelling, rangskikking en heraanbieding
van gegewens. Hier kan byvocrbeeld die Kinder-
ensiklopedie van groot wzarde weses,

Hier kan weer by die Kulturele vakke
ingeskakel word deur lewensbeskrvwings te verwag
van persone wat 'n groot rol gespeel het in die
geskiedenis, die wetvenskap en op die gebied van
die aardrykskunde. Hier kan die kultuurwsardes
weer aangebied word.

(6) ,Verslag van Klaswerksaamhede."

Hier is weer 'm oefening in noukeurigheid,
waarneming en sistematissc rangskikking van
ECEeWCNS,

(7, ”Bespreking van wat gelees is, van
sake van die dag en van toneclstukke en karakters."
Al die vereistes 1s reeds bhehandel.

(8) ,Verwerking van 'n beknopte berig tot
'n uitvoerige verslag of verhaal."

Vir die ontwikkeling van die verbeelding
behoort dié 'n goeie cefening te wees.

(9} ,Opsommings.”

Dis in bale belangrike oefening om uit al
die gegewens die kern te kies en weer te gee.

- . . S ,e
Met die oocg cop die latere lewe most dié vermoe
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(10) ”Lesings cor cnderwerpe van helang
uit koerante, tydskrifte en ensiklopedieé en oor
liefhebberye en beroepe."

Die vereistes hier is reeds hea;reek.

(11) ,Debatte formcel en informeel, skyn-
verhore; ulisaalprogramme; vendusleverkopings."

Hier word 'n eicnaardige uiteenlopende
groep oefenin=ze ingesluit. Waarom hulle saam-
gegroepeer word, is nie duidelik nie.

Die verdere voorskrifte vir Standerd VI
naamlik ”verdere ocfening in intonasiewysies" en
ntelefoongesprekke" is reeds bespreek.

Gevolgtrekking in verband met die
lrergang vir Praat,

In sckere opsigte is die leergang redelik
goed rpoestel. Beskrywing van voorwerpe begin
byvoorteeld in Standerd I en word verder in elke
klas gedoen tot in Standerd V sodat die werk
aaneenskakelend is. Sco word daar ock met
die vertel van stories in Standerd I begin. In
Standerds Il en III word dazrmee voortegaan en
in Standerds IV en V word dit vervang met
staaltjies en verhaaltjiecs.

Daar is egter ook baile tekortkominge.
Daar word byvoorbeeld net in Standerds IV en V
gepoogz om vrymoedigheid by die leerlinge te
bevorder,

Sekere cefeninge word net vir 'n jJaar of
twee voorgeskrywe en dan nie weer nie, Voor-:
beeldc hicrvan is die beskrywing van emosies im

Standerd Il/eeeaas
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Standerd LI, bercepspeletjies in Standerds I en

1T en denkbeeldige gesprekke, bocdskappe en berigte
in Standerds IV en V., Dit kom dus voor asof

die dcel metr die cefeninge nie vir die opstellers
duidelik was nie.

Sc word verder opgemerk dat van die
leerlinge in die grade verwag word om van hulle
ervaringe te vertel. In die volgende klasse word
niks in verband met die saak gesé nie totdat die
lserlinge eers in Standerd VI kom.

Die beskrywing van prente word in Standerds
I en II verlang en daarna cers weer in Standerd VI,
In Stande»d II moet persone, en handelinge wat op
prente uitgebeeld is, beskrywe word, in Standerds
II, IV en V word niks op dié gcbied gedoen nie, maar
dan word daar weer van die Standerd VI-leerlinge ver-
wag om handelinge en perscne te beskrywe.

Dit kom dus veor asof 'n aantal idees
SOMmMET SO onwillekeﬁrig tussen diec klasse verdeel
is, Dit kom ook voor asof daar geen sekerheid
was in verband met die doelmatigheid van die
meeste voorskrifte nie want daarom waw daar geeh
poging om hulle in al die klasse tce te pas nie.

Verskele geringe pogings was aangewend om
vakke te korreleer, maar die verskillende dele
van die taalonderwys staan nog te los van mekaar.
Daar is ook nie voldoende voor gesorg dat die
moedertaal die draer van die kultuur kan wees
nie.

Wat/.....
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Wat die gedeelte vir spraak betref, is

die leergang dus nog nie bevredigend nie.

(ii) Voordrag en Koorpraat,

In die grade en dan eers weer in Standerds
IV, V.en VI word 'n geringe mate van voorligting
verskaf wat die keuse van gedigte betref. In die
grade word verwag: klankrympies, kleuterrympies,
telrympies, vingerrympies, uittelrympies, sang-
speletjies en refrein van gediggies. Dis 'n
hele versameling maar daar word nie verduidelik
waarom die keuse nou juls so moet wees nie;
dat byvoorbeeld die kind se vocrliefde vir her-
haling in aanmerking geneem moet word of dat
beweging by die leerproses van groot belang is.

'n Verdere vereiste is dat die onderwyser
die gedigte man die kinders moet vocrlees.
Dis nie voldoende nie, want suksesvcolle resitasie-
lesse i1s die resultaat van baie meer as dit.
Fers moet byvoorbeeld die regte atmosfeer geskep
word vir die stof en dan moet die gedigte sd
aangebied word dat die leerlinge die betekenis kan
aanvoel, Daarom is dit so noodsazakliik dat leiding
gegee moet word in verband met die Keuse van die
gedigte,

nPoems used should be chosen to satisfy

the particular needs and interests of the
children.”™ 1)

Met betrekking tot die eintlike wvoordrag

word in al die klasse vanaf die grade tot Standerd V

die/.....

1} Department of Education, New Scuth Wales:
Curriculum for Primary Schocls, p.77.
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die volgende vereils:

Deurgaans moet frasering en intonasie
aandig geniet."

Die cpstellers het nie in aanmerking geneem dat
'n hele paar spraakeienskappe gebruik moet word om
van die voordrag 'n sukses te maak nie en openbaar
daardeur dus 'n gebrek aan kKennis wat die tegniek
van die voordragkuns betref.

Dié leergang is dus ook nie baie geslaag
nie,

(iii) Dramatisering.

Die voorskrifte vir die verskillende klasse
is as volg:
Grade: Dramatisering.

Standerd I: Dramatisering van eenvoudige

stories en gediggies.,

Standerds II en III: Dramatisering van

verhale,

Standerds IV en Vi Opvoering van toneel-

stukkies in die klas.

Standerd VI: Dramatisering van stories,

tonele ulit boeke en die
geskiedenis: tcneelstukkies
en sketse deur individuele
leerlinge of deur groepe.
Opvoering van toneelstukke.
Dramatigsering is 'n waardevolle leermetoder
waarvan die moderne skcol baie gebruik maak.
Deur dramatisering word 'n helderder, suiwerder

en blywender beeld by die kind gevorm,

11TO act/---.-
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,Lo act the process that is being
eXplalned "
sé P. Klapper,

,guarantees comprehension that is better,
richer and truer." 1)

E. 4, Venter wys nog op ander waardes van
dramatisering. 2)

Dit kan byvoorbeeld gencem word as 'n
metode om die kind te leer ken deurdat sy emosionele,
sosiale en intellektuele lewe daardeur sovéel
makliker tot uiting kom. Dit is dus ook
van betekenis as digsiplinemiddel, waar elke indivi-
du sy eie neigings en bekwaamhede aan dié van die
grcep moct onderwerp.

,In die d1551pllner1ng en kultivering van
gees liggaam en stem,"

mzen E. Venter,

,Sien die teneelkenner die hoogste roeping
van die drama." 3)

Vir die opstellers van die leergang het
dramatisering so min waarde gehad dat hulle dit
netv noem maar geen lelding verskaf nie. In

vanderds IV en V word dit nie eers verwag nie
terwyl daar 'n aaneenskakelende skema vir
dramatisering behoort te wees wat voorsiening maak
vir al die klasse.

Dit behcort ook mcer by die ander dele van
die taalonderwys in te skakel. H., King stel
byvoorbaeld die volgende indeling voor:
praatspeletjies/.....

1) Klapper, P., Teaching Children to Read, p.320
2) Venter, E.A., Die Metodick van Afrlkaans,

pp. 86-87.
3) Venter, E,A,, Die Drama en diec Skool, p.220,
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praatspeletiies (speech games)s . nezloefeninge
(play exercise); o—ympies en klinkklanke (rhymes
r1d jingles): dramatisering van gedigte,
dramatisering van stories; mimiek; opvoering van
toneelstukke, 1)
Ook dié deel van die leergang is dus nie

heeltemal hevredigend nie.

(iv) Hardonlecs.

Grade:
Flitskaarte wat dle volgende bevats

-woordc,

D>

sinnetjies; cenvoudige sinsnedes; sien-en-s
Leeskaarte. Aanvangslecsboekies met dle sin-

en sien en sé- metode as uitgangspunt aangevul

deur klankwerk. Eenvoudige aanvullingsleesboekics.
Frasering en intonasie moet aandag geniet.”

Standerd I.

e e

ek el

avoortsetting van aanvangsleesonderrig
soos vir die grade,"

Die metode wat voorgeskrews word, is dies
sogenaamde Globzle~metode, 'n metode wat 'n
samestelling 1s van die sin-, die woord- en die
klankmetodes en dus beter inskakel by die werklike
ervaring van die kind.

ywelnu, ™

meen Rik Dores,

nde globaalleesmethode is volledig afgesstend
op ¢e kindersiel en houdt tcevens rckening met
het wezen van dien anderen factor: de taal." 2)

I'» Rombouts verduidelik verder 2s volg:

.Sen gestalt hebben we insgelyks in een
2in/ e e,

1) King, H.E., A First Bock of Speech Training.
2) Rik Dores: Bydrage tot een Psvchologischiuiste
TAarame+ln~A 3 ~1r - e
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zin als taalecnheid, Zo'n zin is niet
gen summatie van woorden, maar een in zich
afgesloten fotaliteit. Het gehecl is primair,
de delen zyn secundair.' 1)
Die voorgeskrewe metode 1s dus beter as
die ou metodes {(alfabet en klank) wat tot dusver

in gebruik was.

Standerds Il tot Vi

"Vlot lees met intelligente vertolking
van die inhoud."

Standerd VI

AT en toe hardoplees terwille van
frasering en intonasie,"

JVlot lees" is 'n baie vae term. Gewoon-
lik word dit vertolk as pvinnig lees" wat gewoonlik
swak lees is want die woorde word vinnig afgerammel
sonder enige pouse.

Verder word ,intelligente vertolking"
van die inhoud verwag sonder dat die kinders ooit
die geleentheid gehad het om spraaktegnick aan
te leer.

Dan mcoet hardoplees ock geskied terwille
van frasering en intonasie. Dit is 'n baie
verkécrde stelling want met die lees moet daardic
elenskappe 1in aanmerking geneem word; dit kan nooit
as doel van die lees gestel word nie.

Dit blyk dus dat die opstellers nie die
aard van lees goed begryp het nie.

{(b) Stillees/ ...

1) Rombouts, F., Esychologie der Schoolvakken, p.69.




- 26 -

(b) Stillees.

In dié afdeling van die werk word die
volgende verwag:

Grzad I: Flitskaarte waarop bevele
verskyn,"

Graad II: ”Soos vir Graad I. Ook

aanvullingsleesboekies en tydskrifte en uitknipsels.

Standerd I: ”Soos vir Graad II."

Standerd IT: K Klasboeke aangevul deur

tydskrifte en biblioteekbockies."

Hier word verwag dat die leerlinge geleidelik
vinniger moet lees. Die coggreep moet dus verbeter
word, lipbewegings moet ultgeskakel word, en die

lecsstof moet makiik deur die leerlinge begryp word-

standerd IIl: "Soos vir Standerd II.

Hier kom nog by spoedtoetse en begripstoetse,"

Standerd IV: ”Soos vir Standerd III,
Wat ook verwag word, is die gebruik van 'n woorde-
bcek en 'n inhoudsopgawe."

Standerd Vi IlSoos vir Standerd IV asook dic

gebruik van naslaanboeke, die telefoongids en
spcorweg~ trem- en bustydtafels.

Standerd VI: ,Gekontroleerde stillees met

die oog op infcrmasie, genot en wazardering van
die geheel, Kort werslag van die inhoud van
gelese boeke. Minstens 20 poecke uit die skool-
biblioteek, Lees van koerante en tydskrifte.

Om 'nm kritiese beskoulng van die leesrgang
se voorskrifte vir stiliees te gee, sal dit van

waarde wees om dic volgende vrae te stel:

Wat/eeeea



Wy mocten leren een geschreven tekst
te hBrscheppen in levende taal, En daartoe
hebben we ncdig, stukjes uit de sfcer van
de Jongens, fragmenten waarin ze met de
behandeling mcelcven." 1)

A, van Driel deel die ontwik«elingsstadia
in as volg:

”1. De Sprookicspericde (ongevecr 5-9 jaar).

Het kind verliest nu langzamerhand zyn
ego-centrische houding en bouwt zich zyn
Tantasiewercldje op. De fantasie voert hem
naar onbckende gebicden,

2. De Bobinscn-periocde,

De onwezenlyke sfeer van het sprookje
verliest zyn bekering en moet plaats maken
voor de spanning van het avontuur.

3. De Realistische Pericde.

Het kind begint de dingen rondom hem heen
erht te lercn kennen en zo mogelyk te behcorosen.
Het wat en het hoe der dingen, het waarom
en waardoor wekt sterk de belangstelling." 2)

Met die vereistes van dié periodes moet

rekening gehou word wanneer leesgof vir die laer-
skool gekies word.

wDe samcnsteller van cen leesboek,"

se J.G. M, Mcormann weer,

nmoet de psyche der kinderen kennen en van de
wetenschap ult moet hy zyn materiaal kiezen." 3)

Die opstellers van die leerplan moes hierop
gewys het.

Alleen in Standerd VI word verwag dat
verslag gegee moet word van wat gelees is, In
gecen ander klas word van kontrole gepraat nie,
bechalwe dat in Standerd III spoedtoetse en begrips-

toetse verwag word.
”Elke/t LI ]

1) Moormann, J.G.M,, De Moedertaal, p.70,
2) Van Driel, A., Dec Kunst van het Vertellen, pp.22-2%.
3) MOOI‘IHEI.I]II, J-G’-M., taa-p., "'0730
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,Blke onderwyser,"
sé B. Venter,

Lkan sy metode volg, maar dit is noodsaaklik
dat die leerling getoets sal word.," 1)

Vir die ondervare leerkrag kon daar op dié gebied
meer leiding verskaf gewees het.

Die leergang vir stillees kan dus nog hale
verbeter word.

(c) Skriftelike werk.

Om 'n kritiese beskouing van die vereistes
vir die skriftelike werk te gee, sal dit help om
weer sckere vrae te stel en dan die leergang te
tcets van die uitsprake van deskundiges op die
gebied van taalcnderwys.

Die eerste vraag is dan:-

Wat sluit taalonderrig op skool in en wat
is die doel daarvan?

Hierop antwoord E. Venter as volg:-

nOnder taalonderrig cp skool word verstaan

'n studie van grammatika, spelling en stelwerk.
elk wat 'n belangrike onderafdeling van taal-
onderrig vorn. Die algmene doel is om
noukeurigheid en doeltreffendheid i.v.m. _
die uitdrukking van gedagtes aan te kweek," 2)

Onder ,grammatika" vat hy dan saam:

die taaleenhede: paragrawe, sinne, woorde,
leZters, leestekens, skryftekens, rededele en hul
funksie, verbuiging van die naamwoord en ver-
voeging van die werkwoord, woordvorming, sinshbou,
stylfigure, hoofletters en alle ander eenhede van
die taal. Met stelwerk bedcel hy die opstel,

die brief, die paragraaff die verhaal en die sketls.s.

1, Grammatika.

Prof. Ries vind die indeling vir grammati'-c
enigsing/«...
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cnigsing lomn en stel die volgende voor: 1)
1. Klankleer,

2. Woordleer - a. Vormleer.
h, Betekenisleer,

3. Woordverbindingsleer - a. Vormleer.
b. Betekenislcer.

. le doel met die onderrig van grammatika is
aug om die Taalstruktuur te ken en te kan gebruik
en om deur middel van die korrekte gebruik in
staat te wees gedagtes suiwer en dceltreffend uit
te drulk.
Die volgende vraag is dan:-

doe moet die grammatika onderwys word?

-~

F.,&. Rombouts antwoord hierop:-

e traditionele grammatiks ligtl boven
net incellectrele plafond van de volksschool-
Jenga. Fnkele spraakkundige termen en
vzrripoen moeten worden aangebracabt "  2)

3. Taute het die volgende mening ocor die saak:®-

Hierdie kundigheid (die korrekte en
dcelireffende uitdrukking van gedagtes) word
gelecr deur in situasies te kom waarin op
betekenisvolle wyse geskryf word, Die
waaras var lef£se waarin kinders op grammati-
kale verskynsels, klassifikasie, reéls, ens,
on skool gewys werd, sal in elk geval afhang
van die inhoud van sodanlgc lesse en van
dic wvracg of die szke wat daar in behandeling
kem, In dle kinders se ongedwonge uiting
van gedagtes kan funksioncer." 3)

Heoe wveldeen die cise wat deur die leergang
gagtcl word nou hisraan?

Ial
_\.YI" ¥&

i
&
}
W

noransxripsie van eenvcoudige woorde con

sinnetiiese" ™ secens.

™~

4

1) Le Roux, J.J., Oor die Afrikaanse Sintaksis. p.&.
2) Nombouts, T, s Psychologie der Schoolvakken, p.oih
3) Tente, B., Opvoedende Onderwys, pp- 342 en 333.
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sinnetjies.”

Lees &n skrywe gaan hier dus saam,

Die leerling moet die woorde en sinne lees en
verstaan en word sodoende in die situasie geplaas
waarin die vorm en samestelling van woorde en sinne
sy aandag vereis. Deur die woorde en sinne neer
te skrywe word die impressie wat reeds gemaak 1is
ncg sterker.

Dis 'n uitstekende cefening maar aangesien
die skoolbeginner nog nie vir lank kan konsentreer
nie en die hantering van die potlood nog baie
inspanning verg behoort daar teen ocoreising
gewaarsku te word.

Graad 1T,

,Lranskripsie van woorde, sinnetjies en
kort rympies., Benvoudige, corsprenklike
sinnctjies,™

Diec waarde van transkripsie 1s reeds
bespreeck, Wat die tweede gedeelte betref is dit
baie noodsaaklik dat die sinnetjies cers baic
gocd mondelings gedoen moet word, Die aandag
benoort hierop gevestig te word.

Standerd I.

yBriefies zan Mammie of Pappie, 'n
familiclid of 'n vriend,"

Briewe sal later onder stelwerk bespreek
word. Hier is dit van belang cmdat die sinnetjies
nou gegroepeer word en die kind cefening daarin
kry om sy stof logies te rangskik. Dit is weer
baie noodsaaklik dat die werk eers mondelings
gedoen moet word. Dit behoort beklemtcon te

word.
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Daar kon egter ook groepering van sinne
om baie ander onderwerpe gewees het om die briewe
veoraf te gaan.
Van hocfletters, die punt en die vraagteken
word nou gebruik gemaak.

Standerd II.

a, Verskillende vorme van die sin (stelling, vraag,
uitroep, bevel).

b. Sinnetjies ocor prente na die¢ mondelinge
behandeling daarvan.

¢. Rangskikking van sinne in logiese volgorde.

Dit is 'n goele oefening om die verskillende
vorme van die sin op dié stadium te verwag.

Weer moet dit egter eers baie deeglik mondelings
gedoen word.

Noolt,"
sé¢ F. S. Rombouts met nadruk,

nlate men copiéren wat niet cerst besproken
is. Aan het begin sta dus de klassikale
behandeling." 1)

Die sinne behoort ook in 'n bepaalde ver-
band te staan want  evenmin als ecn woord zonder
verband voorkomt, staat een zinnetjie, welk dan
ook, los." 2)

Daarom moet werk van dié aard in verband
staan met die ander dele van taalonderrig.

Dit is ncoodsaaklik om op die belangrikheid
hiervan te wys.

In {¢) word sinne gegee wat in verband met
mekaar staan. Hier moet die sinne eers gelees

WOrd/ we e

1) ROTﬂbOU.tS, F.SII, t-ac p., 7\pall5’¢
2) Moormann, J.G.M., t.a.p., p.122.
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word sodat 'n duidelike beeld van woorde en sinne
geverm kan word, Dan volg vergelyking en rang-
skikking wat van groot waarde is vir die ontwik-
kXeling van die denke, Ock dié deel van die werk
behoort egter in verband te staan met die ander
dcle van die taalonderrig.

Die vereistes in (b) is baie meer sukses-
vol, Dit sluit aan by die mondelinge werk en 1is
die afronding daarvan. Eers moet die kind die
prent noukeurig waarneem, dan sinne help vorm wat
in 'n logiese verband tot mekaar staan en dan moet
hy dle woord- en sinbeeld op skrif stel.

LBy alle,™
waarsku F. Rombouts,

Jmoet dit beginsel voorop staan: fouten voor-
komen is beter dan zZe achteraf herstellen.' 1)

Standerd 111,

a, S5e¢s of sewe deurmekaarsinne 1n logiese volgords
te rangskik sodat dit 'nm storie vitmaak,

D. Dle invul van mooi beskrywende woorde in kort
paragrafics.

c. Vergelyking en teenstellings.

¢. Hocfletters, punt, komma, vraagteken, ultrocep-
teken, aanhalingstekens, weglatingstekens.

Die vereistes in (a) verskaf gosle oefening
om die verbeeldingskrag te ontwikkel: die kind moat
dle sinne noukeurlg deurlees, hulle verstaan en
dan 'n totaalbeeld vorm. Nou moet hy die sinne
vergelyk (oefening in die ontwikkeling var die
denke Jen hulle corskrywe.

Die oefening/eee..




. 261 -

Kinders van Standesrd IVvooltocl graag
verhale waarin hulle belang stel. 'n Kind wvan
die ouderdom is 'n ,werkelykheids-fanaticus." 1)
Die verhale most dus sorgvuldig gekiss word.

(d) Ton=zelstukkiss en Samesprake.,

In 8tanderd IV word verwag 'toneelstukkies £0
1
samesprakizs,"

Di

(]

werk wat hier verwag word, is so be-
langrik dat dit vreend voorkom dat dit net in
standerd IV en in gecringe mate in standerd V
voorkomn, Informole dramatisering is so noodsaaklik
in die lacrskocl, dat in al die standerds van
samcsprakics gebruik gemaak kan werd.

Wer:r is dit nodig dat die werk cers bale
goed mondelings gcdoen most word, Dit behoort aan
te sluit by die praat- en leegslesse want in
dis leesboek kan baic geskikte situnsies gevind
word.

(e) Gediggies.

In standerd IV word varwag dat lecerlinge
aangemocdlg most word om gediggies te skrywe,
en in standerd VI moet hulle dan €ers weer
aanmcediging ontvang om dit te decen.

Die opsicllers voel blykbaar gladnic seker
oor die waarde van die werk nic, cn is dus ook
niz in staat com leiding tc verskaf nic.

(f) Opstellc.

Tercg word daar scrs in standerds V

cn VI tiger formelc opstelle verwag. Hier kan

die volgende/ ceoss

1) Van Driel, A.A.E., t.a.p., p.2k.
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dic volgende dric eise wat F. Rombouts stel, as
leiding dien:

l. Ze (die opstel moct het volledig
cigendom van het stellende kind zyn,

I
2. Het kind meoet er wat voor voclen.
3., Het onderwerp moet bepanld zyn." 1)

C. Samcvatting en Gevolgtrekking,

Dic opstellers van die 1940 leergang hat
iets gelewer wat groot vooruitgang aantoon, maar
wat nog aan baie gebreke mank gegaan het.

Wat die mondelinge werk bhetref, het hulle
veral laat blyk dat hulle nog nie 'nm behoorlike
begrip gehad het van wat spraak alles insluitlb en
hoe daoar te werk gegain moct word nie.

Die leergang is baie uitgebreid en daar
word op baie belangrike aspekte gewys, mazr dis
dele van die werk staan nog so lcs van mekaar
dat 4it nie doelmatig kan wces nie omdat 4it nog
nic 'n cernheid vorm nie.

Vat die huicdige leergang betref, word tot
dic gevolgtrekking gekom dat, hoewel die
opstellers dis waarde van baie ocefeninge besefl
en hulle op 'n baie docltrcffende wyse vnorge-
skrywe het, hulle dic doel en aard van balec
andere nic begryp het nic, Die gevolg 1s dat
waar daar aan die ccn kant kontinulteit en worre-
lasgic van onderdele verkry is, dadr is aan die
ander kant verwarring cen onsckerheid geskep.

Baie vereistes is bhaie vaag gestel terwyl baic
andere laat blyk dat die opstellers nie scker

WAS/ anmsona

1) Rombouts, F., t.a.p.., pp.1l08-109,
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was omtrent die doel en aard van hulle voorskrifte
nic, Sommige oefeninge 1s dan ock op verkeerde
plckke voorgeskrewe terwyl andere op 'n
manier Iingeveocg is wat bewys dat daar onsckerheld
wais ten opsigte van hulle waarde.

Hoewel baie pedoen is om die verskillends
dcle van die werk bymekaar te laat inskakel, 1is
daar op die gebled van aancenskakeling nog balc
gebreke, Saam met F. Rombeouts kan die volgende
gesd word:

nDe grote fout die het taalonderwys tot

op het ogenblik aankleefde, was dat de
organische samenhang der verschillende
onderdelen van dit vak te veel, zo nict
gcheel, uit het ocg werd VPTlOTVHS cen
Tesstaand lessonderwy's naast afzonderlyke,
cenzydig vormblykc spelocfeninge, en weer
veel te gel'soleerd gehouden stelonderwys,
dat niet veclacende levenssappen kon trL(kcn
uit het passicwe taalfonds." 1)

Daar is ook nog nie bevredigende aanecn-
skakcling wat dis vercistes vir 2l dic werk in
die verskillcnde klasse betref nie,

Ook di& leergang maak wel voorsiening
vir die ontwikkeling van afrikaans as ultings-
middel en kommunikasiemiddel van dic
Afrikaanssprekende kind maar stel die taal nog

nie voldocnde voor as dracer van Mrikaansc

Kultuurwaardes nie,
DEEL 111,/ 2cees

1) Rombouts, F., t.a.p., p.120,
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DEEL III,

SAMEVATTENDE GEVOLGTREAKINGS WAT TOT 'N EIE
LEERGANG [%1,

HOOFSTUK VIIT,

SAMEVATTENDE GEVOLGTREKKINGS.

Die doel en wese van die onderwys in
Transvaal het as gevolg van verskeie faktore wat
sterk 1nvloed daarop uitge-cefen het, in die lcop
van die jare baie verander. Dit was dus onvermy-
delik dat ock die doel en die inhcud van die
leergang vir Hollands~Afrikaans met die wverloop
van tyd baie moes verander.

Gedurende die vroegste Lydperk was die
onderwys in die Suid-Afrikaanse Republiek
grotendeels prakties en godsdienstig van azard en
baie elementérs. Die leergang hel bestaan uit
die inhoud wvan Zele bhoeke en die doel was
hoofsaaklik om die leerling bekwaam te mzak vir
belydenis van die gelcof. Die tazl wat geleer is,
was Hollands en nie Afrikaans nie en dit kon dus
nie 'n behoorlike uitingsmiddel of kommunikasie-
middel wees nie. Ook kon 71t nie 'n behoorlike
draer van volkskultuur wees nie.

Die verskyning van die Burgerswet was van
belang weéns onder andere die invoering van die
Hollardse taal as vak in die skecle van Transvaal,
Die leerstof vir Hollands was betreklik saaklik en
duidelik uiteengesit maar ongelukkig was die
Burgerswet rnonlt ten volle toeguvas nie.

Gedurende die bewind van &. S.J. du Toit
word die leerlinge in stancerds gegroepeer en dle
behoefte ontstaan dus aan groter en uitgebreider

leerganginhoud, Die deel was nou die ontwikkeling
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nis 2ienodertacl was nle. Bale het wvoorkesur
cegee aan Engels,

D1, Mangvelt het die Hollandse lesrstof-
inhoud haie oordeelkundig en weteaskaplik iagedeel
sodat dile leergang nou cen van die hoogtepunte
van die onderwvs was. Die inhoud het baile uitge-
brel maszr daar was nog gebrek aan voldosesnde
korrelasie en aarsluiting wat onderdele betref,
cn dit ~as nog Hollands.

Direk na 1900 1s regulasiesg vir die laer-
skool uvitgevaardlg en 'n lcerplan is opgestel
mazr die uitskakeling van 'n gegisftematiseerde
leergans vir iollands het 'n leemte in die onder-
wysstelsel veroorsaak.

Onder die Milner-regime moes nie meer as
drie uur per weex aan dle onderwys van Hollands
bescec word nie met die gevolg dat Ware se leergang
van “903 nile bale waarde gehad het nile. Dit was
'n leergang vir Hollands, nic vir die mcedertaal
nie, en Fngels is deur bale as meer waardevol
beskou,

Die Hollandse leergang wat die C.N.O.
opges:el het, was van so'n ho& gehalte dat dit die
leergang van diles staatsVolc cortref het ook wat
diec leerstofinhoud bheiref. Hoewel die lecergang
vir Hollands was, het dit 'n bale belangriker rnl
gespeel as dic cen van "are wal as minderwaardilg
beskou I1s.

Met die verskyning van die Smutsﬁet van
1907 wne die ondcrwysowarheid bewus daarvan dat
die leergang hy die lewe moes aanpas en dat die

opvozing 'nm voorbereliding vir die leswe moclt wees.

Kragtens/...
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Kragtens die leergang van 1909 sou
Hollands verpligtend wees vir bulteskole, Die
inhoud het 'n verbetering aangetoon maar 31t was
nog nie van so'n aard dat ,stukjes en brokjes"
uit die weg geruim ken word nie. Dazr word
slegs voorhbereidende werk tot en met Standerd IV
gedoen en van korrelasie met ander vakke en
gansluting tussen dele van die werk en van klas
by klas was daar weinig sprake.

In 1213 het 'n spesiale leergang vir hulte-
skole verskyn. Die doel was com voorsiening te
maak vir skole waar verskillcende klasse gekombineer
moes word, Die werk was wreenveudig maar die
kweesie van aansluiting was weer baie bemoeilik.

Skaars h=t Hollands sy plek as onderwysvak
in die skole verower, of in 1912 word 'n agitasic
op tou gesit om Afrikaans as veoertaal en skryftaal
in te wvosr., Van nou af was dit dus 'n stryd tussen
Afrikaans en Hollands. Voortaan moes Afrikaans ook
ace taal op skool onderwys word, eers in “tanderd I
in 1917, tctdat dit in 1922 van krag sou word vir
21 ses standers van die laesrskool,

Die publikasie van 'n samevattende leergang
van 1917 wat sou sutrsll vanaf die grade tot
standerd X was dile resultaat van die lewenslange
opvoedingsideaal van dr. Adamson, Wat die
inhoud betref, was daar nog gesn verbetering op
dle leergang van 1909 nie, Dit was nog maar
steeds 'n geval van los stukke werk wat nile mooi
bymekaar aangesluit h:t nie, Cck was dit nog
steeds 'm leergang vir Hollands.

10/ veses
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In 1923 verskyn [ Regulaticns governing
primary schools fcr White Children" waarin die
regulasies en wenke in verband met die leergange
vir intermediére skole uiteengesit word, In
hierdie lecrgange het Afrikaans (huistaal) nie
alleen sy plek in dorp- en buiteskole verower
nie, maar dic beginsel van moedertaalonderwys
word gehandhaaf, Dit was nou 'n leergan. vir
die moedertaal wat 'n behoorlike uitingsmiddel,
kommunikasiemiddel sowel as draer van Afrikaanse
kultuur kan wees, Die inhoud het egter nog nis
verbeter aie.

In 1927 is die Bepalinge en Leergange vir
Buiteskole" gepubliscer, Hierin word die leer-
stofinhoud ten opsigte van Afrikaans dulideliker
algebaren as in die leerganz van 1923 maar die
groenstelsel was nog 1n swang.

In die hersiene leergang van 1929 word
bepaal dat die leergang vir openbare laerskols
'n georganiscerde kursus moet biled, Wat die
inhoud betref, het dit nie veel verskil wvan die
Tzergange van 1909 en 1917 nie.

Dic voorgestelde leergang van 1942 wag 'n
belangrike stap in die regte rigting. Die
mntwikkellingsgang en die stelselmatige volgorde
van die leerstofinhoud h-t bale aandag genict,
terwyl die grondre€ls in verband met dic taal-
studie nuttige instrumente was om die taalverskrn-
sels in hulle onderlinge verband te varklaar.

Die leerstof vir elke standerd i1s ook betreklik
oordeelkundig voorgeskrywe.

Volgens die vereistes van die nuwe lesrgang

25 'n srondige kennls van Afrikaans nocdsaallik
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die ho&re klasse betref, daar nou baie meer
eenvormighcid verkry is.
Hierdie leergang probeer ook drie funda-
mentele beginsels in aanmerking neesm, naamlik,

die behoeftes en vereistes van die kindernatuur,

die vereistes wvan die praktiese samelewing en
die leerstofinhoud.

Ongelukkig het die opstellers van die leer-
gang nie altyd goed verstaan wat die onderdele van
die werk soos bv. die mondelinge afdeling alles
Insluit nie, met die gevolg dat die vereistes nie
altyd met die werklike doel en aard van die werk
rekening gehou het nie. Daar was ook nog 'n
gebrek aan korrslasie met ander vakke en behoorlike
zansluiting tussen die dele van die werk en tussen
die verskillende klasse.

In die huidige leerplan 1s geen besoncere
vooruitgang tTe hespeur nie. Eecrstens is die
inleiding weggelaat wat in 1942 baie gehelp
het om die onderlinge verband tussen die verskil-
lende onderdele te bevorder.

Verder is weer-opgemerk die gebrek aan
vermc€ om altyd die deel cn aard van sekere
aspekte van dis werk beheoorlik te begryp, met
die gevolg dat die vereistes nie altyd konsekwent
e¢h aaneenskakelend gesvel word nie, Daar 1s bv.
opgemerk dat hoewel sckere dele van die werk by
mekaar aansluilt en mekaar nanvul, daar ander gedecl-
tes is wat vir een standerd (en partykecr die
verkeerde standerd) voorgeskrewe is, dan weer
verdwyn om dan later wecr op te duik.

Dit is eglter 'n leergang vir Afrikaans as

moedertaal 2n stel as doel die ontwikkeling
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van 'n taal wat kan dien as uitingsmiddel, as
kommunikasiemiddel en as draer van kultuurwazrdes.

Die inhoud kan egter nog sd verbeter word
dat dit nog beter kan beantwoord zan al die
vercistes wat gestel word: vereistes in verband
met die doel, die inhoud van die stof en die vol-
ledige ontwikkeling van die kind.

Daar wvas nog nie voldoende besef dat
harmonisse en volledige mocdertaalonderwys vereils
dat aan elk van die vier hoofaspekte, luister,
lees, praat c¢n skrywe baie aandag besteec moet word
nie en dat daar vir waarneming sowel as uilting
gescrg moet word.

In geen leergang was tot dusver voorsiening
gemaak vir gesistematisecrde oefeninge om die
waarnemingsvermoé van die kind te ontwikkel nie,
Luisteroefeninge vord byvoorbesld hier en daar
in 'n lzergang verels, mzar die feit dat dit nooit
deurgaans cn sist-maties voorgeskrywe was nie,
bewys dnt die cpstellers nooit die velle waarde
daarvan besef het nie,

vt die vercistes vir lces betref, was
die voorskrifte vir acanvangsleesonderrig nog
gekenmerk deur onsekerheid en vaagheid terwyl
stillees nie die nodige klem ontvang hect nie.

Nie alleen word die waarde van selfstandiglees
nie volcdoende onder die aandag pebring nie, maar
daar word ook bale min leiding verskaf in wverband
met die keuse van leesstof vir die verskillende
standerds. Daar word nie veoldoende besef dat
die behoeftes van kinders van verskillande

ouderdomne baiz varskillend kan wecs nie.

” ¢
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Aan oefeninge om die kind aan te moedig
om deur middel van spraak tot uiting te kom, is
daar ncg 'n groot gebrek. In elke klas behoort
voorsiening daarvoor gemaak te word. In die
lsergange wat tot dusver verskyn het, is daar 'n
groot leemte op dié gebied terwyl die oefeninge
wat wel voorgeskrywe was, partymaal baie vaag is
of gladnic rekening hou met die ontwikkelingspeil
van die kind nic. Hi.r, sowel as in die leges-
leese moet, deur middel van die regte kKeuse en
rangskikking van die stof, dic leerling gelel word
om die skone, verhewene, kunsvolle, verheffende zn
karukterbouende te besefl, te geniet en op te neem.
Die keuse en rangskikking van die stof moet
die lzerling verder in staat stel om kennis op te
doen van sy ¢l=z, dic oorgslewerde; hy most dit
kan lief kry en pocog om dit te bevorder. 1)
Hierdic gebrekkige keuse en rangskikking
van stof is dan ook bale opvallend wannecer die
voorgk:ifte vir poésie beskou word.  Daar word
baie min leiding verskaf, en dit juis cp 'n
gebled waar dit moontlik is om die volkseie, dit
wat die kind kan verstaan cn kan 1ief kry, onder
die gﬁndag te bring.
'n Verdere groot leemte wat in al die
lesrgange opgemerk word, is die versuim om van
die kind se groot behoefte aan beweging en sy
natuurlike liefde vir nabootsing en dramatisering
gebruik te mzak. Dramatisering van werk kan in

al die klasse gedoen word.
Gesistematiscerde/ e

1) Binglg H.J.J., Beginsels en Metodes van die
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Gesistematiseerde spraankonderrig, wat
die kind in staat moet stel om met al die nedige
effek sy gedagtes en gevoelens oor te dra, is
noodsaaklik In al die klasse van die laerskool,
maar was hceltemal verwaarloos in al die leergange
wal tot dusver verskyan het.

Word die vereistes —ir skriftelike werk in
o&nhgkou geneem, word opgemerk dat daar meer en
meer weggebreek is van die formele grammatika-
oefeninge wat maar min verband met die res van
die werk getoon het. Grammatika, is daar gevoel,
mozt meer funksion:cl van zard wecs. Dies leergange
het egter nog nic daarin geslaag om die stof sé
in te deel dat die belangrikste dele telkens sb
herhaal word dat daar 'n geleidelike uitbreiding
van kennis plaasvind niz, Daar was nog geen
netiiese contploeoiing van die werk moontlik gemaak nie,
terwyl dle werk van die een klas nooit behoorlik
kon aansluit by dJié van die vorige groep nie,
Voortbouing op wat reeds gedoen is, was dus moeilik
deurdat sekere ocefeninge byvoorbeeld vir een klas
voorgeskrywe was om in die daaropvolgende standerd
e verdwyn =n dan weer later te voorskyn te kom.

Cok in verband met die stelwerk was daar
nog nie 'n noukeurige herhaling van die belangrikste
werk nie; gedoen op so'n manier dat dit geleidelik
aangevul en uitgebrel kan word.

HOCFSTUK IX/44eows
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HOO:STUK i,

'N_UT VOORGUSTELDE LEERGANG VIl ASRIKALNS AS
HUISTAM IN DIE TRANSVAALSE LAERSKOOL.

A, Inleiding:

1, Wat van die Kind verwag kan word wannecer hy
vir die zersfte keer skoocl toe kcm,

Dit was Gesell wat deur middel van omvangryxre
navorsing daarop gewys het dat 'n kind !'n taal
verstaan wat hy hoor lank voordav hy self taal kan
gebruik, 1)

K. Bihler ondersiel drie stadia:;

yFirst the child begins to pay attendion

to spoken sounds, listens when soweone speaks,
and chows pleasure at hearing the various
gsounds, At Lhea second stage it turns towards
“hz speaker as the source of sound. Thirdly
definife reactions are assoclated with definite
sounds.2)

Wat van groot belang is, is die stadium
van ocorgang na die eintlike tasl. Hier kan drie
trappe onderskei word: die een woord, die een-woord-sin
eh die langer sin.

pNa die vierde jaar," sé prof. J.C., Coectzee,

sontwikkel geleidelik die volledige sinsbou,
'n sin met ses tot agt woorde en meer.," 3)

J. van Ginneken stel dit so:

Het begint met het hooren, daaron volgt
net verstaan in het bewustzin, dan past komt
het innerl¥k bedoclen, on eindellk het
witerl¥k zegeen met het spreckorganen." 4)

As dié stadium eers bereik is, vind volgens

hom plaas
pde eerste/ ...,

1) Gesell, A,, The dMental Develooacnt of the
Pre~-Sciicol Child, p.23.

2) Bthler, K,, The Mental Development of tThe
Child, p.53.

3) Coetzee, J.C., Inleid, tot die Algemene
Empir. Qpvoed., p.l22,

4) Van Ginnecken, J., Roman van cen XKleuter, p.oi.




p,de eerste opbouw van twee beliende woorden
tot cen nieuw gcheel nmet sen klaar bewuste
beteckenis," 1)
Die gevolg is 'n hele reeks nuwe konstruisies,
Die aantal woorde in die sin vermeerder dan ook van
'n gemiddelde van 1.2 op dic ouderdom van agticen
maande tot 4,6 warneer die kind %% jaar oud is.
En agter 2l die ontwikkeling,"
"
verduldelik van Gimnelken verder, skuil
22 1r -
néén werkende oorzaak, &én modelleerend
beginsel: het r¥p worden van het verstand,
om de f¥nere gevoelsnuances in de herinnering
te beamen en langzamerhand ook half te
constateeren; wy noemden het reeds met cen

anderen necil de Xristallizerin- van gevoelen
tot bedoelen." 2)

As gevolg van omgewingsfaktore en verstandelike
peil sal die een kind se sinne natuurlik langer en
meer ingewilkeld wees as 'n ander s'n,

LEBen zesjarige, normaal kind", meen
dr. J.G.M. Moormann,

qkan vry vlet praten, hetzy in z'n dialect,
hetzy in 't Algemeen beschaafd. Het

weel z'n eigen indrulilen weer te geven,
meestal in enkelvoudige zianetjies, soms goed,
soms verkecrd gebouwd. Meer ontwilklkelde
kinderen vormen al vrY goede, con uitgebreide
zamengestelde zinnen." 3)

L.A, Averill meen dat, hoewel daar
individuele verskille is, wat die taalontwiikkeling

b

van die skoolbeginners bvetrefl, daar tog sckere
dinge is wat dis grade-oncerwyseres kan verwag.
sThese," s& hy, ”should include the following:-
(i) Abserbing interest in and language
appraisal of pictures, simple scenes
and events, manipulative materials and

the like,

(11) Liking/eees

1) Van Ginneken, J., t.a.p., p.65,
2) Tbid, p.113.

T - — - - L M EIER]
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{(ii) Liking for simnle games and voluble
and easy talk about them as they are being
played.

(1ii1) Memorigzation of a number ol rhymes, games
and 1interest in rehecrsing them or in
talking about them.

(iv) Recogniticn of the commoncst colours,
ability to name them and to talk ahout thenm
interestedly.

(v) Delight with mimicry and pantomime, and
eagerness 1in dramatizing simple and
appealing tales.

fvi) Ability to describe interesting thing
seen or happenings experienced in the
home or neighbourhood.

(v) Repetition, often ad nauseum, cof fragments
cl language, appealing new words, Jjingles
and other linguistic memorles that cling
intriguingly." 1)

Besonder interessant is die gsamestelling en
critwilikeling van die woordeskat. Die uitbrelding
van dle woordeskat, meen J.C. Coetzee, is die
vernasmste leerwerk van dic kind. 2) Di¢ velgende
tabel fee 'n kort samevatting van dle ontwikeoelling
van dJdiec alge.enc woordecskat:-

Lecfiyd/ s

Pal

1) Averill, L.A., The Psvchology of the Elementary
School Child, p.l171.

2) Coctzee, J.C., Inleidins tot die Alpemene Wmpiriesg

Qpvoedlcunde, p.l122.
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Leeltyd 5 6 7 10 12 1k

Woorde 2070 2560 3600 5%00 7300 9000 )
€

Wanrcer dazr begin word met die werk in
cle grade, moet daar dus rekening geheu word met
1 - . - L - _
die taalvermo€ van c¢ie kind wanneer hy vir die eersie
keer na die skool toe kKom, sy beperkte woordeskatu en
sy onverino€ om gebrulk le maaik van goele sinne,

2. Taalgtudic word die Middelpunt van degglike en
gesonde Mosdertaaleonderuys,

Op skool word die mal, wat die kind onbewus
gebruile het om iets te s&, nou self die voorwerp
van studies: naas die taalgebruik kom nou die taal-
beslkoning.

LIn zulk tealonderwys gaat een meer en

meer ontwilikeld taalgebrulk gepaard met een
lanzzaam groeiend inzicht in de structuur van

de taal als instrument Tolt ultdrukking, Door
¢it tazlonderwlys wordt de taal, in haar
verfinde vorm van kultuurtaal, objecl van
opmerkzzaiheid on van elementalre studie." 2)
Taglstudie is dus die band tussen die vier
aspekte van die moedertaalonderwys. fers moct
daar wvaargcneem word wat andere sé& en skrywe:
luister on lees dus, Dan moet daar gelcer werd om,
deur middel van praat en skrywe, uiting te gee.
Luister, lecs, praat cn skrywe vorm dus die vier

hnofasnekte van moedertazlonderwys wasrvan taalstudie

Aie/ aevce

1) Coctzee, J.C.y T.a.p., p.122,
2} Centrale Haad voor hel Katholiek Lager Onderwys:
Leerplan voor de Lagere Scholen, p.3%.
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dic kern 1is. Slematies kan dit =2g volg veorgestel
Words:~
Luister Studie Praat
B 2
wearneming .. yvan cie ., ulting
L Y
Lees, taal. Skrywe.

Harmoniese en volledice moedertazlonderwy s
vestee baie sorg aar ¢lk van dic vier aspekte,

,In all btut special cases,”
veriklasr HJ.E. Palmer,

the ultimate aim of the student is presuamed to
Be fourrold - namely,

(a) The un’erstanding cof the language as spolen,
(b) Tre understanding of the language as written.
fo) e speaking of the languags.

(d) The writing of the language." 1)

Breed geneem, is die spesifiekc doel met
dle onderwys var die moedertaal dus tweérlel, naamlik:

(a) Impressief, dit wil & van die gesigspunt
gesien van aie invloed watl die onderwyser
op die kind uitoefen, Anders gestel: dic
verstaan van die taal, die gesproke scwel
as die geskKrewe woord,

(b) Ekspressiel, dit wil s& gesien van die
oogpunt van die selfwerksaamneld van die
Jeerling. Anders gestel: die gebruik
van die tasl, die gesproke sowel as die
goaskrewe woord,

Onder hierdie twee hoolde brei Prof, H.J.J.

Bincle verder uit as volg:

Impressiel/seaes

1) Palmer, H.,E., The Scientilic Study and Teaching
of Tanguages, P./Ll.




- 277 -

1. Impregsief,

tt

celel word om:

Hier moef die leerling

(a) die skonec, verhewene, kunsvellej; die
ewlge, verhelfende, karakterbouende
in tanl en letterkunde te besefl,
te geniel en op to ncom;g

(b) kennis op te doen van die ele, die
corgelewerde, dit lier te kry, te wil
bevorder, vir behoud en uitbou te wil
stry, en sonder chauvinie.ie ander man
se goed na wanrde te leer skatlj;

(c) kennis op te deen van eie idicom,
spreekwyse, woordafkoms, verlilaring,
sinsbou, gramaatiese runksie, styl,
suiwerheic van taal, geskiledenis van
taal en lettere,

2 Blkspressiel.

Hier moet die lecrling daarna streef om:

(d) dit met juiste intonasie, aksent,
leestempo met verstand en gevoel vlot
hardop te lecs;

(e) saggles te lecs, allecen om die Letekenis
noukeurig te verstaany

(T) met verstand en zcvoel voor te dra dew.sS.
nadink en naveocl wat deur die woord-
kunstenaar se siel gegaan hety

(g) eie gedagtes ordelik en logiecs in die
beskaafde taal on dle gebruiklike wyse
onder woorde te bring, mondeling en
sliriftelik M 1)

3. Eenheid in dic Moedertaalonderwys,

Hoewel die leergang on didaktiese redes
die verskiliende aspelkte van die moedertaalonderwys
alsonderlik in die 1lig stel, word hicrdie aspekte
in werklikheid ncolt gesckel niec maar btly in wese
CEll.

”Vertrekt/--oo-oo

1) Coetzee, J.C. en Bingle, H.J.J., Beginsels en
Metodes van die Middelbare Onderwys, pp.c9-70.
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rVertrekt men van de taalwcarneming (gesrro-
Iren of geschreven taal),”

so word daar gevoel,
,dan zal men over begrypen, spontaan of geleld
sprexen, stil- en luidoplezen komen Tot
corrcet schriven (spelling) en tot inzicht in
cen bepaald taalverschinsel (spraagkunst),
Vandaar uit vertre Zend komt mcn over de
st¥lwaarnenng on de styloeTening tol de
geboden o de mecr-vr¥ye uiting van de eigen
gedachten, wensen cen gevoelens," 1)

Die eenhe.d besten egter nie net in hierdic
logiese opeenvolging nie, maar is baic dieper gele€
naailik in die felt datl elke aspek van die¢ moolertaal-
onderrig al die ander beinvloed en deur hulle

heinvloed word.

4, Algemere Voorskrifte vir die verskillende
Onderdecle van die Leergang.

(i) Luister,

Vir die verbetfering van spraak is 'n geoefendac
oor noodsaaklik, Dic uitsprask van baiec mense wyk
van die standaard-uitspraall af allecn omdat hulle
nog noolt gehoor het dat hulle uitspraak van dié van
mense in hulle omgewing verskil nic, Dit is
noodsaaxlik dat kinders geleer moet word om fyn te
honr sodat hulle kan agterliom waar hulle sprack
afwyll, Word daarin nie geslaag nie, dan is die
onderric in spraal. tevergeels want alleen as die
leerlinge oortuig is dat wlle spraax te wense
ocorlaat, kan sprazk met vrug aan hulle onderrig word. 2)

Dit word verklaar dat volwassenes gemiddeld
een-en=-'n half maal soveel tyd aan luister btestee

as/lll'll

1) Leerplan voor de Lagere Scholen, p.+2,
2) Journal of Educational Research, Maart 1936,
(Best Method of Teaching Specch.”
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28 aan praat, 1) Word hiermee saam dic felt in
saanmerking gencem dat van leerlinge verwag word om
gedurende 'n groot gedeelte van die dag asndagtig
te lulister en feite te herroep, dan word besel dat
dit noodsaaklik is dat doelgerigte onderrig in

dic vermo& om reg te luister, gcgee moet word.

Daarby moet lcerlinge ook gelecr word om

die regte gesindheid tecnoor die sprelker te openbaar,

(ii) Spraakonderriz,

Dic noodsaaklikheid dat spraaic op skool
onderrig mout word, word al meer en meer besef,

”Plainly, then,"
word deur Engelse gecleerdes vorklaar,

the first and chiel dutly of theelementary
school i5 to give to 1ts pupils specch =~

to make themn qrtlculate and civilised human
belngs able to communicatethomselves in
speech and writing eeeee. 2)

Dic onderwyser bshoort dug tegniese kennis
te hé van spraakonderrig. Hy behoort nic allceen
te wecl hoe diec versliillande taslklanke gevorm word
en dus onderviz in Jislese spraakvaardighede te
tan gee nie, masr hy moet ook kennis hé€ van die

ritmics-melodicse c¢ienskanpe van spraak, Gy moct
weet wat die algemeen-erkende uitspraak is van
woorde van dadeliks gebruik word.

Die onderwyser se ele sprask moct as
voorbeceld kan dien en hy moet terseclidertyd weet

wabtter spraakfoute leerlinge genelg is om te maak.

Maar/eoss

1) Quarterly Journal of Specch 1948, p.ht94,
2) The Teaching of English in England, P.19.
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Maar dit is nie genoceg nic, Die
onderwycer moelt volkome cort. iz voel dat dit 'n
uiters velangrixe desl van sy taak 1s om suiwer
en eflfeitlewe nnraak by elkeen van sv leerlinge aan
te kweel, Om dit te Lan doen, noct hy ecers anali-
serend te werk zaan.,

oHe will as 1t were, stanC alooi from
the class and listen in, taking tine to familiari-
himself with its speach habits." 1)
En terwyl hy aldus 'n opsomming maak vaon dile spraak-
behceftes van sy greoep, bchoort Yy hulle belangstelling
op te wek deur middel van allerhande informele
besprekings,
Spraagonierrig sluit dus baie meer in as
not dle verbetering van foutiewe ultspraairy want
die ontwiikkeling van die vermog van die leerling
om sy gedagtes volledig, duidelik en saallik uit te
druk, sowel as gle onitwikieling van sy denke,
cersoonlikbeldsgevoel cn sin vir skoonheld, moet
ook in aanmerking geneem wor:, Dit kan dus nie net
tot die spraaikles berverk word nie,

,Care in aprlying what has been learned,
is urged in all feoris of oral work,"

word as vereiste gestel, 2)
Om 'n sukses van spraakonderrig tTe maak
behoort daar dus te wees:-
(a) Periodes vir suiwer spraakonderrig.
(o) Toepassing ven wat geleer is tydens
die ander periodes vir mondelinge werl,
(1i1i) Praat,

OM MEC/ envnes

1) Leerplan voor de lLagere Scholen,
2y Tiid,
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Om meo andere te gesels is 'm kuns 1) en
nie iels wat somaer as vanselfepre.end aangeneem
kan word nie,.

Die doel in die klasxamer is om te vermaak,
kaneraadszan te beveorder en toe te pas wat in die
sprecklecse geleer is, fierdle spraakaktiwitelt
word dus gekenmerk deur natuurlikheid en vryheid
sodat dazr 'n maklike wisselwerking tuszen die
declnemers kan bestaan,. Daar mag nie toegelaat
word dat 'n persoon verkleineer word as hy 'n fout
tegaarn nie - so'n daad moet as onvrizndelik cn
onwelvoeglik bestempel word - on die lede van die
groep moet in die onderwerp van die gesprek
belansstel.

,The teacher,"
verklaar M,A., Lelper, met nadruk,

,Should always be sympathetic in her attitnan
and the children shoulcd never be allcwed to
get the idea that the conversation period
is a regular language exercise, Tor this
reason the correction of mistakeg in this
and 2ll other exercises of the day should
at Tirst be done sparingly and largely by
exaiple., Unsuspected cpening may be Tound
for substituting the correct for the
incorrect f{orm, thus winning the child's
ear to the correct expresslon and leading
him to use it unconsciously, Later the
cosmonest errors should be chosen ror
unceasing correction.” 2)

Om 'n verhaal te vertel ol verslag te doen,
is 'n meer gekontroleerde vorn van praat want die
spreler moet nie alleen die inhoud van wat hy
mcedeel goed ken nie, maar die volgorde van die stof
moet ook reg wess, Die gretigheicd van kinders om
te vertel mag nie onderdruk word nie maar deur middel
van gebruilmaliing van pouses en die nodige klem,

paslike sebare en mimieck, moet hulle geleer word

om oortuigend te wees.
(1iv) Voordrag/.e..
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(iv) Voordrag.
qPoets," stel Freda Parsons dit mool,

JMse word patterns to describe the loveliness
of Hature, to interpret the highest emotions,
to show the beauty of simple things, thus
helping us to appreciate things we had felt
ourselves but could not eXpress in words.," 1)

Die HRol van die Onderwyser,

Die onderwyser se nersoonlikheid speel !'n
uiters belangrike rol in die aantlieding van po&siec
want hy moct nie alleen oor die nodige kennis en
mecgevoel beskik nie, maar hy moct ook eg wecs in
sy houding teencor die poésie sodat sy opregte
entoeslasme andere Lan inspireer,

Hy moet bewus wees van dlie waardes en
eiengkappe van poé&sie, kennis hé van gedigte wat
verrykend vir sy klas sal wees en 1n staat wees
om hulle sé aan te bied dat die gevcoel van die
digter ocorgeplaas lkkan word op die kind.

Doel en Houding.

,Ihe best way to 2 revival of poetry,"
word daar gesé,
,would be by so teaching that there would
e a willing revival o. the art of speaking
verse 4as the poet wrote and felt it." 2)
Die kunstenaar will uiting gce aan 3y ervaring op
so'n wyse dat andere dit ook kan ondervind, Om
behoorlik te resiteer, moet die vertolker hom dan
ook kan inleel in die stemming van die skryver en

werklik sien, voel, hoor en ruik wat beskryi is,

OP/ o vense

1) Parsons, ¥., The Gateway 7 Speech.
2) Leerplan voor de Lagere Scholen, p.121.

Yy
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op dieselfde manier as wat die digter dit oor-
spronklik ondervind het. Daarom is dit nondsaaxlik
dat ’‘ie vertolker dic gedig moet verstaan on dat
die stol binne sy peil van ontwikleling moet wees.
M.J, O'Donnell gee dan cok die velgende wenke aan
die hand:;
”Approagh'poetry therefore reasonably
and sclentifically, and as awaraness grows,
eriotion is born hut it is controlled emotion,

because its c¢ause is understood.'" 1)

Keuse van Gedigte.

Wanneer gedigte vir die klaskamer gekies

word, moet daar versigtipg gehandel word om alleen
i€ te neem wat cdie moeite werd is om te leer of
na te luigler. Dasrom ig 4it baie ncodsaal lik om
alleen dié te kies watb van 'n ho& gehalte is en
terselfdertyd binne die ervaringspell van die klas
val, Afgesien van gebrekkipe onderwysmetodes
is daar veral drie redes waarom kinders noellikheiq
oncervind met die behoorlike vertolking van 'n gedig:

1. Die ervaring van die digter soos vertolk
in Jdie gedig is bokant Jdie begripnsvermo& van die kind.

2. Die betekenis van die gedig is vir die kind
duister as gevolg van die digter se hantering van
die stef.

3. Die kind kan die betekenis en skoonheid wvan
die gedig nie waardeer nie as gevolg van dle tegniek
wat dle digter toegepas het,

Individuele/ . 00

1) O'Donnell, M.J., Feet on the Ground, p.5.
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Individuele Voordrag.

Aarigesien die proses van usardering basies
nie krivics is nie maar skeppend, bestasn diegenot
van pofsic in naklike vertolking, wat met self-
vertroue gedoen kan vord, Daarom moet dic kind,
vooidat by probesr om voor Te dra, die woorde va
dic gedlg eon die inhoud degelik .en, =n 'n

tegeerte openbaar om 'n vertolking te gee soos

die digter dit sou verway het,
,De beste voordragers,"
meen prof, J. Lecste,

zyn z¥ die vertrouwen hobben in de kracht
van hot eenvoudig ges rolen woord." 1)

Spreekkoorweri,

Met locrsrraak word nie bedoel die gesa-
mertlixe spsé van 'n gedig nie maar is die wvoordra

5 -

in Loor ven 'n gedip wet geslidds is daarvoor.
Vir ¢°¢ ocel moet nie alleen cie gedig, maar ook
dle scemme wat die Koor ultoaai, noukcurig gekies
vord, Dit kan egter nie dle plek van Individuele
voordiay inneeir nic, ncar alleen a:nvullend wees,

Wat van bale belong 1s, 1s dat kinders
reid en met meer gevoel

maxiiker, mel m nder beskroomd

Lees van Gealgce dour die Onderwyser.,

'n Belansrike vereliste in verband met die
morielinge wer. 1s lle lees van gedigte vir cie
kinders deur die onderiysoer, Terwyl hy ile vermo#

I e e v nn e

= e e e

lo

1) Leest, J., Hct voeortrezel On erwis in
.MOQf‘@I'taL 2 Se )
2) Du Tolt, J,a Qiggg_pn Spreekkunc in ¢le Skool, p.00.
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en ondervinding van die klas op dié gebied in
gedagte hou, behoort “ie onderwyser bais tipes van
gedigle te lees sodat die klas vertroud lkan rasic met

dle verskillende vorns van poésie.

Dramatisering,

F"'. "‘ﬁ‘

The alag of drometic work in the Primary
chbol,"

wn

word daar gesé,

nshould be to develop the child's innate
love of movement and malie~belief," 1)

Ferstens moct die werk dus 'n eenvoudige vora
van aramncticse spel wees. Hilda King msak dan ook
die volgende indeling:

1. Praatspeletjies (Speech Games).

2. Specloefeninge (Play Exerclses).

3 Rympleq en Klinkklarnke (Rhymes and
Jingiles),

L, Dramatiscrin an Gedigte.

&3

5. Dramatiseri-g van Storics.

5, Mimiek.

e

7. Opvoering van Toneelstukliicos.,

hi=rby kan nos gevoer word ponpe- ein morioaetltespel.,

(v) Lees,

1., Doel,

(We mocter, ™

& vrof. J.G.i,. licormann van lees,

o]

perschepnen tﬁb ¥k leven wot wesrgegeven 1is
1n dnde lecter," 2)

W. Ragan son Jdie mocderre standpunt in verband
mel lees ag volg ops
I oThe cijective/ ...

1) Kirg, ¥. A firct Book of SUGOCL_E;%%QQQ&.
2) Moormann, J.G.M. De_Mogdertaai, p.ho.
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The objectives of a medern reading program
ircfude extending and enriching the exverience
o1 the c¢hild; broadening and improving
interests and tastes in reading; fostering
“he personds-sccial adjustient ol the childg
developing resourcefulness in finding ini{orma-
tion and achieving satisfactory progress in
such basic reading skills as word recognition,
vocabulary development, and comprehensicn
and speed," 1)

F. Schonell wys dan nog verder daarop dat
”Recemt psychilogical studies of reading
huve tended to emphasise the naramount value
of neanin~Tul material in both the preliminary
and instructional stages of learning to read.”
doewel dle algemene doel van leasonderwys
©23 1s ¢le herschepnen van een geschreven tekst in
Levende taal," 3) kan daar versieie meer spesificke

aoolelindeg voes,.

Tardop- en

Madat daur vershele eksperlmente ultzevoer

is om te bewve Jat stil- on hardoplses direk teennor

nelisar stain, 1s daar tot die gevolgtrelking ge..om

P

dat die twee ir werslikheld bale nou verwantc is aan

mekear v, dus bale gemacn het, Hulle is dus

vitdrnkkinsovorms ven dicselfde Tunanentele nroses,

-

Warneer daar hardon gelecs word, sal 4it vir

"

cie laser no'ig wecs ov die stuk eers te Lontuuesr
godae Ly ale Inhud goed begryp. Verder moet hy
sle rangskikiting vean die s tof begryy en verstaan
waaron it so ingedecl is. Hy moet egter nie
alleen die irnhoud verstaan nie, maar dit ook belecwe
on daaromirent voel soos dle sirywer govoel het,
00/ euvas

1) Ragan, W,B. lodern Tlementary Curriculum, p.-%5,

2) Schonclly F.J., The Psycholosy and Teaching
_Geadl.g, pelv.
)

,
J.6.M., T.a.p.y p.70
o Jearbolmn, UT.a.D.,

P.120.



-~ 287 -

Om dle Inhoud behoorlik te vertolk, moet van
al ¢le srrasielens.arnpe soos intonasie, klem, tempo
en pousering scebruik gemaak word,

Willian Gray verdeel sy agttien doelstellinge
vir lecs in bwee groepc naamlis ¢ié wat die bereiding
van sekere wa. rdes beoos en dan dié wat dic ontwikkeling

vanvaardigheds as mikpunt het, 1) Stillees wan veral
onier dle eersrenccmde groep geplaas word wat weer
as volg verdeel kkan word:

(2) Die lees moet die leerlinge in staat stel

aztes op te doen.

L)

Q

oIl nuwe srvarimge en

'J’Q

4
DIt moet dug meehelp om die kind se begrivpe
ult te brei.

(b} Belengetelling in or liefde vir lees moet
aangeiweesk en tevorder word.
Omdat stillses so'n sroot rol in die lewe
vcel, mocl die klem al mecr en meer daarop geplaas
word,
Van die biblioteck moet gocd gebruik gemank
word cen kontrole nioet uitgeoefen word ocor die lecs
van die boeke.

3. Aanvaneslecsondervig,.

Dit kan nic sterik genocg belklentoon word
niz dat bale van dic foute wat met lees later genmaak
word, hulle ocorsprong het in klasse wanr kinders te

vrocg te veel en ongesiklikue leogon

derrig cntbvang,
waar hulle onvoldoende nersoonliihe en individucle
aandag ontvang, ol waar hullc toegelaal word om

S‘r'\fa-i/c e e

1) Gray, W.S., Preliminary Surtey on Msthods of
Teachinr, Reading and Writing, pp.o-7.
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swak leesgewoontes aan te kweek. Diz volgende
wenke word aan die hand gegee:
1. Daar bechoort 'n noukeurig-beplande en
gerangskikte voorprogranm vir lees e wees.
2. Die benadering behoort plaas te vind deur
middel van die sin, sinsnede en woord en
geen fonetiese -mtleding behoort ondernccm
te word voordat die kind nie 'n behoeftc
daaraan openbaar nie,
3. Klankwaardes word geleer sodra die kind 'n
aantal wocrde kan erken, Dit word gedocn
volgens 'n rangorde wat op bekendreid en
belangetelling Gerus on nie volgens
alfabetiese orde nie,
4, Driloefeninse in vaardighede soos byvoorbeeld

beelde van links na regs te volg

o2

samoste l Lig
en ontleding van klanke behoort nic as deel
van 'n nuwe leesles gegee te word nie.

(vi) Skriftelike Werk:

1., Wat dit alles insluit,

Onder gkriftelike werk word ingesizit 'n
studie van grammatika, spelling cn stelwerk omdat
elkecen 'n belangrilie onderafdeling van taslonderrig
VOoril, Die algemene doel is om noukeurigheld en
doeltreffendheid in verband met die uvitdrukking van
gedugtes aan te kweek, 1)

Onder gramnmatika word dan saamgevat: die
taaleenhede: paragrawve, sinne, woorde en letters;
leestekens, slryftekens, rededele cn hulle funksic,
verbuging van die naa woord en vervoeging van die
werkwoord; woordvorming, sinsbou, stylfigure, hooi-

lotters en alle ander eenhede van die taal,
LY
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Mot stelwerk word bedoel die opstel, die
brief, die paragraaf, die verhaal en die skets.

2. Doel met dic Onderrig van Grammatika.

Die doel met die onderrig van grammatika
is dus om dic taalstruktuur te ken en te kan gebruik.
en om deur middel van die korrckte gebruik in staat

te wees gedagtes suiwer en doelbreffeond uit te

drulg,

flerdie kundigheid {(die korrekte en
doeltreffende uitdrukkine van gedagtes),"

verklaar B. Taute,

Jword geleer deur in situasies te kom waarin
oD betekenisvolle wyse geskryf word...." 1)

In verband met dié saak waardcu F.S. Rombouts den
ook as volg
De traditionele grammatika ligt boven het
Intellektucle plafond van de Volkschoolgeu
Enkcle spraa.kundige termen en bLegrippen
wneten worden aamngebracht.” 2)

3. Vereiste Verwantskap tussen Mondelinge
enn Skriftelike “erlk,

Expressing is thoughts in writing,"
I
- 5 . A
vord deur opvoedkundiges gesé,

418 for the young child the third stage in
& process o which the first is experiencing,
and the second, thinking and talking. Unless,
by means cuch as are suggested in the language
activities programme, the hiild has been
provided w1th e¥xmErience woich serve as a
stimlus to thoughty; unless by the help of
the fteacher or through the patiern for logical
trinking provided in the tallkk period, he has
learnad to express hig thoughts orally with
clarity and cohercnce, 1t is useless and
harmful to ask him to set down those thoughts
in writing. .4¢.. 1t seems clear that a
relatively greatnr amount ol oral practice
rebulbs in an improvement ol sentence structurc
and usage in written composition.”" 3)

Skriftelike werk behoort dus voorafgegaan te
word deur mondclinge werl en die reslirewe uitdrukking
noet beskou word as 'n voortsetting van die program

vir taalal-tiwiteite.
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VOORGISTELDE LERRGANG VIR ACRTKA/NS (AS TUISTALL).

GRASD I,
A. MONDELINGE WEEK.

1. SPHAAKQONDERRIG:

a. Gehoor-oceleninge:

Om reg te praat, moet die kinders reg hoor.
Van verskill-nde soo.te speletjies kan gebruik
geaaal word, Hullc moct bv. onderskel tussen
verskels voorwerne (motasl, hout en glas) deur te
luister wanncer dazr op hulle getik word.

Hulle moct ock, deur na die spreektoon te
fulster, kan onderskel tussen hard, sag, opgewek
ern treurig,

b, Ontsvarning:

Om reg te praat, moet dic kind kan ontswparn,
Dit kan bv., verliry word deur die kind hom te laat

vorbecl dat hy 'n lappop is.

¢, Verkryging van Pisiese Vasrdighede:

(1) Asembeheer:
Behoorlike asemxhaling., Oefeninge so00s
tv, ruik aan blom,

(ii) Gebruil van Stemb-nde cn Resonatore:

Dic stem mo-t helder en duidelik weces.
Splere moet ~nts,.an. Goele oefeninge 1is
die nabootsing van geluide soos bv, 4ié
wat diere maale,

(111) Uitsprask en Artikulasic:

Die artikulasic moet duidelik weecs en
daar moct gewaalk word tecn die aanleser
van verkeerdce gewoontes,

Deur middel/....
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Deur middel wvan klankrympics kan die
Klanke geoefen word, Daar moet egter
geroog word om klankrympics te kies
wacrvan die kinders sal hou,

d. Gebruik van Ritmics-Melcdiese Bienskappe:

(1) Toonhoorte:s
Moet aanpas by geslag en ouderdom,
Stel vas velgens die ”kleur” van
die stem of leerlinge senuwecagtig is,
Stel 'n rekord op van leerlinge met
hees, ru of skel stemne.

(i1) Klzm:

b

Let op woord- en sinsklem en verbeter
enige verkeerde gebruik.

(1ii) Tempo:
Let op wie te vinnig of te stadig praat.
Prcbeer vasstel waarcm dit so 1s,

(iv) Tvdsduur:

Korrekte uitspraak van lang en kort I'lankeo.
(v) Pouse:
Leerlinge mcet goleer word om woorde
reg te groepeer en dat hulle gedurende
'n pousc moelt ascmhaal,

2. QIFZNINGE OM DIE BEHOZUTE AAN SPRAAK TE STIMULEER -

2., Informele Gesprelkes

el

Gespreklie tussen kinders cen tussen kinders
en tussen kinders en die onderwyser(es). Dit kan
plaagvind enige tyd en binne of bulte die klasliamer.

b. Meer Formels Gesnrekke:

'n Aangename atmo.Teer moet geskep word as
daar verwag word dat die kind spontaan, natuurliil

en vertroulik moet gosels. Die leerlingc se

ramrrmaalrlo~



gespreklic kan veeg ir verband met:-
(1) bekende mense, dinge en plekke,
(i1} grocpaktiwviteite,
c. Storics:
Storics moet gekies word wat aansluit by
die ontwikkelingspell van die kind en kan deur die
nnderwyser vertel of voorgelees word.

(i) Stories in wvorband mct interessante en
bekende dinpe, mensc en plekke. Dit moct
in verband staan met die kind se daelikse
crvaringss eel, drink, specl en aantrck,

(ii) Stories van ander kinders wat aantoon hoe
hulls Lv, in verband staan met die huilslike
dinge.

(iii) Storics in verband met dinge wat beweeg soos
karre, skepe en treine,

(iv) Stories in verband met: trocteldiere.

d., Praatiies:

Dic stof wat behandel word mag bekend wees
ol mag gebruilk word om mesr ervaring op te doen,
Dit behoort ool die verbecldirg te stimuleer en
amnsies, belangstelling ¢n nuuskierigheid op te weX.
Die praatjics kan gaan oor:
(1) prente,
(11) natuurervarings bv. beskoulngs van bome,
plante cn dic dicrelewe,

(111} gewoontos of gebruike in verband met
gesonadheid con sosiale gedrag bv. wat ons
behoort te set, gewone belecfdheidsuitinge
en verclstes in verband met padvelligheid.

(iv) groepbedrywighede/...
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(iv) grocpbedrywighede soos huishcuding,

inkopics doen of speletjies.

¢, Dramatiesc Bedryvwighede:

Hicr word ingesluit:
(1) Gebarespel:
Die voorstellins van cenvoudige bekende
alitiwiteite soos dic bak van koek, die
was van poplklere en die sock na die kat,

Die von.stelling ven bekende kleutecrrympics.
(ii) Poprespcl:

Eenvoudige kan deur die onderwyser(-s)

gebruik word,

(iii) Maklike Dramatisering:

Voorstelling van Klcuterrympies.
Dramatisering van grocpaktiwiteite soos
inkopies doen on die oopmnaax van kerspalkiez,
Dramatisering van sebeurtenisse in sekerc

storics,

a, Voordra van Gediste:s

(1) #leuterryvmpies en =lklanke:

Die kind mnct eers dile kens kry om te
reageer op die rympics en klanke terwyl
dic onderwyser hulle ultspreex voordat hy
hulle self opsé; en deur middel van zepaste
bewegings vertoll,

(11) Gediggles:
Godiggies moet voldoen aan die besondere
behocftes en verelsgtes vir belangste. ling
van die leerlinge. Mulle moet in verband
staan met dinge uit hulle onmiddelliXke
omgewlng of wat bale good bekend is.

Versi.cie metodes van vertollking behcort
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indiwiduelc voordrag moet cok van npraatkor-

gobrulle gemaak word,

b, Luister na Gedigte:

Gediggiles noukcurig gekies, moet deur dic

cnderwyser(es) voorgedra of -gelecs word,

4. HARDOPLEES.

Geen formele leeslesse behoort aanvanklik

gegee e word nic maar die nrograil van werksaamhede

moet sd

opgestel word dat dit gereedheid vir lons

boverder,

Die cnderwyser(es) in die aanvangsklasse moot

dus 'n voorprogram vir lecs sowel as 'n gewine

srogram opstel.

Die voorprogram meet as docl hé om:

Deur middel van noukeurig-beplande mondeling-
uiti g cefening te gee in die sebrulk en
verstaan van woorde en sinne. Voor daar

met lees begin word, moet 'm agtergrond
cngebou word van wecordbetellenisse, anders

mag die leerling dic woorde wel kan sé maar
nie bchoorlilk begryp wat hy lecs niej

deur middel van stories, gedigte ern prente
die besel op tc wek dal lees 'nm betekenis-
volle aangename cervaring is, 'n Groot
aantal stories moet voorgelecs en voorgsdra
word sodat dic leerlinge meer en meer belend.-
heid met woorde cn sinne kan verwerf,
oefening kan kry 1in die bepaling van die
volgorde van 1dees en tot die besef kan

Kom van die enot watl verkry lran word deur

te lees;
deur middel van patrone gehoors- en

gesigsonderskeiding te bevoraer. Om
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(i)

(11)

(iii)

(iv)

(v)
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die volgende gedoen word:-
Die buitelvne van ecnvoudige voorweirpe
soos bv, diere word met 'n potlood
afgetrek,
'n Dier wat versiiillend van die ander
is (kleur, fatscen en grootte) word
tussaen die ander ulitgekics.
'n Voorwerp wat 'n ,regs na links
beweging" voorstel, word ultgesoelr tusscn
ander mot ,links na regs bewseging',
Seltere cenvoudige patrone word erken cn
bv mekaar geplaas,
Vers..ille in bescnderhode word binne

die vorms van dloselfde patrcne ontdeld.

Om die gehoor te verskerp, kan die volgende

gedocn word:-

(1)

(i1)

(iii)

Luister~ en raaispeletjles, Die
ondcrwyser tik bv. op die talel of toon
die¢ venster ern dic leerlinge s& wat dit

is.

Speletjies. Die leerlingce voer instrulici.n

ult wat mondelings deur dic onderwysecr
gegen word.

Klankspeletjies, Die leerlingeo ondersk.d
bv. tussen twce woorde wat bale cenders
klink. Hulle verskaf maklike weordjics
woat ryvm en aan die einde van versreé€ls

ontbrecis,

Wanneer met werllike lezes begln word, word

daar van ¢ic erlkenning on vertoliing van sinne,

sinsdele en woorde, wat in verband staan met belende

voorwervc en intercssante alitiwiteite, gebruik gena~ .

TA T e T e e T e e Y ok o T o vt o T o ] A
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(1) Lees op dic swartbord, kaart en flits-

strcoke,

(ii) Lees in preonteboeke met 'n minimum

hocveelheld gedrukte materiaal.,
(1ii) Less in aanvangslecsboekics,

Die woorderkenningsprogram word in werking
gestel sodra die lcerlinge 'n aantal sinne cen
sinsdele ken en daar word gabruik gemaall van
aktiwiteite soos ,labelling, matching, doing",

Wanneer die lecrlinge minstens vyftig ken,
word 'n begin gemaak met die erkenning en isclering
van lklanke,

Oefeningc in woordbou en -grogering kan
nou volg, Die cdoel hier is om dic woordeskat uit
to brel en metodes in werking te stel waardeur nuwe
woorde gevorm lkan word.

5. STILLEES:
Di¢ lecrlinge word verwag om bevele ult to

voer wat op i{litslaarte verskyn.

B, SARIFTELTL. ) WERK.

Om sy gedagtes necr te skrywe, 1s vir die
kind die derde stadium in 'n proses, waarvan die
eerste 1is om te arvaar on die twewde om te dink cn

te praat, Skriftelik

[

werk moet dus deur mondelirigo
ultdrukking voorafgegaan word.

As gevolg van individuele versiille in
taalverncd, is somaige kinders baie stadiger as
anderc in dic bereiking van dié stadium wanneer
hulle hulle idees kan neerskrywe. Van dié kinders
moet dus nie mcer verwag word as wat hulle kan roc

nie, Die voleende bchoort dus lozgepas te word:-
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1. OBFONING IN MONDELINGE UITHRUKKING.

2. NATRIi VAN WOORDE:

Die onderwyser skrywe seliere woorde by
prente en dic leerlinge trek hulle na - verkieslik
in kleur,

3. NASKRYWH VAN WOORDE:

Die leerliinge skrywe byvoorbeeld na: dic naan
van 'n prent o 'nm refl van 'n gedig,

L. UIT DIL HOOF SKRYWE:

Die leerlinge skrywe uit die hoofl 'n
sinnetjie wat reeds deour die klas gebou cn deur dic
onderwyser(es) op die bord geskrywe was.

5. SKRIFTELIKE UTTDRULKING :

Sodra diz leerlinge voldoende beheer cor
hulle potlode het, =n lus veoel om te skrywe, mag

hulle toegelaal word om gedagtes necer te skrywe,

G’RA.-AD II/...--.
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GRAAD TT,

A, MONDELINGE WERK.,

1. SPRAZKONDERRIG:

Veoortsetting van Graad I werlk,

2. QEFENINGE Ql DIE BEIOEFTH AAN SPRAAK TH STIMULTE:.:

a, Vry Konwersagies

Voortsetting van die werk in Graad I. Dia
onderwerpc wat bespreek word, moet nou aanpas by
die kind sc¢ wyer kennis en belangstelling.

b. Gegpreklic van 'n mecer formele aard:

Voortsetting van die werk in Graad T. Dit
moet egter zanpas by dic leerling se wycr kennis
en belangstelling.,

¢. Praatiies cn Storias:

Voortsetting van Graad I werk,

d. Dramaticse Bedrvwigheds:

(1) Gebarespel:

Socs vir Graad I maar dit kan nou meer
insluit soos bv. ”Op die strand’ en ancer
crocpaktiwiteite. Stories en gedigsies
kan nou ool voorgestel word,

(ii) Poppespel:
Voortsetting van werli in Graad 1 gedocen.

(iii) Dramatisering:

Voortsetting van werk wat in Graad 1
gedoen 1s. Dramatisering kan spontaan
ontstaan na aanleiding van die volgendo:
bespreiing van daelikse gebeurtenisses
storics deur dic onderwyser vertel en
resitasics wat die klas leer.

3. RESITASINS:

Voortsetting van werk wat in Graad I gedcen 13,
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Y, HARDOPLEES:
Leerlinge leer nog lees maar hulle moet nou
'n begrin van die inhoud kry. Daar mr 2t op uitspran ..
intenasie, pousering en asemhaling gelet word.

5. STILLEES:
Bevels word uitgevoer wat op 7livskaarte

verskvn,
B. S.RIFTELIK = WERK.
1, UITBREIDING VAN DIJ WOORJESIKAT:
Transkripsic van woorde, sinnetjles en

ND VAW 'N GEVORL VIR OIE

rympics.
POOIN oI KIN

2. OQNTWIKKELIMG
VORII VAN SINNE:
dit noodsaal:lik mask vir dic

= 4=
U

Vraziles wa
kind om te dinlz, word aan dic leerlinge voorgehou
Daar moet

cn hulle moet dic antwoorde neerskrywe,

dan vasgestel word:
(i} of die antwoord duidelik is;

(ii) of die antwoord korrek is wat die vorm

betrefl.,
VERSKAFFING AAN DJIF LEBRLINGE VAN "N GELETUNTH LD

3
VIR AANGENAME SELFUITING:

Oorspronklike sinnctjies,

, ZPELLING:
Transkripsie van wocrde en sinnetjics.

STANDEI{D I/o I R ]
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STANDERD T,

A, MONDELINGE WERK.

1. SPRAAKONDERRIG :

a, Gehooroefeninge:

Voortsetliing van werk wat in vorige klasse

gedeoen is

(1)
(i1)

(iii?

cn ook nog speletjies soocs:

dic nabootsing van dic onderwyser se stem,

die herkenning van 'n klark wat herhasl wor

dic erkenning en vertolking van die toon
van dic stem soos bv. hard, bsie hard,
sag, bale sag, treurig, baie treurig en

nic hesltemal treurig nie,

b. Qntspannine;

Soos vir vorige klasse maar van mcer speletil.

Han gebruik gemaak word,

¢e Verkryeging van fisizse vaardighede:

(1)

(ii)

(iii)

Asembehncer:

Ocfeninze vir inaseming en uitaseming.
Voortbring van klank saam met
uitaseming.,

Gebruik van Stembande en Resonatore:

Belangriltheid van duidelik te praat.
Tocpassing van die dragkrag van die stei,
Lecrlinge praat bv. met persoon by hullce,
in die middel van dic kamer en agter in
die kamer.,

Uitspraalk en Artikulasie:

Afsonderlike uiting van al die klanke in
Afrikasns sodat dic artikulasiestand
bepaal kan word.

d. Gebrulk/eeees

~
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ds Gebruik van Ritmies - Melodiese Fienskapneo:

(1) Toonhoogt#s

Inoefening van natuurlike toonhoogt: van
leerlinge terwyl hulle prazt, lces of
voordra.
(ii) Hadruk:
Belangrikheid van korrekte klem in praat,
lees en voordrag.
(1ii) Zempos
In praat en lees moet die tempo normaal
en rustig weos. Tempo iz ook 'n
telangrike hulpmiddecl by die vertolking
vah gevoelens.
(iv) Iydsduur:
Die belangrikheid van tydsduur as hulp-
middel by die vertolking van gevoelens.
(v) Pouse:
By praat, lecs en voordrag moet frascriap
aandag geniet, Inaseming en pouse mocth
saamval,

2, OEFENINGE 0M DIE BRHOEFTE AAN SPRAAK T STIMILEEL.

a. Konwersasiec (vry cn meer formeel):

Voortsetting von werll in vorige klasse maar
die ontwikkeling van die leerlinge moet blyk uit
hulle groter woordeskat en 'nm meer varilrende sin-
struktuur,

De Stories:

Vocrtsetting van werk in vorige klasse maar
die stof moet rekening hou met die stadium van
ontwikkeling van die kind. Die leerlinge maak

nou die fantasiefase deur en stel belang in sprokicsg
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kan voer, Stories word vertel dsur onderwyser en
na-vertel deur leerlinge.

C. Pragtijies:

Hier moet stol bchandel word wat hulle kan
wegvoer van hulic onmiddellike gebondenheid sodnt
hulle met nuwe en vreemde dinge kan kennis maak,

de Dramaticse Bedrvwighede:

(1) Gebarcspels

Soos vir vorige klasse maar nicec meer
beperk tol spontane uiting nie;

die spcl kan nou ingeozfon en dus
herhaal word,

(ii) Pousvespel:

Poppc mag nou gebrulk word vir die
aanbicding van idees wat reeds vir
dramatisering voorgestel 1is.

(iii) Dramatisering:

Voortsetting van werk wat in vorige
klasse gedoen 1s maar meer aandag word

aan die aanbieding bestee.

Die lgerlings moet die werk genict. Met
die vertolking van gevoeclens moct op intenaslie, klem
en tompo gelet word.

Gedigte moct noukcurig gekies word om in
verband to staan met dio ontwikkelingspell van dic
lecrlingeo, Hulle verlicer in die sprokiesfase,

Van praatkoorwerk mcet baic gebrulk gemaak
word.

Gedilcgles, noulteurig gekies, moct deur dic
onderwyser voorgedra of -gelees word.

4, HARDOPLEES:
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nou 'n begrip van diec inhoud kry. Uitspraak,
inteonasie, pousering cn ascmhalling moct aandag
geniet,

Die leesstol moat noukeurig gceckics word on
aan tc pas by die ontwikkelingspeil van die lcerlir: :
5. STILLEES:

a, FFlitskaarte waaron bevele verskyr.
b, Aanvullingsbocko en tydskrifte, wat gekies
word om by die ontwiklelingspeil van dic

lceerlinge aan to pas,.

5o SHRIFTELIKE WERK.

1., SIHSVORMING:

a, Onocrsz¢iding van maklike sinnetjiess
verklaring en vraas,

b. Vorming van kort sinnetjiesg in verband mct
interessante salkc,

2., LEESYLhaNS

Hoollctiers, punt en vraagtckon.
3. BRIETIOS:
Kor. brierlfies aan oucrs, Tamilicledc on

vricndc.

STANDERD TI1/¢ecesnvess
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STANDERD T1.

A. MONDELINGE WERK.

1, SPRAAKONDERRIG

2, Gehoorocfeninga:

Voortsetting van werk wat in vorige klassc
gedoen is, Die herkenning van kKlanke wat deur
dic lcerlinge sell of deur ander persone geuiter
word,

b. Ontspanning:

Voortsetting van werk wat in vorige klassc
gedoen is.

c., Verkryeing van fisicse vaardighedes

Voortsetting van werk van vorige klassc,

(1) Toonhoogtc:

Inoefening van natuurlike toonhoogte.
Qordrewe spanning van keclsplerce moct
vermy word.

(ii) Intonasjiepatrone:

Gobriik van intonasic vir die vertolking
van gevoclons,

(iii ) Klem, Tvdsduur., Tempo en Pouses

Dié cienskappe word gebruik om gevoolenc
=k > 5
te vertelk en om betockenisso te

verduideliz.

2. OEFENINGE OM DIE BEHOEINTE AAN SPRAAC TE STIMULLLIL:

a, Konworsasic (vry eon mecr lormeel) s

Voortsetting van werk van vorige klassc.

)

Dic onderwervne wat bospreck word, moet awnpas by
die ontwikkelingspeil van die leerlinge.
b, Stories:

Voortsctting van werk van Standerd I.

Sprokics, {antasic- on felverhale speel nog 'n

I T )
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S. SKRIZTELIKD WERK.

1. SINSBCU:

. Verskillende vorme van die sine steiling,
vraag, uitrocp en bevel.

b. Rangskikliing van sinnc in loglese volgorde,

C. Rangssikking van vrac en antwoorde wat bymeka-in
Pas.,

2. WOORDESKAT:

Woorde wat Jdie lecrlinge nodisg sal hé, bv.
in verband met 'n beraanlde bedrywighceid. As
voorbeeld word gcnocms

”'n Besnek asn die Sirkus,”

olifent, leeu, tlier, nar en tent, brul,
spring, groppe on opgewonde.

3o SRRITTILIKE UGITDRUKEKING:

a., Familic- ¢en vricendskaplike briefies,
b. Weergce van ecnvoudige storictjics bv,
fabels en ¥leuterrympics,
¢, Sinnctjies na aanlciding van vrae ool pronte,
Dit word cers mondelings gedoen,
d. Leestekens, Hooflctters, punt, komma,
vraagtekZen on ultroeptegen,
4. SPELLING:

Woorde wat die leerlinge nodig sal hé,

STAANDEIW‘.D III/ CRCIE R BN R
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STANDERD TTT,

A. MONDELINGS WERK.

1. SPEAAKCONDERRIG:

Voortsetting van werk soos vir Standerd II,

2. QEFENINGET OM BRHOEFTL ALN SPRAK TE STIMILERR.

a, Konwersasie (vry en meer formeel):

Voortsetting van werk wat in Standerd II
gedoen Is.  Die onderwerpe wat bespreelr word, moct
aanpas by die ontwilitcolingsneill van dic lecrlinge,
Die kinders trec nou iie realistiese fase binne,

b. Stories:

Stories word vortel deur die onderwyser cn
na-vertel decur die leerlingc. Scuns cn dogters
hou nou meor van dic realistiese hoewel dogters

hull: nog kan verlustig in fantasie-verhalc. Sauns

hou meer van die awsnbtuurlike tipe van verhaal terwyl

die dogters hon van verhale oor huislike dinge,
verhale i.v.m. die natuur on verhale wat simpatic
en govoel ultlok, Verhale i.v.m. dic volkshelde
Itan nou 'n belansrile rel specl.

Optou van stories i.,v.m. intcressante

voorwcrpe,

c. Prantjicss

Prastiics moet nou gaan oor sake wat die

lecriinge mecr feitc-konnis lcan vergkarf. Dis nou

vir dic legrlinge 'n pericode van sterk fisiesc en

intellektucele vooruitgang; 'n periode waarin tesnicoo

vaardigheid ontwikhkel,

d. Dramaticsc Bedrywighode:

Dramatiscring van leeslesse, verhale en
gedigte., Toncelstuklzies word bespreek en opgevoor.

Van gebarespel en poppespel kan nog goed
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3. POESIE,

Spraaktegnick word gebruik om inhoud te
vertolk m.a.w. lecerlingc moet verstaan, belewe en
dan probeer weorgee,

Gedigte moct noukcurig gekies word om aan
te pas by die ontwikkelingspeil van die lecrlinge.
Seuns sal nou bv, 2l hou van gedigte wacrin die
heldhaftige en die awontuurlikc behandel word
terwyl die dogters mcer sal hou van dié waarin dic
huislike besing word.

Dic onderwyser moet bale gedigte voorlees
en vocordra.,

Van koorpraat moot bale gebruik gemaak word,

L, HARDOPLEES:

Spraaktegnick moet gebruik word om inhoud
te vertolk; 1lecerlirge moct verstaan, belewe cen
dan probuer wecrgee. Ultspraak, intonasic,
pouscering en ascmhaling moet dus 'n groot rol spccl.

Die onderwyser moet dikwcls mool gedceltes
prosa en pofsie voorlces en voordra. Lees van
toneeclstukkies on samcsprake.

5. SIILLERS:

Klasleesboekc, biblioteekboeke en ander
aanvullingslecsboeke sowel as tydskrifte wat
noukeurig gekies is scdat die stof kan aanpas
by die ontwikkelingspeil van die kind,.

Boeke waarin die awontuurlike voorkom sal
nou rtaic in die smaak val veral as daar bendes in
optrce. Kinders van dié€ ouderdom begin nou srocpc

voril,.

O At et v mmtrenl e AT Yo e
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B. SKRITTELIXKE WERK.

1. SINSVORIMING:

a, Verskillende vorme van die sin: stelling,
vraag, uitroep en bevel,

b, Rangskikling van sinne in loglese volgoerde,

c. Rangskikking ven vrae en antwoorde wat
bymekaar pas,

d.Gebrulls van voegwoorde 5008 ”en” en  maar',

e, Verryking van dic sin deur middel van
bepalings van tyd en plei, Bv. In die woc¥ mdre
het dic dicef gekom.

2. WOORDESEAT TN SPELLING:

a, Ontwikkeling van die idee van nasmwoorde on
werkwoordac.

b. Plasing van geskikte werkwocrdce by naamwoorde,

c. Verskaffins van werkwoorde met meer betekenis
in die plek van die gewones bv., fluister i.p.v.
praat,

de Groepering von woorde om 'n bepaalde bodrywig-
heid bv. ”‘n Piclniek,"

3. SKLIFTELTIRE UITING:

a, Familie~ on vriendskaplike briewe,

b, Weergee van maklike verhaaltjies soos bv. fabcls,
¢, Vortellinge uit eie ervaring (wat die klas

ervaar het,)

d. Gesamentlike opbou van storietjies,

¢. Leestckens: hoofletters, punt, komma, vraagtclen,
uitroeptclen, aanhalingstekens en weglatingstckens,

Gebruik van kappic, decltcken en koppclteken,

STANDERD IV/eewuose
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STANDERD IV.

A. MONDELINGE WHRK,

1. SPRAAKONDERKIG:

8, Verkryveing van T'isicsc Vaardighedeas:

Daar bshoort nog gere€lde kort cefeninge
te weos in asceunbeheer, gebruik van stembande en
regsonatore, artikulasie en ultspraalk,

be Gebruik van Ritmics-Melodiese Eiecnskappe:

Die elenskappe word godurig hersien en
toegepas.

2. QEFENINGE OM BEHQEFTE AAN SPRAAK TE STIMULELER:

a, Geselss
Aan leeriinge word nou doelbewus die
beginsels van die geselskuns geleer, nl,., om te
vermaak en omn kameraadskap te bevorder, Hulle
word geleer dat dle vernaamste elenskap wat geselsers
aan die dag moet 1& welwillendheid is.
b. Luisters
Die vermoc& om kritieg te luister moet
cntwikkel word. Dit sal bale help as leerlinge
die fTonetiese alfabet ken sodat hulle 'n klank
of 'n reeks klanke presies kan sandui.

c. Vertellings en Praatiiess:

In verband met vertellings en praatjlies
moet weer relcening gehou word met die ontwikkelingo-
peil van die leerlinge, Die leerlinge luister
en vertel dan die dinge na. Hulle kan nou cok
”voorwaardelike” verhale vertel soos bv, “As ek
my eie motor gehad het.,"

Voltooiing van verhale wat die klas saam
begin het,

Weergee van verhale wat gehoor of geleecs
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d. Beskrywings:

Die leerlinge moet noukeurig kan waarneen,
die stof goed xan rangskik en noukeurig kan
weergee,

e, Besprekings:

Bespreking deur leerlinge van sake wat
vir hulle van belang is. Bespreking bv, van
probleme soos die versiering van die klas en
verfraaiing van die terrein.

£, Toesnrakies.

Leerlinge moet die geleentheid kry en
voorligting ontvang in die hou van kort toesprakics.

g. Dramaticse Bedrywighede:

Pramatisering word voortgesit. Toneel-
stukkies word opgevoer in die klas, voor die skool
en voor die publiek, Van rebarespel en poppéespel
kan nog gebruik gemaalk word,

e, PORSIE,

'n Verskeidenheid van gedigte en stukkies
prosa moet noukeurig gekies word om aan te pas
by die ontwikkelingspelil van die leerlinge,
Ballades en verhalende gedigte sal bv. op dié
stadium baie geskik weses.

Bloemlesings word onder toesig van die
onderwyser aangelé,

Spraaktegniek word toegepas om die inhoud
te vertolk.

Gedigte en stukkies prosa meoet deur die
cnderwyser vocrgelecs en voorgedra word.

Praatkoorwerk behoort 'm belangrike rol
te speel.

Y, HARDOPLEES:/eseese
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4, HARDOPLEES:

Die leerlinge moct nou die inhoud van 'n
gesklikte boek of gedirs zoed kan vertolk. Hulle
moet dus verstaan, belewe en dan weergee. Uitspraal,
intonasie, pousecring en asemhaling moet dus 'n
groot rol speel,

Die onderwyser moet mool gedeeltes prosa
en po®sie voorlees sodat die leerlinge die volle
betekenis wat agter die gedrukte simbcol skuil, kan
begryp.

Lees van toneelstukkies en samesprake.

5. STILLEES

Klasboeke, biblicteekboeke en ander aanvul-
lingsvoeke sowel as tydskrifte wat noukeurig gekies
word sodat die stof kan aanpas by die ontwikkelings-
peil van die leerlinge. Die awontuurlike en
groepbclange speel nou 'n groot rol,

Die speoed van stillees sal verbeter as maklikc
betekenisvolie stof gebruik word wat die leerling sal
inspireer om te lees.

Woordeboeke moet nou gebruik word.

Spoedtoetse en begripstoebtse word gebruik.

B, SKEIFTELIKE WEEK,
1. SINSVORMING 3

a. Versizillende vorme van die sin: stelling,
vraag, ulitroep en bevel,

b. Rangskikking van sinne in logiese volgordc.

c. Rangskikking van vrae en antwoorde wat bymekaar
pas.

d. Gebruik van voegwoorde soos nen', ,maar’,
ywant™, omdat" en hoewel'.

3. Verryking van sinne dewr middel van bepalings
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T+ Omskrywing van sinne om op verskillende maniere
te begin. Dit word gedoen deur die bepaling van
tyd, plck of rede se plek in die sin te varieer,

g+ Direkte en Indirekte Rede.

h. Lydende en Bedrywende Vorm,

2, WOORDESKAT BN SPALLING:

e ———

a. Verdere ontwikkeling van die idee van naamwoorrda
an werkwoorde,

b. Plaging van geskikte werkwoorde by naamwoorde.

c. Meervoude, Verkleinvorme en Geslagsvorme.

d. Verskaifing van werkwoorde met meer betekenis
as did wat gebruik word.

e, Die ontwikkeling van die idee van byvceglike
naamwocorde by naamwoordey gepaste bywoorde by
WeTrKkwoorde.

f. Voltooiing van 'n paragraal deur die invulling
van woorde.

¢, Opbou van grospe woorde om 'n bepaalde
bedrywigheid.

h, Gebruik van die woordeboek,

3o SERIFTELIKE UTTING:

a., Familie- en vriendskaplike briewe insluitende
ui tnodidings, bedarkings en gelukwense,

b. Skrywe van paragrawe oor interessante onderwerpe
bv. beskrywings van troetcldiere.

c. Weergee van verhaaltjles wat vertel of glees
ise

d. Vertellinge uit cie ervaring.

e. Voorwaardelike vertellinge bv. ,As ek honderd
pond gehad het....".

., Skrywe van samepsrake en eenvoudige toneel stuli-

kies gebaseer op leeslesse, stories en gebeurtenissc
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h. Leestekens: hoofletters, punt, komma,
vraagteken, uitroecpteken, aarhalingstekens en
weglatingstekeons. Gebruik van kapple, deeltecken

en koppelteken,

STANDERD V.

A. MOMDELINGE WERK.,

1. SPRAAKQONDERRIG ¢

Vocrtsetting van werk sccs vir Standerd IV,

2. QEFENINGE OM BEHOEFTE AAN SPRAAK TE STIMULEER:

Voortsetting van werk soos vir Standerd IV.

3. POESIE EN PROSA:

Voortsetting van werk soos vir Standerd IV,

4. HARDOPLEES :

Voortesetting van werk soos vir Standerd IV,
5. STILLEES:

Voortsetting van werk scos vir Standerd IV.
Die gebruik van wcordeboeke, die ensiklopedie,

die telefoongids, tydtafels en naslaan-werke,

B. SERIFTELIKE WERK.

1. SINSVORMING .

a, Verskillende vorme van die sin soos stelling,
vraag, uitroep en bevel,

b, Rangskikling van sinne in logiese volgorde.

¢, Rangskikking van vrae en antwoorde watl bymekaar
pas.

d. Verbinding van sinne, Gebruik wvn voegwoorde
scos mits, sodra en ,nie alleen - maar ook",

e. Verryking van sinne deur middel van bepalings
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g+ Ontwikkeling van dic idee van onderwerp,
g?segde en voorwerp.
h., Gebruik van sinsdele in Jie bou van sinne,

2, WOORDESKAT #* SPELLINGS:

2. Keuse van woorde in verband met esn of ander
bedrywigheid,

e Voltooidng van paragrawe deur die invulling
van woorde,

c. Vervanging van sinsdele deur woorde.

d. Woorde van dieselfde en teenocorgestelde
betekenis,

¢. Keuse van die mees gepaste wonrd uit 'n grocp
woorae wat gegee 1s,

o Plasing van die regte werkwoorde by bepaalde
naamwoorde.

g. Meervoude, Verkleinvorme en Geslagsvorme.

h, Plasing van geskikte byvoegliks naamwoorde
by nasamwoorde en bywoorde by werkwoorde.

i. Die gebruik van voegwoorde en voorsetsels,
Deur gebruik behoort die leerlinge nou die regte
benaming vir die rededele te ken,

j« Gebruik van woordeboeke,

3. SKRIFTELIKE UITING:

a. Voortsetting van Standerd 1V werk,

b. Beskrywings gebagecr op direkte waarneming en
indrukke wat onthou is.

c., Gee van aanduldings en instruksies. Dit mag,
waar moontlik, vergesel gaan van 1llustrasies en
dizgranme,

d. Uitbreiding van beknopte aantekeningc.

ce. Voltooling van stories.

. Denkbeeldisge gesprekke.

- . - T T T T S B b R S S B
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h. Opstelletiles ocor onderwerpe waar die

leerlinge baie kennis van het.
1, Opsommings van boeke wat gelees 1s.
i. Beeldspraal.

k. Groepwer

e

It scos die skrywe van toneelstukkies
en samesprakc,

ot ey ——n



- 317 -
BIBLIOGRAFIE,

PRIMERE BRONNE,

7
8.
9s
10,

il.

12,

13.

14,
15,

16,

17,

18.

19|

20.

Buitengewone Staatskoerant, Staatsdrukker,
Pretoria, 1907.

Departement van Openbare Onderwys, Kaap die
Geeie Heop, Leerplan vir die Primere Skool, 1937,

Educational News, Juta & Co., Johannesburg,

1903 - 1959.

Handbcek, Departement van Onderwys van die
Orﬁnje Vrystaat, Eksamen vir Juniorsertifikaat,
1941.

Leerplan voer de Scholen voor Christelyk Nasionaal
Onderwys, door de Commissie voor C.N,O,,
Pretoria, 1903,

Provinsiale Koerant, Staatsdrukker, Pretoria,

1910 - 1959,

Regulasie Nr., 1117 van 1905,
Skoolboekics in gebruik, 1884 - 1959.
Taalordonnansie Nr. % van 1911.

T.E.D.: Repert of Education, Ceewermentsdrukkery,
Pretoria, 1903,

T.E.D.: Report ~f Education (Selborne Memorandum),
Guewermentsdrukkery, Pretoria, 1905 - 1906,

T,E.D.: Provisional Code of Regulations for
Elementary Scheols with Schedules, Goewerments-
drukkery, Pretoria, 1906,

T,0.D.: Algemene Omsendbriewe,
T.0.J.: Departementele Omsendbriewe.

T.0.D.3 Jaarverslae van dle Direkteur wvan
Onderwys en rapperte van inspekteurs en
eksaminatnre, Goewermentsdrukkery, Pretoria,

1903 - 1959.

T,0.D.: Transvaalse Statute, Goewermentsdrukkery,
Pretoria, 1907.

T.0.D.: Bepalingen en Lesergangen voor Lagere en
Middelbare Scholen - het voergeschrewe leerplan
of de leergang, Goewermentsdrukkery, Fretoria,

1909,

T.0.D.s Bepalingen vcor Middelbare Scholen en
Afdelingen, Goewermentsdrukkery, Pretoria, 191Z2.

T.0.D.: Bepalinge en Leergange vir Bulteskolc
Grewermentsdrukkery, Pretoria, 1913, 1918, 1927,

T,0.D,: Leergangen voor de voornaamste vakken



21,

22,

23,

2k,

25'.

26.

27,

28.

29.

30-

31.

32,

23.

34,

35,

36.

37.

38.

39.

40,

41,

- 318 -

T,0,D.: Departementele Circulaire, Staats-
drukkery, Pretoria, 1913 - 1918,

T.0.D.: Handboek vir Onderwyswette, Goewerments-
drukkery, Pretoria, 1917,

T.E.D.: Report ef the Education Ccmmission,
Staatsdrukkery, Pretoria, 1917.

T.E.D.: Regulations governing Primary Schools
for White Children (Town Schocls), Goewerments-
drukkery, Pretoria, 1923.

Regulasies vir Laerskcle vir Blanke Kinders,
Goewermentsdrukkery, Pretoria, 1923.

T.0.D,: Regulasies betreffende Laerskcls vir
Blanke Kinders met wenke insake Leergange,
Goewermentsdrukkery, Pretoria, 1929,

T,0.D.: Sekretaris van die Trangvaalse
Administrasie, Korrespondensieléer, Pretoria.

Verslag van die Onderwyskomitee 1928, Staats-
drukker, Pretoria, 1928.

T.0.D.: Verslag van die Provinsiale Onderwys-
kommissie, 1937 - 1939, Staatsdrukkery, Prectoric.

T.0.D.: Verslag van die Raad van Onderwys,
Geewermentsdrukkery, Pretoria, 1913, 191k,

Verslag van die Provinsiale Raad van Transvaal,
Goewermentsdrukkery, Pretoria, 1917.

T,0.D,: Voorgestelde Leerplan vir Afrikaans,
Grade tot St. VIII, Staatsdrukker, Pretoria, 1942,

T.0.D.: Voergestelde Leerplanne vir die Laerskoel,
Pretoria, 1952,

Z.A.R.: Standaarden voor het Lager en Middelbarc
Onderwys in de Z.A. Republiek.

Z,A.R.: Staatskoerant, Staatsdrukkery, Pretoria,

1874 - 1899,

Z,A,R.: Locale Wetten der Z.A.R., Staatsdrukkery,
Pretoria, 1874 - 1899,

Z+A.Re: Jaarverslag van die Superintendent van
Onderwys, Staatsdrukkery, Pretoria, 1879 - 1899,

Z.A.R.: Volksraadnotule, Staatsdrukkery, Pretoriq,
1890 - 1899.

Z,A.R.: Verslag van den gesubsidieerd Onderwys,
Staatsdrukkery, Pretoria, 1892,

Z.A.R,: Schoolgids De, Staatsdrukkery, Pretorin,
1892,

Z.A.R.¢ Scheoolgids De, Tweede Supplement,
Staatsdrukkery, Pretoria, 1895.



- 349 -

SEKONDERE BRONNT.

l.

2.

10,

11.

12,

13.

1,

15.

16.

17.

18.

19-

20,

21.

Adamson, J,E,: The Individual and the Environmcat,
Longmans, Green & Co., London, 1621.

Anderson, A. & Dearborn, G.: The Psychology of
Teaching Reading, D, Applcton Century Cn.,
London,

Lverili, L.: The Psychology of the Elemcntary
School Child, George Harrap & Co., London.

Ballard, P.B.: Teaching the Mother Tongue, Hodder
& Stoughton, London.

Basson, M.A.: Dic Britse Invloed in die Transvanles.:

Onderwys, Cape Times vir die Staatsdrukkery,

1956.

Bornebusch, H.E.: Das Unterrichtwesen Transvaals,
G. Heynke, Dctmold, 1912.

Boshoff, S,.P.E.: Beskouinge en Fiecte, Nasionale
Pers, Kaapstad, 1936,

Boshoff, 5.P.E.: Volk en Taal van Suid Afrka,
J.H. de Bussy, Bpk., Pretoria, 1921.

Bosman, D.B.: Oor die Ontstaan van Afrikaans,
Swets & Zeitlinger, Amsterdam, 1928,

Bot, A.K.: Diec Ontwikkeling van Onderwys in
Transvaal, Staatsdrukkery, Pretoria, 1951,

Botes, E,: Die Taalmediumvraagstuk, Voortreikerpeics,

Johannesbhurg.

Bredell, H. & Grobler, P.: Gedenkskrifte van Paul
Kruger, J.L. van Schaik, Pretoria, 1947,

Brooks, F.D.,: Child Psychology, Methuecn, London,
1939.

Broudy, H.,5.: Building a Philosoghy of Education,
Prentice Hail, New York, 1954,

Brown, F.: Educational Scociology, Prentice Hall,
New York, 1955.

Brunner, E,: The Devine Imperative, Lutterwcrth
Press, London,

Bryant, S5.,G.: How to tell stories to children,
Gesrge Harrew & Co,, London.

Bihler, C.: Das Mirchen und die Phantasie des
Kindes, Niemeyer Verslag, Halle, 1935.

Bihler, C.: From Birth to Maturity, XKegan Paul,
1935.

Bihler, C.: Praktische Kinderpsychologle, Bijlc-
veld, 1938.

Bihler., K.: The Mental Develwpment of the Child,



22,

23,

2k,

25.

26.

27.

28.

29.

30,

31,

32.

33.

3k,

35,

36.

37'

38.

39'

40,
41,

-320 =

Burt, C.: Journal of Experimental Pedagogy,
Univereity of London Press.

Cather, K.: Education by Story Telling, Harrap,
London,

Catty, N.,: The Theory and Practice of Education,
Methuen, London, 193k,

Centrale Raad voor het Katholiek lager onderwys:
Leerplan vocor de lagere scholen.

Clark, E.: More Storiss and how to tell them,
University of London Press.

Coectzee, 4,3 Die Verhaalskat van Ons Klyntii,
Voortrekkerpers, Johannesburg, 1940,

Coetzes, A,: Ons Volkslewe, Voortrekkerpers,
Jchannesburg.

Coetzee, J,C,: Dic Gereformeerde Beginsel en dic
Onderwys in Transvaal, Voortrekkerpcrs,
Johannesburg, 1946.

Coegtzee, Ju.C.¢ Ds. S5,J. du Toil en dig Onderwys,
Voortrekkerpers Bpk., Johannesburg, 1946,

Coetzec, J.C.: Inleiding tot die Algemene Empiri.ga.

Opvecdkunde, Universiteitsultgewers,
Stellenbosch, 1648,

Coctzee, Ju.C.: Inleiding tot die Algemenc
Teorctiese Opvoedkunde, Pro-Ecclesia
Drukkery, 1930,

Coetzee, J.C.: Onderwys in Transvaal 1838 - 1937,
Van Schaik, Pretoria, 1941.

Coetzee, J.C.: Vraagstukke van die Opvoedkundige
Politiek, Van Schaik, Pretoria, 1930.

Coetzee, J.C. & Bingle H.J.J.: Beginsels cn
Metodes van die Laer Cnderwys, J.L. van
Schaik, Pretoria, 1947.

Commmissie voor C.N.O, Leerplan, N.D. van der
Reyden, Pretoria, 1903.

Conklin, E,G.: Child Psychology, George Harrop
& Co., London.

Cornish, H.W.: Progress of Education in
Transvaal since the ¥War, British and South
African Asscciations for the Advancement of
Science, 19095,

Cruze, W.: General Psychology, Prentice Hall,
New York, 1951.

Curti, M.W.: Child Psvchology, Longmans, 1933,

De Kock, W.J.: Die Kzaplandse Onderwysberocp
onder Sir Langham Dale, Ongepubliscerde

— ™ a4 I o S (R o ) TTon O e B P S | Ty Y



L2,

43,
L,
L5,
L6,

47,
L8,

9.

5C.

51,

52,

53.

55.
56.

574

58.

59.

60,
61,

62.

- 327 -

Demiashkevich, M,: An Introduction to the
Pnilesnphy of Education, American Book Co.,
New York.

Demiashkevich, M,: The National Mind, Amsrican
Baok Cn,, New York.

Devitt, N,: The Bocr Fight for Freedom, Shuter
& Sheocter, Fietermaritzburg.

De Vodys, C.G.N.: Verzamelde Taalkundige
Opstellen, Nijheff, aAmsterdam, 1930,

Dewey, J.3 Democracy and Education, MacMillan Co.,
New York, 1938.

Dewey, J.: How we Think, Hesth, 1910C.

Diederichs, N.: Nasionalisme as Lewensheskouing,
Nasional Pers .Bpk., Bloemfontein.

Douma, H.: Onderwvs en Opvoeding, J. Muuses,
Amsterdam, 1911.

Dolch, E.: The Psychelogy and Teaching of
Reading, Ginn, Bosten,

Du Plessis, ?,J.J,: Pedagogick as Wetenskap,
Van Schaik, Pretoria, 1957.

Du Toity J.: S.J. du Teit in Weg en verk, Paarl,
1917,

Du Toit, H.C.: Opstelonderwys, Nas. Pers Bpk.,
Kaapstad.

Du Toit, Juin: Drama en Spreekkuns in dis Skeol,
Afrikaanse Pers Bpk., Johannssburg, 1951,

Du Toit, S.d.: Gedenkboek ter Fere van G.R.A,,
Die Weste Drukkery, Potchefstroom, 1926,

Encyclepacdia Brittanica, Volume 20, University
of Chicago, U.S.4A., 1946,

Engelbrecht, 5.P.: Geskicdenis van die Nedecrduits
Hervormde Kerk wvan 2 frika, De Bussy, Pretoria,

1933.

Engelbrecht, S5,P.: T.F, Burgers, J.H. de Bussy,
Pretoria.

Ermatinger, b.: Das Dichterische Kunstwerk,
B.G, Teubner, Lcipzig, 1939.

F.A,K,: Christelike Nasicnale Onderwysbeleid.
Fitzgerald, G. & P.: Methods and Curricula in
Blecmentary Education, Mc Graw Hill Book LCo.,

Landan,

Gesell, 4,3 The Mental Growth »f the Pre-School
Chiid, Mac Millan, 1630,



640

65,

66.

67.

68,

69,

70.

71.

72.

73.

74,

70.

76,

7.

78,

79.

80.

81.

82.

83.

-322-

Goodenough, F.L.: Developmental FPsychology,
Century, London, 1934.

Gray, W.S.: Preliminary Survey and Methods of
Teaching Reading, Oxford University Press.

Greyling, E.,: Christelike en Naslionale Onderwys,
Nas. Pers Bpk., Bloemfontein, 1941.

Greyling, E.: Godsdiensonderwys in die Kerk,
Pro-Ecclesia Drukkery, 1942.

Groenewald, P,.,: Hymples en Raaisels, P, Harte,
Groningen, 1919,

H ammerton, J. en andere: The New Book of Know-
ledge, Vol, 111, Waverley Book Co., London.

Hetzer, H.: Kind und Schaffen, Hermann Schroedel,
Berlin.

Hetzer, H,: Schiiler und Schulzeugnis, Hermann
Schroedel, Berlin,

Hildreth, G.: Readiness for School Beginners,
World Book Co,, 1950,

HidreE?, G.: Learning the 3 Rts, World Book Co.,
19051.

Hoogenhout, P.I.: Afrikaanse Taaloefeninge,
Maskew Miller, Kasapstad.

Issacs, S.: The Children we Teach, University of
London Press, 1937.

Isaacs, S.: Childhood and After, University of
London Press.

Jepre, C.: The Caleldoscopic Transvaal, Chapman
& Hall, London, 1926,

Jersild, A.I,: Child Psychology, Prentice Hall,
New York.

Jersgild, A.,I.: Training and Growth in the Develop-
ment of Children, Prentice Hall, London,

desperson, O.: Laguage, It's Nature, Development
and Origin, George Allen & Unwin, London,

Jones, 0,: Psycho-Anelysis, Cassel & Co., London.

Kestell, J.D.& Van Velden, D,: De Vredesonder-

handelingen tusschen Boer en Brit, de Bussey,
Pretoria, 1909.

Kenwrick, E., & M.: The Child from 5 to 10,
Kegan Paul & Co.. London.



- 323 -

86, Kilpatrick, W.H.: Philisephy ef Education,
MacMillan Co., New York, 1951.

87. King, iL,E.: A First Book of Speech Training,
Newton, Londen, 1949,

88. Klappcr, P,: Teaching Children to Read, Appletorn,
New York, 1926,

89. Kek, B,: Die Vergelyking in dic Afrikannse
Volkstaal, J.L., van Schaik, Pretoria, 1942,

90. Kranenburg, R.: Studién ever Recht en Staut,
¥, Bnhn, Haarlem, 1926,

91. Kruger, D.W.: Die Weg na die S8ece, Argiefjaarbeelk,
Deel I, Staatsdrukkery, Pretoria,

92. Kuypers, 4.3 De Ziel van het Kind, P, Harte,
Groningen.

93, Lamberty, M.: Ph.lcsophic der Vliaamsche
Beweging, Cayman, DBrugge, 1932,

94, Lamborn, E.A,G.: Expression in Specech and Writine.
Oxferd Press, London.

95. langedyk, D.: De Schoolstryd na de Wet van 1857,
N.V.J.XK. Kok, Kampen, 1937.

96, Langenheven, C.J.: Versamclde Werke, Decl XII,
Nasionale Pers, Kaapstad, 1935.

97. Langeveld, M,J.s Iaal en Denken, Walters,
Groningen, den Haag, 193k,

98. Leest, J.: Het Voortgezet Onderwys in de
Meedertaal, Walters, Groningen, 1932.

99. Leiper, M.A.: Language Work in Elementary Schools,
Cartwright & Rattray, London.

100, Le Roux, J,J.: Praatjics eer ons Taal, Nas. FPers,
Kaapstad, 1939.

101. Le Roux, J.J.: Opr dic Afrikaanse Sintaksis,
Swets & Zeitlinger, amsterdam, 1923.

102, Le Roux, T.: 'n distorics- Kritiese Studie van
Snraakcnderrig zan Transvaalse Skole 1838 -
1951, Cngepubliseserde D.Ed.-preefskrif,
Potehefstroomse Universiteit vir C.H,O.

103, Lewis, M.M.: Infaat Spsz=ch, Ksgan Paul, London,

104, Lewis, M.M,: Madern Trends in Psychiatry, Intcr-
national University Press, New York.

105, Leyburn, J.: Fronticr Folkways, Oxford University
Prcss, London, 1939,

106. Louw, N.¥, van Wyk: Lojalc Verset, Nasionale Pers,
1939.

- P o—r - - oy - - N ro. . ., ey Y S [ I



- 324 .

109. Mac Clintock, P.A,: Literature in the Elementary
School, Oxford University Press, Lnndon.

110, Malherbe, B.G.: Dic Tweetalige Skacl, Rostra
Drukkers, Johannesburg.

111, Malherbe, E.G.: Education in South Africa 1652 -
1922, Juta & Ce,, Kaapstad, 1925.

112, Me Kee, P.: Language in the Elementary School,
Houghton Mifflin Ce., New York,

113, Mc Cennell, T.R.: The General Nature ef Growth
and Develepment, Oxford University Press,
Londen,

114, Mc Dougall, W,.: The Group Mind, University
Cambridge Press, 1939.

115. Mc Graw, M.B,: Growth, Appleton Century, London,
1935.

116, Mc Kerron, M.E.: History of Bducation in S.A.,
Van Schaik, Pretoria, 193k.

117. Mc Nerney, C.: Curriculum Making, Mc Graw Hill
Book Co., New York.

118. Mc Nerney, N.: The Curriculum, Mc Graw Hill Boeck
Ce., New York.

119. Mellor, E.: Education Through Experience, Appleton
Century, London.

120, Meyer, P.J.: Die Afrikaanse Ekonomies-Kulturele
Strewe, Pro-Bcclesia, Stellenbosch.

121. Meyer, P,J.: Moedertaal en Tweetaligheid, Pre-
Ecclesia, Stellenbosch, 1945,

122, Millard, C.: Child Growth and Develepment,
Heath, 1951.

123. Moens, M.: Nederlandsche Leztterkunde van Volks
Standpunt gezien, Dietsche Boekhandel,
Rottsrdam, 1939.

124, Mynroc, P.: Founding of the American School
System, Mac Millan Co., 1940,

125, Monroc, P.: History ef Education, Mec Millan Co.,
New York,

126, Moormann, J.G.M.: De Moedertaal, Dekker en
van de Begt, Nymegen, Utrecht, 1936.

127, Morrell, W.P,: Britigh Colonial Ponlicy in the
Age of Peel and Russell, Kegan Paul & Co., Londci.

128. Muller, C.F.J.: Die Britse Invloed en die Groct
Trek, Juta & Kie,, Xaapstad, 1949,

129. Nienaber, G,S.: Oor die Afrikagnse laal, Swets



137.

138,

139.

140,

141,

142,

143,

14k,

146,

147,

148,

1ikg,

150,

- 32§ -

Nicnaber, P.J,: Gedigte van C.P. Hoogenhout,
Vedrtrekkerpers Bpk,, Johanncsbiarg,

Nunn, P.: Education, It's Datz and First
Prineiples, Bdward Arnold & Ce., Lendon.

0'Donnell, M.J.: Feet on the Ground, Blackie
& Son Ltd., Londen,

Olson, W.C, & Hughes, B,0.: Child Behaviour and
Develnpment, Longmans, London.

Overn, A.V.: The Teacher in Modern Fducaticn,
D. Appleton Century Co., London.

Palmer, H.E.: The Scientific Study and Teaching
of Languages, Institute for Resesarch in
English Teaching, London,

Parsons, F.: The Gateway of Spsech, D. Appleton
Century Co,, London,

Pells, B.G.: Education in South Africa, Juta &
Co., Cape Town, 1938,

Pelzer, A,N,: Geskicdenis van die S.A.R., Deel T,
A.A, Balkema, Kaapstad, 1950.

Petersen, J.: Die Wissenschaft von der Dichtung,
Band 1, Junker & Dunnhaupt Verlag, Berlin,
1939,

Pienazr, P, de V.: Die afrikaanse Sprecektaal,
J.L, van Schaik, Prctoria,

Pillsbury, W.B.: Education as the Psychologist
secs 1t, Arncld & Co., London,

Ploeger, J.: Ulrich Gerhards Lauts, 1787 - 1865,
Heraldic Press, Pretoria, 1940,

Plecger, J.: Onderwys en Onderwysbeleid in die
Suid Afrikaanse Revubliek onder ds. S.,J. du
Toit en dr. N. Mansfelt 1881 - 1900

Ongepublisecerde D. Phil.—proefskrif,
Universiteit Pretoria, 194%%.

Preller, G.S.: Voertrekkermense, Dele II, II1 en IV,
Nasionale Pers Beperk, Kaapstad.

Prezller, G.S,: Dagbock van Louls Trichardt, Het
Volksblad Drukkery, Bleemfontein, 1917.

Ragan, W,B.: Medern Elementary Curriculum,
Dryden Press, New York, 1953.

Rautenbach, C.H,: Ons Lewensopvagting,
Voortrekkerpers, Johanncsburg, 1940,

Raymont, T.: The Principles cof Education,
Longmans Green, London, 1920.

Revesz, G.: Ursprung und Vergecschichts der
Sprache, Bern, Francke, 1946,



